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Od Redakcji

Postawmy teze: nie ma myslenia bez
krytycznosci. Jesli tak, to ,,myslenie kry-
tyczne” jest swego rodzaju pleonazmem,
cho¢ nalezaloby sie zastanowid, czy nie
nosi takze znamion modnego zestawie-
nia, kojarzacego sie chocbyz ,,nowoczesna
szkola” czy ,edukacja przyszlosci”.

Inna sprawa, ze krytyczne myslenie - pleona-
styczne czy tez nie, modne albo niemodne - jest
namwspolczesnie potrzebne, gléwnie w perspek-
tywie szeroko pojmowanych zagadnieni spotecz-
nych, do ktérych oswiata nieodmiennie nalezy.
Trzeba odwaznie przyznad: od jakiegos czasu
szkota przegrywa nieréwng walke z nachalnos-
cig medidw cyfrowych, z brakiem poszanowania
zasad nauki, dydaktyki i wychowania, z agresyw-
noscig populistycznych nurtéw polityki, ktére za
nic sobie majg los nauczycieli, ucznidw, rodzi-
cow... Czy wszelkie, nawet minimalnie w szkol-
nym curriculum zaimplementowane kompetencje
krytycznego myslenia, jak analitycznosd, rzetel-
nos¢, dociekliwo$c, nie pomogg nam stawic czota
chaosowi ery nieracjonalnosci?

Temat niniejszego numeru , Refleksji” na-
lezaloby jednak wziaé w cudzystdw, ale tylko

dlatego, ze podejmujemy, nie pierwszg w histo-
rii rzecz jasna, probe zdefiniowania ,myslenia
krytycznego”. Juz z wywiadu numeru (Dlaczego
boimy sie stowa , krytyka?), ktérego bohaterka jest
dr hab. Iwona Czaja-Chudyba, prof. Uniwersytetu
Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie, mozna
wyciggnaé wniosek, ze dyskurs myslenia krytycz-
nego w humanistyce i naukach spotecznych -
w wymiarze teoretycznym i praktycznym, ujmo-
wanym pedagogicznie, psychologicznie i socjo-
logicznie - to praca w toku, wcigz niedomkniety
rozdzial w ksiedze pdznej nowoczesnosci.

Dlatego proklamujemy myslenie krytyczne,
chod przeciez majgc na mysli myslenie jako takie
(1), bedace przejawem edukacji uzytecznej, samo-
$wiadomej, opartej na niezbywalnych wartosciach,
takich jak prawda, dobro i piekno. Czy jestesmy
w tym mysleniu (krytycznym) konserwatystami?
By¢ moze dzisiaj konserwatywny jest kazdy, kto
rozumie, ze swiat nie moze istnie¢ bez otwartosci,
empatycznosci, egalitaryzmu. I, dodajmy, bez kry-
tycznego myslenia, ktére - mamy taka nadzieje! -
nie znajduje sie jeszcze w stanie krytycznym.

Korzystajac z okazji, chcielibysmy réwniez,
w imieniu redakcji ,,Refleksji” oraz wydawcy,
Zachodniopomorskiego Centrum Doskonalenia
Nauczycieli, zyczyc Czytelniczkom i Czytelnikom
naszego czasopismawszystkiego dobregow Roku
Szkolnym 2025/2026!

Marta Kostecka
redaktorka prowadzgca

Stawomir Iwasiéw
redaktor naczelny
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Pisala z pasja

Slawomir Iwasiéow

Wspomnienie o dr Jadwidze Szymaniak

(1937-2025)

Krétko przed zamknieciem niniejszego numeru do
redakcji nadeszta smutna wiadomosé: zmarta jedna
z naszych stalych wspdtpracowniczek, dr Jadwiga
Szymaniak, polonistka, pedagozka, nauczycielka
akademicka, autorka wielu wartosciowych artyku-
lowiksigzek. W srodowisku oswiatowym byta znana
i powazana, zaréwno przez kolezanki i kolegéw
z akademii, jak i przez kolejne pokolenia uczennic
i ucznidw. Do , Refleksji” pisata od 2017 roku. Jej
teksty dotyczyly przede wszystkim najwazniejszych
zagadnieni z obszaru wspdlczesnych nauk spolecz-
nych oraz humanistycznych. W naszym czasopismie
od 2019 roku wilasciwie na wylacznosé objela, przy
pelnej aprobacie i wdziecznosci zespotu, rubryke
,Wokdt pojec pedagogicznych”. Dzieki bieglej zna-
jomosci jezykow obcych analizowala, przekiadata
i przyblizala na tamach wartosciowe publikacje,
gléwnie badaczek i badaczy z uniwersytetéw nie-
mieckich, austriackich i szwajcarskich. Nie byto dla

AKTUALNOSCI

Niej tematéw ,trudnych” faczyta ze znawstwem cza-
sami zupelnie przeciwlegte bieguny dyskursu, potra-
fifa zamienié pozornie blahy problem dydaktyczno-
-wychowawczy w intrygujgcy wywdd eseistyczny.
Pierwszy artykut dr Jadwigi Szymaniak, ktory
opublikowalismy w ,,Refleksjach”, nosit tytut Pisa-
nie z pasjq. Dlaczego warto uczyc wrazliwosci na stowo?
(2017, nr 4). Czy Ona te formule podala w pierwszej
wersji tekstu, czy to raczej efekt inwencji redaktor-
skiej? Trudno dzisiaj z calg pewnoscig stwierdzié, ale
ten tytut oddaje naukowe i pedagogiczne zaintereso-
wania Autorki; zajmowala wyrazne stanowisko po
stronie humanistyki, mocnowigzata teorie akademi-
ckie z praktyka szkolng, byta, tylkoiaz!, nauczycielka
z powolaniem, co lubila mimochodem podkreslac.
Szkic Pisanie z pasjg dotyczy, jak zresztg wiele innych
w Jej dorobku, pedagogiki literatury, bowiem w pi-
saniui czytaniu, a takze dyskutowaniu o tym, jak sie
pisze i czyta, upatrywala jednej z najwazniejszych
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kompetencji,wjakie szkola moze wyposazac uczen-
nice i uczniéw XXI wieku. Pisala, jak zwykle z nutg
wyraznej, ale mimo wszystko sprawiedliwej kryty-
ki: , Niestety, w ksztalceniu przysztych pedagogow,
jak wynika réwniez z moich wlasnych doswiadczen,
chyba zbyt malg wage przywiazuje sie do doskona-
lenia pisemnych form wypowiedzi’.

Kolejne zamieszczane w , Refleksjach” szkice
autorstwa dr Jadwigi Szymaniak dotyczyly nowa-
torskich zagadnieri, miedzy innymi takich jak: in-
kluzja w edukacji, pedagogika pozytywna, ,,peda-
gogika rezonansu”, rezyliencja, uwaznosc, myslenie
krytyczne, przy czym nie wszystkie apologizowata.
Przygladala sie tez problematyce wychowania, etyki,
autorytetu, wartosci, relacji, etosu pracy nauczyciel-
skiej. Niejednokrotnie wyprzedzala powazne dys-
kusje toczone w polskim srodowisku oswiatowym,
na przykiad rozwazajgc kwestie zasadnosci obo-
wigzkowych zadarn domowych. Mimo dtugiego do-
$wiadczeniawychowawczo-dydaktycznego, siegata
poza tradycyjne metody nauczania i konfrontowata
swoje poglady z rewolucjg technologiczng, mediami
cyfrowymi, sztuczng inteligencja.

Jej artykuly nierzadko ukazywaty sie w dwdch
czesciach; pisala obszernie, chod nie naduzywajac
stéw, poniewaz zamiast kwiecistego jezyka wolata
operowanie konkretnym przykladem, z reguty od-
wolujgcym sie do badan, raportéw, monografii.
Miala talent, co zostalo wspomniane, do tgczenia
pozornie nieprzystajgcych do siebie swiatopogla-
dow; obok siebie cytowala Jana Pawta I1 i Judith
Butler, jakby nic sobie z takich mezalianséw nie
robigc, a przy tym dajac do zrozumienia, ze tylko
dialog, nawet jesli zupelnie odleglych od siebie
koncepcji, stanowi o warto$ci nauki, eseistyki,
krytyki kultury. Mozna byto dostrzec w Jej pisa-
niu sympatie do pedagogicznego egzystencjali-
zmu i personalizmu. Czy byta badaczkg konser-
watywng? Zdecydowanie, ale Jej konserwatyzm
nie razil hermetycznoscia; przeciwnie, poniewaz
ujmowala otwarciem na szerokie horyzonty inte-
lektualnych wyzwari.

AKTUALNOSCI

Jadwiga Szymaniak odbiera z rak dyrektor Urszuli Pariki

medal nadany z okazji obchoddw 70-lecia ZCDN-u.
18 pazdziernika 2019 roku. Fot. Piotr Nykowski.

Ostatni artykul dr Jadwigi Szymaniak publiku-
jemy w tym numerze ,,Refleksji”. Nosi tytul Nowe
glosy. Najnowsze publikacje na temat pedagogiki Marii
Montessori, choé to, niestety, fabedzi spiew. Szkic za-
wierakontrowersyjng teze: mariaz Marii Montessori
z faszystowskimi przywddcami kladzie sie cieniem
najej dokonaniach pedagogicznych. Jak sobie z tym
dylematem poradzi¢? Czy mozna oddzieli¢ auto/bio-
grafie od biografii dzieta? Co to oznacza dla tych,
ktorzy pracujag Montessoriariskimi metodami? Dr
Jadwiga Szymaniak nie daje fatwych odpowiedzi, co
stanowi zalete, jak zawsze sklaniajacego do glebsze-
go namystuy, eleganckiego dowodzenia.

Zal wielki, ze do redakcji ,,Refleksji” nie przyj-
dzie juz e-mail z kolejnym artykulem dr Jadwigi
Szymaniak. Pewng pocieche daje Jej naukowa bi-
bliografia; tworczosé, ktdra przechowuje pasje do
pisania oraz dzielenia sie trudng do przeceniania
wiedzg i madroscig zyciows.

Stawomir Iwasiéw

Redaktor naczelny ,,Refleksji” Kwartalnika

Zachodniopomorskiego Centrum Doskonalenia Nauczycieli.
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Ku sprawczosci!

Anna Godzinska

Podstawowe kierunki realizacji polityki
oSwiatowej panstwa w roku szkolnym
2025/2026 jako impuls do rozwoju

nauczyciela i ucznia

Tegoroczne kierunki polityki oswia-
towej ogloszono wyjatkowo wczesnie -
juz pod koniec maja. Umozliwito to
szkotom i nauczycielom zaplanowanie
dzialan, a zarazem do pewnego stopnia
potwierdzito cigglosé myslenia Mini-
sterstwa Edukacji Narodowej o szkole
i jej roli. W wiekszosci kierunki te po-
wtarzajg priorytety z roku ubiegtego,
z niewielkimi korektami. Ich wspdlnym
mianownikiem wydaje sie by¢ pojecie
sprawczosci - zaréwno nauczyciela, jak
i ucznia, ktéry zgodnie z nowym pro-
filem absolwenta, zaproponowanym

AKTUALNOSCI

w publikacji Instytutu Badai Edukacyj-
nych, ma rozwijaé w sobie miedzy in-
nymi i te kompetencje: ,, Absolwent/ab-
solwentka polskiej szkoty posiada kom-
petencje oraz sprawczosc¢, ktdore wraz
z wiedzg o Swiecie pozwalajg w pelni
rozwing¢ jej/jego indywidualny poten-
cjal w zyciu osobistym, rodzinnym,
zawodowym i obywatelskim. To oso-
ba kierujgca sie wartosciami, dbajaca
o siebie i innych ludzi. Potrafi budowacd
relacje, troszczy¢ sie o dobro wspdlne,
spoteczeristwo i ojczyzne. Jest gotowa
do rozwoju przez cate zycie”.
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Absolwent polskiej szkoly powinien w zwigz-
ku z tym, co powyzej zostalo zasygnalizowane, nie
tylko posiadac wiedze i odpowiednie kompetencje,
ale takze zdolnos¢ do odpowiedzialnego dzialania,
podejmowania decyzji i budowania relacji. To osoba
przede wszystkim gotowa do rozwoju przez cale
zycie, dbajagca o innych i o dobro wspdlne. Spraw-
czos¢, rozumiana jako zdolnosé do swiadomego
i odpowiedzialnego dzialania, jest dzis fundamen-
tem wychowania i edukacji, a kierunki realizacji
polityki oswiatowej paristwa wskazujg gtéwne
elementy sktadajace sie na rozwdj tej kompetencji.

Pierwszy z nich (Ksztaltowanie myslenia ana-
litycznego poprzez interdyscyplinarne podejscie
do nauczania przedmiotéw przyrodniczych i sci-
slych oraz rozwijanie umiejetnosci matematycz-
nych) podkresla znaczenie logicznego myslenia
i krytycznej analizy. W dobie dynamicznego roz-
woju technologii szkofa nie moze sie ograniczac sie
do przekazywania wiedzy - musi wspierac ucznia
w samodzielnym dochodzeniu do wnioskdéw i roz-
wigzywaniu probleméw. Nauczyciel zas jest w tym
procesie towarzyszem, osobg wspierajacg w pozna-
waniu $wiata.

W podobnym duchu utrzymany jest pigty
kierunek (Promowanie higieny cyfrowej i bez-
piecznego poruszania si¢ w sieci. Rozwijanie
umiejetnosci krytycznej analizy informacji do-
stepnych w Internecie. Poprawne metodycznie
wykorzystywanie przez nauczycieli nowoczes-
nych technologii, w szczegdlnosci opartych na
sztucznej inteligencji oraz korzystanie z zasobéw
Zintegrowanej Platformy Edukacyjnej), ktory
ktadzie nacisk nie tylko na kompetencje cyfrowe,
ale tez na swiadomos¢ ich wptywu na dobrostan
psychiczny i spoteczny. Dzis zadaniem nauczyciela
jest wspieranie ucznia w swiadomym korzystaniu
z technologii, rozwijanie w nim odpowiedzialnosci
i krytycznego myslenia.

Z piatym kierunkiem scisle powigzany jest
czwarty (Profilaktyka przemocy réwiesniczej.
Zdrowie psychiczne dzieci i mlodziezy, wsparcie

AKTUALNOSCI

Przemoc nie ogranicza sie dzis
jedynie do przestrzeni fizycznej,
do szkoly jako budynku, w ktorym
uczniowie wchodzq ze sobg

w relacje spoleczne — przenika
takze do internetu. Nauczyciele
muszq byc przygotowani do
reagowania w obu obszarach

oraz do ksztattowania postaw
odpowiedzialnosci i empatii wsrod
uczniow, by nie doprowadzac do
sytuacji przemocowych w swiecie
online i offline.

w kryzysach psychicznych). Przemoc bowiem nie
ogranicza sie dzis jedynie do przestrzeni fizycznej
szkoly, do budynku, w ktérym uczniowie wchodza
ze sobg w relacje spoleczne - przenika takze do in-
ternetu. Dlatego nauczyciele i wychowawcy musza
by¢ przygotowani do reagowania w obu obszarach
oraz do ksztaltowania postaw odpowiedzialnosci
i empatii wérdd uczniéw, by nie doprowadzac do
sytuacji przemocowych w swiecie online i offline.
Zadaniem szkoly jest uswiadamianie, ze kazda od-
powiedzialna osoba rozumie konsekwencje swoje-
go postepowania.

Takie dzialanie taczy sie z ostatnim kierun-
kiem (Wspieranie aktywnosci poznawczej i po-
czucia sprawczosci ucznia poprzez promowanie
oceniania ksztaltujacego i metod aktywizujacych
w dydaktyce), ktéry koncentruje sie na wspieraniu
poczucia sprawczosci ucznia poprzez ocenianie
ksztattujace i metody aktywizujace. Osmy priory-
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tet podkresla wage pracy wychowawczej. To przy-
pomnienie, ze nauczyciel ma nie tylko uczy¢, ale
i prowadzié, wspierac ucznia w rozwoju postaw:
samodzielnosci, wspdlpracy, odpowiedzialnosci.

Odniesienie do postaw znajdziemy tez w tresci
kierunku drugiego (Szkola miejscem edukacji oby-
watelskiej - ksztaltowanie postaw patriotycznych,
spolecznych i obywatelskich, odpowiedzialnosci
za region i ojczyzne, dbalosci o bezpieczenstwo
wlasne i innych), ktéry przypomina, ze szkota jest
miejscem ksztaltowania wartosci spolecznych,
odpowiedzialnosci za wspélnote i region. To wy-
zwanie, ale i szansa na rozwijanie wsréd uczniéw
refleksyjnej, aktywnej postawy obywatelskiej, nie
tylko w ramach lekcji nowego przedmiotu.

Trzeci kierunek (Promocja zdrowego trybu
zycia w szkole - ksztaltowanie postaw i zacho-
wan prozdrowotnych. Wspieranie aktywnosci
fizycznej uczniéw) odnosi sie do promocji zdrowe-
go trybu zycia, aktywnosci fizycznej i postaw pro-
zdrowotnych. Obserwowany spadek uczestnictwa
ucznidéw w zajeciach wychowania fizycznego oraz
wzrost probleméw zdrowotnych i psychicznych
wskazujg na pilng potrzebe podejmowania syste-
mowych dzialari w tym obszarze. Tres¢ priorytetu
jest powtdrzeniem zesztorocznego zapisu i wynika
z wprowadzenia nowego, nieobowigzkowego
przedmiotu. Rolg dyrektora i wychowawcdow jest
zachecenie jak najwiekszej liczby dzieci i mlodziezy
do udzialu w zajeciach, by zwiekszy¢ swiadomosé
uczniéw na temat ich samopoczucia psychicznego
i fizycznego oraz zwigzku miedzy nimi.

Szésty kierunek (Promocja ksztalcenia zawo-
dowego w szkolach podstawowych oraz w srodo-
wisku pracodawcéw. Wzmocnienie roli doradz-
twa zawodowego) ma na celu wspieranie uczniow
w podejmowaniu swiadomych decyzji edukacyjno-
-zawodowych. Edukacja branzowa i techniczna
staje sie coraz istotniejszaw kontekscie rynku pracy
i potrzeb gospodarki.

Siédmy kierunek (Rozwijanie zainteresowa-
nia kultura i jezykiem polskim wéréd Polonii.

AKTUALNOSCI

Nauczanie jezyka polskiegow srodowiskach polo-
nijnych) skierowany jest do sSrodowisk polonijnych.
Wspiera nauczanie jezyka polskiego oraz dziatania
na rzecz zachowania tozsamosci narodowej i dzie-
dzictwa kulturowego poza granicami kraju.

Wspdlnym mianownikiem wszystkich prio-
rytetéw jest sprawczosé, ale i aktywnosé, ktéra do
sprawczosci prowadzi. To zaproszenie do budo-
wania szkoly wspierajacej rozwdj tej kompetenci;
szkoty, ktéra nie tylko uczy i wychowuje, ale tez
prowadzi, inspiruje i tworzy przestrzen do real-
nego dzialania. Kierunki Ministerstwa Edukacji
Narodowej na rok szkolny 2025/2026 wpisuja sie
w spdjng wizje edukacji zorientowanej na relacje,
rozwdj i odpowiedzialnosé. Stanowig impuls do
podejmowania przemyslanych decyzji i dziataid
przez dyrektordw, nauczycieli, rodzicéw i samych
uczniéw. W tym idealistycznym obrazie edukacji
watpliwosci budzi jednak rola nauczyciela - tak sze-
rokie spektrum kierunkéw, w ktdrych ma rozwijaé
sie szkota oraz uczen, wymusza na nauczycielach
posiadanie szerokich kompetencji z réznych dzie-
dzin: psychologii, psychiatrii, najnowszych techno-
logii, dietetyki, a takze umiejetnosci krytycznego
myslenia, weryfikowania informacji, korzystania
ze sztucznej inteligencji. Pytanie wiec nasuwa sie
samo - kto zadba o doskonalenie nauczycieli? Kiedy
oni sami, czesto majagcy mndstwo nadgodzin, znajdg
czas, by poszerzaé swoja wiedze? Wydaje sie wiec,
ze w kolejnych miesigcach i latach Ministerstwo
Edukacji Narodowej powinno skierowac swoja
uwage takze na tych, ktdrzy odpowiadajg za wiedze
i umiejetnosci absolwentéw polskich szkot.

Anna Godziniska

Nauczycielka konsultantka ds. organizacji kultury
szkoly oraz wicedyrektorka ds. pedagogicznych

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia
Nauczycieli. Prowadzi literackie spotkania autorskie.
Przez wiele lat byla nauczycielka jezyka polskiego

w szkole podstawowe;j.
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Dlaczego boimy sie
stowa  krytyka”?

Z prof. Iwona Czaja-Chudyba
rozmawia Slawomir Iwasiow

Na ile refleksja wokét myslenia krytyczne-
go stanowi nowy problem dla nauk spotecznych
i humanistycznych? Mam wrazenie, zZe to poje-
cie staje sie modne...

Rozwazania nad mysleniem krytycznym,
gléwnie w obszarze filozofii, socjologii oraz pe-
dagogiki, trwaja od kilku dekad. A czy to pojecie
jest modne? Chcialabym, zeby tak bylo! Prowa-
dze badania nad mysleniem krytycznym od bez
matla dwudziestu lat i uwazam, ze wciaz to raczej
akademicka nisza niz gléwny nurt wspédlczesnej
nauki, nie wspominajgc o szerzej zakrojonym dys-
kursie publicznym, ktdry tg tematyka rzadko sie
interesuje.

Jaka definicje myslenia krytycznego przyj-

muje pani za obowiazujaca? Czym w istocie jest
myslenie krytyczne: idea, postawa, strategia?

WYWIAD

Moje rozumienie myslenia krytycznego
zasadniczo nie rézni sie od naukowych impera-
tywow innych badaczek i badaczy tej problema-
tyki. Przede wszystkim myslenie krytyczne nie
powinno by¢ postrzegane jako kategoria raz na
zawsze ustanowiona, o niezmiennym znaczeniu,
yzamrozona”. To byloby niewlasciwe i dla same;j
koncepcji myslenia krytycznego, i dla zakresu jej
oddziatywania. I w tym miejscu nalezy podkresli¢
wpisang w strukture myslenia krytycznego ambi-
walencje, niejako genetyczny rozdzwiek miedzy
teoretycznymi uwarunkowaniami a spotecznymi
praktykami. Z jednej strony bowiem myslenie kry-
tyczne przejawia wiele pozytywnych cech, niesie
niekwestionowane korzysci tym, ktérzy swiado-
miewlgczaja je do swojego zycia. Z drugiej strony,
mimo wszystko, moze by¢ w réznych sytuacjach
i dla réznych ludzi niewygodne. Nie kazdemu
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przeciez, w tym instytucjom, takim jak rzad czy
szkola, na reke bedzie myslaca krytycznie jednost-
ka - analizujgca, oceniajaca, ksztattujgca otacza-
jaca ja rzeczywisto$¢ spoleczng. Innymi stowy:
wygodniej, na przyklad politykom, prowadzié
w takg czy inng strone postusznych obywateli, po-
zbawionych cech myslenia krytycznego, biernych.
Dotyczy to w nie mniejszym stopniu szkoly, gdzie
tatwiej nauczad uczennice/uczniéw niemyslacych
krytycznie, uleglych, karnie podporzadkowanych
narzuconym regutom postepowania.

Natomiast z samg definicjg myslenia krytycz-
nego sg pewne klopoty, chociaz w pewnym sensie
wynikajg one z ,natury” tego pojecia. Na przelo-
mie lat 80. 1 90. XX wieku w krajach anglosaskich
dziatal kolektyw, utworzony przez Petera A. Fa-
cionego, amerykanskiego badacza z Uniwersytetu
Santa Claraw Kalifornii, ktory zebrat kilkadziesiat
0s6b naukowo zajmujacych sie mysleniem kry-
tycznym. Celem Facionego byto miedzy innymi
ustalenie i usystematyzowanie znaczenia mysle-
nia krytycznego; niezupelnie ten projekt wypalil,
co wynika z wydanego w 1990 roku obszernego
raportu Critical Thinking: A Statement of Expert
Consensus for Purposes of Educational Assessment
and Instruction. Po lekturze nasuwa sie konkluzja,
ze wokdt myslenia krytycznego narosto niemato
pytan, dylematéw i niejasnosci, ktérych nawet tak
wybitnemu gronu badaczek i badaczy nie udato
sie do korica wyjasnié.

Wezmy pod lupe podstawowy problem: czy
myslenie krytyczne jest jednym ze styléw mysle-
nia, czy stanowi swego rodzaju postawe? A moze
ma dwoisty charakter? Jesli zatem myslenie kry-
tyczne bedziemy postrzegali jako jeden ze styléw
myslenia, to wtedy bedzie ono zwigzane z takimi
cechami, jak racjonalnosé, sceptycyzm oraz zwat-
pienie. Jesli natomiast jest postawa, to blizej bedzie
mysleniu krytycznemu do socjologii i pedagogiki
krytycznej, jaka reprezentuja Henry Giroux, Paulo
Freire oraz Peter McLaren, kltadgcy w swoich kon-
cepcjach nacisk na niezadowolenie, op6r czy bunt.

WYWIAD

Jak wobec tego uczyc myslenia krytycznego? Jakie
cele, dzieki mysleniu krytycznemu, chcemy osiag-
ngc? Czy bedziemy rozwijaé myslenie, niezaleznie
od etapu ksztalcenia, od przedszkola do edukacji
wyzszej, czy ksztaltowad postawy?

Drugidylemat, zwigzany poniekad z zadanym
przez pana pytaniem: ,,czym jest myslenie krytycz-
ne?”, wigze sie ze wspomniang ambiwalencjg tego
pojecia. Czy myslenie krytyczne prowadzi do wy-
tykaniawad, odnajdywania brakéw, czy ma na celu
antycypowanie negatywnych konsekwencji? Czy
moze jednak stuzy czemus innemu, ,wyzszemu
dobru”, a wiec ma konotacje pozytywne? Odpo-
wiedzi na te pytania nie sg jednoznaczne. Dlatego
w badaniach potocznych sgdéw nauczycielskich
na temat myslenia krytycznego, ktdre z reguty
zatrzymujg sie na barierze kontekstéw negatyw-
nych, pokazuje te druga, pozytywna, konstruk-
tywng strone - jako typ myslenia, dzieki ktéremu
ulepszamy rzeczywisto$¢, wprawdzie wskazujemy
bledy i wady, ale podajemy tez swoje propozycje.
Trzeba jednak powiedzie¢ wprost: myslenie kry-
tyczne na ogol Zle nam sie kojarzy i stad geneza
wykorzystywania tych wszystkich eufemistycz-
nych form, jak: ,myslenie analityczne”, ,mysle-
nie dialogizujgce”, ,racjonalno$¢ pragmatyczna”,
pojawiajacych sie nieraz we wspdlczesnych ba-
daniach czyliteraturze. Dlaczego boimy sie stowa
skrytyka”? Poniewaz ma przyprawiong gombro-
wiczowskg gebe destruktywnosci, negatywnego
dzialania czy myslenia.

W jakim stopniu zarysowane tutaj dylema-
ty, zwigzane miedzy innymi z ustalaniem de-
finicji myslenia krytycznego, wplynely na pani
badania w tym obszarze?

Przyjetam od poczatku, ze to jednak swoisty
styl myslenia. Latwiej bylo mi z takiej perspektywy
badac myslenie krytyczne; tatwiej tez o tym zagad-
nieniu uczy¢ i mam tu na uwadze przede wszyst-
kim zajecia uniwersyteckie w ramach kierunkéw
pedagogicznych. Dodam, ze moje studentki pré-
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bowaly tworzyc¢ scenariusze lekcji myslenia kry-
tycznego dla dzieci i niejako w praktyce weryfiko-
waly przyjete przeze mnie zalozenia teoretyczne.
W moim przekonaniu myslenie krytyczne ma
wszelkie cechy myslenia racjonalnego, ale skie-
rowanego na redukowanie brakéw i nadawanie
wartos$ci. Inaczej mozna je nazwac ,,pozytywnym
sceptycyzmem’” lub, co nieskromnie uwazam za
swéj wklad w te problematyke, ,, konstruktywnym
krytycyzmem”.

Ostatnio, w dalszych badaniach nad my-
$leniem krytycznym, dosztam do wniosku, ze
to jednak pewien rodzaj relacji - wobec swiata,
innych ludzi, informacji - w ktdrej my, osoby po-
siadajace takie, a nie inne uwarunkowania spo-
teczne, predyspozycje intelektualne, osobowos¢,
emocje i tak dalej, postrzegamy rzeczywistos¢
w kontekstach kulturowych czy wychowawczych,
majac za pryzmat edukacyjne autobiografie.
Miedzy innymi wlasnie Facione zmagal sie z na-
stepujgcym problemem: czy myslenie krytyczne
to ogdlna postawa, co ma konsekwencje takze
dla edukacji, czy jest ,,zakresowe”? Jezeli przyjgé
koncepcje relacyjna, to jednak trzeba dostrzec
pewng wybidrczosc takiego sposobu definiowania
myslenia krytycznego — moge by¢ na przyktad ul-
trakrytyczng badaczka, ale zupelnie bezkrytyczng
matka. Albo jeszcze inaczej: nawet jesli bardzo
dobrze wiem, jak dziala szkota, a nade wszystko
potrafie jg krytycznie ocenic, to mimo wszystko
nie oznacza, ze potrafilabym jg zbudowad. Co
z tego wynika? Miedzy innymi nasze nastawie-
nie do myslenia krytycznego; jesli to rzeczywiscie
relacja, i tej relacyjnosci bedziemy sie uczyli, to
poznawanie jej uwarunkowan pozwoli nam lepiej
sie wcieli¢ w przyjmowang role w krytycznym
dyskursie, a przy tym lepiej zrozumiec sytuacje
osoby poddawanej krytyce, co pozostaje nie bez
znaczenia dla powodzenia komunikacji.

Kilka lat temu wydala pani ksigzke pod
tytulem Myslenie krytyczne w edukacji. Metodyka

WYWIAD

ksztalcenia w szkole podstawowej, w ktorej zostaly
opisane teoretyczne i praktyczne zwiazki my-
$lenia krytycznego oraz edukacji, ale tez pada
bardzo wazne pytanie o role myslenia krytyczne-
go we wspolczesnym swiecie. Dlaczego potrze-
bujemy myslenia krytycznego? Innymi stowy:
jakie korzysci, prywatne i publiczne, niesie
przyjmowanie postaw krytycznych wobec ota-
czajacej nas rzeczywistosci?

Nietatwo te koncepcje popularyzowad,
poniewaz myslenie krytyczne z reguly postrze-
gane jest jako cos niewygodnego, a nawet kon-
trowersyjnego. Natomiast jesli chcemy zmienié
edukacje, to trzeba zadawaé pytania o wartos¢
i zasadnosé myslenia krytycznego w codziennej
dydaktyce szkolnej na wszystkich etapach nau-
czania. Powiem inaczej: my$lenie krytyczne to
takze, a moze przede wszystkim doskonalenie,
praca nad samym sobg i nad dobrostanem innych
0s6b, immanentna konstruktywnosé. Przy czym
cele myslenia krytycznego moga byc rozmaite, od
pracy nad horyzontem intelektualnym przez do-
$wiadczenia, emocje, umiejetnosci az po konkret-
ne kompetencje, na przyktad w postaci rezyliencji
na medialng dezinformacje. Poza tym myslenie
krytyczne coraz czesciej ma realny wplyw na kon-
kretne dziedziny Zycia, na przykiad na twdrczosc.
Edward Necka twierdzitw swoich pracach z nurtu
psychologii twdrczosci, ze wszelka krytycznosé
wobec swiata jest , kilerem pomystéw” i szkodzi
twdrczosci; dzisiaj chyba przyswieca nam inne
podejscie do tego zagadnienia, poniewaz bardzo
czesto tworcze dziatanie ma swoje przyczynki
w coraz wiekszym niezadowoleniu z regul rzg-
dzacych swiatem.

Trzeba wspomnieé o jeszcze jednej waznej
rzeczy. Myslenie krytyczne oznacza wiekszg par-
tycypacje, przede wszystkim w zyciu publicznym,
w sprawach dotyczacych ogétu spoteczerstwa.
Krytycyzm to aktywnosé, emancypacja, niezgoda,
na przykltad na patriarchalny porzadek rzeczywi-
stosci. To chociazby postulowana przez feministki
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obrona praw kobiet. Tak postrzegam niekwestio-
nowane korzysci, jakie niesie ze sobg myslenie
krytyczne, natomiast staram sie by¢ uczciwa
i zwracac uwage takze na pewne wady i zagroze-
nia wigzace sie z takg relacjg. Nie zawsze mysle-
nie krytyczne w danej sytuacji ma uzasadnienie;
krytykujac, trzeba zachowywad odpowiedzialnosé
i niektdrych sadéw nie eksplikowad. Czy na przy-
ktad powinnam krytykowaé stuzby ratownicze?
A co jesli sama bede potrzebowac ich pomocy?
W niektérych sytuacjach, ze wzgledu na poczu-
cie odpowiedzialnosci poznawczej lub spotecznej,
krytyke nalezy wyciszad, co nie znaczy, ze sie jej
wyzbywad. Poza tym czasami krytyka nie bedzie
pomocna w osigganiu niektdrych celdw, szcze-
gdlnie jesli ma charakter radykalny. Moze by¢
tez niebezpieczna dla naszych interesdw, o czym
takze nie wolno zapominad. Jakie konsekwencje
moze miec krytykowanie przelozonego, jak wply-
nie na moje szanse na awans? Na ile powinnam
sie w taka krytyke angazowac? Czy zawsze nalezy
krytykowad, ,,za wszelkg cene”? Najbardziej de-
strukcyjne nastepstwa moze miec zgeneralizowa-
na krytyka skierowana wylgcznie na siebie - wtedy
prawdopodobnie mozemy méwié o réznego ro-
dzaju zaburzeniach.

Dlatego nietatwo przekonac do myslenia
krytycznego, czesto trafia ono miedzy innymi
z powyzszych powoddw na ,,op6r materii”. Dydak-
tycznie pracuje w srodowisku matopolsko-pod-
karpackim, pod wielomawzgledami wyjgtkowym,
chod nie zawsze otwartym na szkolne innowacje.
Niektére moje studentki idealistycznie probuja
uczy¢ dzieci i mlodziez krytycznego myslenia
i zdarza sie, ze rodzice mdwig im: ,\Nie chcemy
w domach rewolucji!”. Wcale mnie taka reakcja
nie dziwi i dlatego wprowadzanie myslenia kry-
tycznego do szkoly trzeba zaczac od podstaw, na
przyklad od uzgodnienia celdw. Rodzice lepiej
przyjma koncepcje nauki myslenia krytycznego,
jesliuzyjemy argumentu o potrzebie obrony dzieci
przed zalewem informacji w mediach cyfrowych.

WYWIAD

Wiele sie w tym zakresie zmienito w ciggu kilku
minionych latidlatego dzisiaj jednak inaczej roz-
tozytabym akcenty w ksigzce Myslenie krytyczne
w edukacji, do ktdrej pan w swoim pytaniu nawig-
zal. Podkreslitabym znacznie wyrazniej proble-
matyke dotyczgca zwigzku myslenia krytycznego,
edukacjii mediéw. Ale ostatnio ten temat podjeli
dr Klaudia Rosinska i dr Pawet Jedynak w publi-
kacji Fake-stop! Jak nauczyc studentéw krytycznego
myslenia i poprawnego dobierania zrodel, wiec czuje
sie w pewnym sensie zwolniona z dopisywania ko-
lejnych rozdzialéw do tego, co juz zrobitam.

Problem z przekazywaniem w przystepnej
formie zalozeri myslenia krytycznego polega réw-
niez na tym, ze wywodzi sie ono z prac filozo-
ficznych, z gruntu hermetycznych. Genologicznie
ma to oczywiscie swoj tatwy do uchwycenia sens,
poniewaz filozofowie rozprawiajg na temat mysle-
nia, natomiast, jak przypuszczam, dla przecietne-
go Kowalskiego to mniej zrozumiale. A to wlasnie
Kowalski moze by¢ i najczesciej jest przedmiotem
atakéw czy wszelkiego typu manipulacji, politycz-
nych lub ekonomicznych, prowadzonych za po-
$rednictwem mediow cyfrowych. I powinien te
ataki, po prostu, skutecznie - w domysle krytycz-
nie - odpierad, umiejetnie bronic sie przed nimi.
Do tego jest nam przede wszystkim potrzebne
myslenie krytyczne, tutaj rozumiane raczej nie
jako filozofowanie, a pewnego rodzaju praktyka,
kompetencja spoteczna.

Zrédel myslenia krytycznego mozna szukac
wréznych nurtach filozofii, tradycjach kulturo-
wych i dyscyplinach nauki. Skad pani czerpie
inspiracje w tym zakresie? Jakich tworcéw, pi-
sarzy, naukowcéw, w tym oczywiscie pedagogow,
uznaje pani za postaci najwazniejsze dla ewolu-
cji tej problematyki?

Nadmienitam o dokonaniach pedagogdw
krytycznych, Giroux, Freirego oraz McLarena,
a nalezaloby wspomnieé takze o polskim obsza-
rze badari w tym zakresie i dorobku profesoréw:
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Lecha Witkowskiego i Tomasza Szkudlarka, jak
réwniez profesor Marii Czerepaniak-Walczak
z Uniwersytetu Szczeciriskiego. Inna sprawa, ze
inspiracji szukalam takze poza literaturg nauko-
wa. Pozwole sobie na anegdote. Dwadziescia lat
temu, jako mtoda badaczka, podczas konferencji
referowalam stan badan nad mysleniem krytycz-
nym, stawiajgc teze o niskiej $wiadomosci spote-
czeristwa na ten temat. W trakcie dyskusji, przez
mniej wiecej pie¢ minut, starszy ode mnie stazem
naukowym profesor udowadnial, ze to wszystko,
co powiedzialam, nie ma najmniejszego sensu.
,Jak mozna opisywac zjawisko, ktdrego nie ma?”
- pytal. Ta krytyka, nomen omen, data mi do my-
$lenia i zainspirowata do prowadzenia badani nad
mysleniem krytycznym. Dlaczego nie doceniamy
myslenia krytycznego i tak niewiele o nim wiemy?
Wrcigz prébuje to zrozumied!

Trzy watki chcialabym przy tej okazji poru-
szy¢. Powiedzialam o filozoficznych kontekstach
myslenia krytycznego. Czy nasz everyman, Kowal-
ski, bedzie w stanie przyswoié filozoficzny dys-
kurs wokét myslenia krytycznego? Ta watpliwosé
takze inspirowata mnie do wlasnych poszukiwan,
lekturowych wyzwar, interpretacji, przekladania
jezyka filozofii na potrzeby badan psychologicz-
nych czy pedagogicznych. Drugi watek to proble-
my sensu stricto dydaktyczne. Jak skutecznie prze-
konac do korzysci plynacych z uczenia myslenia
krytycznego? Ustalilismy, ze trzeba to zrobié na
kilku poziomach, wlasciwie w calym obszarze
kultury szkoly. Do myslenia krytycznego musza
sie najpierw przekonaé nauczycielki/nauczyciele,
a potem uczennice/uczniowie i ich rodzice. Trze-
cia sprawa: poza dydaktyksa prowadze badania
i postanowitam w zwigzku z tym ,zmierzy¢” my-
$lenie krytyczne. Owszem, za pomocne uwazam
idee pedagogéw krytycznych, natomiast odwo-
lywalam sie gléwnie do prac Richarda W. Paula,
amerykanskiego filozofa, kladacego nacisk na
konstruktywizm, ukazujgcego ,mocng” i , stabg”
wersje myslenia krytycznego, a takze Matthew

WYWIAD

Lipmana, twdrcy programu nauczania ,,Philo-
sophy for Children”, ktéry pokazal, ze uczenie
filozofowania i myslenia krytycznego moze sie
odbywac juz na bardzo wczesnych etapach edu-
kacji, czy wlasnie juz wskazanego Petera A. Fa-
cionego w zakresie metodologii badai. W Polsce
to przede wszystkim profesor Lech Witkowski ot-
worzyl srodowisko nauk humanistycznych i spo-
tecznych na problematyke myslenia krytycznego.
Poza tym oczywiscie profesor Tadeusz Gadacz;
jego nowy podrecznik, Myslenie krytyczne w szkole,
wedlug mojego wyczucia moze sie wydawac zbyt
skomplikowany merytorycznie dla potrzeb na-
uczania szkolnego. Powiedzialam juz o Marii
Czerepaniak-Walczak, jako reprezentantce peda-
gogiki emancypacyjnej i krytycznej, a dodatabym
zmartego w 2018 roku Roberta Kwasnice, autora
miedzy innymi rozprawy Dwie racjonalnosci. Od
filozofii sensu ku pedagogice ogolnej. Z mtodszego
pokolenia nadmienie Ewe Wasilewska-Kamiriska,
autorke ksigzki Myslenie krytyczne jako cel ksztal-
cenia. To tylko niektdre tropy, wszystkie trudno
bytoby tutaj wypunktowac.

A poza akademia? Gdzie jeszcze mozna
szukad inspiracji do uczenia (si¢) myslenia
krytycznego?

Musze przyznad, ze mam trudny i krytyczny
charakter, wiec nietatwo znalez¢ mi pozanau-
kowe autorytety myslenia krytycznego... Przede
wszystkim kultura daje nam najwieksze impulsy
do podejmowania wysitku myslenia krytyczne-
go. Jesli nie chodzimy to teatru, na koncerty, jesli
nie czytamy i nie szukamy kontaktu ze sztuka,
chocdby za posrednictwem internetu, to niestety
bedzie nam znacznie trudniej myslec krytycznie.
Ignorant zatrzymany w kulturalnym rozwoju to
najbardziej ponurawizja zawodu nauczycielskie-
go... 1 z tego, jak sadze, w duzej mierze wynikajg
bolgczki wspélczesnej edukacji. Postaram sie to
pokazad na przyktadzie. Zeby miec kontakt z mto-
dzieza, od wielu lat prowadze treningi twérczosci.

REFLEKS]JE 4/2025

13



14

W trakcie pandemii bylo to trudne, nie miatam
pomystu, jak zrobié warsztat w formie zdalnej.
Przyszedl mi do glowy koncept , galerii”. Polega
to na pokazaniu tego, o co pan mnie zapytat, czyli
zestawu inspiracji z literatury, sztuki, medidw.
Jako prowadzaca jestem odbiorczynig, a student-
ki swego rodzaju kuratorkami takiej prezentacji,
prowadzacymi osoby uczestniczgce w zajeciach
przez kolejne przyklady. Moga by¢ one ulozone
wedlug wybranego tematu, na przyklad: ,,oko
w sztuce”. Podobnie z muzykg czy literaturg, a na
koniec, ze wzgledu na dydaktyczny charakter
zajed, pokazujg wybrane postaci wybitnych na-
ukowcdéw czy naukowezyn. Te warsztaty uzmy-
stowily mi co§ jeszcze: stabo ksztalci sie nie tylko
w zakresie myslenia krytycznego, ale tez kom-
petencji z obszaru kultury. Tego sie nie uczy ani
w szkole, ani na uniwersytecie. Dlaczego w pro-
gramach pierwszych lat studiéwwyzszych nie ma
zajeé¢ wyréwnujgcych kapital kulturowy studen-
téw? Przeciez tym samym produkujemy tego nie-
szczesnego nauczyciela-ignoranta, nieznajgcego
kultury, niemyslacego o swiecie krytycznie! I taki
nauczyciel nigdy nie poczuje sie pewnie w tym,
co robi; bedzie albo splycal, infantylizowal prze-
kaz, albo nie dopusci do siebie jakichkolwiek
sygnaldw krytyki, a kazda, nawet najdrobniejsza
uwage potraktuje jakowalke z autorytetem. Osoby
o bardzo wysokich kompetencjach krytycznych
nie majg takich problemdw, dopuszczajg krytyke.
Nie mam wcigz pomystu, w jaki sposéb powigzac
nauczanie myslenia krytycznego z uczestnictwem
w kulturze i sztuce, ale to oczywiscie jakis projekt
na przysztosé.

Pedagodzy krytyczni sa z reguly zgodni:
uczymy sie nie tylkow szkole, ale przede wszyst-
kim poza nia, czerpiac wiedze i umiejetnosci
z réznych zrédel.

Nie do korica mnie to twierdzenie przeko-
nuje. Co innego zanurzenie w kulturze, aby sie
uczyc wrazliwosci, kreatywnosci, krytycznosci,
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a co innego przeniesienie kompetencji wiasci-
wych dla szkoly poza obszar jej oddzialywania.
Jaka wizja spoteczeristwa pozbawionego szkoty
nam sie w takim razie zarysuje? Czy nie bedzie
tak, ze do edukacji wpuscimy bocznymi drzwia-
mi zbyt daleko idacg merytoryczng dowolnosé?
A co jesli cale wyksztalcenie dzieci i mlodziezy
oparte bedzie tylko na zZrédlach internetowych,
gdzie oprécz wartosciowych tresci mozna znalezé
morze bzdur? Mimo wszystko trzymatabym sie
tradycyjnie pojmowanych rdl: nauczyciela, szkoly,
uniwersytetu, co oczywiscie nie oznacza, ze majg
to by¢ instytucje pomnikowe, zabetonowane,
niereformowane.

Wiele wskazuje na to, ze zubozenie edu-
kacyjne postepuje. W lutym 2025 roku zostala
opublikowana kolejna edycja raportu European
citizens’ knowledge and attitudes towards scien-
ce and technology za rok 2024. Jego wyniki sa,
delikatnie méwiac, zastanawiajace. Kilka wy-
imkéw: 40% Polek i Polakéw nie przyjmuje do
wiadomosci dowodéw na ewolucje homo sapiens;
45% ma przekonanie, ze Big Pharma ukrywa ist-
niejacy lek na raka; 54% uwaza, ze nauki nie
potrzebujemy w zyciu codziennym. Jak by pani
skomentowala te wyniki?

Nie jestem zaskoczona. Trzy lata temu,
w ramach walidacji skali pogladéw nienauko-
wych autorstwa mojego kolegi, dr. Marcina
Szczerbiriskiego, na matej prébie zbadalam stu-
dentki ostatniego roku pedagogiki przedszkolnej
iwczesnoszkolnej. Na 60 przebadanych oséb 30%
stwierdzilo, odpowiadajac na jedno z pytad ankie-
towych, ze Ziemia jest plaska. Nie opublikowatam
tych wynikéw, bo szczerze méwigc nie mogltam
uwierzy¢ w powage nastawienia respondentek,
ktérych po stronie antynaukowej procentowo
byto bardzo duzo. I to moje male badanie, i ten
obszerny raport obrazujg przemiany nastawie-
nia spoleczeristwa do nauki. Ich kontekstem jest
pandemia, nagly wysyp po 2020 roku inwazyjnych
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ruchdw antyszczepionkowych, tak zwanych pla-
skoziemcéw, ,wolnosciowcéw” wszedzie upa-
trujgcych globalnego spisku. Jakie wnioski ptyna
z tych badani? Powinny uczy¢ nas pokory; jako na-
ukowcy mamy tendencje do protekcjonalnosci -
zbyt tatwo zakladamy, ze wszyscy mysla w takich
samych kategoriach jak my, opierajac sie na fak-
tach, analizujgc, wyciggajac wnioski. A ci, ktérzy
wlasnie nie myslg tak samo jak my, wcale nie ukry-
wajg sie w internetowych niszach, ale zaczynaja
przechodzi¢ do mainstreamu. Dlatego, wracajac
do poprzedniego pytania, nie zgodzilabym sie na
zmiane spotecznej roli szkoly jako podstawowej
jednostki edukacyjnej.

Wyniki tego raportu obrazujg jeszcze inny
problem, a mianowicie powszechnos¢ mitu edu-
kacyjnego, ktéry glosi, ze wszelka nauka powin-
na sie koncentrowac na praktyce, a teorie nalezy
z oswiaty wyrugowac. Efektem takiego sposobu
postrzegania edukacji, od przedszkola do studiéw
wyzszych, s niestety dominujace w przestrzeni
publicznej, w mediach spolecznosciowych i nie-
sprawdzonych Zrédtach nieprawdziwe, czasami
bardzo szkodliwe informacje. Powiedzmy tak:
teoria rozwija intelekt i wartosci, a praktyka uczy
sprytu i skutecznosci. Nieréwnowaga w obrebie
teorii i praktyki prowadzi do spotecznej afirmacji
niedouczonych cynikéw i sprawnych cwaniakéw.
To oni pdzniej brylujg w mediach, ,,na salonach”,
w popkulturze i to u nich mlodziez, niestety, po-
biera pozaszkolne nauki. Dlatego, powtérzmy, so-
lidng przeciwwaga dla nienaukowosci sg wszelkie
proby wprowadzania myslenia krytycznego do
edukacji szkolne;j.

Wréémy do ksiazki Myslenie krytyczne
w edukacji. Napisala pani na stronie 44 zdanie,
ktére zwrocito moja uwage: , Refleksyjnosc obej-
muje sklonnos¢ do krytycznego namystu nad
rzeczywistoscia i soba samym”. Jak rozumiem,
bez refleksyjnosci nie ma krytycznosci. Czy jako
spoleczenstwo jestesmy refleksyjni? Jaki mamy
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potencijal refleksyjnosci, a wiec i zdolnosci do
krytycznego myslenia?

Trudno mi sie wypowiadac na tematy so-
cjologiczne, nie chcialabym tez generalizowad
i popasé w jakis rodzaj stereotypdw... Istniejg
natomiast solidne badania pedagogiczne z tego
zakresu. Prowadzily je dwie osoby: profesor
Henryk Mizerek, od strony jakosciowej, i profesor
Anna Perkowska-Klejman, metodg ilosciows. Juz
w tytule profesor Mizerek postawit pytanie reto-
ryczne: Refleksja krytyczna w edukacji i pedagogice.
Misja (nie)wykonalna?, co oczywiscie nie oznacza,
ze nie warto podejmowac préb wdrozenia re-
fleksyjnosci, na poziomie teorii i praktyki pracy
nauczycielskiej, do edukacji szkolnej czy uniwer-
syteckiej. Sama prowadze badania w tym kierun-
ku, wspdlnie z kolegg z uniwersytetu w Cork, dr.
Szczerbinskim, ktére wprawdzie jeszcze nie sg
opublikowane, ale juz pokazujg skale predyspo-
zycji krytycznych. Na grupie 4000 osé6b z réznych
grup zawodowych przebadalismy miedzy innymi
refleksyjnosé. Ze wzgledu na wlasne zaintereso-
wania naukowe uwage poswiecitam nauczycie-
lom. Nalezy jednak miec na uwadze, ze nauczy-
cieli mozna podzieli¢ na dwie specyficzne grupy.
Pierwsza to ci, ktdrzy sie uczg, przygotowuja do
zawodu i wiedza, ze zostang nauczycielami. Do
niej nalezg przede wszystkim nauczyciele edu-
kacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej, poniewaz
wybierajg ten zawdd jako pierwszy i z reguly na
dalszych etapach kariery zawodowej go wykonuja.
Do drugiej grupy nalezg przedmiotowcy, najpierw
zdobywajacy wyksztalcenie w danej dziedzinie,
a potem, juz w trakcie studidw, wyksztalcenie
pedagogiczne. Uwzgledniajac to kryterium, do-
sztam do ciekawego wniosku: niestety, bardzo
niskg krytycznos¢, konstruktywnos¢é i refleksyj-
nosé, przy jednoczesnym wysokim poziomie po-
gladéw konserwatywnych, majg osoby nalezace
do tej pierwszej grupy. Nauczyciele przedmioto-
wi, wérdd innych zawodéw, sytuowali sie mniej
wiecej posrodku stawki.
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A czy mozliwe jest myslenie bez refleksyj-
nosci? Parafrazujac Harveya Siegela: tak, ale
wtedy bedzie to ,myslenie bez ducha”. Jest ono
swoiste dla nauk empirycznych, analitycznych,
konwergencyjnych. Natomiast refleksja przeno-
si myslenie na inny poziom, otwiera, wzbogaca,
jest czestsza w dyskursie humanistyki, w sztuce
i w naukach spotecznych.

W jakim zakresie myslenie krytyczne
wplywa na relacje nauczyciel - uczen? Wyob-
razam sobie taka sytuacje: nauczyciel, uczacy
postaw krytycznych dzieci i mlodziez, sam musi
by¢ gotowy na dobrze rozumiana krytyke ze
strony swoich podopiecznych, a to nie zawsze
sytuacja latwa z punktu widzenia tradycyjnie
pojmowanych celéw i metod ksztalcenia. Co
oznacza myslenie krytyczne dla takiej relacji
dydaktycznej? Jak sie przejawia?

Zgoda, to relacja trudna. Moze trzeba ja po-
strzegac raczej psychologicznie niz filozoficznie?
Wedtug psychologéw spotecznych, zajmujacych
sie atrybucjami, jedng z podstawowych regut do-
brostanu jest utrzymanie pozytywnej opinii na
swoj wlasny temat; poczucia, ze mam racje i ze
nie popelniam btedéw. To bardzo wazne w przy-
padku budowania autorytetu nauczyciela, po-
niewaz bez autorytetu nauczyciel nie moze ani
skutecznie uczyd, ani tym bardziej wychowywad.
Najwiekszym wrogiem nauczyciela jest perso-
nalny lek i poczucie wstydu, zwigzane z utratg
autorytetu. Jak to zrobié, zeby sie nie baé? Jakimi
metodami sie postugiwaé? Jakg dydaktyke sto-
sowac? I przede wszystkim: jak ,rozmawiac” ze
soba, zeby nie traktowad plynacych z zewnatrz
sygnalow krytycznych jako atakéw na autorytet?
To znaczgce bariery dla rozwoju myslenia krytycz-
nego, dlatego w swoich badaniach zaczetam sie
nimi zajmowad, przede wszystkim stawiajac sobie
zadanie ich minimalizacji.

Remedium znalaztam w konstruktywizmie
dydaktycznym, zwigzanym z ,budowaniem re-
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lacji” nauczyciela z uczniem. Najpierw nauczy-
ciel i uczniowie muszg ustalid, jakie sg zasady
konstruktywnej krytyki. Podstawowe zalozenia
dotyczace takiej krytyki, to miedzy innymi: musi
by¢ pozytywna; nie jest personalna; nie jest takze
skrétem; nie moze byé wykorzystana do uzyskania
przewagi czy pognebienia - wowczas dochodzi
do mylenia krytyki z hejtem, a to Zrédlo bardzo
groznych zjawisk i ludzkich dramatdw. Te i inne
reguly - zaréwno dla nauczyciela, jak i dla ucznia -
powinny by¢ ,naturalne” i obowigzujace, to one
bedg wyznaczaly nieinwazyjny zakres krytyki.
Wyrazanie i przyjmowanie krytyki bedzie wtedy
w pelni satysfakcjonujace dla wszystkich stron
relacji, w tym wypadku szkolnej, edukacyjnej.
Druga sprawa, nie mniej wazna, skupia sie na re-
definiowaniu btedu. Mamy niedobre nastawienie
do bledu; to cos, co wywoluje negatywng ocene,
wstyd. Natomiast blgd powinien mieé wartosé
autokorektywna. Jesli co$ robimy, czegos sie
uczymy, cwiczymy kompetencje, aw szkole doty-
czy todziatarii nauczyciela, iucznia, to przy okazji
zawsze popelniamy btedy. Warto tez przeniesé
krytyke ze sfery emocjonalnej na sfere intelektu-
alng, zwigzang z argumentacjg. Po trzecie: uczenie
sieiuczenie innych trzeba potraktowad powaznie,
takze w tym znaczeniu, ze nauczyciel i uczniowie
powinni z powagg traktowac siebie nawzajem.
W takiej relacji nie ma miejsca na uczniowskie
,wyglupy” podwazajgce nauczycielski autorytet,
ajezeli sa, bo dzieci sg tylko dzie¢mi, to o nich na
powaznie rozmawiamy, dyskutujemy, przedsta-
wiamy racje; podobnie nauczyciel nie ma prawa
uzywad autorytetu do obsmiewania, na przyklad
niewiedzy swoich uczniéw. Bez tych zasad nauka
nie bedzie nauka, ale walka na barykadach.

Tajemnicg jest natomiast fakt, dlaczego
jednym nauczycielom udaje sie powaznie roz-
mawiaé z uczniami i odpowiedzialnie korzystaé
z autorytetu, a inni z kolei podazajg w strone
komunikacyjnych aberracji i edukacyjnego
autorytaryzmu.
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O tych wszystkich istotnych zagadnieniach,
dotyczacych wplywu myslenia krytycznego na
edukacje, pisala pani w ksiazce z roku 2020; okres,
ktéry minat od tamtej pory, mozna uznac za wy-
jatkowo intensywny, przepelniony wydarzeniami
przelomowymi, ale tez dramatycznymi. Mam na
uwadze miedzy innymi: skutki pandemii, wojne
w Ukrainie oraz inne konflikty zbrojne, rozwdj
mediéw opartych na sztucznej inteligencji, ra-
dykalizowanie polityki, coraz mniejsze zaufanie
spoleczeristwa polskiego do nauki, o czym wspo-
mnieliSmy. Zapytam wprost: czy uczenie siebie
i innych myslenia krytycznego moze wplynac na
$wiatopoglad, tolerancyjnos¢, zaufanie spoleczne?

Moje wlasne doswiadczenia z badari nad kry-
tycznym mysleniem nie napawajg optymizmem...
To nie jest takie proste, zeby pozytywnie wplyngé
na przekonania czy swiatopoglady. Wspomniany
Richard W. Paul, ale tez inni badacze na swiecie,
konstruujgc programy nauczaniaw oparciu o kon-
cepcje krytycznego myslenia, prébowali dokonaé
rewolucji spotecznej. Niestety, jak do tej pory
ona sie jeszcze nigdzie nie udata. Inna sprawa,
ze do niedawna te powazniejsze projekty badaw-
cze nie braly pod uwage dostepnosci do mediéw
cyfrowych i zwigzanych z ich silg oddzialywania
zagrozen. Wczesniej cele i wartosci myslenia
krytycznego byly abstrakcja; wspélczesnie to sie
zmienia, poniewaz stajemy przed rzeczywistymi
niebezpieczeristwami, ktore wlasnie dzieki my-
$leniu krytycznemu mozna jesli nie rozwigzad, to
przynajmniej rozpoznad i ztagodzié. Sg to zagro-
zenia quasi-wojenne i nie méwie o realnej walce,
ale o takiej, ktdra rozgrywa sie na plaszczyznie
intelektualnej. Dzieki sztucznej inteligencji
mozemy sie nawzajem oszukiwad. Zyjemy wiec
W erze niepewnosci. Jestem w miare pewna, ze pan
istnieje naprawde, Ze nie jest pan botem, ale skad
mam wiedzied, czy przekazy w mediach sg praw-
dziwe? Czy nie zostaly stworzone tylko po to, zeby
oszukad moje zmysly i do czegos mnie naklonié?
Sytuacja niepewnosci, wynikajgca z rozmaitych
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przyczyn, jak pandemia czy wojna, prowadzi do
radykalizacji pogladdw, takze w sferze publicznej
czy politycznej. Wedtug profesora Ariego Kru-
glanskiego i profesor Malgorzaty Kossowskiej
niepewnos¢ to prosta droga do ,usztywniania” -
,domykania” postawy poznawczej.

Jak sobie z tym radzié? Jak, mimo wszystko,
uczy¢ myslenia krytycznego? W swoich pracach
wskazuje na metody heurystyczne, uzyteczne pod-
powiedzi, niegwarantujgce oczekiwanego efektu.
Nie jest to jednak lek na cale zlo tego Swiata,
nie musi sie sprawdzié, niekoniecznie zadziala.
Badania naukowe to nie algorytm, a nawet naj-
lepsze podreczniki, miedzy innymi do myslenia
krytycznego, nikomu nie zagwarantujg sukcesu,
mogg jednak przyblizaé do ideatu spoleczeristwa
krytycznego. Trzeba pamietad, ze jako badacze
i badaczki dzialamy przeciez w sferze samorepli-
kujacych sie utopii; tworzymy utopie po to, zeby
odréznic sie od maszyn, ktére prébujg organizo-
wac naszg, ludzkg egzystencje.

Iwona Czaja-Chudyba

Psycholozka i pedagozka, dr nauk humanistycznych,

dr hab. nauk spotecznych, prof. Uniwersytetu Komisji
Edukacji Narodowej w Krakowie. Jej zainteresowania
naukowe skupiaja sie na obszarach: pedagogiki
przedszkolnej i wezesnoszkolnej, psychopedagogiki
twdrczosci, pedagogiki zdolnosci, pedeutologii

i psychologii klinicznej. Prowadzi prace badawcze
zwigzane sa z teoretyczng i praktyczng optymalizacja
procesu nauczania i wychowania, z wielowymiarows
diagnozg i wspieraniem zdolnosci oraz myslenia twdrczego
i krytycznego. Autorka ponad 100 publikacji, w tym
monografii: Myslenie krytyczne w edukacji. Metodyka
ksztatcenia w szkole podstawowej (2020); Myslenie krytyczne
w kontekstach edukacji wezesnoszkolnej - uwarunkowania
nieobecnosci (2013); Jak rozwijac zdolnosci dziecka? (2009);
Odkrywanie zdolnosci dziecka. Koncepcja wielorakich

inteligencji w praktyce przedszkolnej i wezesnoszkolnej (2005).
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Nauka (o) niepewnosci

Zofia Fenrych

Krytyczne myslenie a metoda naukowa
w perspektywie edukacji szkolnej

Elementy metody naukowej

Wyobrazmy sobie nastepujacg sytuacje: przyjaciot-
ka poprosita nas, by podczas jej nieobecnosci na-
karmic kota i podlac rosliny. W tym celu data nam
pek kluczy do domu. Zatézmy, ze zapomnielismy,
ktdry klucz wskazala jako ten otwierajacy drzwi
wejsciowe. Wejscie do srodka staje sie problemem,
wiec zadajemy sobie pytanie: ktéry klucz pasuje?
Odpowiedzi bedziemy szukaé, przygladajac sie
zamkowi i poréwnujac go z kluczami. Wykorzy-
stujemy przy tym wilasng wiedze, doswiadczenie
iintuicje. Przeprowadzamy eksperyment z pierw-
szym wybranym kluczem i dokonujemy obserwa-
cji: pasuje czy nie? Rozwigzanie problemu stano-
wig otwarte drzwi. O co chodzi w tym opisie? Co
to za banaly? Przeciez kazdy umie otwierac drzwi
i nie analizuje tego w taki sposdb!

Opisane powyzej zdarzenie rzeczywiscie jest
raczej przyziemne, ba, dla niektérych to nawet co-
dziennos¢ (jesli zdarza nam sie zapomnieé, ktéry
klucz pasuje do naszych drzwi). Jednak taka pro-

TEMAT NUMERU

zaiczna czynnosc pokazuje, ze metoda naukowa
w jakims sensie jest czyms naturalnym w dziala-
niach czlowieka'.

Spéjrzmy na poszczegdlne elementy przyto-
czonego przykladu i nazwijmy je, uzywajac jezyka
naukowego. Problemem badawczym jest wejscie
do $rodka; pytanie badawcze, ktére zadajemy,
by zblizy¢ sie do jego rozwigzania, brzmi: ktdry
klucz pasuje? Przeprowadzamy wstepng anali-
ze, dokonujgc obserwacji zamka i poréwnania
z kluczami. Od razu cze$¢ hipotez (kilka kluczy
z peku) mozemy odrzucic z powodu razacych nie-
dopasowari do naszego problemu. Czesc jednak
przyjmujemy. Podejmujemy decyzje o wyborze
pierwszego klucza - to jest nasza pierwsza hipote-
za badawcza. Przeprowadzamy eksperyment, do-
pasowujac klucz do zamka i obserwujemy. W tym
przypadku moga by¢ dwie hipotezy: klucz pasuje
lub nie. W drugim przypadku hipoteza okazala sie
fatszywa i trzeba postawié kolejng, by rozwigzaé
problem. Cowazne, eksperyment mozemy powtd-
rzy¢ my lub inny badacz.
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Powyzsza analiza to klasyczny opis przebiegu
metody naukowej, ktdrej Zrédla znalezé mozna
w starozytnosci, a jej funkcjonowanie w takiej
formie datujemy na okres nowozytny. Rzecz
jasna nie mozemy w tak prosty sposéb pordwnaé
otwierania drzwi do wysitku naukowca prowa-
dzacego badania. Celem tej ilustracji bylo poka-
zanie pewnej naturalnosci w mysleniu czlowieka
przy zderzeniu z problemami rzeczywistosci. To
bardzo wazne, by w okresie tak szerokich moz-
liwosci rozwojowych nie straci¢ wlasnie takiego
spojrzenia na procesy, ktére w nas zachodza.

Opisany przyklad wyglada rzeczywiscie
bardzo naturalnie. Nie ma w nim szczegélnego
namystu, ktéry moglibysmy zakwalifikowac jako
proces badawczy. Warto jednak zaznaczyd, ze
naukowcy pierwsze schematy myslowe budowali
wlasnie na przykladach codziennych czynnosci.
Co istotne, wspomniani pionierzy namyst nad
otaczajacg ich rzeczywistoscig taczyli z refleksja
filozoficzng. Tales z Miletu, Pitagoras z Samos,
Arystoteles tworzyli swoje twierdzenia w oparciu
o obserwacje i wnioskowanie. Stosowali znane
wspolczesnie metody. Na przyklad, uwaza sie, ze
Arystoteles korzystal z metody dzis nazywanej
indukcyjno-dedukcyjng. Oznacza to, Ze najpierw
poprzez obserwacje indukowal ogdlne zasady,
a nastepnie na ich podstawie dedukowal, czy
sprawdzajg sie w sposob uniwersalny. Dopiero
na tej podstawie tworzyt teorie, ktére uznawat za
prawde naukowa. Starozytni filozofowie byli jed-
noczesnie pierwszymi matematykami i przyrod-
nikami, ktérzy polozyli fundamenty pod wspdt-
czesng nauke.

Kiedy nauka jest nauka?

Whbrew pozorom pytanie to nie jest banalne - ani
w przesztosci, ani obecnie odpowiedzi na nie
daleko do oczywistosci. Spojrzmy w przesztosé.
Wspomniani juz zostali pierwsi filozofowie,
obserwujacy otaczajacy swiatiwyciggajacy liczne
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wnioski. Wychodzac od pytania badawczego, na
przyklad na temat tego, skad wzigt sie swiat, bu-
dowali hipotezy. Nastepnie opatrywali swojg teze
dowodami i ilustracjami. Wyciagali z tego wnioski
i popularyzowali je wsréd uczniow. Wéwezas do
procesu dochodzit niezwykle istotny element -
dyskusja i weryfikacja. Na szczescie mistrzowie
nie zabraniali uczniom polemiki ze swoimi po-
gladami. Bywalo, ze uczen obalal nauke mistrza
i wskazywat zupelnie inny kierunek. Takie sytua-
cje zdarzaly sie wsrdd tak zwanych filozofow przy-
rody, poszukujgcych arche, czyli substancji poczat-
kowej lub przyczyny poczatku swiata. W podobny
spos6b zapewne wygladaty dyskusje w Akademii
Platona i arystotelesowskim Lykeum. To wlasnie
filozoficzny namyst pozwalat nauce sie rozwijaé
- zaréwno w sferze nowych odkry¢, jak i rozwoju
metody naukowe;j.

Czy naukowiec moze popelniac bledy? Py-
tanie zdaje sie by¢ retoryczne. Historia nauki
pokazuje, ze postawa wobec bledéw czy porazek
ujawnia prawdziwego naukowca. Blad to etap,
szansa na nowe wnioski, nowe horyzonty myslowe
i odkrycia. Wedlug filozofa nauki Karla Poppera,
mozliwosé wykazania bledu jest podstawa procesu
naukowego. Nazywamy go procesem falsyfikacji.
Czy naukowiec najpierw stwarza idee, a nastepnie
szuka na nig dowodéw? Wedlug Poppera wprost
przeciwnie - badacz po stworzeniu jakiejs teorii
powinien wszystkimi mozliwymi sitami prébowad
ja obali¢. Gdy to mu sie nie uda - mozemy méwic
o teorii naukowej. Co ciekawe, zebyjakas hipoteza
czy teoria zostala uznana za naukowa, nie musi
by¢ poparta doswiadczeniami. Wazne, by istniata
sama mozliwos¢ przeprowadzenia eksperymentu -
nawet jesli na przyklad aktualny stan technologii
nie pozwala tego zrobic. Sam potencjat falsyfikacji
teorii powoduje, ze mozemy jg uznac za nauke,
w odréznieniu od pseudonauki.

Popper uwazal takze, ze ustalenia naukow-
céwweale nie muszg by¢ ustanowione na zawsze.
Sa ustaleniami na dany czas i mogg zostac w przy-
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szlosci poszerzone, zweryfikowane lub obalone.
W kluczowej dla filozofii nauki publikacji, Logika
odkrycianaukowego, pisal: ,(...) nauka nie spoczywa
na niewzruszonych podstawach (...). Przypomina
gmach wzniesiony na stupach wbijanych z géry
w grzezawisko, lecz nie siegajgcych zadnej na-
turalnej ani »danej« podstawy. Wbijanie stupéw
przerywamy wcale nie dlatego, ze osiagnelismy
twardg ziemie. Przerywamy po prostu wtedy, gdy
uznamy, ze tkwig one wystarczajaco mocno, aby
przynajmniej tymczasowo udzwignad strukture™.
Oczywiscie mozna sie nie zgodzi¢ z Popperem.
Dla naszego poczucia bezpieczeristwa przydatne
jest przekonanie o pewnosci teorii naukowych,
dajace nam Popperowskie ,dno grzezawiska”.
Pomyst filozofa daje jednak duzo do myslenia na
temat postawy naukowca. Otwarto$¢ na zmiane,
czujnosé i uwaznosé naukowa, podawanie wwat-
pliwos¢ dotychczasowych ustalen - to wazne
cechy badacza.

W kontekscie naukowosci nauki i ustale-
nia procesu badawczego, warto przytoczy¢ idee
innego filozofa nauki, Thomasa Kuhna, ktdry
z pierwszego wyksztalcenia byt fizykiem, z dok-
toratem obronionym na Harvardzie. Jako adiunkt,
na polecenie rektora uczelni, zaczgt prowadzié
zajecia z historii nauki i ta dziedzina ostatecz-
nie stala mu sie najblizsza. Jest twdrcg tak waz-
nych pojeé w nauce, jak paradygmat naukowy
i rewolucja naukowa. Wedlug niego historia
ludzkosci pokazuje, ze naukowcy pracujg zgod-
nie z pewnym schematem. Co réwnie istotne,
nie pracujg w prozni spotecznej, ale sg czescia
$wiata i obowigzujacych w nim regul’. Na przy-
ktad, zanim ludzie dowiedzieli sie, ze Ziemia krazy
wokot Storica, uznawano, ze jest na odwrét. Robili
obserwacje i badania zgodne z tym zalozeniem -
wyniki jednak do niego nie pasowaly. Mimo to
paradygmat nadal funkcjonowal, bo nie byto al-
ternatywy. Dopiero Kopernik go zakwestionowal,
bowiem uznal, Ze jego obserwacje nie majg sensu
przy dotychczasowych zatozeniach. Nie bez przy-
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czyny bal sie opublikowad swoje ustalenia - ze to
jednak Ziemia kragzy wokét Storica. Jeszcze zanim
to zrobil, juz sie spotkat z krytyka, ze z pewnoscig
popetnit blad w obliczeniach. Wedtug Kuhna, za-
miast niezaleznych od nas faktéw, ktére mozemy
odkrywad, ,,okreslone ramy lub paradygmat usta-
laja do pewnego stopnia, 0 czym mozesz myslec™.
Towtasnie paradygmat powoduje, ze nowe odkry-
cia i préby podwazenia dotychczasowych nie sg
przyjmowane spokojnie. Dopiero wielo$¢ badan
(w przypadku Kopernika, na przyklad obserwacje
Galileusza, Tycho Brahego i Johannesa Keplera)
powoduje tak zwang zmiane paradygmatu, okre-
$lang takze rewolucjg naukowsg. Po tej zmianie
nastepuje ponownie okres nazywany przez Kuhna
czasem ,normalnej nauki” - gdzie wszelkie doko-
nania sg zgodne ze stalymi zalozeniami.

Nawet nie zgadzajac sie z pomystem Thoma-
sa Kuhna, warto wzigé go pod uwage przy ocenie
naukowosci réznych teorii. Pomyst spojrzenia na
nauke jako rodzaj sekwencji zdarzen: paradygmat -
,normalna nauka” - rewolucja - paradygmat i tak
dalej obala sposéb myslenia o nauce jako kumula-
cji faktéw i technik naukowych zamieszczanych
w podrecznikach. Przy takim zalozeniu, kazda
obalona teoria powinna by¢ odrzucona jako btgd
lub przesad. To jednak niebezpieczne. Jak pisal
Kuhn w swojej najwazniejszej ksiazce, Strukturze
rewolucji naukowych: ,(...) gdyby te przestarzate po-
glady mialy by¢é mitami, znaczyloby to, ze mit moze
powstac za pomocg tych samych metod i utrzymy-
wany by¢ moze na mocy tych samych racji, ktére
wsp6lczesnie prowadzg do wiedzy naukowe;j™.
Dlaczego to jest niebezpieczne? Przyzwolenie
dzialajace w jedna strone - w przesztos¢ - moze
zaowocowac podobng zgoda w terazniejszosci lub
w przysztosci. To znakomity grunt dla pseudona-
uki. Teoria paradygmatu pokazuje, ze ustalenia
prowadzone metodami badawczymi, racjonalny-
mi, eksperymentalnymi, obserwacyjnymi, mimo
ze wspolczesnie nie sg aktualne, byty naukowe,
tylko istnialy w okreslonych warunkach spotecz-
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nych i historycznych. Nie mozemy tego zréwnac
z mitami czy przesagdami, bo te nie majg takich
samych podstaw.

Warsztat naukowca - studium przypadku

,Obowigzkiem czlowieka, ktéry bada pisma na-
ukowe, jesli jego celem jest poznanie prawdy, jest
uczynienie siebie wrogiem wszystkiego tego, co
czyta, atakowanie tego z kazdej strony. Powinien
takze podejrzewad samego siebie, kiedy bada
prawde, tak zeby uniknaé popadniecia w uprze-
dzenia lub zbytnig pobtazliwosc¢™. Alhazen, arab-
ski naukowiec uwazany niekiedy za ojca metody
naukowej, w przytoczonych stowach namawia do
postawy okreslanej naukowym sceptycyzmem.
Jego podejscie w nauce europejskiej spopularyzo-
wal §redniowieczny franciszkanin z Anglii, Roger
Bacon, rowniez okreslany ojcem tej metody. Dla
obu praca naukowca oznaczata dgzenie do pozna-
nia prawdy. Zgadzali sie z tym, ze mozliwe jest
dazenie do niej, lecz watpliwe jej osiggniecie. Stad
zacheta do podejscia sceptycznego, a jednoczes-
nie jakiejs formy pokory naukowej. Przyjrzyjmy
sie metodzie naukowej z takiej wlasnie perspek-
tywy, na konkretnym przykladzie dyscypliny na-
ukowej, jaka jest historia.

Niekiedy mozna sie spotkac z pogladem, ze
historia, podobnie jak inne nauki humanistyczne
i spoteczne, nie jest prawdziwg nauka. Nie ma tu
czesto twardych danych, nie ma typowych eks-
perymentéw, gromadzenia faktéw naukowych...
Zatrzymajmy sie w tym miejscu: fakty naukowe -
czy nie kojarzymy tego hasta takze z historig?
Naukowos¢ historii jest udowodniona (lub, idgc
tropem rozumowania Kuhna, stanowi aktualny
paradygmat). Jej badanie ma swojg metodolo-
gie, tak jak inne dyscypliny, i spelnia warunki
definicji metody naukowej, ukutej w nowozyt-
nej rewolucji naukowej’. Obserwacja / problem
badaweczy, pytanie / pytania badawcze, hipoteza,
gromadzenie danych, analiza w kontekscie hipo-
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tezy, wnioski - te wszystkie elementy znajduja sie
w warsztacie naukowym historyka. Z reguly nie
korzysta z probéwek, odczynnikéw i mikroskopu,
aczkolwiek, poniewaz przedmiotem jego badan
sa zrodla historyczne, czyli wszelkie pozostatosci
po minionych epokach, niekiedy korzysta z do-
konar i mozliwosci innych dyscyplin, by zrewi-
dowad wiasne sady. Przyjrzyjmy sie pracy takiego
badacza w perspektywie poszczegdlnych etapéw
procesu badawczego.

Jakiej obserwacjidokonuje historyk? Mozemy
na to spojrzeé¢ w dwojaki sposdb. Jesli przyjmiemy,
miedzy innymi za XIX-wiecznymi historykami, ze
historia jest naukg o przeszlosci, a jej zadaniem
jest opisanie ,jak bylo naprawde” (,zeigen, wie es
eigentlich gewesen” - jak uwazal niemiecki hi-
storyk Leopold von Ranke), problemem badaw-
czym bedzie wlasnie to. Spéjrzmy na konkretny
przyklad: w styczniu 1793 roku, w czasie rewolucji
francuskiej, Ludwik XV1zostat osagdzony, skazany
izgilotynowany na mocy decyzji Konwentu Naro-
dowego. Oficjalng przyczyng podang w akcie os-
karzenia byta zdrada. Historycy zauwazajg jednak,
ze précz podanych w nim faktéw role pelnity takze
idealy republikariskie oraz nastroje rewolucyjne.
Problemem badawczym stajg sie rzeczywiste
przyczyny, ktdre przesadzily o wyroku smierci.
Pytani badawczych mozna postawic kilka: czy byty
dowody zdrady? Czy byla presja polityczna, ideo-
logiczna, spoteczna? Jezeli powodem byta zdrada,
dlaczego zostal skazany p6t roku po faktycznej
detronizacji? Hipotezg, ktdrg mozemy tu posta-
wid, jest zdanie, ze egzekucja kréla miata przede
wszystkim wymiar symboliczny. Z taka hipoteza
historyk rozpoczyna swojg prace: zbiera zrédta
z epoki (dokumenty, zapisane mowy, prase, listy,
pamietniki), poréwnuje opracowania innych ba-
daczy, co bardzo wazne - zestawia ze sobg ma-
terialy réznego pochodzenia. W warsztacie hi-
storyka istotne dla ustalenia jakiegos faktu jest
znalezienie na dowodu w przynajmniej dwdch
zrédlach, stworzonych niezaleznie od siebie. Wia-
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domo, ze im wiecej materialdw i perspektyw, tym
lepiej, choé oznacza to réwniez wiekszy wysilek.

Zrédta powinny zosta¢ poddane tak zwanej
krytyce - zewnetrznej i wewnetrznej. Historyk
stara sie odpowiedzieé na pytania zwigzane z ich
autentycznoscig (jezeli ma oryginal i warunki
technologiczne, moze wykorzysta¢ mozliwosci
innych nauk, jak chemia, fizyka, mikrobiologia
itd.). Bada zycie autora, jego motywacje i ograni-
czenia (czy mogt pisac pod przymusem, czy podle-
gal cenzurze?). Czytajgc tekst, analizuje jego spoj-
nosé, czy jest logiczny, w ktérym miejscu wplyw
mogly mie¢ emocje piszacego. Zrédtem moze by¢
rzecz jasna nie tylko tekst pisany - wowczas kry-
tyka ma przede wszystkim charakter zewnetrzny.
Zebranie danych, zestawienie ich i poddanie ana-
lizie pozwala na przejscie do kolejnego punktu -
wyciggniecia wnioskéw. W przykladzie egzeku-
cji Ludwika XVI wnioskiem moze by¢ zwrdce-
nie uwagi na réznorodnos¢ ocen dziatan kréla,
na uleganie emocjom thumu, na symboliczng ko-
niecznosé wykonania wyroku dla rzeczywistego
funkcjonowania republiki itd. Kolejnym etapem
jest ogloszenie wnioskéw — poprzez ich publika-
cje i/lub wystapienie w gronie innych badaczy.
Jest to wazny moment - tu praca pojedynczego
naukowca staje sie nauks, poddawang dyskusji
i weryfikowang.

Tak badanie historii wygladalo co najmniej
od XIX wieku (ten okres uwaza sie za powstanie
formalnej dyscypliny naukowej historii). Na prze-
sztosé patrzono przede wszystkim z perspektywy
wielkich postaci i ich decyzji politycznych. W dru-
giej polowie XX wieku zaczelo sie pojawiac nieco
inne myslenie, na ktdre chce tu zwrécié uwage
przede wszystkim z powodu tematu niniejszego
artykutu. Ruch, nazywany niekiedy ,,nowg hu-
manistyka”, zaczal promowac inne spojrzenie
na przesztosc. Pojawilo sie hasto, ze historia jest
naukg o rozumieniu terazniejszosci i budowania
przyszlosci. Zainteresowanie zaczely budzié¢ do tej
pory zaniedbane perspektywy i grupy (na przyktad
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spoleczeristwa kolonizowane, kobiety, ludnos¢
chlopska itp.). Choé ustalenie faktéw nadal jest
wazne, rownie istotne miejsce zajmuje zrozu-
mienie proceséw i mechanizmow spotecznych,
analiza pamieci, doswiadczen. W zwigzku z tym
takze proces naukowy bedzie sie odrobine réznit.
Rozbieznosc bedzie naprawde niewielka, co moze
by¢ dowodem na pewng uniwersalnos¢ metody.
Przyjrzyjmy sie konkretnemu przyktadowi.
Najwieksza réznica bedzie w pierwszym punk-
cie - historyk pracujgcy w nowym nurcie swojg
obserwacje osadzi nie w przeszlosci, ale w te-
razniejszosci. Na przyklad moze zaobserwowaé
objawy kryzysu demokracji: populizm, rosnacy
autorytaryzm, spadek zaufania spotecznego. To
jego problem badawczy. Zasadniczym pytaniem
badawczym moze by¢: jakie mechanizmy pro-
wadzily do kryzyséw w systemach politycznych,
szczegolnie w demokracii, i co z tego moze wyni-
kac dla wspdlczesnosci? Hipoteza, ktéra moze tu
powstaé, to stwierdzenie, ze upadki demokracji
w historii nastepowaly czesto przez erozje insty-
tucji i kultury obywatelskiej, wzrost nieréwnosci
oraz kryzys poczucia sprawczosci obywateli. I tu
pojawia sie druga réznica: historyk, gromadzac
ianalizujac dane, siega niekoniecznie tylko do jed-
nego zjawiska czy epoki. W tym przykladzie moze
zbadad na przyktad mechanizmy demokracji ateni-
skiej, rzymskiej republiki, ale réwniez europejskie
paristwa demokratyczne i autorytarne wlatach 30.
XX wieku. Siegnac¢ moze do tekstéw politycznych,
pamietnikéw, prasy, zrodet statystycznych, roz-
praw filozoficznych itd. - zaréwno historycznych,
jak iwspdlczesnych. Jego badania bedg miaty cha-
rakter bardziej interdyscyplinarny, moze siegngé
do metodologii historii (na przyklad historii po-
rownawczej), antropologii, socjologii, psychologii
itd. Wnioskiem nie bedzie jedynie przedstawienie
analizy problemuw przeszlosci. Rozwazania mogg
by¢ wzbogacone stworzeniem pewnego modelu,
prognozy czy scenariusza na przyszlosé (na przy-
ktad by nie popetni¢ bledu z przesztosci). Wydaje
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sie, ze przy tym modelu prowadzenia badan ist-
nieje szansa na zrealizowanie postulatu historia
magistra vitae est®.

A krytyczne myslenie?

Uwazny czytelnik z pewnoscig zauwazyl, ze cho¢
nie wprost, to tytutowe krytyczne myslenie poja-
wilo sie juz nie raz. Przeanalizujmy to jednak bar-
dziej dostownie. Czym jest myslenie krytyczne?
Definicji znajdziemy sporo - wiekszosc spro-
wadza sie do samodzielnego procesu myslowe-
go, polegajacego na analizie i ocenie zdobytych
danych, by stwierdzié, jak postepowac lub w co
wierzyé. Mimo swoistej prostoty tego zdania,
nadal nie jest to takie jasne. Latwiej okreslié, jaki
jest cztowiek myslgcy krytycznie, co go charak-
teryzuje, jak mozemy opisac jego postawe. Cie-
kawy zestaw przedstawila Melanie Trecek-King
na swojej stronie ,, Thinkig is power™.  Krytycz-
ni mysliciele sg swiadomi, ze ich myslenie jest
ulomne i podatne na bledy” - czyli wiedzg chod
troche o tym, jak dziata ludzki mézg i jakie ma
ograniczenia. To takze powoduje, ze sg pokorni
i uczciwi wobec siebie i innych. Majg swiado-
mos¢ tego, co wiedzg, i unikajg zbytniej pewno-
$ci siebie. ,Myslg o tym, jak mysla” - to bardzo
ciekawe stwierdzenie, wymagajace przeniesienia
wlasnego procesu myslowego na wyzszy poziom.
Jest on trudniejszy i wolniejszy, ograniczajacy
dostep emocji, mogacych zaburzy¢ percepcje. To
bardzo duza samoswiadomosé tego, kim jestem
i skad w ogdle bierze sie u mnie konkretne rozu-
mowanie. ,,Sg ciekawi i dociekliwi” w szukaniu
odpowiedzi, zadajg liczne pytania (niczym Sokra-
tes), przy czym sg takze otwarci na inny niz ich
punkt widzenia lub na argumentacje, ktdrej nie
spodziewali sie ustyszel. Sg otwarci na krytyke,
widzac w niej dyskusje, ktdra moze stuzyé roz-
wojowi i poszukiwaniu prawdy. ,,Wykorzystuja
dowody, aby wyciagad wnioski i utrzymacé zdrowy
poziom sceptycyzmu”. Bardzo wazna jest umie-
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jetnos¢ oddzielenia faktéw i dowoddw od czyjejs
ich interpretacji lub opinii. To sie tyczy takze
samego siebie i autorefleksji na temat wiasnych
opinii. ,Unikajg czarno-bialego myslenia i czujg
sie komfortowo z niejednoznacznoscig i niepew-
noscig” - to bardzo wazne i jednoczesnie bardzo
trudne. Niepewnos¢ mocno zaburza poczucie
bezpieczeristwa, ktdre jest z kolei jedng z na-
szych kluczowych potrzeb. Jednak nastawienie,
ze nie musze byc¢ wszystkiego pewna/pewny, ze
nie zawsze musze miec racje, ze moge stwierdzié
,to zalezy” lub ze ,,problem jest ztozony” - moze
przynies¢ znacznie wiecej pozytku.

Te wszystkie cechy powinny pasowac takze do
rzetelnego naukowca. Taka postawa moze znakomi-
cie sie realizowad w metodzie naukowej. Prawdziwy
naukowiec rzadko bedzie sie wypowiadat autory-
tarnie i z wielkg pewnoscig (cho¢ jest to bardzo ku-
szace). Bedzie nastawiony sceptycznie do wlasnej
pracy i dzialari innych naukowcdw, bo bedzie miat
$wiadomosd, ze taka postawa najlepiej rozwija jego
dokonania. Prawdziwy naukowiec stawia wiecej
pytan niz daje odpowiedzi - cho¢ bardzo czesto
spoteczeristwo oczekuje od niego wiasnie gotowych
recept i rozwigzan. Te jednak mogg by¢ etapem,
a nie koricem poszukiwan naukowych. Prawdziwy
naukowiec ,,mysli nad wlasnym mysleniem”, bo tym
jestwlasnie metoda naukowa - refleksyjnym proce-
sem myslowym, poddawaniem krytyce, weryfikacji,
falsyfikacji, dyskusji kolejnych ustalen.

Zaufanie do nauki

Na koniec porusze jeszcze jeden watek, zwigzany
zarowno z metodg naukows, jak i krytycznym my-
$leniem. Niezwykle niepokojacy jest trend, ktéry
obserwujemy w roznych przestrzeniach - brak
lub ograniczone zaufanie do nauki i naukowcéw,
a'w zamian uleganie pseudonauce i teoriom spi-
skowym. Warto by¢ uwaznym i wrazliwym na takie
postawy. Latwo je oceniad, patrzeé z wyzszoscig -
nawet jesli Zrédtem jest niepokdj o przysztosc

REFLEKS]JE 4/2025

23



24

spoleczeristwa. Lepiej jednak zastanowic sie nad
przyczynami takiego stanu rzeczy. Poszukuje ich
miedzy innymi psychologia spoleczna®.

Zyjemy w ciekawych czasach - jeszcze nigdy
w historii informacja nie byla tak szybka, tak do-
stepna i tak fatwo ulegajgca wptywom. Politycz-
na kontrola nad nig znana jest od starozytnosci,
jednak dzis w zasadzie kazdy uzytkownik mediéw
spotecznosciowych moze miec na nig wplyw. Réw-
niez w kwestiach badai naukowych. Wspomnia-
tam, ze nauka rzadko daje pewne odpowiedzi.
Tymczasem dla naszego mozgu to niekomfortowa
sytuacja - latwiej mu bowiem wybraé rozwigzanie
,czarne” lub  biale” niz rozwazac ,,odcienie szaro-
$ci”. Niepewnosé moze zrodzic lek - a przed oboma
stanami mézg chce nas chronié. Adaptacyjnym
dzialaniem jest odrzucenie niepewnosciiszukanie
czegos, cow sposob mozliwie prosty da nam jakie$
rozwigzanie. Te pozorne rozwigzania dajg opinie,
interpretacje i niestety teorie spiskowe.

Ogrom informacji i bodzcéw, ktére nas bom-
barduja, w dalszym ciggu jest nowoscig dla ludz-
kosci. Nie mamy jeszcze wypracowanych mechani-
zmow radzenia sobie z takg sytuacjg. Prowadzone
sg liczne badania, ale caly czas brakuje satysfak-
cjonujacych konkluzji, ktdre mogtyby nam pomdéc
w codziennosci. Poruszamy sie wiec w jakims
sensie po omacku, szukajac rozwigzan dla samych
siebie i dla edukacji. Problemy rodzi takze sama
nauka, a w zasadzie faczgca sie z nig komunikacja.

Z jednej strony, wyniki réznorodnych badan
publikowane lub powielane sg niekiedy fragmen-
tarycznie, bez wlasciwego kontekstu, opisane
hermetycznym jezykiem. Zbyt czesto niejasne sg
formy i Zrédla finansowania badan, co podwaza
ichwiarygodno$¢. Nieprzejrzystosc dotyczy takze
procedur oraz metod komunikowania wynikéw.
Towszystko sprzyjawykorzystaniu nauki lub pod-
wazaniu zaufania do niej. To wazne zadanie dla
$wiata naukowcdow i instytucji ich finansujgcych.
Wrysitek badaczy powinien zostac skierowany nie
tylko na odpowiedzialne prowadzenie badar, ale
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takze takg samg odpowiedzialnosc i czytelnosé
w komunikowaniu ich wynikéw. Im wieksza ot-
warto$¢, jawnosc procedur, a takze celdw i war-
tosci istotnych dla naukowca, tym wieksza szansa
na,rozbrojenie” potencjalnych spiskéw i atakéw.

Z drugiej strony, niezwykle wartosciowa
bylaby $cislejsza i jednoczesnie szersza wspol-
praca srodowisk naukowych i szkolnych. Potoze-
nie nacisku na edukacje w kierunku uczenia ,jak
myslec”, a nie tylko ,,co mysle¢”, moze sie okazaé
zbawienne dla spoleczeristwa, takze w kontekscie
podejscia do nauki. Ksztaltowanie kompetencji
szukania, selekcji i weryfikacji informacji, zamiast
ich bezposredniego podawania, moze zaowoco-
wad wiekszg otwartoscig na wiedze oraz umiejet-
nosc radzenia sobie ze stanem niepewnosci. I nie
jest to wcale zamach na wiedze jako taka czy na
szkolny kanon - on nadal moze by¢ bazg. Istotne
jest, jak te wiedze przekazujemy uczniom.

Podsumowanie

Od mitu do logos - dla ludzkosci basniowe wyjas-
nianie $wiata nie bylo wystarczajace od czaséw sta-
rozytnych. Potrzeba naukowej refleksji, poszuki-
wania dowodow, weryfikacji wlasnych sadow tkwi
w nas w sposéb naturalny. Bezkres wszechswiata -
zaréwno w sferze makro-, jak i mikrokosmosu -
powinien budzi¢ w nas postawe naukowej pokory.

Jak twierdzil Karl Popper: ,Nauka to dziatal-
no$¢ tworcza i fascynujaca, ale nie udowadnia ona,
ze cos$ jest prawdg - jej zadanie polega na tym, by
wyzby¢ sie falszywych pogladéw i - przy odrobinie
szczescia - zdazad ku prawdzie”. W tym pomaga
nam krytyczne myslenie, rozumiane jako swego
rodzaju postawa wobec wiedzy, oraz metoda na-
ukowa, ktdrg mozemy potraktowac jako technike
radzenia sobie z jej ogromem. By¢ moze rzetel-
nos¢ w stosowaniu tej metody, uczenie jej takze
w szkolach to jedne z rozwigzan, proponowanych
przez psychologie spoleczng, redukowania nie-
pewnosci i leku?
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Abstract

Learning (about) uncertainty

The history of science clearly shows that it is the
attitude towards mistakes or failures that reveals
a true scientist. A mistake is a phase, a chance for new
conclusions, new thought horizons and discoveries.
According to Karl Popper, a science philosopher,
the possibility to demonstrate an error is the basis
of scientific process, which is called “falsifiability”.
According to Popper, a researcher, having come up
with a scientific theory, should try their hardest to
refute it. And only if they do not succeed in refuting it,
can we talk about a scientific theory.

Zofia Fenrych

Doktorka nauk humanistycznych. Nauczycielka historii,
filozofii i etyki, trenerka i tutorka. Uczestniczka Programu
Rozwoju Eduliderstwa Fundacji Teach for Poland

(edycja IV). Specjalistka ds. przedsiewzie¢ edukacyjnych

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli.
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Powiesci detektywistyczne
a myslenie krytyczne

Barbara Popiel-Kobielska

Czyli Agatha Christie sie nie starzeje
ani w czytaniu, ani w edukacji

Wprowadzenie: czego nas moga nauczy¢

wielcy detektywi?

Wielokrotnie powracajg do mnie dwa stwier-
dzenia z powiesci Agathy Christie. ,Nie nalezy
ufad ludziom. Ja tego juz od dawna nie robie”, po-
wtarza wielokrotnie panna Marple. ,Mieszkaricy
Broadhinny to bardzo przyzwoici ludzie. Sami
tak o sobie méwig. Bardzo przyzwoici ludzie - to
juz nie raz bylo motywem morderstwa”, oswiad-
cza Herkules Poirot!. Kolejne zagadki detektywi-
styczne, z ktérymi mierzy sie (nie tylko) ta dwdjka
bohateréw Christie, zmuszajg wczesniej czy poz-
niej wszystkich zainteresowanych (podejrzanych)
oraz czytelnika do przyznania: nie mozna z miej-
sca akceptowad opowiadanych historii, nie nalezy
ufaé pierwszym wrazeniom ani pozorom, trzeba
powatpiewac i pytac, konieczne jest podwazanie
wlasnych zalozeri i przekonan, jesli cos im przeczy.
Nie moznawybieraé sobie z catego zestawu faktéw
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tylko tych, ktdre pasujg do naszej teorii, thuma-
czyl Poirot swemu wiernemu, ale latwowiernemu
i nadmiernie ufnemu przyjacielowi, Hastingsowi.
Jesli ktdrys fakt psuje nasza teorie, nie nalezy od-
rzucac tego faktu - nalezy odrzucic teorie i budo-
wac cate wnioskowanie od nowa.

Agathe Christie czytam od prawie trzydzie-
stu lat; ,czytam” jest wlasciwym okresleniem, bo
co jakis czas powracam do jej powiesci i opowia-
dan, czasem robie wielkg powtdérke wszystkiego,
czasem siegam ponownie tylko do wybranych
tytuléw. Odkad pod koniec szkoly podstawowej
przeczytalam, jako swojg kryminalng inicjacje,
Noc w bibliotece - chyba nie byto roku, w ktérym
nie powtdrzytabym przynajmniej jednego utworu
tej autorki. Spotkatam sie niedawno ze stwierdze-
niem, ze Christie jest przestarzala; nie zgodze sie
z tg opinig pod wieloma wzgledami, ale w tym
miejscu chce przywotad tylko jedng kwestie, istot-
ng i zdecydowanie nieprzestarzaly. Ot6z Christie
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$wietnie ¢wiczy czytelnika w krytycznym mysle-
niu, i dzieki samej konstrukcji zagadek krymi-
nalnych, i dzieki swoistym , lekcjom krytycznego
myslenia”, ktére wktada wusta swoich bohateréw.
Panna Marple i Herkules Poirot, po drodze jeszcze
inspektor Battle, Tommy i Tuppence oraz paru
innych detektywéw (z zawodu, z powolania czy
z przypadku) - wszyscy oni w pewnym momen-
cie artykuluja swego rodzaju elementy kodeksu
krytycznego myslenia detektywistycznego, ktére
oczywiscie odnoszg sie przede wszystkim do roz-
wigzywanych spraw (a zatem do fabuly powiesci/
opowiadania), jednak w szerszym ujeciu dotykajg
pewnej kluczowej pozatekstowej kwestii: jeste-
$my za malo krytyczni. Z wygody, z przyzwycza-
jenia, z braku uwaznosci lub zaufania do siebie,
z podporzadkowania sie konwenansom albo ze
zbytniego poczucia bezpieczenstwa przyjmujemy
wiele rzeczy bez zastanowienia, bez pytania, bez
analizy. Gdy ktos schodzi po schodach, a potem
stychad trzasniecie drzwiami, zakltadamy, ze ten
ktos wyszed! - ale przeciez nie wiemy, czy wyszed!.
Trzasnely drzwi, to styszeliSmy. Nie widzielismy,
ze kto$ wychodzi. A ten ktos - jak okazuje sie
w toku sledztwa - nie wyszedl, tylko sie ukryt.
Zmylit §lady przez wykorzystanie dwdch dzwie-
kéw, do ktérych swiadkowie przypisali automa-
tycznie cigg przyczynowo-skutkowy. Nikt nie po-
myslal, by zapytad, czy rzeczywiscie ktos wyszedt.
Po co? Przeciez dalo sie styszec odgtos schodzenia
po schodach, a potem odglos zamykania drzwi. To
zawsze oznaczalo, ze ktos wyszed!. Dotad. I na tym
,dotad” zbudowano alibi%

Brak odruchu powsgtpiewania i sprawdzania,
tak mozna by okresli¢ najwiekszg wade cztowieka
w Swiecie kryminalnych zagadek Christie. Brak
odruchu powatpiewania i sprawdzania msci sie
zawsze: na ofiarach, na mordercach, a szczegdlnie
na detektywach. Kto nie watpi i nie sprawdza, ten
przegrywa. Dlatego - dodajmy, by zadosc¢uczynié
wielkiemu ego malego Belga - Herkules Poirot nigdy
nie przegrywa. Bo zawsze watpi i zawsze sprawdza’.
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Oczywiscie Agatha Christie nie jest ani
pierwszg, ani ostatnia, ani jedyng autorkg po-
wiesci kryminalnych, ktéra zwraca uwage na
koniecznos¢ krytycznego myslenia w dochodze-
niu do prawdy. Przywoluje jg jednak z uwagi na
(wcigz aktualng) pozycje, jakg angielska pisarka
zajmuje w historii literatury detektywistycznej
oraz ze wzgledu na wyjgtkowo celnie sformuto-
wane stwierdzenia, jakie padajg z ust jej bohate-
réw - stwierdzenia, ktére mozna potraktowad jako
swoiste credo myslenia krytycznego. Jest tez trzeci
powdd: dla uczniéw ze starszej grupy wiekowej
(szkota ponadpodstawowa, a nawet koniec szkoly
podstawowej) Agatha Christie jest dobrg propozy-
cja lekturowa, nie epatuje bowiem rozlewem krwi
ani innymi drastycznymi szczegdlami, skupia sie
za to na psychologii postaci i na samej zagadce
detektywistycznej. Ale, rzecz jasna, na Christie
$wiat sie nie koniczy; wrecz przeciwnie, mozna
wskazaé wiele ciekawych, odpowiednich dla
mtiodszych i starszych czytelnikéw pozycji, ktére
i realizujg klimaty dobrego kryminalu, i éwiczg
w krytycznym mysleniu.

Zanim jednak przejdziemy do konkretnych
propozycji tytutowych dla danych grup wieko-
wych i mozliwych sposobdéw pracy z tymi teksta-
mi w przestrzeni edukacyjnej, zatrzymajmy sie na
dluzsza chwile przy samym gatunku powiesci de-
tektywistycznej oraz wartosci, jakg moze ona mieé
dla rozwijania umiejetnosci krytycznego myslenia.

Powies¢ detektywistyczna, kryminal,
thriller: gatunek w nieustannej ewolucji

Powiesé detektywistyczna rodzi sie w XIX wieku?*.
Towdwezas pojawiajg sie pierwsi detektywi ama-
torzy, dalecy od policyjnych procedur i narzedzi,
opierajacy swoje sledztwa na olbrzymiej, obejmu-
jacej réznorodne dziedziny wiedzy, nadzwyczajnej
uwaznosci i nieustajacej gotowosci do kwestiono-
wania pozornie najbardziej oczywistych prawd.
Auguste Dupin i Sherlock Holmes - bohaterowie,
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ktorych stworzyli Edgar Allan Poe i Arthur Conan
Doyle - przecierali szlaki pozainstytucjonalnemu
mysleniu o rozwigzywaniu kryminalnych zagadek.

Wiek XX to czas wielkiego rozwoju i rézni-
cowania sie powiesci detektywistycznych, a wiek
XXI to moment, gdy pojawiaja sie ich nowe od-
miany, nowe koncepcje budowania fabuly i kre-
owania postaci, a takze powigzania z tematami
i problemami, z ktérymi mierzy sie wspdtczesny
czytelnik. Klasyczne kryminaly angielskie auto-
row nalezacych do ,,Klubu Detektywéw”, powie-
$ci sensacyjne i szpiegowskie, thrillery - to tylko
bardzo pobiezne wyliczenie, ograniczajace boga-
ctwo tego typu utwordw do zestawu terminolo-
gicznego. Silg rzeczy nie ma tu miejsca na szczeg6-
lowe oméwienie historii tego gatunku, nie ma tez
w gruncie rzeczy takiej koniecznosci; na potrzeby
niniejszego tekstu wystarczy bowiem zauwazy¢
trzy kwestie. Po pierwsze, szeroko pojeta powiesc
kryminalna to gatunek bardzo zréznicowany, po-
jemny i obecnie nierzadko taczacy sie z innymi
gatunkami (chocby powiescig psychologiczng czy
humorystyczng). Po drugie, wspdlczesne krymina-
ly i thrillery czesto poruszajg tak zwane ,tematy
trudne”, czyli te, z ktérymi nasze spoleczeristwo
sie obecnie zmaga (i z ktérymi sobie nie radzi);
nieraz tez te ,trudne tematy” stanowig punkt
wyjscia w budowaniu calej historii®. Po trzecie
wreszcie — umiejetnosé krytycznego myslenia, nad
ktdrg sie przeciez mamy pochylié, zyskuje w tych
tekstach szczegdlne miejsce, stanowi bowiem
podstawowy element warsztatu detektywistycz-
nego. Nieistotne przy tym, czy detektyw jest za-
wodowcem, czy amatorem, czy prowadzi sledztwo
oficjalnie, czy nieoficjalnie, na czyjes$ polecenie/
zlecenie czy jako wolny strzelec, z wlasnej woli
Czy Z przymusu; niewazne tez, czy stoi za nim
fachowe laboratorium i policyjne procedury, czy
tylko kilka prywatnych doswiadczeri i wrazenie,
ze ,,cos tu nie gra”. W kazdym bowiem przypadku
bohater staje przed koniecznoscig uruchomienia
(lub wypracowania w sobie) tej umiejetnosci, bez
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ktdrej zadne powiesciowe Sledztwo sie nie uda -
umiejetnosci krytycznego myslenia. Zresztg to
wlasnie ta umiejetnosé bywa wielokrotnie pierw-
szym impulsem do przyjrzenia sie jakiejs sytuacji
i zauwazenia, ze owo ,co$ tu nie gra” moze by¢
niepokojgce i warte zbadania.

Zasygnalizowana wcze$niej nieustanna ewo-
lucja tego gatunku literackiego mogta zatem wpro-
wadzi¢ zmiany na poziomie jezyka, konstrukcji
narratora, bohateréw i §wiata przedstawionego;
mogta spowodowaé przenikanie powiesci de-
tektywistycznej do innych gatunkdw, a innych
gatunkéw - do powiesci detektywistycznej (co
przynosi niekiedy wspanialy, a niekiedy optaka-
ny skutek); mogta modyfikowadé relacje pomiedzy
przestrzenig amatoréw a przestrzenig zawodow-
cow (przypomnijmy sobie, jakimi ,,automatycz-
nymi glupcami” bywali policjanci w starszych
tekstach i poréwnajmy to chocby ze swoistym
eposem o codziennej, zmudnej pracy detektywi-
stycznej francuskiego inspektora Maigretawlicz-
nych powiesciach Georges’a Simenona). Mogta
stawiac sobie inne cele poza rozrywka w postaci
detektywistycznej zagadki (na przyklad ukaza-
nie danego patologicznego zjawiska, zwrdcenie
uwagi na kwestie rasowe, religijne, obyczajowe).
Mogta przetamywac niektdre spoteczne tabuiroz-
bijac stereotypy myslowe (zauwazmy, ile jest cie-
kawych ,,nieoczywistych” postaci detektywow -
starsze panie, mlode kobiety, duchowni, dzieci®).
Zmiany i przemiany, jakie odnotowujemyw histo-
rii rozwoju tego gatunku, sg naprawde liczne, ale
jedno sie nie zmienilo. Aby kryminat byt udany,
a czytelnik dobrze sie bawil, konieczne jest po-
dejrzliwe przygladanie sie kazdej pozyskiwanej
informacji; autor bowiem (zgodnie z zalozeniami
gatunku) bedzie sie staralwprowadzac naswblad,
my zas mamy do dyspozycji tylko wlasny krytycz-
ny umyst. Pojedynek pomiedzy mordercg a detek-
tywem to nic w poréwnaniu z pojedynkiem, jaki
autor toczy z (by¢ moze zbyt bystrym, by dal sie
zaskoczy(d) czytelnikiem. I nawet satysfakcija, jaka
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czuje detektyw po zdemaskowaniu przerazajgco
sprytnego mordercy, nie moze sie réwnac z satys-
fakcja, jaka pod koniec powiesci czuje czytelnik
(,Wiedziatam!”, ,,Zgadlem!”), gdy dobrze rozwigze
zagadke lub jakg mdéglby odczud autor (,,Nikt nie
zgadl!”), gdyby wiedzial, ze kolejnego czytelnika
udalo mu sie wyprowadzié w pole.

Po co czyta¢ kryminaly? ,Dekalog
detektywa” a myslenie krytyczne

Powiesci detektywistyczne, kryminalne czy thrillery
utozsamiane sg zwykle z niezobowigzujgca rozryw-
kg i bywajg uznawane za popularne , czytadta dla od-
prezenia’, teksty niewymagajace od czytelnika wiek-
szego wysitku umystowego ani kompetencji czytel-
niczych. Pozostawmy w tym miejscu zagadnienie
literatury wysokiej i niskiej, elitarnej i popularnej
(czy nawet masowej) oraz zwigzane z tym podzialy;
pomirimy tez kwestie ,,czytania dla odprezenia” na
ktdra spada nieraz swoiste odium czesci spotecznosci
czytelniczej, tak jakby przyjemnosc plynaca z lektury
musiata by¢ obwarowana swoistym zestawem naka-
z6wizakazow, ,wypada” i,,nie wypada”, whasciwe”
i ,,niewlasciwe” (co prowadzi do pominiecia, prze-
gapienia lub zignorowania podstawowego faktu:
czytanie po prostu sprawia przyjemnosc, tyle ze ta
przyjemnos¢ ma bardzo rézne oblicza, a samo spot-
kanie z ksigzka nie stuzy tylko kilku ,,odpowiednim”
czy ,akceptowalnym” celom; niegramatycznie i nie-
stylistycznie rzecz ujmujac, czytamy ,,po wszystko”,
czyli z powodu kazdej potrzeby, jakg odczuwamy).
Skupmy sie na samym zagadnieniu korzysci, jakie
moze dac lektura tej wlasnie grupy tekstéw - korzy-
$ci powigzanych z interesujgcym nas tu tematem
krytycznego myslenia.

W tym celu jednak sprébujmy najpierw samo
to krytyczne myslenie zdefiniowad. Stownik jezyka
polskiego PWN objasnia przymiotnik , krytyczny”
nastepujgco (znaczenie pierwsze): ,oparty na ana-
lizie, badaniu cech przedmiotu; dokonujgcy anali-
zy i oceny jakiego$ zjawiska, dziela itp.; stosujacy
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metode krytyki naukowej™’. Przy tym pierwszym
znaczeniu pozostajemy (pozostate dotycza: krytyki
dzietliterackich, negatywnej oceny oraz trudnego/
rozstrzygajacego momentu). Myslenie krytyczne
byloby zatem mysleniem opartym na analizie
i badaniu sytuacji, zachowar, cech, zjawisk; od-
noszgcym sie do faktéw, dokonujgcym selekcji
informacji za pomoca konkretnych narzedzi,
zdystansowanym wobec emocji. Byloby to takie
budowanie wizji rzeczywistosci, w ktérym fakty
wplywajg na teorie, a nie teoria na fakty; w ktérym
jest miejsce na zrobienie kroku wstecz lub kroku
w bok i zastanowienie sie: ,,Czy mam racje?
Czy moge nie miec racji?”; w ktdrym weryfika-
cja wezesniejszych zatozen i przekonan stanowi
jeden z naturalnych elementéw funkcjonowania,
anie zagrozenie, porazke czy niebezpieczenstwo.
Myslenie krytyczne mozna by uznad za swoistg hi-
giene umystu, pozwalajgcg na regularne usuwanie
,zabrudzen”, jakie pozostawiaja po sobie rézne
nasze codzienne bledy poznawcze.

Gdzie w tym wszystkim miejsce dla krymi-
naldw? Bez obaw, zaraz je znajdziemy. Lektura
kryminatléw pozwala bowiem na przesledzenie
swoistego ,,dekalogu myslenia detektywistyczne-
go”, ktéry przeklada sie na umiejetnosé krytycz-
nego myslenia.

Po pierwsze: nie ufaj nikomu (zasada panny
Marple). Brzmi troche ponuro, ale zwraca uwage
na istotng kwestie (tez werbalizowang przez te
bohaterke): czesto przyjmujemy to, co kto§ nam
modwi, bez chwili wahania, bez refleksji, bez py-
tania ,,Czy naprawde?”. Pewnie, to ulatwia wiele
sytuacji, poza tym trudno, bysmy nie ufali najbliz-
szym osobom. Jednak zasada ograniczonego za-
ufania do tego, co ktos méwi, jest potrzebna -
szczegolnie dzisiaj, w czasach zalewu informa-
cyjnego, gdy tak czesto stosujemy uproszczone
metody weryfikacji tresci.

Po drugie: jesli fakty nie pasujg do teorii,
wyrzud teorie, nie fakty (zasada Poirota). Nieche¢
do odczuwania dysonansu poznawczego, do kté6-
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rego dochodzi, gdy nasze przekonania okazujg
sie w jakim$ punkcie bledne, przywigzanie do
przyjetego juz punktu widzenia czy zalozenie,
ze zmienié zdanie / przyznac sie do pomytki to
co$ ,,dla stabych” - wszystko to sprawia, ze nieraz
kurczowo i wrecz destrukeyjnie trzymamy sie do-
tychczasowych opinii. Nie dlatego, ze sg stuszne,
lecz dlatego, ze sg nasze (i wezesniejsze).

Po trzecie: drobiazgi maja znaczenie. Zaden
porzadny detektyw nie zignoruje drobiazgdw; nie
chodzi jedynie o fizyczne slady, istotne sg réw-
niez inne kwestie, jak chocby dZzwiek, wrazenie,
stowo. Drobiazgi budujg calosé, aw dochodzeniu
do prawdy nie ma miejsca na pomijanie czegos,
bo jest ,,za male, by byto wazne”.

Po czwarte: ludzie klamig, a klamig z réz-
nych wzgledéw (najczesciej ze strachu, z préz-
nosci, z wygody, czasem nawet — z uprzejmosci).
Swiadomos¢ istnienia réznych odcieni klamstw
jest bardzo przydatna nie tylko do rozwigzywa-
nia zagadek; pomaga réwniez porzadkowac nasz
codzienny swiat, wprowadzac rozréznienie w od-
dzialywaniu klamstw na relacje miedzyludzkie
(czym innym jest przeciez klamstwo taktyczne, za-
stosowane na przyklad dla wiasnego bezpieczen-
stwa, czym innym - klamstwo biale, nieszkodliwe,
a pozwalajace unikngé klopotliwej sytuacji, czym
innym - ktamstwo rozmyslne, manipulacyjne,
stuzgce oszukaniu kogos i odniesieniu korzy-
$ci cudzym kosztem). Przy okazji zmusza to do
uswiadomienia sobie, ze my sami réwniez kltamie-
my - a ta Swiadomos$¢ moze uchronié nas przed
przekonaniem o wlasnej doskonatosci i wysokim
poziomie moralnym (to z kolei pozwala z wiekszg
empatig patrze na cudze bledy).

Po pigte: pozory mylg. Powiesci detektywi-
styczne to doskonala przestrzen do obserwowania,
jak dzialajg rézne btedy poznawcze, chocby takie
jak efekt aureoli, efekt autorytetu, blad asocjacji
czy heurystyka reprezentatywnosci.

Po szdste: ciag przyczynowo-skutkowy ma
znaczenie. Nie mozna zignorowacd kolejnosci zda-
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rzeri i wplywania na siebie kolejnych elementéw
(amiewamy tendencje do ignorowania ciggu przy-
czynowo-skutkowego, gdy jest nam to na reke).

Po siédme: wyjatek nie potwierdza reguly.
Wryjatek to wyjatek. A to oznacza, ze warto sie
temu wyjatkowi przyjrzeé, bo pojawil sie z jakie-
gos powodu®.

Po ésme: myslenie jest procesem samodziel-
nym. Nie powinno sie wyreczaé¢ w tym innymi oso-
bami. Pieknie ujmuje to Poirot, gdy méwi Hastin-
gsowi: ,Dziele sie z tobg wszystkimi faktami, ale
wnioski, mon ami — wnioski niech kazdy wyciaga
sam”. Towyjatkowo dosadny, a zarazem wyjatkowo
zgrabnie ujety apel o dgzenie do samodzielnego,
niezaleznego - i krytycznego wlasnie - myslenia.

Po dziewigte: uwazaj, co i ile méwisz. W po-
wiesciach kryminalnych wielokrotnie mozna
natrafi¢ na ten moment, gdy ktos (nie tylko mor-
derca) powie cos, czego mdéwié nie powinien (jesli
chcialby utrzymac swojg wersje), gdy powie za
duzo, gdy powie w taki sposéb, w jaki w danej
sytuacji nie nalezy. Wlasciwie ten punkt ma swoje
drugie oblicze: uwazaj na to, co i ile méwig inni.
Bo ludzie méwig, duzo i na rézne tematy, a ponie-
waz prawda jest latwiejsza niz ktamstwo, czesto
niechcacy sie demaskuja. Stuchaj zatem, co ludzie
moéwig, stuchaj wszystkiego - ale nie wierz auto-
matycznie we wszystko. Gdy zas ty mowisz - za-
standw sie najpierw, co méwisz, ile méwisz, komu
mowisz. Bo czasem lepiej, rozsadniej, bezpiecz-
niej przemilczed niz powiedzieé za duzo. Zwlasz-
cza - chcialoby sie dzis dodac - w social mediach.

Po dziesigte: nie ignoruj ,,intuicji”. ,, Intuicje”
rozmyslnie ujmuje tu w cudzystéw; u Christie na
,kobiecg intuicje” chetnie powolywala sie pani
Oliver, swoiste komediowe alter ego autorki; , ko-
bieca intuicja” miata by¢ czyms w rodzaju wro-
dzonej, ponadzmyslowej umiejetnosci. Poirot
proponuje jednak inng definicje tego, o czym
mowi pani Oliver - owa ,jintuicja” jest dla niego
zestawem réznorodnych doswiadczeni i spostrze-
zen, polgczonych z wrazliwoscig na to, co ludzie
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mowig, na atmosfere, jakg wokot siebie tworza,
i w efekcie wywoluje w pewnych szczegélnych
sytuacjach mysl: ,,O, to dziwne!”. Nie jest wiec
zadng magiczng czy duchowg umiejetnoscia; jest
czyms, co moznaw sobie rozwijaé i pogtebiad. Tak
rozumiang ,intuicje” ma (moze mied) kazdy z nas,
a ignorowanie jej sygnaléw potrafi sie skorczyé
nieprzyjemnie (lub nawet niebezpiecznie). W tym
momencie do calego pakietu narzedzi ze skrzyn-
ki, krytyczne myslenie” dorzucamy zatem cos, co
ksztaltuje sie w oparciu o nasze doswiadczenia, in-
teligencje emocjonalng i wrazliwo$¢ poznawczg.

I jeszcze po jedenaste: niebezpieczedstwo
jest blizej, niz myslisz. Tego uczy wiele powiesci
kryminalnych i thrilleréw: zagrozenie przychodzi
nierzadko z tej strony, z ktdrej sie go absolutnie
nie spodziewamy. Od najblizszych. Czasem nie-
intencjonalnie, czasem przypadkiem, czasem
rozmys$lnie - ludzie, ktérzy sa nam bliscy, potra-
fig nas skrzywdzié. Nie jest to nadzwyczaj opty-
mistyczna wizja relacji miedzyludzkich, zgoda;
zmusza ona jednak do cigglego weryfikowania
swojego poczucia komfortu, a takze do tego, by -
banalnie rzecz ujmujac - byé przygotowanym
w zyciu na rézne okolicznosci. Przekonanie ,,mnie
cos takiego nigdy nie spotka” jest niewgtpliwie
bardzo uspokajajace, lecz jednoczesnie kidci sie
z tg czescig myslenia krytycznego, ktdra wspiera
nas w zadbaniu o wlasne bezpieczeristwo.

Ten ,dekalog detektywa” ma charakter opi-
sowy, a nie normatywny, powstaje bowiem na
podstawie obserwacji bohaterdw powiesci detek-
tywistycznych, kryminalnych, thrilleréw, i zbiera
catos¢ ich zréznicowanych doswiadczen. Nie jest
tez szczegodlnie hermetyczny ani dostepny tylko za-
wodowym detektywom czy detektywom w ogole;
jesli przyjrzymy sie poszczegdlnym punktom,
szybko dojdziemy do wniosku, ze zawierajg one
sporo tak zwanej ,madrosci zyciowej”, czyli tego,
co z kolejnymi latami gromadzimy jako zestaw
refleksji i autorefleksji, doswiadczer i mniej lub
bardziej przykrych codziennych lekcji. W grun-
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Drzisiejszy rynek ksigzki ma wiele
propozycji dostosowanych do wieku
i mozliwosci poznawczych mlodego
odbiorcy - dopasowanych nie tylko
pod wzgledem jezyka i realiow, lecz
takze , ciezaru zbrodni’. Do tego
poza zagadkq detektywistyczng
czestq zaletq tych powiesci jest
(umiejetnie przemycany) aspekt
pedagogiczny; jesli zas chodzi

0 rozwijanie umiejetnosci
krytycznego myslenia, niektore
teksty wydajq sie wrecz do tego celu
stworzone.

cie rzeczy wcale nie tak trudno stworzyé podob-
ny ,,regulamin krytycznego myslenia” z uczniami,
na bazie ich przemysleni i doswiadczen, bez ko-
niecznosci uciekania sie do kryminalnej tematy-
ki. I nie szkodzi, jesli niektdre stwierdzenia bedg
miec charakter truizmdéw; oczywiste banaly maja
to do siebie, ze niekiedy zbyt tatwo zapominamy
o ich oczywistosci osadzonej na jakichs zycio-
wych prawdach i pomijamy przez to jakis istotny,
a przeciez - zdawaloby sie - tak banalny i oczy-
wisty wlasnie - element. Czasem konsekwencje
tego sg niegrozne; czasem nieprzyjemne lub kto-
potliwe; czasem zbyt kosztowne.

Myslenie krytyczne to tez wrazliwosé na to,
cowydaje sie ,banalne i oczywiste” - wrazliwos¢,
ktdra z jednej strony kaze to uwzgledniaé, z dru-
giej zas zacheca do zadawania sobie pytania, na
ile dana kwestia jest rzeczywiscie tak banalna
i/lub oczywista, jak sie wydaje. Zadawanie pytan
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niekoniecznych, niewymaganych - to tez umiejet-
nos¢ zwigzana z krytycznym mysleniem. Herkules
Poirot pytal o wiele rzeczy ,,zbednych” - bo, jak
wyjasnial, lubil mie¢ przed oczami caloksztalt sy-
tuacji. Bo, jak juz nie wyjasnial, lecz czytelnicy do-
wiadywali sie z podsumowania sledztwa - czasem
te ,zbedne informacje i nieistotne szczegoly” kryly
w sobie kluczowe wiadomosci, przelomowe fakty,
wazne dowody’.

Kryminaly sa nie tylko dla dorostych

Kryminaly wydaja sie gatunkiem tylko dla do-
rostych, ale wystarczy sie przyjrzed rynkowi wy-
dawniczemu, by zauwazy¢, ze wcale tak nie jest;
co wiecej, to nie wyréznik wspdtczesnej oferty,
bo powiesci detektywistyczne skierowane do
mtodszego odbiorcy powstawaly juz wezesniej
(wystarczy przypomniec trzyczesciowego Detek-
tywa Blomkvista Astrid Lindgren czy serie Przy-
gody Trzech Detektywdw, sygnowang nazwiskiem
Hitchcocka). Dzisiejszy rynek ksigzki ma wiele
propozycji dostosowanych do wieku i mozliwosci
poznawczych mlodego odbiorcy - dopasowanych
nie tylko pod wzgledem jezyka i realidw, lecz
takze ,ciezaru zbrodni”. Do tego poza zagadka
detektywistyczng czestg zaletg tych powiesci jest
(umiejetnie przemycany) aspekt pedagogiczny;
jesli zas chodzi o rozwijanie umiejetnosci kry-
tycznego myslenia, niektdre teksty wydajg sie
wrecz do tego celu stworzone.

Pozwole sobie przywolad tu moje trzy ulu-
bione tytuly, a wlasciwie serie - z réznych kregéw
jezykowych i dla réznych kategorii wiekowych.
Detektyw Pozytywka, czyli kilka toméw zbioréw
opowiadan o tytutowym detektywie, autorstwa
Grzegorza Kasdepkego, to doskonata propozycja
dla najmtodszych ucznidw, z przedszkola i pierw-
szych klas szkoly podstawowe;j’. Zagadki detek-
tywistyczne sg ,bezkrwawe” - nie uswiadczymy
morderstw ani podobnych kryminalnych klima-
téw, za towiele bedzie tajemnic dnia codziennego
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(dlaczego ciasto opadlo?; ile razy mozna ztozy¢
kartke na p6l?) i trudnosci sgsiedzkich (czemu
wrony dreczg dozorce?; kto namalowal nieele-
ganckie napisy na klatce schodowej?), a takze
troche sytuacji, gdy trzeba sie wykazad czujnoscia
(niewlasciwy storiw ,idealnej ofercie wakacyjnej”
czy ministrant wedrujgcy ,,po koledzie” w okre-
sie Wielkanocy). Przy okazji uczen ma mozliwos¢
wykorzystaé dotychczasowg wiedze o swiecie (co
sie dzieje ze skora, gdy dlugo siedzimywwodzie?)
i wiedzg nabywang w szkole (ile numeréw dwu-
tygodnika moze sie ukazaé w ciggu roku?; czemu
kangur nie zje kanapki z miesem?).

Przygody, ktdre detektyw Pozytywka prze-
zywa wraz ze swoimi sgsiadami, szczegélnie
z dzieémi, to zwyczajne, znane czytelnikowi sytu-
acje,wzbogacone o ten zagadkowy element, ktéry
zaciekawia i intryguje, ale nie wywoluje niepo-
koju ani dyskomfortu. Osadzenie historii w ro-
dzimej przestrzeni, ktérg mlody czytelnik zna,
ulatwia sledzenie wydarzeri i rozwijanie umiejet-
nosci krytycznego mysleniaw ;warunkach oswo-
jonych” jednoczesnie za$ uczula na koniecznosé
$wiadomego i uwaznego przygladania sie temu,
co wydaje sie tak bardzo znane i oczywiste.

Biuro detektywistyczne Lassego i Mai, seria li-
czgca juz ponad trzydziesci tomdw, ktdrg stwo-
rzyli Martin Widmark i Helena Willis, to opo-
wiesci o parze dzieciecych detektywéw, dziala-
jacych w malym szwedzkim miasteczku Valleby.
Turdéwniez nie znajdziemy , krwawych tematdw”,
ale pojawi sie wiele probleméw bardzo wspél-
czesnych iwpisujgcych sie w kategorie ,trudnych
tematow’. Z tego powodu zamieszczona na ko-
lejnych tomach informacja, ze seria zdobywala
nagrody dla literatury w kategorii wiekowej 7-9
lat, nie powinna by¢ traktowana jako wyznacznik
grupy czytelniczej. Kradzieze, szantaz, falszywa
tozsamos¢, problematyczne relacje miedzy ro-
dzicami a dzieémi, ched zysku, nadmierna am-
bicja, oszustwa, zemsta - te wszystkie ,,motywy
zbrodni” zderzaja sie z problemami i zjawiskami
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dnia codziennego: relacjami sgsiedzkimi, trud-
nosciami finansowymi instytucji kultury, multi-
kulturowym srodowiskiem, réznymi modelami
rodziny i zwigzkéw uczuciowych, poszukiwa-
niem wilasnego miejsca i prébami realizowania
wlasnych pasji. Mlody czytelnik obserwuje swiat,
w ktorym biale i czarne to rzadkosé, wiecej jest
réznorodnych odcieni szarosci; ci, ktérzy kilka
tomow temu byli wzorowymi cztonkami lokal-
nej spotecznosci, teraz moga z jakiegos powodu
popelnié przestepstwo, ci zas, ktérzy wezesniej
zrobili co$ zlego, potrafig ulozy¢ sobie zycie na
nowo (chod niektdrzy powtarzajg stare btedy). Co
wiecej, niektdre przestepstwa nie wynikajg ze zlej
woli, lecz czesto z nieSwiadomosci czy bezmysl-
nosci, niektére wrecz z nadmiaru dobrej woli'! -
i to takze nalezy uwzglednié przy odkrywaniu
prawdy.

Warto przytoczy¢ slowa samego autora,
Martina Widmarka, skadinad tez nauczyciela: ,(...)
zauwazylem pedagogiczne zwyciestwo powiesci
kryminalnej. W kazdej jest wewnetrzna drama-
turgia, ktdra przemawia do dzieci. Pojawia sie
przestepca, ktdry zostaje ukarany - dzieki temu
maly czytelnik poznaje spoteczne normy. Zauwa-
zylem tez, ze dzieciom bardzo podoba sie, gdy
wydarzenia, ktdre opisuje sie w ksigzce, sg doro-
ste i catkiem powazne. Dzieci lubig by¢ powaz-
nie traktowane”'?. Jednoczes$nie zas, warto dodacd,
poza owg wewnetrzng dramaturgia i przywraca-
niem zaburzonego wczesniej (przez przestepstwo)
porzadku swiata, swoistym pedagogicznym zwy-
ciestwem jest tez zachecenie, sprowokowanie
czytelnika do samodzielnego, krytycznego ana-
lizowania wydarzen, zastanawiania sie: kto, dla-
czego i jak mdgt to zrobié (podstawowe pytania
detektywistyczne o motyw i okazje), podwazania
pozornie oczywistych kwestii i stuprocentowo
pewnych alibi. Biuro detektywistyczne Lassego i Mai
moze zatem stanowi¢ dobry material do wpro-
wadzania uczniéw szkoly podstawowej w swiat,
ktdry z roku na rok bedzie im sie przedstawial
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jako coraz bardziej skomplikowany i zréznicowa-
ny, zarazem zas - Swietne ¢wiczenie krytycznego
przygladania sie temu $wiatu.

Trzecia propozycja skierowana jest do zde-
cydowanie starszego czytelnika - ucznia szkoly
ponadpodstawowej, ewentualnie ostatnich klas
szkoly podstawowej. Seria Zbrodnia niezbyt ele-
gancka Robin Stevens® to juz kryminaly godne
postawienia na péice obok powiesci Agathy
Christie; tak, tu trup $ciele sie gesto, morder-
stwa wydarzaja sie i w dystyngowanej szkole
dla dziewczat, i w szlacheckim majatku, i w po-
ciggowym wagonie pierwszej klasy. Osadzenie
akcjiw Anglii lat trzydziestych XX wieku z jednej
strony dodaje calosci smaczku (i ze wzgledu na
klimat opowiesci, i ze wzgledu na przemycong
lekcje historii), z drugiej zas pozwala uczulié na
pewne kwestie, ktére dzi§ wydaja sie niekiedy nie-
aktualne lub ,nadmiernie akcentowane” (choéby
kwestie rasowe: jedna z dwdch bohaterek-detek-
tywow jest Chinka, a sposéb, w jaki bywa trak-
towana przez niektdre uczennice, pracownikow
szkoly czy krewnych drugiej bohaterki, wywoluje
w czytelniku mieszanine szoku i oburzenia oraz
nieprzyjemng mysl: ktdéra grupe ludzi traktujemy
w taki sam sposéb dzisiaj?).

Daisy Wells i Hazel Wong, twdrczynie To-
warzystwa Detektywistycznego Wells&Wong,
mierzg sie z nie zawsze zrozumialym (oj, po-
wiedzmy szczerze: kompletnie niezrozumiatym,
nielogicznym i nieuporzgdkowanym) swiatem
dorostych; z ograniczeniami, jakie naktadane sg
na ,prawdziwe damy”, trzynastolatki, uczennice
elitarnej placéwki; wreszcie ze zbrodniami, kté-
rych motywy tak doskonale znamy ze wszyst-
kich kryminalnych historii: pieniadze, zazdros¢,
strach, ambicja, zemsta, mitosé, nienawisé... To
wlasnie tutaj, na styku ,,zwariowanego”, ale dotad
niegroznego swiata dorostych oraz codziennych
szkolno-rodzinnych ograniczen, podnosi chwila-
mi glowe cos przerazajgcego, co potrafi ujawnié
sie w kazdym czlowieku. W kazdym, to warto pod-
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kresli¢, bo mordercami mogg sie okazac nawet
rowiesnicy... Zbrodnie jednak nie sg bezsensow-
ne i przypadkowe; ich korzenie tkwig nieraz
w dawnych krzywdach, urazach, wydarzeniach
(bohaterowie Christie mawiali: ,Stare grzechy
rzucajg dlugie cienie”), a spotkanie z motywami,
dla ktérych ludzie w tak ostateczny sposdb prze-
kraczajg spoleczne i etyczne granice, staje sie dla
Daisyi Hazel wazng (i bolesnag) lekcjg dojrzatosci.
Towarzystwo Detektywistyczne Wells&Wong
dorasta, obserwujac dorostych, ktérzy tak czesto
nie dorosli do swoich rél i zadan. To tez pewna
lekcja - réwniez w temacie krytycznego mysle-
nia. Bo przy kazdej sprawie, jakg rozwigzuja,
Daisy i Hazel musza wciaz pilnowadé siebie -
a takze innych, na przyklad zaprzyjaznionego
(czy raczej: ostroznie oswojonego) zawodowego
detektywa - by nie wpasé w putapke przyjmo-
wania z gory ,oczywistych oczywistosci”, ule-
gania pozorom, wygodnego odsuwania na bok
tego, co nie pasuje do tadnie juz ulozonej teorii.
Musza tez niekiedy spojrzec krytycznie na siebie,
by zobaczy¢ wlasne schematy zachowania, rea-
gowania, wnioskowania - i w razie potrzeby te
schematy zanegowad, zmodyfikowad czy nawet
odrzucid. Bez tego bowiem, jak uczy Zbrodnia
niezbyt elegancka - bez gotowosci do krytycznego
myslenia takze o wlasnym mysleniu - nie rozwia-
zemy zadnej zagadki: ani znikajgcego krawata
od szkolnego mundurka, ani znikajgcego ciata
zamordowanej nauczycielki.

Jak zarzucié wedke, by uczniowska ryba
chwycila przynete?

Dobre pytanie, biorgc pod uwage podstawe pro-
gramowa, w ktérej nie ma zbyt wiele miejsca dla
tekstéw spoza kanonu lektur (ba, wyrobienie sie
z tekstami z kanonu bywa nieraz wyzwaniem),
a takze nierzadki przeciez brak checi ze strony
uczniéw do czytania czegokolwiek (przynajmniej
czegokolwiek narzucanego).
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Pozostajg pétsrodki. Takim potsrodkiem
moze by¢ przeczytanie (lub wreczenie do prze-
czytania) wybranego fragmentu powiesci de-
tektywistycznej; opowiedzenie jakiejs czesci
albo ogdlne zarysowanie calej historii; nawet
zaprezentowanie kilku lub kilkunastu minut
ekranizacji. Zauwazylam, ze niezle sie sprawdza
wtracanie nawigzan do danego autora lub powie-
$ci - nawigzan, ktére moga sie pojawic przy réz-
nych epokach i twdrcach (jak Szekspir, z ktérego
Agatha Christie lubita czerpaé i ktérego motywy
przerabiala w kryminalnych klimatach'). Poka-
zanie takich relacji, powigzan miedzy autorami,
epokami, utworami pozwala ozywic te dawniejsze
teksty, udowodnid, ze wcale nie sg ,,przetermi-
nowane”, ze mogg stanowic inspiracje lub wrecz
wyj$ciowy konstrukt dlawspétczesnych tekstow;
pozwala tez stworzy¢ swoisty pomost pomiedzy
literaturg dawng a nowa, pomost, ktéry uczniowie
nieraz przegapiajg, bo patrzg na literature jako
na osobne epoki, a nie jako na pewng kulturows
cigglosé poddang nieustannym przemianom.

Zostaje wiec, przynajmniej na razie, tylko
jedna droga — podsuwad, proponowacd, polecad.
Cos, co polonista robi caly czas, co ma niejako wpi-
sane w swoje polonistyczne DNA. Jesli jednak -
oby! - zbudujemy kiedys ten tak zwany kanon
lektur obowigzkowych od poczatku, zupelnie od
nowa, to znajdZmy w nim miejsce dla powiesci
detektywistycznych, tych lzejszych i tych trud-
niejszych. Kryminaly bowiem to naprawde nie
tylko rozrywka i dreszczyk emocji; to takze obraz
spoteczeristwa, zderzenie z trudnymi tematami
codzienno$ci, portret psychologiczny réznych
typdw osobowosci, wreszcie - dobra szkola samo-
dzielnego myslenia. Kryminaly stwarzajg zrézni-
cowang, wymagajaca i jednoczesnie bezpieczng
przestrzen do ¢wiczenia myslenia krytycznego -
do opanowania, ugruntowania i poglebienia tej
umiejetnosci, zanim ze $wiata literackiej fikcji
przejdziemy do realnego swiata, w ktérym bywa

trudno i bez detektywistycznych zagadek.
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Stowa panny Marple pojawiajg sie w réznych powiesciach
i opowiadaniach z jej udzialem. Stowa Poirota pochodza
z powiesci Pani McGinty nie zyje; oba cytaty przytaczam
rozmyslnie z pamieci.

Por. na przyklad opowiadanie Czlowiek we mgle w tomie
Sledztwo na cztery rece.

Cho¢, jak sam przyznaje, nawet jemu zdarzyto sie raz prze-
graé. Dawno temu (opowiadanie Bombonierka). Powiedzmy
jednak wspanialomyslnie, ze wyjatek potwierdza regute.

Zob. M. Glowinski, Powiesc kryminalna, w: J. Stawiriski (red.),
Stownik terminow literackich, Wroctaw - Warszawa - Krakow
2002, s. 421-422; T. Cieslikowska, W kregu genologii, inter-
tekstualnosci, teorii sugestii, Warszawa — £.6dz 1995, s. 57-80.

Zob. na przyktad E. Christie, Milczgca cdrka, przet.
M. Mazan, Warszawa 2025.

Na przyklad powiesci Karoliny Morawieckiej (starsza pani
w roli detektywa), opowiadania G.K. Chestertona o ojcu
Brownie (ksigdz w roli detektywa), cykl Marthy Grimes
z Emma Graham (dziewczynka w roli detektywa).

Stownik jezyka polskiego PWN, Warszawa 2004.

Fenomenalnym przykladem zaniedbania punktu siédmego,
czyli préb thumaczenia zaistnialego wyjatku tym, ze ,,po-
twierdza regule”, jest opowiadanie Dwadziescia cztery kosy
Agathy Christie. Autorka zwraca tu przy okazji uwage na
pewne prawo psychologiczne: w sytuacjach wyjatkowych
czy kryzysowych najczesciej siegamy po zachowania juz
wypracowane, a nie odbiegajace od reguly.

Warto tu przytoczy¢ beztrosko rzucong uwage jednej
z bohaterek Przyjdz i zgin, ktéra nierozwaznie przyznala,
ze ma siostre, podczas gdy z pewnych wzgledéw powinna
uchodzi¢ za jedynaczke. Bohaterce sie to wymskneto, gdy
Poirotwciggnatjaw,,nudng i niepotrzebng” (zdaniem Hast-
ingsa) rozmowe o rodzinach, przeprowadzkach i domach.
Hastings nie dostrzegl znaczacego, niezgadzajgcego sie
z innymi informacjami szczegdhu; Poirot podchwycit trop
niczym rasowy pies mysliwski. Wazna okazuje sie zatem
kazda informacja - szczegdlnie ta, ktéra nie pasuje do do-
tychczasowego catoksztattu.

Zob. G. Kasdepke, Wielka ksigga detektywa Pozytywki, War-
szawa 2007.

Swietnym przyktadem jest pastor, ktéry nie kradnie ksiazek,
lecz wynosi je z biblioteki, by przekazaé Chrystusowi. Naiw-
nos¢ i dobre serce pastora sklaniajg Lassego i Maje do dos¢
nieortodoksyjnego rozwigzania sprawy, zob. M. Widmark,
H. Willis, Biuro detektywistyczne Lassego i Mai. Tajemnica bi-
blioteki, przet. B. Gawryluk, Poznar 2016.
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12 Dajmy dzieciom spokdj. Rozmowa z Martinem Widmarkiem,
,Dwutygodnik.com”, dwutygodnik.com, data dostepu:
15.06.2025.

13 Zob. na przyklad tom pierwszy: R. Stevens, Zbrodnia nie przy-
stoi damie, przel. M. Korobkiewicz, Warszawa 2017.

14 Najciekawszym wykorzystaniem Szekspirowskich inspi-
racji jest kreacja ,nowego Jagona”, czyli ,mordercy do-
skonatego”, zob. A. Christie, Kurtyna, przel. A. Szeryriska,
Warszawa 2000.

Abstract

Detective stories and critical thinking

What can we learn from fictional detectives, such as
Hercule Poirot or Jane Marple? One would like to say
that we can learn everything, but first and foremost,
while reading detective stories, we learn to doubt,
analyse, and scrutinize. These are inalienable features
of critical thinking, probably one of the mostimportant
competences students should be equipped with in the
21* century.

Barbara Popiel-Kobielska

Doktor nauk humanistycznych w zakresie
literaturoznawstwa, wyktadowca w Instytucie Literatury

i Nowych Medidéw Uniwersytetu Szczeciriskiego,
redaktor i korektor, nauczyciel mianowany jezyka
polskiego w Liceum Ogdlnoksztatcagcym im. Sybirakow
w Szczecinie, certyfikowany mediator. Wspétpracuje

z Fundacjg Porozumienia Spotecznego i Integracji IMPULS
w Szczecinie w zakresie szkolenia przysztych mediatoréw.
Od niedawna prowadzi na Facebooku strone

»Ad scribendum”, poswiecona literaturze i kulturze
(https://www.facebook.com/Adscribendum).
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Krytyczne myslenie

w swiecie Al

Krzysztof Jaworski

Pusta fraza czy zlozona kompetencja?

Spojrzenie w glab definicji

Kompetencje przysztosci, kompetencje przekrojo-
we, 4K iwiele innych okreslen, ktérych uzywamy na
co dzieri, na stale zagoscito w edukacyjnym stowni-
ku. Im wiecej wokot nas sieci spotecznosciowych,
chatbotéw, dezinformacji czy deepfejkow, tym czes-
ciej pojawia sie w rozmowach pojecie krytycznego
myslenia. Co wiecej, jest to istotna kompetencja.
Wystarczy powiedzied: , krytyczne myslenie jest
wazne”, aby uzyskac efekt potakujacych gtéw, rozu-
miejacych aktualnosé tego tematu. Jednak obawiam
sie, ze to zdecydowanie za mato. Samo stwierdzenie,
iz myslenie krytyczne w dobie intensywnego i dy-
namicznego rozwoju Al jest wazne, to stanowczo
zbyt powierzchowne stwierdzenie. Dlatego posta-
nowilem zatrzymac sie na chwile nad znaczeniem
tego pojecia i sprébowac przedstawié, z jak bardzo
zfozonym obszarem mamy do czynienia oraz jak
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rézne jego poziomy dynamicznie rezonujg w aspek-
cie cyfrowych technologii.

W niniejszym artykule podejmuje prébe uchwy-
cenia napiecia miedzy potencjalem rozwojowym
czlowieka a mozliwosciami, ktdre oferujg cyfrowe
technologie - ze szczegdlnym uwzglednieniem ge-
neratywnej sztucznej inteligencji. Punktem wyjscia
jest refleksja nad krytycznym mysleniem jako kom-
petencja transgresywna, przekraczajgcg granice po-
znawcze, spoleczne i technologiczne. Przedstawiam
takze obraz napieé wynikajgcych z réznych sposo-
béw regulacji sztucznej inteligencji w przestrzeni
publicznej. Pozwala mi to uchwycic ztozonosé rze-
czywistosci, w ktérej funkcjonujemy. Na kolejnych
stronach przyglagdam sie, jak krytyczne myslenie
moze by¢é aktywowane i rozwijane w kontekscie dez-
informacji i pracy projektowej, z wykorzystaniem
narzedzi cyfrowych. Postuguje sie modelem SAMR,
ktéry stuzy mi tutaj jako heurystyczna rama do ana-
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lizy jakosciowej zmian w sposobach wykorzystania
technologii na réznych poziomach zaawansowania.
Rozwazam tez, jak te same poziomy mogg zostaé
wykorzystane nie tylko dowspierania rozwoju kom-
petencji, ale i do rozpowszechniania dezinformacji
- co czyni model uzytecznym nie tylko edukacyjnie,
ale i krytycznie. Calosé prowadzi do pytania: co de-
cyduje o tym, na jakim poziomie rozumiemy i ko-
rzystamy z krytycznego myslenia? I jakg role w tej
rozgrywce pelnig czlowiek i technologia?

Z badani Arianny Sali i wspélpracownikéw
wynika, ze przez krytyczne myslenie mozna ro-
zumiec ,,ocene informacji i argumentéw w celu
formutowania racjonalnych wnioskéw i znajdo-
wania nowatorskich rozwigzan”. Ta krétka defini-
cja zwodzi swojg prostota. Kiedy roztozymy jg na
czesci pierwsze, to zobaczymy, ze miesci w sobie
ztozone procesy poznawcze. Nie chce ich trakto-
wac powierzchownie, dlatego poswiece im jeszcze
odrobine czasu i uwagi. Dla uporzgdkowania roz-
bije analize definicji na trzy etapy: percepcje infor-
macji, proces oceny informacji oraz nowatorstwo,
kreatywnos¢ i wyrazenie.

Postawa jako warunek wejscia
w przestrzen informacyjna

Informacje mogg miec rézne formaty. Znane nam
$rodowisko informacyjne tworzg przekazy teksto-
we, audio, wideo oraz réznorodne hybrydy. Odbidr
tych zasobdw wymaga gotowosci do ich odbioru.
Nasze zmysly i uwaga potrzebujg ukierunkowania
na interesujacy nas przekaz. Przestrzen informa-
cyjna nie jest jednorodnym scentralizowanym sy-
stemem. Bardziej przypomina zdecentralizowang
sie¢ polaczen, do ktdrej sie podlaczamy, siegajac
po kolejne dawki analogowych i cyfrowych danych.
To zlozona struktura - powstaje w relacjach ludzi,
algorytmdw, platform medialnych. Jako byt jest dy-
namiczna i sprawcza, umozliwia interakcje.

Jesli przyjmiemy, ze kompetencja jest sktado-
wg wiedzy, umiejetnosci i postaw, to w perspekty-
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wie definicyjnej krytycznego myslenia, ktdrg rozwi-
jam, kluczows role stanowi postawa. To onawplywa
na to, gdzie i w jaki sposéb mam dostep do ,,in-
formacji i argumentdw”. W momencie ich odbioru
powinienem mieé $wiadomosé, ze narracji o otacza-
jacym swiecie jest wiele; czasem spotkanie z nimi
moze by¢ wymagajace. Powinienem wiedzied, ze
w przeladowanych sieciach zasobow informacyj-
nych czekajg na mnie rézne rodzaje dezinformacji,
co wymaga wewnetrznej otwartosci.

Krytyczne myslenie nie zaczyna sie wiec od
sceptycyzmu, ale od otwartosci. Jest osadzone na
fundamencie playfulness, opisanym przez prof.
Mitchela Resnicka, ktdry postuluje pielegnowa-
nie potrzeby eksploracji. Wedtug niego bledy sa
rzeczg naturalng, zaréwno w procesie uczenia
sie, jak i otaczajacej nas przestrzeni informacyj-
nej, spolecznej, cyfrowej. Taka postawa oznacza
gotowosc na konfrontacje z tresciami i zasobami,
ktdre sg przedmiotem naszego zainteresowania.
Krytyczne myslenie bez odpowiedniej postawy,
zakorzenionej na bazie wartosci, jest tylko tech-
nika, ktérg moznawykorzystaé zaréwno w stuzbie
polemik, edukowania, jak i dezinformacji. To, ze
napisalem o postawie jako fundamencie kompe-
tencji, nie wyklucza tego, ze wiedza i umiejetno-
$ci sg réwniez potrzebne. Pozwalajg one na wybdr
strategii doboru tresci oraz potencjal dla analizy
i syntezy materialu, ktdry jest przedmiotem pro-
cesu poznania.

Proces oceny jako rdzen operacyjny
krytycznego myslenia

Przyjrzyjmy sie zatem, co oznacza proces oceny
w kontekscie krytycznego myslenia. To nie jest jed-
norazowy akt, lecz ztozony, wielowymiarowy proces
poznaweczy. To struktura pozwalajaca na prowadze-
nie oceny, czyli interpretacji, oceny wiarygodnosci,
spdjnoscilogicznej. Pozwala narozpoznaniei prze-
analizowanie wzorcow, tekstéw, znaczenia seman-
tycznego, konstrukeji, charakteru, tresci emocjo-
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nalnej, tresci merytorycznej i wielu danych, ktére
ukryte sg w przetwarzanych informacjach.

Na podstawie procesu dekonstrukcji i analizy
wyciggamy wnioski, ktdre nie tylko majg nam po-
zwoli¢ nauznanie jakiegos fragmentu opisu rzeczy-
wistosci za wartosciowy, bezuzyteczny, bezpiecz-
ny lub szkodliwy. Zgodnie z definicjg maja stuzy¢
tworzeniu nowych polaczen, kolejnych mozliwosci
i rozszerzaé perspektywe.

Przejscie od refleksji do dzialania

W definicji krytycznego myslenia pojawia sie tez
stowo ,nowatorstwo”. W celu ztagodzenia jego
mocy, dla potrzeb mojej interpretacji, zamiast no-
watorstwa siegne po kreatywnosé. Nie mam na
mysli wielkiej kreatywnosci (Big-C Creativity), a co-
dzienng kreatywnos¢ (Little-c creativity). Powstate
rozwigzanie jest uzyteczne dla osoby, ktdra je stwo-
rzyta. Jak twierdzi Resnick, nie ma znaczenia, ze
podobne rozwigzania powstawaly, wciaz powstajg
i majg juz miliony reprezentacji.

Jednak na tym nasz proces korzystania z kry-
tycznego myslenia sie nie koriczy. To, cowytonilismy
wymagawyrazenia. Utozenie mysliwzdania, opinie
tez jest procesem, ktéry ma swoje zZrédla w eksplo-
rowanej przez nas kompetencji. Patrzac dalej, to
wyrazenie, jako proces komunikacji, czesto wyste-
puje w kontakcie z innymi, w sposob bezposredni
czy zaposredniczony. Moze wystepowac okazjonal-
nie, w sferze prywatnej i publicznej, kiedy myslimy
o zespotach, grupach, spolecznosciach, w ktérych
w réznych rolach funkcjonujemy.

Przenikanie kompetencji

Ktos moze powiedziec: zaraz, zaraz, ta interpreta-
cja znacznie sie rozszerzyta! Wchodzimy przeciez
na teren komunikacji, wspdlpracy i kreatywnosci.
Jesli tak, to bardzo dobrze! Krytyczne myslenie jest
bowiem kompetencjg przekrojows (transgresywna).
Oznacza to, ze jest ona w scistym zwigzku z catym
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ekosystemem kompetencji. Posiadamy go i kon-
struujemy na bazie kolejnych doswiadczen i pro-
cesu uczenia sie. Transgresywnos¢ tej kompetencji
polega na przekraczaniu granic tradycyjnych ka-
tegorii poznawczych; wplywa ona jednoczesnie na
sposdb, w jaki sie uczymy, wspélpracujemy i two-
rzymy - i sami, i z innymi.

Jak daleko odeszlismy od tego momentu,
w ktérym krytyczne myslenie kojarzy nam sie ze
sceptycznym nastawieniem, odrzucaniem innych
punktéw widzenia? W naszej analizie docieramy do
takich punktéw, jak: refleksja, metapoznanie, samo-
poznanie. Jest to wiec zywe ogniwo wiekszego syste-
mu. Wiemy o tym, ze system jest tak sprawny, jak
funkcjonalne i wydajne jest jego najstabsze ogniwo.
Ma to niebagatelne znaczenie w wiecie, w ktérymal-
gorytmy nadajg ton i wpltywaja na zmiany spoleczne,
zachodzace zarownow naszych indywidualnych po-
stawach i rytualach, jak iwspolecznych przemianach
i procesie dystrybucji wplywu, wladzy i przywilejow.

W ten sposob oméwilismy ztozonosc krytycz-
nego myslenia jako kompetencji, ktdra jest bardzo
pojemna i wymaga calo$ciowego spojrzenia, obej-
mujgcego rézne sfery funkcjonowania spoteczeni-
stwa. Nasza egzystencja trwa w swiecie informacji
i cyfrowych technologii, ktdre nieustannie wspél-
tworzg rzeczywisto$c. Dlatego sprobuje naszkico-
wac jej mape, by ujrzec tto korzystania z krytycz-
nego myslenia.

Algorytmy wspottworza swiat

Wsp6lczesny czlowiek znajduje sie w polu niezli-
czonych napiec. Cyfrowosc tak bardzo splatala sie
z fizycznym swiatem, ze nie tylko stanowi jego od-
bicie, ale stala sie niepodzielnym, ztozonym bytem,
ktory jest strumieniem ustawicznych interakcji
w przestrzeni spolecznej. Zlozonos¢ i rozktad sit
naszkicuje, wskazujac bieguny wytyczajgce triade
napieé, w ktdrej funkcjonujemy.

Triade te umieszczam pomiedzy sposobami
regulacji sztucznej inteligencji przez USA, Unie
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Europejska i Chiny. W przypadku Stanéw Zjedno-
czonych mamy do czynienia z podejsciem zwanym
amerykariskim liberalizmem technologicznym.
Nie istniejg regulacje federalne dotyczace odpo-
wiedzialnosci ustugodawcéw zwigzanych z konse-
kwencjami dezinformacji czy innych negatywnych
wplywdw na przestrzen publiczng. Korporacje sa
odpowiedzialne za swoje dzialania w swietle obo-
wigzujgcego prawa. Na drugim biegunie, repre-
zentowanym przez Chiny, plasuje sie autorytaryzm
cyfrowy. Przestrzen ustug cyfrowych i ushugodaw-
céw podporzgdkowana jest linii partii. Dezinfor-
macja podlegaw Chinach karze, a cenzura i system
kontroli spotecznej sg codziennoscig. Ostatnim
punktem triady jest Unia Europejska, wdrazajaca
regulacje dotyczace Al To podejscie opiera sie na
wartosciach demokratycznych; ustawodawca stara
sie w ramach zalozenl prawnych stworzy¢ warunki
do zagwarantowania dbatosci o respektowanie ob-
szarow praw podstawowych, takich jak: godnosé,
réwnosé, wolnosé, solidarnosé, prawa cztowieka,
system sprawiedliwosci.

Tak naszkicowana triada tworzy pole napiec,
ktére ma wplyw na obraz ustug cyfrowych, algo-
rytmow i sztucznej inteligencji. Nie ma obecnie
przemian politycznych czy spotecznych wolnych od
wplywu algorytmdéw wspieranych przez sztuczng
inteligencje. Zakres tych dzialan to petne spektrum
oddziatywan, zawierajgce miedzy innymi: profilo-
wanie uzytkownikéw, dostosowywanie tresci, ma-
nipulacje, kampanie dezinformacji, deepfake czy
relatywizowanie faktéw. Ten system jest zlozony
i do jego opisu wykorzystam model SAMR, jedno-
czesnie skupiajgc sie na pojeciu dezinformacji.

Model SAMR

Uzywanie cyfrowych technologii moze sie odby-
waé na réznych poziomach. Sg one przedstawiane
w modelach, ktére opisujg kolejne poziomy ich
implementacji. Jednym z nich jest model SAMR.
Wskazuje on na kolejne progi wdrozenia cyfrowych
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technologii. Sg to: zastapienie (substitution), udosko-
nalenie (augmentation), modyfikacje (modification)
i redefinicje (redefinition). Model ten najczesciej
przydaje sie do analizy zastosowania technologii
informacyjno-komunikacyjnychw procesie ksztal-
cenia. Jednak jawykorzystam go do przedstawienia
praktyk dezinformacyjnych. Oto opis przyktadu
wykorzystania cyfrowych technologii na kolejnych
etapach modelu SAMR:

+ Zastgpienie - technologia cyfrowa zastepu-
je tradycyjne nosniki dezinformacji: zamiast
drukowanych ulotek lub ustnych plotek, fat-
szywe informacje sg rozpowszechniane przez
media spolecznosciowe, blogi lub esemesy. Ich
forma pozostaje taka sama, ale kanal przekazu
jest cyfrowy (na przyklad skopiowany i wkle-
jony tekst o ,,szkodliwosci szczepien” krazy
w Messengerze).

+ Udoskonalenie - technologia usprawnia proces
dezinformacji poprzez narzedzia umozliwiajace
automatyzacje i personalizacje tresci. Boty rozsy-
taja wiadomosci dopasowane do zainteresowan
odbiorcéw (targetowanie przez reklamy poli-
tyczne na Facebooku). Al wspomaga tworzenie
falszywych statystyk lub nagtdwkéw, ktore silniej
przyciagaja uwage.

+ Modyfikacja - technologia zmienia strukture
przekazu, pozwalajac na tworzenie manipula-
cyjnych tresci o wysokim stopniuwiarygodnosci
(z pomocg Al generowane sg deepfejki; przed-
stawiajg one znane osoby wypowiadajgce stowa,
ktérych nigdy nie powiedzialy). Dezinformacja
przestaje by¢ tylko tekstem, lecz staje sie multi-
medialnym artefaktem, trudnym do odrdznienia
od prawdy.

+ Redefinicja - technologia umozliwia tworzenie
calych ekosysteméw dezinformacyjnych, ktdre
wczesniej bylyby niemozliwe do zrealizowania.
Sieci botéw, personalizacja oparta na analizie
profilu psychologicznego (model OCEAN), mi-
krotargetowanie tresci w czasie rzeczywistym,
Altworzgca alternatywne rzeczywistosci infor-
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macyjne” (falszywe wydarzenia w czasie rzeczy-
wistym z generowanymi obrazami, relacjami).
Dezinformacja staje sie systemowa i niewidzial-
na, a odbiorca nie ma swiadomosci, ze zostat
zmanipulowany.

Ten przyktadowy opis dobrze oddaje, jak wraz
ze wzrostem poziomu wykorzystania cyfrowych
mozliwosci maszyn zaawansowanie i ztozono$¢
oddziatywania dezinformacji jest wzmacniana
w sposéb niedostepny dla srodkéw analogowych.

Poziomy krytycznego myslenia

Skoro wczesniej przyblizylem, jak bardzo zlozong
kompetencjg jest krytyczne myslenie, to przeana-
lizujmy jej wykorzystanie na réznych poziomach
korzystania z nowych technologii w pracy projek-
towej. Takie podejscie pozwoli nam jednoczesnie
uchwycié transgresywnos¢ tej kompetencji ze
wzgledu na to, ze taki rodzaj pracy wymaga catego
spektrum kompetencji.

Kolejne poziomy myslenia krytycznego dla
pracy projektowej z synergicznym wykorzystaniem
cyfrowych narzedzi, to:

+ Zastgpienie - krytyczne myslenie ogranicza sie
do wyboru Zrddel i narzedzi, ale technologia
tylko zastepuje analogowe rozwigzania (ucznio-
wie/studenci korzystaja z Google Docs zamiast
zeszytu do notowania pomystéw). Refleksja do-
tyczy prostych pytan: ,,Czy to narzedzie dziata?”,
,Ktdrainformacjawydaje sie bardziej aktualna?”.

+ Udoskonalenie - technologia wspiera bardziej
$wiadome decyzje, uczestnicy projektu poréw-
nujg zrodla, oceniajg wiarygodnosé danych,
generujg alternatywy (za pomocg Al prosza
o analize réznych opcji rozwigzania problemu
projektowego i poréwnuja je ze soba). Krytyczne
myslenie stuzy lepszemu rozpoznaniu problemu
i selekcji informacji.

+ Modpyfikacja - krytyczne myslenie staje sie inte-
gralng czescig pracy zespotu projektowego, ktéry
korzysta z cyfrowych narzedzi do mapowania
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probleméw, tworzenia macierzy argumentacyj-
nych, analiz ryzyka i generowania scenariuszy
dzialania. AT moze wspiera tworzenie planéw,
ale to cztonkowie zespotu oceniajg, modyfikuja
ireinterpretujg rekomendacje. Refleksja dotyczy
takich zagadnien, jak: ,,Dlaczego wybralismy ten
kierunek?”,  Jakie sg jego konsekwencje?”, ,,Co
moze po6jsé nie tak?”.

+ Redefinicja - krytyczne myslenie umozliwia
tworzenie projektow, ktore wezesniej byly poza
zasiegiem zaréwno poznawczym, jak i organiza-
cyjnym. Na przyklad studenciwspdlpracujg z Al
i miedzynarodowym zespotem w czasie rzeczy-
wistym nad rozwigzaniem problemu spoteczne-
go. Korzystaja z cyfrowych narzedzi do symula-
cji, modelowania i refleksji etycznej. Analizujg
potencjalne skutki spoleczne swojego projektu,
tworzg wlasne wskazniki oceny. Refleksja staje
sie procesem , myslenia o mysleniu”; Seymour
Papert pytal: ,W jaki sposdb to, jak rozwiazuje-
my problem, ksztaltuje nasze rozumienie samego
problemu?”.

W przedstawionym przykladzie widzimy, ze
na pierwszych dwdch poziomach krytyczne my-
$lenie miesci sie w waskiej definicji, natomiast na
kolejnych poziomach jego zakres dynamicznie sie
poszerza. Samo korzystanie z cyfrowych technologii
nie spowoduje, ze bedziemy jakosciowo sie przeno-
si¢ nawyzsze poziomyw zakresie rozwoju naszych
kompetencji. Dlatego tez ustawiczne poszerzanie
ilaczenie wiedzyiumiejetnosci oraz rozbudowywa-
nie i umacnianie wlasnych postaw, opartych na sieci
wartosci, jest kluczowym elementem funkcjonowa-
nia ludzi w koegzystencji z maszynami cyfrowymi.

Chcialbym podkresli¢, ze ludzki wymiar kry-
tycznego myslenia przenika sie z kwestiami zwig-
zanymi z etyka i empatig. Sq to obszary niedostepne
dlaalgorytmdwi ciagle odrdzniaja nas od cyfrowych
bytéw. Ich znaczenie powinno by¢ wzmacniane, aby
ludzkie atuty byty wcigz mocng strong, pozwalajgca
nawartosciowg i synergiczng wspotprace cztowieka
Z maszyna.
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Podsumowanie

Zaryzykuje nastepujaca teze: jezeli jako osobyuczace
sie tak projektujemy swdj proces rozwoju, ze mamy
mozliwos¢ doswiadczenia pracy na najwyzszym po-
ziomie redefinicji modelu SAMR, to mamy szanse
rozpoznac i reagowa¢ na dezinformacje, ktéra réw-
niez wykorzystuje narzedzia cyfrowe na tym pozio-
mie. Brak takiego doswiadczenia powoduje niedo-
bér kompetencyjnyw zakresie samego wyobrazania
sobie, ze dostepne sa mozliwosci, kt6re na taki rodzaj
sterowanego i celowego dziatania moga nas narazié.
Nie mam tutaj na mysli jedynie poziomu wiedzy, ale
pelne zintegrowanie ztozonych komponentéw skia-
dajacych sie na kompetencje transgresywne. Dlatego
wazne jest catosciowe, horyzontalne i gtebokie ro-
zumienie definicji kreatywnego myslenia, kompe-
tencji transgresywnych i tego, jak wiele zalezy od
regularnego rozwijania wszystkich skladowych dla
wartosciowego funkcjonowania.

Czy zatem krytyczne myslenie jest pustg fraza,
czy raczej zlozong kompetencja? Po przebyciu calej
drogi, od definicyjnych niuanséw;, przez epistemolo-
giczne podstawy, po praktyczne konsekwencje jego
obecnosci (lub braku) w cyfrowym $wiecie, odpowiedz
nie wydaje sie juz tak oczywista. To, co bywa wyko-
rzystywane jako edukacyjny slogan, wrzeczywistosci
okazuje sie gleboko zakorzenionym i wielowymia-
rowym procesem, wymagajacym nie tylko wiedzy
i umiejetnosci, ale przede wszystkim swiadomej po-
stawy. W swiecie, w ktérym algorytmy uczestniczg
wkonstruowaniu rzeczywistosci, krytyczne myslenie
staje sie nie luksusem, ale warunkiem odpowiedzial-
nego funkcjonowania. Jesli je zredukowaé do techni-
ki rozrézniania fake newsa od faktu, straci ono swoja
istote. Jesli natomiast uznamy je za kompetencje
transgresywna, przekraczajgca granice poznawcze,
emocjonalne i spoleczne, stanie sie dla nas drogo-
wskazemw erze wspdlistnienia ludziimaszyn. W tym
sensie krytyczne myslenie nie tylko nie jest pustg
frazg, ale jedng z najwazniejszych odpowiedzi, jakie
mozemy sformutowacd wobec pytai wspdlczesnosci.
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Abstract

Critical thinking in the AI world

The author attempts to capture the tension between
human development potential and the possibilities
offered by digital technologies — with particular attention
drawn to generative AL The starting point is the reflection
on critical thinking as a transgressive competence,
transcending cognitive, social and technological barriers.
In the next part the article presents, among others,
examples of tensions connected with various uses of
Al in public space. Ultimately, the author poses the
following question: What determines the level at which
we comprehend and use critical thinking?
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Teatr stosowany
a alfabetyzm krytyczny

Mateusz Dudek

Jak ,lekcje teatru” moga nauczyc¢ krytycznego
myslenia i wzbudzié poczucie sprawczosci

Moéwimy o lingwistyce stosowanej
czy fizyce stosowanej, czyli naukach,
w ktdrych teoria przektada sie na eks-
perymenty i praktyczne zastosowania.
W podobny sposdb do pewnych form
teatru mozna uzy¢ okreslenia ,teatr
stosowany”. Oznacza ono forme teatru
i éwiczen teatralnych, ktére moga sie
przyczyni¢ do rozwigzywania rzeczy-
wistych problemdéw. Znajomosé tego
terminu oraz zainteresowanie tg tema-
tyka zawdzieczam Pani Profesor Edycie
Lorek-Jezinskiej z Uniwersytetu Miko-
laja Kopernika w Toruniu. Prowadzone
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przez Nig zajecia Applied theatre wypo-
sazyly mnie w teoretyczne i praktyczne
narzedzia do tego, aby budowacd krytycz-
ne myslenie o Swiecie, wlasnie poprzez
¢wiczenia teatralne.

Teatr stosowany to okreslenie zbior-
cze dla wielu form alternatywnego tea-
tru, ktére dziejg sie poza zinstytucjona-
lizowanym teatrem i niemal zawsze ich
celem nie jest stworzenie technicznie
i artystycznie rozwinietej sztuki teatral-
nej, a budowa przedstawien teatralnych
w odniesieniu do istotnych problemdw

spotecznych.
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Wstep - teatr stosowany

Teatr stosowany tworzony jest czesto z pomocg
profesjonalnych aktoréw, rezyseréw i dramatopi-
sarzy, ale to amatorzy sa jego gléwnymi twércami.
Innymi stowy, budowa i wystawianie przedsta-
wien teatru stosowanego dzieje sie w miejscach
innych niz budynki tradycyjnych teatrow, na przy-
ktad w szkotach, wiezieniach, swietlicach lokal-
nych spolecznosci,domach kulturyitp. Twércami
ijednoczesnie odbiorcami teatru stosowanego sg
czlonkowie spotecznosci, ktérzy potrzebujg prze-
myslenia i wspdlnego szukania rozwigzan waz-
nych dla nich problemdw. Teatr stosowany rézni
sie od tradycyjnego réwniez tym, ze scenariusz
moze, ale nie musi by¢ napisany w procesie two-
rzenia przedstawienia. W odréznieniu od tradycyj-
nych sztuk teatralnych, ktdre zazwyczaj opieraja
sie na uprzednio istniejacych dramatach, jednym
z elementéw budowania przedstawienia teatru
stosowanego jest wytworzenie scen teatralnych
i dobrze dopracowana improwizacja na ich pod-
stawie. Tradycyjny scenariusz scen moze nigdy nie
powstac!. Przedstawienia teatru stosowanego to
najczesciej kolaz epizodycznych scen, ktére po-
taczone sg ze sobg tematyka, a nie spdjng fabula,
i czesto pozostawiajg otwarte zakoriczenia®.
Teatr stosowany, zainspirowany spoteczno-
-obyczajowg i politycznie zaangazowang twor-
czoscig takich dramatopisarzy, jak Henrik Ibsen,
George Bernard Shaw i Bertolt Brecht, od samego
poczgtku znajdowal swoje zastosowanie jako
artystyczna przestrzen, w ktérej moze dojs¢ do
kontrowersyjnych sytuacji, prowokujgcych nowe
spojrzenie na istotne problemy spoteczne i poli-
tyczne. Wiele form teatru stosowanego za zadanie
stawia sobie kwestionowanie utartych sposobéw
dzialania, a w rezultacie ,,promowanie pozytyw-
nych zmian spotecznych™. Bardzo czesto projek-
ty i przedstawienia teatru stosowanego otwarcie
okreslaja swoje polityczne intencje, zazwyczaj
dotyczace podjecia bezposredniej refleksji na
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tematy bliskie zycia ich twdrcéw i odbiorcéw
oraz uwrazliwienia zaangazowanych oséb na kon-
kretne problemy, przede wszystkim w kontekscie
ogodlnospolecznym lub lokalnym®*.

Wazng role w procesie budowy przedsta-
wienia teatru stosowanego (playbuilding) odgry-
wa facylitator (Facilitator), osoba wspomagajgca
i ulatwiajgca. Facylitatorem w grupie amatoréw
moze zostaé ktos najbardziej kompetentny do
stworzenia przedstawienia teatralnego, naszkico-
wania scen i dialogéw oraz skoordynowania prac
wszystkich zaangazowanych. Dosé czesto facyli-
tatorem zostaje kto$ ,,z zewngtrz”, spoza instytu-
cji, spolecznosci lub grupy, ktdra przedstawienie
buduje i wystawia, a jednoczesnie jest to osoba
majgca cholby elementarne wyksztalcenie i do-
$wiadczenie teatralne. Na przyklad, facylitatorem
dla przedstawienia szkolnego moze byc aktor lub
rezyser zatrudnionyw pobliskim teatrze, ktéry po-
trafi wspomdc nauczycieli w ich pracy. Dlaczego
akurat w pobliskim teatrze? Facylitator musi znaé
problemy spotecznosci i grupy, z ktdrg pracuje -
w tym przypadku dzieci i nauczycieli z danej
szkoty i osiedla. Facylitator powinien lgczyé
w sobie umiejetnosci dramatopisarza, aktora,
rezysera, nauczyciela, socjologa, a niekiedy takze
terapeuty, negocjatora, filozofa i komika®.

Jeszcze wazniejszg role w teatrze stosowa-
nym odgrywa sam proces playbuildingu. Jest to
kluczowa czesc wszystkich projektéw teatru sto-
sowanego, o wiele wazniejsza niz samo odegra-
nie przedstawienia przed publicznos$cig. Budowa
przedstawienia to przede wszystkim staranne
wymyslanie (devising) - demokratyczny (i czasem
chaotyczny) wspdlnotowy wysitek podjety w celu
wykreowania scen, ktdre bedg mialy znaczenie
dla zaangazowanych twdrcéw i dla publicznosci,
przed ktdrg beda odegrane. Esencjg playbuildin-
gu sa spontanicznosé i improwizacja, stopniowo
zmieniane w plany i przemyslang akcje podczas
kolejnych ¢éwiczeni i préb teatralnych®. Niekiedy
w procesie budowy przedstawienia facylitator
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moze napisac jednolity tekst zawierajgcy scenopis,
dialogi i didaskalia. Jednakze ze wzgledu na to, jak
wyglada proces tworzenia ,,sztuki” teatru stosowa-
nego, najczesciej w procesie playbuildingu powstajg
jedynie luzne ,scenariusze” poszczegdlnych scen,
ktdre zlaczone sg w jedno przedstawienie, ponie-
waz dotyczg podobnego problemu. Przykladowo:
przedstawienie na temat rasizmu moze zawierac
kilka scen, z ktérych kazda prezentowad bedzie
inng sytuacje ilustrujaca rasistowskie zachowa-
nia zdarzajace sie w danym miescie, regionie lub
kraju, czy tez sposoby radzenia sobie z takimi za-
chowaniamiw réznych kontekstach. Akcja takiego
przedstawienia nie musi wiec zawieraé jednolitej,
ciaglej fabuly, aby osiggnac swdj cel.

Teatr stosowany, a zwlaszcza teatr w edukacji
(theatre in education, TIE), bedgcy metodg pracy
pedagogicznej i andragogicznej, moze pomdc
uczniom i studentom w rozwijaniu umiejetnosci
krytycznego myslenia, w szczegdlnosci alfabety-
zmu krytycznego. Nie ulega watpliwosci, ze za-
rowno pierwsze dzieciece zabawy, polegajace na
odtwarzaniu roli, jak i ustrukturyzowane lekcje
teatralne w szkole podstawowej uczg dzieci ele-
mentéw alfabetyzmu (literacy) w podstawowym
znaczeniu: umiejetnosci czytania, pisania i kon-
struowania tekstow’.

W pézniejszych etapach edukacji lekcje wy-
myslania i budowania amatorskiego przedstawie-
nia, ktérego tematyka odnosi sie do rzeczywistych
problemdw, mogg zainspirowac krytyczne spoj-
rzenie na postawy swoje i innych, co z kolei wspie-
ra rozwdj umiejetnosci rozumienia i interpretacji
szeroko rozumianych tekstéw kultury - ksigzek,
filmdw, seriali, telewizji, teatru, utworéw muzycz-
nych itd. Niniejsza teza opiera sie na zalozeniu, ze
jesli tworzenie przedstawienia zmusza jego uczest-
nikdw do krytycznej interpretacji $wiata i relacji
miedzyludzkich, ktérych sg wspdtuczestnikami, to
w codziennym zyciu i odbiorze kultury rozwing oni
alfabetyzm krytyczny, czyli nauczg sie widzied, jak
ideologie i to, kto ma wiladze, wptywa na sposéb
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przedstawiania swiataw tekstach kultury®. Ponad-
to, dzieki wzieciu odpowiedzialnosci za projekt te-
atralnyijego spoteczne oddziatywanie, uczniowie
szkotl $rednich i mlodzi studenci mogg wzmocnic
swoje poczucie sprawczosci i obudzi¢ w sobie cheé
$wiadomego kreowania swojego swiatopogladu.

Teatr w edukacji (TIE) - historia i zasady
dzialania

Teatr w edukacji to metoda pracy z dzie¢mi i na-
stolatkami rozwinieta i spopularyzowana w Wiel-
kiej Brytanii w polowie lat 60. XX wieku. Jednym
z tworcéw i pierwszych aktoréw-nauczycieli TIE
byt Gordon Vallins, dwczesny asystent dyrektora
The Belgrade Theatre w Coventry. W roku 1964
zauwazyl on, ze wyjscia do teatru - organizowane
przez szkotyw Coventry przynajmniej raz w roku,
najczesciej na przedstawienia Szekspira - nie
spelniajg zadnego edukacyjnego celu: \W progra-
mie nauczania nie byto czasu na opowiedzenie,
o czym jest dana sztuka; nauczyciele traktowali
to jako dzieri wolny. Przedstawienie sie zaczynalo.
Zaczynaly sie pomruki dochodzgce z widowni -
gra aktorska przyspieszala. Z widowni na scene
zaczynaly lecie¢ mietéwki, wiec przedstawienie
byto odgrywane jeszcze szybciej™. Vallins roz-
poczal regularne wizyty i warsztaty w szkolach,
poniewaz rozumial, ze konwencjonalne przed-
stawienia nudzily dzieci i starszych uczniow.
Pracowal z dziedmi, proponujac im wykonywa-
nie przeréznych kreatywnych prac polaczonych
z przedstawieniami: spiewanie wymyslonych
piosenek, rysowanie, wydawanie réznych dzwie-
kéw, malowanie, pisanie czy nawet wymyslanie
wlasnych historyjek i przedstawien™. Juz w 1964
roku dyrekcja The Belgrade Theatre i Lokalna
Rada Edukacji w Coventry podpisaly memoran-
dum zatytutowane Teatr w edukacji. Dokument
zakladat stworzenie warsztatéw dla nauczycieli
i regularne wizyty teatralne w szkotach, gdzie
aktorzy-nauczyciele odgrywali przedstawienia,
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w ktére poprzez improwizacje mogli sie zaanga-
zowac uczniowie'’.

Najwieksza rewolucja praktykéw z The Bel-
grade Theatre polegala na tym, ze to teatr mial
przyjsé do szkoly, a nie szkota do teatru. Ponadto
aktorzy mieli sie sta¢ osobami przygotowanymi
réwniez do roli nauczycieli. Juz w latach 1967-
1969 grupa TIE z Belgrade stworzyla warsztaty
teatralne przystosowane do potrzeb uczniéw
z niepelnosprawnosciami, a same przedstawie-
nia zaczely dotykad problemdéw politycznych
oraz spolecznych i angazowaly uczniéw w role,
ktére bezposrednio decydowaly o przebiegu
przedstawienia. Coventry stalo sie miejscem
narodzin ogdlnokrajowego fenomenu. Do roku
1977 w Wielkiej Brytanii powstato okoto dziewiecd-
dziesieciu trup aktoréw-nauczycieli pracujacych
z mlodymi ludZzmi w ramach programéw TIE'™.
W 1996 roku, z powodu niewystarczajacych fun-
duszy i rzagdowych strategii ograniczania wydat-
kéw na kulture, ktére rozpoczely sie juz w latach
80. podczas rzadow Margaret Thatcher, grupa Bel-
grade TIE zostala rozwigzana. Dzieki zaangazo-
waniu lokalnych wladz i szkét Teatr The Belgrade
w Coventry w 1998 roku odzyskal finansowanie
iwciaz pracuje nad nowymi projektami w duchu
teatru w edukacji®.

Prébujac pokrétce opisaé, czym jest TIE,
mozna wymieni¢ kilka kluczowych cech jego
dzialania. Po pierwsze, TIE jest nakierowang na
spoteczne oddzialywanie formg teatru, ktéra za
gtéwne zadanie stawia sobie ,zaposredniczone
(przez teatr) doswiadczenie uczenia sie”'*. Po
drugie, produkcje teatralne TIE skierowane sa do
grup uczniéw w okreslonym wieku, ale z réznym
poziomem sprawnosci i kazdej plci. Po trzecie,
TIE chce bezposrednio angazowad uczniéw, aby
byli oni integralnymi uczestnikami formy tea-
tralnej oraz aby aktywnie podejmowali odpowie-
dzialno$c za przebieg przedstawienia®. Poza tym,
mimo iz uczniowie biorg udzial w przedstawie-
niach w ramach obowigzkowych lekgji, to jako
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uczestnicy powinni by¢ wlaczeniw fikcyjny swiat
przedstawienia przez aktoréw-nauczycieli, ktorzy
réwniez odgrywajg role, a nie tylko wyktadajg
teorie lub opowiadajg’e.

Alfabetyzm krytyczny a teatr w edukacji -
przyklady dobrych praktyk

Teoria multialfabetyzmu (multiliteracies) zaktada, ze
umiejetnosc czytania i pisania to nie jedyny sposéb
rozumienia i tworzenia tekstow przez uczestnikéw
kultury. Wspolczesnie wyrdznia sie rézne rodzaje
alfabetyzmu, na przyklad: alfabetyzm cyfrowy, czyli
umiejetnosc obstugi urzgdzen elektronicznych
oraz rozumienia, tworzenia i interpretacji tresci
wytwarzanych za pomocg komputera; alfabetyzm
wizualny, czyli umiejetno$c rozumienia informacji
prezentowanych w formie obrazéw; a nawet alfabe-
tyzm internetowy, polegajgcy na umiejetnosciach
obstugi przegladarek internetowych, poruszania
sie po tresciach znajdujacych sie w sieci oraz kry-
tycznej interpretacji informacji, ktére znajdujemy
w internecie. Istniejg réwniez alfabetyzmy: infor-
macyjny, komputerowy i medialny.

Alfabetyzm krytyczny (critical literacy) to
okreslenie zbiorcze, oznaczajace réznego rodza-
juzdolnosci i kwalifikacje, polegajace na swiado-
mym i krytycznym stosunku do tekstéw kultury
i Swiataw ogdle’. Mozna powiedzied, ze rozwija-
nie alfabetyzmu krytycznego to forma spolecznej
emancypacji, poniewaz umiejetnosc dostrzegania
i interpretowania ideologii oraz ,ukrytych tresci
i kontekstéw wpisanych w tekst”, obraz, dZzwiek,
film i przedstawienie teatralne moze wyposazy¢
osobe w poczucie niezaleznosci i swobody w wy-
razaniu wlasnych pogladéw™.

Alfabetyzm podstawowy i alfabetyzm kry-
tyczny okazaly sie kluczowe dla emancypacji
czarnoskorych niewolnikéw na potudniu Stanéw
Zjednoczonych Ameryki w XIX wieku. Przykla-
dem moze by¢ dobrze znana w Ameryce pozycja
Narrative of the Life of Frederick Douglass, an Ame-

REFLEKS]JE 4/2025

45



46

rican Slave (Opowiesc o zyciu Fredericka Douglassa,
amerykariskiego niewolnika) — autobiograficzna
opowies¢ o zyciu czarnego niewolnika, w ktdrej
kluczowg role odgrywa motyw nauki czytania
i pisania. Alfabetyzm podstawowy pozwala Dou-
glassowi czytac gazety, a to z kolei rozwija w nim
umiejetnos¢ krytycznego patrzenia na swiat
i strukture niewolnictwa w Stanach Zjednoczo-
nych. Douglass opisuje, jak na jednej z plantacji,
na ktdrg zostat sprzedany, organizuje lekcje czy-
tania i pisania dla innych niewolnikdw, zaszcze-
piajac w nich potrzebe emancypacji.

Myslenie krytyczne w pedagogice to kompe-
tencja, ktdra oznacza , konkretne dzialanie men-
talne (myslowe), ktérego celem [jest - przyp. MD]
$wiadome zrozumienie informacji, aby podjgé
jak najlepszg decyzjg w danej chwili”". Myslenie
krytyczne to,,moment”, w ktdrym dzieje sie reflek-
sja nad konsekwencjami otrzymanych informa-
cji, danej sytuacji, zaobserwowanych probleméw
oraz emocji. W kompetencji myslenia krytyczne-
go wiedza deklaratywna - ,wiem, ze” - aczy sie
wwiedzg proceduralng - ,wiem, jak”, aby wykonaé
konkretne dzialanie. Dlatego w rozwijaniu mysle-
nia krytycznego tak wazne sg metody, takie jak
warsztaty i szkolenia, w ktérych - podczas pracy
w zespolach - $cierajg sie poglady i réznorodne
schematy myslenia®. Istotna jest réwniez goto-
wos¢ do konstruktywnego wyrazania niezgody
,na zastany porzadek spraw - np. w szkole czy
w domu”?. Tu wlasnie znajduje swoje miejsce
teatr w edukacji. Rozwijanie myslenia krytycz-
nego poprzez zajecia teatralne i odgrywanie rdl
istotnych dla rozwoju fabuly moze niezwykle
skutecznie pomdc mlodym ludziom odnalezc sie
w gaszczu opinii, faktéw, manipulacji i informa-
cji. Przejecie odpowiedzialnosci za konsekwencje
dzialan - nawet w fikcyjnym $wiecie przedstawie-
nia o jednakze powaznej tematyce - prowokuje
do ewaluacji zastanej sytuacji, zaobserwowanych
faktéw i opinii oraz krytycznego spojrzenia na
wlasne decyzje.

TEMAT NUMERU

Monica Prendergast i Juliana Saxton w ksigz-
ce Applied Theatre: International Case Studies and
Challenges for Practice (Teatr stosowany: Miedzyna-
rodowe studia przypadkow i wyzwania dla praktyki),
wrozdziale poswieconym TIE, opisujg cztery pro-
jekty teatralne, z ktérych wyluskaé mozna kilka
przykladéw dobrych praktyk.

Pierwszym przykladem dobrej techniki,
ktdra pomoze uczynic zazwyczaj biernych mto-
dych odbiorcéw przedstawien naprawde , inte-
gralng widownia”, jest ekstremalny hot seating®,
polegajacy na tym, ze jedna osoba z widowni lub
z odgrywajgcych zatrzymuje akcje przedstawie-
nia, by mlodzi ludzie na widowni mieli szanse
przedyskutowac zaistnialg sytuacje z postaciami.
Kiedy przedstawienie rusza dalej, aktorzy konty-
nuujg gre, ale zgodnie z radami widowni®. Po-
krewnym narzedziem w TIE moze by¢ tak zwany
Forum Theatre (Teatr Forum). Zachecanie dzieci,
nastolatkéw lub mtodych dorostych na widowni,
aby stali sie integralng czescia przedstawienia,
moze miec¢ miejsce przed, w trakcie lub zaraz po
jego zakonczeniu. Teatr Forum polega przede
wszystkim na tym, ze widownia ma szanse ot-
warcie omowic problematyke, trudne momenty
w akeji przedstawienia, decyzje bohaterdw i ich
konsekwencje?*. Dyskusje widowni moga, ale nie
muszg wplywad na przebieg gry aktorskiej. Wazne
jest natomiast to, ze osoby z widowni z biernych
odbiorcéw zmieniajg sie w aktywnych uczestni-
kéw wydarzenia, ktérzy doswiadczajg poczucia
sprawczosci i ktérych opinie sie licza.

Aby spektakle w edukacji byly prawdziwie
ugruntowane w praktykach teatru stosowanego,
kluczowym aspektem jest wlgczenie uczniow, na-
uczycieli, wszystkich pozostalych twércéw oraz
widowni - biernej lub integralnej - w dyskusje
i ocene projektu. Otwarte dyskusje, po zakoricze-
niu przedstawienia lub calego projektu, mogg sie
okazaé réwnie wartosciowe jak bardziej ustruktu-
ryzowane ankiety i kwestionariusze. Kazde z tych
narzedzi pomaga twdrcom, aktorom, facylitato-
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rom i nauczycielom dokonac ewaluacji projektu
dzieki opiniom ucznidéw i widowni. Jesli ucznio-
wie zaangazowani w projekt TIE otrzymajg mozli-
wosé wypowiedzenia sie na temat zajeé, w ktdrych
uczestniczyli, moze to przyczynic sie do rozwoju
poczucia odpowiedzialnosci za podobne projekty
w przysztosci. Cowiecej, kazda dyskusjaiankieta,
majgca na celu ocene pracy w formacie TIE, skla-
nia uczniéw-aktoréw i odbiorcow przedstawienia
do krytycznej analizy zalet i wad przeprowadzo-
nych zajeé.

Jeden ze spektakli opisanych przez Prender-
gast i Saxton - projekt Indygo, opracowany w 1993
roku przez Dukes TIE Company, dotyczacy prob-
lemdw nacjonalizmu i praw czlowieka - jest przy-
ktadem tego, jak czynne uczestnictwo uczniéw
w fabule przedstawienia moze zaistnie¢ poprzez
prace zespolowg i odgrywanie ,grupowego” bo-
hatera. W przedstawieniach opracowanych przez
Indygo grupa ucznidw - zazwyczaj z ostatnich klas
szkoly podstawowej lub nizszych klas szkoly po-
nadpodstawowej - przyjmuje role delegacji z ra-
mienia ,,Swiatowej Rady Narodéw” (instytucji po-
dobnej do Organizacji Narodéw Zjednoczonych).
,Ich zadaniem jest przeprowadzenie studium so-
cjoekonomicznej sytuacji i naszkicowanie karty
praw czlowieka dla matego (fikcyjnego) kraju,
Borovii”®. Delegacja udaje sie do narodu rzadzo-
nego przez ,Ksiecia”, ktéry powrdcit do ojczyzny,
kiedy odzyskata ona niepodlegtos¢ po upadku
,Starego Imperium”®. Uczniowie-delegaci we-
drujg po odbudowujacej sie Borovii i rozmawiajg
z jej mieszkaricami, przechodzgc przez korytarz
szkolny i kolejne ,,portale” - drzwi do sal lekeyj-
nych, w ktdérych znajdujg sie rézne sceny z zycia
kraju, na przyktad zaktad krawiecki. Pod koniec
facylitator, jedyny aktor-nauczyciel laczgcy swiat
przedstawienia ze Swiatem rzeczywistym, zapra-
sza delegatdw do sali, w ktdrej przeprowadzg oni
dyskusje i spiszg karte praw dla Borovii. Projekt
Indygo moze by¢ ilustracjg dla bardziej uogdlnio-
nego narzedzia TIE, ktdre stuzy wlgczeniu ucz-
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niéw w przedstawienie poprzez zaprojektowanie
dla nich kluczowej roli, wymagajacej pracy zespo-
towej, krytycznego spojrzenia na rzeczywistosé
i otrzymane informacje, dyskusji na powazny
temat i starcia opinii i pogladéw uczniéw.

Przykladem dobrej praktyki jest réowniez pro-
jekt Drug education through creating theatre in educa-
tion (Edukacja o narkotykach poprzez teatr w edukacji)
22001 roku. Gléwnym celem programu byto wypo-
sazenie nauczycieli w szerszg game metod, ktére
stosujg w dzialaniach profilaktycznych z zakresu
przeciwdzialania narkomanii. Bardzo waznym
elementem pracy metodg TIE bylo zwiekszenie
kompetencji i pewnosci siebie wsrdd nauczycieli
odpowiedzialnych za lekcje jezyka angielskiego,
literatury i zajecia z edukacji zdrowotnej, poprzez
zapoznanie ich z narzedziami teatralnymi przy-
datnymiw edukacji. Prendergast i Saxton podkre-
$lajg pozytywna role wstepnych warsztatéw prze-
prowadzonych przez aktoréw dla nauczycieli, bez
ktérych zajecia teatralne z uczniami bytyby trudne
do przeprowadzenia. Swiadczy to o dobrej prakty-
ce zapraszania do szkoly specjalistéw w dziedzi-
nie TIE, ktérzy pomogg nauczycielom przygoto-
wac sie do rél aktoréw-nauczycieli i facylitatoréw,
zanim w projekcie nastapi faza pracy z uczniami®.

Kolejnymi aspektami projektu Drug education
through creating theatre in education zashugujgcymi na
uwage sg otwartosc twércdw i nauczycieli na roz-
nigce sie od siebie postawy uczniow w zetknieciu
z przedstawieniem TIE o tematyce antynarkotyko-
wej oraz zaprojektowanie przedstawienia tak, aby
edukowalo o konsekwencjach brania narkotykéw
w spos6b ,unikajgcy otwarcie dydaktycznej ma-
niery”?. Wiekszos¢é uczniéw podczas pracy nad
przedstawieniem utrwalifa w sobie postawy i war-
tosci, dzieki ktérym nie siegng po narkotyki. Jed-
nakze mata grupa uczniéw odebrata przedstawienie
inaczej - ich postawy nie ulegly zmianie w zaden
sposdb. Jeden z ucznidéw deklarowal nawet, ze
,czulby sie bezpieczniej, biorac narkotyki, poniewaz
(teraz) wie wiecej o nich i ich efektach™?.
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W teatrze stosowanym w edukacji, ktdry
unika bezposredniego dydaktyzmu, istnieje
ryzyko, ze ,przeslanie” projektu zostanie zinter-
pretowane inaczej niz zaprojektowali je twércy.
Jest to jednak ryzyko warte podjecia, poniewaz
nadrzednym celem projektu jest zapewnienie
uczniom przestrzeni, aby sami wypracowali swoje
»postawy i odczucia, kiedy odkrywaja problemy
moralne dotyczace narkotykéw” poprzez prace te-
atralng®. Postawienie uczniéww sytuacji, kiedy to
oni muszg odnalezé wlasne odpowiedzi i podjaé
decyzjewwaznych sprawach bez pomocy doroste-
go, nauczyciela czy facylitatora teatralnego, moze
wzbudzié wnich poczucie sprawczosci i odpowie-
dzialnosci. To z kolei prowadzi do zwiekszenia
$wiadomosci procesow spotecznych i probleméw
w relacjach interpersonalnych.

Przykladem polskiego projektu o tematyce
profilaktycznej jest program policji pod nazwa
,Profilaktyka z Ty”, dzis , Przyszlos¢ a Ty” (PaT),
ktdry niekiedy przybieral forme lokalnych szkol-
nych projektéw teatralnych pod wspdlng nazwa
,Profilaktyka a Teatr”. Dzialania programu PaT
koordynuje insp. w st. sp. Grzegorz Jach, policjant,
rezyser i aktor-nauczyciel®. Same przedstawienia
PaT najczesciej mialy forme tradycyjnego teatru
bez integralnej, partycypujacej widowni. Pomimo
tego, to uczniowie szkot ponadgimnazjalnych byli
glownymi twércami, aktorami, a niekiedy i wspodt-
twdrcami scenariuszy®?. Dla uczniowskich grup
teatralnych licealni nauczyciele jezyka polskiego
odgrywali zazwyczaj role rezyserdw-facylitato-
réw, koordynujgcych i wspomagajgcych wysitki
mtodych ludzi®. Rola nauczycieli nie wykluczata
jednak mozliwos$ci organizowania warsztatéw
z aktorami oraz innymi osobami zwigzanymi
z profesjonalnym teatrem. Projekty teatralne
PaT czerpaly wiec bardzo wiele ze swoich praktyk
z tradycji teatru w edukacji.

Widocznym nurtem w réznych przedstawie-
niach i projektach teatru w edukacji jest nakiero-
wanie tresci edukacyjnych na aktualne problemy
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bliskie uczniom i ich otoczeniu (hejt, narkoty-
ki, uzywki) oraz na kwestie dotyczgce polityki
i skomplikowanych doswiadczen zycia w szybko
zmieniajgcym sie swiecie. Przyktady dwdch pro-
jektéw TIE z The Belgrade Theatre z lat 70. i 80.
XX wieku pokazuja, jak dzieci i nastolatki moga
z powodzeniem uczestniczy¢ w projektach o po-
waznej tematyce politycznej. Program Rare Earth
z 1973 roku zakladal uczestnictwo uczniéww za-
rowno interaktywnych, jak i tradycyjnych przed-
stawieniach omawiajacych problematyke ochro-
ny srodowiska naturalnego i odpowiedzialnosci
ekologicznej. Projekt The Peace War prowadzony
w1983 roku integrowal uczniéw, nauczycielii ro-
dzicéw, aby wspdlnie sprobowali odpowiedzieé
na pytanie: ,,Czy bomba atomowa jest symbolem
pokoju czy zniszczenia? . Polityczne projekty
i przedstawienia dla uczniéw sa wiec dobrze
ugruntowang i kontynuowang przez dziesiecio-
lecia praktyka. Pomimo ryzyka, jakie wigze sie
z omawianiem niekiedy kontrowersyjnych tresci,
teatr w edukacji moze by¢ przestrzenig dla roz-
woju myslenia krytycznego wilasnie dlatego, ze
nie boi sie daé¢ uczniom swobody rozmowy na
tematy, ktdre niebyt czesto majg szanse stac sie
przedmiotem klasowej debaty czy ustrukturyzo-
wanych lekcji.

Jesli stworzenie przedstawienia o tematyce
politycznej w formacie TIE okazuje sie dla danej
grupy nauczycieli i uczniéw problematyczne,
dobrym pomystem, ktéry podpowiadajg Pren-
dergast i Saxton, jest wspdlne pochylenie sie nad
programami nauczania réznych przedmiotéw
szkolnych dla wybranych klas lub nawet nad
podstawg programowg. Nauczyciele i uczniowie
pragnacy stworzy< przedstawienie TIE o tematyce
spoteczno-politycznej moga znalezé zagadnienie
nadajgce sie do przelozenia na jezyk teatru wlas-
nie wsrdd tresci ksztalcenia wymienionych w pro-
gramach nauczania. Wedlug Prendergast i Saxton,
aby sprawdzié, czy dany temat moze staé sie mo-
tywem przewodnim przedstawienia TIE, nauczy-
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ciele i uczniowie mogg stworzy¢ kilka prostych
éwiczen teatralnych odwolujacych sie do wybra-
nych efektow ksztalcenia i zaprezentowad swoje
odkrycia innym grupom®. W tej praktyce po raz
kolejny uwydatnione jest dazenie teatru w edu-
kacji do wiaczania uczniéw w odpowiedzialny
i Swiadomy proces podejmowania kluczowych
decyzji. Tematyka projektu teatralnego zapropo-
nowana przez nauczyciela moze sie okazac nie-
atrakcyjna dla uczniéw, ale problematyka wybrana
przez mlodych ludzi, jednoczesnie ugruntowana
w efektach ksztalcenia przewidzianych przez
przedmiotowy program nauczania lub rzgdows
podstawe programows, moze by¢ dla nich atrak-
cyjniejsza, poniewaz wezmg oni za swoj wybor
odpowiedzialnosé.

Podsumowanie

Znajac teorie teatru stosowanego i pamietajgc
o dobrych praktykach teatru w edukacji, nalezy
zadad pytanie: jak teatr moze pomdc uczniom
w rozwijaniu alfabetyzmu krytycznego? Odpo-
wiedzialnos¢ za sukces réznych faz pracy nad
przedstawieniem i udany przebieg projektu jako
calosci oraz wzmocnienie poczucia sprawczosci
to dwa z istotnych pozytywnych rezultatéw pracy
warsztatowej TIE. Kolejnym jest rozwdj umiejet-
nosci myslenia krytycznego w polgczeniu z szer-
szg gamg kompetencji alfabetyzmu krytycznego.
Teatr w edukacji oferuje konkretne narzedzia
i praktyki, takie jak praca zespotowa, integralny
udzial mlodych w procesie podejmowania decy-
zji, zaprojektowanie dla ucznidw kluczowych rdl
w przedstawieniach, podejmowanie trudnych spo-
teczno-obyczajowych i politycznych tematéw oraz
zapewnienie uczniom przestrzeni do wypracowa-
nia wlasnych pogladdéw na dany temat. Z tradycji
edukacyjnych TIE i oméwionych tutaj praktyk
wylania sie zarys filozofii, w ktdrej to uczniowie
postawieni sg na pierwszym miejscu i, co najwaz-
niejsze, otrzymujg szanse dokladnego zbadania
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motywow, intencji, przestanek i ideologii ukry-
tych w swiecie, ktdry zastajg - tym realnym lub
tym w przedstawieniu. Ponadto, przedstawienia
TIE bardzo czesto tworzg lub wspdltworzg sami
uczniowie. Dzieki temu moga oni spojrzeé kry-
tycznie na swoje wlasne - czasem nieuswiadomio-
ne - schematy dzialania i myslenia, na przyktad
utarte zachowania, stereotypy i przyzwyczajenia
wytworzone w domu, w szkole czy tez w grupie
réwiesniczej.

Krytyczne ,,przeczytanie” (mowa przeciez
o alfabetyzmie) ukrytych intencji postaci-aktoréw
w przedstawieniu, w ktérym postaciami sg tez
uczniowie, lub zadanie aktorom takich rozwigzan
akcji, aby poznaé motywy postaci w przedstawie-
niu z integralng widownig - to przyklady mozli-
wosci w pracy TIE, mogace sie przelozy< na kry-
tyczne ,czytanie” Swiataw ogdle, poza szkolg, jak
iw szkole. Zdanie sobie sprawy z tego, ze wszyst-
kie teksty kultury oraz informacje czy opinie niosg
w sobie ,fadunek” réznych przekonan, pogladéw
iideologii, moze sie dokonad wlasnie w bezpiecz-
nej przestrzeni, jakg daje uczniom teatr w eduka-
cji. To, jak mlodzi ludzie wykorzystajg dane im
podczas éwiczen i warsztatéw teatralnych szanse,
zazwyczaj bardzo bedzie sie réznié w zaleznosci
od grupy. Niemniej jednak, TIE niezmiennie od
dziesiecioleci polega na , przyprowadzeniu” teatru
do szkoly, aby uczniowie odkryli w nim atrakcyjne
miejsce dowypracowania swoich wlasnych pogla-
ddw, a niekiedy wyrazenia niezgody na zastany
porzadek swiata.
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Abstract

Applied theatre and critical literacy

Applied theatre, and especially theatre in education
(TIE), as a method of pedagogical and andragogical
work, may help students in developing critical thinking
skills, especially critical literacy. There is no doubt
that both first childhood make-believe games and
structured drama lessons in primary schools teach
children elements of literacy in its basic meaning:
reading, writing, and composing texts. The author of
the article explains the history, meaning, and practical
use of theatre in education.

Mateusz Dudek

Anglista, nauczyciel akademicki w Instytucie Literatury

i Nowych Mediéw Uniwersytetu Szczeciriskiego oraz
doktorant literaturoznawstwa w Szkole Doktorskiej Nauk

o Jezyku i Literaturze Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu. Doswiadczenie zawodowe w pracy pedagogicznej
iandragogicznej zdobywat jako lektor w prywatnej szkole
jezykowej w Poznaniu oraz obecnie jako nauczyciel
akademicki w Szczecinie. Zainteresowanie tematyka teatru

stosowanego zawdziecza studiom anglistycznym w Toruniu.
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Miedzy krytycznym
mysleniem a refleksyjnoscia

Filip Jach

Superwizja edukacyjna jako metoda
rozwijajaca krytyczna refleksje nauczycieli

Duzo mdéwi sie o tym, ze uczniowie
i uczennice muszg w ramach edukacji
opanowac tak zwane kompetencje 4K,
a wiec: kooperacje, komunikacje oraz
kreatywne i krytyczne myslenie. W szyb-
ko zmieniajgcym sie swiecie, kiedy do
naszych doméw wkroczyla sztuczna in-
teligencja, wymienione kompetencje sg
niezbedne na rynku pracy. Wydaje sie
oczywiste, ze nauczyciele i nauczycielki,
uczac mtodych ludzi kompetencji przy-
szlosci, a wlasciwie terazniejszosci, sami
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powinni je posiadad, nie wspominajgc
o koniecznosci ciggtego ich rozwijania.
W niniejszym tekscie chciatbym przy-
blizy¢ metode pracy, jaka jest superwi-
zja edukacyjna, ktéra moze postuzyc do
znaczgcego rozwoju krytycznego my-
Slenia (czy szerzej - krytycznej refleksji)
grona pedagogicznego. Wyjasnie, czym
jest w swej istocie krytyczna refleksja,
na czym opiera sie superwizja edukacyj-
na i jaka jest jej specyfika na tle innych
oddzialywan rozwojowych.
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Superwizja - co to, po co i dla kogo?

Zawdd nauczycielaw swoja specyfike ma wpisany
nieustanny rozwoj, zaréwno pod wzgledem na-
bywania nowych umiejetnosci w zakresie dydak-
tyki, jak i aktualizowania posiadanej wiedzy, czy
to w odniesieniu do nauczanego przedmiotu, czy
na przyklad psychologicznych uwarunkowar sku-
tecznego procesu nauczania - uczenia sie. Kadra
pedagogiczna poswieca duzo energii, czasu i nie-
rzadko wlasnych zasobéw finansowych na ciggte
doskonalenie sie, réwniez w zakresie kompeten-
cji 4K, nieustannie biorac udziat w szkoleniach
wewnetrznych i zewnetrznych o réznorodnej
tematyce i jakosci. Istnieje jednak metoda, ktéra
moze pomdc zmaksymalizowad potencjat uczenia
sie nauczycieli i nauczycielek, przy jednoczesnym
zmniejszeniu nakladéw finansowych. Jest nig
wspomniana w podtytule superwizja edukacyjna.
W zawodach zwigzanych z pomoca drugie-
mu cztowiekowi - psychologii i psychoterapii,
medycynie, pracy socjalnej - metoda superwizji
jest dobrze ugruntowang praktyka, wrecz nie-
zbedng z uwagi na etyke wykonywania zawodu
lub przepisy prawa. Niestety, w oswiacie nie
miala ona jeszcze okazji przebié sie ani do swia-
domosci publicznej, ani tym bardziej do praktyki
szkolnej. Literatura polskojezyczna, dotyczaca jej
zastosowania w oswiacie, jest niezwykle skapa.
Na szczescie pojawia sie coraz wiecej publikacji
naukowych, przyblizajacych zaréwno idee su-
perwizji, jak i wskazéwki wdrazania jej w pracy
opiekuriczo-wychowawczo-edukacyjne;j.
Superwizje mozna rozumieé jako forme
() profesjonalnego metodycznego wsparcia
i doskonalenia zawodowego, polegajaca na syste-
matycznie odbywanych konsultacjach indywidu-
alnych lub grupowych pod przewodnictwem do-
$wiadczonego psychologa [lub innego specjalisty -
przyp. FJ], podczas ktérych omawiane sg trudnosci
pracownika, pojawiajace sie na co dzien we wszel-
kich relacjach zawodowych (...)"%. Taka definicja
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wskazuje nawspierajacy charakter superwizji. Jej
celem jest wsparcie pracownika (w tym wypadku
nauczyciela) w pracy, poprzez monitoring podje-
tych oddzialywan i nauke nowych lub skuteczniej-
szych sposobéw postepowania. Nie bez znaczenia
jest takze rola systematycznej superwizji w prze-
ciwdzialaniu wypaleniu zawodowemu.

Osobg swiadczacg superwizje jest super-
wizor, a osoba korzystajaca z niej nazywana jest
superwizowanym lub superwizantem; relacje
miedzy nimi okresla sie relacja superwizyjns.
Prawdopodobnie pierwszg relacjg quasi-super-
wizyjnag, jakg znamy, jest cytowany w literaturze
psychoanalitycznej przypadek ,,Matego Hansa”,
czyli Herberta Grafa, ktdrego terapia leku przed
korimi, prowadzona przez ojca, Maxa Grafa, byta
konsultowana z Zygmuntem Freudem? Od tego
czasu superwizja znaczgco ewoluowala, réwniez
wzakresie postepowania etycznego, dlatego obec-
nie zaréwno prowadzenie leczenia, w tym psycho-
terapii wlasnego dziecka, jak i zaoczne konsul-
towanie takich oddzialywar byloby niemozliwe.

Studiujgc etymologie pojecia superwizji na-
trafiamy na jej angielskie zrédlo, jakim jest stowo
supervision, oznaczajgce nadzor, kontrole lub kiero-
wanie®. Niestety, ten Zrddlostdw jest czesto nadal
mylony z aktualnym rozumieniem superwizji jako
dobrowolnej konsultacji. W literaturze mozna
znalez¢ rozréznienia na superwizje administra-
cyjna/menadzerska (czyli nadzorczg) i edukacyjna/
szkoleniows (czyli konsultacyjna, stuzacg edukacji
superwizowanego)*.

Na skutek dlugiej nieobecnosci pojecia su-
perwizji w pedagogice (wylaczajac pedagogike
spoleczna i jej pochodng - prace socjalng), autorki
ksiazki Superwizja edukacji wlqczajqcej wskazujg na
roznorodnos¢ wystepujgcego obecnie nazewnictwa
- mozna méwic o superwizji edukacyjnej badz edu-
kacji, superwizji oswiatowej lub superwizji szkol-
nej°. Ja przyjmuje zapis superwizja edukacyjna,
ktory podkresla zaréwno obszar, ktdrego dotyczy
- edukacje, jak i specyfike pracy - edukowanie.
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Superwizja, wywodzaca sie z praktyki psy-
chologicznej, moze by¢ prowadzona w réznych
podejsciach znanych z psychoterapii. Sg to miedzy
innymi: podejscie psychoanalityczne i psychody-
namiczne, poznawczo-behawioralne, transakcyj-
ne, konstruktywistyczne czy systemowe. Kazde
z nich bedzie proponowalo swoje rozumienie
zglaszanych przez superwizowanego trudnosci
na poziomie relacji superwizor - superwizant,
jak i interpretacji zachowan podopiecznych lub
uczniéw i sposobéw reagowania na nie.

Superwizja moze by¢ prowadzona indywidu-
alnie w formie spotkan jeden na jeden (pomiedzy
superwizorem a superwizantem) lub grupowe;j.
Zazwyczaj grupy superwizyjne sg niewielkie
i licza od 4 do 8 osdb, choé w niektdrych przy-
padkach mogg by¢ wieksze. Ich liczebnosé zalezy
od specyfiki miejsca pracy, preferencji lub stylu
pracy samego superwizora. Mozna wreszcie
moéwic o superwizji kolezeriskiej, nazywanej takze
interwizja, w ktdrej nie ma superwizora, a osoby
udzielajg sobie wzajemnie wsparcia doradczego.

Kto moze brac udzial w superwizji? W spe-
cyfice pracy szkoly superwizja moze dotyczy¢
zaréwno nauczycieli przedmiotowych, wycho-
wawcéw, nauczycieli specjalistow?, dyrektordw,
jak i kadry pedagogicznej. Superwizje prowadzo-
ne z poszczegdlnymi grupami lub osobami beda
ukierunkowane na odmienne zagadnienia i cele.
W przypadku dyrektoréw moze to byé na przyktad
rozwijanie umiejetnosci liderskich (przywdédztwo
edukacyjne), a psychologéw - lepsze wspieranie
uczniéw i uczennic w radzeniu sobie z kryzysami
na roznych etapach rozwojowych.

Warto odréznié superwizje od innych form
rozwoju osobistego i zawodowego, jakimi sg co-
aching i mentoring. Oczywiscie, ze wzgledu na
charakter tekstu bedzie to uproszczone rozrdz-
nienie. Coach skupia sie na zadawaniu pytan
poszerzajacych perspektywe, a relacja pomiedzy
nim a klientem (coachee) jest réwnorzedna. Coach
nie ma monopolu na wiedze, nie zna ,lepszych”

TEMAT NUMERU

Superwizja edukacyjna moze stuzyc
kilku celom: ubogacaniu warsztatu
nauczycieli poprzez rozwijanie
umiejetnosci dydaktycznych;
wspieraniu umiejetnosci radzenia
sobie w sytuacjach trudnych

w ramach zadan opiekuriczo-
-wychowawczych; zachecaniu

do aktualizowania wiedzy oraz
dzieleniu sie informacjami

oraz doswiadczeniem w grupie;
wskazywaniu rozwigzan w zakresie
postepowania z rodzicami lub
sposobéw organizacji; rozwijaniu
refleksji krytycznej nauczycieli.

sposobéw postepowania. Co wiecej — nie musi
nawet zna¢ obszaru, w ktérym dziala i rozwija
sie jego klient. W ramach coachingu unika sie
bowiem doradzania, a skupia na eksplorowaniu
$wiata klienta, aby mdgl on zrealizowac swoje cele
na wlasnych zasadach. W mentoringu mamy do
czynienia z relacjg nieréwna, w ktdrej to osoba
o wiekszym doswiadczeniu w danej dziedzinie
udzielawskazdwek mniej doswiadczonej (mentee).
Tutaj takze mozna uzywaé pytan pogtebiajacych,
coachingowych, ale dozwolony jest réwniez na
przyktad instruktaz. Superwizja tgczy cechy obu
tych metod - pytan i ciekawosci coachingowej,
z relacjg mistrz - uczen znang z mentoringu. Co
jednak istotne, superwizja pozostaje metodg na
metapoziomie, bowiem superwizowaé mozna
procesy coachingowe i mentoringowe’.
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W tym momencie czytelnik moze poczud sie
przytltoczony wieloscig form wsparcia i rozwoju
zawodowego. Nie bedzie ulatwieniem fakt, ze
superwizja grupowa grona pedagogicznego moze
zawierac elementy coachingu zespolowego, a su-
perwizja indywidualna - mentoringu lub coachin-
gu. Narzedzia bowiem mogg by¢ identyczne. Na
gruncie psychoterapii méwi sie, ze superwizja to
poniekad terapia superwizowanego. Oczywiscie
jest to pewne uproszczenie, ale wskazuje ono na
to, Ze te same narzedzia z jednego procesu mozna
z powodzeniem wykorzystywaé w innym.

Wazng kwestig wymagajacg omowienia jest
takze posiadanie przez superwizora nie tylko
umiejetnosci prowadzenia superwizji jako proce-
su, ale takze dysponowanie przez niego adekwatng
wiedzg z danego obszaru. Superwizor niewatpli-
wie powinien mie¢ duze doswiadczenie w pracy
z drugim cztowiekiem, jednak mozna dyskuto-
wad, czy doswiadczenie to powinno by¢ tozsame
z doswiadczeniem superwizowanych oséb. Dla
przyktadu - czy grupe nauczycieli w ramach su-
perwizji pracy opiekuriczo-wychowawczej moze
superwizowac trener zewnetrzny, majacy znaczny
staz w pracy z mlodziezg, ale ktéry nie pracowal
wczesniej w szkole w ramach edukacji formalnej?
Czy nauczycieli matematyki w ramach superwizji
w zakresie dydaktyki moze superwizowac wielo-
letni nauczyciel geografii? Czy nauczycieli edu-
kacji wlaczajgcej moze superwizowac psycholog
bez doswiadczenia pedagogicznego? Odpowiedz
niewatpliwie bedzie zalezala od przyjetego para-
dygmatu pracy i zdania w tej kwestii sg podzie-
lone. Paradygmat coachingowy podkresla, ze to
superwizowany (lub grupa superwizyjna) pozosta-
je ekspertem od obszaru pracy, a superwizor ma
za zadanie facylitowad proces nabywania wiedzy
i poszerzania perspektywy. Za to paradygmat
doradczy wymaga, aby superwizor odznaczat sie
znaczacg wiedzg, gdyz jego zadaniem jest takze
doradzanie. Kazdy z przyjetych paradygmatéw ma
swoje blaski i cienie.
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Krytyczna refleksja jako cel superwizji

Superwizja edukacyjna moze stuzy¢ kilku celom:
ubogacaniu warsztatu nauczycieli poprzez roz-
wijanie umiejetnosci dydaktycznych; wspieraniu
umiejetnosci radzenia sobie w sytuacjach trud-
nych w ramach zadan opiekunczo-wychowaw-
czych; zachecaniu do aktualizowania wiedzy
(naukowej, psychologicznej, pedagogicznej) oraz
dzieleniu sie informacjami oraz doswiadczeniem
w grupie; pozytywnemu wzmacnianiu staran
osiagnied kadry; wskazywaniu rozwigzan w za-
kresie postepowania z rodzicami lub sposobdéw
organizacji pracy zespoldw klasowych; a takze
rozwijaniu refleksji krytycznej nauczycieli.

O mysleniu krytycznym napisano w literatu-
rze pedagogicznej wiele. Dlatego tez o znaczeniu
i waznosci tego typu namystu nie ma potrzeby
przekonywac czytelnika. Jednak czym jest, rza-
dziej spotykana w literaturze, krytyczna reflek-
sja? Zdaniem Henryka Mizerka, lokuje sie ona
pomiedzy krytycznym mysleniem a refleksyjnos-
cig. Cecha znaczaca krytycznej refleksji jest to, ze
zasadzajgc sie na mysleniu krytycznym prowadzi
do zmiany funkcjonowania jednostki - przyjecia
nowych wzorcow dzialania i zmiany zachowania®.
Kazdy absolwent i absolwentka studiéw i kurséw
pedagogicznych na pewno zna okreslenie nauczy-
ciela jako ,refleksyjnego praktyka”. Nauczyciel
jako refleksyjny praktyk powinien nieustannie
weryfikowad wlasne kompetencje (rozumiane
jako posiadanie wiedzy, umiejetnosci i postawy),
a nastepnie dazy¢ do skorygowania bteddw lub
otwarcia sie na nowe sposoby dziatania i ich wdra-
zanie we wlasna, codzienng prace. To szczegélnie
istotne w dynamicznie zmieniajgcym sie sSrodowi-
sku szkolnym, ktére cechuje wysoka niepowtarzal-
noséinieprzewidywalnosc relacjiizdarzen. Temu
stuzy wlasnie krytyczna refleksja, osadzona nie
tylko w przesztosci (retrospekcja), czy przysztosci
(futurospekcja), ale takze w terazniejszosci, doty-
kajgc indywidualnego aspektu pracy nauczyciela,

REFLEKS]JE 4/2025



na przyklad tozsamosci zawodowej (introspekcja).
Krytycznarefleksja jest wiec specyficzng operacjg
umystows, ktéra podwaza zaréwno wiedze o swie-
cie, jak i o sobie samym’.

Superwizja edukacyjna jest doskonalym na-
rzedziem rozwijania i umacniania krytycznej re-
fleksji nauczycieli i nauczycielek oraz catej kadry
szkoly. Zacheca bowiem do poszerzania swiado-
mosci na temat ztozonych problemdw, przyjmo-
wania nowych perspektyw, eksploracji swiata
wspotpracownikéw i wychowankdw, by wreszcie
budowacd zdolnosé i odwage do wdrazania realnej
zmiany w obowigzujacej pedagogii. Rozwiniecie
i utrzymanie krytycznej refleksji jest - w moim
przekonaniu - nadrzednym celem i warunkiem
sine qua non wszelkiej superwizji.

Mam nadzieje, ze udato mi sie przedstawic
czytelnikowi, czym jest superwizja oraz zachecié¢
do skorzystania z tej formy wsparcia i rozwoju.
Dla 0s6b prowadzacych placéwki publiczne, jak
i niepubliczne duzg wartoscig moze by¢ zapew-
nienie swojemu zespolowi superwizji, zamiast
wydawania srodkéw na kolejne szkolenia. Su-
perwizja bowiem nie tylko sprzyja refleksji, ale
takze - w formie grupowej - ma silnie integrujacy
charakter. Postuzy wiec zaréwno rozwojowi kadry,
jak i budowaniu lepszych relacji w zespole. Nie
mozna zapominac takze o jej charakterze profilak-
tycznym - zapobieganiu wypaleniu zawodowemu
iniezadowoleniu z wykonywanej pracy. Te wszyst-
kie komponenty przelozg sie zdecydowanie na
efektywniejszg prace z dzieémi i mlodzieza, wiec
serdecznie zachecam do siegania po superwizje
edukacyjna, aby stala sie ona standardem i dobrg
praktyka w pracy wszystkich pracownikdw i pra-
cowniczek szkoly!

Przypisy

1 B. Marikowska, Superwizja. Jak chronic si¢ przed wypaleniem
zawodowym i utratq zdrowia, Warszawa 2020, s. 19.

2 Zob. K.G. Kennedy, R.S. Welton, F.E. Yeomans, Superwizja
psychoterapii indywidualnej, red. A. Bryriska, Wroctaw 2024.
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3 Zob.]. Szmagalski (red.), Superwizja pracy socjalnej. Zastoso-
wania i dylematy, Warszawa 2011.

4 Por. K.G. Kennedy, R.S. Welton, F.E. Yeomans, Superwizja
psychoterapii indywidualnej, op. cit.
5 Zob. A. Olechowska, J. Siemionow, Superwizja w edukacji

wlqczajgcej, Warszawa 2024.

6 Zob. A. Jastrzebowska-Jasiriska, Superwizja w zawodzie logo-
pedy, w: E. Gacka, M. Kazmierczak (red.), Teoria i praktyka
logopedyczna. Wybrane zagadnienia, £.6d7 2018, s. 119-130.

7 Superwizorzy takze podlegaja wlasnej superwizji, wiec
mozemy méwic o ,,superwizji superwizji’.
8 H. Mizerek, Migocqgce znaczenie kategorii  krytyczna refleksja”

w dyskursach pedagogicznych, ,Colloquium” 2021, nr 3 (43),
s. 99-116.

9 Ibidem.
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Abstract

Between critical thinking and reflectivity

The author of this text explains the meaning and
application of educational supervision as a working
method which may serve to substantially develop
critical thinking (or, more broadly, critical reflection)
of the teaching staff. It explains what critical reflection
is, what educational supervision involves and what
its specificity is compared to other developmental
activities. Can educational supervision improve
school operations? Yes, but only when this method is
implemented in a planned and professional manner.

Filip Jach

Pedagog spoleczny, socjoterapeuta. Entuzjasta
innowacyjnej, pajdocentrycznej edukacji oraz terapii
srodowiskowej. Wspdtzatozyciel Spétdzielni MentalCoop,

aktualnie zwiazany ze Szkota w Chmurze.
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Terapie 1 pseudoterapie

Joanna Bulawa-Halasz

Rzecz o krytycznym podejsciu do metod
pracy z uczniem z zaburzeniem

ze spektrum autyzmu

Wstep

Tekst ten ma shuzy¢ zwrdceniu uwagi na istniejacy
problem i przyczynié sie do powstania refleksji na
temat roli, jakg odgrywaja badania naukowe nad
terapiami stosowanymi wobec os6b autystycz-
nych. Jednak przede wszystkim moim celem jest
ukazanie roli krytycznego myslenia jako narzedzia
specjalistow (nauczycieli, pedagogéw specjalnych,
psychologéw) pracujacych z osobami z niepelno-
sprawnosciami w obszarze dokonywania decyzji
odnosnie stosowanych metod diagnozy i terapii.
Na poczatku rozwazar postawmy sobie pytanie: czy
,,skutecznosc potwierdzona badaniami” jest tym,
czym specjalisci wylacznie powinni sie kierowad
przy wyborze metod terapeutycznych?

Na swiecie wprowadzono do uzycia ponad
tysigc terapii, metod leczenia i interwencji stosowa-
nych wobec 0s6b z zaburzeniem ze spektrum auty-
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zmu. Niektdre z nich sg dobrze zbadane i, co wazne,
réwniez rozumiane, jednak inne nie majg zadnej pod-
stawy dowodowej, sg szkodliwe/nielegalne, a mimo
to sg oferowane osobom autystycznym i ich opieku-
nom’. Te drugie to pseudoterapie, ktére mogg wyste-
powad w postaci substancji, produktéw, czynnosci
lub ustug, majacych rzekomo cel zdrowotny, ale bez
poparcia aniwwiedzy naukowej, ani dowodach, gwa-
rantujgcych ich skutecznosc oraz bezpieczeristwo?.
Miedzy innymi w Stanach Zjednoczonych i Wielkiej
Brytanii tworzy sie szeroko zakrojone projekty, by
zwrocic uwage specjalistéw i rodzicow na to, ze nie
wszystkie interwencje powinny byc stosowane. Nie-
stety, w Polsce nie istnieje zaden system, ktéry by
weryfikowat i zakazywal pseudoterapii.

Polscy naukowcy od kilku lat zwracajg uwage
na ten problem. Widoczna jest tez pewna refleksja
w Ministerstwie Nauki i Szkolnictwa Wyzszego,
zawarta w Rozporzadzeniu z dnia 25 lipca 2019 r.
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w sprawie standardu ksztalcenia przygotowujace-
go do wykonywania zawodu nauczyciela®. W akcie
tym widnieje zapis, ze w zakresie wiedzy absolwent
na kierunku pedagogika specjalna o specjalnosci
edukacja i terapia oséb z zaburzeniami ze spek-
trum autyzmu powinien znaé i rozumie¢ ,,metody
psychologiczno-pedagogiczne stosowane w terapii
autyzmuw kontekscie praktyki opartej nadowodach
(evidence base practice)™. Jednak to zdecydowanie za
malo, bo przy braku dobrze przemyslanego i szeroko
zakrojonego programu, obejmujgcego wspétprace
na szczeblu miedzyresortowym, ze srodowiskiem
naukowym i organizacjami pozarzgdowymi oraz
autystycznymi samorzecznikami, nie mozna liczy¢
na odpowiednig site oddzialywania.

Przyklady zagranicznych rozwiazan

W Stanach Zjednoczonych, przywspdtpracy trzech
uniwersytetéw - University of North Carolina
w Chapel Hill, University of Wisconsin w Madison
i MIND Institute, University of California-Davis,
utworzono finansowane przez Biuro Programéw
Edukacji Specjalnej w Departamencie Edukacji
Stanéw Zjednoczonych w latach 2007-2014 The
National Professional Development Center on
Autism Spectrum Disorder® (NPDC). Jego celem
bylo promowanie stosowania praktyk opartych na
dowodach dla 0séb z zaburzeniem ze spektrum au-
tyzmu. Przeanalizowano doniesienia naukowe na
temat wielu terapii i utworzono liste tych, ktdre sg
oparte nadowodach naukowych. Ponadto osiggnie-
to kompleksowy proces rozwoju zawodowego na
szczeblu stanowym i lokalnym.

NPDC opracowalo bezplatne profesjonalne
zasoby dla nauczycieli, terapeutéw i personelu
pomocniczego, ktdrzy pracujg z osobami z zabu-
rzeniem ze spektrum autyzmu, ktére obejmowaty
szczegdtowe informacje o tym, jak planowad, wdra-
zac¢ i monitorowac okreslone praktyki oparte na do-
wodach (The National Professional Development
Center on Autism Spectrum Disorder)°.
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W Europie podobng role odegrala w Wielkiej
Brytanii The Westminster Commission on Autism’,
ktéra przeprowadzita krétkie dochodzenie w spra-
wie przepisow dotyczacych leczenia, terapii i pro-
duktéw dla 0séb z autyzmem (2018). W swoim rapor-
cie poinformowala, ze osobom autystycznym i ich
rzecznikom oferowano lub zalecano wiele niebez-
piecznych i nieposiadajgcych podstaw naukowych
produktéw czy terapii. W dokumencie przedstawita
zalecenia dotyczace ulepszonej polityki i praktyk,
aby zapewni(, ze zadna osoba z autyzmem nie zosta-
nie zachecona do stosowania pseudoterapii, wlacz-
nie z podaniem konkretnych miejsc i sposobéw
uzyskiwania rzetelnych informacji czy zglaszania
podejrzanych praktyk.

Potrzeba systemowych dzialan
w zakresie propagowania metod opartych
na dowodach

Warto, wzorujgc sie na powyzszych przedsiewzie-
ciachiwypracowanych juz rozwigzaniach, réwniez
w Polsce wspomdc srodowisko rodzinne i personel
profesjonalnie zajmujacy sie edukacjs, terapig czy
opieka, by zadbad o bezpieczeristwo i dobrostan
0s6b z zaburzeniem ze spektrum autyzmu, szcze-
gdlnie w kwestii wyboru odpowiedniej interwencji.

W Polsce system paristwowy, na poziomie mie-
dzyresortowym, przy wspdtudziale osrodkéw na-
ukowych, sektora pozarzadowego, rodzin i samych
0s6b autystycznych, powinien zadbad o to, by po-
wstala lista rekomendowanych terapii oraz pseu-
doterapii. Nalezaloby ustali¢ spdjng terminologie
interwencji o réznych nazwach, ale o wspdlnych
cechach, poprawiajac w ten sposéb ich zrozumie-
nie. Powinny by¢ wprowadzone systemowe roz-
wigzania dotyczgce terapii osob autystycznych, by
mozna bylo dac rodzicom oraz specjalistom wska-
z6wki i porady dotyczace wyboru tych najbardziej
wartosciowych, bezpiecznychiskutecznych. Przede
wszystkim jednak nalezatoby opracowac bezptatne
profesjonalne zasoby dla nauczycieli, terapeutow
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i personelu pomocniczego, pracujacych z osobami
z zaburzeniem ze spektrum autyzmu, obejmuja-
ce szczegblowe informacje o tym, jak planowac,
wdrazac i monitorowaé okreslone praktyki oparte
na dowodach. System edukacji powinien réwniez
zadbacd o zniesienie bariery ekonomicznej, blokuja-
cej dostep do dobrej jakosci edukacji i terapii.

W celu ochrony zycia i zdrowia oséb autystycz-
nych nalezaloby wprowadzic regulacje prawne, po-
zwalajace monitorowac wszelkie interwencje (za-
réwno pedagogiczno-psychologiczne, jak i biome-
dyczne) - opracowac mechanizm zgtaszania tych,
ktdre podejrzewa sie o szkodliwos¢ lub nieetycz-
nos¢, szczegdlnie wobec 0sdb z niepetnosprawnos-
ciami. Ustanowienie takiego rozwigzania powinno
zostaé wprowadzone jak najszybciej.

Kluczowym zagadnieniem jest dobrej jako-
$ci ksztalcenie profesjonalistéw. Powierzchowne
szkolenia, bez gruntownego zgtebienia podstaw
teoretycznych poszczegdlnych pojeé, prowadzg
do ich nierozumienia i bezpodstawnego odrzuca-
nia. Mowa tutaj na przyklad o stosowanej analizie
zachowania (SAZ, applied behavior analysis — ABA),
ktéra szczyci sie bardzo silnym ugruntowaniem na-
ukowym, ale jest odrzucana przez wiele osob wias-
nie przez niezrozumienie podstaw teoretycznych,
a przez to nadinterpretacje i potoczne rozumienie
niektdrych terminéw. Jak pisze Richard M. Foxx:
»~Analitycy behawioralni powinni by¢ wrazliwi na
to, jak inni reaguja na nasz jezyk i jak go interpre-
tujg, poniewaz jest on nierozerwalnie zwigzany
z naszym wizerunkiem. Nasze stosowanie rewizji
koncepcyjnej, z takimi terminami jak kara, wywota-
to komunikacyjne zamieszanie i wrogos¢ ze strony
odbiorcéw ogdlnych i profesjonalnych, na ktérych
probowalismywplynad. Musimy zatem przyjac role
ambasadora i thumacza w swiecie niebehawioral-
nym. Przedstawiono szereg rekomendacji dotycza-
cych promowania, ttumaczenia i rozpowszechnia-
nia analizy behawioralnej™.

Nurt behawioralny zostal skrytykowany na
przyktad w artykule Henny Kupferstein, ktdra za-
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rzucata ABA miedzy innymi wywolywanie u oséb
z zaburzeniem ze spektrum autyzmu symptoméw
zespolu stresu pourazowego’. Jednakze Leaf i inni
badacze! przeanalizowali ten artykul, ocenili rygor
metodologiczny" i wykryli kilka bardzo istotnych
wad metodologicznych i koncepcyjnych. Wsrdd
tych bledéw znajdujg sie pytania naprowadzaja-
ce, brak potwierdzenia diagnozy u oséb biorgcych
udzial w badaniu oraz niejasny opis stosowanych
interwencji, jak i samo rekrutowanie responden-
téw z mediéw spotecznych. Niestety, do tej publi-
kacji wielu naukowcéw nie dociera i powiela nie-
prawdziwe informacje pod ptaszczem rzetelnych
badan naukowych'.

Nie pierwszy raz zresztg forma artykutu na-
ukowego jest wykorzystywana do szerzenia nie-
prawdziwych informacji. Naukowcy z fatwoscig
moga publikowac sfabrykowane artykuly w najbar-
dziej prestizowych czasopismach, a to powoduje
marnotrawienie zasobéw finansowych i ludzkich
oraz stanowi zagrozenie dla zdrowia ludzi®®. Warto
wspomniec chocby o artykule Andrew Wakefilda
na temat szczepionek, ktdére rzekomo wywolujg
autyzm™, czy artykuly na temat (nie)skutecznosci
delfinoterapii®.

Oczywiscie nie wolno pomijaé postulatéw
samych oséb autystycznych odnosnie metod te-
rapeutycznych, ktére sg stosowane wobec nich.
Zwraca na to uwage Fundacja Prodeste w swoim
LLISCIE OTWARTYM do Wiladz Akademii Peda-
gogiki Specjalnej w Warszawie”. Tekst jest napi-
sany nierzetelnie, wybidrczo traktujac ,,dowody”
na nieskutecznosc¢ metod dyrektywnych iw czam-
bulje potepiajac. Jednoczesnie Fundacja Prodeste
opracowala swojg autorskg metode, stojaca w opo-
zycji do metod dyrektywnych - Stosowang Anali-
ze Potrzeb® (SAP)™. To tylko pokazuje, jak wiele
réznych gloséw mozna wspélczesnie ustyszeé
w tym obszarze, jak wazna jest szeroko zakrojona
debata na temat metod stosowanych wobec 0s6b
autystycznych i to, ze warto podjac prébe uporzad-
kowania tych kwestii.
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Rola nauczycieli-terapeutéw

Niezwykle wazny jest proces formutowania wy-
magan wzgledem nauczyciela-terapeuty oséb
z zaburzeniem ze spektrum autyzmu, ktéry jest
stosunkowo nowg specjalnoscia w obrebie peda-
gogiki specjalnej, bo pierwsi absolwenci opuscili
mury uczelni wyzszych dopiero w polowie 2024
roku'’. Dbajac o odpowiedniej jakosci specjali-
stow, zapewnia sie odpowiednig jako$¢ dziatan
terapeutycznych. Samo wyksztalcenie pedagoga
to jednak za mato - nalezaloby pomysle¢ o selek-
cji do zawodu nauczyciela-terapeuty oséb auty-
stycznych, a nastepnie wprowadzi¢ odpowiednie
ksztalcenie, wlacznie ze szkoleniami dla nauczy-
cieli obejmujgcymi superwizje'® coaching oraz
mentoring, poniewaz zwiekszajg one rzeczywiste
wdrozenie praktyk opartych na dowodach'. Sama
bowiem metoda terapeutyczna, z choéby najlep-
szymi podstawami teoretycznymi i udowodniong
skutecznoscig, a nieodpowiednio stosowana, za-
miast pomagacd, bedzie szkodzié.

Bardzo ciekawych wnioskéw dostarcza Joanna
Skibska, na podstawie wynikéw badari stylow przy-
wodczych nauczycieli: 1) bierny charakteryzujacy
sie brakiem zainteresowania zadaniem i ludzmi; 2)
demokratyczny, wktérym lider skupionyjest przede
wszystkim na ludziach; 3) zréwnowazony, w ktdrym
jest zachowana réwnowaga pomiedzy waznoscia
zadania i ludzi (styl posredni pomiedzy stylem de-
mokratycznym a autokratycznymy);4) autokratyczny,
wktérym lider skupia sie przede wszystkim na zada-
niuiweryfikacjijegowykonania, nie dba o potrzeby
ludzi; 5) przywddztwa zintegrowanego, w ktérym
wmaksymalnym stopniuwazne jest zadanie i ludzie
(idealny w kierowaniu zespotem). Okazuje sie, ze
styl autokratyczny czesciej pojawial sie w grupie
0s6b, ktdre ukoniczyly studia podyplomowe (75,7%)
niz u pozostatych badanych (44,7%). W grupie oséb,
ktdre nie ksztalcily sie podyplomowo, stwierdzono
preferowanie stylu przywddczego zintegrowanego
charakteryzujacego sie dbaloscig o zadanie i ludzi
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(12,5%) oraz stylu demokratycznego ukierunkowa-
nego na ludzi (11,8%)%.

W kontekscie niniejszych rozwazan mozna
postawié hipoteze, ze dbatos¢ o wyniki i ,,nauko-
wo udowodniong skuteczno$¢” danej metody takze
moze nies¢ ze sobg u nauczycieli skupienie sie na
realizacji celéw (zadan) terapii z pominieciem po-
trzeb wychowankdw.

Rola krytycznego myslenia nauczycieli

I tutaj przechodzimy do sedna - do krytycznego
myslenia nauczycieli i ich refleksyjnego podejscia
do metod pracy z uczniem z zaburzeniem ze spek-
trum autyzmu. Krytyczne myslenie, stanowigc ele-
mentwielu kompetencji, wymaga skoordynowania
umiejetnosci w szesciu obszarach: 1) interpretacji,
2) analizy, 3) oceny wiarygodnosci i spdjnosci lo-
gicznej, 4) wnioskowania oraz 5) wyrazania mysli
(w zmodyfikowanej wersji - poréwnywania i for-
mulowania argumentacji oraz zajmowania sta-
nowiska), a takze 6) samoregulacji myslenia. Aby
umiejetnosci te zostaly wykorzystane, potrzebne sg
ponadto pewne sktonnosci czy tez postawy, takie
jak: dociekliwos$é, ched bycia dobrze poinformo-
wanym, tendencja do poszukiwania uzasadnien,
racjonalnosd, otwarto$¢ umystu, niestronniczosé
oraz gotowos¢ do wstrzymania sie z osagdem i do
ewentualnej rewizji pogladéw?'. Zatem juz na star-
cie nalezywyselekcjonowad do zawodu nauczyciela
osoby, ktére takie wlasnie predyspozycje czy posta-
wy reprezentujg. Nastepnie nalezy zadbac w trakcie
toku studiéw o nauczenie krytycznego myslenia na
poziomie akademickim i korzystanie ze Zrédet na-
ukowych w ogéle. Zwréémy bowiem uwage na to,
jakie nalezaloby wykonaé operacje, zeby dokonaé
odpowiedniego wyboru metody.

Oceniajgc terapie, wartowzigc pod uwage kry-
teria, ktdre stanowig o ich wartosci: 1) opieranie sie
na dobrym zrozumieniu autyzmu; 2) bazowanie na
teorii, ktéra jest logiczna i naukowo wykonalna;
3) skutecznosé w realnym swiecie, nie tylko w la-
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boratorium badawczym,; 4) prowadzenie przez od-
powiednio wykwalifikowanych i doswiadczonych
profesjonalistéw, ktérzy przestrzegajg ustalonych
wytycznych; 5) staranne monitorowanie i regular-
ne rewidowanie metody; 6) zapewnienie znaczg-
cych korzysci, ktére przewyzszaja wszelkie koszty;
8) warte inwestycji i czasu®.

Zakoniczenie

Powoli pojawiajg sie rozmowy na temat kwestio-
nowania stosowania ,,podejs¢ opartych na dowo-
dach”. Nadal niektére z najbardziej nieskutecznych
i szkodliwych terapii sg w tej grupie. Faktem jest
niestety, ze niektdrzy naukowcy fabrykujg i fat-
szujg dane lub dopuszczajg sie innych form nie-
uczciwosci naukowej. Sformutowanie , skutecz-
no$¢ potwierdzona badaniami” bez zrozumienia
jakosci dowod6w nie ma sensu. Ponadto ,,dowody”
na skutecznosé wielu praktyk z biegiem czasu
i wwyniku nowych badan sg obalane, co jednak
nie przeszkadza w ciggtym traktowaniu ich jako
sopartych na dowodach” i calkowitym pomijaniu
nowych informacji, bo napedza to sprzedaz metod,
ktdre sg obliczone przede wszystkim na czerpanie
korzysci finansowych, a tak sie stato na przyklad
ze stynng delfinoterapia, kinezjologia edukacyjna,
holdingiem i wieloma innymi.

Bardzo trudne zadanie stoi zatem przed srodo-
wiskiem skupionym wokét terapii oséb autystycz-
nych, bo z jednej strony nalezy rewidowac terapie na
bazie doniesieri naukowych, ale z drugiej nie prze-
kreslac potencjalnie najbardziej wartosciowych, gdy
jeszcze beda w procesie weryfikacji. Twdrcy Stoso-
wanej Analizy Potrzeb® podkreslajg, ze ,,Stosowana
Analiza Potrzeb (SAP),ang. Applied Needs Analysis
(ANA), nie zostala zbadana w sposéb naukowy. Jej
skutecznosci nie dowodza wykresy ani tabelki. Co
wiecej, o jej efektywnosci z pelnym przekonaniem
bedziemy mogli powiedzied zapewne dopierow ko-
lejnym pokoleniu. Wtedy bowiem bedziemy mieé
sposobnosc obserwowania jakosci zycia oséb, ktdre
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aktualnie sg dzie¢mi wzrastajgcymi w rodzinach
korzystajacych z SAP. Ponadto sukcesem Stosowa-
nej Analizy Potrzeb nie jest wyleczenie z autyzmu,
zminimalizowanie objawdéw autyzmu ani nawet do-
stosowanie osoby autystycznej do nieautystycznego
otoczenia. Za sukces poczytujemy istotng poprawe
jakosci zycia oraz - przede wszystkim - uzyskanie
optymalnych warunkéw rozwojowych, w ktérych
z duzym prawdopodobieristwem wychowamy czto-
wieka zdrowego. Autystycznego, ale zdrowego...””.

W polskim spoleczenistwie nadal bardzo silnie
ugruntowany jest medyczny model niepetnospraw-
nosci ze wszystkimi swoimi konsekwencjami.
Z pewnoscig dobrostan, jakosé zycia i postulat nor-
malizacji zycia oséb autystycznych to problematyka
zdecydowanie pomijanaw dotychczasowej debacie
na temat ich terapii.
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Abstract

Therapies and pseudo-therapies

The aim of this text is to draw attention to the existing
problem and to contribute to developing reflection
about the role of scientific research used for autistic
people. But above all, the author shows the role of
critical thinking as a tool for specialists (teachers,
special educators, psychologists) working with people
with disabilities in the area of making decisions
regarding the methods of diagnosis and therapy used.
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Jak uczyc o fake
newsach w szkole?

Aleksandra Monkos

Praktyczne porady, metody, Zzrodla

Smartfony staty sie niemal standar-
dowym wyposazeniem uczniow, a in-
ternet jest ich podstawowym zZrédtem
wiedzy. Jednak poszukiwanie sposobéw
na rozwigzanie zadania z matematyki
na YouTubie, nauka z ChatemGPT czy
czerpanie informacji o swiecie od in-
fluenceréw na Instagramie wigzg sie
z ryzykiem natrafienia na niewiarygod-
ne i nierzetelne tresci. Wedtug badania

OPINIE, REFLEKSJE, DOSWIADCZENIA

z 2022 roku prawie wszyscy trzynasto-
latkowie majg wlasne telefony, a 38,8%
dzieci zaczyna korzystac z sieci juz
w wieku 7-8 lat!. Réwnoczesnie tylko
potowa nastolatkéw sprawdza auten-
tycznosc¢ informacji znalezionych w in-
ternecie?. Kluczowe staje sie pytanie:
jak wspodlczesnie uczy¢ mtodych ludzi
krytycznego myslenia i odrdzniania
prawdy od falszu?
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Czy w szkole jest miejsce na nauke
krytycznego myslenia?

Rozwijanie krytycznego myslenia w polskiej
szkole to nie tylko potrzeba chwili. Wérdd kierun-
kéw polityki oswiatowej paristwa na rok szkolny
2025/2026 znalazto sie ,,promowanie higieny cyfro-
wej i bezpiecznego poruszania sie w sieci, rozwi-
janie umiejetnosci krytycznej analizy informacji
dostepnych w Internecie, poprawne metodycznie
wykorzystywanie przez nauczycieli nowoczesnych
technologii, w szczegdlnosci opartych na sztucz-
nej inteligencji, oraz korzystanie z zasobéw Zin-
tegrowanej Platformy Edukacyjnej”. Zapis ten jest
kontynuacjg kierunkéw z lat ubieglych i stanowi
solidng podstawe do wlaczania edukacji medial-
nej do codziennej praktyki szkolnej.

Co wazne, nauczanie krytycznego myslenia
jest obecne nie tylko w ministerialnych wytycz-
nych, ale réwniez w aktualnej podstawie progra-
mowej — zaréwno na poziomie szkoly podstawo-
wej, jak i ponadpodstawowej. Juz w preambutach
podstawy programowej znajdziemy zapisy o tym,
ze ogdlnymi celami ksztalcenia sa:

« rozwijanie umiejetnosci krytycznegoilogicz-
nego myslenia, rozumowania, argumentowania
i wnioskowania” (szkota podstawowa);

+ laczenie zdolnosci krytycznego i logicznego
myslenia z umiejetnosciami wyobrazeniowo-
-twérczymi” (liceum ogdlnoksztalcace i tech-
nikum oraz szkoly branzowe I stopnia).

Ponadto podstawa programowa wskazuje, ze
,»szkota ma réwniez przygotowywac ich [uczniéw -
przyp. AM]do dokonywania swiadomych i odpowie-
dzialnych wyboréww trakcie korzystania z zasobéw
dostepnych w Internecie, krytycznej analizy infor-
macji, bezpiecznego poruszania sie w przestrzeni
cyfrowej, w tym nawigzywania i utrzymywania
opartych na wzajemnym szacunku relacji z innymi
uzytkownikami sieci” (s. 5). Chcac wesprzed w tym
dzieci i mlodziez, warto siegnac po dostepne ma-
terialy edukacyjne przygotowane przez ekspertow.
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Jak wzbogacic swoje lekcje przedmiotowe?

Wiekszos¢ przedmiotéw na poziomie szkoty pod-
stawowej i ponadpodstawowej zawiera odwolania
do krytycznej analizy tresci, oceny zrddet infor-
macji, korzystania ze Zrédel multimedialnych (do
ktdrych nalezg zrédia internetowe), krytycznego
myslenia czy formulowania opinii. Aby uzupetnié
swoje lekcje o te watki, warto siegnaé po gotowe,
bezplatne dodatki do lekeji o krytycznym mysleniu
i dezinformacji. Przykladem sg materialy dostep-
ne na platformie edukacyjnej Stowarzyszenia De-
magog (po zalogowaniu), dopasowane do réznych
przedmiotéw: jezyka polskiego, jezyka angielskiego,
jezyka niemieckiego (we wspdtpracy z Instytutem
Goethego), biologii, geografii, WOS-u i historii.

Materialy te zawierajg krdtkie aktywnosci,
zaplanowane na 5, 10 lub 15 minut, dzieki ktérym
w prosty sposéb mozna na lekcjach podjaé temat
krytycznego myslenia, wplatajgc go w biezgcy
kontekst zajec. Kazde ¢wiczenie zawiera pigutke
wiedzy dla nauczycieli, odniesienie do podstawy
programowej, opis cwiczenia, propozycje omowie-
nia oraz dodatkowe zasoby dla zainteresowanych.
Dzieki temu mozliwe jest przeprowadzenie aktyw-
nosci dopasowanych do tematyki lekcji, zaréwno na
przedmiotach humanistycznych, jak i scistych, bez
koniecznosci dlugich przygotowari.

Siegajac po materialy, nauczyciele moga
w prosty sposéb wlaczy¢ elementy krytycznego my-
$lenia do swoich lekcji w zgodzie z zapisami pod-
stawy programowej. Na przyktad, na jezyku polskim
mozna przecwiczy¢ z uczniami odréznianie faktéw
od opinii lub analizowanie manipulacji jezykiem
w zrédlach multimedialnych. Lekcje jezyka nowo-
zytnego to doskonala okazja, by éwiczyc ocenianie
wiarygodnosci anglojezycznych czy niemieckoje-
zycznych Zrédet informacji, przygotowujgc ucz-
niéw do $wiadomego korzystania z internetowych
zasobdw. Podczas lekeji historii lub WOS-u mozna
przeprowadzi¢ eksperyment czytania w poziomie,
czyli jednej z kluczowych metod weryfikacji Zrodet,
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Fajnie, ze wiesz” to stworzona
przez Stowarzyszenie Demagog
gra przeglgdarkowa.

Po zapoznaniu sie z pigutkq
wiedzy, gracze sprawdzajg
swoje umiejetnosci w quizie

w kilku kategoriach, cwiczgc
rozpoznawanie fake newsow

w praktyce. Gra nie wymaga
logowania ani pobierania,

co czyni jg tatwo dostepng dla
kazdego ucznia i prostq do
wlgczenia w toku lekcji.

pokazujac, jak szybko i skutecznie sprawdzié wia-
rygodnos¢ zrédta informacji. Na geografii z kolei
mozna podjaé temat falszywych informacji doty-
czgcych zmiany klimatu, a na biologii w praktyczny
sposdb przyjrzec sie bledom poznawczym i pseudo-
naukowym teoriom.

Jak przeprowadzic cala lekcje
o krytycznym mysleniu?

Jesli poswiecic nieco wiecej czasu na wsparcie ucz-
niéw w tym, jak rozpoznawac fake newsy i swiado-
mie korzystac z internetu, warto siegnac po gotowe
zasoby edukacyjne przygotowane przez ekspertéw
pracujgcych na co dzieft w obszarze fact-checkingu,
czyli weryfikacji informacji®.

Na platformie e-learningowej Demagoga znaj-
duja sie bezplatne kursy online dla uczniéw  Falszy-
we informacje. Jak sobie z nimi radzi¢?” oraz ,,Spo-
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sobyweryfikacji informacji w internecie™. Interak-
tywne kursy sg dostosowane do mlodziezy w wieku
szkolnymimozna je realizowad etapami na przyklad
na lekcjach wychowawczych lub informatyki.

Zagrajcie w gre przeciw dezinformacji

Gry to swietny sposéb na nauke, ktdry angazuje
dzieci i mlodziez w proces poznawania i weryfiko-
wania informacji oraz rozpoznawania fake newsdw.
Opierajg sie one na grywalizacji (gamifikacji), czyli
zastosowaniu elementéw typowych dla gier w kon-
tekscie edukacyjnym. Dobér konkretnego narzedzia
warto dostosowac i do czasu, ktérym dysponuje-
my, i okolicznosci, takich jak lekcje przedmiotowe,
lekcje wychowawecze czy wycieczki.

,Fajnie, zewiesz” to stworzona przez Stowarzy-
szenie Demagog gra przegladarkowa. Po zapozna-
niu sie z pigutka wiedzy, gracze sprawdzaja swoje
umiejetnosci w quizie w kilku kategoriach, éwiczac
rozpoznawanie fake newséw w praktyce. Czas roz-
grywki trwa od kilku do kilkunastu minut. Gra nie
wymaga logowania ani pobierania, co czyni jg tatwo
dostepna dla kazdego ucznia i prostg do wlaczenia
w toku lekgji.

,Oktogram” to innowacyjna gra karciana,
ktérg mozna samodzielnie wydrukowacd, idealna
na 45-minutowe zajecia. Gra symuluje dzialanie
mediéw spotecznosciowych, ich algorytmow oraz
zjawiska baniek filtrujacych i informacyjnych. Ucz-
niowie wcielajg sie w role ,, Barikonautéw” - postaci
zyjacych w odleglej galaktyce. Zadaniem graczy jest
tworzenie historii, ktére pomogg uwolnic bohateréw
z informacyjnych baniek. Celem gry jest przyblize-
nie zjawisk wystepujacych w mediach spotecznos-
ciowych i zrozumienie ich wplywu na odbiorcéw.

Gra jest czescig szerszej publikacji dla edu-
katoréw Od emocji do odpornosci na dezinformacje
przygotowanej miedzy innymi przez Stowarzysze-
nie Demagog i Fundacje Szkola z Klasg w ramach
projektu Fake kNOw More. Publikacja zawiera sce-
nariusze zajec¢ dla grup wiekowych 10-12 lat i 13-15
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lat, a takze wprowadzenia teoretyczne, prezentacje
ikarty pracy. Mozesz wykorzystac,,Oktogram” oraz
inne aktywnosci z publikacji, aby w angazujacy
sposdb rozwijaé kompetencje medialne i krytyczne
myslenie ucznidéw - nie tylko na lekcjach wycho-
wawczych. Materialy sg dostepne w jezykach pol-
skim, angielskim, hiszpariskim, czeskim i rumuri-
skim, a na YouTubie znajdziesz instrukcje wideo
do gry.

Chcesz poznaé wiecej gier edukacyjnych
wspierajgcych krytyczne myslenie? Przydatne
zasoby w pracy nauczyciela opisalismy w artykule
Gry przeciwko dezinformacji. Zagraj i dowiedz sie wiecej
na portalu demagog.org.pl.

Zapros$ do szkoly fact-checkeréw

Najprostszym sposobem nawprowadzenie uczniéw
w swiat weryfikowania informacji jest zaproszenie
na lekcje ekspertéw specjalizujgcych sie w tematyce
dezinformacji i fake newséw. Stowarzyszenie Dema-
gog w ramach Akademii Fact-checkingu regularnie
prowadzi warsztaty dla uczniéw oraz szkolenia dla
nauczycieli w wariancie stacjonarnym i online.

Szkoly moga skorzystac z dwdch angazujacych
wariantéw warsztatéw, trwajgcych po 90 minut
kazdy. W trakcie warsztatéw ,,Fakescape. Ucieknij
fake newsom” uczniowie biorg udzialw grze zespo-
towej, tropigc szerzgcego dezinformacje kandydata
w fikcyjnychwyborach prezydenckich. Dzieki temu
majg szanse rozwijac krytyczne myslenie w prak-
tyce. Drugi warsztat, ,,O emocjach w internecie.
Zrozum siebie, by uniknaé fake newséw”, skupia
sie na wzmacnianiu odpornosci na dezinformacje
poprzez kreatywne aktywnosci, pomagajac rozwi-
ja¢ inteligencje emocjonalng w kontekscie tresci
w mediach spolecznosciowych. Uczestnicy otrzy-
mujg konkretne narzedzie do pracy z emocjami,
co ulatwia rozpoznawanie fake newséw. Aktualne
nabory ogtaszane sg w aktualnosciach na platfor-
mie e-learningowej oraz na fanpage’u Akademii
Fact-checkingu.
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Materialy na wyciagniecie reki

Zapisz sie na newsletter edukacyjny tworzony
z myslg o nauczycielach. Dzieki temu dowiesz sie,
jak sobie radzié z fake newsami oraz poznasz spo-
sobynato, jak uczy¢ krytycznego myslenia uczniow.
Kazdy numer ma motyw przewodni, na przy-
ktad AI i deepfake, nauczanie krytycznego mysle-
nia w kontekscie wyboréw, weryfikacja informa-
cji w internecie, Dziell Bezpiecznego Internetu.
W newsletterze znajdziesz fakty, ktére warto znad,
inspiracje na lekcje, informacje o naborach na war-
sztaty i szkolenia, porady od mentoréw Akademii
Fact-checkingu, ,polecajki” i wiele wiece;j.

Przypisy

1 M. Gdrecka, J. Czaczkowska, Jak mlodzi uzytkownicy korzy-
stajq z ustug telekomunikacyjnych - wyniki badania dzieci i ro-
dzicow, uke.gov.pl, data publikacji: 7.02.2023.

2 R. Lange (red.), A. Wrorska, A. Ladna, K. Kamirski et al.,
Nastolatki 3.0 Raport z ogélnopolskiego badania ucznidw i ro-
dzicow, Warszawa 2023.

3 Definicjaz Oxford Dictionary: https://dictionary.cambridge.
org/dictionary/english/fact-checking.

4 Linki do kurséw: https://platforma.demagog.org.pl/ oraz
https://platforma.demagog.org.pl/kursy/sposoby-weryfikacji-
informacji/.

Aleksandra Monkos

Koordynatorka projektéw edukacyjnych w Stowarzyszeniu
Demagog, mentorka Akademii Fact-checkingu. Doktorka
nauk o polityce i administracji. Specjalizuje sie w edukacji
medialnej oraz tworzeniu programéw szkoleniowych
rozwijajacych krytyczne myslenie i umiejetnosci
weryfikowania informacji. Autorka materiatéw
edukacyjnych, w tym ,,0d emocji do odpornosci na
dezinformacije” i ,Jak uczy¢ o fake newsach na studiach”.
Prowadzi praktyczne szkolenia z fact-checkingu dla
miodziezy, nauczycieli, organizacji pozarzagdowych

i biznesu, dzielac sie doswiadczeniem w walce

z dezinformacja.
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Otwarte umysty
w zamknietych ramach

Karolina Simkiewicz

Myslenie krytyczne jako zyciowa umiejetnosé

Wprowadzenie

Wspdlczesna szkola stawia przed uczniami wy-
zwania, ktére wykraczajg poza przyswajanie
faktéw - kluczowg role odgrywa umiejetnosé
krytycznego myslenia, analizy informacji i sa-
modzielnego wyciggania wnioskdw. Czy jednak
rozwijanie tych kompetencji jest mozliwe u ucz-
niéw w spektrum autyzmu, ktdrych poznawcze
schematy czesto odbiegaja od typowych? W ar-
tykule przygladam sie dydaktycznym strategiom,
ktére umozliwiajg nauczycielom nie tylko prze-
kraczanie utartych schematéw nauczania, ale tez
instruujg, jak dostrzegac i wzmacniad potencjat
uczniéw z ASD. Bo ,,zamkniete ramy” moga skry-
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wac niezwykle otwarte umysty - trzeba tylko wie-
dzied, jak do nich dotrzed.

W codziennej pracy dydaktycznej kluczo-
we znaczenie ma rozwijanie u dzieci i mlodziezy
umiejetnosci krytycznego myslenia. W dynamicz-
nie zmieniajacej sie rzeczywistosci - petnej infor-
macji, ale i dezinformacji - zdolnos¢ do analizy
danych, oceny ich wiarygodnosci, podejmowania
$wiadomych decyzji oraz rozwigzywania proble-
moéww sposob przemyslany i logiczny staje sie nie
tylko atutem, ale wrecz koniecznoscig. Nowoczes-
na edukacja nie powinna skupia¢ sie wylgcznie na
przekazywaniu informacji - naszym zadaniem jest
takze wyposazenie ucznioww kompetencje, ktére
pozwolg im bezpiecznie i odpowiedzialnie poru-
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szac sie w zréznicowanym swiecie spolecznym,
kulturowym oraz technologicznym.

Czym jest krytyczne myslenie?

Krytyczne myslenie nie jest tylko kompetencjg aka-
demicks - to przede wszystkim praktyczna umie-
jetnosc zyciowa, ktora wspiera uczniéw w dazeniu
do samodzielnosci, rozwoju osobistego i przysztego
funkcjonowaniaw dorostym zyciu. Uczy ich podej-
mowania trafnych decyzji, rozpoznawania i unika-
nia pulapek myslowych - takich jak uprzedzenia,
btedy logiczne czy manipulacje medialne.

Cowiecej, my§lenie krytyczne sprzyja budo-
waniu dojrzatych relacji miedzyludzkich, opartych
na dialogu, empatii i szacunku dla odmiennych
perspektyw. W kontekscie edukacyjnym ma wiec
wymiar nie tylko poznawczy, ale takze spoteczny
i wychowawczy.

Specyfika uczenia krytycznego myslenia
uczniéw z ASD

Dla ucznidw ze spektrum autyzmu rozwijanie my-
$lenia krytycznego moze stanowié zaréwno istotne
wyzwanie, jak i szanse na wiekszg samodzielno$¢é
oraz lepsze rozumienie otaczajgcego swiata. Osoby
z autyzmem czesto charakteryzujg sie unikalnym
stylem poznawczym - ich sposdb przetwarzania
informacji bywa niezwykle analityczny, logiczny
i oparty na faktach. Te cechy mogg stanowi¢ so-
lidny fundament do wzmacniania umiejetnosci
krytycznego myslenia, pod warunkiem, ze proces
ten zostanie odpowiednio wsparty.

Jednoczesnie nalezy pamietaé o specyficz-
nych trudnosciach, ktére moga towarzyszy¢ funk-
cjonowaniu 0s6éb z ASD, takich jak: ograniczona
elastycznosé poznawcza, trudnosci w mysleniu
abstrakcyjnym, interpretowaniu intencji innych
0s6b czy rozumieniu kontekstu spolecznego.
Z tegowzgledu szczegdlnie wazne jest stosowanie
adekwatnych metod dydaktycznych, dostosowa-
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nych do indywidualnych potrzeb uczniéw. Odpo-
wiednio zaplanowane i prowadzone nauczanie
krytycznego myslenia moze znaczaco zwiekszy¢
ich kompetencje w zakresie podejmowania decy-
zji, reagowania na nowe sytuacje oraz budowania
poczucia wlasnej wartosci i sprawczosci.

Jednym z kluczowych celéw edukacji ucz-
niéw ze spektrum autyzmu jest wspieranie ich
w osigganiu wiekszej samodzielnosci i nieza-
leznosci. W tym kontekscie krytyczne myslenie
stanowi fundament, na ktérym mozna budowaé
te kompetencje. Uczyich, jak rozpoznawac, anali-
zowacd ioceniad informacje naplywajace z réznych
zrédet - od nauczycieli i réwiesnikow przez media
az po codzienne sytuacje spoleczne.

Rozwijanie myslenia krytycznego wspiera
rowniez ksztaltowanie umiejetnosci niezbednych
do rozwigzywania probleméw - zaréwno tych
dotyczgcych edukaciji, relacji interpersonalnych,
jak i planowania przyszlosci zawodowej. Dzieki
tej umiejetnosci uczniowie uczg sie formutowaé
wlasne opinie w oparciu o dostepne dane, za-
miast polegaé wylgcznie na pogladach otoczenia.
W efekcie stajg sie bardziej swiadomymi uczest-
nikami zycia spotecznego, co bezposrednio prze-
klada sie nawzrost ich poczucia wlasnej wartosci,
sprawczosci i autonomii.

Strategie nauczania

Rozwijanie krytycznego myslenia u uczniow
w spektrum autyzmu to zadanie wymagajace
$wiadomego i elastycznego podejscia ze strony
nauczyciela oraz terapeutéw. U podstaw sku-
tecznego dzialania lezy przede wszystkim glebo-
kie zrozumienie indywidualnosci ucznia - jego
potrzeb, mozliwosci i sposobdw przetwarzania
informacji. Kluczowe znaczenie ma uwazne po-
znanie ucznia, nie tylko poprzez analize dokumen-
tacji, ale przede wszystkim poprzez codzienng
obserwacje i rozmowy. Ocena jednostkowa po-
zwala zidentyfikowad zaréwno mocne strony, jak
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i obszary trudnosci. Uczniowie w spektrum auty-
zmu to bardzo zréznicowana grupa - czesé z nich
wykazuje ponadprzecietne zdolnosci logiczne czy
pamied do szczegdléw, inni natomiast potrzebujg
szczeg6lnego wsparcia przy zadaniach wymaga-
jacych myslenia abstrakcyjnego czy spotecznego.

Nieocenionym zrédtem wiedzy o uczniu jest
jego rodzina oraz specjalisci pracujgcy z nim na
co dzien - terapeuci, psychologowie, logopedzi.
Stala wspdlpraca w tym zakresie pozwala lepiej
dopasowaé metody pracy do realnych potrzeb
dziecka, a takze reagowac elastycznie na zmiany
w jego funkcjonowaniu.

Waznym elementem wspierania ucznia jest
stworzenie sprzyjajgcego srodowiska edukacyj-
nego. Przejrzystosé organizacyjna - harmono-
gram lekcji, powtarzalnosé schematdéw, czytelne
instrukcje - daje poczucie bezpieczerstwa, ktdre
umozliwia koncentracje na nauce. Rownie istot-
ne jest ograniczenie bodZcow rozpraszajgcych.
Nadmierny hatas, jaskrawe swiatlo czy zbyt inten-
sywne dekoracje sali mogg utrudniac skupienie
uwagi. Spokojna, funkcjonalnie zorganizowana
przestrzen sprzyja efektywnej pracy.

Uczniowie w spektrum czesto przyswajaja
wiedze wunikalny sposéb. Jedni uczg sie najlepiej
stuchajac, inni - dzialajac, eksperymentujac lub
ogladajac ilustracje i schematy. Uwzglednianie
tych preferencjiw codziennej praktyce dydaktycz-
nej znaczaco zwieksza skutecznosc nauczania.
Nowoczesne technologie réwniez mogg odgry-
wac wspierajacg role - aplikacje edukacyjne czy
interaktywne materialy pozwalajg na indywiduali-
zacje nauczania i rozwijanie krytycznego myslenia
w atrakcyjnej formie.

W pracy z uczniami w spektrum autyzmu
warto siegac po konkretne przyklady, osadzo-
ne w znanym dziecku kontekscie. Odwotania
do codziennych sytuacji, jak zakupy, rozmowy,
wydarzenia szkolne, pozwalajg lepiej zrozumieé
zagadnienia abstrakcyjne. Materialy wizualne -
diagramy, komiksy, grafiki - pomagaja uporzad-
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kowa¢ informacje i ulatwiajg analize bardziej
zlozonych tresci.

Motywacja i poczucie sprawczosci to wazne
czynniki wspierajace rozwdj myslenia. Wzmac-
nianie pozytywne - zauwazenie wysitku, pochwa-
lenie matych krokéw - zacheca do dalszej pracy.
Realistyczne cele, ktére sg ambitne, ale osiggalne,
pozwalajg uczniowi doswiadczaé sukcesu i budo-
wacd wiare we wlasne mozliwosci.

Proces rozwijania krytycznego myslenia
moze takze obejmowac nauke rozwigzywania
problemdw. Uczniowie muszg mie¢ mozliwosé
testowania hipotez, sprawdzania skutkéw swoich
decyzji i wyciggania wnioskdw. Bledy nie powin-
ny by¢ karane, lecz traktowane jako naturalny
element procesu uczenia sie - analiza pomylek
sprzyja refleksji i rozwojowi samokontroli.

Nie kazdy uczeni od razu bedzie gotowy do
pracy na poziomie myslenia abstrakcyjnego. Dla-
tego wazne jest stopniowe zwiekszanie trudnosci
zadan, zaczynajac od ¢wiczen bardziej konkret-
nych. Pytania otwarte i refleksyjne, takie jak ,, Dla-
czego tak myslisz?” czy,,Co by sie stalo, gdyby...?”,
zachecajg do formulowania wlasnych opiniiiana-
lizowania réznych scenariuszy.

Krytyczne my$lenie rozwija sie rowniez po-
przez kontakt z odmiennymi punktami widzenia.
Cwiczenia symulacyjne i techniki odgrywania rdl
pomagaja uczniom wczué sie w sytuacje innych
0s6b, zrozumiec ich motywacje i emocje. Wspiera-
nie edukacji emocjonalnej - rozmowy o uczuciach,
budowanie empatii - pozwala lepiej funkcjono-
wad w relacjach i sprzyja dojrzalszemu mysleniu.

Nieodlgcznym elementem catego procesu
powinna by¢ regularna refleksja i ocena postepow.
Uczniowie mogg sie uczy¢ analizowania swoich
decyzji, oceniania witasnych strategii, dostrze-
gania mocnych stron oraz obszaréw wymagaja-
cych dalszej pracy. W tym kontekscie wazne jest
przede wszystkim dostarczanie informacji zwrot-
nej - konkretnej, wspierajacej i dostosowanej do
mozliwosci ucznia.
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Rozwijanie krytycznego myslenia ucznidw
ze spektrum autyzmu to wazny proces. Wymaga
zaangazowania, cierpliwosci i refleksyjnosci
ze strony nauczyciela. Dzieki indywidualnemu
podejsciu mozliwe jest stworzenie przestrzeni,
w ktérej kazdy uczen - niezaleznie od swoich
trudnosci - bedzie mdgt rozwijaé umiejetnosé
samodzielnego myslenia, podejmowania decyzji
i swiadomego uczestnictwa w swiecie.

Przykladowe scenariusze

Ponizej przedstawiam trzy przyklady zajeé, ktére

wspieraja rozwdj umiejetnosci krytycznego my-

$lenia uczniéw ze spektrum autyzmu. Kazde

z nich uwzglednia rézne style uczenia sie oraz

zawiera szczegdtowe kroki i materialy pomocne

W pracy z uczniem.

sMisja - Ocalenie Robo-Zwierzakow”

Cel: Rozwijanie logicznego myslenia, wspétpracy

i planowania w sposdb strukturalny i przewidy-

walny, wspierajacy dzieci ze spektrum autyzmu.

Czas trwania: 45 minut.

Materialy:

« prosta mapa (np. laboratorium lub miasto
z siatkg drdg),

» kolorowe karty z ,,zadaniami” lub ,,putapkami”
(z piktogramami i prostym tekstem),

+ karty postaci - np. ,Robo-Zwierzakdw” do
uratowania,

+ klocki lub znaczki do poruszania sie po mapie,

+ schematy wyboru (np. tak/nie, dobre/zte
rozwigzanie),

« kartki, kredki lub dlugopisy.

Przebieg zajeé:

1. Wprowadzenie (5 minut):

Opowiedz dzieciom prostg, obrazkowsg historie:

W laboratorium cos poszlo nie tak! Trzy Robo-

-Zwierzaki utknety w réznych czesciach mapy.

Waszym zadaniem jest je odnalezé i uratowacd, ale

po drodze sg zagadki i ,zepsute strefy”, ktérych

trzeba unikacd.
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Pokaz mape i ,,bohateréw” misji. Wskaz miejsca

startu i potencjalne przeszkody (obrazkowe ikony).

2. Praca w parach lub matych grupach (10 minut):

Kazda para/grupa dostaje:

- mape,

+ zestawwskazdwek (np. ,Jesliwidzisz czerwony
znak, idZ w lewo”),

+ pionek i karty postaci.

Zadanie: zaplanowac trase do pierwszego Robo-

-Zwierzaka. Uczniowie rysujg droge, przyklejaja

strzatki lub zapisujg kroki.

3. Préba trasy - symulacja (10 minut):

Kazda grupa odgrywa swojg trase - krok po kroku

przesuwaja pionek i reaguja na napotkane , putap-

ki” (np. ,,Zta droga! Wré¢ o jeden krok”).

Wykorzystuja schemat: ,,putapka = powrét/korek-

ta > nowe rozwigzanie”.

4. Wspdlne omdwienie strategii (10 minut):

Z pomocg nauczyciela omawiaja:

» Jakie wybory byly dobre?

» Kiedy trzeba bylo zmienic decyzje?

+ Co pomoglo im w dotarciu do Robo-Zwierzaka?

5. Podsumowanie i wzmocnienie pozytywne (10

minut):

Zadaj proste pytania z pomocg obrazkdéw/

schematéw:

+ Co bylo fajne?

+ Co bylo trudne?

+ Co pomoglo ci rozwigzac problem?

Dzieci kolorujg obrazek z Robo-Zwierzakiem jako

symbol sukcesu.

.Co sie tu wydarzylo?” - Sledztwo

detektywistyczne

Cel: Rozwijanie umiejetnosci zadawania pytar,

logicznego myslenia, wnioskowania i tworze-

nia spdjnych hipotez na podstawie obserwacji

i poszlak.

Czas trwania: 40 minut.

Materialy:

+ zestaw przedmiotéw-$ladéw (na przyktad roz-
lane ,kakao”, oderwany guzik, klucz, kartka
z napisem, zdjecie),
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« kartki papieru, dlugopisy,

« tablica do zbierania wnioskéw,

 koperty z dodatkowymi ,,dokumentami” lub
yzeznaniami’ (opcjonalnie).

Przebieg zajeé:

1. Wprowadzenie (5 minut):

Opowiedz krdtka historie: Dzis rano ktos zosta-

wit slady tajemniczego zdarzenia w naszej klasie.

Waszym zadaniem jest zbadaé dowody i odtwo-

rzy¢, co moglo sie wydarzy¢.

Pokaz dzieciom stdt z przedmiotami-sladami (na

przyklad poplamiony kubek, oderwany guzik, od-

cisnietg dton na kartce itp.).

2. Obserwacja i pytania (10 minut):

Podziel uczniéw na mate grupy (2-4 osoby).

Kazda grupa oglada zestaw przedmiotéw i zapisuje:

+ Cowidzg?

+ Co moze by¢ wazne?

» Jakie pytania chcieliby zadaé?

3. Formutowanie hipotez (10 minut):

Uczniowie na podstawie dowoddw prdobujg

odpowiedzieé:

+ Co sie moglo wydarzy¢?

+ Kto mdgt tu byc?

+ Dlaczego przedmioty sg w takim stanie?

Kazda grupa zapisuje swoje hipotezy i przedsta-

wia je klasie.

4. Weryfikacja i nowe tropy (10 minut):

Rozdaj grupom nowe wskazdwki (np. kartke

z wiadomoscig, zeznanie §wiadka lub zdjecie

z kamerki).

Grupy weryfikujg lub zmieniajg swoje hipotezy.

Wspdlnie omawiacie, ktére wnioski byly trafne,

a ktdre trzeba bylo zmienic.

5. Podsumowanie i refleksja (5 minut):

Zadaj pytania:

+ Co pomoglo w rozwiklaniu zagadki?

« Jakie pytania okazaly sie kluczowe?

+ Czy cos was zaskoczyto?

Zakorncz krétka rozmowa o tym, jak myslenie

krytyczne pomaga w nauce i codziennych

sytuacjach.
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Przykladowe ,slady” do scenariusza:

+ Poplamiona serwetka.

» Guzik z marynarki.

+ Klucz z zawieszky ,,B”.

« Zdjecie kota z napisem , Tesknie

» Otwarta koperta z niedokoriczonym listem.

wDebata spokojnych argumentéw - Czy szkota

powinna zaczynac sie pézniej?”

Cel: Ksztattowanie umiejetnosci wyrazania opinii,

formutowania prostych argumentéw, stuchania

innych i szanowania réznych punktéw widzenia

w bezpiecznej, przewidywalnej formie.

Czas trwania: 50 minut.

Materialy:

+ prosty schemat wypowiedzi (na przyktad
,Moim zdaniem... poniewaz...”),

+ gotowe karty z argumentami ,za” i ,,przeciw”
(z tekstem + ikong lub symbolem),

+ tablica do zapisania argumentéw obu stron,

+ karty emocji lub ,,zgadzam sie / nie zgadzam
sie” (opcjonalnie),

+ timer, sygnalizujacy czas wypowiedzi.

Temat debaty:

,Czy szkota powinna zaczynac sie pdzniej - na

przyklad od godziny 9:00?”

Przebieg zajec:

1. Wprowadzenie (5 minut):

Przedstaw temat prostym jezykiem i wizualnie

(np. pokaz zegar: 8:00 vs. 9:00).

Powiedz, ze bedzie to bezpieczna i spokojna

debata - nie chodzi o wygrang, ale o zrozumienie

réznych punktéw widzenia.

Przypomnij zasady:

+ Kazdy ma prawo do swojego zdania.

+ Mdwimy po kolei.

 Nie przerywamy.

+ Uzywamy prostych form: ,Moim zdaniem...”,
,Poniewaz..”.

2. Przygotowanie argumentéw (10 minut):

Podziel uczestnikéw na dwie grupy: ,,ZA”

i,,PRZECIW” (mozesz pozwoli¢ imwybrad strone

lub przypisaé losowo).

”
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Rozdaj kazdej grupie gotowe karty z argumentami

(np. z symbolami snu, budzika, rodziny, lekcji).

Grupy:

+ Wybierajg 2-3 argumenty.

+ Uzywajg schematu do stworzeniawypowiedzi (np.
zapisuja je wspdlnie lub z pomoca nauczyciela).

3. Debata - spokojna dyskusja (20 minut):

+ Nazmiane kazda grupa prezentuje 1argument.

» Uczniowie czytajg z karty lub mdwig wedlug
wzoru (mozesz pomac).

+ Mozna pokazywac ,Zgadzam sie” / ,Nie zga-
dzam sie” za pomocg kartonikéw lub buziek.

+ Nauczyciel zapisuje argumenty na tablicy -
jedna kolumna ,,ZA”, druga ,, PRZECIW”.

+ Zachecaj do krétkich odpowiedzi na kontrar-
gumenty: ,Rozumiem, ale mysle, ze...".

4. Refleksja i podsumowanie (10 minut):

Pytania do uczniéw (do wyboru: ustnie, na kart-

kach lub z obrazkami):

« Ktéry argument byt dla ciebie najbardziej
przekonujgcy?

+ Czy cos cie zaskoczyto?

+ Czyzmienile$ zdanie? Dlaczego/dlaczego nie?

Podkresl, ze rézne opinie sa w porzadku i ze umie-

jetnos¢ stuchania innych jest tak samowazna, jak

mowienie.

Przykladowe argumenty (na kartach

z obrazkami):

ZA:

+ ,Bede mniej zmeczony i bardziej skupiony”
(obrazek z budzikiem i storicem).

+ ,Nie bede sie spézniaé” (symbol autobusu
izegara).

+ ,Bede mial wiecej czasu na sniadanie” (ikona
jedzenia).

PRZECIW:

+ ,Zajecia skoriczg sie pdzniej” (symbol szkoty
z zegarem).

+ ,Rodzice muszg wczesniej wyj$é do pracy”
(ikona samochodu i rodzica).

+ ,Niektdre dzieci lubig wstawad rano” (usmiech-
nieta buzka przy budziku).
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Tego rodzaju zajecia wspierajg rozwdj roz-
nych aspektéw krytycznego myslenia - od anali-
zy i rozwigzywania probleméw, przez zadawanie
pytan i formutowanie hipotez, po argumentacje
i szacunek dla odmiennych opinii. Dzieki nim ucz-
niowie ze spektrum autyzmu uczg sie swiadomego
i samodzielnego myslenia w réznych sytuacjach.

Podsumowanie

Nauczanie krytycznego myslenia uczniow w spek-
trum autyzmu to zadanie wymagajace, ale jak naj-
bardziej wykonalne. Kluczem jest zrozumienie
specyfiki funkcjonowania tych ucznidw, dostoso-
wanie metod i materiatéw oraz cierpliwe wspiera-
nie ich w rozwijaniu umiejetnosci analizy, reflek-
sji i otwartosci na réznorodne punkty widzenia.
,Otwarte umysly w zamknietych ramach”
to nie paradoks, lecz wyzwanie, ktére moze pro-
wadzié do prawdziwej edukacyjnej transformacji
ucznia z ASD, ktdry nie tylko rozumie swiat, ale
potrafi go krytycznie i sSwiadomie ksztatltowad.

Karolina Simkiewicz

Nauczycielka, pedagog, wspdlorganizuje ksztalcenie
uczniéw z niepelnosprawnosciami oraz prowadzi

zajecia rewalidacyjne w Publicznej Szkole

Podstawowej w Bezrzeczu. Posiada liczne specjalizacje:
oligofrenopedagogika, pedagogika terapeutyczna

z rehabilitacja ruchows, masaz, zdrowie publiczne, terapia
reki, diagnoza ADI-R, terapia zajeciowa, integracja
bilateralna, terapia taktylna. Z zaangazowaniem pracuje

z dzie¢mi o specjalnych potrzebach edukacyjnych,
wykazujac sie empatia, duzg wrazliwoscia spoteczng

i umiejetnoscia budowania relacji zaréwno z uczniami,
jak i ich rodzinami. Jej dziatania cechuje holistyczne
podejscie do edukacji, faczace rzetelng wiedze teoretyczng
z wieloletnig praktyka pedagogiczng i terapeutyczna,
zdobywang miedzy innymi w Krajowym Towarzystwie
Autyzmu oraz Szczeciriskim Stowarzyszeniu Pomocy
Autystom. Wspdlpraca, zrozumienie i indywidualizacja to
filary jej skutecznosci w pracy edukacyjnej i wychowawczej.
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Dlaczego Stanczyk
si¢ nie Smieje?

Wiktoria Knap

Myslenie krytyczne na lekcjach historii.

Perspektywa praktyczna

Przymiotnik ,krytyczny” wywodzi
sie ze starogreckiego stowa kritikos,
oznaczajacego zdolnos¢ dostrzegania
réznic, wydawania sprawiedliwych sa-
dow i podejmowania decyzji. Myslenie
krytyczne obejmuje zatem aktywne
i Swiadome zaangazowanie w mysle-
nie, w przeciwienstwie do bezkrytycz-
nego przyjmowania informacji. Osoba
myslaca krytycznie jest zdolna do sa-
modzielnego i dociekliwego analizo-
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wania sytuacji, przekonan, informacji
czy argumentow.

Lekcje historii oraz wiedzy o spo-
leczeristwie stanowig znakomitg prze-
strzen do rozwoju myslenia krytycz-
nego, miedzy innymi poprzez: analize
tekstow, materialéw muzycznych czy
filmowych, prace z tekstami zrddto-
wymi, odrdznianie opinii i faktow od
propagandy, rozwijanie umiejetnosci
rozpoznawania emocji.
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Narzedzia dydaktyczne wspierajace
krytyczne myslenie

Myslenie krytyczne jest wazne z kilku powoddw;
moze stuzyé, na przyklad, do: filtrowania informacji,
rozwoju technologii, wprowadzania zmian spolecz-
nych i politycznych, sprostania wyzwaniom global-
nym. Niezwykle istotna jest umiejetnosé swiadomej
oceny wlasnych przekonar, mysli i decyzji, a takze
zrozumienie kontekstu spotecznego, kulturowego
i historycznego w analizie informacji.

Duzy wplyw na rozwéj myslenia krytycz-
nego ma doswiadczenie zyciowe ucznidw, ich
cechy indywidualne, ale przede wszystkim edu-
kacja - i tu rola nauczycieli wydaje sie trudna do
przecenienia. Mozemy by¢, uczac o przesztosci,
przewodnikami na drodze rozumienia wspotczes-
nego swiata: zachecac do analizowania zjawisk,
objasniaé otaczajgca rzeczywistosc i wskazywac
narzedzia chronigce przed manipulacja.

Jak wspierad myslenie krytyczne na lekcjach
historii i walczyc z bezrefleksyjnoscia w przyjmo-
waniu sgdow? Jak reagowaé, gdy na drodze kry-
tycznemu mysleniu stajg schematy, uproszczenia,
stereotypy? Ponizej polecam kilka narzedziwspie-
rajacych myslenie krytyczne, ktdre sprawdzaja sie
na lekcjach historii.

Analiza SWOT

Jedna z najpopularniejszych metod analizy.
Pomaga zrozumie(, jakie sa mocne i stabe strony
danego przedsiewziecia oraz jakie istniejg szanse
i zagrozenia w jego otoczeniu. Nazwa tej metody
to akronim powstaly od stéww jezyku angielskim:
S (strengths) - mocne strony, W (weaknesses) - stabe
strony, O (opportunities) - szanse, T (threats) - za-
grozenia. Wpisujemy te cztery obszary do tabeli
i przystepujemy do analizy danego zagadnienia.
Przyktadowe tematy z historii, ktére moznaw ten
sposdb przeanalizowad, to: wspdtpraca Polakéw
z Napoleonem, rozbicie dzielnicowe, chrzest
Polski, wyprawy krzyzowe, wojna trzynastolet-
nia, sprawa polska w czasie IT wojny swiatowe;j.
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Rybi szkielet
Metoda stuzgca do analizy przyczyn problemu,

ktéra pomaga rozpatrywac zagadnienie od szczeg6-
tu do ogdtu, ukazujac je w réznych aspektach. Ula-
twia zrozumienie, dlaczego pojawit sie dany prob-
lem i jakie czynniki mogly sie do tego przyczynic.
Tworzymy diagram, kt6ry przypomina szkielet ryby,
gdzie jej kregostup to problem, ktdry analizujemy,
aboczne osci to kategorie przyczyn. Do nich doryso-
wujemy kolejne osci - konkretne przyczyny. Tematy,
ktére mozna w ten sposdb opracowad, to: upadek
I Rzeczypospolitej, sztuka pod zaborami, powstanie
warszawskie, gospodarka w PRL-u.

Tworzenie memdow

Mozna je robié¢ w sposéb tradycyjny lub po-
przez wybrang z wielu dostepnych w internecie
bezplatnych aplikacji. Mimo zalewu tego typu form
wmediach to zadanie moze by¢ dla uczniéwwyzwa-
niem -wszak zbudowanie blyskotliwej, merytorycz-
nej wypowiedzi w odniesieniu do wybranej grafiki
oraz zagadnienia historycznego nie jest fatwe, nawet
dla dojrzalszych twércéw. W zasadzie kazdy temat
z historii moze stanowic kanwe dla tego typu twor-
czosci uczniowskiej. Polecam tu do wykorzystania
takie tematy, jak: republika francuska, panowanie
Bolestawa Chrobrego, absolutyzm oswiecony, rewo-
lucja przemystowa czy osiggniecia II RP.

Praca z obrazem

Zdecydowanie rekomenduje na wiekszosci
lekcji historii wprowadzi¢ rutyne myslenia kry-
tycznego w pracy z obrazem. Zaréwno w mtod-
szych, jak i starszych klasach bardzo angazuje
to ucznidw i pozwala na zwizualizowanie proce-
s6w myslowych. Obrazy mogg by¢ zagadkami do
rozwiklania na podstawie wiedzy historycznej.
Zwracajmy uwage na szczegoly, ukazujmy stopieri
rozumienia przekazu w zaleznosci od poziomu
wiedzy. Zadawajmy tworcze pytania. Na przyktad
obrazy Jana Matejki dajg ogromne mozliwosci
ksztalcenia myslenia krytycznego. Przykladowe
pytania do zadania: dlaczego Stariczyk nie jest
rozbawiony, skoro jest blaznem? Czy Mieszko
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Praca z tekstami historycznymi
umozliwia rozwijanie umiejetnosci
krytycznego czytania tekstow
wspotczesnych, odnajdywania
odniesien do przesztosci czy
wnioskowania. Przyktadem

moze byc¢ dyskusja na temat cel
wprowadzanych przez Napoleona
Bonaparte oraz Donalda Trumpa
albo zestawienie kompetencji wladcy
elekcyjnego i prezydenta Polski.

ma na glowie korone? Céz to za widcznia w reku
Bolestawa Chrobrego? Czy Bolestaw rzeczywiscie
byt Krzywousty? Czy krélowa Bona obserwowata
hold pruski i czyjg ,,otrzymata” twarz na obrazie?
Dlaczego krdl Poniatowski spoglada na zegarek?
Jaki punkt widzenia na przeszlosé reprezentuje
Jan Matejko i co moglto mieé na to wpltyw?

Takich pytari do dziel sztuki mozemy stawiac
wiele. Obrazy Artura Grottgera i ujecie powstania
styczniowego, mozaika Bitwa pod Issos, pozwalajaca
snué opowies¢ o panowaniu Aleksandra Macedori-
skiego, Drzwi Gnieznieniskie, sztuka sredniowiecza
czy wspolczesna... Mozliwosci sg nieograniczone.

Zadanie typu ,,Co wybieracie i dlaczego?”

Zestawienie odmiennych faktow historycz-
nych i ich analiza krytyczna. Odwolanie do su-
biektywizmu i poréwnywanie, na przykliad: gdzie
wolicie pojechaé na wycieczke - do Zakopanego
czy do Warszawy? Jako wstep do dyskusji na temat
liberum veto czy rozbicia dzielnicowego. W rozwi-
nieciu - czy bylaby mozliwa inna opcja i co mo-
globy z tego wynikac?

OPINIE, REFLEKSJE, DOSWIADCZENIA

Analiza tekstéw zZrédlowych
Ta klasyczna, rozwijajgca forma ksztalcenia

jest nieodzowna na historii. Pozwala na poréw-
nywanie opiséw réznych zdarzen, by dostrzegaé
ich odmienng optyke (na przyklad opierajac sie
na Kronikach Galla Anonima i Thietmara). W po-
laczeniu z informacjami o zyciu autora i epoce
historycznej analiza pozwala wyciagad krytycz-
ne wnioski. Czy fakt pisania Kroniki przez Galla
Anonima na zamdwienie Bolestawa Krzywouste-
go moglo mieé wplyw na opisywanie tegoz? Jak
oceniali wydarzenia 1798 roku z Francji wladcy
panistw osciennych? Pozwdlmy uczniom nie tylko
analizowad sam tekst, ale réwniez jego pochodze-
nie oraz kontekst. Badajmy kody kulturowe - na ile
to oczywiscie mozliwe na danym etapie edukacyj-
nym, by uczniowie znali normy, zasady, wartosci
czy symbole charakterystyczne dla danego czasu.

Zapoznawanie sie z tekstami historycznymi
stanowi znakomitg okazje do nauki odrdzniania
faktow od opinii. Odwotanie do mlodziezowego
hasta ,fakt, nie opinia” i rozwigzywanie ,,zagadki”,
czy to jeszcze fakt, czy juz opinia, to nic innego
jak rozwijanie myslenia krytycznego. Uczy to tez
rozpoznawania stanéw emocjonalnych opisywa-
nych uczestnikéw wydarzen historycznych, jak
tez wlasnych. Uczen dostrzega, na jakiej podsta-
wie postacie historyczne podejmowaty decyzje;
zastanawia sie, na przyklad, dlaczego Napoleon
poslubit Marie Ludwike Austriaczke? Kreatywne
pytania sg niezwykle istotne w pracy z tekstem
zrédtowym - gdyz prowokujg do dociekania, na
przyklad: cojesli...? Jaki jest cel...? Czy bytoby ina-
czej, gdyby...? A gdybysmy wiedzieli...? Co by sie
zmienilo, gdyby...?

Praca z tekstami historycznymi umozliwia
tez rozwijanie umiejetnosci krytycznego czytania
tekstéw wspdtczesnych, odnajdywania odniesien
do przesztosci, wnioskowania oraz ,thumaczenia”
terazniejszos$ci za pomocg historii. Przykladem ta-
kiego wspolczesnego odniesienia moze by¢ dysku-
sja na temat cel wprowadzanych przez Napoleona
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Bonaparte oraz Donalda Trumpa albo zestawienie
kompetencjiwltadcy elekcyjnegoi prezydenta Polski.

Natomiast manipulacjg moze by¢ bezposred-
nie odwolywanie sie do przesztosci, na przyklad
nastepstw wydarzen bez uwzglednienia konteks-
tu. Brak umiejetnosci dostrzegania kontekstu oraz
laczenia faktéw, jak i niedostrzeganie zwigzkéw
przyczynowo-skutkowych powoduje fatalne
skutki - i to w pracy z uczniami trzeba podkre-
§lic. Nadmierne sieganie po fatwo dostepne infor-
macje oraz wielo$¢é ich zrédet powoduje trudnosé
w odnalezieniu wartosciowych informacji. Stad
pomytki i zestawianie pojec ,niezestawialnych”.
Konieczne jest zwracanie na to uwagi i zache-
canie do siegania po sprawdzone, weryfikowane
zrédta informacji, na przyklad poprzez propono-
wanie ich jako material warsztatowy. Podobnie
jak rozpracowywanie zagadek czy mitéw histo-
rycznych: czy Krzywousty rzeczywiscie poszedt
na pielgrzymke do klasztoru $w. Idziego? Czy
cialo sw. Wojciecha zostato wykupione ,,na wage
zlota”? W jakim celu husarze mieli skrzydta? Co
produkowano w miejscowosci Bednary? Czy Ma-
gellan jako pierwszy oplynat swiat? Jakie zagadki
malarz ukryt na obrazie?

W pracy na lekeji warto siegnaé po wiersze,
na przyklad Franciszka Salezego Dmochowskiego
na temat Ksiestwa Warszawskiego, wiersze Mlodej
Polski czy poezje dotyczaca czaséw okupacji, cho-
ciazbywrcigz mato znane wiersze Ireny Bobowskiej,
z Bosieucze... na czele, oraz twdrczosé propagando-
wa iwolnosciowg z czaséw powojennych. Podobng
role pelnic tu mogg zestawienia wizualne i dzwie-
kowe: filmy, a w zasadzie ich fragmenty starannie
dobrane do tematu lekeji, oraz utwory muzyczne
i zdjecia. Zestawienie dwdch réznych ujec tematu
iich poréwnanie oraz taczenie z wiedzg historycz-
ng, na przyklad ulotka polskiej opozycji antyko-
munistycznej oraz plakaty propagandowe z czaséw
PRL-u. Do zastanowienia - dlaczegow dany sposéb
ujeto zagadnienie, dlaczego wystepujg nanim dane
elementy, na jaki odbidr liczyli twércy?
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Podsumowanie

Na zajeciach historii mamy wiele sposobnosci, by
w sposdb owocny ksztalcié i rozwijac myslenie kry-
tyczne. Moze dziad sie to nieco ,przy okazji’, nieza-
uwazenie, podczas wprowadzania nowego materiatu,
kiedy nadbudowujemy wiedze, odwotujemy sie do
terazniejszosci, poréwnujemy. Proponuje rowniez
,odkurzy¢” troche zapomniane ¢wiczenia rozwijajace
myslenie krytyczne na lekcjach historii, na przyklad:
ukladanie wydarzen w kolejnosci chronologiczne;j,
wykreslanki, rebusy, komiksy, twércze ,uzupetnian-
ki”, zabawe ,,Ztap mnie, kiedy méwie nieprawde”.

Warto pamietac o technologiach, ktdre wspie-
rajg w realizacji zadan opartych na tego typu me-
todach pracy, jak: pliki wspodldzielone w chmurze,
aplikacje do wykonywania interaktywnych zadan,
gogle VR oraz platformy do tworzenia materialéw
typu ,,TED”, gry czy symulacje komunikatoréw oraz
stuzace diagnozowaniu.

W dobie wszechobecnej sztucznej inteligen-
cji, mass medidw, stanowigcych naturalne srodo-
wisko dla mtodego pokolenia, myslenie krytyczne
jest podstawowym narzedziem do autonomicznego
podejmowania decyzji i samodzielnego myslenia.
Dlatego zachecajmy ucznidéw do analizy dostepnych
informacji, rozwaznego podejmowania decyzji, roz-
wigzywania probleméw. W ten sposdb - uczac for-
mutowania opiniiiargumentacji,a takze zwiekszajac
kreatywnos¢ - pomozemy mtodym chronié sie przed
manipulacja.

Wiktoria Knap

Nauczycielka konsultantka ds. nauczania historii

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia
Nauczycieli. Pracuje w Szkole Podstawowej nr 8 im. Jana
Pawta II z Oddzialami Dwujezycznymi i Sportowymi

w Policach oraz w Szkole Podstawowej nr 48 im. Kawaleréw
Orderu Usmiechu w Szczecinie. Jest nauczycielka

akademickg Uniwersytetu Szczeciriskiego.
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Watpienie 1 poznanie

Zbigniew Wojciechowicz

Krotki przeglad ewolucji krytycznego myslenia

w historii edukacji

,Problemem swiata jest to, ze gtup-
cy sa tak arogancko pewni siebie, a lu-
dzie madrzy tak pelni watpliwosci”.

(Bertrand Russell, Szkice sceptyczne,

przel. A. Kurlandzka)

Krytyczne myslenie to zdolnos¢ do
samodzielnej analizy informacji, kwe-
stionowania ich Zrddel, dostrzegania
ukrytych zalozen i formutowania wias-
nych sgdéw na podstawie dowodow.
To nie tylko umiejetnos¢ watpienia,
ale takze konstruktywnego rozumo-
wania, argumentowania i podejmowa-
nia swiadomych decyzji. W epoce fake

OPINIE, REFLEKSJE, DOSWIADCZENIA

newsow i wszechobecnej dezinformacji
potrzeba ksztaltowania takich kompe-
tencji wydaje sie oczywista. Ale czy to
naprawde nowy postulat?

Przyjrzyjmy sie zatem, jak ludzkosé
podchodzila do nauczania krytyczne-
go myslenia od czasow starozytnych
az po wspolczesnosé. Sprawdzimy, czy
i jak uczono tej sztuki w szkotach i in-
nych formach edukacji na przestrzeni
wiekéw. Czy rzeczywiscie dopiero XXI
wiek odkryl wartos¢é niezaleznego my-
Slenia, czy moze towarzyszyto ono edu-
kacji od zarania dziejow?
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Antyk - kolebka mysli

W czasach starozytnych w Grecji i Rzymie krytycz-
ne myslenie nie tylko istnialo - ono bylo podstawg
edukacji. Sokrates, jeden z ojcow filozofii, stworzyt
metode opartg na zadawaniu pytari - tak zwang
technike majeutyczng - ktdrej celem byto sklo-
nienie uczniéw do samodzielnego dochodzenia
do prawdy. Nie dawal gotowych odpowiedzi, lecz
prowokowat do refleksji, pokazujac, ze niepewnos¢
i pytania sg czescig nauki.

Platon w swoim Paristwie sugerowal, ze tylko
ludzie zdolni do logicznej analizy i filozoficznego
mys$lenia powinni sprawowac wiladze - uznawat
wiec krytyczne myslenie za szczytowy cel eduka-
cji. Arystoteles natomiast stworzyl zreby logiki
formalnej - narzedzia, ktére przez wieki stuzylo
rozumowaniu i analizie argumentdw.

W rzymskim modelu edukacji (grammatica,
rhetorica, dialectica) szczegdlng role pelnila reto-
ryka - sztuka argumentacji, debaty i przekony-
wania. Uczono jej poprzez ¢wiczenia polemiczne,
ktére wymagaly zaréwno zrozumienia tematu, jak
i umiejetnosci logicznego wnioskowania.

Sredniowiecze - logika i autorytet

Choé wieki srednie czesto kojarzone sg z dogmaty-
zmem i podporzgdkowaniem autorytetom, to wias-
nie wtedy powstatl system szkolny oparty na anty-
cznym trivium (gramatyka, dialektyka, retoryka), ktSry
wduzej mierze wspieral rozwdj myslenia logicznego.

Dialektyka, czyli sztuka argumentacji i anali-
zy sprzecznych twierdzen, byla jednym z gtéwnych
przedmiotéw nauczania w sredniowiecznych uni-
wersytetach. Sw. Tomasz z Akwinu w Sumie teolo-
gicznej nie bal sie konfrontowaé chrzescijaiistwa
z filozofig Arystotelesa - kazde twierdzenie bylo
poprzedzone kontrargumentem i rozwazeniem
przeciwnych stanowisk. Tego uczono takze studen-
téw: analizowania pogladdw, szukania wewnetrz-
nych sprzecznosci, syntetyzowania wiedzy.

OPINIE, REFLEKSJE, DOSWIADCZENIA

Dialektyka, czyli sztuka
argumentacji i analizy
sprzecznych twierdzen, byla
jednym z gtownych przedmiotow
nauczania w sredniowiecznych
uniwersytetach. Studentow uczono
analizowania poglgdow, szukania
wewnetrznych sprzecznosci,
syntetyzowania wiedzy.

Jednoczesnie jednak krytyczne myslenie nie-
rzadko bylo podporzadkowane wierze - nie wolno
byto kwestionowac dogmatdow, a samodzielnosé
mysli koriczyla sie tam, gdzie zaczynal sie autory-
tet Kosciota. Nauczanie logicznego myslenia miato
wiec ograniczony zasieg, ale jego narzedzia - jak
struktury argumentacyjne czy analiza tekstow -
rozwijano intensywnie.

Renesans i oswiecenie - narodziny
samodzielnosci

Renesans to powr6t do zrddet (ad fontes) i odro-
dzenie idei indywidualnego rozumu. Humanizm
stawial czlowieka w centrum - nie jako biernego
ucznia, lecz jako aktywnego poszukiwacza wiedzy.
Pojawia sie idea samodzielnego czytania klasykdw,
interpretacji tekstéw, a takze krytycznej analizy au-
torytetow. To wlasnie wtedy uczniowie zaczynajg
by¢ zachecani do zadawania pytan.

Wiek XVII i XVIII - epoka o$wiecenia - to
czas, gdy rozum staje sie najwazniejszym na-
rzedziem poznania. Kartezjusz naucza: ,Watp,
abys mdgt poznaé”. Filozofowie, tacy jak Locke,
Rousseau czy Kant, podkreslajg znaczenie edukacji
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opartej na samodzielnym mysleniu. Szkoly oswie-
ceniowe, zwlaszcza te nowoczesne, coraz czesciej
wprowadzajg metody nauczania polegajace na za-
dawaniu pytan, eksperymentowaniu, formutowa-
niu wlasnych sgdéw.

XIX i XX wiek - nauka jako system

Rewolucja przemystowa, rozwdj systemow eduka-
cyjnychiobowigzek szkolny sprawily, ze nauczanie
stalo sie masowe, ale czesto tez niestety zrutynizo-
wane. W wielu krajach dominowatl model pruski -
oparty na dyscyplinie, postuszeristwie i pamiecio-
wym opanowaniu materialu. Krytyczne myslenie
zeszlo zatem na dalszy plan.

Alejednoczesnie w XIX wieku rodzg sie ruchy
pedagogiczne, ktdre stawiajg na rozwdj jednostki
i jej autonomie intelektualng. Johann Pestalozzi,
Friedrich Frobel czy Janusz Korczak podkreslajg
znaczenie myslenia ucznia, a nie tylko zapamie-
tywania wiedzy. W XX wieku Maria Montessori,
a pdézniej reformatorzy, tacy jak John Dewey, wpro-
wadzajg do szkdt nauczanie przez doswiadczenie,
dyskusije i refleksje.

W krajach anglosaskich od lat 60. XX wieku
coraz cze$ciej méwi sie o critical thinking jako osob-
nym przedmiocie edukacyjnym. Uczniowie uczg
sie analizowac reklamy, wykrywad bledy logiczne,
oceniaé wiarygodnosé zrédel. Ten nurt wkracza
réwniez do podrecznikéw, programéw i nowo-
czesnych metod nauczania.

Wspolczesnosc - w dobie (dez)informacji

XXI wiek przynosi nowe wyzwania - dostep do
nieograniczonych zasobéw wiedzy i... réwnie nie-
ograniczonych zasobéw dezinformacji. Nauczanie
krytycznego myslenia nabiera kluczowego znacze-
nia. Nie chodzi juz tylko o logike i argumentacje, ale
oumiejetnos¢ weryfikowania informacji, oceniania
zrédel, rozpoznawania manipulacji, zrozumienia
mechanizméw algorytmdw i bariki informacyjne;.
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Wspdlczesne szkoly w wielu krajach (zwlasz-
cza Finlandii, Kanadzie czy Singapurze) wprowa-
dzajg programy rozwijajace critical literacy, czyli
zdolnos¢ krytycznego czytania swiata. Ucznio-
wie uczg sie analizowad dane, wykresy, statysty-
ki, a takze rozpoznawad wplyw jezyka na emocje
i opinie publiczng.

Jednoczesnie pojawiajg sie nowe narzedzia:
gry edukacyjne, symulacje, debaty oksfordzkie,
prace projektowe - wszystko to wspiera autono-
miczne myslenie. Nadal jednak istnieje napiecie
miedzy wymogiem systemowego oceniania a prze-
strzenig na samodzielnosc.

Czy krytyczne myslenie ma sens?

Historia edukacji pokazuje wyraznie: krytyczne
myslenie nie jest wynalazkiem wspétczesnych re-
formatordw. Juz starozytni Grecy i sredniowiecz-
ni scholastycy uczyli, jak rozwazac argumenty
i poddawac je analizie. Epoka renesansu, oswie-
cenia i nowoczesna pedagogika XX wieku tylko
poglebialy ten kierunek. Zmienialy sie metody, cele
i konteksty, ale sama idea - ze warto myslec samo-
dzielnie - trwata przez wieki.

Czy zatem uczenie krytycznego myslenia ma
sens? Z calg pewnoscig tak. Historia pokazuje, ze
spoteczeristwa, ktére promowaly refleksje, debate
i analize rozwijaly sie szybciej, byly bardziej in-
nowacyjne i odporne na manipulacje. Krytyczne
myslenie nie spowalnia rozwoju - przeciwnie, sta-
nowi jego fundament. To ono sprawia, ze wiedza
nie jest tylko zbiorem faktéw, lecz nade wszystko
narzedziem zmieniania swiata.

Zbigniew Wojciechowicz

Filozof, etyk i informatyk. Z wyksztalcenia - polonista.
Poeta spiewajgcy swoje piosenki. Ma na koncie cztery
tomiki i trzy plyty. Ciagle wierzy, ze edukacja jest wazna.
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Szkola w zmianie

Cze$¢ 111

Magdalena Bujakowska

Ocenianie wspierajace rozwoj ucznia

W poprzednich czesciach cyklu Szkolta w zmianie
opisalam, dlaczego zdecydowalismy sie na zmiane
(nr 4/2024) oraz jak wprowadzilismy zarzadzanie
scrumowe w naszej szkole (nr 1/2025). Kiedy pisze
niniejszy tekst, zbliza sie koniec roku szkolnego,
awraz z nim powraca temat, ktéry zawsze budzi
emocje i gorgce dyskusje - ocenianie ucznidw.
Dlatego chciatabym sie podzieli¢ doswiadczeniami
wtym obszarze. Musze jednak nawstepie zaznaczyc:
zmianaw ocenianiu nie jest najwazniejszg transfor-
macjaw naszej placéwce. Toraczej naturalna konse-
kwencja metodologii pracy z uczniami, czyli naucza-
nia blokowo-projektowego, w ktérym nauczyciele
ze sobg wspdlpracuja, laczac tresci réznych przed-
miotdw i tworzac sensowne, holistyczne zadania
edukacyjne dla dzieci. Kiedy wprowadzilismy ten
spos6b pracy, tradycyjne oceny cyfrowe przestaly
miec sens. Jak bowiem jedng cyfra ocenic projekt?
Jak zmierzy¢ umiejetnosé wspétpracy, kreatywnego
myslenia czy rozwigzywania probleméw? Stalo sie
jasne, ze potrzebujemy zupelnie nowego podejscia
do informowania o postepach uczniéw.
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Dlaczego ocena formatywna jest istotna?

Wazne bylo dla mnie, jako dyrektorki, aby ocena
nie ograniczala potencjalu rozwojowego zadnego
ucznia. Przeciez dzieciw przedszkolu naturalnie sie
uczg, eksperymentujg i odkrywaja swiat. Nie ma tam
oceniania cyfrowego, a jednak dzieci rozwijajg sie
spektakularnie, kierowane przede wszystkim cieka-
woscig i radoscig poznawania.

Pytalam siebie: dlaczego w szkole ma by¢
inaczej? Dlaczego pozwalamy, by cyfra ograni-
czala naturalng ciekawos$é $wiata? Zajecia po-
winny by¢ tak organizowane, by kazde dziecko
moglo nieustannie rozwija¢ swéj potencjal, od-
krywad talenty, pasje, nie bac sie popetnic bledu,
nie zastanawiac sie, czy nalezy sprostaé czyims
oczekiwaniom.

Ocena formatywna to dla mnie narzedzie
wspierajgce, a nie oceniajgce w tradycyjnym zna-
czeniu. To sposéb na to, by kazdy uczen wiedzial,
gdzie jest, dokgd zmierza i jak moze sie tam dostac.
To informacja, ktéra motywuje do dzialania.
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Proces uczenia si¢ nowych nawykéw

Impulsem do rezygnacji z ocen cyfrowych nie byta
dla nas ,,nowa moda”. Stosujac zwinng metodyke,
przygotowalismy siebie, uczniéw i przede wszyst-
kim rodzicéw do tej zmiany. Kazdy miesigc to byt
nowy projekt, w ramach ktérego skupialismy sie na
konkretnym aspekcie tej transformacji. Opracowy-
walismy backlogi zadan, dzielilismy prace na dwuty-
godniowe sprinty i systematycznie wychodzilismy
ze schematdw, ktdre przez lata wydawaly nam sie
jedyng shuszng droga.

Dlaczego przyjelismy taki schemat dzialania?
To byt méj sposdb na zaopiekowanie sie nauczy-
cielami i poprowadzenie ich przez zmiane tak, aby
czuli sie bezpieczni. Nauczyciele, podobnie jak ucz-
niowie, potrzebujg czasu na przyswojenie nowych
umiejetnosci i poczucia, ze maja wsparcie w proce-
sie uczenia sie. Nie mozna zmienic wieloletnich na-
wykéw z dnia na dzier, a gwattowne transformacje
czesto wywoluja lek i opér.

Kazdy projekt pozwalal nam skupic sie na
jednym konkretnym aspekcie, opanowac gow prak-
tyce, zbudowad pewnos¢ siebie, by dopiero potem
przejsc do kolejnego wyzwania. To byta metodyczna,
przemyslana droga, ktéra pozwolita kazdemu z nas
rozwijaé sie we wlasnym tempie, ale w kierunku
wspdlnego celu. Cheiatam, aby nauczyciele czuli sie
prowadzeni,a niewrzuceni na gtebokg wode. Dzieki
takiemu podejsciu unikalismy przeladowania i fru-
stracji, ktdre czesto towarzysza zmianom. Wszystkie
sprinty koriczylismy z poczuciem sukcesu, co moty-
wowalo nas do podjecia kolejnych wyzwan. To byt
spos6b na budowanie kultury cigglego doskonalenia,
gdzie nowe doswiadczenia i uczenie (sie) staly sie
naturalnymi elementami naszej pracy,a bezpieczeni-
stwo psychiczne zespotu bylo moim priorytetem.

Nasze miesieczne projekty obejmowaly siedem
nastepujgcych elementéw:

1. ,Cele i kryteria sukcesu na kazdej lekcji” - to byt
fundament calej zmiany. Bez tej transformacji
myslenia zadna przemiana nie bytaby mozliwa.
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Nauczylismy sie formutowac jasne, zrozumiate
dla uczniow cele kazdych zajec oraz wspdlnie
ustalaé kryteria sukcesu. Dzieci zaczely rozumied,
po co sie uczg, i dowiedzialy sie, jak mogg spraw-
dzié, czy im sie udato.

2. ,,Sztuka informacji zwrotnej” - nauczylismy sie,
jak przekazywaé uczniom konstruktywng in-
formacje zwrotng za pomocg modelu 4Z (Zapy-
taj, Zakomunikuj, Zmotywuj, Zaplanuj). To byt
prawdziwy przelom, poniewaz zamiast podawac
cyfry, zaczelismy rzeczowo rozmawiac z dzie¢mi
o ich mocnych stronach i obszarach do rozwoju.
Stworzylismy katalog zwrotéw, ktdry éwiczyli-
Smy razem z uczniami.

3. ,Techniki uczenia sie” - wprowadzilismy ucz-
niéw w swiat mnemotechnik, pokazujac im
rozne strategie uczenia sie i pomagajac odkry¢,
ktére z nich sg dla nich najskuteczniejsze, po to,
by dzieci zaczely sSwiadomie sterowac wiasnym
procesem uczenia sie.

4. ,Sztukazadawania pytai” - zaréwno nauczyciele,
jakiuczniowie uczyli sie, jak formutowad pytania,
ktére pobudzajg do myslenia i poglebiajg zrozu-
mienie, jednoczesnie odkrywajac, ze wlasciwe
pytanie to klucz do prawdziwej nauki.

5. ,Samoocena jako narzedzie rozwoju” - bardzo
wazny moment, w ktérym uczniowie uczyli sie
oceniad wilasne postepy, identyfikowac swoje
potrzeby i wyznaczad sobie cele rozwojowe.

6. ,Uczenie sie od siebie” - wprowadzilismy sy-
stematyczne peer learning, gdzie dzieci stajg sie
nauczycielami dla swoich kolegéw. Ta wymiana
wiedzy i doswiadczeni jest w naszych szkotach
traktowana ,,po macoszemu’, a przeciez jest nie-
zwykle wartosciowa.

7. ,Refleksologia w edukacji” - niezwykle istotny
element, ktéry uczy zastanowienia sie nad proce-
sem oraz jak wyciggaé wnioski i planowac dalsze
kroki rozwojowe.

Od samego poczatku byto dla nas kluczowe,
aby uczniowie byli w pelni $wiadomi tego, co z nimi
robimy i dlaczego. Nie chcielismy wprowadzaé
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zmian ,za ich plecami’. Podczas kazdego projektu
wyjasniali$my dzieciom cele, metody i oczekiwane
rezultaty. Uczniowie stawali sie naszymi partnerami,
anie tylko biernymi odbiorcami nowych rozwigzan.

Narzedzia wspierajace nowy system
oceniania

W trakcie realizacji kolejnych sprintéw opracowali-
$my szereg praktycznych i tatwych do opanowania
narzedzi:

» arkusze obserwacji - systematyczne dokumen-
towanie przebiegu procesu z uwzglednieniem
wszystkich elementéw, ktdre wplywajg na zaan-
gazowanie zaréwno ucznia, jak i nauczyciela;

+ karty feedbackowe - konkretna informacja
zwrotna dla ucznia, narzedzie ewaluacyjne dla
nauczyciela;

+ karty samooceny - regularna refleksja nad wias-
nym uczeniem sie, co rozwija autonomie i odpo-
wiedzialnos¢ ucznia za wlasny rozwdsj;

+ portfolio sukcesu - swoista ksiega z osobnymi
kartami, ukazujgca rozwdj ucznia.

Ustalanie ,,oceny koricowej” w naszym syste-
mie stanowi ciekawy element procesu, ktérywykra-
cza daleko poza tradycyjne pojmowanie oceniania.
Kazdy uczeri w swoim portfolio sukcesu gromadzi
karty samooceny - dowody na osiggniete postepy
wrdznych obszarach. Nakoniec pétrocza prowadzi-
my indywidualne rozmowy, podczas ktérych uczen
podsumowuje swojg prace, nauczyciel zas dzieli sie
swoimi obserwacjami i razem wypracowujg ocene
koricowa.

Rodzice jako partnerzy w procesie

Wiedzac, Ze zmiana systemu oceniania moze budzic
niepokdj rodzicéw, szczegdlng uwage poswiecilismy
komunikacji z nimi. Wprowadzilismy system dwu-
krotnych w pétroczu wpiséw do e-dziennika - nie
sg tojednak suche, formalne komentarze. Kazdy na-
uczyciel przedmiotu przygotowuje serdeczny wpis,
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ktdry realnie opisuje postepy dziecka, jego mocne
strony i obszary wymagajace wsparcia.

Natomiast prawdziwg zmiang komunikacyj-
ng staly sie trojstronne spotkania uczen - rodzic -
nauczyciel, podczas ktérych dziecko znajduje sie
W centrum uwagi i zaangazowania. To uczen opo-
wiada o swoich postepach, osiggnieciach i wyzwa-
niach. Rodzice i nauczyciel wspieraja te rozmowe,
zadajg pytania i wspélnie planujg dalsze kroki. Te
spotkania pokazuja, jak bardzo mozna zmienic dy-
namike komunikacji szkota - dom, stawiajgc ucznia
w roli aktywnego uczestnika, a nie podmiotu roz-
mowy dorostych.

Wyzwania i nagrody

Czy bylo tatwo? Zdecydowanie nie! Kazdy projekt
przynosit nowe wyzwania - trzeba bylo pokazywaé
korzysci sceptycznym nauczycielom, rzetelnie infor-
mowac rodzicéw, motywowac uczniow do wiekszej
odpowiedzialnosci za wlasne uczenie sie. Ale byto
warto! Dzisiaj nasza szkola to miejsce, gdzie oce-
nianie rzeczywiscie wspiera rozwdj. Uczniowie sg
bardziej zmotywowani, sSwiadomi swoich celéw
uczenia sie i odpowiedzialni za wlasne osiagniecia.
Nauczyciele czujg wieksza satysfakcje, widzac praw-
dziwywplyw swojej pracy na postepy dzieci. Rodzice
nam ufajg i to jest prawdziwa nagroda.

Na zakoriczenie pragne podkreslié, ze oce-
nianie wspierajgce to nie moda pedagogiczna - to
fundamentalna zmiana w mysleniu o roli szkoly
i procesie uczenia sie. To dluga droga, ktérawymaga
cierpliwosci, systematycznosci i odwagi do wycho-
dzenia poza utarte schematy.

Magdalena Bujakowska

Dyrektorka Publicznej Szkoly Podstawowej z Oddziatami
Integracyjnymi nr 2 w Swidwinie.
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Innowacje w edukacji

muzycznej

Paulina Skrok

Wykorzystanie Al w nauczaniu historii muzyki

Historia muzyki to wspélczesnie
jedna z najwazniejszych dziedzin wie-
dzy artystycznej; z punktu widzenia
edukacji i wychowania odgrywa klu-
czowg role, ksztattujac naszg kulture
i tozsamos¢. Celem tego przedmiotu jest
przekazanie uczniom wiedzy o dziejach
muzyki, zwlaszcza stylach, gatunkach,
technikach kompozytorskich, twércach
i ich dzietach oraz uswiadomienie licz-
nych powigzan tej wiedzy ze zjawiska-
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mi wystepujacymi w kulturze, sztuce,
a takze z aktualnymi wydarzeniami
spotecznymi i politycznymi. W niniej-
szym artykule zwracam uwage na prak-
tyczne zastosowanie narzedzi opartych
na sztucznej inteligencji oraz nowych
technologii w nauczaniu historii muzy-
ki, ktore stanowig trudng do przecenia-
nia pomoc w ksztattowaniu atrakcyjne-
go poznawczo warsztatu dydaktyczno-
-metodycznego.
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Zamilowanie do muzyki

Program nauczania przedmiotu w edukacji mu-
zycznej obejmuje podzial epok muzycznych,
szkot i technik kompozytorskich, form i gatun-
kéw muzycznych oraz twérczosci i biografii
kompozytoréw reprezentatywnych dla epoki, ze
zwréceniem uwagi na sylwetki miedzy innymi:
Bacha, Haendla, Haydna, Mozarta, Beethovena,
Chopina, Wagnera, Verdiego, Szymanowskiego
czy Pendereckiego. Uczniowie analizujg takze
utwory z literatury muzycznej z poszczegdlnych
epok, ktérych znajomosé weryfikowana jest pod-
czas testow.

Omawiany material powinien by¢ podawany
w atrakcyjnej formie, aby rozbudzad w uczniach
trwale zamilowanie do muzyki. Zadaniem nauczy-
cielajest nie tylko przekazywanie wiedzy meryto-
rycznej, ale takze ksztaltowanie sfery duchowej,
wplywanie na wrazliwosc i wyrabianie smaku
artystycznego poprzez odpowiednio dobrang
literature muzyczna. Sztuczna inteligencja (AI)
natomiast zapewnia nowe, niezwykle interesujg-
ce mozliwosci, stanowigce wielkg inspiracje oraz
pomoc dydaktyczng dla nauczania przedmiotu.

Efektywne wsparcie dla nauczycieli

Sztuczna inteligencja - dzieki swoim zaawansowa-
nym algorytmom i mozliwosciom przetwarzania
ogromnych zasobéw danych - bez watpienia spra-
wia, ze edukacja wkracza w nowy etap rozwoju.
Zmiany te obejmujg réwniez nauczanie muzyki.
Aplikacje wykorzystujace Al wspierajg nauczycie-
li w tworzeniu ciekawych materialéw dydaktycz-
nych, za$ interaktywnos¢ lekcji staje sie atutem
w pracy z mlodymi adeptami muzyki, przyzwycza-
jonymi do nowoczesnych form przekazu.
Zaprezentowane ponizej narzedzia i aplika-
cje wybralam, opierajac sie na dwdch kluczowych
kryteriach: bezptatnym dostepie oraz obstudze
w jezyku polskim. Dzieki temu mogg sie one
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sta¢ przydatne w polskim systemie edukacji mu-
zycznej, dajgc efektywne wsparcie nauczycielowi
w kazdym wieku. Funkcjonalnosc tych narzedzi
mozna podzielié nastepujgco: tworzenie prezenta-
cji i materialéw dydaktycznych (Canva), tresci pi-
semnych sprawdziandw, quizéw (ChatGPT), inter-
aktywne zbiory i bazy danych (Google Arts & Cul-
ture; Music, Arts & Culture), eksploracja muzyki
jako uzupelnienie materiatu (Radio Garden).

Muzyczne podrdze

Strona internetowa Google Arts & Culture jest
niezwykle pomocna przy prezentowaniu tematéw
poswieconych cechom danej epoki oraz sylwet-
kom artystéw zyjacych w jej okresie. W ten sposdb
uczniowie zaglebiajg sie w dang epoke muzyczng
poprzez dostep miedzy innymi do interaktywnych
wystaw (Odkryj miejsce narodzin Beethovena - Beetho-
ven House Bonn), zbioréw muzealnych (The Fryde-
ryk Chopin Institute). Mogg takze poszerzy¢ wiedze
z zakresu budowy instrumentéw muzycznych
(Muzeum Ludowych Instrumentéw Muzycznych
w Szydlowcu, Hamamatsu Museum of Musical In-
struments w Japonii), czy tez poznaé wnetrza oper
i innych sal koncertowych (Vienna State Opera lub
Sydney Opera House).

Powyzsza strona internetowa moze inspi-
rowac nauczycieli do wykorzystania technologii
wirtualnej rzeczywistosci (VR). Dzieki niej ucznio-
wie mogg zwiedzac sale koncertowe poprzez tak
zwane wirtualne wycieczki, dokonujac analizy nie
tylko architektury, ale takze doswiadczajac prze-
strzennego brzmienia instrumentéw. Niestety,
o ile pomyst ten wydaje sie by¢ niezwykle intere-
sujacy, o tyle nalezy by¢ swiadomym jego wielu
ograniczend w edukacji muzycznej. Najwiekszymi
z nich sg: brak funduszy na sprzet oraz potrze-
ba przeszkolenia nauczyciela. Niemniej jednak
potencjat i mozliwosci, jakie dajg gogle VR dla
nauczania historii muzyki sg ogromne, bowiem
interaktywne zwiedzanie sal operowych czy stu-

REFLEKS]JE 4/2025

83



84

chanie muzyki pobudzajg wyobraznie, angazujg
ucznidw i przede wszystkim pozwalajg na lepsze
zrozumienie omawianych zagadnien.

Kolejng ciekawg inspiracjg dydaktycznag
moze by¢ strona Radio Garden. Znajdujg sie na
niej rozmaite rozglosnie radiowe swiata, umozli-
wiajace odbycie ,,muzycznej podrézy” po calym
$wiecie. Dzieki niej uczniowie mogg poznawac
réznorodne style i gatunki muzyczne, charakte-
rystyczne dla danych regiondw, jak na przyktad
jazz iblues z Nowego Orleanu, tango z Argentyny
i Hiszpanii, czy muzyke osmariskg z Turcji. Nalezy
jednak pamietad, iz wspomniane narzedzie pelnié
bedzie gldwnie funkcje uzupelniajacg, lecz jako
ciekawostka moze stanowi¢ inspirujgcy punkt
wyjscia do wielu dyskusji, urozmaicenia lekeji,
pozostawiajac zainteresowanym uczniom pole
do szerszych eksploracji.

Magiczne multimedia?

Pomocnym programem do tworzenia prezenta-
¢ji multimedialnych jest Canva. Strona ta zysku-
je coraz wiekszg popularno$é wsréd nauczycieli.
Platforma oferuje darmowy dostep w ramach
programu Canva for Education, umozliwiajgc
korzystanie z funkcji premium bez jakichkolwiek
dodatkowych oplat. Aby potwierdzié, ze uzytkow-
nik jest nauczycielem, twércy prosza o zalgczenie
swojego stluzbowego adresu email, na przyktad
z domeng szkoly.

Do najciekawszych rozwigzan, przeznaczo-
nych dla nauczycieli historii muzyki i pozostalych
edukatoréw, nalezy funkcja ,,magicznych multi-
mediéw”. Okreslenie ,magiczne” odnosi sie do
wykorzystania sztucznej inteligencji (AI) miedzy
innymi do kreowania i edycji grafik, generowania
glosu lektora czy tekstu. Szczegdlnie przydatna
moze sie okazac ostatnia z wymienionych opcji.
Znaczgco poprawia ona proces tworzenia prezen-
tacji multimedialnych. Mechanizm dziatania tej
funkcji polega na wprowadzeniu przez uzytkow-
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nika kilku stéw kluczowych, odnoszacych sie do
tematyki tekstu, na podstawie ktérych program
generuje tre$¢. Tym samym usprawnia prace,
zwlaszcza podczas tworzenia multimediéw po-
$wieconych zyciorysom danych kompozytoréw
lub ogdlnego wprowadzenia do epoki historyczne;j.
Pomimo licznych korzysci, jak oszczednosé
czasu oraz zwiekszenie efektywnosci pracy dydak-
tycznej, nalezy jednak zwrdcic uwage na pewne
ryzyko zwigzane z poprawnoscig merytoryczng
wygenerowanych tresci. Systemy wykorzystujgce
sztuczng inteligencje wcigz intensywnie sie roz-
wijaja, sa udoskonalane i moga popelniac bledy,
czasami prowadzgce do niescistosci w przedsta-
wianiu faktéw. Z tego powodu nauczyciele powin-
ni traktowac wygenerowany tekst jako wstepng
propozycje, inspiracje, ktérawymaga krytycznego
spojrzenia i ewentualnej korekty z ich strony.

Nie taka znowu ,sztuczna” inteligencja

Innym narzedziem, usprawniajgcym prace na-
uczyciela historii muzyki, jest aplikacja ChatGPT.
Dzieki niej mozemy generowaé teksty do wyko-
rzystania na lekcji, na przyktad streszczenia do-
tyczgce biografii kompozytoréw, opracowan po-
$wieconych epokom muzycznym czy tez krétkich
esejow na zadany temat. ChatGPT moze by¢ row-
niez pomocny w konstruowaniu pytan testowych,
quizéw, podsumowari oraz materialéw powtdrze-
niowych. Stanowi cenng inspiracje, dostarczajac
szerszego kontekstu historycznego poprzez powia-
zanie poszczegolnych kompozycji z wydarzeniami
spotecznymi i kulturalnymi. Aplikacja ta jest réw-
niez pomocna przy krétkich ttumaczeniach teks-
téw. To bardzo praktyczne i efektywne narzedzie
w codziennej pracy nauczyciela.

Cho¢ kolejna proponowana przez mnie
strona internetowa, Music, Arts & Culture, nie
wykorzystuje bezposrednio technologii opartej
na sztucznej inteligencji, to jednak uzytkownicy
mogg korzystaé z zasobdw tej platformy w polg-
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czeniu z narzedziami Al. Dzieki temu zbiory znaj-
dujace sie na stronie przedstawiane sg w nowy, cie-
kawy i interaktywny sposéb. Sama zas platforma
wykorzystuje sztuczng inteligencje gtéwnie do
indeksowania i rozpoznawania tresci, sprawiajac,
ze wyszukiwanie odpowiednich materialéw staje
sie skuteczne i szybsze. Nauczyciel historii muzyki
moze wykorzystywac bogate archiwum nagrar (na
przyklad koncerty w wykonaniu Paderewskiego),
wzbogacajgc przekaz edukacyjny i poszerzajac
zainteresowanie uczniow.

Tradycja nie wyklucza nowoczesnosci

Nowe technologie, w tym sztuczna inteligencja,
otwierajg przed nauczycielami szerokie spektrum
mozliwosci. Inspiruja, angazuja ucznidw, a takze
usprawniajg codzienng prace. Zaprezentowane
w niniejszym opracowaniu narzedzia wykorzy-
stujgce Al stanowig jedynie wycinek dostepnych
mozliwosci. Warto takze wspomniec o platformie
MagicSchool.ai. Dzieki jej zastosowaniu mozna
generowac quizy, karty pracy oraz inne pomoce.
Strona ta nie jest dostepna w jezyku polskim, co
z pewnoscig ogranicza jej popularnosd, jednak
potencjat ma znaczacy.

Narzedzia wykorzystujgce Al wymagajg
zawsze krytycznego podejscia nauczyciela i we-
ryfikacji przedstawianych przez nich propozycji.
Cho¢ sztuczna inteligencja nie zastgpi nauczy-
ciela, ktory jako przewodnik dopasowuje tempo
pracy i material do mozliwosci klasy, to niezaprze-
czalnie pozwala na usprawnienie dziatan, ekspery-
menty i rozbudzenie ciekawosci ucznidéw. Poszu-
kiwanie nowych metod i otwartosé na innowacje
powinny by¢ nieodtacznym elementem pracy
wspolczesnego nauczyciela edukacji muzycznej,
poniewaz w procesie nauczania historii muzyki
tradycja nie wyklucza nowoczesnosci, a wrecz
przeciwnie, nowe technologie przyczyniajg sie do
lepszego zrozumienia tresci i odkrywania dziedzi-
ctwa muzycznego minionych epok.

OPINIE, REFLEKSJE, DOSWIADCZENIA
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Paulina Skrok

Absolwentka Zespotu Szkét Muzycznych w Kielcach

w klasie fortepianu. Ukoriczyta studia z muzykologii oraz
zarzadzania kultura na Uniwersytecie Jagielloriskim. Nauke
kontynuowata na Podyplomowych Studiach Teorii Muzyki
Uniwersytetu Muzycznego Fryderyka Chopina w Warszawie.
Nauczycielka przedmiotéw teoretycznych (historii muzyki,
wiedzy o muzyce, nauki o muzyce oraz ksztalcenia stuchu)

w Zespole Szkét Muzycznych w Wieliczee. Twérezyni strony
internetowej Muzyka Teoretyka, stanowigcej nowoczesng
platforme wspierajaca uczennice i uczniéw w nauce.
Pomystodawczyni i wspélorganizatorka Konkursu Polskiej
Muzyki Wspdlczesnej ,,Lubie to”, ktdry popularyzuje rézne
oblicza muzyki wspétczesnej - od jazzu i musicalu po muzyke
filmowa i z gier komputerowych. W swojej pracy taczy
tradycje z nowoczesnoscia, wykorzystujac klasyczne metody
nauczania, jak i technologie cyfrowe.
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Inteligencja bez
przymiotnika w szkole

Krzysztof Koronski

O roznicy miedzy (sztuczna) inteligencja

a (naturalnym) mysleniem

Od Gutenberga do tokena

Deprecjacja wiedzy, zalew falszywych informacji
i do tego zamieszanie na rynku pracy - to tylko
niektdre z obaw elit sredniowiecznej Europy, spo-
wodowanych wynalezieniem ruchomej czcionki
przez Gutenberga. Nie wiem, czyw XV wieku aka-
demicy z uniwersytetéww Bolonii, Oksfordzie czy
na paryskiej Sorbonie prowadzili debaty na temat:
,Ruchoma czcionka - szansa, czy zagrozenie?”, ale
na pewno w XXIwieku analogiczne debaty, doty-
czgce zjawiska generatywnej sztucznej inteligen-
cji (GSI), przetoczyly sie przez wiele uczelnianych
spotkari i konferencji.

Genialny wynalazek Gutenberga dopiero
w XIX wieku znaczaco zmodyfikowal Ameryka-
nin Christhoper Latham Sholes przez stworzenie
praktycznej maszyny do pisania. To jemu zawdzie-
czamy klasyczny uktad klawiatury komputero-
wej ,,QWERTY”, ktdra skutecznie miala opéznié

FELIETON

wybieranie znakéw, aby zapobiec zakleszczaniu
dzwigni z czcionkg. Dzis nasze klawiatury kom-
puterdw nie uzywaja juz mechanicznych dzwigni,
ale uktad znakéw pozostal.

Dopiero w cyfrowym $wiecie, po wynalezie-
niu komputera, kazdy znak z tej ruchomej czcion-
ki zostal zastagpiony przez matematyczng repre-
zentacje. Na poczatku byt to standard ASCII, ale
ze wzgledu na ograniczong ,,pojemnos¢” szybko
doczekal sie rozbudowy systemdéw kodowania
tak, aby kazdy narodowy zestaw znakéw posia-
dal swojg reprezentacje cyfrows, na przyktad
standard UTF-8. Jednak caly czas to kodowanie
dotyczyto jedynie pojedynczych znakdw, ktdre sg
maszynowo przetwarzane przy przesylaniu in-
formacji miedzy komputerami podlgczonymi do
globalnej sieci, czyli internetu. To, co sie dzieje
na naszych oczach, czyli ekspansja GSI, oparta
jest na duzych modelach jezykowych, dla ktérych
pojedynczy znak to zbyt mata porcja informacji,
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aby przetworzyc ja w sensowng odpowiedz na py-
tanie uzytkownika. Rozwigzaniem zapotrzebowa-
nia GSI okazal sie token, czyli zbitka najczesciej
wystepujacych znakdow, czasami catych wyrazéw
czy znakow interpunkcyjnych, po ktérych mozna
matematycznie wielokrotnie przewidzied na-
stepng sensowng zbitke, a wszystko to zgodnie
z zaprojektowanym algorytmem. Co ciekawe,
to nie znaki, wyrazy czy strony tekstu sg brane
pod uwage przy tworzeniu zapytan (promptow)
i udzielanych odpowiedzi - w rozliczeniu zuzy-
cia danych w darmowych dostepach GSI liczy sie
token, réwniez w wersji graficznej. Dla wersji
GPT-4.0 tytul mojego artykutu zamieniony na
numery dwunastu tokendw wyglada nastepujgco:

Int elig enc ja bez prz ymi ot nika w sz kole

[2471, 15570, 1038, 2067, 10241, 13584, 54457, 346,

33560, 286, 8515, 128607).

Gdyby Gutenberg zylw dzisiejszych czasach,
pewnie bytby podobnie zdziwionyjak ja, ze to sku-
tecznie dziata. Sam token nie ma uznanego twércy,
poniewaz jest wynikiem pracy calych zespoléw
ludzi zgromadzonych wokdt projektéw juz od lat
50. XX wieku.

Szkola wobec sztucznej inteligencji

Inteligencja stanowi fundament ludzkiego roz-
woju w ujeciu globalnym, a szkota jako taka jest
zobowigzana do stworzenia warunkow rozwoju
potencjatu kazdego z ucznidw. Jak to sie ma do
zastosowan GSI w szkole? Systematycznie, od
roku szkolnego 2023/2024, w nastepnych latach
kolejne ministerstwa odpowiedzialne za oswia-
te umieszczajg rozwdj kompetencji cyfrowych
nauczycieli, opartych miedzy innymi na sztucz-
nej inteligencji, w gldwnych kierunkach polityki
oswiatowej panstwa.

Tegoroczny raport Generatywna sztuczna
inteligencja w polskiej szkole. Przecieranie szlakéw,
opracowany pod redakcjg naukowg Jacka Pyzal-
skiego, przedstawia wyniki badan jakosciowych

FELIETON

i ilosciowych dotyczacych biezgcych probleméw
zwigzanych z zastosowaniem GSI w szkole. Ma-
terial jest bardzo obszerny i obejmuje wiele za-
gadnienl zastosowan najnowszych technologii,
ale ja przytocze tylko jeden wskaznik, obrazujacy
dos$wiadczenia nauczycieli pracujgcych w szko-
tach podstawowych. Tylko 25% ankietowanych
zadeklarowalo swoje pierwsze préby zastosowa-
nia sztucznej inteligencji w codziennej pracy,
z czego 6% zrobito to wielokrotnie, a 19% jeden
lub kilka razy. Swiadczy to o tym, ze jestesmy na
poczatku procesu implementacji GSI do warun-
kéw szkolnych.

Wprowadzony niedawno zakaz zadawania
prac domowych oddalit dylematy oceniania wy-
pracowan, ktdre nie zostaly napisane, a czesto
nawet nie byly wczesniej przeczytane przez czto-
wieka. Jednak na przyktad konkursy literackie
i poetyckie muszg w swoim regulaminie ujgé
zagadnienie stosowania wytworéw GSI. Z tech-
nicznymi sprawami uczniowie i nauczyciele sobie
poradza, ale najwazniejsze jest zachowanie zasad
etycznych i krytycznego myslenia.

Alan Turing (1912-1954) byt wybitnym bry-
tyjskim matematykiem, kryptologiem i pionierem
informatyki. Jako wizjoner przewidywat powsta-
nie inteligentnych maszyn i opracowal w 1950
roku specjalny test, ktéry poprzez zadawanie
pytai mial pozwoli¢ niezaleznym ekspertom
okreglié zrédlo pochodzenia odpowiedzi - czy
przygotowala ja maszyna, czy czlowiek.

Turing - naukowiec i czlowiek

Dzi$ mozna stwierdzié, ze sam test ma bardziej
charakter filozoficzny niz technicznyijest dobrym
pretekstem do dyskusji na temat sztucznej inteli-
gencji. Od razu pomyslatem o metodycznym wy-
korzystaniu koncepcji Turingaw pracy z uczniami.
Wrystarczy podzieli¢ swoja klase na trzy zespoly:

+ uczniéw ekspertéw, czyli osoby zadajgce pyta-

nia i interpretujgce odpowiedzi,
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+ uczniow odpowiadajgcych na pytania bez wspo-
magania komputerowego,

» uczniéw zbierajgcych odpowiedzi z zastosowa-
niem GSIL

Wiem, ze to ¢wiczenie nie spelnia warunkéw
klasycznego testu Turinga (bo przeciez nie musil),
ale wysitek intelektualny wtozony w konstrukcje
pytan, generowanie odpowiedzi przez ludzi i ma-
szyny oraz ich interpretacje moze by¢ pozytywnym
przykladem zastosowania , inteligencji bez przy-
miotnika” w szkole.

Biografia Alana Turinga, a zwlaszcza jego
dorobek i ostatnie lata zycia mogg sklonié¢ wspdt-
czesnych do refleksji zwigzanych z naszg rzeczy-
wistoscig. Byl geniuszem matematycznym, maja-
cymwklad w przyspieszenie zakoriczenia [T wojny
$wiatowej. Gdy zostat oskarzony i skazany za rela-
cje homoseksualng (,,razacg nieprzyzwoitosé”), nie
zaprzeczal faktom. Dano mu do wyboruwiezienie
lub kastracje farmakologiczng. Aby uniknad za-
mkniecia za kratami, wybral to drugie rozwigzanie,
ktdre znacznie odbito sie na jego kondycji fizycz-
nej i psychicznej. Pozbawiony dostepu do tajemnic
paristwowych i prawa opuszczenia Wielkiej Bry-
tanii, karnie zazywal estrogen i kazdego dnia ob-
serwowal niszczace zmiany w swoim organizmie.
Jego najprawdopodobniej samobdjcza smierc byta
wynikiem zatrucia cyjankiem. Turing pozostawit
po sobie trzy rzeczy:

» teoretyczny model tak zwanej maszyny Turin-
ga, wtedy abstrakcyjnego modelu urzadzenia
do wykonywania algorytmdw, a dzis podstawy
pracy kazdego komputera;

+ test Turinga, czyli reakcje na teoretyczne po-
jawienie sie sztucznej inteligencji i wskazanie
sposobu na jej zdemaskowanie;

+ uchwalone w Wielkiej Brytanii (rok 2017)
»prawo Turinga”, ktére objelo tysigce innych
0s6b skazanych na mocy przestarzatych prze-
piséw antyhomoseksualnych, poprzedzone rzg-
dowymi przeprosinami i reakcjg Elzbiety II.

FELIETON

Inteligencja stosowana

Niezaleznie od roli w szkole, to nasza inteligencja
powinna zauwazyc¢ fakt  halucynacji” sztucznej in-
teligencji, czyli problem z wiarygodnoscig genero-
wanych tresci, bedacy wynikiem niedoskonalosci
algorytméw. Z zadowoleniem odebralem informa-
cje, ze rok 2023 (ten po hucznej premierze Cha-
tuGPT) zakoriczyt sie w Stanach Zjednoczonych
wzrostem az o 80% sprzedazy blue book, 30-stro-
nicowych zeszytéw dla studentéw do odrecznego
zapisywania odpowiedzi egzaminacyjnych - czyli
jest pozytywna reakcja sSrodowiska akademickiego
na nowg technologie i przyklad do nasladowania.

Piszgc niniejszy tekst bylem zobowigzany
jego tytutem i unikalem przymiotnikéw, opisujgc
inteligencje w szkole. Powodem jest moje histo-
ryczne uprzedzenie, poniewaz mamw pamieci zte
przyklady odmian pojeé, ktére ktos chciat swoim
wktadem ,udoskonalié”, jak chociazby: narodowy
socjalizm, demokracja socjalistyczna, sztuczna in-
teligencja, krzeslo elektryczne. Jednak przymiot-
niki nie zawsze wypaczajg obraz opisywanego po-
jecia i teraz jestem sklonny do akceptacji takich
zbitek znaczen, jak: energia z odnawialnych zZrodel,
rolnictwo ekologiczne, zréwnowazony rozwdéj, na-
turalna (ludzka) inteligencja.

Awszystko to przez znalezienie odpowiedniej
analogii (czytaj: zastosowania inteligencji), czego
wszystkim czytelnikom zycze w codziennej szkol-
nej pracy przy tablicy w nowym roku szkolnym!

Krzysztof Koronski

Nauczyciel informatyki w Szkole Podstawowej
nr 8 im. Mtodych Europejczykéw w Szczecinie.
Nauczyciel konsultant ds. nauczania informatyki
w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia

Nauczycieli.
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Fakt czy fejk?

Laura Sypniewska

Ksztalcenie mlodziezy w zakresie myslenia

krytycznego

Wspdlczesnie coraz wieksza role od-
grywa informacja, poniewaz mozna jg
szybko uzyskac, by niemal natychmiast
zorientowad sie w interesujgcej nas te-
matyce. Zasoby sieci dysponujg nie-
ograniczonymi ilosciami informacji,
a wyszukiwarki internetowe sprzyjaja
szybkiemu zdobywaniu danych. Roz-
woj sztucznej inteligencji, rozumianej
jako ,kombinacja algorytmoéw i roz-
nych modeli matematycznych, ktdre
umozliwiajg programom komputero-
wym wykonywanie operacji tradycyj-

PEDAGOGIKA MLODZIEZY

nie zarezerwowanych dla ludzkiego
umystu”, w znaczacy sposob wptynat
na sposoby korzystania z medidw cy-
frowych. Wiekszos¢ ich uzytkownikdw
umie szybko rozwigzaé problem czy
odpowiedzie¢ na nurtujgce pytania.
Sztuczna inteligencja potrafi dopre-
cyzowac odpowiedzi, odnalez¢ infor-
macje, na ktérych przeglad wczesniej
poswiecali§my znacznie wiecej czasu.
Jest to prosta i szybka alternatywa dla
jeszcze do niedawna powszechnego

,googlowania”.
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W jaki sposob radzic sobie

z nieprawdziwymi informacjami?
Z pomocq przychodzq specjalne
strony internetowe, dzieki ktorym
mozemy sprawdzic wiarygodnos¢
faktow. Fact-checking polega na
wyjasnianiu kwestii dotyczqcych
nieprawdziwych informacji.
Obecnie to podstawowa forma
walki z dezinformacjqg.

Chatboty i uczniowie

Uczniowie chetnie korzystajg z oprogramowania
i technologii, ktdre ulatwiajg im wyszukiwanie
potrzebnych do uczenia sie tresci, na przyktad
z Chatbota - narzedzia do konwersacji z Al. Najpo-
pularniejszym chatbotem jest obecnie ChatGPT,
stworzony przez powigzang z Microsoftem firme
OpenAl. Dzieki temu narzedziu uczniowie mogg
szybko otrzymac odpowiedzi na pytania z réz-
nych dyscyplin, a takze zdoby¢ wsparcie w nauce
jezykéw obcych, redagowaniu réznych tresci
czy upraszczaniu polecen zadani do rozwigzania.
ChatGPT moze tez by¢ baza inspiracji dla ucz-
nidw, ktérzy szukajg pomystéw na projekty ba-
dawcze czy dzialania artystyczne?; warto jednak
uswiadomic sobie, ze korzystanie z tego narzedzia
nie zastepuje myslenia.

Do zagrozen zwigzanych z chatbotami,
wskazywanych przez eksperta Lukasza Tupacza
z Wydzialu Nauk Humanistycznych Uniwersytetu
Kardynala Stefana Wyszyriskiego, nalezy, miedzy
innymi, generowanie falszywych i nieaktualnych
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informacji, czesto niedostosowanych do wraz-
liwosci uczniéw. ,Nawyk siegania po chatbota
w kazdej sytuacji edukacyjnej moze doprowadzic
do zaniku takich kompetencji jak kreatywnosc czy
krytyczne myslenie™. Czeste konwersacje z glosem
algorytmu ChatGPT moze rodzié przywigzanie do
»przyjaciela”, ajego odpowiedzi beda postrzegane
jako reakcje emocjonalne czlowieka. To stwarza
realne zagrozenia dla funkcjonowania spolecznego
miodych ludzi, a takze dla ich rozwoju.

Funkcjonowanie w barikach filtrujacych

W tym miejscu warto uswiadomic sobie, ze wy-
szukiwanie przez osobe okreslonych informacji
jest poddawane analizie réznych algorytméw:
»(.) w mediach spotecznosciowych, wyszukiwar-
kach internetowych lub stronach internetowych,
ktore sprawdzaja, jakie rzeczy lubimy, co najczes-
ciej czytamy lub udostepniamy, by nastepnie wy-
$wietlane tresci skroic pod danego uzytkownika”.
W ten spos6b tworzy sie barka filtrujacg (filter
bubble)*. Algorytm wybiera, co nam pokazad, na
podstawie wczesniejszej aktywnosci uzytkowni-
ka, a wiec polubien stron, wyszukiwan, kliknieé
linkéw; to powoduje, ze interesujgce nas infor-
macje zaczynajg sie czesciej pokazywac w posta-
ci odston konkretnych stron w wyszukiwarkach
ireklamw tym zakresie. Barika dziata jak filtr, dajac
dostep do okreslonych tresci, a jednoczesnie ogra-
niczajac do innych nowych danych. Bezrefleksyjne
korzystanie z podsuwanych stron moze prowadzié
do radykalizacji pogladéw i przekonar. Zwieksza
takze niebezpieczeristwo poddawania sie dezinfor-
macji i tatwego dostepu do fake newsdw®. Barika
ma tez swoje zalety: sprzyja na przyklad taczeniu
siew grupy, korzystaniu z forum dla 0séb o podob-
nych zainteresowaniach i pogladach.
Dezinformacje® mozna szerzy¢ na rézne spo-
soby, miedzy innymi poprzez: fake newsy, w tym
deepfake, manipulacje trescig, podawanie prawdzi-
wych faktow w falszywym lub zmanipulowanym
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kontekscie, tworzenie falszywych stron interne-
towych oraz dokumentdw, falszywych person
(nieistniejacych oséb, funkcjonujgcych wytgcznie
w sieci) lub organizacji, w czym pomagajg trolle
internetowe, boty i cyborgi’. Z dezinformacja, fej-
kami i manipulacjg mamy do czynienia wlasciwie
bezustannie, wchodzgc na strony internetowe.
Osoby zatrudnione do rozsytania falszywych in-
formacji nie tylko czekajg na swoje ,,ofiary”, ale
ina zysk z rozpowszechnienia nieprawdziwych lub
czesciowo nieprawdziwych informacji.

Fake news to nieprawdziwe lub sztucznie
stworzone informacje, tworzone w celuwywotania
chaosu lub dokonania oszustwa, gtéwnie na réz-
nych serwisach i stronach internetowych. Jednak
mozna je znalez¢ réwniez na forach dyskusyjnych
iw mediach spolecznosciowych. Czesto ich auto-
rzy stosujg manipulacyjne sztuczki, by przyciagnac
potencjalnego odbiorce.

Warto pamietaé, ze ,,Okreslenie »fake news«
odnosi sie do faktéw, danych - ale nie do opinii.
Opinia, nawet jesli oceniamy jg jako chybiong czy
nieadekwatng, to autorska interpretacja faktéw, do
ktdrej autor ma prawo. Z fake newsem mamy do
czynienia, gdy fakty lub dane sa nieprawdziwe”s.
To istotna réznica, gdyz informacje pojawiajgce
sie na portalach internetowych czesto stanowig
prébe zwabienia jak najwiekszej liczby odbiorcéw.

Nawyki bezpieczenstwa informacyjnego

Anna Mierzynska, analityczka mediéw spotecz-
nosciowych, stworzyla piec elementarnych nawy-
kéw bezpieczeristwa informacyjnego. Sg towazne
rady dla oséb najmtodszych, wchodzgcych w swiat
internetu, a takze dla tych starszych, ktdrzy cheg
poprawic swoje bezpieczeristwo w sieci. Oto naj-
wazniejsze nawyki, ktdre kazdy mtody czlowiek
powinien stosowac.

,Myslkrytycznie” - przede wszystkim dluzsze
zastanowienie sie nad informacjg, a nie slepawnia
wiara. Czy to, co czytam, pochodzi z wiarygodnego
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Stawianie pytan to
najistotniejsza bron przed
putapkami w internecie. Dzieki
wypracowanemu krytycznemu
mysleniu, mtoda osoba

potrafi umiejetnie przebywac
w przestrzeni internetowej, ale
tez rozpoznaje fakty od fejkow.
Nie wierzy slepo w przeczytane
informacje, tylko sledzi je

i sprawdza.

zrédla? Czy to, co czytam, jest mozliwe - w swiet-
le mojej dotychczasowej wiedzy w danym zakre-
sie? Warto zaznaczy¢, ze jesli nie jestes pewien/
pewna wiarygodnosci informacji, to nie przeka-
zuj jej dalej. Niepotrzebne zainteresowanie moze
doprowadzic do dalszych sztucznie zaognionych
dyskusji nad nieprawdziwg informacja.

1. ,,Sprawdz Zrédla” - przeanalizuyj je pod katem
wiarygodnosci (zweryfikuj autora, zZrédlo, skad
pochodzi dana informacja etc.). Jesli informa-
cja nie jest wiarygodna, nie podawaj jej dalej,
zachowaj dystans.

2. ,Nie spiesz sie” - nie rozpowszechniaj informa-
cji, ktdrej nie jestes pewien/pewna. Zaczekaj,
az naplynie wiecej danych i wiarygodne Zrédta
zaczng szerzy¢ te informacje. Nie musisz jako
pierwszy/pierwsza powiadamiaé o wszystkim,
co napotkasz w internecie.

3. ,Szukaj i pytaj” - jesli nie jestes pewny/pewna
informacji, ktdre przeczytales/przeczytatas,
sprawdz wiarygodnos¢ i rzetelno$é w oficjal-
nych Zrédtach. Skorzystaj z serwisdw fact-
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-checkingowych, ktére pozwolg zweryfikowad
newsy.

4. ,Wez pod uwage wlasne emocje” - czasami,
gdy emocje biorg gére, zaczynamy zatracad
sie w informacjach i niepotrzebnie nakrecad.
Warto miec dystans do napotkanych informa-
cji; mozna go nabrad, na przyklad rozmawiajac
z drugg osoba’.

W jaki sposéb radzié sobie z nieprawdziwy-
mi informacjami? Z pomocg przychodzg specjalne
strony internetowe, dzieki ktorym mozemy spraw-
dzié wiarygodnosc faktéw. Fact-checking polega
na wyjasnianiu kwestii dotyczgcych nieprawdzi-
wych informacji. Obecnie to podstawowa forma
walki z dezinformacja.

Oprocz szkolen czy warsztatéw o niebezpie-
czenstwie w sieci i nabieraniu dobrych nawykoéw,
najwazniejsza jest umiejetnosé krytycznego my-
$lenia. Stawianie pytan to najistotniejsza bron
przed pulapkami w internecie. Dzieki wypraco-
wanemu krytycznemu mysleniu, mtoda osoba
potrafi umiejetnie przebywac w przestrzeni in-
ternetowej, ale tez odrdznia fakty od fejkow. Nie
wierzy Slepow przeczytane informacje, tylko sledzi
je i sprawdza.

Myslenie krytyczne jako niezbedna
kompetencja

Wsrdéd kompetencji uznanych za niezbedne do ra-
dzenia sobie w przyszlosci jest myslenie krytyczne.
,Uczestnicy Swiatowego Forum Ekonomicznego
w Davos uznali krytyczne myslenie i kompleksowe
rozwigzywanie problemdw za najbardziej poszu-
kiwane umiejetnosci na rynku pracy, a magazyn
,Forbes” umiescit krytyczne myslenie na pierw-
szym miejscu listy niezbednych kompetencji XXI
wieku™".

Z psychologicznego punktu widzenia mysle-
nie krytyczne to: ,Strategia poznawcza, polegaja-
ca gléwnie na stalym weryfikowaniu i testowaniu
mozliwych rozwigzar, stuzgcych kontrolowaniu

PEDAGOGIKA MLODZIEZY

wykonywanej pracy”'. Jest to definicja stowni-
kowa, ktdra pozwala zrozumiec system dzialania
zachodzacego w mézgu czlowieka. Najciekawsze,
wedlug mnie, wyjasnienie pojecia krytycznego my-
$lenia przywotuje Gregory Bassham w ksigzce pod
tytutem Critical thinking. A student’s introduction:
,Ogolny termin na okreslenie szerokiego zakresu
umiejetnosci poznawczych i dyspozycji intelek-
tualnych wymaganych do efektywnego identyfi-
kowania, analizowania i oceniania argumentéw
oraz twierdzeri uznawanych za prawdziwe; do
odkrycia i przezwyciezenia osobistych uprzedzen

(biases) i przyjetych z gory sadéw (preconceptions);

do formutowania i prezentowania przekonujgcych

racji dla wsparcia wnioskéw i do podejmowania
rozsgdnych, inteligentnych decyzji'?”.

Jak twierdzi Youval Noah Harari, szkoly po-
winny sie przestawic na uczenie 4K, czyli krytycz-
nego myslenia, komunikacji, kooperacji, kreatyw-
nosci. Krytyczne myslenie powinno byc rozwijane
w polgczeniu z tymi umiejetnosciami®.

Kazda z nich jest wazna dla funkcjonowania
wnajblizszej przyszlosci. Kreatywno$¢ pozwala na
tworzenie nowych pomystéw i pomaga wychodzié
poza schematy. Krytyczne myslenie, ktére pozwa-
laweryfikowad informacije, jest najlepsza ochrong
przed manipulacja. Komunikacja miedzy ludzmi,
niezwykle istotna w okresie przemian i automaty-
zacji, pozwala na wymiane mysli, stwarza szanse
na prowadzenie dialogu i znajdowanie wspdlnych
rozwigzan dzieki wspdlpracy. Kooperacja zas to
umiejetnosc pracy w zespole, ale tez wymiana za-
sobéw (umiejetnosci i wiedzy).

Krytyczna postawa oznacza aktywny, swia-
domy i celowy sposéb myslenia, ktdry jest nakie-
rowany na obiektywne analizowanie, ocenianie
i interpretowanie informacji. Kluczowe elementy
tej postawy obejmujg:

» Gotowos¢ do Zadawania Pytan: postawa kry-
tyczna wigze sie z nieustannym kwestionowa-
niem i poszukiwaniem gtebszego zrozumienia.
Inspirujac sie metodg Sokratesa, nalezy prowa-
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dzié dialog wewnetrzny lub zewnetrzny, skon-
centrowany na pytaniach: ,dlaczego?”, jak?”
i,cojesli?”.

+ Otwartos¢ Umystu: obejmuje gotowosé do roz-
wazania réznych perspektyw i alternatywnych
punktéw widzenia. Oznacza to bycie otwartym
na nowe idee, nawet jesli sg one sprzeczne
z wlasnymi przekonaniami.

+ Analiza i Ustrukturyzowanie Informacji: kry-
tyczna postawa wymaga umiejetnosci analizy
informacji i danych, ich ustrukturyzowania
i oceny pod katem wiarygodnosci i znaczenia.

+ Wrykorzystanie Narzedzi Perswazji: osoby
przyjmujace krytyczng postawe czesto uzywa-
ja narzedzi perswazji, aby przekazywac swoje
wnioski i przekonania innym w sposob bardziej
przekonujgcy. Oznacza to: stosowanie logicz-
nych argumentéw, jasne wyrazanie mysli i uni-
kanie bledéw logicznych.

+ Samoregulacja i Samorefleksja: ta postawa
wymaga réwniez samokontroli i zdolnosci do
refleksji nad wltasnym procesem myslenia, go-
towosci do uznania btedéw i modyfikowania
wnioskow w §wietle nowych informacji.

+ Zaangazowanie Wachlarza Umiejetnosci:
przyjmowanie krytycznej postawy to nie tylko
umiejetnosé logicznego myslenia, ale takze
zdolnos¢ do efektywnej komunikacji, empa-
tii, rozumienia kontekstu oraz zastosowania
wiedzy teoretycznej w praktyce”*.

Krytyczna postawa jest efektem uczenia sie,
ale w ciaglym procesie doskonalenia; wymaga
praktyki i aktualizowania umiejetnosci dzieki
komunikowaniu sie z innymi. Myslenie krytycz-
ne, inaczej zwane refleksyjnym, jest niezwykle
istotne w kontekscie rozwoju mlodego czlowie-
ka. Umiejetnosc ta stanowi fundament poruszania
siew cyberprzestrzeni. Sztuczna inteligencja moze
zrewolucjonizowac system myslenia poprzez ma-
nipulacje i celowe mylenie odbiorcy. Tym bardziej
trzeba zwracaé uwage na nauczanie dzieci i mto-
dziezy zdrowego rozsgdku i krytycznego myslenia.

PEDAGOGIKA MLODZIEZY

Skutki zaniedbai w tym zakresie niestety moga
okazacd sie nieodwracalne.
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Pokolenie do

odblokowania?

Karol Pietrzyk

Czyli o tym, dlaczego coraz trudniej
o dobre relacje z mlodymi ludZzmi

Jeszcze kilka lat temu praca nauczycie-
la byta dla mnie Zrodlem duzej satysfakeji.
Kilkanascie lat temu - wrecz swietnym
zajeciem. Ale czas mija, Swiat sie zmienia,
my rowniez - i dzis nie jestem juz w stanie
tego powiedzie¢ z pelnym przekonaniem.
Zawsze natomiast mialem szczescie do
dobrych, odpowiedzialnych i przyjaznych
wspotpracownikéw. I to sie nie zmienia.
Jednak ostatnio inna kwestia stala sie dla
mnie prawdziwym wyzwaniem.

Z przykroscig obserwuje pogarszajacy
sie stan kondycji psychicznej, emocjonal-
nej, intelektualnej i spolecznej mtodziezy.
Mam za sobg ponad dwadziescia lat pra-
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cy w réznych szkotach - i jeszcze nigdy
wczesniej nie widzialem tak wyraznej
zapasci na tylu poziomach jednoczesnie.
Coraz rzadziej zdarza sie wymiana dobrej
energii z uczniami, ktéra kiedys sprawia-
Obecnie czesto wyglada to tak, ze wkla-
dam w swojg prace bardzo duzo, a w za-
mian dostaje niewiele. Powstaje deficyt.
Nie twierdze, ze sytuacja jest dramatycz-
na, ale trend mnie niepokoi. Rosnie odse-
tek mlodziezy, z ktdrg po prostu trudno
wspotpracowad. Kiedys uczniowie inspi-
rowali mnie do dzialania niemal codzien-

nie. Teraz zdarza sie to znacznie rzadziej.
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Rozmowa schodzi na dalszy plan

Nie chce by¢ niesprawiedliwy. Nadal mamy
w szkotach wielu mlodych ludzi, ktérzy sg in-
teligentni, empatyczni, dojrzali ponad wiek,
pelni pasji i marzen. To uczniowie, ktérzy swiet-
nie odnajduja sie w swiecie wielokulturowym,
znaja jezyki obce, maja wlasne zainteresowania.
Jednak odnosze wrazenie, ze niestety za chwile
bedg oni mniejszoscia.

Na pierwszy plan coraz czesciej wysuwajg
sie zachowania, ktdre jeszcze kilka lat temu byty
zjawiskiem marginalnym. Powszechna staje sie
postawa roszczeniowa, nieche¢ do stuchania,
brak podstawowych form grzecznosciowych -
takich jak ,dzieni dobry”, ,prosze” czy ,dzieku-
je”. Zanika autentyczny szacunek do oséb doro-
stych. W relacjach réwiesniczych coraz czesciej
dominuje przemocowa komunikacja - zaréwno
w $wiecie rzeczywistym, jak i w przestrzeni wir-
tualnej. Przekleristwa i obrazliwe epitety padaja
bez zadnych zahamowarn, czasem nawet w trak-
cie lekcji. Co niepokojace - zwrdcenie uwagi nie
przynosi oczekiwanego efektu. Prymitywny jezyk
iwulgaryzmy przestaly by¢ postrzegane jako cos
niestosownego.

Jednoczesnie spora grupa mtodych ludzi
jest wrecz zenujgco nieporadna jezykowo, gdy
trzeba stworzyc jakas dluzsza wypowiedz ustna,
na przyklad co$ uzasadnié. I nie méwimy tu
o dzieciakach z trudnych dzielnic i patologicz-
nych rodzin, ale o tych z niby dobrych doméw
i przyzwoitych szkot.

Relacje réwiesnicze? To temat rzeka. Ale
jak majg sie one uktadaé dobrze, skoro mlodziez
czesto nie potrafi juz zwyczajnie porozmawiaé
czy zamieni¢ z kims kilku serdecznych zdan na
przerwie? Sposéb, w jaki rozmawiajg w szkole,
mowi wiele o komunikacjiw ich domach. Bardzo
tatwo rozpoznad ucznidw, ktérym rodzice po-
$wiecajg czas - ci mlodzi ludzie lepiej stuchaja,
potrafig reagowac na to, co méwig inni.
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Przegrywamy z dopaminowym shotem

Stworzenie dzis§ warunkéw, w ktdrych uczniowie
uczg sie z wlasnej woli, staje sie coraz trudniej-
sze. Jesli za wykonane zadanie nie dostang oceny,
punktéw lub innej natychmiastowej gratyfikacji,
najczesciej tego nie zrobig. Proponujesz im projekt,
pokazujesz ciekawe aplikacje, wykorzystujesz na
lekcji gry edukacyjne, siegasz po aktualne tematy
i materialywideo - a i tak przegrywasz z ich uzalez-
nieniem od dopaminowych strzaldw. Na nastepnej
lekcji okazuje sie, ze 80% z nich zupelnie niczego nie
pamieta. Jakby poprzedniej lekcji w ogdle nie bylo.

Oczywiscie wiem, ze praca nauczyciela
wymaga pokory. Nie ma czegos takiego, jak ,,spraw-
dzony zestaw dzialan”. Czasem trzeba sie pogodzié
z tym, ze jestes tak dobry, jak twoja ostatnia lekcja.

Energetyk na $niadanie? Czemu nie!

Inna sprawa, ze szkola to nie branza rozrywkowa.
Nie jestesmy po to, zeby zabawia¢ mtodych ludzi,
ktdrych koncentracja koriczy sie po dwéch minu-
tach. Nawet gdy puszczasz im film z nieco bardziej
ztozong narracja - nudzg sie. Ich umysly sa przyzwy-
czajone do szybkich, krétkich bodZcéw. To nawet
nie jest pokolenie Netfliksa. To pokolenie TikToka,
reelsow i shortséw. Pierwsze lekcje w ciggu dnia?
Wiekszosé ucznidw jest wéwezas ospala - zaréw-
no z przyczyn biologicznych, jak i rozrywkowych.
Napoje energetyczne do albo zamiast $niadania to
wlasciwie norma, gldwny sposéb na przebudze-
nie. Ale juz po godzinie 13:00 sg zbyt zmeczeni, by
podjaé jakikolwiek wysilek intelektualny.

Po dlugiej przerwie lekcje czesto mogtyby
sie w ogdle nie odbywac - bo préby wykonania
bardziej wymagajacych zadan koriczg sie porazka.

Oszukiwanie na sprawdzianach? To dzis
prawdziwa plaga. Gdy trzeba wypowiedziec sie
na forum klasy - dukaja, majg trudnosé ze sformu-
towaniem mysli. A potem nagle - 100% na tescie.
Dopdki nie ztapiesz za reke - niewiele mozesz
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zrobié. A nawet gdy zlapiesz, to i tak nie wywo-
tuje to wstydu czy refleksji, bo w ich swiecie to
standardowy sposéb osiggania celéw.

Zadania domowe w formie wypracowan?
Wielu z nich wygeneruje odpowiedz, wykorzystu-
jac AL Nawet na lekcji znajdg sposdb, zeby wkle-
paé polecenie w aplikacje i wklei¢ odpowiedz.

Twarza w twarz, czyli po co nam to wszystko

Spora czes¢ nastolatkéw to osoby bez pasji, bez za-
interesowari, bez elementarnej ciekawosci swiata.
Gdzies tam, na jakims zastepstwie, rzucam kontro-
wersyjne pytanie, probujgc skierowac ich uwage na
wizerunki kréléw i ksigzat polskich: ,,Ilu z nich tak
naprawde bylo Polakami?”. Wzruszenie ramion,
ziewanie: ,,A po co nam to wszystko?”.

Coraz trudniej dostrzec wsréd mlodych ludzi
potrzebe zdobycia jakiejkolwiek wiedzy o zyciu,
albo zrozumienia czegos. Stanowig natomiast ide-
alnie urobiong mase do wchlaniania réznych fake
newséw i powtarzanych przez influencerdw glupot,
by potem podejmowac dziwne, szkodliwe decyzje.

Czasem rzucg jakies zastyszane twierdzenie
lub opinie, ale jak zapytasz, dlaczego tak sadzg lub
czemu sie z tym zgadzaja - maja klopot z rozwinie-
ciem. Trudno imwytlumaczy¢, ze aby jakas kwestie
uzasadnid, to najpierw trzeba co$ wiedzieé, potem
dobrze zrozumieé, wyrobié sobie opinie w oparciu
ordzne zrodla, a nastepnie najlepiej skonfrontowaé
jaw dyskusji twarza w twarz z innymi. Nie twierdze,
ze wszystkich to przerasta, ale wielu ma z tym po-
wazny problem. Kiedys w szkole mozna bylo liczy¢
na swietne rozmowy z uczniami, w ktérych impo-
nowaliwiedza i umiejetnoscig wyciggania trafnych,
aczasem nawet zaskakujacych wnioskéw. Teraz cos
takiego zdarzy sie co najwyzej raz na dluzszy czas.

Powainy kryzys?

Coraz trudniej zmobilizowac znaczng czesé ucz-
niéw dowysitku, do pracy, ktdrg trzebawlozy¢, zeby
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cokolwiek osiggnad. Jesli nie rozliczasz na biezgco,
nie robig nic. A nawet jesli rozliczasz, to znajda sie
tacy, ktérym i tak nie zalezy. Najlepiej, zeby wszyst-
ko robito sie samo i to natychmiast. Taka nauka in-
stant - przez wchlanianie, bez udzialu zaintereso-
wanego i bez wysitku. Martwi mnie, ze za kilka lat
te osoby beda wykonywaly odpowiedzialne zawody.
Kto bedzie operowat ludzi, podejmowat trudne de-
cyzje? Bo jesli ten trend sie nie zmieni, czeka nas
powazny kryzys kompetencji.

Nieosiagalne 60%

Wreszcie, choé niektérym trudnow to uwierzy¢, jest
to pokolenie strasznie schorowane. To nieprawdo-
podobne, jak wiele powaznych problemdw zdro-
wotnych mogg mieé uczniowie w jednej trzydzie-
stoosobowej klasie. Ile 0sdb jest pod stalg opiekg
psychiatréw i innych specjalistw, ile bierze leki na
stale, ile ma rdznego rodzaju dysfunkcje poznaw-
cze, opinie i orzeczenia z poradni. [ nie méwimy tu
o szkotach z oddziatami integracyjnymi.

Uczniowie z problemami stajg sie potem
studentami z problemami. Teraz moja perspekty-
wa rozszerzyla sie o ten kolejny etap ksztalcenia
i musze stwierdzié, ze wspolczesni studenci to nie-
koniecznie grupa, ktérawchodziw ten etap eduka-
cji ,,z buta”. Te wyzwania, z ktérymi maja problem
wliceum, na studiach stajg sie jeszcze powazniejsze.
Wielu brutalnie weryfikuje juz pierwsza sesja egza-
minacyjna. Jak na egzaminie przejs¢é prog 60%, zeby
zdaé, gdy przez calg szkole i na maturze wystarczy-
to 30%? Szok i niedowierzanie. To co bedzie dalej?
Albo - jeszcze pdzniej - w dorostym zyciu?

Cyberzombie

Kiedys myslatem, ze jestem promtodziezowym
nauczycielem. Otwartym na uczniéw i wyzwania,
ktérym musza codziennie stawiaé czola. Niena-
chalnie tworzgcym warunki do uczenia sie - jesli
tylko ktos chce sie uczy¢ - i dajacym okazje do

REFLEKS]JE 4/2025



szybszego rozwoju, jesli tylko ktos chce robic cos
wiecej. Teraz coraz czesciej czuje sie jak maszynka
do prowadzenia zajeé.

Pracuje z wieloma zdolnymi, otwartymi
mtodymi ludZmi. Z nimi moge rozmawiaé po an-
gielsku przez calg lekcje, nawet jesli momentami
temat z tablicy schodzi na dalszy plan. Ale mam
tez uczniéw, z ktérymi trudno nawiazad jakis sen-
sowny kontakt, a coraz liczniejsza grupa to ,,cy-
frowe zombie” - uganiajacy sie za kolejng dawka
dopaminy z telefonu.

Niestety, te nastoletnie ,,manekiny” z oczami
wpatrzonymi w telefony, majgce niby opanowa-
ne bezwzrokowe chodzenie, a jednak potykajgce
sie o wlasne nogi, stworzylismy sobie sami. To
wlasnie zjawisko uwazam za kluczowa przyczyne
aktualnej zapasci.

Oczywiscie, ze najwieksza role odegrali
tutaj bossowie big techéw, ktérzy wykreowali to
zjawisko. Ale to my, rodzice, kupilismy naszym
dzieciom pierwsze telefony. Wielu z nas szto na
tatwizne, dajac dziecku do reki ten ,Swiecacy
przedmiot”, zeby czyms je zajac. Oni po prostu
pojawili sie na swiecie, w ktérym nie ma ucieczki
od technologii.

To my najpierw zachwycilismy sie mozliwos-
ciami technologii, zanim zadali$my sobie pytanie
o jej konsekwencje. A gdy juz zaczelismy mysle¢
o higienie cyfrowej, okazalo sie, Ze jest za pdzno.
Pandemia zas, ktéra dla tego pokolenia byta
doswiadczeniem formujgcym, dopelnita dzieta
zniszczenia. Po niej juz nic nie jest takie samo.

To pokolenie popadlo w uzaleznienie od
technologii, zanim obdarzylismy je prawdziwg
uwagg. Technologia zastepuje im nas - jako punkt
odniesienia, jako autorytet. Wiekszy wptyw na
mtodych ludzi ma influencer z Tik Toka niz nudny
dorosty w realu. Przeciez te wszystkie aplikacje
sg wlasnie tak zaprojektowane, zeby uzaleznia-
ly. Dobrze o tym sami wiemy, gdy dostajemy na
naszych feedach jeszcze wiecej tresci, ktére nie-
dawno polubilismy.

PEDAGOGIKA MLODZIEZY

Nie jestem optymista, ale...

Mtodzi sg uzaleznieni nie dlatego, ze sg stabi, lecz
dlatego, ze ktos bardzo podstepnie ich w to cyfro-
we uzaleznienie popchngl. A w poblizu zabraklo
kogos, kto sensownie by im to niebezpieczeristwo
wytlumaczyt. W swiecie, w ktérym coraz trudniej
o uwaznosé, spokéj umystu, wartosciowsg rozmowe
i prawdziwie wiezi, obecnosc w sieci staje sie sub-
stytutem przezywania swiata i wielu mlodym daje
namiastke tego, czego nie moga dostac w realu -
bycia zauwazonym.

A przeciez kazdy z nas tego wlasnie pragnie
- by¢ dostrzezonym, wystuchanym, waznym. Nie
jestem w tej kwestii wielkim optymista, ale sadze,
ze jeszcze niewszystko stracone. Ta sama mlodziez,
ktdra godzinami scrolluje TikToka, potrafi tez go-
dzinami rozmawiac o emocjach, jesli tylko da sie
jej bezpieczna przestrzen. Ma potencjal do tego, by
tworzy¢, inspirowad, walczy¢ o wartosci, jesli tylko
poczuje, ze ktos naprawde ich stucha. Wiem to ze
szkolnego podwdrka.

Tak, stworzylismy pokolenie cyfrowych zombie,
ale réwnie dobrze mozemy pomdc, chocby czesci
z nich, stac sie pokoleniem swiadomosci. Bo to po-
kolenie to nie problem do naprawienia - to przede
wszystkim potencjat do odkryciaido odblokowania.

Karol Pietrzyk

Filolog angielski, absolwent Uniwersytetu Szczeciriskiego.
Nauczyciel jezyka angielskiego w IV LO im. Bolestawa

Prusa w Szczecinie i wykladowca w Instytucie Literatury

i Nowych Mediéw Uniwersytetu Szczeciriskiego. Publicysta
o$wiatowy: publikowat miedzy innymi na famach
szczeciniskiego dodatku ,,Gazety Wyborczej”, w ,,Dialogach”

i ,Refleksjach”. Byl kandydatem szczeciriskiego oddziatu ZNP
do nagrody Nauczyciel Roku 2013. Autor ksigzki Autyzm dla
poczgtkujgeych, ebooka Wystgpienia publiczne z charakterem.

Na Facebooku prowadzi profil ,,Spektrum Autyzmu -

od chaosu do zrozumienia”.
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Nowe glosy

Jadwiga Szymaniak”

Najnowsze publikacje na temat
pedagogiki Marii Montessori

Innowatorka i badaczka

Z problemem oceny dzialalnosci Marii Montessori
zetknetam sie w pdéznych latach 90., kiedy pro-
wadzilam wyklady z zakresu pedagogiki ogdlnej
dla studentek pedagogiki przedszkolnej i wczes-
noszkolnej. Czesto pytaly one, jak oceniam metody
Montessori; trudno byto mi wtedy znalezé kom-
petentng odpowiedz. W czasie, kiedy odbywalam
studia polonistyczne w Poznaniu (1955-1960)
i przygotowywatam sie do zawodu nauczycielskie-
go, jej nazwisko na zajeciach dydaktycznych nie
padalo. Postanowitam przyjrzec sie sprawie samo-
dzielnie i efektem tego staly sie dwie publikacje'.

Uderzyta mnie rozbieznos¢ stanowisk
w ocenie dorobku Montessori. Pozostawatam
jednak przy zdaniu cenionego przeze mnie od
zawsze prof. Czestawa Kupisiewicza i nie zmie-
niam tego zdania do dzi$®. Profesor Kupisiewicz
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akcentowal, ze jako pierwsza podjeta ona prébe

opracowania nauki pogladowej na podstawie

badan naukowych, co stanowi jej wielkg zastuge.

Drobiazgowo opracowala system ¢éwiczen ma-

jacych ksztalci¢ zmysly dzieci w wieku 3-7 lat,

sprawnos¢ ruchéw i zdolnosc obserwacji. Ob-
myslita pomoce, stworzyta wlasng metode nauki
pisania i czytania, zajmujac sie poczatkowo wy-
chowaniem dzieci ,,odbiegajacych od normy”.

Kupisiewicz wysunat kilka tez, miedzy innymi:

+ optymalng podstawe czynnosci dydaktyczno-
-wychowawczych stanowi spontaniczna aktyw-
nosc dziecka, beza narzucania zdania ze strony
dorostych;

+ wazne jest rozwijanie wrodzonych dyspozycji
podopiecznych;

+ ksztalcenie waloréw umystowych zapewnia
najlepsze wyniki, kiedy towarzyszy mu aktyw-
nos¢ ruchowa®.
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Takze polscy historycy wychowania, jak Jan
Draus i Ryszard Terlecki, podkreslajg nowosci
wprowadzone przez Montessori, a sa to miedzy
innymi: gimnastyka fizjologiczna, roboty reczne,
zajecia gospodarcze, usuniecie fikcji w zaba-
wach na rzecz zajed przyrodniczych uczgcych
obserwacji. Odkryla tez polaryzacje uwagi, czyli
zainteresowanie dziecka jednym przedmiotem lub
czynnoscia*. W podreczniku akademickim z roku
2003 znajduje sie rozdzial prof. Ryszarda Kuchy
na ten temat®.

Moze teraz kilka stéw o bohaterce tych roz-
wazan, cho¢ dla niektérych czytelnikéw nie sg
one konieczne. Maria Montessori (1870-1952)
to wloska lekarka; w polskich opracowaniach od
dawna uwaza sie, ze takze pedagozka®. Tworczyni
popularnego na caltym swiecie systemu wychowa-
nia przedszkolnego zwanego ,,metodg Montesso-
ri” - pisal o niej, miedzy innymi, Wincenty Oko.
W roku 1907 stworzyla w Rzymie Dom Dziecka
(Casa dei Bambini); jego organizacja stala sie
wzorem dla reformatoréw wychowania dzieci
mtodszych.

Najnowsze badania, o ktérych chce napisad,
rzucajg nowe swiatlo na jej metody pracy. Brakiem
systemu Montessori jest niedocenianie zabawy
i zajeé zespolowych, jak podaje Okon. Gléwna
praca wloskiej lekarki Domy dzieciece. Metoda
pedagogiki naukowej stosowana w wychowaniu naj-
miodszych dzieci z roku 1909 w wydaniu polskim
ukazala sie juz w roku 1913. Bogustaw Milerski
i Bogustaw Sliwerski podkreslaja zastugi Mon-
tessori w zakresie przezwyciezenia rygoryzmu
w wychowaniu. Wspominajg takze o poczgtkach
Polskiego Stowarzyszenia Montessori - organiza-
cji zalozonej z inicjatywy Ewy Latacz i Malgorzaty
Mikszy, z pierwszg siedzibg w Lodzi. Jej celem
bylo i jest upowszechnianie mysli Montessori
i patronowanie powstajgcym w naszym kraju
placéwkom, doskonalenie nauczycieli w zakresie
antropologii pedagogicznej i metodyki wychowa-
nia przedszkolnego we wspdtpracy z Uniwersy-
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tetem w Munster i Uniwersytetem im. Radbouda
w Nijmegen.

Pozegnanie starych metod

Jak sadze, warto w tym miejscu podkresli¢ mato
znany fakt, Ze Montessori zdawala sobie sprawe,
ze bedzie musiala sprostaé surowej pedagogicz-
nej krytyce akademickiej. Starata sie wiec o po-
wigzania i poparcie z gérnych warstw wloskiego
spoleczenstwa, co jest ostatnio bardzo nagtas-
niane. Montessori ignorowala wiec w jakims
stopniu wspomniang krytyke akademicka, pré-
bujac ja ,zagadaé”. W ksigzce Maria Montessori
- die Unantastbare? Warum der Mythos Montessori
zerbrockelt znajduje sie osiem artykutléw nauko-
wych, rzeczywiscie wnoszgcych rzeczy nowe
(w dostownym tlumaczeniu tytut brzmi: Maria
Montessori - czy nietykalna? Dlaczego rozpada sie
mit Montessori?)’. Sabine Seichter, autorka Wpro-
wadzenia i redaktorka tomu, jest profesorkg Paris
Lodron Universitét Salzburg, gdzie zajmuje sie
naukg o wychowaniu.

Szczegdlnie zainteresowal mnie artykut Jir-
gena Oelkersa, emerytowanego profesora pedago-
giki ogdlnej w szwajcarskim Zurychu. Poswiecit
on sporo miejsca polemice, jaka toczyt z Montes-
sori Sergiusz Hessen (1887-1950). Jeszcze prze-
bywajgc w Niemczech, Hessen opublikowal swdj
artykut w roku 1936 w wydawnictwie Pddagogik in
Geschichte. Theorie und Praxis. Warto doda¢ o nim
kilka stéw, chocby ze wzgledu na zwigzki z Polska.
Byl pedagogiem i filozofem pochodzenia rosyj-
skiego, ale pochowany zostalw naszym kraju. Pro-
wadzil wyklady w Wolnej Wszechnicy Polskiej,
a w roku 1945 zostal profesorem Uniwersytetu
w Lodzi. Uwazal pedagogike za stosowang filo-
zofie wartosci. Méwil, jak réwniez wielu innych
uczonych, o przechodzeniu dziecka przez faze
anomii moralnej do fazy heteronomii moralnej,
awiec przyjmowania i uznawania za wlasne norm
innych osdb, jak rodzice, nauczyciele, réwiesnicy,
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idole, aw dalszym etapie do autonomii moralnej,
czyli samodzielnosci®

Hessen i Montessori réznili sie w pogladach,
ale Hessen prowadzil konstruktywng polemike.
Tytut artykutu prof. Oelkersa dotyczy strategii,
ktdére nazwac mozna ,,rynkowymi”; czy Montes-
sori wiec starala sie sama kreowacd swoj mit?’
Zaktadala, ze potrafi przygotowaé perfekcyjne
otoczenie, sSrodowisko dlawychowania i rozwoju,
zarowno cielesnego, jak i duchowego. Marzyla,
ze tym sposobem odnowi pedagogike, ktdra, jak
sadzila, nigdy nie wykroczyla poza przecietnosc.
Zakladala, ze nauczyciel, wychowawca obserwu-
je, dziecko, ktdre dowolnie wybiera przygotowa-
ne materialy, a nauczanie jest tym skuteczniejsze,
im mniej jest sterowania ze strony osoby uczace;j.
Dawala dziecku wybér, pozwalajac mu na samo-
dzielne korygowanie btedéw. Upowszechnita na
przyklad éwiczenia z cylinderkami, ktére nalezato
wktadac do odpowiedniej wielkosci otworéw, aby
powstajaca z nich wieza zwezala sie ku gorze.

6 sierpnia 1915 roku Montessori wyglosila
jeden ze swoich wyktadéw na Miedzynarodowe;j
Wystawie Panama - Pacyfik w San Francisco. Po-
wiedziala, miedzy innymi: ,(...) nauczyciele muszg
sie pozegnac ze starymi metodami, tak jak czynig
mezczyzni, ktérzy stajg sie mnichami, oddajac
wszystko w imie celéw”. Dzis podkresla sie, ze
Montessori hotldowala zalozeniom naturalizmu
pedagogicznego, pozostawiajgc dzieciom pelnie
swobody. Takze w urzgdzaniu domu dzieciece-
go, jego sprzataniu, gotowaniu (tu postawitabym
jednak znak zapytania ze wzgledu na mozliwos$¢
oparzenia sie), hodowli roslin i zwierzat.

Oelkers pracowicie zestawia wyniki dwczes-
nych badan lekarzy psychiatréw, nie tylko wlo-
skich, na ogdl w Polsce nieznanych, a ktadgcych
nacisk na pomiary mézgu, na stadium choroby, na
stadium uposledzenia umystowego. Ich zdaniem,
¢wiczenia powodujg wzrost organdw, wiec takze
mozgu. Teze te podzielala Montessori; swoich
materiatéw dydaktycznych nie traktowala jako
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zabawek. Nie podwazala autorytetu wychowaw-
cy, jesli jest on odpowiednio zatroskany. ,,Wolna,
swobodna zabawa musi by¢ zastgpiona powazng
pracg” - podkreslata. Mdéwila o ,,planie zyciowym
i jego fazach wrazliwych”. Zblizala sie do katoli-
ckiej nauki o stworzeniu - zaznacza Oelkers.

Pasjonowal wiec Montessori rozwdj we-
wnetrzny dziecka, ktéry chciata wzmocnié swojg
metoda, a nie tylko ksztalci¢ zmysty. W jej prze-
konaniu przeoczone w danym okresie fazy trudno
nadrobic. Ze stwierdzeniem tym nie zgadzajg sie
na ogdt psychologowie wspélczesni, akcentujac,
ze braki jak najbardziej mozna nadrobié. W Polsce
stanowisko takie zajmowalta Maria Tyszkowa.
Swoimi przemysleniami Montessori wkraczata
wiec na grunt réznych nauk czy pogladéw.

Uwage Montessori przykuwal rozwéj cywi-
lizacji - uprzemystowienie. Do obstugi maszyn
potrzeba ludzi silnych i zrecznych; nie chodzi
o postugiwanie sie wielkimi gestami. Moze temu
stuzyé gimnastyka i dobre odzywianie. Szczegdl-
nie ludziom biednym tego brakuje. Montessori
myslata wiec o szczegdlnej misji wychowania.
Oelkers wydobywa ambicje teoretyczne autorki:
~Wychodzila z zalozenia, ze wychowanie trzeba
wciggngé w uwolnienie dziecka. Kazda istota
i stworzenie wtedy sg wolne, jesli sa w stanie spro-
staé przepisom i ustawom” ™. Propagowata jednak
tylko swoje dydaktyczne srodki. Czy nalezy czynié
jej z tego zarzut? Oelkers przytacza tez innych
wybitnych praktykéw. Wymienia na przyklad Eu-
genie Schwarzwald (1872-1940), ktéra prowadzila
szkole w Wiedniu i osiggata dobre wyniki. Mon-
tessori znala jg osobiscie. Ale Schwarzwald nie
zyskala miana geniuszki czy chocby zatozycielki
wlasnego ruchu.

,Szkola w budynku z ogrodem”
Oelkers pyta: jacy dorosli wyrosli z dzieci prowa-

dzonych metodg Montessori? Odpowiedz czes-
ciowo znamy. Pisalam o tym w przywolywanym
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artykule w ,,Studiach Gdaniskich” (2022). Badano
opinie, jakie sformulowali o latach spedzonych
w placéwkach Montessoriariskich ich absolwenci.
Autorami sg Jorg Boysen, Dirk Randoll, Nina Vill-
wock!!. Randoll, co moze warto zaznaczy<, zmar}
niespodziewanie w roku 2021w trakcie opracowy-
wania tych wynikéw. Przedmowe i zakoriczenie do
omawianej publikacji napisata Margret Rasfeld,
nauczycielka z 39-letnim stazem, w tym 25 lat
kierujaca szkolg ewangelicka w Berlinie, ktdra
inspiruje placéwki oswiatowe na calym swiecie.
Zaznaczyla ona wysoka aktualnosé pedagogiki
Montessori. Dodam, ze poglady Rasfeld sg znane
rowniez u nas. Kilka lat temu przeprowadzit z nig
wywiad Stawomir Iwasiéw'

Wspomniane wyzej badania trwaly od listo-
pada 2018 do marca 2019. Kwestionariusz z py-
taniami dostepny byt online. Odpowiedzialo az
800 absolwentéw i absolwentek z réznych landéw.
Najstarsza odpowiadajgca osoba miala 39 lat (ur.
1980), a najmtodsza - 17 (ur. 2002). Osoby biorg-
ce udzial w badaniu okreslaly sie jako obecnie
ponadprzecietnie zaangazowane, wykonujace
bezinteresowng prace na rzecz lokalnej spotecz-
nosci, réwniez w dzialalnosci Kosciota. Co drugi
respondent zapewnil, ze chce oddaé albo juz oddat
swoje dzieci do placéwki Montessoriariskiej. 16%
po odejsciu z tej szkoly zdalo mature w innych
placéwkach (w Montessoriariskiej nie bylo to moz-
liwe, uczniowie przez 9 lat nie otrzymywali ocen).
Wedlug danych z rocznika statystycznego 2020,
uczniowie z klas Montessorii wypadli tu mniej
korzystnie, niz wynosi przecietna.

Randoll i Villwock dokonali tez przegladu
odpowiedzi na pytania otwarte, na przykltad ,Za
co cenig czas spedzony w tych szkotach?”. Ankie-
towani podkreslali role przestrzeni jako ,trzeciego
wychowawcy” (41%) - ,,szkota miescita sie w piek-
nym budynku z ogrodem”. Cenili tez ,wspieranie
samodzielnosci” (38,6%), ,,zycie we wspdlnocie,
pelne respektu i poszanowania wartosci” (17,8%).
Na pytanie: ,,Czy byly aspekty negatywne?”
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29 0s6b na 800 odpowiedzialo, ze takich nie bylo;
20 udzielito odpowiedzi relatywizujacych (,po
czesci byly”); a 20,8% podniosto negatywne prob-
lemy. Na przyklad: ,Do polowy trzeciej klasy nie
umialem czytaé”; ,,\W klasach od siédmej do dzie-
sigtej malo sie nauczylem”; ,Za malo bylo chemii
i biologii od 6smej klasy”. Okoto 7% jako aspekt
negatywny wymienito wysokie czesne. Ten czyn-
nik pociaggal za sobg malg liczbe relacji réwiesni-
czych z dzieémi z innych srodowisk.

Dr Boysen przyznal, ze Montessori odkryta
wiele zjawisk - polaryzacje uwagi, normaliza-
cje fazy wrazliwej w rozwoju dorastajacych. Ale
wlasnie ta ostatnia sprawa spowodowala pole-
mike ze strony psychologéw, Jeana Piageta i Lwa
Wygotskiego™.

Wychowanie ,nowego czlowieka”

W ramach Polskiego Stowarzyszenia Montessori
(PSM) funkcjonujg trzy oddziaty - w Lodzi, Go-
rzowie Wielkopolskim i Lublinie. Liczne aktualne
informacje znajdujg sie na stronie internetowej,
czesciowo tez w moim artykule'. Podkreslitam
w nim fakt ukazania sie wielu przekladdéw prac tej
uznanej pedagozki z okazji obchodzonych rocz-
nic; na uznanie zastuguja opublikowane w nie-
ktdrych z nich przedmowy pidra Sylwii Camardy.
Zaznacza ona aktualnosé mysli Montessori, ktdrej
wyklady i pisma sprzed stu lat stuzy¢ moga takze
obecnie, bo ludzkos¢ nadal boryka sie z podobny-
mi problemami, jak epidemie, nacjonalizm, kul-
turowa dominacja jednej grupy spolecznej, prze-
moc, bieda i wykluczenie. Montessori pojmowala
edukacje jako motor zmian - zaznacza Camarda®.

W Polsce powstajg nowe szkoty nawigzu-
jace do spuscizny Montessoriariskiej. Ostatnio
placéwka taka zalozona zostala w Szczecinie. Na
tamach , Refleksji” pisze o niej dr inz. Malgorza-
ta Brzoskenewicz-Pierko, pracujaca jako nauczy-
cielka biologii i przyrody w klasach IV-VIII w tej
placdwce. Na podstawie wiasnych doswiadczen,

REFLEKS]JE 4/2025

101



102

Brzoskenewicz-Pierko stwierdzita zwlaszcza sku-
tecznosé tak zwanych Wielkich Lekeji. Zwykle or-
ganizuje sie je na poczatku roku szkolnego. Nie
sq to typowe lekcje, lecz basniowy pokaz, stano-
wigcy zaproszenie do magicznego swiata wiedzy.
Jej uczniowie z klasy VII zrobili to przy okazji
omawiania budowy atomu'®.

Warto réwniez wspomniec¢ szeroko zakro-
jone poszukiwania zaprezentowane w studium
Beaty Bednarczuk', ktdra stwierdzila, ze przebieg
procesu dydaktycznego w metodzie Montessori
wplynal na bardziej harmonijny rozwéj dwdch
wymiaréw przystosowania szkolnego: uspotecz-
nienia i pozytywnego nastawienia do zadan.
Wedtug niej znacznie podnidst sie tez poziom
mys$lenia dywergencyjnego, bogatsze okazalo
sie stownictwo. Z koniecznosci pomijam cenne
wyniki innych polskich badan, na przyktad Barba-
ry Surmy®. Osobiscie chciatlabym zwrdcic uwage,
ze Montessori dopuszczatla kare odizolowania
tych dzieci od grupy, ktére przeszkadzaja czy
stanowig zagrozenie dla bezpieczeristwa innych.
Izolacja w jej przekonaniu miata pomdc dziecku
wwyciszeniu emocjonalnym, by moglo w spokoju
nazwad problem; dodajmy, Ze potrzebne tu sg tez
sugestia i perswazja.

Wracajac jeszcze raz do niezwykle interesu-
jacych poznawczo rozwazan Oelkersa, podkresle
konieczno$¢ dostosowania sie wychowawcy do
toku swobodnego rozwoju dziecka. Chodzito wiec
owychowanie, juz wtedy, nowego cztowieka, zdol-
nego oprzeé sie zdeprawowanemu spoleczenstwu
na przetomie XIX i XX wieku. Oelkers, znawca pe-
dagogiki personalistycznej, przypomina tu Ewan-
gelie wg Sw. Mateusza. Przytocze jeden z jej frag-
mentéw: ,W ong godzine przystapili uczniowie
do Jezusa mdéwigc: Ktdz mniemasz jest wiekszym
w krdlestwie niebieskim? A Jezus, przywolawszy
dziecie, postawil je w posrodku nich i rzekt: Za-
prawde mowie wam, jesli sie nie nawrdcicie i nie
staniecie jako dzieci, nie wnijdziecie do krélestwa
niebieskiego (...)”".
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Podobne konkluzje zawiera artykul naukowy
Wienfrieda Bohma®. Wszystkie artykuly zawarte
w ksiazce pod redakcjg Seichter sg wielowatko-
we. Z koniecznosci wybieram watki, ktére potrafie
ocenid, nie jestem bowiem biologiem czy histo-
rykiem wychowania i idei. Bohm jest emerytowa-
nym profesorem Uniwersytetuw Wiirzburgu. Zaj-
muje sie szczegdlnie historig idei pedagogicznych.
Chce zaznaczy¢, ze zamiescit artykut o Montessori
w tomie Klassiker der Pddagogik*. Bohm wdzieczny
jest, jak pisze, wnuczce Marii Montessori, Renil-
de, ze wzieta udzial w jego wykladzie i ostroznie
skorygowala obraz swojej babki. Zapamietala jg
tylko przy biurku albo za katedrg. Interesowata
sie mistyka, a ta jest warta poznania (na przyklad
wybitne dzieta Teresy z Avila czy Jana od Krzyza).
Bohm przypomina pewien szczegdl - nazwe ,Casa
dei Bambini” podsuneta Montessori Olga Lodi,
pierwsza socjalistyczna burmistrz Rzymu. Miata
wiec Montessori kontakty z tym srodowiskiem.
Badacz watpi tez, aby obecny spér o Montessori
zakonczyt sie szybko. W USA méwi sie o ,ame-
rykanizacji” jej pedagogiki. Jak zaznacza Bohm,
wloska lekarka chciala byé znana, publikowata
w renomowanych czasopismach; gléwna mysl
o fizycznej, psychicznej, a przede wszystkim spo-
tecznej higienie byta jakby ,,znakiem firmowym”
jej dorobku. Korzystala wiec z nadarzajacych sie
réznych form pomocy, miedzy innymi przedsie-
biorcy budowlanego Edoardo Talano®.

Bronila tezy, ze poczatek rozwoju lezy we
wnetrzu. ,,Bég dal dziecku wlasng nature i On
przez to ustanowit okreslone prawa rozwoju,
zarowno dla zycia cielesnego, jak i duchowego.
Jak wychowywac dziecko, tego wychowawca
nie wie, dziecko ucielesnia nature ludzka, bliskg
Bogu, blizszg niz u dorostego, ktéry mégt popetnic
wiele bledéw i oddalil sie od Boga, wiec nie moze
by¢ przykladem, nie moze narzucaé wychowaw-
czych miar”®. Montessori ¢wiczyla sie w silnej
krytyce wszystkich dotychczasowych sposobdéw
wychowania, méwila o permanentnej walce doro-
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stych przeciw dziecku, wymieniala pyche, dume,
wyniostos¢ czy ztosliwo$é. To blokuje zdrowy
indywidualny rozwdéj i popycha ku dewiacjom.
Bohm koriczy: ,,Trzeba koniecznie (jednak) czytac
Montessori. I trzeba probowac odrézniac dobra
Montessori od ztej Montessori”.

Najtrudniej ustosunkowac sie do studium
Helene Leenders®, profesorki w zakresie peda-
gogiki przy Fontys Hochschule Tilburg. Zajmu-
je sie pedagogika okresu reformy, wspdlpracg
szkoly, rodziny i pomocg mlodym. Uwaza, ze do-
tychczasowa recepcja pedagogiki Montessori jest
zbyt jednostronna. Stawia smialg teze: w latach
20. i wezesnych 30. pedagogika Montessori od-
powiadata potrzebom faszystowskiego systemu
ksztalcenia. Leenders analizuje ksigzki Mon-
tessori, wyklady na miedzynarodowych kursach
i kongresach wlatach 1910-1935; badata archiwa,
na przyklad Fundacji Giovanni Gentile, Archivio
Capitoline, a zwlaszcza listy.

Leenders zajela sie tez publikowanymi przez
Montessori tabelami z jej badai nad dzieémi.
Stwierdzita razace braki po stronie wynikéw. Ma-
terialy dydaktyczne opisane sg bardzo dokladnie,
ale dane z badan zawierajg luki. Podrecznik Mon-
tessori z roku 1914 zawiera az 32 strony poswieco-
ne opisowi materialéw, ale danych dotyczgcych na
przyklad pomiardw inteligencji, przyrostu checi
do pracy, przyrostu wiedzy - brakuje. Za malo
akcentowano w jej podrecznikach, czego dziecko
ma sie uczy¢®. Stad, jak podkreslali tez inni ba-
dacze, jej metoda , pasuje” do wielu kontekstow:
pozytywistycznych, idealistycznych, oswiecenio-
wych, katolickich, pacyfistycznych. Przyniosto to
wloskiej lekarce niewatpliwy rozglos, ale tez, co
trzeba wyraznie podkreslié, stanowi stabosc.

Pedagogika a cultura fascista
Montessori marzyla o stworzeniu Uniwersytetu

swego imienia. Rzeczywisto$¢ jednak jg rozcza-
rowala. Jej metoda stawala sie bardziej znana
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w Niderlandach, Anglii, Hiszpanii i innych kra-
jach europejskich niz w ojczyZnie.

W roku 1926 Montessori zwrdcita sie bez-
posrednio do Mussoliniego; prosilta go o protek-
cje. W obronie ze strony faszystowskiego rezimu
widziala bowiem mozliwosé, aby osiagnaé swdéj
wielki cel. Mussolini przyjal jej zaproszenie, aby
to on zostal honorowym przewodniczgcym Sto-
warzyszenia Montessori. Badaczka byla na pry-
watnej audiencji u Mussoliniego w lutym 1926
roku. Mussolini zapewnil, przez interwencje
swego ministra nauki, Pietro Fedelego, status
narodowego dydaktycznego eksperymentu dla
»,Montessori Padagogik” w zakresie ksztalcenia
dzieci mtodszych w ramach dokonywanej wtedy
reformy programowej. Reforma miata doprowa-
dzié do tego, aby dzieci staly sie aktywne i dumne
w swoim dazeniu do celu. Minister Pietro Fedele
rzeczywiscie interesowal sie pedagogika; pod-
kreslal, ze dynamika, ktéra cechuje dziecko, nie
powinna by¢ usmiercana. Chodzito mu o silne
charaktery, jednoczesnie zdyscyplinowane. Ale to
trudne zadanie. Twierdzil, ze dzieci sa rozpiesz-
czane, hodowane je jak ksigzeta czy ksiezniczki.
A Wiochy potrzebujg nowych ludzi. Zaréwno dla
elit partyjnych, jak i dla faszystowskiej rewolucji.
Metoda Montessori moze by¢ pozyteczna dla obu
tych celéw - zapewnial Fedele. Ale to nie moze
by¢ dziecko zbyt ruchliwe, uparte, niezdyscypli-
nowane. Ono musi budowacd swojg osobowos¢
w trudzie, aby by¢ obywatelem we wspdlnym
zyciu. Nauczyciel w procesie tym ma znaczenie
dominujace, dobiera wlasciwe informacje, musi
kochad dziecko, musiwiedzied, jak przebiega jego
rozwdj i musi stale dazyc do celéw moralnych, re-
ligijnych i patriotycznych, ktére naznaczaja nasz
naréd®. Nauczyciel porecza, uwiarygodnia faszy-
stowska ideologie, choé nie zmusza dziecka do jej
przyjecia. Minister Fedele troszczyl sie o to, aby
w uczelni, ktdra ksztalcila nauczycieli w zakresie
metody Montessori, byt w programie przedmiot
cultura fascista.
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Montessori, jak pisze Leenders, nie miata
nic przeciwko temu. Uwazala, ze to nie dotyka
jej metody. ,,Obszerne aktaw Archiwum Paristwo-
wym swiadczg o tym wiecej niz wyraznie” - kon-
statuje Leenders. W roku 1927 wloskie Stowarzy-
szenie Montessori powotato wlasne czasopismo,
, L' Idea Montessori”. Giuliana Sorge, docent w za-
kresie pedagogikiw szkole Montessori w Rzymie,
ktéra przygotowywala kadry do pracy metoda wlo-
skiej lekarki, napisala cykl artykuldw. W roku 1929
dowodzita na przyklad, ze glos metody Montessori
wybrzmiewa ,,zbyt unisono”, a przeciez onawalczy
o zdrowe i normalnie rozwijajace sie dziecko, co
w Swietle zmian, ktdre dokonujg sie we Wloszech,
ma wielkie znaczenie.

Sama Montessori w swojej korespondencji
powotywala sie na poparcie wybitnych autoryte-
téw i na swoje sukcesy w zakresie czytania i pi-
sania, co bylo tak wazne w prowadzonej przez
rezimowe wladze walce z analfabetyzmem. Na
przyktad w maju 1931 roku przestata list do ko-
lejnego ministra do spraw ksztalcenia, Emilia
Bodrero, cechujacego sie poglagdami innymi niz
jego poprzednicy. W liscie Montessori probuje
powigzac zasade swojej metody z wytycznymi
rezimu, szczegdlnie w zakresie ksztalcenia mto-
dziezy w militarnej organizacji Ballila-Jugend®.
Montessori pisata miedzy innymi: ,(..) metoda
moja jest w stanie wspotpracowad z faszyzmem:
onarealizuje mozliwosc konstruowania duzej du-
chowej energii, metodzie chodzi o rzeczywistg hi-
giene psychiczna, ktdra, jesli bedzie dopasowana
do naszej rasy, a jestem o tym silnie przekonana -
przewyzszy sily innych ras”*.

Odnosnie zwigzku pedagogiki Montessori
z pedagogika faszystowska nalezy stwierdzié, ze
w ekstremalnej sytuacji totalitarnego panstwa
wiele réznych pedagogicznych teorii mogto ulec
degradacji, naduzyciu (Missbraucht werden) - kon-
kluduje Leenders. Zwraca tez uwage na to, ze
nieobojetne bylo przecenianie przez Montessori
swoich materialéw?. Nie znajac blizej pojecia
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faszyzmu, siegnetlam do obszernego hasta ,Fa-
szyzm’, ktére opracowal prof. Henryk Olszewski®.
O zakres terminu toczg sie od poczatku spory,
akcentowal ten historyk idei. Przewaza ocena, ze
skrajnawersja to niemiecki nazizm, ktdry dystan-
sowal sie od faszyzmu wloskiego. Ruchy faszy-
stowskie objely wiele krajéw, takze Polske (ONR,
Falanga); u nas jednak, dodam na marginesie, o ile
wiem, nie wycisnely pietna nawychowaniu, moze
zwyjatkiem antysemityzmu. Jest prawdopodobne,
ze Montessori podchodzita do tej problematyki
zbyt naiwnie. Wszak faszyzm miat rézne oblicza,
zadal dla siebie ,,catego czlowieka” uznawal sie za
system charyzmatyczny, z nienawiscig traktowat
zaréwno chrzescijaniistwo, jak i komunizm. We
Wrtoszech nawigzywal do Machiavellego, Hegla,
w Niemczech do Nietzschego, Wagnera - podaje
Olszewski. A wiec ideologia faszyzmu nie stano-
wila zwartego systemu swiatopogladowego, byta
eklektycznym polgczeniem réznych elementéw.
Podstawe stanowila koncepcja ,,misji dziejowej”
wlasnego narodu i jego wyzszosci. Po drugiej
wojnie swiatowej nie odrodzit sie w dawnych
formach. Zrodzit sie tak zwany neofaszyzm. Te
partie nie byly masowe, ich klientele stanowita
zwlaszcza miodziez - zaznaczal Olszewski.

Nie chce wsadzaé , kija w mrowisko”. Mon-
tessori miata zaslugi. Ale szukanie prawdy o niej,
szczeg6lnie poprzez zmudne badanie archiwéw,
tez zastuguje na uwage i szacunek. Omawiana
ksigzka Sabine Seichter zawiera jeszcze 3 inne
teksty naukowe, autorami ktérych sg Marc Fabian
Buck, Malte Brinkmann i Simon Kunert.
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Czytanie z Cosiem

Slawomir Osinski

Dlaczego warto siegnac po jeszcze jedna
ksiazke dla najmlodszych?

Zaczne przewrotnie, od oprawy gra-
ficznej, albowiem ksigzeczka Joanny
Zamkowskiej, nauczycielki edukacji
wczesnoszkolnej w SP 47 w Szczecinie,
jest bogato ilustrowana, co zacheca
do zabawy plastycznej w czesci, gdzie
znajdujg sie obrazki do kolorowania.
Wizualna strona stworzona zostata
przy pomocy ChatuGPT i jest syntezg
popularnych elementéw graficznych
z roznych styléw wspdiczesnego ilu-
stratorstwa.

W oprawie graficznej Mai i Cosia
dominuje mangowo-cukierkowy i bar-
wny charakter. Nieco réznorodniejsze
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sg rysunki do kolorowania w koricowe;j
czesci. Jest to tadne, perfekcyjne, ale
po ich przejrzeniu ogarnia tesknota za
pedzlem Jana Marcina Szancera, J6ze-
fa Wilkonia, Andrzeja Grabiariskiego
czy Marii Anto. Kolorowe, atrakcyjne
ilustracje przyciggaja uwage dziecka
i sprawiajg, ze lektura staje sie przy-
jemniejsza. Obrazki w ksigzkach dla
dzieci pelnig wszak funkcje wsparcia
dla tekstu, pomagajac lepiej zrozumied
fabute. Tutaj tak jest i moze sie nawet
podobad, jednak mam watpliwosci, czy
w pelni pozytywnie ksztattuje gust
mlodego czytelnika.
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Najwazniejszy jednak jest tekst, nastawiony
na wspétudzial odbiorcy, nie tylko przez dotgczony
zestaw rysunkow do kolorowania. Maja, rezolutna
dziewczynka, i wspélczesny nastepca Plastusia
zwany Cosiem, ktéry ma mate nézki, raczki i takiz
nosek, wspdlnie zapraszajg do lektury, jednoczesnie
bedacej zabaws.

Ten zbiér miniaturowych historii pokazuje
codziennosd, ale ujeta w ramy basniowosci, ktéra
przybliza ijednoczesnie tagodzi problemy, z jakimi
moze sie zetknac dziecko. Tak jest w spotkaniu ze
Zlotg Rybkg, ktdre uczy szerszego spojrzenia na
$wiat, pozwala dostrzec problemy innych ludzi oraz
ukazuje, ze liczg sie altruizm i pragnienie dobra, na
rzecz ktorych warto pohamowac egoizm.

W kolejnym opowiadaniu poznajemy Wik-
torie, ktdra mieszka w domu dziecka i oczekuje
na przybranych rodzicéw. Bohaterka uswiada-
mia sobie réznorodnosc loséw innych dzieci oraz
w pelni zaczyna rozumied, czym jest kochajaca
rodzina i ze wystarczg drobiazgi, by pokazac swa
mitosé do rodzicéw. Zaczyna takze rozumied, jak
wspaniale uczucie towarzyszy nam, gdy czlowie-
kowi sprzyja los, totez warto to cenic.

Opisane historie pomagaja w zrozumieniu
i przezwyciezaniu trudnosci i stabosci, wspiera-
ja ksztaltowanie pozytywnego obrazu siebie oraz
budujg przekonanie o wielowymiarowosci swiata,
aby mozna w prosty sposdb rozwigzac pojawiajgce
sie problemy.

Trzeba zauwazy(, ze przezywanie réznorod-
nych emocji, rozpoznawanie ich, nazywanie oraz
radzenie sobie z nimi stanowi wazny i potrzebny
elementw ksztaltowaniu osobowosci dziecka. Opo-
wiadania, wykreowane przez bohaterke i jej wyi-
maginowanego przyjaciela, skfadajg sie na zestaw
minibasni, poruszajgcych wiele wspdlczesnych
probleméw ubranych w rysunkowe swiaty. Sama
za$ postac Cosia, bedgca efektem plastycznej wy-
obrazni Mai, towarzyszy bohaterce w przezywaniu
trudnych Iub radosnych sytuacji. Refleksje o prze-
mijaniu, wojnie, samotnosci i sieroctwie sg podane
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przejmujaco lecz subtelnie, wzruszajac w delikat-
ny sposob. Nie ma tu nachalnego dydaktyzmu, ale
jest barwny swiat wyobrazni dziecka i Cosia, ktéry
pozwala lepiej poznawad nielatwg rzeczywistosc.
Ksigzka pozwala dziecku samemu, czy tez wspdlnie
z rodzicami, kontynuowac zabawe Mai i wymyslaé
nowe, madre historie, podczas kolorowania za-
mieszczonych na koricu publikacji obrazkéw. Ich
tre$¢ moze stanowic doskonaly punkt wyjscia do
rozmdw z dzieckiem o doswiadczanych przez nie
emocjach. Poza tym postac Babci, przezywajacej
podobne sytuacje jak Maja, to swoisty przyklad tacz-
nosci miedzypokoleniowej, ukazujacy réownoczes-
nie jej kulturowg cigglosc, aktualnosé i uniwersalny
charakter. Przygody dziewczynki, pozornie proste
i nieskomplikowane, pozwalajg sie z nig utozsamic
oraz ulatwiajg zrozumienie relacji spotecznych
i motywdw dziatan ludzkich.

Warto daé dziecku te ksigzeczke, poniewaz
niesie ona ciepto i dobre przestanie. Wazna jest
takze (moim zdaniem przestodzona nieco przez
ChatGPT) mozliwos¢ samodzielnego kolorowania
obrazkdw. Integracja obrazu i tekstu umozliwia
dziecku pelniejsze odczucie i glebsze rozumienie
tego, o czym mowi ksigzka, oraz poszerza plaszczy-
zne pojmowania rzeczywistosci.

Kolorowanie rysunkéw wplywa tez na rozwdj
malej motoryki, buduje miesnie palcéw, dtoni i nad-
garstka, poprawia koordynacje reka-oko oraz roz-
wija swiadomos¢ przestrzenna.

Na koniec wspomne, ze ukazala sie wersja
angielska Mai i Cosia, a nastepna czes¢ jest
W przygotowaniu.

Joanna Zamkowska, Majai Cos, Szczecin 2024, 77 s.

Stawomir Osinski

Nauczyciel, wykladowca na studiach podyplomowych,
publicysta kulinarny i spoteczny, rysownik satyryczny,
czasem literat i teksciarz. Dyrektor Szkoly Podstawowej
nr 47 im. Kornela Makuszyniskiego w Szczecinie.
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Ich opowiedziec

Z Anna Bikont, autorka ksiazki Nie koniec,
nie poczqtek. Powojenne wybory polskich Zydéw,
rozmawia Katarzyna Rembacka

Katarzyna Rembacka: W tym roku mija 25
lat od ukazania sie ksigzki Jana Tomasza Grossa
Sgsiedzi: Historia zaglady zydowskiego miasteczka
(wydawnictwo Pogranicze, Sejny 2000). Jej pierwsze
wydanie stoi na mojej pdlce, po lewej majac pani
prace My z Jedwabnego (Prészyniski i S-ka, Warsza-
wa 2004), po prawej zas Jerzego Roberta Nowaka,
Nowe kfamstwa Grossa (wydawnictwo MaRoN 2006).
Kwestia udziatlu Polakéww pogromach zydowskich
wspolobywateli byta nieobecna nie tylko w pod-
recznikach, ale przede wszystkim w powszechnej
swiadomosci. Temperatura dyskusji byta bardzo
wysoka, a pani - wowczas dziennikarka ,Gazety
Wyborczej” - poprzez swéj reportaz aktywnie sie
w nig wiaczyla. Skad to zainteresowanie, a patrzac
przez pryzmat minionych dekad, przywigzanie do
jakze trudnej tematyki, odnoszgcej sie do historii
polskich Zydéw?

SPOTKANIA Z BIOGRAFIA

Anna Bikont: Dziwie sie, Ze pani trzyma na
polce Roberta Nowaka, dobrym miejscem na takg
ksigzke jest kosz do smieci...

KR: Trzymam tylko jako dokument epoki.

AB: A to sie stato troche przypadkiem, a troche
nie przypadkiem, jak wiele rzeczy w naszym zyciu.
Przypadkiem o tyle, ze nie myslalam wtedy o pisaniu
ksigzki - bylam matkg jeszcze niedorostych dzieci
i dziennikarka ,,Gazety Wyborczej”, co catkowicie
wypetniato rozklad dnia. Chcialam natomiast napi-
saéartykul, bo wiedziatam, ze ksigzka Grossa, ktdrej
egzemplarz dostalismy w redakcji jeszcze przed jej
wydrukowaniem, wywola zamieszanie. Wydawalo
sie oczywiste, ze nalezy pojechaé do Jedwabnegoi zo-
baczyd, co sie dzieje w tym miasteczku. Bo przeciez
od 60 lat panuje tam zmowa milczenia i nagle tajem-
nicazostaje ujawniona. Nie wyobrazatam sobie, zeby
moja gazeta nie chciala tak reporterskiego tematu.
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Kiedy jednak powiedzialam, ze jade do Jedwabne-
go, okazalo sie, ze redaktor naczelny, Adam Michnik,
byl temu przeciwny. Panicznie bat sie tego tematu,
uwazal, ze nie przyjma nas do NATO, jesli on wy-
plynie. I zabronil mi wyjazdu. Dla mnie to byt szok -
,Gazeta”, ktorej pierwszy numer powstawal w mojej
kuchni i ktérg wspétzakladalam, moja ,,Gazeta”, nie
pozwala mi czegos napisaé! Wiec wzietam roczny
urlop i pojechalam. Ale pierwsza myslg bylo, ze
powstanie artykul. Nie ksigzka. I to byt w pewnym
sensie przypadek. A dlaczego réownoczesnie przypad-
kiem nie byt? Bo od dawna krazytam wokdl napisania
czegos$ o losach zydowskich w czasie Holokaustu,
tylko nie wiedzialam, jak sie do tego zabrad.

Kilka lat wcze$niej zostatam poproszona przez
dokumentaliste Marcela Loziriskiego o pomoc przy
opracowaniu albumu o polskich Zydach. Selek-
cjonowat on pokonkursowe zdjecia, potrzebowat
wsparcia przy ich opisaniu. Wiele tych zdje¢ nie
miato zadnych podpiséw, wiec dzwonitam, jezdzi-
tam do réznych miejscowosci i pytatam mieszkan-
céw: kto jest na tych zdjeciach, gdzie sa ci Zydzi,
jak sie nazywali? Bardzo sie w to zaangazowalam
i byla to dla mnie niesamowicie wazna praca, ktdrej
efektem byta publikacja I ciggle widze ich twarze.
Fotografia Zyddw polskich (Fundacja Shalom, War-
szawa 1996). Zdarzalo sie, Ze moi rozmdwcy, ze
spotkania na spotkanie, przypominali sobie coraz
wiecej szczegStdw na temat 0sob ze zdjed. Az nagle
zaczynali rozpaczliwie ptakaé i méwié, ze na foto-
grafii jest kto$ bardzo bliski - ojciec, wujek. To byly
takie osoby, ktdre cale zycie ukrywaly, ze s Zydami.
Przed najblizsza rodzing ukrywaly te zdjeciaiz ulgg
przekazywaly je fundacji, bo nie byly w stanie ich
wyrzucié, a réwnoczesnie baly sie, ze moga napro-
wadzic kogos na slad ich pochodzenia. To byto dla
mnie niesamowicie przejmujgce. Stuchalam tych
opowiesci, z ktérych miatam zrobic trzy linijki pod-
pisu, i zastanawialam sie, jak tego nie zmarnowad.
Nie mialam pomysty, jak opracowac te relacje, nie
miatam wiedzy historykai tuwlasnie ksigzka Grossa
byta dla mnie przelomem. Ten historiozoficzny esej

SPOTKANIA Z BIOGRAFIA

podnosi wage swiadectwa, uznajac, ze przeciez
kazde jest w jakis sposob prawdziwe i unikalne.
Zrozumialam, ze juz samo danie glosu ludziom to
cos$ bardzo istotnego.

KR: Kiedy jechata pani do Jedwabnego, byta
pani osobg .z zewnatrz”. Wejscie w zamknieta
spolecznosé, scementowang tajemnica, ktdrej nie
przekazuje sie kolejnym pokoleniom, cho¢ pewnie
ona w nich jakos rezonuje, nie bylo sprawg prosta.
Przypuszczam, ze rozbijanie tej wspdlnoty milcze-
niardznilo sie od paniwczesniejszych doswiadczen,
bo przeciez ksigzka Grossa spowodowata ogromne
zainteresowanie historig miasteczka i jego miesz-
karicow. Pewnie liczyli sie z tym, ze kto$ przyjedzie
i bedzie ich wypytywal. A moze nie byli przygoto-
wani do takiej konfrontacji z wlasng (nie)pamiecig?
Jak wowczas wygladata pani praca?

AB: W chwili mojego przyjazdu Jedwabne
oblegali dziennikarze. Na rynku byly kamery za-
chodnich telewizji, dziennikarze radiowi i z prasy.
Bylo bardzo trudno sie przebic¢ do mieszkancéw,
ktdrzy zatrzaskiwali drzwi i nie chcieli rozmawiad.
Mieszkatam w hotelu w Lomzy i dopdki nie zrobi-
to sie ciemno, do nikogo nie wchodzitam. Ludzie
bali sie sgsiaddw;, bali sie siebie nawzajem. Szybko
zrozumialam, ze tu musze inaczej pracowad. Jako
dziennikarka bylam kim$ od zadawania pytan,
a tutaj pytania wywolywaly reakcje obronnag, wiec
nalezalo jak najmniej ich zadawad. Raczej cos za-
proponowac. Na przyklad pokazywatam dokumen-
ty z proceséw sadowych w sprawie jedwabieriskiej
zbrodni, toczgcych sie na przetomie lat 40. i 50. XX
wieku, w ktdrych padaly konkretne nazwiska. Mo-
witam, ze zeznania skladali ich sasiedzi i czy moze
chcieliby sie dowiedzieé, jak oni méwili o innych
i o nich. To nie bylo przyjemne i ciekawe zbieranie
materialéw do reportazu. Rozmawiatam dostownie
z kilkoma osobami, ktére wspdtczuly zamordowa-
nym Zydom. Ale to byly wyjatki i oni byli bardzo
przestraszeni. Zresztg niektdre moje kontakty mialy
straszne konsekwencje. Jedng z kobiet, z ktéra roz-
mawialam, rodzina pobila i zamkneta w domu. Nie
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pozwalano jej wychodzié. Druga tez bardzo obawia-
la sie rodziny i bala sie rozmawiaé. To bylo bardzo
traumatyczne. Pewnie ze sto razy odwiedzitam Je-
dwabne i Radziléw. Tyle ze w Radzitowie pomagat
mi Jan Skrodzki, jako malutkie dziecko swiadek
miejscowego pogromu, ktéry chcial o nim opo-
wiedzied. Jego ojciec byt jednym z mordercéw, co
odkryt w czasie naszych poszukiwan. Zabral mnie
do swojej rodzinnej miejscowosci i jezdzit ze mng
po Polsce do dawnych mieszkaricéw Radzitowa,
przedstawiat jako kuzynke, zachecat do dzielenia
sie ze mng wspomnieniami, zZeby nie byto tak jak
w Jedwabnem. Chodzilo o to, aby sie przygotowac
na zainteresowanie mediow. Dzieki niemu udalo sie
te zbrodnie odtworzy<¢, minuta po minucie.

KR: Wydawalo sie, ze zaistnialy wtedy warunki
do przezycia katharsis, ze byla potrzeba oczyszcze-
nia i pozbycia sie tego strasznego balastu pamieci.
Z perspektywy swiezo upieczonej absolwentki hi-
storii, ktérgwowczas bytam, byt to bezprecedensowy
dyskurs publiczny, wywracajacy moje wyobrazenie
na temat stosunkéw polsko-zydowskich. Wydawato
sie, ze to cos zmieni w naszej zbiorowej swiadomo-
$ci, ale wymiernym skutkiem wydaje sie ogromna
iwcigz trwajgca polaryzacja stanowisk w tej kwestii.
Jak pani postrzega te sytuacje? Czy jako zbiorowos¢
wyciagnelismy jakas lekcje z Jedwabnego?

AB: Na pewno duzo sie zmienilo. Dzieki Sgsia-
dom Jana Tomasza Grossa wlasciwie powstato, wy-
rosto cale pokolenie fantastycznych mtodych histo-
rykdw, ktdrzy badaja Zagtade. Badaja to, co sie dziato
miedzy Polakami a Zydamiw tak zwanej trzeciej fazie
Holokaustu, czyli wtedy, kiedy juz nie bylo gett, tylko
byli Zydzi ukrywajacy siew polskim otoczeniu. Przez
te 25 lat zostala wykonana ogromna praca, powstaly
wybitne opracowania. Wiec z tej perspektywy zmie-
nilo sie bardzo duzo. Znamy juz topografie i skale
zbrodni, ktérych symbolem jest Jedwabne. Wiemy,
ze nie byl to jedynie ,,epizod”. Wiemy réwniez, ze do
zbiorowych i indywidualnych morderstw na Zydach
dochodzito réwniez w okresie powojennym. I ze do-
puszczali sie ich Polacy. Inng rzeczg jest, jak wiele
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os6bwyraza gotowos¢ do przyjecia tej wiedzy. Chyba
jednak jakas mala mniejszosé...

KR: Poruszyta mnie ksigzka Piotra Pytlakow-
skiego Strefa niepamieci (wydawnictwo Agora, War-
szawa 2023), w ktdrej ten wybitny reporter prébuje
uchwycié mechanizmy wypierania zydowskiej hi-
storii z przesziosci miast i miasteczek wschodniego
Mazowsza i Podlasia. Pytlakowski rozmawial tam
z mlodymi ludZmi, nieswiadomymi wielokulturo-
wosci swoich miejscowosci. W systemie szkolnym
temat Zaglady jest wyabstrahowany z historii Polski
- poswieca sie mu okreslone miejsce, ale niejako od-
lacza od narracji narodowej. Troche tak, jakbySmy
opowiadali sobie dwie, niekoniecznie przenikajace
sie historie - Polski i Polakéw oraz Zydéw.

AB: Absolutnie tak jest i to nie dotyczy tylko
okresu wojny. Historie lokalne sg czesto wyprepa-
rowane z opowiesci o spotecznosciach zydowskich.
Tak jakby w ogdle nie byto Zydéw, jakby w ogéle
nie istnieli. Zauwazylam réwniez, ze czasami jest
napisana przez osoby lokalne historia miasteczka,
na przyklad na Wikipedii, a gdzies pod spodem
albo w osobnym hasle jest informacja, ze réwniez
mieszkali wnim Zydzi, stanowigc 50-60% populacji.
Nie sg oni jednak wciggnieci w historie ogdlna, nie
przynalezg w tym opisie do tego miasteczka. Jest
tylko dopisek, ze byli tez Zydzi, ktérzy mieszkali,
a potem zgineli w Holokauscie. Te historie z pew-
noscig nie zostaly potgczone.

KR: W najnowszej ksigzce, Nie koniec, nie poczq-
tek. Powojenne wybory polskich Zydéw (wydawnictwo
Czarne/POLIN, Wolowiec 2025), skoncentrowata
sie pani na opisie loséw zydowskich, nie wchodzgc
w konteksty stricte polskie. Opowies¢ dotyczy na
przyklad konfliktéw swiatopogladowych, targaja-
cych ocalalymi z Zagtady, ktdre w pewnym sensie
sa wyjete z kontekstu polskiego. On oczywiscie jest
determinantem podejmowanych przez Zydéw wy-
bordw, ale nie stanowi osi narracji. A moze Zle to
intepretuje? Czy to jest swiadomy zabieg, swiadoma
decyzja, zeby skupic sie nie na tym ogdlnym planie,
tylko na przyjeciu wezszych perspektyw?
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AB: Tak, to jest moja bardzo swiadoma de-
cyzja. Ja chee to opisywad z perspektywy zydow-
skiej. To znaczy, chcialam poczué empatie do
tych ludzi, ktdrzy wyszli z Holokaustu i musieli
sie zmierzy¢ z odmienng rzeczywistoscia, z wy-
mysleniem na nowo zycia, choé byli w tak marnej
kondycji fizycznej, emocjonalnej i duchowej. Nie
mieli swojego narodu, swojego spoleczeristwa. Nie
mieli rodziny, doméw, miejsca pracy. Nic nie mieli.
Dlatego opowiadam przez bohateréw ksigzki, co
oni przezywaja jako Zydzi w Polsce po wojnie.
To jest o tyle nietypowe, ze rzeczywiscie jak sie
pisze o mniejszosciach, to bardzo czesto narzuca
sie perspektywe wiekszosci. Opisujgc morderstwa
Zydéw dokonane po wojnie, byloby moze bardziej
zrozumiale pisanie o liczbach, o skali, podawanie,
ze byl to na przyktad element ,wojny domowej” to-
czacej siew Polsce. Alejezeli chce to napisac z per-
spektywy zydowskiej, to przyjmuje, ze dla kogos,
komu ocalata jedna osoba z rodziny i w dodatku
byt to jedyny cztowiek, ktdry ocalat z powstania
w Sobiborze, i ten czlowiek zostaje zamordowa-
ny po wojnie, to z faktu, ze jeszcze zamordowano
iles innych oséb, nic dla Zydéw egzystencjalnie
nie wynika. Ta pojedyncza smier¢ nie jest mniej
straszna. To wlasnie perspektywa, ktéra swiado-
mie podejmuje.

KR: Dodajmy, ze to perspektywa wielotorowa.
Ksigzke podzielila pani na cztery rozdzialy: ,, Zostac”,
sWyjechac”,  Rozliczy¢” i, Pamietac”. A co z zapo-
mnieniem? Czy byt mozliwy taki wybor?

AB: To bardzo wazne pytanie. Odwrotnoscig
pamieci jestu mnie zta pamiec. To znaczy, ze ona caly
czas tkwi w cztowieku, ze ma sie jg w sobie. Trzeba
wcigz udawad, aby nikt sie nie dowiedzial, ze jest sie
Zydem, bo moze sie to 7le skoriczy¢. By¢ moze, zeby
przejsé Holokaust, potrzebna jest niepamiec. Chyba
jednak to tylko spychanie tej pamieci, bo przeciez to
doswiadczenie tkwiwludziachinie mozna go catko-
wicie wyprzed. Marian Turski méwil mi, ze on przez
pierwsze 20 lat po wojnie nie pamietal Holokaustu.
Gdywychodzitz tddzkiego getta, wazyt 32 kilogramy.
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To byto podstawowe doswiadczenie jego Zycia. A on
przez 20 lat tego nie pamietat...

KR: Ta zta, a nawet zatruta pamiec trawi bo-
hateréw ksigzki. Skupia pani uwage czytelnikéw
na Gustawie Herlingu-Grudziiskim, ktdry - choé
osadzony w gronie innych twdrczyn i twdorcéw -
wyrdznia sie na ich tle. Jako jedyny catkowicie i kon-
sekwentnie odcina sie od zydowskiego dziedzictwa.
W przeciwienistwie do innych bohateréw ksigzki,
dla ktérych ma pani duzo empatii, wobec autora
Innego swiata jej brakuje. Z czego to wynika? Czy
chodzi o jakas osobistg historie?

AB: Uwazam, ze kazda osoba po Holokau-
$cie ma prawo wyboru, co chce lub czego nie chce
powiedzied, i nie chodzi mi o kwestie tozsamosci.
Oczywiste jest, ze cztowiek bedacy Zydem ma
prawo czu¢ sie Polakiem. Albo czud sie w ogéle
kim chce. Czym innym jednak jest miec tozsamos¢,
a czym innym jest jej ukrywanie. Rozumiem, ze
ktos chce sie wtopi¢ w otoczenie, zmienia nazwi-
sko na polskie. Jednak falszowanie imion swoich
rodzicéw powojnie, odcinanie sie od korzeniwidze
jako wymazywanie najblizszych zamordowanych
w Holokauscie ze swojego biogramu. Wiec na przy-
klad Stanistaw Lem nie chce o tym wspominad; nie
opowiada o Holocauscie ani swojemu synowi, ani
polskim czytelnikom. Jednak bedgc na emigracji,
opisuje toamerykariskiej publicznosci. Alew Polsce
nie jest w stanie do tego wraca¢, choé odczytana na
nowo jego twdrczos¢ dowodzi, ze caly czas prze-
twarzal swoje wojenne doswiadczenia. I z pewnos-
cig nie pisal niczego nieprzyzwoitego. Pomysl, ze
miatabym miec jakies pretensje do Lema za to, ze
nie moéwit swoim bliskim i swoim czytelnikom, ze
jest Zydem, bytby absurdalny. Natomiast Herling-
-Grudzinski to jest inny przypadek, poniewaz gdy
sie przesledzi to, co pisze on o Zydach, to s3 to rzeczy
po prostu nieprzyzwoite i nie moze by¢ przyzwo-
lenia na ich pisanie. Moze zdenerwowalo mnie to
tym bardziej, ze jak kiedys czytalam jego prace, nie
zauwazalam tego. Przeczytalam Inny swiat co naj-
mniej trzy razy, to byla dla mnie formacyjna ksigzka.
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I dopdki nie zapoznalam sie z tekstem Joanny To-
karskiej-Bakir o tym, jak autor przedstawia w niej
Zydéw, nie dostrzegatam tego (J. Tokarska-Bakir,
Pdt strony - zupelnie inny swiat, Dwutygodnik.com).
U Herlinga-Grudzinskiego kazdy Zyd jest odraza-
jacy moralnie i fizycznie; wzrok ma kaprawy, zgiety
nos, obwisty brzuch; zdradza innych i jest kapusiem;
pisze, ze w 1939 roku Zydzi uciekli do Rosji jak
chmara ciemnego ptactwa, zostawiajgc na pastwe
krematoriéw swoich rodzicéw.

Im sie jest wazniejszg osobg, tym ma sie wiek-
sze zobowigzaniaw stosunku do ludzkosci, narodu,
spoleczenstwa. Herling-Grudzinski byt wybitnym
pisarzem i w zwigzku z tym wilasnie jego obowigzki
sa wieksze. Uwazam, ze ich nie dopetnit.

KR: W ksigzce dominujg jednak osoby, z ktd-
rymi mocno pani empatyzuje. Z pewnoscig nalezy
do nich Awrom Suckewer - wedlug opisu cztowiek
uroczy, zyczliwy swiatu, wspétuczestnik Zaglady.
Doswiadcza, dokumentuje, staje sie nosnikiem
pamieci zniszczonego $wiata zydowskiego. Gdzie
go pani odnalazta i dlaczego stal sie tak waznym
bohaterem ksigzki?

AB: Szukatam kogos do opisania pamieci. Su-
ckewer byl pierwszg osobg, ktdra mi przyszta do
glowy. Cytuje piekny, bardzo kréciutki wiersz Ry-
szarda Krynickiego o tym, ze umarl Suckewer i ze
nie ma o tym wzmianki w zadnej polskiej gazecie.
A przeciez gdybysmy inaczej mysleli o Polsce, to
wszedzie byloby napisane, ze zmarl wielki polski
poeta piszacy w jidysz. Jednak nikomu to nie przy-
chodzi do glowy, bo Zydzi zostali wykluczeni z pol-
skiej, narodowej wspdlnoty, ktdra nie jest oparta
na mysleniu o spoteczeristwie. Spoteczerstwie,
ktdrego czescia byt ten poeta-partyzant mieszka-
jacy w Wilnie i tworzacy w jidysz. I o tym jezyku,
o tej kulturze i o tamtym przedwojennym swiecie
rowniez cheiatam w ksigzce opowiedzied. Jidysz ko-
jarzony jest gléwnie z jezykiem ubogich sztetli, a byt
to rowniez jezyk wyksztatconych elit zydowskich,
daleko przekraczajgcy granice Polski. Pismo litera-
ckie tworzone przez Suckewera po wojnie w Izra-
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elu kolportowane bylo w Buenos Aires, w Nowym
Jorku czy Szanghaju. On chcial pisaé¢ w jezyku,
ktérym przemawiali zmarli, i robit to przez 50 lat.
W czasie wojny ratowat zabytki zydowskiej kultury,
po wojnie zas byl nosnikiem pamieci o niej.

KR: Ratowanie spuscizny i dokumentowanie
tego, co zniknelo, pochlanialo duzo energii. Zosta-
la ona jednak skierowana réwniez na zwrdcenie
sie ku przysztosci i budowe nowego zycia. Row-
niez w Polsce. Doswiadczyt tego miedzy innymi
Szczecin, lecz zjawisko to opisuje pani w ksigzce
na przykladzie Dzierzoniowa, zydowskiej enklawy
na Dolnym Slasku.

AB: W 1945 roku Zydzi przybyli czy to z glebi
sowieckiej Rosji, czy z obozéw, konfrontujac sie
po raz pierwszy z pelnoskalowymi skutkami Ho-
lokaustu. Nie ma ich narodu, nie ma ich bliskich.
Sg sami. I mimo to starajg sie budowac nowe zycie.
I to jest niesamowita sprawczos¢ Zydéw powojen-
nych, ze oni prébuja tworzy¢ to zycie w calej swojej
ztozonosci. Przed wojna Zydzi byli nowoczesnym
spoleczedistwem obywatelskim, ktére miato mase
partii politycznych, mase réznych szkél, organiza-
cji samopomocowych, bibliotek. Ci, ktdrzy ocaleli,
chcieli odbudowacé bardzo ztozone zycie spolecz-
ne. Czytalam dokumenty Bundu, czyli robotniczej
partii zydowskiej, gdzie oni przemawiajg dalej tak
jak przed wojng, w imieniu zydowskich mas ludo-
wych. Tyle ze nie majuz zydowskich mas ludowych,
one zostaly wymordowane, ale partia Bund jest,
odradza sie, dziala. Powstajg szkoly, organizacje,
biblioteki, teatry. To nowe zycie jest odtwarzane
w nowych miejscach, poniewaz w malych, dotad
w znacznej mierze zydowskich miejscowosciach,
pozostaja pojedynczy Zydzi, a reszta ucieka z nich
ze wzgledu na przemoc antysemicka. Natomiast
wduzych aglomeracjach, na przyklad w Lodzi, takie
préby sg podejmowane. £.6dZ, przejsciowa stolica
Polski, jest fenomenem, bo z jednej strony dziala
tam duzo zydowskich komunistéw, a z drugiej -
odradza sie najbardziej intensywnie zycie religijne.
Jest takze fenomen Dolnego Slaska i Dzierzoniowa,
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w ktérym sg wolne mieszkania opuszczone przez
uciekajgcych Niemcéw. Trafiajg tam najpierw
Zydzi uwalniani z mieszczacego sie w poblizu
obozu koncentracyjnego. Nastepnie osiedlani sg
w nim Zydzi przewozeni w ramach akcji repatria-
cyjnej. Jest to pomyst, ktéry ma powstrzymac ludzi
przed powrotem do swoich miejscowosci i préba
odzyskania wlasnosci, co moglo sie zle skoriczy¢
- wielu Zydéw zostato po wojnie zamordowanych,
gdy powrdcili do siebie. Dzierzoniéw stat sie cen-
trum odradzajacego sie zycia zydowskiego.

KR: Zycia, ktére miato rézne oblicza, réwniez
ideologiczne. Porusza pani te kwestie poprzez
opowiesci o losach swoich bohaterek i bohateréw.
W kazdym z rozdzialéw, prezentujacych odmienne
wybory, konkretne osoby przeprowadzajg czytelni-
kéw po tych watkach. Wszystko jest ulozone w taki
sposdb, ze mozemy zrozumied, a nawet wczud sie
wich dylematy - zostac czywyjechacé? Rozliczaé czy
pamietac? W jaki sposéb wybiera pani swiadkow?
Zaktadam, ze przez wiele lat pracy zgromadzita pani
swoisty bank danych, skladajgcy sie z rozmaitych
historii. Czy w momencie przystepowania do pracy
nad kolejng ksigzka to wlasnie one - pogrupowane
w odpowiedni sposdb - narzucajg temat, czy naj-
pierw jest pomyst, struktura i do niej dobierany jest
odpowiedni material zebrany wczesniej?

AB: Czasami mam bohatera i wiem, ze chcia-
tabym o nim napisaé. Tak bylo z Herlingiem-Gru-
dzinskim, z ktérymwraz z Joanng Szczesng przepro-
wadzilysmy wywiad do ,,Gazety Wyborczej”. Byly-
$my u niegow Neapolu, a on - na etapie autoryzacji
- wykreslit nam pytania i wpisat jakies inne rzeczy
W te miejsca, wiacznie z innymi naszymi pytaniami,
wiedzgc doskonale, ze tak robié nie mozna. Zatem
pasowal mi do tej ksigzki, ale mdgt tez znalezd sie
w innej. Natomiast czasem szukam postaci z jakie-
gos porzadku i zajmuje mi to duzo czasu. Tak bylo
z bohaterem komunistycznym, ktérym ostatecznie
zostala Hinda Beatus. Nie byla ona oczywistym
wyborem - dlugo szukalam i nie mogtam znalez¢.
Myslalam o Marianie Turskim, ale stwierdzitam, ze
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to mu sprawi przykrosc, a byt ostatnig osoba, ktdrej
bym chciata to zrobié. I to wlasnie on w jakiejs roz-
mowie wspomniat o Beatus i poczutam, ze to ona
bedzie mojg bohaterka. W przypadku Dzierzoniowa
temat mialtam w pewnym sensie podany na tacy.
Kamil Kijek, z ktérym wspéttworzytam wystawe
o tym samym tytule co ksigzka, napisat na ten temat
prace habilitacyjng, zgromadzit wiele wywiadéw
i relacji, sposrod ktérych mogtam wybieraé. Padlo
na Beniamina Turbinera, ktéry mnie wzrusza i kt6-
rego chcialam mieé jako bohatera Dzierzoniowa.
Z kolei Icka Lernera, kt6ry opowiada o dochodzeniu
do sprawiedliwosci, znatam juz wczesniej. Pisatam
tekst o morderstwach popelnionych na jego rodzi-
nie do rocznika Centrum Badari nad Zagtada Zydéw
(A. Bikont, ,W sprawie zamordowania rodziny mojej...”.
Jak Icek Lerner z Komarowki Podlaskiej szukat sprawied-
liwosciijej nie znalazl, ,Zagtada Zydéw. Studia i Ma-
terialy”, R. 2023, nr 19, s. 355-376). Tak wiec bywa
bardzo réznie. Czasami bohaterowie sami mnie
znajdujg, a czasem ich usilnie szukam.

KR: Mojg uwage przykuta opowiesc o rodzinie
Finkelsztejnéw, historia o nadziei na nowe zycie
w Erec Israel. Historia ,,0 ocalalych z Holokaustu,
ktorym przyszlo stracié zycie w wojnie 1948 roku
[o ktérych]do dzis toczg siew Izraelu spory”. Z jednej
strony, ze wzgledu na wojne w Gazie, towarzyszg-
ce jej zbrodnie, ktore noszg znamiona ludobdjstwa,
Benjamin Netanjahu prébuje wykorzystac politycz-
nie Holokaust, traktujac jakakolwiek krytyke wy-
mierzongwjego rzady jako przejaw antysemityzmu.
Z drugiej strony pojawiajg sie glosy, ze to ocalali
z Zaglady stali sie oprawcami Palestyriczykow.
Czyli stawia sie znak réwnosci pomiedzy Zydami
europejskim z okresu II wojny swiatowej a wspot-
czesnymi Izraelczykami. Czywzwigzku z promocjg
ksigzki, o ktdrej rozmawiamy, ale i wczesniejszymi
publikacjami, jest pani pytana o ten konflikt? Iidac
krok dalej, jaki jest pani stosunek do tego, co sie
dzieje w Gazie?

AB: Od czasu, kiedy napisatam ksigzke o Je-
dwabnem, przychodzg na moje spotkania ludzie
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naprawde bardzo zyczliwi, przejeci, serdeczni, wiec
nawet jak pytaja o Gaze, to nie sg to pytania pod
tytutem: , jak wy $miecie, Zydzi... Ale tez czasami
stysze, ze strony grona znajomych czy mlodszych
ludzi, taki nacisk, ze badacze Holokaustu powin-
ni sie opowiedzie¢ w tej sprawie. Jednak ja nie
uwazam, ze mam obowigzek, jako badaczka Ho-
lokaustu, opowiadaé sie. Co to w og6le za pomyst,
zebyludzi, ktdrzy zgineliw Zagladzie albo jg przezy-
li, obcigzad za to, co sie dzieje 80 lat péZniej w pan-
stwie Izrael? A poza tym czlowiek nie jest jednos-
cig. Czytam teksty izraelskiego naukowca, ktdry ma
niesamowitg empatie i Swietnie pisze o zydowskich
dzieciach z powojennych doméw dziecka. Nie jest
natomiast empatycznyw stosunku do palestyriskich
dzieci w Gazie. Trudno to zrozumied, ale tak jest.
Réwnoczesnie uwazam, ze nie mozna - tak jak robig
to niektdrzyizraelscy politycy - z faktu, ze byt Holo-
kaust, nadawac sobie jakies szczegdlne prawo, pod
szyldem ktérego dokonywane sg zbrodnie wojenne.
Nie podoba mi sie bardzo, co robi Izrael. Nie podoba
mi sie bardzo, co robi Netanjahu. Czy to oznacza, na
przyktad wedtug Donalda Trumpa, ze jestem anty-
semitka albo reprezentuje antyizraelskos¢? To tak,
jakby mi ktos zarzucil antypolskos¢ dlatego, ze nie
podobata mi sie polityka prowadzona przez partie
Prawo i Sprawiedliwosé.

KR: Dziekuje bardzo za te odpowiedz. Moje
pytanie wynikato réwniez z tego, ze jako osoba od
wielu lat zajmujaca sie badaniem historii Zyddw,
stala sie pani jej rzeczniczky. Czy w zwigzku z dtu-
goletnig pracg, niezwykle skrupulatng i rzetelna,
a przy tym obfitujgcg w publikacje, odczuwa pani
jakas zmiane w postrzeganiu rekonstruowanej
rzeczywistosci? Czy poswiecajac sie tej tematyce,
jest w pani jakas nadzieja, marzenie, a moze misja
skierowana na zwiekszenie wiedzy i wywotanie
zrozumienia polskiego spoleczeristwa? A moze po
prostu wykonuje pani zawdd reporterki i dzienni-
karki, ktéra relacjonuje i odkrywa przesziosé?

AB: Bardzo mi sie to przesuneto. Kiedy pisa-
tam o Jedwabnem, to strasznie chcialam cos zmie-
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nié. Myslalam, ze jak to napisze i opisze, i przytocze
rozmowy ze swiadkami, ktérzy wtedy jeszcze zyli,
i wspétczujacymi Polakami, i tymi Zydami, ktérym
sie udalo przezy¢, to cos sie zmieni. Z czasem zo-
baczylam, ze to sg tylko takie szczeliny w murze
niepamieci. Coraz bardziej dla mnie zajmowanie
sie Zydami z czaséw Holokaustu jest takim odpra-
wianiem kadiszu. To jest m6j punkt odniesienia. Ich
opowiedzied. Kto z tego cos wezmie, to juz jest jego
sprawa, jego wybor. Przestalam by¢ osobg walczaca.

Anna Bikont

Dziennikarka, reporterka, pisarka. Z wyksztalcenia jest
psycholozka. Wspdtpracowniczka opozycyjnego ,, Tygodnika
Mazowsze”, wspéttwdrezyni ,,Gazety Wyborczej”. Autorka

i wspdtautorka wielu ksigzek o charakterze reporterskim

i biograficznym: Lawina i kamienie. Pisarze wobec komunizmu
(2006, z Joanng Szczesna); My z Jedwabnego (2004) oraz
biografii: Sendlerowa. W ukryciu (2017); Jacek (2019, z Heleng
Luczywo). W ostatnich latach ukazaly sie jej reportaze $cisle
zwiazane z odkrywaniem historii polskich Zydéw: Cena.

W poszukiwaniu zZydowskich dzieci po wojnie (2022); Nigdy nie
bylas Zydéwkgq. Szesc opowiesci o dziewczynkach w ukryciu (2023)
oraz Nie koniec, nie poczqtek. Powojenne wybory polskich Zyddéw
(2025). Laureatka wielu prestizowych nagrdd: Europejskiej
Nagrody Ksigzkowej, National Jewish Book Award, Nagrody
im. Ryszarda Kapusciriskiego, Nagrody Historycznej
,Polityki”, Nagrody ,,Newsweeka” im. Teresy Torariskiej.

Jej ksiazki byly tlumaczone na angielski, chinski, czeski,
francuski, hebrajski, hiszpariski, holenderski, portugalski,
niemiecki, szwedzki oraz wioski.

Katarzyna Rembacka

Doktorka nauk humanistycznych, nauczycielka

i historyczka. Autorka ksigzki Komunista na peryferiach
wladzy. Historia Leonarda Borkowicza (1912-1989). Laureatka
Nagrody Historycznej ,,Polityki” oraz Nagrody prof.
Tomasza Strzembosza. Nauczycielka konsultantka

ds. edukacji spotecznej, historycznej, regionalnej

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia

Nauczycieli.
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Anna Bikont

Dziennikarka, reporterka, pisarka. Z wyksztalcenia jest
psycholozka. Wspdtpracowniczka opozycyjnego , Tygodnika
Mazowsze”, wspottwdrezyni ,Gazety Wyborczej”. Autorka

i wspotautorka wielu ksigzek o charakterze reporterskim

i biograficznym: Lawina i kamienie. Pisarze wobec komunizmu
(2006, z Joanng Szczesna); My z Jedwabnego (2004) oraz biografii:
Sendlerowa. W ukryciu (2017); Jacek (2019, z Heleng Euczywo).

W ostatnich latach ukazaly sie jej reportaze scisle zwigzane

z odkrywaniem historii polskich Zydéw: Cena. W poszukiwaniu
zydowskich dzieci po wojnie (2022); Nigdy nie bytas Zydowkq. Szesc
opowiesci o dziewczynkach w ukryciu (2023) oraz Nie koniec, nie
poczgtek. Powojenne wybory polskich Zydow (2025). Laureatka wielu
prestizowych nagrdd: Europejskiej Nagrody Ksigzkowej, National
Jewish Book Award, Nagrody im. Ryszarda Kapusciriskiego,
Nagrody Historycznej ,,Polityki”, Nagrody ,,Newsweeka” im.
Teresy Torariskiej. Jej ksigzki byly ttumaczone na angielski,
chiriski, czeski, francuski, hebrajski, hiszpariski, holenderski,
portugalski, niemiecki, szwedzki oraz wioski.

Magdalena Bujakowska
Dyrektorka Publicznej Szkoty Podstawowej z Oddziatami
Integracyjnymi nr 2 w Swidwinie.

Joanna Bulawa-Halasz

Doktor nauk spofecznych. Pracuje w Instytucie Pedagogiki
Uniwersytetu Szczeciniskiego, adiunkt w Katedrze Pedagogiki
Specjalnej. Wicedyrektorka ds. merytorycznych w Terapeutycznym
Punkcie Przedszkolnym ,,Akademia Stonia Trabalskiego”

w Szczecinie.

Iwona Czaja-Chudyba

Psycholozka i pedagozka, dr nauk humanistycznych, dr hab.

nauk spotecznych, prof. Uniwersytetu Komisji Edukacji
Narodowej w Krakowie. Jej zainteresowania naukowe skupiajg
sie na obszarach: pedagogiki przedszkolnej i wezesnoszkolne;j,
psychopedagogiki twérczosci, pedagogiki zdolnosci, pedeutologii
i psychologii klinicznej. Prowadzi prace badawcze zwiazane

sg z teoretyczng i praktyczng optymalizacjg procesu nauczania
iwychowania, z wielowymiarowa diagnoza i wspieraniem
zdolnosci oraz myslenia twdrczego i krytycznego. Autorka ponad
100 publikacji, w tym monografii: Myslenie krytyczne w edukacji.
Metodyka ksztalcenia w szkole podstawowej (2020); Myslenie krytyczne
w kontekstach edukacji wezesnoszkolnej - uwarunkowania nieobecnosci
(2013); Jak rozwijac zdolnosci dziecka? (2009); Odkrywanie zdolnosci
dziecka. Koncepcja wielorakich inteligencji w praktyce przedszkolnej

i wezesnoszkolnej (2005).

Mateusz Dudek

Anglista, nauczyciel akademicki w Instytucie Literatury
i Nowych Mediéw Uniwersytetu Szczeciriskiego oraz
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doktorant literaturoznawstwa w Szkole Doktorskiej Nauk

o Jezyku i Literaturze Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza

w Poznaniu. Doswiadczenie zawodowe w pracy pedagogicznej
i andragogicznej zdobywat jako lektor w prywatnej szkole
jezykowej w Poznaniu oraz obecnie jako nauczyciel akademicki
w Szczecinie. Zainteresowanie tematyka teatru stosowanego
zawdziecza studiom anglistycznym w Toruniu.

Zofia Fenrych

Doktorka nauk humanistycznych. Nauczycielka historii

i trenerka. Specjalistka ds. przedsiewzie¢ edukacyjnych

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli.

Anna Godziriska

Nauczycielka konsultantka ds. organizacji kultury szkoly oraz
wicedyrektorka ds. pedagogicznych w Zachodniopomorskim
Centrum Doskonalenia Nauczycieli. Prowadzi literackie spotkania
autorskie. Przez wiele lat byta nauczycielkg jezyka polskiego

w szkole podstawowe;.

Stawomir Iwasiéw

Doktor habilitowany nauk humanistycznych, literaturoznawca,
krytyk literacki. Adiunkt w Instytucie Literatury i Nowych
Mediéw Uniwersytetu Szczeciriskiego. Od 2008 roku redaktor
prowadzacy ,,Refleksji” Kwartalnika Zachodniopomorskiego
Centrum Doskonalenia Nauczycieli.

Filip Jach

Pedagog spofeczny, socjoterapeuta. Entuzjasta innowacyjnej,
pajdocentrycznej edukacji oraz terapii sSrodowiskowej.
Wspdlzatozyciel Spétdzielni MentalCoop, aktualnie zwigzany
ze Szkola w Chmurze.

Krzysztof Jaworski

Pedagog, trener edukacyjny. Nauczyciel konsultant ds.
podnoszenia kompetencji cyfrowych w Zachodniopomorskim
Centrum Doskonalenia Nauczycieli. Student Szkoly Doktorskiej
Uniwersytetu Szczeciniskiego.

Wiktoria Knap

Nauczycielka konsultantka ds. nauczania historii

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli.
Pracuje w Szkole Podstawowej nr 8 im. Jana Pawta I1

z Oddziatami Dwujezycznymi i Sportowymi w Policach oraz
w Szkole Podstawowej nr 48 im. Kawaleréw Orderu Usmiechu
w Szczecinie. Jest nauczycielkg akademicks Uniwersytetu
Szczeciriskiego.

Krzysztof Kororiski

Nauczyciel informatyki w Szkole Podstawowej nr 8

im. Mlodych Europejczykéw w Szczecinie. Nauczyciel konsultant
ds. nauczania informatyki w Zachodniopomorskim Centrum
Doskonalenia Nauczycieli.
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Aleksandra Monkos

Koordynatorka projektéw edukacyjnych w Stowarzyszeniu
Demagog, mentorka Akademii Fact-checkingu. Doktorka nauk

o polityce i administracji. Specjalizuje sie w edukacji medialnej
oraz tworzeniu programow szkoleniowych rozwijajacych krytyczne
myslenie i umiejetnosci weryfikowania informacji. Autorka
materialéw edukacyjnych, w tym ,,0d emocji do odpornosci na
dezinformacije” i ,Jak uczy¢ o fake newsach na studiach” Prowadzi
praktyczne szkolenia z fact-checkingu dla mlodziezy, nauczycieli,
organizacji pozarzadowych i biznesu, dzielgc si¢ doswiadczeniem
wwalce z dezinformacija.

Stawomir Osiriski

Nauczyciel, wykladowca na studiach podyplomowych, publicysta
kulinarny i spoteczny, rysownik satyryczny, czasem literat

i tekdciarz. Dyrektor Szkoly Podstawowej nr 47 im. Kornela
Makuszyniskiego w Szczecinie.

Barbara Popiel-Kobielska

Doktor nauk humanistycznych w zakresie literaturoznawstwa,
wykladowca w Instytucie Literatury i Nowych Mediow
Uniwersytetu Szczeciriskiego, redaktor i korektor, nauczyciel
mianowany jezyka polskiego w Liceum Ogdlnoksztalcgcym
im. Sybirakéw w Szczecinie, certyfikowany mediator. Wspodtpracuje
z Fundacja Porozumienia Spotecznego i Integracji IMPULS

w Szczecinie w zakresie szkolenia przyszlych mediatoréw.

Od niedawna prowadzi na Facebooku strone ,,Ad scribendum”,
poswiecong literaturze i kulturze (https:/www.facebook.com/
Adscribendum).

Karol Pietrzyk

Filolog angielski, absolwent Uniwersytetu Szczeciriskiego.
Nauczyciel jezyka angielskiego w IV LO im. Bolestawa Prusa
w Szczecinie i wykladowca w Instytucie Literatury i Nowych
Mediéw Uniwersytetu Szczeciriskiego. Publicysta oswiatowy:
publikowat miedzy innymi na famach szczeciriskiego
dodatku ,,Gazety Wyborczej”, w ,Dialogach” i ,,Refleksjach”.
Byt kandydatem szczeciriskiego oddzialu ZNP do nagrody
Nauczyciel Roku 2013. Autor ksigzki Autyzm dla poczqtkujqcych,
ebooka Wystgpienia publiczne z charakterem. Na Facebooku
prowadzi profil ,,Spektrum Autyzmu - od chaosu do
zrozumienia”.

Karolina Simkiewicz

Nauczycielka, pedagog, wspélorganizuje ksztalcenie uczniéw

z niepetnosprawnosciami oraz prowadzi zajecia rewalidacyjne

w Publicznej Szkole Podstawowej w Bezrzeczu. Posiada liczne
specjalizacje: oligofrenopedagogika, pedagogika terapeutyczna

z rehabilitacjg ruchowa, masaz, zdrowie publiczne, terapia reki,
diagnoza ADI-R, terapia zajeciowa, integracja bilateralna, terapia
taktylna. Z zaangazowaniem pracuje z dziemi o specjalnych
potrzebach edukacyjnych, wykazujac sie empatia, duzg
wrazliwoscig spoleczna i umiejetnoscia budowania relacji zaréwno
z uczniami, jak i ich rodzinami. Jej dziatania cechuje holistyczne
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podejscie do edukacji, faczace rzetelng wiedze teoretyczna

z wieloletnig praktyka pedagogiczng i terapeutyczng, zdobywang
miedzy innymi w Krajowym Towarzystwie Autyzmu oraz
Szczeciriskim Stowarzyszeniu Pomocy Autystom. Wspdipraca,
zrozumienie i indywidualizacja to filary jej skutecznosci w pracy
edukacyjnej i wychowawczej.

Paulina Skrok

Absolwentka Zespotu Szkét Muzycznych w Kielcach w klasie
fortepianu. Ukoriczyla studia z muzykologii oraz zarzadzania
kulturg na Uniwersytecie Jagielloriskim. Nauke kontynuowata

na Podyplomowych Studiach Teorii Muzyki Uniwersytetu
Muzycznego Fryderyka Chopina w Warszawie. Nauczycielka
przedmiotéw teoretycznych (historii muzyki, wiedzy o muzyce,
nauki o muzyce oraz ksztatcenia stuchu) w Zespole Szkét
Muzycznych w Wieliczce. Tworczyni strony internetowej
Muzyka Teoretyka, stanowigcej nowoczesng platforme
wspierajaca uczennice i uczniéw w nauce. Pomystodawczyni
iwspdtorganizatorka Konkursu Polskiej Muzyki Wspélczesnej
,Lubie to”, ktdry popularyzuje rézne oblicza muzyki wspotczesnej
- od jazzu i musicalu po muzyke filmowa i z gier komputerowych.
W swojej pracy taczy tradycje z nowoczesnoscia, wykorzystujac
klasyczne metody nauczania, jak i technologie cyfrowe.

Laura Sypniewska

Czlonkini Kota Naukowego Pedagogéw Mlodziezy ,,Young
Power”. Absolwentka studiow licencjackich na kierunku animacja
kultury. Studentka studiéw magisterskich na kierunku socjologia.
Cztonkini Grupy Wokalnej Uniwersytetu Szczeciniskiego

LAtut”. Zainteresowania naukowe: mlodziez, animacja kultury,
psychologia, pedagogika. Pasje: $piew, taniec, organizacja
wydarzen, animacja spolecznosci.

Jadwiga Szymaniak

Doktor nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki, polonistka,
dhugoletnia nauczycielka jezyka polskiego, nauczycielka
akademicka Gdariskiej Wyzszej Szkoty Humanistycznej. Autorka
ksiazek, miedzy innymi Pedagogiki szkolnej (2013).

Katarzyna Rembacka

Doktorka nauk humanistycznych, nauczycielka i historyczka,
redaktorka opracowarn edukacyjnych. Autorka ksigzki Komunista
na peryferiach wladzy. Historia Leonarda Borkowicza (1912-1989)
nominowanej miedzy innymi do Nagrody im. Jerzego Giedroycia
i Nagrody Historycznej im. Kazimierza Moczarskiego. Laureatka
Nagrody Historycznej ,,Polityki” oraz Nagrody prof. Tomasza
Strzembosza. Nauczycielka konsultantka ds. edukacji spotecznej,
historycznej, regionalnej w Zachodniopomorskim Centrum
Doskonalenia Nauczycieli.

Zbigniew Wojciechowicz

Filozof, etyk i informatyk. Z wyksztalcenia - polonista. Poeta
$piewajacy swoje piosenki. Ma na koncie cztery tomiki i trzy plyty.
Ciggle wierzy, ze edukacja jest wazna.
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