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Od Redakcji

Wielokrotnie pisaliSmy na lamach
,Refleksji” o tym, ze postep
technologiczny nie tylko reorganizuje
teorie i praktyki pedagogiczne, ale
takze stawia pod znakiem zapytania
status nauczycielskich powinnosci.
Dzisiaj kolejny dylemat spedza nam
sen z powiek: czy sztuczna inteligencja
moze zastapic przy tablicy zywego
czlowieka, ze wszystkich sil starajacego
sie zmienia¢ wode w umyst?

Powinnismy mimo wszystko spa¢ w miare
spokojnie: nic (jeszcze) nie wskazuje na to, ze
w najblizszym czasie doczekamy rewolucji na
miare wynalezienia druku albo globalnego polg-
czenia z siecig internetows. Jak méwi wwywiadzie
tego numeru prof. Jarostaw Pluciennik - badacz
literatury i kultury z Uniwersytetu L.6dzkiego, jak
sam siebie okresla: ,,cyfrowy humanista” - raczej
powinni$my mysleé o wszelkich udogodnieniach
technologicznych czy medialnych zjawiskach
z racjonalistycznym dystansem. Z jednej strony

przeciez, parafrazujgc tytul znanej piosenki,
sztuczna inteligencja nie zabije ,ludzkiej” wraz-
liwosci i samej inteligencji, jakkolwiek by jej
nie definiowad, a z drugiej strony wszelkie wy-
nalazki techniczne przydajg nam sie nie tylko na
niwie codziennosci, ale takze w pracy badawczo-
-dydaktycznej, na uniwersyteckim wykladzie czy
w szkolnej klasie, gdzie Smialo mozna inkorporo-
wad nowe media: urzadzenia, aplikacje, kody. Nie
nalezy zatem dyskredytowac technologii, trzeba
z niej madrze korzystac.

Dlatego na horyzoncie edukacyjnym rysuje
sie catkiem pocieszajaca perspektywa dydak-
tyki (w) przysztosci. Zatytulowalismy niniejszy
numer w ten sposob, zeby afirmowaé, choé nie
bez nuty krytycznej, postep w zakresie metodyki
nauczania i koncepcji wychowawczych. Pytanie
o to, jak chcemy (sie) uczy¢, jest w istocie pyta-
niem o przysztosé szkoly: a ta, co w duzej mierze
wynika z opublikowanych tutaj artykutéw, zalezy
od naszego - mam oczywiscie na mysli przede
wszystkim nauczycielskie grono - optymistycz-
nego nastawienia.

[ jeszcze drobiazg, zeby rozwiacé wszelkie
watpliwosci: tego tekstu nie pisal ChatGPT. Na
tyle (jeszcze) nie ufam sztucznej inteligencji. Zycze
dobrej lektury!

Stawomir Iwasiow
redaktor prowadzacy
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Edukacja ma sie dobrze
poza murami szkoly

Z profesorem Jarostawem Pluciennikiem
rozmawia Slawomir Iwasiow

Jako literaturoznawca jednoczesnie jeste$
aktywnym twércq w mediach spolecznoscio-
wych, miedzy innymi prowadzisz profile na
Instagramie i Facebooku. Na ile do twojej dzia-
lalnosci pasuje okreslenie ,,cyfrowy humanista™

Jedna sprawe powinienem sprostowac: mimo
ze faktycznie moje dyplomy z zakresu nauk hu-
manistycznych obejmujg zagadnienia literatu-
roznawcze, to jednak postrzegam siebie raczej
jako badacza z obszaru nauk o kulturze i religii
niz sensu stricto literatury. Tak tez jestem teraz
przyporzagdkowany formalnie.

Natomiast jesli chodzi o cyfrowego humani-
ste, to wlasciwie nie ma jednej definicji tego poje-
cia, w gruncie rzeczy na naszych oczach nabiera
ono realnych ksztattéw. Odpowiadajac wprost na
twoje pytanie - tak, okreslenie cyfrowy humani-
sta bardzo mi odpowiada, poniewaz odnosi sie
do tego, co i jak robie w nauce oraz dydaktyce
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uniwersyteckiej. Na przyktad uzywam cyfrowych
narzedzi badawczych, co nie powinno nikogo za-
skakiwaé; w takim kierunku zmierza nauka, takze
humanistyka, ktdra coraz czesciej korzysta z no-
woczesnych technologii. Proces ucyfrowienia,
co odczulismy i na uniwersytetach, i w szkolach,
przyspieszyt znacznie podczas pandemii. I ten
rozwoj raczej sie nie zatrzyma, jesli wezmiemy
pod uwage coraz wiekszg przeciez ekspansyw-
nosc narzedzi opartych na sztucznej inteligencji
czy wirtualnej rzeczywistosci.

Tak czy inaczej: jestem tym rzeczonym ,cy-
frowym humanistg”, ale jednoczesnie odzywa sie
we mnie ,humanistyczny tradycjonalista”. Mam
na mysli przede wszystkim specyfike uprawiania
humanistyki, jej niezbywalng fizycznosé. Uniwer-
sytety, kolegia, grupy badawcze - mieszczg sie
w okreslonych budynkach, majg swoje przestrze-
nie, topobiografie, gdzie skupione sg zbiorowosci,
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spotykajgce sie czesciej lub rzadziej, ale ,,na zywo”,
razem, by tak rzec, ucielesniajgc swoje dzialania.
Nieodmiennie o naszej tozsamosci — w tym wy-
padku tozsamosci humanistycznej - decyduje
ciato, takze w znaczeniu ,ciala pedagogicznego”,
czy ,,ciata kolegialnego™. W zwigzku z tym cyfro-
wy humanista, mimo otwierajgcych sie przed nim
perspektyw technologicznej emancypacji, wcigz
pozostaje ucielesniony. Nieobca jest mi przy tym
koncepcja embodiment - ,wcielania”, nadawania
cielesnosci, uciele$niania; w moim przekonaniu
zapominanie o tym, ze jestesmy cialami, to jeden
z najwiekszych , grzechéw”, nie tylko chrzescijan-
stwa, ale takze takich nurtéw filozoficznych jak
racjonalistyczny kartezjanizm.

W jakim zakresie wlaczasz do swoich roz-
wazarn literaturoznawczych i kulturoznawczych
watki zwigzane z mediami cyfrowymi? Pytam
o to, poniewaz praca humanisty i badacza lite-
ratury, szczegolnie tej dawnej, kojarzy sie raczej
z czytaniem zakurzonych ksiazek, znalezionych
gdzie$ w malo uczeszczanych zakamarkach uni-
wersyteckich bibliotek...

To moze by¢ zaskakujace, ale humanisty-
ka cyfrowa narodzila sie w pozornie konserwa-
tywnych kregach studiéw biblistycznych; jedna
z pierwszych cyfrowych konkordancji dotyczyta
dzieta Tomasza z Akwinu i mimo ze jest on mi
obcy jako teolog i filozof, to ten fakt stanowi,
z mojego punktu widzenia, zasadniczy prze-
tom w ucyfrowieniu humanistyki. W renesansie
funkcjonowaly poligloty, czyli drukowane wersje
kilku lub kilkunastu ttumaczen Biblii na rézne
jezyki - dzisiaj mamy inng rewolucje, to znaczy
wiele thumaczen Biblii w wersjach cyfrowych,
z ktérych mozna korzystac do celéw badawczych.
Ja w ten sposdb badatem psalmy. Innymi stowy:
zajmowanie sie jezykiem, thumaczeniami, rozma-
itymiwersjami jednego tekstu z reguly prowadzi
do tejze wlasnie cyfrowej odmiany uprawiania
humanistyki, poniewaz tego wymagaja oparte
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na nowych technologiach metody badawcze.
Istniejg juz specjalizowane aplikacje badawcze
do tych celéw.

Poza tym moje zainteresowanie mediami to
takze wynik pelnienia réznych funkcji na uniwer-
sytecie. Przez pewien czas bylem prorektorem ds.
jakosci i programdw ksztalcenia, a takze pelno-
mocnikiem ds. otwartych zasobdw edukacyjnych,
wiec niejako naturalnie w obszar mojego zaintere-
sowania weszla problematyka relacji szkolnictwa
wyzszego i szeroko pojetych medidw. Realizujac
zadania w tym zakresie, a odpowiadalem takze za
tak zwane zdalne nauczanie, nabralem przeswiad-
czenia, ze rola dzisiejszego naukowca nie koriczy
sie na badaniu, publikowaniu i dydaktyce, ale musi
by¢ tez zwigzana z aktywnoscig poza akademia,
widoczng za sprawg cyfrowych kanaléw komu-
nikacyjnych: baz danych, mediéw spotecznoscio-
wych, publicystyki popularyzatorskiej.

Nade wszystko coraz czesciej utwierdzam sie
w przekonaniu, jak wazne jest ksztaltowanie na
wszystkich etapach edukacji wszelkich kompe-
tencji krytyczno-medialnych, znanych pod wspdl-
ng nazwg critical media literacy. Miedzy innymi
w Finlandii uczy sie ich juz od najmtodszych klas
szkolnych, a nawet w przedszkolach, i cho¢ nie
ma konkretnego przedmiotu, ktéry dotyczyltby tej
tematyki, to jest ona obecna na wiekszosci lekcji.
Musimy dzisiaj umiejetnie i bezpiecznie korzystaé
z medidw, niezaleznie od tego, czy uczymy mate-
matyki, geografii, biologii, jezyka czy literatury.
Bez tego nie wyobrazam sobie ani demokracji, ani
zycia w szczesliwym, swiadomym swoich powin-
nosci obywatelskich spoteczenstwie.

W ksiazce Odwaga poetyki. Aktywizm,
opor, psalmy napisales zdanie, ktére zapadlo
mi w pamiecé: ,Nowe pokolenia w XXI wieku
wychowywane sa bardziej przez blogeréw, vlo-
gerow, gwiazdy na YouTube niz przez szkole
i sztucznie konstruowane kanony”. To mocna
teza. Rzeczywiscie szkola nie nadaza za rzeczy-
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wistoscia mediow spolecznosciowych? ,Kon-
tent” wymyka nam sie z rak?

Mimo ze ksigzka ukazala sie kilka lat temu,
a przytoczone przez ciebie zdanie jakims dziwnym
trafem z mojej pamieci ulecialo, to jednak bronit-
bym go z kilku przynajmniej powoddw. Przede
wszystkim: obserwuje swoich syndow, a jeden
z nich jestjuz studentem, w zwigzku z tym widze,
jak funkcjonuje edukacja, w jaki sposéb ksztal-
tujg sie ich relacje z réwnolatkami, kto od kogo
i czego sie uczy - takze w domach rodzinnych.
Sam mam tego rodzaju refleksje natury autobio-
graficznej: osoby z mojego mniej wiecej poko-
lenia, moze takze mtodsze, w wiekszym stopniu
byty wychowywane czy edukowane raczej przez
grupy réwiesnicze niz przez dom. Pochodze ze
skromnej rodziny pielegniarsko-robotniczej, moi
dziadkowie ze strony mamy byli chtopami, mama
zas byla pielegniarka, a ojciec spawaczem. Zatem
moje wyksztalcenie prowadzilo takimi, a nie
innymi drogami dzieki ludziom, ktérych spoty-
kalem gléwnie poza kregiem rodzinnym. Gdyby
nie edukacjaw réznych formach - spedzanie czasu
w bibliotece osiedlowej, czy péZniej uniwersyte-
ckiej, pedagogicznej, czy aktywnos¢ artystycz-
na, na przyklad w ramach kotka teatralnego - to
pewnie w nauce czy dydaktyce na uniwersytecie
niewiele bym mimo wszystko osiggnat...

Wracajgc do twojego pytania: jasne, dzisiaj
edukacja ma sie bardzo dobrze poza murami
szkoly czy uniwersytetu, w duzej mierze dzieki
blogerom, vlogerom, cyfrowym edukatorom.
I to oni pelnig role, jakg kiedys - miedzy innymi
w moim pokoleniu - pelnity biblioteki, sale lek-
cyjne czy kanony lektur. Zupelnie nie zgadzam
sie z moim znakomitym kolega, profesorem Ry-
szardem Koziotkiem, ktory twierdzi, ze potrzebu-
jemy kanonéw literatury, zeby zachowac pewien
poziomwyksztalcenia spoteczeristwa. Rozumiem
argumenty za . kanonizacja” literackiego dorobku
czy w og6le wiedzy, jak w cyklu prac na ten temat
autorstwa emerytowanego juz, 95-letniego dzisiaj
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Erica Donalda Hirscha; zdobyt on w 1987 roku roz-
glos ksigzkg Cultural Literacy, gdzie pisal o wszel-
kich faktach kulturowych, jakie jego zdaniem
kazdy Amerykanin zna¢ powinien. I oczywiscie,
tak pomyslane rozprawy o charakterze poradniko-
wym na temat kanondw sa potrzebne, natomiast
znajdujemy sie dzisiaj w odmienionej sytuacji
kulturowej, funkcjonujemyw transformujacej sie
przestrzeni relacji miedzyludzkich - coraz mniej
nas ze sobg laczy, a kultura i jej przejawy nie sg
juz swoistym spoiwem spotecznym. I byé moze
wlasnie tego powinnismy uczy¢ siebie i innych?
Ze nici powigzan miedzy nami, jednostkami
uwiklanymi w spoleczne sieci relacji, sg stabsze?
Czy taka autoswiadomosc¢ krytyczno-medialna
nie przyblizy nas do lepszej wiedzy na temat ota-
czajacej nas rzeczywistosci? Coraz czesciej nasza
sytuacja komunikacyjna przypomina komediowe
wyczyny bohaterdw znanych z utworéw Miguela
de Cervantesa czy Laurence’a Sterne’a.

Z jednej strony moge zatem mowié: no tak,
wszyscy zdajemy sobie sprawe, ze kanony nie sg
nam potrzebne, ale Rok 1984 Orwella to przeciez
kazdy powinien przeczytac! A z drugiej strony tego
Orwella nie kazdy przeczyta i chyba nie maw tym
nic ztego... Jakis czas temu realizowatem projekt
unijny pod nazwg Chlopaki czytajq (Boys Reading).
Postawilem sobie nastepujacy problem do rozwig-
zania: miedzy dwunastym a czternastym rokiem
zycia chlopey przestajg interesowac sie czytaniem,
a idg w strone gier wideo i sportu. Takie sg fakty.
Zalozeniem projektu bylo znalezienie lektur na
tyle ciekawych, zeby chltopcéw w tym przedzia-
le wiekowym przy czytaniu zatrzymad, zacieka-
wic lektura. I co sie okazalo? Chlopaki nie chcg
czytad pozycji z kanonu lektur szkolnych, a wolg
literature popularna, na przyktad Harry’ego Pottera.
Czy to zle? Oczywiscie, ze nie! Jesli tylko lektura
bedzie ,calosciowa”, nawet w ramach tej wlasnie
literatury popularnej, to moze by¢ z niej znacz-
nie wiecej pozytku, niz z czytania na site dziet
przynalezacych do kanonu. Sadze, ze problemem
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naszej kultury jest zagubienie ,struktur dlugiego
trwania” - prébuje to zagadnienie opracowywacé
naukowo. Rozumiem przez nie okresy retorycz-
ne, gatunki, skomplikowane narracje. Czlowiek
wychowany przez wyrywkowe, fragmentarycz-
ne media nie ogarnie W poszukiwaniu straconego
czasu Prousta czy Ulissesa Joyce’a, poniewaz to sg
whasnie , struktury dtugiego trwania”. Zeby je zro-
zumied, potrzebne jest éwiczenie - jakiekolwiek
éwiczenie czytania utwordw w calosci. I dlatego
od czasu do czasu udziat w péttoragodzinnym wy-
ktadzie uniwersyteckim jest potrzebny, choé tak
na marginesie trzeba wspomnied, iz wyktadéw
na uniwersytetach prowadzimy zdecydowanie za
duzo, a za malo form warsztatowych, laboratoryj-
nych, aktywizujacych do dzialania.

Inaczej jeszcze ujmujgc problem kanonu,
powiedzialbym tak: trzymanie sie kurczowo ka-
tegorycznych fraz, w rodzaju ,Wszyscy muszg
czytadl” wydaje mi sie co najmniej niedzisiejsze.
Jako nastolatek czytatem Alfreda Szklarskiego,
znany cykl o przygodach Tomka Wilmowskiego.
Polecitem nawet te wszystkie ,,Tomki” mojemu
synowi. Niezupelnie do niego przemdéwily...
I kiedy przypomniatem sobie, jak to jest napisa-
ne, to stwierdzitlem: nie, przeciez ta literatura po
latach nie trzyma poziomu! Co tu duzo méwic,
taki Harry Potter to rzecz znacznie lepiej litera-
cko skonstruowana i napisana. Czy nie jest zatem
tak, ze te lektury, ktdre nam sie wydawaly z takich
czy innych powoddow dobre, niekoniecznie muszg
trafi¢ dowrazliwosci i potrzeb kolejnych pokoleri?
Nie wszyscy muszg czytac to, co zachwycato poko-
lenie ,,boomerséw”, albo pokolenie moje, wycho-
wane i formatowane na telewizji, cho¢ takze na
ksigzkach. To byly nasze media. Dzisiaj czytanie
odbywa sie w innym medium.

Taki wniosek mozna wysnuc z tego, co po-
wiedziales: réznych funkcji narracyjnosci, ktére
ty czy ja mamy uwewnetrznione dzieki kano-
nicznym pozycjom literatury pieknej, cho¢by
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jej segmentu dla mlodziezy, kolejne pokolenia
XXI wieku szukajq w serialach, grach wideo
iblockbusterach o przygodach superbohaterdéw.

Bezdyskusyjnie, te wszystkie potrzeby po-
znawania opowiesci dzisiaj sg zaspokajane przez
internet, streamingi czy immersyjnosc fabularng
gier. Jesli idzie o narracyjnosc Szklarskiego, trzy-
majmy sie juz tego przykladu, to ja odnajdywatem
w jego opisowo-historycznych dtuzyznach cos
fascynujacego. Wciggato mnie to! Wspdlczesny
nastolatek zyje w innym $wiecie, w ktérym me-
dialne reprezentacje rzeczywistosci produkujg
znacznie silniejsze bodzce i dlatego Szklarski do
niego nie trafl.

W tym numerze ,Refleksji” zajmujemy
sie problematyka dydaktyki (w) przyszlosci.
Jak ,cyfrowy humanista” uczy w salach uni-
wersyteckich? Wlaczasz do codziennych zajec
nowe metody i srodki nauczania? Dodam dla
wiadomosci os6b czytajacych nasza rozmowe,
ze w zakresie nowatorskiej dydaktyki jestes
osoba wielokrotnie utytulowana, na przyklad
medalem Komisji Edukacji Narodowe;j.

Staram sie korzysta¢ z nowych mediéw
w jak najszerszym zakresie, przy czym prezen-
tacja PowerPoint z tekstem na ekranie to jedna
z gléwnych antytez stosowania technologii infor-
macyjnej na zajeciach. Nie mam nic przeciwko
prezentacjom w roli ilustracyjnej, choé przeciez
oprécz tego mamy do dyspozycji takie narzedzia
dydaktyczne, jak YouTube, podcasty, rozmaite
gadzety, ktérymi mozna przyciggnac uwage.
Teraz staram sie mocno interaktywizowad wykla-
dy, stosujac miedzy innymi quizy réznego typu
- bardzo proste, ale angazujace myslenie i dzia-
lanie. Poza tym wciggam studentéw w produk-
cje vlogdw czy podcastéw, co bardzo dobrze im
wychodzi; w tym roku po raz pierwszy w formie
audio-wideo. To zupelnie odmienna sytuacja
niz na standardowych zajeciach. Kiedy studenci
majg cos powiedzie¢ do mikrofonu lub kamery,
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to zupelnie inaczej sie do wykonania tego za-
dania przygotowuja, przychodzg z innym nasta-
wieniem, a ich wypowiedzi, mam wrazenie, sg
zdecydowanie dojrzalsze. To takze swietne ¢wi-
czenie z punktu widzenia umiejetnosci komuni-
kacyjnych, wymagajace swiadomego kontrolo-
wania artykulacji czy intonacji gtosu. A technika
obrébki dZzwieku jest coraz tarisza, obserwuje-
my w tym zakresie olbrzymi postep, twdrczosé
audio-wideo sie mocno demokratyzuje.

Korzystam tez z MS Teams i zasobéw w tej
aplikacji wytwarzanych. Nawet jesli prowadze
¢wiczenia na zywo, w sali, to Teams stanowi plat-
forme pomocnicza, gdzie zadaje zadania domowe
i udostepniam wskazowki do przygotowania sie
do kolejnych zajeé. Wezesniej, przed pandemia,
korzystalem z Moodle’a; dzisiaj robie to rzadziej,
chod siegam jeszcze po te platforme miedzy
innymi po to, zeby opracowac bardziej skompliko-
wane testy. Zauwazylem jednoczes$nie, ze studenci
lepiej obstuguja jednak Teamsa niz Moodle’a; ta
druga, starsza aplikacja jest dla nich o wiele mniej
intuicyjna.

O problemach dydaktyki jezykailiteratury
polskiej rozmawialem ostatnio miedzy innymi
ze wspomnianym przez ciebie Ryszardem Ko-
ziolkiem, ale tez z Krzysztofem Biedrzyckim czy
Anng Janus-Sitarz. Jedna z konkluzji po tych
rozmowach moze by¢ taka: w obliczu cyfryzacji
calkiem rozsadnym rozwigzaniem wielu prob-
lemow jest powr6t do tradycyjnych” metod,
w edukacji sprawdzonych, takich jak: inter-
pretacja, dyskusja, wspélpraca... Jak sadzisz,
czy w cyfrowym swiecie mozemy uczy¢ (sie)
analogowo?

Oczywiscie, nawet preferuje spotkania
w tak zwanej klasie, mimo Ze nie zawsze to jest
i mozliwe, i konieczne. Sg zajecia, ktére spokoj-
nie mozna odbywac na odlegtos¢, chod wigza sie
z tym trybem dydaktyki - co wszyscy doskona-
le przeéwiczylismy podczas pandemii — pewne

WYWIAD

problemy. Na przyklad bardzo niedobre zjawi-
sko polskiej edukacji zdalnej, w innych krajach
znacznie mniej dokuczliwe, to niewlgczanie
kamer podczas konwersatoriéw. To wynika
z rozmaitych, pokrewnych zagadnien, na przy-
ktad z tego, ze nasi studenci pracujg w czasie
zajed; nie méwi sie wystarczajaco czesto o takich
sprawach, one sg wstydliwe, choc niestety nalezg
do realiow edukacyjnych w polskim systemie
szkolnictwa wyzszego. Gdyby inaczej podejs¢
do tego zagadnienia, jakos¢ ,,onlajnéw” bytaby
stokrotnie wyzsza.

Wracajac do kwestii mediow tradycyjnych:
bardzo sie ucieszytem, kiedy do Teamsa wpro-
wadzono oddzielne pokoje; wczesniej dzielenie
na grupy bylo mozliwe na Zoomie, z czego chet-
nie korzystalem. Interakcja miedzy cztonkami
mniejszych zespoléw jest wtedy intensywniejszal
Tak samo postepuje wwarunkach rzeczywistych.
Lubie dzieli¢ na grupy czy podgrupy, poniewaz
w ten sposéb mozna wykreowaé znacznie wiek-
szy stopieni zaangazowania w dyskusje czy pod-
wyzszy¢ efektywnos$é pracy nad wszelkiego typu
zadaniami. Staram sie jednoczes$nie korzystac ze
zwyklej tablicy czy flipchartu. Wiecej: wychodze
ze studentami poza budynek, ,na trawke”, prze-
tamujac tym samym rutyne uniwersyteckiej sali
wykladowej. Mam zajecia z twdrczego pisania,
ale w sali do warsztatow teatralnych. Nic tak nie
zabija uwagi jak rutyna, a najlepszym remedium
na nig moze by¢ ruch, chodzenie. Nie jest mi
zatem obcy perypatetyzm jako jedna z tradycyj-
nych form uprawniania dydaktyki uniwersyte-
ckiej. Mozna tu przywotac stynny esej Henry’ego
Davida Thoreau, zatytutowany Sztuka chodzenia.
Czyli 0 wolnosci i dzikosci, bedacy doskonatym
natchnieniem do rozwazan na temat edukacji.
Mowilismy o tym wcze$niej: nie wolno zapo-
minaé, ze przede wszystkim jestesmy ciatami.
I o ile nie dostrzega tego ani chrzescijafistwo,
ani racjonalistyczny kartezjanizm, to nie mniej-
szy problem z cielesnoscig ma filozofia neolibe-
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ralnego kapitalizmu, stojgca za kulturg cyfrowg
i rozwojem nowoczesnych technologii. Coraz
czesciej myslimy o rzeczywistosci w kategoriach
wizualnych, technologicznych i liczbowych, ale
nie wszystko mozna poddac ,ucyfrowieniu” -
rzeczywistos¢ analogowa jest znacznie bardziej
zlozona niz mozliwosci reprezentacyjne kom-
puteréw. Wezmy jako przyklad Google Maps,
dzieki ktérym da sie zajrzeé w kazde miejsce na
$wiecie. To fascynujgce narzedzie, jakim jesz-
cze do niedawna mogly sie postugiwac co naj-
wyzej zaawansowane sily militarne, a teraz ma
do niego dostep zwykly uzytkownik internetu.
Ale czy Google Maps rzeczywiscie widzi ,,caly”
$wiat? Czy moze dostrzec czlowieka? Czy ustyszy
szept miedzy ludZmi? Zapominamy dzisiaj, Ze
zmysly to cos wiecej niz wzrok; jest cos takiego
jak propriocepcja, czucie gltebokie, czyli swia-
domos¢ cielesnosci. Warto o tym przypominacd.
O innych zmystach nie wspominam, ale one sa
istotne w bezposredniej komunikacji, takze edu-
kacji. Nie przypadkiem starozytny sympozjon to
po prostu biesiada, uczta.

Chcialbym wrécié¢ na moment do Odwagi
poetyki, ktéra doskonale pokazuje twoje nasta-
wienie do nowocze$nie pojmowanej humani-
styki. Ty bardzo ,jestes” w swoich tekstach, nie
ukrywasz sie za maska obiektywizmu wywodu
naukowego, pokazujesz swdj swiatopoglad
w relacji do badanego materialu; w przypad-
ku Odwagi poetyki sa to psalmy oraz tradycja
reformacji. Twoja praca naukowa, dydaktycz-
na i publicystyczna ma zatem takze wymiar
ideowy. Na swojej stronie internetowej opub-
likowales 9,5 tezy prof. Jarostawa Pluciennika
o Uniwersytecie. Podkreslasz za posrednictwem
réznych mediéw przede wszystkim potrzebe
zaangazowania spolecznego, ktore stanowi
fundament szeroko pojmowanej edukacji. Co
sie sklada na twoj swiatopoglad? Jakie wartosci
wyznajesz?

WYWIAD

Ucze swoich studentdw tego, ze w pracy ba-
dawczej, na przyktad magisterskiej, powinni by¢
bezstronnymi analitykami, natomiast gdzies pod
koniec wywodu moga sobie pozwolic¢ na dolgcze-
nie strony subiektywnych interpretacji, wlasnych
refleksji, z zaznaczeniem, z jakiego punktu wi-
dzenia sie wypowiadaja. Zresztg po jakims czasie,
kiedy naukowiec udowodnit juz swoje umiejet-
nosci bezstronnej analizy, czesciej moze sobie
pozwolié na subiektywizowanie takiej czy innej
rozprawy. Trzeba oczywiscie umiejetnie to syg-
nalizowad, poniewaz zaangazowanie spoteczne
i Swiatopoglad sie ze sobg wigzg. Gdybym mial
czarny kolor skéry, to raczej bym tego nie ukrywat
i pewnie, jak przypuszczam, uprzedzatbym czytel-
nika, jak moja tozsamos¢ wplywa na postrzeganie
spraw naukowych czy spotecznych.

Uniwersytet, jako instytucja dlugiego trwa-
nia, jesli nie chce stac sie korporacja, to powinien
by¢ z definicji zaangazowany spotecznie. Nauka
stuzy prawdzie - co do tego chyba wszyscy sie
zgodzimy. I kiedy nagle w dyskursie publicznym
zaczyna dominowaé kltamstwo, furczg spiskowe
teorie, antyszczepionkowcy zaczynajg zaghuszad
glosy profesjonalistéw, to uniwersytet powinien
reagowacd i zajmowac stanowisko w obronie
prawdy. Jasne, filozoficznie przywyklismy do
koncepcji prawdy wwydaniu postmodernistycz-
nym, relatywistycznym, z wyrazng dominantg
perspektywizmu Nietzscheariskiego. W tym za-
kresie moje dociekania sytuujg sie juz po zwrocie
odrzucajgcym postmodernizm; jestem kognity-
wistg, dla mnie to prawda wyznacza kierunki
badan naukowych, a jednoczesnie zdaje sobie
sprawe, ze prawda moze by¢ intersubiektywna.
Wiec jesli w Odwadze poetyki pozwalam sobie
na eksponowanie subiektywnych pogladéw, to
zawsze wykladam je na wierzch, ukazujgc czy-
telnikowi, dlaczego ,tak i tak” mysle i ze ja to
jestem ,teniten”.

Sprawa zainteresowania psalmami to
moja wyjatkowa fiksacja teoretyczna. Dzisiaj
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juz mniej sie tym obszarem zajmuje. W czasie
kiedy podjatem to zagadnienie, pelnitem funk-
cje prorektora. I codziennie, przez dwie godziny
przed wyjsciem do pracy, od 5.00 do 7.00, ana-
lizowalem psalmy i tego materiatu po czterech
latach uzbieratem catkiem sporo, wystarczajaco
na rozprawe naukowa. Ciekawe, ze to wszyst-
ko zbiegto sie z wydarzeniami politycznymi.
W roku 2015 zachwiane zostaly fundamenty
naszego zycia spotecznego i ja to odczuwalem,
jesli mozna tak powiedzied, calym sobg, rowniez
fizycznie, ,w ciele”. Ktos z partii rzadzacej okre-
§lit to mianem ,rozedrgania”,  ,rozwibrowania”
spoleczeristwa. Mam wrazenie, ze od lat jestesmy
przez politykéw dZgani pseudorewolucyjnymi
zmianami, wpedzajacymi nas w takie wlasnie
rozedrganie, poczucie ogromnej niepewnosci.
I w tym kontekscie instytucje dlugiego trwania,
jak chocby uniwersytet, majg do odegrania zna-
czacg role. Nie boje sie tego powiedzieé: jako
humanisci bierzemy na swoje barki misje, pole-
gajacg nie tylko na badaniu rzeczywistosci, ale
takze wplywaniu na spoleczeristwo. Nie mozemy
sie chowaéwwiezach z kosci stoniowej. Humani-
$ci sg bardzo potrzebni, ale jako osoby aktywnie
uczestniczace w zyciu spotecznym.

Z jednej strony wcigz mamy taka sytuacje,
ze nauczyciel - jesli dobrze pojmuje swoja role
- wchodzi w tryb dydaktyki zaangazowanej.
Z drugiej strony, aby w taki tryb w ogdle wejs¢,
trzeba miec¢ wyrazista postawe moralna. Jakie
poglady wnosisz do humanistyki? Jak dzialal-
nos$¢ naukowa laczysz z osobistymi przeko-
naniami? I moze najwazniejsza kwestia: jaka
funkcje pelni religia w ksztaltowaniu twojego
$wiatopogladu?

Z wyboru jestem protestantem, nie ukry-
wam tego faktu. Urodzitem sie jako katolik,
z biegiem lat odkrylem dla siebie protestantyzm.
Trwalo to dos¢ dlugo. Przelomem byt pobyt na-
ukowy w Szwecji, choé juz wczesniej czytalem

WYWIAD

prace Paula Ricoeura czy Rudolfa Otta, prote-
stanckim sposobem myslenia wyraznie nazna-
czone. Po powrocie ze Szwecji wstgpilem do
Parafii Ewangelicko-Augsburskiej sw. Mateusza
w Lodzi, interesowalem sie takze problemami
reformowanych czy metodystéw, czy tez tak zwa-
nych braci polskich, jak Andrzej Frycz Modrzew-
ski. Nigdy nie zrezygnowalem z luteranizmu,
a nawet swego czasu bytem czlonkiem Rady Sy-
nodalnej Kosciota Ewangelicko-Augsburskiego.
Teraz coraz mniej sie identyfikuje z wszelakimi
kosciotami...  mimo ze wielkim btedem teologii
jest pojmowanie duszy jako substancji, to jednak
o duchowosci nie wolno nam zapominad. A czy
to ma znaczenie dla mojego zycia prywatnego?
Z pewnosciag! Moi synowie sg konfirmowanymi
protestantami. Czy ma wplyw na mojg prace
naukowg? Jak najbardziej, poniewaz wybieram
sobie takie problemy do badania, ktére dla mnie
sg pasjonujgce. Humanistyka bez pasji nie moze
istnie¢, w tym sensie jestem chyba diabelnie sta-
roswiecki. Powtarzam kazdemu mojemu ucznio-
wi: , Ty sam jestes nieskoriczonym oceanem”.
W znaczeniu religijnym - to niedobry punkt wi-
dzenia, jakas mglista mistyka. Natomiast jesli
uznad, ze mamy w sobie potencjal rozwojowy,
bo mozemy sie zmieniaé, robi¢ nowe rzeczy, roz-
wijaé zdolnosci, to taka perspektywa wydaje sie
znacznie przystepniejsza. Jak twierdzit Marcin
Luter w Mowach stotowych: , Tylko doswiadczenie
czyni teologa”. Widze to tak: doswiadczenie czyni
cztowieka. W tym zakresie jestem wyznawcg
antyracjonalizmu, czytelnikiem amerykanskich
pragmatystéw czy neopragmatystéw, w rodzaju
Williama Jamesa i Richarda Rorty’ego, czy tez
kongitywistéw, jak Mark Johnson, autor ksigz-
ki, ktérg ttumaczylem na jezyk polski, Znaczenie
ciala. Estetyka rozumienia ludzkiego. Jako prote-
stant opowiadam sie raczej po stronie pragma-
tyzmu, a nie racjonalizmu, zwlaszcza kartezja-
nizmu, czy postmodernizmu. Co nie wyklucza
fascynacji pojeciem racjonalnosci, rozumnosci.
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Waznym watkiem we wspomnianej przez
ciebie Odwadze poetyki jest zyciorys ks. dra Dietri-
cha Bonhoeffera. On byt dla mnie wzorem ucieles-
nienia idei: kiedy zobaczyt samo zto w postaci Hit-
lera, stal sie jednym z gtéwnych mézgéw spisku
na jego zycie. Niestety, z rozkazu Hitlera zostat
powieszony miesigc przed koricem Il wojny $wia-
towej. Do ostatniego momentu zachowat spokdj
i optymizm oraz wiare w pozareligijng ducho-
wosc. Byl potem wzorcem dla opozycji w Polsce,
dla takich postaci, jak Tadeusz Mazowiecki czy
Jacek Kuron. Nota bene, kiedy w I1I Rzeszy nie
wolno bylo zajmowac sie zydowska tworczoscia,
on wydawal komentarze do psalmoéw...

Mam na koniec pytanie, ktére chetnie za-
dalbym sam sobie, ale albo nie jestem pewien,
czy potrafilbym na nie odpowiedzied, albo
balbym sie tej odpowiedzi. Wierzysz w huma-
nistyke? W jej powinnosci? W to, co moze dawad
wspélnocie?

Wszystko zawdzieczam humanistyce. Bez
niej nie potrafitbym moéwic réznymi jezykami, nie
potrafitbym doswiadczad rzeczywistosci w taki,
anie inny spos6b. Pewnie cos wyniostem z domu,
na przyklad powiedzenie mojego ojca robotnika:
scztowiek jest najwazniejszy”. Ale tez spotkalem
na swojej drodze nauczyciela z kotka teatralnego,
ktéry podsunal mi dziela Kierkegaarda - ryzykow-
ne posuniecie, cho¢ w efekcie bardzo mocno na
mnie te lektury wplynely, podobnie jak czytanie
pism Pascala i Nietzschego. Potem poznalem
wielu ludzi swiata akademii, moich opiekundéw
naukowych, autorytety profesorskie, kolegow.

WYWIAD

Wiele zawdzieczam poznawanym przez lata lu-
dziom, ich punktom widzenia, ich ,niuchom”.
Tak, wierze zatem i w humanistyke, i w misje, jaka
ma do spelnienia. Ta wiara to absolutny funda-
ment wszelkiej dzialalnosci edukacyjnej.

Jarostaw Pluciennik

Profesor nauk humanistycznych, kulturoznawca,
literaturoznawca, kognitywista, historyk idei.

Pracuje na Wydziale Filologicznym Uniwersytetu
Lédzkiego. W latach 2012-2016 petnit funkcje prorektora
tej uczelni ds. jakosci i programdw ksztatcenia. W obszar
jego zainteresowari akademickich wchodza: filozofia

i historia kultury oraz ekokrytyka, jak réwniez szkolnictwo
wyzsze, cyfrowa humanistyka, otwarte zasoby edukacyjne.
Goscinnie wyktadal i prowadzit badania w USA, Szwecji,
Wielkiej Brytanii, we Wtoszech i na Wegrzech.

Jest autorem okoto 180 publikacji w réznych jezykach

z zakresu kulturoznawstwa, literaturoznawstwa

i kognitywistyki, w tym 8 monografii autorskich, miedzy
innymi: Literatura, glupcze! Laboratoria nowoczesnej kultury
literackiej (2009) oraz Odwaga poetyki. Aktywizm, opdr,
psalmy (2019), jak réwniez wielu wspétredagowanych
tomow zbiorowych. Tlumacz ksigzek oraz artykutéw
naukowych z angielskiego i szwedzkiego. Od 2010 roku
redaktor naczelny miedzynarodowego pdtrocznika
naukowego ,,Zagadnienia Rodzajéw Literackich”/
,Problems of Literary Genres”. Odznaczony Medalem
Komisji Edukacji Narodowej (2011) i Ztota Odznaka
Uniwersytetu Lddzkiego (2013).
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Postep technologiczny
a przyszlos¢ edukacji

Anna Turula

Od szkoly analogowej/cyfrowej do szkoly

analogowocyfrowej

Chcac oddacd sie powaznym reflek-
sjom o przysztosci edukacji na wszyst-
kich jej poziomach - w szkole podsta-
wowej, sredniej czy wyzszej - musimy
przyjaé¢ do wiadomosci, ze w praw-
dziwym swiecie, w ktérym nastepuje
przyspieszony postep technologiczny,
dychotomiczne podzialy na rzeczywi-
stos¢ analogowa/cyfrowg czy tez zdal-
na/stacjonarng od dawna nie istniejg.
Zatem jesli edukacja ma by¢ czescig
tego prawdziwego swiata - a powinna!

TEMAT NUMERU

- nie mozemy jej dzieli¢ na analogowg
i cyfrowg. Ona po prostu musi by¢, na
kazdym etapie, analogowocyfrowa (ce-
lowa pisownia bez myslnika).

Taka zmiana - najpierw mentalna,
a potem w obszarze dobrych praktyk
edukacyjnych - powinna postepowac
szlakiem wyznaczonym przez kamie-
nie milowe technologicznego postepu:
normalizacje, afordancje, hybrydyzacje.
W niniejszym artykule przygladam sie
kazdemu z tych  kamieni”.
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Normalizacja

Jak twierdzi Stephen Bax: z normalizacjg techno-
logii informacyjno-komunikacyjnej (TIK) mamy
do czynienia, gdy ta staje sie niewidoczna. Do
tego stopnia wtapia sie w codzienne praktyki,
ze przestajemy jg zauwazac; jest jak powietrze,
ktérym oddychamy. Na co dziei uzywamy nowych
technologii w ten wlasnie sposdb: juz od dawna
bez emocji, automatycznie, wszedzie tam, gdzie
ulatwiajg zycie. W anglosaskich publikacjach uzy-
wane jest do opisania tej sytuacji stowo seamlessly
- bezszwowo; i tak wlasnie dziata TIK w realnym
$wiecie. Realnym w znaczeniu realnowirtualnym,
bo dychotomiaw tym zakresie juz dawno przesta-
ta obowigzywac - zamiast niej mamy continuum,
aw zasadzie hybryde.

Czy z podobng normalizacjg TIK-u, z jego
bezszwowym wlgczeniem w proces dzialania,
mamy do czynienia w edukacji? W pandemii na
pewno wzrosta liczba osdb, ktdre technologii uzy-
wajg w sposdb co najmniej dostateczny. Ta ocena
dotyczy jednak samej biegtosci cyfrowej, za ktéra
niestety nie idzie kunszt pedagogiczny na podob-
nym poziomie. Dziejg sie zatem dwie rézne rzeczy.
Z jednej strony stosowanie technologii uwazamy
juz za norme, bo (prawie) wszyscy umiemy (?) to
robic. Z drugiej strony uznalismy TIK w edukacji za
norme nizszego rzedu, bo ,,przeciez wszyscy widza,
ze to dziala gorzej niz edukacja tradycyjna”. Innymi
stowy, przedpandemiczng norma bylo to, ze nowe
technologie norma nie sg. Dzisiaj nikogo nie dziwi
ani to, ze cyfrowe rozwigzania sg powszechne, ani
to, ze edukacyjne efekty tych rozwigzan sq stabe.

Jezeli lezy nam na sercu przysztosc edukacji,
zgodzimy sie, Ze nie o takg normalizacje chodzi.

TIK bezszwowo wlgczony w proces edukaciji
przede wszystkim nie powinien budzié¢ emocji.
A emocje wobec technologii ciagle w polskiej
szkole sg widoczne - wiekszosc z nich to uczucia
negatywne, bedace poktosiem okotopandemiczne-
go rozczarowania. Przekladajg sie na niecheé do
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tego, co cyfrowe, ze szczegdlnym uwzglednieniem
réznych form ksztalcenia sie i doksztalcaniaw tym
zakresie. Kazdy, kto ostatnio prébowat zorganizo-
wac warsztat dla nauczycieli na temat wykorzysta-
nia TIK-u wie, jak trudno znalezé zainteresowa-
nych tematem. Wyjatkiem sg moze ChatGPT oraz
sztuczna inteligencjaw ogdle, ale iich popularnosé
minie. Na razie budzg przede wszystkim uczucie
strachu, wynikajgce z bezradnosci nauczyciela
wobec ilosci i jako$ci narzedzi, za pomocg kto-
rych moze by¢ przez ucznia oszukany. I wreszcie
ostatnie uczucie, niszowe, ale wcigz wystepujgce:
nadzieja, ze nauczenie sie nowych technologii, ale
ciggle jeszcze na poziomie wylacznie cyfrowym,
i ich wykorzystanie w edukacji ,uatrakcyjni zaje-
cia”. Nadzieja ptonna, jesli przypomnimy sobie, ze
dla uczniéw/studentéw TIK to juz dawno nie jest
zadna atrakcja tylko... No wlasnie - norma.

Zatem, jezeli w przyszlej, nowoczesnej edu-
kacji TIK ma by¢é normg, nalezy odrzucié te wszyst-
kie uczucia. Sgdze, ze najtatwiej pozby¢ sie nadziei
na latwe i szybkie cyfrowe uatrakcyjnienie zajec.
Wystarczy przyjrzec sie, jak dziala swiat realny -
w nowym znaczeniu realnosci - i zrozumied, ze
czasy, gdy uzywanie Kahoota swiadczylo o eduka-
cyjnej awangardzie i byto najjasniejszym punktem
na szkolnym firmamencie, dawno minely.

Wiekszym problemem sg dwa pozostale
uczucia. Do zmiany normy miernosci edukacyjnej
w norme dobrej szkoly konieczne sg dwie rzeczy:
zrozumienie, ze edukacja cyfrowa/hybrydowa
wymaga specjalnej metodyki, i nauczenie sie jej
(zadanie fatwiejsze) oraz poprawa jakosci dydakty-
kiw ogdle. Fakt, ze nauczanie zdalne, ktére pozna-
li§my w pandemii, wydalo nam sie fatalne, tylko
czesciowo wynika z brakéw w zakresie metod
i technik edukacji zdalnej. To, co przenieslismy,
jeden do jednego, online, juz w trybie offline bylo
stabe i wymaga(to) gruntownej naprawy (zadanie
trudniejsze).

Naprawa dydaktyki w ogéle mogtaby by¢
antidotum na trzecie uczucie - strach. Jezeli

REFLEKS]JE 4/2023

13



14

uprawia sie edukacje dobrej jakosci, w dialogu
prowadzonym na wyzszych poziomach krytycz-
nego myslenia, w oparciu o doswiadczenie, nie
trzeba sie obawiaé, ze autorem prac wymaganych
w takiej szkole jest sztuczna inteligencja. Norma-
lizacja TIK-u, o ktérg chodzi, bedzie zatem wy-
magala przede wszystkim dziatan z technologia
niezwigzanych lub zwigzanych posrednio. Bedg
to jednak dzialania przez postep technologiczny
wymuszone - jak opracowanie nowych lepszych
zadar, ktdrych nie odrobi ChatGPT.

Afordancja

Nie jestem zwolenniczka tego zapozyczenia, ale nie
ma dobrego polskiego odpowiednika, pewnie dlate-
go okreslenie afordancja przyjelo siew polszczyznie
(i moge go tu z czystym sumieniem uzy<). Oznacza
dobre, madre dopasowanie technologii (w sensie
konkretnej/-ych aplikacji) do zadania, ktdre sta-
wiamy przed uczniami/studentami. Samo stowo
,polaczenie” pochodzi jednak ze starej, dychoto-
micznej rzeczywistosci. Tu raczej nalezaloby uzy¢
okreslenia ,przenikanie sie” - nieliniowo i na zasa-
dzie sprzezenia zwrotnego, trzymajgc sie zakreslo-
nychwczesniej ,bezszwowych” standarddw. Wszak
gdy uzywamy tablicy kredowej (teraz moze czesciej
suchoscieralnej), nie méwimy, ze lgczymy dydakety-
ke tradycyjng z tablicowg — uzywamy tablicy wtedy
iw taki sposéb, ktory najlepiej dydaktyke wspiera.
Gdy mowa o afordancji, najczesciej odwo-
tujemy sie do modelu SAMR dra Rubena Peun-
tedury. W réznego rodzaju zasobach jest mné-
stwo publikacji na temat cyfrowego zastapienia
(S - substitution) narzedzi tradycyjnych, wzmoc-
nienia (A - augmentation) dydaktyki za pomoca
TIK-u oraz modyfikacji (M - modification) i re-
definicji (R - redefinition) zadan z wykorzystaniem
technologii. Dlatego oszczedze Czytelnikowi ko-
lejnego opisu. Skoncentruje sie raczej na dwéch
wyzszych poziomach SAMR, bo w ich wypadku
znakomicie widac afordancje jako przenikanie.
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Na poczatku zawsze jest dobry pomyst na
zadanie - do tego watku jeszcze powrdce - ale
takie, ktore bez uzycia technologii bytoby bardzo
trudne (M) lub niemozliwe (R) do opracowania
iwykonania. W trakcie krystalizacji tego pomystu
wzbogaca sie on o nowe elementy, czesto inspi-
rowane réznymi funkcjami narzedzia, ktdre jest
dla zadania kluczowe, lub innymi narzedziami,
ktdrych uzytecznosc albo objawia sie w planowa-
niu kolejnych aspektdw zadania, albo te aspekty
umozliwia. Wszystko to wymaga wysokiego alfa-
betyzmu cyfrowego w zakresie dydaktyki, czyli,
méwigc inaczej, dobrej znajomosci edukacyjnego
zastosowania bardzo wielu narzedzi cyfrowych
u nauczyciela, ktdry zadanie opracowuje. W efek-
cie dobra afordancja opracowywanego zadania
wymaga plynnego przelaczania sie miedzy dwoma
$wiatami - dobrej dydaktyki i narzedzi cyfrowych.
Z czasem przelgczanie to jest tak ptynne, Ze mozna
méwic o przebywaniuw obu tych §wiatach jedno-
cze$nie. Stad afordancja jako przenikanie wydaje
sie odpowiedniejsza od taczenia.

[ jeszcze o sztuce tworzenia dobrych zadan.
W bardzo licznych publikacjach na temat metody
zadaniowej te kryteria sg dobrze okreslone: za-
danie musi miec zwigzek z realnym Swiatem;
nalezy zadbac o jego celowosé - zadania, jak nowe
technologie, powinny by<¢ po cos; powinno by¢
LW zasiegu” ucznia, poznawczo i emocjonalnie -
jednoczesnie stanowi¢ wyzwanie i nie pognebiaé
zbyt wysokimi wymaganiami; dobrze jest braé
pod uwage réznice indywidualne, dawaé wybor
- zadania, roli w pracy nad nim, trybu dzialania
(samodzielnie, w parach, w grupach).

Rozwijajgce sie stale nowe technologie i tu
wnikajg w materie zadaniows. Zwigzek z realnym
$wiatem jest ksztaltowany przez TIK co najmniej
na dwa sposoby. Po pierwsze, wykonanie zadania
powinno wspolgrad ze stylem zycia - wykorzysty-
wac sfere cyfrowa jak w zyciu z jednoczesnym po-
szanowaniem obszaréw TIK-u, ktére sg domeng
prywatng i mogg by¢ niechetnie udostepniane

REFLEKS]JE 4/2023



na uzytek szkolny. Innymi stowy, dobre zadanie
bedzie braé pod uwage nieograniczony dostep do
zasobdw, spotecznosciowy tryb funkcjonowania,
wykonanie poszczegdlnych etapéw prac zgodnie
z filozofig wspdldzielenia przy jednoczesnym
poszanowaniu tego, ze uczeri/student moze nie
zgodzic sie na wykorzystanie prywatnego pro-
filu w social mediach do celéw edukacyjnych. Po
drugie, dzieki cyfrowym narzedziom realne bedzie
wyjscie poza Sciany klasy i ograniczenia czasowe
lekcji, wyjscie do rzeczywistosci, w ktérej wyko-
nanie zadania bedzie zaleze¢ od kontaktu z praw-
dziwymi problemami, ludzmi itd. Co wiecej, TIK
- takze na rézne sposoby - umozliwia nam kon-
struowanie zadan ,w zasiegu”. Wyzwania mozna
budowac z wykorzystaniem autentycznych ma-
terialdow dostepnych online, a zadania mozna
dodatkowo gamifikowad. Natomiast cyfrowo
gwarantowany brak ograniczen czasoprzestrzen-
nych daje mozliwos¢ szukania - i zaoferowania -
wsparciawwykonaniu zadania. Ta nielimitowana
mozliwos¢ wyciggniecia reki do kogos innego -
w polaczeniu z usieciowieniem, wynikajacym ze
wspdlczesnego stylu zycia - daje mozliwos¢ pracy
zespolowej nad zadaniem. Mozna tez wylaczyc sie
ze wspOlpracy, w przypadku innego preferowane-
go stylu pracy - zdalnie implikuje dystans i w tym
zakresie. A mozliwos¢é pracyw trybie synchronicz-
nym bgdZ asynchronicznym daje wybdr ze wzgle-
du na styl uczenia sie.

Jak widaé, afordancja rozumiana jako prze-
nikanie sie zadania i aplikacji, ich wzajemny
nieliniowy wplyw ma takze opisany tu poziom
makroedukacji.

Hybrydyzacja

W badaniu przeprowadzonym w 2022 roku, tuz po
zakonczeniu edukacji catkowicie zdalnej i zaraz
po powrocie do czegos na ksztalt status quo ante
bellum, zapytatam nauczycieli akademickich ze
swojego instytutu miedzy innymi o rozumienie
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pojecia edukacja hybrydowa. Wszystkie odpowie-
dzi sprowadzaly sie do interpretacji ,,czesciowo
tradycyjnie, czesciowo zdalnie”, przy czym tra-
dycyjnie” byto rozumiane tradycyjnie - na terenie
szkoly. A tymczasem, po doswiadczeniu pandemii,
atakze wraz z rozwojem TIK-u i rozmaitymi zmia-
nami stylu zycia, ,hybrydowo” zyskalo znacznie
wiecej znaczen.

Zajecia mogg sie odbywac w 100% online lub
catkowicie tradycyjnie (w znaczeniu jak wyzej)
i by¢ hybrydowe. Te pierwsze moga faczy¢ edu-
kacje synchroniczng z asynchroniczng. W ten
sposcéb prowadze zdalne wyklady - szczegStowo
omawiam to rozwigzanie we wpisie na blogu. A za-
jecia toczgce sie w czterech scianach szkoly moga
w réznym stopniu te $ciany rozszczelniad, pozwa-
lajgc uczniom na interakcje z osobami w klasie
nieobecnymi, a dostepnymi dzieki powszechne-
mu usieciowieniu. [ wreszcie o rodzaju hybrydy
moze decydowad uczen/student, wybierajac czego,
kiedy i w jakim trybie sie uczy. We wspdlczesnej
szkole nie moze? Na pewno nie powszechnie i nie
w sytuacji, gdy wlasnie zostala obcieta subwencja
na edukacje domowa. Ale, po pierwsze, ja pisze
artykut o przysztosci edukacji, moge spekulowad
bez ograniczen. A po drugie, system zwany HyFlex
-z tego powodu, ze jest i hybrydowy (Hy), i ela-
styczny (Flex; ang. flexible) - juz nierzadko bywa
na $wiecie praktykowany. Sama stosuje go na pro-
wadzonych przez siebie zajeciach. Moi studenci
pracujgw 3-4-osobowych grupach projektowych.
Na kazdych zajeciach jedna osoba z grupy moze
polaczyc sie ze swoim zespotem zdalnie. Niektdre
grupy korzystaja z tej mozliwosci na kazdych za-
jeciach, niektére sporadycznie, niektére - weale.

Jak zatem - oprécz opisanych wyzej pota-
czeni synchronicznych/asynchronicznych; roz-
szczelniania $cian klasy/sali wykladowej; oraz
nierygorystycznego systemu obecnosci - moze
wygladad edukacja hybrydowa, jezeli pozwo-
limy sobie na elastycznosc¢? Na kilka réznych
sposobéw, w zaleznosci od tego, jak skompo-
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nuje jg sobie uczeri/student, dobierajac elemen-
ty uktadanki z kilku réznych pudelek. Pudetko
pierwsze: udzial w zajeciach - tylko osobiscie,
tylko zdalnie, w trybie mieszanym dla jednych
zajeé, w trybie mieszanym dla wszystkich zajed.
Taki wybdr, by byt realny, wymaga prowadzenia
zajed, ktdére odbedg sie tradycyjnie, ich transmisji
w czasie rzeczywistym oraz przygotowania i udo-
stepnienia nagrania tej transmisji oraz innych
materialow udostepnianych online bez ogra-
niczen czasoprzestrzennych. Pudetko drugie:
wybdr projektu/-éw umozliwiajacych zaliczenie
przedmiotu lub jego czesci/kilku przedmiotow/
calego semestru lub roku. Aby mozna byto to
pudetko otworzy¢, nalezy zaoferowac calg pule
takich projektéw, opracowanych wedtug kryte-
riéw dobrego zadania i w oparciu o calg palete
efektéw ksztalcenia niezbednych na konkretnym
etapie edukacji, przy czym etap nie musi mieé
zwigzku z wiekiem ucznia/studenta czy tradycyj-
nie rozumiang klasg lub rokiem studiéw. Pudetko
trzecie: wsparcie projektowe, czyli obecnosé pe-
dagogiczna niezbedna do wykonania zadania. Do
wyboru mamy: samoksztalcenie bez ingerencji;
kétka samoksztalceniowe; tutoring kolezeriski;
samoksztalcenie pod opiekg tutora, ktdry wska-
zuje materialy, daje informacje zwrotng o wyko-
naniu zadania w trakcie prac projektowych i/lub
poich zakoriczeniu (tu znéw mozliwe polgczenie
wszystkich form wsparcia lub ich wybér); konsul-
tacje przedmiotowe u nauczycieli prowadzgcych
konkretne zajecia; udziat w lekcjach/ zajeciach,
jak dla pudelka pierwszego.

Sajeszcze inne pudetka HyFlex, ktdrych tu nie
opisze; mam nadzieje, ze przedstawione przyklady
wystarczg, by system stat sie jasny co do zasady.
Jak - mam nadzieje - widad, cechami hybrydo-
wo elastycznej szkoly sg: wolnosé, poszanowanie
odrebnosci i wspdlczesnego stylu zycia, wspot-
praca i edukacjaw dialogu. I tak wlasnie postrze-
gam przysztosé polskiej szkoly, ktéra ma odwage
madrze odpowiedzieé na postep technologiczny.
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Abstract

Technological progress and the future of
education

Based on the assumption that the divide between
the real and the virtual no longer exists, the author
defines the school of the future with reference to three
milestones of the entity to emerge: digitalnormalisation,
understood, as the stage when the technology used in
education becomes invisible, seamlessly embedded in
everyday practice; affordance, which is tantamount
to smart task-tool matching in digitalized education;
and blended learning, in the broad meaning which
goes beyond the traditional understanding of “partly
traditional, partly online” into different hybrid models,
with special regard to HyFlex education.

Anna Turula

Dr hab. prof. UP, pracuje w Instytucie Filologii
Angielskiej Uniwersytetu im. KEN w Krakowie; jest
kierownikiem Katedry Cyfrowej Edukacji Jezykowe;j.
Ma 35-letnie doswiadczenie w glottodydaktyce,
20-letnie doswiadczenie w uniwersyteckiej edukacji
nauczycieli jezykéw obcych, 16-letnie doswiadczenie
w ksztalceniu na odleglosé zaréwno w wirtualnych
srodowiskach edukacyjnych, jak i za pomocg réznych
narzedzi cyfrowych. Jej badania i publikacje dotyczg sfery
poznawczej i afektywnej w dydaktyce jezykéw obcych,
tradycyjnej i zdalnej; miedzykulturowej kompetencji
komunikacyjnej; wspdlnoty dociekan, wirtualnych

wymian online; ksztalcenia nauczycieli jezykdw obcych.
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Cena sztucznej

inteligencji

Anna Janus-Sitarz

Edukacja polonistyczna w dobie OpenAl -

zagrozenie czy szansa?

Oczekiwania i watpliwosci towa-
rzyszace licznym ostatnio publikacjom
poswieconym sztucznej inteligencji (Al
- Artificial Intelligence) dotyczg réwniez
edukaciji polonistycznej i trudno je od-
dzieli¢ od réwnolegle toczacych sie debat
na temat tozsamosci oraz interdyscypli-
narnosci polonistyki, watpliwosci wokét
celéw i tresci aktualnie obowigzujgcych
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podstaw programowych, a wreszcie re-
fleksji na temat celow i uwarunkowan
ksztalcenia w czasach glebokiego nie-
pokoju. Wcigz stawiamy sobie pytania
dotyczace tego, w jakim stopniu szeroko
rozumiana nowoczesnos¢ wpltywa nie
tylko na zmiany w metodach i narze-
dziach pracy z mtodymi ludZmi, ale réw-
niez na nasze poczucie wspolnotowosci.
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Sila sztucznej inteligencji

W szeroko niegdys dyskutowanym filmie Ona
Spike’a Jonze’a, z Joaquinem Phoenixem w roli
gtéwnej, bohater, samotny pisarz, kupuje nowy
system operacyjny Samantha, ktéry ma zaspo-
koic wszystkie jego potrzeby. Samantha z kazda
sekundg rozwija sie: gromadzi informacje, prze-
glada strony internetowe i poznaje wszystkie
ksigzki swojego uzytkownika. Staje sie dla niego
czyms (a wlasciwie kims) wyjatkowym i nieza-
stapionym, gdyz podziela jego zainteresowania
i gusta, a z czasem zdaje sie by¢ idealng partnerka
do rozmowy. Miedzy bohaterem a jego systemem
operacyjnym, wyposazonym w zmystowy, uwodzi-
cielski glos (w tej roli Scarlett Johansson), rozwija
sie romans. Film - przypisany do gatunku science
fiction-zadawal pytanie, gdzie lezy cienka granica
miedzy ludzkg a sztuczng inteligencjg. Dziesiec lat
temu, po premierze filmu, w recenzjach pisano:
,Ta nieprawdopodobna opowiesé pokazuje, jak
wielki wptyw moze mieé na nas nowoczesna tech-
nologia™. Dzis$ juz wiemy, Ze nie byla to opowies¢
,hieprawdopodobna” - obecnie istniejg juz pro-
gramy, dzieki ktérym swojemu wirtualnemu roz-
méwcey mozna nadac pozgdang pled, idealng twarz,
preferowany glos, zadawaé mu pytania z réznych
dziedzin i spodziewac sie logicznych odpowiedzi.

Przeglad internetowych stron poswieco-
nych Al pozostawia nas pod duzym wrazeniem
potencjatu wirtualnego swiata. Portal Kuwait
News przedstawil pierwszg w Kuwejcie wirtualng
prezenterke, wykreowang przez sztuczng inteli-
gencje. Ma na imie Fedha i na pierwszy rzut oka
trudno odrdznié jg od prawdziwego czlowieka?.
Na innych stronach awatary - niczym nieodréz-
niajgce sie od prawdziwych ludzi - rozmawiaja,
$piewajg, tariczg. Mozna ustysze¢ nowo powstalg
piosenke Presleya, ktérej artysta nigdy nie wy-
konatl. Popularnosc zyskujg wokalistki z zespo-
tu MAVE, taniczgce i spiewajgce specjalnie dla
nich pisane utwory, choé w rzeczywistosci takie
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osoby nie istniejg. Ogromnym zainteresowaniem
na Twitterze cieszg sie korearskie influencerki
kreujace mode, a tym samym generujgce potrze-
by potencjalnych klientéw i przynoszgce swoim
producentom milionowe zyski. Majg setki tysie-
cy followersdw, nasladujacych ich styl makijazu,
ubrania i zachowania, a przy tym nigdy sie nie
mecza w kontaktach z tysigcami mlodych fanéw,
zawsze majg czas, nie sprzeciwiajg sie menad-
zerom. Nikomu nie przeszkadza fakt, ze sg wy-
tworem sztucznej inteligencji. Granica miedzy
$wiatem wirtualnym a rzeczywistym widocznie
sie zaciera, co wielu ludzi postrzega jako bardzo
niebezpieczne zjawisko. O swoje miejsca pracy
zaczynaja drzeé miedzy innymi artysci, urzednicy,
dziennikarze czy nauczyciele.

Potencjal i zagrozenia OpenAl w edukacji

Nie tylko realna perspektywa utraty miejsc pracy
spedza sen z powiek wielu ludziom. Obawy wzbu-
dza takze rozwdj systeméw, ktdre moga sie wy-
mknaé spod kontroli cztowieka lub by¢ przez niego
wykorzystywane w sposob nieetyczny. Szybki
rozwoj narzedzi opartych na sztucznej inteligencji
budziuzasadniony niepokdj, istnieje bowiem duze
prawdopodobieristwo wykorzystywania ich w celu
szerzenia dezinformacji. Latwo mozna sobie dzis
wyobrazié na przyklad uzycie ich wwalce politycz-
nej, konkurencji rynkowej w celach propagando-
wych i we wszelkiej manipulacji.

,Tuz przed wejsciem do samolotu dowiadu-
jesz sie, ze zdaniem potowy inzynierdw, ktdrzy go
zbudowali, istnieje co najmniej dziesiecioprocen-
towe ryzyko, iZ maszyna sie rozbije. Wsigdziesz?

Tak samo jest ze sztuczng inteligencjg. Prof.
Yuval Noach Harari oraz Tristan Harris i Aza
Raskin, fundatorzy organizacji Center for Humane
Technology, ktérzy uzyli tego poréwnania w nie-
dawnym eseju dla New York Timesa, przywolujg
ankiete, w ktérej 700 czotowych badaczy zajmuja-
cych sie sztuczng inteligencjg zapytano o ryzyko,
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jakie sie z nig wigze. Polowa stwierdzila, ze istnie-
je co najmniej dziesiecioprocentowe lub wieksze
prawdopodobieristwo zagtady naszego gatunku™.

Tak rozpoczyna si¢ alarmistyczny artykut w ,, Ty-
godniku Powszechnym”. Niewatpliwie, dostep do
wielkich zbiorow danych i techniczna zdolno$¢ do
ich analitycznego przetwarzania w czasie rzeczywi-
stym moga pdj$¢ w nieprzewidywalnym dla tworcow
Al kierunku, a na pewno moga by¢ niewyobrazalnie
poteznym narzedziem. Dlatego naukowcy apeluja
o szybkie wprowadzenie chronigcego spoteczenstwo
systemu regulacji sposoboéw wykorzystywania go, ze
wskazaniem szczegétowych dopuszczalnych celow.

Dziennikarze ,,Politico” przewrotnie zapytali sam
ChatGPT, czy jego dziatalno$¢ powinna zosta¢ praw-
nie ograniczona. Oto jego odpowiedz: ,,UE powinna
rozwazy¢ uznanie czatbotow jako technologii » wyso-
kiego ryzyka«, biorac pod uwage potencjat do tworze-
nia szkodliwych i wprowadzajacych w btad tresci. UE
powinna rozwazy¢ wdrozenie ram odpowiedzialnego
rozwoju, wdrazania i wykorzystania tych technologii,
ktére obejmuja odpowiednie zabezpieczenia, moni-
torowanie i mechanizmy nadzoru™. I —rzeczywiscie
— juz kilka krajow, w tym Wtochy, zakazato wyko-
rzystywania aplikacji ChatGPT jako niosacej wysokie
ryzyko, a Parlament Europejski rozwaza wprowadze-
nie regulacji dziatalno$ci chatbotow w Unii Europej-
skiej. Z kolei z apelem do wszystkich laboratoriow
o natychmiastowe wstrzymanie si¢ ze szkoleniami
systemow sztucznej inteligencji, potezniejszych niz
GPT-4, zwrocili si¢ swiatowej klasy eksperci, piszac
w liScie otwartym: ,(...) musimy sobie zada¢ pytania:
czy powinnismy pozwoli¢ maszynom na zalewanie ka-
natéw informacyjnych propaganda i nieprawda? Czy
powinnismy zautomatyzowac wszystkie prace, w tym
te satysfakcjonujgce? Czy powinni$my rozwijac nie-
-ludzkie umysty, ktére moga w koncu nas przewyzszy¢,
przerosna¢ i zastgpic? Czy powinnismy ryzykowac
utrate kontroli nad naszg cywilizacjg?™”.

Jednak czy jesteSmy w stanie zmienic nie-
prawdopodobne tempo rozwoju sztucznej inteli-
gencji? Wiadomo juz, ze w ciggu péttora miesigca
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od darmowego udostepnienia ChatGPT zyskat
ponad 30 milionéw uzytkownikdw; obecnie liczba
ta z pewnoscig ulegla zwielokrotnieniu. Aplika-
cja ChatGPT rozwija sie niezwykle szybko, wcigz
doskonali swoje zasoby, ma - w przeciwieristwie
do nas - niemal nieograniczong pamied¢, blyska-
wicznie wykonuje zadania matematyczne, pisze
wypracowania, sprawnie wyszukuje informacje.
W jednym z licznych wywiadow, jakie uzytkowni-
cy chetnie przeprowadzajg z serwisem, prébujgc
rozpoznaé jego mozliwosci, o swoim potencjale
sam méwi tak:
LWP: Czy mozesz podad jakies konkretne
zastosowania Chatu GPT w edukacji?
ChatGPT: Oczywiscie! Jest wiele zastosowan

Chatu GPT w edukacji. Kilka przyktadéw:

1. Chatboty edukacyjne - Chatboty wykorzy-
stujgce modele jezykowe takie jak Chat GPT,
moga pomdc w udzielaniu szybkich odpowie-
dzina pytania uczniéww czasie rzeczywistym.
Mogg one takze udzielaé informacji o réznych
tematach, dostarczac materialow edukacyj-
nych i wskazéwek.

2. Tlumaczenia maszynowe - Modele jezykowe
takie jak Chat GPT mogg by¢ wykorzystane
do automatycznego ttumaczenia tekstéw, co
moze by¢ szczegdlnie pomocne dla uczniéw
uczgcych sie jezykdw obcych.

3. Generowanie materialdw edukacyjnych - Chat
GPT moze generowac opisy obrazéw, opo-
wiesci, listy zadan domowych i wiele innych
materiatéw, ktdre moga byé wykorzystane jako
zrédlo informacji dla nauczycieli i uczniow.

4. Ocena prac uczniéw - Modele jezykowe takie
jak Chat GPT mogg by¢ wykorzystane do
automatycznego oceniania prac uczniow, co
pozwala na oszczednosc czasu i zwiekszenie
efektywnosci procesu oceny.

5. Personalizacja nauczania - Chat GPT moze
generowad indywidualne programy nauczania
dla uczniéw, dostosowane do ich poziomu
i stylu uczenia sie. [...]
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6. Automatyzacja procesow administracyjnych
- Modele jezykowe takie jak Chat GPT moga
byc¢ wykorzystane do automatyzacji proceséw
administracyjnych, takich jak rejestracja ucz-
niéw, przetwarzanie wnioskéw o stypendia czy
generowanie dokumentdéw.

7. Lepsze zrozumienie potrzeb uczniéw - Chat
GPT moze byé wykorzystany do analizy pytari
i zapytan uczniéw, co pozwala na lepsze zrozu-
mienie ich potrzeb i oczekiwan wobec procesu
edukacyjnego.

8. Wspomaganie procesu nauczania zdalne-
go - Modele jezykowe takie jak Chat GPT
mogg pomoc w procesie nauczania zdalnego,
poprzez dostarczanie szybkich i doktadnych
odpowiedzi na pytania uczniow oraz dostar-
czanie materialéw edukacyjnych.

9. Tworzenie testéw i quizéw - Chat GPT moze
generowac testy i quizy na rézne tematy, co
moze pomoc w procesie uczenia sie oraz
umozliwi¢ nauczycielom tatwiejsze przygo-
towanie materialéw do nauki.

10. Analiza nastrojéw i emocji - Modele jezykowe
takie jak Chat GPT moga by¢ wykorzystane
do analizy nastrojow i emocji ucznidéw, co
pozwala na lepsze zrozumienie ich potrzeb
i oczekiwan wobec procesu edukacyjnego™.

Brzmi imponujgco. Ale co z tych niezliczo-
nych mozliwosci wynika dla przysztosci ludzkosci?

Wyzwania, jakie stawia przed nauczycielem
ChatGPT

Najednym z foréw, pod artykulem o sztucznej in-
teligencjiiinformacjami o pierwszych pigtkach za
prace zaliczeniowe pisane przez CzatGPT, pojawil
sie znaczgcy wpis czytelnika: , Studiowanie? NIC
juz nie bedzie takie samo. A to poczgtek. Dajcie
Al kilka lat, ten potwdr juz nie zasnie™’.
Wytwory sztucznej inteligencji, poruszanie
sie w mediach spotecznosciowych, aktywno$c na
forach internetowych, korzystanie z dziesigtkéw
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aplikacji i serwiséw, tworzenie cyberkultury - to
jest codziennosé, ktdrej edukacja, w tym poloni-
styka szkolna i akademicka, nie moze pomijac.
Powinnismy sami madrze korzystac z dobro-
dziejstw cywilizacyjnych i uczyé naszych pod-
opiecznych odpowiedzialnego ich uzytkowania,
uswiadamiajac, jak duzy tkwi w nich potencjal,
ale przede wszystkim uwrazliwiajgc na zagrozenia
nowoczesnej technologii.

W swiecie nauczycielskim dyskusje zostaly
zdominowane przez obawy dotyczace mozliwosci
serwisu ChatGPT wwyreczaniu ucznidw, blyska-
wicznym pisaniu wypracowan i prac dyplomo-
wych, wykonywaniu prezentacji. Panike wsrod
pedagogdw budzg: brak mozliwosci wykrycia
niesamodzielnosci w tworzeniu prac i uczniowski
spryt wwykorzystywaniu dodatkowych aplikacji,
na przyklad QuillBot, Knowunity, Idearium.Al czy
paraphraz.it, pozwalajgcych bezkarnie, bez nara-
zania sie na zarzut plagiatu, korzystac z cudzych
pomystéw, gotowych prac, parafrazowanych
jednym nacisnieciem klawisza.

Nie wierze ani w skutecznos¢ zakazéw czy
doskonalonych systemdw antyplagiatowych, ani
w powstrzymanie uczniowskiej aktywnosci i in-
wencji w tym zakresie. Widze natomiast szanse na
odswiezenie dydaktyki polonistycznej. Nie chodzi
tunawet o wykorzystywanie potencjalu nowoczes-
nych narzedzi (cho¢ z nich warto korzystaé, skoro
mogg wykonacd jakas prace, oszczedzajac nam czas
czy podsuwajac rozwigzania), ale o zmiany w my-
$leniu o ewaluacji postepdw uczniéw, o celach
i metodach ksztalcenia polonistycznego. ChatGPT
kompromituje metody pracy wymagajace jedynie
odtwarzania, obnaza przyzwolenie na schematyzm
myslenia, oSmiesza programy szkolne przetadowa-
ne nieuzyteczng wiedzg. ,,Czy zatem powinni$my
- stusznie pyta Michal Klosiriski - egzaminowaé
uczniéw pod katem umiejetnosci, ktdre maszyna
jest w stanie wykonad szybciej i lepiej? (...) Powin-
nis$my sie zastanowid, czy uczymy rzeczy, ktére
w przysziosci beda rzeczywiscie przydatne™.
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Korzystanie z pomocy ChatuGPT, tak samo
zresztg jak z tradycyjnych papierowych i interne-
towych ,gotowcéw”, jest reakcja ucznia na brak
zainteresowania nauczyciela tym, co mtody czlo-
wiek zrozumial, co mysli, co czuje, czym sie inte-
resuje. W e-wydaniu ,,Gazety Wyborczej” Kasia
Bielecka pisze slusznie: ,Czy chat GPT zmieni
system edukacji i formy sprawdzania wiedzy?
Zapewne tak. Czy jednak jest to powdd do paniki
i katastroficznych narracji? Niekoniecznie. Przy-
gotowywanie dziesigtej prezentacji w semestrze,
napisanie kolejnego schematycznego eseju czy
wykucie niepotrzebnych informacji i mechanicz-
ne rozwigzanie nie stracilo sensu, gdy pojawit sie
czat GPT - ono nigdy go nie mialo. Chat nie tyle
sprawil, ze edukacja stracila sens, co pokazal, ze
system edukacyjny od dawna jest przestarzaly™.

Wykorzystajmy szanse, jaka daje nam sztucz-
na inteligencja, na zweryfikowanie nieadekwat-
nych do potrzeb dzisiejszego ucznia i studen-
ta celow, metod i tresci nauczania. Zadbajmy
o ksztatcenie w duchu troski o czlowieczeristwo
(podejmowanie problemdw etycznych i waznych
tematéw w imie odpowiedzialnosci za drugiego
cztowieka), uczmy przez dziatanie i przezywanie,
rozwigzywanie problemodw, zanurzenie w kultu-
rze, aktywizowanie do jej wspottworzenia, wyjas-
niajmy, po co sie czego$ uczymy (i niech odpowie-
dzig nie bedzie: egzamin lub matura), angazujmy
w projekty, uczmy budowania dobrych relacji,
ksztalémy sprawczosc.

Jesli domyslamy sie, ze pracawykonana przez
ucznia nie jest samodzielna, to wykorzystajmy to
jako okazje do rozmowy, na przyklad takiej, jakg
proponuje Michal Machura:

»Mozesz tez zapytac ucznia o szczegdly do-
tyczace pracy, np.:

+ Gdzie znalazl dang informacje?

» Dlaczego doszed! do takiego, a nie innego
wniosku (bedzie wtedy zmuszony przedsta-
wic Ci swdj tok myslenia)?

+ Dlaczego opart sie na zrédle A, a nie B?
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+ Co-jegozdaniem - staloby sie, gdyby zaszly
inne (odmienne od uwzglednionych w pracy)
okolicznosci?

Bedzie to dla niego doskonaly trening umie-
jetnosci argumentowania i wnioskowania, po-
zwalajgcy zarazem — nawet jesli autorem pracy
ucznia byt Chat GPT - osiggngé Wam zalozone
cele edukacyjne™.

Al a nasze klopoty z poczuciem wspolnoty

W swoim filozoficznym eseju o edukacji A jesli nie
trzebasie uczyc... Tadeusz Stawek opisuje edukacje
(te idealng, pozgdana) w kategoriach podrdzy, od-
krywanie siebie i nowych rzeczy, uczenia sie troski
o swiat. W tej wizji miejsce ksztalcenia - zaréwno
szkola, jak i uniwersytet - to przestrzeri namystu
nad miejscem czlowieka we wspdlnocie, a takze
radosci z bycia wspdlnego, to ,,akademia sztuki
istnienia”!!.

Warto te marzenia zestawi¢ z wynikami
badan, opisujacymi stosunek do szkoty réznych
podmiotéw, najmocniej z nig zwigzanych. Ostat-
nie, opublikowane w 2023 roku badania PIRLS
(dotyczace zasadniczo rozumienia czytanego
tekstu), przeprowadzane cyklicznie w kilku-
dziesieciu krajach, przynosza, oprécz niezwykle
pozytywnych danych o osiggnieciach polskich
ucznidw, doréwnujgcych finskim réwiesnikom,
rowniez te, niechetnie komentowane przez oswia-
towych decydentéw, o negatywnym stosunku
polskich uczniéw i ich rodzicéw do szkoly, ale
takze — o braku satysfakcji polskich nauczycieli
z wykonywanej pracy.

Z odpowiedzi na pytania kontekstowe (spraw-
dzajace czynniki, ktére moga mieé wplyw na
osiggniecia respondentdw) zadane 400 tysigcom
uczniéw w 50 krajach wynika, ze polscy czwar-
toklasisci Zle oceniajg klimat szkoty i poczucie
przynaleznosci do szkolnej wspdlnoty. Rowniez
w rankingu zadowolenia rodzicéw/opiekunow
ze szkoly swojego dziecka Polska znajduje sie na
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jednym z ostatnich miejsc, a na szarym korcu -
jesli chodzi o satysfakcje nauczycieli z wykonywa-
nej pracy i poczucie bycia docenionym.

Whisy na forach internetowych, w tym szcze-
gélnie w grupie majacej znaczaca nazwe: ,Na-
uczyciel zmienia zawdd”, ktéra liczy juz ponad
35 tys. 0s6b, potwierdzaja pogtebiajgce sie po-
czucie braku sensu wykonywanej pracy, rozza-
lenie i frustracje w reakcji na niesprawiedliwe,
a czesto wrecz upokarzajace opinie o zawodzie
nauczyciela, a takze obnizajace jego prestiz dzia-
tania ministerstwa. Czy tacy nauczyciele, pozo-
stawieni najczesciej bez wsparcia w trudnych
sytuacjach wychowawczych, sg w stanie pomdc
mtodym ludziom, ktérzy coraz mocniej odczuwajg
samotnosc i zagubienie, nierzadko koriczgce sie
depresjg i prébg samobdjczg? Raport z badania
dotyczacego zdrowia psychicznego, poczucia
wiasnej wartosci i sprawczosci wsréd mlodych
ludzi, przeprowadzonego przez Fundacje UNA-
WEZA wsréd ponad 180 tys. 0séb w wieku 10-19
lat, przynosi zatrwazajace dane: prawie potowa
uczniéw ma skrajnie niskg samoocene, presja
dnia codziennego przerasta ponad 80% respon-
dentdw, co trzecie dziecko nie ma checi do zycia,
a 8,8% dzieci w Polsce deklaruje, ze podjeto probe
samobdjcza'

Czy o dobrostan tych mlodych ludzi zadba
OpenAl? Czy zestresowanych, wyczerpanych,
pracujgcych w stalym napieciu i bez nalezytego
wsparcia nauczycieli zastgpi sztuczna inteligen-
cja - nigdy nieulegajaca zmeczeniu i irytacji, nie-
buntujgca sie przeciw pracy 24 godziny na dobe
bez wynagrodzenia, cierpliwie udzielajaca odpo-
wiedzi nawet na wielokrotnie zadawane pytania?
Przyklady tego, ze tak sie juz zaczyna dziaé, przy-
noszg informacje nie tylko o wszechwiedzgcym
bocie ChatGPT, niezmordowanie dostarczajacym
wiedzy z wszystkich dziedzin (i wciaz sie dosko-
nalgcym), ale takze o terapeutycznej funkc;ji syste-
moéw operacyjnych, ktdre pod postacig zyczliwych
awataréw niestrudzenie wystuchujg probleméw
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swoich uzytkownikéw. Idylliczna wizja AI'w roli
pelnego zyczliwosci i zawsze gotowego do wspar-
cia nauczyciela korczy sie jednak w momencie,
gdy uzytkownik wychodzi z domu, spotyka innych
ludzi, odmiennie myslacych, réznie reagujgcych,
z ktérymi trzeba wspdlpracowaé, negocjowad,
a czasem otoczy¢ troska. Takich dzialar opartych
na poczuciu wspélnoty uczymy sie w kontakcie
z zywym czlowiekiem. Nadmierne zaufanie do
wirtualnych nauczycieli i doradcéw moze nie tylko
pogtebiaé samotnosc i wyobcowanie, ale w dluz-
szej perspektywie oduczad zycia we wspdlnocie.

Nic dziwnego, ze Finowie, pomimo wysokie-
go miejsca w rankingach PIRLS i PISA, zmienia-
ja mocno swoje curricula, na pierwszym miejscu
stawiajac wychowanie mlodego cztowieka, jego
rozwdj nastawiony na interioryzacje pozgdanych
wartosci, na rozumienie sensu zycia i odpowie-
dzialne zycie w spolecznosci. Podobng wizje edu-
kacji moznawyczytad z eseju przywolywanego Ta-
deusza Stawka czy z najnowszej ksigzki Uczyc po
ludzku (2023) Witolda Bobinskiego, a takze z wypo-
wiedzi nauczycieli zatroskanych o los zniszczonej
szkolnej wspdlnoty. W jednym z wywiadow Sta-
womira Iwasiowa jego rozméwca, Bogdan Ched,
dyrektor szkoly podstawowej i nauczyciel przy-
rody méwi, ze: ,,(...) bedziemy sie musieli skupic
na takich fundamentalnych wartosciach, jak rela-
cje, zaufanie i autonomia. Chciatbym, zeby polska
edukacja opierala sie na tych wlasnie trzech fun-
damentach. To powinno znalezé odzwierciedlenie
w wielu obszarach, miedzy innymi w podstawie
programowej, ktéra w takim ksztalcie, jaki teraz
obowiazuje, najzwyczajniej w Swiecie zniewa-
la nauczycieli. Przeladowanego programu nikt
nie jest w stanie ani przyswoic, ani zrealizowac.
Gubimy to, co najwazniejsze w szkolnej edukacji,
czyli przyjazne spotkanie duzej grupy spotecznej:
nauczycieli, ucznidw, rodzicéw”®.

Jezeli radykalnie nie zmienimy programéw
nauczania i nie uswiadomimy sobie, jakie
naprawde powinny by¢ cele edukacji i jakie
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miejsce w tej edukacyjnej podrézy rozwijajacej
,sztuke istnienia” powinien odgrywaé nauczy-
ciel, to realne stanie sie zagrozenie, ze wirtu-
alna konkurencja odbierze nam prace. Chyba ze

wylaczymy prad.
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Abstract

The price of artificial intelligence

The article presents expectations and questions
regarding the impact of artificial intelligence on
school and academic education, including Polish
studies courses. The potential of fast-growing
operating systems has been juxtaposed with concerns
about their possible unethical uses. In the discussion
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on these threats, the author sees an opportunity to
refresh Polish studies courses, to change the thinking
about the goals and methods of education, and
about evaluating the progress of pupils and students.
ChatGPT discredits those working methods that only
require reproduction, as it exposes our acceptance
of schematic thinking, ridicules school curricula
overloaded with useless knowledge. At the same
time, it raises questions about the extent to which
broadly understood modernity influences not only the
necessary changes in the methods and tools of working
with young people, but also our sense of community.
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Przyjemnosc i odpowiedzialnosc w lekturze. O praktykach
czytania literatury w szkole (2009); W poszukiwaniu czytelnika.
Diagnozy, inspiracje, rekomendacje (2016). Wkrétce zostanie
opublikowana nowa monografia pod tytutem Ksigzki
zadajqce pytania. Pogranicza literatury dla dorostych

i niedorostych (2023).
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Edukacja miedzy
kanonem i przyszloscia

Lech Witkowski

,Klasyka” i jej wartos¢ dydaktyczna

Coraz szybsze tempo zmiany spotecz-
nej reprezentuje skala rewolucji techno-
logicznych, dziejacych sie z zawrotng
predkoscig na naszych oczach, nie zas -
jak to do niedawna byto - majaczgcych
gdzies daleko w nieprzewidywalnej ot-
chlani czasu. Kiedys wazne zmiany do-
konywatly sie co kilka pokolen, po dtuz-
szym okresie wzglednej stabilnosci, po-
tem przelomy zaczely sie pojawiaé wraz
z zyciem kazdego kolejnego pokolenia,
a teraz skoki dokonujg sie za zycia jedne-
go pokolenia wielokrotnie, marginalizu-

TEMAT NUMERU

jac jedne doswiadczenia, a ustanawiajac
presje innych’.

Ta réznica tempa przyspieszen zasadni-
CZO rzutuje na szanse przejmowania przez
mlodziez wzorcéw porzadku swiata oséb
dorostych, zwtaszcza ludzi starych, i na
roszczenia instytucjonalne stabilizatorow
$wiata spolecznego, nie wyltaczajac szkot.
Bywa, Ze z nowym tempem i silg ekspresji
powracajg zadawnione fanatyzmy i rosng
nowe frustracje - zyskujace masy kolejnych
rzecznikéw polaryzujgcych swiat w niena-
wistnych marszach i ich retorykach.
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Przyszlo$¢ przyspiesza i zaskakuje, takze
bolesnie

Same srodki dydaktyczne w zadnej postaci
medialnej nie sg w stanie temu przeciwdzia-
taé. Zaskoczenia pokoleniowe i cywilizacyjne
niosg szanse, ale i zagrozenia. Bywa, ze wraca
kanon zamierzchlej patologii, jak nacjonalizm
i rasizm, z ich wzorcami osobowymi, a takze
z patologicznym czytaniem klasyki (na przyklad
Biblii jako Zrddta nagonek i drastycznej ewan-
gelizacji). Kanon przesztosci moze sie zderzaé
z utopijng wizjg uosobienl postepu, gdy klasyka
zastyga w pomnikowym granicie praw do nisz-
czenia mysli spoza wyznaczonych ram. Stad
przysztosc¢ bywa albo blokowana w minionych
ramach sztywnych tozsamosci, albo reduko-
wana do racji nowo kanonizowanych bozkdw,
eliminujgcych zakidcenia jednokierunkowego
marszu. Dydaktyka moze by¢ uwiklana w inte-
res obu patologicznych biegundw ustanawiania
zdegradowanej przysztosci. Klasyka wiec zostaje
tu zamknieta na jeden ze skrajnych sposobdw,
niosgcych zastyganie mysli w bezrefleksyjnosci
i bucie nowych pokoleni, doswiadczajacych kiczu
falszywego uwznioslenia tresci, wynoszonych na
oltarze i pozwalajacych inne skazywad na smiet-
nik historii i kultury, przynajmniej w niepamied,
aczesciej w stygmat gorszego bezpowrotnie. Jak
uwolnic klasyke z tej putapki?

Codziennos¢ jako wrog przyszlosci

Przyszlos¢ wytania sie w wersjach aktualnych
$wiata, ciagle zderzajac sie z przygotowaniem wy-
obrazni i funkcjonowaniem instytucji majacych
wplywad na kompetencje do radzenia sobie z wy-
zwaniami, coraz czesciej wymagajgcymi porzuca-
nia zastanych standardéw i regut gry spoleczne;.
Dotyczy to takze interakeji kulturowych o nowej
gestosci i zlozonosci, pelnej paradokséw, niejed-
noznacznoscii powracajgcego chaosuw fatszywie

TEMAT NUMERU

narzucanych schematach porzadku i jego sztyw-
nych ramach procedur, kryteridw i presji wiad-
czych mechanizméw, zwlaszcza wymuszajacych
postuszeristwo. Dotyczy to nawet jakosci spedza-
nia czasuwolnego, a tym bardziej poczucia sensu
w ramach czasu nauki w szkole, od podstawowej
po uniwersytety.

Codziennos$é rozciggnieta na lata moze nies¢
grozng pustke, zapetniang doraznymi mechani-
zmami obronnymi, oswajajgcymi z banalem i jato-
woscig, a tym bardziej patologia nieodpowiedzial-
nosci jako norma czy standardem tozsamosci.
Zaczyna dominowad ,rytualizacja pozoru”, gdzie
doswiadczanie czasu pozbawione refleksyjnosci
wpychaw zaniechanie ryzyka,a nawet zmiany, albo
w dorazne reakcje i tymczasowosé. Przygotowanie
do przysztosci okazuje sie niemozliwe, a nawet jest
utrudniane, gdy obiegowe tryby ksztalcenia spoty-
kajg sie z odmowg zaangazowanej interakcji, gdy
odrywajg od nowych technologii i wdrazajg bezre-
fleksyjnie w przestrzeri symboliczng pozbawiong
znaczenia dlawspdlczesnego swiata, wdrazajgc do
ulegtosci i obojetnosci. Swiat stajacy sie na oczach
nowych pokolert wydaje sie wrecz zrywac z me-
chanizmami narzucanymi przez zastane instytucje
i ich porzadki adaptacyjne.

Nanaszych oczach powstaje Swiat zdomino-
wany elektronicznie przetwarzang wizualnoscia,
multimedialnoscia oraz digitalizacjg, zorientowa-
ny na spektakle uwodzace skrétem i szybkoscia
przywolan, gdy pospiech i powierzchownos¢ re-
cepcji blokujg mozliwos¢ zanurzania sie pod po-
wloke znakéw i obrazdw, w tym stéw, w przestrzen
niewidzialnych znaczen, wartosci i przezyé. Rozu-
mienie bywa pozbawione pojed, stad tatwo mozna
,hie miec pojecia” jak wyrazac siebie i jak rozu-
mied innych oraz ogarniac zlozonosé poza prze-
starzalymi konwencjami, prymitywnymi mimo
nowoczesnych nosnikéw, jak chociazby skréty
dostepne w elektronicznych gadzetach. Empatia
staje sie coraz trudniejsza, a zarazem odbierana
jako zbedna i bledna z perspektywy narcystycz-
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nego egoizmu. Obojetnos¢ na znaczenia, a tym
bardziej wartosci, przytlacza poprzez dystans
i minimalizowanie wlasnego zaangazowania poza
doraznym samozadowoleniem.

Jak funkcjonuje kultura symboliczna?

W takiej sytuacji i aurze nagminnie dokonuje sie
tatwych uproszczen i polaryzacji. Dualizmy - od-
dzielajace przeszlosci przysztosé, tradycje i nowo-
czesnosé, przeciwstawiajgce zamknietg edukacje
szkolng i otwarte stawania sie $wiata - rzadzg naj-
czesciej instytucjonalizacjg oddzialywan kulturo-
wych, niosagc ogromne szkody i straty, a zarazem
uchodzg za oczywiste. Kanon i klasyka, bedace
wczesniej kulturowym zrddtem powstajacych
tozsamosci, bywajg albo jawnie Zle obecne, albo
wrecz nieobecne w percepcji $wiata przez przed-
stawicieli kolejnych pokolen, z udzialem i wing
instytucji (edukacyjnych, medialnych) formalne-
go posrednictwa miedzykulturowego. Zresztg
szybko kolejne rzesze jednostek, dotkniete ,,syn-
dromem masowosci™ stajg sie nie tylko ofiarami
takiego mechanizmu degradacji kulturowej swo-
jego Swiata, ale wrecz wspdlsprawcami, wspdl-
nikami w wygodnej zmowie redukcji, a nawet
autodegradacji.

Dydaktyka, ktdra nie potrafi pozyskiwaé do
wspotdzialania edukacyjnego jednostek w trosce
o ich wlasny rozwdj, generuje czesto mechanizm
,tozsamosci negatywnej’, zaprzeczajgcej warto$¢
oferty kulturowej®. W zwigzku z tym cate roczniki,
$rodowiska i spotecznosci sg pozbawione i same
pozbawiajg sie czesto elementarnego wrastania
w kulture, rozumiang jako pamieé symboliczna
- wymagajgca pracy nad sobg od kazdego, kto
chce ja wzbogacad i przetwarzad. Potrzeba tym-
czasem pracy duchowej, wystepujacej poprzez
wysitek chlonnego zanurzania sie w glebe sym-
boli, jako niewidzialne sSrodowisko znaczed w po-
staci kategorii jako ekrandw, pozwalajacych by¢
tworczym uczestnikiem obiegu idei dla glebszego

TEMAT NUMERU

wyrazania siebie i pojmowania ekspresji innych.
W gre wchodzi takze oswajanie sie ze swiatem
i jego twércze przeksztalcanie, majgce material
dla ,oddechu mysli” spoza socjalizacyjnie dostep-
nych tresci wpisanych w tymczasowo dominuja-
ce lokalne ,wiry redukcji kulturowej ztozonosci
$wiata™, z ktérych jedynie edukacja ma szanse wy-
rywac wyobraznie. Nowe technologie udostepnia-
nia znaczen nie dzialajg automatycznie i nie robig
nic ,,za” ani ,,dla” odbiorcy; jak juz, to zamykajg
go w swoim wirtualnym swiecie, niszczac poten-
cjalne sciezki wzrostu kompetencji kulturowych,
przeznaczonych dlawzbogacania, a nie zubozania
symbolicznej tresci stawania sie przez czlowieka
bytem coraz bardziej symbolicznie nasyconym
dzieki tworczym spotkaniom z réznicg przetwa-
rzang dlawlasnej tozsamosci duchowej. Dokonuje
sie tow interakcjach zanurzonych w dziedzictwie
historycznym i otwierajgcych go na nieprzewidy-
walnosc¢ przysztosci, mimo podejscia zwykle wy-
posazonego w narzedzia oporu i przetworzen nie
zawsze tworczych.

O mozliwosci pochwaly klasyki poza
klasycyzmem

Coraz rzadziej w swiecie (po)nowoczesnym
mowi sie i pisze o ,klasyce” dziet kulturowych,
uwazajac ja za kwestie zbyt przebrzmialg i pod-
legajacg odsunieciu od zadani programowych
edukacji, gdy ta podlega rzekomo nieustannej
,modernizacji”.

Klasyczne dzieta anonsowane jako ,arcy-
dziela” sg czesto traktowane jako pomnikowe,
ale dlainnych epok, i bywajg redukowane przede
wszystkim do (wy)brykow streszczen, namasz-
czen podrecznikowych czy golostownych afir-
macji albo ostatecznych krytyk i przezwyciezen.
Zarazem klasycy bywaja negowani jako skazu-
jacy ich przywolujacych na zbedny i szkodliwy
eksces ,klasycyzmu” w zasadniczej opozycji
do wspomnianej modernizacji, bedacej przeja-
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wem rzekomo jedynie stusznego uwalniania sie
od przesztosci przez ,nowoczesnos¢”. Czytanie
klasyki w blednym (naiwnym, powierzchownym
skrétowym i bezrefleksyjnym) jego szkolnym
praktykowaniu ciggle sprowadza sie niestety do
pytania ,co autor mial na mysli?” na inny czas,
zamiast dociekania: ,jak autor daje do myslenia
czytelnikowi iw czym jest znaczgcy?” dlawspot-
czesnosci. Kanon afirmowany jako klasyczne
dokonanie moze uchodzié za pozbawiony zna-
czeniaiwymuszany jedynie przez anachroniczny
program wdrazania w swiat miniony.

Nauczyciele czesto nie wiedza, ze uwalnianie
tekstdw od wrazenia anachronizmu w praktyce
ich przywotania jest podstawowym warunkiem
tego, aby byly one znaczace w czymkolwiek i by
nie byly unicestwiane w ich funkcji kulturowe;.
By nie stawaly sie obiektami ,,niemymi kulturo-
wo”. Nowoczesnosc nie znosi bezkarnie orienta-
cji na ,rytualizacje pozoru”, jak to wyrazat Pierre
Bourdieu, ktdre skazujg edukacje na gotostowne
dekretowanie wagi i znaczenia materii symbo-
licznej, czynigce interakcje kulturowe w edukacji
jalowymi, i stymulujgcymi stagnacje rozwojowa.
Kultura symboliczna udostepniana jest wéwczas
dydaktycznie w pozorowanym rytuale szkolnym
w banalizowane, ignorowane i splycane dostepy
do bogactwa impulséw duchowych, niezbednych
do dopetniania jakosci zycia i zdolnosci przezy-
wania i afirmacji wartosci w wysitku sprostania
kolejnym wyzwaniom coraz gwattowniej narasta-
jacej przyszlosci.

Tymczasem potrzebne jest zachecanie do
nowych odczytan, inspiracji, wpisanych w triade
zywego kontaktu z kulturg poprzez ,efekty wy-
buchowe”, niosace przezycie burzenia naiwno-
$ci, przebudzenia otwierajacego oczy na wielkie
impulsy dajace do myslenia, aby z nich dalo sie
przetworzy¢ zyciodajne impulsy dla wlasnej toz-
samosci, wzbogacajac jakos¢ wrosniecia w kultu-
re, wzrostu potencjaluwyrazania siebie i wyrasta-
nia do zadan czekajgcych wspdlczesnie®.

TEMAT NUMERU

Biurokratyczne ingerencje w zywa tkanine
tekstéow

Odpowiedzialnosé za unowocze$nianie edukacji
najczesciej jest jedynie wpisana w proces zdomi-
nowany operacjami budowania minimum progra-
mowego dla edukacji, z perspektywy doraznych
wizji tego, co jest przydatne dla terazniejszych
przygotowar do przestrzeni spotecznej, w tym do
minimalnych kompetencji niezbednych do pel-
nienia rdl z rynku pracy. W gre tez wchodzg roz-
maite tarcia ideologiczne i polityczne z udzialem
administratoréw w sferze tresci edukacyjnych.
Funkcjonujg one w przestrzeni napieé zwlaszcza
miedzy konserwatywnym oraz liberalnym podej-
$ciem, z ktdrych oba uwalniajg myslenie o klasyce
od traktowania jej jako medium zywego wpro-
wadzania w $wiat wspdlczesny w jego wymiarze
symbolicznym.

W konserwatywnym podejsciu klasyka staje
sie fundamentem degradujgcego ,klasycyzmu”
jako zamknietej bazy wzorcéw niezbednych
i wystarczajacych do zycia w ich egzegezie nie-
podlegajacej namystowi, a tym bardziej korek-
cie. Negowanie tak skrajnej wyktadni statusu
»klasyki” objawia sie najczesciej odmowg uzna-
nia jej wartosci w ogdle, stad tresci historyczne
popadajg w nietaske jako rzekomo zamkniete
w odniesieniach do swiata juz nieistniejgcego
czy pozbawionego znaczenia dla wspélczesno-
$ci, majacej prawo do buntu i tworzenia nowej
»epoki” na nowych podstawach. Moze to wy-
razaé sie tak zasadniczg ,instrumentalizacja”
wiedzy i kompetencji kulturowych, w ramach
ktérej licza sie procedury i umiejetnosci prak-
tyczne, a nie potencjat refleksyjnosci odracza-
jacej czy podwazajacej obowigzujgce, na nowo
ustanowione konwencje zachowar spotecznych.
A przeciez sg tez radykalne instrumentalizacje
ideologiczne kultury symbolicznej, redukujace
dopuszczane tresci do zatlozonych funkeji sta-
bilizujgcych zachowania pod wzorce kontroli
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i sterowania. Usuwa sie przez to tresci niosg-
ce potencjat refleksyjnosci i krytycyzmu wobec
mechanizméw wiladczych, eliminuje mozliwosé
zadawania pytari i szukania alternatyw, wrecz de-
ficyty i deprywacje kulturowe bywaja ,wyzero-
wane”, z pozbawieniem swiadomosci tego, jakie
straty wchodzg tu w gre®. Podreczniki szkolne,
a nawet media publiczne potrafig tak zreduko-
wa( przestrzen mysli, zZe jest ona pozbawiona
poczucia braku, a tym bardziej funkcjonuje bez
buntu nawyrzadzang tym trybem szkode, typows
dla egzystencji ,zmarnialej™.

Miedzy konserwatywnym i liberalnym
traktowaniem tradycji w kulturze

Pokazywalem juz osobno rozmaite strategie edu-
kacyjne dotyczace traktowania tradycji w progra-
mach szkolnych?.

Jedna z nich, zwana najczesciej konserwa-
tywng, operuje transmisjg miedzykulturowa,
traktujac tradycje jako Zrédto minimum obowig-
zujgcej inicjacji kulturowej, wpisane w dziedzi-
ctwo symboliczne klasycznych tekstéw czy innych
bytéw kulturowych (obiektéw uchodzacych za po-
nadczasowe ,arcydzieta”) o nieprzemijajgcej war-
tosci, a przynajmniej takiej, o ktdrg nieustannie
trzeba sie upominac¢ wobec kolejnych pokolen, aby
o nich nie zapominaly, czy przynajmniej umialy je
kojarzy¢ w obowigzujacych lokalnie sadach. Stad
znana formula, przed ktdrg przestrzegal Witold
Gombrowicz w Ferdydurke, wskazujgca na to, ze
czesto efektem takiego oddzialywania jest powie-
lanie, ale nieprzezywanie, niedoswiadczanie ani
emocjonalnie, ani intelektualnie i pozbawione
znaczenia rozwijajacego duchowosé odbiorcy.
Ilustrowato to sformutowanie ,,Stowacki wielkim
poeta byl”, jako niezbedne i wystarczajgce w trybie
weryfikacji minimum socjalizacji cztowieka ,wy-
ksztalconego”, choé nieuksztaltowanego tymi
tresciami we wlasnej wrazliwosci, wyobrazni
i woli otwierania sie na ten obszar zjawisk sym-
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bolicznych w kulturze. Przestaje ona jako srodo-
wisko znaczeni by¢ ,,glebg symboliczng”, w ktdra
warto wrastaé i zyskaé potencjal wyrazania siebie
i rozumienia wartosci ekspresji innych, a przede
wszystkim operowac takimi tresciami w aktual-
nej sferze zadan i wyzwan egzystencjalnych. Eg-
zekwowana jest zobojetniala egzegeza, niezalezna
od przemian swiata i postaw odbiorcéw, ktérych
niecheé czy opér wymagaja famania jako wyraz
niedojrzalosci kulturowe;.

Stad tez prébg radykalnego antidotum na
takg perspektywe bylo (neo)liberalne afirmowanie
tradycji jako przestrzeni mozliwych interpretacji,
$miato pozbawianych rygoréw obowigzujacych
i absolutyzowanych konwencji. Tu zachetg jest
sieganie dowyktadni stajgcych sie spuscizng trans-
gresyjnych zabiegéw zorientowanych na oryginal-
noséismiatosé indywidualnej reakcji, zespalajacej
znaczenia w nowe ich konstelacje poza kanonem
interpretacji jako kluczem zamykajacym dostep do
pokladéw znaczenia stanowigcych, jak to wyrazat
Hans-Georg Gadamer ,,nadwyzke semantyczng”
mysli, nieustannie dajgcg zna¢ w nowych jej od-
czytaniach. Stad niezgoda na operowanie tresciami
martwymi w ich odbiorze dla odbiorcy.

Najpelniejszym chyba wyrazem takiej strate-
gii byla postawa stynnego nauczyciela z powiesci
i filmu Stowarzyszenie umartych poetéw, gdzie wa-
runkiem afirmowania i chronienia rozwoju po-
tencjalu poetyckiego uczniéw byto dopuszczenie
ich buntu wobec kanonu lektur z historii poezji,
tacznie z usuwaniem zalecanych tresci z zestawu
obowigzujacego i afirmowanego. W gestach buntu
chronigcego zywego ducha poetyckiego mtodych
czytelnikéw mozna bylo rzucaé wyzwanie pro-
gramowi szkolnemu poprzez wyrywanie kartek
z podrecznikéw z historii literatury w trybie
odmowy uznania wartosci tego, co starsze poko-
lenie narzucalo, samo zresztg juz nie bedac prze-
konujgcym straznikiem egzekwowanych tresci.
Kanon przestaje tu obowigzywad, jesli uchodzi
za martwy, mimo ze jest narzucany programowo.
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Domaganie sie uznania tresci martwych
z przeszlosci za klucz do wspdlczesnosci niszczy
poczucie prawa do zyciowej obecnosci tresci wy-
taniajacych sie z przestrzeni nowych wyzwan i in-
spiracji, jakie klasykom sie nawet nie $nily. Rzecz
jednak w tym, ze wystarczy bunt przeciwko mar-
twicy szczatkéw znaczen zabijanych w ich szkol-
nych, podrecznikowych afirmacjach, aby okazalo
sie, ze teksty juz przysypane patyng wznioslej acz
pustej interpretacji mogg przemdwic zupelnie
inaczej, gdy uwolnic je od obowiagzujacych sche-
matéw i zawezen historycznych.

Miedzy spolecznym radykalizmem
i dekonstrukcja dialogiczng kultury

Tradycja, nawet wpisanaw klasyke literatury, moze
by¢ takze przedmiotem zabiegéw modernizujacych
w sensie selektywnej adaptacji do aktualnie poza-
danych postaw, na przyklad w zakresie podejscia
organicznego, pozytywistycznej pracy u podstaw
czy romantycznego zrywu. Podobnie da sie wskazy-
wac oddzielanie tresci ,,postepowych” od uznanych
za ,przezytki” wwalce o nowoczesnosé spoteczna,
organizujaca nowy tad, oparty o nowe zasady po-
rzadku, przeksztalcajace zasadnicze ramy organi-
zacji instytucji i trybdw funkcjonowania wiadzy
i tworzenia wizji odpowiedzialnosci spoleczne;j.
Nie darmo Maria Janion, oglaszajac , koniec
paradygmatu romantyzmu”, w istocie upominata
sie o to, abysmy wbrew lokalnej polskiej redukcji
wyobrazeri o poezji romantycznej byli w stanie
wyj$¢é poza konteksty walki z caratem w strone
perspektywy bardziej uniwersalnej w roman-
tyzmie europejskim. Ten uwypuklal etos walki
scztowieka faustycznego” z jego wyzwaniami
wpisanymi w sily zla, z jakimi zawiera sie czesto
duchowe uklady, przesadzajace o degradacji
cztowieka, czy czyniace go zakladnikiem puta-
pek losu, z ktérym trzeba umiec toczyc¢ spér na
zycie i $Smierc owlasng godnos$c cztowieczeristwa.
Oczywiscie, moze to wracaé¢ w odzyciu etosu walki
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Banalizacje edukacji, fale

zgietku wokot tresci wypranych

ze znaczenia nie tylko nic nie
mowig uczniom, ale oduczajq
refleksyjnego podejscia do kultury.
Nie przypadkiem Olga Tokarczuk
w , Czulym narratorze” mowi

o ,.epidemii bezrefleksyjnosci’,
szerzonej w trybie pospiechu

i powierzchownosci lektur, z czym
niezaleznie wspotbrzmiq swoimi
wczesniejszymi ujeciami Peter
Sloterdijk w ,,Krytyce cynicznego
rozumu” czy Jean Baudrillard

w, Ameryce’.

z wiladzg, jak to osiggnagt Tadeusz Dejmek w styn-
nej inscenizacji Dziaddw Adama Mickiewicza
z 1968 roku, uwalniajgc kontekst walki z caratem
od historycznej otoczki, przebrzmialej dla mto-
dego pokolenia, a niosacej potencjat dla nowej
eksplozji podmiotowosci politycznej i kulturowej,
lacznie z wyzwaniem rzucanym Bogu.

Iluzje i pulapki kanonizacji tresci
kulturowych

Nie wystarczy rzecz jasna jedynie formalne
umieszczanie klasyki w kanonie lektur szkol-
nych - tak jak robig to politycy, wystepujacy jako
administratorzy edukacji, nalegajgcy, by cos wy-
kluczy¢ z listy lektur obowigzkowych w szkole lub
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cos do niej wlaczyé, podnoszac formalnie do rangi
skanonu”, czy rzekomo wykluczajac szkodliwy
wplyw niechcianych tresci.

Zwykle nie bierze sie pod uwage skali oporu
uczniowskiego z jednej strony, dewastujacej sity
banalizacji szkolnej czy powierzchownych wy-
ktadni z drugiej, a tym bardziej stepiania wrazli-
wosci na tresci kulturowe w przysztosci, jeszcze
w innej perspektywie. Banalizacje edukacji, fale
zgietku wokot tresci wypranych ze znaczenia
nie tylko nic nie méwig uczniom, ale oduczajg
refleksyjnego podejscia do kultury. Nie przypad-
kiem Olga Tokarczuk w Czulym narratorze méwi
0 ,epidemii bezrefleksyjnosci”, szerzonej w trybie
pospiechu i powierzchownosci lektur, z czym nie-
zaleznie wspolbrzmig swoimiwczesniejszymi uje-
ciami Peter Sloterdijk w Krytyce cynicznego rozumu
czy Jean Baudrillard w Ameryce®.

Bojacym sie obecnosci Gombrowicza w ka-
nonie lektur spiesze doniesé, ze z mojego do-
$wiadczenia i obserwacji studentéw filozofii czy
pedagogiki sam fakt, ze mialo sie kontakt z ja-
kimis tresciami i ma sie je ,,z glowy”, owocuje
aprioryczng odmowg powaznego zaangazowania
poznawczego i wlaczenia z nich czegokolwiek
jako znaczgcego, otwierajgcego oczy, wzbogaca-
jacego na przysztosc. Dopiero zaskakujgco inne
odczytanie Gombrowicza obnaza iluzorycznosé
,przerobienia” jego idei, sprowadzonego wistocie
do ,przerobienia na szaro”. Traktowany w trybie
szkolnych lektur Gombrowicz traci wszelki pazur
niepokory i samodzielno$ci w mysleniu przeciw
stereotypom, co powinno by¢ bliskie buntowi
mlodziezy szkolnej, a nie jest z winy nauczycie-
li i samych ucznidw i studentéw niezdolnych do
wysitku wydobywajacego ,wybuchowe” impulsy
z tej tworczosci. Stad paradoksalnie obecnosé
Gombrowicza w szkolnej ramie czesto zabija go
dla kultury pozaszkolnej, czego wyrzucajacy go
z kanonu zdajg sie nie wiedzied. Sam gest wyklu-
czenia wzmacnia potencjal ,,subwersywny” tej
twérczosci, czyli daje efekt doktadnie odwrot-
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ny od zamierzonego, dopdki nie zadziala presja
cenzury czy wrecz listy ksigg zakazanych rodem
z inkwizycji.

Nie bylo przypadkiem, szerzej patrzac, ze
pojawit sie postulat (Janusz Stawirski), by kanon
klasyczny literatury wrecz chronié przed umiesz-
czaniem go na liscie obowigzkowych lektur szkol-
nych, zwazywszy na to, co szkolna polonistyka
z nimi potrafi zrobié. Nie zdziwila mnie wypo-
wiedziana kiedys w rozmowie opinia Krzysztofa
Pomiana, przeciwnego umieszczeniu obowigzko-
wemu filozofli w programie nauczania w liceach,
Zwazywszy na to, co by za taka ,,filozofie” po ope-
racjach szkolnych uchodzito, degradujac zaréwno
filozoficzng refleksyjnosé ucznidw, jak tez sam
potencjat krytyczny filozofii. Oczywiscie to tylko
oznacza, ze dla przysztosci edukacji trzeba poszu-
kiwac nowych strategii i form kontaktu pokolen
z filozoficznym dziedzictwem, jako matecznikiem
potencjatu autonomii myslowej, tak niebezpiecz-
nej dla zwolennikéw sprawowania ,,rzgdu dusz”
z pozycji wladzy politycznej, ideologicznej czy
$wiatopogladowej. Kazdego filozofa, zaczynajac
od Sokratesa i jego wzorca madrosci, mozna po-
traktowaé w sposdb przekreslajacy, a nawet wrecz
unicestwiajgcy wartosc inspiracji i przebudzenia
duchowego do troski o siebie i wlasny rozwdj du-
chowy i kulturowy. Kazdy przedmiot dydaktyki
mozna uniewaznic - zniechecajac do traktowania
go na serio dla siebie samego.

Zakonczenie: o postawach kulturowych

w dydaktyce

W tle sposobdw traktowania tradycji i wskazy-
wania jej kanonu czy ustanawiania ram i stylu
obowigzujacej klasyki do glosu dochodzi wizja
czlowieka wyzwolonego, wyksztalconego, stano-
wigcego ideat i podstawe przekazu kulturowego.

Raz moze to by¢  kaptan” obowigzujacej
prawdy, stojacy na strazy egzekwowania choéby
i formalnego rytuatu wiernosci wskazanej kano-
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nizacjg spuscizny. Innym razem w gre wchodzi
zacheta do postawy ,artysty” duchowego, prze-
twarzajacego w indywidualnie postrzeganej
tworczosci materiat dziedzictwa symbolicznego
na nowe obiekty, zespalajace sekwencje znaczend
w uklady nawet wczesniej zakazane. W innym
przekroju do glosu moze doj$¢ radykalne zaan-
gazowanie spoleczne, przebudowujace strukture
znaczen, afirmujac odpowiedzialnosc za solidar-
ne uwalnianie przestrzeni interakcji symbolicz-
nych od indywidualizmu lub absolutyzowanej
konwencji. Ostatecznie tez zaczyna znaczy¢
samo otwieranie przestrzeni znaczen, nasycajace
oferte edukacyjna, réznica stanowigcg podstawe
budowania horyzontu myslenia z pozycji chton-
nego i twérczego ,czytelnika” otwartego swiata
lektur. Wowczas do glosu dochodzi wyzwala-
nie duchowe, dzieki uwalnianiu sie od ograni-
czen miejsca socjalizacji i zawezonego zakresu
tresci stanowigcych zaplecze ,antropotechnik”
dostepnych w budowie tozsamosci kulturowej
i spotecznej. Ten ostatni mechanizm decentru-
jacy jest najtrudniejszy edukacyjnie, ale on tez
najczesciej zjawia sie spoza instytucji szkolnej,
wymuszajac najczesciej nieudane jej adaptacje
lub podwdjnie destrukcyjny rygoryzm: dla niej
samej, jak i dla jej podopiecznych. Wéwczas
dydaktyka staje sie zakladnikiem , dydaktyzmu”
jako schematycznego dzialania czynigcego zna-
czenia martwymi, zatem obojetnymi konwencja-
mi, cho¢ dopuszczonymi w rytuale pozorujacym
normalnos¢ funkcjonowania edukacji. Tak nor-
malizuje sie patologie wpisang w funkcje eduka-
cji, pozbawiong otwarcia na nieprzewidywalng
przysztosé, niedajacy sie zamknad w dostepnych
aktualnie ramach woli dzialania, zdolnosci my-
$lenia, jakosci wyobrazni.

Przyszto$c dydaktyki zalezy w szczegdlnosci
od uwalniania jej od ram metodyk, technik i rygo-
row formalnych, z otwarciem na kulturowe typy
postaw nauczycielskich, z ktdrych przynajmniej
dziesied opisal i przeanalizowat Peter Sloterdijk'®
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guru, mistrza buddyjskiego, apostota, filozofa, so-
fisty, politechnika, trenera, wirtuoza, pisarza jako
tworcy, naukowca - wszystko dla dopetniania i mo-
dyfikowania wyobrazen tradycyjnego nauczycie-
la przedmiotu o normie interakeji dydaktyczne;j.
W szczegdlnosci wymaga to uwolnienia myslenia
o autorytecie pedagogicznym od typowych trzy-
dziestu ,,zabobonéw”, jakie opisalem, przeciwsta-
wiajgc im wizje autorytetu ,,u stép” jako stanowig-
cego dwoiste wyzwanie , autorytu przejscia’.
Najpewniej wiec nie da sie wskazad jednej
jednorodnej postawy zbawiennej dla oddziatywan
dydaktycznych, a raczej jest potrzebny ich splot
dynamicznie, wiec i naprzemiennie dobierajacy
$rodki do specyficznych sytuacji, korzystajacy
z madrosci réznych kultur i uwzgledniajacy po-
trzeby duchowe dla rozwoju konkretnych jedno-
stek. Poza objetoscig tych rozwazan pozostaje
wigczenie do nich idei nauczyciela jako ,straz-
nika doswiadczenia progowego” w sensie antro-
pologicznej kategorii liminality, co postulowal juz
dawno Peter McLaren z perspektywy radykalnej
pedagogiki'. Wrdcic do tego warto odrebnie.

Przypisy

1 Pisata o tych zmianach tempa zmiany Margaret Mead
w klasycznej pracy Kultura i tozsamosc. Studium dystansu
miedzypokoleniowego, przet J. Holéwka, Warszawa 2000.

2 Por. José Ortega y Gasset, Bunt mas i inne pisma socjologicz-
ne, przel. P. Niklewicz, H. Wozniakowski, wstep J. Szacki,
Warszawa 1982. Zjawiska narcyzmu zdominowanego zado-
woleniem z wlasnej przecietnosci, niegotowosc do wysitku
przekraczania swoich ograniczen, postawa roszczeniowa
i ucieczka od odpowiedzialnosci za wlasny rozwdj, a takze
odraczanie myslenia o stajacej sie przysztosci, oznaczajg
czesto ostentacyjne ,moratorium rozwojowe”, w rozumieniu
Erika H. Eriksona, uszkadzajgce w dluzszej perspektywie
jakosé tozsamosci w strone ,,czlowieka masowego”.

3 Por. rozdzial na ten temat w pracy: L. Witkowski, Versus.
O dwoistosci strukturalnej faz rozwoju w ekologii cyklu zycia
psychodynamicznego modelu Erika H. Eriksona, Krakéw
2015.

4 Tak funkcjonuje ,logika socjalizacji”, ktéra moze nad-
miernie zredukowaé jako§é mysli, jezyka i zanurzenia
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w przestrzeni symbolicznej, wymagajac edukacyjnej
desocjalizacji otwierajgcej horyzonty nasycone réznica,
sktaniajac do ,mechanizmdw decentracyjnych” jako
warunkéw rozwoju i wzbogacania komunikacji. Pisatem
o tym, wykorzystujac Sztuke powiesci Milana Kundery, czy
teorie dzialania komunikacyjnego Jiirgena Habermasa.
Por. L. Witkowski, Ku integralnosci edukacji i humanistyki
I1. Postulaty, postacie, pojecia, préby. OdpowiedZ na Ksiege
Jubileuszowg, Torun 2009.

wu

Sygnalizuje tu odniesienie do perspektywy, jaka udostepnia
swoja twérczoscig Hermann Hesse z jednej strony, a Helena
Radliriska w jej kulturowej wizji pedagogiki spotecznej
z drugiej. Por. M. Jaworska-Witkowska, L. Witkowski,
Przezycie - przebudzenie - przemiana. Inicjacyjne dynami-
zmy egzystencji ludzkiej w prozie Hermanna Hessego (tropy
i kategorie pedagogiczne), wyd. 2, poprawione, £6d7 2010.
Patrz takze: L. Witkowski, Niewidzialne srodowisko. Peda-
gogika kompletna Heleny Radliniskiej jako krytyczna ekologia
idei, umystu i wychowania. O miejscu pedagogiki w przetomie
dwoistosci w humanistyce, Krakéw 2014.

6 O ,wyzerowaniu” strat pisal analitycznie Zbigniew
Kwiecinski w swoim znaczgcym eseju Tropy - slady -
proby. Studia i szkice z pedagogii pogranicza, Poznan - Ol-
sztyn 2000.

7 Wrystarczy przywotac tytutlowe pytanie stynnego wiersza
Friedricha Hélderlina: Cdz po poecie w czasie marnym?
Sekret formuly tkwi w ukrytym sensie marnosci jako zmar-
nialej egzystencji.

8 L. Witkowski, Miedzy pedagogikg, filozofig i kulturg. Studia,
eseje, szkice, Warszawa 2007, s. 193-209.

9 Por. O. Tokarczuk, Czuty narrator, Krakéw 2020; P. Sloter-
dijk, Krytyka cynicznego rozumu, przel. i wstepem opatrzyt
P. Dehnel, Wroctaw 2008; J. Baudrillard, Ameryka, przet.
R. Lis, Warszawa 1998.

10 Por. P. Sloterdijk, Musisz zycie swe odmienic. O antropotech-
nice, przet. J. Janiszewski, stowo wstepne A. Zychliiski, War-
szawa 2014, s. 384-412.

11 Por. P. McLaren, Schooling as a Ritual Performance. Toward
a political economy of educational symbols and gestures,
Lanham - Boulder - New York - Oxford 1999.
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Abstract

Education between canon and the future

The article considers the following issues: (1) The
process of future speeding up and surprising us,
sometimes painfully, (2) Everyday experience as an
enemy of the future, (3) The functioning of symbolic
culture, (4) The possibility of appraising of classics
beyond the classicism, (5) Bureaucratic interferences
into the fabric of the text, (6) Conservative and
liberal treatment of traditions in culture, (7) Social
radicality and dialogic deconstruction of culture,
(8) Illusions and traps of canonizations of cultural
content, (9) Conclusion: cultural attitudes in
education.

Lech Witkowski

Filozof i pedagog. Profesor zwyczajny nauk
humanistycznych. Prowadzi badania i wyklada w Instytucie
Pedagogiki Akademii Pomorskiej w Stupsku. Cztonek
Rady Fundacji na rzecz Myslenia im. Barbary Skargi. Autor
wielu artykutéw naukowych i monografii poswieconych
zagadnieniom zwiagzanym z filozofig wychowania

i pedagogika spoteczna. W ostatnich latach opublikowat
miedzy innymi tomy: Humanistyka stosowana. Wirtuozeria,
pasje, inicjacje. Profesje spoteczne versus ekologia kultury
(2018); Versus. O dwoistosci strukturalnej faz rozwoju

w ekologii cyklu zycia psychodynamicznego modelu Erika

H. Eriksona (2015); Niewidzialne srodowisko. Pedagogika
kompletna Heleny Radliriskiej jako krytyczna ekologia idei,
umystu i wychowania. O miejscu pedagogiki w przetomie

dwoistosci w humanistyce (2014).
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Szkola przyszlosci

Klaudyna Bociek

Zdalna czy stacjonarna - jak bedzie wygladala

edukacja jutra?

Edukacja i chaos

Do czasu ogloszenia w Polsce i na swiecie pan-
demii COVID-19 w 2020 roku pojecie , ksztalce-
nie na odleglosé” przywodzito na mysl gléwnie
»Szkole w Eterze” (,,School of the Air”), pionierskg
inicjatywe Australijczykéw, ktdrzy - zwazywszy
na wielki obszar swojego parstwa-kontynentu -
uczyli dzieci zdalnie juz od 1951 roku'. Byly to
oczywiscie czasy ,,przedinternetowe”, a nauka od-
bywala sie z wykorzystaniem tacznosci radiowe;j.
Warto dodad, ze edukacja ta miata charakter hy-
brydowy, poniewaz dzieci kontaktowaly sie z na-
uczycielami przez radio, spotykaly stacjonarnie
(wramach tygodni get-together) oraz wysytaly prace
zaliczeniowe pocztg’

Jak pokazala pierwsza edycja ogélnopolskie-
go badania ,,Edukacja zdalna w czasie pandemii”,
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przed jej wybuchem 85,4% badanych nauczycieli
wnaszym kraju nie mialo zadnych wcze$niejszych
doswiadczeni z nauczaniem zdalnym®.

Autorki drugiej edycji tego badania zwrdcity
uwage na mieszane uczucia nauczycieli odnos-
nie ksztalcenia na odlegtosét. Wielu krytykowato
chaos informacyjny, brak jasnych wytycznych
i wsparcia systemowego. Problematyczne byly
braki sprzetowe oraz niepokojace zjawiska,
przede wszystkim uczniowie znikajgcy z syste-
mu edukacji, a takze - zupelne novum - znikajacy
nauczyciele (pedagodzy, ktérzy zaniechali naucza-
nia zdalnego). Pozytywnym skutkiem ksztalcenia
na odleglo$¢é w opinii nauczycieli byto, miedzy
innymi, utworzenie licznych internetowych grup
spotecznosciowych, na ktérych dzielili sie mate-
rialami i wsparciem. Nowe narzedzia i metody
pracy poznane w czasie zamkniecia szkét nauczy-
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ciele zamierzali stosowac takze w dalszej pracy za-
wodowej® (warto jednak zaznaczy¢, ze najczesciej
wykorzystywanymi przez nauczycieli zrédtami do
przygotowywania zdalnych lekcji byly YouTube
i inne serwisy wideo - korzystalo z nich 84% ba-
danych nauczycieli)’.

Znikajace dzieci

Ubdstwo zrédel, z ktérych nauczyciele korzystali,
przygotowujac zdalne lekcje, mozna do pewnego
stopnia ttumaczyc zamknieciem szkét i niektd-
rych bibliotek (biblioteka pedagogiczna, w ktdrej
pracuje, byta przez niemal caly okres lockdownu
jedyna otwartg bibliotekg w Olsztynie). Pandemia
odstonita jednakze niskie kompetencje cyfrowe
polskich nauczycieli®. Problemem bytlo nie tyle to,
ze wielu nauczycieli nie umiato korzystaé z niszo-
wych narzedzi internetowych, dzieki ktérym lekcje
moglyby sie charakteryzowac ponadprzecietng
atrakcyjnoscia, ale przede wszystkim fakt, ze nie
mieli opanowanej umiejetnosci obstugi podsta-
wowych funkeji najprostszych platform stuzgcych
do prowadzenia wideokonferencji. Bardzo szybko
pojawito sie w przestrzeni edukacyjnej patolo-
giczne zjawisko tak zwanych rajdéw na e-lekcje’.
Polegalo ono na dolaczaniu do zajec osdb trze-
cich, zlosliwie uniemozliwiajacych prowadzenie
lekcji, poprzez glosne puszczanie muzyki, wyzy-
wanie nauczyciela, publikowanie obscenicznych
tresci na internetowej tablicy itp. Byto to mozliwe,
poniewaz niektdrzy uczniowie dla zartu udostep-
niali linki do lekcji osobom postronnym. Wielu
nauczycieli natomiast nie miato wystarczajacych
umiejetnosci, aby uniemozliwié patostreamerom
udostepnianie tresci na ekranie czy wylgczyé
mikrofon konkretnym uczestnikom spotkania®.
Nagrane ,rajdy” nalekcje byty nastepnie zamiesz-
czane na serwisach spotecznosciowych, takich jak
YouTube, Facebook czy Instagram. Bezradnosé
pedagogdéw stanowita rozrywke dla niektérych
ucznidw, znudzonych nieatrakcyjnymi lekcjami
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zdalnymi i zmeczonych godzinami spedzanymi
przed komputerem.

Zderzyly sie tutaj dwa problemy. Jednym
z nich byly niskie kompetencje cyfrowe na-
uczycieli. Warto jednak zauwazy¢, ze zawdd ten
zdominowany jest przez osoby starsze - srednia
wieku nauczycieli w Polsce to obecnie 47 lat™. To
zjawisko powszechne w calej Europie: wedlug
danych Eurostatu, na ponad 5 miliondéw europej-
skich nauczycieli (z czego 73% to kobiety) tylko
7% jestwwieku ponizej trzydziestu lat, natomiast
niemal 40% to osoby powyzej pieédziesieciu lat™.
Oznacza to, ze obstuga narzedzi cyfrowych jest
dla nich umiejetnoscig nabyta, nierzadko dopiero
w dorostosci. Ponadto nauczyciele sg specjalista-
mi w réznych dziedzinach: to, miedzy innymi,
polonisci, fizycy, historycy, geografowie czy ger-
manisci, trudno zatem oczekiwad, by wszyscy byli
rownoczesnie ekspertami w odrebnej dziedzinie
naukowej, jakg jest informatyka. Pandemia, jak
wspomniano w cytowanych raportach, ujawnita
brak wsparcia systemowego - nauczyciele byli zo-
stawieni sami sobie, musieli samodzielnie uczy¢
sie obstugi nieznanych programdw i sensownej
transpozycji materialdw edukacyjnych ze swiata
realnego do wirtualnego. Byl to wielki wysilek,
z ktérym musieli radzic¢ sobie pod duzg presja
czasowg i spoleczng, nie wspominajac o wlasnych
problemach wynikajacych z faktu, ze - jak wszy-
scy inni obywatele - tkwili od miesiecy zamknieci
w domach ze swoimi rodzinami.

Drugim problemem, ktéry ujawnity wspo-
mniane ,rajdy” na e-lekcje, byla pogarszajaca sie
kondycja psychiczna dzieci i mtodziezy. Pojawito
sie wéwczas zjawisko ,,znikajacych dzieci™. Sytu-
acja przedluzajacego sie lockdownu, ,stanu wy-
jatkowego” - w ktorym nie mozna bylo p6jsé ani
do szkoty, ani do kina, wyjscia do kosciota czy do
sklepu byly ograniczone, a organizowanie spotkan
towarzyskich zakazane (wszystko w imie troski
o zdrowie fizyczne obywateli) - przyniosto ogrom-
ne stratyw zakresie zdrowia psychicznego miesz-
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karicéw calego globu, w ktérym te zakazy (w Eu-
ropie - z wyjatkiem Szwecji) byly wprowadzane.
Ten okres zakazéw i niepewnosci, przejawiajacy
sie gléwnie w trwalej rozlgce rodzin i przyjaciol,
w utrzymujacych sie wsrdd ludzi: atmosferze po-
dejrzliwoscii poczuciu zagrozenia, byt szczegdlnie
trudny do zniesienia dla mtodych ludzi, ktérych
naturalng potrzeba rozwojowg jest przebywanie
wsréd réwiesnikéw i budowanie relacji.

Informacje zamiast relacji

Magdalena Sekowska, psycholozka i psychotera-
peutka, dyrektorka Kliniki Uniwersytetu SWPS
Rodzina - Para - Jednostka w Poznaniu, w trakcie
pandemii opisywata problemy uczniéw sfrustro-
wanych edukacjg zdalng. Zwracata uwage na fakt,
ze otrzymujg oni jakas pule informacji, ogladaja
filmiki, nawet czytaja ksiazki, ale nie majg fizycz-
nego kontaktu z réwiesnikami, co jest zresztg cha-
rakterystyczne dla spoleczeristwa informacyjnego,
w ktérym zyjemy. Mlodziez w trakcie edukacji
zdalnej otrzymywala informacje, ale nie relacje®.
»,Mowimy o autyzmie cyfrowym. Przez to, ze nasz
mozg dostaje taka mase informacji, potencjalnie
dowiadujemy sie bardzo duzo na temat swiata, ale
nie przezywamy tego wszystkiego. Dowiadujemy
sie, jak to jest, kiedy sie pojedzie na wyprawe do
Afryki, dowiadujemy sie, co byto na $lubie kogos,
dowiadujemy sie o wyprawach w kosmos, o tym,
co bylo przed IT wojng swiatowa i tego, jaka moze
by¢ przysztosé. I wszystko to wchodzi w obszar
mozgu odpowiedzialny za przetwarzanie informa-
cji, natomiast nie sg pobudzane te obszary, ktére
odpowiadajg za bezposrednie doswiadczanie, za
to, ze cos przezywam, cos robie, doswiadczam.
Ludzie przestali doswiadczad, tylko czytaja o do-
$wiadczaniu. Nasz mdzg nie rozwija sie w sposéb
zintegrowany. Mniej pobudzane sg rejony mézgu
odpowiedzialne za tworzenie nowych szlakdw,
nowych strategii. A my jestesmy istotami rela-
cyjnymi. Ta nadmiarowosé dostepu do réznych
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technologii jest dla nas otwierajgca w sensie
przyjmowania informacji, ale w sensie przezy¢
jest ograniczajgca”' - twierdzi Sekowska. Ros-
ngce wsrod mtodziezy poczucie przygnebienia
i bezsensu, przecigzenie edukacja na odlegtosé¢
(czesto ponad osiem godzin dziennie spedzanych
przed ekranem)® koriczylo sie nierzadko decyzjg
o niewtgczaniu komputera i nieuczestniczeniu
w zdalnych lekcjach - | zniknieciem” z systemu
edukacji. Trzy lata pandemii to dla tysiecy dzieci
inastolatkéw trudne do odrobienia straty w zakre-
sie rozwoju psychicznego i spolecznego. Obszary
rozwoju fizycznego i poznawczego takze zostaly
zaburzone - ograniczona mobilnosé, zamkniete
szkoly, biblioteki i instytucje kultury przyczynity
sie do tego, Ze cho¢ nauczyciele robili, co mogli, by
uczniowie nie stracili roku, poziom przyswojonej
przez nich wiedzy nie byl zadowalajacy. Przyszte
pokolenia beda by¢ moze sprawdzaly zdawalno$é
egzaminu 6smoklasisty czy maturalnego wlatach
,popandemicznych”, ale nie bedg to miarodajne
dane, poniewaz wiemy, Ze wymagania egzami-
nacyjne byly obnizane, aby nie krzywdzic ucz-
niéw, ktdrzy mieli utrudniony dostep do wiedzy.
Warto o tym pamietad, kiedy za kilka lat bedzie-
my oceniaé, czy edukacja zdalna byta udanym
eksperymentem.

Uniwersytet na odleglos¢?

Ksztalcenie na odleglosé dotknelo takze uczestni-
kéw szkolnictwa wyzszego. Mialam okazje w nim
partycypowacd, zaréwno jako nauczyciel akademi-
cki - od pierwszych dni pandemii, jak réwniez
jako studentka (stuchaczka studiéw podyplomo-
wych) - pod koniec stanu epidemii, a pdzniej stanu
zagrozenia epidemicznego, odwotanego 1 lipca
2023 roku.

Perspektywa nauczycielska pokrywa sie
w duzej mierze z tym, co przez ostatnie trzy lata
opisywanow licznych badaniach. Brak bezposred-
niego kontaktu ze studentami jest problematycz-
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ny. Nie tylko dlatego, ze weryfikacja obecnosci jest
ktopotliwa czy ze trudno miec¢ pewnos¢ odnosnie
uczciwego przebiegu egzaminéw pisemnych. Nie-
tatwo prowadzié wyklad i nie widzieé twarzy stu-
chaczy; méwié i nie byé w stanie dostrzec porozu-
miewawczych usmiechéw czy min zdradzajacych,
ze jakies tresci nalezaloby ujac inaczej, bo ktos
czegos nie zrozumial. Wyklad nie jest bowiem
audycja radiows - zaklada interakcje z podmio-
tem oddziatywan, ktére majg charakter nie tylko
dydaktyczny, ale takze wychowawczy. Tymczasem
méwienie przez kilka godzin dziennie do ekranu,
na ktérym wyswietla sie tylko wlasna twarz, jest
doznaniem schizofrenicznym. Wiekszos¢ studen-
téw rezygnowala z wigczania kamerek interneto-
wych podczas wykladéw. Problem ten dotyczyl
takze uczniéw szkot podstawowych i srednich?.

Dostrzegam oczywiscie réwniez zalety
ksztalcenia na odleglos¢. Obecnie realizuje
w spos6b zdalny wlasne doskonalenie w ramach
studiéw podyplomowych. Dzieki tej formie
realizacji programu mogtam uczestniczyé we
wszystkich zjazdach, pomimo chordb, ktére wie-
lokrotnie zatrzymywaly mnie w domu. Gdybym
studiowala stacjonarnie, nie bytabym w stanie
jechad z goraczka na uczelnie oddalong o piecset
kilometréw od miejsca zamieszkania. To dzieki
takiej formie nauki mogtam wybrac uczelnie z do-
brymi specjalistami w dziedzinie, ktéra mnie in-
teresuje, i nie ograniczad sie do swojego miasta.
Nie musiatlam réwniez zwalnia¢ sie z pracy, aby
dojechad na weekendowe zjazdy. Zajecia odby-
wajg sie w czasie rzeczywistym, wiec w pewnym
sensie niewiele réznig sie od wyktadéw na uczelni.
Mozna zatem powiedzied, ze edukacja zdalna to
nie tylko ratunek w strasznych czasach lockdownu,
ale takze znakomite rozwigzanie w czasie ,nowej
normalnosci”, wygoda, szansa na podnoszenie
poziomu scholaryzacji i doskonalenie zawodowe
zabieganego spoleczeristwa.

Mankamenty edukacji zdalnej, ktére opisalam
z perspektywy wyktadowczyni, dostrzegam takze
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jako studentka. Zauwazam wiecej stabych stron tej
,Zdystansowanej edukacji’: swobodne podejscie do
nauczania i uczenia sie; niskie kompetencje cyfro-
we nauczycieli akademickich; korzystanie przez
studentéw wylgcznie ze zrddet internetowych
(wyktadowcey rzadko polecajg literature tradycyj-
na); ,martwe dusze” na zajeciach (logowanie sie
studentow na platformie wideokonferencyjnej dla
obecnosci, lecz wykonywanie w tym czasie czyn-
noscidnia codziennego - czesto za przyzwoleniem
wykladowcéw); nieformalny ubidr wykladowcdw
(zdarzylo sie wykladowczyni w dresie potrgcié
w 16zku bosg stopg smartfon, z ktérego taczyla sie
ze studentami) i takiz jezyk (czasami po prostu roz-
mowy o niczym). Mam, naturalnie, sSwiadomos¢, ze
czasy uniwersytetu rozumianego jako , swigtynia
wiedzy” juz dawno minely; wydaje mi sie jednak,
ze przebywanie w murach uczelni pomaga zaréw-
no wykladowcom, jak i studentom pamietaé, kim
jestesmyiwjakim celu gromadzimy sie w tym miej-
scu. Podczas zajed zdalnych, w ktérych uczestniczy
sie nie tylko we wlasnym domu, ale nierzadko takze
na ulicy, w aucie czy sklepie (co umozliwia dostep
do internetu za posrednictwem noszonego ze sobg
smartfonu), poczucie stosownosci i niestosownosci
zdaje sie zacierad.

Twarza w twarz

W przypadku dzieci i nastolatkéw dlugotrwata
edukacja zdalna moze powodowac duzo powaz-
niejsze straty niz tylko zanik kultury osobiste;j.
Pozawspomnianymi juz wczesniej szeroko poje-
tymi problemami rozwojowymi, sg to trudnosci
w codziennym funkcjonowaniu, miedzy innymi
zanik empatii. Ograniczajgc dzieciom dostep
do realnych interakcji, odbieramy im okazje do
treningu zachowarn spotecznych. Kontakty zapo-
$redniczone przez ekran, ktérych dzieci majg az
nadto w swoim zyciu towarzyskim (jak ironicz-
nie to okreslenie by teraz nie brzmiatlo), nie sg
w stanie przygotowad dzieci do normalnego zycia
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spotecznego, poniewaz pozbawione sg kontaktu
twarzg w twarz. Jak powiedziata pewna profesor
psychologii: ,,Media spotecznosciowe dostarcza-
ja puste kalorie interakcji spotecznych. W ogdle
nie karmig”.

Jesli zatem poddajemy dzis analizie zagad-
nienie dydaktyki przysztosci i stawiamy sobie
pytanie: , Jaka ma by¢ szkota przysztosci: zdalna
(wirtualna) czy stacjonarna (realna)?”, to moja od-
powiedz jako nauczyciela, pedagoga i studenta
po trzech latach doswiadczen pandemicznych
moze by¢ tylko jedna: ,Oczywiscie, ze realna”.
W pewnym sensie podpowiedzieli nam to sami
uczniowie - ci, ktdrzy w czasie przymusowej edu-
kacji zdalnej znikneli z systemu. Dzieci i mlo-
dziez na calym $wiecie przezywaja teraz gleboki
kryzys psychiczny, spowodowany miedzy innymi
izolacja spoteczng i putapkami swiata wirtual-
nego’®. Naszg - nauczycieli - odpowiedzig na
ten kryzys nie moze by¢ hasto: ,Jeszcze wiecej
internetu!”.

Zrébmy krok wstecz. Wréémy do naszych
dzieci, poszukajmy ich, poswieé¢my im nieco
wiecej czasu i uwagi, spotkajmy sie. Tym razem
twarzg w twarz.
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School of the future

The article is a discussion of the experience of
remote education in Poland. By presenting the
advantages and disadvantages of full-time distance
learning for primary, secondary and university
students, the author attempts to determine which
of these forms may be more effective for the schools
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Homeschoolersi

Emilia Mazurek

Nauczanie domowe jako przyktad
prosumpcjonizmu w edukacji

Wspdlczesnosé charakteryzujg cig-
gle zmiany'. Wymagajg one od cztowie-
ka wielu kompetencji, umozliwiajgcych
nie tylko zaadaptowanie sie do swiata,
ale takze zmienianie go, a nawet kre-
owanie. Tymi kompetencjami sg, mie-
dzy innymi: refleksyjnosé, kreatywnos¢
oraz innowacyjnos¢, ktdre wpisujg sie
w ,syndrom osobowosci nowoczes-

*»

nej”?. Niniejszy artykul dotyczy home-
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schoolingu, ktéry przedstawiam jako
przyktad prosumpcyjnego podejscia
w edukacji. Prosumpcjonizm w takim
wydaniu, nazwijmy go - edukacyjnym,
wymaga wedlug mnie wszystkich
trzech wyzej wymienionych kompeten-
cji. Ich wykorzystanie lub niewykorzy-
stanie wazy¢ bedzie o jakosci realizacji
przedsiewziecia, jakim jest edukacja
domowa.
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Wprowadzenie

Kontrowersyjne zestawienie edukacji ze sferg
ustug, sferg konsumpcji i prosumpcji ukazuje
nowe/inne podejscie do kategorii niezwigzanych
z pedagogika, a mimo to znaczgco wplywajacych
na ksztalt nalezacych do jej przedmiotu zaintere-
sowania pojec. Przedstawienie homeschoolingu
jako przyktadu prosumpcjonizmu w edukacji ma
na celu ukazanie przenikniecia postawy prosump-
cyjnej do nauczania i wychowania, jej wplywu na
myslenie o tejze edukacji i jej owocach. W tym
miejscu warto wspomnied, ze ukazujg sie publi-
kacje pedagogdw traktujgce wprost lub posred-
nio o konsumpcji w edukacji, na przyktad Marii
Czerepaniak-Walczak, Janiny Swirko-Pilipczuk
czy Joanny Rutkowiak i Eugenii Potulickiej?, ale
osobiscie nie spotkatam sie korelowaniem eduka-
cji z prosumpcjonizmem, a szczegdlnie w odnie-
sieniu do homeschoolingu.

Epoka postfordyzmu, odpowiadajaca wspot-
czesnym uwarunkowaniom rynkowym (wedlug
szkoly regulacyjnej), nie manifestuje sie poprzez
masowg tasmowg produkcje, ale uwzglednia zrdz-
nicowanie produktéw odpowiednio wzgledem
danego rynku*, wzbogaconym o biznesowe podej-
$cie do ustug®. Wszystkie zmiany, jakie zaszly po II
wojnie Swiatowej w obrebie gospodarki, wptynety
niewgtpliwie na cztowieka, a co za tym idzie - na
tworzong przez niego kulture, widzenie/tworzenie
nowej edukacji, technologii itp. Mimo iz zwykle
nie spoglada sie na zalezno$c¢ pomiedzy tymi sfe-
rami wprost, poniewaz rozpatrywane sg przez po-
szczegdlne dyscypliny naukowe na swoj wlasny
sposéb, to juz ich przenikanie sie, uzupetnianie
i wzajemne napedzanie jest znacznie bardziej
oczywiste. I tak jak niegdys szkota wydawala sie
by¢ rozwigzaniem dla wszystkich - o czym maja
przekonywac obowigzki edukacji, nauki (domysl-
nie: w szkole panstwowej) czy wprost obowigzek
szkolny - to dzis wszechpanujgcy pluralizm po-
zwala na odchodzenie od tego ,,standardu”.
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Prosumpcjonizm w edukacji?

Powszechne jest przekonanie, ze nic samo sie nie
zrobi. We wszystkie aktywnosci nalezy wlozy¢
jakis wysilek, wykazac sie inwencjg twdrczg
i konsekwentnym podejsciem. Nie inaczej bedzie
z konstruowaniem wiedzy - wymaga ono zaan-
gazowania procesow umystowych, refleksji i wy-
konania szeregu czynnosci wspomagajacych, jak
chodby dostarczenie adekwatnych zrdédet infor-
macji czy stworzenie komfortowych warunkéw
ich przyswajania i przetwarzania dla kazdego.
Szkota, ktdra pojawila sie w toku postepu
cywilizacyjnego, miala by¢ kontynuatorkg prze-
kazu kulturowego i dorobku umystowego wczes-
niejszych pokolen, najpierw tylko dla elit, péZniej
dopierowwersji powszechnej czy wprost - maso-
wej. Marek Budajczak pisze: ,,(...) przez tysigce lat
rodzinna paraedukacja dotyczyla przygotowania
mlodych pokoleni wszystkich klas i warstw spo-
tecznych do pragmatycznych zadar zycia codzien-
nego (...) a preparacji tej dokonywali rodzice lub
inni dorosli cztonkowie rodziny™. Taki stan rzeczy
wskazuje, iz dorosli, ktérzy wdrazali dzieci w zycie
spoleczne, kulturowe, gospodarcze czy polityczne,
musieli odznaczad sie wieloma kompetencjami,
ktére umozliwialy im spelnienie tego zadania.
Rolnik, ktéry wprowadzal swoje dzieci w tajniki
uprawy ziemi, sklepikarz uczgcy dziecko fachu
iinni - byli niejako specjalistami w swojej dziedzi-
nie i dla potrzeb rodziny czy spoleczeristwa prze-
kazywali zdobyte przez siebie informacje. W ten
oto sposob zas mégl nastepowad swoisty postep
cywilizacyjny - od zarania dziejéw po dzis dzierd’.
Prosumpcjonizm jako pojecie pojawil sie
po raz pierwszy® za sprawg publikacji Alvina
Tofflera z 1980 roku; termin ten oznacza , pro-
dukcje na wlasny uzytek™i stanowi ,,przenikaja-
cg sie aktywno$¢ produkeyjno-konsumpcyjng ™,
co w rezultacie odlacza tego typu dziatalnosé od
masowego sektora rynku czy produkcji''. Za po-
czatki prosumpcjonizmu Toffler uznaje czasy az
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Homeschooling stanowi

ogot procesow edukacyjnych
zwiqzanych z realizowaniem
obowigzku szkolnego w domu,
ktory zawsze bedzie nosit znamie
wyjagtkowosci. Edukacja domowa
realizowana jest z woli rodzicow,
choc nierzadko tez calej

rodziny czy dzieci nig objetych.
W polskim systemie ksztalcenia
takie rozwigzanie edukacyjne jest
mozliwe dzieki Ustawie z dnia

14 grudnia 2016 r. - Prawo
oswiatowe (Dz.U. 2021 poz. 1082
ze zm.), w ktorej zawarto warunki
uzyskania na nie zgody.

do rewolucji przemyslowej, po czym jej powrét
datuje na lata 70. XX wieku, kiedy zaczely sie po-
jawiac w sprzedazy produkty medyczne (w tym
wypadku test cigzowy), ktdrych uzycie nie wyma-
galo konsultacji ze specjalista!®. Autor Trzeciej fali
ukazuje prosumenta jako osobe niewykwalifiko-
wang formalnie (sic!), specjalistycznie w zakresie
podejmowanej czynnosci, zdolng jednak do prze-
prowadzenia jakiegos zabiegu czy procesu tak,
by zakorczyt sie on sukcesem. Na tej podstawie
mozna wnioskowac o tym, ze powodzenie danej
aktywnosci zalezy od wielu czynnikéw. Wymienié
tu mozna: pewne warunki osobowosciowe (zdol-
nosc do wytrwatosci), pewne kompetencje (krea-
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tywnosc) czy ogdlne nastawienie osoby (wiara we
wlasne mozliwosci), ktére bedg istotniejsze niz
poczatkowa wiedza o tejze aktywnosci. Dodam
- wiedza potwierdzona dyplomem.

Ewolucja pojecia i samego fenomenu pro-
sumpcjonizmu doprowadzila do rozszerzenia
znaczenia samego prosumenta'® - juz nie tylko
produkuje on na wlasny uzytek, ale takze na rzecz
innych™. I chod wokdt pojecia prosumpcjonizmu
pojawiajg sie takie stowa, jak konsument, klient,
marketing, sprzedaz czy produkcja, to traktujgc
proces edukacji®® jako specyficzng ustuge, przyj-
muje, ze prosumpcjonizm w skali mikro (a moze
nie tylko - kontekstem jest tu pojedyncza osoba)
moze réwniez jej dotyczyd. I tak poprzez zmiany
definicyjne prosumpcjonizm mdgt wyjsc z nauk
ekonomicznych i dotrzeé rowniez na plaszczy-
zne edukacji. W jaki za$ sposéb mozna powigzac
prosumpcjonizm z edukacja? Odpowiedzig na to
pytanie wydaje sie by¢ homeschooling.

Za prosumpcjonizm edukacyjny w odnie-
sieniu do homeschoolingu uznaje takie dziatania
rodzicéw czy opiekunéw prawnych dziecka obje-
tego obowigzkiem szkolnym, ktdre zmierzajg do
tego, aby calkowicie przejac ,,odpowiedzialnosé za
losy edukacyjne” tegoz dziecka - poczawszy od
miejsca spelniania obowigzku szkolnego, poprzez
wybdr metod, form, srodkéw dydaktycznych oraz
kierowanie sie autorskim programem nauczania
lub istniejgcym juz programem w sposdb autorski,
czy kreatywne jego wykorzystanie. Ponadto sam
fakt odigczenia sie od szkoty masowej jest tym, co
moze by¢ postrzegane jako zachowanie prosump-
cyjne. Szkola, stojac niejako w opozycji, bedzie
stanowita podejscie konsumenckie. Skad takie ze-
stawienie? Nie chodzi tylko o to, ze w szkole uczend
moze . kupi¢” informacje od nauczyciela”, ale takze
o niski stopienl wspdtpracy miedzy nauczycielami
a uczniami w kwestii planowania tego, jak wygla-
da ich edukacja i sposéb wspdlnego uczenia sie
w klasie. W tej sytuacji mozna przyréwnac ucznia
do konsumenta w hipermarkecie, ktéry przecho-
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dzi dokladnie zaplanowang sciezkg edukacyjng i do
swojego umystowego koszykawktada doktadnie to,
co mu sie proponuje - bez wiekszej refleksji, za to
Z motywacja tego, ze mu sie to oplaci, gdy dostanie,
na przyklad, piatke ze sprawdzianu. Poza tym tak
robig wszyscy wokét niego.

Indywidualny charakter nauczania
kluczem do prosumpcji w edukacji

Szkola, z przyczyn technicznych czy organizacyj-
nych, ma utrudnione zadanie w kwestii zapewnie-
nia dzieciom indywidualnych warunkéw uczenia
sie. Klasa skupiona w sali lekcyjnej, gdzie czesé
ucznidw stawia opdr nauczycielowi, to przeszkoda
dla grupy zainteresowanych dzieci. Utrudnieniem
moze by¢ tez nadazenie z materialem nauczania
podczas stosunkowo krétkiej lekeji. Informacje s
parcelowane na przedmioty, nauczyciele stosujg
odmienne metody, przyzwalaja na rézne zacho-
wania podczas zajed, i kazdy z nich, z powodow
materialnych i zwigzanych z prowadzong skrupu-
latnie dokumentacjg, opiera sie na jednym pod-
reczniku i programie. Uczen wszystko ma podane
na tacy - zakres potrzebnych mu informacji (coma
go rozwingd), zas$ to, czego nie zdgzono zrobic na
lekcji, ma zadane w pracy domowej lub jako zada-
nie ,ekstra”; zaliczony sprawdzian ma natomiast
potwierdzaé jego kwalifikacje. Przestrzen szkoly
jako taka czesto réwniez pozostawia sama wiele
do zyczeniaw kwestii zapewnienia komfortowych
warunkéw do uczenia sie'®.

Homeschooling stanowi ogdt procesdw
edukacyjnych zwigzanych z realizowaniem obo-
wigzku szkolnego w domu, ktéry zawsze bedzie
nosil znamie wyjgtkowosci. Edukacja domowa
realizowana jest z woli rodzicéw, chod nierzadko
tez catej rodziny czy wprost - dzieci nig objetych.
W polskim systemie ksztalcenia takie rozwigzanie
edukacyjne jest mozliwe dzieki Ustawie z dnia
14 grudnia 2016 r. - Prawo oswiatowe (Dz.U. 2021
poz. 1082 ze zm.)"”, w ktérej dosc oglednie zawarto
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warunki uzyskania na nie zgody. Homeschoolingu
nie nalezy jednak mylic¢ z nauczaniem indywidu-
alnym, ktdre jest niekiedy podejmowane wobec
uczniow danej szkoly.

Dom jako swoiste locus educandi wymagacd
moze pewnego przystosowania pomieszczen lub
wykorzystania ich w niekonwencjonalny sposéb
i do tego konieczne wydajg sie pomystowos¢
i umiejetnos¢ zarzadzania. Pokdj jadalny staje
sie bowiem czasami salg lekcyjna, stét - biurkiem
do odrabiania zadan, a salon zmienia sie w sale
gimnastyczng. Adaptowanie poszczegdlnych po-
mieszczen w celu ,,uedukacyjnienia” ich staje sie
nieprzypadkowe, lecz doktadnie zaplanowane
i przemyslane, tak aby korzystanie w okreslonym
czasie z danego pomieszczenia nie przeszkadzalo
innym mieszkaicom/cztonkom rodziny, niebeda-
cym podmiotem edukacji.

Rodzice, czynigc z domu cos w rodzaju
szkoly albo czynigc szkolg po prostu wszelkie
aktywnosci psychiczne dziecka, pozwalajace
mu na dzialalnos¢ poznawczg, wchodza w role
tych, ktérzy nie zgadzajg sie na gotowy szkolny
schemat. Co wiecej, czesto przechodzac przez
rozne trudnosci®, tworzg nowa jakosc dla swoich
dzieci - mozna powiedzied, ze sami budujg sobie
,szkote”. Okazuje sie bowiem, ze to, co odbywa sie
w ramach publicznej edukacji, dzieki zatwierdzo-
nym programom i podstawie programowej, nie
miesci sie w poznawaniu materialu w duzo szer-
szym zakresie poprzez, na przyklad, podrézowa-
nie i omawianie utworéw Adama Mickiewicza na
Krymie lub kultury etruskiej, rzymskiej i greckiej
we Wloszech i na Sycylii®! czy wprost kierujac sie
metodg Carschoolingu®?, ale takze poprzez czy-
tanie powiesci historycznych czy gawedy przy
kolacji. Mozna postawic zatem pytanie: czy ktos,
kto nie jest twdrczy, odwazny czy odpowiedzial-
ny, mégtby stawiac przed sobg takie wyzwania?
Swiadoma decyzja rodzicéw o podjeciu edukacji
domowejwymaga od nich duzego zaangazowania
na kazdym kroku.
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Korzysci z edukacyjnego
prosumpcjonizmu

w homeschoolingu wydajq sie
obiecujqgce. Dziecko otrzymuje
cos w rodzaju dobrego sprzetu
na gorskq wyprawe, o ktorej
zdecyduje samo - o trasie, jej
dlugosci i czasie przeznaczonym
na przemarsz. W kwestii edukacji
rodzice podprowadzajq je

do Zrédet, pomagajgcych mu
konstruowac swojq wiedze,

ale o reszcie decyduje ono samo.

W edukacji domowej zachodzi tez cos w ro-
dzaju ,prosumpcjonizmu socjalizacyjnego”,
biorac pod uwage, ze socjalizacja jest uwazana
za jeden z podstawowych proceséw wychowaw-
czych®. Prosumpcjonizm socjalizacyjny ma po-
legad na konstruowaniu przebiegu zdarzen so-
cjalizacyjnych w zyciu mtodego homeschoolersa.
W tym wypadku samodzielne zadbanie o socja-
lizacje wydaje sie by¢ o tyle wazne, o ile zagro-
zenie wylaczenia z socjalizacji stanowi gléwng
obawe, zaréwno rodzicéw, jak i 0séb postronnych,
anawet samych badaczy homeschoolingu?*. Wybdr
konkretnej szkoly niejako wpisuje sie w plan so-
cjalizacji dziecka: rodzice starajg sie mieé wplyw
na to, do jakiej klasy trafi ich dziecko, kto bedzie
jego wychowawcg itp. I choé opiekunowie majg
jakis wplyw na ksztalt tego procesu, to jest on
jednak z przyczyn organizacyjnych ograniczony
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(wyobrazmy sobie, ze kazdy z rodzicéw w danej
klasie mialby swdj typ nauczyciela, chocby od ma-
tematyki, i domagalby sie, by ten nauczat wiasnie
jego dziecko).

Dzieci edukowane w domu stykajg sie
z innym rodzajem relacji réwiesniczych niz dzieci
szkolne. Te, ktére spedzajg okreslong ilos¢ czasu
w szkole, czesto sg wystawione na przypadkowe
konstelacje relacji. O tym, kto stanie sie kolega-
mi i kolezankami klasowymi, decyduje czesto
przypadek. Zwykle tez nie sg prowadzone zadne
wczesniejsze spotkania z rodzicami dzieci szkol-
nych, majgce na celu wybranie najlepszego typu
klasy dla kazdego z dzieci na podstawie wspdlnych
rozméw. Taka , loteria” zapewne znajduje swoich
zwolennikéw, ale wydaje sie, ze rodzice edukujgcy
dzieciw domu inaczej patrzg na to, jak i z kim ma
sie socjalizowad ich dziecko. Mozna to wyrazié
mniej wiecej w taki sposdb, ze dzieci edukowane
domowo czestow swoich relacjach réwiesniczych
idgw glab znajomosci, aich koledzy uczeszczajacy
do szkoly raczej majg do czynienia z mnogoscia
tychze, ktdre poza szkolg ustajg®. Ze wzgledu na
ilosé czasu spedzanego z rodzina, dzieci home-
schoolersow majg organizowane takze sytuacje
sprzyjajace socjalizacji poprzez wolontariat czy
dodatkowe zajecia, na przyktad sportowe, ktére sg
nadal podporzadkowane nieprzypadkowej decy-
zji. Ponadto, jak twierdzi jedna z matek uczacych
w domu: ,,mozna by¢ w ttumie i czué sie samot-
nym, tak jak wiele dzieci w grupie réwiesnicze;j.
Warto$ciowe kontakty tworzy sie na przestrzeni
catego zycia i z ludZmi w réznym wieku, a szkota
nie ma monopolu na owg socjalizacje - ona czesto
tworzy jedynie jej zludzenie .

Homeschoolersom nie mozna odmoéwic po-
mystowosci i kreatywnosci w tworzeniu lub
modyfikowaniu istniejgcych metod ksztalcenia.
W ofercie dla rodzicéw rozpoczynajgcych przygo-
de edukacji domowej znajdg sie metody autorskie
Ch. Mason, D. Moore? czy przemodelowane ,tra-
dycyjne” metody ksztalcenia. Powielanie szkolne-
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go (tradycyjnego) sposobu nauczania to bowiem
niewystarczajgca propozycja dla rodzin w eduka-
cji domowej, poniewaz indywidualna oferta edu-
kacyjna dla dziecka - tworzona dla jego potrzeb -
ma by¢ satysfakcjonujaca i czesto stanowi gtdwny
motyw wyboru tej sciezki edukacji®.

Rodzic jako metodyk wzbudza kontrower-
sje, zwlaszcza gdy nie ma on przygotowania
pedagogicznego (przy okazji - czy nie brzmi to
absurdalnie?). Okazuje sie jednak, ze matka-na-
uczycielka potrafi kreatywnie zarzadzad czasem
swoich dzieci, ktéry majg przeznaczy¢ na nauke,
zabawe i inne aktywnosci. Niektérym wrecz
przypisuje sie specjalny ,dar”?. Gdzie tu jednak
szukad prosumpcjonizmu? Przede wszystkim we
wspomnianym tworzeniu autorskich metod, ktére
w literaturze pedagogicznej zwyklo sie po prostu
nazywaé ,eklektycznymi”. Do tego dochodza tez
wszelkie konsekwencje wynikajgce z przyjecia
okreslonej drogi w edukacji - tworzenie od pod-
staw systemu ksztalcenia, rozwijanie go i wdra-
zanie oraz w razie potrzeby modyfikowanie lub
zaniechanie na rzecz innego. Niestety, w szkole
nauczyciele rzadko sami sobie na to pozwalajg lub
sg niewolnikamiwczesniejszegowyboru podrecz-
nika. Z tego powodu dzieci sg przede wszystkim
narazone na pozbawione sensu brniecie w strone,
ktdra ani nauczycielowi, ani uczniom sie nie jawi
jako atrakcyjna czy potrzebna.

Nie bez znaczenia dla powodzenia przedsie-
wziecia edukacji domowej bedzie zatem wykorzy-
stywanie refleksyjnosci jako podstawy wlasnych
dzialan. Namyst i glebsze zastanowienie sie nad
tym, jak zorganizowad dzien, miesiagc czy rok
edukacji przy spelnianiu zwyczajnych domowych
obowigzkdw. Konieczne bedzie tez odpowiada-
nie na pytanie: jak pogodzié prace, zarobkowa-
nie, przy koniecznosci po$wiecenia wiecej czasu
dziecku/dzieciom w domu? Refleksyjnosc pozwo-
li réwniez na wprowadzanie koniecznych zmian
W nauczaniu, poprawianie btedéw czy przewidy-
wanie mozliwych problemdw.
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Budowanie programu niesie ze sobg réwniez
wiele dobra dla dzieci, ktdre sg przeciez wlgczone
w to, jak wyglada ich edukacja. Nieskrepowana
dziecieca kreatywnos¢ jako wynik indywidualne-
go podejscia w edukacji domowej prowadzi do
wspoétodpowiedzialnosci za proces nauczania -
uczenia sie, a nierzadko prowadzi do samouctwa®.

Korzysci z edukacyjnego prosumpcjonizmu
w homeschoolingu wydaja sie obiecujgce. Dzie-
cko otrzymuje co§ w rodzaju dobrego sprzetu
na gorskg wyprawe, o ktdrej zdecyduje samo -
o trasie, jej dlugosci i czasie przeznaczonym na
przemarsz. W kwestii edukacji rodzice podprowa-
dzaja je do Zrédel, pomagajgcych mu konstruowaé
swojgwiedze, ale o reszcie decyduje ono samo. Jest
to o tyle inne od szkolnego systemu nauczania,
o ile dziecko nie otrzymuje gotowego wykladu,
ale towarzyszy w jego stawaniu sie, bedgc realnym
i czynnym uczestnikiem uczenia (sie).

Homeschooling bedzie takze emancypacjg
waskiej sciezki antymasowosci. Péjscie pod prad
wymaga od rodzin wiele samoswiadomosci co do
podjetego wyboru, cierpliwosci w tlumaczeniu
sie z niego® i konsekwentnego podejscia bez
drdg na skréty - dziecko przeciez nie nauczy sie
»czego$” w szkole (na przyklad czytania). Inno-
wacyjnosé w podejsciu do pojmowania edukacji
i jej przebiegu to nieodlaczny element edukacji
domowej. Bez niej rodzina moze dos¢ szybko
poddacd sie wypaleniu, ulec niecheciom ze strony
bliskich czy znajomych i posunac sie do porzu-
cenia tej specyficznej alternatywy w spelnianiu
obowigzku szkolnego.

Podsumowanie

Interdyscyplinarne ujmowanie edukacji odgrywa
wazng role w ciggle aktualizujacym sie spojrzeniu
na nig, dostrzeganiu nowych jej komponentéw czy
proceséw, ktérym jest poddana. Dodatkowo obej-
mowanie wychowania i nauczaniaw perspektywie
proceséw niegdys przynaleznych tylko ekonomii
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czy politologii shuzy ukazaniu realnego wplywu
szewnetrznych sil” na to, co sie dzieje w zyciu
przecietnego obywatela od najmtodszych lat.

Postrzeganie edukacji jako ustugi czy
towaru do konsumpcji nie wydaje sie juz niczym
nowym czy wprawiajacym w ostupienie®?. Wska-
zuje sie takze w kontekscie szkoly na , korpora-
tyzacje edukacji’®. Takie zapatrywania wynikajg
z przesigkniecia wspdtczesnej kultury neolibe-
ralizmem, ktérego wyrazem jest pozbawiony
refleksji, nienasycony konsument® - homo oe-
conomicus. Wobec tych informacji i dociekan
przyjmuje, ze edukacja jako ustuga jest zesta-
wieniem kontrowersyjnym i nie do przyjecia dla
samej pedagogiki, ze wzgledu na podmiotowy
i osobowy charakter proceséw wychowania oraz
nauczania - uczenia sie.

Przerzucenie odpowiedzialnosci za uczenie
sie dziecka ze szkoly na rodzine wydaje sie by¢
duzym obcigzeniem - rodzic ma wejs¢ w niekon-
wencjonalng role (jakby) nauczyciela, dziecko ma
wspoldecydowaé o tym, jak i czego sie uczy. Po-
nadto sam dom wymaga pewnych przeksztalcen
lokalowych czy wnetrzarskich. I we wszystkim
tym rodzina wlasciwie zostaje sama - nie przy-
dziela jej sie zadnego ,,opiekuna”, kogos, kto by
stuzytw zakresie pomocy merytorycznej czy inne;j.
Jednak to wolnosciowy wybdr rodziny, ktdry zo-
staje jej zapewniony w ramach demokratycznych
wartosci przyjetych przez dane paristwa.

Prosumpcyjny charakter homeschoolingu, ob-
jawiajgcy sie w sposobie nauczania - uczenia sie,
tworzenia wlasnych, niepowtarzalnych warunkow
i posiadania realnej sily decyzyjnej na sposéb kon-
struowania wiedzy, bedzie indukowalw domowym
wychowanku réwniez odmienng postawe wobec
masowych propozycji swiata; czy tak wychowywa-
ne dziecko wcigz bedzie tego $wiata czescig?

We wszystkie aktywnosci homeschoolerséw
powinny/moga wpisywaé sie kompetencje in-
nowacyjnosci (w podejsciu do samej organizacji
procesu edukacji), refleksyjnosci (nad przebiegiem
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nauczaniaiuczenia sie) czy kreatywnosci (wyboru/
stworzeniu metody, sposobu transmisji/retrans-
misji informacji), poniewaz inaczej edukacja
domowa przeksztalci sie w szkole stricte domowa,
tyle ze z jednym nauczycielem i niewielka klasa.
Czywtedy nazwac by ja mozna byto prosumpcyjng
szkola domowg czy moze tylko szkota zorganizo-
wang w domu?
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Abstract

Homeschoolers

This article focuses on the problem of combining
prosumerism  with education. The author
indicates that homeschooling can be seen as
a specific example of prosumerism in education.
This is evidenced by the examples collected in
the academic literature on the subject, thanks to
which the attitude of homeschoolers, requiring
innovation, proactive approach or ingenuity, is
included in the prosumerist approach.

Emilia Mazurek

Doktor nauk spotecznych, matka-homeschoolerka,
wieloletnia nauczycielka w punkcie przedszkolnym,
nauczycielka WDZ. Naukowo zainteresowana zjawiskiem
edukacji domowej, zwlaszcza w jego dydaktycznym
ujeciu. Od pazdziernika 2023 roku asystentka w Instytucie
Pedagogiki Uniwersytetu Szczeciriskiego.
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Dydaktyka w czasie wojny

Mirostawa Rudyk

Jak uczy¢ (sie) w obliczu niebezpieczenstwa?

Wojna to okropne wydarzenie, ktdre wplywa na
wiele dziedzin zycia - zaréwno jednostki, jak
i calego narodu. Nic nie zostaje takie, jakie bylo
wczesniej. Czy mozna uczyc (sie) w czasie wojny?
Odpowiedz na to pytanie nie jest jednoznaczna;
dla kazdej osoby bedzie inna, poniewaz kazdy ma
odmienny prég odpornosci na stres, wiasne leki
i zdolnos¢ do skupienia.

Niestety, Ukraina doswiadczyla takich
warunkow - uczniowie i uczennice musieli sie
z nimi zmierzy¢. Kiedy 9 lutego 2022 roku wro-
ciliSmy na uczelnie po feriach, zeby rozpoczaé
semestr letni, nikt nie spodziewat sie najgor-
szego. Rosja rozpoczeta inwazje na pelng skale
24 lutego. W tym czasie najwazniejsze byto bez-
pieczeristwo. W pierwszej kolejnosci nalezato
zadbad o siebie i swoich podopiecznych. Aby
zrobié to jak najlepiej, nalezato dobrze zrozumieé
aktualng sytuacje wojenng w regionie i w caltym
kraju. Nie mozna sie narazac! - to byla gldwna
zasada na Narodowym Uniwersytecie Lwowskim
im. Iwana Franki.
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Wrazliwy kontent

W zwigzku z tym, ze nie byto odpowiednich wa-
runkéw do nauki, konieczne stato sie odlozenie
studiow na okres dwoch tygodni. Wielu studen-
téw i wyktadowcéw wyjechalo za granice. Jaimoi
koledzy z Wydzialu Dziennikarstwa codziennie
utrzymywali§my bezposredni kontakt z naszymi
studentami. Pierwszym zadaniem bylo pokonaé
panike i stres. Studenci organizowali sie w kam-
pusach, pomagali kolegom ze wschodu: komple-
towali apteczki, robili zapasy produktéw, zbierali
cieplg odziez, pomagali uporzadkowac schrony.
Dwa pierwsze tygodnie wojny byly okresem
dezorientacji i niedowierzania. Zycie w jednym
momencie przeobrazilo sie w calodobowe przewi-
janie ,tasmy” z wiadomosciami - sledzilismy je we
wszystkich mediach spotecznosciowych, nawszyst-
kich mozliwych ukrairiskich i miedzynarodowych
publicznych stronach informacyjnych. Niewiedzie-
lismy, co nas czeka, ani co powinnismy zrobié ,tu
iteraz”, jak zorganizowac pomoc. Na poczatku pod-
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jelismy dzialalnos¢ informacyjng - wysylalismy ko-
munikaty do znajomych za granice, thumaczylismy
wiadomosci na jezyki obce, zeby swiat jak najszyb-
ciej i najwiecej dowiedziat sie o sytuacji w Ukrai-
nie. Do informowania wykorzystywali$my media
spotecznosciowe, ale to nie zawsze bylo skuteczne,
bo algorytmy Instagrama i Facebooka blokowaly
kontent, uznajac go za zbyt wrazliwy. Nawet stowo
,wojna” stalo przyczyng banowania i publikowany
post pozostawal niewidzialny. Wtedy zrodzit sie
wérdd studentéw pomyst na wlasne media.
Projekt ,,SoloWay” (soloway.live) to inicjaty-
wa medialna wyktadowcéw, naukowcéw, studen-
tow i absolwentdw Uniwersytetu Lwowskiego,
a zwlaszcza Wydzialu Dziennikarstwa. Giéw-
nym celem projektu jest codzienne i operacyjne
informowanie spoteczno$ci miedzynarodowej
o gléwnych faktach wojny rosyjsko-ukrainiskiej, ze
zwrdceniem szczegdlnej uwagi na zbrodnie prze-
ciwko ludzkosci, ktdrych rosyjska armia dokonuje
obecnie na terytorium Ukrainy. Ten projekt dziala
wylacznie na zasadach wolontariatu. ,,SoloWay”
zjednoczyl studentéw réznych rocznikéw, do
dziennikarzy dotaczyty inne wydzialy, pomagajac
w tlumaczeniu informacji na ponad 20 jezykéw.

Poczucie solidarnosci

0Od 4 kwietnia 2022 roku wznowiono na Uniwer-
sytecie Lwowskim dydaktyke w formie zdalnej.
Odbywaly sie wyklady, zajecia praktyczne i labo-
ratoryjne, ale to juz nie bylo takie samo nauczanie
jak przez wojna.

Przede wszystkim upewnialismy sie, czy stu-
denci sg bezpieczni, czy majq stale i stabilne polg-
czenie internetowe. Na poczatku zajeé kazdy méwit
o sobie - studenci informowali pozostalych, czy sg
zdrowi, jak sie czujg, jak miewajg sie ich bliscy,
gdzie aktualnie przebywaja, na ile bezpieczne jest
ich miasto czy wies, jak czesto wystepujg alarmy
powietrzne, czy angazujg sie w wolontariat, czy
udato im sie chociaz troche popracowaé w swoim
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zawodzie, czy ktos ma wiesci o nieobecnych. Ja
tez opowiadatam o sobie, dzielgc sie szczegétami
z zycia i losami mojej rodziny. To pozwalalo stwo-
rzy¢ swobodng, emocjonalng atmosfere do dalszej
pracy i lepszego poznania siebie nawzajem.

Nastepnie przechodzilismy do przedmio-
tu; tu réwniez robili§my analize przestrzeni in-
formacyjnej. Na biezgco zmienialiSmy program
nauczania, dodajac tematy zwigzane z wojng,
bezpieczenstwem dziennikarzy, polityks infor-
macyjna kraju i swiata.

Wiekszosé przedmiotéw, ktére prowadze, ma
charakter praktyczny. Dlatego przeksztalcilam je
pod wplywem wojny, dodajac nowe przykltady.
Dotyczy to takze studenckich prac dyplomowych.
W ciggu minionego roku prawie kazda taka praca
miala watek zwigzany z wojna. Musze podkreslié,
ze studenci - pomimo trudnych warunkéw - byli
bardzo zmotywowani i odpowiedzialni, chetni do
wykonywania zadan. Chociaz kazde studiaw czasie
wojny sg trudne i wymagajace, ze wzgledu na
0gdblng atmosfere niepokoju i niepewnosci, to sam
proces nauczania i udziatw zajeciach dajg poczucie
solidarnosci, wzmacniajg psychicznie, pomagaja
pokonac strach i dajg wiare w przyszlos¢. Studiowa-
nie w czasie wojny z jednej strony jest emocjonal-
nie trudne, ale z drugiej - dostarcza pozytywnych
przezy<, gdyz wiekszosé z nas w srodowisku aka-
demickim ma podobne doswiadczenia. Wspdlna
nauka i wymiana odczué na tematy nam bliskie sa
pomocne w utrzymaniu motywacji i pokonywaniu
trudnosci. Pomimo nietatwych chwil, wazne jest
myslenie o przyszloscii planowanie swojej kariery.
Warto kontynuowac studia, jesli jest to mozliwe,
aby zdoby¢ niezbedne umiejetnosci i wyksztalce-
nie, ktdre moga by¢ bardzo przydatne na kolejnych
etapach sciezki zawodowej.

Nauka asynchroniczna

Edukacja tradycyjna w warunkach wojny nie jest
mozliwa. Czesto alarm bombowy przerywa nam za-
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jecia. Odpowiednie zasoby dydaktyczne, takie jak
biblioteki, laboratoria czy sprzet komputerowy oraz
zasieg sygnalu internetowego, stanowig dobra de-
ficytowe. Studiowanie w obecnej sytuacji wymaga
przygotowania, cierpliwosci, kreatywnosci.

W czasie wojny infrastruktura edukacyjna nie
jest w pelni dostepna, co wigze sie z tym, ze uczel-
nia nie moze zapewni¢ odpowiednich warunkéw
do nauki. W sytuacji, gdy korzystanie z tradycyj-
nych metod nauczania wigze sie z niebezpieczen-
stwem, szukamy alternatywnych rozwigzani. Moze
to obejmowac zdalne nauczanie, kursy online lub
samodzielng nauke. Wszystkie te metody okazaly
sie przydatne w kontynuowaniu studiéw. Biorgc
pod uwage fakt, ze dzis zaréwno wykladowcy, jak
i studenci nie zawsze majg komfortowe i bezpiecz-
ne warunki, czasami stabg komunikacje i dostep
do niezbednych urzadzen, uczelnie wykazaly sie
elastycznoscig i przeszly na nauke asynchronicz-
ng. MieliSmy przygotowane krétkie éwiczenia
lub materialy do pracy poprzez komunikatory na
telefonie, ktéry zwykle przez najdluzszy czas po-
zostaje najlepiej dzialajacym urzadzeniem. Dos¢
powszechng praktyka jest umieszczanie zadania
na kanale Telegram lub w poczcie elektronicznej,
a nastepnie komentowanie/przekazywanie opinii.
Wiekszosé nauczycieli dysponuje dzis narzedziami
online, dzieki ktérym nauka asynchroniczna jest
skuteczna i efektywna dla studenta; dzieki temu
nie stracilismy roku z powodu wojny.

Wsparcie psychologiczne

Nastepng koniecznoscig podczas trwajgcego kon-
fliktu zbrojnego byto wzmocnienie psychologicz-
ne w ramach procesu edukacyjnego. Uniwersytet
Lwowski zorganizowal wsparcie w tym zakresie
dla studentéw i wyktadowcéw. Wszyscy byli
zgodni, ze w warunkach wojny wznowienie zajeé
stalo sie przede wszystkim istotne z punktu widze-
nia dobrego samopoczucia psychicznego studen-
téw. Zaréwno dla nich, jak i dla nauczycieli wazny
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jest sam fakt komunikacjiiwzajemnegowsparcia
we wlasnym srodowisku. Niektdrzy nauczyciele
zaobserwowali, Ze relacje z uczniami staly sie bliz-
sze, zwiekszylo sie wzajemne zaufanie.
Wprowadzili§my réwniez kursy z psycholo-
gii ogdlnej i z psychologii medidw, aby zwiekszy¢
umiejetnosc studentéw komunikowania sie z oso-
bami przezywajgcymi traume - z ktérymi jako
przyszli dziennikarze moga mieé do czynienia.
Co do psychologii mediow: rosyjska propaganda
aktywnie wykorzystuje narzedzia psychologiczne
w walce informacyjnej, wiec koniecznoscig jest
nauczenie sie dostrzegania manipulacji.

Dziennikarstwo - pierwsza ofiara wojny

Innym waznym zagadnieniem bytlo to, jak i czy
wogdle oceniad studentdw, ktdrzy uczg sie w trud-
nych warunkach. Jak zachowacd te same wymaga-
nia dla tych, ktdrzy ukoriczg caly program, i tych,
ktdrzy nie moga tego zrobic z powodu trudnych
okolicznosci lub z powodu stresu i depresji? Nikt
nie ma jednoznacznych odpowiedzi. Kazdy na-
uczyciel rozwigzuje ten problem wedlug wlasne-
go uznania; niektdre uczelnie sg dosc elastyczne
nawet w zakresie egzamindw, opracowujgc rézne
mozliwe opcje dla studentéw: od pisania wypra-
cowar po testy online.

Uniwersytet Lwowski postanowil chronic
kazdego studenta, ktéry zdecydowat sie ukoriczy¢
rok akademicki 2022/2023 mimo trudnych warun-
kéw. Elastyczne podejscie do zaliczania przed-
miotéw stymulowalo opracowanie wlasnej sciezki
edukacyjnej kazdego studenta. Kluczowa w pod-
jeciu takiej decyzji byla swiadomos$é, ze wojna
przeciez kiedys sie skoriczy, a wiedza pozostanie.
Dlawyksztalcenia przyszlego dziennikarza jest to
podwdjnie wazne. Czasami mdwi sie, ze dzienni-
karstwo jest pierwszg ofiarg wojny. Bo czyz branza
dziennikarska i komunikacji spotecznej nie jest
jedng z najwrazliwszych, poniewaz to wlasnie
ona opiekuje sie ideowymi zasadami funkcjono-
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wania spoleczeristwa? W zwigzku z tym szkolenie
wysoko wykwalifikowanych kadr dla sektora me-
dialnego Ukrainy odgrywa wazng role w rozwoju
demokratycznego ustroju paistwa. Tylko dobrze
wyksztalcony dziennikarz, wyposazony wwiedze,
umiejetnosci i doswiadczenie, moze ksztattowaé
pozadany tad spoleczny, poprzez dostarczanie od-
biorcom prawdziwych informacji o wydarzeniach
w Ukrainie i spoza jej granic, zapoznawanie ludzi
ze wszystkimi pogladami i opiniami z tymi wyda-
rzeniami zwigzanymi. Majac dostep do prawdy,
obywatele mogg podejmowac przemyslane, wazne
decyzje dotyczace ich zycia.

Jak uczy¢ dziennikarstwa?

Rosyjsko-ukrairiska wojna postawita edukacje
dziennikarska przed nowymi wyzwaniami. Kazda
uczelnia - mimo ze wojna pochlania wszystko wokét
nas - stara sie zorganizowac proces edukacyjno-
-szkoleniowy jak najefektywniej i najskutecznie;j.
Niestety, nie wszystkie dzialania mozemy kontynu-
owad; na przyklad zaplanowany projekt edukacyjny
,Podwdjny dyplom” - realizowany z Uniwersytetem
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu - zostat prze-
rwany dla wszystkich mezczyzn, ktérzy z powodu
wojny nie mogg wyjechac za granice.

Wojna caltkowicie zmienia wiele dziedzin
zycia. Sfera medialna jako jedna z pierwszych
przechodziistotne przeobrazenia. Zmian wymaga
takze system edukacji dziennikarskiej. Mamy
wiele wyzwan i pytar bez odpowiedzi, ktdrych,
by¢ moze, bedziemy musieli szukaé¢ w nowym
zyciu - po wojnie. A tymczasem trwamy, dopa-
sowujemy sie do sytuacji, nie przestajemy sami
sie uczyd, zeby lepiej wspieraé naszych studentéw.

Wydziatl Dziennikarstwa Uniwersytetu
Lwowskiego wzigl udzial w szkoleniach Instytu-
tu Medidw i Komunikacji Ukrainy oraz Deutsche
Welle Akademie, ktére trwaly od wrzesnia do
grudnia 2022 roku. Nikt nie mdgl przewidzied, ze
nauczanie odbedzie sie podczas blackoutu, kiedy
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nie mieliSmy pradu przez okolo 20 godzin. Tre-
nerzy Instytutu Mediéw i Komunikacji Ukrainy
zapewnili nam komfortows sytuacje psycholo-
giczng. Kreatywne zadania, ciekawe narzedzia
dydaktyczne zachecaly do udzialu wwarsztatach,
mimo trudnych warunkéw. Trenerzy podzielili
sie metodami pracy ze studentami - jedna z nich
polega na okreslaniu swojego nastroju na podsta-
wie oglgdanych obrazéw. Z mojego doswiadczenia
wynika, ze ma to pozytywny efekt. Dyskusje na
temat obrazéw - wybranych przez studentéw -
pozwalajg na chwile oderwac sie od pilnych prob-
leméw, wymienic pogladami, skupic na pozytyw-
nym mysleniu. Taka praca, oparta na emocjach,
jest bardzo potrzebna w nauczaniu.

Dobra przyszlosé

Na Uniwersytecie Lwowskim zycie akademickie
kwitnie. Odbywajg sie konferencje, spotkania, pre-
zentacje ksiazek, konkursy literackie, zawody spor-
towe. Ruch studencki jest bardzo aktywny. Mto-
dziez wymysla ciekawe akcje, organizuje zbidrki
i pomocdla zolnierzy. Pomiedzy syrenami staramy
sie zy¢ zwyklym zyciem, choc¢ w przyspieszonym
tempie, zeby ze wszystkim zdazyc. My, pedagodzy,
robimywszystko, cow naszej mocy, by nasze dzieci
przez te wojne nie staly sie kolejnym ,,zagubionym
pokoleniem”. Méwimy, ze oswiata powinna mocno
utrzymywac swojg linie frontu. Daje to nam wiare
w dobrg przysztosé i site do walki.

Mirostawa Rudyk

Docent Katedry Teorii i Praktyki Dziennikarstwa
Narodowego Uniwersytetu Lwowskiego im. Iwana Franki.
Doktor nauk o komunikacji spotecznej. Autorka ponad

50 publikacji dotyczacych dziennikarstwa, blogéw,
mediéw spolecznosciowych, komunikacji spolecznej.

Na uczelni pracuje od 19 lat.
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Ewenement,

fenomen, duma

Wiktoria Knap

250 lat Komisji Edukacji Narodowej

Reforma na trudne czasy

W biezgcym roku obchodzimy wyjatkowy jubi-
leusz - 250 rocznice powstania Komisji Edukacji
Narodowej. Formacja ta - utworzonaw 1773 roku
- to niewatpliwie fenomen na skale swiatowa,
bowiem zadne paristwo wczesniej nie zdecydo-
walo sie na unowoczesnienie edukacjiw takim za-
kresie - jednoczesnie tworzac dla innych swoisty
wzor szkolnictwa, réwniez swieckiego. KEN, jako
jedyna w swoim rodzaju reforma oswiaty, celujg-
co zdala egzamin w dramatycznych momentach
dziejow polskiej paristwowosci.

Bezposrednio dwie przyczyny zlozyly sie na
powolanie KEN-u. Kwestig, ktéra wowczas wez-
brata fale wzburzonego morza, jakim dla histo-
rii Rzeczpospolitej byly ostatnie dziesieciolecia
XVIII wieku, byto rozwigzanie przez papieza
Klemensa XIV zakonu jezuitéw (Towarzystwa
Jezusowego). Stalo sie to 21 lipca 1773 roku i spo-
wodowalo zlikwidowanie ponad siedemdziesieciu
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procent szkét w Rzeczpospolitej, prowadzonych
przez ten zakon. Pozostale kilkanascie szkot oraz
uczelnie wyzsze nie byly w stanie udZzwignac po-
wstalej luki edukacyjnej. Ponadto potrzebowano
zmian w zakresie programu i organizacji naucza-
nia mtodego pokolenia Polakéw - na miare dw-
czesnych potrzeb.

Czasy postawily przed polskim narodem
nielatwe wyzwania. Po pierwszym rozbiorze -
mimo narastajgcych problemdéw juz w zasadzie
od czaséw wojen XVII wieku - Polacy przeszli
droge szybkiego dojrzewania do nowych, drama-
tycznych realidw. Rosja, Austria i Prusy prowa-
dzily agresywng polityke wobec Rzeczpospoli-
tej. Polacy zdawali sobie sprawe, ze do poprawy
sytuacji w kraju niezbedne sg natychmiastowe,
powazne i dlugofalowe zmiany w podejsciu do
edukacji. Rzeczpospolita potrzebowala pokolen
wychowanych w duchu patriotyzmu, gotowych
na poswiecenia w imie dobra ojczyzny, rozu-
miejgcych otaczajgcy ich swiat, wyksztalconych
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W nowoczesny sposéb i - co niezmiernie wazne
- w ojczystym jezyku.

Nowe wyzwania - nowa szkola

Zadania tego miala sie podjgé Komisja Edukacji
Narodowej, powolana 14 pazdziernika 1773 roku
przez ostatniego krdla Polski, Stanistawa Augusta
Poniatowskiego. W trakcie pierwszej, szesciolet-
niej kadencji zasiadalo w niej czterech senatoréw
oraz czterech cztonkéw izby poselskiej. W pier-
wotnym skladzie Komisji znalezli sie: Antoni
Poniriski - starosta kopanicki, August Sutkow-
ski - wojewoda gnieznieniski, Ignacy Massalski
- biskup wilerski, Joachim Chreptowicz - pod-
kanclerz litewski, Ignacy Potocki - pisarz litew-
ski, Adam Czartoryski - general ziemi podol-
skiej, Andrzej Zamoyski - byly Kanclerz Wielki
Koronny i wojewoda inowroctawski oraz Michat
Poniatowski - biskup ptocki. Za swg intensywna
prace, a spotykali sie srednio trzy razy w tygodniu
na Zamku Krdlewskim w Warszawie, w poczatko-
wym okresie funkcjonowania KEN-u jej czlon-
kowie nie otrzymywali wynagrodzenia. Dochody
na swg rozleglyg dziatalnos¢ Komisja czerpala
z débr pojezuickich, oddanych w rece prywatne
w zamian za uiszczane oplaty z przeznaczeniem
na dzialalnosc oswiatows, a ta obejmowata swym
zasiegiem wszystkie poziomy edukacji.

KEN miala prowadzi¢ szkoty parafialne
- po 1 na 10 wsi. Przewidywano réwniez bursy
dla dzieci chlopskich przy kazdej szkole woje-
wddzkiej/wydzialowej. Administracje szkolng
oparto na podziale terytorialnym, wyodrebniajgc
tak zwane wydzialy szkolne. KEN-owi podlega-
ty uniwersytety, zwane szkotami gtéwnymi, im
z kolei szkoly wydzialowe (po jednej w kazdym
wydziale), tym zas szkoty podwydziatowe (po kilka
w wydziale, tacznie z zakonnymi); od szkét pod-
wydzialowych mialy by zalezne szkoly parafialne.
W praktyce wiezi te byly dosé stabe. W sktad szkét
objetych opieka i nadzorem KEN-u wchodzit tez
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szereg szkdl prowadzonych przez zakony, przede
wszystkim pijaréw, ktdre przetrwaly zmiany od
czas6w, gdy istnialy obok szkot jezuickich.

W ,,nowej” szkole ktadziono nacisk na nauke
jezyka polskiego - z uwzglednieniem gramatyki.
W jezyku ojczystym ksztalcono na wszystkich
przedmiotach, chod o tacinie takze nie zapomniano.
Ponadto uczono: historii, higieny, biologii, geogra-
fii, wychowania fizycznego, na przyktad w formie
jazdy konnej, nauki moralnej, fizyki, prawa, historii
sztuk i rzemiost, wiadomosci o zdrowiu i oczywi-
$cie krélowej nauk - matematyki.

Oprdcz niezbednych podrecznikdw potrze-
bowano przede wszystkim nauczycieli - wyksztal-
conych i przygotowanych do zawodu w inny niz
dotychczas sposéb. Wszystko mialo by¢ urzadzone
tak, ,,by dzieci nie patrzaly na szkole jak na wiezie-
nie swoje lecz jak na mite mieszkanie” - jak zazna-
czonow ,,Przepisie do szkdt parafialnych”, o czym
pisze Kalina Bartnicka w pracy Komisja Edukacji
Narodowejijej Ustawy (s. 114, Instytut Historii Nauki
PAN w Warszawie ). Niezwykle nowatorskim zale-
ceniem bylo rowne traktowanie wszystkich dzieci
- po prostu jak uczniéw. Celem bylo zaprzestanie
dzielenia ich na chtopdw, szlachte czy mieszczan.
Majac na uwadze realia XVIIIwieku, hasto , Dzieci
to uczniowie!” bylo bardzo odwazne, bo zmieniato
catkowicie 6wczesng mentalnosé.

Stan oswiecony: nauczyciel

Reformy KEN-u sg i powinny by¢ powodem dumy
narodowej. Warto podkresli¢, ze to ewenement na
skale $wiatowsa. Zmiany i propozycje, jakie wprowa-
dzono wtedy w polskiej edukacji, staly sie przykta-
dem dla wielu paristw Europy Zachodniej. Wdra-
zany system poniekad byt eksperymentem. Nowe
spojrzenie na oswiate przyniosto dlugofalowe
efekty - byto dostrzegalne nie tylko w okresie mie-
dzywojnia, §lad tych przemian obecny jest rowniez
we wspolczesnej edukacji. Na pracach KEN-uwzo-
rowala sie stynna w Europie o$wiata paristwa pru-
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skiego. A bylo sie czym zachwycaé. KEN patrzyla
na oswiate systemowo — od uczniéw w szkotach
parafialnych po studentéw uniwersytetéw. Pomy-
$lano o unowoczesnieniu podrecznikéw i dostepie
do bibliotek; ksztatceniu nauczycieli i bursach dla
ubogich uczniéw; o pomocach naukowych i atrak-
cyjnych salach lekcyjnych, na przyklad z barwnymi
mapami; o pracy w domu z elementarzami i wi-
zytacjach w placéwkach oswiatowych; o wsparciu
szkolnictwa i zwigzanych z tym wydatkach.
Decyzja o tym, ze nauka bedzie sie odbywac
w jezyku ojczystym, spowodowata koniecznos¢
opracowania polskich podrecznikéw. Zajac sie tym
miato Towarzystwo do Ksiag Elementarnych, z ks.
Grzegorzem Piramowiczem na czele. Ogloszono
konkurs na podreczniki, réwniez za granicg. Po-
wstalo ich w sumie ponad 30, byly one tak ponad-
czasowe i doskonale napisane, ze z niektérych ucz-
niowie korzystali jeszcze w pierwszej potowie XX
wieku. Wydawano ksigzki pomocnicze i poradniki
metodyczne dla nauczycieli. Wsparcie tych ostat-
nich mocno lezalo KEN-owi na sercu. Pierwszym
krokiem w tym kierunku miato by¢ utworzenie
zupelnie nowych uczelni wyzszych, ksztalcacych
nauczycieli; niestety sytuacja ekonomiczna Polski
nie pozwalata na to, wiec skupiono sie na reformach
istniejacych uniwersytetéw, by dobrze ksztalcily
przyszlych pedagogéw. Oprdcz tego powstawaly
seminaria nauczycielskie. Stworzonowiasciwie od
podstaw zupelnie nowy stan nauczycielski. Efekty
tego trudu widoczne byly jeszcze w pierwszych
latach po IT wojnie swiatowej, kiedy to wypraco-
wany model wcigz z powodzeniem funkcjonowal;
wyparty zostat dopiero przez szkote PRL-u.

Duma polskiej edukacji

Na poczgtku lat 80. XVIII wieku KEN opracowata
tez przepisy prawa oswiatowego, czyli Ustawy dla
szkot narodowych, by uregulowac i uporzadkowac
sytuacje w polskim szkolnictwie. Wydawalo sie,
ze dzielo nabralo realnych ksztaltéw i ze przy-
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szedl czas jedynie na jego szlifowanie. Niestety,
nad Rzeczpospolitg zbieraly sie czarne chmury.
Targowiczanie w kwietniu 1792 roku podzielili
KEN na koronng i litewska. Ostabito to jej prace,
negatywnie tez wptyneto na dochody. Wojna na
terenie kraju, powstanie kosciuszkowskie - to
czas wygaszania dzialalnosci KEN-u, ale nie jej
dorobku. Dojrzewaly kolejne pokolenia wycho-
wane w duchu patriotyzmu i szacunku do wiedzy,
$wiadome sytuacji politycznej i gotowe do podje-
cia obowiagzku trwania we wzorcach przekazywa-
nych w szkole stworzonej przez KEN.

KEN to ogromny wklad w rozwdj swiatowej
edukacji, wzdor odwagiw zakresie wdrazania nowa-
torskich rozwigzan, a takze troski o dobro i ucza-
cych, i nauczanych. Myslac o polskiej oswiacie
perspektywicznie, dbano jednoczesnie o potrzeby
chwili. Kiedy po latach zycia pod zaborami, po
ogromie wyzwan podczas budowy II Rzeczpospo-
litej, dramatycznych wydarzeniach II wojny swia-
towej czy trudnej rzeczywistosci lat powojennych
- konieczne do przetrwania byly nieztomnos¢ cha-
rakteru oraz umiejetnos¢ odnajdywania sie w nie-
tatwych czesto okolicznosciach, Polacy jako ogét
spoleczeristwa mieli te sile, by stangc na wysokosci
zadania - miedzy innymi dzieki modelowi ksztal-
cenia i wychowania Komisji Edukacji Narodowe;j,
ktory przetrwal o wiele dtuzej niz 21 lat istnienia
KEN-u. Wielka to duma polskiej mysli edukacyjne;j.

Wiktoria Knap

Nauczycielka doradczyni metodyczna w zakresie

historii w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia
Nauczycieli. Nauczycielka historii i wiedzy o spoleczenstwie
w Szkole Podstawowej nr 8 im. Jana Pawta I1 z Oddzialami
Dwujezycznymi i Sportowymi w Policach. Nauczycielka
etyki w Szkole Podstawowej nr 48 im. Kawaleréw

Orderu Usmiechu w Szczecinie. Uczestniczka projektow
edukacyjnych, miedzy innymi ,Niepokorny Szczecin”

czy ,Szkota z TVP”.
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Nie naprawiaj tego,
co sie nie zepsulo

Janusz Klupa

Praca w nurcie PSR/TSR, czyli wsparcie
dla polskiego systemu edukacji

,Nie obowigzkiem otoczenia poma-
gaé mnie, ale ja mam obowigzek trosz-
czy¢ sie o swiat, o czlowieka”.

(Janusz Korczak)

Podejscie Skoncentrowane na Roz-
wigzaniach (PSR) pojawilo sie w Polsce
na poczatku lat dziewieddziesiatych,
a co najmniej od kilku lat obserwuje
sie znaczgcy wzrost zainteresowania
tym nurtem w réznych obszarach zycia
spolecznego, w tym tych Scisle zwigza-
nych z praktycznym wykorzystaniem
do reformowania systemu edukacji
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na wszystkich etapach zycia, przede
wszystkim jednak dzieci i mtodziezy.
Szanse na poglebienie zastosowan tej
metody upatruje sie w licznych przy-
ktadach dobrych praktyk, powstawa-
niu nowych osrodkéw szkolgcych na
réznych poziomach, posiadajacych
uprawnienia do certyfikacji. W przy-
padku nielicznych osrodkéw atutem
jest dodatkowa akredytacja ze strony
instytucji miedzynarodowej, stojacej na
strazy jakosci ksztalcenia w tym nurcie
psychoterapii.

REFLEKS]JE 4/2023

53



54

Co to jest PSR/TSR?

Od momentu pojawienia sie metody PSR docze-
kala sie ona sporej liczby opracowar naukowych,
artykutéw, konferencji i sympozjéw. Udalo sie
sformalizowac i nadad wlasciwe ramy prawne
poprzez powolanie do zycia Stowarzyszenia Te-
rapeutéw Terapii Skoncentrowanej na Rozwigza-
niach oraz Polskiego Towarzystwa Psychoterapii
Skoncentrowanej na Rozwigzaniach, ktére swoim
dzialaniem dgzg do profesjonalizacji zawodu te-
rapeuty pracujacego tg metoda.

Praktyka pracy edukacyjnej oraz literatu-
ra przedmiotu potwierdzaja niewatpliwg sku-
tecznosc aplikacji tego modelu w problematyke
psychoedukacyjna. Praca z dzieémi i mlodziezg
woparciu o zatlozenia PSR (w tym w ramach takich
projektdw, jak ,, Kids’ Skills” oraz ,,Jestem z Ciebie
dumny”) moze przyczynic sie do wzrostu wspét-
pracy w srodowisku szkolnym, a takze wzrostu
kreatywnosci i akceptacji ze strony wszystkich
stron procesu edukacyjnego.

PSR opiera sie na dorobku Miltona Erikso-
na oraz sformutowanych, opisanych i rozwijanych
metod pracy w Mental Research Institute w Palo
Alto'. Sam Erikson, jako osoba bardzo charyzma-
tyczna, dysponujgca wysokimi umiejetnosciami
i zdolnosciami komunikacyjnymi, wykreowat
model podejscia terapeutycznego, ktére w sposéb
znaczgcy wplynelo na powstanie catego nurtu So-
lution Focus Brief Therapy (SFBT), czyli Terapii
Skoncentrowanej na Rozwigzaniach (TSR). To,
co udalo sie zaszczepié i wykorzystad, to miedzy
innymi silna koncentracja na celu terapii, patrze-
nie na cztowieka jako na osobe o okreslonym za-
sobie wiedzy i umiejetnosci, a nie deficytéw, ktéra
jest zdolna do zmiany.

Rozwdj w swiecie PSR zalezal niewatpliwie
od dzialalnosci Steve’a de Shazera i jego malzonki
Insoo Kim Berg; oboje poswiecili sie pracy terapeu-
tycznej, zglebiali wiedze oraz publikowali ksigzki
adresowane nie tylko do psychologéw i terapeutéw,
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ale takze do innych grup odbiorcéw zainteresowa-
nych praktycznym zastosowaniem w réznych ob-
szarach wspomnianej formy terapii, jak: edukacja,
pomoc spoleczna, wieziennictwo, pomoc osobom
uzaleznionym, dotknietym przemoca.

PSR opiera sie na pewnych fundamentalnych
zasadach:

1. Nie naprawiaj tego, co sie nie zepsulo.
2. Jesli cos dziata, réb tego wiece;j.
3. Jesli cos przestalo dziatad, réb cos nowego.

W gléwnym nurcie pracy PSR przyjmuje
sie, iz problemy pojawiajace sie w zyciu cztowie-
ka wynikaja z blednych rozwigzan, ztych decyzji.
Dlatego tak wazne jest zastanowienie sie nad tym,
co nie dziala. Uswiadomienie sobie tego, co jest
nieskuteczne, powinno wywotac reakcje w postaci
refleksji nad tym, co dziala, czyli nad wyjatkami.

Kierunkiem pracy terapeutycznej nie sg prob-
lemy, z ktérymi boryka sie cztowiek, ich analiza,
poglebianie przyczynowosci, lecz cel, jako wizja
preferowanej rzeczywistosci dajaca moc i site do
zmian. Co za tym idzie, rodzi sie przekonanie, iz
dana osoba posiada na tyle wlasnych zasobéw, iz
jest w stanie sama dokonad pozadanej zmiany.

Z praktyki pracy wynika takie oto przeswiad-
czenie: do rozwigzania problemu stosujemy naj-
prostsze srodki, ktére pozwolg nam matymi kro-
kami rozwigzac istniejgcy problem. W mechani-
zmie racjonalizacji, ktéry bardzo czesto wplywa
na decyzje czlowieka, zmiana - rozumiana jako
modyfikacja zastanej sytuacji - wyznacza w istot-
ny sposob patrzenie na problem.

Nadrodze prowadzacej do zglebiania wiedzy
odrugim czlowieku terapeuta-pedagog przyjmuje
postawe aktywnego stuchacza, dopytuje sie o kon-
teksty i znaczenia, uzywa stéw - kluczy, komple-
mentuje - sita bowiem tkwi w zasobach, a nie
w deficytach.

Tojest klucz, o ktérym bardzo czesto zapomi-
na sie we wspotczesnych systemach edukacji op-
artych na tradycyjnym modelu oswiaty, w ktérym
czesciej wytyka sie bledy, niz komplementuje. To
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ostatnie stwierdzenie jest o tyle frapujace, iz post-
modernistyczne zalozenia nowej szkoly poszukujg
nowych idei, rozwigzan zglebiajacych odpowie-
dzi na pytania wspdlczesnego swiata, opartego na
wiedzy i kluczowych umiejetnosciach.

Samorealizacja - partnerstwo —-wspélpraca

Z perspektywy PSR polski system edukacyjny
wymaga innego spojrzenia na prace nauczyciela
zuczniami oraz budowe wlasciwych interakeji na
linii nauczyciel - uczen, a w szerszym ujeciu: na-
uczyciel - uczen - rodzic. W praktyce pracy peda-
gogicznej nauczyciele zbyt czesto skupiajg sie na
wytykaniu uczniowskich bleddow, roztrzasajg ich
deficyty, skrupulatnie analizujg negatywne ,do-
konania” swoich podopiecznych. Z kolei ucznio-
wie zdajg sie by¢ pozbawieni autonomii w kwe-
stii modyfikacji wlasnego zachowania - zmiany
w zdecydowanej wiekszosci sg wymuszane przez
nauczycieli. W takim modelu wzajemnych relacji
uczen skazany jest na przyjmowanie rozwigzarn,
ktdre sg mu z géry narzucone; ponadto propono-
wane zmiany zazwyczaj wynikaja z przewinien,
nie zas z szerszego ogladu jego osoby.
Nauczyciel wykorzystujgcy zasady i techniki
PSR w sposéb odmienny podchodzi do problemu
ucznia, jego niewlasciwego zachowania. Kluczowe
jest przekonanie o znaczeniu wyjgtkéw, czyliwiara,
ze wystepujg w zyciu ucznia takie sytuacje, kiedy
jego zachowanie nie budzi zastrzezen. Nauczyciel
zadaje sobie pytania: kiedy takie sytuacje majg
miejsce? Jakie wéwczas zasoby i potencjaly anga-
zuje uczen? Co pomaga zwiekszy¢ motywacije? Co
inni moga powiedzied na temat wyjgtkow??
Zgodnie z zalozeniami PSR uczen staje sie
ekspertem od wilasnego sukcesu edukacyjnego.
Nauczyciel, ufajac, ze upodmiotowienie ucznia
sprzyja rozwojowi jego potencjalu rozwojowego,
daje mu do zrozumienia, iz sam jest ,kowalem
swojego losu”. W podejsciu tym kluczowe jest
dopingowanie uczniéw do samorealizacji, bu-
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Kierunkiem pracy terapeutycznej
w Podejsciu Skoncentrowanym
na Rozwigzaniach nie sq
problemy, z ktérymi boryka sie
cztowiek, ich analiza, poglebianie
przyczynowosci, lecz cel, jako
wizja preferowanej rzeczywistosci
dajgca moc i site do zmian. Co za
tym idzie, rodzi sie przekonanie,
iz dana osoba posiada na tyle
wlasnych zasobow, iz jest w stanie
sama dokonac pozgdanej zmiany.

dowanie partnerstwa i wspotpracy w celu uze-
wnetrznienia tkwigcych w nich mozliwosci. Jesli
poswiecimy odpowiednio duzo czasu na zgtebie-
nie tej metody, poznamy techniki, to zauwazymy
z czasem, ze przynosi ona pozytywne dlugofalowe
efekty. Jak mawial twérca PSR, Steve de Shazer:
,Rozmowy o problemach tworzg problemy, roz-
mowy o rozwigzaniach tworzg rozwigzania”.

Eksperci sukcesow edukacyjnych

Zalozenia PSR moga by<¢ z powodzeniem stoso-
wane w szkolnictwie powszechnym. Na gruncie
polskiej praktyki udato sie wdrozyc adaptacje pro-
gramu , Kids’ Skills” pod okiem Jacka Szczepkow-
skiego® oraz modyfikacje programu , Lip-Focus”
autorstwa Kerstin Mahlberg i Maud Sjoblom przez
Ewe Majchrowska* i Terese Zubrzycka-Maciag®.

U podloza pracy w obu adaptacjach progra-
méw opartych na PSR/TSR lezy usilne przekona-
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Nauczyciel wykorzystujqgcy zasady
i techniki PSR w sposob odmienny
podchodzi do problemu ucznia,
jego niewlasciwego zachowania.
Kluczowe jest przekonanie

o znaczeniu wyjqtkow, czyli wiara,
Ze wystepujg w Zyciu ucznia takie
sytuacje, kiedy jego zachowanie
nie budzi zastrzezen. Nauczyciel
zadaje sobie pytania: kiedy takie
sytuacje majq miejsce? Jakie
wowczas zasoby i potencjaly
angazuje uczen?

nie, Ze to uczer jest ekspertem od wlasnych sukce-
s6w edukacyjnych, rozumie i rozwigzuje problemy
emocjonalne, a nauczyciel towarzyszy mu na tej
drodze, biorac za jej przebieg wspdtodpowiedzial-
nosc. To, co jest wyrdéznikiem, to sposdb patrzenia
na sytuacje problemowsa.
W szkole opartej na podporzadkowaniu
i hierarchicznosci nauczyciel wymusza niejako
na uczniu pozgdane zachowanie - w przypadku
omawianego alternatywnego podejscia nauczy-
ciel poszukuje wyjatkdw od zlego zachowania,
podkresla ich wage i znaczenie. Tym samym daje
uczniom wiatr ,w zagle motywacji” do zmiany
zachowania. Reasumujgc, nauczyciel pracujgcy
w nurcie PSR/TSR:
« kladzie nacisk na prace z uczniem;
« szuka potencjaléw ucznia, a nie jego deficy-
tow, brakdéw;
« skupia sie na pozytywnej zmianie®.
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W PSR istotny jest dialog pomiedzy nauczy-
cielem a uczniem; stuzy to budowie zaufania oraz
daje poczucie bezpieczeristwa uczniowi. Baczng
uwage zatem przywigzuje sie zaréwno do aspek-
tow werbalnych, jak i niewerbalnych rozmowy.
To, wjaki spos6b rozmawiamy, ma kluczowe zna-
czenie, moze przetozyc sie na budowanie porozu-
mienia, lub tez go zaprzepascié. Koncentrujemy
sie na przedmiocie rozmowy, a nie osobie ucznia.
W ten sposéb unikamy latwego przyklejania tatek:
dobry/zty uczen.

Kluczowe w nurcie PSR/TSR jest propono-
wanie przez nauczyciela uczniowi nadziei, ze nie-
wielka zmiana moze uczynic wielkg reorientacje
w jego zachowaniu, bez przykrych konsekwencji
w postaci kary. W tych zalozeniach funkcjonuje
juz od kilku lat program pomocowy, opracowany
przez Bena Furmana’. Fiiski psycholog w ksigzce
Kids’Skills zawarl najwazniejsze tezy postepowania
terapeutycznego w kontekscie probleméw emo-
cjonalno-behawioralnych dzieci. Uwzgledniajac
swojg wiedze empiryczng z dzieémi w wieku
przedszkolnym, opracowal 15 krokéw metody
,Kids’ Skills”. Sama metoda zyskata bardzo duzg
popularnosé na catym swiecie, zostala zaadap-
towana przez wielu specjalistéw: poczgwszy od
pracownikow socjalnych po psychologéw i psy-
choterapeutéw. Na te okolicznosé powstala tez
specjalna aplikacja internetowa: Kids’ Skills App.

Metoda ,,Kids’ Skills” w swoich podstawo-
wych zalozeniach opiera sie na przekonaniu,
iz w opozycji do kazdego dzieciecego deficytu
przypisana zostala konkretna umiejetnosé, ktéra
dzieci sobie przyswajaja, by pokonac problemy.
Ben Furman podczas swoich empirycznych do-
$wiadczen w pracy z dzieémi na przedmiesciach
Helsinek zauwazyl bardzo istotny fakt: aby dzie-
cko mogto pokonaé swoje trudnosci, musi w jego
otoczeniu pojawic sie grupa wsparcia w postaci
opiekundw, nauczycieli, rowiesnikéw czy tez
ulubionej maskotki. W ten sposdb rozwija sie
i wzajemnie na siebie wptywa siec relacji spo-
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tecznych: tych stricte edukacyjno-oswiatowych
oraz rodzinno-przyjacielskich. ,Kids’ Skills”
bardzo dobrze sprawdza sie przy réznego typu
deficytach behawioralno-poznawczych, lekach,
zaburzeniach uwaznosci, dyscypliny i zachowa-
nia, nadpobudliwosci psychoruchowej, autyzmie,
depresji. Metoda sklada sie z 15 krokdw, ktdre dajg
praktyczne wskazowki, w jaki sposéb zamienié
problemy w konkretne umiejetnosci. Dodatko-
wym walorem samej aplikacji jest jej prostota
i przejrzystosd; aplikacja bardzo szybko podpo-
wiada, jakiej umiejetnosci nalezy sie nauczyé, aby
przezwyciezy¢ dany problem.

W podobnym duchu utrzymano program od-
dzialywan ,Jestem z Ciebie dumny”, skierowany
do rodzicéw i opiekunéw dzieci napotykajacych
na problemywychowawcze. Czesto obserwujemy,
jak rodzice czy opiekunowie dzieci nie radzg sobie
zwychowywaniem pociech; narastajgca frustracja
irozczarowanie przekresla szanse na porozumie-
nie i skuteczne rozwigzanie probleméw. Metoda
,Jestem z Ciebie dumny” daje szanse rodzicom na
poszerzenie swojej wiedzy w zakresie kompeten-
cji wychowaweczych.

Praktyczne wykorzystanie tego typu wiedzy
z kregu psychologii i psychoterapii pozwolitoby na
zwiekszenie swiadomosci roli i znaczenia nauczy-
ciela, pedagoga w aspekcie pomocowym, a zara-
zem umozliwitaby rozbudowe warsztatu wiedzy
i kompetencji o nowe kwalifikacje - zwazywszy na
wspdlczesne problemy edukacji (w tym postcovido-
we problemy dzieci i mlodziezy w sferze behawio-
rystycznej, psychologicznej) nabiera walor nie tyle
postulatywny, co okreslonej deklaracji warunkuja-
cej potrzebe pomocy i zmian w warsztacie pracy.
Zwrécenie wiekszej uwagi na istotne elementy
sktadowe oferowanego kierunku terapeutycznego
z pewnoscig przyczyniloby sie do wiekszej wspdt-
pracy wszystkich zainteresowanych uczestnikéw
procesu edukacyjnego, a co najwazniejsze: ucznio-
wie z poczucia wlasnej wewnetrznej motywacji da-
zyliby do osiggniecia sukcesu.
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Przypisy

1

Szerzej na ten temat: T. Zubrzycka-Maciag, Podejscie Skon-
centrowane na Rozwigzaniach w doskonaleniu zawodowym
nauczycieli, ,Edukacja Ustawiczna Dorostych” 2019, nr 1,
s. 144-153.

Prekursorkami podejscia SFE (Solution Focused Educa-
tion), Edukacji Skoncentrowanej na Rozwigzaniach, byty
szwedzkie nauczycielki pracujace w placowkach specjal-
nych: Kerstin Mahlberg oraz Maud Sjéblom. Szerzej na ten
temat: Solution Focused Education, www.teachingexpertise.
com, data dostepu: 9.05.2023.

Terapeuta, trener i superwizor TSR, certyfikowany spe-
cjalista psychoterapii uzaleznien, profesor na Wydziale
Pedagogiki UKW w Bydgoszczy, cztonek European Brief
Therapy Assocciation, zalozyciel i wieloletni kierownik
Catodobowego Mtodziezowego Oddziatu Leczenia Uza-
leznieri - pierwszego w Polsce stacjonarnego osrodka dla
0s6b uzaleznionych pracujgcego w oparciu o TSR.

Por. informacje na stronie Laboratorium Edukacji i Terapii
Skoncentrowanej na Rozwigzaniach, www.letsr.pl, data do-
stepu: 9.05.2023.

Por. informacje na stronie Uniwersytetu Marii Curie-
-Sktodowskiej w Lublinie, www.umcs.pl, data dostepu:
09.05.2023.

T. Zubrzycka-Maciag, Edukacja Skoncentrowana na Roz-
wigzaniach, ,Edukacja - Technika - Informatyka” 2018,
nr 3, s. 156.

Gléwne idee opracowane przez Bena Furmana znajduja
coraz szersze zastosowanie na polu odmiennych dziedzin
wiedzy. Za przyklad niech postuzy artykut: M. Fasciszew-
ska, Wykorzystanie metody Kids’ Skills - Dam Rade! Bena
Furmana w terapii dzieci z jgkaniem w wieku przedszkol-
nym i wczesnoszkolnym, ,Forum Lingwistyczne” 2022,
nr 10, s. 1-20.

Janusz Klupa

Pracownik Pedagogicznej Biblioteki Wojewddzkiej

w Nowym Saczu Filia Gorlice. W pracy z dzie¢mi

i mlodziezg opiera sie na zalozeniach Podejscia

Skoncentrowanego na Rozwigzaniach oraz metody

Kid’s Skills. Absolwent podyplomowych studiéw

z bibliotekoznawstwa, informacji naukowej i edukacji

czytelniczo-medialnej.
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Budowanie relacji

Ewa Przybysz-Gardyza

Partycypacja, zaangazowanie
i odpowiedzialnos¢ w edukacji szkolnej

Jak glosi doskonale znany cytat przy-
pisywany Konfucjuszowi: ,,Powiedz mi,
a zapomne; pokaz mi, a zapamietam;
pozwdl mi zrobid, a zrozumiem”. Doda-
labym czwarty element, na miare potrzeb
XXIwieku, a zwlaszcza pokolen Z i Alfa:
,Pozwdl mi zdecydowad, a przejme od-
powiedzialnos¢ za proces uczenia sie”.
Angazowanie uczniéw i uczennic w orga-
nizacje pracy szkoty uwazam za kluczo-
we w edukacji. Skoro spedzajg tam tak
duzg czesé zycia, powinni mie¢ wpltyw
na szkolng rzeczywistos¢ - zaréwno pod-
czas lekeji, jak i innych zajeé.
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Branie udzialu w podejmowaniu de-
cyzji lub we wspdlnych dziataniach,
ktdre nas dotycza, nazywamy partycy-
pacja'. Wydaje sie, ze w obecnym sy-
stemie edukacji jest na to bardzo mato
przestrzeni - w przekonaniu wielu ze-
wnetrznych obserwatoréw lekcje pro-
wadzone sg z wykorzystaniem gotowych
materialéw, opartych na ustalonej od-
gornie podstawie programowej, ucznio-
wie i uczennice wykonuja zas polecenia
i rozwigzujg zadania tak, aby uzyskad
przewidziane wczesniej rozwigzanie.
Czy jednak faktycznie tak to wyglada?
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Dorosly wie lepiej?

Na pewno czesto mozemy sie spotkaé z opisanym
modelem nauczania, ale nierzadko bywa tez zu-
pelnie inaczej: nauczyciel przygotowuje zadanie
problemowe, a uczniowie pracujg w grupach,
poszukujg informacji, analizujg je, dyskutu-
ja, a potem przedstawiajg wybrane rozwigza-
nie w sposdb zgodny z ich zainteresowaniami
i umiejetnosciami.

Po doktadnym zglebieniu tematu partycypa-
cji okazuje sie, ze przestrzeni na decyzje dzieci
imlodziezy jest duzo. Zastandwmy sie jednak naj-
pierw, jaki to ma sens. Po co angazowac najmlod-
szych w decyzje dotyczace ich edukacji, skoro to
,dorosli wiedzg najlepiej”? Przeciez dzieci nie
majg jeszcze wystarczajacej wiedzy ani doswiad-
czenia, mogg na kazdym kroku popelnic bledy,
a przez to tracimy cenny czas na zrealizowanie
podstawy programowe;j.

Partycypacja to nie chwilowa moda

Po pierwsze, partycypacja jest usankcjonowana
prawnie. Artykul 12 Konwencji o Prawach Dzie-
cka stanowi: , Paristwa-Strony zapewniajg dzie-
cku, ktére jest zdolne do ksztaltowania swych
wiasnych pogladdw, prawo do swobodnego wy-
razania wlasnych pogladéw we wszystkich spra-
wach dotyczacych dziecka, przyjmujgc je z nale-
zyta waga, stosownie do wieku oraz dojrzalosci
dziecka”. Nie ma tu ograniczenia wiekowego, gdyz
,dziecko” w mys] Konwencji to kazda osoba poni-
zej 18 roku zycia. Powinnismywiec stuchad opinii
dzieci z uwaznoscia i szacunkiem, a takze braé
te opinie pod uwage przy organizowaniu dziatan
dotyczacych dzieci. Jednoczesnie, aby mlodzi
ludzie mogli wyrobic sobie opinie na rézne tematy,
muszg miec zapewniony dostep do informacji -
wiedzy o tym, co sie aktualnie w szkole dzieje,
jakie sg plany i kto jest za co odpowiedzialny.
Takie podejscie ksztattuje ich poczucie spraw-
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stwa i pozytywnie wplywa na przynaleznosé do
spotecznosci szkolnej?.

Poza tym partycypacja moze sie okazac swiet-
nym sposobem na zmotywowanie i zaangazowanie
uczniow i uczennic do nauki oraz wspétorganizo-
wania szkolnego zycia. Mlodzi ludzie nie chcg by¢
jedynie biernymi odbiorcami wiedzy. W ich natu-
rze lezy aktywnosd, zwlaszcza kiedy dzialania sa
zgodne z ich zainteresowaniami. Podejmujac decy-
zje, na przyklad o tym, skad czerpaé wiedze albo jak
ja zaprezentowad, stajg sie wspStodpowiedzialni za
proces, w ktdrym biorg udzial. Dochodzi do tego
poczucie sprawczosci, rozumianej jako ,,zdolnosé
jednostki do wplywania na innych ludzi i na to, co
sie dzieje na swiecie™. Pytanie ich o zdanie jest
przejawem zaufania i szacunku - sg wystuchani,
ich opinia jest dla kogos wazna, mogg dziatac po
swojemu i majg wplyw na szkolng rzeczywistosc.
Dlatego bardziej sie starajg i zazwyczaj osiagaja
lepsze wyniki - nie dla ocen, ale dla siebie.

Réznice pokoleniowe

Kolejnym argumentem jest specyfika uczniow
i uczennic wynikajgca z dat ich urodzenia. Poko-
lenia Z i Alfa dojrzewaja w erze indywidualizacji
i personalizacji. Dostajg prezenty z osobistym na-
drukiem, w ulubionym stylu i kolorze*. Produkcja
tasmowa kojarzy im sie z niska jakoscia, dlatego
starajg sie jej unikaé. Tego samego oczekujg po
szkole - Zle sie czuja, kiedy prezentowane na lekcji
materialy i zadania sg uniwersalne. Mlodzi lubig
dziataé po swojemu, zgodnie z wlasnymi mozli-
wosciami i talentami. Takg edukacje umozliwia
oddanie uczniomiuczennicom przestrzeni do par-
tycypacji, dzieki czemu nauka bedzie zindywidua-
lizowana i zgodna z potrzebami dzieci i mtodziezy.

Oba wspomniane pokolenia sg ,,cyfrowymi
tubylcami”, co oznacza, ze technologie informa-
tyczne towarzyszg im od malego. Podczas gdy
nauczyciele nadal w duzej mierze bazujg na pod-
recznikach i notatkach w zeszycie, mlodzi wolg
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Dzieki partycypacji dzieci

i mlodziez uczq sie podejmowania
decyzji, a co za tym idzie -
stawiania czola konsekwencjom
swoich decyzji. Majg rowniez
okazje doskonalic organizacje
pracy, krytyczne myslenie,
kreatywnosc, rozwigzywanie
problemow, argumentowanie
oraz radzenie sobie z krytykg.
Nabierajg pewnosci siebie i stajq
sie odwazniejsi.

sie uczy¢ z wykorzystaniem narzedzi cyfrowych.
Bycie online jest dla nich naturalne - swietnie sie
w tym srodowisku czujg i potrafig szybko wyszu-
kiwaé informacje®. Nam trudno sie przestawic
na prace z wykorzystaniem narzedzi cyfrowych
w tak zdecydowany sposdb, jak robig to mlodzi.
Poszukiwanie atrakcyjnych materialéw multime-
dialnych oraz wykonywanie wlasnych zajmuje
nam bardzo duzo czasu, wymaga szkolen i czesto
wychodzenia poza wlasng strefe komfortu. Dlate-
go oddajac dzieciom wiecej przestrzeni, mozemy
unikngé nieporozumien na tym polu - uczniowie
moga swobodnie wykorzystywac swoje umiejet-
nosci w zakresie narzedzi TIK, podczas gdy my
dbamy o strone metodyczna.

Rdznice pokoleniowe sg takze widoczne
w stylu pracy. Trudno nadazy¢ za trendami popu-
larnymi wsréd mlodych. Nie zawsze rozumiemy tez
ich oczekiwania i preferowane sposoby uczenia sie.
Oddajac im wiecej przestrzeni do podejmowania
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decyzji, ulatwiamy sobie prace - sami wybieraja
taki styl pracy, z jakim czujg sie dobrze. Dzieki temu
proces edukacyjny jest bardziej dopasowany do
potrzeb uczniéw i przynosi lepsze efekty. Jedno-
cze$nie z mocno obcigzonych barkéw nauczyciela
zdejmujemy skrupulatne planowanie aktywnosci
na kazdg minute lekcji. Dlatego w ramach przygo-
towania warto sformutowac zadanie problemowe
i okresli¢ zrédta wiedzy, z jakich moga korzystaé
podopieczni, a reszte pozostawi¢ w ich rekach.
Zamiast osoby przekazujgcej wiedze staje przed
nimi moderator, tworzacy przestrzen do uczenia
sie i wspierajacy ich w szukaniu rozwigzan.

Kompetencje uczniéw i nauczycieli

Za partycypacja uczniéw przemawia takze koniecz-
nosé rozwijania kompetencji spotecznych i obywa-
telskich. Jesli chcemy, aby mtode pokoleniawyrosty
na ludzi aktywnie dziatajgcych w spotecznosciach
lokalnych, korzystajacych z czynnego, a nawet bier-
nego prawa wyborczego, aby podejmowali dziata-
nia na rzecz ulepszania swiata i rozwigzywali po-
jawiajace sie problemy, musimy ich tego nauczy¢.
Nie mozemy decydowac za nich, a potem narzekac
na niska frekwencje wwyborach. Jesli mtodzi beda
czuli, ze majg wplyw na otaczajacy ich $wiat, chet-
niej beda sie angazowaé w aktywnosc spoteczng.

Sposéb pracy, ktéry proponuje, pozwala ucz-
niom i uczennicom rozwijac wiele kompetencji
potrzebnych przez cale zycie. Przede wszystkim
sg to wspomniane wyzej kompetencje spoleczne
i obywatelskie, w tym wspélpraca i komunikacja.
Ucza sie takze podejmowania decyzji, a co za tym
idzie - stawiania czola konsekwencjom swoich
decyzji. Maja réwniez okazje doskonalié orga-
nizacje pracy, krytyczne myslenie, kreatywnos¢,
rozwigzywanie probleméw, argumentowanie oraz
radzenie sobie z krytyka. Nabieraja pewnosci
siebie i stajg sie odwazniejsi.

Niektérzy nauczyciele nie dopuszczaja do
partycypacji uczniéw z obawy przed utratg auto-
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rytetu. Dorosty zazwyczaj funkcjonuje w systemie
edukacji jako ekspert. Problem polega na tym, ze
w czasach powszechnego dostepu do informacji ta
rola bardzo sie zmienia. Nie posiadamy juz mono-
polu na wiedze, mamy za to unikalne kompeten-
cje pedagogiczne, dzieki ktérym mozemy tworzy¢
sytuacje edukacyjne. Warto zatem opierac swojg
eksperckosc i autorytet nie na wiedzy, ale na bu-
dowaniu relacji, stuchaniu, znajomosci metod
dydaktycznych oraz umiejetnosci towarzyszenia
miodemu czlowiekowi w jego rozwoju.
Podsumowaniem powyzszych argumentéw
moze by¢ cytat z ksigzki Alice i Davida Kolbow:
,Skoncentrowana na osobie uczacej sie prze-
strzeni uczenia sie nie tylko pozwala wigczy¢ sie
w doswiadczenie ucznia i zrozumied je, ale takze
umozliwia uczniom przejecie kontroli nad wlas-
nym procesem edukacyjnym i stanie sie w nim
pelnoprawnym partnerem nauczyciela. (...) To
bowiem wiasnie do oséb uczacych sie nalezy osta-
teczna wladza uczestniczenia w tym procesie lub

6

powstrzymywania sie od aktywnosci™.
Partycypacja w praktyce

Mamy caly wachlarz mozliwych dzialan, dzieki
ktérym zapraszamy uczniéw i uczennice dowspédt-
decydowania o procesie edukacyjnym. Pierwsza
z nich to tworzenie zadan otwartych, w ktérych
istnieje wiele rozwigzai. Warunek jest taki, ze
mtodzi ludzie sami do tych rozwigzan dojda i beda
potrafili opisaé te droge. W praktyce moze to wy-
gladad tak: nauczyciel analizuje podstawe progra-
mowsa i formutuje problem/zadanie w taki sposéb,
abyuczniowie w trakcie rozwigzywania go zbierali
ianalizowali informacje zgodne z jej wymaganiami.
W zaleznosci od sytuacji moze to by¢ aktywnos¢
na jedng lub nawet kilka kolejnych lekcji. Efektem
korficowym powinno by¢ zaprezentowanie wymy-
$lonego rozwigzania w wybrany przez uczniéw
sposob, z uwzglednieniem argumentéw, dlaczego
akurat ta propozycja jest wedlug nich najlepsza.
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Kolejny pomyst to zbieranie pytan badaw-
czych na poczgtku omawiania danego dziatu.
Nauczyciel krétko wprowadza zagadnienie na
najblizsze lekcje, a dzieci i mlodziez zastanawia-
ja sie, co ich w tym temacie interesuje. Formulujg
pytania badawcze i zapisuja je, aby potem szukad
odpowiedzi na wybrane z nich. Jesli czujemy, ze
odpowiedzi na postawione pytania nie pozwolily
zrealizowad wszystkich wymagar z podstawy pro-
gramowej, mozemy uzupelni¢ materiat podczas
kolejnych zajec albo dodad pytania od siebie. Na
koniec calego procesu uczniowie prezentujg efekty
swojej pracy, uczac sie od siebie nawzajem. Rolg
nauczyciela w tym procesie jest nie tylko pilnowa-
nie realizacji wymagan z podstawy programowej,
ale tez obserwowanie podopiecznych (aby zorien-
towac sie, na ile rozumiejg dany materiat oraz jak
sie uczg), wspieranie ich, zapewnianie dostepu do
dobrych Zrédel informacji, pilnowanie, by wszyscy
angazowali sie w prace, a takze zapewnienie prze-
strzeni na refleksje o uczeniu sie. Warto zastanowic
sie wspdlnie nad tym, co pomoglo im odnalezé od-
powiedzi na postawione pytania, jak im sie razem
pracowato, co mogliby poprawic, czy ktdres pytanie
szczegdlnie ich zaintrygowalo itp.

Podobnym dzialaniem jest podzielenie ma-
teriatu na projekty, ktére uczniowie realizuja,
zbierajac informacje zgodnie z wlasnym planem
dziatania i prezentujac je w wybranej formie.
W praktyce moze to wygladac tak, ze nauczyciel
okresla zagadnienie na najblizsze lekcje i podaje
do niego kryteria sukcesu, na przyklad: ,Przez
najblizszy tydzien bedziemy sie uczyé o Azji.
Naszym celem jest poznanie po kilka roslin i zwie-
rzat typowych dla tego kontynentu, a takze prze-
wazajgcych krajobrazéw, zdobycie wiedzy o zyciu
ludzi w wybranych paistwach i wyszukanie mi-
nimum 5 ciekawostek na temat Azji”. Nastepnie
uczniowie w grupach zastanawiajg sie, z jakich
zrédel mogg zebrad podane informacje oraz wjaki
sposob je utrwalg (w formie notatki w zeszycie,
lapbooka, plakatu, prezentacji online). Planuja
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swojg prace na caly tydzien (jest to wazne, aby
nauczy¢ ich organizacji pracy) i dzialajg zgodnie
z planem lub modyfikujac go zgodnie z potrze-
bami’. Dzieki temu to oni decydujg o sposobach
pracy oraz o tym, jakie dokladnie informacje
zbiora. Jednocze$nie poszerzamy zakres wiedzy,
gdyz kazda grupa moze sie skupié na nieco innych
informacjach. Korzyscig pracy projektowej jest
takze to, ze podczas indywidualnych (lub grupo-
wych) poszukiwan uczniowie mogg sie zaintere-
sowad tematem, wiec poszukujg chetniej, czasami
nawet przenoszg swoje aktywnosci na czas wolny,
uczgc sie réwniez poza szkotlg.

Efektywne uczenie sie

Kiedy uczniowie wspétdecydujg o procesie edu-
kacyjnym, powinnismy polozy¢ szczegdlny nacisk
na trenowanie réznych metod uczenia sie. Aby
osiggngé samodzielno$é i odpowiedzialnosc za
efekty nauki, nasi podopieczni muszg znaé rézne
zrédta informacji, sposoby robienia notatek oraz
mnemotechniki.

Przydadzg sie tez konkretne narzedzia do
organizacji pracy, jak na przyktad kanban czy
wykres Gantta. Partycypacja mawiec wiele korzy-
$ci, gdyz nie tylko zwieksza zaangazowanie dzieci
i mtodziezy i pozwala im osiggac lepsze wyniki
edukacyjne, ale tez wyposaza ich w kompetencje
i narzedzia przydatne na rynku pracy.

Nie tylko na lekcjach

Partycypacja to takze dzialania, miedzy innymi,
w Samorzgdzie Uczniowskim, Szkolnym Kole
Wolontariatu czy Radzie Szkoty. Do pracy w tego
typu organizacjach dziatajgcych w szkole przyda
sie metoda design thinking lub jej dostosowana
do wieku dzieci forma - design for change. Polega
ona na tym, ze dzieci okreslajg problem w swoim
otoczeniu (na przyklad brak miejsca do spedza-
nia przerw na powietrzu) i empatyzujg z odbior-
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cami, aby dobrze zrozumieé, na czym ten problem
polega. Nastepnie okreslajg potrzeby spotecznosci
szkolnej oraz swoje zasoby, a potem wymyslaja
rozwigzania problemu. Ze wszystkich propozycji
wybierajg jedno, tworzg jego prototyp i testuja
w praktyce. Jesli sie sprawdzi, swietujg razem
sukces. Jesli cos nie dziala, nanoszg niezbedne
poprawki i wprowadzaja projekt w zycie.

Warto podkresli¢ wage wspdlnego swietowa-
nia sukceséw - malych i duzych. Takie podejscie
nie tylko motywuje i zacheca do kolejnych dziatan,
ale tez buduje przynaleznosé do grupy i do szkoly.
Nauczyciel $wietuje razem z uczniami, gdyz jest
czescig grupy. Jego rolg nie jest jednak podejmo-
wanie decyzji (poza wyjatkowymi sytuacjami), ale
dyskretne moderowanie calym procesem, pomoc
w rozwigzywaniu konfliktéw, wsparcie w szuka-
niu sojusznikéw oraz stuzenie wiedzg meryto-
ryczng. Zatem na przyklad opiekun Samorzadu
Uczniowskiego nie decyduje o tym, jakie przed-
siewziecia podejmie SU, ale umozliwia uczniom
spotkania, na ktérych to oni podejmujg decyzje.

Kolejng przestrzenig umozliwiajgca partycy-
pacje i sprawczosc dzieci i mlodziezy sg rézne wy-
darzenia szkolne. Kiedy planujemy zorganizowaé
Dzien Patrona albo apel z okazji §wieta narodowe-
go, stwérzmy miedzyklasowy zespdt uczniowski,
ktdry zajmie sie planowaniem pracy. Dzieci majg
wprawdzie mniej doswiadczenia niz my, ale ich
pomysly sg czesto nowatorskie i przetamujace
schematy. Pamietajmy zreszta, ze te wydarzenia
s organizowane wilasnie dla nich, wiec pomytki
iniedociagniecia nie bedg mialy ,,strasznych” kon-
sekwencji, za to uczniowie zyskajg bardzo duzo:
rozwdj kompetencji, doswiadczenie, wiedze,
wieksza wiare we wlasne mozliwosci, poczucie
przynaleznosci do szkoly i inne.

Jak rozpoczac zmiane?

Trudno zmienié¢ swoje podejscie do ucznidw
z dnia na dzien. Dlatego warto zaczac od przyj-
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rzenia sie metodom, ktdre stosujemy w szkole,
i refleksji nad tym, jak wiele przestrzeni zosta-
wiamy naszym podopiecznym. Nastepnie wpro-
wadzajmy zmiany matymi krokami, aby$my i my,
i nasi uczniowie mogli sie przyzwyczaié i odna-
lez¢é w tym procesie. Przyda sie do tego drabina
uczestnictwa zaproponowana w modelu party-
cypacji Rogera A. Harta. Prezentuje ona kolejne
kroki, ktére prowadzg nas do osiggniecia pelnej
partycypacji dzieci i mlodziezy. Nie wskakujmy
od razu na najwyzszy szczebel, ale bezpiecznie
wspinajmy sie powoli, badajac grunt i uczac sie
kolejnych krokéw.

W szybko zmieniajgcym sie swiecie, w ob-
liczu coraz wiekszego obcigzenia nauczycieli
i nauczycielek, zmiany w edukacji sq konieczne.
Swietnym sposobem pomagajacym rozwigzad

Inicjatywa mtodziezy, decyzje
8 podejmowane w partnerstwie
z dorostymi
Inicjatywa i kierownictwo
miodziezy

Inicjatywa dorostych,
decyzje podejmowane z mtodziezg

Decyzje dorostych, konsultacje
i informowanie mtodych

Przydzielenie mtodym zadan
i informowanie, jak i dlaczego
s angazowani w dany projekt

Uczestnictwo na pokaz — mtodzi majg

Dekoracja - modzi pomagaja realizowac
inicjatywy dorostych

2

Manipulacja - dorosli wykorzystuja mtodziez
do wsparcia swoich projektéw i udaja,
Ze sg one inspirowane przez mtodziez

Rys. Drabina uczestnictwa - model partycypacji Rogera
A. Harta®.
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niewielki lub Zaden wptyw na to, co i jak robig

oba wspomniane problemy moze by¢ zwiek-
szenie partycypacji ucznidw i uczennic w zycie
szkoly. Wyposazy to dzieci i mlodziez w potrzeb-
ne im kompetencje, pozwoli ksztaltowaé postawy

wspodtodpowiedzialnosci za otaczajgcy ich swiat,

adorostym umozliwi wydajniejsza prace, przyno-
szgcg sukcesy edukacyjne i wychowawcze.

Przypisy

1 Cotojest partycypacja obywatelska?, partycypacjaobywatel-
ska.pl, data dostepu: 26.06.2023.

2 W raporcie podsumowujgcym wyniki badania PISA 2018
czytamy, ze , niskie poczucie przynaleznosci do szkoly jest
jedna z najstabszych stron polskiego systemu edukacji”
oraz ze problem ten zostal potwierdzony we wczesniejszych
badaniach PISA oraz w badaniu TIMSS. Zrédto: M. Sitek,
E.B. Ostrowska (red.), PISA 2018. Czytanie, rozumienie, ro-
zumowanie, Warszawa 2020, s. 253.

3 Slownik jezyka polskiego, sjp.pl, data dostepu: 25.06.2023.

4 M. McCrindle, A. Fell, Understanding Generation Alpha,
Norwest NSW 2020, s. 10.

w

Warto jednak zaznaczy¢, ze trudno$c sprawia im czasem
krytyczna analiza wiedzy i wybdr wiarygodnych zrddet. Te
umiejetnosé da sie wycwiczyd, analizujac razem informacje
oraz kwestionujac ich wiarygodnos¢é, zmuszajac tym samych
naszych podopiecznych do sprawdzania Zrédel.

o

A. Kolb, D. Kolb, Uczenie na podstawie doswiadczania. Pod-
recznik dla edukatordw, treneréw, coachdw, Poznar 2020,
s. 288-289.

~

E. Przybysz-Gardyza, Projekt o Azji zaplanowany przez ucz-
niéw, ,Dla nauczycieli”, dlanauczycieli.blogspot.com, data
publikacji: 28.02.2022.

8 A. Chodasz, P. Cykowski, Partycypacja mlodziezy, dobrezy-
cie.org, data dostepu: 28.06.2023.

Ewa Przybysz-Gardyza

Koordynatorka programéw edukacyjnych w Fundacji Szkota
z Klasg. Byta nauczycielka edukacji wczesnoszkolnej i jezyka

angielskiego. Autorka artykutéw edukacyjnych, blogerka,
czlonkini grupy Superbelfrzy RP.
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4K w edukacji

Marta Kostecka

Kompetencje przysztosci a podstawa

programowa

Wspdlczesny swiat cechuje zmien-
nos¢, niepewnosé, ztozonosé i niejed-
noznacznosé. Od anglojezycznych nazw
tych cech powstal coraz czesciej przy-
wolywany akronim VUCA (volatiliy,
uncertainty, complexity, ambiguity), okre-
Slajacy rzeczywistosé, w ktorej zyjemy.
Jakie kompetencje powinnismy rozwijac
u naszych uczniow i uczennic, aby przy-
gotowac ich do zycia w tym niestabil-
nym swiecie? Jakie umiejetnosci w nich
ksztattowaé? I czy podstawa programo-
wa, nader czesto oskarzana o nieprzy-
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stawanie do rzeczywistosci, w ogole daje
nam takg mozliwosc?

Oprocz wskazanej w pojeciu VUCA
zmiennosci $wiata nie mozna zapomi-
nac o galopujacej cyfryzacji, ktdra jed-
noczesnie bardzo unowoczesnia, ale
i deformuje dotychczasowe struktury,
w jakich funkcjonujg spoteczenstwa.
Zyjemy w epoce rewolucji informa-
cyjnej, a to, co sie wydarzyto w ciggu
mijajacego roku z rozwojem sztucznej
inteligencji, to kolejny kamiert milowy
cyfrowej ery.
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Zawody, ktérych nie ma

Te zmiany nie pozostajg bez wplywu na codzien-
nosé. Wedlug prognoz ponad 60% obecnych na-
stolatkéw i nastolatek bedzie pracowaé w zawo-
dach, ktérych jeszcze nie znamy. Wiele zawodow
po prostu zniknie z rynku - osoby je wykonuja-
ce zostang zastgpione na przyklad przez roboty,
badz inne rozwigzania technologiczne bazujace
na sztucznej inteligencji.

Wedlug autorek publikacji Kompetencje przy-
sztosci. Jak je ksztattowac w elastycznym ekosystemie
edukacyjnym? 75 milionéw miejsc pracy moze
znikngé w wyniku automatyzacji, ale az 133 mi-
liony miejsc pracy zapewnig nowe profesje. Jak
mozemy przygotowac uczniow do pracy w zawo-
dach, ktdre jeszcze nie istniejg? Jakie kompetencje
w nich rozwijac?

Kompetencje przyszlosci

Wspomniany raport takze na te pytania znajduje
odpowiedzi. Sg to tak zwane kompetencje przy-
szlosci, ktére na wlasne potrzeby lubie nazywaé
kompetencjami, w zakresie ktorych nie wyreczg
nas roboty i sztuczna inteligencja. Mozna je po-
dzielié na trzy obszary:

1) umiejetnosci techniczne, jak twarde kom-
petencje cyfrowe i inzynierskie, ale i szeroki
zakres umiejetnosci od cyfrowego rozwigzy-
wania problemdéw po wiedze z zakresu pry-
watnosci czy cyberbezpieczeristwa;

2) spoleczne, jak wspétpraca z innymi czy inte-
ligencja emocjonalna; sg niezbedne w pracy
z drugim czlowiekiem, pracy zespotowej lub
zarzagdzaniu ludzmi;

3) poznawcze, zwane kompetencjami myslenia,
jak myslenie krytyczne, kreatywnosd, ale
i logiczne rozumowanie czy rozwigzywanie
problemdw.

Istnieje wiele opracowan i klasyfikacji tych
kluczowych umiejetnosci, ale - reasumujgc -

OPINIE, REFLEKSJE, DOSWIADCZENIA

mozna je sprowadzic przede wszystkim do tych
najwazniejszych:

» inteligencja spoteczna i emocjonalna,

+ rozwigzywanie probleméw,

+ elastycznosé poznawcza i myslenie adaptacyjne,
» myslenie projektowe,

+ kompetencje miedzykulturowe,

+ interdyscyplinarnosé,

+ kompetencje cyfrowe i medialne.

Zwierniczeniem tych umiejetnosci sg tak
zwane 4K, czyli absolutna baza kompetencji
przysztosci:

+ kreatywnos(,

+ kooperacja (wspdlpraca), takze w wirtualnych
zespolach,

» komunikacja,

+ myslenie krytyczne.

Krytyczne myslenie obejmuje miedzy innymi
umiejetnosci: obserwacji, identyfikacji, oceny
trafnosci i sztuki wyboru informacji. Kreatywnosé
to nie tylko oryginalnosé i pomystowosc, wycho-
dzenie poza schematyiinnowacyjne myslenie, ale
iumiejetnosc¢ wyciggania wnioskow, przekuwania
porazkiw sukces. Pod pojeciem komunikacji kryje
sie zaréwno przekazywanie i odbieranie wiado-
mosci, jak i udzielanie informacji zwrotnej, otwar-
tosé nadrugiego cztowieka, empatia, kompetencije
spoleczne. Kooperacja z kolei obejmuje swiado-
mosc wspdlnych celdw, motywacje wewnetrzna,
$wiadomosé potrzebwiasnych, jak réwniez otwar-
to$¢ na innych oraz wspdlny kontekst.

O 4K méwi sie od kilku lat w kontekscie kom-
petencji kluczowych, ktére - co ciekawe - zyskaly
na znaczeniu w perspektywie rozwoju sztucznej
inteligencjiiw zwigzku ze wzrostem zapotrzebo-
wania na umiejetnosé wspdtpracy z nig.

Archaiczna podstawa programowa?
Temat kompetencji potrzebnych w XXIwieku nie

pojawia sie nafamach , Refleksji” po raz pierwszy.
Pisala o nich na przyktad w numerze poswieco-
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Kompetencje przyszlosci,
obejmujqce idee 4K, sq obecne
w podstawie programowej —
zarowno szkoly podstawowej, jak
i ponadpodstawowej. Skupieni
na podrecznikach i programach
nauczyciele i nauczycielki

czesto zapominajg, ze bazq ich
pracy dydaktycznej jest przede
wszystkim podstawa programowa,
wecale nieodbiegajqca od
rzeczywistosci tak bardzo, jak sie
zwykto powszechnie uwazac.

nym pedagogice mobilnosci Jolanta Sujecka-
-Zajac, przywolujac model 4K i stuszne postulaty
wlaczenia go w podstawy programowe (J. Suje-
cka-Zajac, Kapital moblinosci. Jakie kompetencje sq
nam potrzebne w XXI wieku?, Zachodniopomorski
Dwumiesiecznik Oswiatowy , Refleksje” 2022,
nr 5, s. 24-34). Czy to oznacza, ze kreatywnosci,
komunikacji, krytycznego myslenia i kooperacji
oraz innych powigzanych z nimi umiejetnosci
wobecnie obowigzujacej podstawie programowe;j
ksztalcenia ogdlnego nie znajdziemy?

Spdjrzmy na wybrane fragmenty podstawy
programowej dla szkoly podstawowe;:

Ksztalcenie ogélne w szkole podstawowej ma na celu
(.. rozwijanie kompetencji, takich jak: kreatywnos¢, innowa-
cyjnosé i przedsiebiorczosé; rozwijanie umiejetnosci krytycz-

nego i logicznego myslenia, rozumowania, argumentowania
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i wnioskowania; ukazywanie wartosci wiedzy jako podstawy
do rozwoju umiejetnosci (...).

Najwazniejsze umiejetnosci rozwijane w ramach ksztat-
cenia ogdlnegow szkole podstawowej to (...) sprawne komuni-
kowanie sie (...); poszukiwanie, porzagdkowanie, krytyczna ana-
liza oraz wykorzystanie informacji z réznych zZrédel; kreatywne
rozwigzywanie probleméw; praca w zespole (...).

Szkola ma réwniez przygotowywac do dokonywania
swiadomych i odpowiedzialnych wyboréww trakcie korzysta-
nia z zasobéw dostepnych w internecie, krytycznej analizy in-
formacji, bezpiecznego poruszania sie w przestrzeni cyfrowej,
w tym nawigzywania i utrzymywania opartych na wzajemnym
szacunku relacji z innymi uzytkownikami sieci (...).

Duze znaczenie dla rozwoju mlodego czlowieka oraz
jego sukceséw w dorostym zyciu ma nabywanie kompetencji
spotecznych takich jak komunikacja i wspétpraca w grupie,
w tym w srodowiskach wirtualnych, udzial w projektach ze-
spotowych lub indywidualnych oraz organizacjaizarzadzanie

projektami (...).

Nieco inaczej ksztattujg sie one dla progra-
mow szkét ponadpodstawowych, przy czym nie-
ktdre zagadnienia sg rozwijane:

Celem ksztalcenia ogélnegow liceum ogdlnoksztatcgcym
itechnikumjest(...) taczenie zdolnosci krytycznego i logiczne-
go myslenia z umiejetnosciami wyobrazeniowo-twérczymi.

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez
uczniaw trakcie ksztalcenia ogélnego wliceum ogdlnoksztat-
cgcym i technikum naleza: myslenie (...); czytanie (...); umie-
jetnos¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezykach
obeych, zaréwno w mowie, jak i w pismie, to podstawowa
umiejetnosé spoleczna, ktdrej podstawa jest znajomosé norm
jezykowych oraz tworzenie podstaw porozumienia sie w réz-
nych sytuacjach komunikacyjnych; kreatywne rozwigzywanie
problemodw z réznych dziedzin (...); umiejetno$¢é sprawnego
postugiwania si¢ nowoczesnymi technologiami informacyj-
no-komunikacyjnymi, w tym dbalosé o poszanowanie praw
autorskich i bezpieczne poruszanie sie w cyberprzestrzeni;
umiejetnosé samodzielnego docierania do informacji, doko-
nywania ich selekeji, syntezy oraz warto$ciowania, rzetelnego

korzystania ze zrédel; (... umiejetnosé wspdtpracy w grupie (...).
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Jednym z najwazniejszych zadan (...) jest rozwijanie
kompetencji jezykowej i kompetencji komunikacyjnej sta-
nowigcych kluczowe narzedzie poznawcze we wszystkich
dyscyplinach wiedzy (...).

Waznym zadaniem szkoly jest przygotowanie ucz-
niéw do zycia w spoleczeristwie informacyjnym. Nauczyciele
wszystkich przedmiotéw powinni stwarzaé uczniom warun-
ki do nabywania umiejetnosci wyszukiwania, porzadkowania
i wykorzystywania informacji z réznych Zrédel (...).

Poniewaz srodki spolecznego przekazu odgrywajg coraz
wieksza role, zaréwno w zyciu spotecznym, jak i indywidual-
nym, kazdy nauczyciel powinien poswieci¢ duzo uwagi edu-
kacji medialnej, czyli wychowaniu uczniéw do wlasciwego
odbioru i wykorzystania mediéw.

W procesie ksztalcenia og6lnego szkota ksztaltuje uucz-
niéw postawy sprzyjajace ich dalszemu rozwojowi indywidu-
alnemu i spolecznemu, takie jak: uczciwosé, wiarygodnosé,
odpowiedzialnos¢, wytrwatosc, poczucie wlasnej wartosci, sza-
cunek dla innych ludzi, ciekawos$¢ poznawcza, kreatywnos¢,
przedsiebiorczosé, kultura osobista, gotowosé do uczestnictwa
wkulturze, podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespotowej.

Duze znaczenie dla rozwoju mtodego czlowieka oraz
jego sukceséw w dorostym zyciu ma nabywanie kompetencji
spotecznych, takich jak: komunikacja i wspdtpraca w grupie,
w tym w srodowiskach wirtualnych, udzial w projektach ze-
spolowych lub indywidualnych oraz organizacjaizarzadzanie
projektami.

Szkota ma stwarza¢ uczniom warunki do nabywa-
nia wiedzy i umiejetnosci potrzebnych do rozwiazywania
probleméw (...), wyszukiwania i wykorzystywania informacji
zréznych Zrddet, (...) przetwarzania informacji i jej prezentacji
w réznych postaciach.

Szkota ma réwniez przygotowywad uczniéw do doko-
nywania swiadomych i odpowiedzialnych wyboréw w trakcie
korzystania z zasobéw dostepnych w internecie, krytycznej
analizy informacji, bezpiecznego poruszania sie w przestrzeni
cyfrowej, w tym nawigzywania i utrzymywania opartych na

wzajemnym szacunku relacji z innymi uzytkownikami sieci(...).
Wryraznie widad, ze kompetencje przyszto-

$ci, obejmujgce idee 4K, sg obecne w podstawie
programowej — zaréwno szkoly podstawowej,
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jak i ponadpodstawowej. Skupieni na podreczni-
kach oraz programach do nich konstruowanych
nauczyciele i nauczycielki czesto zapominaja, ze
bazg ich pracy dydaktycznej jest przede wszyst-
kim podstawa programowa - czesto niedoceniana
i obarczona ztym PR-em, ale jednak nieodbiega-
jaca od rzeczywistosci tak bardzo, jak sie zwyklo
powszechnie uwazad.

Kohortowa sie¢ wspélpracy , 4K wedukacji”

Od wrzesnia 2023 roku w Zachodniopomorskim
Centrum Doskonalenia Nauczycieli dziata sieé
wspolpracy i samoksztalcenia nauczycieli ,4K
w edukacji”, pomyslana jako kohortowa sieé¢ wza-
jemnego uczenia sie.

Podczas spotkan, ktérych tematyka jest bu-
dowana wokét poszczegdlnych kompetenciji ,,.4K
w edukacji’, uczestnicy wspdlnie wypracowujg
baze materialdow poswiecong nauczaniu umie-
jetnosci przysztosci. Kompetencje takie powinny
by¢ rozwijane na wszystkich przedmiotach, na
kazdym poziomie edukacyjnym, a zatem sie¢ ma
charakter interdyscyplinarny. Formuta tej formy
doskonalenia jest otwarta; w kazdej chwili mozna
do niej dolgczyé, do czego serdecznie zachecam
nauczycielki i nauczycieli zajmujacych sie wszyst-
kimi dziedzinami.

Marta Kostecka

Nauczycielka konsultantka ds. edukacji humanistycznej

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli.
Edukatorka, polonistka, bibliotekarka. Specjalizuje sie

w edukacji cyfrowej i medialnej.
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Kultura wspoldzialania

Karol Pietrzyk

Jak uczy¢ (sie) w sytuacjach kryzysowych?

,To edukacja ma nas zabra¢ w przy-
sztosé. Te przyszlosé, ktérej my, aktu-
alnie, nie ogarniamy naszym umystem”.

(Ken Robinson, przetl. K.P.)

,Historia ludzkosci staje sie coraz
bardziej wyscigiem miedzy edukacja
a katastrofg”. (H.G. Wells)

Prawdziwa edukacja to cos, co w nas
zostaje. To nie informacje, ktére wpa-
dajg do nas na chwile, przelatujg przez
umysl, a potem z niego wyparowujg.
Prawdziwa edukacja to wartos¢ trwala.
To wiedza, nasze glebokie przekonania,
doswiadczenie i praktyczne umiejet-
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nosci. Cos, co jest przydatne teraz, ale
pomoze nam rowniez sprosta¢ wyma-
ganiom przysztosci - jakiekolwiek by
one nie byly. Taka edukacja powinna
umozliwiaé tworzenie rzeczy stalych.
Czegos, co bedzie przydatne w kaz-
dej rzeczywistosci, rowniez tej, ktorej
obecnie nie jestesmy w stanie sobie
w detalach opisaé. I na taka wlasnie
niepewng przysztosé powinna by¢ ukie-
runkowana dydaktyka, czyli w wielkim
uproszczeniu na to, czego bedziemy sie
uczy¢, w jaki sposéb oraz jaka bedzie
W tym procesie relacja miedzy uczniem
i nauczycielem.
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Zaskoczeni, prawda?

Jesli historia czegokolwiek nas nauczyla, to miedzy
innymi tego, ze niespecjalnie jako ludzkosé radzimy
sobie z tym, co ma nadejs¢é. Nie uczymy sie na do-
$wiadczeniach poprzednich pokolen, a jesli nawet
mamy z nich wyciagniete jakies wnioski, nie jeste-
$my w stanie w wiekszej skali wcieli¢ ich w zycie.

Nasze przewidywania sg fragmentaryczne.
Probujemy zaplanowad przysztosé w réznych
sferach zycia, a potem nadchodzgce wydarzenia
i tak z nas kpig, gdy chwile po szumnych zapo-
wiedziach na naszych oczach dzieja sie rzeczy,
ktore kompletnie nas zaskakujg. Zamiast prze-
widywanego stabilnego stanu przychodzi kryzys
albo katastrofa, wobec ktérych wszyscy jestesmy
bezradni. A potem post factum styszymy, iz jednak
byt ktos, kto wiedziat i ostrzegat. Ze nawet zosta-
ty opublikowane wyniki i analizy prowadzonych
badarn, ale koniec koricéw nikt nie wzial ich na
powaznie. Ostatnio znowu wyszlo na to, ze jako
ludzkosé, lub spoteczeristwa oraz wieksze i mniej-
sze spotecznosci, wobliczu kryzysu zostalismy za-
skoczeni, bo bylismy po prostu nieprzygotowani.
Plynie stad nauka, ze w stosunku do przyszlosci
przydatoby sie nam wiecej pokory, skromnosci
i praktyczniejszego podejscia.

Jedng z cech przysztosci jest jej nieprze-
widywalnosé. Powinnismy zatem zaktadad, ze
iwczesniej, i pézniej wydarzg sie rzeczy, z ktérych
przynajmniej czes¢ w duzym stopniu nas zasko-
czy. Ostatnimi czasy nie byly to mile zaskoczenia.
I ten trend, niestety, moze sie utrzymad.

Temat lekcji: kryzys

Obserwujac obecne wydarzenia i tendencje - glo-
balne oraz lokalne zagrozenia polityczne, ekono-
miczne i klimatyczne - spoteczeristwom i jednost-
kom z duzg dozg prawdopodobieristwa potrzebna
bedzie umiejetnosé dostosowywania sie do kolej-
nych kryzysow, zarzagdzania nimi w mikro- i ma-
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kroskali, a takze kreatywne rozwigzywanie prob-
leméw. Te wyzwania moga jednak by¢ tez szansa,
zeby czegos trwalego sie nauczyd.

Tutaj klania sie edukacja oraz tworzgca ja
dydaktyka. Jesli nie umozliwia nam doktadnego
projektowania przysztosci, powinna chociaz wypo-
saza¢ wkompetencje potrzebne do stawiania czola
kolejnym kryzysom. Pewne zjawiska, ktdre obec-
nie obserwujemy, jeszcze sie nasila, inne wygasna,
pojawig sie réwniez rzeczy nowe, zaréwno pozy-
tywne, jak i negatywne - ale zapewne zaskakujace.

Czego nauczyly nas ostatnie lata? Jakie wnio-
ski mozemy z nich wyciaggnac w kontekscie edu-
kacji i dydaktyki przysztosci? Co wynika z lekcji,
jakich udzielily nam pandemia COVID-19, dlugie
miesigce zdalnego nauczaniai pracy na odleglosc,
eksplozja fake newsow, napasé Rosji na Ukraine,
kryzys uchodzczy, rosngca inflacja czy zagrozenia
zwigzane z klimatem?

Wiemy juz, Ze w momencie pojawienia si¢
kryzysu silna wola stawienia czola przeciwnos-
ciom, zdecydowane przywdédztwo, otwartosc,
spontaniczno$¢, improwizacja, pospolite rusze-
nie, zapal, zaangazowanie i poswiecenie przy-
noszg bardzo dobre efekty i pomagaja da¢ odpor
pierwszej fali trudnosci. Jednak wszystkie te cechy
i wartosci nie jest tatwo przejawiaé na dtuzszg
mete; one po jakims czasie sie wypalajg i okazuje
sie, ze decydujacg role zaczynajg odgrywac: sku-
teczna komunikacja, silne poczucie wlasnej war-
tosci, planowane wspdtdziatanie w mniejszych
i wiekszych zespotach, biezace zarzadzanie poja-
wiajacymi sie kryzysami, krytyczne myslenie i in-
teligencja emocjonalna. Czy istnieje przestrzen,
aby tych cech, zdolnosci i kompetencji nabywaé
w czasie szkolnej edukacji?

Nic nowego pod sloricem!
Zarys tego, jak moze wygladaé dydaktyka przyszto-

$ci, pokazujg tendencje szeroko pojetej edukacji -
nie tylko szkolnej, ale réwniez dotyczacej dorostych.
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Wedlug raportu Future of Jobs Report - opub-
likowanego w ramach Swiatowego Forum Ekono-
micznegow 2020 roku - do kompetencji przysztosci
nalezg, oprécz umiejetnosci blisko powigzanych
z nowymi technologiami, miedzy innymi: mysle-
nie krytyczne, rozwigzywanie ztozonych proble-
moéw, kreatywnosc, innowacyjnosé, oryginalnosé
i wykazywanie inicjatywy, przywddztwo i wplyw
spoteczny, elastycznosc, odpornosé na stres i ak-
tywne uczenie sie. Gdy zastanowimy sie nad wspol-
nym mianownikiem tych cech i umiejetnosci, do
glowy przychodzg idee pedagogiki Johna Deweya,
akcentujace aktywng nauke przez doswiadczenie,
nabywanie praktycznych umiejetnosci, rozwijanie
pozadanych cech czy zespolowe formy pracy.

Oprécz technologicznej obudowy jako edu-
katorzy nie wymyslamy zatem niczego nowego,
czegow jakiejs formie nie znalibysmy od lat. Zmie-
niajg sie warunki, coraz wiecej wiemy o swiecie,
ktory nas otacza, ale natura ludzka, w tym sposéb
uczenia (sie), pozostaje bez zmian.

Nawet w ksztalceniu ogélnym, w ramach
obecnego systemu klasowo-lekcyjnego, przy obo-
wigzujgcej podstawie programowej, te cele sg osig-
galne. Na poczatek warto zaplanowac jak najwie-
cej aktywnosci uczniéw, najlepiej realizowanych
w grupach, ktérych efektem bedzie rozwigzanie ja-
kiego$ problemu. W zasadzie wiekszosé zagadnieri
wystepujgcych w podstawie programowej mozna
sformutowac jako ,,problem do rozwigzania”.

Na owoce trzeba poczekac

Jak stworzy¢ odpowiednie warunki, aby osoby pra-
cujace ze sobg nad rozwigzaniem jakiegos proble-
mu mogly sie jednoczesnie od siebie uczyc¢? Trzeba
nadac takiej formie lekcji jakis ksztalt, pewne ramy,
zdefiniowacd zasady pracy w grupie, umozliwiajace
nie tylko osiagniecie celu, ale réwniez nabywanie
kompetencji komunikacyjnych, umiejetnosci ak-
tywnego stuchania, zwieztego i precyzyjnego wypo-
wiadania sie, samodzielnego krytycznego myslenia
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iwyciggania wnioskow oraz kreatywnosci. Powie-

dzenie kilku uczniom:  No, to teraz popracujcie

w grupach nad tym zadaniem” to dobry poczatek,

ale gdy podamy im pare wskazdwek, mozemy

osiggnad jeszcze lepsze efekty. To troche tak, jak-

by$my dajac uczniom pitke na WF-ie, powiedzieli

nie tylko: ,,No, to teraz sobie pograjcie”, ale jeszcze

dodali, zZeby podczas meczu zwrdcili uwage i spré-

bowali lepiej wykonac jakies konkretne elementy

gry, na przyklad celnos¢ podan, gre z , pierwszej

pitki” czy wykorzystanie calej szerokosci boiska.

Rozpoczynajgc celowa prace w grupie, warto

podsungd uczniom kilka sugestii, ktére moga

przyczynic sie do bardziej owocnej wspélpracy.

Oto przyktadowe wskazéwki:

e rozpocznijcie prace w wyznaczonym czasie;

+ miejcie szacunek do siebie i okazujcie go innym
cztonkom zespotu;

+ starajcie sie by¢ dobrymi stuchaczamij;

« stworzcie takg atmosfere, aby kazdy mdgt sie
wypowiedziec i wniesé cos do pracy zespotu;

+ badZcie gotowi wykonad prace, ktérg wam
w grupie przydzielono;

+ bierzcie na siebie odpowiedzialnosc za swoja
cze$¢ pracy i efekt pracy calego zespolu;

+ pomagajcie innym czlonkom zespotu, gdy jest
taka potrzeba;

+ nie wahajcie sie prosic¢ o pomoc, gdy jest wam
potrzebna;

+ pielegnujcie otwarty umyst;

+ przyjmujcie konstruktywng krytyke;

+ nie stwarzajcie zbednych probleméw dla zespotu;

« skupcie sie na szukaniu rozwigzan.

Oczywiscie, wspdtpraca nie od razu bedzie

idealna i nie tak szybko uda sie wcieli¢ w zycie

wszystkie zasady, ale dziatanie wich duchu, z prze-

rwami na informacje zwrotng - na ile udaje sie ucz-

niom je respektowac i czego sie z tego uczg - po

jakims czasie przyniesie owoce. Wdrozenie tego

typu pracy i osiggniecie w niej zauwazalnych efek-

téw to dlugotrwaly proces, ale umiejetnosci dzieki

temu zdobyte mogg sie okazaé bardzo cenne. O ile
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wiecej udaje sie osiagnad, gdyw szkole kulture kon-
frontacji i rywalizacji zastgpi sie kulturg wymiany
pogladdw, wspdldziatania i szukania rozwigzari.

Sztuka przywodztwa

Stworzenie warunkow, w ktérych mlodzi ludzie
beda w celowy sposdb pracowaé w grupach nad
rozwigzaniem jakiegos problemu, moze przyniesé
wymierne korzysci -wewnatrz tych grup, a potem
w spolecznos$ciach umozliwi wykreowaé liderdw,
ktérych kompetencje moga byé kluczowe w przy-
padku zarzadzenia jakims kryzysem lub trudng
sytuacja.

W takiej sytuacji realnego zagrozenialiderem
zostanie bowiem ktos, kto wykazuje inicjatywe,
bierze na siebie odpowiedzialno$¢, jest akcepto-
wany przez grupe jako osoba przewodzgca, wnosi
do niej jakosé poprzez proponowane rozwigzania,
spos6b komunikacji i budowanie relacji z innymi
oraz jest gotowy caly czas sie uczy¢.

Wspolpracaw grupie nad konkretnym prob-
lemem czesto owocuje mnogoscig proponowa-
nych rozwigzan, ktére sg udoskonalane w toku
konstruktywnej wymiany zdan, stymuluje tez
kreatywnos¢. Jest to swietna okazja, zeby uczy¢
sie od siebie nawzajem, gdyz kazdy cztonek grupy
moze wnies¢ do niej cos unikatowego, co moze sie
okazaé inspiracjg dla innych. Pracujgc w zespole,
czesto dochodzimy do rozwigzan, ktdrych nigdy
nie stworzylibysmy sami.

Podczas dobrze prowadzonej pracy w grupie
mozna efektywnie rozwijaé sztuke obserwacji,
zadawania pytan, dostrzegania réznych aspektéw
omawianej kwestii, wyciggania wnioskéw, diagno-
zowania trenddw i tendencji, poniewaz one nape-
dzajg zmiany, z ktdrymi jako jednostki i spoteczen-
stwa musimy sie mierzy¢. Te instrumenty krytycz-
nego myslenia to réwniez kluczowe kompetencje
przysztosci.

Wspélpraca z innymi osobami pokazuje nam
tez, czy mamy odpowiednie zasoby, zeby stawié

OPINIE, REFLEKSJE, DOSWIADCZENIA

czota problemowi, ktdry chcemy rozwiazad, a sa-
moocena naszych poczynai podpowie nam, co
musimy zrobid, zeby zdoby¢ potrzebng do tego
wiedze i umiejetnosci.

Wzmacniaé poczucie wlasnej wartosci

Nie zapominajmy tez o cechach lub umiejetnos-
ciach, ktdre w dawniejszych czasach zapewnialy
powodzenie w obliczu réznych kryzyséw. Gdy
pojawia sie kryzys ekonomiczny i musimy mie-
rzy¢ sie z tym, jak gospodarowac kurczgcymi sie
zasobami, traktujmy to jako wyzwanie, z ktérego
przede wszystkim mozemy sie czegos nauczyd.
Majac na przyklad ograniczone zasoby finanso-
we na zaspokajanie wlasnych potrzeb, musimy
oprécz kreatywnosci rozwijac inne cechy, takie
jak gospodarnosé czy oszczednosé.
Podsumowujac, kluczem do stawienia czola
wymaganiom przysztosci bedzie przemyslana,
dobrze zaplanowana i skutecznie realizowana
dydaktyka. W jej ramach grupom badz zespolom
uczniéw nalezy stworzyc warunki do aktywnego
uczenia sie przez doswiadczenie i rozwigzywa-
nie probleméw, pracowad na silnych stronach
uczniéw, wzmacniaé poczucie wlasnej wartosci
mtodych ludzi. Szkolng kulture poréwnywania sie,
rywalizacji i konfrontacji nalezy zastgpic kulturg
wspoldziatania. Dzieki temu mtodzi ludzie bedg
mogli rozwijac¢ kompetencje przyszlosci, takie jak
elastycznosé, kreatywnosé, krytyczne myslenie,
analize i ocene sytuacji oraz innowacyjnos¢.

Karol Pietrzyk

Nauczyciel jezyka angielskiego w XII LO przy Zespole Szkét
Sportowych w Szczecinie. Nauczyciel doradca metodyczny
w zakresie jezyka angielskiego w Zachodniopomorskim
Centrum Doskonalenia Nauczycieli. Byt kandydatem
szczeciiskiego oddziatu Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego
do nagrody ,,Nauczyciel Roku 2013”. Publicysta oswiatowy.
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Drzwi do cyfrowego

swiata

Krzysztof Jaworski

Czyli dlaczego warto uczy(¢ (sie) programowania

Warszawa, Osrodek Edukacji Infor-
matycznej i Zastosowania Komputerdw,
rok 2013. Biore udziatl w szkoleniu dla
nauczycieli z podstaw programowania
w Scratchu w ramach pilotazowej edy-
cji programu Mistrzowie Kodowania.
Kazdy z uczestnikéw siedzi przy swoim
komputerze, prowadzgca objasnia inter-
fejs i prezentuje pierwsze zadanie - ryso-
wanie figur geometrycznych na ekranie
komputera. Z tego trzydniowego szko-
lenia zostaly ze mng do dzisiaj trzy mo-
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menty: proba samodzielnej modyfikacji
kodu, pomimo instrukcji podawanych
przez trenerke, galeria projektéw innych
uzytkownikéw w Scratchu oraz dysku-
sje z nauczycielami o tym, czy dzieci
poradzg sobie z zastosowaniem ukta-
du wspétrzednych. Z cala pewnoscig
nie zdawalem sobie wtedy sprawy, jak
wazny byt ten pierwszy krok i jak wie-
le czasu zajmie mi dotarcie do nowego,
szerszego spojrzenia na problematyke
programowania w edukacji.
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Poczatki programowania

Scenariusze - to byto stowo klucz. Instrukcja pro-
wadzaca nauczyciela krok po kroku, dajaca ztudne
poczucie bezpieczeristwa. Czesto na kilkunastu
stronach rozpisanego materiatu znajdowaly sie
kolejne etapy wprowadzania do uniwersalnych
zagadnienl programowania, takich jak skrypt,
warunek czy zmienna.

Na poczatku powszechne bylo przekonanie,
ze nauczyciel prowadzgcy zajecia musi wiedzieé
wiecej od uczniéw i biad jest ostatnig rzecza, ktéra
powinna sie wydarzy¢ w czasie jego pracy. Obser-
wacje iwnioski z pierwszych prob iwarsztatéw dla
nauczycieli pokazaly, ze wykorzystanie programo-
wania jako narzedzia w edukacji wymaga innych
drég, nowatorskiej metodyki i duzej elastycznosci.

Bardzo szybko dalo sie zauwazy¢, ze rézne
srodowiska, zaréwno akademickie, jak i szkolne,
podchodzg do tematu Scratcha z duzg rezerwa,
czesto akcentujgc niepowazny charakter tego
narzedzia. Zabawa bowiem w procesie edukacji
ciggle bywa postrzegana jako cos gorszego niz
zdyscyplinowane podejscie do nauczania.

Troche na przekdr, z kazdymi kolejnymi zaje-
ciamiiwarsztatami dalo sie dostrzec, ze towlasnie
praktyczny wymiar Scratcha, polegajacy na moz-
liwosci swobodnego tworzenia i szybkiego osia-
gania wyraznych rezultatéw, daje duzy wachlarz
metod i sposobéwwykorzystania programowania
w réznych obszarach edukacji.

W czasie tych pierwszych zmagan i préb
wdrozenia Scratcha do edukacji pojawili sie
sprzymierzericy, ktorych obecnosé i dostarczane
przez nich argumenty spowodowaly, ze dyskusja
narzecz nieszablonowego podejscia do nauki pro-
gramowania stala sie fatwiejsza.

Pierwsze istotne wydarzenie to uruchomienie
w grudniu 2013 roku miedzynarodowego projektu
Godzina Kodowania wraz ze strong code.org. Do
komunikacji projektu zaangazowane zostaly osoby
z pierwszych stron gazet, takie jak Barack Obama
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czy Bill Gates oraz liczne gwiazdy popkultury. Prze-
kaz opieral sie na pokazaniu, ze programowaniem
bawi¢ sie moze kazdy. Do pierwszych aktywnosci
zwigzanych z podstawami programowania wyko-
rzystane zostaly stynne ptaki z gry Angry Birds.

W tym samym roku rozpoczela sie europejska
inicjatywa EU Code Week (Tydzien Kodowania),
ktéra zachecata do wspdlnego ksztalcenia sie,
czesto poprzez zabawe, upowszechniajac tym
samym nauke programowania oraz poszerzajgc
$wiadomosé ludzi bez wzgledu na wiek odnosnie
cyfrowych technologii.

Wazng merytoryczng innowacjg, ktéra poja-
wila sie w 2016 roku, bylo udostepnienie zasobow
Computer Science 50 (CS50), stworzonych przez
profesora Davida Malana z Harvardu. To kurs
obecnie dostepny dla wszystkich, ktéry poczat-
kowo byl przeznaczony dla studentéw studiujg-
cych na kierunkach nieobejmujgcych w planie
nauczania informatyki, fakultet wprowadzajacy
w swiat dzialania cyfrowych maszyn, algorytmdéw
i programowania.

Kurs prowadzony jest nieszablonowo
i w duzej mierze odbiega od tego, co wyobraza-
my sobie jako stereotyp akademickiego naucza-
nia. Uczestnicy, w formie wykladéwiwarsztatow,
angazowani sg poprzez zabawe oraz wspélprace,
a dla potrzeb wyjasnienia podstawowych pojeé
programowania wykorzystywany jest Scratch. To
byl moment, w ktérym mogtem krzyknad , Bingo!”.
Skoro taka uczelnia jak Harvard pozwala swoim
studentom bawi¢ sie Scratchem, to dlaczego my
mamy miec opory przed podobnym podejsciem
do pracy w naszych salach lekcyjnych?

Scratch to nie tylko jezyk programowania

Okazalo sie, ze skarb wspierajgcy nowg role na-
uczyciela i ucznia w czasie zajeé programowania
lezy blizej niz komukolwiek sie wydawato. Wy-
starczyta chwila zatrzymania sie i sprawdzenia,
kto stoi za Scratchem.
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Scratch to wizualny jezyk programowania,
ktdrego interfejs jest dostepny w kilkudziesieciu
jezykach. Zostal stworzony w Massachusetts In-
stitute of Technology (MIT, jednej z najlepszych
uczelni technicznych na Swiecie) przez zespdt
Lifelong Kindergarten Group w MIT Media Lab.
Na czele zespolu stoi Mitchel Resnick, legitymu-
jacy sie stanowiskiem LEGO Papert Professor of
Learning Research. Sledzac prace jego zespotu,
szybko odkryjemy, ze Scratch to nie tylko jezyk
programowania, ale przede wszystkim platforma
edukacyjna i spotecznosciowa oraz filozofia edu-
kacyjna majgca swoje korzenie w konstrukcjoni-
zmie. Zespdl profesora Resnicka nie tylko rozwija
metodyke pracy projektowej, ale takze stosuje jg
w dzialaniach zespotu, aktywosci studentéw MIT
oraz mlodych ludzi biorgcych udzial w zajeciach
Computer Club w Bostonie.

Najwazniejsze odkrycie jednak dopiero
przed nami. Mozliwe, ze wsréd naszych doswiad-
czen z programowaniem znajduje sie jezyk Logo.
To srodowisko nauki programowania dla dzieci,
ktérego bohaterem jest pojawiajacy sie na ekra-
nie komputera zétw. Liderem zespolu pracujacego
nad Logo byl profesor Seymour Papert. To wy-
bitny wizjoner edukacji, ktéry w czasach, kiedy
komputery, ze wzgledu na swoje rozmiary, ledwo
miescily sie wakademickich laboratoriach, posta-
nowitwykorzystac je do tego, aby dzieci odkrywa-
ly prawa matematyki i informatyki.

Spotkanie z Seymourem Papertem zupetnie
zmienilo zycie wielu nauczycieli na calym swiecie.
To jego zespot badawczy rozwinat serie klockow
Lego Mindstorms; Papert byt tez prekursorem
prac nad sieciami neuronowymi sztucznej inteli-
gencji, a jako mlody pracownik naukowy magt sie
pochwalic pracg w zespole Jeana Piageta. Mitchel
Resnick z kolei zostal uczniem Paperta, a nastep-
nie jego przyjacielem i kontynuatorem zapoczat-
kowanych przez niego idei.

Takie zageszczenie wybitnych osobowosci
jasno pokazuje, ze drzwi, ktdre uznawano za za-
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mkniete, stoja otworem i zapraszajg do edukacji
postrzeganej jako przygoda.

Uczmy sie jak w przedszkolu

Duzym przetomem w odkrywaniu takiego podej-
$cia do edukacji stala sie opublikowana w 2017
roku, ciggle nieprzetlumaczona na jezyk polski,
ksigzka Mitchela Resnicka Lifelong Kindergarten.

Jest to, z jednej strony, kredo edukacyjne
twércy Scratcha, a z drugiej - bardzo przystep-
nie sformatowana koncepcja bazujaca na dorobku
Seymoura Paperta. W pierwszym rozdziale autor,
pokazujac swojg perspektywe dotyczaca edukacji,
przedstawia przedszkole stworzone przez Friedri-
cha Froebla jako najwiekszy wynalazek XX wieku.
Prezentuje tez koncepcje, w ktérej metodyka ba-
zujgca na doswiadczaniu powinna przenikac do
innych etapéw edukacji, zastepujac podajacy
i oparty na ocenach model nauczania.

Ksigzka prezentuje tez koncepcje 4P (Play/
Zabawa, Peers/Réwiesnicy, Projects/Projekty,
Passion/Pasja), jednoczesnie pokazujgc, ze dzieki
ich kultywowaniu mozliwe jest stworzenie juz
w przedszkolu przestrzeni pozwalajgcej na ucze-
nie sie poprzez kreatywng spirale edukacyjnych
aktywnosci. Jej dzialanie mozna opisaé poprzez
nastepujacy schemat: Wyobraz sobie - Twérz -
Baw sie - Podziel sie - Refleksja - Wyobraz sobie...

Chociaz podczas czytania ksigzki caly czas
myslalem:  swietnie!”, to jednak w duchu , niedo-
wiarka” pozostawalem przy stanowisku sceptycz-
nym: papier wszystko przyjmie. Potrzebowalem
,dotknac”, zeby uwierzy¢. Dzieki pracy w progra-
mie Mistrzowie Kodowania mialem szanse poje-
chac¢ do MIT w Bostonie na konferencje Scratcha.
Tam zobaczylem, jak wygladajg laboratoria dy-
daktyczne dla studentéw; doswiadczylem tego, jak
pracuje zespot Lifelong Kindergarten Group oraz
wziglem udzialwwarsztatach. Przekonatem sie, jak
bardzo spdjna jest teoria i praktyka w wykonaniu
Mitchela Resnicka i jego zespolu. Okazalo sie, ze
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na MIT projekty akademickie powstajg w labora-
toriach przypominajacych sale przedszkolne, ale
dla studentéw.

Punkty zwrotne praktyki

Réwnolegle do odkrywania zrédet ciggle dla mnie
nowego podejscia do procesu uczenia (sie), czyli pro-
gramowania, robitem mate kroki, ktdre zmienialy
mojg praktyke. Pierwsze z nich to zajecia w gim-
nazjum. Uczniowie projektowali swoje aplikacje,
pracujac w parach. Pozostawitem im mozliwo$¢é
wyboru tematu oraz rozwigzan, ktére zastosuja. To
oni pokazali mi, jak otwarta przestrzeri edukacyjna,
odkrywanie na wlasng reke moze podniesc energie
w procesie uczenia (sie) i dawaé wymierne rezultaty.
Dzieki temu poziom aktywnosci na prowadzonych
zajeciach - zaréwno dzieci, mlodziezy oraz nauczy-
cieli - regularnie sie zwiekszal.

Kolejny krok to roczny kurs online, ktéry pro-
wadzitem dla nauczycieli. W pewnym momencie
zlapatem sie na tym, ze méwilem o Resnicku i jego
ideach, a jednoczesnie wewnetrznie asekurowatem
sie przed popelnieniem bteddw, sprawdzajac dzia-
tanie skryptdw przed warsztatami. Przetom nastapit,
kiedy zarzucilem ten rytuat i w wolnym stylu (free-
style) razem z uczestnikami zaczatem tworzy< projek-
ty. Popelnialem bledy - ktore wreszcie zaczalem trak-
towad jako naturalny element uczenia (sie) - w skryp-
tach, ale jednoczesnie wyciagatem z nich wnioski.

Co jest nam potrzebne dzisiaj?

Pamietam pierwsze przekazy w komunikacji upo-
wszechniajgcej nauke programowaniaw szkotach
podstawowych, miedzy innymi hasto: ,progra-
mista to zawdd przyszlosci”. Do dzisiaj mozna je
uslyszed w rozmowach dotyczacych nauki progra-
mowania. Na szczescie otaczajgca nas rzeczywi-
stos¢ juz dawno zweryfikowala, ze taka perspek-
tywa jest bardzo waska i nie pozwala w petni wy-
korzystaé mozliwosci, jakie daje programowanie.
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Umiejetnosé programowania mozna zdoby¢
irozwijac dzieki wspdlpracy z innymi, w procesie
komunikacji, korzystajgc z myslenia krytycznego
i kreatywnosci. Takie podejscie pozwala na wy-
korzystanie urzadzen cyfrowych w calosciowy
sposéb, pozwala doswiadczy¢ mlodym ludziom
nie tylko szerokich zastosowan, ale takze ograni-
czen, ktdre sg z nimi zwigzane.

Warto$¢ nowych technologii podkresla takze
OECD, ktéra postanowita w roku 2025 rozszerzy¢
badania PISA o umiejetnosci zwigzane z mysleniem
komputacyjnym i programowaniem wizualnym.
Takie rozszerzenie przedmiotu badania zwigzane
jest z rozwojem znaczenia cyfrowych technologii,
w tym sztucznej inteligencji, w codziennym zyciu.

Wartos¢ praktyki

Zmiany w podejsciu do sposobu prowadzenia
zajeé z programowania moga zaistnie¢ tylko
dzieki praktyce. Warto o nich czytad, rozmawiad,
podpatrywad, jednak najwazniejszy element
mozna znalezé tylko i wylagcznie w sali, gdzie od-
bywajg sie zajecia.

Szansg na to, aby doswiadczy< i sprébowac,
jak to wszystko wyglada w praktyce, jest kolejny
Europejski Tydzied Kodowania, ktéry w dniach
7-22 pazdziernika odbedzie sie w Zachodniopo-
morskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli. To
dobra okazja, zeby testowaé, sprawdzac i bawié
sie w procesie edukacji. Zapraszam do udzialu
w poszczegdlnych wydarzeniach!

Krzysztof Jaworski

Nauczyciel konsultant ds. podnoszenia kompetencji
cyfrowych kadry zarzadzajacej i nauczycieli

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli.
Absolwent programu Future Classroom Lab realizowanego
przez European Schoolnet w Brukseli. Uczestnik
miedzynarodowych konferencji Scratcha w Budapeszcie
(EPAM) i USA (MIT, Boston).
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Drugie zycie w sieci

Krzysztof Pertowski

Jak wykorzystaé¢ smartfon w edukacji szkolnej?

Pandemia COVID-19 byla swoistym kamieniem
milowym rozwoju polskiej edukacji. Stosowa-
nie w szkole narzedzi i metod z wykorzystaniem
technologii informacyjno-komunikacyjnej juz
przed jej wybuchem nie nalezalo do rzadkosci,
ale z pewnoscig trudno powiedzied, ze byto stan-
dardem. W ciggu kilku tygodni polscy nauczyciele
musieli nawtasng reke przejsc przyspieszony kurs
w zakresie obstugi komputerdw, tabletéw, smart-
fonéw, gdyz urzadzenia te staly sie nieodlgcznym
elementem rzeczywistosci szkolne;j.

Powrdt do nauki stacjonarnej doprowadzil
do odwrotnej tendencji. Wiele miesiecy pracy
w oparciu o tresci umieszczane na stronach in-
ternetowych, réznego rodzaju aplikacje - spo-
wodowalo przesyt ich uzyciem. Nie da sie jednak
nie zauwazy¢, ze proces cyfryzacji edukacji jest
juz nie do zatrzymania. Edukacja, podobnie
jak inne dziedziny zycia, zmierza ku pelnemu
skomputeryzowaniu.
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Uczen zawsze online

Nasi uczniowie, za sprawg wszechobecnych
smartfondw, pozostajg wlasciwie permanentnie
podlaczeni do sieci. Wiekszosci oséb dorostych
telefon stuzy do kontaktowania sie z innymi,
sprawdzania informacji, stuchania muzyki, na-
wigacji czy platnosci w sklepie. Dla mtodziezy
zas$ jest to podstawowa przestrzen funkcjonowa-
nia, obejmujgca wszystkie wspomniane aspekty,
a dodatkowo poszerzona o nieustajgce kontakty
z réwiesnikami poprzez media spolecznosciowe,
co sprawia, Ze w tym maltym urzgdzeniu toczy sie
ich ,drugie zycie”.

Obserwujac uczniéw spacerujgcych po szkol-
nych korytarzach, widzimy, jak wielu z nich funk-
cjonuje z telefonem ,,przyklejonym” do reki. Jako
nauczyciele i pedagodzy najlepiej zdajemy sobie
sprawe, ze swoje zycie dzielg pomiedzy swiat
realny i wirtualny, nie zdajac sobie nawet z tego
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sprawy. Ci, ktdrzy wierza w to, ze ten trend uda sie
powstrzymacd lub odwrdcié, zaklamujg rzeczywi-
stosé. Ceng poniesiong za lekcewazenie znaczenia
telefonu komérkowego w zyciu dzieci i mlodziezy
moze by¢ poglebienie sie luki pokoleniowej na
linii nauczyciel/rodzic - uczen. Jesli chcemy by¢
efektywni w swoich edukacyjnych i wychowaw-
czych dzialaniach, to naszym obowigzkiem jest
znalezienie wlasciwej plaszczyzny porozumienia
réwniez w tej kwestii.

Rodowity cyfrowiec i cyfrowy imigrant

Na dlugo przed wybuchem pandemii Marc
Prensky zdefiniowal pojecie cyfrowego tubyl-
cy - cztowieka traktujacego urzadzenia stuzgce
do przekazywania wiedzy za pomocg internetu
jako element codziennego zycia. Jego przeci-
wienistwem jest cyfrowy imigrant’. Lechostaw
Hojnacki przenidst te koncepcje na warunki
polskiej szkoly, definiujgc cyfrowego imigranta
- nauczyciela i rodowitego cyfrowca - ucznia.
Ci pierwsi majg trudnosci z opanowaniem kom-
puterowych interfejsow, ale za to doskonale ro-
zumiejg przeczytane materialy drukowane (na
przyklad ksigzki), poniewaz tekst przedktadajg
nad obraz i dZzwiek. Sg cierpliwi, systematyczni,
nieufnie postrzegajg nowe technologie. Z kolei
ci drudzy sg Swietnie zaznajomieni z wirtual-
ng rzeczywistoscia, czytajg wszystko na matym
ekranie smartfona, szukajg swobodnego dostepu
do informacji. Uczg sie zawsze ,tu i teraz”2

Jak pisze Hojnacki, uswiadomienie tych
roznic ulatwi zrozumienie niektdrych probleméw
dydaktycznych i wychowawczych oraz by¢ moze
pozwoli podjac konkretne dzialania, zmierzaja-
ce ku zniwelowaniu przepasci miedzy ,,cyfrow-
cami” a ,imigrantami”. Wspomniana pandemia
COVID-19 spowodowala, ze polski nauczyciel
przekonal sie, ze ma do dyspozycji cos wiecej niz
tablice i krede. Nasze szkoly, dzieki kreatywnosci
dyrektordw i nauczycieli, wsparciu rodzicow oraz
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populistycznej polityce wladz powoli sg wyposa-
zane w nowoczesny sprzet. Samo ,uzbrojenie”
placowek oswiatowych w najnowsze urzgdzenia
nie da jednak gwarancji znalezienia plaszczyzny
porozumienia pomiedzy pokoleniami - nalezy
rowniez zmienié sposéb myslenia.

Jako nauczyciel historii stwierdzam, ze obo-
wigzujgca podstawa programowa jest najlepszym
przykladem tego, jak nie uczyc historii. Mam wra-
zenie, ze jej tworcy stworzyli zbidr faktografii,
nie majac pojecia, do czego wykorzystaé historie
w nowoczesnym systemie edukacji. Przelozenie
tych tresci na atrakcyjng cyfrowg lekcje jest nie-
zwykle trudne. Podobne glosy slyszy sie co do calo-
$ci dokumentu. Tkwimyw archaicznym sposobie
uczenia (sie),a opor obecnych wladz oswiatowych
przed unowoczesnieniem polskiej edukacjijestaz
nadto widoczny. Niestety, o polskiej szkole wcigz
decyduja cyfrowi imigranci.

W lutym biezgcego roku Rada Dzieci i Mto-
dziezy RP przy Ministrze Edukacji i Naukiw opar-
ciuoankiete przeprowadzong wsréd 1587 uczniow
zarekomendowala ministrowi wprowadzenie
zakazu korzystania z telefondw komdrkowych
podczas przerw i lekcji, czemu minister oczywi-
$cie z ochotg przyklasnal. Rzeczg oczywistg jest
bowiem negatywny wplyw smartfona na codzien-
ne funkcjonowanie mtodych ludzi, zatrwazajace
sg réwniez dane dotyczgce wzrostu odsetka uza-
leznionych od komdrki.

W polskiej szkole wystepuje wiele odmian
mowy nienawisci, a agresja stowna byta od dawna
problemem. Powszechny dostep do smartfonéw
wsrod ucznidéw sprzyja cyfryzacji tego zjawiska.
Hejt uczniowski ma postaé publikowania osmie-
szajacych filmikéw w sieci, pisania oszczerstw
czy nekania przy uzyciu urzadzen elektronicz-
nych. Ofiarg tego typu przemocy pada nawet
potowa ucznidw, a 9 procent z nich przyznato,
ze zdarzylo im sie dostawac grozby przez inter-
net. Poczucie bezkarnosci w sieci powoduje, ze
ofiarg hejtu padajg réwniez nauczyciele; sprzy-
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jato temu zdalne nauczanie®. Nie nalezy jednak
~wylewad dziecka z kapielg”. Obecne przepisy
pozwalajg decydowaé placéwkom oswiatowym
o tym, na jakich zasadach uczniowie moga korzy-
staé z telefonéw. Tak powinno pozostac. Zamiast
zakazow powinnismy polozy¢ jeszcze wiekszy
nacisk na edukacje. Uczniowie powinni sie wcigz
uczyd, jak wrozsadny sposdb korzystaé z nowych
technologii i zasobéw internetowych. Zadanie
trudne, efekty pracy w tym obszarze - prawie
niedostrzegalne, ale nasze zaangazowanie jest
konieczne, gdyz nie zatrzymamy zmian.

Teoria konektywizmu

Monika Sptawska-Murmylo i Anna Wawryszuk
piszg, ze charakterystyczne dla teorii konekty-
wizmu, wyrazajgcego edukacje spotecznoscio-
wa, czyli zdobywanie i przekazywanie wiedzy
poprzez polgczenie (connect - taczyd), jest moz-
liwo$¢ przeprowadzenia procesu uczenia sie
w dowolnym miejscu i dowolnym czasie. Indy-
widualne podejscie ucznia do nauki ma prowa-
dzié do kreatywnego zdobywania wiedzy. Jest to
odpowiedZ na kompetencje pozadane na rynku
pracy w XXI wieku*.

Obecnie, kiedy szkola stracita monopol na
ksztalcenie, poniewaz uczniowie swojg wiedze
w duzej mierze czerpig z innych Zrddel, nauczy-
ciel odgrywa jeszcze wieksza role niz dotych-
czas. Wspolczesnie jednym z jego wazniejszych
zadan jest wskazywanie tresci wartosciowych.
Paradoksalnie to cyfrowi imigranci uczg obecnie
rodowitych cyfrowcéw. Wspomniany wczesniej
Hojnacki zauwazyl, ze teraz, kiedy uczelnie pe-
dagogiczne zaczng opuszczad pierwsi przedsta-
wiciele generacji cyfrowej, bedg oni absolwenta-
mi ,imigracyjnych uczelni” i wkomponujg swdj
warsztat pracy pedagogicznej w system ksztal-
cenia ,imigracyjnej szkoly™. Alternatywq jest
cichy sojusz pedagogéw, wywodzacych sie z ge-
neracji cyfrowych tubylcéw, i ucznidw, a takze
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$wiadomosé wladz oswiatowych i otwartosc na
zmiany, ktdre juz sie zaczely. Od nich zalezy, czy
bedziemy w stanie ,,pchnac¢” te zmiany we wias-
ciwym kierunku, czy obserwowacd, jak zmierzajg
w niewtasciwg strone.

Smartfon w procesie edukacji

Uzyty podczas lekcji w odpowiedni sposdb
smartfon daje niesamowite mozliwosci. Przede
wszystkim jest wygodniejszym urzadzeniem niz
tablet czy przenosny komputer, gdyz mozna go
zmiesci¢ w kieszeni. Dodatkowo smartfony to
urzgdzenia zaawansowane technologicznie, co
doskonale taczy sie z teorig konektywizmu. Dajg
tez mozliwosé prowadzenia cyfrowych lekcji bez
koniecznosci korzystania ze szkolnych tabletow,
ktérych aktualizowanie tak, aby nadazac za poste-
pem w tym zakresie, jest w warunkach polskiej
szkoty niemal niemozliwe. Smartfon, w moim
przekonaniu, jest dobrodziejstwem i daje szeroki
wachlarz mozliwosci - oczywiscie jesli wlasciwie
go uzyjemy.

W mojej praktyce zawodowej smartfon daje
sie poznac jako doskonale narzedzie do spraw-
dzaniawiedzy ucznidw, zaréwno poprzez spraw-
dziany tabletowe, jak i szybkie kartkéwki, reali-
zujgce zalozenia oceniania ksztaltujgcego. Kilka
lat temu na tamach ,Refleksji” opisalem szereg
zalet tej formy sprawdzania wiedzy (K. Pertow-
ski, Tablet zamiast papieru, ,Refleksje” 2020, nr 3,
s.67-69). Sprawdziany na tablecie czy smartfonie
to przede wszystkim ogromna oszczednosé czasu,
ale i papieru. Liczba portali, na ktérych mozna
tworzy¢ zadania online, jest ogromna. Kahoot,
Quizizz, Quizlet - to tylko te najpopularniejsze.

W ostatnich latach powstal szereg platform
utatwiajgcych i usprawniajgcych komunikacije
miedzy nauczycielami a uczniami - zaréwno
w szkole, jak i poza nig. Przykladami sag Google
Classroom czy Microsoft Teams, mocno upo-
wszechnione od czasu zdalnego nauczania. Dzieki
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nim mamy mozliwos¢: informowania uczniéw
o biezacych wydarzeniach, zamieszczania pre-
zentacji czy notatek dotyczacych zajeé, tworze-
nia zadan, ktdre sa automatycznie sprawdzane.
Jesli chcemy sie w spos6b sprawny komunikowad
z uczniami, to warto rozwazy¢ zatozenie ,grupy”
najednym z powszechnie dostepnych portali spo-
tecznosciowych. Mozemy wéwcezas podrzucaé
naszym podopiecznym linki do wartosciowych
filmikéw, artykuldw czy naukowych memow,
czynigc proces nauczania nie tylko szybszym, ale
i przyjemniejszym.

Dzieki smartfonom uczniowie uzyskuja
dostep do nagran audio i wideo. Mozemy na
biezgco rejestrowad caly proces rozwigzywania
zadan czy zbierania materialéw na konkretny
temat, by méc wykorzystywad je na innych za-
jeciach badz w pdzniejszym czasie. W trakcie
zdalnego nauczania nastgpil wysyp materialéw
edukacyjnych, tworzonych zaréwno przez na-
uczycieli, jak i uczniéw. Niektdre wydawnictwa
oswiatowe obecnie zatrudniajg najpopularniej-
szych streamerdw do tworzenia pomocy dydak-
tycznych w formie filmikdw.

Smartfony dajg tez mozliwos¢ korzystania
z serwisow wiedzowych, ktére nie tylko udo-
stepniajg informacje, ale takze zachecajg do
samodzielnego opracowywania hasel. W ten
sposéb uczymy dzieci i mlodziez poszukiwa-
nia i segregacji wiadomosci, a takze podstaw
krytycznego myslenia.

Coraz popularniejszg formg zdobywania
wiedzy sg podcasty, czyli formy internetowej
publikacji dZwiekowej lub filmowej. Nagran tych
mozna stuchaé w czasie wolnym - w domu, na
tonie natury lub w czasie podrdzy. Jest to fatwa,
szybka i wygodna forma uczenia sie dla ,,rodowi-
tych cyfrowcdw”.

Wspomniatem tylko o najpopularniejszych
sposobach wykorzystywania smartfona podczas
lekcji, bo tak na dobra sprawe sg one nieograni-
czone i niewyczerpane.
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Decydujac sie na wprowadzenie telefonu
komérkowego jako narzedzia dydaktycznego do
uzytku podczas zajed, musimy mieé¢ pewnosd, ze
posiada je kazdy uczen. Podsuwajgc uczniom link
do filmiku czy artykutu, warto réwniez wczesniej
sprawdzié poprawnosc dzialania takiego odnos-
nika, zapobiegajac sytuacjom, w ktérych przeno-
simy uczniéw na niewlasciwe strony internetowe.
By uniknad nieporozumien regulaminowych na
tym polu, warto tez sprawdzic, czy statut szkoly,
w ktdrej pracujemy, pozwala na wykorzystanie
telefonu podczas lekeji, a najlepiej stwérzmy we-
wnetrzny zbidr zasad korzystania ze smartfonéw
podczas prowadzonych przez nas zajec.

Nie da sie zatrzymacd zmian cywilizacyjnych,
ktdrych jestesmy swiadkami i uczestnikami. Na-
uczyciele muszg zajaé w tym procesie wlasciwe
miejsce; tylko to pozwoli nam nadawac na tych
samych falach oraz w pelni czerpaé z dobro-
dziejstw, jakie dajg nowoczesne technologie.

Przypisy

1 M. Prensky, Digital Natives, Digital Immigrants, www.marc-
prensky.com, data dostepu 9.02.2023.

2 L. Hojnacki, Pokolenie m-learningu - nowe wyzwanie dla
szkoly, www.e-mentor.edu.pl, data dostepu: 9.02.2023.

3 Fundacja ,,Rodzice Szkole”, Hejt w polskiej szkole - co moze
z tym zrobic rada rodzicéw, rodziceszkole.edu.pl, data do-
stepu: 9.02.2023.

4 M. Sptawska-Murmytlo, A. Wawryszuk, Wykorzystanie tech-
nologii informacyjno-komunikacyjnych w komunikacji mie-
dzyludzkiej, www.bc.ore.edu.pl, data dostepu: 9.06.2023, s. 11.

5 L. Hojnacki, Pokolenie m-learningu - nowe wyzwanie dla
szkoly, op. cit.

Krzysztof Perlowski
Nauczyciel historii i WOS-u w Szkole Podstawowej nr 48

im. Kawaleréw Orderu Usmiechu w Szczecinie oraz

Centrum Mistrzostwa Sportowego w Szczecinie.
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Jak uczyc ortografii?

Marzena Kacperska

Klub Ortograffiti z Bratkiem

Kazdy kolejny rok pracy dydaktyczno-wycho-
wawczej na etapie wezesnoszkolnym utwierdza
mnie w przekonaniu, ze dzieci potrzebujg wiecej
nauki przez zabawe. Zwlaszcza zajecia dodatko-
we mogg by¢ dla nich nie tylko przyjemnym spo-
sobem zdobywania wiedzy, ale takze inspirujaca
przygoda. Motywowana potrzebg takich zajeé
przeprowadzitam w klasie 1a w roku szkolnym
2021/2022 lekcje pogladowe dla dzieci i rodzicéw
Metodg Ortograffiti, podczas ktérych pokaza-
tam, na czym polega ten program oraz wynika-
jace z niego korzysci.

W zwigzku z pozytywnym odbiorem metody
przez dzieci, przy pelnej zgodzie i wsparciu ro-
dzicow, w roku szkolnym 2022/2023 zatozylam
Klub Ortograffiti z Bratkiem. Prowadzac zajecia
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Metodg Ortograffiti, indywidualizowatam prace
kazdego dziecka. Dla uczniéw, ktdrzy przejawia-
li trudnosci w czytaniu, pisaniu czy ortografii,
dobieralam odpowiednie ¢wiczenia, zaleznie od
ich indywidualnych mozliwosci. W ten sposéb
organizowalam im aktywnos¢ twdrcza, zapew-
niajgc pozytywng motywacje do podejmowania
zadan, a tym samym rozwijajac wiare we wlasne
sity i mozliwosci. Spotkania w Klubie Ortograffiti
z Bratkiem mialy na celu przyblizenie i ulatwienie
skutecznych metod szybkiego czytania oraz tech-
nik pamieciowych, ktdre efektywnie wspomagaja
nauke czytania ze zrozumieniem. Problem czy-
tania ze zrozumieniem nie dotyczy bowiem wy-
tacznie zajec edukacji polonistycznej, réwniez
na lekcjach edukacji matematycznej uczniowie
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majg duze trudnosci z czytaniem i poprawnym

zrozumiem tresci, szczeg6lnie wwypadku zadani

tekstowych. Dzieki dziataniom i nauce w Klubie

Ortograffiti mogtam wspomdc uczniéw w poko-

nywaniu tych trudnosci oraz wplynac na lepsze

zrozumienie przez nich znaczenia, jakie ma czy-
tanie ze zrozumieniem w ogdlnej edukacji.

Metoda Ortograffiti ma na celu:

« analizowanie, interpretowanie, przetwarzanie
i poréwnywanie informacji zawartych w rdz-
nych tekstach;

+ nacisk na rozwéj umiejetnosci zwigza-
nych z analizowaniem, interpretowaniem
i wnioskowaniem;

+ stosowanie réznorodnych éwiczeni poprzez
zabawe i angazowanie zmystéw dziecka -
stuchu, wechu, dotyku, smaku;

» skuteczne powtarzanie czynnosci w celu naby-
cia umiejetnosci w danym zadaniu.

Analizujgc prace Metodg Ortograffiti,
stwierdzam, ze sprzyja ona:

+ poznawaniu réznych metod uczenia sie;

+ rozwijaniu umiejetnosci wspdtpracy w grupie;

« zwiekszaniu motywacji do pracy na lekgeji;

+ poszerzeniu umiejetnosci czytania oraz czyta-
nia ze zrozumieniem;

 poprawieniujakosci graficznejiortograficznej
pisma;

+ usprawnianiu funkcji wzrokowo-przestrzen-
nej, stuchowo-jezykowej, dotykowo-kinetycz-
nej oraz funkcji motorycznej;

+ uaktywnianiu i rozwijaniu umiejetnosci jezy-
kowych i liczenia.

U progu korica roku szkolnego, obserwu-
jac moich klubowiczdw, z pelng satysfakcja
stwierdzam, ze uczniowie bardzo chetnie
uczestniczg we wszelkich formach spotkari Klubu
Ortograffiti z Bratkiem. Dzieci uwielbiaja pacyn-
ke Bratka, zawsze chetnie sie do niej przytulaja.
Staram sie, aby podczas zajec¢ kazde dziecko
mogto potrzymaé pacynke. Po zabawie Bratek
przygotowuje im zadanie, ktére wklejamy lub
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rysujemyw zeszycie ¢cwiczen Ortograffiti. Bratek,
chodjestjedynie zabawka, zacheca dzieci do pracy
swoimi przygodami, ktére klubowicze odstuchi-
wali z plyty.

Po roku pracy tg metodg uczniowie-klu-
bowicze sami czytajg teksty, odwiedzajg tez
w ramach akcji ,,Starszy czyta mtodszym” grupy
w oddziatach przedszkolnych i klasach pierw-
szych. Glosno i z podzialem na role czytajg
kolejne przygody Bratka. Potrafig swobodnie
ukladaé i zapisywac plany wydarzeni opowiesci
Bratkowych, jak i pisaé opowiadania. Uczniowie
sg kreatywni i potrafig logicznie mysled, stworzy-
li scenariusz przedstawienia ,,Bezpieczna droga
do szkoly”, ktére w pieknych, przygotowanych
z rodzicami strojach przedstawilisSmyw grupach
oddziatlu przedszkolnego. Klubowicze, czyli cala
klasa 2a, bardzo dobrze radzg sobie z ortografig
i pokonujg trudnosci gramatyczne. Uczniowie
z zaangazowaniem pracujg z zeszytami ¢wiczen,
biorg udzial w grach i zabawach dydaktycznych
oraz realizujg projekty. Dzieki temu nie tylko po-
konujg swoje trudnosci w uczeniu sie, ale takze
dobrze sie bawig, dzielg sie swoimi pomystami,
integrujg sie i wzajemnie sobie pomagaja. Pra-
cujemy takze nad projektem, w ramach ktérego
tworzymy prace plastyczne, utatwiajace zapa-
mietanie zasad poprawnej pisowni, na przyktad:
,Ortograficzna graw klasy”, , Galeria Bratka”, ,,Ja
pisarz”, ,,Ortograficzna bransoletka”. Klub Or-
tograffiti z Bratkiem to dobry wybdr dla moich
uczniéw, ktérzy wraz z rodzicami juz czekajg na
kolejny rok Ortograffiti z Bratkiem.

Marzena Kacperska
Nauczycielka edukacji wezesnoszkolnej w Szkole

Podstawowej nr 10 w Stargardzie. Opiekunka szkolnego
Klubu Ortograffiti z Bratkiem.
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Co chcesz robié
w przyszlosci?

Ryszard Klimczewski

Krotki poradnik wyboru szkoly
przygotowujacej do wykonywania zawodu

Dyskusja na temat kondycji oraz roli
ksztalcenia zawodowego w polskim sy-
stemie oswiaty trwa od dawna. I chociaz
rozne sg jej kierunki, rozmaite padaja
argumenty za wprowadzaniem kolej-
nych reform, to niekwestionowana wy-
daje sie przydatnos¢ edukacyjna szkot
zawodowych w kontekscie przemian
rynku pracy, a w szerszej perspektywie
- takich zjawisk, jak globalizacja, postep
technologiczny czy migracje.

OPINIE, REFLEKSJE, DOSWIADCZENIA

Jak przygotowac sie do wyboru za-
wodu? Gdzie szukac potrzebnych in-
formacji? Jakie szkotly, uczace teorii
i praktyki w danych dziedzinach, sg
dzisiaj ogélnodostepne?

Powyzsze pytania moga nurtowac
wszystkie osoby zaangazowane w pro-
ces ksztalcenia - nauczycieli, uczniéw,
rodzicow. Wybdr zawodu jest bowiem
wypadkowg ich wspdlnych aspiraciji,
doswiadczen, diagnoz.
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Ksztatcenie zawodowe uczniéw odbywalo sie
iodbywa poprzez pokonywaniewielu barier, wyzwarn
i probleméw. Wiele czynnikéw ma wplyw na to, czy
uczen po ukoriczeniu szkoly podstawowej zostanie
wykwalifikowanym pracownikiem lub dobrze przy-
gotuje sie do dalszej nauki na studiach wyzszych.
Pierwszym, niezwykle waznym, jest wybér od-
powiedniego kierunku ksztalcenia - czyli zawodu.
Gldwng role odgrywaja tu rodzice, ktérzy po grun-
townej analizie oferty lokalnych szkét i mozliwo-
$ci swojego dziecka powinni mu pomdc wybraé
odpowiedni zawdd zgodny z zainteresowaniami.
Przy wyborze kierunku ksztalcenia warto szcze-
g6towo zapoznad sie z wymaganiami dla poszcze-
g6lnych zawodéw i przedyskutowad je z mtodym
czlowiekiem. Profesjonalng pomoc rodzice znajda
u doradcéw zawodowych, a przydatnych informa-
cji mogg szukaé w charakterystykach zawoddw
dostepnych na stronach internetowych. Dobrg
praktyka jest zasiegniecie opinii o wymaganiach
zawodowych bezposrednio w szkole ponadpod-
stawowej, do ktérej planujg postac swoje dziecko.
W tym momencie dochodzimy do kolejnego
waznego czynnika, czyli bazy dydaktycznej szkoty
dla wybranego zawodu. Dobrym rozwigzaniem
jest wizyta indywidualna w wybranej placéwce lub
w ramach dni otwartych, aby przyszly uczen maogt
zobaczy< i samodzielnie ocenic pracownie oraz ich
wyposazenie. Oczywiscie dla pelnego ogladu kazdy
powinien sam ,zlustrowaé” pracownie do naucza-
nia teoretycznego oraz przede wszystkim pracownie
do zajeé praktycznych. Bardzo dobrze wyposazone
i nowoczesne pracownie mogg spowodowac, ze juz
W tym momencie zostanie rozbudzona fascynacja
wybranym zawodem, albo zniechecenie. Nowoczes-
nie wyposazona szkola zawodowa gwarantuje, ze
uczniowie nabeda niezbednych wiadomosciiumie-
jetnosci, koniecznych do wykonywania danego
zawodu i sprawnego poruszania sie na rynku pracy.
Na tym etapie nie nalezy zapominac o bardzo
istotnej sprawie, jaka jest badanie profilaktyczne
u lekarza medycyny pracy, ktéry musi wystawié
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zaswiadczenie o braku przeciwskazan do wyko-
nywania danego zawodu. Niestety czesto mlody
czlowiek musi sie zmierzy¢ ze zmiang swoich
plandw, wiasnie ze wzgledu na stan zdrowia.

Kolejnym wyzwaniem, przed ktérym stang
uczniowie rozpoczynajacy nauke zawodu, bedzie
kontakt z nauczycielami. W srodowisku okoloszkol-
nym wiele sie mdwi o nauczycielach pracujacych
w danej szkole: czy sg bardzo wymagajacy, czy sa
dobrze przygotowani do zawodu, czy potrafig zafa-
scynowac nauczanym zawodem. Takie informacje
»Z pierwszej reki” od absolwentéw lub obecnych
ucznidw danej szkoly pozwola ocenidé, czy wyma-
gania stawiane przez nauczycieli bedg mogty by¢
spelnione przez danego ucznia. Czy jego zasdb
wiadomosci i umiejetnosci ze szkoly podstawowe;j
bedzie wystarczajacy do realizacji czesto trudnego
zakresu materiatu nauczania zawodu.

Po gruntownej analizie powyzszych wyma-
gani musimy sobie odpowiedzieé na pytanie, czy
chcemy, aby nasze dziecko ukoriczylo czteroletnie
liceum ogdlnoksztalcace, piecioletnie technikum,
z okreslonym zawodem przygotowujgcym do pracy
lub pod katem dalszych studiéw, czy tez trzyletnig
branzowg szkote I stopnia, zapewniajaca nabycie
umiejetnosci przydatnych na rynku pracy.

Oczywiscie, nie jesteSmy w stanie uchronié
naszego dziecka przed wszystkimi zagrozeniami
zwigzanymi ze zmiang szkoly i sSrodowiska, wplywu
otoczenia, zawieranych znajomosci. Lecz szcze-
g6lowa analiza i spokojna, wspierajgca dyskusja
z dzieckiem, rozwazajgca ,,zaiprzeciw” dlawybie-
ranej szkoly, w znacznym stopniu ograniczy stres
zwigzany z wyborem kolejnego etapu edukacji.

Ryszard Klimczewski

Nauczyciel przedmiotéw zawodowych (elektronicznych,
elektrycznych i mechatronicznych) w Zespole Szkdt nr 1
im. Mieszka I w Stargardzie. Doradca do spraw
przedmiotéw zawodowych w PODN-ie w Stargardzie.
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W gléwnym nurcie

Weronika Dwojakowska

Jak uczy¢ (sie) o problemach osob
z niepelnosprawnosciami?

W ostatnich latach do szkdt ogdlno-
dostepnych trafia coraz wiecej dzieci
z zaburzeniami i niepetlnosprawnoscia-
mi. Jak sobie z tym faktem radzié? Jak
dobierad odpowiednie dostosowania?
Jak wlaczyé te grupe dzieci do grona
rowiesnikéw? W korcu: jak przygoto-
wacd je do egzaminu?

Takich pytan jest wiele, a odpowie-
dzi na nie wcale nie przychodzg tatwo
- dlatego chce sie na biezgco dzielid
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dobrymi praktykami oraz ciekawymi
rozwigzaniami, z ktérymi spotykam sie
W swojej pracy. Mam nadzieje, ze z kaz-
dym kolejnym tekstem publikowanym
w ramach rubryki ,Edukacja inkluzyj-
na” bedzie przybywato oséb przekona-
nych o tym, ze praca w szkole, gdzie
mile widziani sg wszyscy uczniowie,
moze by¢ naprawde satysfakcjonujaca,
oraz ze kazde dziecko moze sie czué do-
brze w gléwnym nurcie edukacji.
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,Inne dzieci”?

Jak pisatam w ostatnim artykule, nie chodzi o to,
ze kazdy uczen powinien by¢ przygotowywany do
naukiw szkole ogdlnodostepnej, lecz o to, aby szkota
byla gotowa na przyjecie kazdego ucznia (W. Dwo-
jakowska, Pelne uczestnictwo, Zachodniopomorski
Kwartalnik Oswiatowy , Refleksje” 2023, nr 3, s. 39—~
41). Od czego nalezy zaczaé? Poza dokumentacja,
ktdra oczywiscie jest punktem wyjscia, kluczowe
sgdzialania nauczyciela. Aby dobrze rozpoczac rok
szkolny, lub po prostu poprawié warunki panujace
wklasie lub szkole, powinnismy zbudowad pozytyw-
ng atmosfere, zapewnic¢ poczucie bezpieczeristwa
i wigczyé dzieci z orzeczeniami oraz opiniami do
grupy rowiesniczej. Dobre samopoczucie i zaufanie
wkazdej spolecznosci sg mozliwe tylkowtedy, kiedy
dobrze sie znamy: wiemy, kim jestesmy i jakie mamy
trudnosci. Dlatego uwazam, ze w kazdej placéwce
edukacyjnej (najlepiej we wrzesniu lub pazdzierni-
ku, ale takze w kazdym momencie, gdy zajdzie taka
potrzeba) powinny by¢ prowadzone warsztaty poka-
zujgce i uswiadamiajgce, jak funkcjonuja, odbierajg
$wiatte inne dzieci”, ktérych czesto szkoly, nauczy-
ciele i réwiesnicy sie boja. Trzeba zadbad o to, zeby
wszyscy — nauczyciele, rodzice i dzieci - wiedzieli,
z jakimi nietypowymi zachowaniami mogg mie¢ od
czynienia; wtedy latwiej bedzie zrozumied, czemu
ktos zachowuje sie tak, a nie inaczej. Z pozoru
pewne zachowania mogg sie wydawac ,dziwne”,
kiedy jednak je zrozumiemy - nabierajg glebszego
sensu. Na przyklad kolega ze spektrum autyzmu od-
wraca sie od innych dzieci i zatyka uszy nie dlatego,
ze nie chce stuchad réwiesnikow, ale styszy trzy razy
glosniej niz przecietna osoba, a nawigzywac relacje
z innymi jest mu bardzo trudno, poniewaz nie ro-
zumie zasad spotecznego funkcjonowania. Dbajac
orelacje, trzeba pamietad, ze w szkole zawigzujg sie
one i dzialajg na kilku poziomach: uczen - uczen,
uczen - nauczyciel, uczen - rodzic, rodzic - rodzic.
Warto o nie zadbaé na kazdym z tych poziomdw
oraz na ich ,przecieciach”.
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Obowiazkowa profilaktyka!

Zacznijmy od budowania §wiadomosci nauczycie-
li, bo to oni majg najwiekszy wplyw na uczniéw
i rodzicéw. Tutaj ogromna rola spoczywa na bar-
kach pedagogdw specjalnych, ktérzy na rozpocze-
cie roku oraz na pierwsze i kolejne rady, kiedy
juz lepiej poznaja dzieci, moga, a nawet powin-
ni przygotowac krdtka prezentacje o sposobach
pracy z dzieémi z niepelnosprawnosciami lub
konkretniej - owybranych uczniach: ich mocnych
stronach, trudnosciach i obowigzkowych dostoso-
waniach. Dzieki temu wszyscy bedg wyposazeni
w najwazniejszg, niezbedng do pracy wiedze.

We wspélpracy z pedagogiem i psycholo-
giem nauczyciele powinni przygotowacd i prze-
prowadzié¢ warsztaty dla swoich uczniéw oraz ich
rodzicéw. Pomystéw na takie zajecia jest mnéstwo
- internet dostarcza w tym zakresie wiele inspi-
racji, a rozne fundacje na swoich stronach majg
nawet gotowe scenariusze. Oczywiscie wszystko
zalezy od tego, jakich mamy uczniéw w klasie
i 0 czym chcemy opowiedzied.

Na przyklad kiedy wiemy, ze w klasie lub
w szkole (bo przeciez uczniowie z réznych klas
spotykajg sie na przerwach) mamy ucznia ze spek-
trum autyzmu, to warto zorganizowac warsztaty
o takiej tematyce. Na zajeciach mozemy wyswiet-
li¢ film o tym, jak czuje i odbiera swiat uczen ze
spektrum. Polecam filmik dostepny na YouTubie,
w ktérym glos podktada Kayah - znana piosen-
karka. Jest on zrealizowany w formie bajki, ale
przemawia zaréwno do dzieci, jak i rodzicéw. Po
filmiku warto porozmawiac z uczniami o tym, co
czuja, jak odbieraja to, co zobaczyli, czym dla nich
jest spektrum autyzmu.

Kilka koncepcji warsztatowych
Najlepiej rozumiemy to, czego sami doswiadczyli-

$my, dlatego nie mozna zapomniec o ¢wiczeniach.
Aby zobrazowad, z jakimi wyzwaniami borykaja
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sie niektorzy uczniowie w spektrum autyzmu, wy-
korzysta¢ mozemy na przyklad pociete ilustracje
twarzy i poprosié¢ ucznidw, zeby z , kawatkéw
twarzy” - z samego oka, ust, nosa, policzkéw -
sprobowali wyczytaé emocje. Wytlumaczmy, ze
niektdre osoby widzg tylko fragmenty twarzy, bez
mozliwosci dostrzezenia ich w calosci.

Zeby pokazaé problemy z integracja sen-
soryczng mozna niespodziewanie puscié glosno
muzyke lub poprosic, zeby jeden uczen przekazal
cos klasie, kiedy reszta krzyczy. Pokaze to, jak wy-
glada swiat dzieci z nadwrazliwoscig stuchowa.
Kiedy mamy ucznia z wada wzroku, warto zalozy¢
okulary z czesciowo zastonietym polem widzenia.
Mozna tez nawigzaé wspétprace z fundacjami czy
instytucjami zajmujacymi sie pracg z wybrang
grupg uczniéw, na przyklad z placéwkami bada-
jacymi wzrok lub prowadzacymi terapie, ktdre
majg gotowe specjalne sprzety - okulary z dang
wadg wzroku, stuchawki z wadg stuchu.

Polecam takze darmowe rozszerzenie do
przegladarek internetowych Funkify - Disability
Simulator, dzieki ktdrej na komputerze mozemy
pokazad, jak osoby w spektrum autyzmu, ADHD
iinnymi schorzeniami neurologicznymi czy dyslek-
sjg korzystajg z sieci. Ciekawym doswiadczeniem
moze by¢ tez wspdlne wystuchanie wypowiedzi
0s6b z réznymi niepelnosprawnosciami, dostep-
nych w aplikacji TikTok. Wiele mlodych osdb ze
spektrum zaklada tam wiasne kanaly i w bardzo
ciekawy sposéb opowiada o swoich doswiadcze-
niach. Oczywiscie material na takie zajecia trzeba
weczesniej starannie obejrzed i wyselekcjonowad.

Dla ,,oswojenia” niepelnosprawnosci fizycz-
nej proponuje zajecia polegajace na prébie po-
ruszania sie przy pomocy kul. Mozna tez wypo-
zyczy¢ wozek i pozwoli¢ uczniom na poruszanie
sie nim po szkole lub ulicy. Kolejnym ciekawym
¢wiczeniem jest zastoniecie dzieciom oczu (na
przyklad zwyklym szalikiem) i wyjscie na spacer,
a nastepnie dobranie ucznidw w pary, by zrozu-
mieli, jak wazna jest wlasciwa komunikacja i od-
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powiednio udzielana pomoc. W czasie wszystkich
warsztatéw powinnismy pozwoli¢ uczniom na
luzne wypowiedzi o tym, jak sie czuja po takim
doswiadczeniu oraz jakie majg obawy w zwigzku
z funkcjonowaniem w szkole 0séb doswiadcza-
jacych omawianych trudnosci. Na koniec warto
porozmawiaé o nastawieniu i zachowaniu w sto-
sunku do kolegéw i kolezanek z takimi trudnoscia-
mi oraz sprébowac wspélnie wypracowac kodeks
pomocy, dialogu lub po prostu wspdlnego bycia
w klasie i w szkole. Nalezy tez podkreslic, ze nie
wszyscy uczniowie ze spektrum sg tacy sami. Ucz-
niowie mieszczacy sie w danej kategorii sg bardzo
rézni, wiec nalezy dac sobie szanse na nawigzanie
indywidualnych relacji i wzajemne poznanie.

Takie same warsztaty mozna przeprowadzic
rowniez z rodzicami, gdyz dzieci czesto reprezen-
tujg zachowania swoich rodzicéw, uzywajg ich
jezyka. Zdarza sie, ze dzieci wracajg do domu ze
szkoly i opowiadajg o tym, co dzialo sie w klasie,
arodzice - nie znajgc okolicznosci - oceniajg na-
uczycieli i szkote bardzo negatywnie. Takie war-
sztaty pomoga nam unikng¢ wielu problemdéw
i trudnych, nierzadko przemocowych relacji.

Moim marzeniem jest, zeby na poczatku roku
w kazdej szkole obowigzkowo odbywaly sie takie
zajecia. Sama mialam przyjemnosc prowadze-
nia tego rodzaju warsztatéw i wiem, jak bardzo
potrafig zmienié nastawienie dzieci, mlodziezy,
rodzicéw, czy nawet samych nauczycieli. Nastep-
nym krokiem do szkoly przyjaznej dla kazdego sa
dostosowania i przygotowanie do egzamindw - ale
o tym w kolejnym numerze ,Refleksji”.

Weronika Dwojakowska
Nauczycielka konsultantka ds. ksztalcenia specjalnego

i edukacji wlaczajacej w Zachodniopomorskim Centrum
Doskonalenia Nauczycieli.
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Po ciemnej stronie

(nie)mocy

Agnieszka Szczepkowska

Mlodziez w perspektywie kryzysu suicydalnego

Wyniki najnowszych raportdw, doty-
czacych zachowan samobdjczych dzieci
i mlodziezy, z kazdym rokiem sg coraz
bardziej niepokojace. W Polsce wiecej
0s6b umiera popelniajgc samobdjstwo
niz w wypadkach drogowych. Na kaz-
da 28-osobowg klase przypada srednio
dwoje uczniéw po prébie samobdjczej.

Ten bilans powinien obligowad do
podjecia odpowiednich dziatan pre-
wencyjnych. Bruno Hotyst, wiktymolog
i suicydolog, pisal: \Warto pamietad,
ze ludzie nie zabijaja sie dlatego, ze nie
chcg zy¢é. Raczej dlatego, ze nie wie-
dzg, jak dalej zy¢™'. To zdanie utwier-
dza mnie w przekonaniu, iz gdybysmy

PEDAGOGIKA MLODZIEZY

wiedzieli, jak pomagac osobom w kryzy-
sie, i wyciggali do nich pomocng dlon, to
zapewne latwiej byloby zapobiec wielu
nieszczesliwym zakoriczeniom. Celem
niniejszego artykutu jest przede wszyst-
kim przyblizenie sytuacji oséb w kry-
zysie samobdjczym: wyjasnienie, co sie
dzieje podczas kryzysu samobdjczego,
jakie sg pierwsze niepokojace sygnaly,
co sie musi wydarzy¢, by do zamachu
suicydalnego doszto. To bardzo wazne
kwestie dla profilaktyki samobdjstw, po-
niewaz umozliwiaja zrozumienie stanu
psychicznego osoby w kryzysie. Dzieki
temu mozna szybciej reagowad na nie-
pokojace symptomy.
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Statystyka nieréwna skali zjawiska

Raport Zachowania samobdjcze wsréd dzieci i mbo-
dziezy juz w 2022 roku pokazal niepokojace wyniki
badan?. Wiemy z nich, ze w 2021 roku 1496 mto-
dych 0séb prébowato odebraé sobie zycie, a 127
niepelnoletnich popetnito samobdjstwo. Zama-
chéw samobdjczych w2021 roku bylo 0 77% wiecej
niz w roku 2020. Dane te pochodzg z oficjalnych
doniesien polskiej policji, a wiec odnoszg sie je-
dynie do odnotowanych zdarzen. Skala zjawiska
natomiast jest zdecydowanie wieksza. Swiatowa
Organizacja Zdrowia zaklada, ze na kazdg $mierc
samobdjczg dziecka lub nastolatka przypada od
100 do 200 préb. Jesli przyjmiemy, ze ten wskaz-
nik jest odpowiedni dla Polski, mozna szacowad,
ze w 2020 roku od 10 700 do 21 400 osdb ponizej
18 roku zycia podjeto probe odebrania sobie zycia,
aw 2021 roku mogto ich by¢ od 12 700 do 25 400°.

Niedawno - w kwietniu tego roku - zostaly
opublikowane wyniki badari w ramach projektu
~MLODE GLOWY”, dotyczgcego miedzy innymi
zdrowia psychicznego miodziezy, ktdre takze nie
przyniosty dobrych wiesci. Mozemy w nich wy-
czytaé, ze 40% uczniéw myslato o samobdjstwie,
18,6% planowato samobdjstwo, a 8,8% 0séb pod-
jelo probe samobdjcza*.

Dlaczego mlodziez nie chce zyc?

W nagtéwkach sensacyjnych artykuléw mozna
przeczytaé, ze mlodzi ludzie popelniajg samobdj-
stwa, poniewaz doznali zawodu milosnego (Zabila
sie, bo rzucil jq chtopak?) czy z powodu bolesnych
interakcji z rowiesnikami (Malgosia zabila sie przez
plotke?®). Uwazam takie zabiegi retoryczne za
szkodliwe. Trywializowanie probleméw dzieci
imlodziezyjest nieodpowiedzialne i niebezpieczne
z kilku wzgled6w - tytuly prasowe, takie jak po-
wyzej zacytowane, przedstawiajg powierzchownie
motywy samobdjstw i préb samobdjczych, ukazu-
jac niezrozumienie problemu oraz rozpowszech-
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niajac dezinformacje. Takie dzialania prowadzg do
ksztaltowania blednego postrzegania osébw kryzy-
sie przez odbiorcéw. Oczywiste jest to, ze funkcjo-
nowanie cztowieka zalezy od sposobu postrzegania
przez niego rzeczywistosci. Takze upublicznianie
takich tresci moze mie¢ wplyw na ksztaltowanie
sie postaw ignorancji wobec 0s6b potrzebujgcych
dostrzezenia, wystuchania oraz zrozumienia.
Specjalisci natomiast podkreslajg, ze samo-

bdjstwo nigdy nie jest wynikiem jednej sytuacji’.
Przyczyny, dla ktdrych kto$ rozwaza samobdjstwo,
mogg sie naktadac i wzajemnie na siebie oddzia-
tywaé. Powody sg zawsze indywidualne; mozna
wymienic ich wiele. Kazdy czlowiek jest inny, ma
wlasne doswiadczenia i dodatkowo w inny sposéb
je przezywa. Ponizej wymienie kilka czynnikéw
zwiekszajgcych ryzyko popelnienia samobdjstwa,
szczegdlnie waznych przy prébie zrozumienia
perspektywy dzieci i mlodziezy. Sg nimi:

+ sytuacjarodzinna niezaspokajajgca podstawo-
wych potrzeb emocjonalnych;

+ dorastanie przy autorytarnym rodzicu/
opiekunie;

+ zycie w rodzinie odizolowanej od innych, bez
mozliwos$ci wsparcia zewnetrznego;

+ niesatysfakcjonujgce oraz krzywdzace relacje
z réwiesnikami (doswiadczanie stygmatyzacji,
odrzucenia, przemocy fizycznej i psychicznej
przez kolegéw i kolezanki);

» nieposiadanie grupy dajacej oparcie i poczucie
przynaleznosci;

 niepowodzenia szkolne;

» brak hobby, zainteresowan, pasji;

+ zazywanie srodkow psychoaktywnych;

« zaburzenia psychiczne®.

Napelniajaca sie szklanka
By latwiej zrozumied, jak dochodzi do momentu,
w ktérym dana osoba chce popelni¢ samobdj-

stwo, warto wyobrazic sobie szklanke czesciowo
wypelniong wodg. Nalewajgca sie woda symboli-

REFLEKS]JE 4/2023



zuje trudne doswiadczenia, z ktérymi mierzy sie
dziecko czy nastolatek. Szklanka moze sie napel-
nia¢ w réznym tempie — w zaleznosci od indywi-
dualnych cech osoby, trudnosci zdarzen, jakich
doswiadcza, i znaczeniu tych doswiadczen dla
niej samej. Jesli negatywne emocje wcigz sie na-
warstwiaja, szklanka w koricu zostaje wypetniona
i tworzy sie menisk wypukly. Kolejna kropla wpa-
dajaca do szklanki powoduje przelanie wody. To
chwila, kiedy osoba pelna bolesnych doznai nie
wytrzymuje i podejmuje probe samobdjcza.

Ta ostatnia kropla moze sie wydawac blahost-
ka, czyms malym i nieznaczacym. Moze jednak
by¢ czynnikiem wyzwalajacym zachowania sui-
cydalne i ma takg moc, ze potrafi niszczy¢ z silg
wodospadu. Dlatego badZzmy uwazniejsi, starajmy
sie nie dolewad wody do cudzych szklanek. Jak?
Wystarczy, ze na co dziel bedziemy zyczliwsi, bar-
dziej troskliwi i wyrozumiali dla siebie nawzajem.
Oczywiscie, taka postawa nie rozwigze wszystkich
probleméw swiata, jednak sprawi, ze ten swiat
bedzie lepszym miejscem.

Zanim dojdzie do zamachu na wlasne zycie

Czlowiek, zanim podejmie sie pozbawienia siebie
zycia, przechodzi droge, ktérg mozna podzieli¢
na 3 etapy. Pierwszym z nich jest czas, gdy poja-
wiajg sie mysli o wlasnej §mierci; mogg brzmieé
nastepujgco: ,ciekawe jakby bylo, gdyby mnie
nie byto”, ,moje zycie nie ma sensu”, ,,chciatbym/
chcialabym zniknac”. Warto pamietad, ze pojawie-
nie sie refleksji o $mierci nie jest réwnoznaczne
z podjeciem decyzji o samobdjstwie, jednak sg one
sygnalem, na ktdry warto zwrécié uwage.

Drugi etap to tendencje samobdjcze, polega-
jace na doznawaniu ucigzliwych mysli suicydal-
nych oraz juz na konkretnych dzialaniach - plano-
waniu swojej Smierci, pisaniu listu pozegnalnego,
zdobywaniu przedmiotéw potrzebnych do samo-
unicestwienia. Jezeli kto$ powie nam o nieusta-
jacych myslach samobdjczych, lub zauwazymy
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ktdres z powyzszych zachowan, powinni$§my ob-
ligatoryjnie zareagowad: porozmawiad, zapropo-
nowac wizyte u specjalisty i dopilnowaé, by osoba
w potrzebie jak najszybciej do niego dotarta.
Ostatnim krokiem jest akt samobdjczy, ktéry
nie musi zakoriczy¢ sie §miercig’. Warto pamietac,
ze zignorowanie zamachu samobdjczego poprzez
niedostarczenie opiekiiwsparcia zwieksza ryzyko
ponownej proby odebrania sobie zycia'.

Jak rozpoznac osobe w kryzysie
samobdjczym?

Osoba doswiadczajgca kryzysu suicydalnego
zmienia swoje zachowanie na réznych plaszczy-
znach swojego zycia, dlatego gdy uwaznie obser-
wujemy dzieci i mlodziez, lub jesli mamy z nimi
bliskie relacje, nietrudno nam zauwazy¢ niepoko-
jace sygnaly. Sg nimi:

+ dluzej trwajgca zmiana nastroju (doswiadcza-
nie przygnebienia, ptaczliwosci, niepokoju,
rozdraznienia, utraty spontanicznosci, prze-
jawianie impulsywnosci oraz wiekszej sklon-
nosci do konfliktéw), problemy z odzywianiem
sie lub snem;

+ nagle akty agresji lub autoagresji;

+ doznawanie bdlu glowy lub zotadka;

+ unikanie kontaktu z ludZmi poprzez ogranicze-
nie rozméw oraz spotkari;

» doswiadczanie poczucia bycia niezrozumia-
nym, osamotnionym, bezradnym, stabym, ztym;

» postrzeganie siebie jako ciezar dla innych;

+ odrzucanie pomocy;

« zaprzestanie dzialan wczesniej dla danej osoby
waznych, utracenie zainteresowar nimi;

+ doswiadczenie problemdw z koncentracja,
zamyslanie sie, bycie ,,nieobecnym”;

« trudnosci z nauka, gorsze oceny;

» korzystanie z substancji psychoaktywnych lub
zwiekszenie ich uzywania;

+ odmowa przyjmowania lekéw lub zgdanie
wiekszej dawki lekéw;
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+ wyrazanie wprost lub za pomocg metafor mysli
i planéw samobdjczych;

+ postrzeganie zycia jako pozbawionego sensu
i beznadziejnego;

+ zapisywanie i/lub udostepnianie zdjeé, filméw,
opisow dotyczacych autodestrukeii;

» poszukiwanie informacji na temat sposobow
odebrania sobie zycia;

» gromadzenie lekéw, potrzebnych przedmiotéw
i narzedzi do popelnienia samobdjstwa;

+ pisanie pozegnan, listdw samobdjczych;

 przygotowywanie testamentu,

+ czestsze odwiedzanie bliskich;

+ oddawanie cennych przedmiotdw.

Zrozumiec osobe w kryzysie samobdjczym

Chcesz zrozumied, co czujg osoby w kryzysie
suicydalnym? Jezeli tak, to sprébuj wykonad to
¢wiczenie.

Przygotuj kartke i dlugopis. Narysuj okrag
z kropka dokladnie w jego srodku, ale nie odry-
wajac konicowki dlugopisu od kartki.

Jezeli podczas tego éwiczenia towarzyszyly ci
mysli: ,,To niemozliwe”, ,Jak ja mam to zrobic?”
oraz emocje, takie jak zaklopotanie, ztosé czy fru-
stracja, to poczutes/poczulas doktadnie to samo,
tylko w duzo mniejszej skali, co osoby w kryzy-
sie samobdjczym. Ludzie w takiej sytuacji nie
widzg zadnego prawidlowego rozwigzania ich
problemdw.

Halszka Witkowska, wwywiadzie Bélisamot-
nosc - jak pomdc osobie w kryzysie suicydalnym?'2,
zwraca uwage na bardzo wazny aspekt funkcjono-
wania tych oséb. Jest nim zamkniecie w btednym
kole. Osoby w kryzysie potrzebujg powiedzieé
o tym, co czuja, z czym sie zmagaja. Potocznie
mowigc - potrzebujg wygadania sie. Jednak nie
podejmujg takich dziatari, poniewaz wstydzg sie,
obawiajg sie stygmatyzacji i bagatelizowania ich
problemdw lub nie majg sily, by otwarcie opo-
wiedzieé o trudnosciach. Otoczenie nie wie, jak
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zapytac o mysli samobdjcze. Zdarza sie, ze ludzie
mayjg przekonanie, iZ rozmowa na temat zachowan
samobdjczych moze je wyzwolié. Skutkiem tego
jest niepodejmowanie inicjatywy wyjscia do oséb
z problemem.

By lepiej zrozumieé mtode osoby w kryzy-
sie, warto przesledzic takze profil Tomasza Zie-
linskiego na Facebooku®. Znakomicie, otwarcie,
w bardzo poruszajacy sposdb pisze on o potrze-
bach dorastajacych dzieci i mlodziezy. Poprzez
udostepnianie fragmentéw rozmdw z osobami po
probach samobdjczych wraz z wlasng refleksja,
a czesto réwniez apelem, zmusza odbiorce do
spojrzenia na ,oczywiste” sytuacje z zupelnie innej
strony - z perspektywy osoby niewystuchanej.

Czego osoby w kryzysie nie powinny nigdy
uslyszec?

Joanna Chatizoww ksigzce Depresja i samobdjstwa

dzieci i mlodziezy wymienia kilka komunikatéw,

ktérych absolutnie nie powinno sie powiedzieé
drugiemu czlowiekowi. Sg to, miedzy innymi,
takie zwroty:

+ Jakie tyw tym wieku mozesz mie¢ problemy?”

+ ,Wez sie ogarnij, inni majg gorzej”.

+ Przestan sie nad sobg uzalaé”.

+ ,Sam/sama sobie jestes winny/a, gdybys nie
siedzial/a tyle przy komputerze, to bys sie lepiej
czul/a”.

+ ,Nie zastugujesz na to wszystko, co ci dajemy”.

+ ,Dlaczego ty mi to robisz?”

+ ,Zmobilizuj sie, wez sie wreszcie do nauki, bo
nie zdasz do nastepnej klasy”.

+ ,Nikt tego za ciebie nie zrobi. WeZ sie wreszcie
do roboty™™.

Osoby w kryzysie suicydalnym czujg sie
czesto niezrozumiane przez otaczajgcych ich
ludzi. Zaprezentowane komentarze tylko utwier-
dzaja je w tym przekonaniu, poniewaz ukazujg ba-
gatelizowanie probleméw, sg pelne wyrzutow oraz
nie ma w nich checi wystuchania, zrozumienia
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i podania pomocnej dloni. Brakuje w tych komu-
nikatach przestrzeni do podzielenia sie trudnymi
emocjami i myslami méwigcymi o tym, z czym sie
oni mierzg oraz czego potrzebuja.

Jak mozesz pomdc?

By pomdc osobie w kryzysie suicydalnym, naj-

pierw trzeba dostrzec jej potrzeby, a nastepnie

na nie odpowiedzied. Zawsze mozna zaczgc¢ od

rozmowy - otwarcie powiedzieé, co sie zauwa-

zylo oraz co sie poczuto w zwigzku z tym. Na-

stepnie warto wystuchac tego, co ktos chce nam

powiedzied. Nie oceniaé, lecz ze zrozumieniem

przyjac stowa i emocje. W ten sposéb okazemy

drugiej osobie prawdziwe wsparcie. Oczywiscie

nie zawsze nasza pomoc bedzie wystarczajgca

i nalezy skorzystac z pomocy instytucjonalnej.

Oto lista miejsc, do ktérych mozemy sie udaé

w poszukiwaniu specjalistéw:

» szkolne gabinety psychologa i pedagoga,

+ poradnie psychologiczno-pedagogiczne,

+ poradnie zdrowia psychicznego dla dzieci
i mlodziezy,

« osrodki interwencji kryzysowej,

« osrodki pomocy spotecznej,

» powiatowe centra pomocy rodzinie,

+ organizacje pozarzadowe™.

Na zakoniczenie

Chcialabym w ramach podsumowania przypo-
mniec o jednej rzeczy, ktéra moze sie wydawaé
oczywista, jednak dla mnie jest na tyle wazna,
by mimo wszystko przytoczyc ja w tym miejscu.
Kazdy z nas ma swdj wlasny, bardzo indywidualny
bagaz doswiadczen. Spotykajac drugiego czlowie-
ka, nigdy nie wiemy, z czym sie on mierzy w danej
chwili. Nie oceniajmywiec innych przez pryzmat
swoich doswiadczen. Zawsze wtedy, gdy mamy
do czynienia z drugg osobg, miejmy swiadomosé
swojej niewiedzy.
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7. niemocy ku pomocy

Maja Wencierska

Mtlodziez w kryzysie suicydalnym
a wsparcie psychologiczne

Pod koniec zesztego roku w ,Re-
fleksjach” (nr 6/2022) opublikowany
zostal moj artykul Temat (bez) tabu.
Dlaczego dorosli nie rozmawiajq z mlo-
dymi ludZmi o ich seksualnosci?. Tema-
tow dla mlodziezy trudnych, ktérych
osoby doroste z réznych powoddw
z nimi nie poruszajg, jest o wiele wie-
cej. Jeden z nich to szerokie spektrum
obszardow zwigzanych z depresjg. Od-
noszac sie do artykulu na temat sa-
mobdjstw mlodych ludzi autorstwa
Agnieszki Szczepkowskiej (opubli-
kowanego w tym samym zeszycie),
chcialam omdéwié to wazne zagadnie-
nie z perspektywy psychoseksuolozki,
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osoby pracujacej na co dzien z mto-
dziezg w kryzysie suicydalnym.

Praca z mlodg osobg, ktdra sie zmaga
z kryzysem samobdjczym, jest szczegdl-
nie wymagajaca. Nie tylko w zakresie
procedur, pewnego algorytmu postepo-
wania, ale glownie ze wzgledu na nasze
podejscie i reakcje jako os6b dorostych.
Od tego - na ile w oczach mlodziezy je-
steSmy osobami godnymi zaufania, ot-
wartymi na problemy, potrafigcymi nie
tylko styszed, ale tez stuchad, chcgcymi
zrozumie¢ i wspolnie poszukiwaé drég
rozwigzania przerastajgcego dang osobe
problemu - zalezy, czy osoba nastoletnia
zwrdci sie do nas ze swoimi problemami.
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Czemu mloda osoba nie méwi dorosltym
o myslach samobéjczych?

Powoddw, dla ktdrych mlody czlowiek przeja-
wia mysli, tendencje i akty samobdjcze (pojecia
te zostaly wyjasnione we wspomnianym artykule
Agnieszki Szczepkowskiej), jest wiele - podobnie
jak powodéw ukrywania swojego bélui cierpienia
przed osobami dorostymi. Ponizej przedstawiam
kilkanascie przyczyn owego milczenia, z jakimi
spotkalam sie w mojej praktyce.
Mtoda osoba w kryzysie suicydalnym:

1. Nie wierzy, ze ktokolwiek jest w stanie jej
pomdc (kryzys ten charakteryzuje zawezone
myslenie, tak zwane tunelowe). Dominuja
przekonania typu: ,nikt nie jest w stanie mnie
zrozumied; to przerasta mnie, wiec wszystkich
innych zapewne tez”, ,nikomu na mnie nie
zalezy, wiec czemu ktos chcialby mi poméc?”,
slepiej bedzie dlainnych, gdy odejde, bo jestem
ciezarem dla wszystkich”. Zalew takich mysli
intruzywnych - czyli niechcianych, mimowol-
nych, intensyfikujacych przezywany lek, bél
i smutek - jest nie do odparcia, przezwycieze-
nia z perspektywy osoby w kryzysie. W koricu
taka osoba sie im poddaje. Przestaje widziec¢
inne opcje, dostrzega tylko nowe, spietrzaja-
ce sie problemy i jedyne z nich dostrzegalne
wyj$cie w postaci samobdjstwa.

2. Nie czuje sie na tyle wazna, kochana, godna
uwagi i wsparcia, by ,,obciazaé swoja osobg”
innych (obnizona samoocena, brak pewnosci
siebie, negatywne postrzeganie wlasnej osoby
przez pryzmat jedynie wad i deficytdw sg skla-
dowymi zaburzeri poznawczych i afektywnych
w przebiegu depres;ji).

3. Zawiodla sie na osobach dorostych w prze-
sztosci, gdy na przyklad zareagowali nie-
adekwatnie w sytuacji trudnej dla mlodego
czlowieka (ztoscig, wysmianiem itp.) lub ja
zignorowali (wychodzgc z zalozenia, ze ,jesli
nie bedg mtodej osoby dodatkowo nakrecad
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rozmowami o samobdjstwie, to w kordcu
o tym zapomni i zacznie sie znéw cieszy¢
zyciem”). Mlody cztowiek boi sie ponow-
nie zaufad, chcgc uniknac wczedniejszego
rozczarowania.

. Obawia sie niezrozumienia (,szukasz znéw

wymdwek, by nie sprzgtaé pokoju”), wysmia-
nia (,ty dziecko to dopiero bedziesz miec
problemy, jak dorosniesz, chyba ci za dobrze
iz nudéw problemywymyslasz”), zbagatelizo-
wania (,przesadzasz”, ,jak ja chcialabym mieé
takie problemy jak ty”), oceny (,mdéwienie
o samobdjstwie jest grzechem, bluznisz”),
krytyki (,ja dla ciebie tak sie poswiecam, a ty
taka niewdzieczna jestes”).

. Posiada przekonanie ze powinna sama sobie

poradzic z trudnosciami. Uwaza sie bowiem
za osobe niezalezna, ktéra nie powinna innych
obcigzac¢ swoimi problemami. Jesli sie nie
udaje znalez¢ rozwigzania owych probleméw,
pomimo wielu podejmowanych préb, odczuwa
dotkliwie porazke, wstyd.

. Zostala nauczona, by nie zawracac dorostym

gtowy ,,z byle powodu”. Poniewaz w stanie
depresji ma zanizong samoocene, uwaza za-
réwno siebie, jak i wlasne zycie za taki ,byle
powdd” i milczy.

. Obawia sie wyjawic przyczyny swoich prob-

leméw z uwagi na manifestowane przekona-
nia oséb dorostych (na przyktad jest osobg
transplciows, a doroste osoby w jej otoczeniu
nie tolerujg oséb nieheteronormatywnych,
albo doznala przemocy seksualnej i obawia
sie powtdrnej wiktymizacji i obwiniania za
,Sprowokowanie sprawcy”).

. Niemasitynacodzienne czynnosci (dtugotrwa-

ty brak energii nawet do wstania z 16zka czy
umycia sie, deficyt automotywacji do podej-
mowania nawet uwielbianych wczesniej pasji
sg czesto obserwowane w przebiegu depresji),
a rozmowa wydaje sie dodatkowym - przera-
stajacym w depresyjnej niemocy - wysitkiem.
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9.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Nie chce ,doktadac problemdéw” dorostym,
bo wie, ze rodzice majg wilasne: finansowe,
rodzinne, z szefem w pracy, aw klasie nauczy-
ciele majg ,,przejscia z bardziej problemowymi
uczniami’.

Nie ma ochoty stuchac porad, ktére dodatko-
wo poglebiajg poczucie alienacji i niezrozu-
mienia, rodzac zlosé i frustracje (,,za moich
czasow, jak miatam chandre, to pogralam na
gitarze i mi przeszlo - sama sprébuj, zadziala,
od razu ci wrdci ochota do zycia”; ,my z tata
codziennie jezdzimy na rowerze i jakos jeste-
$myw dobrym humorze;idZ na rolki, to od razu
poczujesz sie lepiej”); potrzebuje po prostu by¢
wystuchana.

Nie wie, z ktorg osobg dorostg moze poruszy¢
temat mysli rezygnacyjnych (gdyz nie potrafi
okresli¢, kto w jej otoczeniu jest na tyle silny
wewnetrznie, by zmierzy¢ sie z waznymi dla
niej kwestiami, i posiada wiedze oraz umiejet-
nosci, by skutecznie pomdc).

Obawia sie, ze temat przerosnie/zdotuje do-
rostych, ktdrzy ,,sami wpadna w depresije,
zalamig sie i to dopiero bedzie katastrofa”.
Uwaza dorostych w swoim otoczeniu za zZrédto
wlasnych problemdw. Zatem ,,jak oni mogg
pomdc, skoro ten problem jest z nimi zwigza-
ny, a dorosli przeciez sie nie zmieniaja?”.

Ma przekonanie, ze sytuacja jest beznadziejna
inic sie nie da zrobid, wiec ,,po co o tym z kim-
kolwiek gadac?”.

Uwaza, ze skoro rodzice jg kochajg i dbaja
o jej komfort materialny, nie doswiadcza zad-
nych form przemocy i obiektywnie ma udane
zycie w pordwnaniu ze swoimi rowiesnikami,
to nie powinna mieé mysli samobdjczych,
tylko cieszy¢ sie zyciem. Stara sie zatem
»Zwalczy¢” odczuwany stan, nie rozumiejac,
ze mozna mie¢ pozornie ,udane zycie”, a jed-
noczesnie odczuwaé wewnetrzne rozbicie
wynikajgce z nieprzepracowanych trudnych
emocji, przezytych zdarzen o charakterze
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16.

17.

18.

traumatycznym, niezaspokojonych potrzeb,
pragnien, aspiracji.

Jest przekonana, ze panuje nad sytuacja, na
przyklad poprzez podejmowanie ,dzialan za-
stepczych” w postaci autoagresji (uwazajac,
ze dopdki trzyma mysli samobdjcze w ryzach,
aw gorszych chwilachwybiera samookalecze-
nie ciala zamiast aktu samobdjczego, to jeszcze
Hhie jest tak zle”).

Nie chce ,,nikogo martwié” i zaklada spoleczng
maske, thumiac faktycznie odczuwane emocje.
Czesto, paradoksalnie, mlode osoby boryka-
jace sie z powaznymi kryzysami psychiczny-
mi odbierane sg przez otoczenie jako mite,
sympatyczne, niesprawiajgce probleméw.
Nauczyciele i opiekunowie sg zdziwieni, gdy
dowiadujg sie, ze klasowe/domowe ,nasze
zawsze usmiechniete stoneczko” zmaga sie
od miesiecy z depresja, zamkniete w pokoju
wiekszo$é czasu placze, samookalecza sie, jest
po prébie samobdjczej. Prawda zas jest taka,
ze zakladajac pogodng ,,maske”, unika bycia
zauwazong i pytan ,widze, Ze cos sie u ciebie
dzieje, jak ci moge poméc?”, ,co moge dla
ciebie zrobi¢?”, na ktdre nie ma czesto sily od-
powiedzieé; tym samym unika zainicjowania
dla niej niezbednego wsparcia.

Boi sie negatywnych konsekwencji (na przy-
ktad przymusowej hospitalizacji psychia-
trycznej, ztosci rodzicow, zaleglosci w szkole,
reakcji réwiesnikow).

Dlaczego mloda osoba chce popelnié
samobojstwo?

Z niewystuchania, nieadekwatnego reagowania,
ignorowania, niezauwazenia dziecka w kryzy-
sie rodzg sie bardziej skonkretyzowane motywy
samobdjcze.

Autorzy ksigzki Depresja nastolatkow. Jak jq

rozpoznac, zrozumiec i pokonacwyréznili 7 podgrup
motywdow samobdjczych mlodziezy. Sg to:
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1. Dysfunkcyjne rozwiazanie problemu (,,Tylko
$mierc pozwoli mi wybrngé z tarapatéw”).

2. Pozbycie sie nieusuwalnego poczucia winy
(,Innym bedzie lepiej, jesli sie zabije”).

3. Prdba poradzenia sobie z poczuciem wstydu
(,Nienawidze siebie i zastuguje na $mierc”).

4. Znieczulenie bdlu (,,Jedynym sposobem
zmniejszenia mojego bolu jest Smierc”).

5. Prdébauzyskania mitosci za wszelkg cene (,,Sa-
mobdjstwo pokaze, czy bylam_em naprawde
kochana_y”).

6. Wryraz zlosci na innych (,Bedzie im przykro,
gdy sie zabije, beda tesknic”).

7. Ostateczna cheé smierci (,,Po prostu nie chce
juz zy¢é”).

Rzadko spotyka sie ,,czysta” intencje samo-
bdjczg u 0séb nastoletnich. Zwykle naktada sie
nanigwiele przyczyn, negatywnych doswiadczen,
dlugiej iwyczerpujacej historii zmagania sie z we-
wnetrznym bdlem, cierpieniem i... brakiem ocze-
kiwanego wsparcia ze strony dorostych.

Miec racje czy relacje?

Z mojej psychologicznej perspektywy najbardziej
kluczowe dla niekiedy dostownego ,ratowania
w ostatniej chwili, na zyciowej krawedzi” mtodej
osoby jest podjecie efektywnej pracy zespotowej:
rodzice/opiekunowie - nauczyciele - psycholog
(psychiatra). Niekiedy w tym celu trzeba zawie-
si¢ swoje RACJE - dotyczy to rodzica/opiekuna
(,pani mdwi, ze to depresja, ja uwazam, ze to
przez rozmowy z kolezankami, przez ten caly in-
ternet”, ,,gdyby wiecej sie ruszal, gral w pitke, za-
miast uzalaé sie nad sobg i lezeé, placzac natézku
w pokoju, to byloby wszystko dobrze”, ,,ja rozu-
miem, pani jest z tej branzy psycho i musi gadad,
alejaz synem jeste§my mezczyznami, on jest taki
jak ja, a mnie w dziecidstwie pomagato dtuba-
nie przy motorze; niech go pani namdwi, by ze
mng w warsztacie porobil, to gwarantuje, ze cata
depresja od razu minie”), ale takze nauczyciela
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(,teraz to modne jest miec depresje”, ,,prébuje
na siebie zwrdcic¢ uwage ponurg ming”, ,latwiej
zwalié na zyciowy kryzys, niz wziad sie po prostu
do nauki”) - wybra¢ RELACJE z dzieckiem, po-
dejmujac prébe zrozumienia jego perspektywy.
Podjaé wysilek poznania jego swiata, ktéry moze
by¢ dla nas nieznanym, jednak czasem fascynu-
jacym ,wszechswiatem réwnolegtym”.

Z powyzszymi (skorygowanymi lub sparafra-
zowanymi na potrzeby artykulu) wypowiedziami
spotykam sie w swojej praktyce dosé czesto. Dla-
tego zdarza mi sie rodzicem wstrzasnaé (,,pani sie
martwi, jakie miejsce dziecko zajmie na olim-
piadzie z biologii, a ja sie obawiam, czy dozyje
swoich 15 urodzin”). Jednak mam szczescie, bo
w wiekszos$ci przypadkdéw trafiam na wspania-
tych rodzicéw, opiekundéw, nauczycieli, pedago-
géw szkolnych, dyrektordw szkdl, terapeutdw czy
psychiatréw. Gdy polaczy nas troska, empatia
i cheé proaktywnego wspierania mtodej osoby
w kryzysie psychicznym, zjednoczymy swoje
dziatania jako mikroswiat dorostych, zaczynamy
mdwic , jednym glosem”, mozemy wiele dobrego
zdziatad.

I na koricu zwykle pojawiajg sie tzy - na
szczescie wynikajace nade wszystko nie z poczu-
cia niemocy, ale z satysfakeji z ratujacej nasze
dzieciaki udzielonej pomocy.

Maja Wencierska

Psycholozka, seksuolozka, certyfikowana trenerka biznesu,
terapeutka ACT, nauczycielka akademicka, bieglta sgdowa
w dziedzinie psychologii. Prowadzi warsztaty i praktyke
psychologiczna, wspierajgc dzieci, mlodziez, dorostych,
osoby LGBT+ w zakresie: radzenia sobie z trudnymi
emocjami; sytuacji kryzysowych; doskonalenia kompetencji

osobistych, zawodowych oraz wychowawczych.
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Pedagogika az do konca

Zofia Fenrych

O niedopowiedzianym zyciu Rozy Simchowicz

(1887-1941)

Roza Simchowicz nie jest postacig
szczeg6lnie znang. W zwigzku z tym
dotarcie do szczegdtow jej biografii
sprawia duze trudnosci, czasem na gra-
nicy powodzenia. Badajac fakty z jej zy-
cia, jestesmy niekiedy skazani na domy-
sty. Jednoczesnie to postaé niezmiernie
ciekawa, ktdra uczestniczyta w wielu
dzialaniach i przestrzeniach. Jej histo-
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ria dostarcza pretekstéw do licznych
opowiesci: o dwudziestowiecznych pra-
dach w pedagogice, o szukaniu swojego
miejsca w kulturze i systemie oswiaty
mniejszosci narodowej, o ,pedagogice
do korica” - dla ktdérej poswiecenie zy-
cia jest w pewnym sensie naturalnym
wynikiem dokonywanych wczesniej
swiadomych wybordw.
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Krdtki biogram wielkiego zycia

Cowiemy o Rozie Simchowicz? Nie jest tego duzo,
adodatkowo informacje sg trudne doweryfikacji. Jej
biografie mozna w sumie zamknaé w kilku datach.

Urodzita sie w 1887 roku w Stucku, w dzisiej-
szej Bialorusi (w kilku miejscach, w tym w Archi-
wum Ringelbluma, mozna trafi¢ na bledny zapis
miasta - Stupsk!). Po §mierci ojca w 1896 roku
przeprowadzila sie do Minska. Nastepnie miesz-
kala, studiowala i zaangazowala sie w dziatalnos¢
polityczng w Petersburgu. Po aresztowaniu za to
ostatnie w 1904 roku zostata zmuszona do opusz-
czenia Rosji. W ten sposéb trafila do Genewy,
gdzie kontynuowala studia pedagogiczne. Iwojne
$wiatowa spedzitaw Wiedniu, pomagajgc uchodz-
com. Od 1919 roku pracowata w Wilnie, gdzie
zaangazowala sie w organizacje seminarium
dla nauczycieli uczacych w jidysz. W 1923 roku
wrdcita na krétko do Wiednia, skad pojechata do
Berlina,aw 1926 roku przeniosta sie do Polski i za-
mieszkala w Warszawie. Tam zastala jg I wojna
$wiatowa. Trafila do getta warszawskiego, gdzie
pracowala z dzieémi ulicy w ramach wspdtpracy
z CENTOS-em? Podczas opieki nad chorymi za-
razila sie tyfusem i zmarta pod koniec 1941 roku.
Na tym mozna by zakoriczy¢, wszak biografie
wielu innych nadzwyczajnych postaci zamykane
sa w kilku faktach notki encyklopedyczne;j.

Na szczescie tak by¢ nie musi. Biograficzne
poszukiwania mogg stuzy¢ nie tylko poznaniu
zycia postaci, ale takze by¢ fascynujaca lekcjg hi-
storii, przegladem ciekawych zjawisk, okazjg do
zrozumienia wydarzen z przeszlosci i motywacji
ludzi w nich uczestniczacych. Krétki biogram
Rozy Simchowicz otwiera szerokie mozliwosci
do poruszenia wielu watkow.

Nowe wychowanie

Roza pochodzita z rodziny tak zwanych oswieco-
nych Zydoéw. Jej ojciec byt maskilem?, cztowiekiem
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szeroko wyksztalconym, jednoczesnie dumnym
ze swego zydowskiego dziedzictwa. Zajmowal
sie prawem zydowskim, by¢é moze byl rabinem;
w zrddlach i relacjach okreslano go jako ,uczo-
nego w pismie”. Matka pochodzita ze Lwowa.
Prawdopodobnie byta takze Zydéwka, ale dom
prowadzita ,na modle szlacheckiego dworku”, do
wychowania dzieci wprowadzajac takie elemen-
ty, jak: ,oglada towarzyska oraz tradycja i obyczaj
arystokratycznego domu™. Byl to zapewne dom
zamozny, w ktdrym niczego nie brakowalo. Dla
obojga rodzicéw wazne byto, by ich dzieci - Roza
miala starszego brata, Jakuba® - zostaly gruntow-
nie wyksztalcone oraz obeznane z kulturg zydow-
ska. W ten sposdb skutecznie zakorzenili w nich
,poczucie godnosci ludzkiej i zydowskiej™.

Inwestycja w edukacje Rozy wigzala sie z jej
pobytem w Minisku oraz studiami w Petersbur-
gu. Jednak najciekawszy - w kontekscie jej wy-
ksztalcenia - wydaje sie etap zwigzany ze studia-
mi w Genewie. Podjeta tam nauke na wydziale
filozoficznym Uniwersytetu Genewskiego oraz
w Instytucie Pedagogicznym im. Jeana Jacquesa
Rousseau. To drugie miejsce jest tu istotniejsze,
gdyz bylo jednym ze Zrédel nowoczesnego mysle-
nia o edukacji i wychowaniu.

Waznym punktem zwrotnym dla histo-
rii pedagogiki byta publikacja wydana w 1900
roku pod tytutem Stulecie dziecka, autorstwa
szwedzkiej pedagozki Ellen Key, ktdra postu-
lowata w niej prawo dziecka do swobodnego,
indywidualnego rozwoju. Poglady Key wigzaly
sie miedzy innymi z ideami socjalistycznymi
i badaniami Karola Darwina. Jej ksigzka roz-
poczyna niezwykle wazny etap w mysli peda-
gogicznej, gtdwnie dlatego, ze dziecko zostato
w niej potraktowane jako odrebna istota, co
nie bylo powszechng perspektyws. Publikacja
pobudzita lub zintensyfikowala poszukiwania
roznych rozwigzan pedagogicznych. Powstalo
sporo koncepcji zmiany systemu szkolnego,
podejscia do dziecka, wyzwolenia jego aktyw-
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Gdy w Wilnie rzqdzili Litwini
(czesto pod kontrolg Rosji
sowieckiej), Zydzi otrzymali
pozwolenie na prowadzenie swoich
szkot (z jezykiem hebrajskim

lub jidysz jako wyktadowym),

wraz z obietnicq finansowania.

W okresie istnienia Litwy
Srodkowej - w zwiqzku z potrzebq
poparcia dla sprawy inkorporacji
Wilenszczyzny przez Polske -
takie obietnice zostaly rowniez
poczynione (zresztq w mysl matego
traktatu wersalskiego dotyczgcego
spraw mniejszosci narodowych

w nowych paristwach), a nawet
wyplacono pierwsze subwencje.

nosci, twérczosci itd. Laczylo sie to ze swoi-
stym fermentem, burzg idei w sferze spotecznej
w czasie, ktdry obfitowal w procesy emancypacji
kobiet, ruchy narodowe czy nastroje rewolucyj-
ne i socjalistyczne, zwlaszcza wsrdd robotnikéw
i ludnosci wiejskiej. Waznym elementem byla
takze nadal zywa mysl pozytywistyczna.
Genewa byla (obok Brukseli) jedng z kolebek
nowego spojrzenia na edukacje’. Instytut Peda-
gogiczny Jeana Jacquesa Rousseau zostal zalo-
zony przez szwajcarskiego psychologa Edouarda
Claparede’a, poczatkowo jako szkota prywatna;
pod koniec lat 20. stat sie on czescig Uniwersy-
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tetu Genewskiego. Patron nie zostal wybrany
przypadkowo. Claparede i jego wspélpracowni-
cy odwotywali sie do pism Rousseau dotyczgcych
wychowania®, w ktérych ten zachecal do dania
dziecku swobody rozwoju. Z uczelnig wspotpraco-
walo wielu wybitnych pedagogéw i psychologdw
z poczatku XX wieku, stala sie osrodkiem badan
nad dzieémi i mlodzieza, centrum informacji na-
ukowej w tej dziedzinie oraz Zrédtem propago-
wania nowego wychowania. Dos¢ powiedzieé, ze
wlasnie z tg uczelnig zwigzal sie znany wszystkim
nauczycielom Jean Piaget, twdrca teorii rozwo-
ju poznawczego dziecka. Byl on jednak prawie
dekade mtodszy od Rozy Simchowicz, wiec wow-
czas nie mogli sie spotkac. Uczestniczac w zaje-
ciach Instytutu i stuchajgc wybitnych profesordw,
wjakiejs mierze musiata nasigkac przelomowymi
ideami. Potwierdzajg to badania nad jej dalszym
zaangazowaniem. By¢ moze obronila wéwczas
doktorat - skromne dwie literki przy jej nazwi-
sku pojawiaja sie w bazie stworzonej przez Cen-
trum Badan nad Zagtada Zydéw®. Nigdzie indziej
ich nie znalaztam, ale zwazywszy na to, iz pelnita
potem wiele funkcji kierowniczych lub kontrol-
nych, moznawysnuéwniosek, ze jej wyksztalcenie
bylo wyzsze niz przecietnego nauczyciela.
Poruszenie, jakie wywolato Stulecie dziecka
Ellen Key, zostalo zahamowane przez [ wojne
$wiatowg. Czas ten nasza bohaterka spedzila
w Wiedniu, opiekujgc sie uchodzcami, gtéwnie
dzie¢mi pochodzenia zydowskiego. Po zakon-
czeniu dzialaid wojennych mysl pedagogiczna po
raz kolejny nabrata rozpedu. Wydaje sie, ze Roza
Simchowicz miala w tym swéj udziat.

Kociol wileniski

W 1919 roku Simchowicz przyjechata do Wilna,
by tam rozpoczaé kolejny etap swojej dziatalno-
$ci. Warto w tym miejscu uswiadomic sobie pare
faktéw zwigzanych z Polska i Wilnem w tym czasie.
My, Polacy, mamy gleboko zakorzeniong informa-
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cje o odzyskaniu przez Polske niepodlegtosci 11
listopada 1918 roku. Powtarzalnosc i sposdb $wie-
towania tej rocznicy niejednokrotnie powoduja,
ze do $wiadomosci stabo przebija sie informacja
o procesowosci tego wydarzenia. Listopad 1918
roku byt poczgtkiem etapu kilkuletniego ksztatto-
wania polskiej pafistwowosci. Dobrym przyktadem
jest historia Wilna. Potwierdza to kilka krétkich
faktéw: we wspomnianym listopadzie Niemcy ska-
pitulowali i opuscili okupowane do tej pory Wilno
(znajdujgce sie w zaborze rosyjskim). Wiadze - pod
wplywem zrewolucjonizowanej Rosji - objely na
pewien czas tak zwane rady robotnicze, litewskie.
W kwietniu 1919 roku do miasta wkroczylo polskie
wojsko, walczace z armig bolszewicka. Ona z kolei
wyparta Polakéw z Wilna juz w lipcu roku 1920.
Armia sowiecka zostala pokonana, w czym duze
znaczenie miala bitwa warszawska, w sierpniu
1920 roku. Poniewaz Wilno bylo niezwykle bliskie
sercu najwazniejszej postaci éwczesnej Polski,
Jozefa Pilsudskiego (pomijajac jego sporg popu-
larno$¢, pelnit najwyzszg funkcje w paristwie), po
prostu musiato znalezé sie w granicach odrodzo-
nej Rzeczpospolitej. Nie bylo to proste, poniewaz
mimo duzej liczby Polakéw w miescie i na Wileni-
szczyznie, swojg stolice widziata w nim odrodzo-
na Litwa. Pilsudski zastosowal tu podstep, rekami
jednego ze swych generaléw - Lucjana Zeligow-
skiego. Nie jest to miejsce, by opisywac sprawe ze
szczegotami. Faktem jest, ze Wilno i tereny wokdét
niego zostaly zajete przez postusznego generata
i ogloszone odrebnym parstwem - Litwa Srodko-
wa - w pazdzierniku 1920 roku. W maju 1922 roku
Sejm Wilenski oglosit chec wlaczenia tego terenu
do Polski, co ta faskawie przyjeta.

Jaki to ma zwigzek z Rozg Simchowicz? Po
pierwsze, pokazuje, w jakim chaosie politycznym
(a czesto i wojennym) zyta i pracowata. Po drugie,
cala opisana powyzej historia tgczy sie z losami
mniejszosci zydowskiej Wilna, do ktdrej ona na-
lezala. Byla to mniejszos¢ znaczgca - wystarczy
spojrzed na liczby. Wedtug spisu ludnosci z prze-
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tomu XIX i XX wieku na terenie Wiledszczy-
zny ludnos¢ zydowska stanowila okoto 13%, ale
w samym Wilnie byto to ponad 40%'! Z tak duza
grupg z pewnoscig nalezalo sie liczy¢. Niestety,
uprzedzenia i stereotypy byly wéwczas bardzo
zywe. Wigzalo sie to, miedzy innymi, z pozwole-
niem na szkolnictwo zydowskie.

Gdy w Wilnie rzadzili Litwini (czesto pod
kontrola Rosji sowieckiej), Zydzi otrzymali po-
zwolenie na prowadzenie swoich szkét (z jezy-
kiem hebrajskim lub jidysz jako wyktadowym),
wraz z obietnicg finansowania. Dla Polakéw nie
byto to takie oczywiste. W okresie istnienia Litwy
Srodkowej - w zwiazku z potrzeba poparcia dla
sprawy inkorporacji Wileriszczyzny przez Polske -
takie obietnice zostaly poczynione (zresztg w mysl
matlego traktatu wersalskiego dotyczacego spraw
mniejszosci narodowych w nowych paristwach),
anawet wyplacono pierwsze subwencje. Dlawielu
Polakdw, szczegdlnie o pogladach bliskich tym
gloszonym przez partie narodowe, bylo to jednak
nie do pomyslenia. Mimo licznych deklaracji
wiekszo$é Zydoéwwilenskich checi przynaleznosci
miasta do Polski, réwnie silne, jesli nie silniej-
sze, byly oskarzenia o sprzyjanie bolszewikom,
oparte czesto na stereotypach i uprzedzeniach.
Nie pomagaly z pewnoscig réznice wewnatrz
mniejszosci zydowskiej - syjonisci Scierali sie
z socjalistycznym Bundem, poglady ortodoksyjnie
religijne ze swieckimi, ched catkowitej asymilacji
z checig podkreslania odrebnosci kulturowej.

Pokrétce omdwitam tu relacje polsko-zydow-
skie, wspomniatam o watku litewskim'!, a pamie-
taé nalezy takze o innych mniejszosciach, choéby
biatoruskiej, oraz o zagrozeniuw relacjach z Rosjg
sowiecka. Tworzyto to swoisty kociol, w ktérym
istnialo ciggle napiecie, moggce w kazdej chwili
wybuchnad (a niekiedy wybuchato!.

W takich warunkach pracowata Roza Simcho-
wicz, prowadzac kursy organizowane przez Towa-
rzystwo Ochrony Zdrowia Ludnosci Zydowskiej
w Polsce i Krajowy Komitet Zydowski Pomocy
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Centralna Zydowska Organizacja
Szkolna, powigzana z ruchami
socjalistycznym (Bund) i ludowym
(folkisci), jednoczesnie dzialala
niezaleznie od wplywow
politycznych. Ideq Centralnej
Zydowskiej Organizacji Szkolnej
byla szkota w pelni swiecka — bez
przedmiotu o nazwie , religia’,

a lekcje prowadzono w jezyku
uzywanym na co dzien przez
uczniow (,jezyku macierzystym”) —
stosujgca metody praktyczne

i ktadgca nacisk na nauki
przyrodnicze oraz ksztaltujqce
humanizm.

Ofiarom Wojny", od 1921 roku kierujac Zydow-
skim Seminarium Nauczycielskim, czy dzialajac
jako inspektorka powstalej réwniez w 1921 roku
CISZO™ - czyli Centralnej Zydowskiej Organizacji
Szkolnej. W nie do korica jasnych okolicznosciach
zostala zmuszona dowyjazdu z Wilnaw 1923 roku.
Byc moze wigzalo sie to z brakiem posiadania przez
nig obywatelstwa polskiego i problemami z jego
uzyskaniem®. Jakimi dokumentami postugiwala sie
przez te cztery wileriskie lata? Nie wiadomo, ale
to kolejny dowdd na niezwykle zmienng sytuacje
tego miasta'®. Faktem jest, ze kolejne trzy lata spe-
dzita za granicg - prawdopodobnie rok w Wiedniu
i dwa lata Berlinie. Czym sie zajmowala - znowu
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nie wiemy. Kolejne przypuszczenie mozna wysnué
z informacji, ze jej brat, Jakub, zmarl w Berlinie
w 1926 roku - by¢ moze ostatnie lata jego zycia
spedzili wspdlnie”. W 1926 roku wrdcita do Polski
i uzyskala obywatelstwo. Z powrotem zaangazo-
wala sie w dzialalnos¢ szkolnictwa zydowskiego,
atakze rozpoczetawspdlprace z powstalym w 1925
roku Zydowskim Instytutem Naukowym (JIWO),
najwiekszg organizacjg zajmujgca sie historia i kul-
turg zydowska, badaniem przeszlosci i terazniej-
szosci zycia zydowskiego'®.

Nowa szkola

Dziatania mniejszosci zydowskiej na niwie eduka-
cji moga by¢ nie tylko fascynujace, ale i przydatne
jako propozycje koncepcji w dzisiejszej rzeczy-
wistosci, chocby w kontekscie dzieci i mlodziezy
z Ukrainy. Teoretycznie tworzenie i finansowanie
szkdt dla mniejszosci i wich jezyku gwarantowal
maly traktat wersalski oraz polska konstytucja.
W praktyce wygladato to nieco inaczej. Polska ad-
ministracja zadowolita sie tak zwanymi szabaséw-
kami, ktdrych ,,zydowskos¢” polegala na tym, ze
chodzily do nich dzieci zydowskie i prowadzono
w nich lekcje religii zydowskiej. Jezykiem wyktla-
dowym byt polski®. Szkoly te miaty niski poziom,
a rodzice zwracali uwage na brak poszanowania
dla historii i kultury Zydowskiej. Alternatywg byto
szkolnictwo prywatne, zwigzane z okreslong opcja
polityczng i kulturowa.

Dlawtadz polskich wyméwkg mdgt by¢ fakt,
e sami Zydzi nie potrafili miedzy sobg uzgodnic,
ktdryjezyk nalezy uznac za narodowy - hebrajski
czyjidysz. Ten pierwszy w diasporze rezerwowa-
ny byl przede wszystkim dla kultu religijnego.
Ale przez ruch syjonistyczny uznawany byl za
jezyk odrodzonego w przysztosci parstwa zy-
dowskiego. Stad wilasnie szkoly religijne oraz
zwigzane z ruchem syjonistycznym uzywaly
jezyka hebrajskiego. Roza Simchowicz odnala-
zla sie w drugiej opcji.
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Centralna Zydowska Organizacja Szkolna,
powigzana z ruchami socjalistycznym (Bund)
i ludowym (fotkisci), jednoczesnie dzialata nieza-
leznie od wplywdw politycznych. Ideg CISZO byla
szkota w pelni swiecka - bez przedmiotu o nazwie
yreligia®, a lekcje prowadzono w jezyku uzywa-
nym na co dzieri przez ucznidéw (,jezyku macie-
rzystym”) - stosujgca metody praktyczne i ktadaca
nacisk na nauki przyrodnicze oraz ksztaltujgce
humanizm. Waznymi przedmiotami byly jezyk
polski i historia Polski - poniewaz ,,nowa szkota
zydowska” miala laczyc poszanowanie i zakorze-
nienie w kulturze wlasnego narodu z akceptacja
iznajomoscig historii i kultury paristwa, w ktérym
uczniowie Zyja. Dzis mozna by to okresli¢ jako
element procesu integracji.

Obecnosé w szkole jezyka jidysz, uzywanego
przez wiekszos¢ Zydéww Polsce, miata na celu nie
tylko ulatwienie uczniom rozumienia lekcji. Stuzyta
ksztattowaniu postawy szacunku do wlasnej kultu-
ry, wzmacnianiu tozsamosci. Warto tu dodaé, ze
jidysz czesto byl deprecjonowany przez okreslanie
go zargonem, jezykiem potocznym, stuzacym jedy-
nie do zalatwiania biezacych, codziennych spraw,
a nie budowania dziedzictwa narodu. Szkoly pro-
pagowane przez CISZO i wspierane przez Roze
Simchowicz mialy temu przeciwdzialad.

Ciekawym aspektem jest stosowanie, jako
metody, pracy fizycznej w szkole. Wynikato to za-
pewne z socjalistycznych korzeni ruchu, ale takze
nowoczesnego spojrzenia na mozliwosci edukacji.
Szkota nie miala wychowywacd jedynie intelektu-
alistéw z ,,olbrzymia gtow[a] na matem, wychud-
tem ciele [o] rachitycznych ndzkach” - jak nieco
ztosliwie pisal Szlome Mendelsohn?'. Absolwent
szkoly miatl by¢ czlowiekiem z zakorzenionym
szacunkiem do podejmowanego trudu - zaréwno
fizycznego, jak i intelektualnego. Podobne cele
mialo prowadzenie zajeé z wychowania fizyczne-
goihigieny - dla ksztaltowania silnych i zdrowych
ludzi, majacych podjaé prace w dorostym zyciu. To
sg kwestie dzis oczywiste - chod nie zawsze reali-
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zowane, nalezy jednak pamietad, ze Mendelsohn
i jego wspdlpracownicy dziatali wsréd mlodziezy
czesto ubogiej, schorowanej, w czasie, gdy dzia-
tania wojenne dopiero sie powoli koriczyly, a nie-
rownosci wynikajgce z jej powodu, ale i wczes-
niejszego systemu, jeszcze dlugo musiaty by¢
niwelowane. W idei ,,nowej szkotly zydowskiej”
czuje sie takze echa ,nowej edukacji” z Genewy.
Podobne hasta, podobnie pojmowany uczeri - jako
catosé fizyczna, umystowa, moralna, podobna rola
nauczyciela w procesie wychowawczym. Czy do
tworzenia tych koncepcji przyczynita sie absol-
wentka Instytutu Pedagogicznego im. Rousseau?
Zwazywszy na jej wysokg pozycje (kierowniczka
seminarium dla nauczycieli, inspektorka) w struk-
turach CISZO jest to wysoce prawdopodobne.

,Przeciez ich nie zostawie...”

O dziatalnosci Rozy Simchowicz w latach trzy-
dziestych wiemy niewiele. W relacjach poja-
wiajg sie informacje o jej waznym wystgpieniu
na Swiatowym Zjezdzie Nauczycieli w Paryzu
w 1937 roku, gdzie reprezentujac CISZO, mdowita
o swieckim szkolnictwie skierowanym do dzie-
cka zydowskiego. Jej referat, wygloszonywjezyku
francuskim, miat zostac wystuchany ,w napieciu
i z wielkg uwaga”?. Brala takze aktywny udzial
w tworzeniu pawilonu zydowskiego na Wysta-
wie Swiatowej®. Poza tym pisata liczne artyku-
ty w prasie pedagogicznej*, w dalszym ciggu
wspotpracowala z JIWO, organizowata zbiérki na
rzecz najbardziej poszkodowanych, najubozszych
dzieci zydowskich. W pewnym momencie zostala
zwolniona z pracy na rzecz CISZO - niedofina-
sowanej organizacji nie bylo staé na tak kompe-
tentng pracowniczke. Roza pracowala wéwczas
miedzy innymi jako prywatna nauczycielka jezy-
kéw obcych oraz jako ttumaczka.

Wybuch II wojny swiatowej zastal jg w War-
szawie. W trakcie bombardowan stracita niemal
wszystko, a po wkroczeniu Niemcdw zostata wy-
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rzucona ze swojego mieszkania i trafita do getta.
Pozostajac niemal bez srodkéw do zycia - ktérych
do tej pory, jako pannie z zamoznego domu jej
nie brakowato - nadal najbardziej interesowata
sie najubozszymi; w tamtym okresie byty to dzieci
ulicy z getta warszawskiego.

Skrajne warunki zycia i sytuacje graniczne dla
psychiki ludzkiej powodujg niekiedy wyzwolenie
niezwyklych pokladéw altruizmu. Fenomen ten byt
widoczny wsrdd pedagogéw, wychowawcow i wy-
chowawczyn przebywajacych w gettcie dla Zydéw.
Wszyscy znajg postac Janusza Korczaka, ktdry nie
skorzystal z mozliwosci ratunku i razem ze swoimi
wychowankami poszedl na Umschlagplatz, by na-
stepnie zgingéw Treblince. Coraz wiecej méwi sie
o Stefanii Wilczyriskiej, ktdra poszla razem z nimi.
Takich 0s6b bylo znacznie wiecej®; wsréd nich wy-
mienic nalezy takze Roze Simchowicz.

Bardzo szybkowlaczyta sie wdzialania CEN-
TOSU, czyli organizacji zydowskiej opiekujacej
sie sierotami i najubozszymi dzie¢mi. Objeta
w nim referat do spraw dzieci ulicy, ktére staly
sie wrecz plaga getta®. Wylapywane przez policje
zydowskg na terenie getta i granatowg policje za
jego murem, kierowane byly do pélinternatéw
i doméw sierot. Z reguly byly glodne, brudne, za-
wszone, juz chore lub zagrozone choroba. Roza
nie obawiata sie ich bliskosci - rozmawiata z nimi,
przytulata je i poglaskata. Jej osoba pojawia sie
w kilku relacjach z getta wlasnie jako wyjatkowa
postac - serdeczna, otwarta, pochylona nad tym,
z kim rozmawiala, zawsze szukajgca rozwigzania.

Prowadzgca kuchnie dla najubozszych miesz-
karicéw getta, Rachela Auerbach, wspominata lek
dzieci ulicy przed skierowaniem ich do internatu
lub domu sierot. Baly sie zamkniecia, odebrania
im pojmowanej w ten sposob przez siebie wolno-
$ci. Auerbachijej wspdtpracowniczki powolywaly
sie na rady Simchowicz i ,,dobrocig oraz perswa-
zjg” prébowaly dzieci do niej doprowadzic?. Lea
Rotkop tak opisywala spotkanie Simchowicz ze
skierowanym do niej (lub znalezionym przez nia)
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dzieckiem: ,Kazde dziecko spotykala z jasnym
przyjaznym usmiechem, osmielajac je i dodajgc
otuchy. Uwaznie i cierpliwie stuchata odpowie-
dzi na zadawane pytania, chlonela poprzez stowa
prawde o zyciu dziecka. Po wystuchaniu padata
pocieszajgca odpowiedz: przyjety [do internatu
CENTOSU]. Roza Simchowicz nigdy nie odma-
wiala, nie czynila trudnosci”®. Zasadg wprowa-
dzongw osrodkach zarzgdzanych przez CENTOS
byta konieczno$¢ utrzymania czystosci - byt to
warunek przyjecia. Nie wszystkie dzieci zyjgce -
do tej pory - na ulicy byly w stanie go spetnic. ,Te
dzieci Roza obdarza szczegdlng mitoscig, poswie-
ca im najwiecej uwagi. (...) sama utrzymuje wsréd
nich porzadek, stuchajg jej, bo rozmawia z nimi
jak kochajgca matka™.

Niezwykle w kontekscie rozgrywajgcego sie
wowczas dramatu narodu zydowskiego jest to, ze
oprocz dbania o najpotrzebniejsze sprawy - czyli
jedzenie i higiene - prowadzila takze dziatalnosé
edukacyjng wsrdd dzieci. Emanuel Ringelblum
pisal o kacikach dzieciecych, ktére Simchowicz
nadzorowala. Byly to swietlice prowadzone przez
komitety domowe lub blokowe, czyli rodzaj sa-
moorganizacji mieszkanicéw getta. W kacikach
dzieciecych prowadzono takze tajne nauczanie.
Simchowicz zaangazowana byla réwniez w dzia-
talnosé Centralnej Biblioteki dla Dzieci, zorga-
nizowanej przez CENTOS, prowadzonej przez
Basie Temkin-Bermanowag. Po smierci Rozy bi-
blioteka otrzymata jej imie®.

Wedlug Lei Rotkop, Roza Simchowicz miala
mozliwo$c lepszego zarobku niz tenw CENTOS-ie
-mogla, jak dotad, prowadzic prywatne lekcje fran-
cuskiego, ale z nich zrezygnowala, by opiekowac sie
dzieémi. Mogta skorzystaé z pomocy materialnej
Jointu lub bogatszych krewnych. Mogla nawet wy-
jechac do sanatoriumw Miedzeszynie®, co musiato
sie wigzac z dodatkowymi finansami (bez fapdwek
z pewnoscig nie moglaby opuscié getta). Z zadnej
z tych opcji nie skorzystata. ,Dzieci nie majg, to
ija nie musze” - méwila®. Nie zgodzila sie tez na
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wprowadzenie barierki przy jej stuzbowym biurku.
Wiekszo$¢ urzednikéw getta takie miala, by nie
stykaé sie z chorymi - przede wszystkim na tyfus.
Ale nie Roza - poniewaz byloby to zaprzeczeniem
wartosci, ktére wyznawala. Gdy zarazila sie tyfu-
sem, jej ostabiony, niedozywiony organizm nie dat
rady zwalczy¢ choroby. Nie chcac by¢ ciezarem,
poprosila o przeniesienie do szpitala. Wwarunkach
getta pobyt w nim raczej przesadzatl sprawe. Lea
Rotkop podkreslata wielokrotnie, ze mimo wias-
nego cierpienia, Roza caly czas myslata o innych
- ostrzegala, by nikt nie spat na jej 16zku, by sie nie
zarazil chorobg, pisala listy do réznych organizacji
z prosbg o wsparcie dla glodujacych, caly czas do-
pytywata o dzieci.

Nie wiadomo kiedy dokladnie zmarla. Jej po-
grzeb odbyl sie 2 grudnia 1941 roku®. Wedtug Rin-
gelbluma byt to ostatni, na ktérym mialy miejsce
przemdwienia. ,Setki przyjacidli znajomych przy-
szly oddac jej ostatni hold. Dziwne fatum chcia-
to, ze karawan z nieboszczkg uciekt przed nami.
Skromna Roza krepowala sie wielkiego pogrzebu,
jakismy jej urzadzili, i uciekla przed nami™*.

Do korica

Gdy dzis czytamy relacje o Rozie Simchowicz, az
trudno uwierzy¢, ze kto§ maogt zy¢ i dzialaé w taki
spos6b. Pojawia sie watpliwosc: czy w tych rela-
cjach jej postaé nie jest aby nazbyt idealizowana?
A jesli nie? Moze to ten typ ,,silaczki”, ktdra - nie
majac wlasnej rodziny (dlaczego? czy to jej wybor?)
- poswiecila sie bez reszty cudzym dzieciom.
Niestety nie zachowaly sie jej zdjecia - ani
jej samej, ani jej pracy. Ale moze da sie jg wy-
obrazié? (...) wysoka, smuktla kobieta, siwowlosa,
o ogromnych oczach promieniejacych dobrocig
i serdecznoscia, i mitym, przyjaznym u$miechu”
- wspominala Lea Rotkop®. Z kolei Ringelblum,
opisujac ja, laczyl jej wizerunek z getta, ktory
najprawdopodobniej znal, z wiedzg o niej sprzed
wojny: , Krystalicznie czysta postaé, wspaniala pe-
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dagog i zastuzona dziataczka kulturalna. Wysoka,
szczupla, o milej i serdecznej twarzy, z glowg przy-
proszong srebrem (...). Jezdzita z miasta do miasta
i uczyta nauczycieli zydowskich kochac dziecko
zydowskie i wychowywac je w duchu swieckosci
i humanitaryzmu. Rozmitowana w zydowskiej
przesztosci, chciata powigzad przesztosé ze wspédt-
czesnoscig. Skromna, cicha jak mysz, chodzita za-
myslona jak cztowiek z innej planety. Niepodobna
wprost opisad, jak wiele zawdziecza jej szkolni-
ctwo zydowskie w Polsce, zwlaszcza na prowincji,
gdzie nauczyciele pelnymi garsciami skorzystali
z jej bogatego doswiadczenia pedagogicznego,
z jej wybitnej wiedzy w zakresie probleméw wy-
chowawczych, a przede wszystkich z bogatej intui-
cjitegourodzonego pedagoga. Mizerna, samotna,
uosobienie dobroci, oddala sie bez reszty swiatu
dzieci™. I jeszcze dwie relacje, prawdopodobnie
jej uczniéw lub wspotpracownikéw, ktdre zostaly
opublikowane w Lerer Yizker Bukh (Tom Pamieci
dla nauczycieli) wydanym w Nowym Jorku w 1954
roku. Pierwsza - Sh. Sapir-Kats: ,To byta piekna,
czysta, religijna dusza, skromna i z glebokg inte-
ligencjag, z pieknym sercem i talentem do doce-
niania ludzi... Tylko niektdre osoby wiedzialy, ze
jest gleboko religijna. W czasie Wielkiego Swieta
mozna jg bylo zobaczyé w synagodze z $wigtecz-
nym modlitewnikiem w dloniach i twarzg na-
Swietlong swietoscig modlitwy. Nie wstydzita
sie modli¢ jak wszystkie zydowskie zony. Czyste
dusze nie majg sie czego wstydzi¢”. Druga, Fejgi
Barakin-Melamdovitsh: ,,Spotkatam towarzysz-
ke Simchowicz po raz pierwszy w 1921 r., kiedy
przybylam jako uczeri dowileriskiego seminarium
dla nauczycieli zydowskich. Zauwazytam szczup-
ta, mtoda kobiete o podtuznej twarzy, dumnej
glowie, krdtko przystrzyzonych wlosach i parze
plonacych, duzych, madrych oczu. Nigdy w zyciu
nie zapomniatam tych oczu... Za kazdym razem,
gdy wchodzilam do jej pokoju, moje serce bito ze
szczegdlng porywcezoscia. To nie byl strach. To
byto poczucie czci, poczucie powagi, ktdre prze-
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zywales za kazdym razem, gdy spotkales sie oko
w oko z Roza Simchowicz™.

Mysle, ze nie jest wazne, czy jej obraz idea-
lizujemy, czy nie. Pewnie, jak kazdy, przezywala
chwile zwgtpienia, bezsilnosci, smutku, samotno-
$ci, zniechecenia. Nawet jesli nie zachowalo sie to
we wspomnieniach. Mozemy to sobie zawsze do-
powiedzied, bez odrzucania tego, co wiemy o niej,
jej zyciu i pracy. Oprdcz tego, jaka byla, wazne
jest takze to, jak zostala zapamietana. Wspdlczes-
nie wcigz potrzebujemy Rozy Simchowicz - jej
energii, entuzjazmu, dobroci. Potrzebujemy tez
jej biografii, by zobaczy¢ wiele aspektdw zwig-
zanych z historig pedagogiki. Od nowej edukacji
w Genewie, poprzez tworzenie nowoczesnego
szkolnictwa mniejszosci narodowej swiadomej
wlasnej odrebnosci, po ,,pedagogike do korica” -
zjawisko, ktére pojawia sie nie tylkowsréd Zyddéw,
pokazujace zycie zgodne z wyznawanymi wartos-
ciami. Az do jego korica.

Przypisy

1 By¢ moze jest to rodzaj literéwki. Zob. Szkic biograficzny
Lei Rotkop pt. ,Roza Simchowicz”, poswiecony nauczycielce,
dziataczce Centosu, zmarlej w getcie warszawskim (dok. 25),
w: Archiwum Ringelbluma. Konspiracyjne Archiwum Getta
Warszawy, tom 2: Dzieci - tajne nauczanie w getcie warszaw-
skim, oprac. R. Sakowska, Zydowski Instytut Historyczny,
Warszawa 2000, s. 241. Wydawnictwo jest dostepne online
w Centralnej Bibliotece Judaistycznej.

2 CENTOS (réwniez Centos) - Zwigzek Stowarzyszen
Opieki nad Zydowskimi Sierotami, zydowska organizacja
opiekuricza, zalozona 1924 roku w Warszawie. Prowadzil
domy dziecka i organizowat rodziny zastepcze dla dzieci,
zapewnial opieke medyczng, prowadzil sanatoria, obozy
letnie. Byl finansowany ze skladek, dotacji rzgdu i samo-
rzaddw oraz w znacznym stopniu przez American Jewish
Joint Distribution Committee. CENTOS dziatat do 1939
roku i w gettach podczas IT wojny swiatowej. Pod opieka
CENTOS-u byl Dom Sierot prowadzony przez Janusza
Korczaka i Stefanie Wilczyriskg (zob. Stownik na portalu
Wirtualny Sztetl).

3 Maskil - ,,od przelomu XVIII i XIX wieku zaczeto tak okre-
$laé przedstawiciela oswiecenia zydowskiego (haskala), po-
stulujacego zerwanie z tradycyjnymi formami egzystencji
ludnosci zydowskiej, jej stanows i kulturowa odrebnoscia,
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dazacego do upodobnienia Zydéw pod wzgledem praw-
nym, spolecznym i zawodowym oraz jezyka i kultury do
innych mieszkaicéw kraju (szczegdlnie mieszczaristwa),
z zachowaniem odrebnosci religii, cho¢ o zreformowanej
obrzedowosci”, Polski Stownik Judaistyczny, delet.jhi.pl, data
dostepu: 5.09.2023.

Szkic biograficzny Lei Rotkop pt. ,Roza Simchowicz”, op. cit.,
s. 241.

Jakub Simchowicz (lub Jacob Simchoni) ur. 1884 w Stucku.
Byt historykiem i thumaczem. W latach 1917-1924 praco-
wal w gimnazjum hebrajskim w Lodzi. Interesowatl sie
historig, archeologia, filozofig, jezykoznawstwem. Opub-
likowat wiele szkicéw poswieconych przedstawicielom
kultury Zzydowskiej - przede wszystkim w prasie hebraj-
skiej. Jego najwazniejszymi dzietami byt podrecznik historii
Zydéw Diwre(j) jeme(j) Israel (hebr., Przesztos¢ [Dzieje] Izrae-
la; t. 1-2, 1922-1923) oraz tlumaczenie na jezyk hebrajski
dziet Jozefa Flawiusza - Wojny zydowskiej i Przeciw Apionowi.
Zmart w Berlinie w 1926 roku.

Szkic biograficzny Lei Rotkop pt. ,Roza Simchowicz”, op. cit.,
s. 241.

Zob. D. Dziewulak, M.S. Szymarski, Genewska Grupa Badari
nad Nowym Wychowaniem, ,Nowa Szkota. Miesiecznik
Spoteczno-Pedagogiczny”, R. XLVII (498), grudzieri 1991,
s.611-614.

J.J. Rousseau, Emil, czyli o wychowaniu, przel. J. Legowicz,
t. 1, Wroctaw 1995.

W bazie mozna jg odnalez¢ pod réznym brzmieniem imie-
nia: Roza, Réza, Roza, Rozalia. Zob. https://new.getto.pl/pl/
Osoby/S/Simchowicz-Roza-Nieznane.

J. Januszewska-Jurkiewicz, Stosunki narodowosciowe na
Wileniszczyznie w latach 1920-1939, Katowice 2010, s. 64.

Litwini przez caly okres miedzywojenny zgtaszali swoje pre-
tensje do Wilna. Litwa Kowieriska obwotata miasto swoja
stolica, ktérej tylko tymczasowo obowigzki petnito Kowno.

Przykladem byly zajscia antysemickie 2 lipca 1922 roku,
a takze ciggte konflikty polsko-litewskie. Stosunki dyplo-
matyczne miedzy dwoma panstwami zostaly przywrdocone
dopiero w 1938 roku.

W relacjach pojawila sie takze informacja, ze Roza pro-
wadzila szkole dla freblanek - nie wiadomo doktadnie
gdzie, ale by¢ moze bylo to pod auspicjami ktérejs z tych
organizacji. Tak okreslano nauczycielki stosujgce metode
Friedricha Froebla, XIX-wiecznego niemieckiego peda-
goga. Jego idea opierata sie na ksztaltowaniu u dzieci
od najmtodszych lat samodzielnosci (réwniez myslenia)
i umiejetno$ci budowania relacji (zob. Szkic biograficzny
Lei Rotkop pt. ,Roza Simchowicz”; op. cit., s. 242; A. Maj-
chrowska, Najwierniejsza przyjacictka zydowskiego dziecka.
Roza Simchowicz, artykut na portalu Zydowskiego Instytutu
Historycznego).
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14 Pojawia sie takze zapis: CISzO.

15 Polskie obywatelstwo na tych terenach zostato przyznane
dopiero po ustawie z 6 kwietnia 1922 roku, rozciggajacej
polska wtadze nad Litwa Srodkowa. Ustawa ta zawierata
nakaz ujednolicenia prawa, m.in. wdrozenie ustawy o oby-
watelstwie polskim z 20 stycznia 1920 roku. Za te informacje
dziekuje dr Magdalenie Semczyszyn.

16 Warto tu dodad, ze przynaleznosé Wileriszczyzny do Polski
zostala zatwierdzona na arenie miedzynarodowej (decyzja
Rady Ambasadordw) wlasnie w 1923 roku. By¢ moze ten
akt spowodowal wiekszg gorliwo$¢ urzednikow w sferze
kontroli dokumentéw. Polskie obywatelstwo na tych tere-
nach zostato przyznane dopiero po ustawie z 6 kwietnia
1922 roku, rozciagajacej polska wtadze nad Litwa Srodkowa.
Ustawa ta zawierata nakaz ujednolicenia ustawodawstwa,
miedzy innymi wdrozenie ustawy o obywatelstwie polskim
z 20 stycznia 1920 roku.

17 Ten luzny wniosek zostal wysnuty jedynie na podstawie
zbieznosci czasu i miejsca w biografiach rodzeristwa. Nie
sg znane relacje miedzy nimi, nieznana jest tez przyczyna
$mierci 42-letniego naukowca. Takie snucie przypuszczen
mozemy nazwac swoistg zabawg intelektualng, do ktdrej
mozna zaprosi¢ uczniow. Nalezy przy tym zawsze pamietac
(i przypominad) o krytycznym mysleniu - nie przywigzywac
sie do takich wnioskdw, a z pewnoscig nie stwarzaé z nich
pewnikéw.

18 Organizacja miata wsparcie i patronat takich postaci, jak
Albert Einstein czy Sigmund Freud.

19 A. Szyba, Spor o edukacje dziecka zydowskiego w dwudziesto-
leciu miedzywojennym, portal Zydowskiego Instytutu Histo-
rycznego, www.jhi.pl., data dostepu: 5.09.2023.

20 Jeden z twércow idei - Szlomo Mendelsohn - twierdzit, ze
nauka religii w szkole sprowadza sie do uczenia powierz-
chownych rytuatéw, niejednokrotnie ksztattuje przy tym
oblude zamiast moralnosci w relacjach miedzy ludZzmi (zob.
S. Mendelsohn, Nowa szkota zydowska, czem jest i do czego
dqzy, Warszawa 1924, publikacja dostepna w bibliotekach
cyfrowych).

21 Ibidem, s. 23.

22 Szkic biograficzny Lei Rotkop pt. ,Roza Simchowicz”, op. cit.,
s. 243.

23 A. Majchrowska, Najwierniejsza przyjaciotka zydowskiego
dziecka, op. cit.

24 Miedzy innymi wspdtpracowata z czasopismem ,Nowa
szkota” (Di naye shul).

25 O kilku postaciach powstata ksigzka Przeciez ich nie zostawie.
O zydowskich opiekunkach w czasie wojny, pod red. M. Kicin-
skiej, M. Sznajderman, Wolowiec 2018.

26 Tak okre§lit to Emanuel Ringelblum w szkicu wspomnie-
niowym po smierci Simchowicz: ,Po ulicach getta bigkaly
sie setki dzieci, zebrzac i wypelniajac ulice swym lamentem,
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placzem i krzykami. (..) [Dzieci te] byly krzykiem biedoty,
krzykiem cierpiacych nedze, byly protestem przeciw bier-
nosci bogatych, przeciwko ich skamienialym sercom”. Zob.
Symchowicz Roza - aniol na ziemi, w: Archiwum Ringelbluma.
Konspiracyjne Archiwum Getta Warszawy, tom 29a: Pisma Ema-
nuela Ringelbluma z bunkra, oprac. E. Bergman, T. Epstein,
M. Siek, Warszawa 2018, s. 232-233.

27 R. Auerbach, Pisma z getta warszawskiego, przet. K. Szyma-
niak, A. Ciatowicz, Warszawa 2015, s. 118-119.

Szkic biograficzny Lei Rotkop pt.,, RozaSimchowicz”, op. cit., s. 245.
29 Ibidem.

30 R. Auerbach, Pisma z getta warszawskiego, op. cit., s. 119-120.
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31 Sanatorium im. Wlodzimierza Medema (dziatacz Bundu,
zalozyciel zydowskich szkdt powszechnych, zmart w 1923
roku) w Miedzeszynie powstalo w 1926 roku. Przeznaczone
byto dla dzieci chorych na gruzlice. W czasie wojny zostato
wlaczone w granice gettaw Falenicy i nadal dziatato (Niemcy
bali sie chorych na gruzlice). Zostalo zlikwidowane razem
z gettem w 1942 roku. Personel i chorzy zostali wywiezieni
do Treblinki. Zob. hasto placéwki w bazie Wirtualny Sztetl.
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Szkic biograficzny Lei Rotkop pt. ,Roza Simchowicz”, op. cit.,
s. 245.

33 Zydowskie tradycje pogrzebowe przewidywaly co najmniej
kilkudniowe obrzedy, angazujace stopniowo kolejne grupy
ludzi. Czy tak byto w przypadku Rozy - nie wiadomo. Troche
to sugeruje zawiadomienie o uroczystosci szloszim (druga
faza rytu pogrzebowego), ktorg zorganizowano w getcie
4 stycznia 1942 roku. Zob. Zawiadomienie o uroczystosci zalobnej
ku czci Rozy Simchowicz, w dniu4 stycznia 1942 roku zorganizowa-
nej przez Zydowski Komitet Szkolny przy patronacie nad Zydowskq
Dzialalnoscig Kulturalng (dok. 24), w: Archiwum Ringelbluma.
Konspiracyjne Archiwum Getta Warszawy, tom 2: Dzieci - tajne
nauczanie w getcie warszawskim, oprac. R. Sakowska, Warszawa
2000, s. 239.

34 E. Ringelblum, Symchowicz Roza - aniot na ziemi, op. cit.,
s.233.

35 Szkic biograficzny Lei Rotkop pt. ,Roza Simchowicz”, op. cit.,
s. 240.

36 E. Ringelblum, Symchowicz Roza - aniol na ziemi, op. cit.,
s.232.

37 Za: A. Majchrowska, Najwierniejsza przyjaciotka zydowskie-
go dziecka, op. cit

Zofia Fenrych
Doktor nauk humanistycznych. Nauczycielka historii

i trenerka. Specjalistka ds. przedsiewzie¢ edukacyjnych
w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli.
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W poszukiwaniu
meksykanskosci

Katarzyna Findlik-Gawron

Koncepcja wystaw zorganizowanych z okazji
95 rocznicy ustanowienia stosunkow
dyplomatycznych miedzy Polska a Meksykiem

Spotkanie z Meksykiem

W Muzeum Narodowym w Szczecinie, w gmachu
przy ulicy Waly Chrobrego 3, w marcu tego roku
zostaly otwarte dwie wystawy czasowe, ktdre
przeniosty widzéw do fascynujgcego i koloro-
wego swiata artesanos - meksykariskich twdr-
coéw ludowych oraz wytwarzanego przez nich
rekodziela, zwanego w Meksyku artesania. Wy-
stawy ,Rados¢ zycia. Sztuka ludowa Meksyku
z kolekeji Stanistawa Kasprzyka” (czynna do
19 listopada 2023 roku) oraz ,Alebrijes! Alebrijes!
Fantastyczne stworzenia z kolekcji Ambasady
Meksyku w Polsce” (niestety juz zamknieta) sg
probg zrozumienia i poznania tajemniczej mexi-
canidad - meksykanskosci. Tadeusz Lepkowski
w Historii Meksyku pisal, ze jest to: ,,okreslona
kultura, obyczaj i mentalno$é, to modelowanie
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i przeksztalcanie przez ludzi ich kraju, to two-
rzenie sie wspdlnoty (...), jakze innej od znanych
nam w Europie”!. Artesanos za posrednictwem
swojej tworczosci ukazujg otaczajacy ich swiat,
wielobarwny i réznorodny obraz Meksyku.

Meksykanskosc¢ przedstawiana przez ar-
tesanos jest intensywna i soczysta, a zarazem
przepelniona prawdziwg radoscig zycia. Ma
zlozony charakter, plynie z wielokulturowego
i wieloetnicznego podloza. Wystarczy spojrzeé
na podwaliny, z jakich wylania sie wspdlczesny
naréd meksykarniski: prekolumbijskie cywilizacje
i odziedziczone po nich tradycje, przywiezione
przez kolonizatoréw zwyczaje ze Starego Swiata
oraz oryginalna tozsamos¢ powstala w nowym,
narodowym srodowisku.

Spotkanie z Meksykiem, ktérego mieli-
$my okazje doswiadczyé za posrednictwem obu
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wystaw, to kontakt jedynie z wybranym fragmen-
tem kultury tego olbrzymiego kraju, sktadajacego
sie z wielu standw i regionéw, niezwykle rézno-
rodnego pod wzgledem wytwarzanych rekodziet
ludowych. Wszelkie ich prezentacje sg zazwyczaj
skazane na bycie zaledwie wycinkiem tego, co
kryje sie pod szerokim pojeciem ,, meksykariskiej
sztuki ludowej”. Za kazdym razem jest to jednak
obcowanie z twérczoscig niezwykla.

Meksykanskie artesania: amate, alebrijes
iinne cuda

Mianem artesania okresla sie wiele gatezi rzemio-
sta. Na wystawie ,,Radosc¢ zycia. Sztuka ludowa
Meksyku z kolekcji Stanistawa Kasprzyka” za-
prezentowano wyroby rekodzielnicze reprezen-
tujgce malarstwo, tkactwo, hafciarstwo, rzezbe
oraz ceramike. Dzieta pochodzg z réznych stanéw
Meksyku, takich jak: Chiapas, Colima, Guerrero,
Oaxaca, Meksyk, Puebla oraz z miasta Meksyk.
Szczegblng uwage zwracajg obrazy amate wy-
konane przez artystéw z Xalitli, z regionu Alto
Balsas w stanie Guerrero, zamieszkanego przez
grupe etniczng Nahua. Nazwa amate wywodzi sie
od wyrazu amatl, ktéry w jezyku nahuatl oznacza
papier. Tradycja jego produkcji siega czaséw pre-
kolumbijskich. Przetrwala dzieki zamieszkujacej
stan Puebla grupie etnicznej Otomi. Twdrczosé
amate wsréd Nahua narodzita sie w latach 60. XX
wieku, w jej powstaniu szczegdlng role odegra-
ta malowana ceramika wytwarzana w miastach
San Agustin Oapan i Ameyaltepec. Rekodzielni-
cy Nahua przeniesli bowiem tradycyjne rysunki
z kruchych, ceramicznych naczyn na produkowany
przez Otomi papel amate — material trwaly i lekki,
tatwiejszyw transporcie dla turystéw. Ta nowa ak-
tywnos¢ rekodzielnicza szybko stata sie znakiem
rozpoznawalnym artesanos z Xalitli.

Na pierwszych amate przewazaly motywy za-
komponowane centralnie z jedng gtéwng sceng.
Wraz z rozwojem techniki zaczeto doktadac do-
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datkowe przedstawienia. Powstal nowy gatunek
zwany ,historig”, ktéry polegat na wprowadzaniu
jak najwiekszej liczby postaci i watkdw tema-
tycznych w obrebie jednego obrazu. Wykonane
w tym gatunku dziela sg najbardziej cenione
zaréwno przez artystéw, jak i kolekcjonerdow.
Tematyka amate zwigzana jest z zyciem codzien-
nym ich twdrcow; czesto sg to sceny rodzajowe
przedstawiajace prace rolne, wypas bydla, scina-
nie drewna, noszenie wody ze studni, budowa-
nie domdw i przygotowywanie positkéw. Obok
nich pojawiajg sie rysunki prezentujace obrzedy
ludowe: ujezdzanie bykow, tarice, zabawy i ofiary
dla zmarlych; sceny religijne: narodziny Jezusa,
portrety swietych; oraz obrzedowosé rodzinna:
narodziny, sluby, pogrzeby. Dodatkowo czes¢
obrazdw przedstawia przestylizowane zwierzeta,
najczesciej jelenie, ptaki, tygrysy i kroliki. Wspét-
czesnie w stylistyce amate zdobi sie coraz wiecej
przedmiotéw. Rzemieslnicy siegaja po jaja stru-
sie, tykwy, drewniane i skérzane pudetka, talerze,
wachlarze, ceramiczne krzyze oraz wiele innych.
Posréd przedstawien figuralnych przewaza-
ja wizerunki zwierzat wykonane przez rzezbia-
rzy z potozonego w potludniowym Meksyku stanu
Oaxaca. Czes¢ z nich to drewniane alebrijes - mek-
sykariskie rzezby ludowe przedstawiajgce fanta-
styczne zwierzeta i stworzenia, ktérym elementu
fantastycznosci nadawano, uzywajac zdecydowa-
nych koloréw i misternie wykonanych wzoréw,
czesto nawigzujgcych do tradycyjnych motywdéw
Zapotekdw. Figury te poréwnywane sg do nahgua-
lesi tonales —wywodzgcych sie z prekolumbijskich
wierzeri istot, przedstawianych pod postacig zwie-
rzat, ktdre przypisywane sg kazdemu nowonaro-
dzonemu czlowiekowi, aby sie nim opiekowad, ale
i wptywac na jego osobowos¢ i zycie.
Nawystawie pojawily sie réwniez podobizny
zwierzat-muzykantéw — meksykariskie orkiestry
mariachi, gliniane i welniane zwierzatka animali-
tos, obrazki wotywne malowane na blasze, hafto-
wane tkaniny grupy Otomi, ceramika z osrodka
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ceramicznego w Metepec, wielobarwne obrazy
malowane na dykcie autorstwa rodziny Loren-
z6w, wizerunki Catriny - damy z wyzszych sfer pod
postacig szkieletu kobiety odzianego w elegancki
stréj oraz inne obiekty zwigzane z meksykanskim
Dia de los Muertos — Dniem Zmartych w Meksyku.

Eksponowane dziela zostaly zgromadzone
przez Stanistawa Kasprzyka, ktéry podrdzujac
przez wiele lat po Meksyku, nabyl niezwyklg
kolekcje sktadajaca sie z ponad 500 obiektow
reprezentujgcych meksykanskg sztuke ludows.
Kolekcjoner wzbogacal swéj zbidr, nabywajac
prace bezposrednio od artystéw. Jego spotkania
z meksykanskimi rekodzielnikami odbywaly sie
drogsg ,,sledztwa”. Kupujac interesujacy go przed-
miotw galerii, sprawdzal sygnature i udawal sie do
miejsca, w ktérym go wytworzono. Tak znalazl sie
w Xalitli, miejscowosci stynacej z malarstwa amate
- dziel, ktdre staly sie dla kolekcjonera jednymi
z najbardziej pozadanych przedmiotdw w jego
meksykanskiej kolekcji. Spotkat tam wyjatko-
wych ludzi, artystow, ktérzy oczarowali go swoja
serdecznoscig i zrozumieniem; pomimo nie-
sprzyjajacych warunkéw (Guerrero jest ubogim
stanem borykajgcym sie z wieloma problemami
spolecznymi, nie brakuje tam grup przestepczych,
ktdre trudnig sie handlem ludZmi i produkcjg
narkotykow) w pracowitym trudzie codziennie
malujg amate. Poruszane na obrazach tematy nie
sg wymyslonymi historiami, to ich prace w polu,
ceremonie, Swieta, dobre i zte chwile. To ich zycie,
ktore mimo trudnosci, a moze poniekad dzieki
nim, przepelnione jest radoscia zycia i wigorem.

Na ekspozyciji ,,Alebrijes! Alebrijes! Fanta-
styczne stworzenia z kolekcji Ambasady Meksy-
ku w Polsce” pokazano wykonane z papier mdaché
rzezby alebrijes, uwazane za przyklad surrealizmu
w meksykariskiej sztuce ludowej. Sg to prace
Irvinga Mondragéna Laguny, Oscara Becerry
Mory, a takze Joségo Luisa Masseya Aguirrego.
Wszystkie dzieta pochodzg z kolekcji Ambasady
Meksyku w Polsce (patrona honorowego wysta-
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wy ,Rados¢ zycia (...)” i zostaly stworzone przez
meksykarnskich artystéw w Warszawie?. Artysci
podczas tworzenia alebrijes taczg ze sobg chara-
kterystyczne cechy fizyczne réznych zwierzat, po-
staci basniowych i mitologicznych - w ten sposéb
powstaja niezwykle kolorowe i nieoczywiste
chimery, na przyktad konik morski z gtowg ko-
libra i skrzydtami motyla. Inspiracjg do stworze-
nia jednej z rzezb okazala sie mitologia polska.
Jest to wykonana w 2015 roku praca autorstwa
Oscara Becerry Mory ,,Wawel”, symbolizujaca
stynnego smoka wawelskiego. Twdrca alebrije
pragnat stworzyc dzieto zwigzane z polska kultura,
znanym przez wszystkich Polakéw fantastycznym
bohaterem, z ktérym mogliby sie identyfikowac.
Wystawom towarzyszy specjalny program edu-
kacyjny - przeznaczony dla indywidualnych odbior-
céw i zorganizowanych grup. Skladajg sie na niego
wyklady oraz zajecia skierowane do przedszkoli
i szkdl. Oferta zaadresowana do dzieci realizowa-
na jest w formie warsztatéw i lekcji muzealnych,
warsztatéw rodzinnych, akademii muzealnych.
Zorganizowany zostal réwniez konkurs plastycz-
ny ,,Moja piniata”, adresowany do dzieci w wieku
6-14 lat. Prace mozna nadsyta¢ do 20 pazdziernika
2023 roku. Koordynatorka konkursu i prowadzacg
zajecia jest Dorota Baumgarten-Szczyrska z Dzialu
Edukacji Muzeum Narodowego w Szczecinie.

Przypisy
1 T. Lepkowski, Historia Meksyku, Wroctaw 1986, s. 15.

2 W ramach projektu tworzenia meksykarskich débr kultury
realizowanego przez Ambasade Meksykuw Polsce wlatach
2015-2020 wspdlnie z Muzeum Sztuki Ludowej w Miescie
w Meksyk oraz Paristwowym Muzeum Etnograficznym
w Warszawie.

Katarzyna Findlik-Gawron

Kuratorka obu wystaw. Asystentka w Dziale Kultur
Pozaeuropejskich Muzeum Narodowego w Szczecinie.
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Nie porownuymy sie!

Waldemar Howil

Cykl felietonow W biegu

Matury i egzaminy 6smoklasisty - to
wrecz wymarzony czas dla facebooko-
wych reformatoréw. Ilez to ja sie na-
czytalem, Ze egzaminy sg niepotrzebne,
zle, stresogenne! Ze nie $wiadcza o tym,
jakim cztowiekiem jest uczen, tylko ile
w danej chwili pamieta z przetadowa-
nej podstawy programowe;j.

Zgadzam sie w calej rozciggto-
$ci z opinia, iz zewnetrzny egzamin
W sposob bezposredni informuje tyl-
ko o tym, ile wie i jest sobie w stanie

FELIETON

przypomniec osoba egzaminowana
- w momencie egzaminowania. Nic
poza tym. W sposdéb posredni moze tez
sugerowacd, jaki byt stosunek osoby eg-
zaminowanej do nauki. Gdyby jednak
wierzy¢ wspomnianym wczesniej re-
formatorom z social medidw, wszyscy
egzaminowani bardzo ciezko praco-
wali, Swietnie sie przygotowali i moga
by¢ z siebie dumni. I ja to rozumiem,
bo przeciez kazdy z nas potrzebuje
glaskéw, a mtody czlowiek szczegdlnie.
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W ktérym staninie?

Z maturami i egzaminami smoklasistyjest jednak
inny problem. Chodzi o ,,poréwnywalnosc”. Kiedy
juz kurz opadnie, sale egzaminacyjne sie przewie-
trzg i niemal wszyscy zapomng o arkuszach, to
wtedy przychodzg wyniki i zaczyna sie poréwny-
wanie, rankingowanie, ustalanie, kto jest the best,
a kto zastuguje na program naprawczy.

Dziennikarzom i, dziennikarzom” najczes-
ciej wystarczg wyniki szkél, zeby stworzyé na
papierowych i internetowych famach rankingi
NAJLEPSZYCH szkdél w miescie, gminie, po-
wiecie, wojewddztwie, kraju. Lal! Czyta sie to
przeciez dobrze, a , klika” jeszcze lepiej. Rankin-
gowcy czujg dume, chwalg sie blyskotliwymi ana-
lizami zurnalistéw, a ci, ktérzy sie nie zalapali,
milcza i co najwyzej ciszej lub glosniej probuja
mowic, ze te listy wybitnosci nijak sie majg do
rzeczywistosci.

Troche inaczej i madrzej patrzg na wyniki
edukacyjni urzednicy z kuratoriéw, centralnych
komisjiialei Szucha. Dla nich nie sg wazne punkty,
tylko magiczny termin ,stanin”, o ktérym zarabia-
jacy nawierszowkach dziennikarze niekoniecznie
muszg wiedzie. Wedle nich, jezeli wyniki szkoly
mieszczg sie w co najwyzej drugim staninie, to
taka szkola koniecznie i definitywnie musi zrobié
wszystko, zebyw kolejnym rokuwyjsc z tego ,,upo-
karzajgcego” dotka. Zbierajg sie wiec nauczycie-
le i planujg, wymyslaja, reorganizujg i reformujg
swojg prace, zeby pdzniej o wynikach swoich
przemyslen poinformowac w formie tabelarycznej
najblizsze oswiecone kuratorium oswiaty.

[ tutaj pojawia sie problem, o ktérym wspo-
mnialem na poczatku.

Przeprowadzmy eksperyment myslowy.
Mamy dwie szkoly. Pierwsza z nich to duza osied-
lowa szkota w mniejszym lub wiekszym miescie,
ale taka, ktéra kazdego roku ma przynajmmniej
kilka klas zdajgcych egzaminy. I druga szkota,
znacznie mniejsza, moze nawet wiejska, z ledwie

FELIETON

jedna klasg zdajaca egzamin. Zastandwmy sie
przez chwile: w ktdrej z tych szkdt najprawdopo-
dobniej NIGDY nie bedzie sytuacji, ze jej wyniki
znajdg sie w pierwszym lub drugim staninie?

Chwila na przemyslenia

Tak, to bedzie ta pierwsza szkotla i to z kilku po-
woddw. Przede wszystkim dlatego, ze skala jest
zupelnie inna. Jezeli w takiej szkole trafi sie kilku,
czy nawet kilkunastu ucznidw, ktérym z réznych
powoddw z uczeniem sie nie jest po drodze, to
w duzej grupie ci nieliczni co najwyzej troche
obnizg wynik, ale nie zachecg kuratorium do
wszczecia akcji naprawczej.

Uczniowie ci sg, a raczej byli, pod opieka
kilku nauczycieli. To wiaze sie z réznymi spo-
sobami nauczania, temperamentami, réznymi
srodowiskami, aspiracjami i przede wszystkim
réznym edukacyjnym backgroundem. Po prostu
nie ma mozliwosci, zeby sprowadzié¢ wyniki takiej
szkoly ponizej trzeciego staninu. Jezeli sie myle,
chetnie zrewiduje moje przekonanie.

Zupetlnie inaczej ksztaltuje sie sytuacja
w szkotach malych, bo skala jest tez zupelnie
inna. I przede wszystkim mniejsze jest zréznico-
wanie. W malej szkole jej wynik lezy na barkach
jednego nauczyciela przedmiotu egzaminacyjne-
go. Wystarczy wiec, ze nie ma ,,chemii” miedzy
nim a uczniami, a pierwszy krok ku edukacyjnej
przepasci zostal postawiony. Niech sie tez zdarzy,
ze dla kilku ucznidw wazniejszg kwestig jest to,
jak przezyé w dysfunkcyjnych rodzinach, niz to,
zeby sie uczy¢ (bo ,,nauka otworzy przed nimi
nowe mozliwosci”) i stoimy tuz przy krawedzi.

Mozna by takich nieréwnosci jeszcze kilka
pokazad. Ktdra szkola bedzie musiata wdrazaé
program naprawczy - ta, z ktorej uczniowie ida
pieszo do kina i/lub teatru, albo wynajmujg w tym
celu autokar, czy ta, w ktdrej potowa korzysta
z obiadéw oplacanych przez pomoc spoteczng
i moze jedynie obejrzeé e-teatr podczas lekcji?
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Do brzegu, jak to méwig

Staniny to zlo. Zawsze jakas szkola znajdzie sie
w pierwszym lub drugim staninie. Zawsze. Nawet
z wynikiem 80% czysto hipotetycznie moze sie
w nim znalezé.

Programy naprawcze to zlo. Zalozenie ich
jest bowiem takie, ze uczniowie bardzo chcieli
sie nauczy¢, byli wybitnie zmotywowani i zaan-
gazowani, ale to szkota i nauczyciele zaprzepascili
ich szanse edukacyjnego rozwoju. Dlatego wiec
trzeba cos w szkole naprawic, zeby nie zmarnowac
potencjalu kolejnego rocznika ambitnych iwidza-
cych sens edukacji uczniow.

Egzaminy to zlo. I to dlatego, Zze pomimo
narracji o tym, zZeby sie nie poréwnywacd i uczy¢
dla siebie, koniec koricéw, uczen jest poréwny-
wany z uczniem i umieszczany na ktéryms ze
stopni drabinki ocen. Moge z trudem zrozumie¢
jeszcze poréwnywanie wynikéw po maturze, bo
sg tam uczniowie, ktérzy mniej lub bardzie swia-
domie wybrali szkote koriczgca sie egzaminem
maturalnym. A jaki jest sens powszechnego eg-
zaminowania dsmoklasistow? Dlaczego wszyst-
kim system wyznacza ten sam poziom, ktdry
muszg osiggnaé? Dlaczego uczniom, ktérzy nie
zamierzajg i$¢ do szkdt maturalnych, kaze sie
brac udzial w egzaminie, chociaz oni sami nie
widzg w nim zadnego sensu?

W psychologii funkcjonuje takie pojecie:
strefa najblizszego rozwoju. Dla kazdego z nas
jest ona inna i w zwigzku z tym kazdy z nas ma
inne potrzeby uczenia sie. W strefie przyszlego
piekarza i przyszlej fryzjerki nie lezy potrzeba
poznania czterech rodzajéw imiestowdw i srod-
kéw stylistycznych winwokacji do Pana Tadeusza.
C6z, system méwi uczniowi, ze musi to wiedzied,
bo inaczej bedzie Zle wyksztatcony. I system nie
sprawdzi przy okazji tego, ze ten uczeri ma talent
do pieczenia, ukladania wtoséw, naprawiania sil-
nikow i wystepowania na scenie. Talenty w syste-
mie sie nie liczg. Liczg sie staniny.

FELIETON

I zeby nie bylo, ze tylko narzekam.

Po pierwsze, dajmy sobie spokéj z ogélnopol-
skimi egzaminami ésmoklasistow. Niech je zdaja
tylko ci, ktdrzy chcg kontynuowad nauke w szkole
koriczacej sie matura.

Po drugie, nie twérzmy fatszywych rankin-
géw. Do tej pory jedynym miarodajnym wskazni-
kiem skutecznosci pracy szkoly byta edukacyjna
wartos¢ dodana (EWD). Bez szczegdtowego opi-
sywania: dawala ona informacje, jak szkola pra-
cuje, wykorzystujac potencjat ucznidw, ktérych
ma w swoich szeregach. I z takiego zestawie-
nia okazywalo sie, ze elitarna szkota, dostajgca
bardzo dobrych uczniéw, jedynie utrzymuje ich
poziom, wiec wymaga wsparcia, a inna szkota -
ktéra w zadnym rankingu, czy to ,Perspektyw”,
czy jakiegos czasopisma lokalnego by sie nie zna-
lazta - rozwinela potencjal uczniéw rewelacyjnie.
Tylko co z tego, jezeli nie znalazta sie w trzecim
staninie? Wyobrazacie sobie licea, ktdre teraz sa
wsrdd najlepszych, z programami naprawczymi,
bo nie rozwinely potencjalu uczniéw? Wréémy
do EWD!

Po trzecie, nie poréwnujmy szkét. Kazda jest
inna, kazda wychodzi od innego punktu poczatko-
wego i kazda do innego punktu swoich uczniéw
doprowadza. Liczy¢ sie powinien tylko i wylacznie
rozwdj poszczegdlnych ucznidw, a nie poréwny-
wanie jednych z drugimi ze wzgledu na zdobyte
punkty, staniny, czy nawet EWD.

I z tymi reformatorskimi myslami Paristwa
zostawiam.

Waldemar Howil

Nauczyciel jezyka polskiego, informatyki i etyki
w Szkole Podstawowej im. Ks. Barnima I w Zabnicy.
Prowadzi jednoosobowg dziatalnosé edukacyjna.
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Lekcja uwaznosci

Czesc 1

Jadwiga Szymaniak

Przemiany paradygmatu

wychowawczo-dydaktycznego

Pojecie ,uwaznos¢” (Achtsamkeit)
robi ostatnio kariere, cho¢ nalezy za-
znaczy¢, ze nie jest jednoznacznie rozu-
miane. W swoich rozwazaniach chcia-
labym sie skupi¢ na wspieraniu uwaz-
nosci w szkole. Wiele juz na ten temat
napisano, przeprowadzono takze bada-
nia empiryczne, a ostatnio ukazala sie
cenna pozycja z tej dziedziny. Dr Clau-
dia Pinkl, nauczycielka akademicka
zwigzana z Wyzszg Szkotg Pedagogicz-
na w Dolnej Austrii (PHNO), w sposéb
drobiazgowy przedstawita zaréwno ana-
lize pozycji teoretycznych, jak i wyniki
wiasnych badan - poswieconych proce-
som ksztalcenia na réznych szczeblach,

WOKOEL POJEC PEDAGOGICZNYCH

z nastawieniem na uwaznos$¢'. Zagad-
nienie to zastuguje na precyzyjne po-
dejscie ze wzgledu na niepewnosé, kto-
rg przepelniony jest wspdlczesny swiat,
nekany chorobami, wojnami, wzmozong
migracja, terrorem. Znamienne, ze ba-
dania Pinkl przypadly na okres pande-
mii, i jak z nich wynika, potrzebna jest
zmiana paradygmatu, ktéry obejmie
nowe postawy, sposoby myslenia i dzia-
lania. W codziennosci szkolnej, na rdz-
nych etapach ksztalcenia, potrzebne sg
przede wszystkim: samorefleksja, a wiec
spojrzenie w glab siebie, ale i ukierunko-
wanie ku innym, poszanowanie zdrowia
i wielu innych wartosci.
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Otwarte serce

Wsrdd dziesieciu kierunkéw polityki oswiatowej
paristwa wskazanych przez Ministerstwo Edu-
kacji i Nauki, obowigzujacych w roku szkolnym
2023/2024, na czoto wysunieto:

1. Kontynuacje dzialan na rzecz szerszego udo-
stepniania kanonu i zatozen edukacji klasycz-
nej oraz siegania do dziedzictwa cywilizacyj-
nego Europy.

2. Wspomaganie wychowawczej roli rodziny
poprzez pomoc w ksztattowaniu u wychowan-
kéwiuczniéw stalych sprawnosci w czynieniu
dobra (...), realizacje adekwatnego programu
wychowawczo-profilaktycznego oraz zajec
wychowania do zycia w rodzinie.

3. Wspieranie rozwoju umiejetnosci cyfro-
wych uczniéw i nauczycieli, ze szczegdlnym
uwzglednieniem bezpiecznego poruszania sie
w sieci®

Uwaznosé, jak sadze, nie zagrozi tym za-
tozeniom. Wszak edukacja klasyczna to przede
wszystkim ksztaltowanie charakteru przy pomocy
poszczegdlnych sprawnosci moralnych (cndt, gr.
arete). Liczy sie zatem madrosé w rozpoznawaniu
dobra. Zwracajg na to uwage pedagogowie i psy-
chologowie®. Psycholozka Bogna Bialecka powo-
tuje sie na raport Krakowskiego Instytutu Logote-
rapii Zyj zsensem. Wynika z niego, ze okoto 20-40%
polskich nastolatkéw ma poczucie braku sensu
zycia. W czasie zdalnej nauki wielu dzieciom to-
warzyszyly nastroje depresyjne. [ pomimo sygna-
lizowania problemu - nie uzyskiwaly pomocy. Au-
torka jako remedium proponuje, miedzy innymi,
wolontariat*.

Postawa uwaznosci, okreslana jako fun-
dament dla udanego uczenia sie, przychodzi tu
z pomocg. Ma stuzy¢ wewnetrznej zmianie.

Wspomniana Claudia Pinkl, autorka obszer-
nego studium, akcentuje role wlasciwego wstu-
chiwania sie w glos osoby, ktérej mamy pomdc;
méwi o otwartym sercu. Brzmi to moze gérnolot-
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nie, ale zostalo potwierdzone w badaniach. Po-
$wiece im tu kilka uwag, choé do szczegdtowych
wynikéw powrdce dalej. Badanie Pinkl dotyczy
postawy uwaznosci - jako postawy wobec zycia,
ale rowniez w ksztalceniu, poradnictwie, pracy na
rzecz zdrowia. Przeprowadzone zostalo miedzy
innymi wsréd studentéw studiéw magisterskich,
na seminariach w Wyzszej Szkole Pedagogicznej
Dolnej Austrii. Uczelnia, jak zapewnia autorka,
byta na to otwarta. Przeprowadzono tez wywiady
z nauczycielkami akademickimi tej szkoly wyz-
szej, ekspertami pracujacymi na rzecz oswiaty
i czynnymi nauczycielkami.

W relacjach z badan czesto mozemy napotkaé
akronim dotyczgcy funkcjonowaniawspdlczesne-
go swiata - VUKA-Welt (od: Volatility - niestalosc,
Uncertainty - niepewnosc, Complexity - komplek-
sowos¢ i Ambiguity - wieloznacznosd). Zycie w tak
nacechowanym swiecie wymaga nowej postawy,
nowego myslenia. Pedagogowie moga by¢ wazny-
mi towarzyszgcymi; w tej drodze wazne jest ich
,bycie” (Sein)iich pedagogiczne dzialanie. Czesto
tracg jednak intuicje, wewnetrzng , baze” dla
Swojego postepowania; mowi sie nawet o utracie
powolania, ktére zmienia sie tylko w obowiazek.

Rézne stanowiska wobec uwaznosci
(Achtsamkeit)

Przywolane sg tu stowa Johanna Wolfganga von
Goethego: ,Jesli przekonales sie do czegos we-
wnetrznie, to zewnetrznosc uksztaltuje sie sama”.
Jednak w praktyce nie jest to takie proste. Podob-
nie myslal starozytny wladca i filozof rzymski,
Marek Aureliusz: ,,Spogladaj w siebie. Przy zadnej
sprawie nie mozesz utracic¢ swojej »osobliwosci«
i jej wartosci”.

Liczni przytaczani w studium autorzy widza
powigzanie miedzy spoleczno-emocjonalnym sa-
morozwojem i kultywowaniem uwaznosci. ,Bo
bazg dla udanego kontaktu z dzieémi i mtodzieza,
z ktérg pracujemy codziennie, jest wlasne istnie-
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nie (Dasein), prezencja i umiejetnosc, aby obcho-
dzié sie samoswiadomie z emocjami i myslami”
- pisze Susanne Kramer’.

Na uwage zastuguje fakt, ze badania prowa-
dzono w czasie izolacji zwigzanej z COVID-19.
Uwaznos¢ dawala wtedy podpore w zakresie
postawy wobec zycia, zmiany paradygmatu
i perspektyw w spojrzeniu na szkote. Jak podaje
autorka, istnieje juz wspdlnota szkét wyzszych
w Niemczech, Szwajcarii i Austrii, otwartych na
ksztalcenie uwaznosci. Opracowujg one modele
kurséw i projekty stuzace doswiadczaniu siebie,
rozwojowi osobowosci, wsparciu swiadomosci
etycznej. Nalezy wspomnieé o genezie pojecia
,uwaznosé”, wigze sie ona bowiem takze z tra-
dycyjna wiedzg dotyczaca medytacji, ale bez
ezoterii, oraz z podstawowg wiedzg medyczng.
Niedawno zmarly wietnamski mnich buddyjski
Thich Nath Hanh okreslit uwaznosé jako ,(...)
rodzaj energii, ktdrg rozporzadza kazdy czlo-
wiek. Jesli jg pielegnujemy, to staje sie ona silna,
jesli jej nie éwiczymy, kurczy sie”®.

Karlheinz Valtl podkresla inne cechy uwaz-
nosci, takie jak: obserwacja bez przedsaddw, ot-
wartosc i wspoélczucie, takze wobec innej osoby.
Inni dodaja samoswiadomosc (Selbstbewusstsein).
Godnos¢é (Selbst) zajmuje w tych rozwazaniach
wazng pozycje, uwzgledniane jest tez przy medy-
tacji-wykracza bowiem poza poziom osobowosci.
Chodzi o koncepcije siebie i obraz siebie, o prowa-
dzenie siebie (Selbstmanagement). Joachim Galuska
mowi tu o sztuce zycia, podkreslajgc orientacje na
,punkty” estetyczne, kreatywne i artystyczne. Sta-
nowisko takie - jak przyznaje Pinkl - jest jej, jako
badaczce, najblizsze. Galuska akcentuje tez zna-
czenie systemu nerwowego i mézgu we wzajem-
nej komunikacji. Uzywa okreslenia ;,wewnetrzna
nawigacja’, ktéra chroni nas przed przecigzeniem
i wyczerpaniem. Zacheca, aby wybrad ,,uwazne”
prowadzenie siebie, stac sie autentycznym przy-
ktadem uwaznosci (na przykiad w zakresie troski
o zdrowie), jak i wobec innych o0séb.
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Na ogdt zaznacza sie, ze uwaznos¢ laczy
umiejetnosci mentalne z takimi pojeciami, jak
postawy wazne etycznie (Valtl). Na uwage zastu-
guje zadomowienie pojecia w réznych dziedzi-
nach, szczegdlnie psychologii i psychoterapii,
ale tez w naukach o wychowaniu. Stad uwaznosé
moze byé rozpatrywana zaréwno w aspekcie
duchowym, jak i w kontekscie praktyki oraz po-
trzeb. Duzy obszar wiedzy z zakresu terapii stat sie
wiedzg ogdlng, przeniknat do codziennego zycia.
To samo moze dotyczy¢ uwaznosci. Zaznacza sie
jednak dobrowolnos¢ takiego podejscia do zycia:
,wymuszona uwazno$¢ nie jest uwaznoscig . Do-
tyczy to szczegdlnie szkotly. W tym zakresie Daniel
Rechtschaffen widzi 5 obszaréw dziatania i prze-
myslen, takze dla pedagogdow:

1. Cwiczenia odprezajace, nazywanie odczud
i Swiadome ruchy ciata - buduje to kompe-
tencje cielesne.

2. Cwiczenia stuzace skupieniu uwagi i wstucha-
niu - buduje to kompetencje mentalne.

3. Kompetencjom emocjonalnym stuzy trenowa-
nie wdziecznosci i przyjazni.

4. Kompetencjom spolecznym stuzg éwiczenia
budujace zaangazowanie i burzgce przesady.

5. Kompetencjom waznym szczeg6lnie w cza-
sach globalizacji stuzy swiadome obchodzenie
sie ze srodowiskiem, jego zasobami, troska
o wlasciwe odzywianie’.

Przeglad literatury dokonany przez Pinkl
prowadzi do wniosku, ze metody bazujgce na
uwaznosci w nauczaniu majg pozytywny wplyw
nazdrowie i profesjonalizm nauczycieli. Badaczka
doszta do dalszych ustalen. Sg to miedzy innymi
liczne relacje z projektdw stuzgcych kreatywno-
$ci, innowacyjnosci czy rezyliencji. Uwzglednia
sie tez zdobycze nauk o funkcjonowaniu mdzgu.
To obszary zywo dzis dyskutowane, cho¢ wyma-
gajace dalszych badan. W kazdym razie rozezna-
nie swego ,wnetrza’, rozwaga, troska o postawy
intrapersonalne, jak je nazywano kiedys', sprzyja
praktyce, takze szkolnej. Przydatnym okresleniem
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jest ,wysubtelnienie wewnetrznych i zewnetrz-
nych doswiadczen”.

Wryniki projektéw badawczych sg obiecujace.
Na przyklad projekt realizowany przez naukow-
céw z Max-Planck Institut fiir Kognitions - und
Neurowissenschaften wykazal, ze praktyka uwaz-
nosci powodowad moze, ze:

+ opada poziom odczuwanego stresu;

+ wzmacnia sie zdolnosé do koncentracjiirosnie
wspdlczucie;

+ dluzej utrzymuje sie uwaga;

» dluzej w pamieci utrzymujg sie informacje;

+ wzrasta poczucie empatii, a tym samym jakos¢
zycia'.

Wyodrebniono modele uwaznosci. Na przy-
klad Model Trzech Faktordw (3 Faktoren Modell)
stworzyt Stewart Shapiro wraz ze wspétpracowni-
kami'2. Komponenty tego modelu, wzajemnie na
siebie oddzialujace, to: zamiar (Intention), uwaga
(Attention) i postawa (Attitude). Pinkl traktuje ten
model jako wyjsciowy. Na gruncie wyréwnanych
powigzan i dobrej wspdlpracy zamiardw, uwagi
i postawy - pedagogowie oraz studiujgcy stajg sie
bardziej wyrazisci, skuteczniejsi.

Poswiece teraz troche uwagi dziedzinom,
ktére brane sg pod uwage przy ksztaltowaniu
uwaznosci, choé¢ mogg budzic kontrowersje.

Medytacja stuzaca uwaznosci

Czas przeznaczony na rozmyslania, rozwazania,
,namyslanie sie” zwykle okresla sie mianem me-
dytacji. To takze czas na modlitwe®. Nie zastapi
psychoterapii i w dzisiejszym ujeciu wymaga od-
ciecia sie od wspomnianej ezoteryki, to znaczy do-
stepnosci tylko dla wtajemniczonych lub wybra-
nych. W czesto tu przywolywanym studium Pinkl
podkresla znaczenie wspélnego medytowania czy
kontemplowaniaw rodzinie na temat wartosci, co
prowadzi do doswiadczeri wspdlnotowych. Nie-
ktore stowniki stawiajg znak réwnosci miedzy
medytacja i kontemplacja.

WOKOL POJEC PEDAGOGICZNYCH

,Cho¢ u wielu z nas na stowo »medytacja«
zapala sie czerwona lampka i myslimy o medy-
tacjach wschodnich, warto pamietaé, ze istnieje
takze medytacja chrzescijariska™*. Chrzescijan-
stwo rozwijalo medytacje od wiekéw i zna kilka jej
rodzajéw, miedzy innymi medytacje ignacjariska,
od imienia jej twdrcy, sw. Ignacego Loyoli (1491-
1556). Zazwyczaj bazuje ona na Pismie Swietym
i tekstach bliskich literaturze, jak psalmy. Medy-
tacja ignacjariska ma swojg strukture. Zaczyna
sie od zapoznania z fragmentem Pisma Swietego,
ktéry bedziemy rozwazad. Angazujemy tu calego
siebie: cialo, wyobraznie, uczuciowosc. Potrzebne
jest tez odpowiednie miejsce na tego typu zajecia
oraz czas (optymalny wynosi 45 minut). Rozwa-
zamy tekst stowo po slowie, czytamy i zatrzymu-
jemy sie nad tymi punktami, ktdre nas porusza-
ja. Nieodlaczng czescig jest tez refleksja, czyli
podsumowanie®.

W naukach o wychowaniu, takze w Polsce,
istniejg proby wykorzystania medytacji i kontem-
placji dla celéw pedagogicznych. Dominikanin
Jacek Woroniecki (1878-1949), znany teolog, peda-
gog i etyk, w Katolickiej etyce wychowawczej zazna-
czal role kontemplacji chrzescijaniskiej i wierzyl,
ze po strasznych wojennych wstrzgsach, ktdre
przezyly ostatnie pokolenia, praca nad moralng
odnowsg stanie sie ratunkiem. Stowa te brzmig
bardzowspdlczesnie™. Ksiadz Piotr Pawlukiewicz
(1960-2020), ceniony rekolekcjonista, czesto od-
wotywatl sie do kontemplacji - zalecal operowanie
przykladami, zbieral ciekawe powiedzeniaV.

Pinklw swoim studium pozostawia swobode
w wyborze sposobu i idei medytacji, ale docenia
jej role.

Uwaznos¢ i zasady neurodydaktyki
Podstawe odwolan stanowig prace niemieckiego
psychiatry, Manfreda Spitzera, badaczki Magdy

Arnold oraz Franza Hiittera i Sandry Lang. Ci
ostatni opracowali 12 zasad neurodydaktyki®.
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Przypomne niektére, choé wwiekszosci sg znane

i praktykowane:

1. Uczenie sie to proces psychologiczny, ktdry
potrzebuje regularnosci.

2. Szukanie sensu jest wrodzone. Mézg nawia-
zuje do aktywnych sieci neuronalnych.

3. Nowe rozpoznaniaidoswiadczenia potrzebujg
powigzan z poprzednimi.

4. Pod wplywem pozytywnych emocji naste-
puje wysyp dopaminy i tym samym rodzi sie
neuroplastycznosé i uczenie sie trwale oraz
dlugoterminowe.

5. Jesli uczacy sie rozpoznajg zwigzki tresci, to
mogg one by¢ glebiej przyswojone.

6. Uczenie sie nastepuje zaréwno przez uwage
kierowana, jak i doswiadczenia peryferyjne.
Znaczenie ma tu otoczenie, ale i plaszczyzna
jezykowa.

7. Duze znaczenie ma odprezenie, na przyklad
poprzez ¢wiczenia, i rytmizacja pracy.

8. Uczenie sie jest zalezne od rozwoju. Rozwdj
mézgu nie koriczy sie w mtodosci, méwi sie
0 jego neuroplastycznosci i dojrzewaniu.

9. Uczgcy sie potrzebujg srodowiska, ktdre
z jednej stronywymaga, a z drugiej daje wspar-
cie i bezpieczeristwo.

10. Kazdy mdzg jest jedyny w swoim rodzaju. Jesli
uczacy sie czujg sie zrozumiani i traktowani
indywidualnie, to uczenie sie moze sie udac®.
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