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Od Redakcji

Najwybitniejszy tworca polskiej fanta-
styki naukowej, Stanistaw Lem, ktore-
go setne urodziny obchodzimy w tym
roku, pisal w powiesci Glos Pana:
,madrze skonstruowany telewizor
upowszechnia intelektualna brednie”.
Te stlowa, w odniesieniu do wszelkich
przekazow medialnych, niewiele stra-
cily ze swojej aktualnosci.

Lem wydal Glos Pana w roku 1968 i oczy-
wiscie od tamtej pory zaszly ogromne zmiany
cywilizacyjne. Wspolczesnie media sg nie tylko
wycinkiem rzeczywistosci, ale przede wszystkim
majg duzy udzial w tworzeniu tego, co nazywa-
my ,,zyciem spotecznym”. Dodam, ze nie zawsze
jest to wplyw pozytywny. Narzedzia mamy zatem
wspaniale: internet, smartfony, virtual reality. Czy
jednak potrafimy madrze z nich korzystac?

W zwigzku z powyzszym pytaniem na szkole
spoczywa przynajmniej czesciowa odpowiedzial-
nos¢ za ksztalcenie w zakresie: wiedzy o mediach,
ich historii i teorii, jak réwniez wszelkich praktyk
medialnych, poniewaz bez nich trudno bytoby po-
radzié sobie w stechnicyzowanym swiecie. Jesli
myslimy powaznie o naszych uczniach i uczenni-
cach, ktérych przygotowujemy do dalszej nauki,
studiowania i wykonywania réznych zawoddw, to
musimy bra¢ pod uwage takze nowoczesne pro-
fesje, jak dziennikarstwo internetowe, cyfrows
komunikacje spoteczng, produkcje w mediach
spolecznosciowych i wiele innych.

Moze zatem trzeba wrdcié do koncepcji
przedmiotu szkolnego ,edukacja medialna”?
Sadze, ze to temat otwarty. Lem mial racje: nawet
najdoskonalsze wynalazki, jesli trafig w nieodpo-
wiednie rece, mogg przyniesc¢ wiecej szkody niz
pozytku. Warto o tym pamietac.

Stawomir Iwasiéw
redaktor prowadzacy
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Z. nauczycielskich stron

Stawomir Iwasiow, Katarzyna Kryszczuk-Marnkowska

Jubileusz ,Refleksji”

Trzydziesci lat temu w szczecin-
skim srodowisku pedagogicznym, sku-
pionym wokdt Wojewddzkiego Osrod-
ka Metodycznego, powstata koncepcja
wydawania czasopisma oSwiatowego.
Tak narodzily sie ,,Refleksje”, ktére do
dzisiaj ukazuja sie regularnie nakta-
dem Zachodniopomorskiego Centrum
Doskonalenia Nauczycieli, zaréwno
w wersji papierowej, jak i cyfrowe;j.
W zwigzku z tym waznym dla regio-
nalnej oswiaty jubileuszem 27 maja
zostala zorganizowana konferencja

AKTUALNOSCI

naukowo-metodyczna pod tytutem
,Dzialania wychowawcze szkoty”.
W programie ujeto wydarzenia oko-
licznosciowe, wyktady gosci specjal-
nych (wsrdd ktérych znalezli sie pro-
fesorowie: Bogustaw Sliwerski, Mag-
dalena Sroda oraz Iwona Chmura-Rut-
kowska), promocje opracowanej na te
okazje ksigzki zbiorowej pod tytutem
Kalejdoskop. Wspdolczesne pojecia peda-
gogiczne, a takze zajecia warsztatowe.
Przedsiewziecie odbylo sie w trybie
hybrydowym.

REFLEKSJE 4/2021



Pierwsze takie lamy

Od samego poczgtku wydawania ,,Refleksji” (numer
1/1991 ukazat sie w styczniu) intencja zespotu redak-
cyjnego bylo drukowanie czasopisma dla twérczych
nauczycieli, chcgcych podazad za najnowszymi wy-
darzeniami oraz aktualnymi tematami, szukajacych
inspiracji do dalszej pracy i jednoczesnie odskocz-
ni od codziennych, czesto nietatwych obowigzkéw.
Szczegdlnego znaczenia nabierajg w tym kontekscie
stowa zawarte w pierwszym, historycznym juz edy-
torialu. Redakcja wyrazita w nim nadzieje, ze ,,Re-
fleksje”, wraz z kolejnymi numerami, bedg potrafily
odpowiedzieé na zmieniajace sie zainteresowania
i potrzeby czytelnicze nauczycieli, co znajdzie swoje
odzwierciedlenie w stale rosngcym kregu oséb zain-
teresowanych czasopismem i publikowanymi w nim
tresciami. Bylo to zatem przede wszystkim przedsie-
wziecie kolektywne, spoleczne i - w bardzo dobrym
znaczeniu tego stowa — oddolne.

Przez trzydziesci lat zespoly redakcyjne ulegaly
przeksztalceniom, ale nalezy pamietac o tych oso-
bach, ktére zaktadaly pismo i nadaly ,,Refleksjom”
oryginalnego charakteru. Wsrdd nich znajdujg sie
miedzy innymi czlonkinie i czlonkowie pierwszych
zespoldw redakcyjnych: Pawel Bartnik, Jacek Bledow-
ski, Katarzyna Fenczak, P. Fluks, A. Gronek, Bogdan
Jankowski, Felicja Mike, Irena Misztal, Zdzislaw
Nowak, Danuta Rodziewicz, Halina Szczepaniec,
J. Tworek, B. Tomaszewska, Danuta Wroriska. W ko-
lejnych latach pismem kierowali: Zbigniew Jarze-
bowski, Zofia Babczyriska-Jelonek, Zofia Morawska,
Ryszard Balon, Mirostawa Piaskowska-Majzel i Ka-
tarzyna Krysztofiak. Dzisiaj listawspdtpracowniczek
iwspdtpracownikéw redakejijest tak dtuga, ze trudno
bytoby ich tutaj wymienic.

Warto wspomnied, ze ,Refleksje” powstaly
wlasnie z inicjatywy lokalnych nauczycieli, dziataczy
oswiatowych i samorzadowcéw, skupionych na po-
czatkulat90.wokétidei budowania demokratycznych
struktur spotecznych. We wspomnianym wczesniej
pierwszym numerze z roku 1991 (byt to osmiostro-

AKTUALNOSCI

nicowy zeszyt) ukazal sie wywiad Ireny Misztal
z Pawlem Bartnikiem i Zbigniewem Pieczyriskim,
kuratorami oswiaty, ktérzy - jak sami méwig w roz-
mowie - byli réwniez wpdlinicjatorami tego przed-
siewziecia wydawniczego.

Nie mniej wazna pozostaje do dzisiaj idea reda-
gowania ,,Refleksji”. Od poczatku misjg pisma bylo
nie tylko informowanie o najwazniejszych wydarze-
niach, ale przede wszystkim laczenie wokét redakcji
0s6b zainteresowanych podejmowaniem wspdlnych
dzialari na rzecz rozwoju szkolnictwa.

Wyjatkowa konferencja

,Dzialania wychowawcze szkoly”, konferencje zor-
ganizowang z okazji 30-lecia ,,Refleks;ji”, rozpoczeta
uroczysta czesc jubileuszowa, podczas ktdrej przed-
stawiono profil pisma, zakres dziatalnosci redakeji,
atakze ,wirtualnie” wreczono pamigtkowe pidra-dla
autorek i autorow od lat zasilajacych famy nowymi
tekstami popularnonaukowymi i publicystyka pe-
dagogiczng. Dyrektorka ZCDN-u, Urszula Parika,
zwrocitauwage naistotnywklad ,,Refleksji” wrozwdj
regionalnej oswiaty. ,,Ta konferencja ma nie tylko
charakter okoliczno$ciowy, ale takze naukowy i me-
todyczny, co moim zdaniem bardzo dobrze oddaje
charakter tekstéw publikowanych natamach naszego
czasopisma” - podkreslila w wystapieniu otwieraja-
cym spotkanie.

W dalszej czesci stuchaczki i stuchacze mieli
okazje zapoznac sie z trzema wykladami: Odejscie od
systemu klasowo-lekcyjnego podstawg nowego modelu
szkoty XXI wieku prof. Bogustawa Sliwerskiego (Uni-
wersytet £.6dzki i Akademia Pedagogiki Specjalnej
im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie), Moralnosci
zycia publicznego prof. Magdaleny Srody (Uniwersytet
Warszawski) oraz Byc'sobq, czuc'sie bezpiecznie - wyzwa-
nia szkoly wobec réznorodnosci spolecznej prof. Iwony
Chmury-Rutkowskiej (Uniwersytet im. Adama Mic-
kiewicza w Poznaniu). Ostatnia prelegentka podkre-
$lita, ze z jej perspektywy: ,Wszystkie teoretyczne
watki rozwoju pedagogiki, podejmowane podczas
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tej konferencji, taczg sie w praktyce edukacyjnej”.
Prelekcjom towarzyszyla dyskusja na temat przemian
edukacji w perspektywie ewolucji wspdlczesnego
spoteczeristwa.

Ponadto zaprezentowana zostata nowa pub-
likacja, wydana we wspdtpracy Zachodniopomor-
skiego Centrum Doskonalenia Nauczycieli oraz
Wydawnictwa Naukowego Uniwersytetu Szczecin-
skiego, pod tytutem Kalejdoskop. Wspdlczesne pojecia
pedagogiczne. Tom zawiera artykuly naukowe i po-
pularnonaukowe, ktére byly publikowane w ,,Re-
fleksjach”wlatach 2015-2020. Ich tematyka dotyczy
takich zagadnien, jak: kultura szkoty, pedagogika
literatury, profesjonalizm, inkluzja czy kompetencje
kluczowe. Autorki i autorzy wywodzg sie z zaréw-
no ze srodowiska akademickiego, jak i szkolnego.
Z redaktorami ksigzki, prof. Marig Czerepaniak-
-Walczak i dr. Stawomirem Iwasiowem, rozmawiata
Anna Godziniska. ,,Prezentowany zbidr zagadnieri
dotyczy, w najogdlniejszym zarysie, najnowszych
tendencji w pedagogice, ale takze — w znaczeniu
nieco szerszym niz akademickie badania nad wy-
chowaniem - przemian wspélczesnej edukacji na
tle rozwoju najnowszych teorii w obrebie nauk
humanistycznych i spolecznych. Jak zmienia sie
oswiata pod wplywem rozwoju kultury, spoleczeri-
stwa, techniki? Jakie teorie i praktyki pedagogiczne
obowiazujg dzisiaj w codziennym nauczaniu i wy-
chowaniu? Dlaczego jedne koncepcje humanistycz-
ne i spoleczne »wypadajg z obiegu«, a inne zajmujg
ich miejsce?” - piszg redaktorzy we wstepie.

W programie konferencji przewidziano réw-
niez warsztaty dla nauczycieli doskonalacych swoje
kompetencje dydaktyczno-wychowawcze. Nie
zabraklo tematdw istotnych z punktu widzenia
pracy w okresie pandemii: Nauczyciel/ka na prze-
rwie. W trosce o nauczycielski dobrostan; Jak rozbudzic¢
w uczniach kreatywne i krytyczne myslenie podczas
godzin wychowawczych?; Nauczyciel w social mediach.
Zajecia poprowadzili uznani praktycy dydaktyki
i pedagogiki: Iwona Kotodziejek, Anna Konarzew-
ska, Marcin Korczyc.

AKTUALNOSCI

Calos¢ konferencji, z wyjatkiem warsztatéw,
transmitowano na zywo za posrednictwem portalu
spolecznosciowego YouTube.

,Refleksje” - dzisiaj i jutro

Najnowsze wcielenie ,Refleksji”, ukazujace sie
w cyklu dwumiesiecznym, jest wierne idealom
sprzed 30 lat przede wszystkim dzieki pracy tworczej
dyrektordw, nauczycieli, pracownikéw naukowych,
konsultantéw, metodykéw oraz innych specjalistow
z obszaru edukacji. Niezaprzeczalng wartoscig faméw
pisma sg kompetencje zawodowe autorek i autoréw,
prezentujacych swoje doswiadczeniaiopinie z zakre-
su dydaktyki, wychowania, zarzgdzania oswiatg.
Droga, ktdrg przeszly , Refleksje” - od kilkustro-
nicowego magazynu do czasopisma, ktdre publikuje
teksty naukowe, popularnonaukowe i nauczycielskg
publicystyke - zawsze byla szeroka i otwarta. Trzy
dekady tradycji to zastuga wielu oséb zaangazowa-
nychw tworzenie zawartosci kolejnych numerdw: na-
uczycieli, pedagogow, wyktadowcow akademickich,
pracownikow placowek doskonalenia nauczycieli,
ekspertow, pasjonatéw, wszystkich tych, ktdrzy -
widzac sens w istnieniu tego regionalnego czasopis-
ma o$wiatowego - dotgczali do grona , refleksyjnych”
autoréw i autorek. Ponadto stowa podziekowania
nalezg sie czytelniczkom i czytelnikom, ktdrzy sg
z ,Refleksjami”, niekt6rzy by¢ moze od samego po-
czgtku, motywujgc redakcje do jak najlepszej pracy.

Stawomir Iwasiow

Redaktor prowadzacy Zachodniopomorskiego

Dwumiesiecznika Oswiatowgo ,,Refleksje”.

Katarzyna Kryszczuk-Mankowska

Sekretarz redakcji Zachodniopomorskiego

Dwumiesiecznika Oswiatowego ,,Refleksje”.
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Chaos teorii

z Maria Czerepaniak-Walczak i Stawomirem
Iwasiowem rozmawia Anna Godzinska

Anna Godzinska: Ksigzka Kalejdoskop.
Wspolczesne pojecia pedagogiczne zostala wydana
z okazji trzydziestolecia Zachodniopomorskiego
Dwumiesiecznika Oswiatowego , Refleksje”. Tom
jest zbiorem artykuldéw publikowanych w rubry-
ce ,Wokét pojeé pedagogicznych”, utworzonej
wspdlnie z Katedrg Pedagogiki Ogélnej Instytu-
tu Pedagogiki Uniwersytetu Szczeciriskiego. Roz-
mowe z redaktorami publikacji, profesor Marig
Czerepaniak-Walczak i doktorem Stawomirem
Iwasiowem, chcialabym zaczad od jej genezy.
Prosze opowiedziec o tym, w jakim celu powsta-
ta rubryka ,Wokdt pojec pedagogicznych”? Kto jg
stworzyl? Dlaczego stala sie czescig ,,Refleksji™?

Slawomir Iwasiow: Zalgzkiem ksigzki,
o ktdrej dzisiaj rozmawiamy, rzeczywiscie byta
wspomniana przez ciebie rubryka ,Wokét pojeé
pedagogicznych”. Powolalismy jg do zyciaw ,Re-
fleksjach” mniej wiecej siedem lat temu, kiedy
przeprowadzalem wywiad z panig profesor do
kolejnego numeru. Spotkalismy sie wtedy na
Uniwersytecie Szczeciiskim. W rozmowie, juz

WYWIAD

chyba poza gléwnym nagraniem, padt pomyst,
zeby stworzyc¢ osobne miejsce w ,,Refleksjach” na
teksty o charakterze popularnonaukowym, ktére
ukladalyby sie w cykl przypominajacy mniej lub
bardziej zorganizowany stownik czy tez leksykon.
Zamyst byl taki: bedziemy publikowali przede
wszystkim takie teksty, ktdre polgczg najlepsze
cechy publicystyki i nauki. Formuta ta bardzo
dobrze sie sprawdzita, funkcjonuje na lamach
»Refleksji” do dzisiaj. Zatem wydanie ksigzki nie
oznacza likwidacji rubryki. Wrecz przeciwnie -
bedziemy kontynuowali jej redagowanie.

Maria Czerepaniak-Walczak: Ksigzka jest
materialnym dowodem na realizacje koncep-
cji, o ktdrej pan doktor powiedzial. Okazuje sie
bowiem, ze dzisiaj czesto w naukach pedagogicz-
nych czyw humanistyce mowimy o sprawach zna-
nych, ale od czasu do czasu trzeba odwotac sie do
nowych zjawisk, jeszcze raz sformutowad defini-
cje, odswiezy¢ stownik. To przeciez wjezyku - za-
réwno potocznym, jak i naukowym, czy tez w pub-
licystyce - pojawiajg sie i nowe znaczenia starych
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pojed, i nowe pojecia, nazywajace cos, czego do
tej pory nie znali$my. Jezyk jest zatem zywy, dyna-
miczny, podlega cigglym przeobrazeniom. A jak
sie przeklada na rozmawianie o edukacji? Coz, sq
to przede wszystkim rozmowy o zyciu codzien-
nym, a nie tylko o szkole czy tym, co sie dzieje
w klasie. To rozmowy o kazdym i kazdej z nas.
Podczas nagrywania wywiadu do ,,Refleksji” oka-
zalo sie, ze istnieje potrzeba stworzenia swego ro-
dzaju stownika, wspierajgcego nasze konwersacje
o szkole i pedagogice. Nawiasem méwigc, ksigz-
ka ta, jezeli chodzi o szate graficzna, nawigzuje
do wezesniejszych publikacji wydanych w sro-
dowisku szczeciniskich humanistéw i filologéw
pod kierunkiem profesora Jerzego Madejskiego.
Mam tu na mysli Interpretatywny stownik terminow
kulturowych oraz Intepretatywny stownik terminéw
kulturowych 2.0. Kiedy wzielam do reki tamte pub-
likacje, od razu powiedzialam na spotkaniu swojej
katedry: robimy wersje pedagogiczng!

Dodam jednoczesnie, ze Kalejdoskop nie jest
stownikiem. Jego autorzy sg swego rodzaju ttuma-
czami pewnych znaczen czy zjawisk. Wiasciwie
nie tltumaczami, a raczej...

S.L.: ..interpretatorami?

M.Cz.-W.: Interpretatorami dynamiki zycia
edukacyjnego.

A.G.: Tytul rzeczywiscie mdglby sugerowad,
ze jest to stownik i ze znajduja sie w nim pojecia
rozpisane alfabetycznie, ale jako redaktorzy zde-
cydowaliscie sie na zupelnie inng kompozycje. To
podzial na cztery czesci, ktdry opisatabym tak: od
abstrakcji do konkretdw.

S.I.: Masz racje, kierowalismy sie zasadg: od
teorii do praktyki, chod nie zawsze sie ona spraw-
dza. Poza tym, jak pani profesor powiedziala,
uktad quasi-stownika powoduje ogladanie peda-
gogiki z dwdch perspektyw, odzwierciedlajgcych
nasze zainteresowania badawcze. Niektdre z nich
sawspollne, inne majg zupelnie odrebny charakter.
Moja perspektywa jest bardziej humanistyczna,
a pani profesor blizsza naukom spotecznym, wiec

WYWIAD

jakos te nasze kierunki patrzenia sie przecinaja.
I o to wiasnie chodzilo, o takg dwoistg, a nawet
wielowymiarows perspektywe. W ksigzce znaj-
dujg sie réwniez teksty autorek i autoréw repre-
zentujgcych rozmaite dziedziny, takie jak: teoria
i historiawychowania, kultura szkoly, pedagogika
specjalna, socjologia oraz filozofia edukacji, dy-
daktyka matematyki i literatury, medioznawstwo
i wiele innych. Z tej mnogosci dziedzin rodzg
sie czasami podstawowe kwestie pedagogiczne
i dydaktyczne. Jak uczyc? Jaki jest sens eduka-
cji w $wiecie zdominowanym przez nowoczesne
technologie? Jaka bedzie przysztosé nauki i stu-
diowania? Nie zajmuje nas zatem kolejnos¢ liter
alfabetu, ale problemy, teorie i praktyki wspétczes-
nej edukacji.

M.Cz.-W.: Tak, spis tresci Kalejdoskopu to
uklad: od idei do zamyshu, za ktdrym idzie cheé
sprawdzenia go w edukacyjnej codziennosci.
I chciatabym zauwazy¢, ze zaczynamy wprowa-
dzanie czytelniczek i czytelnikéw w poszczegdl-
ne zagadnienia nawet nie tyle ,,0d teorii”, ile od
pewnej utopii, wizji edukacji idealnej, niemozli-
wej do spelnienia, choé bardzo mimo wszystko
potrzebnej. O tym pisza przeciez w naszej ksigzce
Ilona Copik czy Piotr Stariczyk, odwolujac sie do
najnowszych tendencji w badaniach nad eduka-
cja, jak pedagogika miejsca czy pedagogika eman-
cypacyjna. Poprzez takie eksplanacje teoretycz-
ne mozemy przejs¢ do samego zycia, do szkolnej
praxis - nie praktyki! - a wiec do tego, co towa-
rzyszy codziennej nauczycielskiej refleks;ji. Pisze-
my o tym takze we wstepie do ksigzki, w ktérym
wprowadzamy skojarzenie mnogosci teorii w na-
ukach spolecznych i humanistycznych z obrazami
powstajacymi w tytulowym kalejdoskopie.

S.I.: Koncepcje, ktdrg realizowalismy z duzg
swobodg, odzwierciedla zestaw autorek i auto-
row tekstéw umieszczonych w tomie. Z jednej
strony sg to badacze, jak wymienieni profesoro-
wie Ilona Copik z Uniwersytetu Slaskiego i Piotr
Stariczyk z Uniwersytetu Gdariskiego, zajmujacy
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sie teoriami pedagogicznymi i pokrewnymi dy-
scyplinami, a z drugiej strony - praktycy, czyli na-
uczycielki i nauczyciele. Czasami te funkcje sie
tacza: niektdrzy badacze i badaczki, pracujac na co
dzied w szkotach, prébuja wcieli¢ w zycie teorie,
o ktdrych jest tu mowa. Nierzadko piszg o tym
w swoich tekstach, co stanowi swoisty transfer
wiedzy miedzy réznymi dyscyplinami i profesjami
realnie funkcjonujacymi w obrebie szeroko poje-
tej edukacji.

M.Cz.-W.: Dodam jeszcze, ze tutaj uwidocz-
nily sie ciekawe zaleznosci i powigzania miedzy
teorig i praktyka. Bycie nauczycielka/nauczycie-
lemw szkole moze iS¢ w parze z badaniami na uni-
wersytecie, ale tez praca uniwersytecka, naukowa,
ma swoje ujscie w dydaktyce na uczelni, w zajmo-
waniu sie studentami, w pracy zespotowej.

A.G.: Skoro méwimy o autorkach/autorach
- jaki byl klucz doboru artykuléw?

M.Cz.-W.: Struktura ,,0d teorii do praktyki”
narzucila dobdr tekstéw, ktdre — w naszym prze-
konaniu - najpelniej wskazywaly na te proble-
my, ktdre sg ,,gorace”, wspdlczesne, wiec trudno
bytoby je pomingé. Z zalem stwierdzam, ze nie
mogli$my pomiescié wszystkiego, co do tej pory
ukazalo sie w rubryce ,Wokét pojeé pedagogicz-
nych”, a takze w innych dzialach ,Refleksji”.

S.I.: Z kilku rzeczy zrezygnowalismy, ale
tez na tym polega sens aktywnosci naukowych
w obszarze humanistyki czy nauk spotecznych,
czy naukiw ogdle, ze pewne rzeczy trzeba porzad-
kowac - réwniez z takiego nastawienia, z checi
uktadania, dopasowywania do siebie réznych
elementdw wynika uklad tomu. To nieoczywisty
porzgdek, ktéry jednoczesnie odzwierciedla nasze
nieustanne zmagania z chaosem teorii.

A.G.: Znamy juz mniej wiecej zawartos¢ Kalej-
doskopu. Zapytamwiec o tytul, ktdry jest intrygujacy,
oraz o oktadke. Ciekawi mnie metafora kalejdosko-
puw kontekscie pedagogiki. Kto ja wymyslit?

S.L.: To byl wspdlny pomyst. Wszystkie drogi,
ktdre tu otwieramy, prowadzg do metafory kalej-

WYWIAD

doskopu, albo odwrotnie: metafora kalejdoskopu
prowadzi nas do tych wszystkich pomystow czy
idei zawartych w ksigzce. Kalejdoskop to urzg-
dzenie o naukowym rodowodzie, a jednoczesnie
prosta zabawka, ktdrej caty urok polega na ,,sy-
stematycznej przypadkowosci”. Zastanawialismy
sie nad tym - by¢ moze wlasnie tak jest ze wspot-
czesng naukg? Moze jest ona ciggle zmieniajgca
sie uktadankg teorii, problemdw, pojeé? ,,Zorga-
nizowanym chaosem”, ktdry podlega zasadom
samoregulacji i samoodtwarzania?

M.Cz.-W.: Przyswiecala nam mysl: nie ma
rzeczy ostatecznych. Nawet w nauce nie ma
granic. Fizycy nieustannie przescigaja sie w for-
mulowaniu teorii, prowadzacych do poszerzania
naszego rozumienia rozmiaréw Wszechswiata.
Biolodzy, zajmujacy sie zyciem, odkrywajg nie-
znane do tej pory zjawiska. Nie inaczej jest z hu-
manistami, ciggle obserwujgcymi rzeczywistosc.
Prosze spojrzec na pandemie - to nowe doswiad-
czenie spoleczne, a zatem nowe tezy i problemy do
zbadania. I nowy obraz w kalejdoskopie.

S.I.: Natomiast je$li chodzi o grafike na
okladce, to prébowalismy znalez¢ dobry obraz
z wnetrza samego kalejdoskopu. Niestety, takie
zdjecia sg malo atrakcyjne.

A.G.: Czyli widok z wnetrza kalejdoskopu
jest interesujacy, ale tylko dla tego, kto rzeczywi-
$cie patrzy w obiektyw?

S.L.: Tak, chodzi o to, ze tylko prawdziwe pa-
trzenie w kalejdoskop jest przyjemnoscia. Wtedy
mozna docenié zmieniajgcy sie uktad kolorowych
szkietek, bawic sie nimi, cieszy¢ ich ruchem. Po-
mysleliSmy zatem, ze okladka powinna oddad te
wielowymiarowos$¢ koncepcji, ktére sg w ksigz-
ce umieszczone. Stad kolorowe , plamy” - jakby
przypadkowe, ale jednak w przemyslany sposéb
skomponowane.

M.Cz.-W.: Od razu dodam, ze nie maw ksigz-
ce zadnych recept, nie ma zamknietych koncep-
cji, instrukcji. Te pojecia sg pulsujgce, otwarte na
,dalsze ciggi”. Ktérekolwiek z nich wezmiemy,
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ma ono i swoje korzenie, i swoje catkiem realne
kontynuacje. Jak w kalejdoskopie, w ktérym nowe
obrazy nie majg korica.

A.G.: Chcialabym na chwile wrécié do za-
gadnienia jezyka. Mimo wszystko tytul ksigzki
kojarzy sie ze stownikiem, do pewnych haset
paristwo sie tutaj jednak odnoszg. Ktére z tych
pojec - przypomnijmy, ze teksty powstawaly na
przestrzeni szesciu lat - staly sie archaiczne albo
zmienily swoje znaczenie, zdezaktualizowaly?

S.L: Przychodzi mi do glowy pojecie kultury
szkoly - ono mieni sie dzisiaj réznymi znacze-
niami, raz traci swojg aktualnosd, to znowu jg
zyskuje. Pandemia pokazala, jak bardzo kultura
szkoly jest zmienna, na ile mozna jg redefiniowad,
ksztaltowac. Znowu powiedzialbym: zmienia sie
ona jak w kalejdoskopie. Warto wspomnie(, ze ta
metafora pochodzi z ksigzki pod tytutem Kultura
szkoly w rozwoju szkoly, w ktorej Inetta Nowosad,
profesorka pedagogiki z Uniwersytetu Zielono-
gorskiego, pisze na temat operatywnosci metafory
kalejdoskopu. Ta ksigzka takze nas zainspirowata.

M.Cz.-W.: Kazda zmiana moze budzié prze-
razenie w gronie nauczycieli, rodzicéw i uczniéw.
Niepokdj, ale specyficzny - jakbysmy wchodzili
po raz pierwszy do teatru, cho¢ z grubsza wiemy,
czego sie spodziewad. Trudno méwié o czyms
takim jak kultura szkoty, a raczej - kultury szkoly,
bow obrebie duzej kultury szkoly istnieje ich wiele:
jest kultura klasy szkolnej, ale i kultura korytarza,
boiska, pokoju nauczycielskiego. Na marginesie
dodam, ze ktéregos razu profesor Ireneusz Kawe-
cki, ktéry w na poczatku lat dziewieddziesigtych
prowadzil badania jakosciowe wsrdd nauczycieli,
powiedzial, ze najbardziej go kusi, zeby polozy¢
dyktafon w pokoju nauczycielskim. Mial bowiem
$wiadomos¢, ze kiedy tam wchodzit, pewne watki
milkly. Przekonywalismy go wtedy, ze to bytoby
zagranie nieetyczne. Dlatego tez poznawanie
kultury jest bardzo trudne: jej uczestnicy bedg
,wciskacé” nam, co zechca, a my naiwnie przyj-
miemy to za dobrg monete. Wspominam o tym
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w ksigzce Proces emancypacji kultury szkoly. Kulture
szkoly mozna badaé na wiele tradycyjnych sposo-
bdw, ale warto szukac takich wlasnie kalejdosko-
powych metod. To nas prowadzi do zagadnienia
jezyka, o ktéry pani spytala - moze sie okazad, ze
wchodzac do szkoly poczujemy sie jak w srodowi-
sku natywnych, rodzimych mieszkaicéw Afryki
Srodkowej. Oni méwia swoim jezykiem, a nam
sie wydaje, ze my wiemy, co tam sie dzieje. Otz
raczej nie mamy o tym pojecial Wiele nieszcze$¢
- i osobistych, i zbiorowych - bierze sie z tego, ze
czytamy to, co sie dzieje w szkolnych interakcjach
edukacyjnych przez pryzmat wlasnych doswiad-
czen. W kontekscie pojeé, o ktérych méwimy,
warto podkreslic, ze sg one wlasciwie takg iskra
budzacg refleksje. To nie jest ani wyklad, ani ko-
munikat uznany za prawde. To po prostu iskra,
ktéra ma pobudzic wlasne myslenie, postawic py-
tania, zmusic¢ do szukania nowych rozwigzan. Tak
patrzymy na przyklad na kategorie oporu.

Pytata pani, czy w miedzyczasie ktéres poje-
cia sie zmienily... Mysle, ze to, co profesor Maciej
M. Systo napisat o mysleniu komputacyjnym, przy
dzisiejszych doswiadczeniach, wymagaloby rewi-
zji. Profesor Anna Babicka-Wirkus pisze o oporze
- jego rozumienie i funkcje zmieniajg sie na na-
szych oczach!

S.I.: Co oczywiscie nie znaczy, ze te dwa
wspomniane przez panig profesor teksty sg mniej
wartosciowe. Przeciwnie: inspirujg do myslenia
przez swojg aktualnosé. Moga by¢ zachetg do dal-
szych poszukiwan, lektur, badar.

A.G.: Spostrzezenie o aktualnosci wydaje
mi sie ciekawe. Czy taki byt zamys}? Uruchamia-
nia w czytelnikach zgody lub niezgody, refleksji
i przemysleni dotyczacych tych pojec?

M.Cz.-W.: W duzym skrdcie, tak. To nie jest
katechizm.

S.L: To takze nie, o czym juz powiedzieli-
$my, encyklopedia czy slownik, w takim sensie,
w jakim tego rodzaju publikacje ,,objasniajg” stan

faktyczny.
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A.G.: We wstepie, zatytutowanym Jak w kalej-
doskopie? O zmiennosci stownika pedagogiki w XXI
wieku, piszg paristwo duzo o jezyku i jego funk-
cjach. Jezyk - wiemy wszyscy - ma ogromne zna-
czenie i wjakis sposéb wyplywa na rzeczywistosc,
ksztalttuje jg, zmienia. Ostatnie péttora roku -
jezeli chodzi o edukacje i nie tylko - to specyficzny
okres. Co sie wydarzylo z naszymi jezykami opisu
rzeczywistosci? Jak odnoszg sie paristwo do takich
problemdw, jak nauczanie zdalne czy hybrydowe?

M.Cz.-W.: Uzyla pani stowa ,hybryda” - to
w istocie twdr, ktdry jest niezdolny do reprodukji.
Jezeli méwimy o edukacji hybrydowej, ,nauczaniu
hybrydowym”, to znaczy ze to ,,co$”, co powstaje,
jest wytworem niezdolnym do wydania na swiat
innych twordéw. Nie chcielibysmy tego, prawda?
Czasem do$¢ mechanicznie przyjmujemy pewne
stowa, ktére moga budzié watpliwosci. Nic mnie
bardziej nie martwi, anizeli wezwania do za-
chowania ,dystansu spotecznego”. Podkreslam:
badzmy blisko siebie spotecznie, ale zachowajmy
dystans fizyczny, jesli to konieczne. To nie tylko
semantyka - kazde takie wyrazenie ma daleko
idace konsekwencje. ,,Zdalna edukacja” - jakie ma
znaczenie? Czy nie oznacza na przyklad swoistego
oddalenia od edukacji, zdystansowania sie od jej
form, srodkéw i cel6w? Te pottora roku rzeczywi-
ste jest czasem namystu nad jezykiem, uzywanym
zaréwno w mowie potocznej, ale tez w nauce.

A.G.:Jakie sg wasze doswiadczenia edukacyj-
ne z czasu pandemicznej rzeczywistosci?

S.I.: Powiedzialbym tak: réznorodne. To na
przyklad perspektywa pracy ze studentami i do-
$wiadczanie tych zmian edukacji, ktdre nie zawsze
sa fatwe do szybkiego przyswojenia. Jak méwic
do pustego ekranu? Jak rozmawiacd z awatarem?
Jakich metod dydaktycznych uzywaé? Mimo
wszystko trzeba pamietaé, ze nauczanie na od-
legtos¢ sprzyja wielu osobom - na przyktad tym,
ktére zmagaja sie z niepelnosprawnosciami. Poza
tym odnosze wrazenie, ze ten rodzaj nauki czy
studiowania pomaga przezwyciezy¢ pewne klo-

TEMAT NUMERU

poty komunikacyjne, duzg niesmiatosé, sktonno-
$ci introwertyczne, co moze byc¢ w jakims sensie
terapeutyczne. Ktos moze zablysnad, nawet jesli
stabiej sobie radzi w tym swiecie, ktéry wciaz na-
zywamy ,realnym’.

Wydaje mi sie jednak, ze wplyw nauczania
zdalnego bedzie dlugofalowo negatywny, mimo
ze pewne kompetencje, nabyte w tym okresie, na
pewno z nami zostang. Natomiast te negatywne
strony edukacji zdalnej bedg sie ujawniaé w ciggu
najblizszych lat - badania na ten temat prowa-
dzg miedzy innymi pedagodzy, takze w osrodku
szczeciriskim. O tym réwniez piszemy po czesci
w Kalejdoskopie.

M.Cz.-W.: Te wymuszong edukacje zdalng
cechuje pozorowanie. Czym innym jest bieglos¢
w korzystaniu z wybranych ofert mediéw cyfro-
wych, a czym innym uczenie sie z ich uzyciem. Ani
platformy cyfrowe, ani media spolecznosciowe nie
zastgpig doswiadczenia interakcji w bezposred-
nim kontakcie. W pokoju” na MS Teams czy
Zoomie nie poczujemy zapachu, dotyku, tempera-
turyw jego wnetrzu, a to sg nieodlgczne elementy
bycia z innymi i uczenia sie od innych, obserwo-
wania emocji, jezyka ciata. Pytalam uczestnikéw
iuczestniczki moich zajec o rodzaj sprzetu, z ktd-
rego korzystajg. Cze$¢ korzysta z laptopdw, ale
wiele 0s6b ze smartfondw. Przyznam, ze nie py-
talam o koszt finansowy edukacji zdalnej. Pewnie
dla oséb mieszkajacych poza miejscem studio-
wania fakt nieptacenia za lokum w miescie jest
korzystny, ale pozostajg koszty pradu i oplaty za
internet. Jednak to, co jest najbardziej odczuwal-
ne, to ograniczony dostep, a nawet brak dostepu
do bibliotek, co stanowi niedogodno$cé w czasie
pisania prac dyplomowych.

Dla mnie najbardziej niekomfortowy jest
brak mozliwosci bezposredniego obserwowania
reakcji na moje informacje i pytania. No i prowa-
dzenie zajec z ograniczong mobilnoscig, na sie-
dzaco. I ogladanie siebie. W czasie dlugiego stazu
nauczycielskiego , przeglagdatam sie” w oczach
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studentéw i studentek, a teraz ciggle widze swojg
twarz i ikonki uczestnikéw i uczestniczek semi-
narium czy wykltadu.

Moje osobiste doswiadczenia, obserwacje
oraz przeczytane raporty krajowe i miedzynarodo-
we powodujg, ze podzielam zdanie kolegi na temat
efektéw edukacji w czasie pandemii. Prawdziwe
efekty powszechnej zdalnej edukacji, na kazdym
etapie ksztalcenia, bedg widoczne przez wiele lat.
Zaréwno te, ktore odnoszg sie dowiedzy i umiejet-
nosci, ale zwlaszcza te, ktdre odnosza sie do emocji
i relacji miedzyludzkich oraz kondycji zdrowotnej
i nawykowych zachowan w zyciu codziennym.

Ale sa, i mysle, ze pozostang z nami, pozy-
tywne doswiadczenia, do ktérych zaliczam orga-
nizowanie i zdalne uczestniczenie wrealizacji pro-
jektéw, szkoleniach, seminariach i konferencjach,
zaréwno lokalnych, jak i krajowych oraz miedzyna-
rodowych. To ozywilo relacje profesjonalne i aka-
demickie, poszerzyto kregi uczestnikéw aktywnych
i biernych. Nie méwiac juz o obnizeniu kosztéw
uczestniczenia w tych spotkaniach oraz zmniej-
szeniu nakladu czasu. Praca nad tg ksigzka tez
odbywala sie z wykorzystaniem tych doswiadczen.

A.G.: Czy ktdrys z tekstéw zamieszczonych
w Kalejdoskopie powstawal juz w czasie pandemii?

S.IL: Tak. Najnowszy jest tekst Anny Babi-
ckiej-Wirkus, dotyczgcy oporu, i tak jak wczesniej
pani profesor zauwazyla, jego tezy przecinajg sie
z doswiadczeniem pandemicznym.

M.Cz.-W.: Wiem, ze autorki i autorzy dostali
swoje teksty do wgladu - z prosbg o uzupetnie-
nie lub uaktualnienie. I czesto z tej mozliwosci
korzystali.

S.L: Oczywiscie. Na przyktad tekst Krzyszto-
fa Flasiniskiego, dotyczacy miejsca mediéw spo-
tecznosciowych w procesie nauczania-uczenia
sie, zostal zaktualizowany w trakcie pandemii.
Tak bylo w przypadku zdecydowanej wiekszosci
artykutow.

A.G.: Gdyby miala powstac kolejna cze$c Ka-
lejdoskopu, takie wydanie poprawione, postpan-
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demiczne, to jakie jeszcze istotne pojecia
uwzglednitaby?

M. Cz.-W.: Na pewno takie wyrazenie jak ,,in-
terakcja edukacyjna” wymaga rewizji w stosun-
ku do tego, co znajduje sie w dotychczasowych
tekstach czy podrecznikach, bo wlasnie nabiera
ono teraz zupelnie nowego wymiaru i sensu. Jezeli
wiec bylaby kontynuacja, to na pewno z wykorzy-
staniem zjawisk, ktdre juz istniejg. Pan doktor
wspomnial o osobowych korzysciach ptynacych
z faktu zastoniecia kamerki, z chowania swojej
prywatnosci, ale mysle, ze wiele bdlu i cierpienia
dostarczaly tez sytuacje, gdy obcy ,wtargnat” do
intymnych miejsc w naszych domach. Poza tym sg
takze ci, ktorzy znalezli sie poza zasiegiem i tutaj
mysle dostownie: o dostepnosci sieci. Zdarzaja
mi sie przerywane zajecia ze studentami, bo ktos
méwi, ze musi sie przeniesé na drugi koniec wioski,
bo tylko tam ma zasieg. Gdy méwie, ze podziele sie
ekranem, slysze: \No tak, ale na moim telefonie to
jestza male, zebywidzied!”. Awiec to, co nazywamy
,wypadnieciem z systemu” zostawi swoj slad na
dlugo. Ludzie nie zawsze zechcg sie przyznad, ze
byli wtakiej sytuacji, ze musieli sie dzielié sprzetem
czy przestrzenig. Wstydzg sie tego.

A.G.: Mamywiec kolejne hasto: ,wykluczenie
edukacyjne”.

S.L.: Bylby to temat na osobng publikacje.
Defaworyzacja cyfrowa jest chyba najbardziej
dojmujacym doswiadczeniem edukacyjnym po
pandemii - zobaczyliSmy to wlasnie wtedy, kiedy
uczennice i uczniowie nie mieli dostepu do kom-
puterdw. Jasne, Swietnie sie pracuje, jezeli mamy
w domu najnowoczesniejszy sprzet, szybkie tacze
internetowe. A co jesli cala rodzina - skladajaca
sie z wielu 0s6b — musi sobie radzié przy uzyciu
jednego laptopa i smartfonéw? Trudno to nazwac
komfortowymi warunkami edukacji. W zwigzku
z tym nieréwnosci, ktdre i tak istniejg, jeszcze
bardziej sie poglebiaja.

M.Cz.-W.: Jezeli slysze od moich kolezanek
z uniwersytetu, ze przynoszg prace swoich dzieci
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po to, zeby je zeskanowac i odestac do szkoly, to
mysle sobie: co majg zrobié ci, ktérzy wykonujg
zawody niedajace dostepu do takich urzadzer?
Jak sobie z tym radza? I jak mozemy im pomdc?

S.I.: Nasze spoteczeristwo nie jest przysto-
sowane do funkcjonowania w warunkach zdalnej
nauki. My méwimy jednak z perspektywy zawodéw
faworyzowanych - pracownikéw badawczo-dydak-
tycznych uniwersytetu - choc to , faworyzowanie”
takze jest dyskusyjne. Ale niech bedzie: mozemy
pozwolié sobie na tego typu funkcjonowanie, zeby
rano poprowadzic¢ wyklad czy zajecia, po potudniu
napisacartykul, a pézniej zrobid jeszcze cos innego
- dla studentdw, dla wlasnego rozwoju. Albo tez
ten porzadek odwrdcidé, zaleznie od predyspo-
zycji i potrzeb. Mimo wszystko dla wykladowcy
czy nauczyciela praca zdalna jest i mozliwa, ma
wiele zalet. Komplikacje zaczynajg sie wtedy, gdy
méwimy o wiekszej rodzinie, pracy zdalnej w tym
samym mieszkaniu albo nawet pomieszczeniu, gdy
trzebaizajmowac sie dzie¢mi,iwykonywac typowe
czynnosci ,,biurowe”. Catkowite przestawienie sie
na zdalng edukacje jest z tych powoddw niemozli-
we, wymagaloby reorganizacji zycia spolecznego,
ponownego przemyslenia roli i funkcji szkoly.

A.G.: Brzmi to wszystko niezwykle smutno,
a spotykamy sie przeciez w radosnym momencie
trzydziestolecia , Refleksji” i dlatego na koniec
zadam pytanie, ktdre - mam nadzieje - doprowadzi
nas do optymistycznych wnioskéw. Chciatabym
poprosié panistwa o pozytywne prognozy i wnio-
ski z tego péttora roku edukacji w pandemii. Co
dobrego mozemy z tego doswiadczenia wynie$c¢?

S.1.: Pisalismy o tym troche w ksigzce. Po-
zytywnym aspektem tej sytuacji moze by¢ to, ze
pewne rygory edukacyjne ulegng rozluznieniu.
Czy bedziemy mieli mniejszg ochote do kontro-
lowania wszystkiego, co sie dzieje w sSrodowisku
szkolnym? Rzadziej bedziemy stosowali w eduka-
cjiretoryke przymusu? Nie bedziemy odwotywali
sie do nagrdd i kar? Marzylaby mi sie taka szkota,
w ktdrej wolnosc jest najwyzszg wartoscia.
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M.Cz.-W.: Tazmiana, o ktérej pan mowi, moze
sie niestety nie wydarzy¢, choc takze bardzo bym
jej chciata. Jestesmy tak bardzo zsocjalizowani do
szkolnego trybu zycia, ze niektdrzy tesknig za ry-
gorem tawki, tablicy i kredy. Natomiast pozytywna
wydaje sie koniecznosé redefinicji roli pracy nauczy-
cielskiej. Moze wreszcie dostrzezemy, jak wazna role
spoteczng pelnig nauczycielki i nauczyciele?

Maria Czerepaniak-Walczak

Profesor nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki.
Kieruje Katedra Pedagogiki Ogélnej, Dydaktyki i Studiow
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Pedagogicznego. Autorka wielu artykuldw i ksigzek
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Proces emancypacji kultury szkoty (2018).

Stawomir Iwasiéw

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawca, krytyk
literacki. Adiunkt w Instytucie Literatury i Nowych Mediéw
US. Opublikowal monografie: Reprezentacje Europy w prozie
polskiej XXI wieku (2013), Czytania. Szkice krytyczne o ksigzkach
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O co chodzi w szkole?

z Ewa Radanowicz

rozmawia Slawomir Iwasiow

W zeszlym roku wydala pani ksiazke - po
czesci autobiografie, po czesci autorski poradnik
dobrej edukacji - zatytulowana W szkole wcale
nie chodzi o szkole. Jak nalezy rozumiec ten tytul?

W szkole chodzi o to, ze spotykajg sie w niej
ludzie - tak mogloby brzmiec najprostsze wyjas-
nienie. Do szkoly przychodzimy prawie codzien-
nie, uczymy sie i uczymy innych, spedzamy w niej
duzg czesé naszego zycia. To specyficzne miejsce,
majgce znaczny wplyw nawarunki i wyniki eduka-
cji, rzutujgce na przysztosé kazdego i kazdej z nas,
bardzowazne dla rozwoju spolecznego. Towtasnie
dzieki spotkaniom z drugim czlowiekiem ksztal-
tujg sie w ramach edukacji szkolnej takie warto-
$ci, jak wiedza, doswiadczenie czy osobowosc.
Dlatego w swojej ksigzce proponuje myslenie
o szkolew kategoriach, najogdlniej rzecz ujmujac,
humanistyczno-spotecznych.

Nowoczesnosé wytworzyla okreslony porza-

dek edukacyjnej przestrzeni: szkola to budynek
podzielony na klasy, w klasach sa fawki, przy kt6-
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rych siedza uczniowie/uczennice, nauczyciele/
[nauczycielki stoja ,za katedrg”, tablica oznacza
klopoty, po korytarzach sie nie biega, w sali gim-
nastycznej trzeba ¢wiczy¢ i tak dalej - znamy
doskonale ten model, ktory wwielu placéwkach
prébuje sie z réznym skutkiem modyfikowac.
Jak pani w zwiazku z tym postrzega przestrzen
edukacyjna szkoly? Dodam, ze w ksiazce mozna
dokladnie obejrzeé na zdjeciach, jak zostala zor-
ganizowana Szkola Podstawowa im. Kornela
Makuszynskiego w Radowie Malym, ktdra pani
od dwudziestu lat kieruje.

Szkole jako miejsce postrzegam w trzech
aspektach. O pierwszym i najwazniejszym juz
wspomniatam - sg to spoteczne warunki ksztatto-
wania przestrzeni. Drugi aspekt nazywam , archi-
tektonicznym”, poniewaz dotyczy on praktycznej
organizacji przestrzeni. I trzeci z nich, bez ktérego
trudno wyobrazié sobie funkcjonowanie wspét-
czesnej szkoly, to aspekt wirtualny. Podczas pan-
demii przekonalismy sie, w jakim zakresie szkota
spelnia swoje zadania i w tym wymiarze. Trzeba
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podkreslic: te trzy aspekty sg ze sobg polaczone,
mozna je dowolnie ksztaltowad, redefiniowad, wy-
mieniac. W sumie sktadajg sie one na obraz szkoly
jako miejsca, ktdre - jesli zostanie odpowiednio
zaprojektowane - bedzie dawato poczucie bezpie-
czendstwa, zapewni warunki do nauki, umozliwi
dobre relacje miedzyludzkie. Powinni$my wiecej
mowic o tym, jak wazna jest przestrzern w edukacji
ijak bardzo jej przemyslana organizacja przeklada
sie na jakos¢ relacji miedzy uczniami, nauczycie-
lami i rodzicami. Z takiego punktu widzenia prze-
strzen jest ,trzecim nauczycielem”.

Szkote w Radowie Malym przebudowywali-
$my powoli. Chodzilo o to, zeby z czasem wykreo-
wac przestrzen przyjazng do realizowania zaréw-
no tradycyjnych dzialan szkolnych, jak i nowa-
torskich projektéw o charakterze edukacyjnym.
Mieli$my jednoczesnie na uwadze takie zaloze-
nie, zeby miejsce, ktére tworzymy, byto swego ro-
dzaju opowiescig o nas samych - dlatego prezen-
tujemy na szkolnych korytarzach efekty naszych
prac i podejmowanych dziata. To bardzo wazne
dla wzmacniania poczucia tozsamosci. Dotyczy
to i dzieci, i dorostych - w szkolnej przestrzeni
uwzgledniamy bowiem réwniez pasje i zaintere-
sowania nauczycielek/nauczycieli. Z kolei uczen-
nicom i uczniom dajemy duzg swobode, organi-
zujgc im takie pomieszczenia, w ktérych moga
sie wyciszy¢, odpoczad, porozmawiaé. W takich
chwilach nie czujg na sobie srogiego wzroku na-
uczycielskiego. W ten sposdb spersonalizowane
zostajg potrzeby 0séb o bardzo réznych cechach
charakteru. Tradycyjna szkota raczej rzadko petni
tego rodzaju funkcje indywidualizujaca, traktujac
wszystkich zgodnie z okreslonymi wymaganiami,
a nie jednostkowymi potrzebami. U nas odnajda
sie Swietnie i introwertycy, i ekstrawertycy, osoby
dobrze dzialajace samodzielnie oraz te, dla kté-
rych zywiolem jest praca zespolowa.

Oczywiscie przestrzen Szkoty Podstawowej
w Radowie Malym i wszelkie zwigzane z nig relacje
miedzyludzkie w duzej mierze powstawaly sponta-
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nicznie. I chciatabym dzisiaj powiedziec z pelnym
przekonaniem, ze przeciez od poczgtku wiedzia-
tam, jak te naszg szkote zorganizowad, natomiast
w rzeczywistos$ci polegalto to na sprawdzaniu
w praktyce pewnych zatozen teoretycznych - jedne
rzeczy sie udawaly, inne niekoniecznie. Przestrzen
szkolyijej klimat zbudowalismywedlug zapotrze-
bowania §rodowiska. Chcielismy wytworzy¢ za-
praszajaca atmosfere, ,,udomowic” szkote, nadaé
jej cech oryginalnych, niepowtarzalnych, swoi-
stych. Nie chce przez to powiedzied, ze szkota ma
by¢ ,drugim domem” - wrecz przeciwnie, nawet
nie lubie tego sformutowania. ,Udomowienie” ro-
zumiem tutaj w ten sposéb: w szkole kazdy moze
sie czué bezpiecznie i zawsze otrzyma niezbedng
pomoc, niezaleznie od tego, skad i z jakim bagazem
doswiadczen przychodzi.

Moéwimy o przestrzeni. Istniejg osobne
subdyscypliny nauk spolecznych, ktore sie tym
zagadnieniem zajmuja - jedna z nich jest oczy-
wiscie pedagogika miejsca, w Polsce rozwijana
przede wszystkim przez prof. Marie Mendel
z Uniwersytetu Gdanskiego. W ramach pe-
dagogiki miejsca uwage poswieca sie miedzy
innymi najblizszemu otoczeniu szkoly, ktdre
tworzy jej spoleczny charakter. Jakim miej-
scem, wlasnie z punktu widzenia spolecznego,
jest Radowo Male? W jakim stopniu spolecz-
nos¢ lokalna wplywa na podejmowane w pani
szkole dzialania edukacyjne?

Zaczelismy budowanie szkoly wlasciwie od
nowa. W pewnym momencie doszlismy do wnio-
sku, ze tradycyjny model edukacji nie spelnia po-
trzeb oraz oczekiwan lokalnej spolecznosci i dla-
tego powinni$my zaproponowacd zupelnie inny niz
do tej pory obecny sposéb myslenia, a nade wszyst-
ko dziatania w takim kierunku, zeby naszg szkote
skutecznie zmienié. Wynikato to z obserwacji tego,
co sie wokét nas dziato.

W latach 90. gmina Radowo Mate byla jedng
z tych miejscowosci, w ktérych transformacja
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ustrojowa spowodowata duze, czasami trudne
do odwrdcenia zniszczenia, gldwnie na gruncie
spoteczno-gospodarczym. Powiedzieliby$my jezy-
kiem socjologii, ze to srodowisko zostato dotkniete
wyraznymi symptomami defaworyzacji. W takiej
perspektywie zalozenie bylo proste: trzeba naszych
uczniéw wyposazaé w kompetencje otwierajgce
na $wiat i umozliwiajgce odnalezienie sie w nowej
rzeczywistosci, opartej na solidnej wiedzy oraz
praktycznych umiejetnosciach. Zdawalismy sobie
wtedy sprawe, Ze najblizsze otoczenie dzieci i mto-
dziezy nie jest w stanie ich w tych zamierzeniach
wspierac - i nie chcialabym, zeby moje stowa byty
odebrane jako krytyka. Wrecz przeciwnie, ponie-
waz podejmowane przez nas dzialania mialy na
celu wzmacnianie catego srodowiska lokalnego,
ksztalcenie dzieci i mtodziezy, przygotowywanie
ich do konfrontacji z realnymi problemami, uta-
twianie wchodzenia w dorostosc. Chcielismy ich
uczy¢ takich kompetencji,w gruncie rzeczy ponad-
czasowych, ktdre sg niezbedne do funkcjonowania
wnowoczesnym swiecie. Wsrdd nich sg oczywiscie
takie umiejetnosci, jak korzystanie z komputera
czy postugiwanie sie jezykami obcymi, ale takze
wszystko to, co nazywamy kompetencjami ,,miek-
kimi”, czy lepiej ,,spolecznymi” - jak skuteczno$é
dziatania, komunikacyjna odwaga i swego rodzaju
przebojowosé. Chcieli$my, co dzisiaj wydaje sie
oczywiste, zeby nasze dzieci zdobywaly swiat.

I wihasciwie dos¢ niespodziewanie udalo sie te
wszystkie cele zrealizowac - moze nie od razu, ale
powoli, krok po kroku. Jak powiedzialam wczes-
niej, wszelkie dziatania, ktdre wtedy podejmowa-
lismy, mialy czesto przygodny, przypadkowy, nie-
planowany charakter. Po jakims czasie zaczelismy
tworzy¢ nie tylko nowg kulture szkoly, ale takze
kulture srodowiska otaczajgcego nasza placéwke:
gminy, wspdlnych przestrzeni spotecznych, nawet
rodzin. Bo co sie okazalo? Ze mozna poprzez réi-
nego rodzaju aktywnosci podejmowane w szkole
przekazaé na zewnatrz pozytywny przekaz, md-
wigcy: ,,Stuchajcie, nie jest tak zle, jak mogloby sie
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wydawacd!”. Radowo Male dos¢ szybko ten przekaz
podchwycito.

W jakim momencie poczula pani, ze dziala-
niaizmianyw obszarze lokalnej edukacji realnie
wplynely na jakos¢ zycia w najblizszym otocze-
niu szkoly?

Zdatam sobie z tego sprawe chyba wtedy, gdy
nasza szkota miala by¢ wlgczona do sieci Ashoka
Changemaker Schools. W procesie przylaczania
do tej organizacji, skupiajacej innowacyjne szkoty
z catego $wiata, realizuje sie kilka etapéw, miedzy
innymi globalny. I podczas debatw miedzynarodo-
wym zespole amerykaniscy pedagodzy stwierdzili
cos takiego: szkotaw Radowie Malym przeszta takg
przemiane, ktéra w tych konkretnych warunkach
i w tym wlasnie niesprzyjajacym czasie nie miata
szans powodzenia. Innymi stowy: wedlug pewnej
grupy obserwatorow i naukowcéw dokonalismy
czegos niemozliwego. Stworzylismy edukacje
o wysokich walorach spotecznych, ktéra przeta-
mata wszelkie znane bariery - systemowe, ekono-
miczne, kulturowe.

Jednoczesnie udato nam sie wymyslié cos
nowego. Pokazalismy, ze edukacja powinna by¢
postrzegana jako sposéb na zdobywanie wiedzy
i kompetencji, ale takze jako zrddlo potencjal-
nego dochodu. Po prostu nie mieliSmy na pewne
rzeczy pieniedzy, na przyklad na wyposazenie,
i musieli$my je w jaki$ sposdb zarobié. Dziala-
lismy w takich sytuacjach niekonwencjonalnie,
chocby dajgc drugie zycie przedmiotom, ktére ktos
inny wyrzucil jako zepsute czy niepotrzebne. To
byl oryginalny jak na owe czasy sposéb myslenia:
w szkole mozna, w pewnych granicach, zarabiac
pienigdze, co takze stanowi przestrzeri do spotecz-
nego rozwoju. Tego rodzaju podejscie przy okazji
uswiadamia, ze najwieksza wartosc jest ukryta we
wspdlnotowosci. Soltys, ksiagdz, rodzice - wszyscy
mieli w tym wspdlnotowym przedsiewzieciu swoj
udzial. W ten sposéb narodzita sie mysl o Szkole
Podstawowej w Radowie Malym jako o przed-
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siebiorstwie spolecznym, a sama szkola, w duzej
mierze, stanowi dzisiaj wizytdwke lokalnej spo-
tecznosci. I to jest moim zdaniem wyjatkowe.

Jak pani postrzega role wspélczesnych na-
uczycieli? W jakie relacje nauczyciele wchodza
z kultura szkoly i $wiatem poza nig?

To wymagajgcy zawdd i chciatabym podkre-
§li¢, choé to moze by¢ odebrane jako kontrower-
syjne, ze nie kazdy cztowiek ten zawdd powinien
wykonywacd. Do dydaktyki trzeba mieé¢ odpowied-
nie predyspozycje. Kluczowg cechg w tym wypad-
ku jest szczerosé. Trzeba kazdego dnia odkrywaé
przed innymi zaréwno swoje mocne, jak i stabe
strony. W klasie powinny by¢ jak na dtoni widocz-
ne pasje, zainteresowania, kompetencje, jakie
wszyscy mamy - to jasne - ale tez stabosci, bo prze-
ciez one réwniez skladajg sie na nasze charaktery.
Dlaczego to wazne? Poniewaz tylko autentyczny
nauczyciel porwie dzieci i mlodych ludzi w strone
prawdziwych przezy¢ czy realnych umiejetnosci.
Uczennice/uczniowie nie lubig przedmiotdw jako
takich - matematyki, biologii czy historii - oni
uwielbiajg takie osoby, ktdre z pasjg potrafig tych
dziedzin uczy¢. I robig to z jedynym w swoim ro-
dzaju zaangazowaniem, otwarcie, szczerze. Nie-
stety, nie zawsze tak jest, bo czesto nauczyciele
nosza w szkole maski, ktore utrudniajg im otwarcie
sie na rzeczywistosc.

Pokazujg to moje doswiadczenia zwigzane
z rekrutacjg do pracy w szkole. Tak jak pan wczes-
niej wspomnial, mdj staz na stanowisku dyrek-
torskim jest dos¢ dlugi i w zwigzku z tym duzg
czesé nauczycielek/nauczycieli pracujgcych obec-
nie w szkole zatrudniatam osobiscie. Za kazdym
razem, podczas rozmowy kwalifikacyjnej, staram
sie stworzy¢ swobodng atmosfere - taki rodzaj
kurtuazyjnego wstepu do wlasciwej rekrutacji.
I zanim zaczniemy rozmawiac na powazne tematy
zwigzane z zyciorysem zawodowym z reguly zadaje
pytania niezobowigzujace: o rodzine, o formy spe-
dzaniawolnego czasu czy ulubione zajecia. ITwtedy

WYWIAD

kandydaci zaczynajag mdéwic, na przyklad, o wlas-
nych dzieciach, o ich wspdlnych przezyciach, za-
bawach, podrézach i aktywnym zyciu. Z reguly juz
w tym momencie decyduje, czy powinnam kogos
przyjac do pracy. Natomiast kiedy wchodzimy na
ten oficjalny poziom rozmowy kwalifikacyjnej, to
okazuje sie, ze czasami taka osoba zamienia sie
nagle w kogos innego - recytujgcego wyuczone
formuly, spisane w formie zyciorysu i podania
o prace. Czy taka osoba bedzie mogla sie otwo-
rzy¢ przed dzie¢mi i mlodziezg? Czy zdobedzie ich
zaufanie? I przede wszystkim, czy bedzie w stanie
nauczyc ich wartosciowych postaw i obudzi ambi-
cje do podejmowania zyciowych wyzwan?

Te doswiadczenia zwigzane z rekrutacija
uswiadomily mi jeszcze jedng rzecz: ze czasami
warto odwaznie spogladac w przysztosé, nie baé
sie dziatari nietypowych, wychodzic poza standar-
dowe rozwigzania. Chcialabym, zeby tak wlasnie
mysleli uczniowie/uczennice z naszej szkoly. To,
czego wszyscy sie uczymy w toku zorganizowanej
edukacji, niezupelnie z wlasnej woli, nie zawsze
musi nam sie przydac¢ w dorostosci. Natomiast
trudno zaprzeczyd, ze takie kompetencje, jak ot-
wartosé czy odwaga, mogg sie okazaé kluczowe
dla powodzenia zyciowych loséw.

Wréémy na moment do nietuzinkowej
transformacji i szkoly, i samego Radowa Malego,
ktéra doskonale widac¢ w kolejnych rozdziatach
ksigzki. Czesto uzywa pani pojecia ,przedsie-
biorstwo spoleczne”. Co ono znaczy? Jak po-
wstaje przedsiebiorstwo spoleczne? Jakie sa jego
zaloZzenia?

Przede wszystkim zmieniajgc oblicze naszej
szkoly - nadajac jej zupelnie inny niz dotychczas
klimat, a takze zmieniajac metody pracy na sku-
teczniejsze i adekwatniejsze do potrzeb uczacych
sie u nas dzieci - dokonalismy, przy czym nie do
korica swiadomie, swoistej ,inwentaryzacji” wlas-
nych kompetencji. Dowiedzieli$my sie, jakimi je-
stesmy nauczycielami, rozpoznalismy nasze umie-
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jetnoscii potrzeby. Jedni w ramach prowadzonych
lekcji lubig gotowad, a inni spetniajg swoje talenty
artystyczne. Wspélng pasja okazato sie odkrywa-
nie waloréw kultury lokalnej i specyfiki regionu.
W ten sposdb powstaly kolejne pracownie: kuch-
nia, teatr, warsztaty ceramiki i witrazu. O wszyst-
kich mozna poczytac w ksigzce. Tutaj natomiast
chcialabym wyraznie zaznaczy<¢: gdyby nie bylo
u nas takich nauczycieli, ktdrzy sa gotowi uczyé
nawet matematyki podczas gotowania, to taka pra-
cownia, jak w pelni wyposazona kuchnia, pewnie
wcale by nie powstala.

Szybko dostrzeglam, ze tego rodzaju nie-
konwencjonalne dzialania edukacyjne otwierajg
szeroki wachlarz mozliwosci, na przyklad zapra-
szania ludzi spoza szkoty, ktérzy specjalizujg sie
w danych dziedzinach i mogg pokazaé dzieciom
nowe kompetencje. Powiem wiecej: wpadlismy
na pomysl zapraszania grup z innych szkdl, ktére
zaczely do nas przyjezdzad na warsztaty. W tym
celu podjelismy wspdtprace z biurami podrézy.
Skoro dzieci moga jechac nad morze czy do zoo, to
czemu nie do Radowa Malego? W 2007 roku zato-
zylismy Stowarzyszenie na Rzecz Poprawy Jakosci
Edukacji w Gminie Radowo Male, dzieki czemu
mogli$my zarabiad na naszej dzialalnosciiwszyst-
kie pienigdze inwestowad w szkote. Doszlismy do
porozumienia z lokalng wiadzg - jak do tej pory
wszyscy wojtowie akceptujg aktywnos$c stowarzy-
szenia na terenie szkoly. Dzieki temu mozemy spel-
niaé nasze marzenia o szkole, na ktdre inaczej nie
dostaliby$my potrzebnych srodkéw. Tym samym
pokazujemy, jak dzialaé przedsiebiorczo - takze
na zewngtrz, w realnym zyciu. Nauczylismy sie
wielu rzeczy, przede wszystkim jak promowacd
swojg marke, jak tworzy¢ nowe produkty, jak sku-
tecznie zarzadzad finansami. Wspdlnie z uczniami
mamy w swojej ofercie szerokg game produktéw
turystycznych, takich jak wycieczki, escape roomy,
przewodniki i wiele innych. Wspdlorganizujemy
agroturystyke. Jeszcze raz powtdrze: wszystkie pie-
nigdze, ktdre dzieki owej dzialalnosci zarabiamy,
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sg wykorzystywane do rozwijania szkoly. Dzisiaj
to juz samonapedzajgca sie machina - i na tym
polega idea przedsiebiorstwa spotecznego. To nie
tylko zysk materialny, ale takze okreslony sposéb
myslenia i postrzegania otaczajgcego nas swiata.

Nie powiedzieli$my o jeszcze jednej istotnej
rzeczy, o ktdérej w ksigzce pani takze wielokrot-
nie wspomina. Chodzi o trudng do pominiecia
role mediéww umacnianiu lokalnych wiezi spo-
lecznych i ich pozytywnego wizerunku transmi-
towanego na zewnatrz. Jak pani postrzega funk-
cje mediow we wspolczesnej szkole?

Media sa w szkole bardzo wazne - trudno sie
z tym stwierdzeniem nie zgodzic. Trzeba jednak
pamietad, ze najwazniejsze jest ksztaltowanie
kompetencji zwigzanych z ich codziennym wy-
korzystywaniem. Z jednej strony bardzo istotna
wydaje sie obecnie umiejetnosc krytycznego anali-
zowaniai przetwarzania informacji -wspélczesne
media sg pelne niescistosci, przeinaczen, putapek,
w ktdre wszyscy mozemy wpas¢ i mam tu na mysli
nie tylko tych najmlodszych i najbardziej podat-
nych na szkodliwe tresci odbiorcéw. Z drugiej
strony warto pamietac o tym, iz jeste$Smy takze
tworcami medialnych tresci i to wlasnie umiejet-
ne korzystanie z dostepnych mediéw - do tego,
zeby komunikowac sie ze swiatem - powinno by¢
nadrzednym celem ksztalcenia na wszystkich eta-
pach edukacji. Naszg placéwke postrzegam jako
,szkote kompetencji”. U nas technologie cyfrowe
i informatyczne sg wykorzystywane od dawna -
mimo Ze na pierwszy rzut oka by¢é moze nie jest
to az tak oczywiste. Pandemia uswiadomita nam
wystarczajgco wyraznie, ze jako grono pedagogicz-
ne jestesmy bardzo dobrze przygotowani do takich
wyzwa, jakim bylo i by¢ moze jeszcze bedzie na-
uczanie zdalne.

W tym zakresie technologia daje nam pod-
stawowe narzedzia do pracy, ale takze otwiera na
inne Srodowiska. Oprdcz tego, ze dziatamy w in-
ternecie i w mediach spolecznosciowych, to takze
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prébujemy swoich sitw docieraniu do ludzi, ktorzy
chcg sie czegos dowiedzied o nasionaszych przed-
siewzieciach. W skali miedzynarodowej sg to na
przyklad projektyw ramach programu eTwinning.
Prowadzimy spotkania, warsztaty, wyktady. Dzieki
mediom cyfrowym docieramy do szerszej grupy
odbiorcéw, uczymy sie wspotpracy, wykorzystuje-
my potencjat drzemigcy w srodowisku i dzielimy
sie nim z innymi zorientowanymi na innowacyj-
no$é placéwkami edukacyjnymi. Innymi stowy:
uczymy sie od siebie nawzajem, a media poszerzajg
wszelkie mozliwosci komunikacyjne.

Jak okres pandemii i spolecznej izolacji
wplynal na aktywnosc¢ waszego srodowiska szkol-
nego? Na ile media pomogly zorganizowac edu-
kacje w niespotykanych dotychczas warunkach?

Wiosng poprzedniego roku dokonalismy
przegladu zaplecza cyfrowego. Doszlismy downio-
sku, ze pod tym wzgledem mamy catkiem niezte
zasoby - trzeba dodad, ze przez lata gromadzone.
Oczywiscie pandemia zmienila podejscie do wy-
korzystywania medidw: do tej pory traktowalismy
przeciez technologie cyfrowe jako jedne z wielu
dostepnych form dydaktycznych, a tu wlasciwie
z dnia na dzien trzeba bylo przestawic sie na zdalne
czy hybrydowe formy edukacji. I szybko spostrze-
glismy obecnos$éwbliskim gronie blogeréw, youtu-
beréw, os6b bieglych we wszelkich technologiach
cyfrowych, a nade wszystko gotowych do tego,
zeby swojg wiedzg i umiejetnosciami dzielid sie
z tymi, ktérzy maja w tym zakresie zdecydowanie
mniejsze doswiadczenie. I mam tutaj na uwadze
zaréwno nauczycieli, jak i uczniéw - ich wiedza
w tym obszarze takze ujawnila sie podczas pande-
mii i lockdownu ze znacznie wiekszg silg niz kie-
dykolwiek wezesniej. W koricu nauczyciele zaczeli
wspdlpracowac z uczniami i tworzy¢ na przyktad
materialy dydaktyczne publikowane w mediach
spolecznosciowych - dziala u nas taki duet, ktéry
z powodzeniem udostepnia na YouTubie szersze-
mu gronu odbiorcéw wyniki swojej pracy.
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Powiedzialabym jeszcze inaczej: w trakcie
pandemii okazalo sie, ze kompetentni cyfrowo
nauczyciele w duzej mierze dali dzieciom i mto-
dziezy poczucie bezpieczenstwa. Dlaczego? Ponie-
waz wiedzieli, jak sie w tej nowej sytuacji bardzo
szybko odnalezé. Byli zawsze o kilka krokdw
z przodu - moim zdaniem to powinna by¢ naj-
wazniejsza cecha nauczyciela Zyjacego we wspot-
czesnym Swiecie.

W projekcie edukacyjnym, zarysowanym
w ksiazce W szkole wcale nie chodzi o szkole, do-
strzegam jeszcze co$ innego - potrzebe zmiany
edukacyjnej rzeczywistosci w Polsce. Na ile
realizuje pani ambicje wplywania na polityke
oswiatowa?

Chyba nie jest to poziom ambicji... Mam
natomiast duzg potrzebe pokazania, o co tak na-
prawde w szkole chodzi. A co mna kieruje? Przede
wszystkim przeszlo$é edukacyjna dziecka, ktdre
niekoniecznie dobrze sie czuto w systemie eduka-
cji. Poza tym obserwuje problemy zaréwno dzieci
i mlodziezy, ale tez rodzicéw - i chce im pomagad.
Natomiast moim najwiekszym marzeniem, a jed-
nocze$nie celem, jaki kazdego dnia przed sobg sta-
wiam, jest to, zeby szkota mogta kiedys nie tylko
podazac za nowoczesnym $wiatem, ale takze jego
rozwoj wyprzedzic.

Ewa Radanowicz

Dyrektorka Szkoly Podstawowej w Radowie Matym.
Innowatorka edukacji - w 2018 roku weszta do grupy

The Global Change Leader. Ekspert ds. innowacji

i przestrzeni w edukacji. Autorka ksigzki W szkole wcale nie
chodzi o szkote (2020).
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Gotowi na (r)ewolucje

Malgorzata Gosek

Ustawiczna edukacja medialna

nie tylko dla uczniow

Mediatyzacja zycia spolecznego
przynosi powazne konsekwencje dla
pojedynczych osdb, spoleczenstwa
i gospodarki. Pokazat to wyraznie
ostatni rok, kiedy media cyfrowe co-
dziennie i intensywnie towarzyszyly
cztowiekowi, powodujac réznorakie -
pozytywne i negatywne - konsekwen-
cje, poczynajgc od jednostkowych, jak
przecigzenie informacyjne czy uzalez-
nienia cyfrowe, po dynamiczng cyfry-
zacje ustug i transformacje cyfrowsg
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firm. Czlowiek, aby mdéc wykorzystac
szanse niesione przez cyfrowe media
i redukowad zagrozenia, a wiec bez-
piecznie i efektywnie funkcjonowad
w zmediatyzowanym spoleczernstwie,
potrzebuje réznych kompetencji, zwa-
nych w literaturze specjalistycznej
kompetencjami medialnymi. O rozwo-
ju tych kompetencji, czyli edukacji me-
dialnej, zwykle mowa jest w kontekscie
uczniéw i edukacji szkolnej. Temat ten
jest jednak znacznie szerszy.
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Wprowadzenie

Po pierwsze - edukacja medialna ucznidw jest
nieodlgcznie zwigzana z kompetencjami medial-
nymi nauczycieli, bowiem to oni wlasnie ksztal-
tuja kompetencje uczniéw. Po drugie - szkota nie
jest pierwszym i najwazniejszym srodowiskiem
edukacji medialnej dzieci - jest nig rodzina, awiec
réwnie wazne, a nawet wazniejsze sg kompeten-
cje medialne rodzicéw. I po trzecie - kompetencji
medialnych nie mozna po prostu naby¢, trzebaich
nabywacd przez cale zycie, sg one bowiem odpo-
wiedzig na dzialajace sily procesu mediatyzacji,
a poniewaz proces ten jest dynamiczny, trzeba
ustawicznie obserwowac jego skutki, aby mode-
lowac zakres i formy edukacji medialnej.

W artykule przyjrze sie tym trzem aspektom,
uwzgledniajac kontekst doswiadczen okresu pan-
demii COVID-19, po to, by sprébowac na koniec
odpowiedzied na pytanie: jak powinna wygla-
dacd edukacja medialna rodzicéw i nauczycieli
z punktuwidzenia skutecznej edukacji medialnej
dzieci i mlodziezy?

Proces mediatyzacji

Mediatyzacja jest procesem posrednictwa
mediéww poznawaniu §wiata, wplywaniem przez
nie na postrzeganie przez czlowieka rzeczywisto-
$ciniedostepnej bezposredniemu doswiadczeniu
wraz ze wszystkimi konsekwencjami tego posred-
nictwa'. Media, z jednej strony, sa niezaleznymi
instytucjami z wlasng logika, z drugiej - integral-
ng czescig polityki, pracy, rodziny, religii itp., wta-
piajacg sie w kulture i spoteczerstwo?
Obserwujgc efekty mediatyzacji, mozemy
dostrzec je na wszystkich poziomach - od tych
doswiadczanych przez jednostke, po zmiany spo-
teczne. U jednostek mamy do czynienia z tozsa-
moscig medialna, byciem réwnoczesnie odbiorca
i nadawcg komunikatéw medialnych, ciggls aktyw-
noscig online, przecigzeniem informacyjnym, uza-
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leznieniami cyfrowymi, zanikaniem prywatnosci
i wieloma innymi zjawiskami. W rodzinie pojawia
sie socjalizacja przez media, przejecie przez nie cen-
tralnej pozycji w zyciu rodzinnym. W jeszcze szer-
szej skali méwimy o spoleczeristwie medialnym,
nowych cyfrowych pokoleniach (Pokolenie Y, Po-
kolenie Z, Pokolenie Alfa), mediatyzacjiwszystkich
sfer zycia, kulturze wizualnej, powstawaniu wirtual-
nych wspélnot, rozwoju cyberprzestepczosci.

W sferze gospodarczej rozwdj medidw cy-
frowych napedza rozwdj e-commerce i digital
marketingu, nastepuje przemiana klientéw w pro-
sumentow, rozwijajg sie spotecznosci skupione
wokdt firm, dokonuje sie transformacja cyfrowa
przedsiebiorstw i przemiana srodowiska pracy
pod wplywem cyfrowych pokoleri w roli pracow-
nikéw. Redefiniowana jest takze rola czlowieka
w obliczu sztucznej inteligencji®.

Katalog konsekwencji mediatyzacji i ich
waga w kazdym z tych obszaréw zmienia sie. Wy-
starczy spojrzec na okres pandemii COVID-19,
kiedy edukacja i praca online przyniosly: nasilenie
problemdw dotyczacych relacjiwsréd dzieci i mlo-
dziezy w wyniku nadmiernego uzywania mediow
cyfrowych, wieksze problemy zdrowotne na skutek
ograniczonej aktywnosci fizycznej, potrzebe prze-
niesienia catego procesu dydaktycznego do formy
online; a w sferze gospodarki: cyfryzacje wielu
ustug, upowszechnienie na niespotykang wczes-
niej skale pracy zdalnej, wykorzystanie wszelkiego
rodzaju komunikatoréw i narzedzi do wspdtpracy
online. Kazdy z tych efektéw mediatyzacji wywo-
tal potrzebe posiadania innych kompetencji, takich
jak chociazby umiejetnosé dbania o higiene cyfro-
wg czy znajomosc aplikacji do tworzenia materia-
téw dydaktycznych, oraz kompetencji cyfrowych
i medialnych.

Kompetencje medialne

Obejmujg one dwie grupy kompetencji: instru-
mentalne (przygotowanie do sprawnego postugi-
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wania sie mediami jako narzedziami) i kulturo-
we (przygotowanie do swiadomego, krytycznego
iwartosciujgcego odbioru komunikatéw medial-
nych)*. Ksztaltowane sg one w ramach edukacji
medialnej rozumianej na trzy sposoby: jako edu-
kacja za pomocg mediéw (media jako pomoce dy-
daktyczne lub Zrédto wiedzy), edukacja o mediach
(w tym wychowanie do ich krytycznego odbioru)
oraz edukacja do mediow (zacheta do wykorzy-
stania medidéw we wiasnej aktywnosci tworczej)°.
W podejsciu zaproponowanym przez Fun-
dacje Nowoczesna Polska kompetencje medialne
to zestaw dziesieciu kompetencji (patrzgc na nie
przez pryzmat doswiadczen z okresu pandemii,
wydaje sie, ze staly sie bardziej potrzebne niz kie-
dykolwiek wczesniej), na ktdre skladajg sie:

1) korzystanie z informacji (identyfikacja war-
tosciowych zrddel, wyszukiwanie informa-
cji, krytyczna jej analiza i przetwarzanie) - to
umiejetnosci potrzebne, aby sie odnalezé w za-
lewie informacji i fake newséw, a w procesie
nauczania i uczenia sie umiec korzystac z war-
tosciowych Zrddet wiedzy;

2) jednostka w srodowisku medialnym (wyraza-
nie siebie w mediach i ksztaltowanie swojego
wizerunku, budowa relacji z innymi i komu-
nikowanie sie, rozumienie wplywu relacji
w mediach na zycie w realnym swiecie) - to
kompetencja, ktérej niedostatki obnazyl nad-
miar komunikacji zaposredniczonej w okresie
edukacji zdalnej, niosgc problemyw relacjach
réwiesniczych i pokazujgc niewystarczaja-
ce przygotowanie nauczycieli do wspierania
uczniéw w tym zakresie;

3) jezyk mediéw (postugiwanie sie jezykiem
medidw, stowem, obrazem, dZzwiekiem, filmem,
dopasowanie przekazu do odbiorcdw, wyraza-
nie opinii i emocji) - to umiejetnosci, ktdre prze-
ktadajg sie na jakos$¢ relacji i skutecznosc ko-
munikacji, a dla nauczycieli potrzebne sg takze
do tego, aby umiejetnie budowac atrakcyjny dla
uczniéw przekaz w cyfrowych mediach;
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4) kreatywne korzystanie z mediéw (tworzenie
i przetwarzanie tresci, obrazu, dZzwieku, filmu
na potrzeby komunikacji w mediach, realiza-
cja projektéw w sieci i prezentowanie tresci
zuzyciem mediéw) - jest nieodzowne, pozwala
bowiem aktywnie funkcjonowad w internecie,
w sferze prywatnej, zawodowej i w edukacji;

5) etyka i wartosci w mediach (ksztaltowanie
$wiadomosci norm moralnych i wartosci w me-
diach, wiasnych zasad etycznych i praw zwig-
zanych z korzystaniem z medidw) - w czasie
intensyfikacji kontaktéw zaposredniczonych
w okresie pandemii nabrato wagi, bowiem
zaczeto sie pojawiac coraz wiecej trudnych
sytuacji i pytan zwigzanych z codzienng ak-
tywnoscig i edukacjg w sieci;

6) prawow komunikacjiimediach (prawo i normy
komunikacji w mediach, korzystanie z ustug
medialnych, praw konsumenckich, praw au-
torskich, ochrony danych osobowych i innych)
- nabralo znaczenia za sprawg zintensyfikowa-
nego korzystania z tresci w mediach cyfrowych
oraz zakupdéw ustug i produktéw online;

7) ekonomiczne aspekty dziatania mediéw (wiedza
na temat rynku medidw, finansowania mediéw,
polityki medialnej, pluralizmu mediéw) - choé
pozornie nie sg az tak istotne, ale w rzeczywi-
stosci bardzo wazne, umozliwiajg bowiem kry-
tyczny odbiér komunikatdw i tresci w mediach;

8) kompetencje cyfrowe (obstuga urzadzeriiopro-
gramowania, myslenie logiczne, algorytmiczne
i programowanie) - bardzo wazne w edukacji
online, ale takze niezbedne na rynku pracy;

9) bezpieczeristwo i 10) mobilne bezpieczeristwo
(bezpieczenistwo w sieci, prywatnos¢ i anoni-
mowosc, cyberprzemoc, higiena korzystania
z medidw i profilaktyka uzaleznieri) - to sze-
rokie kompetencje, ktdrych wszystkie aspek-
ty uwidocznily sie w okresie pandemii (wiele
mowito sie o konsekwencjach naduzywania
cyfrowych medidw, problemach z higieng ko-
rzystania z urzadzen cyfrowych)®.
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Kompetencje medialne to bardzo szeroki
zakres wiedzy, umiejetnosci i postaw. Co wiecej,
dynamika rozwoju cyfrowych mediéw sprawia, ze
kompetencje te ewoluujg, nie da sie ich po prostu
naby¢, musza by¢ nieustannie rozwijane i podno-
szone, stgd edukacja medialna musi byc edukacja
ustawiczng. Oczywiste jest, ze dotyczy ona dzieci
i mlodziezy w srodowisku szkolnym, ale takze ma
duze znaczenie w Srodowisku edukacji pozafor-
malnej, srodowisku réwiesniczym i rodzinnym’.
Wsrdd oséb majacych najwiekszy wptyw na nig
sg rodzice i nauczyciele.

Edukacja medialna nauczycieli

Nauczyciele muszg mieé wysokie kompetencje
medialne, aby skutecznie ksztattowaé je u dzieci
i mtodziezy. Tymczasem, jak wynika z dostep-
nych raportéw z badan, rzeczywistos¢ jest rézna,
a kompleksowej diagnozy w tym obszarze po
prostu nie ma®.

Pandemia i edukacja zdalna przyniosty nie-
watpliwie spontaniczny rozwdj tych kompetencji.
W poréwnaniu do okresu przed pandemig w trak-
cie edukacji zdalnej potowa nauczycieli (50%)
kreatywniej korzystata z narzedzi cyfrowych, 81%
czesciej poszukiwato informacji w réznych zréd-
tach w internecie i poza nim, wzrosla liczba na-
uczycieli ,co najmniej czesto” wykorzystujgcych
prezentacje multimedialne podczas lekcji (z 25%
do 34%), korzystajacych z quizéw online (z 12% do
28%), nagrywajacych i udostepniajacych uczniom
filmyw internecie (z 2% do 9%), publikujacych ma-
terialy edukacyjne zwigzane z lekcjami na stro-
nie internetowej lub blogu (z 7% do 29%). Patrzac
z perspektywy uczniéw - 66% z nich deklaruje, ze
uczestniczylo w lekcjach prowadzonych online’.

Mimo tej poprawy sytuacja daleka jest od
idealu, brakuje bowiem systemowego podejscia
do ksztaltowania kompetencji medialnych na-
uczycieli. W najnowszych standardach ksztatce-
nia nauczycieli z 2019 roku co prawda pojawilo sie
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wiecej zapisow odnoszacych sie do kompetencji
medialnych, ale nadal efektywna edukacja me-
dialna spoczywa w rekach uczelni ksztalcacych
nauczycieli, a one w rézny sposéb podchodzg do
tego zadania'. Po ukoriczeniu studiow nauczyciel
podlega ustawicznemu doskonaleniu zawodo-
wemu, opartym na szkoleniach i kursach w pla-
cowkach doskonalenia nauczycieli, dostepnych
ofertach w sieci albo na samodoskonaleniu. Tyle
ze jakosc ofert szkoleniowych jest rézna i rzadko
mozna spotkac kompleksowe podejscie do roz-
woju kompetencji medialnych.

Brakuje tez zrozumienia roli mediéww pro-
cesie dydaktycznym oraz umiejetnosci wykorzy-
stania w tym zakresie wiedzy o funkcjonowaniu
ludzkiego mézgu i sposobie uczenia sie. Mdzg
cztowieka przystosowany jest do pracy w realnym
dziataniu, w interakcji z innymi ludZmi, a wiec
ksztatcenie zdalne lub prowadzone przez ma-
szyny jest mniej efektywne niz to ,na zywo .
Czlowiek uczy sie w sposdb glebszy i z trwalszym
efektem, jesli nauka wymaga wysitku, a dodatkowo
mdzg latwiej koduje informacje zwigzane z realny-
mi emocjami, wyzwaniami i komunikacjg w grupie
innych uczgcych sie’. Media cyfrowe nie powin-
nywiec by¢ automatycznie wdrazane wszedzie, ale
tylko tam, gdzie faktycznie moga by¢ skuteczniej-
sze w osigganiu celu edukacyjnego niz inne metody
dydaktyczne. Tak wiec metodyka wykorzystania
cyfrowych medidw staje sie — obok kompetencji
medialnych nauczycieli - kluczowa.

Prébujac zatem odpowiedzied na pytanie, jak
powinnawygladac edukacja medialna nauczycieli,
nasuwajg sie zalozenia obejmujgce trzy kluczowe
obszary:

1) uswiadamianie wplywu medidw - aby by¢é wni-
kliwym obserwatorem, dostrzegaé przyczyny
i skutki oraz mdc samodzielnie projektowad
edukacje medialng uczniéww ramach swojego
obszaru dzialania;

2) ustawiczne ksztaltowanie kompetencji me-
dialnych wedtug programdow doskonalenia

REFLEKSJE 4/2021

23



24

aktualizowanych cyklicznie - aby samemu by¢
wiarygodnym przewodnikiem i mentorem dla
uczniow;

3) metodyka cyfrowa - aby efektywnie wykorzysty-
wacd cyfrowe media w procesie dydaktycznym.

Kompetencje medialne rodzicéw

W rozwoju kompetencji medialnych dzieci -
obok nauczycieli - réwnie wazni sg rodzice.
To oni stajg sie pierwszymi przewodnikami po
$wiecie medidw cyfrowych. I chociaz rodzice
uczniéw to coraz czesciej przedstawiciele Poko-
lenia Y - pierwszego pokolenia, ktére wychowa-
to sie z cyfrowymi mediami, nie oznacza to, ze
ich kompetencje medialne sg wysokie. Méwigc
,kompetencje” mam bowiem na mysli swiado-
mosé, wiedze i umiejetnosci daleko wykraczajgce
poza kompetencje cyfrowe (narzedziowe), ktére
niewatpliwie sg na wysokim poziomie.

Z badan wynika, ze dzieci majg swéj pierw-
szy kontakt z cyfrowymi mediami niedtugo po
urodzeniu. 64% dzieci w wieku od 6 miesiecy do
6,5 lat korzysta z urzadzen mobilnych (43% dzieci
rocznych i dwuletnich), 79% oglada filmy, a 62%
grana smartfonie lub tablecie, 69% rodzicéw daje
dzieciom urzgdzenia mobilne, kiedy muszg sie
zajaé wlasnymi sprawami, a 49% stosuje to jako
rodzaj nagrody dla dziecka®.

Rodzice majg tez niewielkg swiadomosé
tego, co dzieci robig w sieci - nie doszacowujg
na przykltad ogladania patostreamdéw (deklaracje
nastolatkdw - 23,4%, ich rodzicéw - 11,8%), czy
doswiadczania przez swoje dzieci cyberprzemocy
(84,2% 1 51,2%)".

Z badari prowadzonych przeze mnie w szko-
tach (wywiady z pedagogami szkolnymi i nauczy-
cielami-wychowawcami) rysuje sie pie¢ typow
postaw rodzicielskich wzgledem mediéw™:

1) ,$swiadomy - kontroluje i towarzyszy”, stara
sie kontrolowaé aktywnos¢ dziecka w sieci,
towarzyszy i objasnia cyfrowy swiat;
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2) ,Swiadomy - bierny”, ze sporg swiadomoscia,
ale niewielkim przelozeniem na praktyke, ba-
gatelizujacy zagrozenia internetu;

3) ,$wiadomy - oczekujacy”, ze Swiadomoscig, ale
oczekiwaniem, ze szkola zajmie sie problemem
za niego, uczac dziecko, kontrolujgc i zabra-
niajgc (w szkole i poza nig);

4) ,$wiadomy - ignorant”, ze sSwiadomoscig i ig-
norancjg, dajgcy nieograniczony dostep do
sieci w zamian za spokdj;

5) ,,nieswiadomy” - faktycznie niewiele wiedzacy
na temat cyfrowych mediéw, zwykle przedsta-
wiciel starszego pokolenia, dla ktdrego to zu-
pelnie obcy $wiat.

Przytoczone wyniki badan dotyczg réz-
nych aspektéw i trudno na ich podstawie wnio-
skowaé o kompetencjach medialnych w ogdle.
Kompleksowe diagnozy nie sg zresztg robione,
niemniej jednak widaé, ze swiadomos¢ wplywu
mediéw jest na pewno zréznicowana. Rodzice,
nawet ci bardziej swiadomi, zwykle do korica
nie majg wiedzy, jak bardzo cyfrowe technolo-
gie i zawarte w nich tresci oddzialujg na dzieci
i nastolatkdw, a naduzywane mogg prowadzic do
cyberzaburzen™.

W opinii nauczycieli w ostatnich latach
widaé pewng zmiane - rosnie sSwiadomosé rodzi-
c6w, coraz wiecej jest takich, ktérzy kontroluja
dzialania dzieckawsieci, towarzyszg i objasniaja
cyfrowy swiat. To bardzo wazne, bowiem dzieci
zwykle widzg pozytywna strone cyfrowych tech-
nologii, negatywna zas sa w stanie dostrzec tylko
dzieki edukacji medialnej. Istotne jest tez ze
strony rodzicéw, ale i innych dorostych w oto-
czeniu dziecka, jednolite stanowisko wobec ak-
tywnosci cyfrowej dziecka - najlepiej jest wpro-
wadzi¢ zasady obecnosci i uzytkowania mediéw
cyfrowych w domu, a nawet zawrzeé odpowied-
nio sformutowany kontrakt cyfrowy®.

Prébujac podsumowad, co jest najwazniejsze
w edukacji medialnej rodzicéw, nasuwajg sie trzy
podstawowe kwestie:
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1) swiadomos¢é wplywu mediéw - nieodzowna,
by faktycznie by¢ dla dziecka przewodnikiem
i mentorem,

2) zaangazowanie w towarzyszenie dziecku
w sieci - bowiem nic nie zastapi obecnosci
i uwaznosci rodzica,

3) ustawiczny rozwoj wlasnych kompetencji me-
dialnych - aby rozumiec $wiat dziecka i w tej
wspd6lnej drodze zawsze by¢ o krok przed
dzieckiem.

Przyszlos¢ edukacji medialnej

Z dotychczasowych rozwazan wynika, ze w ob-
szarze edukacji medialnej rodzicéw i nauczy-
cieli wiele jest jeszcze do zrobienia, podobnie
jak w przypadku dzieci i mlodziezy. Edukacja
medialna wymaga powaznego potraktowania,
poniewaz wszystko wskazuje na to, ze media cy-
frowe w ciggu najblizszych lat w duzym stopniu
zrewolucjonizujg edukacje.

Pokolenie Alfa - najmtodsze pokolenie
w szkolnych tawkach (uczniowie klas 1-5) jest
gotowe na te rewolucje?. Edukacja zdalna wymu-
szona pandemig COVID-19 byla dla wielu z nich
pierwszym edukacyjnym doswiadczeniem. To
ekran komputera lub tabletu i zaposredniczona
komunikacja staly sie naturalnym srodowiskiem
uczeniasie, a nie szkolna tawka. Uczac sie zdalnie,
wielu z nich widziato pracujgcych zdalnie rodzi-
cow i to wyobrazenie pracy zostanie w ich pamie-
ci. W licznych prognozach na przysztosé powtarza
sie, ze Pokolenie Alfa swoimi oczekiwaniami zre-
wolucjonizuje edukacje, a w przyszlosci sSrodowi-
sko pracy - nastgpi wieksza integracja technologii
z ich zyciem (opinia 90% badanych), oczekiwanie
dostepnosci edukacji online (82%), elastycznych
warunkdw pracy (86%)%. Do tego dojdzie poste-
pujacy rozwdj sztucznej inteligencji, ktdra juz
wkracza w srodowisko edukacji i pracy.

Media cyfrowe sg - a w przysztosci bedg
jeszcze intensywniej obecne w zyciu kazdego
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czlowieka. Edukacja medialna dzieci i mlodzie-
zy powinna by¢ traktowana powaznie, poniewaz
wspolczesnie kompetencje medialne sg tak samo
podstawowe, jak pisanie i czytanie. To one bedg
decydowaly, jak aktywnie i sSwiadomie - teraz
dzieci, a potem doro§li - bedg uczestniczyli
w zyciu spolecznym i czy bedg potrafili radzié
sobie z negatywnymi konsekwencjami niesiony-
mi przez cyfrowe media.

Planujac edukacje medialng trzeba patrzed
nanig szerzej i stale modyfikowac jej zakres, gdyz
musi ona by¢ odpowiedzig na efekty mediatyzacji,
a te nieustannie sie zmieniaja.

Szersze spojrzenie powinno uwzgledniaé tez
otoczenie dzieci - sSrodowisko rodzinne, w szcze-
gélnosci rodzicow, ktdrzy sg pierwszymi nauczy-
cielami kompetencji medialnych. Szeroka akcja
informacyjna kierowana do rodzicéw jest nieod-
zowna, bowiem bez ich swiadomosci i kompeten-
cji nie uda sie wyksztalcié kompetencji dzieci.

W szkole z kolei konieczne jest zadbanie
o kompetencje nauczycieli - nie tylko te narzedzio-
we; potrzebna jest ich swiadomos¢, zrozumienie,
dlaczego edukacja medialna jest tak bardzo po-
trzebna, kompleksowe spojrzenie na ksztattowane
umiejetnosci, wspotpraca miedzy sobg nawzajem
iz pedagogami oraz umiejetnosci metodyczne. Do
tego niezbedne sg systemowe zmiany powaznie
traktujace edukacje mediang - zmiany w podsta-
wie programowej, standardach ksztalcenia czy
wsparcie metodyczne. Na to by¢ moze przyjdzie
jeszcze poczekad, ale nawet teraz dzialania, ktére
szkota moze podjgé samodzielnie, powinny by¢
dalece bardziej spdjne i kompleksowe.

Na koniec najwazniejsze: edukacja medial-
na - uczniéw, rodzicéw i nauczycieli - musi by¢
ustawiczna, bowiem dynamika rozwoju mediéw
wymaga cigglych zmian jej zakresu.
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Abstract

Ready for (r)evolution

The author of the article advocates the introduction
of serious media education. It has become apparent
during the COVID-19 pandemic that we need not
only to teach about media at school, but also to im-
plement comprehensive measures which will allow the
youngest generations to acquire competences related
to handling, analysing and creating messages with
the use of the latest digital technologies. Such an ap-
proach, however, should not stop at school education,
but go beyond it - in the spirit of lifelong learning.

Malgorzata Gosek

Doktor nauk spotecznych w dyscyplinie nauki o komunikacji
spolecznej i 0o mediach, matematyk, adiunkt w Instytucie Analiz
Edukacji Wyzszej Szkoly Informatyki i Zarzadzania. Laczy
doswiadczenie zawodowe z biznesu, edukacji i organizacji
pozarzadowych. Zainteresowania badawcze skupia w obszarze

edukacji medialnej i wptywu medidw cyfrowych na edukacje.
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Naturalne srodowisko

Mieczyslaw Galas

Edukacja w zakresie kompetentnego

korzystania z mediow

Mediatyzacja rzeczywistosci

W rozwazaniach naukowych i publicystycznych
istnieje wiele préb opisu i zrozumienia przemian
zachodzacych i we wspdlczesnym spoteczenistwie,
iw samym cztowieku. Sg one niestychanie ztozone
i wieloaspektowe. Mdwi sie o ,,rewolucji infor-
macyjnej’, ,,spoleczeristwie sieci” ,erze cyfrowej”,
,epoce obrazu”, ,,swiecie bez granic”!. Stowa te od-
noszg sie miedzy innymi do poznawania i wyjas-
niania kondycji czlowieka w $§wiecie, wynikajacej
z jego natury oraz rozwoju technologii cyfrowej
i medialnych uwarunkowan przenikajgcych coraz
glebiej w rdzne obszary zycia. Media informuja,
edukujg, dostarczajg rozrywki, ksztattuja opinie
publiczna, odgrywajg istotng role winterpretowa-
niuwspdiczesnosci® Posiadajg one moc kreowania
rzeczywistosci, ksztaltowania postaw, wzoréw za-
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chowar, opinii i upodoban. Wzrastajgca obecnosé,
zwlaszcza cyfrowych mediéw w zyciu czlowieka,
powoduje szereg trwalych zmian o charakterze
kulturowym, komunikacyjnym i relacyjnym.

Pomimo wielu réznic w analizach teoretycz-
nych miedzy poszczegdlnymi autorami istnieje dosé
powszechna zgoda, ze wspdiczesnosé jest w duzym
stopniuzmediatyzowana. Wedlug Wieslawa Godzica
oznacza to, ze ,wiekszos¢é informacji, jakie zdobywa-
mynatemat otoczenia, a nawetwieksza czesé naszego
kontaktu ze swiatem zdominowana jest dzisiaj na og6t
przez media elektroniczne i jest przez nie wspottwo-
rzona®. Matgorzata Molenda-Zdziech zwracauwage,
ze mediatyzacja scisle wiaze sie z komunikacja zapo-
$redniczona i jest charakterystyczna w ponowoczes-
nym $wiecie. Zdaniem autorki zjawisko to polega na
przenoszeniu coraz wiekszej liczby doswiadczen ze
$wiata realnego do medialnego*.
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Duriski badacz Stig Hjarvard traktuje media-
tyzacje jako ,(...) dwustronny proces zaawansowa-
nej wwysokim stopniu nowoczesnosci, w ktérym
media - z jednej strony wylaniajg sie jako niezalez-
na instytucja, z wlasng logika, do ktdrej pozostate
instytucje spoleczne muszg sie dostosowac. Z dru-
giej strony, media jednoczesnie stajg sie integral-
ng czescig innych instytucji, takich jak: polityka,
praca, rodzina i religia, gdyz coraz wiecej z tych
instytucjonalnych dziatan jest wykonywanych
poprzez interaktywne i elektroniczne media™.
Zatem wspotczesny czlowiek i nowoczesne
media funkcjonujg w sposéb nierozerwalnie ze
sobg zwigzany w niemal wszystkich dziedzinach
ludzkiego zycia. Stopieni i zakres tego wsptwy-
stepowania stale sie zwieksza, a jego brak moze
powodowad marginalizacje i rozne formy wyklu-
czeniajednostek i grup spotecznych, ktére wedtug
Manuella Castellsa majg do mediéw ograniczony
dostep lub nie potrafig z nich korzystaé®.

Jesli wspdlczesne media cyfrowe sg nieod-
lacznym skladnikiem wplywajacym na nasze co-
dzienne zycie, to w celu zapobiegania margina-
lizacji lub wykluczeniu oraz innym negatywnym
zjawiskom nalezy ludziom w kazdym wieku, po-
chodzgcym ze wszystkich srodowisk spotecznych,
zapewnic dostep do nowych technologii informa-
cyjno-komunikacyjnych oraz ksztaltowac umie-
jetnosci i kompetencje niezbedne do optymalnego
wykorzystania ich potencjatu’. Zadania te moga
by¢ skutecznie realizowane w ramach formalnej
i nieformalnej edukacji medialne;j.

Kompetencje medialne priorytetem edukacji

Rozw6j mediéw w nowoczesnym spoleczen-
stwie, bogata oferta programowa, zréznicowa-
na pod wzgledem zawartosci i formy, inspiruja
i wymuszajg podejmowanie edukacji medialnej
polegajacej na uczeniu kompetentnego korzy-
stania z nich, poczgwszy od etapu selektywne-
go wyboru programéw, do wzbogacajacego ich
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odbioru, az po umiejetnosc kreowania wiasnych
,produktéw medialnych” - umozliwiajgcych sa-
modzielng realizacje zyciowych wartosci i celéw
w cyberprzestrzeni®.

Wedlug Waclawa Strykowskiego przez
,kompetencje medialne (w krajach anglosaskich
okreslane jako media literacy) przyjeto rozumieé
harmonijnag kompozycje wiedzy, rozumienia,
wartosciowania i sprawnego poslugiwania sie
mediami™. Wsréd kompetencji medialnych autor
wyréznia dwie kategorie: intelektualno-kulturowe
itechniczno-praktyczne. W literaturze przedmio-
tu wyodrebnia sie bardziej szczegétowe kompe-
tencje medialne wspdlczesnego czlowieka upo-
rzadkowane w pieé kategorii, awiec kompetencje
z zakresu: teorii mediéw, jezyka i komunikowania
medialnego, odbioru komunikatéw, korzystania
z mediéw, tworzenia komunikatéw medialnych.
Kluczem do ksztaltowania kompetencji zwiaza-
nych z mediami jest edukacja medialna™.

W raporcie Komisji Europejskiej z 2009
roku czytamy, ze: ,,edukacja medialna moze by¢
definiowana jako umiejetnosc¢ pozyskiwania,
analizy i oceny znaczenia obrazéw, dZzwiekéw
i informacji, z ktdrymi sie wspolczesnie styka-
my w codziennym zyciu, i ktére stanowig istot-
ng czes¢ wspblczesnej kultury, jak réwniez jako
umiejetnos¢ kompetentnego komunikowania sie
za posrednictwem dostepnych mediéw na pozio-
mie podstawowych relacji spotecznych. Eduka-
cja medialna odnosi sie do wszystkich medidw,
tacznie z telewizjg i filmem, radiem, zarejestro-
wang muzyka, mediami drukowanymi, interne-
tem i innymi nowymi cyfrowymi technologiami
komunikacyjnymi™.

Jak pisze Maria Braun-Gatkowska, od 1998
roku Ministerstwo Edukacji Narodowej, wsréd
réznych zmian przewidzianych w ramach refor-
my os$wiaty, postanowito wprowadzic elementy
wiedzy o mass mediach i edukacji medialnej do
szkot wszystkich szczebli. Celem przedmiotu
miato by¢ przygotowanie dzieci i mtodziezy do ko-
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rzystania z nowych srodkéw przekazu: komputera,
telefonu komérkowego, internetu. Nie wystarczy,
jak to czesto ma miejsce, uczenie techniki postu-
giwania sie tymi urzadzeniami, bez uwzglednia-
nia psychologicznych i wychowawczych aspektéw
zagadnienia'.

Wedlug Braun-Gatkowskiej cel wychowaw-
czy edukacji medialnej polega na uzyskaniu pew-
nych umiejetnosci, opiera sie na wiedzy teoretycz-
nej, ale ma znaczenie dla wyrobienia w uczniach
sprawnosci bardzo waznychw zyciu praktycznym,
takich jak: rozumienie relacji swiata realnego od
przedstawianego w mediach $wiata wirtualnego,
umozliwiajgcego odrdznienie fikcji od rzeczywi-
stosci; uodpornienie na manipulacje przez propa-
gande i reklame; uczenie sie krytycyzmu i wyboru
oraz oceny wiarygodnosci tresci przekazu. Ponad-
to autorka dostrzega, ze cel edukacji medialnej
jest teoretyczny i praktyczny, a nauczanie powin-
no by¢ prowadzone przez ,przekaz wiedzy teo-
retycznej i ¢wiczenie umiejetnosci podczas zajeé
o charakterze warsztatowym” .

Wielu autoréw w naukach spotecznych
zwraca uwage na fakt, ze edukacja medialna
funkcjonuje jako pole interdyscyplinarnych badan
i studiéw prowadzonych przez pedagogéw, me-
dioznawcdw, psychologéw, filmoznawcdw, socjo-
logdw, teoretykdw literatury i historii sztuki, jako
obszar interdyscyplinarnych dyskusji i sporéw
praktykdw z teoretykami, badaczy i nauczycieli
oraz pracownikéw mediow i politykéw decydu-
jacych o kierunkach i reformach edukacyjnych.
Wedlug Wiestawa Godzica niezbedna jest posta-
wawspotpracyiinterdyscyplinarnosci w dziedzi-
nie nauczania mediéw™.

Czestaw S. Nosal, analizujgc kompetencje
medialne z perspektywy psychologicznej, traktuje
je jako funkcjonalne jednostki poznawcze obej-
mujgce cztery gldwne skladniki: ,,sktadnik wa-
runkujacy tworzenie reprezentacji poznawczych
otoczenia (wiedza, systemy pojeciowe), sktadnik
ewaluatywny (kryteria ocen, wartosci), skladnik
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programujacy (zadania, problemy, motywy, cele,
idealy) i sktadnik metapoznawczy (myslenie kry-
tyczne, refleksyjne, twdrcze) . Istotnym zagad-
nieniem omawianym przez autora jest wskazanie,
ze kompetencje ksztaltujg sie pod wplywem wy-
magan stawianych w toku socjalizacji, edukacji,
pracy zawodowej, uczestnictwa w kulturze. Sro-
dowisko spoteczne wyznacza standardy kompe-
tencji oraz warunkuje procesy ich ksztattowania,
oceniania i sankcjonowania.

Analiza wielu dotychczasowych publikacji
dotyczgca medidw ujawnia dwie przeciwstaw-
ne tendencje majace znaczenie dla edukacji.
Jedna przynosi ogromne korzysci uczgcemu sie
i nauczycielowi, druga - stanowi zagrozenie dla
procesu wychowania, mozliwos¢ uzaleznienia
uzytkownika od technologii, przenoszenie wir-
tualnego swiata do rzeczywistosci, wystepowanie
zjawiska samotnosci, czy propagowanie przemo-
cy'®. To trafne spostrzezenie, opisane przez Bro-
nistawa Siemienieckiego, jest na ogét przekony-
wajgce w odniesieniu do badan pedagogicznych
zajmujacych sie edukacjg medialna.

Uczenie vs. rozumienie (mediéw)

Wykorzystujgc na potrzeby edukacji medialnej
coraz to bardziej wyrafinowane i wszechstron-
ne zdobycze technologiczne, mamy wrazenie
optymalizowania tego procesu. Jednak poddajac
te dzialania poglebionej analizie, na podstawie
badan, mozna dojs¢ do wniosku, ze w przypadku
edukacji nalezy z wielka rozwagg implementowad
nowe technologie. Za takim ujeciem przemawiajg
doswiadczenia edukacyjne zwigzane z pandemig
koronawirusa, wskazujace, ze szansg na prze-
myslane, systemowe i racjonalne wprowadzanie
nowoczesnych i przydatnych mediéw do procesu
edukacyjnego jest nauczanie hybrydowe. Ta forma
nauczania, oparta na wielowymiarowej stymulacji
ucznia (posrednio poprzez media i bezposrednio
poprzez kontakt z nauczycielem), w swietle badan
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jawi sie jako atrakcyjna i skuteczna. Formywylacz-
nie zdalnej nauki nie sprawdzajg sie na wszystkich
pedagogicznych polach dzialan. Potaczenie metod
nowoczesnego, zdalnego nauczania z nauczaniem
tradycyjnym daje z jednej strony wiele mozliwo-
$ci zwigzanych z wykorzystaniem mediow i jed-
noczesnie zawiera element bezcennego, bezpo-
$redniego kontaktu z nauczycielem.

Badania pedagogdéw dotyczace celéw eduka-
cji medialnej w zakresie umiejetnosci korzysta-
nia z mediéw stosunkowo czesto sg podporzad-
kowane postawie protekcjonistycznej, to znaczy
ochronie uzytkownikéw przed negatywnymi
skutkami, takimi jak: manipulacja, indoktryna-
cja polityczna, dezinformacja, cyberprzemoc czy
pornografia. Poprzez ksztattowanie kompetencji
i upowszechnianie wiedzy dotyczacej technolo-
gii informacyjno-komunikacyjnych nauczyciele
chcg zapewnic¢ mlodym ludziom bezpieczeristwo
i pomdc im dokonywad wlasciwych, krytycznych
wyboréw w korzystaniu z mediéw.

Zdaniem Agnieszki Ogonowskiej w takim
ujeciu akcentuje sie, ze media i przekazy medialne
sg posledniejsza forma kultury o zasiegu masowym
i upatruje sie w nich zrddto rozkltadu moralnego
i upadku podstawowych wartosci spotecznych.
W takich przypadkach edukacja medialna jest po-
strzegana ,,jako antidotum na negatywny wplyw
medidw, jako rodzaj »szczepionki«, ktdra w zalo-
zeniu ma uodpornié odbiorcéw i uzytkownikéw na
negatywne wplywy nowych technologii i kultury
medialnej”". W takim ujeciu rozwazania dotyczg
tylko jednego obszaru korzystania z mediow, a ba-
dacze zdajg sie nie dostrzegad, ze kompetencje
maja znacznie wiecej wymiardow.

W tym rejestrze przyjecia postawy obrony
przed mediami Wiestaw Godzic dostrzega bardzo
charakterystyczne ,ustawienie” medidéw jako
wroga i jako element klopotliwy, bowiem nie
dostrzega sie sily tworczej medidw, ich zdolno-
$ci pobudzania, intelektualnego prowokowania
iuczenia. Niewiele 0sob sadzi, ze telewizja, wideo,
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gry komputerowe i internet stanowié¢ mogg zrédto
refleksji naukowej. W glebokim przekonaniu
autora wymaga to myslenia w odmiennych kate-
goriach waloryzowanych pozytywnie, przyczynia-
jacych sie do rozwoju mtodych ludzi. Musi istnieé¢
klimat zrozumienia, zyczliwosci i nadziei - tylko
w takim otoczeniu warto uczy¢ mediéw i o me-
diach. Dostrzeganie pozytywnej roli medidwiich
pozytywnej waloryzacji pozwoli nauczycielom na-
uczy¢ sie od ucznidw ich rozumienia swiata, ich
doswiadczania kultury popularnej jako szansy dla
kultury wysokiej, a ponadto postrzegania jej jako
zdumiewajacego zrodla senséw?.

Egzemplifikacjg uzasadniajgcg powyzsze
tezy autora jest stwierdzenie, ze wiekszos¢ grup
doradczych, ktdre zajmowaly sie mediami w Sta-
nach Zjednoczonych, prébowata dziataé przeciw-
ko mediom, widzac w nich zlo i zagrozenie dla
porzadku spotecznego. Od niedawna zmieniono
podejscie do tego zagadnienia. Stwierdzono, ze
najlepsze efektyw pracy nad rozumieniem przeka-
z6w medialnych uzyska¢ mozna, dzialajgc razem
z mediami i z ich pomoca, a nie przeciwko nim.
Tak wiec dylemat ,uczy¢ medidw czy rozumied
media” prowadzi downiosku, Ze najpierw musimy
rozumieé media i dziata¢ z nimi dla osiagniecia
szlachetnych celéw edukacyjnych?. Pedagodzy
iinni badacze mediéw sg sklonni pracowac nad tg
czescig edukacji medialnej, ktéra zaktada krytycz-
nganalize i interpretacje tekstéw medialnych. Nie
ma innego sposobu uczenia ,wlasciwych” i ,,po-
zgdanych” zachowan medialnych poza krytyczna
analizg naturalnej obecnosci mediéw w srodowi-
sku spotecznym.

Strategia postepowania w edukacji
medialnej

Nowe pokolenia rodzg sie juz w swiecie mediéw
(audio)wizualnych i zwykle majg wczesniej kon-
takt z kreskéwka telewizyjna czy gra komputero-
wa niz z ksiazka drukowang. Traktujg oni media
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elektroniczne (gldwnie internet) jako naturalny
instrument, bez ktérego nie wyobrazajg sobie
funkcjonowania.

Umiejetnosc korzystania z medidw rozpo-
czyna sie w domu od uczenia sie, w jaki sposéb
wybierac sposrdd dostepnych ustug multimedial-
nych -w tym zakresie bardzo wazna jest edukacja
medialna rodzicéw, ktérzy odgrywajg decydujaca
role w rozwoju dzieciecych nawykdw w dziedzi-
nie korzystania z mediéw. Kompetencje medial-
ne rozwijane sg w szkole oraz w trakcie uczenia
sie przez cale zycie®. Dlatego w projektowaniu
wykorzystania technologii informacyjno-ko-
munikacyjnych w edukacji nalezy uwzgledniaé
wczesniejsze doswiadczenia dzieci i mlodziezy
z kulturg medialng. Grzegorz D. Stunza uwaza,
ze jednym z waznych aspektéw edukacji medial-
nej, zmierzajacym do ksztattowania kompetencji
i wykorzystywania technologii informacyjnych
w projektowaniu szeregu dziatai edukacyjnych
stuzacych rozwojowi cztowieka, powinno byc roz-
poznanie diagnostyczne.

W ramach tego rozpoznania (jak przy kazdej
dziatalnosci edukacyjnej) musimy miec jasno sfor-
mulowany cel, do ktérego chcemy dazy¢, a ocena
stanu obecnego jest niezbedna do wyznaczenia
celéw szczegdtowych i zaplanowania kolejnych
krokéw. Niezbedne jest zatem przygladanie sie
temu, jak mlodzi ludzie postrzegaja media, wjaki
sposob wykorzystywane sg one w formalnych in-
stytucjach edukacyjnych, na przyklad w szkole
przez nauczycieli. Co o mediach wiedzg i w jaki
sposob korzystajg z nich rodzice, co odrdznia
ich od dzieci, czy podejscie zmienia sie w czasie
i jakie sg punkty wspdlne obu grup? Diagnozo-
wanie kompetencji medialnych, ocena infrastruk-
tury i podejscia do korzystania z medidw przez
instytucje jest niezbedne do wypracowania stra-
tegii, ktéra miataby bardziej globalny charakter
i w ramach ogdlnie zalozonych celéw skupiataby
sie na dopasowaniu celéw szczegdotowych, lokal-
nych do zamierzen calosci?.
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Z raportéw badawczych Dzieci sieci, prezen-
towanych przez zesp6t pod kierunkiem Piotra
Siudy i Grzegorza D. Stunzy, obejmujacych ba-
daniem kompetencji cyfrowych dzieci w prze-
dziale wiekowym od 9 do 14 lat w Polsce wynika,
ze majac dostep do medialnych narzedzi na skale
niespotykang w historii, trudno méwic o mtodych
jako ,,cyfrowych tubylcach” Odsetek osdb, ktdre
tworzg i publikujg wilasne tresci, wykraczajgce
poza ,slitfocie” w serwisie spotecznosciowym,
wynosi zaledwie kilkanascie procent. Nie dotyczy
to tylko mtodych Polakéw. Podobne wnioski, wy-
razone bardziej dosadnie na temat wiary w inter-
netowe moce nastolatkéw, mozna wyczytac w ra-
portach badawczych, ktérych autorka jest Danach
Boyd. Poswieciwszy kilka lat na przygladanie sie
kulturze mtodych, budowanej z siecig i w sieci,
stwierdzila, ze ,,technologia w sposéb ciggly zmie-
nia spoleczne i informatyczne systemy, ale na-
stolatki nie sa krytycznymi osobami wnoszgcymi
swéj wkiad do tego ekosystemu tylko dlatego, ze
urodzily sie w czasach wszechobecnej technolo-
gii”. Podsumowaniem, zaréwno ocen dokonanych
przez Boyd, jak i przedstawionych w wybranych
polskich raportach badawczych, mogg by¢ stowa
badaczki Esztery Hargittai: ,wielu nastolatkéw
bardziej przypomina cyfrowych naiwniakéw niz
cyfrowych tubylcéw”?

Damian Muszyriski na podstawie obserwacji
uczestniczacejw srodowisku szkolnym dostrzega,
ze szkota podstawowa jest miejscem, gdzie ksztat-
towanie kompetencji komunikacyjnych, medial-
nych i informacyjnych moze przebiega¢ w dwéch
plaszczyznach. Pierwsza z nich wypelnia sie
dzialaniem zorganizowanym i programowanym
odgdrnie na przyktad w programach autorskich.
Druga plaszczyzna dookreslana jest wszystkimi
aktywnos$ciami zwigzanymi ze zjawiskiem uspo-
teczniania szkoly, ale réwniez akcentami zwigza-
nymi z socjalizacyjng mocg szkoly. Obie plaszczy-
zny przenikajg sie, wspélwystepuja, nachodzg na
siebie. Przeprowadzona przez autora obserwacja

REFLEKSJE 4/2021

31



32

ukazala wyjatkowos¢ tego przenikania. Analiza
danych obserwacyjnych pokazuje, ze w przestrze-
ni szkoly ,zaprogramowanej” (lekcje informatyki,
zajecia komputerowe) pojawia sie wiele , dziur”,
bywa siermieznie i nijako. Po lekcji, na przerwie,
szkota zaczyna oddychac pelng piersia. Bezprze-
wodowy internet, smartfony i tablety w rekach
uczniéw sg pelne mocy. Tylko w takim powigza-
niu ksztaltowanie kompetencji komunikacyjnych
moze przebiegad w sposdb zadowalajacy®.

Dzieci i mlodzi ludzie korzystajg obecnie
z cyfrowych mediéw jako naturalnych urzadzen
w swoim codziennym zyciu. Jednak mimo ze
nazywa sie ich ,,przedstawicielami pokolenia cy-
frowego”, potrzebujg oni porady w kwestii roz-
woju swoich cyfrowych kompetencji. Strategie
w dziedzinie umiejetnosci korzystania z mediéw,
skierowane do ludzi mtodych, muszg odzwier-
ciedlaé réznorodnosé tresci medialnych i wyjsé
poza bezpieczeristwo dzieci. Cho¢ umiejetnosci
techniczne nie wystarcza, pozostajg one podstawg
rozumienia i korzystania z nowych medidw.

Cele edukacji medialnej powinny by¢ skon-
frontowane z istniejacymi stylami uzytkowania
mediéw, a zatem z praktyka zycia codziennego.
Warto zwrdcié uwage, ze uczniowie czgsto nie
znajg wielu elementéw kultury cybernetycznej,
albo znajg ja pobieznie. Co prawda rozrdzniajg
blogi od fordw, czesc z nich sama publikuje tresci
w internecie, jednak ich rozeznanie w przestrzeni
komunikacji elektronicznej powinno by¢ zdecy-
dowanie wieksze. Braki te majg zwigzek z faktem,
ze multimedia w programach nauczania nie sg
w szkole traktowane z nalezytg powaga i w ka-
tegoriach kultury popularnej jako istotnej czesci
uczniowskiej rzeczywistosci.

Podsumowanie
Kompetentne dziatania edukacyjne wymagaja

znacznej zmiany programowej. Trzeba zwrdcié
uwage na takie zorganizowanie formalnego srodo-
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wiska edukacyjnego, w ktérym media bedg trakto-
wane nie jako nowoczesny dodatek, ale integralna
cze$é dziatart wychowawczych i dydaktycznych.
Chodzi tu, miedzy innymi, o otwarty dostep do
internetu, pozwalajgcy uczniom na czestsze ko-
rzystanie z nowoczesnych technologii, w tym ma-
terialéw multimedialnych, oraz na zaprzestanie
traktowania kultury jako waskiej domeny zare-
zerwowanej dla starszych form medialnych. Nie
spos6b ksztaltowad aktywnych obywateli, potra-
figcych korzystac z medidw, uczgc ich odwoly-
wania sie tylko do klasycznych Zrddet informacji
i rozrywki. Istotna bylaby zatem taka organiza-
cja przestrzeni i sposobéw korzystania z mediéw,
ktora w naturalny sposdb przyczyniataby sie do
rozwoju uczniowskich umiejetnosci®.

Wedlug Wactawa Strykowskiego realizacja
wskazanych zagadnien wymaga poglebionego
ksztalcenia nauczycieli, aby byli kompetentni me-
dialnie. Chodzi przede wszystkim o kompetencje
w zakresie: teorii mediéw, jezyka i komunikowa-
nia medialnego, odbioru komunikatéw medial-
nych, dotyczgce korzystania z medidow i tworze-
nia komunikatéw medialnych®. Autor nie tylko
wymienia niezbedne kompetencje nauczycieli,
ale tez w sposdb przystepny je analizuje. Warto
zatem bardziej szczegdtowo zapoznacd sie z ich
trescig.
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Abstract

Natural environment

According to the author of the article, competent
educational actions require considerable changes to
the curriculum. The formal educational environment
must be organised in such a way that it would allow
new media to be treated not as mere fancy gadgets
but as an integral part of educational activities. This
includes, for instance, open access to the Internet,
allowing students to use modern technologies more
frequently (which includes interactive materials) and
to stop treating culture as a realm dominated by old
media formats.
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Dorastanie do mediow

Jadwiga Szymaniak

Dokad zaprowadzi nas technologiczna

rewolucja?

Sytuacja, w jakiej znalazlo sie nau-
czanie i wychowanie w dobie pande-
mii COVID-19, postawila nauczycieli,
rodzicow, ale i samych ucznidw przed
nieznanymi dotad problemami. Trzeba
bylo sie nauczyc pracowac ze srodkami,
ktore do tej pory traktowano z rezerws,
przed ktérymi nawet, w skrajnych przy-
padkach, ostrzegano. Nie byly to bez-
podstawne ostrzezenia - nadal trzeba
chronié dzieci i mlodziez przed wielo-
ma niebezpieczeristwami zwigzanymi
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z ,2yciem w sieci”, majgc nadzieje, ze
zagrozenie epidemiczne minie, a wraz
z nim - koniecznos¢ spedzania wiek-
szosci dnia przez monitorem kompu-
tera. Bo fascynacja nowymi techno-
logiami moze doprowadzi¢ do tego, iz
zapomni sie o dziecku. Znawcy peda-
gogiki mediéw podkreslajg: to wlasnie
pedagogika musi posredniczy¢ miedzy
wymaganiami techniczno-kulturowy-
mi i spotecznymi, a problemami rozwo-
jowymi mtodych ludzi.
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Wprowadzenie

Przepasé miedzy tymi ,biegunami” poszerza sie
z dziesieciolecia na dziesieciolecie - stwierdza pro-
fesor Edwin Hiibner ze Stuttgartu, zajmujgcy sie
dydaktyka mediow!. Pedagogika ma wiec, jak wspo-
mniano, posredniczy¢w tym, aby dzieci rozwijaly sie
zdrowo dla swojej przyszlosci, aby mogty jako dorosli
sprosta¢ wymaganiom cywilizacji technicznej, ale
byly tez zdolne do realizacji wlasnych zamierzen.
Oznacza to, z jednej strony, ze mlodzi ludzie po-
winni sie aktywnie i sensownie obchodzi¢ z mediami,
ale tez umied sie obroni¢ przed szkodliwymi ubocz-
nymi ich skutkami oraz negatywnymi oddzialywania-
mi. Obejmuje to, obok umiejetnosci obshugi, przede
wszystkim posiadanie zdolnosci spotecznych. Na
czolo wysuwa sie tu samodyscyplina, media bowiem
tatwo ,,uwodzg” - szczegdlnie dotyczy to internetu.
Potrzebne sg tez inicjatywa i wlasne zainteresowania.
A te powinny w dziecku dojrzewa¢ od dziecinstwa.

(Przypomnijmy) ustalenia psychologii
roZwWojowej

Badania z tego zakresu akcentuja, ze dobrze rozwi-
nieta mala motoryka jest podstawg myslenia. We
wspolzyciu z innymi dziecko przyswaja sobie jezyk,
by méwié o tym, co mysli i czuje. Uczy sie takze
rozumieé, co myslg i czujg inni. W wieku okoto
12 lat rozwija sie myslenie logiczno-abstrakcyjne,
na bazie wczesniejszego myslenia kreatywnego
i konkretnego. Dorastajac, dziecko rozwija rowniez
zmysly (potrzebuje na to okolo 6-8 lat). Wszystkie te
procesy znajdujg odzwierciedlenie w mézgu. Struk-
tury mézgowe w nastepnych latach zmienic sie mogg
tylko pod wplywem zdecydowanych usitowar - pod-
kresla profesor Hiibner. Dlatego wczesnodzieciece
doswiadczenia sg decydujace réwniez na dalszych
etapach zycia. W nich tkwig fizyczne podstawy p6z-
niejszych intelektualnych osiagnied.

Wszelkie techniczne ulatwienia dajg nam
wiecej czasu, a wiec i wolnosci. Dla pedagogiki
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oznacza to, Ze dzieci muszg sie uczy¢, jak te wolnosé
wykorzystac. Spotkac sie moznaz pogladem, iz peda-
gogika XXIwieku to pedagogikawolnosciZ Dziecko
potrzebuje bodZcéw, aby sie poruszato, mozliwosci,
aby ¢wiczyc rece, potrzebuje ludzi, ktérzy pobudza
je do méwienia, opowiadania, Spiewania, potrzebuje
wsparcia dla kreatywnej artystycznej dzialalnosci.
Bedzie to tez baza do stopniowego obchodzenia
sie z mediami - podkreslajg znawcy. Rozwdj ,,ja”
poprzedzac wiec powinien kompetencje medialne.
,Najpierw trzeba nauczy¢ sie panowania nad soba,
zanim opanuje sie panowanie nad czyms” - czytamy
w przywolywanej rozprawie Edwina Hibnera. Jego
zdaniem idealny swiat dziecka —w pierwszych latach
zycia - to swiat wolny od mediéw elektronicznych,
a wiec swego rodzaju ,medialna abstynencja”. Sg
jednak tez przeciwnicy takiego podejscia. Twierdza
oni, ze szczegdlnie komputer jest niezbedng czescig
codziennosci, nawet w przedszkolu, i juz w tym
wieku dziecko powinno sie uczy¢ jego obstugi.

W pedagogice jednak chodzi o to, aby dzieci
stawaly sie silniejsze wewnetrznie, dojrzewaly
duchowo. Wielki wloski semiotyk, estetyk i pisarz
Umberto Eco przestrzegal przed laty: ,,mass media
niszczg w czlowieku sacrum™. Duzg role odegrad tu
moze nauka pisania - pisanie wymaga bowiem od
piszacego, aby swoje mysli formutowat dokladnie.
W sposéb tradycyjny piszemy jednak coraz mniej.
Nauczyciele natomiast obserwuja, ze dzieci stajg sie
mniej sprawne, aby ujac bieg mysli w tekscie i oddaé
je adekwatnie. Jak przytacza Hiibner, to samo ob-
serwuje sie u studentéw. Ankiety przeprowadzone
na uczelniach w Niemczech w roku 2012 dowiodly
wielkich brakéww zakresie ortografii, gramatyki, ale
przede wszystkimw zrozumieniu mysli przewodniej
tekstéw. Podobnie dzieje sie w Austrii. Dorastajgcy
homo digitalis posiada wiec pewne braki, nie tylko
w zakresie efektéw ksztalcenia, ale takze w zakresie
wspomnianej motoryki, w postugiwaniu sie reka.
W lutym 2018 roku brytyjska gazeta codzienna
,The Guardian” doniosla, ze w klasach pierwszych
brytyjskich szkét coraz wiecej dzieci ma trudnosci
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z prawidlowym trzymaniem narzedzi do pisania®.
Nie wyksztalcila sie wiec u nich nalezycie musku-
latura palcéw. W wielu przypadkach potrzebna jest
intensywna terapia reki w pierwszych miesigcach
szkoly. Pomdc tu moze ksztalcenie artystyczne, miedzy
innymi praktyczne opanowywanie réznych technik
plastycznych. Stad wspolczesnie jedno zwazniejszych
zadan szkoly polega na zastanawianiu sie nad tym, jak
poszerzy¢izintensyfikowac dotad stosowane metody
pisaniaiczytania,aleiprzyjrze¢ sieidocenié nauczanie
sztuki, tym bardziej ze sztuka moze takze przyczynié
sie do bogaceniazasobu stéw oraz budowania zaufania
do swoich mozliwosci tworczych.

Biorac pod uwage rozbieznosc stanowisk, takze
wmiedzynarodowym dyskursie, warto odniesé sie do
wynikéw badar, szczegdlnie w zakresie ksztalcenia
cyfrowego (digitale Bildung), zwlaszcza jesli chodzi
o dzieci.

Problemy z badaniem skutkéw obcowania
z mediami

Hartmut Grasl, przewodniczgcy stowarzyszenia
badaczy niemieckich (VDW), skarzy sie, ze badania
nad skutkami w zakresie wykorzystania zdobyczy
techniki, takze w o§wiacie, nie sg poglebione. Tempo
przyrostu innowacji jest szybkie, a badania pozostaja
w tyle. Zjawisko takie zauwaza sie w wielu krajach.
W Nowej Zelandii, na przyklad, po ogtoszeniu sta-
bychwynikéw miedzynarodowych badan PISA zain-
westowano w laptopy dla uczniéw ponad 2 miliardy
dolaréw, efekty jednak nie okazaly sie obiecujace.
Wrecz wzrosta liczba uczniéw z deficytami uwagi.
Badaczki zajmujgce sie dydaktyka wczes-
noszkolna, pedagogika mediéw i pedagogika zdro-
wia, ktérych poglady chce przytoczyd, zastanawiaja
sie nad stosowaniem odpowiednich skal badawczych
do mierzenia skutkow cyfryzacji ksztalcenia®. Wazna
jest tuwymianadanych uzyskanych przez ekspertéw
z réznych dyscyplin. Stanowiska, jak wspomniano,
sg podzielone. Na przyktad eksperci z zakresu PC
zalecaja, aby dzieci rozpoczynaly zapoznawanie sie
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z komputerem wwieku czterech lat, natomiast eks-
perci z zakresu uzaleznierl — mowig tu nawet o wieku
lat dziesieciu®. Polski badacz, ks. prof. Andrzej Zwo-
linski, socjolog i teolog z Uniwersytetu Papieskiego
w Krakowie, uwaza, ze szczegdlnie niebezpieczne sa
te kontakty do lat szesciu, kiedy dziecko nie rozréznia
jeszcze dokladnie fikcji od rzeczywistosci.,\Nie moze
wiec pozostawac samo wobec ogromnej sity kompu-
terowych programdéw”, a do trzynastego roku zycia
nie powinno korzysta¢ z portali spotecznosciowych’.

OECD w roku 2015 sformutowala teze, ze
wspieranie dzieci w zakresie tradycyjnego liczenia
i pisania jest wazniejsze dla ich pdzniejszych szans,
niz subwencjonowanie kosztownych urzgdzen®.
Oszacowanie skutkéw uzytkowania mediéw tech-
nicznych mozna wiec przedstawic w postaci dwéch
szkot: zaletyiszanse oraz unikanie ujemnych oddzia-
tywan. Oddajmyjeszcze raz glos prof. Zwoliriskiemu.
Nawet powszechnie uznawane za niegrozne rysun-
kowe bajki Disneya zawierajg kilka razy wieksza
dawke agresji niz filmy fabularne dla dorostych -
stwierdzono w badaniach. Wypowiedzi w rodzaju:
,Bardzo cie nienawidze!”, \Wyrwe ci serce!”, , Jestes
beznadziejnym kretynem! - nie nalezg do rzadkosci.
Japorska seria poswiecona Pokemonom zawiera
tresci przerazajace. Potwory razg sie pradem, pala,
topig, miotajg zatrute zadta...’

Lekarze pediatrzy alarmuja

Nad rolg medidw, szczegdlnie cyfrowych, w roz-
woju dzieci zastanawiajg sie coraz czesciej lekarze.
Pediatra Uwe Biisching w studium, ktére zastuguje
na szczegdlng uwage, powoluje sie na wyniki badan
dotyczacych wykorzystania telewizji i smartfondw
przez dzieci. Badania przeprowadzilo w roku 2017
stowarzyszenie zrzeszajgce lekarzy pediatréw
(BLIKK-Medienstudie)'®. W badaniu uzyskano 79
studidw szczegdotowych. Kwestionariusze wypetniali
rodzice, ale i starsze dzieci. Przyjeto nastepujace za-
lozenia: granice kontaktu dzieci z mediami powinny
stanowi¢ czas uzytkowania - pét godziny (telewizja

REFLEKSJE 4/2021



i smartfon, na poczatku ten nalezacy do rodzicéw)
- iwiek. Do lat 3 dzieci nie powinny mieé kontaktu
z mediami ekranowymi i cyfrowymi, a w wieku 3-6
lat kontakt ten nie powinien przekracza¢ wspomnia-
nych 30 minut dziennie. Dzieci starsze (6-9 lat) mogg
znich korzystaé do pieciu godzin w tygodniu, potem
do siedmiu godzin. Okazalo sie, ze 23% dzieci juz
w wieku 2 lat uzywa telefonu komdrkowego rodzi-
céw. W wieku pieciu lat dzieci takich jest juz 67%
-uzywajg one telefonu komérkowego zdecydowanie
dtuzej niz pot godziny dziennie. 44% dzieci uczesz-
czajacych do szkoly podstawowej oglada telewizje
od 30 minut do jednej godziny dziennie, ale 35% juz
wiecej niz 4 godziny. Rodzice przyznajg, ze cierpia
na tym obowigzki szkolne, ograniczone sg tez inne
formy aktywnosci. Wykryto tez statystycznie istotny
zwigzek miedzy codziennym ponad 30-minutowym
uzytkowaniem smartfona i zakléceniami koncentra-
cji u 12-14-latkéw™.

Badania wskazujg na braki w samokontroli,
nadal tez nie znamy poziomu ,,ubogacania” tozsa-
mosci przez miodych w toku obcowania z mediami.
Na uwage zastuguje fakt, ze dzieci w wieku 3-5 lat,
ktdre ogladaly telewizje 30 minut dziennie i tyle samo
czasu korzystaly ze smartfona (razem 60 minut), mialy
klopoty z rozwojem mowy, szczegdlnie chtopcy. Le-
karze pediatrzy formutujg rézne apele pod adresem
rodzicéw. Dr Till Reckert postuluje: ,,Otaczajcie
dziecko dobrem, picknem i prawdg (...). I tym, co ono
widzi najchetniej: wasza empatyczng twarzg *2 Jako
zwolennik integracji sensomotorycznej dr Reckert
opowiada sie za tym, aby w pierwszym roku zycia
dziecko rozwijalo sie zgodnie z zasads ,,padnij, po-
wstar, biegnij dalej”, dzieci bowiem po upadku nie
sg sfrustrowane, kontynuujg wysitek, uczg sie wiec
tolerancji wobec swoich niepowodzeri™®. Wielka role
odgrywa tuzabawa, ktéra udaje sie lepiej w bezpiecz-
nym otoczeniu, staje sie kreatywna i bardziej rozwija
dziecko niz spogladanie w ekran, zabijanie nudy
naci$nieciem guzika - podkresla lekarz. Z badani
przytaczanych przez tego autora wynika, ze dorosli
o kreatywnych zdolnosciach w dziecinistwie czesto
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sami organizowali sobie czas, sami tworzyli ,,swoje
$wiaty”, rozwinelo sie u nich szczegdlnie myslenie
symboliczne, bogacit zasdb stéw, nastepowata lepsza
koordynacja motoryczna. A wszystko to stanowiwa-
runek pdzniejszych osiggnied szkolnych. Rodzicom
warto uswiadomid, ze: ,,Dzieci tworzg sita swojej fan-
tazji codziennie nowe swiaty. A zwyczajne, naturalne
zabawki pomagajg im w tym. W ten sposéb ¢éwicza
podstawowe kompetencje. Stad dobra zabawa rodzi
sie w 90% z dziecka, a w 10% - z rzeczy . A media
sg tego przeciwiedistwem. Natomiast opowiadanie
pobudza dzieci do tego, aby tworzyly sobie indywi-
dualne wewnetrzne obrazy. W nauczaniu szkolnym,
szczegdlnie matematyki, wazne jest thumaczenie
zadan innym. Kalkulatory sg szybkie, ale ,,spada sie
z drabiny myslenia” - stwierdza Reckert.

Jak wskazujg badania: cztowiek uczy sie calym
swoim cialem, tym wiecej, im jest mlodszy. ,Tez
z tego wzgledu musimy, stosownie do wieku, za-
chowad réwnowage, aby byly nie tylko media, ale
i niemedialne pola przezyc¢”*. Sprawdza sie tu stare
powiedzenie Jana Henryka Pestalozziego: ,,Uczymy
sie glows, sercem i reky”. Pedagogowie muszg zde-
cydowad, gdzie i jak wprowadzié¢ pomoc mediéw
wnauczaniu, a gdzie lepiej z tego zrezygnowad. Tym
bardziej ze badacze, miedzy innymi z izraelskiego In-
stytutu Nauki Weizmanna, udowodnili negatywny
wplyw pola elektromagnetycznego wytwarzanego
przez telefony komérkowe na komorki mézgu. Pod-
kresla sie to ostatnio coraz czesciej, wyniki badan
natomiast dlugo ukrywano®.

Glosy neurobiologow

Przytocze stanowisko neurobiolozki Gertraud
Teuchert-Noodt z Uniwersytetu w Bielefeld, ktéra
od lat bada role mediéw cyfrowych w rozwoju
dzieci'. Znamienny jest jej apel do rodzicéw, aby
ograniczali czas korzystania z mediéw w zyciu pry-
watnym, zarowno swoim, jak i dzieci. Szczegdlng
uwage zwraca na okres niemowlectwa, kiedy organy
zmystowe chlong wrazenia jak gabka i wlaczajg je
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w dojrzewajgce stopniowo struktury mézgowe. Ro-
dzice stanowig tu wazny ,,aparat filtrujacy” poprzez
swojg osobowos¢. Autorka, z pozycji naukowczyni,
przestrzega przed moggcymiwystapic trudnosciami
w nauce i chorobami psychosomatycznymi wwieku
dzieciecym i latach pdzniejszych, kiedy stajg sie one
juz chorobami spolecznymi. Uczenie sie potrzebuje
czasu i energii. Srodowisko bez streséw wzmacnia
molekularne zmiany w uczacych sie sieciach, pola-
czeniach nerwowych. Dramatyczne mogg byc skutki
suwiedzenia przez urzgdzenia cyfrowe, kiedy chcemy
miec wiedze w kieszeni, bardziej niz w gtowie” -
przestrzegaautorka®. Tabletw pokoju mlodego czlo-
wieka poréwnanyzostaje do kaftana bezpieczeristwa,
rozwoj mentalny dziecka moze zostaé uposledzony
przez zakldcenia snu, nadcisnienie. Media cyfrowe
oddzialywajg na hipokamp, element uktadu limbicz-
nego umieszczony w placie skroniowym kory méz-
gowej, ktdryjest odpowiedzialny za pamieé. Moze on
tez ulec uszkodzeniu pod wplywem duzego stresu.
Wydziela sie wtedy szkodliwy kortyzol.
Teuchert-Noodt powoluje sie na badania, ktére
przeprowadzili John O’Keefe i Michael L. Recce,
laureaci Nagrody Nobla z lat dziewiecdziesigtych.
W swoich publikacjach nawotywali do bacznej
kontroli uzywania sprzetu tego typu przez dzieci.
Ich wystapienia mialy obudzié wrazliwosc¢ opinii
publicznej w tym wzgledzie. Zdaniem Teuchert-
-Noodt luki w poznaniu z lat mtodosci - na ogdt nie
sg potem wypelniane. Autorka ttumaczy to ,,pato-
logiczng niemocy” specyficznych funkcji ptatéw
czotowych. Serfowanie w sieci utrudnia automa-
tyczne procesy asocjacyjne, ich kolejnosé, utrudnia
plastyczne dopasowywanie sie i nowe budowanie
polaczen synaptycznych®®. Uwaza, podobnie jak
przywolywani laureaci Nobla, ze zaniedbano eks-
perymentalne studia na temat elektrochemicznych
sprzezen w funkcjach mézgu. Dopiero po przelomie
stuleci przezyla renesans neurobiologia. Zaczeto sie
tez zajmowac oddzialywaniem pola magnetycznego,
wydzielanego przez urzadzenia cyfrowe, pojawito sie
pojecie elektrosmogu, mogacego prowadzié¢ do ogdl-
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nych trudnosciwuczeniu sie”. Efektywnosci uczenia
sie sprzyja harmonia rytméw mézgu, jego struktur
i asocjacji, czynnikéw neurochemicznych i elektro-
fizjologicznych. Ulatwia koncentracje, skupienie
uwagi i myslenie. Autorka zaleca, w razie trudnosci
i w ramach profilaktyki, obureczne granie w pitke,
zonglowanie, rytmiczne ruchy taneczne, muzyko-
wanie. Przestrzega przed przepracowaniem w kon-
takcie z urzgdzeniami elektronicznymi, gdyz moze
ono prowadzic¢ do wypalenia (Burnout). Niezmiernie
wazna jest rola snu, aby oczyscic kore z aktywnych
w ciggu dnia oscylacji i uwolnic konsolidacje sladéw
pamieciowych. Sen jest i pozostanie niezbednym
warunkiem, aby w ciggu dnia znowu mozna bylo
podejmowac nowe zadania. Badaczka stwierdza
w swietle swoich doswiadczeri akademickich: zal
kazdego studiujacego, ktdry nie pozwolil w pelni
dojrzeé swojemu mézgowemu ,,oprogramowaniu’,
bowyposazenie neuronalne nalezy chronic. Iwielkie
sg zadania, powtérzmy to raz jeszcze, nauczycieli
sportu, muzyki, literatury, sztuki, aby dzieci umialy
sie sytuowacd takze wtych obszarach, réwniez w przy-
sztym, prywatnym doroslym zyciu - a wiec czytaé
ksigzki, czasopisma i szukaé tych wszystkich rzeczy,
ktdre czynig zycie pieknym.

Dtugoletni docent Uniwersytetu w Kolonii,
Peter Koster, apeluje o umozliwienie nauczycielom
zdobywania wiedzyw tej dziedzinie®. Prébuje wyjas-
ni¢ procesy zwigzane z okresem dojrzewania, kiedy
dokonuje sie przebudowa mézgu. Spadajgca wtedy
udorastajgcych motywacja, obnizajgca sie gotowos¢
dzialania wynikajg nie tylko z ,,burzy hormonalnej”,
trzeba takze wziaé pod uwage procesy zachodzace
w mozgu. Koster zwraca uwage na tworzgce sie
u dzieci powigzania struktur neuronalnych - w pro-
cesach tych decydujacg role odgrywaja pozytywne
stany emocjonalne.

U dzieci, jak podkreslaja znawcy, dochodzi do
,neuronalnej eksplozji” (Synapsen-Explosion); ta nad-
zwyczajna aktywnos¢ mozgu u dorastajgcych potrze-
buje wiele energii. Okoto 50% energii do dyspozycji
potrzebuje mdzg u dzieci, natomiast udorostych tylko
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okoto 20%. Wspominane wielokrotnie pozytywne
stany emocjonalne, wysokie zainteresowanie, autor
mowi nawet o zachwycie (Begeisterung) poznawanymi
tresciami - implikujg uczenie sie?'. Jak jednak wia-
domo, tematy zwigzane z tresciami programowymi
- na og6t nie korelujg z zachwytem... Istotne jednak,
aby docierajace informacje byly ,,nowe”, pociagajace,
a przede wszystkim wazne dla uczgcego sie. Ztym
towarzyszem jest tu strach i obojetnosé.

Uczenie powinno sie wiec opiera¢ na dwdch
decydujgcych stanach uczacego sie: musi sie dobrze
czud i by¢ pozytywnie nastawiony do materiatu.
Waznosé danych mu tresci uczert moze odkry¢
tez sam - stwierdza autor powyzszych rozwazan.
A tak ostatnio nie jest. Motywacja spada, mtodzi
nie dostrzegajg w programach szkolnych niczego
doniostego. Cele poznania dane sg z zewnatrz. Rodza
sie luki w wiedzy. Zbiega sie to z przebudowg sy-
stemu oceniania w mozgu, z dziatalnoscig komérek
wydzielajgcych dopamine. ,, Zbyt nikte wydzielanie
dopaminy moze — podobnie jak u ludzi cierpiacych
na depresje - prowadzi¢ do braku»napedu«’?. Peter
Koster posuwa sie nawet do stwierdzenia, Ze mozna
w tym zakresie mowi¢ o czyms w rodzaju ,,minide-
presji” u dorastajgcych. Wyjscie widzi w szukaniu
obszaréwwspdlnego decydowania, takze o tresciach
ksztalcenia, i szukania przestrzeniwspdlnego dziata-
nia. Srednia i péZna adolescencja sa tez naznaczone
przezwzrastajacy odwrét od wplywdéw domu rodzin-
nego i zwrot w kierunku grup réwiesniczych.

Wspomne, ze aktualnie przeprowadzone bada-
niaw Polsce, posréd 1800 studentéw na terenie Kato-
wic, gléwnie z pierwszego roku studiéw dziennych,
na temat ich sytuacji domowej, wskazaly na kryzys
w polskich rodzinach. Ponad 13% badanych méwi
o rozwodzie prawnym lub emocjonalnym rodzicéw,
prawie 28% pochodzi z rodzin z problemem alkoho-
lowym, okolo 14% badanych wspomina o rodzicach
uzaleznionych od pracy. Tyle samo o0séb wskazuje
na chorobe psychiczng jednego z czlonkéw swojej
rodziny...? Mlodzi czesto nie znajdujg wiec oparcia
w swoich domach. Ma to wplyw na zachowania
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ryzykowne dzieci i mlodziezy, szczegdlnie w wieku
13-16 lat. A wlasnie pozytywne reakcje i informacje
zwrotne, takze w rodzinie, przyczyniajg sie do sily
wyrzutu dopaminy w mézgu.

Jak wiec wychowywac do mediow?

Warto odnotowad, ze poswiecono temu jeden z ostat-
nich numerdw miesiecznika ,,Padagogik”, ktéry
publikuje materialy z niemieckiego obszaru jezyko-
wego. Chodzi bowiem takze o to, aby nie gubié szans
digitalizacji. Pojawilo sie tu miedzy innymi pojecie
,digitalnej higieny”*.

Kaarel Rundu, dyrektor jednego z gimnazjéw
w Tallinie, podkresla, ze wspdlczesnie wszyscy
potrzebujemy kompetencji cyfrowych, a szkota
jest miejscem, w ktérym szczegdlnie nalezy poto-
zy¢ nacisk na ich ksztalcenie. Estonia jest krajem
przodujacym pod wzgledem cyfryzacji: od roku 1999
we wszystkich szkotach zapewniono dostep do in-
ternetu, w sieci umieszczonowszystkie podreczniki.
Nauczyciele sg objeci doskonaleniem w zakresie
,higieny cyfrowej”, rozumianej jako jedna z oSmiu
kompetencji kluczowych ponadprzedmiotowych.
Uczniowie uczg sie, jak zabezpieczad siebie przed
szkodliwym oddzialywaniem urzadzen, jak chronié
swojg tozsamos¢ w internecie, jak odpowiedzialnie
wybierad tresci. W swiecie wirtualnym trzeba, tak
jak w $wiecie realnym, trzymac sie moralnych zasad.
Do tego niezbedna jest wiedza o licznych zagroze-
niach, na przyklad o cybermobbingu. W zakresie tej
wiedzy organizuje sie dni informacyjne dla rodzicéw
z udzialem ekspertéw i badaczy. Wiele tez zalezy
od kultury szkoly, czy uczniowie przezywaja w niej
autentyczne wartosci. Kaarel Rundu zapewnia:
,CzUjemy sie w naszym gimnazjum jak w rodzinie”.

Na szkole, jak stwierdza prowadzacy wywiad
Erik Zyber, jeden z cztonkdw redakc;ji ,,Padagogik”,
spoczywa znaczna odpowiedzialnosé za krytyczne
i samostanowigce obchodzenie sie z mediami, szcze-
golnie cyfrowymi, bez koniecznosciich nadmiernego
ograniczania®.
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Czy szkola sprosta temu zadaniu?

W tym zakresie warto pamietac zwlaszcza o:
+ krytycznym podejsciu dowiadomosciiinformacji

prezentowanych w mediach;

+ dopuszczeniu do glosu stron przeciwnych;
» oddzielaniu faktéw od osobistych przekonar.

Jak wykazujg badania, uczniowie nie zawsze
o tym pamietaja, nie zawsze tez o tym wiedzg.
Wspomniana w tytule przywotanego artykutu Me-
dienmiindigkeit, a wiec pelnoprawnos¢ w obchodze-
niu sie z mediami, nie obejmuje tylko umiejetnosci
technicznych, ale wymaga autonomii, zdolnosci
samodzielnej oceny tresci i woli, ile czasu nalezy ko-
rzystaé z urzadzenia cyfrowego. Chodziwiec o ocene
ryzyka, o ocene wszystkich ,,za” i ,, przeciw”. Wybér
taki jest na pewno trudny dla dorastajgcych, ktérzy
walczg o uznanie réwiesnikéw, ulegajg modnym
trendom, naciskom grup. Jak wynika z aktualnych
badar, przywolywanych w prezentowanym artyku-
le, jedna czwarta modych w Niemczech z nizszym
wyksztalceniem - a podobnie moze by¢ u nas - nie
interesuje sie tematami politycznymi i niepewnie
sie czuje w ocenie fake newséw. ,,Bez poglebionych
ofert dotyczacych kompetencji medialnych wszkole,
ktére zdoby¢ majg wszyscy uczniowie, jak i bez dia-
logu w szkole - zaprzepaszczamy potencjal mlodej
generacji i zamykamy jej szanse demokratycznego
udzialu™®. Istnieje niebezpieczeristwo poglebie-
nia sie ,,cyfrowej przepasci”, na poczatku poprzez
nieréwne wyposazenie w sprzet, a potem poprzez
nieréwny dostep do szans umiejetnego obchodze-
nia sie z mediami. Nalezy tez pamietaé o fakcie, ze
wieksze niebezpieczeristwo uzaleznienia sie wyste-
puje u dzieci i mlodziezy, ktére byly lub sg w jakis
spos6b krzywdzone. Dobre formy obchodzenia sie
w sieci, powszechnie nazywane Nettiquette (w Polsce
od dawna istnieje okreslenie netykieta), powinny by¢
¢wiczonew szkole. Chodzi tu o wzajemne ,wstuchi-
wanie si¢”, traktowanie ze wzajemnym respektem.

Po okresie nauczania zdalnego pojawi sie pyta-
nie: jak wykorzystac z pozytkiem zdobyte w trudzie
umiejetnosci? Aktualna bedzie troska o krytyczne
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obchodzenie sie z tresciami, odnajdywanie istoty
w strumieniu informacji, dokonywanie ich wasciwej
oceny. Konieczne bedzie tez dalsze wspdldziatanie
zrodzicami. Chodzi przeciez o dorastajace generacje,
o ich wlasciwy stosunek do zycia i miejsce w spote-
czeristwie. Dlatego na zakoriczenie mojej wypowiedzi
chce ukazad cenng inicjatywe jednego z gimnazjow
w Kolonii, gdzie juz od 2013 roku, wedtug pomystu
jednego z nauczycieli, dziata grupa mtodych aktywi-
stow (15 ucznidw z klas wyzszych), ktérzy prowadzg
rozmowy i warsztaty z zakresu zagrozen medialnych
dla klas mtodszych?. Aby sie przygotowaé do tych
zajeC - sg oni 3-4 dni w roku szkolnym zwolnieni
z zajed. Przytocze wypowiedzi kilku z nich.

Timo G. (wiosng 2020 roku zrobil mature): ,,Bez
smartfondwikomputera nie mozna sobie wyobrazié
zycia. Ale za malo méwi sie o ochronie danych, ouza-
leznieniu od gier komputerowych (...). Mlodzi muszg
poznac te tematy tak jak wiadomosci o narkotykach
i alkoholu. Tego sie podejmujemy. Trzeba méwié
ciekawie, trzeba sie rozumieé. Nie zaniedbywaé
obowigzkéw, kontaktdw spotecznych, hobby. Nawet
tylko informacje mogg zdzialaé cuda...”.

Tobias S.: ,To byl wazny okres mojego pobytu
w szkole (...). Mdj kontakt z internetem tez ulegt
dystansowi. Widziatem rado$¢ mtodszych ucznidw,
dziekowali mi. Malo wiedzieli o niebezpieczen-
stwach, to wprost szokowato...”.

Ida M.: ,,Media sg dla nas wazng czescig co-
dziennosci. Wzrastalismy z siecig, ale nas w tym
nie wspierano. Jestem wdzieczna szkole, ze teraz
moge to robié. Trzeba nauczy¢ dzieci, jak majg
sie odpowiedzialnie zachowywad w internecie (...
juz w przedszkolu. Oczywiscie mamy poczucie, ze
robimy to za pézno. Dzieci okazujg zainteresowanie.
My to czujemy. I sami rozwijamy sie dalej”

Zakorczenie
Problemy, ktdre poruszytam wartykule, nie sg tatwe.

I jeszcze dlugo, a wlasciwie zawsze bedg aktualne.
Wazne, aby nie zostawic uczniow samych, budowaé
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relacje. Dlatego - jako bardzo aktualng w swojej
wymowie inspiracje - przytocze jeszcze raz przema-
wiajace do wyobrazni zdanie cytowanego wczesniej
dyrektora gimnazjum: , czujemy sie w naszym gim-
nazjum jak w rodzinie”.
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Abstract

Maturing into media use

The author of this article discusses the issues of quick
technological and media development in the context of
modern educational theories and practice. By analysing
examples taken from German-speaking countries and
by comparing them with articles by Polish academics,
the author points to the need to introduce systematic
media education. According to the author, this direction
in education is necessary for harmonious development of
competences, knowledge and sensitivity of young people
living in the 21¢ century.
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Media edukacyjne

Natalia Walter

Co ma na swoim pulpicie

nowoczesny nauczyciel?

Wokét mediéw edukacyjnych naro-
sto wiele mitéw, ktére w duzej mierze
zweryfikowata kryzysowa edukacja
zdalna podczas pandemii. Od kilku-
dziesieciu lat przypisywano im szereg
negatywnych wlasciwosci - w ostat-
nich latach szczegdlnie, lub przeciwnie
- postrzegano je nad wyraz pozytyw-
nie: nierzadko jako sposob uzdrowienia
edukacji i podniesienia efektywnosci
dydaktycznej. Ale po kolei.
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Media edukacyjne, poczatkowo pro-
ste, tradycyjne, o charakterze analogo-
wym zaczeto wykorzystywad w szko-
tach polskich co najmniej od lat siedem-
dziesigtych. Jest wielu autorow, ktorzy
uwazajg, ze media to nowoczesne srod-
ki dydaktyczne (zwane kiedys ,, pomo-
cami naukowymi”), poniewaz pelnig
zblizone funkcje oraz majg tozsame
zastosowania. Przypisuje sie im zatem
rozmaite cele i zadania dydaktyczne.
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Wprowadzenie

Media, jak doskonale wiemy, to réznego rodzaju
przedmioty i urzadzenia, za pomoca ktérych prze-
kazywane sg informacje (komunikaty) od nadawcy
do odbiorcy, z wykorzystaniem stowa, obrazu lub
dzwieku - umozliwiajace wykonywanie rozma-
itych czynnosci intelektualnych i manualnych'.
Moga to byc ksigzki, prasa, fotografia czy modele,
ale tez na przyklad komputery czy smartfony.
Media, a zwlaszcza nowe media, umozliwiajg
uzytkownikom wykonywanie wyzej wymienio-
nych okreslonych czynnosci. To oznacza, ze
smartfon czy komputer nie stuzy nam wylgcznie
do tego, zebysmy sie z kim$ komunikowali, ale
zebysmy mogli po prostu wykonad pewng prace
czy zadanie. Czasem wlaczamy komputer tylko po
to, zeby przygotowac prezentacje, napisac tekst,
opracowac grafike etc. Media cyfrowe umozliwiajg
nam tez wejscie w interakcje z innymi, wspotpra-
ce czy samodzielne tworzenie tresci. Méwimy za
Alvinem Tofflerem, ze wspdlczesny uzytkownik
internetu to prosument (producent i konsument,
odbiorca w jednym). Definicje medidw pojawia-
ja sie w klasycznych pozycjach dydaktycznych,
miedzy innymi w ksigzkach Wincentego Okonia
czy Czestawa Kupisiewicza® Koncentrujg sie one
na tym, ze srodki dydaktyczne ulatwiajg uczniom
bezposrednie i posrednie poznawanie rzeczywi-
stosci, a takze mogg usprawnic proces nauczania-
-uczenia sie, a przez to wplynac korzystnie na jego
efekty koricowe. Zatrzymam sie na chwile przy
tym podejsciu.

Wspdélczesne badania pokazujg, ze media
powinny by¢ wykorzystywane w trakcie zajeé
(méwit o tym juz Jan Amos Komerski), ale ich
efektywnos$¢ dydaktyczna wceale nie jest tak
oczywista. Z jednej strony, jezeli technologii na
zajeciach bedzie za duzo, to my, nauczyciele,
wecale nie podniesiemy efektywnosci edukacyj-
nej, wrecz przeciwnie. Z drugiej strony, jezeli
tych technologii nie bedzie w ogdle, to réwniez
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spadnie efektywnosc zajec®. Badacze generalnie
wskazujg na niewielki, jesliw ogdle, wplyw zwiek-
szonego dostepu do sprzetu i oprogramowania
edukacyjnegow szkotach nawzrost efektywnosci
uczenia sie*. Warto jednak wyraznie podkreslié, ze
media cyfrowe sg dla uczniow przede wszystkim
atrakcyjne, przez co zwiekszajg ich zaangazowa-
nie i motywacje poznawczg’. Polscy nauczyciele
oceniajg efektywnosc zajeé z wykorzystaniem
cyfrowych technologii na poziomie dobrym (48%)
i bardzo dobrym (23%) - ,,argumentujg taki stan
rzeczy faktem, iz cyfrowe technologie najczesciej
stanowig dla ucznidw atrakcje, element urozmai-
cenia, wzbogacenia zaje¢™.

Zadania mediéw w edukacji

Wactlaw Strykowski mediom przypisuje okreslone
zadania, ktére realizowane sg w kontekscie dy-
daktycznym’. Na pewno warto zwrdcié uwage na
wspomniane przed chwilg zadanie motywacyjne,
ktdre polega na intelektualnym i emocjonalnym
wspieraniu uczniéw w aktywnym zdobywaniu
informacjiw ramach realizowanego tematu zajec.

Podczas jednej z konferencji dotyczgcej
bezpieczenistwa dzieci i mlodziezy omawiatam
role mediéw w edukacji dla bezpieczeristwa. Gdy
opowiadatam o réznych zadaniach mediéw, jeden
z uczestnikéw zwrdcil uwage, ze rzeczywiscie
zadanie motywacyjne jest niezwykle wazne. Jako
przyklad przytoczyl sytuacje z udziatem swojego
syna, ktéry bardzo nie lubit historii. Zresztg jego
nieched podzielala reszta klasy, a nauczycielka
nie byla w stanie nic z tym zrobié przez wiele lat.
Pewnego dnia do klasy zawitala praktykantka,
ktéra zorientowala sie bardzo szybko, ze dzieci nie
sq zainteresowane przedmiotem. Byty absolutnie
zniechecone juz na starcie i niczego nie chcialy
robié. Wpadta wtedy na pomyst, by wykorzystaé
pracownie komputerows i poprosila ucznidw, by
w ramach tematu lekcji przygotowali hasta do
Wikipedii. I nagle okazato sie, ze historia potrafi
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Media ulatwiajq tworzenie
uogolnien, syntez oraz
strukturalizacje wiedzy uczniow,
a takze proces utrwalenia

wiedzy i umiejetnosci poprzez
metodyczne organizowanie
procesu powtarzania. Przykladem
moze byc znana aplikacja
Supermemo, usprawniajgca
organizowanie systemu powtorek.

by¢ ciekawa, ze mozna z niej wyciagnac rézne
interesujace informacje i zbudowac na ich pod-
stawie jakas nowg tres¢ w internecie.

Kolejne zadanie dydaktyczne mediéw - zréd-
towe - méwi o tym, ze tresci, ktdre sg eksponowane
za pomocg medidw, mogg sie staé gldwnym zréd-
tem wiedzy z danego tematu. Wspdlczesnie coraz
wiecej tresci czerpiemy z internetu czy z mediéw
w ogdle, ale im jestesmy starsi, tym wiekszego
nabierajg dla nas znaczenia. Dla wielu senioréw
jedynym Zrédtem informacji o swiecie sg wlas-
nie media. W zwigzku z tym zadanie Zrédtowe
ma bardzo szeroki kontekst i w réznym stopniu
dotyczy poszczegdlnych grup. Ma to istotne zna-
czenie, poniewaz coraz wiecej obecnie méwimy
o tym, ze w edukacji powinno sie odchodzi¢ od
encyklopedyzmu i przesta¢ wymagac od ucz-
nidéw zapamietywania mndstwa faktéw na rzecz
ksztalcenia umiejetnosci poszukiwania i postu-
giwania sie informacjami oraz krytycznego ich
analizowania i przetwarzania. Obecnie mamy
do czynienia z wieloma warto$ciowymi zrédtami
tresci w internecie, w tym - z otwartymi zasobami
edukacyjnymi, o ktérych za chwile napisze wiece;.
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Dos$é powszechnie znane jest zadanie ilustra-
cyjne mediéw. Czesto wykorzystujemy media po
to, zeby zilustrowaé przekaz werbalny. Wprowa-
dzamy je na lekcje, zeby pewne rzeczy uczniom
pokazaé, by fatwiej mogli zrozumied i zapamie-
ta¢ omawiane tresci. Przydajg sie tu fotografie,
filmy, wirtualne wycieczki. Z tym zadaniem wiaze
sie, niestety, pewne niebezpieczeristwo i na nie
chciatabym zwrécic uwage. Latwo bowiem wpasé
w pulapke: zauroczeni mediami nauczyciele zapo-
minajg, Ze na wyciagniecie reki majg obiekty rze-
czywiste. Zawsze poznanie bezposrednie bedzie
lepsze i efektywniejsze niz to zaposredniczone za
pomocg mediéw. Wiekszg wartoscig dla uczniéw
bedzie spacer po jesiennym parku niz prezentacja
multimedialna na ten temat. Sg jednak sytuacje,
w ktdrych nie mamy dostepu do okreslonych
obiektéw, na przyklad geograficznych, i wtedy
media stanowig nieodzowng pomoc.

Kolejne zadania, o ktérych pisze Strykowski®,
to zadanie weryfikacyjne (media pozwalajg na
weryfikacje trafnosci uczniowskich przewidywan,
wysuwanych hipotez i wnioskéw) oraz éwiczeniowe
(czesto korzystamy z licznych aplikacji i interaktyw-
nych stron wlasnie po to, zeby zorganizowac ucz-
niom ¢wiczenia). Przykladami moga by¢ matzoo.pl,
pisupisu.pl, czyli platformy umozliwiajace ¢wicze-
nie wraz z uczniami. Media tym samym ulatwiajg
tworzenie uogdlnien, syntez oraz strukturalizacje
wiedzy uczniéw (zadanie syntetyzujace), a takze
proces utrwalenia wiedzy i umiejetnosci poprzez
metodyczne organizowanie procesu powtarzania
(zadanie utrwalajgce). Przyktadem moze byc znana
od wielu lat aplikacja Supermemo, ktéra polega
przede wszystkim na usprawnianiu organizowa-
nia systemu powtdrek, niezwykle przydatnych na
przyktad w nauczaniu jezykéw obcych.

Mediawykorzystywane sg do prezentowania
praktycznych dziatan (tu ujawnia sie wazna rola
filméw instruktazowych). Zadanie zastosowawcze
mdwi o tym, ze media pomagajg nam w sposéb
pelny i przekonujgcy pokazad, jak zastosowad
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teorie w praktyce iw zyciuw ogdle. Dlawieluucz-
niow media stanowig tez inspiracje do rozwijania
zainteresowan (zadanie inspirujgce). Przeciez
YouTube to nie tylko patostreaming i negatywni
bohaterowie, ale tez - dla wielu 0séb - zacheta do
tego, by rozwijac talenty plastyczne, artystyczne,
albo stworzy¢ jakie§ wlasne rozwigzania technolo-
giczne. To takze ogromna baza filméw naukowych
i popularnonaukowych, znacznie wzbogacona
podczas pandemii. Ostatnie z zadani wskazanych
przez Strykowskiego budzi obecnie, zwlaszcza po
doswiadczeniach edukacji zdalnej w czasie pan-
demii, najwiecej watpliwosci. Chodzi tu o zadanie
kontrolne i oceniajgce, czyli wykorzystanie w pro-
cesie dydaktycznym rozwigzan elektronicznych,
ktore mogg byc niezwykle sprawnym narzedziem
kontroli i oceny uczniéw’.

Funkcje mediéw oraz przyklady zastosowan

By méwic o konkretnych mediach edukacyjnych,
ktérymi powinien sie postugiwaé wspdlczesny
nauczyciel, siegnijmy do funkgji, jakie - zdaniem
réznych autoréw - petnig media. Poczynajac od
Harolda Lasswella, ktéry wskazal na funkcje infor-
macyjng (obserwacja otoczenia), interpretacyjng
(media nie tylko obserwuja rzeczywistosc, ale tez
pokazujg reakcje na otoczenie) oraz socjalizacyj-
ng, przez Charlesa R. Wrighta, ktéry dodal jeszcze
funkcje rozrywkowsg!?, docieramy do wspomnia-
nych juz dydaktykdw: Okonia, Kupisiewicza
oraz Strykowskiego. Ten ostatni wyrdznit funk-
cje typowo edukacyjne: poznawczo-ksztatcgcs,
emocjonalno-motywacyjng oraz interakcyjno-
-dziataniowg. Postugujac sie tg ostatnig typolo-
gig, sprébuje wskazaé konkretne rozwigzania
technologiczne dla nauczycieli.

Media, pelniagc funkcje poznawczo-ksztal-
caca, stanowig zaréwno dla nauczyciela, jak i dla
ucznia zrédlo informacji. Wartosciowe sg otwarte
zasoby edukacyjne, do ktérych dotrze¢ mozemy
poprzez takie strony, jak: otwartezasoby.pl
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czy legalnakultura.pl. Sg to witryny zawierajace
przekierowania do darmowych, legalnych za-
sobéw, ktére mozemy wykorzystaé w edukacji:
filmdéw, muzyki, interaktywnych platform i por-
tali, zdjeé. Przykltadem takiego otwartego zasobu
edukacyjnego jest Akademia Khana (pl.khanaca-
demy.org) - platforma z gotowymi scenariuszami
lekeji (umieszczane sa tam wyklady z matematyki,
chemii, fizyki, biologii i innych przedmiotdw, uzu-
pelnione elementami ¢wiczeniowymi). Znanym
itez otwartym zasobem jest serwis Wolne Lektury
(wolnelektury.pl), ktéry umozliwia nieodplatny
dostep do dziet autoréw polskich i zagranicznych,
zaréwno w formie tekstow, jak i audiobookdw.
Kolejnym wartym uwagi serwisem, zawierajgcym
nieodplatne grafiki i zdjecia na licencji Creative
Commons, jest Pixabay (pixabay.com). Dla celéw
edukacyjnych przygotowane zostaly réwniez roz-
maite zasoby filmowe, poczynajac od zawartosci
YouTube’a, na zasobach Ninateki Edu (ninateka.
pl) czy Filmoteki Szkolnej (filmotekaszkolna.pl)
koriczac. Internet dostarcza takze gotowych ma-
terialéw na lekcje poprzez serwisy nieodplatne lub
czesciowo platne, typu: Eduelo, Learnetic (Dzwo-
nek.pl, eKreda.pl), lekcjewsieci.pl czy exebook.pl.

Nalezy pamietad, ze internet to tez przestrzen
wsparcia informacyjnego dla nauczycieli. Mozna
tu znalezé ciekawe inspiracje do wdrozenia na
lekcjach czy tez kursy i szkolenia w interesuja-
cych nas obszarach. Niezwykle cenng inicjatywa
jest projekt zainicjowany przez Magde Krajewska
i Irmine Zarska Zapros mnie na swojq lekcje. ,Jedna
z korzysci edukacji zdalnej jest pojawienie sie
nowych, oddolnych inicjatyw nauczycieli. Nalezy
do nich ogdlnopolski projekt Zapros mnie na swojg
lekcje, ktéry polega na tym, ze jedni nauczyciele
zapraszajg na swoje lekcje innych nauczycieli. Na
Facebooku funkcjonuje grupa, ktérej cztonkowie
sktadajg oferty zgodnie ze swoimi umiejetnoscia-
mi i zainteresowaniami’ .

Jesli chodzi o kolejne dwie funkcje wyrdznio-
ne przez Strykowskiego, czyli emocjonalno-moty-

REFLEKSJE 4/2021

45



46

wacyjng oraz interakcyjno-dzialaniowa, musimy
zwrdcié uwage na wiele drobnych elementdw,
ktdre sie na nie sktadajg. Pierwsza kwestig jest
oddzialywanie na emocje uczniéw. Niezwykle
cennym medium jest tu film, dzieki ktéremu
mozemy oddzialywac wychowawczo na uczniéw.
Badania Julii Barlifiskiej pokazujg, Ze mozna wy-
korzystaé film do wzbudzenia u uczniéw empatii
kognitywnej (poczucie ,wejscia w czyjes buty”),
ktora z kolei powoduje, ze stajg sie oni aktywnie
zaangazowani w przeciwdzialanie na przyktad
hejtowi internetowemu, zamiast by¢ biernymi
obserwatorami’?. Emocje, w odpowiednim na-
tezeniu, sprzyjaja budowaniu relacji w klasie,
pozytywnej atmosferze, a tym samym przektadaé
sie bedg na wiekszg motywacje ucznidw oraz za-
angazowanie. Fotografia cyfrowa wyswietlona na
tablicy interaktywnej moze sie stac podstawg nie-
zwykle interesujacej lekcji, gdzie punktem wyjscia
do faktéw iwydarzeri bedg emocje przedstawianej
na ekranie postaci (na przykfad historycznej czy
literackiej).

Media - zwlaszcza cyfrowe, interaktywne,
czyli te wszystkie, ktére powstaly po 2004 roku,
czyli po erze Web 2.0 - ulatwiajg uczniom i na-
uczycielom wchodzenie winterakcje. Przyktadem
narzedzi do wspétpracy online mogg byé Google
czy Office 365 (obecnie Microsoft 365), czyli do-
kumenty, ktdre mozemy wspdtredagowad, arku-
sze kalkulacyjne, ktdre mogg stuzy¢ nie tylko do
wspdlnych obliczen, ale tez do organizacji zapi-
s6w czy planowania, prezentacje multimedialne.
Poza tym warto angazowac uczniow do wspdtpra-
cy online nad rozmaitymi grafikami, plakatami,
zaproszeniami czy stronami dzieki rozwigzaniom
typu Canva (canva.com) czy Prezi (prezi.com) - na-
rzedzia do wspdlnego tworzenia interaktywnych
prezentacji, ktore sg zbudowane w oparciu o mape
mysli. Rozwigzaniem interaktywnym, cieszacym
sie ostatnio szczegdlng popularnoscig wsréd
nauczycieli, jest Genially (genial.ly), stuzgce, na
przyklad, do tworzenia escape rooméw, memory,
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prezentacji, quizéw i innych zadan réznego typu.
Przydatnym narzedziem do wspdlpracy jest tez
Padlet (pl.padlet.com) - rodzaj wirtualnej tablicy/
[strony internetowej oraz wirtualnego miejsca
wspoldzielenia tresci.

Z opisanymi funkcjami emocjonalno-mo-
tywacyjna i interakcyjno-dzialaniows wiazg sie
takze pojecia grywalizacja czy gamifikacja, ktére
dotyczag wprowadzania do edukacji gier, rowniez
w formie cyfrowej. Nauczyciele, zwlaszcza pra-
cujacy z mlodszymi klasami, wykorzystujg na
przyklad ,Minecraft dla edukacji” (education.
minecraft.net/) - platforme edukacyjna oparta na
grach, ktéra promuje kreatywnosé, wspétprace
i rozwigzywanie problemdéw w srodowisku cyfro-
wym. Warto réwniez siegnac po quizy interak-
tywne wprowadzajgce element rywalizacji miedzy
uczniami, na przyktad: Kahoot, Mentimeter,
Quizlet, Quizizz, learning Apps, Wordwall. Warto
zaznaczy¢, ze nie powinny by¢ one traktowane
przez nauczycieli jako narzedzia stuzgce kontroli
i ocenie ucznidw, lecz dajgce biezaca informacje
zwrotng w sposob zabawowy.

Podsumowanie

Cho¢ badania nie pokazujg wyraznej zaleznosci
miedzy stosowaniem technologii informacyjno-
-komunikacyjnych w szkole a wzrostem efektyw-
nosci edukacyjnej, warto je stosowad, gdyz stanowig
niezwykle cenne narzedzia stuzgce do realizacji
wielu zadan dydaktycznych i wychowawczych.
Bedac dla ucznidw naturalnym i atrakcyjnym sro-
dowiskiem, zachecajg do samodzielnych odkry¢
i poszukiwan. Stosowanie medidw stuzy takze roz-
wijaniu kompetencji cyfrowych uczniow - zaréwno
tych operacyjnych (technicznych), jak i zwigzanych
zrozwigzywaniem probleméw czy krytycznym my-
$leniem oraz weryfikowaniem informacji.

Bardzo wazne jest natomiast to, by miec
$wiadomosc ograniczen zwigzanych z wykorzy-
stywaniem technologii do celéw edukacyjnych.
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Co wiecej - musi sie ono wigzad z glebokim na-
mystem pedagogicznym, planem dziatania oraz
analizg korzysci i strat. Media stosowane w edu-
kacji w sposéb chaotyczny i nieprzemyslany, na
zasadzie przypadkowych dobordw czy w sposéb
nadmiarowy, nie bedg stuzyty rozwojowi uczniéw
i nie bedg wspieraly procesu uczenia sie. Ich wy-
korzystanie oznacza dla nauczyciela koniecznosé
wczesniejszego przygotowania merytorycznego,
metodycznego i technicznego.

Czy nalezy wobec tego medidw w szkole
unikac¢? Zdecydowanie nie - pandemia szczegdl-
nie dobitnie uzasadnita koniecznosé podazania
za najnowszymi rozwigzaniami w tym zakresie.
By¢ moze bedzie to przyczynek do koniecznosci
przemyslenia na nowo strategii korzystania z pry-
watnych urzadzen uczniowskich podczas lekeji.
BYOD (ang. bring your own device, ,,przynies swéj
sprzet”) to zasada stosowana w wielu krajach eu-
ropejskich, réwniez w Finlandii, gdzie smartfony
i komputery uczniéw sg standardowo wykorzysty-
wane podczas lekeji, zwlaszcza tych o charakterze
projektowym czy STEM-owym.
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Abstract

Educational media

The author of this article indicates a need to
use modern devices and digital applications in
education. Experience and research show that such
a development strategy of modern education works
in practice - both teachers and students report better
educational results when they use digital media
for teaching/learning. Another proof that digital
education is effective is the coronavirus pandemic
period - it has turned out that without digital media
distance education would not have been possible.

Natalia Walter

Doktor habilitowana nauk spotecznych, profesor
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.
Kieruje Zaktadem Edukacji Medialne;j.

REFLEKSJE 4/2021

47



48

Nie kazdy musi zdac?

Anna Kondracka-Zielinska

Zmiany na egzaminie maturalnym
z jezyka polskiego od 2023 roku

W marcu ukazat sie dlugo wyczekiwany Informator
maturalny do egzamindw na rok 2023, aw nim wiele
waznych informacji. Oprdcz tabelek z punktami
i listy lektur umieszczono réwniez liste lektur obo-
wigzujgcych na egzaminie i przykladowe zadania
z omoéwieniami. Do jezyka polskiego wydano dwa
niezalezne Informatory (poziom podstawowy - 315
stron; poziom rozszerzony - 166 stron). Osobny
dokument to Informator o egzaminie maturalnym
od roku 2022/23. Jest to czesé ogdlna, liczgca 44
strony, zawierajgca miedzy innymi podstawy
prawne, zakres egzaminu, uprawnienia finalistéw
i laureatow olimpiad, zasady wgladu do prac oraz
oplaty. Lacznie trzy informatory obejmujg ponad
500 stron - to wiecej niz Lalka lub Nad Niemnem.
Matura z polskiego nadal bedzie podzielona na
poziom podstawowy (obowigzkowy) i rozszerzony
(do wyboru, nieobowigzkowy), a takze na cze$é
pisemng (dotyczy obu poziomdw) i ustng (czesé
obowigzkowa, bez okreslenia poziomu).
Obowigzek przystapienia do jednego przed-
miotu na poziomie rozszerzonym bez obowigzku
zdania (czyli uzyskania 30%) zostanie utrzymany do
roku 2024 wlacznie. Od roku 2025 maturzysta - aby
zdaé mature - bedzie musiat uzyskaé 30%z jednego
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przedmiotu réwniez na poziomie rozszerzonym.
W grudniu 2021 roku mozna sie spodziewac przy-
ktadowych Arkuszy maturalnych, za$ na grudzieni
2022 roku zaplanowano pierwszg prébng mature
wedtug nowych zatozen.

Co wiec si¢ zmieni?

Czes$¢ ustna

Krétkie przedstawienie zalozeni i zasad Matury
2023 rozpoczne od czesci ustnej. Lista zadan egza-
minacyjnych do tej czesci egzaminu powinna by¢
ogloszona ,nie pdzniej niz do dnia 1 wrzesnia roku
szkolnego poprzedzajacego rok szkolny, w ktdrym
jest przeprowadzany egzamin”. Zatem przyklado-
wych zadan dla obecnych klas drugich liceum nalezy
sie spodziewac na poczgtku wrzesnia 2021 roku.

Materialy do czesci ustnej mogg by¢ przystane
do szkoly w wersji elektronicznej. Jezeli materialy
egzaminacyjne zostang przekazane w takiej formie,
uczniowi podczas egzaminu nalezy udostepnié
komputer. Liczba zadai w zestawach ma wynosié¢
co najmniej 200. Przewodniczacy zespotu egzami-
nacyjnego dostanie zestawy nie pdzniej niz na2dni
przed pierwszym dniem egzaminu.
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Zestaw bedzie sie sktadal z dwdch zadan
sprawdzajacych umiejetnosc tworzenia wypowie-
dzi na okreslony temat, w tym wypowiedzi inspi-
rowanej utworem literackim lub jego fragmentem
albo innym tekstem kultury, w tym materialem
ikonograficznym lub jego fragmentem.

Pierwsze zadanie bedzie zawierato zagadnie-
nia sprawdzajgce znajomosc tresci i problematyki
lektury obowigzkowej. Przyktad z Informatora:
,Czym dla czlowieka moze by¢ doswiadczenie
samotnos$ci? Oméw zagadnienie na podstawie
znanych Ci fragmentdw Legendy o sw. Aleksym.
W swojej wypowiedzi uwzglednij réowniez wybrany
kontekst” [do lektury we fragmentach].

Drugie zadanie bedzie dotyczylo zagadnienia
zwigzanego z literaturg lub innymi dzietami sztuki
albo jezykiem (do polecenia dolaczony bedzie ma-
terial w postaci tekstu literackiego, nieliterackiego
lub ikonicznego). Przyklady z Informatora: ,Kryzys
warto$ci w $wiecie skazonym ztem. Oméw zagad-
nienie na podstawie zamieszczonego ponizej mate-
rialu oraz wybranego tekstu kultury albo utworu li-
terackiego” [zadania zawierajgce materiat literacki]
lub ,,Tworzenie - nasladowanie rzeczywistosci czy
jej wyobrazanie? Oméw zagadnienie na podstawie
zamieszczonego ponizej materialu oraz wybranego
utworu literackiego” [zadania zawierajgce material
ikoniczny] albo ,,Zréznicowanie jezykowe wypo-
wiedzi jako sposéb wyrazania emocji. Omoéw za-
gadnienie na podstawie zamieszczonego ponizej
materialu oraz wybranego tekstu kultury albo
utworu literackiego, albo wlasnych doswiadczen
komunikacyjnych” [zadania zawierajace materiat
do analizy jezykowej]. Zdajacych obowigzuje zna-
jomos¢ lektur obowigzkowych (zamieszczonych
w Informatorze) oraz trendw i piesni Jana Kocha-
nowskiego, bajek Ignacego Krasickiego, Dziadow
cz. 2, Pana Tadeusza Adama Mickiewicza, Zemsty
Aleksandra Fredryi Balladyny Juliusza Stowackiego.

Maksymalnie za te czes¢ mozna zdoby¢ 30
punktéw. Na wynik skladajg sie nastepujgce ele-
menty: aspekt merytoryczny monologu (0-16 p.),
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aspekt merytoryczny rozmowy (0-6 p.), kompozy-
cja (0-4 p.) oraz poprawnosc jezyka (0-4 p.). Wynik
oglaszany bedzie w dniu egzaminu. Zdajacy nie
korzysta ze stownikdw, nikt z cztonkéw komisji
nie udziela w trakcie trwania egzaminu zadnych
wyjasnien. Zespot egzaminacyjny ma sie sktadad
z dwdch 0sdb, przy czym jeden nauczyciel musi by¢
egzaminatorem (przewodniczy zespolowi), a drugi
nauczyciel jest spoza szkoly. W sali podczas egza-
minu moze przebywac jedna osoba zdajaca i jedna
przygotowujaca sie do egzaminu. Maturzysta losuje
zestaw zadan, przygotowuje sie do wypowiedzi nie
wiecej niz 15 minut, nastepnie przedstawia wypo-
wiedZ monologowg dotyczacg dwdch zadan. Wy-
powiedz na temat obu zadani trwa okoto 10 minut.
Egzaminatorzy nie mogg przerywaé wypowiedzi
monologowej zdajacemu.

Maturzysta rozmawia z egzaminatorami na
temat zagadnien z polecen do obu zadan lub do
jednego zadania, tekstow kultury zawartych w po-
leceniu lub przywolanych przez zdajgcego. Roz-
mowa trwa okolo 5 minut. Mozliwa jest obecnos¢
nauczyciela wspomagajgcego oraz specjalistéw
z zakresu danego rodzaju niepelnosprawnosci.
Uczen, ktdry jest przewlekle chory, moze korzy-
sta¢ podczas egzaminu z koniecznego sprzetu
i przyjmowac leki.

Czes¢ pisemna - poziom podstawowy

Czas trwania czesci pisemnej egzaminu na po-
ziomie podstawowym wynosi 240 minut. W sktad
zespotu nadzorujacego nie moze wchodzic na-
uczyciel jezyka polskiego zdajacych egzamin
ani wychowawca klasy; nie udziela sie réwniez
zadnych wyjasnien dotyczacych zadan egzami-
nacyjnych. Zdajacy nie powinni opuszczad sali.
Egzamin pisemny na poziomie podstawowym
sktada sie z dwdch arkuszy: na pierwszy skladaja
sie dwie czesci: ,,Jezyk polski wuzyciu” (6-9 zadan
zwigzanych z zamieszczonymi tekstami, miedzy
innymi wielokrotnego wyboru, prawda/falsz, na
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dobieranie) i ,,Test historycznoliteracki” (od 12 do
22 zadan); drugi arkusz to wypracowanie.

Na poziomie podstawowym maturzysta moze
zdoby¢ maksymalnie 70 punktéw: za test od 0 do
22 p., do tego nalezy doliczy¢ od 0 do 13 p. za jezyk
w uzyciu (w tej czesci znajduje sie notatka syn-
tetyzujgca za 0-4 p.; zadanie polega na zwiezlym
przedstawieniu dwdch tekstéw, ma sie sktadac
z 60-90 stéw, ocenie podlega tez poprawnosé or-
tograficzna, interpunkcyjna i jezykowa) oraz wy-
pracowanie (0-35 p.). Wypracowanie musi liczy¢
nie mniej niz 400 stéw. Konieczna jest znajomosé
lektur zamieszczonych w Informatorze o maturze dla
poziomu podstawowego (s. 7-10). W tescie znajdg sie
zadania sprawdzajgce wiadomosci i umiejetnosci
z zakresu historii i teorii literatury oraz jezyka.
Mogs sie tutaj znalez¢ fragmenty tekstéw litera-
ckich lub nieliterackich oraz teksty ikoniczne; co
najmniej 2 zadania egzaminacyjne dotycza kazdej
zwymienionych ponizej grup okresow literackich:
antyk (maksymalnie do uzyskania 3 p.); Sredniowie-
cze - oswiecenie (maksymalnie 4 p.); romantyzm
- pozytywizm (maksymalnie 6 p.); Mloda Polska
- wojna/okupacja (maksymalnie 6 p.); literatura
1945-89 krajowa i emigracyjna oraz po 1989 (mak-
symalnie 3 p.). Szczegdly znajduja sie na stronach
25-26 Informatora dla poziomu podstawowego.

Wypracowanie bedzie dawato wybdr: nie jest
okreslona formawypowiedzi, temat moze zawieraé
wiersz jako tekst Zréddlowy. Kazdy temat wymaga
odwolania sie do lektury obowigzkowej. W kazdym
temacie sg wskazane 4 elementy do uwzglednie-
nia: dwa utwory literackie (w tym 1 wskazany jako
obowigzkowy w liscie lektur zamieszczonej w ar-
kuszu egzaminacyjnym), dwa konteksty poglebia-
jace rozumienie omawianych utworéw dowyboru.
Przykladowy temat: ,Trzezwy racjonalista - nie-
poprawny marzyciel. Jak wybdr postawy zyciowej
wplywa na losy czlowieka i jego relacje z innymi
ludZzmi? W pracy odwolaj sie do: Lalki Bolestawa
Prusa; innego utworu literackiego (moze to by¢
réwniez wiersz); wybranych kontekstow”.

REFORMA SYSTEMU OSWIATY

Informator zawiera takze og6lne ustalenia, na
przyktad: praca nieczytelna bedzie ocenianianaOp.;
brak rozwinieciaw pracy oznacza 0 p.; gdy pracaliczy
mniej niz 400 stéw - oceniamywylacznie , Spelnienie
warunkéw formalnych” (0-1 p.) oraz ,,Kompetencje
literacko-kulturowe” (0-16 p.). Zabronione jest
pisanie wypowiedzi obrazliwych, wulgarnych lub
propagujacych postepowanie niezgodne z prawem
- wobec takiej pracy bedzie podejmowana decyzja
indywidualna: albo nie przyznamy punktéw za styl
i jezyk, albo nie ocenimy catej pracy.

Poziom rozszerzony

I wreszcie poziom rozszerzony. Tu maturzysta
moze uzyskac za catosé 50 punktéw: test (0-15 p.,
w tym zadania otwarte, na przykltad uzasadnienie
z potwierdzeniem) oraz wypracowanie (0-35 p.).
Wypracowanie powinno liczy¢ przynajmniej 500
wyrazéw. Czas przeznaczony na te czesé egzaminu
to 210 minut. Konieczna jest znajomos¢ lektur za-
mieszczonych w Informatorze o maturze dla poziomu
rozszerzonego (s. 9-10).

Test zawiera od 5 do 10 zadari sprawdzajg-
cych wiadomosci i umiejetnosci z zakresu historii
i teorii literatury (0-15 p.). Zadania odnoszg sie do
fragmentéw lub catosci tekstu literackiego lub
nieliterackiego o charakterze krytycznoliterackim,
literaturoznawczym, filozoficznym, w tym teksty
zrédtowe z epoki. Czesé druga arkusza zawiera
dwa tematy wypracowan do wyboru, przy czym
nie okreslono formy gatunkowej. Tematy mogg
zawierac cytat jako tekst zrédtowy, dotyczy¢ litera-
tury (poezji, prozy, dramatu). Kazdy temat wymaga
odwolania sie do lektury obowigzkowe;j.

Za wypracowanie maturzysta bedzie mdgt
uzyskaé maksymalnie 35 punktéw. Na ten wynik
skladaja sie:warunki formalne (0-1 p.), kompetencje
literackie i kulturowe (0-16 p.), kompozycja (0-7 p.:
struktura, sp6jnosé i styl 3+3+1 p.), jezyk (0-11 p.:
zakres i poprawnos¢ srodkéw jezykowych, ortogra-
fiaiinterpunkcja7+2+2p.). Kryteria oceniania jezyka
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wydajg sie rzetelnie doprecyzowane. W zaleznosci
od rodzaju zastosowanego jezyka (,szeroki”, ,,zado-
walajacy” czy ,waski zakres srodkow jezykowych”),
czyli urozmaicenia skladni, bogactwa leksyki
i frazeologii oraz liczby bledéw, nalezy przyznac
okreslong liczbe punktéw. Doprecyzowano réwniez
dopuszczalna liczbe btedéw z ortografii i interpunk-
cji. Bledéw nie okreslimy juz mianem , licznych/
nielicznych” czy ,razacych/nierazgcych”. Bedzie to
wymagalo od egzaminatoréw bardzo dokladnego
sprawdzenia pracy, a nastepnie réwnie doktadnego
ich policzenia, poniewaz powigzano liczbe bledéw
z punktacja. Praca bezbledna z ortografii uzyska
2 p., za 3 lub wiecej btedéw przyznamy 0 p. Nato-
miast w zakresie interpunkcji, jesli praca bedzie
zawierala nie wiecej niz 3 bledy interpunkcyjne,
przyznamy maksymalnie 2 p.; 8 lub wiecej bledéw
oznacza 0 p. Przykladowy temat wypracowania:
»,Miedzy utopig a antyutopig. Punktem wyjscia
swoich rozwazan o literackich obrazach budowania
idealnego $wiata uczyri Malg apokalipse Tadeusza
Konwickiego. W pracy odwolaj sie do: Malej apo-
kalipsy Tadeusza Konwickiego; utworéw literackich
z dwdch réznych epok; wybranego kontekstu”™

Czas przeznaczony na wykonanie arkusza
moze zosta¢ wydluzony w przypadku uczniéw
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym
z niepelnosprawnosciami oraz cudzoziemcdw.
Szczegoly okreslono w Komunikacie Dyrektora
Centralnej Komisji Egzaminacyjnej w sprawie
szczegbtowych sposobéw dostosowania warunkéw
i form przeprowadzania egzaminu maturalnego
w danym roku szkolnym.

Niewgtpliwym walorem Informatora jest
doprecyzowanie, co nalezy rozumieé przez blad
rzeczowy i kardynalny. Blad rzeczowy zostat opi-
sany jako nieznajomosc lektury obowigzkowej (zte
przypisanie autorstwa, blad w nazwisku bohatera,
dotyczacy loséw bohaterdw drugoplanowych,
watkdw pobocznych); nieznajomosc utworu innego
niz obowigzkowy; nieznajomosc kontekstuwybra-
nego przez zdajacego (fakty historyczne, pojecia).

REFORMA SYSTEMU OSWIATY

Blad kardynalny natomiast to nieznajomosc lektury
obowigzkowej w zakresie fabuly, gléwnych watkdw,
loséw gtéwnych bohateréw. Ten sam biad powté-
rzony kilkakrotnie liczony jest jako jeden blad.

Wiecej optymizmu

Po publikacji Informatora na forach i blogach na-
uczycielskich rozgorzaly dyskusje. Nauczyciele sg
zgodni, ze matura 2023 bedzie trudna. Do przygoto-
wania mlodziezy zostaly dwa lata - to duzo i mato.
Prawdopodobnie, gdyby nie pandemia i roczne
zdalne nauczanie, nie bytoby opdZnienia w wy-
daniu Informatora, a my mogliby§my rozpoczgé
nasze przygotowania duzo wczesniej. Obawy budzi
wiasciwie kazda czesé nowej matury. W czesci
ustnej - przy zachowaniu dotychczasowego czasu
trwania egzaminu - oczekuje sie przygotowania
odpowiedzi do dwdch zadan zamiast jednego.
Czes$é pisemna to wydluzony czas pisania, ale takze
wiecej komponentdw (testy na obu poziomach,
zadania z epok), w wypracowaniach oczekuje sie
zdecydowanie wiekszej liczby stéw (w PP - liczba ta
wzrosta z 250 do 400 stéw; PR - z 300 do 500 stdw).

Jednoczesnie nie napawajg optymizmem glosy
dobiegajace z niektdrych instytucji, ze ,,bedzie trud-
niej, bo trzeba podnies¢ range tego egzaminu” i ze
,nie kazdy musi zda¢ mature”. Ale to juz inny temat.
Nauczyciele z pewnoscig zabiorg sie energicznie
do przygotowywania obecnych drugoklasistéw
w liceach i trzecioklasistéw w technikach, a egza-
minatorzy bedg robili, co w ich mocy, by wyniki
$wiadczyly o sukcesie - nie porazce - maturzystéw
rocznika 2023.

Anna Kondracka-Zielinska

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawczyni.
Nauczycielka konsultantka ds. nauczania jezyka polskiego
w szkotach ponadpodstawowych w Zachodniopomorskim
Centrum Doskonalenia Nauczycieli. Pracuje w I Liceum

Ogdlnoksztalcgcym im. Marii Sktodowskiej-Curie w Szczecinie.
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Cyfrowa alfabetyzacja

Iwona Bondar

Co dalej z mediami i edukacja?

Dwadziescia lat temu naiwnie myslatam, ze ,era
komputera” zmniejszy ilos¢ tworzonej dokumen-
tacji papierowej — w urzedach, firmach, szkotach.
Ale tak sie nie stalo. Mamy w szkotach dzienniki
elektroniczne, lecz zwyczajowo wielu dyrektoréw
zarzadza wielkie drukowanie na koniec roku. Po co
prowadzic caly rok dziennik elektroniczny, skoro
potem robimy wydruk i - aby byl poprawny - spe-
dzamydziesigtki godzin na uzupelnianiu gowedlug
zalozonego algorytmu? Kiedy w klasie nie dziata
komputer, albo nie ma internetu - trzeba wszystko
notowac i uzupelnia¢ w domu. Podwdjna robota.
Z papierowym dziennikiem byto jednak tatwiej.
Mozna bylo podejrzeé postepy ucznia z innych
przedmiotéw, mie¢ wglad w jego sytuacje. Duzym
plusem dziennika elektronicznego jest natomiast
szybki dostep rodzica do obecnosci, ocen i uwag
oraz mozliwosé korespondencji ze szkolg. Latwiej
ma tez dyrekcja, ktdra nie musi szukad po calej
szkole dziennikéw do kontroli, lecz ma je zawsze
pod reka. Jak przy kazdej duzej zmianie: sg plusy
i minusy.
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Zawsze podlaczeni

Wspdlczesna technologia i sztuczna inteligencja
to nic innego jak wlasnie liczne ,,plusy i minusy”.
Chcac sobie utatwiad zycie i prace, stosujemy
komputery, zeby nas wyreczaly. Roboty i automaty
na tasmie produkcyjnej przyspieszajg proces, nie
meczg sie i nie robig bteddw. Nic dziwnego, ze
ludzie stajg sie coraz bardziej do tej technologii
przywigzani, a nawet od niej uzaleznieni.

Dzieci i mtodziez nalezgcy do pokolenia
Z chetnie korzystajg z technologii i, oczywiscie,
sg ciagle online. Dla nich komdrka bez dostepu
do internetu jest bezuzyteczna. Wyszukiwarki
internetowe i asystenci majg ulatwiaé, ale przede
wszystkim wyreczad w pracy i w mysleniu. Nie-
stety uczniowie nie potrafig sie sprawnie poruszac
posréd setek hiperlinkéw, bo tak naprawde nie
wiedza, czego szukajg. Czesto nie zadajg sobie
trudu, by do korica przeczytaé te madrosci, ktére
nam z internetu wklejajg w sprawdziany pisane
online. Umiejetnosé wyszukiwania informacji jest
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kluczowa z procesie edukacji, ale z powodu braku
edukacji medialnej w szkotach kuleje zdolnos¢
wylapania tych najwazniejszych i kluczowych,
zas odrzucenia nieprawdziwych i fejkowych. Sam
dostep do informacji nie gwarantuje sukcesu.
Wiadomosci trzeba jeszcze umie¢ odpowiednio
przetworzy¢ i wykorzystad.

Dzisiaj tez wiem, ze uczniowie odzwyczaili
sie od korzystania z papierowych pomocy. Zde-
cydowana wiekszos¢ szuka odpowiedzi na zadane
przeze mnie pytanie winternecie, a nie we wlasnym
podreczniku, zeszycie czy glowie. Chociaz tegowy-
magam, prosze i zachecam, to niektdrzy od kilku
miesiecy nie mieli podrecznika w rekach, nawet
nie wiedza, gdzie go majg w domu. W efekcie wia-
czam i udostepniam na ekranie multibooka, zeby
stworzy¢ ztudzenie pracy z ksigzka. Wsréd uczniéw
rozpanoszyla sie niecheé do myslenia krytycznego,
do zapamietywania, kojarzenia, nieche¢ do jakie-
gokolwiek wysitku. Zapamietywac i mysleé sie
nie oplaca, bo przeciez wszystko mozna szybko
sprawdzié w telefonie.

Jestesmy $ledzeni?

Po okresie pandemii i czesciowego lockdownu
dzieci bojg sie i nie chcg wracaé do szkoly, bo
wwielu statutach - dla dobra uczniéw -wpisane sg
zakazy lub ograniczenia w korzystaniu z telefonéw
komoérkowych. Perspektywa ,odciecia od neta” jest
trudna do udZwigniecia. Oni notorycznie korzysta-
ja z TikToka, Instagrama, Messengera, Snapchata
(tak jak starsze pokolenie z radia czy telewizji).
Wspdtczesni dwudziestolatkowie i mlodsi
urodzili sie z komérkami w kieszeniach. Nasze
dzieci mialy kilka razy wiecej telefonéw od nas. I to
nie sg tylko telefony, lecz urzadzenia do wszystkie-
go. Inteligentny asystent OK Google sam sprawdzi,
ktdre sklepy sg teraz otwarte, rozpozna nasz stan
zdrowia, wykorzysta mikrotargetowanie do perso-
nalizacji reklam. Aplikacja uruchomi w mieszka-
niu odkurzacz lub zmywarke, zmierzy naszg aktyw-
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nos¢, liczac przebyte kroki i kilometry, przy okazji
$ledzac nasza aktywnosé lub jej brak i namierzajac
naszg lokalizacje. Jestesmy sledzeni, system wie,
wktorych sklepach robimy zakupy, a nasz bank robi
analize, ile i na co pieniedzy wydajemy. Wszystko
po to, aby wykorzystac te informacje, na przyklad
dopasowujac do nas rynek reklam, ktdre wcale
nieprzypadkowo nam sie wyswietlajg. Wystarczy,
ze raz na co$ klikniemy i mozemy by¢ pewni, ze
sieé tego nie zapomni - ale to material na zupelnie
osobny felieton.

Media w edukacji zdecydowanie powinny
spetniaé role wspierajaca, a nie wyreczajaca.
Podczas pandemii na tym polu zbudowano caty
wiezowiec mozliwosci, a moze nawet cale nowe
miasto. Powstaly dziesigtki aplikacji ulatwiajacych
zycie osobom w czasie izolacji czy kwarantanny.
Pojawily sie nowe mozliwosci zdalnej pracy. Na
Dalekim Wschodzie wymyslona zostata na przy-
kiad lodéwka, ktéra sama jedzie do sklepuiodbiera
zaméwione zakupy. Nawet w matych miastach
w Polsce powstaty mobilne warzywniaki, ktdre
dostarczg pod drzwi swieze warzywa i owoce, nie
wspominajgc juz o calej gastronomii ,na wynos”.
Ten nowy swiat, w duzej mierze cyfrowy, wirtualny,
tworzy¢ bedg nasi dzisiejsi uczniowie. (O nowych,
nieznanych jeszcze zawodach wspomniatam w po-
przednim felietonie). Telefonistki z centrali - juz
dzisiaj nie sg potrzebne. Kto okaze sie nastepnym
niepotrzebnym przezytkiem? Jaki zawdd odejdzie
w niepamied, a jaki zostanie ,,unowoczesniony”?
Na pewno potrzebni bedg ludzie z otwartym umy-
stem, potrafigcy przewidywacé i kreowacd trendy.
Czy jestesmy w stanie ich w dzisiejszej szkole do
tego odpowiednio przygotowac?

MJdj syn czasami wspomina, ze w szkole
marnuje sie czas, ze wiele przedmiotow z jego per-
spektywy jest niepotrzebnych. Ze trzeba sie uczy¢
rzeczy, ktdre sie nigdy nie przydadza. Nauczyd sie,
zaliczy¢ i zapomniel. Przeciez te wszystkie infor-
macje sg w internecie, a zwlaszcza odpowiedzi do
sprawdziandw. I tu znowu wracam do pilnej po-
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trzeby przebudowania podstaw programowych, co
umozliwitoby skupienie sie na ksztatceniu kompe-
tencji oraz wprowadzeniu do szkét szeroko pojetej
edukacji medialnej.

Najwazniejsze kompetencje

W , Refleksjach” 2017, nr 2 byta mowa o edukacji
medialnej, a wlasciwie o tym, ze jej nie ma (Magda-
lena Krupiniska, Co z tq edukacjqg medialng?). ,,Stara”
podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego dla
szkét podstawowych (Dz. U. z 2012 r. poz. 977) pod-
kreslala, ze do najwazniejszych umiejetnosci zdo-
bywanych przez ucznia ma naleze¢ postugiwanie
sie nowoczesnymi technologiami informacyjno-
-komunikacyjnymi, w tym takze w celu wyszuki-
wania i korzystania z informacji. Przygotowanie
ucznia do zycia w spoleczeristwie informacyjnym
byto w 2012 roku okreslane jako wazne zadanie
szkoly podstawowej. , Nauczyciele powinni stwa-
rzac uczniom warunki do nabywania umiejetnosci
wyszukiwania, porzgdkowania i wykorzystywania
informacji z réznych zrédel, z zastosowaniem tech-
nologii informacyjno-komunikacyjnych, na zaje-
ciach z réznych przedmiotéw”. Krupiniska zwracata
uwage, ze kazdy nauczyciel powinien ,,poswiecié
duzo uwagi edukacji medialnej, czyli wychowaniu
uczniow do wlasciwego odbioru i wykorzystania
mediéw”.

Cele ksztalcenia okreslone w, nowej” podsta-
wie programowej z 2017 roku (Dz. U. z 2017 poz.
356) bardzo mi sie podobajg: rozwijanie kompeten-
cji, takich jak: kreatywnos¢, innowacyjnosé i przed-
siebiorczo$d; rozwijanie umiejetnosci krytycznego
i logicznego myslenia, rozumowania, argumento-
wania i wnioskowania. Najwazniejsze umiejet-
nosci rozwijane w ramach ksztalcenia ogdlnego
w szkole podstawowej, zaraz po komunikowaniu
sie w jezyku polskim i jezykach nowozytnych oraz
wykorzystywaniu narzedzi matematyki w zyciu
codziennym, to: ,,poszukiwanie, porzgdkowanie,
krytyczna analiza oraz wykorzystanie informa-
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cji z réznych 7zrddel, kreatywne rozwigzywanie
probleméw z réznych dziedzin ze swiadomym
wykorzystaniem metod i narzedzi wywodzgcych
sie z informatyki, w tym programowanie’.
Mtodziez dzisiaj czerpie wiedze gldwnie
z internetu, ktéry jest nieustannie poszerzajacg
sie, wlasciwie bezgraniczng przestrzenig. Rozwoj
spotecznych technik komunikowania sie nie opart
sie mozliwo$ci manipulacji, stosowania technik
dezinformacji i hejtu opartego na ,,farmach trolli”.
Dlatego bardzo potrzebne nam wszystkim jest kry-
tyczne myslenie, umiejetnos¢ odrézniania faktow
od opinii, umiejetnos¢ unikania chwytliwych
pulapek fake newséw. Dzi$ musimy przede wszyst-
kim uczy¢ dzieci i mlodziez odpowiedzialnego
korzystania z internetu - takze po to, by zadbaé
o ich bezpieczenstwo. Uczuli¢ na hakowanie kont,
zapisywanie hasel, zamieszczanie informacji oso-
bistych. Budowacd ich poczucie wiasnej wartosci,
ale nie na liczbie lajkéw, lecz na wierze w siebie.

Netykieta, hejt i mowa nienawisci

W nowej podstawie bardzo duzo jest mowy o roz-
budzeniu u uczniéw zamitlowania do czytania
i wzbogacania stownictwa. ,,Dzieci, ktére duzo
czytaja, majg bogaty zaséb stownictwa, z fatwos-
cig nazywaja swoje uczucia i wchodzg w relacje
z réwiesnikami, rzadziej sprawiajg ktopoty wy-
chowawcze, majgc lepiej rozwinietg wyobraznie
umozliwiajgca obiektywne spojrzenie na zachowa-
nia wlasne i innych, w konsekwencji lepiej radza
sobie z obowigzkami szkolnymi, a takze funkcjo-
nowaniemw spotecznosci szkolnej”. 1 dalej: ,,Uczenri
powinien miec zapewniony kontakt z ksiazka, np.
przez udzial w zajeciach, na ktérych czytane sg na
glos przez nauczycieli fragmenty lektur, lub udziat
w zajeciach prowadzonych w bibliotece szkolnej.
W ten sposéb rozwijane sg kompetencje czytelni-
cze, ktére uksztaltujg nawyk czytania ksigzek réw-
niez w dorostym zyciu”. Niestety nie ma tu mowy
o edukacji medialnej, o multibookach i e-bookach
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jako alternatywie dla tradycyjnej ksiazki. Przeciez
wiemy z analiz czytelnictwa w szkolach, ze ten
cel ksztalcenia nie zostal powszechnie osiggniety.
Uczniowie zamiast obowigzkowych lektur czytajg
przede wszystkim streszczenia i opracowania,
,streszczenia streszczen”, a sg i tacy, ktdrzy nie
czytajg nawet opracowar.

,Szkola ma stwarzaé uczniom warunki do
nabywania wiedzy i umiejetnosci potrzebnych
do rozwigzywania problemow z wykorzystaniem
metod i technik wywodzacych sie z informatyki,
w tym logicznego i algorytmicznego myslenia,
programowania, poslugiwania sie aplikacjami
komputerowymi, wyszukiwania i wykorzystywania
informacji z réznych zrédet, postugiwania sie kom-
puterem i podstawowymi urzadzeniami cyfrowymi
oraz stosowania tych umiejetnosci na zajeciach
zréznych przedmiotéw m.in. do pracy nad tekstem,
wykonywania obliczen, przetwarzania informacji
i jej prezentacji w réznych postaciach. (...) Szkola
ma réwniez przygotowywac ich do dokonywania
$wiadomych i odpowiedzialnych wyboréww trak-
cie korzystania z zasobéw dostepnych winternecie,
krytycznej analizy informacji, bezpiecznego poru-
szania sie w przestrzeni cyfrowej, w tym nawig-
zywania i utrzymywania opartych na wzajemnym
szacunku relacji z innymi uzytkownikami sieci”
Szkoda, ze netykieta, hejt i mowa nienawisci nie
zostaly tu wprost nazwane, a przeciez wystepuja
masowo. Bezpieczeristwo cyfrowe powinno sie
znalez¢ w kazdym szkolnym programie wycho-
wawczo-profilaktycznym i byc poruszane nie tylko
na informatyce, ale na wszystkich lekcjach - bo nie-
stety nie ma w szkole bardzo dzisiaj potrzebnego
przedmiotu edukacja medialna.

Nieréwny dostep
Wiekszos¢ znanych mi nauczycieli zabrania
uczniom korzystania z telefonéw komdrkowych.

W klasach nie ma wystarczajgcej liczby stanowisk
komputerowych, aby wszyscy uczniowie mogli na
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kazdej lekcji rozwijac tak pozadane kompetencje.
Pani minister Zalewska nie docenita tempa roz-
woju mediow i faktu, ze wspdlczesnie dzieci i mto-
dziez majg podreczne komputery - w telefonach.
W nowej podstawie programowej nie pojawily sie
nowe media - poza ,,aplikacjami komputerowymi’.
Mimo tylu fajnych zapiséw z 2017 roku nasi ucz-
niowie w 2020 roku nie byli przygotowani do pracy
cyfrowej, w tym z zasobami sieci. Kiedy, na jakich
przedmiotach te umiejetnosci byty rozwijane? Jako
zadaniadomowe? Przy bardzo nieréwnym dostepie
uczniéw do komputeréw i sieci w domu? Czy pod-
czas lekeji informatyki raz w tygodniu? Na innych
lekcjach w wiekszosci nie bylo na to czasu, bo na-
uczyciele skupiajg sie na realizacji przeladowanej
podstawy programowej tradycyjnymi sposobami
- wiedzac, ze jesli zechcg zrobié proponowane
doswiadczenia na chemii, fizyce czy biologii, to
moze im zabraknac czasu na niektdre zagadnienia.

Stalo sie tak, jak przewidywala Magdalena
Krupinska: nowa podstawa programowa nie wy-
chowala §wiadomego odbiorcy mediéw, mimo
olbrzymiego nacisku na technologie informacyjno-
-komunikacyjne. Uczen musi poradzié sobie sam,
anauczyciele wlasnie teraz majg czas i sposobnosé,
by ten wazny cel ksztalcenia - nienazwang alfabe-
tyzacje medialng - realizowac.

Iwona Bondar

Nauczycielka biologii, przyrody, techniki, informatyki w Szkole
Podstawowej nr 2 im. Henryka Sienkiewicza w Goleniowie.

Oligofrenopedagog, trenerka edukacji ekologiczne;j.
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W strone nadmediow

Barbara Popiel

Co w cyfrowym swiecie moze by¢ uznawane

Za nowe?

Gdy prdbuje sobie uporzadkowacd
wspomnienia uczniowskie, zwigzane
z mediami w edukacji, to dochodze do
whniosku, ze zakres doswiadczert mam
bardzo skromny, by nie powiedzie¢ -
ubogi. Jakies fragmenty ekranizacji
niektdrych lektur w szkole podstawo-
wej (pisze ,jakies”, bo nawet nie potra-
fie ich sprecyzowacd). Kilka ekraniza-
cji lektur w liceum - na pewno Przed-
wiosnie (bo skoro i tak potowa klasy
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humanistycznej nie przeczytala i nie
przeczyta, to niech chociaz zobaczy),
na pewno fragmenty Potopu, no i pol-
skie Quo vadis, ktére mnie az bolato.
To wykorzystanie filmu na lekcjach
polskiego pojawialo sie w zasadzie tak
obok wlasciwego procesu nauczania,
niejako przy okazji, troche na zasa-
dzie ,dla tych, ktérzy nie przeczytali”,
a troche.. W gruncie rzeczy sama nie
wiem, po co.
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Wprowadzenie (i wspomnienie)

Powiedziatabym, ze w okresie mojej edukacji pod-
stawowej i ponadpodstawowej edukacja medialna
najlepiej sprawdzala sie w czasie zastepstw, gdy
nauczycielka wigczata nam film (zwykle zupelnie
niezwigzany z danym przedmiotem), aby$my mieli
co robic i nie przeszkadzali zastepczyni w prowa-
dzeniu lekcji w jej whasciwej klasie.

Pomine juz kwestie tego klasowego ogla-
dania, czy to w kinie, czy to w szkole. W kinie
przynajmniej byt pewien klimat, no i dawato sie
usigsé z dala od najwiekszych przeszkadzaczy. Nie
zmienia to faktu, ze ze szkét zadnych pozytywnych
czy zachecajacych wzorcéw z edukacji medialne;j
na jezyku polskim nie wyniostam. Zresztg dotyczy
to nie tylko jezyka polskiego; zaden z przedmiotéw
nie byt wspierany ani filmem, ani innymi mediami
W sposob, ktdry przede wszystkim miatby jakas
wartos¢ dla mnie jako uczennicy.

Dopiero na studiach dowiedzialam sie, jak
moze wygladaé wzorcowe wykorzystywanie
medidw w edukacji dzieci i mtodziezy. ,Jak
moze” - co nie znaczy, ze wyglada. A po krét-
kim epizodzie wlasnej pracy w szkole sredniej
zrozumialam, czemu nieraz nie wyglada, przy-
najmniej w przypadku jezyka polskiego. Wyscig
z czasem i wymuszony kompromis edukacyjny
- tak bym podsumowala organizacyjng i poniekad
merytoryczng czes¢ swoich doswiadczen. Wyscig
z czasem, bo materiatu jest duzo, a godzin malo;
wyscig z czasem i kompromis, bo chcialoby sie
oméwic wszystko, wyjasnicé kazdemu osobno
to, co dla danej osoby niejasne, i jak najpelniej
pokazaé piekno jezyka oraz literatury; kompro-
mis wreszcie, taki do bdlu, bo trzeba wybieraé
tresci i godzi¢ sie z tym, ze pewnych rzeczy sie
nie przerobi, bo sie nie zdgzy. Wigczenie do tego
dodatku w postaci filmu wydawalo sie kuszgce
i zniechecajgce jednoczesnie.

Zupelnie inaczej pod tym wzgledem wyglada
moje doswiadczenie z pracy ze studentami - tu
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media, gdy sa potrzebne lub przydatne, dolgczam
dowyktadow, ¢wiczen czy warsztatéw bez proble-
mu (zajecia z analizy behawioralnej, gdy ogladali-
$my telewizyjng konfrontacje Kennedy'ego z Ni-
xonem i analizowali§my calg grupg niewerbalne
komunikaty obu politykéw - co$ wspaniatego!).
Jednak réznica miedzy nauczaniem w szkole
a nauczaniem na uczelni jest tak olbrzymia, ze
trudno na podstawie takiego poréwnaniawyciag-
nac przydatniejsze wnioski. Moze poza jednym:
szkoda, ze na lekcjach historii media nie byly
czesciej wykorzystywane.

Media = film i telewizja

Jednak gdy obecnie analizuje swoje doswiadcze-
niaz mediamiw edukacji i edukacjg medialng, co
innego zwraca mojg uwage: ograniczenie owych
medidéw do jednego elementu. Film i telewizja,
telewizja i film, to byto wszystko, co sie pojawiato
wramach ,,mediéw” w moich szkolnych czasach.
Co gorsza, do dzis wiele 0s6b (réwniez tych
z przestrzeni edukacyjnej) mysli , film/program
telewizyjny”, gdy mowi ,,media w edukacji”. Za-
stanawiajgce, ze wykluczone zostaje radio (forme
audio pamietam tylko z okresu wczesnoszkolne-
go, gdy calg klasg stuchalismy Plastusiowego
pamietnika czytanego przez Irene Kwiatkowska).
Wykluczone zostajg gazety i czasopisma (poza
lekcjami WOS-u, jesli na przyktad akurat robiona
jest praséwka).

Zresztg obecnie kulture czytania gazet wy-
piera kultura czytania informacyjnych portali
internetowych, a radio zastepuja podcasty i au-
diobooki, wiec troche juz za pézno na bicie sie
w piers. Zastanawiam sie niekiedy, jak wyglada-
taby na przyktad licealna lekcja historii, gdyby
moja nauczycielka w ramach zajeé wlaczyla nam
odpowiedni odcinek Sensacji XX wieku Woloszani-
skiego albowreczyta do czytania reprinty polskich
gazet z okresu wojennego - reprinty, ktére pod
koniec zesztego lub na poczgtku tego wieku byty
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Nie kupuje dziennikow, mam
portale. Kupuje coraz mniej
drukowanych ksigzek, bo mam
e-booki. Nie mam telewizora

i nie oglgdam telewizji, bo
apetyty filmowe zaspokajajq mi
odpowiednie serwisy. Jesli chce
postuchac muzyki, wlgczam plyte
na laptopie albo uruchamiam
YouTube'a. Jesli chce wystuchac
jakiegos nagrania, po prostu
szukam go na odpowiedniej stronie.

wydawane na wzdr ,,Swiata Wiedzy”. Wiem, bo
sama je namietnie zbieralam i czytalam - tyle ze
w domu, a nie w szkole.

Nowe media pochlona wszelkie media.
W edukacji tez?

Tak naprawde gdy dzis mysle o mediach w edu-
kacji, mysle od razu o nowych mediach, o inter-
necie, o sieci. Internet pochtania na dobrg sprawe
wszystko. Filmy, seriale, a nawet wiadomosci
ogladam online (no dobrze, wiadomosci ogla-
databym, gdybym miala wystarczajaco mocne
nerwy i zotagdek). Newsy dziennikarskie spotykam
(nawet gdy ich nie szukam) w sieci; wystarczy,
ze w telefonie komdérkowym uruchomie prze-
gladarke Google, juz pod spodem wyskakujg mi
najnowsze doniesienia.

Nie kupuje dziennikéw, mam portale.
Kupuje coraz mniej drukowanych ksigzek, bo
mam e-booki. Nie mam telewizora i nie ogladam
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telewizji, bo apetyty filmowe zaspokajajg mi od-
powiednie serwisy. Jesli chce postuchaé muzyki,
wlgczam plyte na laptopie albo uruchamiam
YouTube’a. Zresztg radio, tak jak gazety, juz sie
dobrze odnalazto w sieci; jesli chce wystuchaé
jakiego$ nagrania, po prostu szukam go na odpo-
wiedniej stronie. Jedynym medium, ktdre jeszcze
catkowicie ocalalo u mnie w formie tradycyjnej,
s czasopisma, bo nie jestem w stanie przekonaé
sie do ich wersji online; ale biorgc pod uwage
moje doswiadczenia z czytnikiem i e-bookami,
podejrzewam (troche ze smutkiem), ze to moze
by¢ juz tylko kwestia czasu...

Uderza mnie w tym momencie mysl: wspét-
czesna edukacja szkolna ma i lepiej, i gorzej.
Lepiej - bo wszystkie media sg dostepne, na
wyciagniecie reki, w tym jednym ,,nadmedium”,
jakim jest internet. Gorzej - bo to wchioniecie
wszystkich form przez internet na dobrg sprawe
rozmywa dotychczasowg specyfike i odrebnosé
kazdego z klasycznych medidéw. Moze zreszta
nalezy w tym widzie¢ nie wade, lecz wyzwanie
(réwniez edukacyjne); na pewno jednak trzeba to
sobie uswiadomié.

Nie wiem - ucze sie

W moim przypadku zadanie dydaktyczne jest
nieco inne niz nauczanie z wykorzystaniem
medidw: w pracy z pedagogami, w tym przy-
sztymi nauczycielami, staram sie pokazad, jak
danego zagadnienia (jezyk polski, literatura)
mozna nauczad réwniez (z naciskiem na ,,réw-
niez”) przy wykorzystaniu mediéw - czerpanych
gléwnie z ,nadmedium”. Do marca zeszlego roku
media postrzegatam jako element calej edukacji;
obecnie mam wrazenie, ze cala edukacja stala
sie jednym wielkim siedzeniem w nadmedium,
i chwilami na pytanie o media w edukacji mam
ochote powiedzieé: ,Teamsy wychodzg mi
uszami’. Wszystko sie zlewa w jedno. To gldwnie
efekt frustracji wywolanej kolejnymi obostrze-
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niami i zmeczenie laptopowym ekranem (fakt, ze
zmeczenie to odczuwaja nawet dzieci i nastolatki,
jest najlepszym dowodem tego, jak sie wszystko
zlewa i przelewa), ale tez pewien sygnal coraz
wyrazniejszego zacierania granic. Jeszcze troche
i pytanie o wykorzystanie mediow w edukacji
stanie sie Smieszne, moze nawet zostanie uznane
za paradoks, bo proces dydaktycznyw sieci bedzie
rownie naturalnym i oczywistym zjawiskiem, jak
serial na Netfliksie. Jak ja mogtam kiedys ogla-
dad Z archiwum X czy Columbo w telewizji, raz
w tygodniu, w godzinach wyznaczonych przez
ramdéwke kanatu? Jak ja mogtam uczycfuczyd sie
bez ,nadmedium”?

No dobrze, jeszcze nie jest tak zle (dobrze?),
jeszcze odrézniam media od nowych mediéw
(ktére naprawde nie zasluguja juz na okreslenie
,nowe” o wiele bardziej pasuje im stowo , nad-
medium”). Jednak z uwagi na to pochtanianie
klasycznych form przez nows, na zacieranie sie
granic etc. - w gruncie rzeczy sama sie ucze.
Ucze sig, jak uczy¢ innych uczenia innych. Mam
pomysty, mam przyklady, ale nie mam jednego:
pewnosci, ze czas dziata na mojg (i studentéw)
korzysc. W gruncie rzeczy wrecz przeciwnie: oba-
wiam sie, ze gdy z tym, co im pokazalam, wejdg
do klasy (czy w budynku szkolnym, czy na Google
Meet), bedg juz mieli przeterminowang wiedze.
,Nadmedium” wykona nowy ruch (lub calg ich
serie) i przestawi granice, zmieni ustawienia
tak bardzo, ze z kazdym rokiem bedziemy mieli
do czynienia z zupelnie inng formg rozumienia
mediéw (klasycznych) i korzystania z nich.

To troche jak ze szkoleniem bibliotecznym,
ktore ostatnio prowadzitam. Czesé poswiecona
tradycyjnym bibliotekom i korzystaniu z ich
ksiegozbioru byta uwzgledniona, tak samo jak
czesc dotyczaca zasobdw cyfrowych. Jednak
po cichu sama przed sobg musiatlam przyznad:
mam wrazenie, ze archaizuje. Przedstawiam te
tradycyjne zasoby i tak dalej, po czym na innych
zajeciach wrzucam studentom na platforme
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PDF-y artykuldéw, ksiazek, linki do zbiordéw.
Teraz usprawiedliwiam sie pandemig, ale przed
marcem 2020 roku? Przy calym swoim uwielbie-
niudla bibliotek wolalam poszukaé artykutdw czy
ksigzek wsieci, upolowaé cos na Chomiku, kupié
e-booki, zeskanowaé artykut. Nadmedium, i tyle.

Wracajac do mediéw w edukacji: no to coz,
dalej sie ucze, jak uczy¢ uczenia z ich wykorzy-
staniem. Nie umiem uwolnié sie od uczucia, ze
stgpam po szalenie bezksztattnej (lub witasnie
przeciwnie: wieloksztaltnej) powierzchni, a zro-
biony chwile weczesniej krok w zaden sposéb nie
pomaga mi w zrobieniu kolejnego, bo ten kolej-
ny to catkowite novum. Czasem podczas zajeé
z przysztymi pedagogami, nauczycielami, czuje
sie bardziej zagubiona niz oni. Moze rzeczywiscie
nie wiem, jak uczy¢ uczenia o mediach. Moze
nie moge wiedzied, bo kazde kolejne podejscie,
dziatanie, jest zupelnie nowym i stawiajacym
zupelnie odmienne niz wczesniej wyzwaniem.
A moze jednym z efektéw pandemii jest przesyt
zdalnymi dzialaniami, a co za tym idzie - przesyt
nadmedium i wszystkimi mediami, ktére zamiast
dodatkiem, sg juz elementem gléwnym wszyst-
kiego, w tym edukac;ji?

Nie wiem.

Barbara Popiel

Doktor nauk humanistycznych. Prorektor ds. Jakosci
Ksztalcenia oraz wyktadowca w Szczeciniskiej Szkole
Wyzszej Collegium Balticum. Redaktor naczelna gazety
teatralnej ,,Gabit” Teatru Lalek ,,Pleciuga”. Redaktor
naczelna blogu Collegium Balticum, wiceprezes Fundacji
Porozumienia Spotecznego i Integracji IMPULS, redaktorka

i korektorka, blogerka.
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Edukacja zdalna

Olga Pawlowska

Od nauczania korespondencyjnego

do e-learningu

Zdalne ksztalcenie (nauczanie
i uczenie sie), dzieki najnowszym do-
stepnym rozwigzaniom technologicz-
nym, moze by¢ realizowane niestacjo-
narnie, w dowolnym - wybranym przez
ucznia - czasie i miejscu, bez fizycznej
obecnosci nauczyciela. Role do tej pory
zarezerwowang dla nauczyciela, pra-
cujgcego tradycyjnymi metodami dy-
daktycznymi, moze petnic opracowany
przez dydaktyka medialnego, wedtug
wskazan eksperta dziedzinowego,
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material dydaktyczny, dostarczany
do uczacego sie w sposéb charaktery-
styczny dla danej generacji zdalnego
ksztalcenia. W ponizszym artykule zo-
staly zaprezentowane rdzne warianty
zdalnego nauczania, ktdre rozwijaty
sie na przestrzeni lat wraz z postepem
cywilizacyjnym. Jak dzisiaj sprawdza-
ja sie zaréwno starsze, jak i najnowsze
metody zdalnego nauczania, przede
wszystkim w obliczu réznego rodzaju
sytuacji kryzysowych?
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Geneza edukacji zdalnej

Przyjmuje sie, Ze nauczanie niestacjonarne za-
poczatkowano w XVIII wieku w Stanach Zjed-
noczonych'. Zdalne nauczanie realizowane bylo
wowcezas jako model korespondencyjny — mate-
rialy szkoleniowe wysylano do uczniéw za po-
$rednictwem poczty. Kolejne generacje zdalnego
ksztalcenia wynikaly z rozwoju technik. Zdalne
ksztalcenie drugiej generacji wykorzystywalo ma-
terialy drukowane oraz technologie audio i wideo
(miedzy innymi na tasmach magnetycznych),
transmisje radiowe oraz telewizyjne. Trzecia
generacja zdalnego ksztalcenia wykorzystywata
do nauki nagrania audio i wideo oraz aplikacje
komputerowe, dystrybuowane na dyskietkach,
a pdzniej na plytach CD, oraz audio- i wideokon-
ferencje. Powszechny dostep do sieci Internet zre-
wolucjonizowat zdalne nauczanie i uczenie sie.
Rozpoczeta sie era e-learningu (czwarta generacja
zdalnego ksztalcenia) wykorzystujacego kompu-
tery i Internet. Cechg szczegdlng nauczania na
odleglosé, realizowanego w tym okresie rozwo-
ju zdalnego ksztalcenia, jest jego interakcyjny
charakter oraz przebieg elektronicznego kursu
(e-kursu) wedlug opracowanych scenariuszy, réw-
niez dynamicznych, reagujacych na zachowania
uzytkownika i osiggane wyniki.

Wraz z rozwojem idei i technologii Web 2.0
(dla ktérej charakterystyczne sg: personaliza-
cja, indywidualizacja produktéw, kreatywnosé
i interakcyjno$¢ internautéw, spotecznosciowe
funkcje Internetu i zachowania uzytkownikéw
sieci) oraz pojawieniem sie sprzetu przenosnego
(laptopdw i notepadéw, smartfonéw i tabletdw,
czytnikéw e-bookdéw) mamy do czynienia ze
zdalnym ksztalceniem piatej generacji - odtad
nazwanym e-learningiem nieformalnym. Dla ge-
neracji tej charakterystyczne jest, ze wylgcznie od
uzytkownika zalezy sposdb i tryb uczenia sie na
podstawie tresci edukacyjnych wskazanych przez
edukatoréw i/lub wyszukanych przez siebie. Za-
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daniem edukatordw jest natomiast skupienie sie
na rzetelnej weryfikacji nabytej przez studentéw
wiedzy - w trybie zdalnym i stacjonarnym.
Komputer pelni funkcje srodka dydaktycz-
nego w procesie ksztalcenia realizowanym przez
nauczyciela (pod jego kierunkiem i we wspétpra-
cy z uczniem) lub procesie edukacyjnym podej-
mowanym samodzielnie przez ucznia. Jest takze
przydatnym narzedziem w adaptacji spotecznej
i edukacji osob z niepetnosprawnosciami (adapti-
ve technology), jak réwniez w tworzeniu warunkéw
dla dziatari oswiatowych ukierunkowanych na
uczniéw z rejondw o malej gestosci zaludnienia,
w ktérych znaczne odleglosci oddzielajg od siebie
zaréwno uczniéw, jak i nauczycieli, oraz z krajéw
o niewielkim poziomie rozwoju i wysokim stop-
niu zaniedban w zakresie edukacjiZ
Prawdziwy przetlom w ksztalceniu na od-
leglosé nastapit wraz z upowszechnieniem In-
ternetu. To dynamicznie rozwijajgce sie nowe
medium dydaktyczne, umozliwiajace najwyzszy
poziom interakcji oraz globalng komunikacje,
znalazlo natychmiast zastosowanie w nauczaniu
na odlegtosé. Internet wnidst nowa jakosc i nowe
mozliwosci do procesu ksztalcenia i umozliwil
interakcje student - student oraz student - na-
uczyciel, cow sposéb istotny zaczeto wplywaé na
efektywnos¢ ksztalcenia i zasieg oddzialywania
dydaktycznego®.
Ksztalcenie na odlegltosc z wykorzystaniem
sieciitechnologii internetowych, czyli e-learning,
stalo sie trwalym elementem ksztalcenia, takze na
poziomie wyzszym, m.in. z takich powodéw, jak:
+ potrzeba zwiekszenia oferty edukacyjnej dla
absolwentdw szkot srednich (ksztalcenie mlo-
dziezy jest dla kazdego paristwa znakomitg
inwestycjg intelektualng, propozycjg unikniecia
lub zmniejszeniawielu problemdw spotecznych,
na przyktad bezrobocia);

+ wspomaganie aktywnosci edukacyjnej stu-
dentéw studiow stacjonarnych, wieczorowych
i zaocznych z wykorzystaniem technik pracy
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grupowej, na przyktad komunikujacych sie
przez Internet wirtualnych klas;

» koniecznos¢ ksztalcenia, doksztalcania lub
doskonalenia przez cate zycie (life long learning)
wynikajgca ze starzenia sie posiadanej wiedzy
iumiejetnosci (jedynie czesc populacii znajduje
fizycznie swe miejsce na studiach podyplomo-
wych w wybranej uczelni wyzszej, natomiast
dla wiekszosci oferta edukacyjng sg szkolenia
online);

+ konieczno$é zmiany lub podwyzszenia zawodo-
wych kwalifikacji spowodowana wymaganiami
dynamicznie zmieniajgcego sie rynku pracy*.

W roku 2020 nauka zdalna z koniecznosci
stala sie jednak wymuszong codziennoscig dla
uczniéw z réznych etapoéw edukacyjnych oraz
studentéw wszystkich rocznikow szkét wyzszych

i uniwersytetow.

Pandemia 2020

Zdalna edukacja internetowa jakosciowo i meryto-
rycznie nie odstaje, a przynajmniej nie powinna
odstawad, od zajec stacjonarnych. Z twierdze-
niem tym zapewne nie zgodzi sie wiekszos¢
z 0sOb skazanych na zdalne ksztalcenie w cza-
sach pandemii COVID-19 - zardwno ucznidw,
jak i nauczycieli.

A przeciez dzieki mozliwosci zastosowa-
nia bogactwa srodkow dydaktycznych e-zajecia
mogg by¢ dla ucznia nawet bardziej interesu-
jace od zajec stacjonarnych. Czesto o wartosci
i atrakcyjnosci stacjonarnych zajec dydaktycz-
nych decydujg cechy osobowe wykladowcy,
jegowiedza, charyzma. W e-edukacji nie trzeba
z tych wartosci rezygnowac - mozna fragmenty
lub catos¢ przekazu uwiecznié w postaci filmu
wideo i udostepni¢ go w ramach zajec zdal-
nych. Ponadto zdalny nauczyciel lub trener,
nadzorujacy prace e-uczniéw, moze byc réwnie
inspirujacy jak nauczyciel uczgcy w trybie
stacjonarnym.
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E-nauczanie

Kurs e-learningowy to zasdb tresci szkoleniowej
przygotowany w dedykowanym narzedziu autor-
skim, na podstawie materialéw merytorycznych
opracowanych przez eksperta dziedzinowego
i scenariusza opracowanego przez dydaktyka
medialnego. Przebieg e-kursu odbywa sie wedtug
opracowanego scenariusza, wrazliwego na zacho-
wania iwyniki uczacego sie. Przykladem ciekawych
kurséw ogdlnodostepnych, gtéwnie z tematyki
nauk scislych, sa kursy udostepnienie przez NASK
w ramach OSE IT Szkola.

Podstawowe srodowisko e-learningu formal-
nego tworzg platforma e-learningowa LMS (Lear-
ning Management System) oraz kursy e-learningowe
udostepniane na tej platformie. Na zapleczu tego
$rodowiska sg narzedzia autorskie do edycji kurséw
i narzedzia obrébki multimediéw wchodzacych
w sklad tresci kurséw.

Platforma e-learningowa LMS to serwero-
wy, internetowy system informatyczny shuzacy
do udostepniania i monitorowania kurséw e-
-learningowych oraz materialéw dodatkowych
zarejestrowanym uzytkownikom, podzielonym
na grupy. Kazda grupa ma przyporzgdkowanego
opiekuna/nauczyciela, ktérego celem jest pomoc
merytorycznaw pracy nad kursem. Platformy mogg
miec takze wbudowane fora dyskusyjne, czaty,
wideokonferencje umozliwiajgce komunikacje na-
uczyciela z calg grupg uczniéw lub z pojedynczymi
osobami oraz narzedzia pracy grupowej - uczenia
sie kooperatywnego. Calos¢é pracy na platformie
odbywa sie w trybie online, co wymaga statego
polaczenia z Internetem w czasie nauki.

E-nauczanie/uczenie sie moze byé wzboga-
cone o szereg narzedzi umozliwiajgcych komu-
nikowanie sie uczniéw miedzy sobg oraz z na-
uczycielem zaréwno w sposob synchroniczny, jak
i niesynchroniczny. Komunikacja synchroniczna
wymaga jednoczesnego uczestnictwa w procesie
komunikacji wszystkich oséb biorgcych w niej
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udzial. Narzedziami komunikacji synchronicznej
s na przyklad czat lub telefon internetowy. Ko-
munikacja asynchroniczna to komunikacja niewy-
magajaca jednoczesnego uczestnictwa w procesie
komunikacji oséb biorgcych w niej udzial. Przy-
ktadami narzedzi tej formy komunikacji s poczta
e-mail czy forum dyskusyjne.

Wideokonferencja to internetowe narzedzie
online do dystrybucji wiedzy przez prowadzacych
telekonferencije i komunikowania sie z uczestnika-
mi. Wykladowcaly i stuchacze mogg sie widzieé
ize sobg rozmawiaé, do czego potrzebne sg kamery
internetowe i mikrofony oraz oprogramowanie
telekonferencyjne samodzielne (w ograniczonym
zakresie, na przyklad Skype) lub jako modut plat-
formy LMS. Podobnym narzedziem przekazywania
wiedzy grupie uczestnikéw i uzyskiwania od nich
wypowiedzi sg webinary, czyli wirtualne semina-
ria, z transmisjg wideo w jednym kierunku (obrazu
i glosuwykladowcyi ekranu z trescig) - do uczestni-
kéw. Uczestnicy mogg sie wypowiadac i uzyskiwac
odpowiedzi na czacie.

W procesie tworzenia elektronicznych kurséw
przy pomocy narzedzi autorskich, instalowania
i konfigurowania platformy LMS oraz udostepnia-
nia kurséw uczniom uczestniczy duze grono spe-
cjalistow, sktadajgce sie miedzy innymi z ekspertow
dziedzinowych, programistéw, dydaktykéw medial-
nych, oséb poddajgcych tresci obrébee elektronicz-
nej, grafikow komputerowych, specjalistéw od
multimediéw odpowiedzialnych za nagraniawideo
i montaz dZzwieku oraz administratora platformy.

E-learning nieformalny, kojarzony poczat-
kowo z grupami/forami dyskusyjnymi, statl sie
popularny wraz z rozwojem technologii Web 2.0
i serwiséw spotecznosciowych. E-learning nie-
formalny cechuje mozliwos¢ dzielenia sie wiedzg
przez kazdego uzytkownika sieci Internet - nie ma
jednego, narzuconego nauczyciela, tresci szkole-
niowych opracowanych w zwarty zaséb szkolenio-
wy, ze zdefiniowanym przebiegiem i celami oraz
koriczgcymi e-kursy testami. Kazdy uzytkownik
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Internetu moze przekazywac wiedze i wzbogacaé
wiedze innych. Jest to bardzo popularna forma
dzielenia sie wiedzg.

Nagle zetkniecie sie z nienajlepszej jakosci
zdalnym nauczaniem, gléwnie w formie webina-
réw i rozsylanych plikéw pdf, co wlasciwie mozna
traktowad jako wybawienie dla szkét w czasach
pandemii, moze z jednej strony spowodowaé
zniechecenie odbiorcéw do zdalnej formy nauki.
Z drugiej jednak strony moze by¢ impulsem dla
producentéw e-kurséw do realizacji dobrze prze-
myslanych, ciekawych zajec e-learningowych. Co
przyniesie przysztos¢ - czas pokaze.

Przypisy

1 P. Kopcial, Analiza metod e-learningowych stosowanych
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Krotki film o...

Waldemar Howil

Jaki wplyw na zmiany w edukacji maja

nowe media?

Wraz z pojawieniem sie w naszym
zyciu internetu zmienilo sie takze po-
strzeganie innych, dotychczas uzy-
wanych w komunikacji spotecznej
mediéw. Dwadziescia jeden lat, kto-
re dzielg nas od pierwszego potlacze-
nia internetowego w Polsce, zmienilo
catkowicie rynek medialny w naszym
kraju. Czy ta zmiana nastgpila takze
w edukacji i jej pojmowaniu medidw?
Do roku 1990 sprawa byta bardzo pro-
sta. Mielismy prase, radio i telewizje.
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Jezeli mowilismy o mediach, to po-
dziat ten byt ustabilizowany od kilku-
dziesieciu lat i w zasadzie nic sie nie
zmieniato. Mozna bylto w szkole uczy¢
o podziale gazet (i czasopism), o rodza-
jach audycji radiowych i na tym, mo-
wigc w duzym uproszczeniu, koriczyta
sie wiedza o mediach. Wraz z pojawie-
niem sie internetu ,stare” media za-
czety powoli ewoluowaé w strone cy-
fryzacji, ale tez pojawily sie catkowicie
nowe mozliwosci medialne.
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Rdzennie cyfrowi

Ewolucja tradycyjnych mediéw nie nastapi-
la jednak w momencie pojawienia sie pierw-
szych tresci cyfrowych. Redakcje przygladaly
sie nowym mediom i albo widzialy w nich tylko
jakas technologiczng ciekawostke, ktéra szybko
przeminie, albo nie traktowaly internetu powaz-
nie, jako czegos, co moze rozwingé sie w przy-
sztosci. I dopiero w momencie, gdy czytelnicy
zaczeli czytaé (i ogladad) raczej to, do czego mieli
dostep najpierw za posrednictwem swoich kom-
puterdw, a potem telefonéw, media przychylniej
zaczely sie przygladaé mozliwosciom internetu.

Kiedyw tej chwili oglada sie telewizje, czyta
gazete, czy stucha radia, to mozna odnies¢ wraze-
nie, ze tradycyjne media nie tyle stworzyly nowg
jakosé w cyfrowym swiecie, co raczej nieudolnie
probowaly nasladowad rdzennie cyfrowa twor-
czos¢ na swoich nosnikach.

Co wiecej, a moze nawet przede wszystkim
- media tradycyjne nie sg tymi mediami, ktéry-
mi interesuje sie wspolczesny mlody czlowiek.
Idac dalej tym tropem, mozna powiedzied, ze to
nie sg te media, na ktdrych powinna sie skupiac
wspdlczesna edukacja.

Cala prawda w 180 znakach

Nasz uczen nie oglada juz telewizji i nie czeka na
film, ktdry stacja zechce mu pokazaé w pigtkowy
wiecz6r. On siega do serwiséw streamingowych
i tam szuka filmdéw. Co najwazniejsze - nie tych,
ktére mu zaproponuje telewizja, ale tych, ktdre
sam wybierze. Bowspdlczesne media - to przede
wszystkim media wyboru.

Facebook, Instagram, Snapchat, TikTok,
Twitter, YouTube, Vimeo, Netflix, HBO Go,
Player, Ipla, VOD.pl - wszedzie tu uzytkownik
ma prawo wyboru. Zaréwno do tego, co obej-
rzeé, jak i do tego, jakie informacje do niego
majg dotrzec. To prawo wyboru jest oczywiscie
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Mtodzi Zyjq w swiecie kultury
obrazkowej, a jezeli juz majq do
czynienia z tekstem, to miesci sie
on, mniej wiecej, w 180 znakach,
bez znakow diakrytycznych,

ale z emotikonami. Czy to zle?
Raczej jestem sktonny twierdzic,
ze nie — i zamiast obrazac sie na
rzeczywistosc, trzeba sie starac jg
zrozumiec.

ograniczone przez nieublagane algorytmy, ktére
z kazdym kolejnym kliknieciem zamykajg uzyt-
kownika w jego wlasnej barice upodobari i po-
gladéw. Nie zmienia to jednak faktu, ze wcigz
ma on duzy margines swobody.

Kiedy wiec uczymy mtodego czltowieka
o opiniotwdrczych mediach i wspominamy tytuly
gazet, stacji radiowych i programoéw telewizyj-
nych, to moze sie okazad, ze ta opiniotwérczosé
jest dyskusyjna. Staé sie tak moze z dwdch przy-
najmniej powoddow. Po pierwsze, tresci spoza
jego ,barnki informacyjnej” bedzie traktowat
wrogo i nie bedg one dla niego ,,opiniotwdrcze”.
A po drugie, medium moze sie okazac catkowi-
cie niewiarygodne. Bo jak uznaé za wiarygodny
tekst, ktdry liczy sobie na przyklad kilka tysiecy
znakdéw i w zwigzku z tym nie da sie go prze-
czytad ze zrozumieniem (gdyz jest, zwyczajnie,
za dlugi)?

To oczywiscie przyklad radykalny, ale nie
oszukujmy sie, ze specyficzne (skrétowe) czy-
telnictwo internetowe jest w ofensywie i zdoby-
wa coraz wiecej mtodych wyznawcéw. Zyja oni
w swiecie kultury obrazkowej, a jezeli juz maja

REFLEKSJE 4/2021

65



66

do czynienia z tekstem, to jest to tekst mieszczacy
sie, mniej wiecej, w 180 znakach, bez znakéw
diakrytycznych, z emotikonami.

Czyto 7Zle? Raczej jestem sklonny twierdzid,
ze nie - i zamiast obrazad sie na rzeczywistosc,
trzeba sie starac jg zrozumie€ i uczy¢ o niej jak
najlepiej. A zeby uczy¢ o medialnej rzeczywisto-
$ci, trzeba sie w niej zatopié: poznaé swiat krét-
kich filméw na Tik Toku, rozpoznawaé jutuberéw
z listy ,,Na czasie” i wiedzie(, ze trzydziestose-
kundowy film znanego tworcy internetowego
na temat zmian klimatycznych ma wiekszg moc
ksztaltowania opinii mtodych ludzi niz wielo-
stronicowy artykul w weekendowym wydaniu
dziennika. Nie tak dawno, podczas Mistrzostw
Europyw pilce noznej, mielismy tego doskonaty
przyklad, kiedy przed konferencja prasowsg jeden
z pitkarzy schowat butelki ze stodkim napojem
gazowanym i zamiast tego zaproponowat do picia
wode. Film roznidst sie po mediach tradycyjnych
i spotecznosciowych viralowo - mozna przypusz-
czad, ze dla tych dzieciakéw, ktére marzg o spor-
towej karierze, jego przekaz byl bardziej opinio-
twérczy niz olbrzymie kampanie prozdrowotne.

Rzeczywistosé 5G

Na lekcjach jezyka polskiego dzieci wcigz uczg
sie pisania tradycyjnych listéw, chociaz zapew-
ne sami nauczyciele juz nie pamietaja, kiedy po
raz ostatni siegneli po papier, pidro i koperte.
Troche nowoczesniej jest podczas egzamindw,
kiedy uczniowie muszg napisac¢ mail do kolegi,
chociaz nikt w prawdziwym zyciu takich maili
nie pisze, a mlodzi ludzie nie piszg ich wcale. Oni
majg Discorda do komunikowania sie ze soba.
Zeby zrozumied wspdtczesne media i na-
uczy¢ sie podazad za nimi, trzeba spojrzeé na
ludzi, ktdrzy pracujg w internetowym marketin-
gu. Oni duzo szybciej rozpoznajg kanaly, ktérymi
tredci trafiajg do mtodych i duzo lepiej w tych
kanatach funkcjonuja. Cos, co w edukacji moze
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sie wydawad niepowazne i dziecinne, dla oséb
zajmujacych sie zawodowo docieraniem do okre-
$lonych grup odbiorcéw jest istotne i wazne.

Niech wiec stanie sie wazne i w edukacji.
Nowe media kreujg swiat mtodych, czy tego
chcemy, czy nie. To z nich nasi uczniowie do-
wiadujg sie, co mysleé o szczepionkach, aborgji,
5G, mangach, lodach Ekipy i przeciekach ma-
turalnych. Na przeczytanych w nich tresciach
budujg swdj obraz rzeczywistosci i wyrabiajg
swoje opinie. Bez zrozumienia nowych mediéw
i uzywanego w nich jezyka nie bedziemy uczy¢
mtlodych do przysztosci, ale wcigz bedziemy
starali sie zachwyci¢ ich przeszloscia. I moze
to jest nawet dobre oraz chwalebne, tylko ze
kiedy chcemy pokazaé mlodemu cztowiekowi,
jakie tresci znieksztalcajg rzeczywistosé, jakie
chcg nim manipulowad, a jakie moze uznac za
wiarygodne, musimy te tresci znac chociazby
w zarysie, tak jak i mechanizmy, ktérymi postu-
gujg sie ich twdrcy. Jak to zrobié? Zaléz profile
na TikToku i YouTubie i prébuj tam tworzyé
filmy o tresciach edukacyjnych. Nie potrafisz?
I tu wlasnie okazuje sie, ze jesteSmy u podnd-
za szczytu, bo kto przyjdzie i nas przeszkoli?
Ile znasz, czytelniczko, czytelniku, szkolen dla
nauczycieli z zakresu budowania i rozumienia
tresci w nowych mediach?

Gdzies ostatnio przeczytalem, ze w nieda-
lekiej przysztosci ponad 70% wszystkich tresci
edukacyjnych to bedg tresci w formacie wideo.
Obraz bedzie rzadzit przysztoscia i my, jako na-
uczyciele, z obrazem potrzebujemy sie zaprzy-
jaznié, bo rozwazajac role mediéw w edukacji,
powinnismy przyjaé, ze bedg to media koloro-
wych, krétkich filmdéw.

Waldemar Howil

Nauczyciel jezyka polskiego, informatyki i etyki w Szkole
Podstawowej nr 3w Gryfinie. Czlonek grupy ,Superbelfrzy RP”.
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Cyberprzemoc
i inne niebepieczenstwa

Agnieszka Krdlikowska

Jak przeciwdziala¢ nieodpowiednim

zachowaniom w sieci?

Wspdiczesnosé to okres intensyw-
nego rozwoju nowoczesnych tech-
nologii cyfrowych. Grzegorz Stun-
za, pedagog mediow z Uniwersytetu
Gdanskiego, podkresla: ,zeby lepiej
zrozumied oparcie wspotczesnej kul-
tury na mediach i to, jakie zmiany
niesie ze sobg korzystanie z sieci,
oraz rozpoczaé dziatania edukacyjne
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w tym zakresie, warto przyjrzed sie
temu, jak w internecie funkcjonujg
nastolatki. W ich wypadku sie¢ jest
bowiem obszarem mocno poszerzaja-
cym fizyczng rzeczywistosé i w wie-
lu wypadkach zastepujgcym obszary
rzeczywistosci fizycznej, w ktérych
funkcjonowaly osoby bedace obecnie

w Srednim wieku i starsze”’.
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Rezygnacja z ,realu”

W dobie tak intensywnie rozwijajacej sie tech-
nologii cyfrowej mtodzi ludzie bardzo czesto re-
zygnuja z zycia ,w realu” i przenoszg swojg ak-
tywnosc do wirtualnej rzeczywistosci. Z czasem
,(...) zaczynajg wycofywac sie z zycia rodzinnego
i poszukuja uznania i bliskosci (...) positkujgc sie
internetem”. Zdarza sie, ze nieSwiadomie zo-
stajg ,wciagnieci” w §wiat przemocy wirtualne;j.
Staja sie jej ofiarami lub tez sprawcami.

Cyberprzemoc (,elektroniczna” przemoc
réwiesnicza) to: ,przesladowanie, zastraszanie,
nekanie, wysmiewanie innych oséb z wykorzy-
staniem Internetu i narzedzi typu elektronicz-
nego, takich jak: SMS, e-mail, witryny inter-
netowe, fora dyskusyjne w internecie, portale
spotecznosciowe i inne™.

Cyberprzemoc jest ciggiem aktéw agresji
skierowanych przeciwko drugiej osobie. , Do jej
najpopularniejszych form nalezy:

+ publikowanie ponizajgcych filmow lub zdjed;

+ publikowanie osmieszajgcych, wulgarnych
komentarzy i postéw;

» wlamania na konta serwiséw spoleczno-
$ciowych;

+ flood, czyli ,zalewanie” wiadomosciamiw ko-
munikatorze, telefonami, SMS-ami;

+ podszywanie sie pod inne osoby;

+ wykluczanie z internetowych spolecznosci™.

Ofiara cyberprzemocy nie ma sie jak obro-
nic. Sprawca tego rodzaju przemocy ma ciggly
dostep do swojej ofiary, cho¢ nie wchodzi z nig
w bezposredni kontakt i nie widzi konsekwen-
cji podejmowanych dzialan. ,Jest przekonany
o swojej anonimowosci, dziata z ukrycia. Nie-
nawistng tres¢ moze spreparowac »na spokoj-
nie«, bez potrzeby reagowania na biezgco. Moze
dzialad¢ w dowolnym czasie, a ofiara nie ma moz-
liwosci ucieczki, jak jest w przypadku osobistych
kontaktéw - jej profil caly czas jest dostepny
w sieci™. Inaczej sprawe ujmujgac: od przemocy
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elektronicznej nie mozna uciec, nie mozna sie od
niej uwolnié, nie mozna sie przed jej sprawcami
,schowad”.

Cyberprzemoc w liczbach

W badaniach prof. Jacka Pyzalskiego z Uniwer-
sytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu 40%
ucznidw i uczennic przyznaje, ze wystato komus
zart, ktéry w efekcie wyrzadzit krzywde.

Jak czytamy w raporcie EU Kids online 2020
(sporzgdzonym w jezyku angielskim), w czesci
badan dotyczacych Polski:

+ 25% o0séb w wieku 9-16 lat doznalo w ciggu
minionego roku negatywnych doswiadczen
w sieci, 8% doswiadczylo takiego stanu przy-
najmniej raz w miesigcu;

+ 39% stwierdzilo, ze ,zawsze” wiedzialo, jak rea-
gowac na zachowania innych, ktore im sie nie po-
dobajg, 26% - ,,czesto”, ale 20% - tylko ,,czasem”,
a15% ,,nigdy” nie wiedzialo, co ma robi;

+ 13% zglasza takie zachowania nauczycielom,
z kolei 9% nie zgtosilo ich nikomu;

+ 38% badanych wykazalo, ze byto sprawcami
przemocy réwiesniczej (w tym 11% byto spraw-
cami przemocy online przynajmniej kilka razy
w miesigcu - to najwiecej sposréd badanych
krajow, 9% - byto sprawcami przemocy offline);

+ 40% wykazalo, ze doswiadczylo przemocy
réwiesniczej (z tego 13% - najwiecej sposrdod
badanych krajéw - doswiadczylo przemocy
online przynajmniej kilka razy w miesigcu,
a 11% - doswiadczylo przemocy offline).

Wryniki powyzszych badan sg niepokojace
i jednoznacznie wskazujg na istnienie cyber-
przemocy wsrdd dzieci i mlodziezy. Jest to tym
bardziej zastanawiajgce, ze znajomosc zjawiska
ksztaltuje sie na znaczgcym poziomie: ,,76,9%
uczniéw wie, co znaczy pojecie cyberprzemocy
(...)istnieje réwniez wyrazna korelacja pomiedzy
stosowaniem przemocy a byciem jej ofiarg (...). Na
wyrazny problem cyberprzemocy uwage zwraca-
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ja tez sami nauczyciele (...), ktérzy réwniez stajg
sie jej ofiarami ze strony uczniéw - 33,5% na-
uczycieli wskazalo, ze przynajmniej raz w zyciu
doswiadczyto réznych form cyberprzemocy ze
strony uczniéw’”.

Jak sie obronic¢?

W obecnej sytuaciji niezwykle wazne staje sie od-
powiedzialne korzystanie z mediéw cyfrowych
oraz nabycie umiejetnosci zycia w réwnowadze
pomiedzy swiatem realnym a wirtualnym (co
oczywiscie nie wyklucza takze innych istotnych
umiejetnosci i kompetencji). ,Odpowiedzial-
no$¢” przeklada sie na:

+ ,Uzywanie urzgdzeni w sposdb zréwnowazony,
z pelng swiadomoscig negatywnych skutkéw
kompulsywnych zachowan. Niekontrolowane
uzycie mobilnych urzgdzenn komunikacyjnych
moze nies¢ za sobg negatywne konsekwencje
w zyciu psychicznym, spotecznym i duchowym
(... Korzystanie z internetu, smartfonéw;, tabletéw
oraz innych urzgdzen i rozwigzari mobilnych musi
by¢ pod naszg kontrolg - nigdy na odwrét (...);

+ Uzywanie urzgdzen w celu maksymalizacji
swoich korzysci, (...) korzystanie z cyfrowych
dobrodziejstw w sposéb racjonalny (...);

+ Uzywanie urzadzen z zachowaniem bezpie-
czenstwa wilasnego i innych (...). Przenosny
charakter urzadzen pozwala na szybkg ko-
munikacje w razie trudnej lub niebezpiecz-
nej sytuacji (...). Jednak niewlasciwe uzywanie
medidw cyfrowych moze spowodowac utrate
zdrowia psychicznego lub fizycznego (...);

« Pomaganie innym”.

Kolejne dzialtania, o jakich warto wspo-
mnied, to:

+ tworzenie w placéwkach oswiatowych proce-
dur bezpieczeristwa online;

+ organizowanie dla dziecii mlodziezy warszta-
téw profilaktycznych dotyczgcych bezpiecz-
nego korzystania z nowoczesnych technologii;
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+ wdrazanie do dzialad profilaktycznych
rodzicéw.

Cybeprzemoc jest bez watpienia zjawiskiem,
ktdre przybiera na sile. Zdarza sie, ze ofiara prze-
mocy z czasem staje sie jej sprawcg. Zadaniem
nas wszystkich powinno by¢ podjecie dziatar,
ktérych celem bedzie jej przeciwdziatanie.

Nalezy pamietad, ze:

+ nawet pozornie niewinny zart moze by¢ ro-
dzajem cyberprzemocy, dlatego uwazajmy na
to, co piszemy w sieci;

» za niektdre formy cyberprzemocy grozi odpo-
wiedzialnos¢ karna;

+ na przemoc nigdy nie wolno odpowiadaé
przemocs;

+ nanajmniejsze przejawy cyberprzemocy zawsze
nalezy reagowac i wyrazaé swoj sprzeciw’.
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Agnieszka Krolikowska

Doradca metodyczny w Powiatowym Osrodku Doskonalenia
Nauczycieli w Stargardzie. Dyrektor Przedszkola Publicznego
nr 8 w Szczecinie. Autorka pilotazowego programu

profilaktycznego dla mlodziezy ,, Inny wymiar $wiata”.
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Media i bezpieczenstwo

Alicja Antoniewicz-Mikula

Jak uczyc dzieci i mlodziez funkcjonowania

w cyfrowym sSwiecie?

XXI wiek to czas szybkiego, nie-
ustannego rozwoju medidw i cyber-
przestrzeni. To czas, w ktérym swiat
narzedzi IT otacza nas ze wszystkich
stron. Na kazdym kroku spotykamy
sie z jakims nosnikiem cyfrowym,
w zyciu codziennym towarzyszg nam
wszelkiego rodzaju urzadzenia. Dzie-
ci urodzone po roku 2000 w zasadzie
nie znajg rzeczywistosci bez multime-
didw. Od najmlodszych lat majg nie-
mal nieograniczony dostep do telefo-
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noéw, tabletéw, komputeréw czy kon-
sol. Coraz cze$ciej nawet najprostsze
zabawki naszpikowane sg elektroni-
kg - Swieca, graja, ,mowia’. Kazdego
dnia spedzamy wiele godzin, przegla-
dajgc zasoby internetu - znajdujemy
w nich zaréwno tresci wartosciowe,
jak i bezuzyteczne, ale nie zawsze
bezpieczne, jak na przyklad fake new-
sy. Jak uczy¢ dzieci i mtodziez funk-
cjonowania w tym skomplikowanym
cyfrowym $wiecie?
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Zloty srodek

Przede wszystkim powinnismy zadbaé o umiejet-
ne wykorzystywanie dostepnych medidw. Pierw-
szymi nauczycielami w tym zakresie sg rodzice,
bedacy dla swojego dziecka oknem na swiat, przy-
ktadem iwzorem do nasladowania. Zatem zwrd¢é-
my uwage na wlasne postepowanie i ilo$¢ czasu
marnowanego na przyklad z telefonem w dloni.
Zastanéwmy sie, ile czasu spedzamy z najbliz-
szymi bez smartfondw, tabletdw czy telewizora?

My, dorosli, jeste§my ostatnim pokoleniem
dorastajacym w czasach ,przedcyfrowych”. Na-
uczmy wiec swoje dzieci spedzania czasu wol-
nego bez elektroniki. Nie zakazujmy dostepu do
mediéw, postarajmy sie natomiast wypracowac
pewien zloty srodek. Dobrze wykorzystana prze-
strzeri internetu pozwala sie rozwijaé spotecznie,
edukacyjnie, zawodowo, twérczo. Pamietajmy
jednak, ze portale spotecznosciowe nie zastgpia
prawdziwych relacji z réwiesnikami. Nie zapomi-
najmy tez, jak wazna jest wiez rodzinna.

Wirtualnie, ale wspélnie

Aby zadbad o bezpieczedstwo mlodych ludzi
w sieci, przede wszystkim powinni$my wiedzied,
co dziecko robi w wirtualnej przestrzeni, czym
sie interesuje, jakich portali spotecznosciowych
uzywa, w co gra. Najprostszym sposobem pozy-
skania tej wiedzy jest rozmowa. Wielu rodzicéw
tlhumaczy swéj brak zainteresowania tym, co dzie-
cko robi w sieci, niedostateczng wiedzg z zakresu
wspolczesnej technologii, lekiem i obawg przed
tym, co znajdg, czy brakiem czasu. Nie wstydz-
my sie przyznac przed dzieckiem, ze czegos nie
umiemy, nie potrafimy, nie rozumiemy. Nasza po-
ciecha moze by¢ naszym nauczycielem i przewod-
nikiem - poczuje sie wazna i doceniona. Wspdlnie
odkrywajmy wirtualny swiat.

Dorosli powinni towarzyszyc dzieciom w po-
znawaniu tajnikdw internetu, jednoczesnie wpa-
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Przedstawiajmy dzieciom
bezpieczne nowoczesne
narzedzia edukacyjne, mobilne
aplikacje. Bierzmy udzial

w akcjach edukacyjnych,

w szkolach rozwieszajmy plakaty
informujqce o zagrozeniach

w sieci, w czasie lekcji
poruszajmy tematy zwiqzane

z dzialalnosciq internetowq.

jajac podstawowe wartosci, miedzy innymi sza-
cunek dla drugiego czlowieka. Koniecznie nalezy
mowié o wirtualnych zagrozeniach i wpajaé
zasady bezpiecznego korzystania i funkcjonowa-
nia w $wiecie wirtualnym tak samo, jak uczymy
nasze dzieci zasad w zyciu realnym.

Dobrze by bylo wspdlnie z dzieckiem prze-
dyskutowad, ktére aplikacje warto zainstalowaé
(wczesniej poznajac ich opis i recenzje innych
uzytkownikdéw). Nalezy rozwazyc mozliwosé wia-
czenia ustawieni ochrony rodzicielskiej, oprogra-
mowania antywirusowego. Wspdlnie ustali¢ limit
czasu korzystania z internetu oraz szeroko rozu-
mianych mediéw.

Niebezpieczne klikanie

Jesli jestesmy swiadkami lub gdy zachodzi podej-
rzenie, ze dziecko jest ofiarg lub sprawcg przemo-
cy w sieci, natychmiast powinnismy podjg¢ dzia-
tania. Warto wspdtpracowadé w tym zakresie ze
szkola, ktéra ma wypracowane procedury reago-
wania na cyberprzemoc. Nie tylko szkoly realizuja
zajecia edukacyjne oraz podnoszg kompetencje
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nauczycieli i pedagogéw w tym temacie. Porad-
nie psychologiczno-pedagogiczne réwniez stuzg
wsparciem i pomocg specjalistow psychologdw,
wspolpracujg z odpowiednimi komdrkami policji.

Musimy uczy¢ i uwrazliwia¢ najmtodszych
na bezpieczne zachowania online i odpowied-
nie ustawienia prywatnosci. Pokazmy dziecku,
jak odpowiednio zatozy¢ konto (nie podawaé
danych osobowych), uzy¢ nicku zamiast nazwi-
ska. Uwrazliwmy na kontakty z nieznajomymi
osobami. Dzieci w swojej naiwnosci sg prze-
konane, ze wiedzg, z kim sie komunikujg przez
internet. Pokazmy, jak mozna wstawic¢ nieswoje
zdjecie profilowe, a nawet - korzystajac z modu-
latora - zmienic glos, aby ukryc swojg tozsamosc.
Nauczmy, ze nigdy nie mozna bez zgody rodzicéw
lub opiekundw spotykaé sie w ,realu” z osobami
poznanymiw internecie. Wyttumaczmy dzieciom,
jakie zagrozenia moga wyniknac z otwierania lub
zapisywania plikéw nieznanego pochodzenia,
,klikania” w nieznane linki i odnosniki.

Kupujac gry, zwroémy uwage na system
klasyfikacji gier PEGI (Pan-European Game In-
formation). System ten wskazuje minimalny do-
puszczalny wiek korzystania z gry oraz ostrzega
przed pojawiajacymi sie w niej niebezpiecznymi
tresciami.

Skierujmy uwage dziecka na to, ze tresci pub-
likowane w sieci nigdy nie sg w pelni anonimo-
we, a autora mozna zlokalizowac. Rozmawiajmy
o tresciach czytanych i zamieszczanych przez
dziecko, wspdlnie reagujmy na agresje i niepoza-
dang tematyke. Przypominajmy, ze przed ozna-
czeniem innych oséb na publikowanych zdjeciach
nalezy zapytaé o zgode.

Plusy i minusy
Warto ustali¢ z domownikami harmonogram
dnia i wyznaczy¢ czas korzystania z medidw.

Jesli czujemy, ze nasze dziecko chetniej przebywa
w swiecie wirtualnym niz realnym, to reagujmy,
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stwérzmy alternatywe i nie béjmy sie korzystac
z pomocy psychologa.

Nauczmy dzieci przewidywac konsekwencje
swojego postepowania i dziatad w sieci. Dziatajmy
wspdlnie, rozmawiajmy, dyskutujmy, stuchajmy,
ale nie krytykujmy, szukajmy raczej wspélnych
rozwigzan - jest to zadanie zaréwno dla rodzica,
jak i nauczyciela. Szkota powinna by¢ jednoczes-
nie otwarta na nowe narzedzia technologii cy-
frowych, jak i wspdlne dzialania na plaszczyznie
szkota - nauczyciele - rodzice.

Przedstawiajmy dzieciom bezpieczne nowo-
czesne narzedzia edukacyjne, mobilne aplikacje.
Bierzmy udzial w akcjach edukacyjnych, w szko-
tach rozwieszajmy plakaty informujgce o zagroze-
niach w sieci, w czasie lekcji poruszajmy tematy
zwigzane z dzialalnoscig internetows.

Jak zatem uczyc dzieci i mtodziez funkcjo-
nowania w cyfrowym swiecie? Przede wszystkim
wspdlnym dzialaniem w domu i w szkole. Rozmo-
wa, dialogiem, przykltadem. Omawianiem pluséw
i minusow, korzysci i zagrozen. Przedstawianiem
zalet i mozliwosci rozwoju - z jednoczesnym
zwréceniem uwagi na potencjalny negatywny
wplyw na funkcjonowanie w swiecie realnym.
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Wirtualna szkola

Monika Kosut, Natalia Pielasa

Edukacja zdalna w klasach mlodszych

Wybuch pandemii koronawirusa
w 2020 roku wymusil na wszystkich
zmiane sposobu nauczania i przej-
$cie na tryb zdalny. Bylo to dla wielu
nauczycieli trudne doswiadczenie -
spadlo na nas niespodziewanie. Wiek-
szo$¢ zostata zmuszona do odnalezie-
nia sie w tej bezprecedensowej sytu-
acji z dnia na dzien. Jednak my, na-
uczyciele, jesteSmy bardzo kreatywni
i zanim otrzymalismy jakiekolwiek
wytyczne dotyczgce prowadzenia
lekcji na odleglosé, sami probowali-
smy stworzy¢ efektywne narzedzia
do edukacji zdalnej. Nauczyciele ko-
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munikowali sie ze sobg za posredni-
ctwem rdznego rodzaju portali oswia-
towych. Te spontaniczng aktywnos¢,
polegajaca gtdwnie na wymianie do-
$wiadczen, mozna nazwaé oddolnym
samoksztalceniem. Bardzo chetnie
dzielilismy sie swoimi pomystami, po-
magaliSmy sobie nawzajem w obstu-
dze nowych, wczesniej nieuzywanych
platform komunikacyjnych. Przy-
gotowanie lekcji wigzato sie czesto
z poswieceniem duzo wiekszej ilosci
czasu niz w wypadku nauczania sta-
cjonarnego. Wszystko po to, aby jak
najprzystepniej przekazywad wiedze.
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Nauka w czasie (dojwolnym

Poczatkowo wielu nauczycieli kontaktowalo sie z ucz-
niami, wysylajac wiadomosci przez dzienniki elektro-
niczne. Wiadomosci te czesto byly opatrzone filmika-
mi, ttumaczacymi dane zagadnienia, czy interaktywny-
mizadaniami uatrakcyjniajacymi omawiang tematyke.

Bardzo popularnym narzedziem wykorzysty-
wanym podczas nauczania zdalnego byta platforma
Genially. Umozliwia ona zapoznanie sie z lekcjawdo-
godnym dlauczniéw czasie. Zajecia byly przygotowy-
wane w formie kolorowych slajdéw, z dostosowang do
tematu grafika. Mozna bylo zamieszczaé filmy, gry
interaktywne, a takze tworzy¢ bardzo zlozone pre-
zentacje. Niezwykle przydatng funkcjg Genially jest
mozliwos¢ nagrywania przez nauczyciela swojego
glosu. Ta forma przekazywania wiedzy bardzo przy-
padta do gustu zaréwno uczniom, jak i rodzicom. Nie
wymagata taczenia sie w czasie rzeczywistym, kazde
dziecko moglo obejrzeé prezentacije i wykonac éwi-
czenia w dowolnym czasie.

Zaburzone relacje

Wielu uczniéw w godzinach lekeji szkolnych zosta-
walo pod opiekg dziadkéw, ktdrzy nierzadko nie radzg
sobie z obstugg komputera i nie potrafig korzystac
z internetu. Gtéwne problemy, ktére pojawily sie
w zwigzku z nowym sposobem nauczania, dotyczyly
braku dostepu niektSrych uczniéw do sprzetu kom-
puterowego i internetu w warunkach domowych
- w przypadku rodzin wielodzietnych byly to ogra-
niczenia sprzetowe. Najwiekszg trudnoscig, przed
ktdrg zostaly postawione dzieci, bylo nagle zamknie-
ciewdomach i ograniczenie kontaktéw spotecznych.
Szczegolnie dzieci z klas mlodszych wymagaja kon-
taktu z drugim czlowiekiem, co jest jednym z funda-
mentow ich zdrowego i zréwnowazonego rozwoju.
To, niestety, zostato na dhugi czas zabronione.

Z czasem wiekszos¢ nauczycieli przeszla na na-
uczanie zdalne w czasie rzeczywistym. Lekcje online
odbywaly sie na zywo za posrednictwem takich plat-
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form, jak Google Meet, Microsoft Teams, Dzwonek.
pl czy Zoom. Taki spos6b prowadzenia lekcji umozli-
wiatlepszy kontaktwszystkich dzieci z nauczycielem,
a co za tym idzie: nauczanie stalo sie efektywniejsze.
Jednak nadal brakowato kontaktéw bezposrednich
i mozliwosci nawigzywania relacji. Ta bariera, mimo
najszczerszych checi, okazala sie nie do przejscia do
momentu odwotania lockdownu.

Wspomnienie o zdalnej szkole

Wszyscy mielismy nadzieje, ze w roku szkolnym
2020/2021 sytuacja sprzed wakacji juz sie nie powtd-
rzy. Niestety, juz w listopadzie musieliSmy na nowo
zmierzy¢ sie z edukacja zdalng. Oczywiscie wszyscy
bylismy bogatsi o doswiadczenia z pierwszej fali
pandemii, jednak zaréwno dla nauczycieli, jak i dla
dzieciiich rodzicéw nadal byta to bardzo niekomfor-
towa sytuacja. Tym razem jednak uczniowie i rodzi-
ce wiedzieli, czego sie spodziewad, a nauczyciele byli
lepiej przygotowani. Nie towarzyszyl nam tak wysoki
poziom stresu, kt6ry zapamietalismy z marca. Dyrek-
torzy szkét mieli sSwiadomosd, ze szkota powinna by¢
gotowa na nagle przejscie na tryb zdalny, wiec wczes-
niej nas na te ewentualnosé przygotowali. Zostaly
ustalone konkretne zasady, wedtug ktérych mialy by¢
prowadzone lekcje online. Szczegblng uwage zwro-
cono na higiene pracy, a mianowicie ograniczenie
przebywania przed ekranem komputera.

W wigkszosci zajecia prowadzone byly w czasie
rzeczywistym, dzieci bardzo szybko nauczyly sie ko-
rzystac z odpowiednich platform. Tym razem nau-
czanie zdalne trwato do swiat Bozego Narodzenia. Po
feriach klasy I-I1I moglywrdcié do szkoly, oczywiscie
w scistlym rezimie sanitarnym. Po takim okresie byli-
$myw stanie wychwycic¢ pewne braki oraz powtdrzy¢
czy oméwic ponownie trudniejsze zagadnienia.

Lekcja wspélpracy

Na szczescie ostatnie miesigce nauki w minionym
roku szkolnym odbywaly sie stacjonarnie i wszyscy
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mamy nadzieje, Ze nauczanie zdalne pozostanie tylko
wspomnieniem, chociaz nalezy dostrzec w nim pewne
pozytywne aspekty.

Praca online spowodowala, ze nauczyciele i ucz-
niowie nauczyli sie korzystac z nowych narzedzi, przy-
spieszyla rozwdj kompetencji cyfrowych, poszerzyta
wiedze i umiejetnosci korzystania z nowych techno-
logii informatycznych. Nauka zdalna wymusita na
nas zdobycie kompetencji umozliwiajacych opraco-
wywanie materialow za pomocg multimediow. Kazdy,
niezaleznie od wieku, musiat sie zmierzy< z edukacja
na odleglos¢. Dla niektdrych nauczycieli byto to duze
wyzwanie, towarzyszyly temu rézne emocje. Kolejny
raz nasza grupa zawodowa udowodnita, Ze umie sobie
poradzic¢ w réznych, nieoczekiwanych warunkach.

Bardzo szybko kazdy pedagog znalazl swéj
sposob na przeprowadzenie ciekawych lekcji. Musie-
lismy sie zmierzy¢ nie tylko ze stresem i obawa, czy
sprzet zadziala, ale réwniez prowadzilismy zajecia
pod ciagla , obserwacjq” dzieci, rodzicéwiopiekundw.
Caly czas bylismywystawieni na ocene. Mimo wszyst-
ko nauczyciele motywowali nie tylko siebie nawzajem,
ale réwniez uczniéw i rodzicow, przekonywali dzieci,
ze niezaleznie od warunkdow i sytuacii nalezy przy-
swajaé wiedze, by mdc jg umiejetnie wykorzystywacd.

Nie tylko nauczyciele, ale réwniez rodzice wlo-
zyliwiele trudu w edukacje zdalng. Musieli przeorga-
nizowac swoj plan zajec i obowigzkdéw zawodowych,
by poswiecic czas na pomoc dziecku w odnalezieniu
sie w wirtualnej klasie”. Szczegdlnie mtodszym ucz-
niom pomagali w sprawach technicznych, uspoka-
jajac, Ze sytuacja nie zawsze jest zalezna od nas i ze
nie na wszystko w zyciu mamy wplyw. To pokazuje,
jak wielka sitg napedowa jest dziecko. Niezaleznie od
warunkéwi sytuaciji, wktérej wszyscy sie znalezlismy,
zaréwno dla dziecka, jak i nauczyciela byla to lekcja,
z ktdrej wyszlismy dumni i silniejsi. Nie udatobysie to,
gdyby nie wspdlpraca nauczycieli, rodzicow i dzieci.

Wazne byly relacje panujgce w spotecznosci
klasowej. Dzieci w czasie nauczania zdalnego jeszcze
bardziej przekonaly sie, ze nalezg do grupy, za ktdrg
tesknig mimo codziennych trudnosci. Ta ,lekcja”
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nauczyla nas wszystkich, ze czlowiek jest istotg spo-
leczng. Najlepiej przyswaja wiedze w grupie, bedac
w obecnosci kolegdw. Przekonaly sie, ze w odpo-
wiedniej, Zyczliwej atmosferze mozna lepiej i szybciej
zdoby¢ wiedze, niz bedgc samemu w domu, jedynie
w towarzystwie komputera.

Na koniec: pozytywna mysl

Na razie nauka zdalna to tylko wspomnienie, ktére
wszyscy zapamietaja nadiugo. Nie mozna jednoznacz-
nie powiedzied, ze to byt czas stracony, bo uczniowie
nie opanowali materiatu na satysfakcjonujgcym po-
ziomie. Na pewno nauczyli sie nowych, nieprzewi-
dzianych w podstawie programowej umiejetnosci.
Nauczyciele w swojej stacjonarnej pracy rowniez
teraz wykorzystujg metody i materialy, ktdre stoso-
wali w czasie nauki zdalnej. Starajg sie urozmaicac
zajecia réznymi tresciami. Nauka zdalna miata duzy
wplyw na miodych ludzi - zaréwno pozytywny, jak
i negatywny. Dzieciom brakowalo zwlaszcza aktyw-
nosci fizycznej, ktdrajest bardzowaznym elementem
codziennosci mlodego czlowieka. Siedzacy tryb zycia
niesie nie tylko ryzyko otylosci i wad postawy, ale ma
réwniez zly wplyw na psychike dziecka.

Nalezy wziaé z tej lekeji jak najwiecej pozyt-
ku i by¢ pozytywnej mysli: to, co bylo, juz nie wréci,
a nawet jesli los zadecyduje inaczej, to znowu udo-
wodnimy, ze razem damy rade.

Monika Kosut

Absolwentka studiow na kierunku glottodydaktyka i nauczanie
zintegrowane. Pracuje w Szkole Podstawowej nr 1 im. Mikolaja

Kopernika w Mirisku Mazowieckim.

Natalia Pielasa

Absolwentka studiéw na kierunku edukacja wezesnoszkolna
z terapig pedagogiczng. Pracuje w Szkole Podstawowej nr 1

im. Mikolaja Kopernika w Mifisku Mazowieckim.
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Lajki wyznacznikiem
poczucia wlasnej

wartosci?

Przemyslaw Kaca

Hejt i patostreaming w zZyciu mlodziezy

Wraz z rozwojem social medidw ob-
serwujemy zmiane dotychczasowego
zycia ludzkiego. Po pierwsze, modyfi-
kacji ulegta forma komunikacji inter-
personalnej. Po drugie, cztowiek ma
nieustanny dostep do informacji z cale-
go $wiata. Zycie w wielu ptaszczyznach
przybiera tryb online. Co na to dzieci
i mtodziez? Co cztowiekowi daje ciagle
bycie online?

Jedna z gldwnych wlasciwosci wspot-
czesnosci jest mozliwos¢ kreowania
nowej rzeczywistosci bez konieczno-
$ci opuszczania miejsca zamieszkania.
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Kazdy z nas moze, na przyktad, two-
rzy¢ znacznie silniejszy wizerunek
swojej badZ innej osoby, niz ma sie to
w rzeczywistosci. Z kolei do najbar-
dziej niepozadanych skutkéw bycia
online zaliczajg sie hejt i cyberprze-
moc, ktére destrukcyjnie oddziatuja
na cztowieka. Niepokoi¢ moze réw-
niez presja stalego bycia online - moze
ona doprowadzi¢ u mtodego cztowieka
do obnizenia samooceny oraz proble-
mow z nastrojem. Skutkiem tego jest
rowniez narastajace zjawisko depres;ji
wsréd dzieci i mlodziezy.
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Przemoc online

Stale rosngcy zasieg i potencjal... - mowa tu o pro-
dukcie kultury i technologii, jakim jest internet.
Dla mlodziezy to zrédlo wiedzy, przestrzen spot-
kan z rowiesnikami, ale rowniez miejsce, gdzie
przemoc czesto odgrywa gldwng role. Dostrzec
mozna formowanie sie wokdt internetowych idoli
kolejnych grup spotecznych, ktérych cztonkowie
wspdlnie realizujg zaplanowane przedsiewzie-
cia. W komunikacji internetowej, niestety, czesto
kluczowsg role odgrywajg: agresja, dominacja czy
przemoc. Mamy w zwigzku z tym do czynienia
z nabywaniem wzorcéw przemocowych.

Cyberprzemoc postuguje sie nastepujgcymi
mechanizmami: anonimowosd, nieograniczona
publicznosé, ,efekt kabiny pilota” czy latwosé ata-
kowania nieznajomych. Sprawca przemocy online
ma poczucie bezkarnosci, zatem jezyk nienawisci
moze przybieraé nasile. Agresjawymierzona pub-
licznie, ktérej przyglada sie wiele 0séb, odciska
znaczacy slad na psychice ofiary. Hejter nie widzi
emocji drugiej osoby, wiec nie zdaje sobie sprawy
z powagiwyrzadzanej krzywdy innemu czlowieko-
wiw sieci. W wielu sytuacjach dochodzi do mysli
i préb samobdjczych, niejednokrotnie koriczgcych
sie Smiercig'.

Pod cyberprzemocsy kryjg sie umyslne dzia-
tania cztowieka, ktére majg za zadanie nekad,
przesladowaé, wysmiewac czy zastraszaé wybra-
ng osobe. Giéwng areng cyberprzemocy sg media
spolecznosciowe, fora internetowe oraz wszelkie
czaty. Dziecko w sieci ma réwniez dostep do stron
internetowych naruszajacych jego prawa. Media
spolecznosciowe trafiajg do szerokiej grupy inter-
nautéw, w ktdrych sprawca czesto pozostaje anoni-
mowy. Cyberprzemoc moze sie objawiac zaréwno
rozsylaniem kompromitujgcych tresci czy zdjed,
jak i fatszywych lub prywatnych informacji na
temat danej osoby. Na powyzsze zjawisko nara-
zone sg szczegdlnie dzieci. Hejterstwo polega ,na
uzywaniu obelzywego jezyka, pogardliwej ocenie
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roznych zjawisk, zniewazaniu zaréwno rozméw-
céw, jak i réznych innych podmiotéw oraz na
wyrazaniu agresji i nienawisci pod ich adresem™.
Hejt nie zawiera ani konstruktywnego przekazu,
ani zadnej merytorycznej tresci.

Do skutkéw cyberprzemocy zalicza sie przede
wszystkim objawy psychiczne, czyli nieumiejet-
nos¢ nawigzywania kontaktéw z ludZmi, pod-
wyzszony poziom agresji, brak zaufania, a takze
zachowania destrukcyjne. Cyperprzemoc skut-
kuje réwniez objawami emocjonalnymi, do kté-
rych zalicza sie niskg samoocene, skrywany placz,
wycofanie, chroniczny smutek, czestg zmiennos¢
nastroju, depresje, wzrost napiecia emocjonalnego
czy sktonnosé do izolacji’.

Fenomen patostreamingu

Transmisje na zywo, w ktorych przekaz przepel-
niony jest tresciami wulgarnymi, obscenicznymi
oraz przemocowymi - to wlasnie patostreaming.
Zjawisko to rozpowszechnilo sie, gdy youtuberzy
dostrzegli zaleznosé pomiedzy wzrostem wulgar-
nosci w przekazie a wzrostem liczby obserwuja-
cych os6b. Przy wzrastajacym zainteresowaniu
intensyfikowalo sie natezenie kontrowersyjnych
zachowar wraz z wulgarnym jezykiem. Ogladajacy
te tresci przelewali na konto tak zwane donejty
(od ang. donate, ,podarowaé” - przyp. red.), z ktd-
rych utrzymuje sie patostreamer. Wplat na konto
youtubera czy patostreamera dokonywac moga
takze osoby maloletnie, ktére licznie uczestni-
cza w transmisjach. Dzieci przejmuja negatywne
wzorce i destrukcyjne modele zachowan przed-
stawiane w sieci, gdyz sg na nie silnie podatne.
Tresci patostreameréw negatywnie oddziatywaé
mogg zaréwno na emocjonalny, jak i poznawczy
oraz spoteczny rozwéj mlodego cztowieka, dziecko
bowiem nie potrafi filtrowaé przegladanych tresci,
cowigze sie z niewystarczajagcym doswiadczeniem
iwiedza, ktore pozwolilyby mu krytycznie spojrzec
na sytuacje i ocenic przedstawiane tresci online.
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,Kazdy z niego drwil, nikt nie
otwierat drzwi.

Kiedy prosil o pomoc znajomych, to
nigdy nie bylo tam ich, przykro (...)
mtody zamkniety chlopak nosit
blizny na ciele,

jak blizny w sercu i w kazdym
miejscu i bat sie stangc za sterem (...)
wcale nie chciatem tak wiele,
chwila gadki i zrozumienia”
(EndRiu, Bezbronny dzieciak)

Dziecko, pod natlokiem patotresci, traci poczu-
cie bezpieczeristwa, a otaczajgcg rzeczywistosé
zaczyna postrzegac jako niezrozumialg. Pojawia
sie silny lek i niepokdj, nastrdj ulega obnizeniu.
Ponadto patostreaming wywoluje zachowania an-
tyspoleczne lub autodestrukcyjne w mtodym czto-
wieku, zatem problem ten uznaje sie za szkodliwy
i zagrazajgcy dobru dziecka.

Niepokojg réwniez organizowane przez
patostreamerdw wyzwania, w trakcie ktérych
z odbiorcg negocjuje sie wykonanie mozliwych
czynnosci podczas transmisji online. Transmi-
sjom tym moze przygladac sie nawet kilkadziesigt
tysiecy os6b. Patotresci przepelnione sg przemocg
fizyczna, psychiczng i seksualng. W tresciach tych
powszechne stalo sie ponizanie i lekcewazenie
drugiego czlowieka przy jednoczesnym zazywa-
niu substancji psychoaktywnych (réwniez nakta-
nianiu odbiorcy do zazywania tychze substancji
oraz podejmowania zachowan patologicznych).
Dokonujgc wplat na konto patostreamerdéw,
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mlodziez w pewnym stopniu jest wykorzystywa-
na finansowo. Ponadto odbiorca, dostrzegajac
mozliwo$é tatwego zarabiania pieniedzy, sam
niejednokrotnie decyduje sie na tworzenie wias-
nych patotresci - celem zdobycia ,fejmu” (od ang.
fame, ,;stawa” - przyp red.) i pieniedzy.

Recepta na te beznadziejng, wydawad by sie
moglo, sytuacje moze by¢ wstuchanie sie w po-
trzeby i komunikaty dziecka, a takze zapoznanie
sie ze slangiem mlodziezy. Moze sie to okazac po-
mocne w odkryciu niepokojgcych tresci, w ktére
uwiklane jest dziecko. Mtodzi ludzie postugujg
sie nazwami czy okresleniami, o ktdrych doro-
$li wiedzg niewiele. W rozmowach z dzieckiem
warto ktasé nacisk na to, aby w internecie by¢
ostroznym. Nalezy réwniez uswiadamiac dziecko,
iz nie kazdy czlowiek ma uczciwe zamiary wobec
niego. Podkreslajmy, ze jako odpowiedzialni do-
rosli nie wyrazamy zgody na obrazanie innych
ludzi w mediach spotecznosciowych. Wazne tez,
aby dziecko miato $wiadomos¢, ze przede wszyst-
kim jest to czyn karalny.

W przypadku gier komputerowych wazne
jest, aby nie dostrzegac¢ w nich samych negatyw-
nych stron. Warto na ten aspekt spojrzeé réwniez
przez pryzmat nauki logicznego myslenia czy
nauki jezyka angielskiego. Dobrym rozwigzaniem
jest wspdlne granie z dzieckiem, w celu poznania
jego Swiata. Na tej plaszczyZnie wazne jest posta-
wienie konkretnych granic, co pozwoli na unik-
niecie problemu uzaleznienia. Odpowiedzialny
dorosty kupowad bedzie dziecku gry dostosowa-
ne do jego wieku (oznaczenia umieszczane sg na
opakowaniach). Starajmy sie towarzyszy¢ dziecku
wjegowirtualnym $wiecie - wszczynanie awantur
nie bedzie sprzyjalo relacjom. Dostrzegajac gry,
portale badz strony mogace wyrzadzic¢ dziecku
krzywde - reagujmy i blokujmyje, a przede wszyst-
kim rozmawiajmy z dzieckiem na ten konkretny
temat. Stosujmy technike ,tu i teraz”. Nie zyjmy
obok siebie, nie unikajmy swoich probleméw
i rozmow na tematy potencjalnie trudne.
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Z perspektywy dziecka

Bedac ofiarg hejtu w sieci, nie moge méwié o re-
spektowaniu moich praw. Krzywda, jakiej do-
$wiadczam w sieci, moze wplywac negatywnie na
mdj stan zdrowia - zaréwno fizyczny, jak i psy-
chiczny. Skutkuje to stopniowym wyniszczaniem
mojej osoby, deptana jest moja godnosé. Moje
prawa tamane sg notorycznie, zwlaszcza wtedy,
gdyignorujesz moje uczucia, osmieszasz, szydzisz,
zastraszasz, ponizasz bliskie mi osoby czy wpra-
wiasz w zaklopotanie. Do glosu dochodzi przemoc
emocjonalna. Ranisz mnie. Wymiana komentarzy
na portalach spotecznosciowych bardzo mnie boli.
Czuje bezradnos¢, strach i zaklopotanie. Czesto
jestem swiadkiem wyzywania, obrazania drugiej
osoby, przeklinania. Brak szacunku dla drugie-
go cztowieka oraz nierespektowanie odmienne-
go zdania czy pogladu - widze to kazdego dnia.
Do tego dochodzg oceniajgce badZ obwiniajace
wypowiedzi.

Pamietaj, dziecko jest lustrem doroslego, dla-
tego Twoim zadaniem jest postluchanie mtodego
czlowieka, dzieki czemu otworzysz oczy na niekt6-
re sprawy. Wspdlczesnie dialog nie jest w cenie.
Malo ze sobg rozmawiamy. Ale przeciez stawianie
granic w komunikacji miedzyludzkiej nie wyklu-
cza traktowania innych z szacunkiem. Odmienne
zdanie drugiego czlowieka nie moze sie sta¢ okazja
do jego oceniania czy obrazania! Prawa dziecka
sg lamane przez dorostych w wielu codziennych
sytuacjach, w tym w wirtualnej rzeczywistosci.
Dziecko, milczac, czesto wola o pomoc. Nie bez
podstawy teksty Janusza Korczaka staly sie inspira-
cja do spisania Apelu Twojego Dziecka, ktéry mozna
znalezd w sieci.

Hejterstwo stanowi powazny problem spo-
teczny. Przyjmuje forme samosaddw, ktérych
niwelowanie okazuje sie syzyfowa pracg. Chcac
zmniejszac sukcesywnie tak powszechng mowe
nienawisci, konieczne jest prezentowanie po-
zytywnych postaw na co dzien, jak pomaganie
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,Pustg nienawisc zmienic w site do

walki

Walki budujgcej pomyslnosc twojej
marki

Skoro jest nienawisc, niechaj bedzie
sita do dziatania”

(WWO, Nienawisc obroc w site)

i tolerowanie. Postawy te sg niezbedne w dokona-
niu nawet czesciowej zmiany z ciagle postepujacej
cywilizacji hejtu w cywilizacje opartg na wzajem-
nym szacunku i mitosci*.

A czy my, doro$li, wiemy, co robié, jesli
w naszg strone zostanie wymierzony hejt? Przede
wszystkim nalezy dokonaé racjonalnej oceny sytu-
acjiinie wdawacd sie w przepychanke stowng z ata-
kujacg osobg. Wdawanie sie w dyskusje z hejterem
poteguje bowiem agresje wobec osoby doswiad-
czajacej przykrosciw sieci. Jesli powstrzymasz sie
od prowokowania sprawcy i dalszego komentowa-
nia, nie dojdzie do rozgrzania punktu zapalnego,
bo sprawca nie otrzyma kolejnych bodzcéw.

Wzajemne obrazanie sie w sieci jest akcep-
towane przez internautéw, réwniez w sytuacjach,
gdy hejt zostal wymierzony w kierunku dziecka.
Dlatego niezbedna jest znajomo$¢ zagrozer wy-
nikajacych z nowoczesnych technologii. Warto
réwniez pomysled, w jaki sposéb uszczesliwiaé
dziecko. Czy ma to by¢ co roku nowy smartfon
pakujacy dziecko w spoteczng izolacje, czy moze
jednak wspdlnie spedzany czas? Decyzja nalezy
do nas.

U mtodego czlowieka wystepowac moze brak
$wiadomosciw zakresie krzywdy, jaka wyrzadzajq
dziatania podejmowane online. Osoba atakowana
nie jest w stanie samodzielnie poradzié sobie z tg
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,Nienawisc co ptynie po zylach
da ostry ogien, ale szybko splonie
nie ogrzeje wcale a rozogni rane”
(KeKe, Idzie wiosna)

trudng sytuacjg. Chcac przeciwdziataé przemocy,
warto szukad wsparcia w otoczeniu mlodego
czlowieka, szczegdlnie u opiekunéw i oséb zna-
czacych (trener, instruktor, nauczyciel). Zadaniem
dorostych jest szybkie i stanowcze reagowanie na
przemoc. Tego oczekuje od nas dziecko, ktére do-
$wiadcza hejtu w sieci.

Dzieci wchodzg w relacje z innymi osobami,
poniewaz naturg ludzkg jest poznawanie otacza-
jacego nas swiata, doswiadczanie, eksperymen-
towanie. Dorosli majg tu do odegrania bardzo
wazng role, polegajaca na rozmawianiu i stucha-
niu komunikatéw dziecka. Dlatego tak wazne jest
wspolne spedzanie czasuwolnego. Zadna nowinka
technologiczna ani media spolecznosciowe nie sg
w stanie zastapic kontaktu z drugim cztowiekiem.
Bez watpienia przyjmujg one jednak role ,,zapy-
chacza”. Niepokoi¢ moze przyzwolenie niektérych
rodzicéw na spedzanie dziecka wiekszosci dnia
z otwartg buzig przed telewizorem lub tabletem.
Nowosci technologiczne zaczynajg réwniez petnié
funkcje usypiajgca czy uspokajajaca (znaczagcym
przyktadem sg dzieciwwdzkach z telefonami). Nie
ma tu mowy o wlasciwym rozwoju psychofizycz-
nym dziecka.

Rodzicu, opiekunie
Dzieci majg tendencje do kopiowania zachowar,
zatem w swoim zyciu codziennym odzwiercied-

lajmy takie wartosci, ktdre beda korzystne dla
maloletnich. Bezcenne jest pokazywanie dziecku
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wiasciwej rownowagi w zyciu - pomiedzy rze-
czywistoscig a Zyciem online i motywowanie do
nawigzywania relacji ,w realu”.

Inng kwestig jest umiejetnosc korzystania
z prywatnosci i platform spotecznosciowych.
Warto uswiadamiaé dziecko, iz ma ono prawo do
prywatnosci i nie powinno sie otwieraé wieloptasz-
czyznowo wwirtualnej rzeczywistosci. Nalezy po-
kazywaé dziecku negatywne konsekwencje tego
typu zachowar, a takze regularnie wyposazaé
w odpowiednie narzedzia komunikacji. Omawiaj-
my z dzieckiem jego zainteresowania, réwniez te
w mediach spolecznosciowych. Warto wyjasnié
dziecku swoje stanowisko dotyczace tresci publi-
kowanych wsieci i jednoczesnie na kazdym kroku
okazywac wsparcie w codziennym funkcjonowa-
niu. Wymaga to bez watpienia zaangazowania ze
strony dorostych i obecnosci w wychowaniu.

Media spotecznosciowe, obok duzego ryzyka,
stanowig dobre Zrédto wiedzy dla dziecii mlodzie-
zy. Wsréd pozytywéw upatrywac nalezy przede
wszystkim mozliwosci rozwoju poprzez wspdl-
ne uczenie sie i poszerzanie horyzontéw. Dzieki
mediom spolecznos$ciowym utatwione jest odkry-
wanie kolejnych obszaréw zainteresowan. Dziecko
poszerza swoja wiedze, lepiej rozumie otaczajacy
$wiat, rozwija umiejetnosci techniczne i komu-
nikacyjne. Media spolecznosciowe umozliwiajg
i ulatwiajg komunikowanie sie na przyklad oséb
o podobnych zainteresowaniach, a tym samym
dzielenie sie swoimi pomystami i inspiracjami,
mimo dzielacych ich odlegtosci. Media spolecz-
nosciowe mogg sie tez okazac¢ miejscem wsparcia
dla mtodego czlowieka, ktéry o swoich problemach
nie moze lub nie potrafi rozmawiac z najblizszymi.
Moznaw nich réwniez prezentowac swoje zdolno-
$ci i tworzy¢ stopniowo portfolio online.

Jesli chodzi o podejscie mlodych oséb do
mediéw spolecznosciowych ciekawg kwestie po-
ruszyl Tomasz Sulewski z Orange Polska, przyta-
czajac slowa amerykanskiego nastolatka: ,Kiedy
ide na impreze robie trzy zdjecia. Pierwsze - naj-
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grzeczniejsze - dodaje na Facebooka - dla moich
rodzicéw. Drugie - najtadniejsze - wrzucam na
Instagram. Trzecie i kolejne - sg tylko dla moich
znajomych na Snapchacie. Nie musze sie o nie mar-
twié - wszystkie znikajg po okreslonym czasie™.
Ponizej zaprezentowane zostaly cztery ka-
tegorie korzysci, jakie wedtug Denisa McQuaila
uzytkownicy czerpig z mediéw spotecznosciowych:
» ucieczka od nudy i codziennych problemédw,
rozrywka, odreagowanie emocjonalne;
« poszukiwanie informacji, poznawanie swiata,
zaspokojenie ciekawosci;
+ interakcja spoteczna, towarzystwo innych, po-
czucie przynaleznosci do grupy;
+ poszukiwanie wlasnej tozsamosci, potwierdza-
niewlasnejwartosci, podwyzszanie samooceny®.
Wspdlczesnie wydaje sie nam, ze zycie bez
mediow spolecznosciowych byloby bardzo ubogie.
Aplikacje, dzieki ktdrym mozliwa jest wymiana
miedzy uzytkownikami tresci, staly sie integralng
czescig zycia. Stanowig one przestrzeri budowania
relacji miedzy ludzmi, miedzy innymi pozwalajg
zdobywac nowe informacje czy poszukiwac roz-
rywki, umozliwiajg rozwd;.

Zakonczenie

Co moze i powinno zaniepokoié¢ kazdego doroste-
go? Do gléwnych oznak, ze dzieje sie cos zlego, za-
licza sie pogorszenie nastroju oraz doswiadczanie
wiekszego niz na co dzied poziomu leku czy nie-
pokoju. W takich sytuacjach obserwowac mozna
u dziecka obnizone poczucie bezpieczeristwa. Do
tego dochodzié¢ moze agresywna postawa wobec
innych, a takze znieczulenie na losy ofiar przemocy.
Niepokoic¢ powinny réwniez falszywe poglady na
temat seksualnosci, a takze postrzeganie rzeczywi-
stosci w zdeformowany sposdb. Reakcji ze strony
dorostych wymagaja zachowania ryzykowne oraz
dziatania antyspoteczne mtodego czlowieka.
Priorytetem powinno byc dazenie do rozwoju
demokratycznego spoteczeristwa od najmtodszych
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pokolen, miedzy innymi poprzez motywowanie do
kreatywnoscii poszanowanie prawa dowyrazania
wlasnego zdania przez dzieci. Dorosli, chcac miec
dobry kontakt z dzieckiem, powinni sie zaintere-
sowad tym, co robi ono w sieci i przeciwdziatac
mozliwym zagrozeniom. Konieczne jest stale mo-
nitorowanie rozwoju dziecka i jednoczesne uka-
zywanie alternatywnych form spedzania czasu
wolnego. Bezcenne jest towarzyszenie dziecku,
a takze wspdlne spedzanie czasu wolnego.
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Przemyslaw Kaca

Koordynator rodzinnej pieczy zastepczej (PCPR Stupsk),
pomystodawca i koordynator dziatari edukacyjno-
-profilaktycznych Hip-Hop Druga Szansa. Autor publikacji
popularnonaukowej Hip-hop jako narzedzie resocjalizacji

mlodziezy. Wiceprezes Fundacji Latorosl.
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Cenna inicjatywa

Magdalena Lesien

Realizacja projektu Interreg VA ,Nauczanie
jezyka sasiada od przedszkola do zakonczenia
edukacji - kluczem do komunikacji

w Euroregionie Pomerania”

Relacje polsko-niemieckie przez wie-
le dziesiecioleci byly postrzegane przez
pryzmat historii. Il wojna Swiatowa,
ustalenie przebiegu granic na Odrze
i Nysie, wspolpraca i, przyjazi” z brat-
nig Niemieckg Republikg Demokra-
tyczna, a chlodne relacje z Republikg
Federalng Niemiec na stale wpisaly sie
we wzajemne stosunki dyplomatyczne,
a to przyczynito sie w duzym stopniu do
okreslonego sposobu myslenia o kraju
sgsiada i nauce jezyka niemieckiego.
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Rok 1989 przynidst istotne zmiany.
Zjednoczenie Niemiec w 1990 roku,
ustalenie granicy na Nysie i Odrze
przez zjednoczone juz Niemcy po pod-
pisaniu traktatu w ramach konferencji
dwa plus cztery w 1990 roku!, a potem
kolejno otwarcie granic oraz przysta-
pienie Polski do struktur Unii Euro-
pejskiej przyczynito sie do dalszego za-
cie$nienia relacji z naszym zachodnim
sasiadem i otworzylo oba kraje na nowe
kontakty i wspdlprace.

REFLEKSJE 4/2021



Istotny cel polityki regionalne;j

W latach 1990-2004 w wyniku dokonanych zmian
geopolitycznych nastgpitawyrazna potrzebawspol-
pracy transgranicznej. Ten rodzaj kooperacji byl,
jak na owe czasy, czyms nowym, miedzy innymi
z uwagi na swojg wielowymiarowosé. Dotyczyl nie
tylko wspdtpracy handlowej czy politycznej, ale po
raz pierwszy zauwazono takze potrzebe nauki jezyka
sgsiada. Uswiadomiono tez sobie, jak wazng role
pelnig obszary przygraniczne i jaki wplyw moga wy-
wrzec nazycie ludzi po obu stronach granicy. Tereny
przygraniczne sg bowiem, z jednej strony, zawsze
najsilniej dotkniete przez historyczne wydarzenia,
ale z drugiej, to wlasnie tu najszybciej i najmocniej
przenikajg sie kultura, handel i jezyki. Te ostatnie
staly sie jedna z gléwnych osi wyznaczajacych kie-
runki rozwoju transgranicznego.

15 listopada 1997 roku po obu stronach Odry
grupa lingwistéw, pedagogéw i politykéw zgtosita
potrzebe nauczania i uczenia sie wzajemnie swoich
jezykdw, ktdra stala sie podwaling do nauczania
jezyka sasiada w obszarze przygranicznym? Jezyk
sasiada stal sie tym samym osig spotkania, zrozu-
mienia i pojednania z innymi kulturami®.

Podobne spojrzenie na koniecznosé uczenia sie
jezykow sasiadujacych krajéwwypracowanow roku
2001 podczas czwartego posiedzenia Grupy Koper-
nika (Kopernicus-Gruppe) w Angermiinde. Grupa ta,
zrzeszajgca ekspertow z Polski i Niemiec, w raporcie
koricowym podkreslila, ze ;wielojezycznosé stanowi
istotny warunek komunikacji i wzajemnego zrozu-
mienia, zwlaszczaw krajach UE™1 ze ,ograniczajac
wielojezycznosc do nauki jednego wspdlnego dla
wszystkich jezyka stuzacego porozumiewaniu sie
(...) eliminuje sie réznorodnos¢, ignoruje szczegdlne
warunki regionalne i pozbawia uznania bezposred-
nich sgsiadéw™. Podczas spotkania po raz pierwszy
dostrzezono koniecznosé nauki jezyka polskiego
przez obywateli Niemiec i zdefiniowano ja w obre-
bie ,,istotnego celu polityki kulturalnej, spolecznej
i gospodarczej™.
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Podczas posiedzenia zwrdcono uwage i pod-
kreslono po raz kolejny, ze nauka jezyka sgsiada
sprzyja codziennemu ruchowi granicznemu, tury-
styce handlowej oraz korzystaniu z ustlug w kraju
sgsiednim, wspdlpracy transgranicznej osob, or-
ganizacji, zwiazkow, jednostek administracyjnych,
ministerstw. Zauwazono takze, ze nauka jezyka
sasiada jest niezbedna w przypadku kwalifikacji
zawodowych dzialaczy politycznych, a znajomosé
jezyka polskiegow Berlinie, Meklemburgii czy Sak-
sonii stala sie jedna z podstawowych kwalifikacji
wymaganych na rynku pracy’.

Identyczne stanowisko w sprawie nauczania
jezyka sasiada zajela kilkakrotnie Rada Unii Eu-
ropejskiej, w tym po raz ostatni 22 maja 2019 roku
wdokumenciew sprawie kompleksowego podejscia
do nauczania i uczenia sie jezykéw (2019/C 189/03)
(Dz.U. UE C z dnia 5 czerwca 2019 ). Rada podkre-
$lita w punkcie 1, ze postugiwanie sie dwoma jezy-
kami oprdcz jezyka ojczystego jest coraz bardziej
rozpowszechnione, a obywatele majg dzieki temu
silne poczucie tozsamosci europejskiej, swiadomosé
wspdlnego europejskiego dziedzictwa kulturowego
i jezykowego oraz jego réznorodnosci.

Nawigzujac do wezesniejszych ustalen, od-
nos$nie nauki dwdch jezykow obcych z roku 2002
z Barcelony, Rada Unii Europejskiej wezwala
do podniesienia poziomu umiejetnosci podsta-
wowych, w szczegdlnosci poprzez nauczanie od
bardzo wczesnego wieku co najmniej dwdch jezy-
kéw obcych. Podkreslano, ze wielojezycznosé nalezy
do kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie
przez cale zycie. Zauwazono, ze wielojezycznosé
sprzyja rozwojowi tozsamosci europejskiej w calej
jej réznorodnosci, uzupelnia tozsamosci i tradycje
lokalne, regionalne i krajowe oraz sprzyja lepszemu
zrozumieniu Unii i jej paristw cztonkowskich. Kom-
petencje w zakresie wielojezycznosci zapewniaja
lepsze poznanie innych kultur, a wiec przyczyniaja
sie do rozwoju kompetencji obywatelskich i demo-
kratycznych. Niedostateczne kompetencje w zakre-
sie wielojezycznosci stanowig zas Zrédto trudnosci,
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uniemozliwiajgc merytoryczne kontakty miedzy
organami publicznymi a obywatelami, szczegdlnie
w regionach przygranicznych.

Podczas posiedzenia Rady zwrécono réwniez
uwage, ze brak znajomosci drugiego jezyka, w tym
jezyka sasiada, stanowi jedng z gtéwnych przeszkod
wwykorzystaniu mozliwosci oferowanych przez eu-
ropejskie programy na rzecz ksztalcenia, szkolenia
i mtodziezy. Z kolei wieksze kompetencje w tym za-
kresie umozliwig poszczegSlnym osobom wykorzy-
stanie wwiekszym stopniu szans, ktére oferuje rynek
wewnetrzny, takich jak swobodny przeptyw pracow-
nikéw, a takze podejmowanie bardziej swiadomych
decyzji co do mozliwosci w pozostalych paristwach
UE. W swietle wyzej wymienionych postulatow do-
tyczacych nauki jezykéw obcych, Komisja podkresli-
ta, by nauke dwdch jezykdw obcych zaczaé mozliwie
jak najwczesniej®.

Znajomos¢ jezykow (w liczbach)

Rzeczywistosé pokazuje, ze mimo zapotrzebowa-
nia rynku, wizji lepszych zarobkéw, mozliwosci
podejmowania nauki w krajach czlonkowskich EU,
miodziez tylko w niewielkim stopniu decyduje sie
na nauke jezyka sgsiada. Podobnie rzecz sie ma po
stronie niemieckiej. W dalszym ciggu bardzo nie-
wielki procent uczniow niemieckich decyduje sie na
nauke jezyka polskiego. Mlodzi ludzie wcigz wybie-
rajg jezyk angielski, uznajac go za jezyk uniwersalny
idajacy imwystarczajgce mozliwosci funkcjonowa-
nia na rynku pracy oraz we wspdlczesnym $wiecie.

Wedtug danych GUS z roku 2016, w calej po-
pulacji zaledwie 22,8% pytanych deklarowalo zna-
jomos¢ dwdch i wiecej jezykdw obcych, zas 44,7%
potwierdzito znajomosc jednego jezyka obcego.
Jednak az 66% respondentéw z tej grupy podkre-
$lalo jego znajomosé jedynie na poziomie zaledwie
podstawowym, a tylko 9,8% na poziomie zaawanso-
wanym. Ciagle jednak istnieje dos¢ duza grupa oséb
(32,4%) nieznajaca zadnego jezyka obcego. W roku
2016 najchetniej wybieranym jezykiem byl jezyk
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angielski, ktorym potrafito postugiwac sie 42,7%
dorostych Polakéw. Na drugim miejscu uplasowat
sie jezyk rosyjski 24,2%. Trzecie miejsce zajat jezyk
niemiecki, ale jego znajomos¢ zadeklarowato zale-
dwie 18,5% respondentéw. W roku 2017/2018 dane
nie ulegly zmianie. W dalszym ciggu najchetniej
wybieranym jezykiem pozostawat jezyk angielski.
Wybralo go w sumie 4,3 mln mlodych Polakdw,
podczas gdy jezyk niemiecki zaledwie 154 tysigce’.

W swietle statystyk, badan rynku, zaleceri KE
oraz wynikéw spotkari w zespotach transgranicz-
nych konieczne staly sie dodatkowe dziatania po-
dejmowane juz z pozycji gmin, ktdre - korzystajac
ze $rodkéw wiasnych oraz srodkéw pochodzacych
z budzetéw UE - probujg wyposazy¢ pokolenia mto-
dych ludzi w kompetencje tak bardzo potrzebng we
wspolczesnym swiecie, jakg sie stala znajomosc ko-
lejnego jezyka obcego, w tym wiasnie jezyka sgsiada.

Niemiecki zbliza

Pierwsze dzialaniaw celu poznania sgsiada, jego kul-
tury oraz jezyka podejmowane byly juz w latach 90.
ubieglego wieku - sztandarowym przykladem stato
sie powolanie w 1991 roku Uniwersytetu Viadrina,
ktdrego priorytetem staly sie kontakty z Polskg!.
Miasta Stubice i Frankfurt nad Odrg od lat sg przy-
ktadem konsekwentnej polityki zmierzajgcej do
tego, by obywatele po obu stronach granicy znali
jezyk sgsiada. Podobnie rzecz ma sie z przygranicz-
nymi miejscowosciami, takimi jak Locknitz czy
Garz, ktére od wielu lat umozliwiajg nauke dzie-
ciom i mlodziezy ze Szczecina i okolic w swoich
placéwkach edukacyjnych. Niemieckie szkoty pod-
stawowe z obszaru Saksonii oferujg swoim uczniom
intensywng nauke jezyka polskiego jako jezyka
fakultatywnego. Co ciekawe, w jednym z tamtej-
szych gimnazjéw jezyk polski proponowany jest
jako pierwszy jezyk obcy. W Brandenburgii zajecia
zjezyka polskiego odbywaja sie w ramach wymiany
lub két zainteresowan. Podobne zajecia prowadzg
placéwki oswiatowe z Meklemburgii''.
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Kolejnym dzialaniem podjetym w celu nauki
jezyka sgsiada jest projekt prowadzony réwnolegle
po obu stronach granicy, realizowany w ramach
calo$ciowego programu Interreg ,,Nauka jezyka
sgsiada od przedszkola do zakoriczenia edukacji -
kluczem do komunikacji w Euroregionie Pomera-
nia”. Projekt ten wspétfinansowany jest ze srodkéw
UE - Program Interreg VA Meklemburgia - Pomo-
rze Przednie/Brandenburgia/Polska w ramach celu
,Europejska Wspoélpraca Terytorialna”. Zaklada
on przezwyciezanie barier: jezykowej, mentalnej
i kulturowej, wpisujgc sie doskonale w koncepcje
przyjeta przez KE dotyczaca nauki drugiego jezyka.
Potrzeba jego realizacji wynika takze z faktu osied-
lenia sie coraz wiekszej liczby polskich rodzin po
stronie niemieckiej, ktérych dzieci rozpoczynajg
edukacje w niemieckich placéwkach oswiatowych.

Beneficjentami projektu sg dzieci i mlodziez
z placowek oswiatowych, ktére biorg udzial w pro-
jekcie,ich rodzice oraz nauczyciele. W sumie do pro-
gramu wigczonych zostato ponad 3 tysigce uczniéw
z 57 placdwek lezgcych po obu stronach Odry. Pro-
jekt rozpoczal sie w roku 2017, a jego zakoriczenie,
pierwotnie przewidziane na czerwiec 2020, zbieglo
sie z koricem biezgcego roku szkolnego. Partne-
rami projektu sa: Zachodniopomorskie Centrum
Edukacji Morskiej i Politechnicznej - Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli; Powiat Pomorze Przed-
nie - Greifswald; Powiat - Uckermark; Regionalny
Osrodek Edukacji, Integracji i demokracji RAA
Meklemburgia - Pomorze Przednie; Uniwersytet
w Greifswaldzie; Amt Gramzow™.

W ramach projektu prowadzone sg réwniez
dzialania na rzecz popularyzacji obu jezykdéw. Po
polskiej stronie jest to kampania , Niemiecki zbliza”
i,,Polnischliegt nahe”. Obie kampanie taczy wspdlny
mianownik: ,Dwa jezyki, jeden region”. Kampania
skierowana jest do oséb wwieku 20-50 lat, ktdre sg
lub mogg by¢ potencjalnymi rodzicami dzieci bio-
racych udzialw projekcie Interreg VA i przekonanie
ich, ze nauka jezyka sgsiada niesie ze sobg konkretne
zalety dla zycia w jednym regionie. Giéwnym moty-
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wem kampanii jest samoprzylepna karteczka przy-
pominajgca, Post-it, ktérg mozna spotkacé w urze-
dach, szkotach, bibliotekach. Na kazdej z takich
karteczek umieszczane sg proste stowa i zdania
polaczone obrazkami. Kampania powadzona jest
réwnolegle w mediach spolecznosciowych, jak Fa-
cebook, Instagram oraz Twitter, oraz w tradycyjnych
mediach analogowych®.

Jak sie zapoznad z kultura sasiada?

Zalozenie projektu Interreg VA  Nauczanie jezyka
sgsiada od przedszkola do zakoriczenia edukacji -
kluczem do komunikacji w Euroregionie Pomera-
nia” jest zgodne z zaleceniami KE, by nauke jezyka
obcego, w tym jezyka sasiada, zaczaé mozliwie naj-
wczesniej. Stad tez wiekszos¢ placéwek biorgcych
udzial w projekcie to przedszkola i szkoly podsta-
wowe. Dlaczego wlasnie te placéwki?

Jak dowodzg badania, dzieci posiadajg neu-
robiologiczne zdolnosci nauki, ktére motywujg
wezesnodzieciecg nauke jezyka'. W nauce jezykéw
obcych skierowanej do najmtodszych wyodrebnia
sie trzy modele. Pierwszy z nich to Begegnungsmo-
dell (co mozna przettumaczy¢jako ,,model spotkan”),
drugi to Angebotsmodell (,,model ofertowy”) i trzeci,
Immersionmodell, ,model zanurzenia w jezyk’.

Begegnungsmodell - rozumiany jest jako nauka
jezyka poprzez spotkania dziecka z kulturg oraz je-
zykiem sasiada w toku wymiany partnerskiej, pod-
czas uroczystosciiimprez kulturalnych. Cykl takich
spotkari moze by¢ rézny, od tych cotygodniowych
do odbywajacych sie dwa razy w semestrze. Jednym
z nich bylto polsko-niemieckie spotkanie dzieci
i mlodziezy 12 pazdziernika 2017 roku, w ktérym
udzial wzielo 566 dzieci: 156 dzieci z niemieckich
410 dzieci z polskich przedszkoli i szk6t.

Angebotsmodell - to idea zapoznania dzieci
z kulturg i jezykiem sasiada poprzez prezentacje
bajek, historyjek lub piosenek oraz elementdw re-
alioznawstwa, ktére przekladane sg na jezyk ojczy-
sty. W obrebie tego modelu w Anklam, 4 lipca 2017
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roku, odbytla sie akcja Ogdlnopolskiego Dnia Czyta-
nia, podczas ktdrej pracownicy projektu z powiatu
Pomorze Przednie - Greifswald oraz pracownicy
Uniwersytetu w Greifswaldzie oraz Regionalnego
Osrodka Edukacji i Integracji czytali w szkole pod-
stawowej w Loknitz oraz placéwkach oswiatowych
w Jatznick i Loissin bajki po polsku’®.

Immersionmodell - model wtapiania sie wjezyk.
Metoda najczesciej stosowana w nauce jezyka naj-
mtodszych po obu stronach granicy, ale szczegdl-
nie po stronie niemieckiej. Obecnie jest znacznie
latwiejsza do wprowadzenia, poniewaz w grupach
przedszkolnych, zwlaszcza po stronie niemieckiej,
coraz wiecej jest dzieci méwigcych po polsku i nie-
miecku. W niemieckich placéwkach oswiatowych
prace znajduje tez coraz wieksza grupa polskich na-
uczycieli, co réwniez sprzyja stosowaniu metody im-
mersji”. To gléwnie nauka poprzez zabawe, podczas
ktdrej nauczyciel utrwala wprowadzone wczesniej
okreslone stownictwo, na przyklad: wstari”,, ,chodz”,
,umyj rece”. Kiedy dzieci zadaja pytania po niemie-
cku, odpowiedz na nie udzielana jest po polsku,
a do zabaw prowadzonych przez polskich nauczy-
cieliwlaczani sg nauczyciele niemieccy®®. Metoda ta
przynosiwidoczne efekty, a dzieciuczg siew sposéb
zblizony do naturalnego.

Wiecej godzin jezyka

W ramach projektu Interreg VA nauka jezyka sgsia-
da prowadzona jestw trzech szczeciriskich szkotach
ponadpodstawowych: IX Liceum Ogdlnoksztalca-
cym, Zespole Szkét nr 8 1 Zespole Szkdt nr 6 (,Ga-
stronomiku”). Tutaj nauka wyglada inaczej. Zajecia
sa prowadzone w mniejszych grupach i zwykle jest
to mlodziez, ktéra dobrowolnie wyraza chec uczest-
nictwa w takich spotkaniach.

W Zespole Szkétnr 6, w kt6rej prowadze zajecia
w ramach projektu, lekcje odbywaly sie poczatkowo
w grupach, w ktdrych jezyk niemiecki wybrany byt
jakojezyk nauczany na poziomie rozszerzonym. Pier-
wotne zalozenie byto bowiem takie, zebywzajeciach
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uczestniczyta mlodziez odpowiednio zmotywowa-
na do nauki jezyka niemieckiego. Niestety z czasem
okazywalo sie, ze u tej grupy mlodziezy motywacja
jest niewystarczajgca; uczniowie nie dostrzegali ko-
rzysci wynikajacych z uczestnictwa w projekcie. Na
szczescie do projektu zaczely dolgczad osoby, ktdre
dostrzegly potencjal, jaki daje im mozliwos¢ postu-
giwania sie jezykiem niemieckim. Szczegdlne zain-
teresowanie budzi program w klasach pierwszych,
ktérych mlodziez uczestniczyta w zajeciach nauki
jezyka niemieckiego w ramach programu Interreg
VA na wczes$niejszych etapach edukacji lub miata
zwiekszong liczbe godzin jezyka niemieckiego.

Zajecia prowadzone w szkolach ponadpodsta-
wowych, podobnie jak w placéwkach przedszkol-
nych i szkolnych, powadzone sg w oparciu o spe-
cjalnie przygotowany program nauczania, a gltdwna
uwaga prowadzgcego zajecia, podobnie jak w pla-
cowkach przedszkolnych, skierowana jest na zanu-
rzenie sie ucznia w jezyk poprzez dobdr odpowied-
nich materialéw - autentycznych filméw, audycji
radiowych, artykutdw prasowych oraz tworzenie na
zajeciach sytuacji zblizonych do rzeczywistych, na
przyklad poprzez budowanie dialogéw, odgrywanie
rdlirozszerzanie tresci omawianych nalekcjach. Za-
jeciaw ramach programu Interreg VA to ogromna
szansa dla prowadzacego zajecia, by pokazad wspdt-
czesne Niemcy, ich historie, kulture, codzienne zycie
oraz jezyk, ktorym postuguja sie nasi zachodni sgsie-
dzi. Podczas lekcji odbywajg sie réwniez spotkania
z mieszkaricami Niemiec odwiedzajgcymi naszg
szkote w ramach wymian polsko-niemieckich. Na
przyklad podczas spotkania w listopadzie 2019 roku
przedstawiciele partnerskiej szkotyw Rostocku opo-
wiadali mlodziezy o swoim miescie, prowadzonych
zajeciach oraz codziennym zyciu.

Przelamywanie stereotypow
Od roku 2019 w ramach programu Interreg VA

prowadzony jest w naszej szkole cykl pokazéw fil-
mowych pod hastem , Deutsche Kultur ist cool”.
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W trakcie tych spotkari prébujemy pokazaé mtodzie-
zy bogata i réznorodng kinematografie niemiecka,
jej twércéw oraz aktoréw. Poprzez film przyblizamy
czesto nietatwg historie Niemiec oraz wspélczesne
problemy, z ktérymi mierzg sie nasi zachodni sa-
siedzi. Oferte filmowg zazwyczaj wzbogacamy
o muzyke. Staramy sie jednak, by nie byla to wy-
lacznie muzyka wspdlczesna, tatwo dostepna w in-
ternecie, dlatego co najmniej raz w semestrze uda-
jemy sie z mlodzieza do Filharmonii Szczeciriskiej
na koncerty muzyki klasycznej. Wystuchalismy juz
koncertéw Brahmsa, Schuberta, Handla i Mozarta,
oraz muzyki Beethovena i Straussa.

Program Interreg VA to réwniez oferta skie-
rowana do nauczycieli, ktérzy prowadzg zajecia
w ramach tego projektu. W ofercie znajduje sie cata
gama szkoleri z cyklu ,,Jak urozmaicic zajecia jezyka
niemieckiego, aby stanowily przyjemna i skutecz-
ng forme nauczania”. Jednym z nich byly warsztaty
,Aktywizacjana6” prowadzone przez Joanne Lucka,
metodyczke jezyka niemieckiego. Wsréd catej gamy
spotkan szkoleniowych na uwage zastugujg miedzy
innymi konferencje w Greifswaldzie dla pedagogéw
polskich i niemieckich: ,,Zanurzenie sie w jezyku”,
,Interkulturowosé w praktyce szkolnej”, ,,Jak inno-
wacyjnie nauczaé jezyka sgsiada”, , Ksztalcenie bez
uprzedzen, gry i zabawy na lekeji jezyka obcego dla
dzieci i nie tylko” czy ,,Dydaktyzacja wspdlczesnej
literatury dzieciecej, w tym tematdw tabu na lekcji
jezyka obcego/niemieckiego”.

W swietle przedstawionych faktéw i dokonan
klaruje sie jasne stanowisko: koncepcja programu
Interreg Va to cenna inicjatywa, ktdrg nalezy konty-
nuowac. Jej efekty sg bowiem wymierne i stanowia
nieocenionywklad w rozwdj obszaru przygranicznego
oraz wspolpracy polsko-niemieckiej. Pozwalaja tez na
wypracowaniewiezi, ktdra przyczyni sie do przetama-
nia istniejgcych stereotypéw po obu stronach granicy.

Przypisy

1 S. Hildebrandt, M. Fialek, J. Bartels, Abschlussbericht ,Un-
tersuchung zum Polnischunterricht in Mecklenburg-Vorpommern
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unter Berticksichtigung aufeinander, aufbauender Spracherwerb-
sangebote” Modul I - Bestandsaufnahme, Greifswald 2013,s.13.

2 Ibidem, s. 14.
3 Ibidem.

4 Grupy Kopernika. Komunikat IV z posiedzenia Grupy Kopernika,
s. 1.

5 Ibidem,s. 2.

6 Ibidem,s. 1.

7 Ibidem, s. 2.

8 Zrédto: www.prawo.pl.
9 Zrédto: dane GUS.

10 Zrédto: Wikipedia.

11 S, Hildebrandt, M. Fiatek, J. Bartels, Abschlussbericht,,Untersu-
chung zum Polnischunterricht in Mecklenburg-Vorpommern unter
Berticksichtigung aufeinander, aufbauender Spracherwerbsange-
bote”. Modul I - Bestandsaufnahme, op. cit., s. 26.
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Zrédlo: BIP UM Szczecin.

13 J. Bartels, M. Fijalek, Zur Sitaution des Polnischen als Nach-
barsprache in der Euroregion Pomerania. Bestandaufnahme und
Perspektiven, ,Polski w Niemczech. Polnisch in Deutsch-
land”. Zeitschrift der Bundesvereinigung der Polnischlehr-
krifte 2018, s. 11.
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Berticksichtigung aufeinander, aufbauender Spracherwerbsange-
bote”. Modul I - Bestandsaufnahme, op. cit., s. 19.

15 E. Lipiriska, Projekt Interreg VA nauczanie jezyka sgsiada,
,Polskiw Niemczech. Polnisch in Deutschland. Numer spe-
cjalny. Sondernummer. Polski jako jezyk sasiada. Polnisch
als Nachbarsprache”, Greifswald 2018, s. 3.

16 Ibidem, s. 4.

17 8. Hildebrandt, M. Fiatek, J. Bartels, Abschlussbericht, Untersu-
chung zum Polnischunterricht in Mecklenburg-Vorpommern unter
Berticksichtigung aufeinander, aufbauender Spracherwerbsange-
bote” Modul I - Bestandsaufnahme, op. cit., s. 19-20.

18 K. Penke, Jezyk polskijako obcy w przedszkolu. Scenariusze zajec,
s. 111.

Magdalena Lesien

Nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét nr 6
im. Mikolaja Reja w Szczecinie oraz w Centrum Edukacji
OMNIA w Szczecinie.

REFLEKSJE 4/2021

87



88

Granice jezyka - granice

swiata

Anna Godzinska

Jak wielojezycznos¢ wplywa na nasze zycie?

Wiekszos¢ z nas prébowala nauczyc sie méwié
biegle w jakims jezyku. Dlaczego jednym sie
to udaje i czesto nie koriczg na jednym jezyku,
a inni - mimo lat kursdw, szkolen, lekcji - nie
sa w stanie wyj$¢ poza komunikatywny poziom?
Uczgc jezyka polskiego jako obcego, zauwazy-
tam, ze osoby postugujgce sie biegle drugim je-
zykiem, a nawet trzecim, czesto bez problemu
radzg sobie tez i na moich lekcjach. Z tatwoscig
znajdujg logike w deklinacji czy koniugacji. Co za
to odpowiada? Wybrana czes¢ mézgu? Wrodzo-
ne zdolnosci? Wiek, w ktérym zaczynamy nauke
jezyka? Jagoda Ratajczak - filolozka, thumaczka
przysiegla i konferencyjna - przyglada sie stereo-
typom, badaniom i doswiadczeniom dotyczacym
wielojezycznosci, okraszajgc to, poza twardg
wiedzg z zakresu psycholingwistyki, anegdotami,
zabawnymi i trafnymi metaforami, przykltadami
wzietymi z zycia. W swojej ksigzce Jezyczni. Co
jezyk robi naszej glowie porusza najwazniejsze za-

WARTO PRZECZYTAC

gadnienia dotyczgce jezyka, ttumaczac je w przy-
stepny sposob.

Po pierwsze autorka pyta o dwujezycznosdé
- termin, ktéry badacze obudowujg skrajnymi
definicjami. Z jednej strony o dwujezycznosci
mozna juz méwic¢ w przypadku minimalnych
kompetencji w czytaniu, pisaniu, mowieniu i ro-
zumieniu ze stuchu w obcym jezyku. Z drugiej
zas - podchodzac do tematu zdecydowanie bar-
dziej rygorystycznie - tylko wtedy, gdy znajomos¢
jezyka pozwala na rozmowe na kazdy temat: od
zamawiania jedzenia w restauracji po dyskusje
o0 sztuce nowoczesnej. Interesujgcym watkiem
dotyczacym tego tematu sg dzieci wychowane
w rodzinach dwu-, a nawet wielojezycznych.
Ratajczak przytacza dawne badania i poglady,
ktore mialy udowadniad, ze dzieci takie nigdy nie
nauczg sie méwicé poprawnie i biegle w zadnym
jezyku. Dzis wiadomo, Ze jest zupelnie odmiennie
- nie tylko méwig $wietnie w dwdch jezykach,
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ale znakomicie radzg sobie takze w zadaniach
poznawczych, takich jak postugiwanie sie i ro-
zumienie pojeciami abstrakcyjnymi czy rozwig-
zywanie probleméw logicznych.

W kwestii dwu- lub wielojezycznosci inte-
resujgcy wydaje sie takze aspekt tozsamosciowy
- pytanie o to, kim jestesmy, méwigc w danym
jezyku. Ratajczak przytacza wiele méwigca histo-
rie z biografii Vladimira Nabokova, ktdry , spisy-
wal swoje wspomnienia najpierww jezyku ojczy-
stym, a potem angielskim - z tylko nieznacznym
zdziwieniem stwierdzil, ze zapis jego zycia rézni
sie w zaleznosci od uzytego jezyka”, a takze z ba-
dania przeprowadzonego przez Michele Koven,
podczas ktérego jedna z biorgcych w nim udziat
kobiet wyznala, ze ,,(...) uzywajac ojczystego por-
tugalskiego, ukazuje osobowos¢ uksztaltowang
wdomu rodzinnym (...) jest powsciagliwa, niemal
nie uzywa przekleristw i nie pozwala sobie na ru-
baszne zarty. (...) Przelgczenie najezyk drugi, wiej
przypadku francuski (..) pozwala na wyrazenie
emocji, okazjonalne przekleristwa i dwuznaczne
zarty”. Drugi jezyk bywa zatem langugae of de-
tachment - jezykiem oderwania”, ktéry pozwala
na inne zachowanie, wigze sie czesto z innymi
doswiadczeniami i kulturg. Ratajczak przytacza
historie Austriaczki, ktéra powojnie chodzita na
terapie i jezyk wyuczony - angielski - miat by¢
dla niej forma ochrony, szczegdlnie gdy mdéwila
o niemieckiej, trudnej przesztosci. Historie te,
atakze inne przytoczone w ksigzce, wskazujg, jak
bardzo jezyk zanurzony jest w kulturze i naszej
osobistej biografii, a ucieczka od nich moze by¢
tylko przelaczenie sie na inng leksyke.

Jagoda Ratajczak rozprawia sie w swojej
ksigzce takze z wieloma mitami. Jednym z naj-
powszechniejszych jest ten o wymarzonym na-
uczycielu, czyli native speakerze. ,,Czy nauczyciel
motywujacy uczniow do osiggniecia natywnej
kompetencji jezykowej ma na mysli poziom
native’a profesora, native’a maklera czy kogos
innego? Moze ma na mysli statystycznego Bry-

WARTO PRZECZYTAC

tyjczyka, kimkolwiek on jest?”. Czy rzeczywiscie
postugiwanie sie jezykiem ojczystym jest wystar-
czajgcg kompetencjg do nauczania tego jezyka
jako obcego?

Jezyczni sa fascynujacg podrdzg po dwu-
i wielojezycznosci. Z ksigzki dowiemy sie na
przyklad, ze jednojezycznos$¢ jest odstepstwem
od normy (jesli wiekszosé traktujemy jako norme),
bo okoto 60% swiatowej populacjijest dwujezycz-
na; sprawdzimy, co wspdlnego majg szuflady
z nauka jezyka i czy drugi jezyk jest pasozytem,
a takze, czy greckie stowo stenahoria jest prze-
ktadalne na jezyk polski. Mndstwo tu zabawnych
historii, takze tych z zycia autorki, zwigzanych
z bledamiw komunikacji, wpadkami jezykowymi,
lapsusami. Ratajczak oprowadza nas po swiecie,
w ktérym poznajemy wyjatkowe osoby: nauczy-
ciela, ktéry méwi biegle po niemiecku, bo chciat
poznad jezyk wroga i by¢ szpiegiem; Genie -
dziewczynke zyjaca wsrdd zwierzat, pozbawiong
umiejetnosci mowienia w jakimkolwiek jezyku;
stuchaczke oburzong koncertem zespotu The Rol-
ling Stones $piewajgcym o ,sympatii do diabta”
(Sympathy for the Devil).

Jagoda Ratajczak stworzyla fascynujaca nar-
racje o jezyku, ktdrg czyta sie z wypiekami na
twarzy, odkrywajac na kazdej stronie ciekawostki
dotyczace jezyka i kultury, z jakiej sie on wywo-
dzi. To pasjonujaca, zdecydowanie poszerzajaca
horyzonty i zmuszajgca do refleksji lektura.

J. Ratajczak, Jezyczni. Co jezyk robi naszej glowie, Krakow:
Wydawnictwo Karakter 2020, 204 s.

Anna Godziniska

Wieloletnia nauczycielka jezyka polskiego w szkole
podstawowej. Prowadzi literackie spotkania autorskie.
Kierowniczka ds. rozwoju i promocji w Zachodniopomorskim

Centrum Doskonalenia Nauczycieli.
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Jubileuszowo?

Slawomir Osinski

Kilka stéw o konferencji
z okazji 30-lecia ,Refleksji

Poczulem sie wielce udziadowiony, gdy z okazji
trzydziestych urodzin , Refleksji” naszta mnie taka
oto refleksja: jestem od czasopisma starszy dwu-
krotnie. Przy poprzednim jubileuszu jako$ sobie nie
uswiadomitem plugawosci biegnacego czasu, a teraz
skonstatowalem, ze ponad trzy dekady zajmuje sie
problemami oswiaty jako samorzadowiec, publicysta
iwykladowca, staram sie wplywad na decyzje wiadz
poprzez dzialalnosé w Ogdlnopolskim Stowarzy-
szeniu Kadry Kierowniczej Oswiaty, a od 1998 roku
wspotpracuje z ,,Refleksjami”, w poréwnaniu do
mnie -wcigz tchngcymi mtodoscig. Mojawspdtpraca
zredakcja zaczela sie od rysunkéwilustrujacych arty-
kuly i sporadycznych tekstow, a z czasem zamienita
sie w pelnoprawne pisanie artykuldw, felietonéw
okraszonych rysunkiem i trwa do dzisiaj, gléwnie
felietonowo i nieco rzadziej rysunkowo.

FELIETON

(XS )]

Jubileusz to czas swietowania, a jak powiada
jeden z filozoféw (mdj chowajacy wszystko Niemiec
ujawnia bez przekonania, ze to najprawdopodobnie;j
Gadamer), jest to czas uroczysty, spelniony, polega-
jacy na swoistym zatrzymaniu sie i oddaniu pogte-
bionej refleks;ji.

Zatem najpierw mysl i komentarz do sesji na-
ukowej, w ktérej Bogustaw Sliwerski, profesor Uni-
wersytetu L.6dzkiego oraz Akademii Pedagogiki Spe-
cjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie, dy-
namicznie opowiedzial o koniecznosci zmianwedu-
kacji, o ktérych méwi sie juz od ponad dwudziestu lat
iw zycie wprowadza w réznych szkotach, a nie tylko
w oswiacie niepublicznej, jak wielokrotnie zauwazal
prelegent. To swoiste echo publikacji autorstwa pro-
fesora i Michata Plucha pod tytulem Uwolnic szkole
od systemu klasowo-lekcyjnego. Glos wazny, albowiem
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znaczna czes¢ srodowiska
naukowego oraz nauczy-
cieli zanurzona jest nadal
z podziwu godnym uporem
w dziewietnastowiecznym
bajorze edukacyjnym.

Z kolei profesor Mag-
dalena Sroda z Uniwersy-
tetu Warszawskiego, od-
noszgc sie do zagadnienia
moralnos$ci w szkole jako
przestrzeni publicznej,
zwrdcilauwage na szerzenie
sie koniunkturalnej obtudy
i pseudoreligijnosci. Wiele
gorzkiej prawdyw tym byto,
ale obraz wydat mi sie zbyt stereotypowymi barwami
nakreslony. Moze warto, zeby badaczka przyjrzala sie
baczniej dobrym, dzisiejszym szkolom, uczacym sie,
budzacym i emancypujacym?

Natomiast profesor Iwona Chmura-Rutkowska,
socjolozka edukacji z Uniwersytetu im. Adama Mi-
ckiewiczaw Poznaniu, odwolala sie do doswiadczend
osrodka ,,Motylarnia” w ksztaltowaniu pozytywne-
go wizerunku swiata w szkole, méwila o motywacji,
odwadze i krytycyzmie. Pochwata myslenia krytycz-
nego jako kierunku przemian niezbednego w nowo-
czesnej szkole dominowata we wszystkichwystgpie-
niach. Szkoda, ze wirtualna forma nie pozwalala na
dyskusje z prelegentami.

Druga refleksja musi by¢ natury wzniostej
i ogdlnej, gdyz niezwykle trudno odnosié sie do
dziela, w ktérym sie prawie ¢wierc¢ wieku uczestni-
czy. Mysle, ze pismo, ktére ewoluowalto z biuletynu
informacyjnego do periodyku edukacyjno-naukowe-
go przez te lata odzwierciedlalo wszystkie przemia-
ny zachodzace w zachodniopomorskich szkotach,
wskazywato drogi do demokracji i nowoczesnosci.
Poza bardzo waznymi publikacjami nauczycielski-
mi, bedgcymi swoistym dzieleniem sie ,dobrymi
praktykami”, o , refleksyjnosci” czasopisma swiad-
czg artykuly ukazujace wszelkie zmiany i innowacje,

FELIETON

zwlaszcza te nowoczesnie ewolucyjne, zbyt mocno
niezaburzajgce rytmu dziatania placéwek, ale za to
stosunkowo tatwe do realizacji i przeprowadzenia.
Czesto na tamach glos zabieraja znakomici uczeni
z réznych osrodkéw badawczych w kraju. Wydaje
sie, ze dzielo mlodego w ostatnich latach zespotu re-
dakeyjnego pozwolilo rozwinad czasopismo w pro-
fesjonalny periodyk zaréwno pod wzgledem tresci,
jak i formy edytorskiej.

I tyle starczy, albowiem ,kazda liszka swdj
ogonek chwali”, a ten, jako u stworzonka futrzaste-
go, stanowi puchata, nastroszong kite, ktéra mam
nadzieje dlugo jeszcze bedzie twdrczo merdad na
niwie oswiatowe;j.

Stawomir Osinski

Absolwent polonistyki, zarzadzania w oswiacie oraz
marketingu i zarzadzania w ochronie zdrowia. Nauczyciel,
publicysta kulinarny i spoteczny, rysownik satyryczny, czasem
literat i teksciarz. Egzaminator maturalny, ekspert ds. awansu
nauczycieli, wykladowca na studiach podyplomowych.
Dyrektor Szkoly Podstawowej nr 47 im. Kornela

Makuszyriskiego w Szczecinie.
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Nowatorskie sposoby

ekspozycji

Krystyna Milewska, Edyta Szumocka

O kategorii nowoczesnosci w kontekscie

przekazu muzealnego

Obserwujac doniesienia medial-
ne poswiecone kolejnym otwieranym
i planowanym muzeom, nie sposdb nie
zauwazyd, ze tym, co wydaje sie by¢
najwiekszg mozliwg aprobatg (lub naj-
lepszg obietnicg), jest przyznanie tytu-
lu ,,nowoczesnego i ,interaktywnego”.
Za tymi kluczowymi stlowami na temat
muzedw zaraz wylaniajg sie inne, takie
jak: ,multimedialna interaktywna eks-
pozycja” lub ,uzycie multimediéw”. Tu
pojawia sie kwestia, co rozumiemy pod
pojeciem , nowoczesnos¢” - w kon-
tekscie metod i sposobdw prezentacji
muzealiéow w czasach, w ktérych no-

STREFA MUZEUM

woczesne technologie audiowizualne
(projekcje, wizualizacje) traktowane sg
juz nie jako symbole postepu, ale jako
cos jak najbardziej naturalnego i oczy-
wistego. Kategoria nowoczesnosci nie
powinna sie odnosi¢ do nowinek ze
swiata technologii medialnych, ale do
nowych ujec i sposobéw prezentowa-
nia materialdow muzealnych. Muzeal-
nicy i kuratorzy zwracajg uwage na
jeszcze jeden aspekt - nowoczesnos¢
technologii multimedialnych jest krét-
kotrwala, to one najszybciej sie starze-
ja, szybko dezaktualizuja, na naszych
oczach stajg sie anachroniczne.
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Muzea narracyjne

W ostatnich dekadach muzea narracyjne staly
sie kluczowym wyzwaniem dla catego muzeal-
nictwa. Budujg one wielowatkowe opowiesci
o przeszlosci - postugujac sie stowem, ekspo-
natem muzealnym, obrazem, a takze dZzwiekiem,
tworzg iluzje minionej rzeczywistosci i zapra-
szaja do jej poznania. Pisze sie o ich sukcesach,
o umiejetnosci zwrdcenia na siebie uwagi opinii
publicznej i decydentéw. Jako przyktady, warto
tu przywotad takie polskie muzea narracyjne
i multimedialne, jak warszawskie: Muzeum
Powstania Warszawskiego, Muzeum Frydery-
ka Chopina (analogowo-multimedialne), Cen-
trum Nauki Kopernik, Muzeum Historii Zydéw
Polskich POLIN, Muzeum Warszawskiej Pragi
- oddzial Muzeum Warszawy (analogowo-mul-
timedialne), Muzeum Historii Polski (w reali-
zacji); gdariskie: Muzeum II Wojny Swiatowej
i Europejskie Centrum Solidarnosci; Muzeum
Historyczne Miasta Krakowa i jego oddzialy:
Podziemia Rynku i Fabryka Schindlera; Cen-
trum Dialogu Przelomy - oddzial Muzeum
Narodowego w Szczecinie (analogowo-multi-
medialne); Morskie Centrum Nauki im. prof.
Jerzego Stelmacha w Szczecinie (w realizacji);
Brama Poznania - Interaktywne Centrum Hi-
storii Ostrowa Tumskiego (ICHOT) w Pozna-
niu; Centrum Nowoczesnosci Mlyn Wiedzy
w Toruniu; Muzeum Gérnictwa w Zabytkowej
Kopalni Srebra w Tarnowskich Gdrach; Mul-
timedialne Muzeum na Klifie w Trzesaczu;
Interaktywne Muzeum Panstwa Krzyzackiego
w Dzialdowie; Muzeum interaktywne KOT-
LOWNIA Centralnego Muzeum Widkienni-
ctwaw Lodzi; Muzeum Multimedialne w Opolu
Lubelskim; Centrum Dziedzictwa Szkta w Kros-
nie; Muzeum Przyrodniczo-Lesne - Bialowieski
Park Narodowy w Bialowiezy i wiele innych.
Kazde z tych muzeéw harmonizuje nowe media,
ale jakze odmiennie. Cieszg sie one zaintereso-
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waniem zwiedzajacych, takze tych, ktdrzy do tej
pory nie odwiedzali muzedw.

Muzea narracyjne, oddzialujac na zwiedza-
jacych réznymi srodkami wyrazu, wpisujg sie
idealnie w koncept nauczania polisensorycznego,
zgodnie z ktérym przekaz dydaktyczny powinien
sie opierad na stowie wspomaganym przez obraz,
dzwiek, dotyk, a nawet zapach. Wspélczesny prze-
kaz muzealny opiera sie na emocjach, doznaniach
zmystowych i informacyjnych. Jest budowany
przy wykorzystaniu zaréwno klasycznych muze-
aliéw i tekstéw, jak tez nowatorskich technologii
cyfrowych (prezentacje multimedialne, hologra-
my, wirtualne spacery, wizualizacje 3D i wiele
innych rozwigzan), scenografii i rekonstrukeji,
co sprawia, ze zwiedzanie wystawy przypomi-
na udzial w spektaklu teatralnym. Wywazenie
proporcji miedzy multimedialng reprezentacija
a aranzacjg oryginalnych obiektéw, eksponatéw
jest metodg zlotego Srodka, o ktérej trzeba pamie-
ta¢ w edukacji muzealnej. Nadmierne nasycenie
ekspozycji eksponatami lub multimediami powo-
duje uzwiedzajacego, wbrew intencjom tworcéw,
znuzenie i zobojetnienie.

Muzea wirtualne

Wsréd mlodych internautéw wspdlistnienie
$wiata realnego i wirtualnego jest oczywistoscia.
Globalny, otwarty dostep do informacji, mobilne
narzedzia i spoteczne komunikatory pozwalajg
nam dzisiaj wirtualnie zwiedzaé wystawy i ko-
mentowac je na portalach spotecznosciowych,
polecac znajomym, dzieli¢ sie wrazeniami i emo-
cjami na biezgco. Dlatego tez na calym swiecie
pojawiajg sie liczne wirtualne muzea. Znane in-
stytucje, takie jak Luwr, Muzea Watykariskie, The
British Museum czy Ermitaz, ale takze Muzeum
Zamoyskich w Koztéwce, Zamek Krélewski
w Warszawie, Zamek w Malborku czy Muzeum
Zamek w Pszczynie, mozna zwiedzi¢ online -
ogladajac zdjecia, filmy, modele przestrzenne,
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stuchajgc archiwalnych audycji i nagran. Roz-
maite techniki powielania, operowanie powiek-
szeniem i zblizeniem sprawiaja, ze mozliwe staje
sie eksponowanie takich elementéw artefaktéw,
ktdre zazwyczaj pozostawaly niedostepne dla oka
widza. Popularne stajg sie takze panoramy 3602,
ktore stwarzaja ztudzenie bezposredniego prze-
bywania w prezentowanej przestrzeni. Mozliwo-
$ci takiego cybermuzeum sg duze i proporcjonal-
ne do zasobdw finansowych, jakimi dysponuje
placéwka macierzysta. Warto tez podkreslié, ze
dla wielu potencjalnych odbiorcéw - na przy-
kiad z réznymi niepelnosprawnosciami - muzea
w sieci czy tez cybermuzea stanowig czesto
jedyng i wytgczng forme obcowania z dzielem
sztuki badZ innymi zbiorami reprezentujgcym
najrozmaitsze dziedziny artystyczne. Jednoczes-
nie nowe technologie i techniki stanowig jedynie
narzedzie, ktére mozna dobrze lub 7le zastoso-
wac - umozliwiajg one poszerzenie przestrzeni
kontaktu z autentykiem, ale same w sobie nie
gwarantujg sukcesu.

W dzialaniach muzedw coraz wiekszg role
odgrywa glokalizacja (podkreslanie w globalnej
przestrzeni swej wyjatkowosci, osobliwosci czy
niezwyklosci). Atrakcyjna graficznie i regularnie
aktualizowana witryna muzealna jest waznym na-
rzedziem komunikacyjnym w zakresie informo-
wania o organizowanych imprezach, wystawach
iwydarzeniach artystycznych. Przeniesienie pub-
likacji lub jej fragmentu oraz zabaw edukacyj-
nych dla dzieci do internetu powoduje wieksze
zainteresowanie muzeum w oczach potencjal-
nego zwiedzajacego. Poprzez promocje i wyda-
rzenia kulturalne muzea stajg sie celem podrézy
coraz bardziej zréznicowanych grup spotecz-
nych (fenomen Nocy Muzeéw w Europie, w tym
w Polsce). Gos¢ muzealny, przegladajgc witryne
muzealng, moze sie przygotowac do swiadomej
wizytyw muzeum. Po zwiedzaniu czes$¢ oséb chee
przedluzyé pobyt, siegajac ponownie do elektro-
nicznej wersji eksponatéw i opiséw, poszerzajgc
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i uzupelniajac wiedze zdobyta podczas pobytu
W rzeczywistej przestrzeni muzeum.

Strona internetowa idealnie sie nadaje réw-
niez do przedtuzenia trwania projektéw, ktdre zo-
staly juz zakoriczone w muzeum, a majg walory
edukacyjne warte dalszej eksploatacji. Wystawy
czasowe, przy tworzeniu ktdrych zebrano wiele
cennych eksponatéw, moga nadal stanowié war-
tosciowe Zrédto informacji i doznan estetycz-
nych - mimo ze ich miejsce w muzeum zajeta
inna ekspozycja.

Znakiem czasu jest internet. Swiat wirtual-
ny, z calg jego unifikacja, jest przyjazny réwniez
muzealnictwu, stgd obecnos¢ Muzeum Narodo-
wego w Szczecinie w cyberprzestrzeni. Podsta-
wowg cechg i zaletg internetu, jako kanatlu ko-
munikacji, jest jego dostepnosc oraz mozliwosé
aktywnego dialogu z odbiorcg - co z calg mocg
sprawdzilo sie podczas trudnego czasu pandemii
COVID-19, gdy musielismy sie uczy¢ pracowaé
i funkcjonowad w szczegdlnych, niecodziennych
warunkach. Kiedy wszystkie dzialania muzeum
w realu zostaly wstrzymane, pozostal swiat wir-
tualny, w ktérym udostepniano online zajecia dla
dzieci i mlodziezy, wystawy i koncerty. Kontakt
z wirtualnymi bywalcami instytucji byt kontynu-
owany. Atrakcyjnosc doswiadczenia muzealnego
nadal zwigzana jest przede wszystkim z prezenta-
cjg autentycznych, fizycznych obiektdw - chyba
ze mamy do czynienia ze sztukg nowych mediéw,
zwlaszcza takg (jak net art), dla ktdrej natural-
ng domeng pozostaje srodowisko internetowe.
Realne zwiedzanie pozwala odkryc swoiste genius
loci obiektu, miejsca, odczué radosé, wzbudzid
ciekawosc spotkania z muzealnym posrednikiem,
animatorem, poczucie towarzyskosci, jakg niesie
spotkanie (rodzinne zwiedzanie), partycypacja
w wydarzeniu czy aktywne uczestnictwo w war-
sztatach muzealnych.

Muzea w XXI wieku, odpowiadajac na wy-
zwania wspdlczesnosci, przeobrazajg sie w plat-
forme spotkania i dialogu, otwartg na réznorakie
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i nieograniczone konwenansem narracje muze-
alne. Staja sie takze Zrédtem wielokulturowych
praktyk oraz przestrzenia dla artystow i pub-
licznosci. Przynaleznosé do swiata wirtualnego
wydaje sie oczywista, dlatego nalezy wykorzy-
stywad nowinki technologiczne przy aranza-
cji wystaw muzealnych, pamietajac jednak, ze
stanowig one tylko narzedzie do osiagniecia
celu, jakim jest ochrona i promocja dziedzictwa
kulturowego.

Wystawy Muzeum Narodowego w Szczeci-
nie to klasyczne muzealne ekspozycje z umiarko-
wang ingerencjg urzadzeri medialnych. Wyjatek
stanowi Centrum Dialogu Przelomy - najmtod-
szy oddzial Muzeum Narodowego w Szczecinie,
ktéry w roku 2021 obchodzi pieciolecie swojej
dzialalnosci. W projekcie budynku udato sie pota-
czy¢idee placu publicznego i miejskiej zabudowy.
Integralng czescig wystawy stalej ,, Przelomdw”
stala sie sztuka wspdlczesna, co jest nowoscig
w muzealnictwie historycznym.

Centrum Dialogu Przelomy - pierwsze
multimedialne muzeum na Pomorzu
Zachodnim

»W literaturze muzeum narracyjne okresla sie
rowniez jako muzeum fabularne. W takim ujeciu
wystawa ma nie »pokazywacd«, ale przede wszyst-
kim »opowiadad« (...) w klasycznym muzeum za-
bytek to gléwny bohater, podczas gdy w muzeum
narracyjnym artefakt jest aktorem, ktdry odgry-
wa taka role, jakg przeznacza mu rezyser”’. To
fragment wypowiedzi Michala Niezabitowskie-
go, dyrektora Muzeum Historycznego Miasta
Krakowa zaczerpniety z artykutlu Szymona
Zdzieblowskiego.

Te stowa znakomicie oddajg zalozenia przy-
jete przez zespot twércw ekspozycji statej MNS
- Centrum Dialogu Przetlomy. Narracja zostala
zbudowana wokét znanych i nieznanych posta-
ci, ktére daty swiadectwo powojennej przesztosci
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Szczecina i Pomorza Zachodniego. Opowiedzia-
na zostala historia od momentu przybycia, przez
stopniowe wrastanie, zmagania z przemoca syste-
mu, az do czasu buntu lat 1970-1971. I dalej po-
przez dekade Gierka, zbiorowe uniesienie Sierp-
niem ’80, tragedie 13 Grudnia. Opowiesc koriczg
strajki 1988 roku i poczgtek podrézy w nieznane
4 czerwca 1989 roku.

Centrum Dialogu Przelomy proponuje
swoim gosciom mozliwos¢é poznawania prze-
sztosci w dowolny sposdb. Znajdziemy tu wiec
tradycyjne gabloty z obiektami, ktdre byly czescia
zwyktego, codziennego zycia i Swiadectwem nie-
zwyklych momentéw sktadajgcych sie na obraz
minionych lat. Na wystawie mozna podziwiaé
instalacje artystyczne wykonane na zamdwienie.
Zwiedzajacych wita imponujgca panorama au-
torstwa Kobasa Laksy , Koniec marzen” Stettin '45.
Jedne instalacje buduja napiecie, nawet strach,
inne wywoluja smiech czy zdziwienie. Najmlod-
szych nieodmiennie przyciagaja urzgdzenia mul-
timedialne. W poszczegdlnych przestrzeniach
znajdziemy infokioski zawierajace obfity mate-
riat archiwalny: fragmenty filméw, skany niezwy-
klych dokumentéw (jak akt kapitulacji Niemiec
z 8 maja 1945 roku koriczacy druga wojne swia-
towa), zdjecia. Mozemy zobaczy¢ spory kawalek
przesztosci, utrwalony na tasmach filmowych:
akt podpisywania porozumient w Sierpniu 1980
roku w Szczecinie i w Gdanisku, przemdwienie
gen. Wojciecha Jaruzelskiego w pamietny po-
ranek 13 grudnia 1981 roku czy niezapomniang
wizyte Jana Pawtla II w Szczecinie (11 czerwca
1987). Wszystkich zwiedzajacych, niezaleznie od
wieku, przycigga stol multimedialny. Zawiera
on albumy waznych postaci, ktére wpisaly sie
na trwale w pamiec¢ wspdlczesnych oraz pakiety
dokumentujgce mniejszosci narodowe wspol-
tworzace trudne poczatki Polski w Szczecinie
i regionie.

Informator Edukacyjny Muzeum Narodowe-
go w Szczecinie zawiera szerokg oferte zajec dla
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wszystkich grup wiekowych - od przedszkolakéw
do mlodziezy szkot ponadpodstawowych. Kazdo-
razowo prowadzgce lekcje edukatorki starajg sie
uwzglednic potrzeby konkretnej grupy. Zdarza-
lo sie, ze duza czesé spotkania poswiecona byla
przesztosci mniejszosci ukrairiskiej na Pomorzu
Zachodnim. Wspieramyw ten spos6b nauczycieli
nie tylko w procesie realizacji wymagan okreslo-
nychw podstawie programowej ksztatcenia ogdl-
nego, ale réwniez pomagamy osiagac cele opisane
w innych aktach prawnych, jak na przyklad obo-
wigzek obejmowania pomocg psychologiczno-
-pedagogiczng uczniow majacych problemy
adaptacyjne zwigzane z réznicami kulturowymi.

Innym waznym elementem pracy z dzieémi
imlodziezg jest polozenie akcentu na samodziel-
nosé. Towlasnie mozliwoscé nieskrepowanej, in-
dywidualnej eksploracji dostepnych na wystawie
multimedidw stanowi nieodlaczny element ak-
tywnego poznawania historii blizszej i dalszej,
zaréwno malej, jak i duzej Ojczyzny. Uczniowie,
wyposazeniw instrukcje i karty pracy, wykonujg
zadania wymagajgce umiejetnosci poszukiwania,
a takze selekcji oraz krytycznego doboru mate-
rialdw czy argumentow ukrytych w poszczegdl-
nych warstwach informacji zawartych w infokio-
skach. Podczas tej czesci zajed mlodziez pracuje
zazwyczaj w dwu- lub trzyosobowych zespotach.
Czasem zdarzajg sie indywidualisci, preferujacy
catkowicie samodzielng prace. Istotnym czynni-
kiem determinujgcym sukces zajec edukacyjnych
wwarunkach pracy na ekspozycji multimedialnej
jest zostawienie uczniom maksymalnie duzego
marginesu swobody w doborze argumentéw czy
proponowanych przez nich rozwiazan. Podczas
zaje pod tytutem ,Mam prawo mysleé inaczej
- o dyskryminacji i tolerancji w czasach PRL-
u”, ktérego adresatami sg uczennice i uczniowie
szkot ponadpodstawowych oraz klas dsmych
szkdl podstawowych, mtodziez samodzielnie
poszukuje przykladéw tamania praw czlowieka.
Edukatorki jedynie zachecajg do odkrywania
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przeszlosci, starajgc sie nie narzucacd rozwigzarn.
Uczestnicy w ten sposob identyfikuja samodziel-
nie zaréwno katalog praw czlowieka, jak i uczg
sie uzasadniac swoje pomysly w oparciu o wy-
szukane informacje. I niemal zawsze zdarzajg sie
niezwykle oryginalne, wymagajace starannego
przeszukania infokioskéw propozycje.

Ponizej prezentujemy jeden z wielu scena-
riuszy zajec realizowanych w MNS - Centrum
Dialogu Przetomy.

,Niesli ze soba Ojczyzne” (scenariusz
warsztatow dla klas V-VIII)

Zalozenia projektu:

Zajecia majg na celu przyblizenie uczennicom

i uczniom okolicznosci, jakie towarzyszyly two-

rzeniu sie zrebow spolecznosci Pomorza Zachod-

niego po drugiej wojnie swiatowej. Wysiedlenia

Niemcéw, napltyw ludnosci, cechujacej sie czesto

skrajnie odmiennymi tradycjami, obyczajami,

wyznawanymi wartosciami - to tylko niektdre

z watkéw tej lekcji. Uczniowie dowiedzg sie,

czym byt trudny pionierski czas dla Szczecina

inaszego regionu. Podczas spotkania uczestnicy,
wyposazeniw karty pracy, beda samodzielnie po-
szukiwad informacji, ocenig jej przydatnosc oraz
beda sie uczyc¢ argumentowania oraz uzasadnia-
nia swojego stanowiska.

Cele ogdlne:

+ Ksztalcenie poczucia tozsamosci, przynalez-
nosci i zwigzku emocjonalnego z malg i duzg
Ojczyzng.

» Rozwijanie ciekawosci poznawczej uczniéow
poprzez samodzielne odkrywanie poszcze-
g6lnych elementéw wystawy.

+ Ksztalcenie umiejetnosci formutowania argu-
mentéw na podstawie obserwacji.

+ Rozwijanie umiejetnosci poslugiwania sie
nowoczesnymi technologiami informacyjno-
-komunikacyjnymi.

+ Ksztalcenie postawy szlachetnej rywalizacji

REFLEKSJE 4/2021



przy jednoczesnej wspolpracy i wspéldziata-
niu w grupie.

Cele szczegdtowe:

Po zajeciach uczen:

+ postugujgc sie przykladami, opowiada o korze-
niach poszczegdlnych grup osiedlajgcych sie
w Szczecinie i na Pomorzu Zachodnim;

+ opowiada o powojennej przesztosci swojej
rodziny;

+ wykorzystujac przyktady eksponatdéw, do-
kumentdéw, wspomnienl swiadkéw historii
lub filmdéw, wyjasnia swoimi stowami, jak
ksztaltowatla sie po drugiej wojnie $wia-
towej spolecznosé Szczecina i regionu
zachodniopomorskiego;

+ wyjasnia swoimi stowami, w jaki sposdb oka-
zujemy mitosé do Ojczyzny.

Metody i techniki prowadzenia zajec:

+ techniki waloryzacyjne,

+ dyskusja kierowana,

» pracaw malych grupach - karty pracy.

Przebieg zajec:

1. Powitanie w holu gtéwnym. Przejscie do sali
edukacyjne;j.

2. Jak rozumiecie temat zajec? - dyskusja kierowa-
na, wprowadzenie do tematyki lekcji.

3. Prezentacja w PowerPoint Niesli ze sobg oj-
czyzne... skad osadnicy przybywali na Pomorze
Zachodnie? - rozmowa nauczajgca z zasto-
sowaniem techniki waloryzacyjnej: uczymy
obrazami.

4. Podzial klasy na trzyosobowe zespoly, rozda-
nie kart pracy, podanie ustnie instrukcji oraz
przypomnienie zasad obowigzujacych podczas
samodzielnej pracy na wystawie. Zejscie na
ekspozycje.

5. Pracana ekspozycjiw przestrzeni Geneza i Mi-
gracje pod opiekg edukatorek.

6. Powrdét do sali dydaktycznej - omdwienie wy-
pelnionych kart pracy.

7. Podsumowanie spotkania: Jak teraz rozumiesz
temat naszych zajec , Niesli ze sobq ojczyzne...”?

STREFA MUZEUM
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Strony internetowe

https://kukulturze.pl (Muzea i Galerie).

https://naukawpolsce.pap.pl/aktualnosci news%2C390550%2C
swit-muzeow-narracyjnych.html.

Krystyna Milewska

Starszy kustosz, kierownik Dzialu Edukacji Muzeum
Narodowego w Szczecinie. Sekretarz naukowy Olimpiady
Artystycznej - sekcja historii sztuki, okreg zachodniopomorski.
Autorka wielu konspektow lekcji i warsztatéw oraz konkursow
muzealnych, a takze artykulow z zakresu edukacji muzealne;j.

Realizuje autorskie programy edukacyjne.

Edyta Szumocka

Asystent w sekcji edukacyjnej Muzeum Narodowego

w Szczecinie - Centrum Dialogu Przetomy. Pomystodawca

i koordynator konkurséw tematycznych organizowanych przez
MNS-CDP dla ucznidw starszych klas szkdt podstawowych.
Edukator MEN-u. Autorka poradnika metodycznego Szczecin

moje miasto — widze, dzialam, czuje (2015).
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,JPanowie ziemi

*J)

w sztuce 1 archeologii

Szymon Piotr Kubiak

Wprowadzenie kuratorskie wygloszone podczas
wernisazu wystawy Archeomoderna. Polska sztuka

nowoczesna i mity panstwotworcze (Muzeum
Narodowe w Szczecinie, 13.03-16.05.2021)

W 1946 roku ,Zycie Literackie”
opublikowato artykut Mity Hanny Ma-
lewskiej. Uznana pisarka historyczna
i redaktorka naczelna miesiecznika
,Znak” zapoznawata polskich czytel-
nikéw z wydang we Francji ksigzka
Henriego de Lubaca Dramat ateizmu
humanistycznego. Malewska pisata:
»»Zloty wiek«, ktory starozytnosc
umieszczatla w niepowrotnej prze-
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sztosci, pdzniejsze epoki przerzucaty
w przysztosd, i to raczej bliskg niz da-
lekg. I ta wlasciwie nadzieja na bezpo-
srednie i ostateczne zwalczanie wszel-
kich trudnosci spotecznych, a w duzej
mierze i indywidualnych, lezy u pod-
loza nowoczesnych mitéw. Réznig sie
one od utopii elementem dynamizmu,
wspartego silng wiarg w natychmia-
stowg realizacje”!.
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Mity i retrospektywy

W polskim kontekscie literatka przygladata
sie romantycznemu mesjanizmowi; we wspot-
czesnos$ci widziala renesans oksymoronicznej
,wiary racjonalistow”: Saint Just to ,aktualna
i znajoma nam dzis nieomal osobiscie postac”
- twierdzita Malewska. Zaznaczala, ze ideolo-
dzy oswiecenia intensywnie dazyli do przeisto-
czenia marzenia w czyn, majac ,na swe ustugi
potezng organizacje konsekwentnie dgzacg do
roli »panéw ziemi«™2,

W latach 40. XX wieku mitami zajmowali
sie nie tylko intelektualisci chrzescijariscy, jak
Malewska czy Antoni Golubiew?, ale takze le-
wicowi, jak Jan Kott - autor Mitologii i realizmu
oraz wspotzalozyciel ,,Kuznicy™. Dla wszystkich
oczywistym punktem odniesienia stat sie hitle-
ryzm, reprezentowany Mitem XX wieku Alfreda
Rosenberga - ministra III Rzeszy do spraw oku-
powanych terytoriéw wschodnich, zbrodniarza
straconego po procesach norymberskich. Na
tamach ,,Kuznicy” przytaczano stanowisko Her-
berta Reada, ktéry juz w latach 30. przestrzegat
przed pseudointelektualizmem nazistowskich
mitéw, rodzgcych wegetatywno-witalng pseudo-
kulture wybranej rasy®. To wlasnie Read - wybit-
ny angielski poeta i teoretyk sztuki, anarchista,
znaweca surrealizmu i egzystencjalizmu - w 1948
roku wspétorganizowatl w Londynie dwie wy-
stawy zatytutowane 40 000 lat sztuki nowoczesnej.
Pierwsza byla zasadniczo retrospektyws kubi-
zmu, druga zestawiala dzieta awangardy z tak
zwang sztukg prymitywna, gtéwnie afrykariska®.
Idea nowego poczatku - tak bliska epoce oswie-
cenia - powracala po obu XX-wiecznych woj-
nach swiatowych. Dzi$ obserwujemy ponowny
wzrost zainteresowania mitem i kulturami pier-
wotnymi wsréd wspélczesnych twércéw, ktdrzy
chetnie komentujg w swych metaartystycznych
wypowiedziach dawne modernistyczne zblize-
nie starego z nowym’.

STREFA MUZEUM

Specyfika Ziem Zachodnich

Rola archeologii i etnologii w ksztaltowa-
niu sie sztuki nowoczesnej byla w ostatnich
latach tematem dwdch duzych wystaw w Ber-
linie i Paryzu®. Idee naszej wystawy, powstalej
z okazji jubileuszu 75-lecia polskiego muzeal-
nictwa w Szczecinie oraz 50-lecia funkcjono-
wania placowki w sieci muzeéw narodowych,
podsuneta refleksja nad tozsamoscig instytu-
cji. W Szczecinie po 1945 roku szczegdlna rola
przypadia badaniom prehistorycznym, inspi-
rujgcym wspolczesng produkcje artystyczng
o znacznie wiekszym stopniu ideologizacji niz
na Zachodzie.

Ekspozycja ukazuje zatem specyfike tutej-
szej kolekcji sztuki w kontekscie jej zwigzkdw
z archeologig — wspierang miedzy innymi przez
propagande Ziem Odzyskanych oraz obchodéw
1000-lecia paristwa polskiego. Przygladamy sie
ynurtowi archeologicznemu” w XIX-wiecznym
malarstwie polskim oraz dziatalnosci ,malar-
skich archeologéw” w kolejnym stuleciu. Uka-
zujemy dynamiczny, performatywny charakter
mitu slowiarskiego oraz formalne, czasami
bardzo swiadome, skltonnosci artystéw lat 50.,
60.170. XX wieku do stylizacji przedhistorycz-
nych i wezesnodziejowych. Ostatni rozdziat
wystawy, zatytutowany Ekspedycje i konkwisty,
przedstawia kulture wizualng Ziem Odzyska-
nych w kontekscie badani postkolonialnych.
Te nowe tereny, jak twierdzono, przywrécone
Polsce jako wyraz sprawiedliwosci dziejowej,
stanowily jeden z najwazniejszych mitéw pan-
stwotwdrczych po II wojnie swiatowej.

Podziekowania
Za pomoc w przygotowaniu ekspozycji dziekuje
kolezankom i kolegom: Beacie Ganczarewicz

z Dzialu Sztuki Europejskiej 1800-1945, Dzia-
towi Organizacji Wystaw pod kierownictwem
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Wiestawy Holickiej, dzialom Gléwnego Inwen-
taryzatora i Komunikacji Spotecznej. Szcze-
g6lne wyrazy wdziecznosci nalezg sie pracow-
niczkom i pracownikom Dzialu Konserwacji,
dzieki ktdrych zaangazowaniu przywracamy
dzieta nieudostepniane od kilkudziesieciu nie-
kiedy lat. Dziekuje wreszcie za wypozyczenie
swoich zbioréw kolekcjonerom prywatnym oraz
muzeom narodowym w Warszawie, Poznaniu,
Gdarisku i Wroctawiu, Muzeum Pomorza Srod-
kowego w Stupsku, Muzeum Zamoyskich w Ko-
ztéwce, muzeom archeologicznym w Warszawie
i Biskupinie, stotecznemu Muzeum Wojska Pol-
skiego oraz Ksigznicy Pomorskiej im. Stanista-
wa Staszica w Szczecinie.

Wystawie towarzyszy dwujezyczny, polsko-
-niemiecki przewodnik przygotowany przez
Muzeum Narodowe w Szczecinie pod redakcjg
wydawniczg Aleksandry Grzemskiej®. Zebra-
no w nim wszystkie teksty dostepne widzom
W samej przestrzeni muzeum: we wstepie,
wprowadzeniach do pieciu rozdzialéw i omé-
wieniach 28 najwazniejszych (sposrdd ponad
dwustu eksponowanych) prac artystycznych.
Sytuacja pandemii, wymuszajgca zamkniecie
instytucji kultury, spowodowata, ze bezposredni
kontakt publicznosci z dzielami trwat zaledwie
dwanascie dni. Tym samym popularyzatorski
przewodnik oraz materialy multimedialne pub-
likowane w internecie pozostang pamiatka po
efemerycznych obchodach jubileuszowych,
ktére przypadly na trudne lata 2020/2021. Jed-
noczesnie rozpoczely sie juz prace nad szer-
szym opracowaniem naukowym tematu w po-
staci ksigzki, w ktdrej szczeciniskie muzealni-
ctwo i sztuka nowoczesna zostang obsadzone
w pierwszoplanowej roli.

Przypisy

1 H. Malewska, Mity, ,,Zycie Literackie” 1946, nr 3/4, 5. 1-2,
cyt.s. 1.
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2 Ibidem,s. 1.

3 A. Golubiew, Mity XIX wieku i chrzescijariska kultura, ,,Tygo-
dnik Powszechny” 1946, nr 1,s. 1-2.

4 Por. J. Kott, Historiozofia Golubiewa, ,Kuznica” 1946, nr 2,
s.8;idem, Mitologia i realizm. Szkice literackie, Warszawa 1946.

5 H. Read, Intellectuals in Exile, ,The New Statesman and

Nation”, 18.02.1939, Vol. XVII, No. 417, relacjonowany m.in.
w: Wrogowie intelektu, ,Kurjer Eodzki”, 31.05.1939, nr 148, 5. 3.

6 40 000 Years of Modern Art: A Selection from British Collec-
tions, Academy Hall, Londyn, 10.02-6.03.1948; 40 000 Years of
Modern Art: A Comparison of Primitive and Modern, Academy
Hall, Londyn, 20.12.1948-29.01.1949.

7 Wrystarczy wymienic tylko kilkoro najciekawszych polskich
artystéw i artystek oraz ich wystawy w ostatnich latach:
Angelika Markul (To, co stracone, jest na poczgtku, Centrum
Sztuki Wspélczesnej, Warszawa, 25.03-31.07.2016); Hubert
Czerepok (Poczgtek, Zacheta - Narodowa Galeria Sztuki,
Warszawa, 16.09-19.11.2017); Pawet Olszczyriski (W nieda-
lekiej przeszlosci, BWA, Wroctaw, 27.04-16.06.2018); Agniesz-
ka Brzezariska (Cata Ziemia Parkiem Narodowym, Gdariska
Galeria Miejska 2, 26.10-2.12.2018, Krélikarnia - Muzeum
Narodowe w Warszawie, 26.11.2019-1.03.2020); Yan Toma-
szewski (GERMS, Muzeum Archeologiczne w Krakowie,
9-30.08.2019); Justyna Gorowska (Brzeginki, Galeria Miejska
,Arsenal”, Poznand, 9.10.2020-10.01.2021).

8 Neolithische Kindheit. Kunst in einer falschen Gegenwart, ca.
1930, Haus der Kulturen der Welt, Berlin, 13.04-9.07.2018;
Prehistoire. Une énigme moderne, Centre Pompidou, Paryz,
8.05-16.08.2019.

9 Sz.P.Kubiak, Archeomoderna. Polska sztuka nowoczesna i mity
paristwotwdrcze. Przewodnik / Polnische moderne Kunst und sta-
atsbildende Mythen. Fiihrer, Szczecin 2021.

Szymon Piotr Kubiak

Doktor nauk humanistycznych, historyk sztuki. Pracownik
naukowy Muzeum Narodowego w Szczecinie, kierownik dziatu
Sztuki Europejskiej 1800-1945. Adiunkt w Zakladzie Historii

i Teorii Sztuki Akademii Sztuki w Szczecinie.
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Alicja Antoniewicz-Mikula

Pedagog wczesnoszkolna z blisko dwudziestoletnim
doswiadczeniem. Szkolna koordynatorka ogdlnopolskiego
projektu ,,Szkota Odpowiedzialna Cyfrowo”. Pracuje

w Publicznej Szkole Podstawowej w Bezrzeczu. Do napisania
artykutu zainspirowaly jg badania dr. Macieja Debskiego,
prezesa Fundacji ,,Dbam o méj zasieg”.

Iwona Bondar

Nauczycielka biologii, przyrody, techniki, informatyki w Szkole
Podstawowej nr 2 im. Henryka Sienkiewicza w Goleniowie.
Oligofrenopedagog, trenerka edukacji ekologicznej.

Maria Czerepaniak-Walczak

Profesor nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki.
Kieruje Katedra Pedagogiki Ogélnej, Dydaktyki i Studiow
Kulturowych w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu
Szczeciriskiego. Czlonkini Komitetu Nauk Pedagogicznych
PAN, honorowa cztonkini Polskiego Towarzystwa
Pedagogicznego. Autorka wielu artykutéw i ksigzek

z zakresu pedagogiki czasu wolnego, pedagogiki ogdlnej

i pedagogiki spotecznej. Opublikowata miedzy innymi
rozprawy: Miedzy dostosowaniem a zmiang. Elementy
emancypacyjnej teorii edukacji (1995), Aspekty i Zrodla
profesjonalnej refleksji nauczyciela (1997), Pedagogika
emancypacyjna. Rozwdj swiadomosci krytycznej czbowieka (2006),
Proces emancypacji kultury szkoty (2018).

Mieczystaw Galas

Doktor nauk pedagogicznych. Emerytowany nauczyciel
akademicki Uniwersytetu Warmirisko-Mazurskiego

w Olsztynie. Autor wielu artykutéw naukowych

i opracowan z zakresu wspdlczesnej pedagogiki, historii
wychowania i teorii kultury. Opublikowat ksigzke pod
tytutem Wartosci kultury w epoce wspdtczesnej (2000).

Anna Godziriska

Wieloletnia nauczycielka jezyka polskiego w szkole
podstawowej. Prowadzi literackie spotkania
autorskie. Kierowniczka ds. rozwoju i promocji
w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia
Nauczycieli.

Malgorzata Gosek

Doktor nauk spotecznych w dyscyplinie nauki o komunikacji
spotecznej i 0 mediach, matematyk, adiunkt w Instytucie Analiz
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Edukacji Wyzszej Szkoly Informatyki i Zarzgdzania. Laczy
doswiadczenie zawodowe z biznesu, edukacji i organizacji
pozarzadowych. Zainteresowania badawcze skupia w obszarze
edukacji medialnej i wplywu medidw cyfrowych na edukacje.
publikacji poswieconych nowym mediom i technologiom
cyfrowym - w szczegdlnosci efektywnosci multimediow

w szkolnym i akademickim ksztalceniu polonistycznym.
Tworca koncepcji ksztalcenia hybrydowego obejmujgcego
spdjne i celowe polgczenie metod tradycyjnych i cyfrowych
w procesie ksztalcenia.

Waldemar Howil
Nauczyciel jezyka polskiego, informatyki i etyki w Szkole
Podstawowej nr 3w Gryfinie. Czlonek grupy ,,Superbelfrzy RP”.

Stawomir Iwasiéw

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawca.
Adiunkt w Instytucie Literatury i Nowych Mediéw na
Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu Szczeciriskiego.
Wspétpracownik dwutygodnika kulturalnego
,artPAPIER”. Od 2008 roku redaktor prowadzacy
Zachodniopomorskiego Dwumiesiecznika Oswiatowego
Refleksje”.

Przemystaw Kaca

Koordynator rodzinnej pieczy zastepczej (PCPR Stupsk),
pomystodawca i koordynator dziatari edukacyjno-
-profilaktycznych Hip-Hop Druga Szansa. Autor publikacji
popularnonaukowej Hip-hop jako narzedzie resocjalizacji
miodziezy. Wiceprezes Fundacji Latorosl.

Anna Kondracka-Zieliriska

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawczyni.
Nauczycielka konsultantka ds. nauczania jezyka
polskiego w szkotach ponadpodstawowych

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia
Nauczycieli. Pracuje w I Liceum Ogélnoksztatcacym
im. Marii Sklodowskiej-Curie w Szczecinie.

Monika Kosut

Absolwentka studiéw na kierunku glottodydaktyka

i nauczanie zintegrowane. Pracuje w Szkole Podstawowej
nr 1im. Mikotaja Kopernika w Mirisku Mazowieckim.

Agnieszka Krolikowska

Doradca metodyczny w Powiatowym Osrodku
Doskonalenia Nauczycieli w Stargardzie. Dyrektor
Przedszkola Publicznego nr 8 w Szczecinie. Autorka
pilotazowego programu profilaktycznego dla mlodziezy
,Inny wymiar swiata”.
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Szymon Piotr Kubiak

Doktor nauk humanistycznych, historyk sztuki. Pracownik
naukowy Muzeum Narodowego w Szczecinie, kierownik dziatu
Sztuki Europejskiej 1800-1945. Adiunkt w Zaktadzie Historii

i Teorii Sztuki Akademii Sztuki w Szczecinie.

Katarzyna Kryszczuk-Markowska
Sekretarz redakcji Zachodniopomorskiego
Dwumiesiecznika Oswiatowego ,Refleksje”.

Magdalena Lesient

Nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkdt nr 6
im. Mikotaja Reja w Szczecinie oraz w Centrum Edukacji
OMNIA w Szczecinie.

Krystyna Milewska

Historyk, starszy kustosz, kierownik Dzialu Edukacji
Muzeum Narodowego w Szczecinie. Sekretarz naukowy
Olimpiady Artystycznej - sekcja historii sztuki, okreg
zachodniopomorski. W swojej pracy faczy kompetencje
i zamilowania do historii i turystyki. Autorka wielu
konspektéw lekeji i warsztatéw oraz konkurséw
muzealnych, a takze artykuléw z zakresu edukacji
muzealnej. Realizuje autorskie programy edukacyjne:
,Akademia Brzdaca”, ,,Akademia Antyczna”, ,Akademia
Podréznika” i inne. Nalezy do Stowarzyszenia Muzealnikéw
Polskich oraz Stowarzyszenia Historykéw Sztuki.

Stawomir Osiriski

Absolwent polonistyki, zarzadzania w oswiacie oraz
marketingu i zarzadzania w ochronie zdrowia. Nauczyciel,
publicysta kulinarny i spoteczny, rysownik satyryczny,
czasem literat i tek$ciarz. Egzaminator maturalny,

ekspert ds. awansu nauczycieli, wykladowca na studiach
podyplomowych. Dyrektor Szkoty Podstawowej nr 47

im. Kornela Makuszyniskiego w Szczecinie.

Olga Pawlowska

Doktor nauk spotecznych w dziedzinie pedagogiki.
Wieloletnia twdrczyni szkolen e-learningowych. Autorka
artykuléw naukowych z pogranicza nauczania i technologii
Naukowa i Akademicka Sie¢ Komputerowa - Paristwowy
Instytut Badawczy.
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Natalia Pielasa

Absolwentka studiéw na kierunku edukacja wczesnoszkolna
z terapia pedagogiczna. Pracuje w Szkole Podstawowej nr 1
im. Mikotaja Kopernika w Mirisku Mazowieckim.

Barbara Popiel

Doktor nauk humanistycznych. Prorektor ds. Jakosci
Ksztalcenia oraz wyktadowca w Szczeciniskiej Szkole
Wyzszej Collegium Balticum. Redaktor naczelna gazety
teatralnej ,,Gabit” Teatru Lalek ,,Pleciuga”. Redaktor
naczelna blogu Collegium Balticum, wiceprezes Fundacji
Porozumienia Spotecznego i Integracji IMPULS, redaktorka
i korektorka, blogerka.

Ewa Radanowicz

Dyrektorka Szkoly Podstawowej w Radowie Matym.
Innowatorka edukacji - w 2018 roku weszta do grupy

The Global Change Leader. Ekspert ds. innowacji

i przestrzeni w edukacji. Autorka ksigzki W szkole wcale nie
chodzi o szkole (2020).

Edyta Szumocka

Asystent w sekcji edukacyjnej Muzeum Narodowego

w Szczecinie - Centrum Dialogu Przelomy. Pomystodawca
i koordynator konkurséw tematycznych organizowanych
przez MNS-CDP dla uczniéw starszych klas szkot
podstawowych. Edukator MEN-u. Autorka poradnika
metodycznego Szczecin moje miasto - widze, dziatam, czuje
(2015).

Jadwiga Szymaniak

Doktor nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki,
polonistka, dlugoletnia nauczycielka jezyka polskiego,
emerytowana nauczycielka akademicka Gdariskiej
Wyzszej Szkoly Humanistycznej. Autorka ksigzek,
miedzy innymi Pedagogiki szkolnej (2013).

Natalia Walter

Doktor habilitowana nauk spotecznych, profesor Uniwersytetu
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Kieruje Zaktadem
Edukacji Medialne;j.
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