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Réznorodnos¢ doswiadczen zyciowych i potendja-
tu rozwojowego dzieci rozpoczynajacych nauke
szkolng kaze z duza uwagg traktowac ten szczebel
formalnej edukadji. Jego specyfika zawiera sie w je-
go znaczeniu dla catej drogi edukacyjnej cztowieka,
co w sytuacji upowszechniania idei LLL (Life Long
Learning) oznacza, ze do$wiadczenia z tego etapu
s podstawg uczenia sie przez cate zycie, jak row-
niez zrodtem catego ,planu zycia”.

(Edukacja wczesnoszkolna, s. 4)

W metodzie Marii Montessori najwazniejsze jest od-
powiednio rozplanowane i zagospodarowane oto-
czenie, w ktorym dzieci moga swobodnie pracowac
z wybranymi przez siebie materiatami. Montessori
zauwazyfa bowiem, ze dzieci od momentu narodzin
do 6 roku zycia s odkrywcami, budujgcymi swaj in-
telekt poprzez badanie i przyswajanie tego, co znaj-
duje sie w ich zasiegu. Nic wiec dziwnego, ze lekdje
prowadzone metodg Montessori znacznie roznig sie
od zwyktych zaje¢ w szkole czy przedszkolu.

(Lekcje Montessori, s. 9)

Uznanie suwerennosci dziecka, poznanie potencjatu
ucznia czy uczennicy, wymaga $wiadomego poru-
szania sie w przestrzeni humanistycznej edukadji
nakierowanej na dziecko. Przestrzeni, ktéra moze
obja¢ wiele obszardw indywidualizadji, miedzy inny-
mi: przestrzen spoteczna, funkcjonalng, programo-
wa, metodyczna.

(W poszukiwaniu sensu, s. 12)

Gtéwne cele pedagogiki zabawy to harmonijny
i wszechstronny rozwoj jednostki funkcjonujacej
w ramach okreslonej grupy, a takze pomoc w od-
krywaniu najwartosciowszych jej cech. Zabawa stu-
zy nie tylko zaspokajaniu wiasnej przyjemnosci, ale
rowniez samodzielnemu poznawaniu i przeksztat-
caniu rzeczywistosci. Korzenie pedagogiki zabawy
siegaja filozofii humanistycznej, ktorej sitg przewod-
nig jest wiara w cztowieka, jego dobro¢ i potencjal-
ne mozliwosci.

(Pedagogika zabawy, s. 14)

W nowej podstawie programowej kreatywnos¢ zo-
stafa uznana za jedna z najwazniejszych umiejetno-
sci, jakie nalezy ksztattowac. Czym jest myélenie
kreatywne? To nic innego jak myslenie prowadzace
do uzyskania oryginalnych i stosownych rozwigzan.
Bardziej potoczna definicja kreatywnosci méwi, ze
jest to po prostu zdolno$¢ tworzenia czego$ nowe-
go. Jak twierdzit Saul Steinberg: ,Zycie osoby kre-
atywnej ukierunkowane jest przez nude. Unikanie
nudy jest jednym z najwazniejszych naszych celow”.
Nauczyciel, chcac rozwijac ten typ uczenia sie, aran-
zuje specjalne ¢wiczenia wspierajace rozwigzywa-
nie problemow otwartych, stymuluje okreslone
zdolnosci wchodzace w sktad myslenia tworczego
oraz podtrzymuje spontaniczng aktywnos¢ twor-
Czg dziecka

(Zasady twdrczego myslenia, s. 16)




