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Niniejszy numer ,Refleksji” zawiera aktualne watki — nie tylko w edukadji, ale takze,
patrzac w szerszej perspektywie, we wspolczesne kulturze. Jakie ksigzki sa nam
dzisiaj najbardziej potrzebne? Co powinni czyta¢ nauczyciele, skoro katalogi wy-
dawnictw swoimi rozmiarami przekraczaja mozliwosci percepcji? Czy ksiazka trady-
cyjna zniknie ze szkodt (i kultury) na rzecz e-ksiazki? Zagadnienia zwiazane z czyta-
niem, procesem powstawania ksigki, rynkiem wydawniczym sa jednymi z najwaz-
nigjszych, ale takze, przynajmniej z kilku powoddw, najtrudniejszych tematéw we
wspolczesne), dynamicznie reagujace] na wymagania nowoczesnosci oswiacie,

Gldwna trudnosc z rozpoznaniem rynku wydawniczego polega na tym, ze mimo
precyzyjnie okreslonych wymagar wobec podrecznikéw i pomocy dydaktycznych
(szczegblowo mowi o nich Malgorzata Szybalska, dyrektor Departamentu Progra-
mow Nauczania i Podrecznikéw MEN-u), dostepnych materialow jest coraz wiece),
przede wszystkim za sprawg elektronicznych form przekazu. Tego rodzaju proble-
my nie s3 latwe do uchwycenia w momencie trwania przemian, ze wzgledu na ich
dynamiczny charakter (podobnie byto w przypadku zbyt pochopnej przepowiedni
$mierci stowa pisanego na rzecz komunikatdw graficznych) - jezyk | jego przekai-
niki weciaz maja sie dobrze, chociaz moga przybierad réine postaci,

Refleksje” odzwierciedlaja te stopniowe transformacje w skali lokalnej - staramy
sie krytycznie odpowiadad na dynamiczne przeksztalcenia kultury czytania, pisa-
nia | wydawania ksiazek z zakresu edukacji. Dlatego przedstawiamy propozycje
wydawnicze z roznych dziedzin — mamy nadzieje, ze pomoga one Panstwu, przy-
najmniej w pewnej czesci, rozeznac sie w rynku wydawnictw edukacyjnych.

Zachecam Paristwa do lektury.

Urszula Panka

dyrektor Zachodniopomarskiego
Centrum Doskanalenia Mauczyciell
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W przypadku zdecydowanej wiekszosci przedmiotow
oferta podrecznikdw jest bardzo bogata. Ale tak jest
juz od 1999 r, kiedy to wprowadzono zasade plurali-
zmu na rynku podrecznikdw szkolnych, umozliwiajac
nauczycielom ich swobodny wybdr. Powstata bardzo
bogata i zréznicowana oferta, z ktdrej nauczyciele mo-
ga korzysta¢ w zaleznosci od preferowanych metod
nauczania oraz mozliwosci i potrzeb konkretnego ze-
spotu klasowego. Warto przy tym pamietac, ze na-
uczyciele maja takze prawo prowadzenia zajec
W oparciu o przygotowane przez siebie materiaty dy-
daktyczne i nie musza wybiera¢ podrecznika.

Podreczniki nie rosnq na drzewach (str. 6)

Szybki rozwaj nauki i techniki sprawia, ze gwattownie
rosng oczekiwania szkoty, przez co nauka staje sie co-
raz trudniejsza i nie wszyscy uczniowie sg w stanie
sprostac stawianym im wymaganiom. Zadaniem na-
uczyciela pracujacego zgodnie z nowg podstawg pro-
gramowa jest umozliwienie odniesienia sukcesu edu-
kacyjnego wszystkim dzieciom (bez wzgledu na ich
potencjat intelektualny), poprzez wychodzenie naprze-
ciw indywidualnym potrzebom, trudnosciom, zdolno-
sciom i zainteresowaniom poszczegolnych uczniow.

Indywidualne potrzeby uczniéw (str. 9)

W roku szkolnym 2011/2012 uczniowie napiszg no-
wy egzamin gimnazjalny z jezyka obcego. Do gim-
nazjow wprowadzono takze drugi obowigzkowy
jezyk obcy. Fakty te wigzg sie z obowigzujacg od ro-
ku szkolnego 2009/2010 nowg podstawg programo-
wa wychowania przedszkolnego i ksztatcenia ogol-
nego (klasy pierwsze szkoty podstawowej oraz gim-
nazjum), ktéra zainicjowata zmiany w procesie na-
uczania m.in. jezykdw obcych.

Zmiany w egzaminach zewnetrznych (str. 12)

Kilka lat temu zawitata do szkét ponadgimnazjal-
nych reforma programu nauczania, a wraz z nig po-
jawity sie nowe podreczniki do jezyka polskiego.
My, nauczyciele, byliSmy w tamtym czasie wrecz
,atakowani” przez przedstawicieli handlowych réz-
nych wydawnictw, zapraszani na warsztaty i konfe-
rencje, obdarowywani kompletami podrecznikéw,
by tylko te, a nie inne wybrac dla swoich ucznidw.

Nec Hercules contra plures (str. 16)

Wspomaganie uczniéw w zdobywaniu wiedzy
merytorycznej powinno by¢ zgodne z prawda na-
ukowg i najnowszymi zdobyczami w obrebie po-
szczegolnych dyscyplin. Nauczyciel, dbajgc o wia-
sciwy poziom wiedzy z nauczanego przez siebie
przedmiotu, powinien sam stale jg poszerzac.
Zlota dziesiqgtka edukacji obywatelskiej (str. 19)




Podczas obrad
plenarnych. Referat
profesora Piotra
Michatowskiego

z Uniwersytetu
Szczecinskiego.
Fot. Jan Surudo

Urszula Bielas-
-Gotubowska

i Jerzy Madejski.
Fot. Jan Surudo

Mitosz rewolucyjnie

Urszula Bielas-Gotubowska
Uniwersytet Szczecinski

W dniach 16-18 marca 2011 roku w Ksigznicy
Pomorskiej odbyla sie konferencja Czestaw Mitosz
i rewolucja, wpisujaca si¢ w uroczystosci zwiazane
z obchodami Roku Czestawa Mitosza.

—

Pierwszy dzien uplynat pod znakiem warsztatow
prowadzonych przez Kamile Paradowska Mitosz live.
Inne czytanie poezji w szkole w VI Liceum Ogolno-
ksztalcagcym im. Stefana Czarneckiego w Szczecinie.
Przygotowane dla uczniéw ¢wiczenia do omawianej
Piosenki o koticu $wiata mialy pomoéc uczestnikom
odnalez¢ klucz do interpretowania poezji. Uczniowie
probowali napisa¢ wlasne impresje inspirowane tytu-
tem wiersza, a nastepnie konfrontowali je z omawia-
nym tekstem a takze innymi funkcjonujacymi w mu-
zyce i malarstwie wyobrazeniami konca $wiata.

Podczas dwdch kolejnych dni prelegenci w swoich
wystapieniach przedstawiali kwestie warsztatu po-
etyckiego Czestawa Milosza (mgr Natalia Rapp: P6z-
na poezja Mitosza i granice niewyrazalnego), méwio-
no o retorycznosci poezji (mgr Barbara Popiel: Reto-
ryka w poezji Mitosza) oraz o miejscu poezji autora
Pieska przydroznego, jakie zajmuje wobec innych
nurtéw poetyckich (mgr Wiktoria Klera: Poeci bru-
Lionu wobec Mitosza). Innym zagadnieniem poru-
szanym przez uczestnikow byly watki biograficzne
bohatera konferencji (prof. dr hab. Andrzej Sulikow-
ski: Przyjaznie Czestawa Mitosza). Przedstawiony

zostal takze wymiar polityczny twérczoéci Mitosza
(dr Eryk Krasucki: Wieszcz i Naczelnik. Czestaw Mi-
tosz wobec ,solidarnosciowego” karnawatu 1981 r.)
oraz zwigzki poety ze szczecinskimi literatami (mgr
Cecylia Judek: Kontakty Czestawa Mitosza ze szcze-
ciriskim Srodowiskiem literackim). Zaproszeni na-
uczyciele w panelu Mitosz w kanonie szkolnym roz-
wazali dobdr tekstow Czestawa Milosza na lekcjach
jezyka polskiego. Wydarzeniem zamykajacym trzy-
dniowg sesje byl panel poswiecony roli Czestawa
Mitosza w twodrczosci szczecinskich autoréw (Ingi
Iwasiow, Piotra Michatowskiego, Artura Daniela Li-
skowackiego i Konrada Wojtyly) Czestaw Milosz
w mojej twérczosci.

Uzupelnieniem prowadzonych dyskusji byla wy-
stawa Czestaw Mitosz. Migdzy Wschodem a Zachodem
oraz wernisaz fotografii Urszuli Frymus Miejsca.

Przedsiewziecie wynikalo z inicjatywy wielu in-
stytucji: Ksigznicy Pomorskiej im. S. Staszica
w Szczecinie, Samorzadu Doktorantéw Wydziatu
Filologicznego Uniwersytetu Szczecinskiego, Zakla-
du Teorii i Antropologii Instytutu Polonistyki i Kul-
turoznawstwa Uniwersytetu Szczecinskiego, Szcze-
cinskiego Dwumiesiecznika Kulturalnego ,,Pograni-
cza”, Stowarzyszenia Bibliotekarzy Polskich Okreg
Zachodniopomorski oraz Towarzystwa im. Adama
Mickiewicza Oddziat w Szczecinie.



Dialogi z Mitoszem

Stawomir Iwasiow

Zachodniopomorskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli

W sobote, 19 marca 2011 r., w siedzibie Zachod-
niopomorskiego Centrum Doskonalenia Nauczycie-
li odbyta sie konferencja Trudne, ale potrzebne roz-
mowy o poezji. Czytanie Czestawa Milosza na lek-
cjach jezyka polskiego, zorganizowana przez Zachod-
niopomorskie Centrum Doskonalenia Nauczyciel,
Szczecinski Odzial Stowarzyszenia Nauczycieli Polo-
nistow oraz Wydawnictwo STENTOR.

Glowny cel spotkania przedstawila na wstepie
Urszula Panka, dyrektor ZCDN-u, méwigc o nie-
stabnacej potrzebie wspierania polonistow — rowniez
w kontekscie obchodéw Roku Milosza i interpretacji
jego tworczosci, ktora jest statym elementem progra-
mu nauczania jezyka polskiego. Jak powinnismy
dzisiaj czyta¢ Mitosza? Czy jego tworczos¢ weiaz po-
zostaje aktualna? Jak zacheci¢ do niej uczniéw? To
tylko niektére pytania, jakie stawiali sobie uczestni-
cy spotkania.

Konferencja sktadata si¢ z dwoch czgsci. W pierw-
szej uczestnicy wystuchali wykladu zatytutowanego
Przeciw biernosci. Spor Mitosza z Beckettem, wyglo-
szonego przez dr hab. Jacka Kopcinskiego, profesora
Instytutu Badan Literackich PAN, literaturoznawce,
dramatologa, krytyka teatralnego, redaktora naczel-
nego miesiecznika ,Teatr”. Referent przedstawit
zwiazki tworczodci Czestawa Miltosza (a w szczegdl-
nosci apokaliptyczno-metafizyczny ton Ziemi Ulro)

z dramaturgia Samuela Becketta i jego wizja ,,0stat-
niego cztowieka” (obecng w katastroficznych utwo-
rach, jak Czekajgc na Godota czy Korncowka), ale
takze, w szerszej perspektywie, pokazal polskiego

nobliste jako autora, ktéry umiejetnie prowadzit dia-
log z innymi pisarzami (m.in.: Zbigniewem Herber-
tem, Witoldem Gombrowiczem i Tadeuszem Roze-
wiczem). Ponadto profesor Kopcinski wpisal w swoj
wyklad kilka modelowych interpretacji wierszy Mi-
tosza z roznych okresow (Oeconomia divina, Po dru-
giej stronie, Przedmiescie, Dar, Po wygnaniu i in.),
ktore stanowily powiazanie ze szkolng praktyka in-
terpretacji tekstow poetyckich na lekcjach jezyka
polskiego.

W drugiej czesci konferencji polonisci wzigli
udzial w warsztatach przygotowanych pod hastem
»Czytanie Czestawa Mitosza na lekcjach jezyka pol-
skiego”, poprowadzonych przez ekspertki przedmio-
towe ds. jezyka polskiego. Warsztaty zorganizowano
w trzech blokach, odpowiednio sprofilowanych dla
poszczegdlnych etapow ksztalcenia (szkoty podsta-
wowe — mgr Malgorzata Roszak; szkoty gimnazjalne
- mgr Anna Szuflinska, szkoly ponadgimnazjalne
— dr Anna Kondracka-Zielinska).

Konferencja
przyciagneta
gtéwnie
polonistéw

Jacek Kopcinski,
profesor

Instytutu Badan
Literackich PAN
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Podreczniki nie rosna

na drzewach

z Malgorzatq Szybalska, dyrektorem Departamentu Programow Nauczania
i Podrecznikéw Ministerstwa Edukacji Narodowej, rozmawia Stawomir Iwasiow

Kto decyduje o dopuszczeniu podrecznika do
uzytku szkolnego? Moze to pytanie wydaje sie zbyt
oczywiste, ale niektérzy mieliby problem z udziele-
niem odpowiedzi.

Kwestie te reguluje art. 22a ust. 3 i 4 ustawy
z dnia 7 wrzeénia 1991 r. o systemie o$wiaty (tekst
jednolity: Dz. U. z 2004 r. nr 256, poz. 2572, z pdzn.
zm.). Podreczniki dopuszcza do uzytku szkolnego
minister wlasciwy do spraw o$wiaty i wychowania,
w drodze decyzji administracyjnej. Warto pamie-
ta¢, ze podreczniki do szkoét artystycznych dopusz-
cza minister wlasciwy do spraw kultury i dziedzic-
twa narodowego, natomiast podreczniki do naucza-
nia religii - wlasciwe wladze koscioléw i innych
zwigzkoéw wyznaniowych.

Podrecznik moze by¢ dopuszczony do uzytku
szkolnego, jezeli uzyskal pozytywne opinie rzeczo-
znawcow wskazanych przez Ministra Edukacji Na-
rodowej. Na liste rzeczoznawcéw podrecznikow
przeznaczonych do ksztalcenia ogolnego moga by¢
wpisane osoby posiadajace wyksztalcenie wyzsze
magisterskie, dos§wiadczenie i osiggniecia w pracy
naukowej lub dydaktycznej oraz rekomendacje sto-
warzyszenia naukowego, jednostki badawczo-ro-
zwojowej, placowki naukowej Polskiej Akademii
Nauk, Polskiej Akademii Umiejetnosci, szkoly wyz-
szej, nauczycielskiego kolegium jezykéw obcych lub
komitetu gléwnego olimpiady przedmiotowe;.

Rzeczoznawca odgrywa kluczowg role w proce-
durze dopuszczenia podrecznika do uzytku szkol-
nego. Jego opinia jest traktowana jako opinia bie-
glego, na podstawie ktérej Minister Edukacji Naro-
dowej podejmuje decyzje o dopuszczeniu badz od-
mowie dopuszczenia podrecznika do uzytku szkol-
nego.

Rynek wydawnictw edukacyjnych (i nie mam tu
na mysli jedynie ksigzek, ale takze inne materiaty
dydaktyczne), a w szczegolnosci podrecznikow

szkolnych, jest tak rozbudowany, Ze czesto trudno
sie¢ w nim odnaleZ¢. Jakie sq najwazniejsze wymo-
gi, aby dana pozycja w ogdle byta brana pod uwa-
ge? Jak wyglgda proces akceptacji podrecznika?

Istotnie, w przypadku zdecydowanej wigkszosci
przedmiotow oferta podrecznikow jest bardzo bo-
gata. Ale tak jest juz od 1999 r., kiedy to wprowa-
dzono zasade pluralizmu na rynku podrecznikow
szkolnych, umozliwiajac nauczycielom ich swobod-
ny wybor. Powstata bardzo bogata i zréznicowana
oferta, z ktorej nauczyciele moga korzysta¢ w zalez-
nosci od preferowanych metod nauczania oraz moz-
liwosci i potrzeb konkretnego zespotu klasowego.
Warto przy tym pamietac, ze nauczyciele maja tak-
ze prawo prowadzenia zaje¢ w oparciu o przygoto-
wane przez siebie materialy dydaktyczne i nie mu-
szg wybiera¢ podrecznika. Nie ma réwniez formal-
nych przeszkod, aby w kolejnych latach nauczyciele
wybierali te same podreczniki, za$ art. 22b ustawy
o systemie oswiaty nakfada na dyrektora szkoty
obowiazek podejmowania dzialan organizacyjnych
umozliwiajgcych obrét uzywanymi podrecznikami
na terenie szkoty.

Nauczyciele nie powinni mie¢ zadnych proble-
mow z wyborem podrecznika. Na stronie interneto-
wej Ministerstwa Edukacji Narodowej znajduja sie
aktualizowane na biezgco wykazy podrecznikow
dopuszczonych do uzytku szkolnego. Nalezy tylko
pamietac, ze w zwigzku z wejSciem w zycie rozpo-
rzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23
grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogol-
nego w poszczegolnych typach szkét (Dz. U. z 2009 r.
nr 4, poz. 17) prowadzone sa dwa odrebne wykazy
podrecznikéw: wykaz podrecznikéw dopuszczo-
nych do uzytku szkolnego, zgodnych z nowa pod-
stawa programowa ksztalcenia ogolnego, ktére mo-
ga by¢ stosowane w klasach objetych reformg pro-



gramowg, oraz wykaz podrecznikow dla klas,
w ktorych realizowana jest dotychczasowa podsta-
wa programowa ksztalcenia ogolnego.

Ponadto, od 2009 r. - w celu zapewnienia pelnej
przejrzystosci i jawnosci postepowan — informacja
o przebiegu procedury dopuszczenia do uzytku
szkolnego poszczegoélnych podrecznikéw, w tym
roéwniez o uzyskanych przez podreczniki opiniach,
jest publicznie dostepna na stronie internetowej Mi-
nisterstwa Edukacji Narodowej, w zaktadce poswie-
conej reformie programowej. Wszyscy zaintereso-
wani - a zatem zaréwno wnioskodawcy ubiegajacy
sie 0 dopuszczenie podrecznika do uzytku szkolne-
go, jak réowniez nauczyciele, dyrektorzy szkol, ro-
dzice uczniéw - moga na biezaco obserwowac pro-
ces dopuszczenia do uzytku szkolnego poszczegol-
nych podrecznikéw. Do 15 czerwca kazdego roku
rodzice otrzymuja ponadto od dyrektora szkoly in-
formacje o zestawie podrecznikow, ktore bedg obo-
wigzywac¢ od poczatku nastepnego roku szkolnego.

Jezeli chodzi o szczegétowe warunki i tryb do-
puszczania do uzytku szkolnego podrecznikow,
kwestie te reguluja przepisy rozporzadzenia Mini-
stra Edukacji Narodowej z dnia 8 czerwca 2009 r.
w sprawie dopuszczania do uzytku w szkole progra-
mow wychowania przedszkolnego i programéw na-
uczania oraz dopuszczania do uzytku szkolnego
podrecznikéw (Dz. U. nr 89, poz. 730).

Kto moze sktadaé wnioski o dopuszczenie pod-
recznika do uzytku szkolnego?

Whiosek do Ministra Edukacji Narodowej o do-
puszczenie podrecznika do uzytku szkolnego moze
ztozy¢ osoba fizyczna, osoba prawna lub jednostka
organizacyjna nieposiadajaca osobowosci prawne;j.
Podmiot ubiegajacy si¢ o dopuszczenie podrecznika
do uzytku szkolnego wnosi oplate. Jezeli wniosek
spelnia wymagania formalne, minister wskazuje
rzeczoznawcow wiasciwych do sporzadzenia opinii
oraz informuje o tym wnioskodawce, ktory przeka-
zuje kazdemu ze wskazanych rzeczoznawcow eg-
zemplarz kompletnego opracowania podrecznika,
zawierajacy material ilustracyjny wraz z projektem
oktadki. Warunkiem dopuszczenia do uzytku
szkolnego wigkszosci podrecznikéw przeznaczo-
nych do ksztalcenia ogélnego, podrecznikow prze-
znaczonych do ksztalcenia w zawodzie albo w pro-
filu ksztalcenia ogdlnozawodowego jest uzyskanie
trzech pozytywnych opinii, sporzadzonych przez
rzeczoznawcow, w tym: dwoch opinii merytorycz-
no-dydaktycznych, zawierajacych szczegétowa oce-
n¢ poprawnosci pod wzgledem merytorycznym
i szczegolowa ocene przydatnosci dydaktycznej,
w tym ocene materiatu ilustracyjnego; jednej opinii
jezykowej, zawierajacej szczegélowa oceng popraw-

nosci pod wzgledem jezykowym, w tym oceng tek-
stow zamieszczonych w materiale ilustracyjnym,
oraz ocen¢ komunikatywnosci tekstu podrecznika.

Rzeczoznawca, sporzadzajac opinie¢ o podreczni-
ku do ksztalcenia ogélnego, orzeka, czy podrecznik
spelnia okreslone w ww. rozporzadzeniu warunki.
Po pierwsze, ocenia, czy podrecznik jest poprawny
pod wzgledem merytorycznym, dydaktycznym, wy-
chowawczym i jezykowym, czy uwzglednia aktual-
ny stan wiedzy naukowej, w tym metodycznej, jest
przystosowany do danego poziomu ksztalcenia,
zwlaszcza pod wzgledem stopnia trudnosci, formy
przekazu, wlagciwego doboru poje¢, nazw, termi-
now i sposobu ich wyjasniania, zawiera material
rzeczowy i material ilustracyjny odpowiedni do
przedstawianych tresci nauczania, ma logiczng kon-
strukcje. Ponadto, rzeczoznawca sprawdza, czy
podrecznik zawiera odpowiedni zakres materiatu
rzeczowego i materiatu ilustracyjnego w stosunku
do liczby godzin przewidzianych w ramowym pla-
nie nauczania na edukacje wczesnoszkolng lub na-
uczanie danego przedmiotu; czy zawiera propozycje
dzialan edukacyjnych aktywizujacych i motywuja-
cych ucznidw; czy umozliwia uczniom ze zréznico-
wanymi mozliwo$ciami nabycie umiejetnosci okre-
slonych w podstawie programowej ksztalcenia ogol-
nego; w przypadku podrecznika przeznaczonego
dla szkoly ponadgimnazjalnej - czy okresla zakres
ksztalcenia: podstawowy lub rozszerzony; zawiera
tresci zgodne z przepisami prawa, w tym ratyfiko-
wanymi umowami miedzynarodowymi; ma este-
tyczng szate graficzng; nie zawiera materiatéw re-
klamowych innych niz informacje o publikacjach
edukacyjnych.

Rzeczoznawca moze wydac pozytywna opinig,
jezeli podrecznik spetnia wszystkie wymienione
warunki. Najczedciej jednak rzeczoznawcy wydaja
opinie pozytywne pod warunkiem dokonania
wskazanych poprawek. W takim wypadku, po
przedltozeniu przez wnioskodawce poprawionego
egzemplarza podrecznika, rzeczoznawca sporzadza
opini¢ koficows, stwierdzajaca dokonanie wskaza-
nych poprawek.

Jezeli w stosunku do podrecznika wydano opinie
dotyczace tego samego zakresu zakonczone roznig-
cymi si¢ stwierdzeniami badz negatywna opinie -
w przypadku, gdy warunkiem dopuszczenia do
uzytku szkolnego jest uzyskanie jednej opinii w da-
nym zakresie, minister wlasciwy do spraw o$wiaty
i wychowania moze zwrdci¢ sie do kolejnego rze-
czoznawcy o sporzadzenie dodatkowej opinii. Rze-
czoznawca sporzadzajacy dodatkowq opinie otrzy-
muje do wiadomosci opinie poprzednikéw. Dodat-
kowa opinia rzeczoznawcy konczy sie stwierdze-
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niem o pozytywnym albo negatywnym zaopinio-
waniu podrecznika.

Na podstawie otrzymanych opinii rzeczoznaw-
cow Minister Edukacji Narodowej podejmuje decy-
zj¢ o dopuszczeniu badz odmowie dopuszczenia
podrecznika do uzytku szkolnego. Strona niezado-
wolona z decyzji moze zwrdci¢ si¢ do ministra
z wnioskiem o ponowne rozpatrzenie sprawy.

Czy istnieje mozliwosc zglaszania przez nauczy-
cieli ,skarg i wnioskow” dotyczgcych podrecznikow
znajdujqcych sie¢ w wykazie podrecznikow dopusz-
czonych do uzytku szkolnego, przeznaczonych do
ksztalcenia ogolnego? Do kogo mozna zglaszac ta-
kie wnioski?

Sytuacje, w ktorych dopuszczony do uzytku szkol-
nego podrecznik zawiera bledy, a w szczegdlnosci
bledy rzeczowe, nie sg czeste, niestety jednak zdarza-
ja sie. Zwracamy si¢ wtedy do wydawcy, jak rowniez
do rzeczoznawcdw, ktoérzy sporzadzili pozytywna
opini¢ o podreczniku, o ustosunkowanie si¢ do zgto-
szonych uwag i wyjasnienia. W przypadku potwier-
dzenia zasadnosci uwag wydawca podrecznika doko-
nuje stosowanych poprawek w kolejnym wydaniu.
Minister Edukacji Narodowej moze réwniez, w dro-
dze decyzji administracyjnej, cofna¢ dopuszczenie
do uzytku szkolnego podrecznika, jezeli utracit on
aktualno$¢ lub przydatnos¢ dydaktyczng. Informacje
dotyczace dostrzezonych w podrecznikach bledow
lub innych nieprawidlowosci mozna kierowac do De-
partamentu Programéw Nauczania i Podrgcznikow
w Ministerstwie Edukacji Narodowej. Wszystkie ta-
kie przypadki analizujemy i wyjasniamy.

Ostatnio wpadtl mi w rece czytnik e-bookow,
rzecz zupelnie nowatorska, ale i kontrowersyjna
jesli chodzi o wykorzystanie nowoczesnej technolo-
gii w kulturze czytania. Elektroniczny papier ,,za-
chowuje si¢” jak papier tradycyjny: nie odbija
Swiatla, mozna przerzucac strony, robi¢ na nim
notatki, ale nie da sie go zniszczyc tak, jak mozna
zniszczy( ksigzke. Uczniowie mogliby ,,mazac” po
takim czytniku i do woli robi¢ notatki na wgranych
do niego ksigzkach i podrecznikach. Czy w Pani
ocenie takie urzgdzenia szybko znajdg zastosowa-
nie w edukacji?

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 8 czerwca 2009 r. w sprawie dopuszczania do

uzytku w szkole programéw wychowania przed-
szkolnego i programéw nauczania oraz dopuszcza-
nia do uzytku szkolnego podrecznikéw przewiduje,
ze podrecznik moze mie¢ forme elektroniczng. Do
tej pory dopuszczenie do uzytku szkolnego uzyskato
12 podrecznikow w formie e-booka i 7 podreczni-
kéw multimedialnych. Prawo wyboru podrecznika,
w tym rowniez jego wersji papierowej czy elektro-
nicznej, nalezy do nauczycieli. Na stronie interneto-
wej ministerstwa mozna znalez¢ informacje doty-
czgce sposobu udostepniania i wymagan sprzeto-
wych dla dopuszczonych do uzytku szkolnego pod-
recznikow w wersji elektroniczne;.

Inng kwestig jest natomiast korzystanie w proce-
sie nauczania-uczenia si¢ z roznego rodzaju dedyko-
wanych urzadzen elektronicznych, czyli np. wspo-
mnianych czytnikéw e-bookéw. Zgodnie z obowig-
zujacym prawem za wyposazanie szkot odpowiadajg
organy prowadzace, z ktérych przewazajaca wigk-
szo$¢ to samorzady. Sa wsrod nich takie, jak np.:
Stupsk, Wrzesnia, Nowy Tomysl i wiele innych, kto-
re z funduszy wlasnych badz z pozyskanych w ra-
mach projektow europejskich odwaznie wprowa-
dzaja TIK do swoich szkol. Trendy europejskie za-
ktadaja réwniez poprawe jakosci edukacji poprzez
szerokie wprowadzanie TIK-u do praktyki i co-
dziennos$ci powszechnych ustug edukacyjnych.
Wprowadzanie nowosci wigze si¢ z ryzykiem i gene-
ralnie nowe rozwigzania sprawdza si¢ najpierw
w pilotazach, a dopiero podzniej, po uzyskaniu dowo-
dow potwierdzajacych uzytecznos¢ w edukacii, sto-
suje sie na szerszg skale.

Nowe rozwigzania przebijaja sie w polskiej szko-
le, ale jeszcze wiele lat uptynie zanim zaczng by¢ po-
wszechnie stosowane. Ministerstwo Edukacji Naro-
dowej sprzyja wdrazaniu TIK-u w szkotach poprzez
wprowadzanie przepiséw prawa umozliwiajacych
stosowanie nowoczesnych rozwiazan. Powstaje row-
niez dokument Plan dziatan dotyczacy nauczania
dzieci i mtodziezy oraz funkcjonowania szkoly
w spoleczenstwie informacyjnym, ktéry bedzie za-
wieral wizje transformacji szkoly tradycyjnej do
e-szkoly, czyli placowki edukacyjnej, realizujacej
swoja misje i swoje funkcje z szerokim wspomaga-
niem TIK-u.

Dzigkuje za rozmowe.



Indywidualne
potrzeby uczniow

Maria Twardowska

nauczycielka konsultantka edukacji wczesnoszkolnej

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Od wrzesnia 2009 r. w szkotach
obowigzuje nowa podstawa
programowa ksztatcenia ogolnego.
Aby utatwic proces jej
wprowadzania do szkot
podstawowych, Ministerstwo
Edukacji Narodowej wraz

z Ministerstwem Rozwoju
Regionalnego przygotowaty projekt
JIndywidualizacja procesu
nauczania i wychowania uczniow
klas I-Ill szkoty podstawowej”,

w ramach Programu Operacyjnego
Kapitat Ludzki, Priorytet IX Rozwaj
wyksztatcenia i kompetendi

w regionach, Poddziatanie 9.1.2.

W kazdej klasie szkolnej mozna dostrzec indywi-
dualne réznice w sposobie i wynikach uczenia sie
poszczegdlnych dzieci. Z punktu widzenia pedago-
giki jest to zjawisko normalne, wymagajace jednak
od nauczyciela szczegolnego zaangazowania. Szybki
rozwoj nauki i techniki sprawia, ze gwattownie ro-
sng oczekiwania szkoly, przez co nauka staje si¢ co-
raz trudniejsza i nie wszyscy uczniowie s w stanie
sprosta¢ stawianym im wymaganiom. Zadaniem
nauczyciela, pracujacego zgodnie z nowg podstawa
programowa, jest umozliwienie odniesienia sukcesu

edukacyjnego wszystkim dzieciom (bez wzgledu na
ich potencjal intelektualny), poprzez wychodzenie

naprzeciw indywidualnym potrzebom, trudno-
$ciom, zdolno$ciom i zainteresowaniom poszczegdl-
nych uczniéw. Uczestniczaca w pracach nad nowa
podstawg programowg nauczania prof. Jolanta Cho-
inska-Mika twierdzi, Ze najlepszym sposobem na
osiaganie dobrych wynikoéw jest zindywidualizowa-
ne traktowanie uczniéw, odpowiednie do ich pre-
dyspozyciji i zainteresowan.

W literaturze pedagogicznej mozna znalez¢ rézne
opisy, a co za tym idzie, i odmienne pojmowanie in-
dywidualizacji nauczania. Bez wzgledu jednak na
sposob interpretowania tej zasady nauczania, jest
ona niezbedna w osiaganiu celow ksztalcenia. Istota
zasady indywidualizacji nauczania powinna polega¢
na ograniczeniu réznic i dostosowaniu tresci oraz
metod organizacji nauczania do indywidualnych
réznic miedzy uczniami. Sama zasada nie wskazuje
metod organizacji pracy przyjetych dla uwzglednia-
nia réznic. Polega ona przede wszystkim na takim
organizowaniu procesu nauczania-uczenia sie,
w ktorym z jednej strony uwzgledniane sg indywi-
dualne mozliwosci ucznia, a z drugiej wspolpraca
i wspoldziatanie wszystkich uczniéw w klasie. Istota
i znaczenie zasady indywidualizacji wynika z pod-
stawowych prawd okreslajacych proces nauczania
i uczenia sie - nauczyciel naucza, pokazuje, wyja-
$nia, organizuje prace uczniow, a uczen przyswaja
sobie nowe wiadomosci, umiejetnosci i pokonuje
napotykane trudnosci, przez co uczy si¢. Zatem
podstawowym zadaniem nauczyciela jest przebudo-
wa struktury procesu dydaktycznego w taki sposob,
»by w ramach tych samych tresci, tego samego za-
gadnienia tematycznego, mozna bylo wykorzystac¢
rozne zakresy tresci w odniesieniu do poszczegol-
nych uczniéw” (M. Sniezynski, Zarys dydaktyki
i dialogu, Krakow 1993).

Nauczyciel powinien uwzglednia¢ mozliwosci
poszczegolnych uczniéw poprzez stosowanie pracy
indywidualnej na lekcji z uczniem zdolnym lub ma-




to zdolnym badz zréznicowanych zadan i ¢wiczen,
dostosowanych pod wzgledem trudnosci do indywi-
dualnego poziomu uczniow.

Nauczanie musi by¢ tak zorganizowane, aby za-
pewni¢ kazdemu uczniowi — uznany przez niego za
cenny - ciagly przyrost kompetencji. Nauczyciela
pragnacego indywidualizowa¢ nauczanie interesuja
te wlasciwosci uczniow, réznicujace ich miedzy soba,
ktore wyznaczaja mozliwosci i sposéb uczenia sie.

Czy nauczyciele dostrzegaja potrzebe
nauczania zréznicowanego?

Wedlug nowej podstawy programowej indywidu-
alizacja stanowi podstawowy sposdb pracy z ucznia-
mi. W celu doskonalenia kompetencji nauczycieli
edukacji wczesnoszkolnej z naszego wojewodztwa
w tym zakresie, przygotowana zostala ciekawa oferta.
W ramach Programu Operacyjnego Kapital Ludzki
mozna przystapi¢ do realizacji projektu systemowego
pod nazwa ,Indywidualizacja procesu nauczania
i wychowania ucznidw klas I-III szkoty podstawowe;”.
Ze wsparcia moga skorzystac szkoty, w ktorych:

« funkcjonuje zespdt nauczycieli odpowiedzialny
za: opracowanie i realizacje dziatan ukierunko-
wanych na indywidualizacje nauczania i wycho-
wania uczniéw klas I-III, opracowanie programu
nauczania dostosowanego do potrzeb uczniow,
monitoring realizacji tego programu i oceng sku-
tecznosci podejmowanych dzialan;

« realizowany jest program nauczania dostosowany
do potrzeb uczniéw w ramach obowigzkowych
zajeé;

« nauczyciele doskonalg swoje umiejetnosci zawo-
dowe, w zaleznosci od potrzeb wynikajacych
z przeprowadzonego w szkole wstepnego rozpo-
znania i zaplanowanych do realizacji zaje¢ wspie-
rajacych uczniow.

W kazdej szkole powinien dziata¢ zespdt skupia-
jacy nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej oraz in-
nych nauczycieli pracujacych z uczniami klas I-I1I,
a takze wychowawcow $wietlic, bibliotekarzy, peda-
gogow szkolnych i psychologéw - o ile s3 zatrudnie-
ni w szkole. Zadaniem takiego zespotu jest przepro-
wadzenie w szkole rozpoznania rzeczywistych po-
trzeb uczniéw, na podstawie ktorych nalezy okresli¢
szczegotowe cele i zadania, konieczne w danej szko-
le do wdrozenia indywidualnego podejscia do
ucznia. Moga to by¢ zagrozenia dysleksja i problemy
logopedyczne, zaburzenia komunikacji spolecznej
lub umiejetnosci szkolnych, np. trudnosci w przy-
swojeniu okreslonego zakresu materiatu z edukacji
matematycznej. Wsparcia wymagaja réwniez ucznio-
wie uzdolnieni, w przypadku ktérych brak motywu-

jacych zaje¢ dodatkowych stanowi istotng bariere

w ich dalszym rozwoju. Opierajac sie na szczegoto-

wym rozpoznaniu sytuacji w szkole, dyrektor wska-

zuje, jakie dzialania beda podjete w celu rozwiaza-
nia konkretnych probleméw, np. jakiego rodzaju
zajecia zostang zorganizowane. Na podstawie infor-
macji uzyskanych ze szkét organ prowadzacy spo-
rzadza plan dzialania, ktéry odpowiada potrzebom
zgloszonym przez poszczegoélne placowki. Wniosko-
dawcami w projekcie moga by¢ wyltacznie organy
prowadzace szkoly — zaréwno publiczne, jak i nie-
publiczne, bowiem to one odpowiadaja za realizacje
szkolnych programéw indywidualizacji nauczania

i wychowania. Organ prowadzacy szkole przygoto-

wuje wniosek o dofinansowanie realizacji projektu

systemowego zgodnie z obowigzujacymi procedura-

mi i sklada go do Wojewddzkiego Urzedu Pracy

w Szczecinie we wskazanym terminie.

Srodki przeznaczone na sfinansowanie projektéw
stuzacych indywidualizacji nauczania i wychowania
mogga zostaé przeznaczone na:

« organizacje zaje¢ dodatkowych, bedacych konty-
nuacja indywidualizacji pracy z uczniem w ra-
mach obowiazkowych zaje¢ edukacyjnych, wspie-
rajacych indywidualizacje procesu dydaktyczne-
go, w zaleznosci od rozpoznanych potrzeb
uczniow klas I-IIT szkot podstawowych - zajecia
rozwijajace zainteresowania uczniéw uzdolnio-
nych, ze szczegolnym uwzglednieniem nauk ma-
tematyczno-przyrodniczych (np. prowadzenie
obserwacji przyrodniczych);

« doposazenie bazy dydaktycznej szkoty w mate-
riaty dydaktyczne, wynikajace z procesu indywi-
dualizacji, oraz specjalistyczny sprzet (np. opro-
gramowanie, pakiety do diagnozowania i korygo-
wania dysfunkeji i dysharmonii rozwojowych,
takich jak: wady wymowy, dysleksja, wady posta-
wy, zaburzenia koordynacji ruchowej), odpowied-
nio do rozpoznanych potrzeb i zaplanowanych
zaje¢ dodatkowych.

W podstawie programowej ksztalcenia ogolnego
w rozdziale Zalecane warunki i sposoby realizacji
w punkcie 9. znajdujemy zapis: ,(...) w pierwszych
miesigcach nauki w centrum uwagi jest wspomaga-
nie rozwoju czynnosci umystowych waznych dla
uczenia si¢ matematyki. Dominujaca forma zajec sa
w tym czasie zabawy, gry i sytuacje zadaniowe,
w ktorych dzieci manipuluja specjalnie dobranymi
przedmiotami. Nastepnie dba si¢ o budowanie
w umystach dzieci poje¢ liczbowych i sprawnosci
rachunkowych na sposéb szkolny. Dzieci mogg ko-
rzystac z zeszytow ¢wiczen najwyzej przez % czasu
przeznaczonego na matematyczng edukacje”.



W szkole rzadko formutuje si¢ zadania na pozio-
mie konkretéw i dziatan, czyli na poziomie enak-
tywnym. Role taka przejmuje obrazek. Wigkszo$¢
zadan, ktore dziecko otrzymuje do rozwigzania, jest
sformufowana w postaci tekstu pisanego lub w for-
mie schematycznego obrazka, rysunku. Nie jest to
najodpowiedniejszy sposob podchodzenia do na-
uczania matematyki, bowiem w edukacji matema-
tycznej niezwykle wazng role odgrywaja czynnosci
wykonywane w czasie i przestrzeni na realnych
przedmiotach. Nauczyciele czesto i siebie, i ucznia
»przywiazuja” do kart pracy i zeszytow ¢wiczen,
zbyt malo czasu poswigcajac na manipulacje przed-
miotami, odkrywanie i konstruktywistyczne na-
uczanie. Czesto przeszkode stanowi brak materia-
tow dydaktycznych do manipulacji. Cheac zaprezen-
towac bogatg oferte materiatow wspierajacych proces
nauczania i uczenia si¢, ZCDN goscilo ostatnio
m.in. takie firmy, jak: Nowa Szkota, Moje Bambino,
Remi, Elego Systemy Edukacyjne, Young Digital
Planet. Wydawnictwa te zaprezentowaly specjalnie
dobrane do poszczegdlnych zaje¢ materialy dydak-
tyczne wspierajace proces indywidualizacji, faczace
naturalng ciekawo$¢ poznawczg dzieci i zabawowy
charakter ¢wiczen. Z ofertami poszczegdlnych wy-
dawnictw mozna si¢ zapozna¢, przegladajac katalogi
dostepne w Publicznej Bibliotece Pedagogicznej lub
ich strony internetowe.

Na rynku wydawniczym dostepny jest rowniez
duzy wybor pakietow zwigzanych z diagnoza edu-
kacyjna. Na przyklad WSiP przygotowal Komplek-
sowy System Diagnostyczny, ktory zapewnia:

« wiedzg, czyli $wiadome i ukierunkowane naucza-
nie,

« gotowe materialy umozliwiajace wyréwnywanie
szans i rozwijanie zdolno$ci ucznia, czyli maksy-
malne wykorzystanie czasu,

o raporty, czyli wskazoéwki do pracy z dzieckiem
dla rodzicéw.

Nauczyciel pracujacy z tym systemem ma mozli-
wo$¢ przeprowadzenia na poczatku roku szkolnego
wspolnej diagnozy, nastepnie co miesiac moze sto-
sowac karty do badania przyrostu umiejetnosci; na
koniec I semestru moze wykorzysta¢ kartoteke do
srodrocznej oceny opisowej, a na koniec roku - test
kompetencji.

Wydawnictwa wzbogacaja réwniez pakiety pod-
recznikow dla uczniow edukacji wezesnoszkolnej
o zeszyty ¢wiczen dodatkowych, ktore moga by¢
wykorzystane do realizacji programu indywiduali-
zacji. WSiP poleca, na przyklad, zeszyty ¢wiczen
dodatkowych: Czytam, Pisze, Licze, ktére pozwalaja
na zindywidualizowane rozwijanie podstawowych

umiejetnosci na tym etapie nauczania. Cwiczenia
utrwalajace Bawig sig i umiem, Juz dobrze licze — do-
starczaja dodatkowy material do nauki czytania
i pisania oraz pomagaja dziecku pokona¢ trudnosci
w tym zakresie. Przy ¢wiczeniach znajduja si¢ odpo-
wiednie oznaczenia wskazujace obszary, ktore
ksztalcg np. percepcje wzrokowa, stuchows itd. Dla
nauczycieli przygotowano bogata biblioteczke na-
uczyciela, a w niej: Nauczanie wielozmystowe - cie-
kawe pomysly i inspiracje pomocne w zrozumieniu
réznych potrzeb ucznidéw; Jak rozwijaé i wspieraé
zdolnosci dziecka do klasy 1, 2 i 3 - gotowe scenariu-
sze z kartami pracy i diagnozami do rozwijania
zdolnosci dziecka; Karty pracy indywidualnej — ¢wi-
czace elastycznos$¢ myslenia i poszukiwanie rozwig-
zan, przydatne szczegdlnie do pracy z uczniami
zdolnymi; Karty do kaligrafii i ortografii — szeroki
wachlarz kart grafomotorycznych i ¢wiczen w spo-
strzeganiu przydatnych zwlaszcza do wyréwnywa-
nia szans oraz ¢wiczen ortograficznych.

Warto réwniez zapozna¢ sie z programem na-
uczania Ja i my, autorstwa Marii Lorek i Katarzyny
Sosnickiej, uwzgledniajacym indywidualizacje pro-
cesu ksztalcenia i wychowania uczniéw klas I-III,
ktéry doskonale moze postuzy¢ nauczycielom jako
modelowe rozwigzanie przy tworzeniu szkolnych
programoéw skoncentrowanych na dziecku i jego in-
dywidualnych potrzebach.

Oferta, z ktorej moze korzysta¢ nauczyciel eduka-
cji wezesnoszkolnej, jest tak obszerna, Ze nie sposdb
przedstawic¢ jej w jednym artykule. Dlatego tez
ZCDN, wychodzac naprzeciw potrzebom szkolenio-
wym nauczycieli, organizuje przedsiewziecia, pod-
czas ktdrych nauczyciele maja okazje zapoznac sie
z ofertg edukacyjna wydawnictw, skierowang do na-
uczycieli i uczniow klas I-III szkot podstawowych.
Na przetomie lutego i marca br. w ZCDN-e odbyly
si¢ dwie duze wojewddzkie konferencje, na ktérych
byly prezentowane zalozenia projektu MEN-u ,,In-
dywidualizacja procesu nauczania i wychowania
uczniow klas I-IIT". Katarzyna Brzykcy, wicedyrek-
tor ds. EFS WUP w Szczecinie, przedstawita zagad-
nienia zwigzane z konkursem systemowym dla
Poddziatania 9.1.2. Wyréwnywanie szans edukacyj-
nych uczniéw z grup o utrudnionym dostepie do
edukacji oraz zmniejszenie rézni¢ jakosci ustug edu-
kacyjnych i praktyczne instrukcje prawidlowego pi-
sania wnioskow o dofinansowanie uczestnictwa
w Programie. Celem podejmowanych przez nas
dzialan jest pomoc dyrektorom i nauczycielom
w podjeciu decyzji o przystapieniu do projektu, kto-
ry w naszym wojewddztwie bedzie realizowany
w latach 2011-2013.




Zmiany w egzaminach
zewnetrznych

Egzamin gimnazjalny z jezyka obcego

Iwona Szybowicz

nauczycielka konsultantka ds. nauczania jezyka angielskiego
w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli

W roku szkolnym 2011/2012
uczniowie napiszg nowy egzamin
gimnazjalny z jezyka obcego.

Do gimnazjow wprowadzono takze
drugi obowigzkowy jezyk obcy.
Fakty te wigzg sie z obowigzujacg od
roku szkolnego 2009/2010 nowg
podstawg programowg wychowania
przedszkolnego i ksztatcenia
0golnego (klasy pierwsze szkoty
podstawowej oraz gimnazjum),
ktora zainicjowata zmiany w procesie
nauczania m.in. jezykdw obcych.

O ile zmiany te nie dotycza podejécia do nauczania
jezyka (nadal podejscie komunikacyjne wytycza glow-
ne tory), o tyle sa one zwigzane ze zmiang formuly
przeprowadzania egzaminéw zewnetrznych. Obecnie
uczniowie pierwszych i drugich klas gimnazjum re-
alizujg podstawe programowg na dwoch poziomach,
I11.0 dla rozpoczynajacych nauke jezyka oraz wersja
I11.1 dla kontynuujacych nauke od szkoty podstawo-
wej. Oba poziomy rdznig sie w zakresie tresci naucza-
nia (wymagania szczegétowe). Dla przypomnienia:

Poziom III.0

1. Uczen postuguje sie bardzo podstawowym zaso-
bem srodkow jezykowych (leksykalnych, grama-

tycznych, ortograficznych oraz fonetycznych),
umozliwiajacym realizacje¢ pozostatych wymagan
ogdlnych w zakresie nastepujacych tematow:
1) cztowiek (np. dane personalne, wyglad zewnetrz-
ny, uczucia i emocje, zainteresowania).

Poziom III.1

1. Uczen postuguje si¢ podstawowym zasobem $rod-
kéw jezykowych (leksykalnych, gramatycznych,
ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajg-
cym realizacje pozostalych wymagan ogélnych
w zakresie nastepujacych tematow:

1) cztowiek (np. dane personalne, wyglad zewnetrz-
ny, cechy charakteru, uczucia i emocje, zaintere-
sowania).

Poziom III.0

2. Uczen rozumie ze stuchu bardzo proste, krotkie
wypowiedzi (np. instrukcje, komunikaty, rozmo-
wy) artykulowane powoli i wyraznie, w standar-
dowej odmianie jezyka:

1) reaguje na polecenia;

2) okresla gléwng mysl tekstu;

3) znajduje w tekscie okreslone informacje;

4) okredla intencje nadawcy/autora tekstu;

5) okresla kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce,
sytuacje, uczestnikow).

Poziom III.1

2. Uczen rozumie ze stuchu proste, krotkie, typowe
wypowiedzi (np. instrukcje, komunikaty, oglosze-
nia, rozmowy) artykulowane wyraznie, w stan-
dardowej odmianie jezyka:

1) reaguje na polecenia;
2) okresla glowna mysl tekstu;
3) znajduje w tekscie okreslone informacje;



4) okresla intencje nadawcy/autora tekstu;
5) okresla kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce,
sytuacje, uczestnikow);
6) rozroznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.
Wyrazne réznice w poziomach podstawy progra-
mowej wskazujg na wiekszy zaséb wiedzy u tych
uczniéw, ktorzy realizujg poziom II1.1 w stosunku
do realizujacych poziom III.0. Dlatego tez zdecydo-
wano si¢ na podzial trzeciej czesci egzaminu gimna-
zjalnego na poziom podstawowy i rozszerzony.
W tym podziale mozna dostrzec analogi¢ do pisem-
nego egzaminu maturalnego z jezyka obcego, po-
ziom podstawowy i rozszerzony. Uczniowie, ktorzy
uczyli si¢ wybranego na egzaminie jezyka tylko
w gimnazjum (podstawa programowa II1.0), beda
zdawa¢ egzamin na poziomie podstawowym, przy
czym mogg oni podejs¢ réwniez do egzaminu na po-
ziomie rozszerzonym. Zas$ ci, ktérzy uczyli sie
w szkole podstawowej i gimnazjum (podstawa pro-
gramowa IIL.1), beda obowigzkowo zdawac egzamin
na poziomie podstawowym i rozszerzonym.

Procedury

Zgodnie z obowiazujacym rozporzadzeniem
MEN-u z dnia 20 sierpnia 2010 r., w celu przystapienia
do egzaminu rodzice (prawni opiekunowie) ucznia
sktadaja dyrektorowi szkoty do 20 wrzesnia roku
szkolnego, w ktérym bedzie przeprowadzany egza-
min, deklaracje wskazujaca jezyk obcy, z ktérego
uczen bedzie zdawal egzamin, oraz informacje o checi
przystapienia do egzaminu z jezyka obcego na pozio-
mie rozszerzonym. Gimnazjalista moze wybrac jeden
z sze$ciu jezykow obcych: angielski, francuski, hisz-
panski, niemiecki, rosyjski lub wloski, a od roku szkol-
nego 2013/2014 réwniez ukrainski. Nalezy pamietac,
ze uczen moze zdawac¢ egzamin tylko z tego jezyka,
ktorego uczyl sie w gimnazjum jako obowigzkowego.

Prace egzaminacyjne beda sprawdzane przez eg-
zaminatoréw wedlug jednolitych kryteriow (patrz
Informator o egzaminie gimnazjalnym z jezyka obcego
od roku szkolnego 2011/2012). Od przysztego roku
szkolnego wynik z trzeciej czesci egzaminu gimna-
zjalnego (poziom podstawowy) nie bedzie, jak dotad,
pelnil jedynie funkcji diagnostycznej. Funkcje te
utrzyma natomiast jeszcze do roku 2018 wynik z eg-
zaminu na poziomie rozszerzonym. Dlaczego do ro-
ku 20187 Wowczas bowiem po raz pierwszy do egza-
minu przystapia uczniowie, ktérzy w roku 2009 roz-
poczeli nauke w klasach pierwszych szkoty podsta-
wowej. Wynik osiggniety przez ucznia bedzie wyra-
zany w skali procentowej i w skali centylowej. Wyni-
ki w skali procentowej ustalaja okregowe komisje
egzaminacyjne. Wyniki egzaminu w skali centylowej

ustala Centralna Komisja Egzaminacyjna na podsta-
wie wynikow ustalonych przez okregowe komisje.
Co to jest wynik centylowy? Jest to odsetek liczby
gimnazjalistow (zaokraglony do liczby catkowitej),
ktorzy uzyskali z danego zakresu taki sam lub nizszy
wynik niz zdajacy. Jezeli wynik centylowy Jasia wy-
nosi 90, to Jas dowie sie, ze 90% wszystkich zdajacych
gimnazjalistow uzyskalo wynik taki sam lub nizszy.

Jezyk wymagan, standardy wymagan egzami-

nacyjnych i zasada kumulatywnosci

Zgodnie z ideg europejskich ram klasyfikacji, wpro-
wadzonych zgodnie z zaleceniem Parlamentu Euro-
pejskiego i Rady Europy dla uczenia si¢ przez cale zy-
cie (ang. lifelong learning), nowa podstawa programo-
wa jest napisana jezykiem wymagan, czyli jezykiem
efektow ksztalcenia, dzielac je na ,cele ksztalcenia” -
wymagania ogolne i ,,tresci ksztalcenia” - wymagania
szczegolowe. Tresci ksztalcenia na poszczegdlnych eta-
pach zgodnie z Europejskim Systemem Opisu Ksztal-
cenia Jezykowego (ang. CEFR) odpowiadaja pozio-
mom sze$ciostopniowej skali biegtosci jezykowej. Je-
dynie na pierwszym etapie edukacyjnym brak odnie-
sienia do skali. Od drugiego etapu rozpoczyna si¢ od-
niesienie do pozioméw: Al, A2, B1, B2i C1 (matura na
poziomie rozszerzonym). Zapisane w podstawie tresci
nie s3 dokfadnym przetozeniem zapisu w ESOK]J. Od-
nosza sie jedynie do ogolnych wskaznikow i tresci za-
pisanych w skali biegtosci ESOK]. Egzamin gimnazjal-
ny z jezyka obcego na poziomie podstawowym odnosi
si¢ do poziomu A2. Za$ na poziomie rozszerzonym —
do poziomu A2/B1 ESOK].

Ponadto, przygladajac si¢ dokfadnie zapisom tre-
$ci ksztalcenia w nowej podstawie programowej oraz
opisowi standardéw egzaminacyjnych (rozporzadze-
nie MEN-u z dnia 27 sierpnia 2007 r. w sprawie stan-
dardéw wymagan bedacych podstawa przeprowa-
dzania sprawdzianéw i egzaminéw), mozna zauwa-
zy¢, ze standardy egzaminacyjne s wpisane w pod-
stawe programows.

Przyklad

Poziom II1.0

(wymagania z podstawy programowej)

Uczen rozumie ze stuchu bardzo proste, krotkie
wypowiedzi (np. instrukcje, komunikaty, rozmowy)
artykulowane powoli i wyraznie, w standardowej
odmianie jezyka:

1) reaguje na polecenia;

2) okresla glowng mysl tekstu;

3) znajduje w tekscie okreslone informacje;

4) okresla intencje nadawcy/autora tekstu;

5) okresla kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce,
sytuacje, uczestnikow).




Standardy wymagan z zakresu jezyka obcego
nowozytnego
L. Odbidr tekstu stuchanego
Uczen:
1) okresla gtéwna mysl tekstu;
2) okresla kontekst sytuacyjny;
3) stwierdza, czy tekst zawiera okreslone informa-
cje; wyszukuje lub selekcjonuje informacje.
Zatem tredci zapisane w podstawie programowej
stanowig jedyna podstawe przeprowadzania egza-
minu zewnetrznego (bez dodatkowego wyodreb-
nienia standardéw wymagan egzaminacyjnych).
Co to jest zasada kumulatywnosci? Zgodnie
z zalozeniami reformy programowej poszczegdlne

beda konstruowaé wypowiedz pisemng: e-mail, wia-
domosc¢ lub list prywatny. Krotki tekst uzytkowy (li-
mit stow to 50-100), zgodnie ze szczegdétowymi wska-
zéwkami podanymi do zadania egzaminacyjnego,
bedzie zawieral elementy opisu, zaproszenia, relacjo-
nowania, wyrazania i uzasadniania opinii, itp. Jak juz
wspomniano, zadania beda oceniane przez egzamina-
torow wedtug jednolitych kryteriow. Uczen otrzyma
punkty za forme, spéjnos¢ i logike, zakres srodkow
jezykowych oraz poprawnos¢ srodkéw jezykowych.

Szczegélowy opis struktury poszczegolnych cze-
$ci egzaminu oraz kryteria oceniania przedstawione
s3 w Informatorze o egzaminie gimnazjalnym od
roku szkolnego 2011/2012.

Informacje ogolne oraz struktura egzaminu gimnazjalnego z jezyka obcego

Egzamin gimnazjalny 2012 Poziom podstawowy Poziom rozszerzony
Czas trwania 60 minut 60 minut
Poziom ESOK] (CEFR) Al A2/Bl1
Podstawa programowa I11.0 III.1
Obszary  Rozumienie ze stuchu  Rozumienie ze stuchu
« Rozumienie tekstu pisanego « Rozumienie tekstu pisanego
o Znajomos¢ funkgji jezykowych | Znajomo$¢ srodkow jezykowych
o Znajomos$¢ srodkow jezykowych o Wypowiedz pisemna
Typy zadan Zadania zamkniete: Zadania zamkniete:
« Wielokrotny wybér « Wielokrotny wybor
o Prawda/falsz o Prawda/falsz
o Dobieranie o Dobieranie
Zadania otwarte:
o Uzupetnianie luk podanymi wyrazami w odpowied-
niej formie
o Parafraza zdan
» Ttumaczenie podanych fragmentéw zdan na jezyk
obcy
o Ukladanie fragmentéw zdan z podanych elementéw
leksykalnych
7rédla tekstow Teksty autentyczne i adaptowane; czytane przez rodzimych uzytkownikow jezyka
(obszar — Rozumienie ze stuchu).
Zakres struktur jezykowych | Okreslony szczegotowo dla kazdego jezyka obcego w Informatorze o egzaminie
gimnazjalnym.
Liczba punktow Nie zostala jeszcze okre§lona maksymalna liczba punktow, ktéra uczen bedzie mogt zdo-
by¢ zaréwno za poziom podstawowy, jak i rozszerzony. Dla poszczegolnych pozioméw nie
powinna by¢ ona wyzsza niz tak jak obowigzujaca jeszcze w tym roku szkolnym.

zadania w zestawie egzaminacyjnym moga odnosi¢
sie do wymagan zapisanych w podstawie progra-
mowej dla poprzednich etapéw edukacyjnych, ale
nigdy na odwrdt. Zatem wymagania na egzaminie
gimnazjalnym z jezyka obcego moga odnosi¢ si¢ do
tresci zapisanych w podstawie dla pierwszego i dru-
giego etapu edukacyjnego.

Po raz pierwszy w zmienionej formie egzaminu
gimnazjalnego pojawig si¢ zadania otwarte. Ich roz-
wigzania podejmg si¢ uczniowie podchodzacy do po-
ziomu rozszerzonego. Oprocz zadan otwartych spraw-
dzajacych znajomos¢ srodkow jezykowych uczniowie

Jak planowac proces ksztalcenia jezykowego?

Przede wszystkim nalezy pamietac o tym, ze obo-
wigzujaca nowa podstawa programowa w zasadzie
nie zmienia sposobu nauczania jezyka obcego. Nie
wnoszac rewolucyjnych zmian, jedynie w pewien
sposob systematyzuje zakres wymagan, ulatwiajac
tym samym zaréwno nauczycielom, jak i uczniom
zapoznanie si¢ z obszarami umiejetnosci jezykowych
koniecznych do opanowania na koniec kazdego eta-
pu edukacyjnego. Jak juz wczes$niej wspomniano,
podejscie komunikacyjne w nauczaniu jezyka obce-
go nadal wytycza gltéwne tory. Komunikacja wciaz



jest najwazniejsza zar6wno w mowie, jak i w pismie.
Fakt ten podkreslaja nawet kryteria oceniania na eg-
zaminie gimnazjalnym i maturalnym. Nauczyciel
powinien zatem pamietaé, ze jego gtéwnym zada-
niem jest nauczanie jezyka obcego, a nie tzw. uczenie
pod egzamin. Niemniej jednak, wsrdd nauczycieli
znajda si¢ rdwniez zwolennicy tego drugiego podej-
$cia, ktorzy pracujac z uczniami mniej zaawansowa-
nymi jezykowo, wola uposazy¢ swoich uczniow
w umiejetnos¢ strategicznego radzenia sobie z zada-
niami egzaminacyjnymi. Jak zatem planowac proces
ksztalcenia jezykowego? Czy na to pytanie jest goto-
wa odpowiedz?

W poszukiwaniu recepty na ksztalcenie umiejet-
nosci jezykowych nauczyciel powinien pamigtac
o kilku waznych wskazéwkach. Po pierwsze, tylko
realizacja wszystkich wymagan zapisanych w pod-
stawie programowej moze zapewni¢ wszechstronne
wyksztalcenie uczniow w zakresie danego jezyka ob-
cego (za Informatorem o egzaminie gimnazjalnym).
Po drugie, kolejnym stopniem do sukcesu moze by¢
dobor odpowiedniego podrecznika sposrdd szerokiej
oferty na rynku wydawniczym. Czym nalezy sie kie-
rowac przy wyborze podrecznika? Przede wszystkim
sprawdzi¢, czy proponowane w podreczniku tresci
korelujg z tresciami w podstawie programowej. Bez-
pieczne sg te podreczniki, ktore znajduja sie na liscie
podrecznikéw dopuszczonych przez MEN. Liste ta-
ka mozna znalez¢ na stronie internetowej minister-
stwa w zakladce: Nauczyciele i Dyrektorzy, Ksztalce-
nie ogdlne. Nowy material w podreczniku powinien
by¢ poprzedzony odpowiednio przygotowanym po-
wtoérzeniem niezbednych tresci. Dobry podrecznik
to taki, ktory nie tylko stwarza sytuacje sprzyjajace
utrwalaniu wiedzy (odpowiednia liczba ¢wiczen,
gradacja treéci oraz zréznicowany stopien trudnosci)
i jej poglebiania, ale przede wszystkim jest atrakcyj-
ny, aktywizujacy i motywujacy dla ucznia. Ponadto,
typy zadan, ktére pojawiaja si¢ w podreczniku, po-
winny by¢ zbiezne z typami zadan egzaminacyjnych.
Dzieki takiemu zestawieniu ¢wiczen nauczyciel ma
pewnos¢, ze uczac jezyka, jednoczes$nie uposaza
ucznia w strategie egzaminacyjne.

Kolejng istotng wskazéwka do planowania proce-
su nauczania jezyka obcego jest umiejetno$¢ doboru
metod. Ot6z, wazne jest nie tylko to, czego nauczy-
ciel uczy, ale w jaki sposob dobiera metody, zwlasz-
cza te aktywizujace. Pozwalajac uczniowi na samo-
dzielne odkrywanie wiedzy i ksztalcenie umiejetno-
$ci, nauczyciel stwarza okazje do lepszego zapamie-
tania i zrozumienia nowego materialu oraz czyni
ucznia odpowiedzialnym za proces ksztalcenia. Bar-
dzo ciekawe i pomocne moga okazac si¢ metody ak-
tywizujace, takie jak: metoda projektu, metoda stacji

zadaniowych, zwana réwniez metoda samodzielne-
go uczenia sie.

Pomocne moze rowniez okaza¢ sie wlaczenie
w proces przygotowania do egzaminu Informatora
0 egzaminie gimnazjalnym z jezyka obcego. W czesci
wspolnej dla jezykow obeych nauczyciel i uczniowie
znajda informacje o strukturze egzaminu, zakresie
umiejetnosci jezykowych sprawdzanych na egzami-
nie, rodzajach zadan, kryteriach oceniania wypo-
wiedzi pisemnej oraz w czesciach dla poszczegolnych
jezykow - liste struktur gramatycznych i przyklado-
we zadania egzaminacyjne z proponowanymi roz-
wigzaniami. Kolejnym ciekawym rozwigzaniem
w planowaniu procesu ksztalcenia jezykowego moze
by¢ kompilacja podrecznika, nowej podstawy pro-
gramowej oraz informatora, czyli Repetytorium do
egzaminu gimnazjalnego. Ta pozycja wydawnicza la-
czy wyzej wymienione elementy oraz dodatkowo
przedstawia material edukacyjny usystematyzowany
np. wedlug pierwszego obszaru wymagan ogélnych
zapisanych w podstawie programowej, zwanego
Wiedza, czyli znajomoscia srodkéw jezykowych
w zakresie 14 (poziom II1.0) lub 15 (poziom IIL.1) te-
matow. Ponadto, repetytorium zawiera przyktady
zadan egzaminacyjnych oraz arkuszy egzaminacyj-
nych wraz z gotowymi rozwigzaniami oraz komen-
tarzami i wskazéwkami dotyczacymi skutecznosci
rozwigzania danego typu zadania, co w oczach uzyt-
kownika czyni je user friendly. Dodatkowo niektdre
repetytoria oferuja informacje, ktore z tresci naucza-
nia z podstawy programowej sprawdzajg poszczegol-
ne zadania. Majac na uwadze zaré6wno nauczanie
jezyka obcego, jak i przygotowanie do egzaminu
gimnazjalnego nauczyciel sam podejmie decyzje,
ktore sposrod wymienionych wskazéwek sg dla nie-
go i jego ucznidw istotne w procesie planowania
ksztalcenia jezykowego.
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Nec Hercules contra plures

Czyli o tym, jak trudno wybra¢
najlepszy podrecznik do jezyka polskiego

Anna Kondracka-Zielinska
ekspertka przedmiotowa ds. jezyka polskiego

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Kilka lat temu zawitata do szké! ponadgimna-
zjalnych reforma programu nauczania, a wraz
z nig pojawily si¢ nowe podreczniki do jezyka pol-
skiego. My, nauczyciele, bylismy w tamtym czasie
wrecz ,atakowani” przez przedstawicieli handlo-
wych réznych wydawnictw, zapraszani na warszta-
ty i konferencje, obdarowywani kompletami pod-
recznikow, by tylko te, a nie inne wybra¢ dla swo-
ich uczniéw. W ,,Polonistyce” (2007, nr 6)' stara-
tam si¢ ocenic jeden z podrecznikow, na ktéry dzis,
z perspektywy czasu, patrze inaczej niz wowczas.
Efekt nowosci przestal dziata¢, czego innego ocze-
kujemy od materiatéw dydaktycznych po latach
»testowania” rozmaitych wydawnictw.

»Opiniowanie nowej generacji podrecznikow -
jak pisal profesor Zenon Uryga w Kryteriach oceny
podrecznikow szkolnych do jezyka polskiego — po-
winno stuzy¢ konkretnym przemianom w sferze
edukacji i wspiera¢ reformatorskie tendencje. A za-
tem, w rdwnej mierze wazna jest ocena poprawno-
$ci i aktualnosci ich tresci naukowych oraz zgod-
nosci z metodologia dyscypliny, jak i respektowa-
nie teorii podrecznika jako narzedzia uczenia
sie”?.

Analizujac i oceniajac poszczegdlne podreczni-
ki - czy to te, z ktérymi juz pracujemy, czy te,
z ktérymi chcemy pracowac — powinnismy wzigé
pod uwage pewne kryteria, zaproponowane przez
nieoceniong Bozeng¢ Chrzastowska we wspomnia-
nej juz ,Polonistyce”. Odnoszac si¢ z najwicksza
powaga do stéw uznanego dydaktyka i profesora
polonistyki, pozwolilam sobie na wykorzystanie
wymienionych ponizej kryteriéw do oceny publi-
kacji, z ktérymi od kilku lat pracuje. Méwiac kolo-
kwialnie, na moim przedmiocie ,,przetestowatam”
podreczniki nastepujacych wydawnictw: Przeszlos¢

to dzi$ Stentora (kl. 1, cz. 1 i 2: K. Mrowcewicz; Kkl.

2, cz. 1: A. Nawarecki, D. Siwicka, cz. 2: E. Paczo-

ska; kl. 3: J. Kopcinski); Stowa i teksty PWN-u

(J. Klejnocki, B. Lazinska, D. Zdunkiewicz-Jedy-

nak); Potega stowa Nowej Ery (M. Pawlowski,

K. Porembska, D. Zych); Zrozumiec tekst, zrozu-

miec cztowieka WSiP-u (D. Chemperek, A. Kalbar-

czyk. D. Trze$niowski); Klucz do swiata WS

PWN-u (B. Drabik, J. Pstrag, A. Zawadzki); Mie-

dzy tekstami GWO (cz. 1: S. Rosiek, J. Mackiewicz,

Z. Majchrowski; cz. 2: S. Rosiek, R. Grzeskowiak,

E. Nawrocka, B. Oleksowicz; cz. 3: S. Rosiek,

E. Nawrocka, B. Oleksowicz, G. Tomaszewska;

cz. 4: S. Rosiek, B. Oleksowicz; cz. 5: S. Rosiek,

Z. Majchrowski). Pragne podkresli¢, ze moje spo-

strzezenia sg co prawda subiektywne, wynikaja

jednak z wlasnego doswiadczenia zawodowego,
kilkunastoletniej praktyki szkolnej, a takze ko-
mentarzy kolezanek - polonistek, pracujacych

w kilku szczecinskich szkotach i uczacych z réz-

nych podrecznikow.

Oto kryteria, ktore bralam pod uwage, ocenia-
jac podreczniki:

1. Czy recenzowany podrecznik wpisuje si¢ w zalo-
zenia reformy, zakladajac zmiane stylu naucza-
nia, czy przeciwnie: utwierdza nauczycieli
w tradycyjnym gromadzeniu wiedzy historycz-
noliterackiej?

Analizowane podreczniki wpisuja si¢ w zaloze-
nia reformy, bowiem mniej w nich encyklopedycz-
nej wiedzy niz w tych sprzed reformy, wigcej goto-
wych analiz/oméwien tekstow, wiecej polecen do
zamieszczonych tekstow. Przed kazdym rozdzia-
tem autorzy umiescili wstepy wprowadzajace do
zagadnienia/tekstu. Poszczegdlne rozdzialy po-
$wigcone sg nie tyle danemu tekstowi, co motywo-



wi/tematowi (np.: romantyczna mitos¢, troska
obywatelska, sarmatyzm, miasto i jego mieszkan-
cy). W obrebie rozdziatu znajdziemy zatem frag-
menty kilku utworéw z epoki, czgsto dodatkowo
takze fragmenty utworéw wspoétczesnych, frag-
menty artykuléw historyczno- lub teoretycznolite-
rackich oraz publicystycznych.

Podreczniki z poczatkéw wprowadzania refor-
my (PWN czy GWO) miaty niekiedy zbyt mato
tekstow z poszczegdlnych epok, przewazaly teksty
XX wieku (konteksty ze wspdtczesnosci). Podrecz-
niki pozniejsze (np. WS PWN) znacznie lepiej po-
radzity sobie z doborem tekstow, a Nowa Era ma
ich nawet zbyt wiele: nie wszystkie nauczyciel zda-
zy omowic, a tak trudno wybra¢... Duzym plusem
nowszych wersji podrecznikow jest zamieszczanie
polecen od razu po tekstach, co utatwia prace
z podrecznikiem. Trzeba doceni¢ obecno$¢ tychze
polecen, poniewaz dzieki nim nauczyciel otrzymu-
je gotowe ¢wiczenia do pracy z tekstem, a o to
przeciez chodzi, bowiem zgodnie z duchem ,,nowej
matury” uczen musi ¢wiczy¢ umiejetnosci analizy,
interpretacji, formutowania wlasnych sagdow i inne
czynno$ci wymienione w standardach egzamina-
cyjnych.

2. Podrecznik to narzedzie uczenia sie przedmiotu.
Podstawe opisu stanowi zasada calo$ciowego
spojrzenia na podrecznik, odczytania jego edu-
kacyjnej koncepcji, uwzgledniania w réwnym
stopniu jego aspektéw merytorycznych, dydak-
tycznych i edytorskich.

o Aspekty merytoryczne: Czy zachowane sg pro-
porcje miedzy literatura, kulturg a ksztalce-
niem jezykowym? Co przewaza: fakty, infor-
macje, zrdznicowane interpretacje procesow i
zjawisk? Jak widziany jest adresat podrecznika,
czy podrecznik zaprasza do samodzielnego
mysélenia i dziatania?

o Aspekty dydaktyczne: Czy dobdr tekstow i tre-
$ci ksztalcenia jest zgodny z podstawa progra-
mowg? Czy wpisuje sie¢ w zalozenia reformy?
Czy i w jaki sposéb podrecznik sprzyja rozwo-
jowi intelektualnemu, duchowemu, kulturalne-
mu uczniéw? Czy tresci podawane sg przejrzy-
$cie, przystepnym jezykiem? Czy podrecznik
prowokuje ucznia do dziatan twdrczych? Czy
rozwija krytycyzm? Jak rozwija $wiadomos¢ hi-
storyczno-literacka? Czy uczy stosowania roz-
nych kontekstéw w interpretacji dziet artystycz-
nych? Czy tworzy sytuacje prowokujace do ko-
munikowania si¢ i wymiany pogladéw? Jak kie-
ruje praca umystowa uczniéw, jak uczy samo-
ksztalcenia? Jaka role petni obudowa metodycz-
na (pytania, polecenia, zadania kontrolne)?

o Aspekty typograficzne: jaki jest ksztalt edytor-
ski podrecznika? (jeden usystematyzowany
wyklad o przedmiocie; tenze + wybory tekstow
z obudowq metodyczng, ewentualnie z ksigzka
dla nauczyciela; wylacznie antologie tekstow
literackich i paraliterackich oraz naukowych
wraz z ¢wiczeniami i in.); podreczniki taczne
(jezyk, literatura, sztuka, kultura masowa) czy
rozlaczne? Czy istniejg zwiazki miedzy czyn-
nikami typograficznymi (czcionka, kolor,
schemat, ryciny, reprodukcje) a koncepcja edu-
kacyjng podrecznika?

Jak realizacja powyzszych kryteriéw przedsta-
wia si¢ we wspomnianych publikacjach? W pod-
reczniku Przesztos¢ to dzis przeraza nadmiar mate-
riatu na stronie, przy czym kazda z nich zostata
zaprojektowana na wzor ,okienek” Windowsa:
teksty literackie sasiadujg z komentarzami histo-
ryczno- lub teoretycznoliterackimi, notkami bio-
graficznymi, ilustracjami/reprodukcjami, wyja-
$nieniami poje¢. Z perspektywy nauczyciela ksztatt
edytorski moze sprawia¢ wrazenie chaosu, ale wy-
daje sig, ze uczniowie jakos sobie radza z taka kon-
cepcja podrecznika. Dla ucznia przewidziano do-
datkowo zeszyty ¢wiczen i antologie dodatkowych
tekstow (a przeciez nikt nie nosi ze sobg wszyst-
kich materiatéw do danego przedmiotu). Nowsza
wersja podrecznika jest zdecydowanie lepsza niz
poprzednia: polecenia zamieszczono od razu po
tekstach, a nie na koncach rozdziatow, wiecej pole-
cen odnosi si¢ bezposrednio do ¢wiczenia umiejet-
nosci potrzebnych na ,nowej maturze”, dominuja
polecenia lepiej, bo prosciej sformutowane. Mysle,
ze najwiecej problemdéw tego podrecznika moze
wynikac¢ z faktu, iz kazda z czeéci zostata opraco-
wana przez innego autora. Pomimo takiej rézno-
rodnoéci udalo si¢ osiggna¢ catkiem zadowalajacy
efekt.

Bardzo pozytywnie oceniam Klucz do Swiata
(odpowiednia ilo§¢ wiadomosci, nie odnosi si¢
wrazenia przeladowania podrecznika). S w nim
kolorowe ilustracje (w starej wersji byty tylko
w wersji do pracy ,w szkole”), brak podziatu ksiaz-
ki na t¢ do pracy ,w domu” i ,w szkole”, przystep-
niej sformufowano polecenia i $wietnie zaplanowa-
no obudowe dydaktyczng (segregator z materiala-
mi do wpinania dla nauczyciela, a w nim opraco-
wania lektur, przykladowe sprawdziany, materiaty
do prezentacji maturalnej, czgsci pisemnej podsta-
wowej i rozszerzonej, scenariusze lekcji). Trzeba
zaznaczyé, ze ,nowy’ PWN (Klucz do $wiata) pre-
zentuje si¢ zdecydowanie lepiej niz ten ,stary”
(Stowa i teksty). W moim przekonaniu niezbyt do-
brym pomystem byl podzial ,,starego PWN-u” na




czesci ,w domu” i ,w szkole”. Z czeéci ,,w domu”
uczniowie z wlasnej woli na ogé! nie korzystali,
chyba ze mieli wykona¢ zadanie domowe. Ponadto,
jesli nauczyciel nie przypomnial o koniecznosci
przyniesienia obu podrecznikéw, uczniowie ich nie
nosili, czemu zresztg trudno si¢ dziwi¢ (dwie ciez-
kie ksigzki).

W Miedzy tekstami najbardziej ujeta mnie liczba
kolorowych ilustracji. Jednak w zakresie zawarto-
$ci merytorycznej zauwazymy pewne niedocia-
gniecia. W poréwnaniu z podrecznikami sprzed
reformy zagadnienia nauki o jezyku sg skromniej
reprezentowane niz te z zakresu nauki o literatu-
rze/historii literatury, ale to prawdopodobnie efekt
tak skonstruowanej matury: od mtodziezy oczeku-
je sie napisania wypracowania i przeczytania ze
zrozumieniem tekstu publicystycznego. Wiedza
z jezykoznawstwa to tylko pewien waski wycinek
wiadomosci do przyswojenia (we wszystkich pod-
recznikach zamieszczono takie zagadnienia, jak:
perswazja, stylizacja dialektalna, archaiczna, ar-
chaizmy w $redniowieczu, srodki artystycznego
wyrazu w tekstach literackich, funkcje jezyka - in-
formatywna, impresywna, fatyczna, ekspresywna).
Czes¢ pierwsza podrecznika zaczyna si¢ srednio-
wieczem, antyk (wlasciwie jego urywki) znajduje
sie dopiero przy renesansie. W cz. 5. podrecznika
brakuje wielu utwordéw, do ktérych nauczyciele sa
przyzwyczajeni (trzeba wowczas przygotowywaé
uczniom kserokopie), nie ma tez zbyt wielu frag-
ment6w lektur z poleceniami do analizy, a te, ktére
s3, okazujg sie najczesciej niewystarczajace. Ogol-
ne wrazenie ze wzgledu na dobdr i uklad tekstow
- niezadowalajace.

Potega stowa ma pewne plusy - i jak pozostale
podreczniki - réwniez minusy. Do wad zaliczyta-
bym nadmiar tekstow, ktore nauczyciel chciatby
omoéwic, ale czesto nie moze z powodu braku cza-
su. To frustrujace. Zaleta jednak jest to, ze moze-
my wybra¢, nie musimy przeciez omawia¢ wszyst-
kiego (niestety!). Kolejny plus to podzial podrecz-
nika na czesci: uczen nosi jedng czes¢ (jeden pod-
recznik), w ktérym znajduje sie¢ material do omo-
wienia na dany semestr. Co wiecej, z racji bogato
reprezentowanego materiatu literackiego, uczen
nie musi kazdej lektury przynosi¢ dodatkowo,
w zasadzie wystarcza podrecznik.

I ostatni podrecznik, ktory ,testowalam™ Zro-
zumiec tekst, zrozumiec¢ czlowieka. Posiada on
atrakcyjna szate graficzng (czesto duze i kolorowe
ilustracje). Podobnie jak w przedstawionych juz
podrecznikach wystepuje podzial na czesci (po
dwie do klasy 1 i 2), dobrze pomyslano obudowe
metodyczng (segregator z materiatami do ,wpina-

nia”). Brakuje w nim natomiast indeksu z nazwi-
skami autoréw analizowanych tekstow. Niewatpli-
wym plusem tego wydawnictwa jest tez to, ze jak
dotad raz w roku, na wiosng, organizowato ono
w Szczecinie konferencje dla nauczycieli, na ktore
zapraszano autora podrecznika oraz wykladowcow
z KUL-u z fascynujacymi wyktadami o sztuce, np.
o P. P. Rubensie, C. D. Friedrichu). Na temat tego
podrecznika mam najmniej wyrobione zdanie
z powodu zapoznania si¢ z nim jedynie z perspek-
tywy czytelnika, nie zdgzylam z nim bowiem po-
pracowad, tak jak ze Stentorem, GWO, PWN-em
czy Nowa Erg. Przyznac jednak trzeba, ze Zrozu-
miec tekst... okazal si¢ podrecznikiem zdecydowa-
nie lepszym pod wzgledem metodycznym i edytor-
skim niz poprzednie publikacje tego wydawnictwa
(tytuly: Barwy epok, Pamietajcie o ogrodach), ktore
zostaly napisane jeszcze w duchu programu sprzed
reformy. Wnioski? Podreczniki z poczatku refor-
my wypadly w mojej ocenie gorzej niz ich pézniej-
sze, NOWsze, poprawione wersje (Stentor, PWN,
WSiP) badz tez podreczniki wydane niedawno
(Nowa Era). Zdecydowana wigkszos¢ podreczni-
kow stosuje podzial na czesci odpowiadajace po-
szczegélnym semestrom (np. kl. 1/cz. 1 to starozyt-
nos¢ i $redniowiecze, kl. 1/cz. 2 to renesans, barok
i oswiecenie), co utatwia organizacje pracy przez
nauczyciela i opanowanie materiatu przez ucznia.
Bardzo korzystnie - na tle podrecznikéw sprzed
reformy - prezentuje si¢ strona graficzna (ilustra-
cje, rodzaj papieru, czcionki, kolorowe strony -
wprowadzenia do epok, indeksy). Odnosze tez
wrazenie, ze udaje si¢ autorom utrzymac jeden po-
ziom podrecznika bez wzgledu na klase i czes¢
ksigzki (Stentor, Nowa Era, WS PWN), czym byty
niejakie trudnosci przy wczesniejszych publika-
cjach z poczatku reformy (np. kl. 1 i 3 Migdzy tek-
stami zdecydowanie stabsza niz k1. 2; Stowa i teksty
- kl. 3 lepsza niz kl. 1).

Nie bylo moja intencja rekomendowanie pew-
nych podrecznikéw kosztem innych. Kazdy na-
uczyciel sam decyduje si¢ na takie narzedzia eduka-
cyjne, jakie mu najbardziej odpowiadajg. Pragne
jedynie przypomnie¢, ze w praktyce szkolnej to
w drugim semestrze kazdego roku szkolnego musi-
my juz wybiera¢ podreczniki na nowy rok szkolny.

Przypisy
' A. Kondracka-Zielinska, Co sig miesci migdzy tekstami..., ,,Po-
lonistyka” 2007, nr 6, s. 58-60.

2 B. Chrzastowska, Komentarz redakcji, ,Polonistyka” 2007, nr
6,s. 61.



Zlota dziesigtka
edukacji obywatelskiej

Janusz Korzeniowski
nauczyciel konsultant ds. edukacji obywatelskiej

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli

/godnie ze stanowiskiem
ministrow edukacji rzgdow
europejskich zgromadzonych
na konferencji Rady Europy
w Krakowie w 2000 r, edukacja
obywatelska obejmuje: edukacje
polityczna, prawng, ekonomiczng,
europejska, globalng, rozwojowa,
kulturalng, spoteczng, medialng,
edukacje dla bezpieczenstwa,
edukacje praw cztowieka. Katalog
zagadnien wiasciwych edukadji
obywatelskiej nie jest zamkniety
i ulega kolejnym rozszerzeniom
wraz z zachodzacymi zmianami
politycznymi, spotecznymi,
cywilizacyjnymi.

Roéznorodnos$¢ tematyki przewidzianej do zreali-
zowania na lekcjach oraz w ramach pozalekcyjnych
form edukacji obywatelskiej jest odzwierciedleniem

ztozonosci mechanizmow zycia spolecznego, zasad
funkcjonowania demokracji, panstwa i jego instytu-

cji oraz wielosci form udzialu obywateli w zyciu spo-
tecznym. Aby uczniowie mogli je pozna¢ i zrozu-
mie¢, konieczne jest przekazanie im w skondenso-
wanej formie ogromnej ilosci wiadomosci przy za-
stosowaniu specyficznych dla poszczegélnych dys-
cyplin naukowych terminéw i pojec.

W odniesieniu do wielu zagadnien programo-
wych wiedzy o spoleczenstwie powaznym utrudnie-
niem w ich zrozumieniu przez uczniéw moze by¢
wielo$¢ teorii naukowych oraz réznorodnos¢ ocen
i opinii formutowanych przez autorytety i media.
Dynamika proceséw zachodzacych w réznych ob-
szarach zycia spolecznego sprawia natomiast, ze wie-
dza dostarczana przez szkole ulega szybkiej dezak-
tualizacji. Kwestie te s3 powaznym wyzwaniem dla
nauczyciela, ktory musi stale sledzi¢ informacje
przekazywane przez Srodki masowego przekazu oraz
uzupelnia¢ swoja wiedz¢ merytoryczng w oparciu
o0 najnowszyg literature z zakresu szeroko rozumia-
nych nauk spofecznych.

Wspomaganie uczniow w zdobywaniu wiedzy
merytorycznej powinno by¢ zgodne z prawdg na-
ukowa i najnowszymi zdobyczami w obrebie po-
szczegdlnych dyscyplin. Nauczyciel, dbajac o wlasci-
wy poziom wiedzy z nauczanego przez siebie przed-
miotu, powinien sam stale ja poszerzac.

Ksztalcenie kompetencji spotecznych i obywatel-
skich uczniow bedzie efektywniejsze w sytuacjach
praktycznego wykorzystywania stosownych wydaw-
nictw wzbogacajacych wiedze zaréwno nauczyciela,
jak i uczniow.

A oto moja subiektywna ,zlota dziesigtka” ksia-
zek (wraz z rekomendacjami), ktére powinny zna-
lez¢ sig na fatwo dostepnej polce kazdego nauczycie-
la wiedzy o spoleczenstwie.




1. Wojtaszczyk, K. A., Jakubowski W. (red.), Spote-
czetistwo i polityka. Podstawy nauk politycz-
nych, Oficyna Wydawnicza ASPRA-JR, Warsza-
wa 2007.

Ksigzka (magnum opus — 1400 stron!) pomyslana
jest jako opracowanie propedeutyczne dajace kom-
plementarny wyklad podstaw nauk politycznych.
Jest ona owocem wspotpracy przedstawicieli wielu
placowek naukowych. Wsréd wielu tytutéw roz-
dzialéw, szczegolnie wazne to: Polityka w zyciu spo-
tecznym; Czlowiek jako jednostka; Czlowiek w gru-
pie; Czlowiek w spoleczenstwie; Demokracja - hi-
storia, wspolczesnos¢, przyszlosé; Panstwo wspot-
czesne; Systemy polityczne panstw Unii Europej-
skiej; Wspolczesna mysl polityczna; Religia w zyciu
spolecznym; Gospodarka rynkowa; Stosunki mie-
dzynarodowe i ich uwarunkowania; Integracja eu-
ropejska; Ustrdj Rzeczypospolitej Polskiej; Integra-
cja Polski z Unig Europejska.

SPOLECZENSTWO
POLITYAA

Theels
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2. Aronson E., Cztowiek - istota spoteczna, Wy-
dawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2006.
Celem tej ksigzki, zdaniem autora, jest ukazanie,

jakie znaczenie moga mie¢ badania z zakresu psycho-

logii spolecznej w odniesieniu do niektérych proble-
mow dreczacych wspolczesne spoleczenstwo, takich
jak: uprzedzenia, propaganda, wojna, alienacja, agre-
sja, zamieszki i wstrzgsy polityczne. U jej podstaw
tkwi przekonanie, ze psychologowie spoteczni moga
odegrac znaczacg role w uczynieniu $wiata miejscem
bardziej nadajacym si¢ do Zycia, a to dzieki coraz lep-
szemu poznawaniu i rozumieniu takich zjawisk, jak:
konformizm, przekonywanie, uprzedzenia, mito$¢

i agresja. Ksigzka ta uznawana jest za najwazniejsza

lekture z psychologii spoteczne;.
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3. Wojciszke B., Czlowiek wsrod ludzi. Zarys psy-
chologii spolecznej, Wydawnictwo Naukowe
SCHOLAR, Warszawa 2006.

Ksiazka ta jest podrecznikiem wprowadzajacym
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w podstawy psychologii spotecznej, ze szczegdlnym
uwzglednieniem polskich realiéw i dorobku rodzi-
mych autoréw. Potoczna wiedza o $wiecie spolecz-
nym, postrzeganie ludzi i samego siebie, postawy,
wartosci i ich zmiana, sympatia i mito$¢, pomaga-
nie innym i agresja, funkcjonowanie grup spotecz-
nych i zréznicowanie plci - to wszystko sklada sie
na 12 rozdzialéw obejmujacych niemal caly kanon
tej dyscypliny.

Autor przyjal, ze czytelnika ksigzki o wiele bar-
dziej interesujq ludzie niz wewnetrzne problemy zaj-
mujacej si¢ nimi nauki. Dlatego unika rozwazan
definicyjnych i szczegéléw metodologicznych.
Wiekszos¢ uwagi skupia natomiast na prawidfowo-
$ciach rzadzacych ludzka psychika i postepowa-
niem, starajac sie pokaza¢, w jak fascynujacy sposob
psychologia spoleczna odpowiada na pytanie, kim
jest czlowiek.

4. Skrzydlo W., Ustréj polityczny RP w swietle Kon-
stytucji z 1997 r., Wolters Kluwer Polska
Sp. z 0.0., Warszawa 2009.

Autor omawia obecnie istniejacy w Polsce ustrdj
polityczny panstwa, okreslony w Konstytucji Rze-
czypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r. Roz-
wazania autora sg oparte na przepisach Konstytucji
RP oraz ustaw, a takze uwzgledniaja w szerokim za-
kresie elementy praktyki ustrojowe;.



5. Kucinski J., Podstawy wiedzy o panstwie, Wy-
dawnictwo C. H. Beck, Warszawa 2003.
Publikacja zawiera kanon zakresu wiedzy o pan-

stwie, w nowoczesnym, uwspolczesnionym ujeciu.

Autor uwzglednil bowiem réwniez takie kwestie,

jak: demokracja w panstwie, panstwo a jednostka,

prawo, grupy nacisku, partie polityczne.
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Podstawy wiedzy
o panstwie

6. Chmaj M. (red.), Wolnosci i prawa w Konstytucji
Rzeczypospolitej Polskiej, WoltersKluwer Polska
Sp. z o.0., Warszawa 2008.

Opracowanie sklada sie z o$miu rozdziatéw two-
rzacych komplementarng calos¢. Przedstawiono
w nich: pojecie, istote oraz geneze wolnosci i praw
cztowieka, godnos¢ jako zrédio wolnosci i praw czto-
wieka, kwestie rowno$ci wobec prawa, status obywa-
tela i cudzoziemca w panstwie, wszelkie wolnosci
i prawa osobiste, polityczne oraz ekonomiczne, so-
cjalne i kulturalne, a takze konstytucyjne $rodki
ochrony wolnosci i praw.

7. Stawecki T., Winczorek P., Wstep do prawoznaw-
stwa, Wydawnictwo C.H. Beck, Warszawa 2003.
Ksigzka zawiera komplet informacji pozwalaja-

cych na zrozumienie podstaw prawa. Autor omawia:

pojecie i zrédta prawa, role i miejsce prawa w zyciu,
normy, przepisy prawne, obowiqzywanie, tworzenie

i wykladnie prawa. Siatka poje¢ i terminologia praw-

nicza, zilustrowane wieloma przykiadami, utatwiajg

zrozumienie tematu i fatwiejsze przyswojenie trud-
nego prawniczego jezyka.

8. Los-Nowak T., Organizacje w stosunkach mie-
dzynarodowych. Istota - mechanizmy dzialania
- zasigg, Wydawnictwo Uniwersytetu Wroclaw-
skiego, Wroclaw 2004.

Organizacje w stosunkach miedzynarodowych to
podrecznik zawierajacy informacje o najwazniej-
szych organizacjach miedzynarodowych, ich struk-
turze, mechanizmach dzialania i funkcjach, jakie
spetniaja. W czesci pierwszej zostaly oméwione pod-
stawowe zagadnienia teoretyczne, takie jak: istota,
rodzaje i specyfika organizacji miedzynarodowych,
ewolucja, jaka dokonuje si¢ w ich dziataniu i roli od-
grywanej w srodowisku miedzynarodowym.

Czes$¢ druga zawiera charakterystyke 120 najwaz-
niejszych organizacji rzagdowych, pozarzadowych
i ponadnarodowych. Stanowi zrédto wiedzy o orga-
nizacjach miedzynarodowych - ich kompetencjach,
zasiggu dzialania oraz skali i mozliwosci wptywania
na panstwa, ich polityke zagraniczng i wewnetrzna.

9. Mikusinska A. (red), Wiedza o spoleczeristwie.
Encyklopedia szkolna PWN, Wydawnictwo Na-
ukowe PWN, Warszawa 2009.

Encyklopedia Wiedza o spoleczeristwie to kom-
pendium wiedzy dla uczniéw szkét ponadgimnazjal-
nych, zwlaszcza licealistow, a takze zrodlo informa-
cji przydatne dla nauczycieli oraz wszystkich zainte-
resowanych problematyka polityczng i spoteczng
wspolczesnego $wiata, ze szczegdlnym uwzglednie-
niem zagadnien dotyczacych Polski. Zawiera ponad
3000 haset szczegotowych z zakresu politologii, pra-
wa konstytucyjnego i migdzynarodowego, socjologii,
psychologii, pedagogiki, ekonomii, religioznawstwa,
historii najnowszej Polski i §wiata; biogramy (polity-
kéw, socjologéw, ekonomistow, filozofow polityki);
ruchy polityczne i spoleczne; typy panstw i syste-
mow partyjnych; instytucje panstwa; organizacje
miedzynarodowe; ustroje polityczne; wspotczesne
idee, doktryny spoteczno-polityczne, najwazniejsze
religie.

Teksty haset zostaty zilustrowane fotografiami i ry-
sunkami, gléwnie portretami waznych postaci, zdje-
ciami sytuacyjnymi, schematami, mapami, tabelami.

Autorami tekstow hasel sa wybitni specjalisci
w swoich dziedzinach, wspétpracujacy z Wydawnic-
twem Naukowym PWN.

10. Mikusinska A. (red.), Sfownik tematyczny. Wie-
dza o spoleczeristwie, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2011.

Stownik zawiera ponad 1400 szczegélowych

i zwigzlych hasel, ilustrowanych i powigzanych sys-
temem odsylaczy. Omawia m.in.: zjawiska i procesy
spoteczne; doktryny polityczne i ekonomiczne; typy
panstw i systemow partyjnych; organizacje wspol-
czesnego panstwa; instytucje prawa polskiego i mie-
dzynarodowego; organizacje miedzynarodowe; reli-
gie Swiata.




Inspiracje i refleksje

Lekcja otwarta biologii w liceum

Matgorzata Majewska

nauczycielka biologii i ekologii w XII Liccum Ogdlnoksztatlcacym w ZSS w Szczecinie,
ekspertka przedmiotowa ds. biologii w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli

W XII Liceum Ogdlnoksztalcacym w Zespole
Szkot Sportowych w Szczecinie 9 lutego 2011 r. odby-
fa si¢ lekcja otwarta biologii w klasie II na poziomie
rozszerzonym. Temat zaje¢ brzmial: ,Wtasciwosci
osmotyczne komorki i organizméw zywych”.

Inspiracje¢ do przeprowadzenia wspomnianej lek-
cji stanowity: obecnie obowiazujaca w szkole ponad-
gimnazjalnej podstawa programowa wychowania
przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdélnego; nowa
podstawa programowa wychowania przedszkolnego
oraz ksztalcenia ogolnego w szkotach podstawo-
wych, gimnazjach i liceach; standardy wymagan eg-
zaminacyjnych z wyznaczonymi obszarami; wyma-
gania egzaminacyjne dla poziomu rozszerzonego.
Dopelnieniem przygotowan bylo zapoznanie si¢
z wynikami badan PISA 2009 (dostepnymi na stro-
nie internetowej Ministerstwa Edukacji Narodowej),
wskazujacymi na wzrost umiejetnosdci polskich
15-latkéw w zakresie rozumowania w naukach przy-
rodniczych.

Zrédtem wiedzy przedmiotowej, oprocz podrecz-
nika ucznia, byly nastepujace publikacje: C.A. Villee,
Biologia, wyd. IX PWRL, Warszawa 1990; A. Szwey-
kowska, J. Szweykowski, Botanika Morfologia, Wy-
dawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2008 oraz
Encyklopedia szkolna. Biologia, WSiP, Warszawa
1999. Do przygotowania scenariusza lekcji, do§wiad-
czen i karty pracy wykorzystano literature meto-
dyczna: U. Poziomek, M. Sielatycka, Biologia w gim-
nazjum. Doswiadczenia, wskazowki metodyczne,
metoda laboratoryjna, WSiP, Warszawa 2010, ktora
byla pomocna w wyznaczeniu zakresu przeprowa-
dzonych doswiadczen, obserwacji, dokumentowania
wykonanych czynnosci, sposobu opracowania wyni-
kow przez uczniéw biorgcych udzial w lekgji.

W zalozeniu zajecia zostaly zaplanowane jako
podsumowanie cyklu dotyczacego budowy i funk-
cjonowania komorek roslinnych i zwierzecych.
Uczniowie najpierw poznawali tresci i ksztalcili
umiejetnosci (sprawdzianu teoretycznego), a nastep-
nie utrwalali wiedze w praktyce (postugiwanie si¢

mikroskopem optycznym, samodzielne przygotowy-
wanie §wiezego preparatu).

Scenariusz lekcji otwartej zakladal wykonanie do-
$wiadczen, obserwacji makro- i mikroskopowej: pla-
zmolizy, deplazmolizy w komérkach liscia spichrzo-
wego cebuli, testu rzezuchowego (kietkowanie,
wzrost i rozwdj), pecznienia nasion fasoli (nasion su-
chych i poddanych dziataniu wody).

Karta pracy, ktora wypetnili uczniowie, pozwolita
na ustalenie problemu badawczego, hipotezy, opisu
doswiadczen i prowadzonych obserwacji, wykonania
rysunkoéw, konstruowania wnioskow.

Oprocz srodkow dydaktycznych, takich jak mikro-
skop optyczny i zestaw ¢wiczeniowy, wykorzystano
komputer i rzutnik do pokazania oraz oméwienia pytan
arkuszy egzaminacyjnych CKE 2007, 2009, a takze za-
stosowano wizualizer we wspolpracy z mikroskopem
optycznym do pokazu erytrocytéw w krwi cztowieka.

W trakcie fazy podsumowujacej uczniowie wypet-
nili anonimowg ankiete, z analizy ktérej wynikalo, ze
akceptuja forme i metody prowadzenia lekcji. Potwier-
dzili réwniez, ze zaistniata mozliwo$¢ samodzielnego
wykonania doswiadczen i obserwacji, wnioskowania
oraz przygotowania do egzaminu zewngtrznego. Spo-
sob przygotowania lekcji uznali za interesujacy.

Podczas omdwionej jednostki lekcyjnej zrealizo-
wano zalozone cele, zadania, tresci, osiagnigcia
z podstawy programowej obecnej oraz nowej (cele
ksztalcenia - wymagania ogdlne, tresci nauczania -
wymagania szczegolowe). W ten sposob przygotowa-
no warsztat pracy nauczyciela na przyszlos¢, w kie-
runku spelnienia nowych oczekiwan w dziedzinie
edukacji przedmiotu biologia (IV etap edukacyjny -
zakres rozszerzony). Metody obserwacji i wykonanie
doswiadczen sg wdzigcznym sposobem na realizacje
wielu tematéw przyrodniczych, biologicznych i eko-
logicznych.

Scenariusz lekcji, karta pracy dla ucznia, zestawy cwiczenio-
we oraz anonimowa ankieta dla ucznia sq dostepne w formie za-
tgcznikow na stronie ZCDN-u (www.zcdn.edu.pl) w zakladce:
Materialy dla nauczycieli - Szkoly ponadgimnazjalne.



Ewaluacja wewnetrzna
w swietle literatury

przedmiotu

Mirostaw Krezel

nauczyciel konsultant ds. diagnozy pedagogicznej i ewaluacji
w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Mija juz drugi rok od wprowadzenia
nowego rozporzadzenia Ministra
Edukacji Narodowej w sprawie
nadzoru pedagogicznego, stano-
wigcego podstawe prowadzenia

w szkofach i placowkach ewaluacji
wewnetrznej. W wielu z nich czas
ten wykorzystano na opracowanie

i wdrozenie takiej koncepcji ewaluadji,
ktéra pozwala wartosciowac
(oceniac) realizowane dziatania
dydaktyczne, wychowawczo-opie-
kuncze i profilaktyczne (oraz inne
statutowe) a takze projektowac
nowe, jakosciowo lepsze przedsie-
wziecia edukacyjne. Stuzy to zaréw-
no rozwojowi placowki rozumianej
jako ,uczaca sie organizacja’, jak

i wszystkich wchodzgcych w jej
sktad podmiotow: ucznidw, nauczy-
cieli, pracownikoéw obstugi i admini-
stracji, rodzicow.

W czesci szkot i placowek wymog prowadzenia
ewaluacji wewnetrznej traktuje sie jednak nadal ja-
ko ,,zto konieczne”. W zwigzku z tym zaréwno pla-
nowanie badan ewaluacyjnych i ich realizacja, jak
i wykorzystanie wynikéw ewaluacji nie stuzg roz-
wojowi jakosciowemu placéwki, lecz stanowig ,,zor-
ganizowang strate czasu’.

By¢ moze warto zatem, projektujac dzialania
edukacyjne w nowym roku szkolnym, rozwazy¢
mozliwos¢ takiego przygotowania i przeprowadze-
nia ewaluacji wewnetrznej, aby byla ona rzetelna,
wiarygodna i uzyteczna oraz stuzylta rozwigzywa-
niu konkretnych, rzeczywistych probleméw szkoty/
placéwki. W tym celu wskazane byloby siggnigcie
do réznego rodzaju opracowan zwartych i artyku-
tow z zakresu ewaluacji i metodologii badan, i to
niekoniecznie tylko tych, ktére zostaty opubliko-
wane po 2009 roku (wejscie w zycie nowego rozpo-
rzgdzenia). Takze we wczesniejszych opracowa-
niach mozna bowiem znalez¢ wiele wskazéwek
przydatnych do planowania, prowadzenia i wyko-
rzystywania wynikow ewaluacji. Najlepiej zaczaé
od prac powstalych w ramach ,,Programu wzmoc-
nienia efektywnosci systemu nadzoru pedagogicz-
nego i oceny jakosci pracy szkoty”. Nalezy do nich,
miedzy innymi, trzytomowa publikacja pod redak-
cja Grzegorza Mazurkiewicza, ktéra moze petnic¢ -
jak piszg koordynatorzy projektu, Joanna Berdzik
i Grzegorz Mazurkiewicz - ,,funkcje poradnika, in-
formatora a takze zaproszenia do ewaluacji i reflek-
sji nad nig”. Autorzy pierwszego tomu, zatytutowa-
nego Konteksty, przedstawiajg ,wizj¢ zmian w nad-
zorze pedagogicznym, wskazuja na znaczenie wy-
magan panstwa dla pracy szkol, opisujg charakter
i kluczowe elementy prawidlowo prowadzonej ewa-




luacji, a takze rozwigzania zwigzane z ewaluacja
pracy szkoét w innych krajach Europy”. Podkreslaja
tez, jak wazne jest rozumienie celow edukacji i wta-
snej pracy (Ewaluacja w nadzorze pedagogicznym.
Konteksty, red. G. Mazurkiewicz, Wyd. Uniwersy-
tetu Jagielloniskiego, Krakéw 2010).

Drugi tom, Odpowiedzialnos¢, stanowi rozwi-
niecie teoretycznych rozwazan podjetych w tomie
pierwszym i skfada si¢ z trzech czg¢sci. W pierwszej,
zatytulowanej System ewaluacji oswiaty: zatozenia,
mozna znalez¢ artykuly dotyczace modelu i proce-
dury ewaluacji, metod i narzedzi w ewaluacji ze-
wnetrznej, analizy danych jakosciowych i ilo$cio-
wych, raportu z prowadzonej ewaluacji. Druga
cze$¢ zawiera praktyczne rady dla wizytatoréow do
spraw ewaluacji oraz dla dyrektoréw ewaluowanych
szkol. Natomiast w czesci trzeciej znajduja sie re-
fleksje z praktycznych do$wiadczen zwigzanych
z prowadzong ewaluacja (Ewaluacja w nadzorze pe-
dagogicznym. Odpowiedzialnos¢, red. G. Mazurkie-
wicz, Wyd. Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow
2010).

W tomie trzecim, pod nazwg Autonomia, poza
tre$ciami teoretycznymi dotyczacymi ewaluacji
oraz relacjami miedzy ewaluacja zewnetrzng i we-
wnetrzng, mozna znalez¢ przyktady projektow
ewaluacji i sposoby wykorzystania ewaluacji we-
wnetrznej w praktyce edukacyjnej (Ewaluacja
w nadzorze pedagogicznym. Autonomia, red.
G. Mazurkiewicz, Wyd. Uniwersytetu Jagiellon-
skiego, Krakéw 2010).

Szukajac praktycznych wskazowek dotyczacych
planowania i przeprowadzenia ewaluacji wewnetrz-
nej w szkole/placéwce edukacyjnej, warto siegnac
do pracy K. Strézynskiego, Prowadzenie ewaluacji
w ramach nadzoru pedagogicznego. Poradnik dyrek-
tora szkoty, Wyd. Wolters Kluwer Polska, Warszawa
2010. Praca ta zawiera wiedze¢ teoretyczna i meto-
dologiczng dotyczaca ewaluacji, w tym ,wzorce
dziatan oraz réznorodne (...) narzedzia pozyskiwa-
nia danych” przydatne w ewaluacji wewnetrznej
(op.cit., s. 7).

Autor opracowania zastrzega, iz czytelnicy, sie-
gajac do innych prac z zakresu ewaluacji, ,moga si¢
zetkna¢ z inng terminologig i inng, czasem znacz-
nie rézniacy si¢, metodologia”, od tych prezentowa-
nych w jego pracy (op.cit., s. 7). K. Strozynski de-
klaruje, iz w swoich badaniach stosuje wlasne po-
dejscie metodologiczne, w ktérym ,szuka sie za
pomocg narzedzi badawczych twierdzen, opinii
i wyjasnien biegunowo réznych”. Metodologia ta
»nakazuje zawsze szukac¢ konkretéw i przyktadow,
poniewaz opinie ludzi sg znacznie bardziej przemy-
slane i prawdziwe, jezeli muszg by¢ poparte przy-

ktadami dzialan i/lub dokladnymi uzasadnienia-
mi” (op.cit., s. 8). Powyzsze zasady autor tego pod-
recznika uznaje za jedne z wazniejszych warunkow
dobrej ewaluacji. Ksiazke rozpoczyna rozdziat,
w ktorym definiowane jest pojecie ewaluacji i oma-
wiane s3 jej rodzaje. Z kolei przedstawiajac kwestie
metodologiczne, K. Strézynski zwraca uwage na
dwa podejscia w ewaluacji: ilosciowe i jakosciowe
oraz akcentuje zasade triangulacji, nakazujaca
»spojrzenie na badany problem z kilku, przynaj-
mniej dwoch, punktéw widzenia”. Triangulacja po-
winna dotyczy¢ zaréwno zrédel informacji, jak
i stosowanych w ewaluacji metod. (Poréwnywanie
informacji pochodzacych z réznych zrédet, np. od
uczniéw i nauczycieli, zbieranych za pomoca réz-
nych metod i technik).

Piszac z kolei o podstawach prowadzenia ewalu-
acji wewnetrznej w szkole oraz jej zaleznosci z ewa-
luacja zewnetrzng K. Strozynski akcentuje fakt, iz
tematyka ewaluacji powinna wynika¢ z potrzeb
szkoly lub placéwki, a nie arbitralnych decyzji dy-
rektora lub checi ,odfajkowania” kolejnego, obcia-
zajacego nauczycieli zadania, ktére nikomu i nicze-
mu nie stuzy.

Nastepny rozdzial - Wymagania paristwa wobec
szkot jako wizja pedagogiczna i drogowskaz dla dy-
rektora — mozna potraktowac jako materiat stuzacy
przygotowaniu szkoty/placowki do ewaluacji ze-
wnetrznej. Kolejna czes¢ pracy, dotyczaca metodo-
logicznych aspektéw ewaluacji, moze stanowi¢ pro-
pozycje koncepcji prowadzenia w szkole/placéwce
ewaluacji wewnetrznej. Autor opracowania omawia
w niej zaréwno procedure ewaluacji, metody, tech-
niki i narzedzia badan, jak i przyktadowe projekty
ewaluacji. Akcentuje przy tym znaczenie stosowa-
nia wspomnianych wczesniej technik obiektywizu-
jacych.

Proponowany przez K. Strézynskiego, niezwykle
interesujacy, model prowadzenia ewaluacji (bliski
koncepcji ,badania przez dziatanie” R. Sagora) mo-
ze jednak rodzi¢ pewne watpliwosci co do wiary-
godnosci zbieranych danych ewaluacyjnych. Szcze-
golnie w sytuacji, gdy uczestniczace w badaniach
osoby muszg dokonywa¢ trudnych ocen lub opisy-
wac swoje porazki, wynikajace na przyktad z braku
okreslonej wiedzy i umiejetnosci lub przejawianych
postaw. O tego rodzaju deklaracje trudno w auto-
ewalucji, a tym bardziej w ewaluacj wewnetrznej,
ktorej wyniki sg analizowane na poziomie szkoty/
placowki. Tego rodzaju zagrozenie bedzie narasta¢
proporcjonalnie do przyjetej w placéwce filozofii
ewaluacji. Im bardziej bedzie ona stuzyta kontroli
i ocenie, lub tez nie bedzie stuzyta niczemu, tym
bardziej bedzie wzrastato prawdopodobienistwo ni-



skiego poziomu wiarygodnos$ci gromadzonych in-
formacji ewaluacyjnych.

Kolejne dwa rozdzialy prezentowanej pozycji zo-
staly poswigecone omoéwieniu technik i narzedzi ba-
dawczych - jak je okresla autor - ,,typu socjologicz-
nego” oraz tych stuzacych pomiarowi dydaktyczne-
mu. K. Strézynski z duza konsekwencja proponuje
konstruowanie narzedzi badawczych zgodnie
z przyjetym przez siebie modelem ewaluacji ,,plus
- minus”. Stanowi to niezaprzeczalnie zalete pre-
zentowanej koncepcji ewaluacji. Z drugiej jednak
strony, czytelnik nieposiadajacy odpowiedniej wie-
dzy metodologicznej moze wyprowadzic¢ ze studio-
wanej lektury bledne przekonanie, ze s3 to jedyne
- a przeciez tak nie jest - wzory technik i narzedzi
przydatnych w prowadzonej w szkole/placowce
ewaluacji. Pewne watpliwosci budzi tez struktura
proponowanego przez autora raportu z ewaluacji
(rozdzial 6. opracowania), gdzie zostala pominigta
cze$¢, w ktorej powinny by¢ przedstawione wyniki
(dane) z prowadzonej ewaluacji. Mozna co prawda
zrozumie¢ tego rodzaju stanowisko (K. Strozynski
konsekwentnie odrzuca koncepcje ewaluacji zblizo-
nej do tradycyjnego badania naukowego), lecz trud-
no sie z nim zgodzi¢, nawet w kontekscie przyjetego
przez autora modelu ewaluacji. Brak bowiem tej
czesci (prezentacja danych ewaluacyjnych) w rapor-
cie moze utrudni¢, lub nawet uniemozliwic, ,,obiek-
tywizacje badan”, o co tak bardzo zabiega autor.
Czytelnik raportu bedzie zapoznany wylacznie
z wnioskami i wyprowadzanymi z nich rekomen-
dacjami sformutowanymi przez autoréw raportu,
bez mozliwosci skonfrontowania ich z zebranym
materialem ewaluacyjnym. Bardzo cenne jest nato-
miast postulowanie przez K. Strozynskiego uzupel-
nienie raportu o ,opis kontekstu lokalnego” i ,,kon-
cepcje badawczg”. Tego rodzaju informacje bardzo
rzadko pojawiajg si¢ w sporzadzanych w szkotach/
placéwkach raportach z badan.

Omawiana praca zawiera takze ptyte CD z ma-
terialami przydatnymi do projektowania i prowa-
dzenia badan ewaluacyjnych.

Podobng plyte, z narzedziami badawczymi oraz
schematami do wykorzystania w prezentacjach, za-
wiera najnowsza, wlasnie opublikowana ksigzka
K. Strozynskiego: Ewaluacja w ramach nadzoru pe-
dagogicznego w przedszkolu. W pozyciji tej przed-
stawiono, jak wynika z zapowiedzi wydawcy,

»W sposob catosciowy i praktyczny zagadnienie
ewaluacji w przedszkolu oraz metodologie badan
ewaluacyjnych”.

Kolejna pozycja, godna polecenia wszystkim na-
uczycielom - pracujacym zaréwno w przedszko-
lach, jak i r6znego rodzaju szkolach i placéwkach
- jest sygnalizowana juz praca R. Sagora Badanie
przez dzialanie. Jak wspélnie badaé, Zeby lepiej
uczyé, Wyd. CEO, Warszawa 2008. Zawiera ona,
poza odpowiedzig na pytanie (stanowiaca jedno-
czesnie tytul pierwszego rozdziatu): Dlaczego po-
trzebne sqg nam wspolne badania przez dzialanie?,
omowienie nastepujacych po sobie etapéw procesu
badania przez dzialanie. A mianowicie: Sformuto-
wanie problemu (rozdzial 3), Zbieranie danych (roz-
dzial 4), Analiza danych (rozdzial 5), Przedstawie-
nie rezultatéow (rozdzial 6), Wykorzystanie badan
przez dziatanie (rozdziat 7). Koncepcja WBPD -
»czyli badania prowadzonego przez nauczycieli
w celu doskonalenia ich wtasnej pracy lub pracy
szkoly” (przy czym praktyczny, kontekstowy cha-
rakter badania sprawia - zdaniem tworcow tej kon-
cepcji - ze nie wymaga ono stosowania wyrafino-
wanej i skrupulatnej metodologii naukowej) (R. Sa-
gor, Badanie przez dzialanie..., s. 9) - stanowi cieka-
wa propozycje prowadzenia w szkole i placowce
ewaluacji wewnetrznej. Z tym ze wbrew sformuto-
wanej powyzej deklaracji autora, warto jednak sto-
sowac w tych badaniach standardy metodologii na-
ukowej, aby gromadzony material empiryczny byt
wiarygodny i dawatl podstawe do formutowania
uogodlnien i wnioskow (dyrektyw) praktycznych.

Zblizajac si¢ do konca prezentacji réznego ro-
dzaju zrédel przydatnych do planowania i prowa-
dzenia w szkole i placowce ewaluacji wewnetrznej,
nie mozna pomina¢ artykutéw publikowanych
w czasopismach edukacyjnych - zaréwno tych, kto-
re ukazaly si¢ po wejsciu w zycie rozporzadzenia,
jak i publikowanych obecnie. Nalezg do nich np.
teksty L. Korporowicza Ewaluacja zorientowana na
rozwéj, czy D. Elsner Ewaluacja wewnetrzna milo-
wym krokiem ku uczqgcej sie organizacji (,Dyrektor
szkoly” nr 10/2010), a takze cykle artykutéw autora
niniejszego opracowania, publikowane w latach
2008-2010 w ,Refleksjach” (M. Krezel Ewaluacja
dziatati wychowawczych i profilaktycznych w szkole,
Ewaluacja wewnetrzna - praktyczne badanie oce-
niajgce w szkole lub placowce).




Prawo w szkole

Jolanta Zorga-Pienkos

nauczycielka konsultantka ds. edukacji ustawicznej kadry kierowniczej

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Prawo oswiatowe wcigz nie jest
wyodrebniong dziedzina. Dlaczego?
Dzieje sie tak zapewne z tego
powodu, ze tgczy w sobie
rozstrzygniecia z zakresu prawa
finansowego, konstytucyjnego,
budzetowego i administracyjnego.
Nie zmienia to faktuy, iz jest
podstawg codziennego
funkcjonowania kazdej szkoty lub
placowki osSwiatowe).

Fragment ze wstepu do omawianej tu ksiagzki Pra-
wo wewngtrzszkolne. Zasady tworzenia i stosowania
pokazuje skomplikowany status szkoty wobec prawa.
Autor twierdzi, ze: ,,Przestrzeganie prawa jest w row-
nej mierze wazne dla kazdego nauczyciela, ucznia, ale
i tych, ktorzy maja bezposredni wplyw na jego ksztalt:
dyrektoréw, pracownikéw nadzoru pedagogicznego,
przedstawicieli organow prowadzacych. Opracowanie
to jest glownie adresowane do oséb zarzadzajacych
o$wiata. Stanowi probe uporzadkowania wiedzy na
temat, czym prawo w ogole jest, a w tym kontekscie
tzw. prawo o$wiatowe, jaka jest jego struktura, jak
wplywa ono nie tylko na organizacje systemu oswia-
ty, ale jak postugiwac si¢ nim w codziennej praktyce
szkolnej. Pokazano tu réwniez metodologie tworze-
nia szkolnych aktéw prawnych oraz przykfady prak-
tycznego ich stanowienia”. Opracowanie ma charak-
ter poradnika - pokazuje przyktady rozwigzan, ale
tez wskazuje na najczesciej popelniane przy ich two-
rzeniu bledy; podpowiada, jak uczynic¢ ze szkolnej
legislacji instrument sprawnego zarzadzania.

Dostepne publikacje w zakresie prawa oswiatowe-
go stanowig na 0g6! wykltadnie przepiséw zawartych

w ustawie o systemie o$wiaty, ustawie Karta Nauczy-
ciela i rozporzadzeniach wykonawczych do nich. Pra-
wo wewngtrzszkolne odnosi si¢ natomiast do aspek-
tow metodologicznych zwigzanych ze stanowieniem
prawa przez organy szkolne do tego upowaznione.
Zakres tresci ujetych w ksigzce (migdzy innymi: pra-
wo o$wiatowe w systemie prawa polskiego; pojecie
przepisu, normy prawnej, wykladni prawa; akty
prawne tworzone w szkole/placowce oswiatowej
i wiele innych) pozwala na uporzagdkowanie wiedzy
z dziedziny propedeutyki prawa w ogole, lecz takze,
co najwazniejsze, pokazuje praktyczng forme jego
tworzenia, zgodng z zasadami technik prawodaw-
czych oraz oglaszania aktéw normatywnych. Ksigzka
zawiera szereg wskazowek i uwag dotyczacych ksztal-
tu szkolnych aktéw prawnych wraz z ich modelowy-
mi rozwigzaniami, zapisanymi na nosniku elektro-
nicznym, bedagcym dodatkiem do wydawnictwa.

Atutem publikaciji jest nie tylko przystepnie napi-
sana czes$¢ teoretyczna, ale i szereg uwag potwierdza-
jacych znajomo$¢ tematu. Pomocne moga by¢ pod-
powiedzi, jak porusza¢ si¢ w obrebie prawa oswiato-
wego tylez poprawnie, co i skutecznie, z punktu wi-
dzenia celowosci pedagogicznej przyjmowanych,
stanowionych badz uchwalanych rozstrzygnie¢.

Od wiekéw znana zasada, iz ,,nieznajomos¢ prawa
szkodzi” nabiera nowego wymiaru w $wietle tez au-
tora Prawa wewngtrzszkolnego — bardziej szkodliwa
moze by¢ nieznajomos¢ zasad tworzenia prawa.

PRAWO
WEWNATRZSZKOLNE
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Wiestaw Chylek, Prawo wewngtrzszkolne. Zasady tworzenia
i stosowania, Oficyna MM Wydawnictwo Prawnicze, Poznan
2010 [seria: Biblioteka Dyrektora.



Laboratorium wiedzy

Eksperymenty i zajecia terenowe
w edukacji przyrodniczej

Zdzistaw Nowak

nauczyciel konsultant ds. edukacji ekologicznej i przyrodniczej
w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Skutecznos¢ poznawania przyrody
zalezy od eksperymentalnych

i obserwacyjnych metod jej
nauczania. Od lat obserwujemy

w polskiej oswiacie problem
wynikdw nauczania przedmiotow
przyrodniczych, wynikajacy gtownie
z deficytu przyznanych godzin

i braku mozliwosci prowadzenia
zaje¢ terenowych i zajec
doswiadczalnych. Do tego
dochodzg wieloletnie zaniedbania
w zakresie wyposazenia pracowni
przyrodniczych w pomoce
naukowe.

Nowa podstawa programowa przedmiotéw przy-
rodniczych i edukacji wezesnoszkolnej modyfikuje
podejscie do nauczania, kfadgc duzy nacisk na ob-
serwacje i doswiadczenia - za to jej tworcom nalezg
sie stowa uznania. Zmiany sa widoczne zaréwno
w celach ogolnych tej podstawy, jak i wymaganiach
szczegolowych, a takze w zalecanych warunkach
i sposobach jej realizacji. Dla wszystkich przedmio-
tow przyrodniczych rekomendowane sg do przepro-
wadzenia eksperymenty i obserwacje, a do zadan
kluczowych na wszystkich poziomach nauczania (od
szkoty podstawowej do szkét ponadgimnazjalnych)
dodano ,,myslenie naukowe”, rozumiane jako umie-

jetno$¢ formutowania wnioskéw opartych na obser-

wacjach empirycznych, ktore z czasem ma sie rozwi-

na¢ w wykorzystanie wiedzy o charakterze nauko-
wym do identyfikowania i rozwigzywania proble-
mow.

Te zalozenia i oczekiwania niestety trudno bedzie
przenie$¢ do oswiatowej praktyki. Raport MEN-u
z monitoringu wdrazania nowej podstawy progra-
mowej w pierwszym roku jej obowiazywania nie po-
zostawia nam na razie zadnych ztudzen - jest Zle.
Dla przyktadu, w gimnazjach:

« na lekcjach biologii na 633 badanych gimnazjow
w 9% szkot nie wykonano zadnych doswiadczen,
a'w 43% nie zorganizowano zadnych zaje¢ tereno-
wych;

« na lekcjach geografii w 20% szkoél nie wykonano
zadnych obserwacji, a w 15% uczniowie nie mieli
zadnego kontaktu z zasobami regionu;

« nalekcjach chemii w 6% szkot nigdy nie pracowa-
no metodami do$wiadczalnymi;

+ na lekcjach fizyki uczniowie bardzo rzadko prze-
prowadzali do§wiadczenia i pomiary lub obserwo-
wali pokazy nauczyciela czy filmy dydaktyczne.
Jak wynika z raportu, nalezy si¢ spodziewac kiep-

skiego wyniku egzaminu gimnazjalnego w czesci
matematyczno-przyrodniczej, przeprowadzanego
wedlug wymagan nowej podstawy w zadaniach
sprawdzajacych naukowe rozumowanie i wiedze
zwiagzang z wykonywaniem obserwacji oraz do-
$wiadczen.

Aby jak najszybciej zmieni¢ te sytuacje, nalezy
moim zdaniem:

« zapewni¢ szkofom warunki materialno-organiza-
cyjne niezbedne do realizowania doswiadczalno-
obserwacyjnej czesci podstawy programowe;j (wy-
posazenie, dodatkowe godziny, podzial na grupy);




Publikacje
wydawane
w ramach
realizacji
projektow
stanowia
wartosciowe
materiaty
dydaktyczne

+ zmieni¢ nastawienie czesci kadry kierowniczej
szkol, ktdra czgsto nie przywiazuje duzej wagi do
wspomagania nauczycieli przedmiotéw przyrod-
niczych w faktycznej realizacji doswiadczalnych
wymagan nowej podstawy programowej;

« stworzy¢ bogatsza niz dotad oferte form doskona-
lenia, w trakcie ktoérych nauczyciele poznawaliby:
metodyke zaje¢ terenowych i doswiadczalnych,
oferte producentéw pomocy naukowych, oferte
osrodkéw edukacji przyrodniczej i ekologicznej,
przyktady dobrej praktyki (mozliwo$¢ wymiany
dos$wiadczen).

Przydatne mogg si¢ okazac takze:

« pomoc metodyczna ze strony wydawnictw eduka-
cyjnych i producentéw pomocy naukowych;

« realizowane aktualnie programy EFS-u, takie jak
np.: ,As kompetencji”, ,Atrakcyjna szkota droga
do sukcesu” i inne;

« konkursy przedmiotowe, w ktorych uwzglednio-
no czg¢$¢ obserwacyjno-do$wiadczalng, np. kon-
kurs na referat z zakresu astronomii i astronauty-
ki, konkurs fizyki do$wiadczalnej, konkursy bio-
logiczne i chemiczne dla uczniow szkot ponad-
gimnazjalnych, konkurs ,,Moja miejscowo$¢ to
Zielony Punkt”.

W Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia
Nauczycieli w ostatnich latach systematycznie wzrasta
liczba organizowanych warsztatéw dla nauczycieli,
poswieconych doswiadczeniom i eksperymentowaniu
na lekcjach. Poszerza si¢ takze oferta warsztatow
i kurséw zwigzanych z zajeciami terenowymi, wizyta-
mi studyjnymi i wycieczkami edukacyjnymi. Do tego
dochodzg szkolenia realizowane w ramach wojewddz-
kich grantéw i ogolnopolskich programéw edukacyj-
nych. Jako przyklady takich zaje¢ warto wymienic:

« wycieczke szkoleniowa do Parku Narodowego ,,Uj-
$cie Warty” (planowany termin: 14 maja 2011 r.);

« wizyte studyjng w Oczyszczalni $ciekéw Pomo-
rzany i Zakltadzie Produkcji Wody w Zelewie
(w trakcie planowania);

« warsztaty ,Projekt Beagle - Wzmacnianie eduka-
cji nt. réznorodnosci biologicznej” (2 kwietnia
2011 1.);

« warsztaty ,Nietoperze - anioly czy demony?”
(planowany termin: 16 kwietnia 2011 r.);

« warsztaty ,Eksperymenty uczniowskie w naucza-
niu przyrody” (numer formy: I11/B/47);

o warsztaty ,,Eksperyment uczniowski na zajeciach
pozalekcyjnych” (numer formy: ITI/B/55);

+ doswiadczenia chemiczne w malej skali (numer
formy: I11/B/52).

Na uwage zastuguja tez szkolenia przewidziane
dla nauczycieli klas I-IIT szkoét podstawowych
i przedszkoli, zachgcajace do przyrodniczych ekspe-

MNa spothanie
réznorodnosci biologicznej

Szkolme obsersacie dizew -
Pasadnih Mauczychel
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rymentow i obserwacji terenowych z udzialem naj-

mlodszych uczniéw. Sg to:

o warsztaty ,,Przyrodnicze eksperymentowanie naj-
miodszych” (numer formy: III/B/16);

« szkolenie Rady Pedagogicznej ,,Aktywnos¢ ba-
dawcza dzieci w wieku przedszkolnym i wcze-
snoszkolnym” (numer formy: I1/3).

Z zajeciami prowadzonymi w laboratorium

i w terenie wigze sie w istotny sposob kwestia bezpie-

czenstwa ucznidw, szeroko omawiana podczas »Kur-

sow kierownikéw wycieczek szkolnych” (formy: II1/

F/1111/4) i ,Udzielania pierwszej pomocy w wypad-

kach w trakcie zaje¢ szkolnych” (formy: III/F/2

i11/2). Podczas zaje¢ prezentowane jest wyposazenie

apteczek pierwszej pomocy i srodki ochrony osobi-
stej zabezpieczajace zdrowie i zZycie ucznidw, ktorzy
prowadza obserwacje i wykonuja doswiadczenia.

Moéwimy takze o potrzebie stworzenia regulaminéw

BHP obowiazujacych podczas takich zaje¢ i koniecz-

nosci zapoznawania z nimi uczniéw. Informujemy

réwniez nauczycieli, gdzie mozna zaopatrzy¢ sie

w niezbedne $rodki ochronne i ratownicze, oraz

w jaki sposob wypelni¢ wymagania stawiane szkofom

w zakresie zapewnienia bezpieczenstwa uczniow.
Jestem przekonany, ze ponowne wprowadzenie

zaje¢ doswiadczalnych i terenowych do praktyki na-
uczania przedmiotéw przyrodniczych przywréci
tym przedmiotom nalezng range i zwigkszy efekty
nauczania. ZCDN, jako wojewddzka placéwka do-
skonalenia, moze wspomoc nauczycieli, oferujac im
szeroka pomoc metodyczng w przygotowaniu i reali-
zowaniu takich zaje¢. Dlatego serdecznie zapraszam
do skorzystania z naszej najnowszej oferty form do-
skonalenia zaproponowanych w tym obszarze oraz
indywidualnych konsultacji.



Multimedialny standard

Waldemar Zaborski

nauczyciel konsultant ds. technologii informacyjnej

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Wspotczesny uczen to ,pokolenie Y,
ktére od poczatku nauki obcuje

z komputerem, korzysta z Internetu
i wielu innych kanatéw przekazu
informacji oraz komunikacjj,

zna jezyki obce, a przy pomocy
interaktywnych symulacji i gier
rozwija umiejetnos$¢ myslenia

i samodzielnego rozwigzywania
problemow. Ma wszystkie atuty,
aby szybko pozyskiwac informacje.
Potrafi je znalez¢, przetworzyc,
selektywnie obrobic¢ przy pomocy
dostepnych aplikacji, a czasami
rowniez podzieli¢ sie z innymi.
Musimy za nim nadgzyc.

Trudno wyobrazi¢ sobie wspolczesnos¢ bez po-
wszechnego dostgpu do wiedzy. Komputer oraz tech-
nologie informacyjne i komunikacyjne w szerokim
zastosowaniu towarzysza wspolczesnej edukacji juz
od ponad 10 lat. Uczen XXI wieku nie wyobraza so-
bie rzeczywistosci bez komputera, projektora multi-
medialnego, Internetu, tablicy interaktywnej, telefo-
nu komorkowego, tabletu, wizualizera, czy tez zesta-
wu do rozwigzywania testow. Multimedialny pod-
recznik to dzisiaj standard. Wydawnictwa edukacyj-
ne dolaczajg do kazdego podrecznika pomoce dydak-
tyczne na nos$niku elektronicznym. Coraz wigcej po-
zycji ksigzkowych pojawia sie rowniez w wersji zdigi-
talizowanej. W zawrotnym tempie rozwija sie row-
niez e-edukacja, ktora w zasadzie stanowi powrét do
dobrze znanych form dydaktyki; niektorzy nauczy-
ciele pamietaja telewizyjne i radiowe audycje, uniwer-
sytety, nagrania na taSmach magnetycznych, kase-
tach wideo.

Za rozwojem nowoczesnych technologii staraja si¢
réwniez nadazac nauczyciele. Stanowi to jednak dla
nich duze wyzwanie - muszg zmienic nie tylko sposéb
myslenia, ale takze przyzwyczajenia. Przejscie od ana-
logowego podrecznika (nauczania tradycyjnego) do
interaktywnych form przekazywania wiedzy, od zwy-
kfego dziennika lekcyjnego do elektronicznych rozkla-
dow zaje¢, materiatow dydaktycznych dostepnych na
stronach internetowych i nauczania on-line - to zmia-
ny wymagajace zaangazowania i doskonalenia umie-
jetnosci zawodowych. Nauczyciel sam musi ocenic,
ktore metody sprawdzaja si¢ w okreslonej grupie szko-
leniowe;j i daja najlepsze wyniki, czyli pozwalaja na
osiaggniecie wyznaczonych celéw edukacyjnych.

Z uwagi na korzysci wynikajace z wykorzystania
nowoczesnych technologii w procesie nauczania, na-
lezy je systematycznie wdraza¢ w rzeczywistos¢
szkolng, jednak nie za wszelka cene. Tylko naturalna
potrzeba nauczyciela zapewni mu $wiadome wyko-
rzystanie prezentacji, symulacji zjawisk czy praktycz-
nego dzialania na lekcjach, a poprzez to uatrakcyjnie-
nie procesu nauczania, poznawania, utrwalania, po-
wtarzania i zapamietywania.

Mimo ze w ostatnich latach obecno$¢ sprzetu kom-
puterowego w szkolach jest coraz bardziej powszech-
na, uznaje sie, ze wykorzystanie nowoczesnych tech-
nologii jest w dalszym ciggu niewielkie. Nauczyciel,
nie majac pewnosci, ze wszystko si¢ uda, nie chce po-
dejmowac ryzyka. Lek przed wykorzystywaniem no-
woczesnych technologii moze by¢ spowodowany nie-
znajomoscig obstugi urzadzen lub systemow, a takze
ograniczonym zaufaniem do sprzetu elektronicznego.

Uczniowie, korzystajacy na co dzien z rozproszo-
nych Zrodet informacji, nie zawsze chcg akceptowac
tradycyjne metody pracy nauczyciela, ktére w znacz-
nym stopniu ograniczaja mozliwosci poznania.
Uczniowie oczekuja odpowiedniej jakosci materiatow
i dzialan, rzetelnych odpowiedzi, mozliwosci dysku-
sji na temat stosowanych rozwigzan oraz odpowied-
niej interpretacji zachodzacych zjawisk i procesow.

Nauczyciel, jako kierujacy najwazniejszym proce-
sem - dydaktyka, powinien nadazac za potrzebami
uczniow, by¢ niekwestionowanym przywodca, otwar-
tym na stosowanie nowych technologii.




Wazne jest, by wykorzystywac i prezentowac
sprawdzone rozwigzania i technologie, zweryfikowa-
ne przez zespoly specjalistow, doradcéw, rzeczoznaw-
cow i ekspertow przedmiotowych. Bardzo istotne jest
réwniez $ciste powiazanie prezentowanych tresci
z podstawg programowg oraz standardami w zakre-
sie wymagan egzaminacyjnych. Dlatego tez nie-
odzownym wsparciem dla nauczyciela sg portale
edukacyjne, ktore dysponuja zweryfikowanymi pod
tym wzgledem zasobami. Naleza do nich:

« http://www.interklasa.pl - chyba najstarszy portal
edukacyjny, ktory powstawal réwnolegle z wypo-
sazaniem placowek oswiatowych w sprzet kompu-
terowy. Portal przeznaczony gléwnie dla nauczy-
cieli i uczniow szkoét podstawowych i gimnazjow,
ale przydatne zasoby znajda tu réwniez nauczycie-
le szkot zawodowych. Portal zawiera wiele intere-
sujacych tresci i rozwigzan, ktére po niewielkiej
modyfikacji lub dostosowaniu do potrzeb zespotu
uczniowskiego mozna wzbogaca¢ o wlasne roz-
wigzania z zachowaniem praw autorskich.

« http://eduseek.interklasa.pl - portal oparty na tych
samych zasobach edukacyjnych, ale z podziatem
na cztery czeéci. Pierwsza stanowi serwis portalu,
drugg - dziat dla ucznia, kolejng - dla nauczyciela
i dyrektora, a ostatnia (jest to niewatpliwie ewene-
ment) — dziat dla rodzica.

o http://www.szkola.net - portal przeznaczony
gléwnie dla ucznidéw i nauczycieli szkdt ponad-
gimnazjalnych. Znajdziemy tu mndstwo przydat-
nych materiatow z zakresu przygotowania do ma-
tury oraz konspektéw lekeji, interaktywnych te-
stow i dyktand, a takze opracowania nauczycieli.

« http://www.scholaris.pl - ten portal miat by¢ wy-
znacznikiem nowoczesnych trendéw i kierunkow
edukaciji, ale od dwoch lat jego funkcjonalnos¢ jest
ograniczona. Byl pierwszym, na ktérym mozna
bylo rozpocza¢ zakladanie i testowanie e-szkoty,
przygotowywa¢ nauczycieli i uczniow do form
e-learningowych. W chwili obecnej trwajg prace
zwigzane z jego przebudowa.

Przedstawione portale edukacyjne udostepniaja
zgromadzone materialty bez konieczno$ci wnoszenia
jakichkolwiek opfat. Ponadto warte polecenia sg te-
matyczne witryny internetowe, bezposrednio zwig-
zane z przedmiotami, np. www.geografia.pl czy www.
matematyka.pl.

Jednym z portali edukacyjnych, ktéry umozliwia
dostep do swoich zasoboéw odplatnie, jest http://www.
nauczyciel.pl. Jego rozwoj jest bardzo dynamiczny -
zamieszczone materialy sg doskonale pod wzgledem
zawarto$ci merytorycznej, uzupetnione ciekawymi
animacjami i symulacjami komputerowymi, z mozli-
woscig wlasnych aranzacji lekcji i prowadzenia form
e-learningowych.

Edukacja, ktéra odbywa sie z wykorzystaniem
materialow interaktywnych, z pewnoscig wzbudza
zdecydowanie wiecej emocji, powoduje, Ze ucznio-
wie wykazuja wigksze zainteresowanie przedstawia-
na tematyka, sami zaczynajg poszukiwa¢ dodatko-
wych tresci, ucza si¢ rzetelnej oceny tresci i wiary-
godnosci przedstawionych informacji, dzielenia sie
wiedza z innymi, poszanowania praw autorskich
oraz zdrowych zasad wspotzawodnictwa.

Najczesciej dzi§ wykorzystywanymi rozwigzania-
mi, stosowanymi w placéwkach oswiatowych, s3:

« tablice interaktywne;

« projektory multimedialnie (prawdopodobnie nie
ma dzisiaj szkoly, ktdra nie posiada przynajmniej
jednego projektora);

« wizualizery - zamiast rzutnikéw pisma, wspot-
pracujacych z komputerem, tablicg interaktywna
lub mikroskopem za posrednictwem portu USB
- umozliwiajace obserwacj¢ matych obiektow na
duzym ekranie, zapisanie dokumentu w postaci
obrazu lub filmu na dysku oraz udostepnienie
uczniom nagrania w Internecie;

 kamery internetowe — do komunikacji z ucznia-
mi, rodzicami;

« aparaty cyfrowe — do dokumentowania otaczaja-
cej rzeczywistosci oraz realizowanych zadan
i projektow;

« tablety graficzne, wspdtpracujace z komputerem
lub tablica interaktywna;

« tablety multimedialne z WiFi - zamiast tradycyj-
nego zestawu komputerowego do komunikacji
wewnatrz sieci, prowadzenia dokumentacji szkol-
nej (m.in. dziennika elektronicznego) oraz zapisu
obrazow i zjawisk;

« zestawy pilotéw do przygotowywania i sprawdza-
nia testow.

Uczniowie do wykorzystywania ww. pomocy dy-
daktycznych sg przygotowywani gléwnie przez na-
uczyciela informatyki, co nie zmienia faktu, ze na-
uczyciele innych przedmiotéw powinni bra¢ udziat
w oferowanych przez o$rodki doskonalenia nauczy-
cieli i wiele innych instytucji nieodplatnych kierun-
kowych szkoleniach.

Teraz tylko pozostaje kwestia dostepnosci $rod-
koéw finansowych, dzigki ktérym bedzie mozliwa re-
alizacja zamierzen w zakresie wyposazenia szkot
w ww. pomoce dydaktyczne - moga to by¢ srodki po-
chodzace z EFS-u, pozyskiwane od sponsoréw, sto-
warzyszen i instytucji wspierajacych oswiate, czy tez
darowizn od o0sdb fizycznych. Warto o nie zabiegac,
gdyz nowoczesne wyposazenie szkot i placowek
os$wiatowych — wspierajace dzialania szkoty w obsza-
rze edukacji cyfrowej i budowie spoteczenstwa infor-
macyjnego — powinno by¢ standardem.



Wybrane zagadnienienia

wydawnicze

Stawomir lwasiow

Zachodniopomorskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Céz moze byc fatwiejszego, niz
zamiana szkolnej pracowni albo
wydzielonego w bibliotece miejsca
w mate wydawnictwo, ktére bedzie
przygotowywato broszury, gazetke
szkolng, publikacje okolicznosciowe?
W dzisiejszych czasach bariery nie
stanowi brak srodkow — to wszystko
mozna 0siggnac praktycznie bez
naktadu finansowego (cho¢
niezbedne minimum oczywiscie
bedzie potrzebne). Trudniejsze sg
chyba zagadnienia teoretyczne

i znalezienie odpowiedzi na pytanie:
Co to jest wydawnictwo i dlaczego
w 0gole powinno dziata¢ w szkole?
Chciatbym opowiedzie¢

W ponizszym tekscie o niektorych
podstawowych zagadnieniach
zwigzanych z pracg edytorskg —
mam nadzieje, ze stang sie one
inspiracjg do wiasnych poszukiwan.

Problemy z autorem

Opisujac terminologie i praktyke edytorska, nale-
zy pamietac o kilku kanonicznych pracach - tutaj be-
de korzystal przede wszystkim z ksigzek Jana Trzyna-
dlowskiego (podejscie juz dzisiaj klasyczne) oraz Ja-
nusza Dunina i Barbary Osuchowskiej (nowsze spoj-
rzenia na te¢ problematyke). Wykorzystane pozycje
(i kilka dodatkowych) podaje w bibliografii z zastrze-

zeniem, ze to jedynie czubek gory lodowej na rynku
wydawniczym - w ksiegarniach mozna znalez¢ wiele
poradnikéw, podrecznikéw, zeszytow ¢wiczen.

Wspomniany Jan Trzynadlowski w swoich najwaz-
niejszych pracach z tego zakresu (Autor, dzieto wy-
dawca, Warszawa 1988 oraz Edytorstwo. Tekst, jezyk,
opracowanie, Warszawa 1976) zadaje pozornie oczy-
wiste pytania o autora, tekst i czytelnika, uznajac je za
kluczowe do rozpoczecia pracy edytorskiej. Kim jest
autor tekstu? Czym jest sam tekst? Te pytania stawia-
my woéwczas, gdy mamy do czynienia z jakimkolwiek
przejawem utrwalonej aktywnosci pismienniczej - na
przyklad starozytnym eposem, internetowa encyklo-
pedia lub wywiadem prasowym.

Kto jest autorem? Najtatwiej odpowiedzie¢ — auto-
rem jest ten, kto sie pod tekstem podpisal. Z réznych
powodéw to niebezpieczne uogélnienie, bowiem fa-
two wyobrazi¢ sobie sytuacje, gdy autor jest anoni-
mowy, a dzielo niepewnego zrédla. Trzynadlowski
bierze za przyklad ,sprawe Homera” (Autor, dzieto,
wydawca, s. 11). Czy Homer podpisal si¢ wlasnorecz-
nie pod Illiadg i Odysejg? Trudno to dzisiaj stwier-
dzi¢, poniewaz nie mamy na to dowodu. Inna kwestig
jest to, ze nie mial takiej potrzeby - jego eposy funk-
cjonowaly przez dluzszy czas w przekazie ustnym.
Oba zostaly spisane dopiero za czaséw Pizystrata, po-
miedzy 605 a 527 rokiem p. Ch. Mozna tylko podej-
rzewac, ze teksty Illiady i Odysei, przekazywane z ust
do ust, wielokrotnie zmienialy swoj ksztalt, bo kazdy
opowiadajacy dodawat od siebie nowe elementy. Sko-
ro tak, to do momentu spisania nie istnial jednolity
przekaz Homerowych utworéw. Ustabilizowanie
ostatecznej wersji jego dziel mozna uznac za gest
nadania autorstwa. Czy jednak, mimo aparatu filolo-
gicznego, dzigki ktéremu mozemy przesledzi¢ dzieje
danego utworu, autor jest tym, kogo za autora uwaza-
my, poniewaz widzimy nazwisko na okladce ksigzki?

W czasach wspolczesnych problem autorstwa wy-
daje si¢ szczegdlnie wazny w rozmytej przestrzeni in-
ternetowej. Trudno sprawdzi¢, kto jest autorem po-
szczegdlnych hasel w Wikipedii, bo kazdy moze




wprowadza¢ do nich zmiany. Nie ma jednego tworcy
Wikipedii - jest nim zbiorowos¢ tworzaca te szczegol-
ng encyklopedig. Jej idea zostala wyrazona przez
wspotautorstwo — nikt nie roéci sobie praw do publi-
kowanych hasel, wigc porzucona zostaje tym samym
potrzeba autorskiej wlasnosci.

I jeszcze jeden szczegolny przypadek, a mianowicie
wywiad prasowy. Kto jest autorem wywiadu: roz-
mowca czy dziennikarz? Wedlug ustawy o prawie
prasowym, wlascicielem (autorem) wywiadu jest ten,
kto zapisuje tekst rozmowy. Autorstwo polega tu na
nadaniu rozmowie utrwalonej postaci - dziennikarz
zadaje pytania, utrwala w jakis sposéb odpowiedzi
rozmoéwcy (zapisuje lub nagrywa), potem ,,pisze” wy-
wiad, przestrzegajac regul gatunku. Sprawe kompli-
kuje nieco zagadnienie autoryzacji — udzielajacy wy-
wiadu ma prawo do wgladu (na zyczenie!) w ostatecz-
na wersje tekstu (moze ja zaakceptowac lub nie).

Zgadnienie tekstu, ktéremu Trzynadlowski po-
$wieca sporo miejsca w ksiazce Autor, dzieto, wydaw-
ca (s. 52-59) takze nastrecza pewnych trudnosci. Jak
rozumie¢ pojecie tekstu? Czy moze to by¢ jedno zda-
nie? Sekwencja zdan? Artykul w gazecie lub czasopi-
$mie? By¢ moze kazda forma utrwalonej wypowiedzi
jest tekstem, chociaz z wielu powoddéw to odpowiedz
niezadowalajaca. Czy tom wierszowanych eposow jest
tekstem? Tom jest przedmiotem, ktory ktos ,,zrobit”,
a o tekscie poetyckim trudno mysle¢ w kategoriach
materialnych. Z drugiej strony, wywodzaca si¢ z cza-
sow starozytnych nazwa ,,poezja” ma wiecej wspolne-
go z tizyczng aktywnoscia niz, co paradoksalne, z po-
etyckoscig. Jak podaje Stownik terminow literackich,
»poezja” pochodzi od greckiego stowa poiein, a wigc
»czynic”, ,,dziala¢”, ,robic”, ,,powotywac do istnienia”,
~wykonywac”. Zatem teksty (nawet te literackie) sa
~robione”, ,wykonywane”, ,przedstawiane”, ale tez
bywaja w konsekwencji chwilowe, ulotne, nietrwate.
Zanim zostang spisane, opracowane i wydrukowane,
przechodzg szereg zmian, przeobrazen, poprawek.

Jan Trzynadlowski proponowal w swoich pracach,
zeby w przypadku zagadnien zwigzanych z dziatalno-
$cig wydawnictwa postugiwac si¢ pragmatycznymi
definicjami autora i tekstu, czyli takimi, ktore znajdu-
ja poparcie w praktyce wydawniczej. Dla naszych po-
trzeb nalezy przyja¢, ze autor to konkretna osoba,
bedaca realnym sprawca dziela, ktora stworzyla,
wspottworzyla lub zapoczatkowata powstawanie tek-
stu bedacego podstawa przyszlej publikacji, a wigc
utrwalonej wypowiedzi jezykowej, ktora trafia do
czytelnika.

Skad sie biora teksty?
Wedtug Trzynadlowskiego, edytorstwo jest dzie-
dzing nauki; pracg badawczg i praktyczng nad tek-

stem, ktora polega na adaptacji do druku dziet
(utworéw lub dokumentéw), ktérych autorem nie
jest osoba tozsama z edytorem (zob. m.in.: Jan Trzy-
nadlowski, Edytorstwo. Tekst, jezyk, opracowanie,
Warszawa 1976).

Trzynadlowski (jak réwniez inni autorzy podej-
mujacy te tematyke) przedstawia dwa warianty tej
dziedziny. W najszerszym ujeciu edytorstwo jest
procesem, dzialalnoscig wydawnictwa - pracg nad
tekstem, ktorej celem ostatecznym jest wydanie pu-
blikacji. Do obowigzkéw wydawcy nalezy szereg
czynno$ci: planowanie procesu wydawniczego,
wspolpraca z autorami, opracowanie redakcyjne tek-
stow, projektowanie i przygotowanie zewnetrznej
formy poszczegélnych dziel, kooperacja z drukar-
niami, bibliotekami i ksiggarniami, marketing i re-
klama. Inaczej mowigc: edytorstwo to zespét czyn-
nosci popartych wiedzg, ktére towarzysza publikacji
tekstu przygotowanego przez autora, a wydawca jest
podmiotem (osobg, instytucjg, firmg) kierujagcym
grupa specjalistow.

W wezszym znaczeniu edytorstwo polega na
praktycznym opracowaniu tekstu zgodnie z obowig-
zujacymi normami dotyczacymi: kompozycji wy-
dawniczej (podzial na teksty wprowadzajace, tekst
glowny, teksty pomocniczo-wyjasniajace), kompozy-
cji tytulatury wydawniczej, skréconych opiséw bi-
bliograficznych, indekséw, bibliografii itp. Edytor
wydawniczy (redaktor prowadzacy, redaktor wy-
dawniczy) powinien by¢ specjalista w dziedzinie, do
ktorej nalezy opracowywane przez niego dzieto: lite-
rackie, czasopi$miennicze, artystyczne, naukowe,
dziennikarskie itp.

Aby przystapic¢ do pracy, edytor musi dysponowa¢
materialem, ktéry zostanie poddany obrébce redak-
cyjnej i bedzie stanowil podstawe przyszlej publika-
cji. Przede wszystkim, kto§ musi wystapic z inicjaty-
wa wydawnicza - zaproponowa¢, ze co$ powinno
lub moze by¢ wydane (zob. m.in.: Barbara Osuchow-
ska, Poradnik autora, Humacza i redaktora, Warsza-
wa 2005, s. 30-34).

Zazwyczaj inicjatorem bywa sam autor, ktdry
przynosi tekst do wydawnictwa. Wydawca ma trzy
mozliwosci negocjacji z autorem: moze tekst przyjac,
jesli uzna, ze jest warty wydania; moze tekst przyjac,
ale z zastrzezeniem konieczno$ci wprowadzenia po-
prawek, uzupetnien, skrocen i zmian (za zgoda auto-
ra); moze takze tekst odrzuci¢. Czesto to sami wy-
dawcy, monitorujacy rynek czytelniczy, decyduja,
jakie publikacje sa w danym momencie potrzebne
(w oparciu o zapotrzebowanie na specyficzng tema-
tyke, na przyktad historyczna, albo koniecznos¢ wy-
dania okreslonej ksigzki, na przyktad podrecznika
matematyki, dostosowanego do nowej podstawy
programowej). W takim przypadku, to wydawca



szuka autora (lub grupy autoréw) i zleca napisanie
tekstu. Na takie decyzje sklada si¢ wiele czynnikow:
nie tylko trudne do sprecyzowania ,,preferencje czy-
telnicze” czy moda na specyficzny krag tematyczny,
ale takze sytuacja na rynku wydawniczym, zagad-
nienia ekonomiczne i kulturowe.

Propozycja przygotowania publikacji moze by¢
jednorazowa - dzieje si¢ tak, gdy w okreslonej insty-
tucji (szkole, placowce oswiatowej, bibliotece) poja-
wia sie zapotrzebowanie na konkretna publikacje
(na przykiad podrecznik, ksiege okolicznosciows,
skrypt itp.). Wowczas taka instytucja podejmuje
dzialania zmierzajace do opracowania publikacji.
W warunkach szkolnych mozna podja¢ probe samo-
dzielnego opracowania takiego wydawnictwa (czgsto
szkoly wydajg wlasne kroniki czy almanachy poetyc-
kie) i niekoniecznie trzeba inwestowaé w zatrudnia-
nie zewnetrznych wykonawcow.

Zagubione w przekladzie, odnalezione na pélce

Warto rozwazy¢ jeszcze inng sytuacje: czasami
w szkolnych warunkach moze si¢ zdarzy¢, ze okre-
slona publikacja bedzie miata charakter miedzyna-
rodowy, wynikajacy na przyklad ze wspotpracy
transgranicznej — tak zwanej wymiany uczniéw lub
wizyty studyjnej nauczycieli. Wtedy warto przygoto-
wa¢ publikacje pamigtkowa (album ze zdjgciami
i podpisami, ksiege okoliczno$ciowa z wpisami
uczestnikow, wspdlnie opracowany numer specjalny
gazetki szkolnej itp.) w dwodch jezykach, odpowied-
nio do zapotrzebowania. Takie dzialanie jest zgodne
z tym, co przewaznie twierdzg teoretycy przekladu
- tlumaczenie jakiego$ tekstu (czy tez calej publika-
cji) na jezyk obcy wynika z okreslonego zapotrzebo-
wania, sytuacji, w ktérej dochodzi do spotkania
przynajmniej dwdch odrebnych kregdw kulturowych
i potrzebna jest wymiana mysli, pogladéw, doswiad-
czen. Dlaczego trzeba cos przettumaczy¢? Co ttuma-
czenia dajg rodzimej kulturze? Na jakie trudnosci
napotykajg tltumacze?

Rozwazmy tutaj najbardziej znany i chyba najcze-
$ciej przywolywany przyklad Kubusia Puchatka
Alana Aleksandra Milnego (tytul oryginatu: Winnie
the Pooh). W jezyku polskim te historie sympatycz-
nego niedzwiadka funkcjonuja w dwoch przekta-
dach. Pierwszy to Kubus Puchatek, do ktérego czy-
telnicy zdazyli sie przyzwyczai¢ od 1938 roku, kiedy
opublikowano ttumaczenie Ireny Tuwim. Drugi
przeklad, autorstwa Moniki Adamczyk, wydany
w 1986 roku, to Fredzia Phi-Phi. Z punktu widzenia
teorii przekfadu, blizszy oryginalowi jest tytut Fre-
dzia Phi-Phi (tak orzekt zespdt ttumaczy i jezyko-
znawcow), co nie znaczy, ze zostal zaakceptowany
przez odbiorcow. Angielskie Winnie to imi¢ zenskie,

a wiec polska ,Fredzia” wydaje si¢ rozwigzaniem
sensownym. Sprawe komplikuje fakt, ze i w narracji
Milnego, i w przekladzie Adamczyk, bohater ma
gramatyczng ple¢ meska. Jest wigc ,tym” Winnie
i ,tym” Fredzia. Czy w takiej perspektywie tluma-
czenie Tuwim jest mniej trafne, bo nie oddaje inten-
cji autora? Niekoniecznie, poniewaz jest réznica
w odbiorze tego tekstu w jezyku angielskim i pol-
skim. Tak czy inaczej, w $wiadomosci czytelniczej
Polakéw Winnie jest raczej Kubusiem, niz Fredzia.
W praktyce szkolnej nie zawsze bedziemy mieli
do czynienia z az tak skomplikowanymi przypadka-
mi ttumaczen, ale warto o nich pamieta¢, zeby nie
straci¢ w przekladzie tego, co chcemy przekazac
(o podobnych ,klopotach z ttumaczeniami” pisze
m.in. Barbara Osuchowska w ksiazce Poradnik auto-
ra, tumacza i redaktora, Warszawa 2005, s. 61-68).

To dopiero poczatek

Wszystko, co staralem si¢ powyzej przedstawic,
stanowi jedynie wstep do pracy nad ksiagzka, czaso-
pismem, czy tez jakakolwiek inng publikacja, ktéra
wymaga opracowania edytorskiego - pracy wielu
0s0b, ktdre czesto stoja w cieniu autora tekstu. War-
to probowa¢, nawet na wlasng reke, w warunkach
szkolnych, na zajeciach rozwijajacych umiejetnosci
uczniéw albo w bibliotece, poszerza¢ wiedze¢ o dzia-
talnosci wydawnictw. Przetozenie teoretycznych za-
gadnien i profesjonalnych doswiadczen na ,wlasne
podworko” moze nie by¢ az tak bardzo trudne, jak
mogloby si¢ wydawac. Dlaczego nie redagowac
z uczniami gazetki szkolnej, gdzie mozna zamiesz-
cza¢ artykuly, wywiady, reportaze (gatunki sa dzisiaj
na tyle ,elastyczne”, ze daja si¢ dowolnie mieszac
i zestawiac ze sobg), nawet ttumaczenia tekstow ob-
cojezycznych, przygotowywane w ramach zajec
z angielskiego czy niemieckiego? Najwazniejsza wyda-
je sie w tym przypadku ,inicjatywa” — czasami wystar-
czy zebra¢ uczniéw wokot jakiegos pomystu, a reszta
»2robi sie sama” i bedzie zrodtem dobrej zabawy.
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Rzecz o ksigzkach

Zapiski na marginesie

Piotr Lachowicz

Zachodniopomorskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli

»Po tej krotkiej dygresji, pozwole sobie, panie
Umberto, zada¢ pytanie: co to jest ksigzka? Czy jest
nig kazdy przedmiot zawierajacy czytelne znaki?
Czy rzymskie wolumeny sg ksigzkami?” (Jean-Clau-
de Carriere, Umberto Eco, Nie mysl, ze ksigzki znik-
ng, przetl. Jan Kortas, Warszawa 2010, s. 243).
W koncu czy e-book tez jest ksigzka? Cho¢ samo py-
tanie nie pada, pomiedzy wierszami rozmowy
Umberto Eco z Jeanem-Claudem Carrierem problem
ten pojawia sie w sposob bardzo wyrazny. I cho¢
z pozoru wydaje sie on blahy, to z dzisiejszej per-
spektywy jest istotny i mam wrazenie, iz istnieje po-
trzeba rozwigzania go w sposob klarowny. Zwlaszcza
ze Polska, cho¢ okrzyknigta krajem, w ktérym rynek
wydawnictw elektronicznych rozwija sie najszybciej
z krajow Europy srodkowo-wschodniej (tak wynika
z analizy firmy PricewaterhouseCooper), to uzyt-
kownikom czytnikoéw odmawia si¢ prawa nazywania

czytelnikami ksigzek (Tomasz Makowski, dyrektor
Biblioteki Narodowej, tlumaczy nieznaczny wzrost
czytelnictwa w poréwnaniu z 2008 rokiem jako
»skutek rozszerzenia definicji ksigzki o e-booki, al-
bumy, stowniki i poradniki”, ,Gazeta Wyborcza”, 16
lutego 2011).

Carriére, w przywolanej przeze mnie publikacji
Nie mysl, ze ksigzki znikng, proponuje definicje ksigz-
ki jako ,przedmiotu, ktory sie czyta” (s. 243),
z jednoczesnym zastrzezeniem o jej stabos$¢ - nie
obejmuje ona bowiem swym zakresem: gazet, etykiet
czy ekranu komputera. Dla Eco, drugiego z rozméw-
cow przywolanej pozycji, moze by¢ ona natomiast
dowolnym przedmiotem, na ktérym za pomocg se-
kwencji znakéw opowiedziana zostaje jakas historia
(por. s. 244). Cho¢ obaj zdaja sie wysuwac na pierwszy
plan przedmiotowy charakter ksiazki, to nie pozba-
wiajg jednoczesnie e-bookéw prawa do tego miana.

Dla opowiadajacego si¢ po stronie tradycyjnej lek-
tury autora Imienia rézy, papierowe wydania, pomi-
mo tego, ze jako artefakty majg - ze wzgledu na
emocjonalng wiez czytelnika z samym przedmiotem
- wyrazng przewage nad ich elektronicznym, bez-
dusznym odpowiednikiem, to ze wzgledu na cho¢by
coraz gorsza jakos¢ druku moga zosta¢ zastgpione
w przyszlosci przez e-booki. I nie ma w tym nic zfe-
go, bo - jak trafnie zauwazajg — nie wymyslono do-
skonalszej formy wydawniczej od tradycyjnej ksigz-
ki. Zmiany, jakie nastapiag w jej obrebie, moga mie¢
jedynie charakter drugorzednych, cho¢ istotnych
modyfikacji natury technicznej (,,Moze zmienig si¢
nieco niektore jej elementy, moze stronice nie beda
wykonane z papieru” - s. 15). Niezaleznie wiec od
wprowadzanych nowinek technicznych w obreb roz-
wigzan wydawniczych, wcigz pozostajemy w kregu
wynalazku Gutenberga. De facto wiec, z punktu wi-
dzenia kultury, nic si¢ nie zmienia (przejscie od dru-
ku tradycyjnego do e-druku, ktdrej jesteSmy obecnie
swiadkami, cho¢ istotna, wydaje si¢ mie¢ mniejsze



znaczenie niz rewolucyjne przejscie od oralnosci do
pismiennosci, czy od pisma recznego do druku).

Kolejnym atutem przemawiajacym za digitaliza-
cja ksigzek i technicyzacjg rynku wydawniczego jest
mozliwos¢ uchronienia w przysztosci kolejnych dziet
przed najsurowszymi sedziami, jakimi sg czas i zy-
wioty. Sam Eco, bibliofil, posiadacz ogromnej i cen-
nej biblioteki, przyznaje, ze z plongcego domu wy-
niostby w pierwszej kolejnosci swéj dysk twardy,
pozostawiajac na pastwe plomieni cenne inkunabu-
ty. (Dla Eco-kolekcjonera duzo istotniejszy od same-
go posiadania jest proces prowadzacy do zdobycia).

Metafora ognia trawigcego kartki papieru jako
»hajstraszliwszego z cenzoréw” (s. 199) pozwala roz-
mowcom przyjrzec sie diugiej tradycji walki z ,,nie-
bezpiecznymi” i ,,szkodliwymi” ksigzkami. Sledzac
geneze agresji wobec stowa pisanego, dostrzegaja, jak
pojemnym symbolem jest ksigzka w kulturze i jak sil-
ny moze mie¢ ona wplyw na ludzi. Palenie ksigzek,
jak zauwaza Carriére, nie ma na celu zniszczenia
wszystkich, ,ale postepujac w ten sposéb (cenzor -
przyp. P. L.), moze uwazac si¢ za demiurga zdolnego
obroci¢ w gruzy $wiat i cala jego koncepcje” (s. 206).

Z drugiej jednak strony, co sugeruje sam Eco, to
wlasnie owe czytniki, swoimi rozmiarami odpowia-
dajace niewielkiej broszurce, moga sie przyczynic do
ocalenia calego (?) dziedzictwa literackiego wspdt-
czesnosci. Carriére przywoluje e-readery, ktore sa
w stanie pomiesci¢ kilkaset ksigzek (obecnie juz na-
wet kilka tysiecy!). I cho¢ moze jest cos niestosowne-
go w czytaniu Wojny i pokoju w wersji elektronicz-
nej, to w przyszlosci moze okazac si¢ to jedynym
sposobem na zapoznanie si¢ z tym dzietem.

Zastanawiajace jest rowniez, co stalo sie przyczy-
na, ze pewne dziela przetrwaly, a inne na stale zosta-
ty usunigte ze zbiorowej pamieci. Co spowodowalo,
ze przetrwaly tragedie Sofoklesa, a dramaty innych
antycznych twércow na zawsze pozostana dla nas
zagadka? Pokazuje to, jak historia kultury, nieroze-
rwalnie zwigzana z historig ksigzki, uzalezniona by-
ta od przypadku. Eco z Carrierem przypominaja, ze
klasyka, ktora przetrwata do naszych czasow, wcale
nie musi w pelni reprezentowac epoki, z ktorej po-
chodzi. Co wigcej, autorzy uznanych wspoltczesnie
arcydziel, by¢ moze w swoich czasach za wybitnych
tworcow wcale nie uchodzili.

Italo Calvino w Niewidzialnych miastach rysuje
obraz Leonii, gdzie mieszkancy, zyjac w sterylnych
warunkach, jednoczesnie tworzg haldy $mieci goru-
jace nad ich cywilizacja. Podobne zagrozenie do-

strzegaja bohaterowie ksigzki o ksigzkach - Eco
i Carriére w rewolucji technologicznej. Dla nich nie-
sie ona za sobg, poza powszechnie znanymi zaleta-
mi, ogromne niebezpieczenstwo gromadzenia
wszystkich wytworéw kultury - zaréwno tych war-
tosciowych, jak i tych, ktore jeszcze kilka wiekow
temu skazane bylyby na zapomnienie. To z kolei sta-
je sie przyczynkiem do rozwazan nad ludzka gtupo-
ta, przesadami i bledami. Chec¢ ocalenia wszystkiego
prowadzi do niebezpieczenstwa, ze poza dzielami
pieknymi i ksigzkami takimi sobie, przetrwajg row-
niez te, ,w ktorych roi si¢ od fatszywych i btednych
informacji, a nawet - o czym jestesmy $wiecie prze-
konani - kompletnych idiotyzméw” (s. 10). Problem
ten jednak nie jest tylko domena samej literatury.
Klopoty z odpowiednig selekcjg informacji dotycza
niemalze calego naszego zycia. Zrédet owych pro-
bleméw upatrujg bohaterowie rozméw w Internecie,
ktéry z jednej strony umozliwil gromadzenie wiedzy
na ogromna skale, z drugiej za$ doprowadzit do sy-
tuacji, ze prawda miesza si¢ w jego obrebie z falszem.
Odpowiednia selekcja danych staje si¢ wiec sprawa
o tyle istotna, ze do tej pory niezachwiang pozycje
autorytetu utracita ksigzka, a za nig réwniez jej au-
tor, badacz, intelektualista.

Dlatego tez, wedlug autoréw Nie mysl, ze ksigzki
znikng z problemem tym zmierzy¢ si¢ musza sami
pedagodzy. Eco sugeruje konkretne rozwigzanie me-
todyczne, ktdre polegaloby na propagowaniu przy-
gotowywania sie do lekcji poprzez wyszukiwanie
kilku réznych zrodet dotyczacych jednego zagadnie-
nia i dokonania ich analizy poréwnawczej. Carriere
snuje natomiast wizje, w ktorej w przyszlosci kazdy
czlowieka bedzie posiadal swojego kontrolera, odpo-
wiedzialnego za weryfikacje nie tylko samych da-
nych, ale réwniez ich Zrddet.

Niezaleznie jednak od tego, czy spogladac bedzie-
my wstecz z sentymentem, podobnie jak prowadzacy
dialog Eco i Carriere, pogodzi¢ si¢ musimy z faktem,
ze rewolucja technologiczna ma miejsce, a rynek wy-
dawniczy podlega jej w takim samym stopniu, co
kazda inna sfera naszego zycia. Dlatego, wydaje mi
si¢, dobrze byloby, gdyby na pélce z ksigzkami swoje
miejsce znalazl réwniez czytnik elektronicznych
ksigzek. Bo - jak stara si¢ przekona¢ nas Jean-Philip-
pe de Tonnac, towarzyszacy Eco i Carrierowi w ich
rozmowach o ksigzkach - ,,ukazanie kretych loséw
ksigzki na przestrzeni dziejow sprawia, Ze mozemy
chyba z mniejsza obawg spoglada¢ na spodziewane
zagrozenia” (s. 12).




Digitalizacja edukacji

Agnieszka Gruszczynska

Zachodniopomorskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Kiedy przyjrzymy sie wypetniajagcym
nasze torby i kieszenie najnowszym
urzadzeniom stuzacym do obstugi
elektronicznych aplikadji
kompresujacych setki wolumindw
tekstowych, dochodzimy do
wniosku, ze e-booki nie sg juz
NOWOSCIg, Stajac sie po prostu
znakiem czasu, kwantyfikatorem
momentu, w ktorym zyjemy.

Tegoroczny tydzien promujacy lekture zdigitali-
zowanych tekstow - ,Read an E-Book Week”, trwa-
jacy od 6 do 13 marca, przyciagnat uwage ponad 11
milionéw internautéw, informujac ich o zaletach
i mozliwosciach, jakie daje tekst ujety w elektronicz-
ne ramy. Poza §wiatowg kampanig informacyjna
prowadzong w Internecie, organizatorzy przedsie-
wziecia zachecajg do ciaglej promociji e-czytelnictwa
poprzez rozmaite wydarzenia, takie jak czytelnicze
spotkania w $wiecie wirtualnym, konkursy lekturo-
we czy eksperymenty dydaktyczne w szkotach. Spo-
$rod wszystkich proponowanych form promocji naj-
ciekawsza wydaje si¢ ta ostatnia — warto zastanowic¢
sie, jakie mozliwosci daje edukacji elektroniczna
ksigzka.

E-przyszlos¢

Wrzesniowe popotudnie. Uczen, zamiast spedzaé
dlugie godziny z rodzicami w ksiggarnianych kolej-
kach, otrzymuje drogg e-mail interaktywna liste po-
trzebnych materialéw zZroédlowych. Po potaczeniu
z siecig Internet, cze$¢ publikacji kupuje w e-ksiegar-
niach, cze¢s$¢ za$ otrzymuje nieodplatnie. Nie trzeba
juz nabywac catych ksigzek, wystarczy, ze zakupi si¢
te rozdzialy, ktdre faktycznie zostana wykorzystane
na lekcjach. Nauczyciel, poza fragmentami kilku

podrecznikéw, wybral sekwencje interaktywnych
formularzy pracy indywidualnej ucznia oraz wska-
zal adresy do licznych ogélnie dostepnych tekstow
prasowych. Dzigki takim mozliwo$ciom, materiaty
dydaktyczne nie s3 oparte na jednym, nawet najcie-
kawszym podreczniku, a stanowig zbidr wielu inte-
resujacych i zréznicowanych tresci. Podczas kiedy
uczen kataloguje nowo nabyte zbiory, otrzymuje ko-
lejnego maila. Tym razem jest to wiadomos¢ od na-
uczyciela jezyka polskiego, ktory jednym kliknie-
ciem rozestal pelng antologie tekstéw klasycznych
stanowigcych postawe rozwazan na lekcjach przez
caly nadchodzacy rok szkolny. Wszystko to kosztuje
znacznie mniej niz tradycyjnie drukowane ksigzki.
A co wazniejsze, uczen ma wreszcie miejsce w pleca-
ku na $niadanie i strdj na zajecia sportowe, bowiem
wszystkie potrzebne ksigzki spakowal juz do swoje-
go czytnika e-bookoéw, umozliwiajacego mu pelne
opracowanie tekstu (glosy, notatki, podkreslenia),
kontakt z Internetem, a nawet przygotowanie prostej
pracy domowej.

Taka wizja przyszlosci wydaje si¢ by¢ nie tylko po-
boznym zyczeniem, ale nawet proba tekstowa
z gatunku science fiction. By¢ moze warto jednak pu-
$ci¢ wodze fantazji i dofaczy¢ do szerokiego spektrum
najnowszych rozwigzan dydaktycznych prace
z tekstem interaktywnym. Co wiecej, moze by¢ to
praca indywidualna, ktorej efekty fatwo skonfronto-
wac nie tylko w czasie lekcji, ale réwniez w przestrze-
ni wirtualnej. W wielu szkotach mamy wszak do dys-
pozycji tablice interaktywne polaczone z siecig Inter-
net, ktdre z powodzeniem moglyby obstugiwa¢, nie-
koniecznie drogie i wcigz nieobecne w klasach szkol-
nych notebooki, ale wlasnie aplikacje dostepne na
popularnych i niedrogich czytnikach e-bookéw.

Czym s wlasciwie e-booki?

Zadajac to pytanie, niejako dyskredytuje stwier-
dzenie o popularnosci urzadzen i elektronicznych
dokumentow tekstowych obecnych w naszej co-
dziennosci. Nie chcialabym przy tym zastanawiac
sie nad techniczng strong publikacji tekstow w for-
mie zdigitalizowanej. Co jednak warto podkreslic,



mowigc o ksigzkach elektronicznych, to ich peten
szacunek do prawa wlasnosci intelektualnej. Od lat
czytamy co nieco na szklanym ekranie. Z reguly nie
s3 to dlugie teksty. Komu jednak z nas nie przyda-
rzylo sie ,$ciggniecie” ksigzki na ostatnig chwile,
poniewaz byta taka potrzeba, nalezalo przeczytac
co$ na jutro, a wszystkie biblioteki i ksiggarnie byty
juz zamkniete? Czytanie jednak, nawet na ekranie
LCD, nie nalezy do najwiekszych przyjemnosci, dla-
tego, mimo wszystko, tradycyjne woluminy miaty
sie do niedawna catkiem dobrze. Obecnie réwniez
nie miewaja si¢ duzo gorzej, przybywa jednak ama-
toréw tuszu elektronicznego, ktorzy zaopatruja sie
w duzo tansze elektroniczne wersje ksiazek, czesto
od lat niewznawianych w tradycyjnej formie, ktdore
s3 dostepne w ciagu paru minut.

Myslac o popularnosci tekstu w formie elektro-
nicznej, warto zauwazy¢ pelten akces prasy do tej for-
my publikacji. Kazdego dnia, nie wychodzac z do-
mu, mozemy przeczyta¢ za drobna optata najnowsze
wydanie regionalnego dziennika, przeszukac archi-
wum prasy branzowej lub zaméwi¢ wybrane teksty
z rozmaitych tytuléw na interesujacy nas temat.
Ostatnio, szperajac na Amazonie w poszukiwaniu
ciekawych, niedostepnych do dzisiaj w Polsce tek-
stow literaturoznawczych, znalaztam ,,Polityke”, do-
stepng w kazdym zakatku $wiata za jedyne 3,99 $
miesiecznie.

Co e-booki mogg wnie$¢ do edukacji?

E-booki, zaréwno jako tekst elektroniczny oraz
jako grupa urzadzen przeznaczonych do czytania
zdigitalizowanych tresci, wydaja si¢ doskonale wpa-
sowywaé w rzeczywisto$¢ szkolng. Ich skromne,
aczkolwiek wystarczajace, mozliwosci odtwarzania
rozmaitych aplikacji stanowig gwarancje, Ze ucznio-
wie nie bedg zajmowac sie w czasie lekeji surfowa-
niem po sieci, czy rozpracowywaniem kolejnego eta-
pu ulubionej gry. Przy tym jednak warto zaznaczy¢,
ze urzadzenia daja mozliwo$¢ obstugi plikow gra-
ticznych, wy$wietlaja zawarto$¢ stron internetowych
i, co najwazniejsze, nie meczg oczu. Czytniki stajg
si¢ zatem wartg do rozwazenia alternatywa nie tylko
dla tradycyjnych wydawnictw, ale réwniez dla dro-
gich i czesto awaryjnych komputeréw przenosnych,
wymagajacych zaawansowanej obstugi informatycz-
nej ze strony administratora sieci.

Czytniki umozliwiajg przygotowanie korpusu
materialow, dajacego gwarancje przeprowadzenia
ciekawego programu nauczania przedmiotu, oparte-
go na czyms wiecej niz tylko tekst podrecznika.
Tekst w formie elektronicznej ma zdolnosci do mo-
dulacji, jest elastyczny, moze stanowi¢ malg antolo-
gie tematyczng lub by¢ sekwencja skomentowanych

fraz i grafik, stajac sie tym samym doskonale dopa-
sowang podstawa do rozwazan na kazdej z lekcji.
Niezaprzeczalnym atutem ksigzek elektronicz-
nych jest ich szeroka dostepnos¢, niewykluczajaca
zadnej grupy uczniow. Materialy elektroniczne
w znacznej mierze moga opierac sie na tekstach do-
stepnych nieodplatnie. W kazdej chwili mozna po
nie siegna¢, korzystajac z sieci. Nawet ci uczniowie,
ktorzy nie maja dostgpu do Internetu w domu, moga
znalez¢ potrzebne materialy na swojej poczcie, uzy-
wajac komputerdw i korzystajac z facza w szkolnej
pracowni multimedialnej. Rowno$¢ w dostepie nie
dotyczy tylko kwestii ekonomicznych. Uczen zawsze
ma mozliwo$¢ dostepu do potrzebnych mu materia-
tow. Zielona szkota, wyjazd na ferie czy weekend,
a nawet pobyt w szpitalu nie powoduja, ze dziecko

musi pakowac tony zadrukowanych kartek papieru,

ktére by¢ moze nie okazg si¢ w ogole potrzebne.
Wszystko, co konieczne, ma w swoim czytniku, a je-
§li czegos zabraknie, zawsze moze pobrac zarchiwi-
zowany juz tekst na serwerze szkoly czy wlasnej po-
czcie e-mail. Ponadto, wbudowana w wiekszo$¢
czytnikow nawigacja dla osob niedowidzacych
i mozliwo$¢ korzystania z aplikacji czytania tekstow
na glos daja szanse dzieciom majacym trwale badz
przejsciowe problemy ze wzrokiem, nie wykluczajac
ich z ogolnodostepnego powszechnego petnego pro-
cesu edukacji i nie skazujac na ograniczony korpus
tekstow dostepnych w jezyku Braille’a.

Ksigzka elektroniczna otwiera réwniez dostep do
wielu cennych i rzadkich tekstow, niedostepnych
w wersji tradycyjnej. Daje nam mozliwos¢ skorzysta-
nia z wielu ciekawych kolekeji trzymanych pod klu-
czem, pozwala zajrze¢ do muzealnych tekstéw z ca-
tego $wiata, udostepnia tresci niewznawianych, ale
interesujacych i przydatnych publikacji.

Czytniki
e-bookéw wcigz
$3 howoscia
techniczna.

Czy zastapia
tradycyjna
ksiazke?




Samoobstugowy
skaner
stacjonarny

w Publicznej
Bibliotece
Pedagogicznej

Elektroniczny
tusz jest
praktyczny.
Czytniki moga
przechowad

w pamieci nawet
kilkanascie
tysiecy tytutow

Dostep do tekstow faczy sie z rozszerzonym spek-
trum wykorzystania tresci. Ksigzki elektroniczne
pozwalaja na wszystko, co do dzisiaj jezylo wlos na
glowie bibliotekarzy. Podkreslamy, piszemy na mar-

ginesach, zaginamy rogi kartek, zaznaczamy i publi-

kujemy nasze refleksje czytelnicze. Wszystko to s3
indywidualne przemyslenia towarzyszace lekturze,
nie za$ ramki z najwazniejszymi wiadomosciami
stworzone przez autoréw podrecznika. Mozliwos¢
wyboru tresci indywidualnie wskazanych jako istot-
ne nie niweluje oczywiscie racji bytu wyrdznien
edytorskich. Z pewnoscia perspektywa aktywnej
lektury, jaka daje czytnik badz aplikacja komputero-
wa do obstugi ksigzek elektronicznych, przyczynita-
by sie do doskonalenia umiejetnosci czytania ze zro-
zumieniem.

Tradycyjne podreczniki w momencie wydania
wlasciwie nie zawsze oddaja najnowszy stan wiedzy
na dany temat. Wydawnictwa, dokonujac reedycji,
nie zawsze decyduja si¢ na kosztowne aktualizacje,
a uczniowie z checig korzystaja z rynku wtornego
publikacji ksigzkowych. W przypadku e-bookow
sprawa moglaby sie mie¢ zupelnie inaczej - najwaz-
niejsze tresci moglyby by¢ reedytowane w trybie
miesigcznym, a nawet tygodniowym, co pozwolito-

by na przekazywanie najaktualniejszego stanu wie-
dzy. Wydawnictwa z pewnoscig oferowatyby mozli-
wo$¢ subskrypcji aktualizujacej konkretne tytuty.
Zobowigzywaloby to nauczycieli do stalego dosko-
nalenia stanu wiedzy na dany temat i weryfikacji
rzetelnosci oferowanego korpusu tekstow dydak-
tycznych. Daloby tym samym gwarancje wyelimi-
nowania z procesu edukacji tresci nieadekwatnych
do wspolczesnej rzeczywistosci. Warto jednak pod-
kresli¢, ze pojawilby si¢ tu problem prostej standa-
ryzacji i parametryzacji procesu nauczania.
Zagadnienie wprowadzenia do procesu dydak-
tycznego tresci w wersji elektronicznej jest zlozonym
problemem, ktérego nie uda si¢ rozwigzac btyska-
wicznie i jednoznacznie. Naklada si¢ na niego caty
kompleks aspektow funkcjonowania o§wiaty w na-
szym kraju, poczawszy od problemdéw finansowych

przez mozliwosci kadrowe i zawsze trudne kwestie
zwigzane z kompetencjami spotecznymi. Trzeba
jednak probowac, rowniez na zasadzie eksperymen-
tu, by nie tylko zaoszczedzic kilka kart papieru, tro-
che pieniedzy w kieszeni rodzica, ale przede wszyst-
kim, aby przygotowa¢ mlodego cztowieka na to, co
spotka go w perspektywie kilkunastu lat.
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Autobiografia spotkan
miedzykulturowych

Anna Szuflinska, nauczycielka jezyka polskiego w Gimnazjum nr 7 im. Sybirakow w Szczecinie,
ekspertka przedmiotowa ds. jezyka polskiego w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Interesujgca i bogata jest literatura dotyczaca pro-
blematyki ,innego”, czy tez ,,obcego”. Fascynujacy
i ztozony wydaje si¢ rowniez sam problem. Wiek-
sz0$¢ z nas doswiadczyta go prawdopodobnie osobi-
$cie: zaréwno w sytuacji, kiedy spotykali$my ,inne-
go”, jak i wtedy, kiedy sami bylismy ,,obcym”. To cie-
kawe do$wiadczenie moze stanowic¢ dla nas szanse
i zagrozenie. Oto przyktady.

Najpierw z historii. ,,Innym” byt Chrystus i ,,swoi
go nie przyjeli”. Ci swoi to Zydzi, ktérzy od zawsze
doswiadczali przesladowan jako ,,inni” wlasnie. ,,Ob-
cg” dla Polakéw byta Bona Sforza - prébujaca wpro-
wadza¢ po krolewsku swoje porzadki Wloszka do
dzisiaj jest w potocznej swiadomosci Polakow sekut-
nicg i trucicielka.

A wspolczesnie? Problem nadal istnieje, cho¢ mo-
ze nie jest tak jednoznaczny. W mediach ,,inni” zosta-
li juz oswojeni i to do tego stopnia, Ze staja si¢ gwiaz-
dami. A jednak, sg takie srodowiska, w ktdrych ,,Nie-
miec” ciggle postrzegany jest jako zagrozenie. Podob-
nie na calym $wiecie - z jednej strony czarnoskorzy
aktorzy i piosenkarze sg niekwestionowanymi gwiaz-
dami, ale na boiskach wcigz zdarza sie, ze pitkarze -
ze wzgledu na ,,inny” kolor skory - bywaja obrzucani
wyzwiskami.

Wskazane powyzej przyklady uwidaczniajg war-
to$ci wynikajace ze spotkania z ,,obcymi”, czyli z in-
ng kulturg. Ustanowienie przez Chrystusa chrzesci-
janstwa czy wprowadzenie przez Bong¢ warzyw na
polski stot to zdarzenia o nieporéwnywalnej zupelnie
skali, ale majace jeden element wspdlny - w obu
przypadkach kultura tradycyjna, autochtoniczna, zo-
staje w sposob istotny wzbogacona.

Rzecz w tym, ze w powszechnym postrzeganiu to
wecale nie jest oczywiste. Jakze czesto wszelka innosé
jest odbierana jako obcos¢, nawet gdy jest reprezento-
wana przez naszego sasiada. Wystarczy, ze jest wy-
chowany w innej tradycji czy religii. ,Innym” jest
»miastowy” na wiosce, ale tez ,wsiowy” w miescie.
Spotkanie na styku kultur bardzo czgsto ma wymiar
lokalny, a nie globalny.

Dlatego tak waznym zadaniem nauczyciela jest bu-
dowanie u swoich uczniéw postawy otwartosci, sza-
cunku, tolerancji, by obcy nie budzit poczucia zagro-
zenia, lecz byl odbierany jako szansa na wzbogacenie.
Aby utatwi¢ wychowawcom to zadanie, Rada Europy
wypracowata nowe narzedzie edukacyjne — Autobio-
grafie spotka# miedzykulturowych, ktora po wprowa-
dzeniu w Bulgarii, Anglii i Holandii pojawia si¢ row-
niez i w polskiej szkole. Narzedzie to ma pomagaé
w budowaniu tak pozadanych we wspélczesnym swie-
cie kompetencji miedzykulturowych. Autobiografia
ma ulatwic¢ przygladanie si¢ sobie okiem ,innego”
wlasnie, pozwala postawi¢ sie na miejscu kogo$ pa-
trzacego na nas z dystansu innej kultury, pozwala
wreszcie dojrze¢ zyski ptynace ze spotkan z ,,innym”.

Autobiografia spotkan miedzykulturowych jest
kompleksowym narzedziem, ktore moze by¢ stoso-
wane na kazdym poziomie nauczania. Jego zalete sta-
nowi fakt, iZ odwoluje si¢ do doswiadczen uczestni-
kow zaje¢. Pokazuje takze przezycia innych osob,
zwigzane z doznaniem innosci i nieporozumien, wy-
nikajacych z odmiennosci kulturowe;.

Autobiografia pozwala w sposdb bezpieczny mo-
wic o sprawach trudnych i wstydliwych, krepujacych,
bo daje mozliwos¢ ukrycia siebie i swoich przezy¢,
czesto bolesnych, za maska odgrywanej badz prezen-
towanej postaci. Autobiografia to sekwencja ¢wiczen,
ktére mozna stosowac z réznym natezeniem i w roz-
nych sytuacjach (podczas lekcji, zaje¢ pozalekcyjnych,
integrujacych). Jest przydatna w edukacji filmowej,
obywatelskiej - ma bardzo pojemng formule. Jest
takze atrakcyjna dla ucznia ze wzgledu na nowocze-
sna forme: oparta na ¢wiczeniach aktywizujgcych,
stawia przed pracujacymi w grupach uczniami zada-
nia w formie probleméw do rozwigzania.

Warto zatem siggnac po to niebyt zrozumiale, ale
za to intrygujaco nazwane narzedzie. Jestem przeko-
nana, ze Autobiografia spotkan miedzykulturowych
moze by¢ atrakcyjna forma edukacji dla naszych
ucznidw a takze ogromng pomoca w rozwigzywaniu
niezwykle trudnych problemdw spotecznych.




Wewnatrzszkolna
ewaluacja osiagnie¢
edukacyjnych uczniow

Lidia Pawlusinska

nauczycielka matematyki w Gimnazjum Publicznym im. Noblistow Polskich w Przybiernowie

Rozumienie ewaluadji jako
systematyczne realizowanie procesu
gromadzenia informadcji dotyczacych
interesujgcego nas obszaru pewnej
aktywnosci, wartosciowanie
zebranych danych na podstawie
wczesniej ustalonego uktadu
odniesienia oraz formutowanie
wnioskow stuzacych podejmowaniu
decyzji umozliwiajgcych dalszy
rozwoj badanego obszaru —
uzasadnia jej wykorzystywanie we
wszystkich obszarach dziatalnosci
cztowieka.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 7 pazdziernika 2009 r. w sprawie nadzoru pe-
dagogicznego oraz organizacji kuratoriow oswiaty
wprowadza obowigzkowo ewaluacje¢ réwniez do
szkot. Ustawodawca okresla i rozgranicza trzy zada-
nia organdw sprawujacych nadzor: ewaluacje dzia-
talnosci edukacyjnej szkot i placowek, kontrole prze-
strzegania przepisdw prawa i wspomaganie pracy
szkot i placowek. Dokument dzieli ewaluacje na ze-
wnetrzng i wewnetrzng. Do przeprowadzenia ewa-
luacji wewnetrznej zobowiazuje szkoly. Osobg od-
powiedzialng za jej zorganizowanie i wykorzystanie
uzyskanych wynikéw do podejmowania dziatan po-
prawiajacych prace szkoty jest dyrektor. Ewaluacja

wewnatrzszkolna mozne by¢ przeprowadzona we-
dlug wymagan okreslonych w rozporzadzeniu lub
wlasnych, ktére dyrektor uzna za wazne.

Jednym z elementéw ewaluacji wewnetrznej jest
ewaluacja osiggnie¢ edukacyjnych uczniow, ktorg
mozemy podzieli¢ na dwa wzajemnie dopelniajace
sie procesy, tj. ewaluacje osiagnie¢ szkolnych oraz
osiggnie¢ egzaminacyjnych. Ewaluacja osiggniec
szkolnych uczniéw sprowadza si¢ do zbadania, czy
uczniowie danej szkoly osiagneli zaplanowane cele
procesu ksztalcenia okreslone w podstawie progra-
mowej ksztalcenia ogolnego. Badanie to wykazuje,
jak realizowane w szkole programy nauczania wpty-
nely na postawy uczniéw oraz ich poziom wiadomo-
$ci i umiejetnosci. Wérod powodow, dla ktoérych
oprécz oceniania szkolnego warto stosowac ewalu-
acje osiagniec¢ szkolnych, H. Szaleniec i M. Szmigel
wymieniaja:

— okredlenie poziomu osiagnie¢ uczniow;

- dostarczenie uczniom informacji zwrotnej o ich
postepach;

— dostarczenie szkole informacji o trafnosci wybo-
ru programow nauczania, metod nauczania czy

o jakosci stosowanych w procesie ksztalcenia ma-

terialow dydaktycznych.

Wazng kwestia do ustalenia przez rade pedago-
giczng jest zaplanowanie terminu takich badan.
Warto pamieta¢, ze dokonujac pomiaru w trakcie
procesu ksztalcenia, a nie na jego koncu, mamy
mozliwo$¢ modyfikowania podejmowanych przez
nas dziatan. Zazwyczaj w szkolach badania sg pro-
wadzone zgodnie z planem diagnoz edukacyjnych.
Obejmuje on kolejne poziomy na danym etapie
ksztalcenia i zazwyczaj jest zgodny z podziatem, jaki
wprowadzily egzaminy zewnetrzne. S3 to jednak
badania osiggnie¢ uczniéw w zakresie wymagan
okreslonych w standardach wymagan egzaminacyj-



nych. Warto natomiast byloby sie zastanowi¢ i pod-
ja¢ wysilek zbadania umiejetnosci, ktdre nie s3 ba-
dane na testach.

Przyklad projektu ewaluacji osiagniec¢ szkol-

nych uczniéw gimnazjum
1. Uzasadnienie ewaluacji

Inicjatorem ewaluacji osiagnig¢ szkolnych powi-
nien by¢ dyrektor, ktéry w ramach nadzoru pedago-
gicznego ma obowiazek kontroli jakosci ksztalcenia
w zarzadzanej placowce. Badania i ich efekty powin-
ny dostarczy¢ informacji zwrotnych dyrektorowi,
nauczycielom, uczniom i rodzicom (prawnym opie-
kunom) o efektywnosci ksztalcenia w placowece.
Bezposrednie wyniki powinny pomdc uczniom i na-
uczycielom modyfikowaé proces nauczania i ucze-
nia si¢ w celu osiagnigcia lepszych wynikoéw, dyrek-
torowi przy planowaniu wewnatrzszkolnego syste-
mu doskonalenia nauczycieli, motywowaniu i za-
checaniu kadry do pracy oraz planowaniu zmian w
obrebie realizacji procesu ksztalcenia.
2. Strategia ewaluacji

Wybor rodzaju ewaluacji jest bardzo wazng decy-
zja. Moim zdaniem najlepsza jest ewaluacja forma-
tywna, pozwalajgca na ocene procesu ksztalcenia w
trakcie jego trwania, po to, by w pore dokona¢ ewen-
tualnych zmian i ulepszen. Diagnoza wstepna, prze-
prowadzana przed rozpoczeciem kolejnego etapu
ksztalcenia w celu zebrania informacji o poziomie
wiedzy i umiejetnosci uczniow, moze by¢ wykorzy-
stana jako uzupelnienie informacji dostarczonych
przez okregowe komisje egzaminacyjne w formie
zaswiadczen (wyniki sprawdzianu po szkole podsta-
wowej np. w przypadku gimnazjum).
3. Przedmiot ewaluacji

Dookreslajac, ktore z osiagnie¢ szkolnych
uczniow bedg badane, warto zastanowic sig, z czym
uczniowie maja najwieksze problemy, jakie zmiany

zostaly wprowadzone w szkolnym procesie ksztalce-

nia i jak one oddzialywaja na uczniéw. Ewaluacji

procesu ksztalcenia mozemy dokona¢ w nastepuja-
cych zakresach:

- osiggniecia uczniéw w poréwnaniu z celami
ksztalcenia wynikajacymi z podstawy programo-
wej ksztalcenia ogolnego;

- osiggniecia uczniéw w poréwnaniu ze standarda-
mi wymagan egzaminacyjnych;

- osiggniecia uczniéw w poréwnaniu z celami wy-
chowawczymi wynikajacymi z podstawy progra-
mowej ksztalcenia ogélnego.

4. Ewaluator (ewaluatorzy)

Zadaniem dyrektora jest rowniez wyznaczenie
0s0b wchodzacych w sktad zespotu odpowiedzialne-
go za przeprowadzenie badan oraz wskazanie wsrod
nich lidera odpowiedzialnego za calo$¢ prac. Lider
w fazie projektowania wyznacza osoby odpowie-
dzialne za poszczegdlne etapy. Wyraznie nalezy
okreslic:

- kto jest odpowiedzialny za tworzenie narzedzi ba-

dawczych;

- kto przeprowadza badania;

- kto jest odpowiedzialny za opracowanie zebranych

informacji;

- kto przeprowadza analiz¢ zebranych danych;

- kto sporzadza ewaluacje.

5. Metody ewaluacji
Na wybor metody istotny wptyw powinien mie¢

rodzaj informacji, jaka chcemy uzyskac. Nalezy pa-

migtac takze o czasie, w jakim zamierzamy dokona¢
badan, oraz czy metoda, ktérg wybralismy, zostanie
zaakceptowana przez osoby poddane ewaluacji.

K. Zegnalek zwraca uwage na koniecznos¢ postugi-

wania sie wieloma uzupetniajacymi si¢ wzajemnie

metodami. Doboér tych metod powinien by¢ uwa-
runkowany przede wszystkim problemem badan
ewaluacyjnych. Na przyktad:

Umiejetnosci uczniow

Metoda ewaluacji

wigkszej odpowiedzialnosci,

planowanie, organizowanie i ocenianie wlasnej nauki, przyjmowanie za nig coraz

wywiad, ankieta

pien,

skuteczne porozumiewanie si¢ w roznych sytuacjach, prezentacja wlasnego punk-
tu widzenia i uwzglednianie pogladéw innych ludzi, poprawne postugiwanie sie
jezykiem ojczystym, jezykami obcymi oraz przygotowanie do publicznych wysta-

wywiad, obserwacja

nie na gruncie zachowania obowiazujacych norm,

efektywne wspoldzialanie w zespole i praca w grupie, budowanie wiezi miedzy-
ludzkich, podejmowanie indywidualnych i grupowych decyzji, skuteczne dziata-

obserwacja




6. Czas
Proces ewaluacji musi by¢ dokladnie zaplanowa-

ny w czasie, szczegolnie w kontekscie organizacji ro-

ku szkolnego. Nalezy wyznaczy¢ czas na zbieranie
danych, ich analizowanie i przygotowanie raportu.

7. Wykorzystanie ewaluacji
Wyniki rzetelnie przeprowadzonej ewaluacji

stuza usprawnieniu procesu ksztalcenia. Moga one
nie$¢ ze soba informacje, ktore chcielibySmy upu-
bliczni¢, lub takie, ktére wskazuja na nieskutecz-
nos$¢ podejmowanych dziatan. Komu zatem przed-
stawic¢ lub komu nie prezentowac wszystkich wyni-
kow? Te decyzje nalezy podjac juz w fazie planowa-
nia. Wedlug mnie, zainteresowane strony powinny
mie¢ mozliwos$¢ zapoznania sie ze wszystkimi wy-
nikami, przy czym bardzo wazng kwestig jest for-
ma przekazu tych danych. Jezyk raportu powinien
by¢ dostosowany do odbiorcéw. Inaczej powinien
by¢ sformutowany dla nauczycieli, inaczej dla ro-
dzicow, a jeszcze inaczej dla uczniéw. Raport powi-
nien wyraznie okreslac:

— ktoére dzialania sg skuteczne, czyli ktére nalezy
kontynuowac;

— ktore dzialania nie przynoszg efektow;

— jakie umiejetnosci uczniéw rozwijajg sie w do-
brym kierunku i w odpowiednim tempie;

— ktore z ksztalconych umiejetnosci zostaty zanie-
dbane lub calkowicie pominigte w procesie
ksztalcenia.

Dokladnie opracowany raport z ewaluacji ma
pomoc w podejmowaniu nowych dziatan. Stuzy
wyznaczeniu fachowej diagnozy okreslajacej jakos¢
przedsiewzie¢ szkolnych. Ma by¢ zrédlem inspira-
cji, zachet i poczatkiem nowych wyzwan.

Ewaluacja osiagnie¢ egzaminacyjnych uczniow
jest organizowana przez okregowe komisje egzami-
nacyjne (OKE) na terenie szkoly. Zaplanowany jest
doktadny czas badan, wyznaczona grupa uczniow
poddawanych badaniom, z zewnatrz okreslone sa
kryteria oceny, metoda i narzedzia kontroli oraz
raport na poziomie ogélnym. Szkoly otrzymuja su-
rowe wyniki swoich uczniéw oraz wyniki ogdlne
w postaci miar tendencji centralnych na poziomie
kraju, okregu, wojewddztwa, powiatu i gminy. Za-
tem proces ewaluacji osiagni¢¢ egzaminacyjnych
uczniéw ograniczamy do analizy uzyskanych da-
nych i sporzadzenia raportu wlasnego. Z wieksza
lub mniejszg wnikliwo$cig. Wazne, aby przed roz-
poczeciem analizy wynikéw egzaminéw zadac so-
bie pytanie: jakie informacje mozemy uzyskac
z liczb dostarczonych nam przez okregowe komisje
egzaminacyjne oraz czy s3 to dane wystarczajace,
aby jednoznacznie wyrazi¢ opini¢ o wartosci proce-
su ksztalcenia w danej placowce?

A. Bogaj, piszac o metodologicznych barierach
oceny efektywnosci pracy szkoly, jako pierwsza
z nich podaje ogélnos¢. Dowodzi, ze nie nalezy
uzywac pojecia ,efektywnos$¢” w znaczeniu uniwer-
salnym, tylko z punktu widzenia wybranego kryte-
rium, np. realizacji programu profilaktycznego lub
wychowawczego szkoly. Wyniki egzaminéw ze-
wnetrznych stanowig bowiem tylko jedno z wielu
zrodel informacji i powinnismy traktowac je jako
swoiste dopelnienie ewaluacji osiggnie¢ szkolnych
uczniow.

Uzupelnieniem prowadzonej ewaluacji osiagnigc
edukacyjnych uczniow bedzie ewaluacja wewnatrz-
szkolnego systemu oceniania (WSO). Skad taki
wniosek? Cze$¢ informacji, jaka uzyskamy podczas
badan, mozemy zaczerpnac z dziennikéw lekcyj-
nych. Znajdziemy tam dane dotyczace nie tylko

Nauczyciele bardzo czesto postrzegaja
ewaluacje jako narzedzie, ktorego
celem jest ocena postaw w kategoriach
»dobry” i ,zty” nauczyciel. Obawiaja
sig, ze stuzy do wytkniecia im btedow
w pracy. A przeciez nie ma ona oceniac
ludzi, lecz ich dziatania, tj. wskazywac
stabe i mocne strony wykonywanej
pracy. Doktadna analiza skutecznych
dziatan usprawnia prace nauczycieli,
wskazuje, ktore z nich powinnismy
powtarza¢, aby staty sie elementem
pracy szkoty. Okreslenie stabych stron
jest rownie wazne. Posiadajac
swiadomos¢ popetnianych btedéw,
mozemy pracowac nad
wyeliminowaniem ich z wiasnej
dziatalnosci.

czestosci oceniania szkolnego, ale réwniez rézno-
rodnosci metod i narzedzi kontroli. Pozyskany
w taki sposdb pewien zbidr informacji dodatkowo
przedstawi nam obraz umiejetnosci nauczycieli
w obszarze oceniania osiggnie¢ szkolnych
uczniow.

Glownym celem wewnatrzszkolnego systemu
oceniania jest informowanie ucznioéw i rodzicow
o poziomie wiadomosci i umiejetnosci uczniow.
Zatem dokonujac ewaluacji WSO, nalezy badac je-
go funkcjonowanie pod katem:



— analizy ocen nie tylko u jednego nauczyciela, ale
wsrod wszystkich zatrudnionych w placowce.
Czgsto spotykamy sie z opinig, ze u Pani np. od
geografii bardzo trudno jest otrzymac ocene
bardzo dobrg, natomiast u Pani np. od historii
nie trzeba si¢ zbytnio napracowac, aby otrzymac
te oceng;

— wdrazania uczniéw do samooceny i samokontro-
li, ktore s3 warunkiem koniecznym do podejmo-
wania dalszych staran. Jesli uczen potrafi oceni¢
swoje osiagniecia i mozliwosci, tatwiej jest mu
zaplanowac¢ dalszg droge ksztalcenia oraz trafnie
sprecyzowac oczekiwania wobec samego siebie.
Poskutkuje to nie tylko prawidlowym przebie-
giem jego edukacji, ale rowniez zaoszczedzi roz-
czarowan i nie bedzie wptywalo negatywnie na
jego poczucie wlasnej wartosci;

- eliminacji sytuacji, w ktorych uczen jest dopyty-
wany przy wystawianiu oceny konicowej. W tej
sytuacji mamy do czynienia z podwazaniem
twierdzenia, ze tylko systematyczna praca przy-
nosi wymierne efekty;

- umozliwienia uczniowi zaplanowania satysfak-
cjonujacej go oceny;

— planowania przez nauczyciela rzetelnej oceny
wiedzy uczniow;

— okreélenia poprawnosci przedmiotowych syste-
mow oceniania, w ktérych nie tylko zaplanowano
liczbe i forme metod i narzedzi kontroli, ale row-
niez hierarchiczng liste¢ wymagan edukacyjnych.
Na podstawie wymagan mozemy wnioskowa¢ nie
tylko o preferencjach nauczyciela w stosunku do
nauczanych tresci. Mozemy sprawdzi¢ i oceni¢
stopien realizacji podstawy programowej ksztal-
cenia ogodlnego, zweryfikowac jego wybor pro-
gramu nauczania i obudowy dydaktyczne;j.
Pelnej ewaluacji szkolnego systemu oceniania

mozemy dokona¢ dopiero, gdy pierwszy rocznik

absolwentéw opuszcza szkole. Wyniki, jakie uzy-
skajg na egzaminie zewnetrznym, pozwolg ocenié
jego skutecznos¢. Warto jednak przeprowadzac
ewaluacje WSO w formie etapowej. Takie dzialania

na pewno korzystnie wptyng na proby wyelimino-
wania niedociagnie¢ i zwigkszenia pozytywnych
oddzialywan szkolnego systemu oceniania na osig-
gniecia edukacyjne uczniow.

Zaprezentowany przyktad wykorzystywania
ewaluacji w obszarze osiggnie¢ edukacyjnych
uczniéw moze budzi¢ pewne obawy. Mysle, ze naj-
wiekszy lek przed ewaluacja rodzi si¢ z nieznajo-
mosci samego procesu oraz nieus§wiadomienia so-
bie zalet, jakie z soba niesie. Nauczyciele bardzo
czesto postrzegaja ja jako narzedzie, ktorego celem
jest ocena postaw w kategoriach ,,dobry” i ,,zly” na-
uczyciel. Obawiajg sie, ze stuzy do wytknigcia im
bledéw w pracy. A przeciez nie ma ona ocenia¢ lu-
dzi, lecz ich dzialania, tj. wskazywac stabe i mocne
strony wykonywanej pracy. Dokfadna analiza sku-
tecznych dzialan usprawnia prace nauczycieli,
wskazuje, ktore z nich powinnismy powtarza¢, aby
staly sie elementem pracy szkoly. Okreslenie sta-
bych stron jest rownie wazne. Posiadajac swiado-
mo$¢ popelnianych btedow, mozemy pracowaé nad
wyeliminowaniem ich z wlasnej dzialalnosci.

Pojawiaja sie opinie, ze w szkole ewaluacja osig-
gnie¢ edukacyjnych jest zbedna, poniewaz powiela
ocenianie. Kwestionujac takie stanowisko, chciata-
bym sie powota¢ na istotna roznice, jaka wystepuje
pomiedzy ocenianiem szkolnym a ewaluacjg osig-
gnie¢ uczniéw. B. Niemierko okreslit, ze gtéwnym
celem ewaluacji jest zdobycie informacji o poziomie
osiggnie¢, a nastepnie wykorzystanie jej do podej-
mowania dziatan w zakresie poprawy procesu na-
uczania. Ocenianie szkolne uczniéw jest natomiast
pojeciem wezszym. Ogranicza si¢ do warto$ciowa-
nia efektéw nauczania na podstawie pojedynczego
ucznia, nie nauczyciela podejmujacego decyzje
w zakresie kierowania uczeniem si¢ w okreslonych
warunkach i z pewnym skutkiem. Stagd mozemy
traktowac ewaluacje osiggnie¢ uczniéw jako ,,po-
glebione sprawdzanie i ocenianie osiggnig¢ uczniow,
obejmujace analize warunkow przebiegu i wynikéw
nauczania, nastawione na ulepszenie procesu dy-
daktycznego”.




Sladami Milosza

Ewelina Tota

doktorantka Wydziatu Filologicznego Uniwersytetu Szczecinskiego,
mtodszy bibliotekarz w Bibliotece Wydziatu Humanistycznego US

w konferencji, przegladzie filméw poswigconych
nobliscie oraz premierom ksigzek, np. w wydanej w

W Polsce przyjeta sie tradycja
przypisywania danego roku jakiejs
stawnej osobie — pisarzowi,

Znaku biografii Andrzeja Franaszki: Mitosz. Biogra-
fia lub Emila Pasierskiego Mifosz i Putrament. Zy-
woty réwnolegte (Gamma i Omega), po§wigconej
miedzy innymi biografii i relacji owych kolegow
znajacych sie jeszcze z uczelni i z grupy Zagaréw.
Nie zabraknie takze wieczoru poetyckiego i mu-
zycznego, z projektem pt. ,Lament Swietokrzyski”
m.in. Jacka Podsiadly. Z kolei od 19 do 25 marca
w Filharmonii Gdanskiej w Sali Kameralnej na Oto-
wiance odbyt si¢ cykl pt. ,Wiek Milosza”, gdzie roz-
mowie o Wilnie, o poezji Mistrza, o emigracji wto-
rowata muzyka Beethovena. Na spotkanie zostaty
zaproszone znane osobistosci, takie jak Julia Har-
twig i Tomas Venclova. Poza wymienionymi atrak-

muzykowi, malarzowi. Mielismy juz
rok Herberta, Marii Konopnickiej,
Szopena. Rok 2011 zostat ogtoszony
rokiem Czestawa Mitosza z okazji
setnej rocznicy jego urodzin.

W zwigzku z tym wielbiciele poety
moga liczy¢ na reedydje ksigzek,

spotkania, konferencje organizowane
w kraju i poza nim.

Pamig¢ o Mifoszu zatacza bardzo szerokie kregi,
siega az po Jerozolime, gdzie 23 lutego odbyta sie
dyskusja na temat Zniewolonego umystu w czasie

cjami, odbyt si¢ rowniez jazzowy koncert Mikolaja
Trzaski w synagodze w Gdansku-Wrzeszczu inspi-
rowany tworczos$cig artysty (23 marca). Ciekawg
propozycja bedzie takze spektakl Sen Eurydyki
w gdaniskim Klubie Zak inspirowany poematem Or-
feusz i Eurydyka. Prapremiera odbedzie sie 23 wrze-
$nia. Jest to projekt interdyscyplinarny, ktory faczy

Targow Ksigzki, w ktorej uczestniczyt Adam Mich- ~ w sobie taniec wspolczesny, stowo, ruch i muzyke.

Ksigzka . . , .
nik. W styczniu za$ przeprowadzone zostaty semi-

Franaszka jest

czyméwiecejniz naria w Moskwie poswiecone przektadom tekstow

szczegotowa . . . .
biografig pisarza ~ Wilenskiego poety, przywotano tutaj, m.in. Rodzin-
- to takze : ioled 2
s 14 Europt;. Orgamzajtorem byt Rosyjski Panstwowy
ihistoryczna  Uniwersytet Humanistyczny. Na sympatykow auto-
panorama . 7 .. . . P
wwieky 1@ Doliny Issy czeka réwniez 15 kwietnia Dzien

Twoérczosci Mitosza w Wenecji w Teatro Malibran,
gdzie nie zabraknie znanych polskich artystow -
Ewy Lipskiej czy Adama Zagajewskiego. W Buda-
peszcie z kolei w pazdzierniku odbedzie si¢ konfe-
rencja pod tytulem ,Srodkowoeuropejska tozsa-
mo$¢ Czestawa Milosza i jego miejsce w kulturze

Andrzel Franaszak

Miiosz

europejskie;j”.

Z biezacych informacji wynika, ze dla milo$ni-
kow artysty szykowane sg jeszcze inne propozycje.
W Polsce w dniach 9-15 maja 2011 roku odbedzie
sie druga edycja Festiwalu Literackiego Czeslawa

Milosza, ktorego uczestnicy bedg mogli wzig¢ udziat




W akcje zaangazowaly si¢ takze biblioteki, szko-
ty i muzea, by powota¢ sie chociazby na Muzeum
im. Marii Konopnickiej w Suwatkach, Miejska Bi-
blioteke w Bydgoszczy, ktora goscita Agnieszke Ko-
sinska, osobista sekretarke Czestawa Mitosza czy
Brooklyn Public Library w Nowym Yorku, gdzie 27
marca odbyla si¢ prezentacja ksigzki An invisible
Rope: Portraits of Czestaw Milosz, w ktdrej uczestni-
czyly Anna Frajlich i Adam Zagajewski. W Warsza-
wie w Muzeum Etnograficznym na poczatku sierp-
nia bedzie mozna obejrze¢ wystawe fotografa Woj-
ciecha Prazmowskiego Mitosz Tutejszy, poswiecona
miejscom, w ktérych byl i tworzyt poeta, by wymie-
ni¢ chociazby nazwy owych tajemniczych miejsc,
jak: Gulbieniszki, Ejszeryszki we wschodniej Polsce,
ktoérych etymologia wskazuje na litewskie pocho-
dzenie, rowniez Trakiszki, gdzie znajduje si¢ przej-
$cie graniczne, czy Krasnogrude nad jeziorem Hol-
nym, gdzie stoi do tej pory dworek, w ktérym
w okresie miedzywojennym Mitosz spedzal waka-
cje. Dwor nalezal do jego dziadka, Zygmunta Kuna-
ta. O samym dworze pisze milosnik Kresow Grze-
gorz Raskowski: ,Do dworu prowadzi lipowa aleja
z blotnistymi, rozjezdzonymi koleinami. Modrze-
wiowy dworek z duzym gankiem i nieco podnisz-
czonym gontowym dachem zostal wybudowany w
koncu XVIII wieku przez Macieja Eysymonta”. Ra-
kowski przywoluje takze wspomnienia rzagdcy ma-
jatku Waclawa Czerobskiego: ,,Czesio kiedy byl ma-
ty, to lubil gra¢ w pitke. Zabawiat sie z wiejskimi
dzie¢mi. Potem, jak podrost, chodzit z wedka na ry-
by. Lapat przewaznie Okunie, bo tych bylo tutaj za-
trzesienie. Lubit ptywac todzig (...) Po lesie chodzit
dluzszy czas z ksigzka i z niej rozpoznawal rosliny.
Zaktadatl zielniki (...)”. Obecnie na dworze w Kra-
snogrudzie mieszkaja rodziny lesnikéw, dawniej byt
to pensjonat, gdzie sladami Milosza przywedrowat
tu Wiestaw Mysliwski. Sam Milosz w Rodzinnej Eu-
ropie wspomina o ,,$wiatyni przodkéw”, o dziadku
Kunacie i babce z domu Syru¢, ktorzy zawazyli na
jego wczesnym $wiatopogladzie.

Ciekawg propozycja dla nauczycieli i uczniow
jest program ,Milosz odNowa”, ktorego celem jest
poszerzenie programu nauczania o takie watki
w tworczosci poety, jak tozsamos¢, pamiec¢. Odbeda
sie konferencje i warsztaty, w ktérych moga wziac
udzial nauczyciele. Dodatkowo uczestnicy otrzyma-

ja biuletyn ,Uczy¢ latwiej”, wydany przez PWN
i Fundacje Nowe Media, ktorym towarzyszy idea
propagowania edukacji medialnej. Ten numer be-
dzie poswiecony oczywiscie Miloszowi, jego biogra-
tii i tworczosci. Wiecej informacji na stronie: www.
ceo.org.pl. Bialostocki O$rodek Kultury ogtosit tak-
ze ogdlnopolski konkurs na scenariusz utworu dra-
matycznego Czestawa Milosza.

Na rynku wydawniczym pojawig si¢ wznowienia
ksigzek autora Ziemi Ulro. W Wydawnictwie Lite-
rackim ukaze sie: Rodzinna Europa, Wyprawa
w Dwudziestolecie czy Spizarnia Literacka, nie za-
braknie réwniez Poematu o czasie zastyglym. Zosta-
nie przygotowana reedycja tekstow badaczy zajmu-
jacych sie tworczoscia poetycka Milosza - migdzy
innymi wiekopomny tekst Moment wieczny Alek-
sandra Fiuta, swoista monografia i proba rekon-
strukeji §wiatopogladu Mistrza. Wydawnictwa z tej
okazji przygotowaly takze nowosci - poczawszy od
biografii, korespondencji po albumy. Przywolywa-
ny wczesniej Tomas Venclova pokus if si¢ o napisa-
nie ksigzki Méj Milosz, gdzie zawarl fragmenty ze
swojego dziennika dotyczace relacji z poeta, eseje
i przeklady wierszy. Na pewno godna polecenia po-
zycja jest Mitosz. Biografia Franaszka. W Czytelniku
ukaza sie listy miedzy Jerzym Giedroyciem a Cze-
stawem Miloszem, zas Zeszyty Literackie obiecuja
korespondencje¢ Konstantego Jelenskiego z poeta
oraz kolejny tom noblisty Rosja. Widzenie transoce-
aniczne. Na rynku pojawi sie takze Portret podwdjny
traktujacy o relacji Iwaszkiewicza z Mitoszem.

Konczac ten krotki wstep o Miloszowym zatrze-
sieniu, warto przypomnie¢ o lokalnej inicjatywie
ZCDN-u, Uniwersytetu Szczecinskiego oraz Towa-
rzystwa Literackiego im. Adama Mickiewicza, ktdre
wspdlnie organizuja wyklady o nobliscie w ramach
cyklu ,Wszechnica Polonistyczna”, przeznaczonego
gléwnie dla nauczycieli i uczniow szkot ponadgim-
nazjalnych. Program ,Wszechnicy” obejmuje naste-
pujace zagadnienia: Mitosz w okupowanej Warsza-
wie, Wieszcz Mitosz, Czestaw Mitosz jako eseista,
Poematy Czestawa Mitosza czy Mitosz w szkole. Wy-
ktady odbywaja sie w sali Zachodniopomorskiego
Centrum Doskonalenia Nauczycieli (ul. Gen.
J. Sowinskiego 68) w czwartki o godzinie 17.00
(szczegotowe informacje na stronie: http://www.us.
szc.pl/main.php/wszechnica).




Rys. Piotr Otorowski
Ze zbioréw Ksiaznicy
Pomorskiej

Pasja to nie to samo

co hobby

Barbara Keller

nauczyciel bibliotekarz w Publicznej Bibliotece Pedagogicznej,
Zachodniopomorskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Pasja nie czeka grzecznie na zainteresowanie.
Wybucha i wylewa si¢. Plami. Brudzi. Przeszkadza.
Zadne potki ani kartoteki nie zawierajg wskazowek,
jak sobie z nig radzi¢. Cztowiek nig owladniety czu-
je sie lepszy od tego, ktory wydaje mu si¢ jej pozba-
wiony. I chyba nie bez powodu, gdy moze podpisacé
si¢ Czestaw Mitosz.

To rzecz zwyczajna, ze zostaje si¢ poeta w posci-
gu za tym, czego mie¢ nie mozna. Jak mozna za-
trzymac gronostaja uwijajacego sie na $niegu albo
wiewiorke, tak szybko mknaca po konarach, ze nie
wiadomo - mala jest czy duza. Tak samo jak glusz-
ca czy jastrzebia, ktore podchodzi si¢ z flintg i psa-
mi w towarzystwie innych mysliwych, §wiadkach
kleski czy zwyciestwa.

Chodzi zawsze o jedno i to samo: o zwigzanie si¢
na $mier¢ i zycie. Juz zawsze (dopdki nie zjedza go
mole) bedzie ten wypchany ptak cieszy¢ moje oczy.
Juz zawsze kaczka oszczedzona na polowaniu be-
dzie tg kaczka, do ktorej powracam mys$lami.

A wigc mamy dwa sposoby zawladnigcia poza-
danymi obiektami. Zabi¢ je lub ocali¢. Wybér cze-
sto nie zalezy od nas. Nawet gdy siadamy nad kart-
ka, chcac utrwali¢ swoje wrazenia, nie mamy pew-
nosci, czy przezyja te probe.

Pewna dziewczyna zwigzana z ksiedzem, znana
czytelnikom Doliny Issy jako Magdalena, nie cie-
szyla sie zbyt dlugo swoim szczesciem, a ze nie czu-
fa sie jeszcze na sitach Zy¢ wspomnieniami, wybrata
nie zy¢ wcale. Nie wiedziala, co ja spotka po $mier-
ci, ale miala zte przeczucia. Cho¢ obawiala sie
wiecznego potepienia, jednak potkneta trucizneg. Za
sprawg Milosza, ktory udatnie nawigzywat do ludo-
wych mrocznych opowiesci o narzeczonych powra-
cajacych zza grobu, zostata upiorem. Jej powroty
nie spodobaly si¢ ludziom spodziewajacym sie po
niej wiecznego odpoczywania. Nalezalo ja ekshu-
mowac¢ w celu napietnowania rumianej twarzy
i czerwonych warg przy pomocy topaty odcinajacej
glowe i kotka osinowego przebijajacego piers z ser-
cem petnym nieumarlych namietnosci.

Kto nie chce si¢ w proch obréci¢ zgadza sie by¢ po-
tepiony. A poeta, ktory chce by¢ jednoczesnie zwy-
ktym cztowiekiem, naraza si¢ na gniew ludzi, ktérzy
nie zrozumieja nigdy, Ze najwazniejsza jest ta jego
praca, ktora wskrzesi Magdalene, chcacg zrzucic jarz-
mo praw natury. Zabije ja w koncu sam, takze z prze-
zornosci, zanim ona wyssie zen ostatnig krople krwi.

Teraz, kiedy Magdalena osiagneta juz spokéj
wieczny, poeta rowniez nie czuje impulsu, by sie
przeciwko niemu buntowac. List starego poety do
starego papieza, skadinad réwniez poety, zawiera
prosbe o blogostawienstwo, bo wspélny cel zdaje sie
coraz blizszy i chcialoby sie, zeby byl czyms innym
niz kresem wszystkiego. Na przyktad wszystkiego
poczatkiem, co gwarantuje Dobra Nowina.

Jest rok 2004, sierpien, papiez zamyslony przy
trumnie Mitosza. Obaj sg zgodni co do jednego:
,Zy¢ to za malo”.



Odwiedziny

Barbary Wachowicz

25 listopada 2010 r. w auli I Liceum Ogodlnoksztal-
cacego im. M. Sktodowskiej-Curie w Szczecinie odby-
fo sie spotkanie z fascynujacym gosciem: Panig Barba-
r3 Wachowicz. Stuchaczami niezwyklej gawedy byli
uczniowie klas pierwszych liceum. Dla nich Pani Bar-
bara to nie tylko osoba o niespotykanej erudycji, ale

takze kobieta postugujaca sie wzorcowa polszczyzng.
Czy moga by¢ ciekawsze lekcje jezyka i historii ojczy-
stej niz spotkania z takimi ludZmi? Pozostaje mie¢ na-
dzieje, ze Pani Wachowicz odwiedzi jeszcze Szczecin.

A tak wygladaty te chwile, uwiecznione uczniow-
skim obiektywem...

w i gl
- &

Tekst: A. Kondracka-Zieliniska
Zdjecia: M. Stozynska, A. Stasiak, A. Bakunowski




Czy istnieje problem

interpretacji?

Arkadiusz Faltyn, doktorant na Wydziale Filologicznym Uniwersytetu Szczeciriskiego

Nie usitujac zgota definiowac tego,
co nazywamy zwykle interpretacja,
mozemy zgodnie z prawda
wypowiedzieC sie na ten temat
chocby w sposob nastepujacy. Jest
to termin, ktéry mniej lub bardziej
adekwatnie opisuje takie sytuacje
komunikacyjne, w ktorych
wzajemne rozumienie sie przez dwie
strony rozmowy wyglada¢ moze na
utrudnione, lub wrecz na stanowigce
problem domagajacy sie
rozwigzania. O interpretacji mowimy
wiec z rozmaitych powodow.
Czynimy tak na przyktad w razie
préb porozumienia sie z 0sobg
Uzywajacg obcego nam jezyka
(@amerykanski filozof Quine mowit

o radykalnej interpretadji: nie wiemy
wtedy niczego o jezyku
interlokutora, na przyktad
mieszkanca jakiejs egzotycznej
wyspy), lektury pewnych dziet
literackich, ale rowniez

w codziennych rozmowach, gdy
nasz rozmowca wypowiada sie

W sposob dla nas nieoczekiwany,
ewentualnie w jaskrawy sposob
odbiegajacy od normy.

W praktyce komunikacyjnej okazuje si¢ nierzad-
ko, ze okreslenie, ktore konkretnie wypowiedzi wy-
magaja interpretacji, gdyz ich zrozumienie nastrecza
(lub powinno, zgodnie z pewnym opisem, nastre-
czac) problemow, ktére zas nie, jest kontrowersyjne.
Dotyczy to, jak sie zdaje, wszystkich wymienionych
powyzej kontekstow, rowniez takich, w ktorych na
pozor problemy te nie powinny sie pojawiac. Latwo
wysung¢ podejrzenie, Ze pojecie interpretacji stosu-
jemy nierzadko wowczas, gdy jest to niewlasciwe.
I na odwrét - powinnismy, by¢ moze, rozciggnac
jego stosowalnos¢ na te sytuacje, o ktorych weze-
$niej nie myslelismy w podobnych kategoriach. Za-
6zmy, ze w dobrej wierze dokonujemy takich zabie-
gow teoretycznych; czy mozemy mie¢ pewnos¢, ze
termin ,,interpretacja” w kazdym ze swoich rozma-
itych zastosowan zachowuje jedno i to samo znacze-
nie? A moze jest tak, ze uzywanie jednego stowa
w celu nazwania bardzo réznigcych si¢ od siebie
czynnosci (oraz ich rezultatéw) najzwyczajniej
w $wiecie wprowadza nas w blad?

Chociaz zatem, jak si¢ wydaje, nie mamy na co
dzien klopotéw z uzyciem tego stowa, to proby usci-
$lenia, o co naprawde moze chodzi¢, gdy chodzi nam
o interpretacje, moga przerodzi¢ si¢ w prawdziwy
problem; problem - jesli skupimy si¢ wstepnie na
kwestii lektury dziet literackich - zaréwno teore-
tycznoliteracki, jak i filozoficzny. Ow stan rzeczy
sklonit pewnych badaczy, by méowi¢ wobec tego
o ,filozofii interpretacji”. Filozofi¢ t¢ uprawiat
w swoich publikacjach znany teoretyk literatury Mi-
chal Pawet Markowski, dochodzac zreszta ta droga
do niejednokrotnie bardzo interesujacych wynikow.

Nawet jednak w jego pismach rzecz nie jest wolna
od kontrowersji. O ile w swej wczesnej ksigzce
o Nietzschem skfonny byt on twierdzi¢, ze cala rze-
czywistos$¢ (a zatem réwniez dowolny tekst literacki)
domaga sie stale przedsiebranej i ponawianej inter-
pretacji, o tyle w innych jego pracach mozemy prze-
czytaé, ze tylko niektore teksty literackie i warto,
i nalezy interpretowac. Jedne s na to zbyt proste



(cho¢by pewne wiersze Szymborskiej), inne znowu
- zbyt niejasne, skondensowane, co sprawia, ze do-
wolna ich wykladnia bylaby, jego zdaniem, w row-
nym stopniu uprawniona (przykladem maja tu by¢
utwory Mirona Bialoszewskiego). Jedno sformuto-
wanie jest jawnie sprzeczne z drugim, jesli - za-
uwazmy! - termin ,interpretacja” w obydwu uzyty
zostal w tymze samym znaczeniu. Pomyst Markow-
skiego wydaje si¢ ocalony, gdy okaze sig, ze sprawa
przedstawia si¢ odwrotnie. St a¢ sie tak moze jednak
tylko za ceng pozbawienia pojecia ,filozofii inter-
pretacji” uchwytnego sensu: wraz z kazda zmiang
uzycia terminu ,interpretacja”, ,filozofia interpreta-
cji” oznaczala bedzie za kazdym razem zupelnie co
innego.

Naturalng moze wydawac si¢ che¢ uchwycenia
interesujgcego nas pojecia interpretacji za pomocg
definicji, kfopot w tym jednak, ze definicja owego
terminu bedzie tym $cislejsza i tym bardziej jedno-
znaczna, im bardziej oddala¢ si¢ bedzie od zaréwno
codziennych sytuacji komunikacyjnych, jak i od lek-
tury dziet literackich. Najbardziej $ciste sposrod
znanych nam definicji interpretacji dotycza jezykow
sztucznych, idealnych, czyli jezykéw matematyki
i logiki, za$ ich zwiazek z jezykami etnicznymi (na
przyklad: jezykiem polskim czy francuskim) pozo-
staje przedmiotem sporéw od co najmniej stu lat.
Gottlob Frege, stawny niemiecki matematyk i logik,
traktowal interpretacje jakiegos jezyka J jako funk-
cje (w znaczeniu matematycznym) odwzorowujaca
zbiér wyrazen tegoz jezyka w zbior jego korelatow
semantycznych. Korelatem semantycznym wyrazen
»druga planeta od Stonca”, ,Gwiazda Poranna”,
»,Gwiazda Wieczorna” bedzie zatem planeta Wenus,
za$ korelatem zdania ,,Gwiazda Poranna jest to jed-
na z nazw planety Wenus” bedzie jego warto$§¢
prawdziwo$ciowa, w tym przypadku wartos¢ ,,17,
gdyz jest to zdanie prawdziwe. Warto zauwazyc, ze
zdaniem logika zadne wypowiedzi fikcyjne (a wiele
tekstow literackich jest przeciez wypowiedziami fik-
cyjnymi) nie posiadajg interpretaciji, a to dlatego, ze
nic im w $wiecie nie odpowiada, za$ zdania zbudo-
wane za ich pomocg nie sg ani prawdziwe, ani fal-
szywe. Odwolajmy sie tu do terminologii Fregego.
»,Gwiazda Poranna” oraz ,,Gwiazda Wieczorna” sg,
jak powiadal, dwoma sposobami, na ktére pewne
osoby odnoszg si¢ do planety Wenus. Wyrazenia te
desygnuja zatem identyczny nominat (tzn. Wenus),
ale wyrazaja odmienne sensy. Otdz, dla przyktadu,
wyrazenie ,polski szlachcic herbu Wczele” jest ta-
kim sensem, ktory nie posiada swego nominatu
(,Onufry Zagtoba” to nie jego nominat, lecz tak
zwana pusta nazwa wlasna, ktorej nic nie odpowia-
da w $wiecie), za$ zdanie ,,Onufry Zagloba byt dziel-

nym zolnierzem”, jako fikcyjne, nie jest ani praw-
dziwe, ani falszywe. Po prostu nie pretenduje ono do
tego, azeby przybra¢ jedng z dwu dopuszczanych
przez Fregego wartosci logicznych.

Mozemy jednak rozumie¢ pewne wyrazenia nie
oczekujac podania dla nich w taki sposéb sformuto-
wanej interpretacji. Nie dotyczy to wylacznie litera-
tury, lecz wszystkich zdan niebedacych zdaniami
oznajmujacymi (a tylko takie interesowaly Fregego).
Co bytoby korelatem semantycznych pytania o wy-
nik meczu, ktérego nie moglismy z pewnych wzgle-
dow obejrzec¢? A co z pytaniami dotyczacymi pew-
nych zdarzen w kontekstach fikcyjnych (moge na
przyklad spytac kolege, co zdarzylo si¢ w jednym
z odcinkow serialu, ktéry wspdlnie ogladamy itp.)?
Co z rozkazami, zyczeniami, wyrazeniami sformu-
fowanymi w trybie przypuszczajacym? Okazuje sie,
ze wlasnie rozumienie pewnych wyrazen jest tym, co
docelowe w ich interpretowaniu, i t3 droga podazylto
wielu badaczy kultury i literatury.

Przyktadem niech bedzie jeden z najwazniejszych
polskich badaczy literatury - Henryk Markiewicz.
Proponowana przezen interpretacja semantyczna
dziefa literackiego (a zatem: bazujaca na analizie
znaczen wyrazen jezykowych obecnych w utworze,
nie za$ choc¢by na ekspresji wzruszen czy innych
emocji wywolywanych rzekomo przez 6w utwoér
u czytelnika) to ,w szerokim znaczeniu (...) rezulta-
ty rozumienia calej zawartosci dzieta literackiego,
na wszystkich jej poziomach”. Pomimo tego, ze pri-
ma facie wszyscy, jako polonisci, powinni$my bez
wahania zgodzi¢ si¢ z t3 definicja, mozna wysunaé
przeciwko niej dosy¢ powazne zarzuty. Po pierwsze,
gwoli $cistosci, nie moze chodzi¢ tu o dostownie ca-
ta zawartos¢ dziela, gdyz ta jest zalezna od tego, ja-
kie wlasnosci w danym celu zechcemy przypisac te-
muz dzielu, a tych jest potencjalnie nieskonczenie
wiele (kazdemu przedmiotowi przystuguje poten-
cjalnie nieskoczenie wiele wlasnosci, w zwigzku
z czym jest o nim prawdziwych potencjalnie nie-
skonczenie wiele zdan; nie jest to zatem zgota kwe-
stia dowolnosci). Po drugie, przeniesienie ciezaru na
termin ,rozumienie” nie rozwiagzuje problemu in-
terpretacji, gdyz rowniez on jest terminem wielo-
znacznym.

Zamiast rozwazac inne, mniej doskonale defini-
cje interpretacji (definicja Markiewicza nalezy do
zdecydowanie najlepszych i najciekawszych), mozna
zastanowic sie, czy blad nie tkwi w samym sposobie,
w jaki zostalo postawione pytanie o interpretacje.
Mowigc wprost, mozna zasadnie watpi, czy pytanie
o0 postaci: ,jak mam zinterpretowac/zrozumiec te
oto wypowiedz?” jest pytaniem sensownym, i czy
w ogodle mozliwe jest podanie nan zadowalajacej od-




powiedzi. Andrzej Skrendo zdawal si¢ watpié, wy-
chodzjc z zalozenia, iz, jak pisal, ,interpretacja to
zywiol anarchistyczny i wszechobecny - i (...) nie
przez przypadek to wlasnie ona stanowi uprzywile-
jowany temat poststrukturalistow, czyli wszystkich
tych, ktorzy walczg z bliskimi Markiewiczowi po-
stulatami scjentystycznymi w badaniach literac-
kich”. Czy nie jest jednak tak, ze w ten sposob cata
rzecz rozpoczyna sie na nowo? Mozemy przeciez
spyta¢, o zywiole czego konkretnie méwimy, gdy
moéwimy o zywiole interpretacji, jakie sa réznice
miedzy réznymi sposobami uzycia terminu ,inter-
pretacja’, czy ,,zywiotdw” tych nie jest zatem tyle, ile
jest owych uzy¢ i tak dalej. De facto, sensownos¢ py-
tania ,,jak interpretowac?” nie zostala tu bynajmniej
podana w watpliwos¢. Czy nie istnieje zatem zaden
sposob na to, by méc omina¢ ten pozorny, by¢ moze,
problem? Owszem, istniejg takie propozycje. Proby
ominiecia tego klopotu wiaza si¢ na przyklfad z na-
zwiskami Donalda Davidsona oraz Hilarego Putna-
ma, ich poglady na ten temat zatem postaram si¢
pokrotce omowi¢ w dalszym ciggu moich wywo-
dow.

W jednym ze swoich znanych artykuléw powia-
dal Davidson, iz adekwatny opis funkcjonowania
wyrazenia rownoznaczny jest z interpretacjg tegoz
wyrazenia, czyli z podaniem jego znaczenia. Ponie-
waz zawsze dzieje si¢ tak w przypadku konkretnej
sytuacji komunikacyjnej, znaczenie wypowiedzi,
ktora pragniemy zinterpretowac, jest nieodfaczne od
przekonan naszego rozmoéwcy. Przypisanie interlo-
kutorowi przekonan i znaczenia jego wypowiedzi
(zawsze dzieje si¢ to jednoczesnie; nie mozemy, zda-
niem Davidsona, najpierw rozpoznac znaczen, na tej
podstawie za$ wnioskowa¢ o przekonaniach, ani na
odwrot) jest kwestig teorii, w ktora z zalozenia wy-
posazeni jesteSmy przystepujac do komunikacji. Nie
musi by¢ to jakas$ niezmienna superteoria (aczkol-
wiek musi ona spelnia¢ pewne zalozenia ,,odwrdco-
nej” Konwencji T Tarskiego), dos¢, by byta adekwat-
na na dang chwile jej zastosowania.

Interpretacja, jak tatwo zauwazy¢, jest terminem
opisujacym dowolng sytuacje komunikacyjna: i co-
dzienng rozmowe w sklepie, i lekture wierszy Nor-
wida (oraz artykuléow Davidsona). Wprawdzie
w tym drugim przypadku nie mozemy bezposred-
nio weryfikowa¢ naszych hipotez dotyczacych np.
intencji Norwida, nie mozemy jednak uzna¢, ze ta-
kowe zupelnie nas nie interesujg, wowczas bowiem
pozbawiamy si¢ mozliwosci zrozumienia jego utwo-
row. Nie mamy wprawdzie wtedy do czynienia ze
zmarlym dawno poeta, a jedynie z pozostawionym
przezen tekstem. Jednak, jak czytamy, ,tekst, w od-
réznieniu od wiekszo$ci przedmiotow, posiada zna-

czenie, a jego znaczenie jest wytworem wspotdziata-
nia [the product of the interplay] intencji pisarza, by
by¢ zrozumianym w pewien sposob oraz interpreta-
cji przypisanej stowom pisarza przez czytelnika”.

Jak zauwazyl Davidson w innym miejscu, ,kazda
lektura jest interpretacja, kazda za$ interpretacja
wymaga pewnego stopnia inwencji”; skoro tak, to
zadna teoria znaczenia, ktorg posiadamy ,,z gory”,
nie zapewni nam sama z siebie tego, iz zrozumiemy
wszystko to, co méwi do nas nasz rozméwca. Musi-
my dziata¢ doraznie (i w istocie, powiada filozof,
dzieje sie tak caly czas, na co dzien), co oznacza
réwniez dorazne formulowanie miniteorii znacze-
nia, adekwatnych do tego, co dzieje si¢ w konkret-
nej, opisywanej przez nas rozmowie. Davidson pro-
wokacyjnie stwierdzil wrecz, ze nie istnieje co$ ta-
kiego, jak jezyk, jesli rozumie¢ przez to rzecz, ktéra
w taki sposdb do tej pory opisywali filozofowie
(i, dodajmy, jezykoznawcy).

Sformulowanie to stalo sig¢, co zrozumiate, przed-
miotem atakéw i polemik. Kanadyjski logik Ian
Hacking stwierdzil, iz Davidson po prostu niepo-
trzebnie sprobowal zastosowac termin , interpreta-
cja” tam, gdzie nie jest to poprawne. Gdy rozma-
wiam z kim$ w jezyku, ktdry oboje znamy, nie inter-
pretuje jego stow, gdyz po prostu je rozumiem, in-
terpretacja jest zas, zdaniem Hackinga, konieczna
jedynie tam, gdzie wyrazenie jest zawile, albo gdy
kto$ popelnia takie bledy jezykowe, ktore wrecz
uniemozliwiaja porozumienie. Sytuacja naszkicowa-
na przez Davidsona, gdy zastosowac ja do opisu co-
dziennych aktéw komunikacji, moze przypominaé
film ,Inwazja porywaczy cial”, w ktérym kazda
znana nam osoba musiataby by¢ podejrzana o to, ze
jest kosmitg. Jednak nawet wowczas problem inter-
pretacji nie znalaziby zastosowania: moge wpraw-
dzie podejrzewacd, ze wszyscy moi sasiedzi sa w isto-
cie kosmitami, ale dzia¢ si¢ tak bedzie wtedy, gdy
wypowiedzi domniemanych przybyszy z kosmosu
beda dla mnie doskonale zrozumiate, w zwigzku
z czym nie bedg wymagaly interpretacji.

Czy zarzuty Hackinga byly stuszne? Tak, jesli
w istocie Davidson sktonny byl twierdzi¢, ze nasze
rozumienie innych ludzi zasadza si¢ na tym, iz
w trakcie sytuacji komunikacyjnej dokonujemy kon-
strukcji pewnych mniej lub bardziej doraznych teo-
rii na temat tego, co nasz rozmoéwca moze do nas
mowic. Nie, jesli uznamy, ze owo formulowanie teo-
rii jest opisem takiej sytuacji dokonanym z ze-
wnatrz, opisem (jak powiadal autor) filozoficznym,
dociekajacym, co jest konieczne i wystarczajace do
zrozumienia interesujgcej nas wypowiedzi. Sam Da-
vidson pisat o tym w sposdb nastepujacy: ,,Nie uwa-
zam wcale, aby$Smy normalnie, zwykle rozumieli to,



co mowig inni [ludzie] dzigki celowo przedsigbrane;j
refleksji nad tym, co maja oni na mysli, dzieki od-
wolywaniu si¢ do jakiej$ teorii interpretacji, lub
dzieki przytoczeniu tego, co uwazamy za odpowied-
nie [tegoz] swiadectwo. Czynimy to w wigkszosci
przypadkéw zupetnie bez wysitku, wrecz automa-
tycznie”.

Problem interpretacji powstawalby tylko wow-
czas, gdyby$smy mieszali ze sobg te dwa konteksty:
empiryczny, w ktérym rozumienie dokonuje si¢ wla-
$nie ,wrecz automatycznie”, oraz filozoficzny, ktéry
pragnie mozliwie dokladnie opisa¢ te empiryczng
sytuacje. Problem interpretacji nie powstaje, gdyz
nie powstaje problem faktycznej aplikacji posiadanej
przez nas teorii do konkretnego przypadku, do kon-
kretnej wypowiedzi. Celem rozmowy nie jest inter-
pretacja, sformulowana teoria znaczenia wypowie-
dzi, lecz doraznie osiggniety sukces komunikacyjny.
Mozna to zrozumie¢ rowniez tak, ze jesli idzie nam
o rozumienie konkretnej wypowiedzi, to problem
interpretacji nie powstaje, gdyz wypowiedz ta jest
w tym czy innym sensie juz przez nas zinterpreto-
wana. Problem tkwi, jak si¢ zdaje, tylko w tym, jak
explicite sformutowac to, co de facto zostalo juz do-
konane.

Wydaje sie, ze mozna na tej podstawie wydoby-
wac podobienstwa miedzy podejsciem Davidsona
oraz tak zwanym argumentem teoriomodelowym
sformutowanym przez Hilarego Putnama. Argu-
ment 6w, w jednym ze swoich zastosowan, wydaje
si¢ by¢ wymierzony w problem wielosci interpreta-
cji. Otdz pytanie nekajace literaturoznawcow brzmi:
dlaczego, po pierwsze, mialbym uzna¢, ze dany
utwor trafnie opisuje ta, nie za$ zupelnie inna teoria,
po drugie, dlaczego miatbym zgodzi¢ si¢ na to, ze
wlasnie ta, nie za$ zupelnie inna interpretacja dane-
go utworu wynika z przyjetej przeze mnie teorii. Sg
to dwa rozne zagadnienia, taczy je jednak przekona-
nie, ze w konkretnym przypadku mamy z jednej
strony utwor literacki, z drugiej pewng teorie, i do-
piero zastanawiam si¢ nad tym, jak jedno z drugim
polaczy¢, by uzyskac satysfakcjonujacy nas efekt.

Wprawdzie problem podniesiony przez Putnama
dotyczy kwestii znanych raczej z dociekan Fregego,
niz z praktyki polonistycznej, jednak - zgodnie
z ambicjami samego filozofa - ma by¢ to problem
powszechny, dotyczacy zatem réwniez literatury. In-
terpretacja, czyli modelem pewnej teorii, ma by¢
zbidr tych przedmiotéw, ktdre spelniaja owa teorie.
Zgodnie z twierdzeniem Godla, kazda logicznie nie-
sprzeczna teoria posiada model. Jesli takg teorie

sformufowac w jezyku teorii mnogosci (czyli teorii
zbiordéw), okaze sie, Ze oprocz modeli zamierzonych,
posiada ona réwniez modele niezamierzone, zgod-
nie z tym, co na ten temat pisal norweski matematyk
Thoralf Skolem. Poniewaz ksztalt dost¢pnej nam
rzeczywistosci jest kwestig teorii, wedle ktorych ja
konceptualizujemy, to wytworzenie jednego, zamie-
rzonego przez nas jej modelu jest wrecz niemozliwe,
co czyni wszelkie dociekania na ten temat, nie tylko
zresztg naukowe (podobnie ma si¢ dzia¢, zdaniem
Putnama, z naszym potocznym ogladem $wiata),
beznadziejnie wprost daremnymi.

Przeczy temu praktyka oraz oczywistos¢: §wiat
jest przez nas ujmowany, poznawany, a nasze wypo-
wiedzi zwykle nie daja nam podstaw do tego, by
watpi¢ o ich znaczeniu (inaczej na przyktad nie zro-
zumieliby$my artykulu Putnama); wbrew temu, co
powiada na ten temat teoria modeli, rzeczywistos¢
jest dla nas czyms§ okreslonym. Czy przeczy to owej
teorii? Otz rzecz w tym, ze sam problem zostal
biednie postawiony; problem z interpretacja mamy
tylko wtedy, gdy zastanawiamy sie, jak konkretnie jg
sformutowac. Czytamy: ,Wyrazac sie tak, jak gdyby
problemem bylo: Wiem, jak postugiwac¢ si¢ jezy-
kiem, ale jak mam wyznaczy¢ jego interpretacje? -
to wyrazac si¢ niedorzecznie. Albo zastosowanie juz
ustala interpretacje, albo nic jej ustali¢ nie moze”.
Oznacza to, Ze unikamy problemu interpretacji tyl-
ko w ten sposdb, ze zawsze funkcjonujemy juz w ob-
rebie pewnej interpretacji. Wyraz ,krowa” mogtby
przeciez zgodnie z rzeczong teoria, odnosic si¢ np.
do koz, zatem fakt, Ze odnosi sie on wlasnie do kréow,
nie jest kwestig samej tej teorii, lecz jej zastosowania
w praktyce.

Propozycje Davidsona oraz Putnama opisujg in-
terpretacje pokazujac, ze jest ona czyms, co nie
stwarza w gruncie rzeczy zadnych problemow.
W szczegdlnosci, nie istnieje problem interpretacji,
jezeli rozumie¢ przez to ustalenie znaczenia czegos,
o czym chcemy sie wypowiadac. Albo jest tak, ze juz
stosujemy pewien tekst w okreslony sposéb, a zatem
posiada on juz znaczenie, albo tez z zewnatrz for-
mulujemy odpowiednig teorie, co nie wptywa w za-
den sposob na nasze faktyczne postgpowanie w da-
nej sytuacji. Problem interpretacji tekstu literackie-
go uniewazni sie, jak sadze, wowczas, gdy usytuuje
sie go w ktoryms z tych dwdch kontekstow. Nie uwa-
zam jednak wcale, Ze jest to zadanie fatwe do wyko-
nania.

Wyklad wygloszony 29 kwietnia 2010 r. w ramach cyklu
»Wszechnica Polonistyczna”.




Wydawanie wydawnictw

Stawomir Osinski

dyrektor Szkoty Podstawowej nr 47 im. Kornela Makuszynskiego w Szczecinie
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Kiedy przed ¢wier¢wieczem zaczynalem jako po-
lonista pracowac w szkole, bez wiekszych trudnosci
(dzigki zaprzyjaznionej ksiegarni) mozna bylo
w miare na biezaco czyta¢ wychodzace nowosci z be-
letrystyki z tomikami poetyckimi wlacznie. Bylo kil-
ka pism metodycznych adresowanych do uczacych
poszczegolnych przedmiotow i z rzadka pojawialy sie
poradniki psychologiczne, pedagogiczne, metodycz-
ne - gléwnie jako podreczniki akademickie. Niekto-
re z nich, zaréwno jak ich dzi§ do$¢ wiekowi autorzy,
przewaznie bardziej ideolodzy niz fachowcy, dobrze
si¢ maja i nadal strasza studentéw, cho¢ gloszone teo-
rie (oczywiscie kapitalistycznie zmodyfikowane)
przystaja tak do wspolczesnej szkoty, jak jez do sem-
piterny. Dodam jeszcze, ze oczywistg oczywisto$cig
byl brak Internetu, co niektérym dzisiaj wydaje sie
niewyobrazalne.

Wolno$¢ i postep techniczny przyniosty ze soba
inkryminowang Sie¢ i wolny rynek wydawniczy. Co
ciekawe, edukacja wraz z ksztalceniem nauczycieli na
uczelniach mentalnie otorbity si¢, okokonily i mimo
reform - koniecznych, a przeto szybkich i czgsto nie-
dopracowanych - pozostaly w takim stanie, ze gdyby
na przyklad wskrzeszono jakiego$ pedagoga z po-
czatku XIX wieku, poza drobiazgami technicznymi,
czulby sie jak ryba w wodzie.

Dajmy spokdj temu watkowi, przyjrzyjmy sie blo-
gostawienstwu i przeklenstwu zarazem wspolczesne-

go nauczyciela i dyrektora szkoty - czyli wszelakim
wydawnictwom pedagogicznym. Sktadajg si¢ na nie
publikacje ksigzkowe z kazdej dziedziny, tysigce cza-
sopism specjalistycznych i ogdlnych, tylez samo pu-
blikacji wirtualnych, stron internetowych i blogow.
Jesli dodac¢ do tego ksigzki naukowe z poszczegol-
nych dziedzin oraz - dla polonistow - literature
piekna, to na statystycznego pedagoga przypadnie
dziennie kilkaset pozycji. Jasne zatem si¢ staje, ze
pierwszym i podstawowym problemem jest wybor,
ktérego w zasadzie nalezy dokonywac¢ intuicyjnie,
albowiem na weryfikacje wszystkich adresowanych
do nas wydawnictw nie starczyloby ludzkiego zywo-
ta. Kazda publikacja to takze jawny badz ukryty
zysk dla wydawcy, a wiec reklama - tym intensyw-
niejsza, im bogatsza firma. Nachalne, czgsto niezbyt
uczciwe kampanie reklamowe, setki kopert poczty
tradycyjnej i tysigce spamu elektronicznego - to
utrapienie dyrektoréw, ktorzy musza z tego zalewu
komercji wylawia¢ wazne komunikaty i rzetelne pro-
pozycje.

Trzeba tez powiedzie¢, ze rynek stabilizuje si¢
i dzieli pomiedzy kilka wielkich koncernéw, ktére
monopolizujg wszystko, co ze szkolg zwigzane - od
produkeji pomocy naukowych i podrecznikow, przez
szkolenia i konferencje, az po strony internetowe
i czasopisma. Nie mnie ocenia¢, czy to dobrze, czy
zle, ale od niedawna wida¢, ze hochsztaplerstwo nie
poplaca. Mozna juz wylowi¢ rzetelne strony, madre
blogi, niezte czasopisma metodyczne i oficyny pro-
ponujace ciekawe ksigzki. Poziom utrzymuje ORE
i wydawane przezen publikacje oraz wiekszos¢ re-
gionalnych osrodkéw metodycznych. Firmy, zeruja-
ce na niewiedzy nauczycieli i na szybkich zmianach
przepisow, coraz czesciej s ignorowane, jako i te co
organizuja pseudoszkolenia oraz wydaja pseudopo-
radniki. Bedzie im jednak dobrze, dopdki z oswiaty,
a zwlaszcza ze stanowisk dyrektorskich, nie odejda
w sromocie osobnicy plci obojga nieczytajacy ze zro-
zumieniem, wypelnieni postsowieckim lekiem przed
»-waaadza”, niemyslacy samodzielnie, a domagajacy
sie instrukcji, wytycznych i gotowcow. Wystarczy, na
wszelki wypadek spojrze w lustro...



Po dzwonku

Grazyna Dokurno, nauczycielka matematyki w Gimnazjum w Barlinku

Co jakis czas w prasie ukazuje si¢ artykul na temat
segregacji w szkole. W ,,Gazecie Wyborczej” z 11
wrze$nia 2010 roku przeczytalam dlugi wywiad z dr.
Przemystawem Sadurg Nieuk kujonowi nie zaszkodzi.
Pan doktor zauwaza, ze roznice spoleczne ksztaltujg
si¢ juz od kotyski. ,,Dlatego, im wcze$niej dzieci z niz-
szych warstw spolecznych trafig do przedszkola, tym
lepiej. Badania przeprowadzone w Polsce pokazuja, ze
jezeli dziecko z gorszego domu péjdzie w wieku trzech
lat do przedszkola, to ma szanse zmniejszy¢ dystans
wobec dzieci z lepszych rodzin. Potem jest juz za poz-
no”.

Dla mnie, te stowa nie sg niczym nowym. Przez
lata przekonalam sig, ze jezeli tabliczka mnozenia nie
zostata opanowana w szkole podstawowej, to w gim-
nazjum beda duze problemy. W wieku 40 lat chcia-
fam si¢ nauczy¢ gry na gitarze. Kosztowalo mnie to
duzo wysiltku przy marnych efektach.

Mamy w szkole grupy wyréwnawcze, realizujemy
projekt wyréwnywania szans. Efekty w stosunku do
naktadéw finansowych sg za male. Te pienigdze po-
winny by¢ kierowane do szkét podstawowych, zeby
dziecko, ktdre nie daje sobie rady, zostalo objete - jak
najszybciej — pomoca indywidualng. I nie ma co wzy-
wac rodzica, zeby mu moéwic, ze jest zle, bo on o tym
wie, tylko nie ma sity pomoc swojemu dziecku.

Pan doktor uwaza, ze bledem jest szukanie dla
dziecka lepszej szkoty. ,Wysyta si¢ dzieci do lepszych
szkot z przekonaniem, ze to podniesie ich szanse zy-
ciowe, wigcej sie tam nauczg. To bledne myslenie.
Dziecko moze skorzysta z wyzszego poziomu naucza-
nia, ale generalnie straci. Pozbawione bedzie istotne-
go wspolczesnie kontaktu z réznorodnoscia”.

Co jakis czas, w okolicach konca roku szkolnego,
musze¢ sobie przypomina¢ argumenty za i przeciw
tworzeniu w mojej szkole klasy z rozszerzonym pro-
gramem matematyki. Ta matematyka jest tylko pre-
tekstem. Do tej klasy dostaja sie dzieci, ktdre maja
najwyzsze wyniki z testu w szkole podstawowej,
a wiec jest to pewna segregacja. Jednakze kazdy ma
szanse dostac si¢ do tej klasy niezaleznie od statusu
materialnego - liczy si¢ wynik z testu. Przez te lata
nie zauwazylam, zeby uczniowie tych klas izolowali
sie od innych; tzw. réznorodnosci doswiadczaja

w czasie przerw, zaje¢ dodatkowych, na stotdwce,
w dyskotece, w drodze do szkoly. Stawiane sg im
wieksze wymagania ze wszystkich przedmiotow
i moga z tego skorzystac. Dzigki temu uczniowie tych
klas zostajg laureatami konkurséw oraz uzyskuja wy-
sokie wyniki z testow. W przysztosci moga pchna¢
ten $wiat naprzod.

»Dzielenie ludzi na lepszych i gorszych - w roz-
nych sferach zycia - jest w Polsce uprawomocnione”.
Ale: ,,Szkoly spoleczne i prywatne to niewielki pro-
blem, bo jest ich bardzo mato. Mozna zlikwidowaé
miejsca obsadzane konkursowo w lepszych gimna-
zjach - to czgsto 20-30 proc”.

Nie rozumiem, dlaczego szkoly panstwowe, ktore
probuja rozszerzy¢ swoja oferte, czesto muszg z tzw.
dyskryminacji ttumaczy¢ si¢. Istnienie chociaz jednej
szkoly publicznej wytraca jakiekolwiek argumenty
obroncom réwnosci. Mysle, ze gdyby w mojej miej-
scowosci byla szkota spofeczna lub prywatna, to zna-
lezliby sie¢ rodzice, ktdrzy - rezygnujac z czegos inne-
go — oplaciliby czesne swojego dziecka, z mysla o jego
przysztosci.

Pan dr Przemystaw Sadura wypowiedzial te i inne
madrosci z pozycji naukowca (socjolog z UW). Pew-
nie tacy ludzie s3 potrzebni, bo oni zakreslaja szerokie
ramy i widzg daleko. Z drugiej strony jestesmy my -
nauczyciele, ktérzy na co dzied muszg sobie radzi¢
z klasg tu i teraz.

20 wrzesnia 2010 roku w ,Gazecie Wyborczej”
ukazal sie list gimnazjalisty - odpowiedz na wywiad
z dr. Przemyslawem Sadura. Pawel Iwaniec stawia te-
z¢, ze: ,wizja doktora Sadury mogtaby si¢ sprawdzi¢
tylko wtedy, gdyby wzorce przekazywane byly
w przedszkolu, a szkole podstawowa wszyscy konczy-
li z jednakowg wiedza. A co ma zrobi¢ nauczyciel
z taka klasa nieposegregowana? Jak ma dostosowa¢
lekcje do klasy? Skupic sie na ,,kujonach” czy siedzie¢
nad uczniami gorszymi? Obojetnie, ktérg opcje wy-
bierze, pozostata grupa nic nie wyniesie z lekcji. A do
czego ma przygotowac gimnazjum? Do egzaminu
konczacego szkote. Jednakze zeby go napisa¢, trzeba
mie¢ wiedze”. Te stfowa napisal uczen. List Pawla wy-
cietam z gazety, moze bedzie mi potrzebny w rozmo-
wach o segregacji w szkole.




wybrata

Beata Filus
nauczyciel
bibliotekarz

w Publicznej
Bibliotece
Pedagogicznej
ZCDN

PROZNIAK

— Moje uszanowanie panu profesorowi!

— Szacunek dla pana dziedzica.

— Czy profesor dzisiaj uczy w szkole?

— OczywiScie, ze ucze!

— Bo 0 godzinie 9-ej widziatem, jak pan space-
rowat przed szkola, a teraz godzina ll-ta, nauka
w szkole w catym biequ, a pan znowu na szosie przy-
glada sie przyjezdzajacym na jarmark chlopom. P6t
godziny temu widzialem panskiego kolege, ktéry tez
spacerowal po podwérzu szkolnem, nucac: ,Ja sie
boje utyé”. Céz to za batagan?

Staratem sie zapewnié mojego rozméwce, ze to
nie jest taki wielki batagan, i ze kolega méj
z pewnoScia nie utyje.

0 godzinie pierwszej tego samego dnia spotykam
sie z tym panem po raz trzeci w sklepie:

— Panie, teraz to naprawde nie wiem, czy dzisiaj
uczy pan, czy nie.

— Alez ucze, tylko mam teraz wolng godzine.

— 0 dziewigtej wolng, o jedenastej wolna,
o pierwszej znowu wolna. Wiec kiedy pan uczy?

— Juz troche uczylem i jeszcze bede uczyl.

— Naprawde nie ma to, jak by¢ nauczycielem. Wy
tam zawsze co§ wymySlicie: to Swieto, to galéwke,
to ferje Swigteczne. A jak przyjdzie kilka dni
nauki, to tez potrafig spedza¢ je albo na space-
rze, albo na ogladaniu przejezdzajacych fur, albo
wprost na pogawedce w sklepie. I jeszcze narzeka-
ja na nawat pracy, na przemeczenie.

I ma racje.

Bo c6z ma powiedzie€? Widzi tego nauczyciela
nieraz wolnym, nieraz lazikujacym — zamiast
w szkole.

Jakze jednak przedstawia sie ta sprawa napraw-
de, i czemu nauczyciel nie siedzi w szkole w czasie
nauki, a pozwala sobie tak drogi czas marnowac?

0t6z w tym dniu, kiedy to sie stalo, nauczyciel
miat swoje pie¢ godzin, nauka w szkole trwala do
godziny 3 i pét po potudniu.

Tylko jak on je mial? Co godzine prawie mial
przerwe. Poniewaz do mieszkania swojego ma dosy¢
daleko, kancelarji przy szkole niema, wiec spedzat
te wolne godziny, gdzie sie dato. OczywiScie, spe-
dzanie wolnego czasu w ten sposéb w oczach pana
.dziedzica” obniza i prace nauczyciela i poglad na
dzisiejsze szkolnictwo, a moze najgorzej sie odbi-

je to na tym préznujacym nauczycielu. A przeciez
wytlumaczyé tego mu sie nie da.

Zresztg i ja tego nie rozumiem.

Wiem tylko, ze tak jest. W tym czasie, kiedy
w dobrze zorganizowanej szkole poSwieca sie pracy
szkolnej tylko pie¢ godzin, to nauczyciel ,préz-
nujacy” musi poSwieci¢ osiem godzin. Bo przeciez
tych okienek wykorzystaé¢ nalezycie nie moze, wiec
liczy¢ je trzeba za czas stracony. Jezeli weZmie-
my pod uwage, ze ten nauczyciel bedzie chcial
poSwieci¢ godzinke, dwie pracy spotecznej i wli-
czyé w to wszystko, $niadanie, obiad, kolacje,
gdzie znowu na czas nikt mu nie bedzie nadskakiwal
z podawaniem (wiekszoS¢ nas stotuje sie prywatnie
nieraz w warunkach wprost optakanych), to gdziez
on ma czas na przygotowanie lekcyj, na poprawe
zeszytdéw i1 t. d. Aby podola¢ temu wszystkiemu,
musi niedoje$¢, siedzie¢ do drugiej, trzeciej
W nocy, a o wypoczynku juz nawet nie ma mowy. Nic
tez dziwnego, Ze po 7-8 latach takiej pracy nie
pomoze mu juz ani Krynica, ani Szczawnica, ani
nawet Zakopane. Do$wiadczony, obeznany z praca,
w kwiecie lat musi pozegnaé szkole raz na zawsze.

A iluz nas znajduje sie w takich warunkach?
Gdziez wiec szukaé przyczyny?

Spodziewam sie, ze przy umiejetnej checi kie-
rownika okienka z rozktadu godzin datoby sie usu-
naé. Ale to kosztuje troche roboty, a zreszta czas,
stracony przez nauczyciela, kierownika wcale nie
obchodzi.

Pan inspektor moze nie ma sposobno$ci wnikaé
w takie ,na pozér drobnostki”, tak utarta Sciezka
toczy sie to wszystko w nieskoficzonoSé. Na konfe-
rencjach szkolnych, ktére, nawiasem méwigc, nie
bardzo czesto sie urzadza, milczymy, nie chcemy
nikomu sie narazac.

Czekamy, az przyjdzie kto§ z gory i nakaze od-
powiednim czynnikom wykorzystywac w lepszy spos6b
sity, prace i zdolno$¢ nauczyciela.

A moze w przysziym roku bez nakazéw udogodnig
prace nauczycielstwu i skasuja tzw. ,okienka”
w rozktadach godzin?...

Nauczyciel z pow. wieluiskiego

Zrédto przedruku: ,Glos Nauczycielski” 1930, nr 27
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Emrrrrmm Blizej Przedszkola : magazyn o wychowaniu i edukacji dzieci /
red. nacz. Robert Halik. - 2011, nr 1- . - Krakéw: Centrum Edu-
r BdSan’a kacyjne Blizej Przedszkola, 2011- . ISSN 1642-8668
»Blizej Przedszkola” to ogélnopolski miesigcznik dotyczgcy wy-

=L Miaay W1 sk . . I . . . .
chowania i edukacji dzieci w wieku przedszkolnym, skierowany do

Edytn Gruszezyk-Roloomska .. o . . )
1 dimgacie nmucrsichbon, i lach | ashresach nauczycieli, specjalistow i rodzicow. Czasopismo jest obecne na
Bogushirw Sliwerski : rynku od 2001 roku. Dzieki wspolpracy z najwiekszymi autoryte- rekomenduje
S Jonl e e o Myt el tami z zakresu wczesnej edukacji - specjalistami, naukowcami, Regina
Beain Bielske twércami programéw edukacyjnych, miesigcznik stara sig odpo- ~ Czekata
Muzplorierepin w pmey 2 daisimi w wfaku proaiakolmm . ., .. . . . : bibliotek
wiedzie¢ na biezgce potrzeby rynku edukacyjnego i ktadzie duzy ! t'° exarz
. . . . . systmowy
nacisk na praktyczne rozwigzania, utatwiajgce nauczycielom co- w Publicznej
dzienng prace. Bibliotece
Lo » .. s . . Pedagogicznej
»Blizej Przedszkola” jest miesiecznikiem interdyscyplinarnym, ZCDN

w ktorym publikowane sg: specjalistyczne artykuty, aktualnosci
prawne, scenariusze zajec, felietony oraz nowosci wydawnicze,
bajki, wiersze, piosenki. Na tamach czasopisma mozna rowniez
znaleZ¢ informacje na temat konferencji, seminariéw i szkolen,
a takze inicjatyw podejmowanych na rzecz dziecka.
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GLOS
Glos Pedagogiczny / red. nacz. Katarzyna Grunt. - 2011, Luty
(26)- . - Poznan: Wydawnictwo Forum, 2011- . ISSN1899-6760

Zapraszamy do zapoznania si¢ z czasopismem ,,Glos Pedago-
giczny” skierowanym do dyrektoréw szkot, pedagogow i nauczycie-
li. Ideg przewodniq czasopisma jest budowanie platformy wymia-
ny informacji, doswiadczen, obserwacji na temat sprawdzonych
rozwigzan wychowawczych zapewniajgcych prawidtowy rozwdj
i bezpieczenistwo dzieci i mlodziezy.

Tylko dostep do sprawdzonych rozwigzan wychowawczych,
wspartych doswiadczeniem autorytetow Swiata edukacji, gwaran-
tuje wypelnienie wszystkich obowigzkéw w celu stworzenia szkoly
bezpiecznej dla uczniow i nauczycieli. Wydawnictwo Forum przy
wspotpracy z wybitnymi wizytatorami, dyrektorami szkot, psycho-
logami i pedagogami przygotowato czasopismo dostosowane do
realiow i wymagan dzisiejszej szkoty.

SEDNO
Magazv“ nvl‘.emnl'a Sedno : magazyn dyrektora szkoly / red. nacz. Anna Tomczak.
STHDLY - 2011, nr 3- . - Warszawa: Dr Josef Raabe Spotka Wydawnicza,

2011- . ISSN 2082-1646
Miesiecznik poswiecony zadaniom i pracy dyrektora szkoly.
Ukazuje sig od stycznia 2009 roku. ,Sedno” powstato z myslg
o tych dyrektorach, ktérym sprawy polskiej oswiaty nie sq obojet-
ne, ktorzy szukajq partnera do dyskusji, drég rozwoju i inspiracji.
Partnerem merytorycznym magazynu jest Ogélnopolskie Sto-
warzyszenie Kadry Kierowniczej Oswiaty. Polgczone sily — wiedzy
specjalistow z zakresu zarzgdzania oswiatg i doswiadczenia OSK-
KO - jest najwigkszym atutem pisma, zapewnia mu autentycznos¢

i gwarantuje rzetelnosc.
W kazdym numerze mozna znalez¢ informacje o zmianach,
] komentarze do aktow prawnych, dyskusje o palgcych problemach,
Dh‘} AKTY (—Z N E b Y wywiady z ludzmi decz))/dujqc))//mi oyzmiajnacl;z wqo}s’/wi(iie, ciekawe
Podroie Segregacja rozwigzania z zakresu zarzgdzania, rozwoju i pracy szkoty, opinie

z pomystem | w naszych szkofach E i komentarze ekspertow.

JAK BUDOWAG
DOBRA MARKE SEROLY?
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Dlaczego trzeba uczyc
o Holokauscie?

Anna Kondracka-Zielinska

ekspertka przedmiotowa ds. jezyka polskiego w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli

W dniach 24-26 listopada 2010 .
odbyta sie w Osrodku Rozwoju
Edukagji w Sulejowku konferencja
zorganizowana przez Centralny
Osrodek Doskonalenia Nauczycieli,
Oérodek Rozwoju Edukacji, Zydowski
Instytut Historyczny im. Emanuela
Ringelbluma, a wspierana
merytorycznie przez Instytut
Pamieci Narodowej oraz Muzeum
Historii Zydow Polskich. Celem
konferencji byto przygotowanie
nauczycieli do obchodow

w szkotach Dnia Pamieci

0 Holokauscie, a takze zainteresowanie
nauczycieli powojennymi losami
Zydow polskich.

Organizatorom przy$wiecala idea wlaczenia tej
tematyki do nauczania wspélczesnej historii Polski,
zrozumienia ztozonosci faktow historycznych, po-
glebienia umiejetnosci analizy dziejow obu narodéw
- polskiego i zydowskiego.

W zwigzku z powyzszym, organizatorzy oglosili
juz po raz kolejny Ogélnopolski Konkurs dla na-
uczycieli gimnazjow i szkot ponadgimnazjalnych na
projekt wydarzenia szkolnego, zwiagzanego z reali-
zacja w szkotach obchodéw Dnia Pamigci o Holo-
kauscie i przeciwdziatania zbrodniom przeciwko
ludzkosci. Tematem przewodnim sg Powojenne losy

Dzieci Holokaustu. Termin nadsylania prac mija 30
kwietnia 2011 r. Komisja rozpatrzy zgloszone prace
do potowy maja. Uroczyste ogloszenie wynikow
i wreczenie nagrod nastapi w czerwcu 2011 r. Na-
grodami dla zwycigskich zespoléw szkolnych, sktla-
dajacych si¢ z nauczycieli i uczniow, ktére przygotu-
ja opis projektu edukacyjnego, zrealizujg go do 19
kwietnia i nade$la do 30 kwietnia 2011 r. sprawoz-
danie z jego realizacji, beda: 3-dniowy pobyt
w Warszawie (w programie zajecia prowadzone
przez najlepszych specjalistow zajmujacych sie hi-
storig i kulturg Zydéw polskich, zwiedzanie War-
szawy szlakiem Zydow); zestawy ksigzek edukacyj-
nych oraz umieszczenie nagrodzonych prac na stro-
nie www.polska-izrael.edu.pl. (Prace w formie wy-
druku lub zapisu elektronicznego CD/DVD nalezy
przesyla¢ na adres: Os$rodek Rozwoju Edukacji,
00-478 Warszawa, Al. Ujazdowskie 28, Pracownia
Edukacji Obywatelskiej. Informacji o konkursie
udzielaja: Joanna Woznicka z Osrodka Rozwoju
Edukacji oraz autorka artykutu. Wiecej informacji
na stronie ZCDN-u, zakladka ,Platforma przed-
miotowa/jezyk polski/konkursy”).

Przygotowane w Sulejowku wyklady i warsztaty
byty niezwykle ksztalcace. Uczestnicy dowiedzieli
sie 0 motywach ratowania Zydow (w tym dzieci zy-
dowskich) na podstawie informacji o polskich Spra-
wiedliwych, o szkolnictwie zydowskim Centralnego
Komitetu Zydéw w Polsce i antysemityzmie w Pol-
sce powojennej (na przykladzie pogromu w Kielcach
i wydarzen marcowych z 1968 roku). Kamila Da-
browska, pracujagca w Muzeum Historii Zydéw Pol-
skich, méwita o losach emigracji pomarcowej Reu-
nion ‘68. Natomiast doswiadczenia otwartej eduka-
cji zydowskiej w Szkotach Lauder-Morasza w War-
szawie przedstawial Piotr Kowalik, rdwniez pracow-
nik wymienionego Muzeum. Najbardziej przejmu-
jacymi wystapieniami byly wyklady o zydowskich
domach dziecka i spotkania ze §wiadkami, przed-



stawicielami Stowarzyszenia ,,Dzieci Holokaustu”
w Polsce. Byta to bez watpienia bardzo intensywna
konferencja: dla uczestnikéow przygotowano 23 go-
dziny zaje¢ dydaktycznych, oprécz tego projekcje
filméw dokumentalnych o losie Zydéw i 0séb do-
swiadczonych przez Holokaust i Marzec 1968 r.

Bezposrednim efektem konferencji jest idea zor-
ganizowania przez Zachodniopomorskie Centrum
Doskonalenia Nauczycieli we wspolpracy z Instytu-
tem Pamieci Narodowej oraz Instytutem Historii
i Stosunkow Miedzynarodowych Uniwersytetu
Szczecinskiego dwoch konferencji: pierwszej (16
kwietnia 2011 r.) - metodycznej, dla nauczycieli je-
zyka polskiego i historii gimnazjow i szkot ponad-
gimnazjalnych Szczecina oraz wojewddztwa za-
chodniopomorskiego, i drugiej (19 kwietnia 2011 r.)
- edukacyjnej, dla uczniéw. Beda one poswiecone
Holokaustowi i wypedzeniom, a takze losom Zydéw
polskich w XX wieku. Obie inicjatywy laczy temat:
»Dlaczego nalezy uczy¢ o Holokauscie i wypedze-
niach” (warto zapozna¢ si¢ z publikacja: Dlaczego
nalezy uczyé o Holokauscie?, red. ]. Ambrosewicz-
Jacobs, L. Honlko. Uniwersytet Jagiellonski, Instytut
Europeistyki, Krakow 2005).

Konferencje dla nauczycieli rozpocznie bogato
ilustrowany wyklad profesora Jana M. Piskorskiego
pt. Wygnaricy. Przesiedlenia i uchodzcy w dwudzie-
stowiecznej Europie. Wspélnota doswiadczeni uchodz-
czych, bedacy jednoczesnie promocja jego najnow-
szej ksigzki. W przerwie bedzie mozliwo$¢ rozmowy
z autorem, uzyskania dedykacji po zakupie wymie-
nionej publikacji (Wygnancy zajmujg pierwsze
miejsce na liscie bestsellerow wydawnictwa PIW),
a takze zakupu w atrakcyjnych cenach innych opra-
cowan, poswieconych wymienionej tematyce (sto-
isko szczecinskiej ,, Ksiegarni Naukowej Wydawnic-
twa Naukowego PWN”). Ponadto, zaplanowano

warsztaty metodyczne, ktére poprowadza Katarzy-
na Rembacka (kierownik Referatu Edukacji Histo-
rycznej Oddzialowego Biura Edukacji Publicznej
w Szczecinie, IPN) oraz Anna Kondracka-Zielinska
(ekspertka ds. jezyka polskiego/szkoly ponadgim-
nazjalne, ZCDN). Kazdy uczestnik warsztatow
otrzyma pakiety z materialami dydaktycznymi,
przygotowane przez IPN.

Konferencj¢ dla uczniéw swoim wystgpieniem
réwniez uswietni profesor J. Piskorski (Ziemia pto-
ngca pod stopami. Zydzi w Europie lat trzydziestych
i czterdziestych XX wieku), a oprocz niego wystapia
z prelekcjami: Katarzyna Rembacka (Formy oporu
ludnosci zydowskiej w czasie Zagtady) i Magdalena
Semczyszyn (Adaptacja czy wyjazd? Zydzi w Szcze-
cinie w latach 1946 -1950) oraz dr Eryk Krasucki
(Zydowski Marzec 68 w Szczecinie). Planowane s3

réwniez prezentacje projektow uczniowskich (rela-

cje ze spotkan z osobami ocalonymi lub ich rodzi-
nami), a takze spotkania ze $wiadkami historii lub
osobami dzialajacymi w szczecinskim Towarzystwie
Spoteczno-Kulturalnym Zydéw w Polsce.

W moim przekonaniu czas nauczania o Holo-
kauscie nigdy nie minie, a nam dtugo pewnie przyj-
dzie czeka¢ na prawdziwg tolerancje i zrozumienie
potrzeb ,Innego” wérdd nas. Wypada mie¢ nadzie-
je, ze w przyszlosci edukowanej przez nas mlodzie-
zy nie beda $mieszy¢ dowcipy o Zydach, my za$ nie
bedziemy musieli mie¢ do czynienia z przejawami
antysemityzmu, rasizmu i wszelkich innych
»-1zméw”. Swiadomos¢é przeszlosci, nawet tej bole-
snej, musi oznaczac szacunek dla kazdego cztowie-
ka, pokore i odwage, ale réwniez umiejetnos¢ prze-
baczania i proszenia o przebaczenie.

Zajecia odbywaty
sie w dworku

|. Paderewskiego,
obecnej siedzibie
CODN-u

Uczestnicy
konferencji

z wizyta

w dworku
marszatka

J. Pitsudskiego
w Sulejowku
(dworek Milusin)




Oswoi¢ matematyke

Ewa Ciesielska

nauczycielka matematyki w Il Liccum Ogdélnoksztalcacym im. Mieszka | w Szczecinie

Sobota, 12 lutego 2011 roku —
zaczynajg sie dtugo oczekiwane
przez uczniéw i nauczycieli ferie.
Wiasnie na ten dzien

w Zachodniopomorskim Centrum
Doskonalenia Nauczycieli
zaplanowano konferencje dla
nauczycieli matematyki szkot
ponadgimnazjalnych pod tytutem
,Oswoi¢ mature z matematyki”.

Wielu z nas wielokrotnie zadaje sobie pytania:
»Jak uczy¢?”, ,Jakim treciom i umiejetnosciom po-
$wieci¢ wiecej czasu, by przygotowaé naszych
uczniéw do egzaminu maturalnego tak, by osiagneli
zadowalajacy ich i nas wynik?”, ,,Jak uczy¢ myslenia
i prawdziwej matematyki, a nie tylko schematyczne-
go rozwigzywania zadan?”. Aby sprosta¢ tym zagad-
nieniom, nauczyciele chetnie uczestnicza w rozma-
itych formach doskonalenia, umozliwiajacych im
poznanie efektywnych metod pracy z uczniami -
dlatego tez zaproponowane przez ZCDN szkolenie
cieszylo si¢ duzym zainteresowaniem.

Mysle, ze dzieki uczestnictwu w tego typu spo-
tkaniach, mozna znacznie wzbogaci¢ warsztat pracy
- szczegolnie w zakresie tak zwanych ,,zadan na do-
wodzenie” z planimetrii (zadania z serii ,wykaz,
uzasadnij, udowodnij” w praktyce okazuja si¢ bar-
dzo trudne). Niewatpliwie najtrudniejsze dla
uczniéw (nawet dla najlepszych) sa zadania z geome-
trii, rzadko rozwigzywane, poniewaz w podreczni-
kach i zbiorach jest ich niewiele. W materiatach
przygotowanych przez prowadzacego (Wojciech Gu-

zicki - pracownik naukowy UW i ekspert CKE) zna-
lazly si¢ zadania na dowodzenie ,krétkiej odpowie-
dzi”, dotyczace: sumy miar katow wewnetrznych
w trdjkacie (rachunku katéw), nieréwnosci trojkata
i przystawania trojkatow. Prowadzacy, poza cennym
zbiorem zadan wraz z metodami ich rozwigzywania,
przedstawil takze najwazniejsze zasady oceniania.
Przy wystawianiu oceny za rozwigzanie ,,zadania na
dowodzenie”, eksperci CKE kierujg sie zasadg, ze do-
wod matematyczny powinien by¢ kompletny i tylko
w wyjatkowych sytuacjach mozna uznac, ze zdajacy
»pokonal zasadnicze trudnosci zadania”, nie dopro-
wadzajac przy tym rozwigzania do konca. Za po-
prawne rozwigzanie zadania na dowodzenie krotkiej
odpowiedzi zdajacy moze otrzymac 2 pkt.

Mam nadziejg, ze dzigki wykorzystaniu otrzyma-
nego materiatu do pracy z uczniami, zadania na do-
wodzenie z planimetrii nie beda dla nich juz takie
trudne. Wszystkim nauczycielom i ich uczniom zy-
cze powodzenia w rozwiazywaniu zadan i polecen
~wykaz, uzasadnij, udowodnij”, nie tylko z planime-
trii. Zachecam do uczestnictwa w kolejnych spotka-
niach, ktore pozwolg oswoi¢ mature z matematyki.



Wydawnictwa edukacyjne IPN-u

Katarzyna Rembacka

kierownik Referatu Edukacji Historycznej IPN-u w Szczecinie

Przyktadowy temat lekcji: ,Realia stanu wojenne-
go w Polsce”. Zagadnienie, ktére moze si¢ okazac
kluczowe dla zrozumienia przez mlodziez, czym byt
PRL, a zatem wymagajace uzycia szczegélnych na-
rzedzi edukacyjnych. Szczegoélnych, czyli przykuwa-
jacych uwage uczniéw i sprawiajacych, ze ich zainte-
resowanie omawianym tematem wzrosnie.

Co zatem moze zaoferowa¢ nauczycielowi historii,
wiedzy o spoleczenstwie czy jezyka polskiego Insty-
tut Pamieci Narodowej do realizacji takiego tematu?
Z pewnoscia ,, Teke Edukacyjng IPN-u” Stan wojenny,
wydana w 2002 roku. Sktada si¢ ona z trzech czesci:
materiatéw dla nauczyciela, materiatéw dla ucznia
oraz kart. Pedagog moze skorzystac z zamieszczo-
nych w niej scenariuszy, stownika poje¢ czy biogra-
mow, a takze wyboru zrédel. Wyjatkowe miejsce
w tym zestawie zajmujga zdjecia — pochodzg z réznych
archiwow, cze$¢ z nich zostata opublikowana po raz
pierwszy. Wszystko to nauczyciel ma ,,pod reka”, po-
niewaz IPN przekazal nieodptatnie serie ,,Tek Eduka-
cyjnych” do wszystkich szkot na terenie kraju.

Jednakze publikacje, zwlaszcza te wydane przed
2009 rokiem, rzadko maja dotaczong ptyte CD lub
DVD. Dlatego warto nauczycielowi wskazac kolejne,
tym razem multimedialne wydawnictwo Instytutu,
plyte PRL w filmie. Znajduja si¢ tam fragmenty fil-
mow fabularnych wraz z ¢wiczeniami i zadaniami,
ktoére mozna wykorzysta¢ podczas lekcji. Do intere-
sujacego nas tematu stanu wojennego przydatne be-
da sceny z obrazu Kazimierza Kutza Smier¢ jak
kromka chleba, za$ realia lat osiemdziesiatych pomo-
ga oddac kadry z filmu Macieja Dejczera 300 mil do
nieba.

Znakomitym narzedziem przyblizajacym dwcze-
sng rzeczywisto$c jest gra planszowa Kolejka, ktorej
premiera zostata odnotowana przez $wiatowe media,
za$ w kwietniu 2011 roku w Szczecinie prezentowaé
ja beda autorzy — Karol Madaj i Andrzej Zawistow-
ski. Integralng czeécia tego wydawnictwa jest ptyta
z wyktadem prof. Jerzego Eislera oraz dr. A. Zawi-
stowskiego oraz film dokumentalny pod tytutem
Kto za kim stoi.

Na tym nie koniec. W 2011 roku rzeszowski od-
dziat Instytutu Pamieci Narodowej zainicjowal wy-
danie ptyty Piesni internowanych, zawierajacej pio-
senki, ktore powstaly badz byty $piewane w osrod-
kach internowania. Znalazly si¢ tam utwory ponow-
nie zaaranzowane i nagrane przez muzykujaca ro-
dzine Steczkowskich wraz z przyjaciotmi, co uwspot-
czed$nia przekaz, czynigc go bardziej atrakcyjnym
dla mtodych ludzi. Utwory muzyczne oraz teksty ta-
kich piosenek, jak Nie chcemy komuny czy Zielona
wrona zostaly upublicznione na stronie internetowe;j
IPN-u.

Istotnym przedsiewzigciem zmierzajacym do po-
pularyzowania wiedzy, migedzy innymi o stanie wo-
jennym, jest ksigzka Od niepodlegtosci do niepodle-
glosci. Historia Polski 1918-1989, ktdra trafifa bez-
platnie do nauczycieli oraz maturzystow. Narze-
dziem utylitarnym i ogoélnie dostepnym s3 réwniez
portale edukacyjne IPN-u (www.13grudnia81.pl).
Nalezy wspomniec liczne wystawy i towarzyszace im
katalogi, kalendarze czy okolicznosciowe programy
radiowe oraz telewizyjne. No i w koncu (ale nie na
koncu) publikacje zrédlowe, monografie czy prace
zbiorowe - zaréwno te naukowe, jak i popularno-
naukowe, obecne w bibliotekach oraz w ksiegar-
niach.

Podobny wykaz, moze nawet bogatszy, mozna by-
toby przedstawic¢ np. przy realizacji lekcji ,Grudzien
’70”. Obok wymienionych wyzej wydawnictw poja-
wilyby sie materialy opracowane specjalnie pod ka-
tem najnowszego filmu Antoniego Krauzego Czarny
Czwartek. I w tym wypadku zostaly one przygoto-
wane w taki sposob, aby taczyly ze soba multimedia
z bardziej tradycyjnymi narzedziami dydaktyczny-
mi. Nie jest to zresztg pierwsze przedsiewzigcie 13-
czace polska kinematografie z Instytutem Pamieci
Narodowej (Generat August Emil Fieldorf ,,Nil”).
Wobec powyzszego nie bedzie specjalnym naduzy-
ciem stwierdzenie, ze wydawnictwa edukacyjne IP-
N-u popularyzuja wiedze z zakresu najnowszej hi-
storii Polski w sposéb atrakcyjny, a ich dostepnos¢
na rynku jest bardzo wysoka.

SI-NdI' W\




Urszula Panka,
dyrektor ZCDN-u,
oraz Krzysztof
Rembowski,
Zachodniopomor-
ski Wicekurator
Oswiaty, podczas
otwarcia
konferencji
pierwszego dnia
KARIERY

Konferencje
ZCDN-u
przyciagnety
zaréwno
nauczycieli,
jak i uczniow

Szczesliwa siodemka

Piotr Lachowicz, Andrzej Dabrowski,
Zachodniopomorskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli

W dniach 9-10 marca 2011 roku zainteresowani

uczniowie, absolwenci i przyszli studenci mieli oka-
zj¢ po raz siodmy spotkac si¢ na Gieldzie Edukacji
i Pracy ,Kariera” organizowanej przez Miedzyna-
rodowe Targi Szczecinskie w partnerstwie z Za-
chodniopomorskim Centrum Doskonalenia Na-

uczycieli. Patronat honorowy nad przedsiewzieciem
objeli: Ministerstwo Edukacji Narodowej, Minister-
stwo Pracy i Polityki Spolecznej, Prezydent Miasta
Szczecina oraz Kuratorium O$wiaty w Szczecinie.

W tegorocznych, najwiekszych w wojewddztwie
targach edukacyjnych uczestniczyto 63 wystawcow
reprezentujacych uczelnie wyzsze, szkoly jezykowe,
poradnie psychologiczne-pedagogiczno oraz urze-
dy pracy. Pomimo tego, ze glownym adresatem tar-
géw byli uczniowie, to impreza przyciagnela row-
niez liczne grono nauczycieli. Dla nich wiladnie
ZCDN po raz kolejny, obok czesci majacej na celu
prezentacje swojej oferty szkolen i form doskonale-
nia, zaplanowato dwie konferencje pofaczone
z warsztatami metodycznymi przygotowanymi
przez nauczycieli konsultantow i ekspertéw przed-
miotowych.

Spotkanie, ktdre odbylo sie pierwszego dnia tar-
gow, poswiecone zostalo zmianom na rynku pracy
w kontekscie wspotpracy transgranicznej pomiedzy
Polska a Niemcami i wynikajacym z nich szansom
i zagrozeniom. Glos w dyskusji, uroczyscie otwar-
tej przez Urszule Panke, dyrektora ZCDN-u, nad
waznymi dla szkolnictwa zawodowego zagadnie-
niem zabrali: Krzysztof Rembowski, Zachodniopo-
morski Wicekurator O$wiaty, Andrzej Przewoda,
Dyrektor Wojewddzkiego Urzedu Pracy w Szczeci-

nie, Urszula Berlinska, Kierownik Centrum Ustu-
gowo-Doradczego w Szczecinie, Andrzej Zych, spe-
cjalista ds. ksztalcenia zawodowego w ZCDN-ie,
Malgorzata Gadomska, dyrektor Osrodka Dosko-
nalenia Kadr w Szczecinie - SIMP, Wtadystaw Je-
fremienko, Prezes Izby Rzemie$lniczej Malej
i Sredniej Przedsiebiorczosci w Szczecinie oraz Bo-
gustawa Peciak, z Zespotu Szkot nr 6 w Szczecinie.

Prelegenci zwracali uwage na zmieniajaca si¢ sy-
tuacje na polskim i niemieckim rynku oraz przed-
stawili przybylym na te cz¢s¢ uczniom i nauczycie-
lom szkot zawodowych szanse, jakie moze nies¢ dla
nich podjecie pracy za zachodnig granica. Co wie-
cej, poruszone zostaly rowniez kwestie dotyczace
aspektow prawnych z zakresu zgodnosci nabytych
w procesie edukacji uprawnien oraz potwierdzaja-
cych je dokumentéw honorowanych przez naszych
zachodnich sgsiadow.

Temat drugiej konferencji koncentrowal si¢ na
zagadnieniach zwigzanych z pracg metoda uczniow-

skiego projektu edukacyjnego w gimnazjum. Przy-
byli na nig nauczyciele mogli zapoznac si¢ nie tylko
z teoretyczng podstawg funkcjonowania projektu
edukacyjnego na poziomie gimnazjalnym, ale row-
niez wystucha¢ przykladéw stosowanych przez in-
nych nauczycieli w ich praktyce dydaktycznej. Swo-
im doswiadczeniem zdecydowali si¢ podzieli¢:

Mariola Loczewska, z ZSO nr 6 w Szczecinie, Ma-
riola Pilarz z VIII LO w Szczecinie, Malgorzata
Majewska z ZSS w Szczecinie, Lidia Skora i Bartosz
Stolarczuk z Zespotu Szkét Lacznosci oraz Magda-
lena Rebisz z ZS nr 5 w Szczecinie. Duze zaintere-
sowanie wzbudzit wéréd nauczycieli pomyst prze-
prowadzenia lekcji w oparciu o ,,zywq” piramide
zywienia. Przygotowana przez uczniow, pracuja-
cych pod opieka Malgorzaty Majewskiej, konstruk-
cja na poszczegdlnych poziomach zawierala pro-
dukty gotowe do spozycia. Kazda lekcja prowadzo-



na w oparciu o piramide zywienia konczy sie
wspolnym przygotowaniem matego poczestunku
dla uczniéw. Niestety, z braku czasu nie udato sie
naktonic¢ prelegentki do przygotowania degustacji
na potrzeby konferencji.

Osoby zainteresowane podjetymi tematami mo-
g3 réwniez zapoznac si¢ z cze¢$cig materialdw za-
mieszczonych na stronie internetowej www.zcdn.
edu.pl na platformie przedmiotowej poswieconej
ksztalceniu zawodowemu. Planowane jest takze
wydanie przez ZCDN plyty zawierajacej prezenta-

cje dotyczace projektu edukacyjnego.

Konkurs na lekcje otwarta

Stawomir lwasiéw, ZCDN

Przypominamy, ze wcigz mozna nadsyta¢ prace
na ,,Konkurs dla nauczycieli szkét ponadgimnazjal-
nych wojewddztwa zachodniopomorskiego na
otwartg lekcje o tematyce ekonomicznej”. Termin
przyjmowania scenariuszy lekeji zostal przesuniety
do 15 maja.

Konkurs na lekcje otwartg moze by¢ dobra okazja
do wymiany doswiadczen zwigzanych z realizowa-
niem tre$ci ekonomicznych w ramach réznych
przedmiotéw - ekonomia to jedna z tych dyscyplin,
ktére motywuja do taczenia kompetencji z zakresu
zaréwno nauk humanistycznych, jak i $cistych.
Uczestnicy konkursu beda mogli zaprezentowac no-
watorskie sposoby wlaczania tematyki ekonomicznej
do zajec¢ (np. pisanie listu motywacyjnego na lekcji
jezyka polskiego, obliczanie stop procentowych na
matematyce, omawianie zagadnien zwiazanych
z oszczedzaniem na lekcjach wychowawczych).

Konkurs obejmuje dwa etapy. W pierwszym
z nich uczestnicy opracowujg scenariusz lekeji o te-
matyce ekonomicznej i przesylaja go wraz z kartg
zgloszenia drogg elektroniczng na adres ZCDN-u.

Zadaniem nauczycieli zakwalifikowanych do dru-
giego etapu bedzie przeprowadzenie lekcji otwartej
na podstawie scenariusza i zarejestrowanie jej na
plycie CD. Przy ocenianiu prac komisja konkursowa
bedzie brata pod uwage: zgodnos¢ z podstawg pro-
gramowsg; poprawnos¢ merytoryczng i metodyczna;
poprawnos¢ jezykowa i stylistyczng; oryginalnos¢
scenariusza; zastosowanie metod aktywizujacych;
obudowe scenariusza (np. karty pracy, materiaty
zrédlowe, inne materialy metodyczne).

Laureaci otrzymaja atrakcyjne nagrody sfinanso-
wane przez Narodowy Bank Polski:

« I miejsce - notebook 15 cali,

« I miejsce - notebook 10 cali,

o ITI miejsce — kamera cyfrowa,

o IV miejsce - dysk przenosny,

« V miejsce - dysk przenosny.

Karta zgloszenia i szczegétowy regulamin sg do-
stepne na stronie internetowej ZCDN-u w zakfadce
»-Konkursy”. Serdecznie zapraszamy do nadsylania
prac!

Natura zredukowana

Stawomir lwasiéw, ZCDN

Do konca maja w Sali Elzbietanskiej Zamku
Ksigzat Pomorskich w Szczecinie bedzie mozna
oglada¢ wystawe prac Andrzeja Kurzawskiego, wy-
bitnego malarza i pedagoga.

Andrzej Kurzawski (ur. 1928) zaréwno biograficz-
nie, jak i artystycznie jest zwigzany ze srodowiskiem
poznanskim. Studiowal w Panstwowej Wyzszej
Szkole Sztuk Plastycznych w latach 1945-1951 (dy-
plom z malarstwa sztalugowego i technik $ciennych
otrzymat w 1951 roku w pracowni prof. Wactawa Ta-
ranczewskiego). Od 1972 r. jest profesorem poznan-
skiej ASP. W latach 1975-1981 i 1984-1987 pelnit
funkcje prodziekana Wydzialu Malarstwa Grafiki
i Rzezby. W latach 198-1984 byt kierownikiem Kate-
dry Wydzialu Malarstwa, Grafiki i Rzezby.

W Poznaniu odbyla sie takze pierwsza indywi-
dualna wystawa Kurzawskiego (w 1953 roku) - od
tamtej pory jego prace byly prezentowane na kilku-
dziesieciu wystawach w kraju i za granicg. Ponadto
malarz jest laureatem licznych nagrod artystycz-
nych i panstwowych, w tym m.in.: Nagréd Ministra
Kultury i Sztuki, Nagrody Miasta Poznania, Nagro-
dy Senatu ASP w Poznaniu. Odznaczony zostal
m.in. Krzyzem Kawalerskim Orderu Odrodzenia
Polski, Medalem Komisji Edukacji Narodowej, Me-
dalem za Ochrone Zabytkéw Wojewddztwa Po-
znanskiego, Ztota Odznaka ZPAP.

Na stoisku ZCDN-u
mozna byto nie tylko
zapoznac sie z oferta
szkolen, ale takze
poczytac i odpoczac




Fot. tukasz Szetemej

Poczatkowo gléwnym tematem prac artysty byla
martwa natura, pozniej jego zainteresowania skon-
centrowaly sie na pejzazu, ale pojmowanego specy-
ficznie, z uproszczong kompozycja i zredukowany-
mi barwami (obrazy s czesto nasycone w jednej
tonacji: szarej, brazowej, brunatnej itp.). Programo-
wa prostota obrazéw Kurzawskiego, ograniczenie
przestrzeni do wody czy powietrza, ktdre sg czesto
jedynymi bohaterami jego prac, pozostawia wi-
dzom duze mozliwosci interpretacyjne, pobudza
wyobraznie, zmusza do chwili namystu nad rola
kultury i natury w zyciu czlowieka.

Wstep na szczecinska wystawe jest platny: 4 zt
bilet normalny, 3 zt ulgowy 3 zi (bilety upowaznia-
ja takze do zwiedzenia komnat ksiecia Jerzego I).

Nowe szczecinskie czasopismo

Stawomir lwasiéw, ZCDN

W drugiej polowie kwietnia na lokalnym rynku
wydawniczym ukaze si¢ pierwszy numer Magazynu
Milosnikow Szczecina ,,Szczeciner”. Inicjatywa opie-
ra sie na doswiadczeniach twdrcow rocznika ,,sedi-
na.pl”, ktory ukazywal sie w latach 2006-2010. Re-
daktorem naczelnym ,,Szczecinera” jest Pawet Knap,
a wydawca Szymon Jez, obaj odpowiedzialni wcze-
$niej za powstawanie ,,sediny.pl”.

Jak przekonuja tworcy czasopisma, na stronach
»Szczecinera” znajdziemy ponad dwadziescia arty-

kuléw dotyczacych wielowatkowej historii miasta.
Nazwa czasopisma sugeruje nowoczesny, europejski
status Szczecina - z jednej strony podkresla jego hi-
storycznos¢, ale podchodzi do niej bez kompleksu
nizszosci, z przekonaniem, ze na dobrym gruncie
mozna zbudowaé nowg jakos¢ (,,Szczeciner” to po
prostu kto$ ze Szczecinem zwigzany, niekoniecznie
rdzenny mieszkaniec miasta, raczej jego milosnik,
pasjonat, przyjaciel). Zachecamy do lektury!

Odszed}
Profesor Marian Ciaciura

Stawomir lwasiow, ZCDN

Z glebokim zalem redakcja ,,Refleksji” przyjeta
wiadomos¢ o $mierci prof. dr hab. Mariana Ciaciury,
wieloletniego pracownika Wydziatu Nauk Przyrod-
niczych Uniwersytetu Szczecinskiego.

Marian Ciaciura urodzit sie w 1937 r. w Wasowi-
czéwce. W 1960 roku ukonczyt studia na Uniwersy-
tecie Wroclawskim, stopien doktora uzyskal w 1968 r.
na Akademii Medycznej we Wroclawiu, a stopien
doktora habilitowanego w 1988 r. na Uniwersytecie
Jagiellonskim. W 2008 roku odebrat z rak Prezyden-
ta RP tytul profesora.

Na Uniwersytecie Szczecinskim pracowat od 1987 r.
Dwa lata p6zniej zostal kierownikiem Katedry Tak-
sonomii Roslin i Fitogeografii, gdzie przeprowadzit
gruntowne zmiany organizacyjne. Poza tym w latach
1990-1996 petnit funkcje prodziekana ds. ksztalce-
nia. Byt przewodniczacym i cztonkiem rad nauko-
wych, komisji, wspéttwoércg Centrum Ekologiczno-
Rekolekcyjnego ,,Przymierze” w Wiselce. Pelnit
funkcje Pelnomocnika Rektora ds. Budowy Ogrodu
Botanicznego w Szczecinie.

Profesor byt zaréwno autorem, jak i wspotautorem
wielu ksigzek, artykutéw naukowych, wydawnictw
edukacyjnych oraz popularnonaukowych. Prowadzit
szeroko zakrojong wspodtprace miedzynarodows,
ktorej efektem byly wartosciowe publikacje. Za wie-
loletnig dzialalno$¢ na rzecz nauki i edukacji otrzy-
mat liczne nagrody i wyréznienia.

Profesor Ciaciura byt takze autorem artykulow
opublikowanych na tamach ,,Refleksji”, co jest nie-
watpliwym wyréznieniem dla czasopisma.

Marian Ciaciura zmart nagle w sobote 19 lutego
2011 r. we Wroctawiu.

Piszcie do nas

Czekamy na Panstwa telefony, listy, e-maile.
Piszcie do nas o tym, co waznego dzieje sig
w o$wiacie w Waszym miescie, gminie, szkole/pla-
cowce, samorzadzie. Zaprezentujcie swoje dokona-
nia, podzielcie si¢ dos§wiadczeniami, przysylajcie
artykutly. Nasi eksperci pomoga na tamach Zachod-
niopomorskiego Dwumiesiecznika O$wiatowego
»Refleksje” rozwigza¢ Panstwa problemy meryto-
ryczne i organizacyjne.

Temat przewodni nastepnego numeru

BEZPIECZNA SZKOLA, BEZPIECZNE WAKACJE
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This issue of "Refleksje” contains current topics - not just on education but also
looking more broadly at contemporary culture, Which books are most necessary
for us today? What should teachers read when the publishers catalogue size exce-
eds the capabilities of perception? Will the traditional paper book disappear from
schools, (and culture), to be replaced by e-books? Issues related to reading, the
process of the creation of the book, and the publishing market are amongst the
most important, but also, (for several reasons), the most difficult subjects in con-
ternporary, dynamically responsive to the demands of modernity, education.

The main difficulty with the diagnosis of the publishing market consists of the fact
that despite the precisely defined requirements for handbooks and teaching aids,
{Matgorzata Szybalska, Director of the Department of Teaching Curricula and Hand-
books of the Ministry of Education specifically refers to them), and the amount of
material available is increasing primarily through electronic forms of communica-
tion. Such issues are not easy to grasp at the time of change, due to their dynamic
nature (as was the case of hasty predictions of the death of the written word in light
of graphic communication) - the language and its relays are still good, although
they may take various forms.

"Refleksje” reflects a gradual transformation on a local scale — we try to critically
respond to the dynamic transformation of culture of reading, writing and issuing of
books from the education range. Therefore, we present the publishing proposals
from different fields — we hope they will help you, at least in some part, to discern
in the market of educational publications.

| encourage you to read.

Urszula Parika

Director of The West Pomeranian
In-3ervice Teacher Training Center
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In case of the vast majority of subjects the offer of
handbooks is very rich. But there was already, since
1999 when the element of choice was introduced,
a principle of pluralism in the market of school hand-
books, allowing teachers to take their free selection.
There also appeared a very rich and varied offer
which teachers can use, depending on their pre-
ferred teaching methods and the possibilities and
needs of a particular class team. It should be remem-
bered that teachers also have the right to conduct
lessons on the basis of their own prepared teaching
materials and do not have to choose a handbook.
Handbooks Do Not Grow on Trees (p. 4)

In each classroom can be seen individual differences
in methods and results of learning of individual
children. From the standpoint of pedagogy this is
a normal occurrence, however, it requires from the
teacher special involvement. The rapid development
of science and technology create a situation in
which the expectations of the school grow instantly,
and through which learning is becoming
increasingly difficult and not all learners are able to
meet the demands placed upon them. The task of
the teacher working with the new core curriculum
is to enable the educational success of all children
(regardless of their intellectual potential), by
addressing the individual needs, difficulties, talents
and interests of individual learners. Involved in work
on a new core curriculum of teaching, Prof. Jolanta
Choinska-Mika writes: “The treatment of a learner in
an individual way will allow young people to
achieve very good results in the areas in which they
specialize, to which they are predisposed and to
which they are interested".

Individual Learning Needs (p. 7)

A good handbook is one that not only creates
a situation conducive to consolidating the knowl-
edge, (an adequate number of exercises, content
and gradation of different levels of difficulty) and its
deepening, but mainly is attractive, activating and
motivating for the learner. In addition, the types of
tasks that appear in the handbook should be con-
sistent with the types of exam tasks. Thanks to this
combination of exercises a teacher can be sure that
during teaching the language, at the same time
equips the learner with exam strategies.

The next step to success may be the selection of an
appropriate handbook from a wide range in the
publishing market.

Changes in External Examination (p. 10)

For the author of “The Name of the Rose” advocat-
ing on the side of traditional reading, paper publi-
cations, due to the fact that the items have the
reader's emotional attachment, have a distinct ad-
vantage over their electronic, heartless equivalent.
And there is nothing wrong with that, because as
he rightly points out, there has never been invented
a more perfect form than traditional book publish-
ing. However, the more inferior print quality may be
replaced in future by e-books. The changes occur-
ring within publishing can only be of a secondary
character, although with significant modifications of
a technical nature (“Maybe we will change a little
bit some of its elements, maybe pages will not be

made from paper”).
The Thing About Books (p. 14)

A September afternoon. A student, instead of
spending long hours with parents in queues in
bookshops, receives by e-mail an interactive list of
needed source materials. When connected to the
internet the student may purchase parts of the
publications in e-book stores, and receive part free
of charge. It is no longer necessary to purchase the
entire book, just those chapters that would be used
in the classroom. The teacher, in addition to frag-
ments of several handbooks, selected sequences of
interactive individual learner’s work forms and
pointed to a number of addresses publicly available
press texts. With such possibilities, teaching materi-
als are not based on a single, even the most inter-
esting handbook, but are a collection of many inter-
esting and varied contents.

The Digitization of Education (p. 16)
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Handbooks

Do Not Grow on Trees

Stawomir lwasiow interviews Matgorzata Szybalska, Director of the Department
of Teaching Curricula and Handbooks of the Ministry of Education

Who decides on the acceptance of handbooks
for school use? Maybe this question seems too ob-
vious, but some would have a problem with the
answer.

These issues are regulated in Article 22a, Para-
graph 3 and 4, of the Act of 7th September 1991 of
the education system (unified text: Journal of Laws
of 2004, No 256, pos. 2572, as amended). The hand-
books were approved for school use by a minister
responsible for education through administrative
decisions. Keep in mind that handbooks for art
schools are approved by the minister responsible
for culture and heritage, and handbooks for teach-
ing religion by the competent authorities of church-
es and other religious associations.

Handbooks may be accepted for school use if
positive reviews are received from an expert desig-
nated by the Minister of Education. In a list of ex-
perts of handbooks destined for general education
may be included people with higher education up
to master’s degree, those with experience and scien-
tific or educational achievements and the recom-
mendation of a scientific association or a research
and development unit, a research institution of the
Polish Academy of Sciences, Polish Academy of
Learning, academy, teacher training college of for-
eign languages, or the main committee of the Ol-
ympiad.

An expert plays a key role in the procedure of ap-
proval of a handbook for school use. His or her
opinion is treated as a specialist opinion, based on
which the Minister of Education decides to admit or
refuse the admission of handbooks for school use.

The market of educational publications, (and
I do not mean only books but also other teaching
materials), and particularly school handbooks, is
so extensive that it is often difficult to find specific
material. What are the main requirements for

a text in general to be taken into account? How
does the handbook approval process look?

Actually, in case of the vast majority of subjects
the offer of handbooks is very rich. But there was
already, since 1999 when the element of choice was
introduced, a principle of pluralism in the market
of school handbooks, allowing teachers to take
their free selection. There also appeared a very rich
and varied offer which teachers can use, depending
on their preferred teaching methods and the pos-
sibilities and needs of a particular class team. It
should be remembered that teachers also have the
right to conduct lessons on the basis of their own
prepared teaching materials and do not have to
choose a handbook. There were also no formal ob-
stacles if in subsequent years, teachers chose the
same handbooks, and Article 22b of the act of
school education imposes an obligation on the
school director to organize the circulation of used
handbooks in the school.

Teachers should not have any problems with the
choice of handbook. On the website of the Ministry
of Education there are constantly updated lists of
handbooks approved for school use. Just be aware
that due to the entry into force of a decree of the
Minister of National Education of 23rd December
2008 regarding the core curriculum of pre-school
and general education in particular types of schools,
(Journal of Laws of 2009 No. 4, pos. 17), there are
conducted two separate lists of handbooks: a list of
handbooks approved for school use, consistent with
the new core curriculum of general education,
which can be used in classes covered by the reform
program, as well as a list of handbooks for classes
where there was a previous core curriculum of gen-
eral education carried out.

In addition, since 2009 - in order to ensure full
transparency and openness of the proceedings -



the information of the procedure for approval for
school use of individual handbooks including also
information obtained by opinion on handbooks is
publicly available on the website of the Ministry of
Education, in part dedicated to the reform pro-
gram. Anyone interested in this - and so the ap-
plicants applying for admission of handbook for
school use, as well as teachers, directors, parents of
learners - can keep an eye on the process of ap-
proval for each set of school handbooks. Until 15th
June of each year parents receive information from
the school director about a set of handbooks, which
will be obligatory from the beginning of the next
school year.

When it comes to the detailed rules and proce-
dures for the approval for the school use of hand-

Actually, in case of the vast majority of
subjects the offer of handbooks is very
rich. But there was already, since 1999
when the element of choice was
introduced, a principle of pluralism in
the market of school handbooks,
allowing teachers to take their free
selection. There also appeared a very
rich and varied offer which teachers can
use, depending on their preferred
teaching methods and the possibilities
and needs of a particular class team.

books, such matters are governed by the decree of
the Minister of Education on 8 June 2009 the ap-
proval for school use of pre-school education pro-
grams and core teaching curricula and approval of
handbooks for school use (Journal of Laws No 89,
pos. 730).

Who can apply for the admission of a handbook
for school use?

An application to the Minister of Education for
the admission of handbook for school use may be
submitted by a natural person, legal person or en-
tity without legal personality. An applicant for ap-
proval of a handbook for school use entails a fee. If
the application meets the formal requirements, the
minister indicates experts competent in making
a review and informing the applicant on the result.
The applicant provides for each of the identified ex-
perts a complete copy of the handbook, which con-
tains illustrative material, together with the design
of the cover. The condition of allowance for school

use of most of the handbooks for general education,
handbooks intended for training in professions or
in the profile of general vocational training is to re-
ceive three positive reviews, prepared by experts,
including: two content-educational reviews, con-
taining a detailed assessment of the correctness of
the content and detailed assessment of the useful-
ness of teaching, including assessment of the illus-
trative material; one language review, containing a
detailed assessment of the accuracy in terms of lan-
guage, including an assessment of texts included in
the illustrative material, and assessment of the
communicability of handbook.

An expert, drawing a review of the handbook for
general education, decides whether the book ad-
heres to the above regulation conditions. Firstly,
the expert assesses that the handbook is correct in
terms of content, teaching, educational and linguis-
tic backgrounds, and that handbook take into ac-
count the current state of scientific knowledge, in-
cluding methodology, that is designed for a given
level of education, especially in terms of level of
difficulty, form of communication, the proper se-
lection of concepts, names, terms and method of
their explanation, that it contains factual and illus-
trative material presented suitable for teaching con-
tent and that it has a logical structure. In addition,
the expert checks that the handbook includes an
appropriate range of factual and illustrative mate-
rial in relation to the number of hours provided for
in the outline timetable for early school education
or teaching a subject; that it contains proposals for
educational activities which would activate and
motivate learners; that it allows for learners with
different acquisitions to learn skills defined in the
general educational core curriculum; in the case of
a handbook intended for upper secondary schools
- that it describes the scope of training: basic or
extended; that it contains content in accordance
with the law, including ratified international agree-
ments; that it has an aesthetic layout; that it does
not contain any advertising material other than in-
formation on educational publications.

The expert can give a positive review, if the book
meets all listed conditions. However, most experts
give a positive review under the condition of
amendments being made. In this case, after sub-
mission by the applicant of a revised copy of the
handbook, the expert will draw up a final review,
concluding the amendments were made as indicat-
ed. If the handbook was given a negative review or
was a source of conflict it can be referred to a dif-
ferent expert for a second opinion. The expert who
makes an additional review receives the reviews
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made by his predecessors. Additional expert opin-
ion concludes with a positive or a negative review
about the handbook. On the basis of the received
reviews of experts the Minister of Education de-
cides to approve or refuse approval of handbook for
school use. A party dissatisfied with a decision may
apply to the Minister an application for a retrial.

Is there any possibility of notifying teachers of
“complaints and requests” relating to the hand-
books included in the list of handbooks approved
for school use, destined for general education?
Who can submit such requests?

Situations where handbooks approved for school
use contains errors, particularly factual errors, are
not frequent, but unfortunately occur. We turn
then to the publisher, as well as to the experts who
issued a positive review of the handbook, to re-
spond to the comments and explanations. In the
case of confirmation of the validity of comments
the handbook publisher makes amendments in the
next issue of handbook. The Minister of Education
may, by way of an administrative decision, with-
draw the approval for the handbook for school use,
if the handbook has lost relevance or usefulness in
education. Information on perceived errors in
handbooks or other irregularities can be directed
to the Department of Core Curricula and Hand-
books by the Ministry of Education. All such cases
we analyse and explain.

Recently an e-book reader has fallen into my
hands, something completely innovative, but con-
troversial when it comes to the use of modern tech-
nology in the culture of reading. Electronic paper
“behaves” like a traditional paper: does not reflect
light, we can flip through the pages, make notes on
it, but cannot destroy it as we can destroy a book.
Learners could “blot” such a reader and will make
notes on uploaded books and handbooks. Will in
your assessment of these devices they quickly find
an application in education?

The Decree of the Minister of Education of 8th
June 2009: on 8th June 2009 the approval for school

use of pre-school education programs and teaching
core curricula and approval of handbooks for
school use provide that the handbook may have the
electronically form. So far in approval for school
use we received 12 handbooks in the form of e-
books and 7 multimedia handbooks. The right to
choose the handbook, including its paper or elec-
tronic version, is the teachers. On the ministry’s
website you can find information about how to
share and hardware requirements for approved
handbooks for school use in electronic format.

Another issue is the use in teaching-learning of
the various types of electronic devices, for example
those mentioned by e-book readers. Under current
law leading authorities are responsible for the
equipping of schools and the vast majority are local
governments. Among them are such leading au-
thorities as: Stupsk, Wrzesnia, Nowy Tomys$l and
many others which from their own or from funds
received from European projects bravely introduce
ICT (TIK) into their schools. European trends im-
ply an improvement in the quality of education
through the widespread adoption of ICTs into eve-
ryday practices and universal education services.
The introduction of new products is connected
with risk and generally new solutions are checked
in pilot-programs first and only later, after obtain-
ing evidence useful in education, applied on a wid-
er scale.

New solutions break through in the Polish
school, but many more years elapse before they are
widely used. The Ministry of Education promotes
the introduction of ICT in at schools through the
introduction of legislation allowing the use of mod-
ern solutions. The document Action Plan Concern-
ing Teaching Children and Youth and School Func-
tion in the Information Society, which will contain
a vision of transforming traditional school into
e-schools or educational institutions which pursue
their mission and their functions with the wide as-
sistance of ICT.

Thank you for your time.



Individual Learning Needs

Maria Twardowska
a teacher-consultant in early school education

in The West Pomeranian In-Service Teacher Training Center (ZCDN)

Since September 2009, schools have
a new core curriculum of general
education. To facilitate the process
of its implementation in primary
schools, the Ministry of Education
with the Ministry of Regional
Development has prepared the
project “The Individualization of
Teaching and the Educational
Process of Learners in Classes |-l of
Primary School” under the Human
Capital Operational Programme,
Priority IX, Development of
Education and Competences in the
regions, Sub-measure 9.1.2.

In each classroom can be seen individual differ-
ences in methods and results of learning of individ-
ual children. From the standpoint of pedagogy this
is a normal occurrence, however, it requires from
the teacher special involvement. The rapid develop-
ment of science and technology create a situation in
which the expectations of the school grow instantly,
and through which learning is becoming increas-
ingly difficult and not all learners are able to meet
the demands placed upon them. The task of the
teacher working with the new core curriculum is to
enable the educational success of all children (re-
gardless of their intellectual potential), by address-

ing the individual needs, difficulties, talents and
interests of individual learners. Involved in work on
a new core curriculum of teaching, Prof. Jolanta
Choinska-Mika writes: “The treatment of a learner
in an individual way will allow young people to
achieve very good results in the areas in which they
specialize, to which they are predisposed and to
which they are interested”.

In pedagogical literature can be found different
descriptions, and thereby, the different ways of un-
derstanding individualized teaching. But regardless
of how we interpret the principles of teaching, it is
essential to achieve the objectives of education. The
essence of the principle of individualized teaching
should rely on a reduction of differences and adapt-
ing content as well as methods of organization of
education to individual differences between learn-
ers. The principle itself does not indicate the meth-
ods of work organization established for differences
taken into account. Principle is based primarily on
such organization of teaching-learning processes in
which on one side are taken into account the indi-
vidual learner’s capabilities and, on the second, the
cooperation and collaboration of all learners in the
classroom. The nature and importance of the prin-
ciple of individualization stems from the fundamen-
tal truths of defining the process of teaching and
learning - the teacher teaches, demonstrates, ex-
plains and organizes the work of learners and the
learner assimilates the new knowledge and skills,
and overcomes the difficulties encountered, thus
learning. Therefore, the primary task of the teacher
is the rebuilding of the structure of the educational
process in such a way “under the same content, the
same thematic issue, which can be used in different
ranges of content for individual learners”. The teach-
er should take into account the capabilities of the
individual learner through the use of individual
work in lessons with the talented or untalented
learner by diverse tasks and exercises, tailored in
terms of difficulty for individual level of learners.



Teaching should be such organized to ensure that
every learner - regarded as valuable - can experi-
ence a continuous increase in competence. The
teacher who wants to individualize teaching is inter-
ested in these learner’s features, which differentiate
them and which determine the possibilities and
method of learning.

Do teachers appreciate the need for
differentiated teaching?

According to the new core curriculum individu-
alization is the basic method of work with learners.
In order to improve the competence of teachers of
early school education in our province in this regard
an interesting offer has been prepared. Under the
Human Capital Operational Programme the reali-
zation of the system project called “The Individuali-
zation of Teaching and the Educational Process of
Learners in Classes I-III of Primary School” can
proceed. From this support can benefit the schools
in which:

+ A working team of teachers is responsible for: de-
veloping and implementing activities aimed at
the individualization of teaching and the educa-
tion of learners in classes I-1II, the development
of a teaching curriculum tailored to the needs of
learners, monitoring of the implementation of
this program and evaluation of the effectiveness
of actions taken;

+ A teaching curriculum is implemented tailored to
the needs of learners within the compulsory les-
sons;

o Teachers enhance theirs professional skills, de-
pending on the requirements of the initial diag-
nosis carried out the in school and plan to carry
out support for learners’ activities.

In each school should work a team of focused
early school teachers and other teachers working
with learners in classes I-1II, and day-room educa-
tors, librarians, school counsellors and psychologists
- if they are employed at the school. The task of such
teams is to make an identification of the real needs
of learners in the school, on the basis of which spe-
cific objectives and tasks are necessary in order for
the school to implement an individual approach to
the learner. They may be risks and problems of dys-
lexia and speech problems, social communication or
school skills disorders, such as difficulty in master-
ing a specific range of material from mathematics
education. Support should be given to talented
learners as in their case the lack of additional moti-
vating activities is a significant barrier to their fur-
ther development. Based on a detailed diagnosis of
the situation at the school, the director indicates

which actions will be taken to address specific prob-
lems, for example which kind of activities will be
organized. Based on information received from the
schools the leading authority then draw up a plan of
action which meets the needs raised. Applicants in
the project can only be authorities leading schools
- both public and private, because they are respon-
sible for the implementation of individualized teach-
ing and education school programs. An authority
leading a school prepares an application for funding
of the realization system project in accordance with
the obliging procedures and submits it to the Re-
gional Labour Office in Szczecin within the dead-
line.

Means intended to finance projects aimed at the
individualization of teaching and education can be
used for:

+ The organization of additional activities which
are a continuation of individualized work with
the learner under compulsory lessons, which sup-
port the individualization of the educational
process, depending on the identified needs of
learners in classes I-III of primary schools - les-
sons developing the interest of very talented
learners, with particular emphasis on mathemat-
ics and natural sciences (for example observation
of nature);

« Retrofitting of a teaching base at the school of the
teaching materials resulting from the process of
individualization, and specialized equipment (for
example specialist software, packages for the di-
agnosis and correction of developmental dysfunc-
tion and disharmony, such as: speech defects,
dyslexia and motor coordination disorders) ac-
cording to identified needs and planned addi-
tional activities.

In the core curriculum of the general education
in the chapter “Recommended Conditions and
Methods of Implementation” in section 9 we find
the statement: “In the first months of learning the
focus is to assist the development of mental activi-
ties which are important for learning mathematics.
The dominant forms of activities in this time are
games and task situations in which children manip-
ulate specially selected items. There have been wor-
ries about building in the minds of children numer-
ical concepts of counting skills in school form. Chil-
dren can use exercise books for a maximum of % of
the time destined to mathematical education”.

In school are rarely formulated tasks at a level of
solid tasks and activities to the nactive level. This
role overtakes a picture. Most of the tasks which the
child receives to solve are presented in the form of
written text or in the form of a schematic image, or



drawing. This is not the most appropriate way of ap-

proaching the teaching of mathematics, because in

mathematical education the crucial role play opera-
tions are carried out in time and space on real items.

Often teachers themselves and learners become at-

tached to notebooks and exercise books, and too lit-

tle time is devoted to the manipulation of items, to
discovery and to constructivist teaching. Often an
obstacle is the lack of teaching materials to manipu-
late. In order to present a wide range of materials to
support teaching and learning, ZCDN entertain
companies such as: Nowa Szkota, Moje Bambino,

Remi, Elego Systemy Edukacyjne and Young Digital

Planet. These publishing houses present teaching

materials specially selected for each activity sup-

porting the process of individualization, which
combines children’s natural cognitive curiosity and
the playful nature of the exercises. Offers of indi-

vidual publications can be viewed by browsing di-

rectories available at the Public Library of Educa-

tion, or websites of publishing houses.

On the publishing market are also available a large
selection of packages associated with the diagnosis of
education. For example, the WSiP has prepared Com-
prehensive Diagnostic System, which provides:

+ knowledge that is consciously oriented to teach-
ing,

« ready materials with the possibility of equal op-
portunities and development of learners’ abili-
ties, that is the maximum use of time,

« reports, or tips for working with children for par-
ents.

The teacher working with this system is able to
perform at the beginning of the school year a com-
mon diagnosis, then every month he can use the
card to test increased skills; at the end of the first
semester the card index may be used to file interim
descriptive assessments, and at the end of the school
year as a test of competence.

Publishing houses also enrich packages of books
for learners of early school education with addition-
al exercise books, which can be used to implement
the individualized program. For example WSiP rec-
ommends additional exercise books: I read, I write,
I count, which allow for individualized development
of basic skills at this stage of learning. Refresher ex-
ercises such as I play and I know, or I count well pro-
vide extra material for reading and writing learning
and help a child to overcome difficulties in this re-

gard. With these exercises are appropriate signs in-
dicating areas that are trained, for example visual
perception, auditory perception, etc. For teachers is
prepared a rich library of educational assets, includ-
ing: Multi-sensory Teaching - interesting ideas and
inspirations to help understand the different needs
of learners; and How to develop and promote the
child’s ability to in class 1, 2 and 3 - ready scenarios
with the work cards and diagnoses for the child’s
ability to develop; also Cards for individual work -
practicing flexibility in thinking and problem-solv-
ing, especially useful for working with gifted learn-
ers, cards for calligraphy and orthography - a wide
range of graphic-motor cards and perception exer-
cises particularly useful in equality of opportunities
and orthographic exercises.

It is also worth viewing the teaching curriculum
I and We by Maia Lorek and Katarzyna So$nicka,
which takes into account the individualization proc-
ess of teaching and the education of learners in
classes I-III, and which may well help teachers as
a model for creating school educational programs
focused on the child and its individual needs.

This offer, only available to a teacher of early
school education, is so extensive that it is impossible
to present it in one article. Therefore ZCDN, to meet
the training needs of teachers, organizes projects
during which teachers have an opportunity to see
the educational offers of educational publications
addressed to teachers and learners of classes I-III of
primary schools. At the end of February and begin-
ning of March of present year there were two major
regional conferences in ZCDN, during which were
presented the projects of the Ministry of Education
“The Individualization of Teaching and the Educa-
tional Process of Learners in Classes I-III of Pri-
mary School”. Katarzyna Brzykcy, Assistant Direc-
tor of the European Structural Funds of the Region-
al Labour Office in Szczecin, presented the issues
related to the competition system in Sub-measure
9.1.2. Equal educational opportunities for learners
from groups with limited access to education and re-
ductions in the quality of educational services, as well
as practical instructions for proper completion of
grant applications required to participate in the Pro-
gram. The aim of our activities is to help directors
and teachers in the decision to proceed to the
project, which in our province will be implemented
in 2011-2013.
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Changes in External

Examination

Grammar School Examinations in a Foreign Language

Iwona Szybowicz

a teacher-consultant in English teaching in The West Pomeranian In-Service Teacher Training Center (ZCDN)

In the school year 2011/2012
students at grammar schools will
write a new grammar school
examination in a foreign language.
In grammar schools there has also
been introduced a second
compulsory foreign language. These
facts are associated with effect from
the 2009/2010 school year of a new
core curriculum of pre-school
education and general education,
(the first classes of primary school
and grammar school), which
initiated changes in the teaching
process regarding foreign languages.

While these changes do not apply to the approach-
es to teaching, (a still communicative approach sets
out the main track), they are associated with changing
the formula of conduct of external examinations. Cur-
rently, learners of the first and second classes of gram-
mar schools implement the core curriculum at two
levels, I11.0 for starting to learn the foreign language
and version II1.1 for continuing their education from
primary school. The two levels differ in the content of
education (detailed requirements). As a reminder:

Level I11.0

1. The learner uses a very basic resource of language
(lexical, grammatical, orthographic and phonetic)

which allows achievement of the other general re-
quirements for the following topics:

1) The person (for example: personal details, exter-

nal appearance, feelings and emotions, interests).

Level I11.1

1. The learner uses a basic resource of language (lex-
ical, grammatical, orthographic and phonetic)
which allow achievement of the other general re-
quirements for the following topics:

1) The person (for example: personal details, exter-
nal appearance, character traits, feelings and
emotions, interests).

Level I11.0

2. The learner understands a very simple compre-
hension, short speeches (for example: instructions,
messages, conversations) slowly and clearly artic-
ulated in standard dialect:

1) Responds to commands;

2) Sets out the main idea of the text;

3) Finds, specified in the text, information;

4) Sets out the intentions of the sender/the author
of the text;

5) Defines the context of expression (for example:
time, place, situation, participants).

Level I11.1

2. The learner understands a simple comprehension,
short, a typical expressions (for example: instruc-
tions, messages, advertisements, conversations)
clearly articulated in standard dialect:

1) Responds to commands;

2) Sets out the main idea of the text;

3) Finds, specified in the text, information;

4) Defines the intention of the sender/author of the
text;



5) Defines the context of expression (for example:
time, place, situation, participants);

6) Distinguishes between a formal and informal
style of speech.

Clear differences in the levels of the core curricu-
lum show a greater knowledge of those learners who
realize the level IIL.1 in relation to those learners
who realize level IIL.0. Therefore it was decided to
divide the third part of the grammar school exam
into the levels of basic and extended. In this division
can be seen analogy to the written Matura examina-
tion of the foreign language, the level of basic and
extended. Learners who learned the language se-
lected in the examination only in grammar school,
(core curriculum III1.0), will take the exam at a basic
level, but they can also approach the exam at a high-
er level. And those learners which learn foreign lan-
guages in primary school and in grammar school
(core curriculum III.1), will be required to take an
exam at a basic level and a higher level.

Procedures

In accordance with the regulations of the Minis-
try of Education of 20th August 2010, for the exam,
parents (legal guardians) shall for school director,
until 20th September of the school year in which the
exam will be conducted, complete a statement indi-
cating a foreign language, from which the learner
will take the exam, and give information of willing-
ness to join the foreign language exam at the higher
level. Grammar school learners can choose one of
six languages: English, French, Spanish, German,
Russian or Italian, and since the school year
2013/2014 also Ukrainian. Please note that the
learner may take the exam only in the language
which he learned in grammar school as mandatory.

Exam papers will be reviewed by the examiners
according to uniform criteria (see: “Information
about the grammar school examinations of foreign
language from the school year 2011/2012”). From
the next school year, the result of the third part of
the grammar school exam, (basic level), will not, as
yet, have only a diagnostic function. This function
will maintain until the 2018 result from the exami-
nation at the higher level. Why until the year 2018?
Then for the first time the exam will be taken by the
students who in 2009 began studying in the first
classes of primary school. The result achieved by the
learner will be expressed in a percentage scale and
the percentile scale. The results in the percentage
scale will determine regional examination commis-
sions. Exam results in percentile scale will be deter-
mined by the Central Examination Commission on
the basis of results determined by the regional com-

missions. What is the percentile result? This is the
percentage of grammar school learners, (rounded to
the nearest whole number), who obtained from the
field the same or lower score than the candidate. If
the percentile result is 90 then John Smith finds out
that 90% of all candidates received score the same or
lower.

Language requirements, standards
of examination requirements and the principle
of cumulativity

According to the idea of a European framework
for classification, introduced in accordance with the
recommendations of the European Parliament and
the Council of Europe for lifelong learning, a new
core curriculum is written in the language of re-
quirements, or the language of learning outcomes,
dividing them into: “learning goals” - general re-
quirements and the “content of education” - detailed
requirements. The content of education at various
stages in accordance with the Common European
Framework of Reference for Languages (CEFR) cor-
responds to the six levels of language proficiency
scale. Only on the first stage of education is there no
reference to the scale. From the second stage begins
reference to the levels A1, A2, B1, B2 and C1 Matura
at higher level.) Stored in the core curriculum con-
tents are not an accurate reflection of the note in
CEFR. They refer only to general indicators and the
content stored in the CEFR proficiency scale. The
grammar school examination of foreign language at
a basic level refers to the level A2. The higher level
refers to the level A2/B1 CEFR.

Furthermore, by examining the stores of the con-
tent of education in the new core curriculum and
a description of examination standards, (by regula-
tion of Ministry of Education of 27 August 2007 on
standards of requirements being a basis for conduct-
ing tests and examinations), it can be seen that the
standard of examination are entered into the core
curriculum.

Example

Level II1.0

(requirements of the core curriculum)

The learner understands the very simple compre-
hension, a short utterance (for example: instructions,
messages, conversations) slowly and clearly articu-
lated in standard dialect:

1) Responds to commands;

2) Sets out the main idea of the text;

3) Finds specified in the text information;

4) Sets out the intentions of the sender/author of the
text;

N
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5) Defines the context of expression (for example:
time, place, situation, participants).

Requirement standards from modern foreign
language
1. Reception of the text listened to;
The learner:
1) Sets out the main idea of the text;
2) Defines the situational context;
3) States that the text contains specific information,
finds or selects information.
Thus, the contents stored in the core curriculum
are the sole basis for conducting an external exam-

learners approaching the higher level will answer
them. In addition to the open tasks which check the
knowledge of the language learners there will be
constructed a written statement: an e-mail, mes-
sage or a private letter. A short text utility, (the
limit is 50-100 words), in accordance with the de-
tailed instructions given to the examination task
will include elements of description, reporting, ex-
pressing and justifying opinions, etc. As already
mentioned, the task will be assessed by examiners
according to uniform criteria. The learner will re-
ceive points for form, consistency and logic, the
scope of language and correctness of language.

General information and structure of the exam in a foreign language

High school exam 2012 Basic level
Duration 60 minutes
CEEFR level Al
The core curriculum I11.0
Fields « Listening comprehension

« Reading comprehension

o Language knowledge

Types of tasks Closed tasks:

o Multiple choice
o True/False
« Matching

Source of texts
comprehension).
The scope of linguistic

structures tions”.

Number of points

present school year.

ination (without any additional separation of stand-
ards for examination requirements).

What is the principle of cumulativity? In accord-
ance with the objectives of the reform program various
tasks in the examination set may relate to the require-
ments stored in the core curriculum for the previous
stages of education, but never vice versa. Accordingly,
the requirements for grammar school examinations in
a foreign language may relate to the content stored in
the first and second stage of education.

For the first time in a modified form of the
grammar school exam there appear open tasks. The

Higher level
60 minutes
A2/B1
IIL.1

« Listening comprehension
« Reading comprehension

« Knowledge of language functions |» Language knowledge

» Written statement

Closed tasks:

« Multiple choice

o True/False

« Matching

Open tasks:

« Filling gaps with given words in the appropriate
form

« Paraphrase of sentences

« Translation of provided fragments of sentences in
foreign language

« Composition of sentences fragments from lexical ele-

ments

Authentic and adapted texts; read by native speakers (the area - Listening

Specified in detail for each language in “Information about grammar school examina-

Not yet defined are the maximum number of points that a learner will be able to get from
each level. For each level there should not be points higher than are applicable in the

A detailed description of the structure of the in-
dividual parts of the examination and assessment
criteria is presented in the “Information about the
grammar school examinations of foreign language
from the school year 2011/2012”.

How to plan the process of language learning?

First of all, we should remember that the current
new core curriculum, in principle, does not change
the method of teaching a foreign language. Without
bringing revolutionary changes, it only in a certain
way systematises the range of requirements, thereby



facilitating both teachers and learners to become ac-
quainted with the areas of language skills necessary
to master at end of each stage of education. As previ-
ously mentioned, the communicative approach in
teaching a foreign language is still outlined by the
main track. Communication continues to be para-
mount, both in speech and in writing. This fact
stresses even the criteria for evaluating at grammar
school and the Matura exam. The teacher should al-
ways remember that his main task is to teach a for-
eign language and not teaching in a way so called
“under pressure of the exam”. However, amongst
teachers are also supporters of this second approach,
who working with learners less advanced in lan-
guage prefer to train theirs learners in the strategic
ability to cope with the tasks of the exam. How then
to plan the process of language learning? Is there for
this question a ready answer?

In search of a prescription for the training of lan-
guage skills, the teacher should remember a few im-
portant guidelines. First, only the implementation of
all requirements stored in the core curriculum can
provide a comprehensive education of learners in
a foreign language, (for the “Information about gram-
mar school examinations”). Secondly, the next step to
success may be the selection of an appropriate hand-
book from a wide range in the publishing market.
What should be the guide for the selection of the
handbook? First of all, check whether the proposed
content of the handbook correlates with the content
in the core curriculum. Safer are the handbooks that
are on the list of handbooks approved by the Minis-
try of Education. The list can be found on the website
of the ministry in the section: Teachers and Direc-
tors, General Education. New material in the hand-
book should be preceded by properly prepared and
necessary repetition of content. A good handbook is
one that not only creates a situation conducive to
consolidating the knowledge, (an adequate number
of exercises, content and gradation of different levels
of difficulty) and its deepening, but mainly is attrac-
tive, activating and motivating for the learner. In ad-
dition, the types of tasks that appear in the handbook
should be consistent with the types of exam tasks.
Thanks to this combination of exercises a teacher can
be sure that during teaching the language, at the
same time equips the learner with exam strategies.

Another important clue to the planning process
of teaching a foreign language is the ability to choose
methods. Well, it is important not only what the
teacher teaches, but how he chosen methods, espe-
cially the activation one. Allowing to the learner to
independently explore the knowledge and training
skills, the teacher provides opportunities to better

remember and understand new material and makes
learner responsible for the educational process. Very
interesting and helpful may be the methods of acti-
vation, such as: the project method, the method of
task stations, also called the method of independent
learning.

The text “Information on grammar school exam-
inations in a foreign language” may be helpful in in-
volvement in the process of preparing for the exami-
nation. In the common section for foreign language
teachers and students it is possible to find informa-
tion about the structure of the exam, the language
skills tested in the exam, the types of tasks, criteria
for evaluating written expressions and sections for
different languages - a list of grammatical structures
and sample examination papers with suggested an-
swers. Another interesting solution in the planning
process of language education can be a compilation
of the handbook, the new core curriculum and the
directory, that is the “Repertory for the grammar
school exam”. This publication combines the above
mentioned elements and additionally provide educa-
tional material ordered, for example according to the
tirst area to the general requirements scoped in the
core curriculum, called “Knowledge™ a knowledge
of the language of range 14 (IIL.0 level) or 15 (level
I1L.1) of subjects. In addition, the repertory includes
examples of the tasks of examination and examina-
tion papers together with ready-made solutions and
tips as well as comments regarding the effectiveness
of solving a given type of task, which in the eyes of
users makes them user friendly. Also, some reperto-
ries provide information that the teaching content of
the core curriculum will examine individual tasks.
Bearing in mind both the foreign language teaching
and exam preparation the teachers alone will decide
which of these suggestions are for him and his stu-
dents important in the planning process of language
education.
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Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 20
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The Thing About Books

Notes on the Margin

Piotr Lachowicz,

The West Pomeranian In-Service Teacher Training Center (ZCDN)

“After this brief digression, let me, Mr. Umberto,
ask the question: what is a book? Is it an object that
contains readable characters? Are Roman volumes
books?” (p. 243). In the end, is an e-book also
a book? Although the question does not fall further
than between the lines of a conversation of Umberto
Eco with Jean-Claude Carriére, this problem ap-
pears very clearly. And though apparently it seems
trivial, it is from today’s perspective important and
there exists a need to resolve it clearly. Especially
that in Poland, though hailed as a country in which
the electronic publishing market is growing the fast-
est in the countries of East Central Europe, (as is
clear from an analysis of PricewaterhouseCoopers),
is a user denied the right of naming the readers of
books. (Tomasz Makowski, Director of the National
Library, explains the slight increase in reading com-
pared to 2008 as “a result of enlargement of the
definition of a book on e-books, albums, dictionar-
ies and manuals” (“Gazeta Wyborcza”, 16 February
2011).

Carriére in the cited publication “Don’t think
that books will disappear” proposes a definition of
the book as “object, which can be read” (p. 243),
while subject to this is its weakness — because it does
not include within its scope: newspapers, labels, or
a computer screen. For Eco, the second of the inter-
viewees from the cited publication, it could be any
object in which by use of a sequence of characters
there is told some story (p. 244). Although both
seem to push to the forefront the objective character
of the book, they do not deprive the rights of the
e-book to the same name.

For the author of “The Name of the Rose” advo-
cating on the side of traditional reading, paper pub-
lications, due to the fact that the items have the
reader’s emotional attachment, have a distinct ad-
vantage over their electronic, heartless equivalent.
And there is nothing wrong with that, because as he
rightly points out, there has never been invented
a more perfect form than traditional book publish-
ing. However, the more inferior print quality may be
replaced in future by e-books. The changes occur-
ring within publishing can only be of a secondary
character, although with significant modifications
of a technical nature (“Maybe we will change a little
bit some of its elements, maybe pages will not be
made from paper” - p. 15). So regardless of the tech-
nical innovations introduced to the area of publish-
ing solutions, we still stay in the circle of Guten-
berg’s invention. De facto, therefore, from the cul-
tural point of view, nothing changes (transition
from traditional print to e-print, which we are now
witnessing, while important seems to be less impor-
tant than the revolutionary transition from orality
to literacy, whether from handwriting to print).

Another advantage in favor of digitalization
books and adding modern technology to the pub-
lishing market is the ability to protect future works
from the strictest judges such as time and the ele-
ments. Eco, bibliophile, the holder of a vast and



valuable library, admits that from a burning house
in the first place he would take out his hard drive,
leaving to the flames rare incunabula. (For Eco -
a collector, much more important than possession is
the process leading to gaining it).

The metaphor of fire devouring a piece of paper
as “the most fearful of the censors”, (p. 199), allows
interlocutors to look at the long tradition of a strug-
gle against “dangerous” and “harmful” books. Trac-
ing the origins of aggression against the written
word, they see how capacious is the symbol of the
book in culture and how it may have a strong im-
pact on people. The burning of books, as noted by
Carriere does not intend to destroy all, “but in do-
ing so, (the censor - editor. P.L.), can be regarded as
a demiurge capable of the desolation of the whole
world and its conception” (p. 206). It’s hard to imag-
ine that a carrier of a similar consignment would
become the device.

On the other hand, as suggested by Eco himself,
it is precisely these readers, with their sizes corre-
sponding to a small booklet that can help to save
the whole contemporary literary heritage. Carriere
shows e-readers that are able to accommodate hun-
dreds of books, (now even a few thousand!). And
although it may be something inappriopriate in
reading “War and Peace” in the electronic version,
in the future this may prove to be the only way to
become familiar with the work.

It is interesting also to examine the reason that
some works have survived, while others have been
permanently removed from our collective memory.
What was the reason that the tragedies of Sophocles
survived while other ancient authors” dramas will
always remain a mystery to us? This shows us how
cultural history, inseparable from the history
books, was dependent on fortune. Eco with Car-
riere remind us that classics which have survived to
our times do not necessarily fully represent the ep-
och from which they come. What’s more, as to the
authors considered to have created masterpieces to-
day, perhaps its time for them not to be seen in such
glowing light.

Italo Calvino in “Invisible cities” draws the pic-
ture of Leonia, whose residents live in sterile condi-
tions but at the same time create a garbage dump,
towering over their civilization. A similar threat
can be seen in the heroes of a book about books -

Eco and Carriére in the technological revolution.
For them, the revolution carries, beyond commonly
known benefits, a huge danger of collecting all the
artefacts of culture — both of modern assets and
those that are still a few centuries ago would have
been doomed to oblivion. This in turn becomes
a contribution to the debate on human folly, super-
stition and errors. The desire to save everything
leads to the danger that, apart from fine works such
books themselves also survive, “which is full of
false and misleading information, and even - about
what we are firmly convinced - complete stupidity”
(p. 10). However, this issue is not just the domain of
literature. The trouble is with the appropriate selec-
tion of information concerning almost all of our
lives. The sources of these problems see the heroes
of talks on the Internet, on the one hand allowing
the accumulation of knowledge on a vast scale, on
the other hand leading to a situation in which the
truth is mixed with falsehood. The appropriate se-
lection of data is therefore a matter of such impor-
tance that it has so far lost the unwavering position
of the authority of the book, and after it it’s author,
a scholar and an intellectual.

Therefore, according to the authors, “Don’t think
that books will disappear” with the problem that
must confront teachers. Eco suggests a specific
methodological solution, which would be to pro-
mote preparations for a lesson by finding several
different sources concerning a single issue and
make their comparative analysis. Carriére spins
a vision in which every man in the future will have
a controller, who is responsible for verifying not
only the same data, but also their sources.

Regardless of whether we’ll look back with fond-
ness, as well as conducting a dialogue with Eco
and Carriére we must come to terms with the fact
that a technological revolution is taking place, and
the publishing market is subject to the same extent
as any other sphere of our live. Therefore, it seems
to me it would be good if on a shelf of books there
also found its place the electronic book reader. Be-
cause as Jean-Philippe de Tonnac tries to convince
us, accompanying Eco and Carriére in their con-
versations about books, “showing the fate of books
on the winding course of history makes us think
with less concern when looking at the expected
threats” (p. 12).
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The Digitization

of Education

Agnieszka Gruszczynska

The West Pomeranian In-Service Teacher Training Center (ZCDN)

When we think about filling our
bags and pockets with the latest
devices which serve to guide
electronic applications into which
are compressed hundreds of
volumes of text, we come to the
conclusion that e-books are no
longer a novelty, becoming simply
a sign of the times, a quantifier of
the moment in which we live,

This year’s one week festival promoting the read-
ing of digitized texts - “Read an E-Book Week”,
which lasted from the 6th to the 13th of March, at-
tracted the attention of more than 11 million inter-
net users, informing them of the advantages and op-
portunities offered by text enclosed in an electronic
frame. In addition to the global information cam-
paign waged on the Internet, the project organizers
encouraged the continued promotion of e-reading
through various events such as reading meetings in
the virtual world, reading competitions and teaching
experiments in schools. Of all the proposed forms of
promotion the most interesting seems to be the latter
- it is worth considering the possibilities that an
e-book can offer for education.

The e-Future

A September afternoon. A student, instead of
spending long hours with parents in queues in book-
shops, receives by e-mail an interactive list of needed
source materials. When connected to the internet

the student may purchase parts of the publications
in e-book stores, and receive part free of charge. It is
no longer necessary to purchase the entire book, just
those chapters that would be used in the classroom.
The teacher, in addition to fragments of several
handbooks, selected sequences of interactive indi-
vidual learner’s work forms and pointed to a number
of addresses publicly available press texts. With such
possibilities, teaching materials are not based on
a single, even the most interesting handbook, but are
a collection of many interesting and varied contents.
Meanwhile a learner cataloguing the newly acquired
collections receives another email. This time it is
a message from a Polish language teacher, who sent
by one-click a full anthology of classic texts repre-
senting the attitude of reflection in the classroom
throughout the coming school year. All of this costs
much less than the traditional printed book. And
more importantly, the learner finally has a place in
his backpack for breakfast and a tracksuit for sport
because all the books he needs are already packed
into his e-book reader, which allows the full develop-
ment of the text, (glossary, notes, underlining), con-
tact with the internet, and even preparation of sim-
ple homework.

Such a vision of the future seems to be not just
wishful thinking or even an attempt to put in text
a message from science fiction. However, it may be
worthwhile to let our imaginations run wild and at-
tach to this a wide range of the latest developments in
teaching an interactive work with text. What’s more,
it can be individual work, the effects of which can be
easily seen not only in the classroom, but also in vir-
tual space. In many schools, after all, we have avail-
able interactive whiteboards connected to the inter-
net, which could operate successfully and not neces-
sarily expensively. There are also applications availa-
ble on popular and inexpensive e-book readers even
if laptop computers are not present in the classroom.



What actually are e-books?

Asking this question somehow discredits the pop-
ularity of electronic devices and electronic text doc-
uments present in our everyday life. I do not want at
the same time to think about the technological as-
pects of the publication of texts in digitized form.
However, what is worth noting during discussion of
electronic books is their full respect for intellectual
property rights. For years, we read somewhat on an
LCD screen. Usually they were not long texts. Which
of us did not, “download” the book at the last minute
because it was needed, or had to read something for
tomorrow and all the libraries and bookshops had
been already closed? Reading, however, even on LCD
screens is not the greatest pleasure, and anyway tra-
ditional volumes were, until recently, quite good.
Today they also tend not to be much worse, however,
there have come into electronic ink amateurs, who
obtain much cheaper electronic versions of books,
which often for years have not been republished in
the traditional form, but which become available
within a few minutes.

Thinking about the popularity of text in electron-
ic form, it is worth noting the full accession of the
press to this form of publication. Every day, without
leaving home, we can read for a small fee, the latest
edition of the regional journal, search the archives of
the specialized press, or to order selected texts from
a variety of titles on the topic that interests us. Re-
cently, digging in Amazon in search of interesting,
unavailable until now in Poland literary texts,
I found our “Policy”, available anywhere in the world
for only $ 3.99 per month.

What can e-books offer for education?

E-books, both as electronic text and as a group of
electronic devices for reading digitized content, seem
to perfectly fit into the reality of school. Their mod-
est but sufficient capabilities of the rendering of var-
ious applications are a guarantee that learners will
not be dealt with in the classroom by just surfing the
web, or the conquest of the next stage of favourite
game. At the same time, however, it is worth noting
that the devices make it possible to use graphic files,
display the contents of the websites and most impor-
tant, do not tire the eyes. E-readers are therefore
worthy for consideration as an alternative not only
for traditional publishers but also for expensive and
often emergency portable computers, requiring ad-
vanced IT services from the network administrator.

E-readers give the possibility to prepare a base of
material, giving the guarantee of an interesting pro-
gram of teaching a subject, based on more than just

a text from a handbook. The text in electronic form
has the capacity of modulation, it is flexible, and it
can be a little thematic anthology or sequence of ref-
erenced phrases and graphics, thus becoming a well-
suited basis for the discussion in each lesson.

The undeniable advantage of electronic books is
their wide availability, which does not exclude any
group of learners. Electronic materials can be largely
based on the texts which are available free of charge.
At any moment it is possible to reach them by using
the network. Even those learners who do not have
internet access at home can find the needed materi-
als in an e-mail box by using computers and internet
access in the school’s multimedia lab. Equality to ac-
cess is not just about economic issues. The learner

always has access to needed materials. Summer

school, going on holidays or weekends, or even stay-
ing in hospital does not mean that the child must
pack tons of printed sheets of paper, which may not
prove to be needed at all. All he needs is an e-reader,
and if there is a lack of anything, he can always
download the already archived text on the school
server or in his own e-mail. In addition, built into
most e-readers for the visually impaired is a naviga-
tion system and option to use the application to read
a text aloud, giving a better chance for children who
have permanent or temporary problems with vision
not to be excluded from the general public and uni-
versal education. The complete process does not
condemn the limited body of texts available in
Braille language.

An electronic book also opens access to many
rare and valuable texts not available in the tradition-
al version. It gives us the opportunity to use the
many interesting collections which are kept under

E-readers of
e-books are still

a technical novelty.
Can they replace
the traditional
book?
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Self-service
desktop scanner
at the Public
Library of
Education, ZCDN

Electronic ink is
practical.
E-readers may
store in their
memories even
several thousand
titles
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lock and key, lets us to look at the museum texts
from around the world, and publishes material which
has not been republished, but contains interesting
and useful information.

Access to texts is combined with an extended-

spectrum of the use of content. Electronic books al-

low everything which until today greyed the hair on
the heads of librarians. We underline, write in the
margins, bend corners of pages, and select and pub-
lish our reader’s thoughts. All these are personal
thoughts accompanying the reading of a book, not
the frame with key messages developed by the authors
of the handbook. The possibility to choose the con-
tent individually is identified as important but of
course this does not remove the rationale of editorial
distinctions. Certainly the prospect of active reading,
which allows the e-reader or the computer application
to handle electronic books, would contribute to the
improvement of reading literacy comprehension.
Traditional handbooks at the time of publishing
actually do not always reflect the latest state of
knowledge on the topic. Publishers making the reis-
sues do not always opt for costly upgrades and learn-
ers willingly benefit from the secondary books mar-

ket. In the case of e-books this could be different -
the main content could be re-edited every month or
even week, so this would allow the transfer of the
most recent knowledge. Publishers certainly will
provide the possibility of subscription for specific
titles. This would oblige teachers to continuously im-
prove the state of knowledge on the topic and verifi-
cation of the accuracy of teaching texts. This would
give the guarantee of eliminating inappropriate con-
tent from the educational process to contemporary
reality. It should be emphasized that there would be
a problem here with a simple standardization and
parameterization of the learning process.

The question of introducing into the teaching
curriculum contents in an electronic version is
a complex problem that can not be resolved quickly
and clearly. Imposed on it are the entire complex of

aspects of functioning education in our country,
ranging from financial problems to the awareness of
staff and some always difficult issues related to so-

cial competences. But we must try, even on an ex-
perimental basis, to not only save a few sheets of pa-
per or place some money in the pocket of a parent,
but primarily to prepare young people for what will
meet them in the perspective of several years.
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