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Wychowanie i wartosci to dwie kategorie, ktére moga, ale niekoniecznie musza by¢ ze
soba zwigzane. Moze wychowanie jest od wartosci niezalezne? A moze wychowanie
zawsze prowadzi do wyksztatcenia — i w tym, kogo sie wychowuje, i w tym, kto wychowu-
je — pewnych wartosci? Co w zwigzku z tym owe wartosci powinny reprezentowac? Czy
nalezatoby przyja¢, ze pewne wartosci sa niezbedne, a inne — arbitralnie odrzuci¢? Kto
powinien o tym decydowac? Czym w ogdle jest dzisiaj wychowanie? Czy wciaz polega na
przekazywaniu okreslonych wartosci? Jaka jest rola szkoty w wychowaniu? Czy to tylko
transmisja wartosci, czy co$ wiecej — kreowanie tresci tych wartosci?

Temat niniejszego numeru,Refleksji” przynosi chyba wiecej pytan niz daje jednoznacznych
odpowiedzi na temat relacji wychowania i wartosci. Nasze autorki i nasi autorzy zajeli, jak
sie wydaje, przynajmniej dwie pozycje. Z jednej strony znaleZli sie ,konserwatysci” — bronig
oni prawa szkoty do pielegnowania wartosci, takich jak prawda, piekno czy patriotyzm,
poniewaz to dzieki nim wyksztatca sie swiatopoglad madrych i zaradnych obywateli.
Z drugiej strony sg ,liberatowie” — uwazajg oni raczej, ze to sami uczniowie — w szkolnych
salach i poza nimi, niezaleznie od nauczycieli i programéw nauczania - tworzg wiasne
kanony wartosci i na nich opieraja zyciowe wybory.

Czy mozna pogodzi¢ obie strony tej dyskusji? Niekoniecznie, ale na pewno da sie z tego
sporu wyciggna¢ konstruktywne wnioski. Wszystkim nam przeciez powinno zaleze¢ na jak
najlepszym wyksztatceniu i wychowaniu miodszych pokolen. Bez nich trudno sobie
wyobrazi¢ przyszto$¢ w wolnym, demokratycznym i szczesliwym spoteczenstwie.

Zachecam do lektury i dyskusji.

Urszula Parnka

dyrektorka Zachodniopomorskiego
Centrum Doskonalenia Nauczycieli
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,Nie trace czasu
na dyscyplinowanie”

z Joanng Urbanska, nauczycielka biologii, chemii i fizyki w Gimnazjum im. Jana
Pawta II w Susku, Nauczycielem Roku 2016, rozmawia Stawomir Iwasiow

Co to za hatas?
Jeste$my na wycieczce. Sprobuje na chwile odcigc sie
od tego gwaru, zeby$smy mogli spokojnie porozmawiac.

W konkursie ,,Glosu Nauczycielskiego” zdobyla Pani
tytul,,Nauczyciela Roku 2016”. Jak Pani zareagowala?

Bylam bardzo szczesliwa, ale przede wszystkim zasko-
czona, poniewaz to prestizowy tytul, jedno z najwazniej-
szych wyrdznien, jakie w Polsce otrzymuja nauczyciele.
Trudno byto mi uwierzy¢, ze to wilasnie ja, sposrod tylu
znakomitych nominowanych kolezanek i kolegéw z calej
Polski, zostatam w ten sposdb uhonorowana.

Tytul otrzymujq nauczyciele, ktorzy odznaczajq sie
nowatorskimi metodami nauczania. Na czym polega
specyfika Pani warsztatu?

Stawiam na tak zwane dziatania pozaformalne, czyli
wszelkiego rodzaju projekty, ktore wspdlnie z uczniami
realizujemy po lekcjach, nierzadko wykraczajac poza
mury szkolne. To wazna czed¢ i mojej pracy; i aktywno-
$ci uczniéw, poniewaz jesteSmy w te dzialania wszyscy
mocno zaangazowani — nierzadko wspolnie nocujemy
w szkole, organizujac na przyklad nocny maraton filmo-
wy, albo razem jezdzimy do lasu, zeby zrobi¢ ognisko.
Wspdlnie wszystko planujemy i zdobywamy $rodki fi-
nansowe. Wciggamy do naszych pomystéw takze inne
osoby - gléwnie rodzicow.

Uczy Pani przedmiotow przyrodniczych i Scislych.
Jak prowadzi Pani zwyczajng, codzienng lekcje?

Trudno powiedzie¢, bo pewnie wszystkie moje lek-
cje troche sie od siebie roznig. Na pewno daje miodziezy
duzo swobody, nie pozwalam im na nudg, aktywizuje.

Nie moga zasypia¢ z nosami w zeszytach. Na przyklad
przygotowuja w domu doswiadczenia, a potem samo-
dzielnie prezentuja je w ciggu kilku minut na lekcji. Albo
rozwigzujg zadania problemowe, ktore trzeba przemysle¢
i przedyskutowac, pospiera¢ si¢ w klasie na argumenty:
Pracujemy takze w grupach, nierzadko ,biegajac” po
szkole i robigc catkiem sporo zamieszania. Na fizyce czy
chemii nietatwo skupi¢ uwage mlodziezy, dlatego staram
si¢ jak najbardziej urozmaica¢ metody nauczania. Ucz-
niowie szybko si¢ nudzg, ale na mojej lekgji nie zawsze
wiedza, czego si¢ spodziewac. W ten sposob nie dajemy
sie nudzie - i oni, i ja.

Robi Pani sprawdziany?

Tak. Bardzo czesto robie tez kartkowki. Mlodziez wie,
ze na kazdej lekcji trzeba si¢ spodziewa¢ matego spraw-
dzianu. Natomiast nie upokarzam ich za brak przygoto-
wania zlymi ocenami podczas odpytywania przy tablicy.
Zalezy mi na ich aktywnosci i zaangazowaniu w przebieg
zaje¢, dlatego staram sie, by za kazdym razem do tablicy
podchodzili z przyjemnoscia.

Radosny halas, ktory wcigz towarzyszy naszej roz-
mowie, jest dowodem na Pani zaangaZowanie w prace
z uczniami. Jak godzi Pani obowigzki szkolne z Zyciem
prywatnym? Starcza Pani czasu?

To wynika chyba z mojej wewnetrznej energii. Jezeli
nie mam zbyt wielu zadan na glowie, to trudniej mi sie
zorganizowac. Nie moge pracowa¢ wedlug kalendarza,
weigz przychodza mi do glowy nowe pomysty, czesto
podsuwajg je moi podopieczni. Bez przerwy cos robie.
Nawet na co dzien, w szkole, prawie kazda przerwe spe-
dzam z uczniami.



Realizuje Pani model edukacji, ktory mozna by na-
zwac liberalnym”. Czy mlodziez nie probuje wykorzy-
stac zbyt duzej swobody, jakg im Pani daje?

Duza swoboda nie zawsze si¢ sprawdza. Miatam ta-
kiego ucznia, ktéry bardzo dobrze si¢ uczyl. Byl aktywny
spolecznie, zaangazowany w szkolne projekty. Sam decy-
dowat o swojej edukacji. W liceum dostaje stabe oceny:
Stwierdzil, Ze nauka nie jest mu do niczego potrzebna,
ze nie musi konczy¢ studiow. Gdzies sie chyba w tym
wszystkim pogubil. Jestem z nim w kontakcie. Méwie
mu czasami: ,,Nauka teZ jest potrzebna, wiedza o swiecie
si¢ przydaje. Nie odpuszczaj sobie”. Dlatego nauczyciel,
w pewnym zakresie, powinien jednak kontrolowa¢, czy
uczen posiada podstawowq wiedze — z takiego czy inne-
go przedmiotu - ktdra sktada si¢ na ogolne i niezbedne

rozeznanie w $wiecie.

Dobrze zna Pani swoich uczniow?

Nie wszystkich. Sa dzieci bardzo aktywne - i w szkole,
i poza szkota. Z takimi osobami czgsto sie spotykam, roz-
mawiamy na przerwach, kontaktujemy sie przez Facebo-
oka. Tych uczniéw znam bardzo dobrze. Ale sg tez dzieci
mniej aktywne - ciche, spokojne, zamkniete w sobie. Te
znam mniej, trudniej do nich dotrze¢. Mimo to z regu-
ly mam wiedze o $rodowisku, z ktérego sie wywodza.
Gimnazjum w Susku jest malg szkolg, ucza si¢ tu kolejne
pokolenia, wiec niektdre problemy s3 nam znane od lat.

Jak postrzega Pani wychowawczy aspekt pracy na-
uczycielskiej?

Czasem dzwonig do mnie mamy. ,,Bardzo prosze,
niech Pani powie Kamilowi, zeby zmienit swoje zacho-
wanie. Nawet prosze mu da¢ do zrozumienia, Ze si¢ Pani
na nim srogo zawiodta. On Pani postucha, bo Pani jest
dla niego autorytetem” - méwig. Nie ganie wtedy ucznia,
ale robi¢ zajecia wychowawcze w grupie. Rozmawiamy
na przyklad o tym, ze rodzice ci¢zko pracujg i trzeba im
jakos$ pomoc - chocby i nie doktadajac im nowych zmar-
twien. To dziata, ale tylko wtedy, gdy nauczyciel potrafi
dobrze si¢ z uczniami porozumiec. Nie strofuje, ale roz-
mawia, wykorzystujac swoj autorytet.

Kto moze na taki autorytet zapracowac?

Ten, kto potrafi by¢ konsekwentny i sprawiedliwy. Na
przyklad trzeba nagradza¢ tych, ktérzy na to zastugu-
ja, a nie tylko tych, o ktérych wiemy; Ze sg inteligentni.
I oczywiscie nic nie stoi na przeszkodzie, zeby pigtkowy
uczen dostal jedynke. Modziez wyczuwa, jesli nauczyciel
jest niekonsekwentny, niesprawiedliwy. Stowo takiego na-
uczyciela ma dla nich mniejsza warto$c.

A rodzice? Sq obecni w szkolnym Zyciu?

Mam bardzo dobry kontakt z rodzicami, jestesmy
wobec siebie otwarci i serdeczni. Nigdy nie spotkatam
sie z krytycznymi uwagami na temat mojej pracy. Czesto
rodzice przychodzg i prosza, zebym jeszcze raz wyttuma-
czyla zadanie z chemii. Chetnie to robie.

Zalozmy, ze ktos nie chee sig uczyc chemii czy fizyki,
moze woli polski albo historig. Co Pani robi z takimi ucz-
niami? Daje im Pani wigcej luzu, bo sq humanistami,
czy daje im Pani ,wycisk”?

Wychodze z zalozenia, ze wszyscy powinni znaé
podstawy. Nie stosuje edukacyjnej przemocy, natomiast
zalezy mi na tym, zeby wszyscy jednakowo sie starali.
Daje ,wycisk” tylko wtedy, kiedy sytuacja jest trudna, na
przyktad uczniowi grozi niezdanie do nastepnej klasy.
Tylko ten mdj ,wycisk” jest specyficzny, bo na przyktad
umawiam dodatkowe spotkania na przerwach czy po
lekcjach. To nie jest znecanie si¢ nad uczniem, ponizanie
przy calej klasie odpytywaniem i jedynkami, ale propozy-
cja wspolnej pracy. Nie trace czasu na dyscyplinowanie.
Na moich lekcjach nie ma miejsca na niezdrowy stres.

Jak skomentowataby Pani zmiany, ktére na najbliz-
sze lata zapowiada Ministerstwo Edukacji Narodowej?

Jestem przekonana, ze potrzebujemy reformy; a nie re-
wolugji, jaka si¢ nam proponuje. Za duzo uczymy teorii,
za malo dajemy mlodziezy swobody w zdobywaniu wie-
dzy. Ja po prostu nie mam czasu wyjs¢ z nimi poza szkofe,
poeksperymentowac. To sie musi zmieni¢. Uwazam tez, ze
wazne jest nieustajace doskonalenie zawodowe nauczycie-
li, aby potrafili przekazywa¢ wiedze, stosujac nowoczesne
metody, korzystajac z technologii, jakimi w obecnych cza-
sach dysponujemy. Natomiast co do gimnazjoéw — obronity
sie w starciu z argumentami MEN-u, jakoby nie wyréw-
nywaly szans edukacyjnych i byly siedzibg zta. Obecnie
wiadomo, ze zdaly egzamin doskonale, dlaczego wiec sie
je likwiduje? Mam wrazenie, Ze w tym przypadku cofamy
sig, zamiast reformowac. Co powiemy uczniom szkét pod-
stawowych, ktdrzy od wielu lat marzyli i cigzko pracowali,
by dosta¢ si¢ do wymarzonej szkoly gimnazjalnej, na przy-
ktad do Szkoly Mistrzostwa Sportowego? Co z podwdjny-
mi rocznikami i nierdownym dostepem do edukacji? Po co
ten pospiech i chaos? Niestety, bylo tez bardzo malo czasu
na rzetelne odniesienie si¢ do podstawy programowej - je-
dynie dziewig¢ dni, a juz widoczne sg bledy i brak korelaji.
Co reforma przyniesie? Czas pokaze. Na pewno powinni-
$my i bedziemy sie temu bacznie przygladac.

Dzigkuje za rozmowe.
SI
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Aksjologiczne aspekty
procesu edukacyjnego
Systemy i strategie klaryfikacji wartoSci

Mieczystaw Gatas, doktor nauk pedagogicznych, emerytowany nauczyciel akademicki
Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego w Olsztynie

Potrzebni nam sq ludzie o mocnym kregostupie, o pionie wewnetrznym, ktory nie chwieje si¢ wraz

z kazdg zmiang wiatru. Decyduje o tym pionie wewnetrznym posiadanie jakiejs hierarchii wartosci,
do ktérych jest si¢ przywigzanym i z ktorych nie zamierza sig tatwo rezygnowac.

Ich uparta obrona stanowi o postawie, ktorg nazywamy godnoscig.

Wprowadzenie

Problematyka wartosci budzi szerokie zainte-
resowanie nie tylko wéréd naukowcow, ale i osob
nauka mniej zainteresowanych. Wartosci towa-
rzysza czlowiekowi przez cale Zycie, motywuja go
do podejmowania okreslonych wyboréw i decyzj,
nadajac sens jego zyciu i dzialaniu. Zagadnieniem
wartos$ci w ciagu wiekéw zajmowato si¢ wiele dy-
scyplin naukowych, ale przede wszystkim filozo-
fia. Trudno wskaza¢ taki system filozoficzny, kto-
ry w jaki$ sposob nie zajmowalby sie problemem
wartosci. Wszyscy wielcy mysliciele — poczynajac
od Platona i Arystotelesa, poprzez myslicieli p6z-
niejszych okresow, takich jak Max Scheler, Nicolai
Hartman, Roman Ingarden i wielu innych - zasta-
nawiali si¢ nad sensem godnego zycia ludzkiego,
cnotami i warto$ciami uniwersalnymi, gléwnie
zas: prawda, dobrem i pieknem. Od filozofow
pojecie wartosci przejeli reprezentanci nauk hu-
manistycznych i spolecznych u progu XIX wieku.
Dociekania filozoféw i badaczy nauk spotecznych
na temat warto$ci trwajg do dzisiaj, a wraz z nimi
utrzymuja si¢ kontrowersje na ich temat, a takze
ich genezy, swoistosci, mozliwosci poznawania

Maria Ossowska

i definiowania, czy wreszcie stosunku pomiedzy
réznymi rodzajami wartosci'.

Istotny wplyw na ksztaltowanie wartosci
wywieraja nie tylko wladze polityczne, intelek-
tualisci, ale takze rodzina, szkola, spoleczno$é
lokalna, rézne organizacje i stowarzyszenia, kul-
tura artystyczna i srodki masowego przekazu.
Wedlug Anny Blasiak trudno opisywa¢ fenomen
edukacji bez odniesienia do wartosci, ktére stuza
rozwojowi jednostki, jej osobowemu dojrzewa-
niu i spelnieniu. Wartosci stanowig fundament,
na ktérym opiera si¢ Zycie osobiste, spoleczne
i wspolnotowe. Jest to szczegdlnie istotne teraz,
bo cztowiek zyjacy wspodlczesnie jest uwiktany
w wiele dylematow, ktore sa konsekwencja zde-
rzania si¢ tradycji, modernizmu i postmoderni-
zmu®. Jak stusznie stwierdza Katarzyna Olbrycht,
okolicznosci te nie s3 obojetne w realizowaniu
proceséw edukacyjnych’.

Spor o wartosci w edukacji kulturowej

W kulturowym wymiarze zycia ludzkiego ak-
tualnie zachodza najbardziej radykalne zmiany,
ktére w naszym kraju nie zawsze s3 uswiadamia-



ne i dlatego mato znane. Siegaja one samych pod-
staw kultury: epistemologii i metafizyki, warun-
kuja funkcjonowanie czlowieka w réznych wy-
miarach zycia. W czasach dynamicznych zmian
i budowania demokratycznego fadu spofecznego
- w kraju i na $wiecie — problem edukacji dzieci,
miodziezy i dorostych stal sie kwestiag o funda-
mentalnym znaczeniu. Zyjemy w wieku rewo-
lucji informacyjnej i radykalnych transformacji
kulturowych, otwarcia na §wiat i zmian w zakre-
sie wiedzy i warto$ci. W wyniku tych przemian
poszerza sie zakres wartos$ci, postepuje pluraliza-
cja we wszystkich wymiarach zycia, zwigksza si¢
oddzialywanie mediéw, wzmagaja si¢ kontakty
z innymi kulturami. Przemiany te tworza nowa
sytuacje zyciowq. Niosg ze soba zaréwno moz-
liwosci rozwoju duchowego, jak i zagrozenia.
Wszystko to stawia edukacje mtodego pokolenia
przed splotem nowych probleméw i wyzwan,
oczekujagcych rozwigzania w pierwszych dziesie-
cioleciach XXI wieku.

W sporach i dyskusjach pedagogicznych nad
niekwestionowang potrzebg zmian i modyfika-
cji w zakresie edukacji instytucjonalnej i spon-
tanicznej, istotne staje si¢ poszukiwanie odpo-
wiedzi na nastepujace pytania: w jaki sposob
ksztaltowa¢ kompetencje intelektualne i moralne
dzieci i mlodziezy w edukacji instytucjonalnej,
aby bez wywierania ,przemocy symbolicznej”
podtrzymac¢ w nich wysitek sublimacji potrzeb,
zainteresowan i wartoéci oraz broni¢ kulture
przed trywializacja, naporem nihilizmu, ,,szmi-
rg’ epatujaca brutalnoscig i przemoca? W jaki
sposob tworzy¢ atmosfere instytucjonalng i spo-
teczng, sprzyjajaca ksztaltowaniu wtlasnych,
autentycznych wartosci uczestnikéw edukaciji,
zapewniajacg rozwdj ich podmiotowosci i tozsa-
mosci, a takze rozwoj duchowy i rozwdj kultury?
Jakie inspiracje czerpac z dziedzictwa rodzimej
i europejskiej kultury, by zapewnic jej otwartosc,
a zarazem tozsamos¢ i ciaglo$¢ oraz zdolnos¢ do
jej zmiany i pomnazania dorobku? W jaki spo-
sOb mamy ksztaltowac siebie jako wychowawcow
mlodych pokolen? Jaka wiedze, postawy i war-
tosci w zakresie edukacji powinna promowac
szkola, a jakie miejsce przypada w modelujacym
wymiar aksjologiczny wychowankéw wptywom
instytucji pozaszkolnych: rodzinie, grupom ro-
wiesniczym, kulturze masowej, srodowisku lo-
kalnemu i spoteczenstwu?

W poszukiwaniu odpowiedzi na te pytania
konkurujg ze soba rézne opcje edukacyjne, czer-
piace inspiracje z psychologii humanistycznej,
radykalnej teorii krytycznej, pedagogiki herme-
neutycznej i postmodernistycznej!. W ujeciach
tych mozna znalez¢ wiele trafnych diagnoz do-
tyczacych stabosci tradycyjnych sposobéw edu-
kacji instytucjonalnej i propozycji rozwigzan
modyfikujacych jej dzialania, zastugujacych na
uwage i godnych realizacji w wolnym i plurali-
stycznym spoleczenstwie. Nie brak réwniez pro-
pozycji kontrowersyjnych, z punktu widzenia
edukacji kulturowej i wychowania. Te ostatnie
wigzg si¢ z nurtem postmodernistycznym, upo-
wszechnianym w spoleczenstwie przez badaczy
nauk spotecznych, ktorzy czesto, w postaci bez-
krytycznej, przejawiaja sktonnos¢ do prezentacji
alternatywnych pogladéw, niezaleznie od ich ra-
cjonalnosci i wewnetrznej spojnosci’.

Obok rdznic i odrebnosci, we wspomnianych
opcjach wystepuja tez wspolne poglady, podzie-
lane przez wielu autoréw. Podkreslaja oni, ze we
wspoélczesnym $wiecie dominuja pluralistyczne
poglady w sferze kultury i edukacji, poszerza si¢
takze sfera tolerancji dla odmiennych wartosci
kulturalnych i styléw zycia. Naukowcy i publicy-
$ci zwracaja uwage, ze najdonioslejsze zjawiska
zachodzg na pograniczu réznych calosci kulturo-
wych. W tym kontekscie aktualnos¢ zyskuja idee
Michaila Bachtina, iz autentyczne zycie kultury,
podobnie jak zycie duchowe jednostki, tworzy sie
nie w odosobnieniu, lecz w twoérczym kontakcie
z innymi kulturami®.

Ponadto wielu autoréw traktuje kulture jako
konfiguracje wartosci, jako rzeczywisto$¢ ugrun-
towang na sensach aksjologicznie nacechowa-
nych, uchwytnych w relacjach miedzyludzkich.
Podkreslaja réwniez, ze ,wartosci maja podsta-
wowe znaczenie dla kultury, sa one gruntem,
spoiwem, zasadniczym skladnikiem sensu”,
formujacym nie tylko $wiatopoglad wraz z wpi-
sanym wen systemem wartosci, lecz réwniez sfe-
ry zycia codziennego czlowieka, wazne z punktu
widzenia jako$ci zycia. Andrzej Tyszka dostrze-
ga, ze aksjologia przenika zycie rodzinne, etyke
i religie, sztuke i zabawe, pragmatyke zawodowa
i etykiete towarzyska, wrazliwo$¢ emocjonalng
i sfere obyczajowa®.

Rozwazaniom tym towarzyszy coraz czesciej
narastajaca Swiadomos¢ i refleksja, ze nie mozna
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zrozumie¢ czlowieka, nie pojmujac roli wartosci
w calosci jego bytu, istnienia i dzialania. Stad tez
warto$ciom czesto przypisuje sie centralng po-
zycje w osobowosci, stwierdzajac ich wplyw na
zachowanie czltowieka wobec aktualnie spostrze-
ganej rzeczywistosci, jak i na ustosunkowanie
sie do przysztosci. Charles N. Cofer i Mortimer
H. Appley traktujg je jako wazny wybor celow
i kierunkéw dzialania, a takze tendencji rozwo-
jowych’. Abraham H. Maslow zwraca uwage, zZe
tworzenie sie systemu wartosci przebiega na bazie
wewnetrznych doswiadczen jednostki, w kontak-
tach z innymi ludzmi i z kultura, a prawidiowo
uksztaltowany system wartosci staje sie podstawa
tozsamosci, podmiotowosci oraz fundamentem
zdrowia psychicznego i autokreacji'.

Zycie w $wiecie demokratycznym, spluralizo-
wanym, w ktérym rozmaito$¢ postaw $wiatopo-
gladowych idzie w parze z gwaltownymi zmiana-
mi postepu cywilizacyjnego, wymaga inicjatywy,
przedsiebiorczosci, a przede wszystkim odpo-
wiedzialnosci. Cenigc indywidualnos¢, rozma-
ito$¢ i postep, potrzebujemy jednak wspolnoty,
wzajemnego zaufania, rozumienia, dialogu. Ina-
czej moOwiac, potrzebne jest myslenie i dziatanie
wedlug wartosci. Nowy uklad kulturowy, w ja-
kim znajduje si¢ obecnie spoleczenstwo, wymaga
przede wszystkim samodzielnych decyzji i nie-
zinstytucjonalizowanej inicjatywy.

W mysleniu pedagogicznym nad tymi kwe-
stiami pojawia si¢ sklonnos¢ do polaryzacji wo-
kol dwoch przeciwstawnych postaw: skrajnego
indywidualizmu lub kolektywizmu. Obie posta-
wy maja charakter redukcjonistyczny. Pierwsza
z nich prowadzi do relatywizmu, druga do dog-
matyzmu. Obie te postawy w modelowej posta-
ci byly obiektem wielostronnej krytyki''. Podej-
mowano takze mniej lub bardziej udane proby
scalenia skrajnych postaw. Mozna dostrzec je,
miedzy innymi, w interesujacych rozwazaniach
Marcina Czerwinskiego, ktory, wigzac wartosci
z doswiadczeniem egzystencjalnym czlowieka,
nadaje im charakter transsubiektywny'. Zblizo-
ne do Czerwinskiego stanowisko zajmuje réw-
niez Hans-Georg Gadamer".

Jednakze we wspoélczesnym mysleniu o edu-
kacji czesto nastepuje oddalanie si¢ od aksjolo-
gii, a jej miejsce zajmujg kategorie techniczne,
polityczne i ekonomiczne. Nawet etyka staje sie
zwykla ,technikg zycia”. Systematyczna obserwa-

cja codziennych wydarzen wskazuje, ze w pro-
cesie rozwoju cywilizacji nastepuje rozdzielenie
racjonalnych dziatan technologicznych czy poli-
tycznych od wartosci i norm moralnych. Czgsto
styszy sig, ze usunigcie hamulcow etycznych i wy-
ciszenie sumienia jest niezbednym warunkiem
skutecznego dziatania. Te skrupuly przeszkadzaja
maksymalizacji zysku. Narasta dezaksjologizacja
nauk spotecznych. Liczne grupy uczonych wiel-
ka wage przypisuja wolnosci wyboru, ale nieduza
uwage zwracajg na odpowiedzialnos¢ i glos su-
mienia. Ma racje Leszek Kotakowski, ze ,wolnos¢
indywidualna pozwalajaca na ustalanie arbitral-
nych regutl, ktére skierowane moga by¢ réwniez
przeciw dobru jednostki lub zbiorowosci, moze
praktycznie prowadzi¢ do regresu czlowieczen-
stwa i rozkladu cywilizacji™'*.

Zdaniem Bogdana Suchodolskiego, dzi$ w na-
ukach spofecznych dominuja kierunki pozytywi-
styczne, wrogie wszelkiej metafizyce, niechetne
poszukiwaniom wielkiej koncepcji zycia, relaty-
wistyczne i sceptyczne'. Te orientacje umacnia
socjologia — ktdra wskazuje, iz wszelkie wartosci
i normy s3 zalezne od okoliczno$ci, wymogdéw
chwili, ukfadu stylow i stosunkéw spolecznych,
a takze psychologia — redukujgca wartosci do sfe-
ry subiektywnych potrzeb jednostki w przekona-
niu, Ze ma ona prawo dowolne wartosci przyjac
i dowolne zignorowac, a takze te wartosci, ktore
cenig inni, uzna¢ za niestosowne dla siebie, z racji
czysto indywidualnych. Uprawomocnienie tych
pogladéw znajdujemy rowniez w coraz glosniej-
szych haslach pedagogiki postmodernistyczne;j.
Przedstawiciele tego nurtu wychodza ze stusz-
nych intencji, krytykujac dogmatyczne opcje
modernistyczne, ujmujace kulture w zbyt jedno-
stronnie skodyfikowany sposob. Stusznie tez bro-
nig pluralizmu i tolerancji w kulturze, traktujac
ja jako macierz wyboréw umozliwiajacych dzia-
tania, w ktérych moga wspdtegzystowac ze soba
ludzie wyrazajacy odmienne systemy wartosci
i style zycia'®. Jednakze poglebione analizy wielu
autoréw wskazuja, ze postmodernidci odrzucaja
nie konkretny wzorzec kultury represyjnej, dog-
matycznej, ale generalnie kultury - jako ludzkie-
go $rodowiska, jako ludzkiego $wiata wartosci
niezbednych po to, by dyscyplinowa¢, organizo-
wac i integrowac zycie wspdlnie z innymi'”.

Nie sposob zaakceptowaé w koncepcjach edu-
kacyjnych (nie tylko szkolnych) absolutyzowania



przez postmodernistow: ambiwalencji, réznic,
innosci, marginalnosci w opisie $wiata kultury,
a takze kwalifikowania kazdej idei uzgadniania
i harmonizowania dazen réznych mniejszosci et-
nicznych, religijnych, seksualnych, politycznych,
w ramach jakiego$ systemu wspolnych, jednocza-
cych zbiorowo$¢ wartosci'®, traktowania dazenia
do prawdy jako konstrukeji ,,metafizycznej’, re-
presyjnej teorii poznania, niwelowania opozycji:
dobra i zla, prawdy i falszu, piekna i brzydoty®.
Sadze, ze plodnych pod wzgledem heury-
stycznym i poznawczym przestanek, otwierajg-
cych myslenie pedagogiczne na wartosci, mozna
szuka¢ w inspirujacych i twérczych pomystach
H.-G. Gadamera, nie traktujac ich jako jedynej,
niepodlegajacej problematyzacji wizji edukacyj-
nej. Chociaz jego rozwa-
zania odnosza sie glownie
do sztuki, réwnie dobrze
moga by¢ zastosowane do
kultury i edukacji. Autor
przedstawia swoja wizje
W nastepujacy sposob:
W mysleniu o eduka-
cji trzeba taka stosowac
miare, aby obja¢ zaréwno
wielkg sztuke przesztosci
i tradycji, jak i sztuke no-
woczesng, ktéra nie tylko
przeciwstawia sie tamtej,
ale takze z niej czerpie swe
wlasne sily i impulsy. Tak wigc podstawowg prze-
stanka jest to, ze obydwie trzeba pojmowac jako
sztuke, ze naleza one do siebie wzajemnie™.
Powyzsza refleksje autora uzupelnia Stefan
Morawski, piszac: ,Sensowna calo$¢ skrywa
i odstania to, co wspolczesne, z tym, co minio-
ne, a to, co wlasne i bliskie, w potaczeniu z tym,
co obce i dalekie. Jest to sytuacja dialogowo-
-pytajna, pozbawiona pewnosci i ostateczno$ci
ustalen juz osiagnietych, realizowana kazdora-
zowo w rozmowie (interpretacji tekstow), w ko-
munikacji jezykowej, jakakolwiek jest jej postac
- werbalna (cho¢ ta ma pierwszenstwo jako
modelowy uklad porozumiewania si¢ miedzy-
osobniczego, miedzygeneracyjnego) czy inna.
Sytuacji tej nie podobna sprowadzi¢ do wyrazu
danej subiektywnosci ani do dokumentu danej
epoki. Jest to bowiem proces osmozy przebiega-
jacy miedzy terazniejszoscig a przesztoscia, kto-

Jednym z najbardziej znaczacych
i niepokojacych odkry¢
w programach badan wartosci
jest fakt, ze wartosci, przekonania
i wierzenia maja nader czesto
znikomy wptyw na zachowania.
Ludzie moga akceptowac
tolerancje, uczciwosc i wolnos¢,
a jednoczesnie by¢ nietolerancyjni,
nieuczciwi i opresyjni
W postepowaniu.

ry oba tamte zjawiska konstytuuje i umozliwia
rozumienie ich ograniczonos$ci™'.

Edukacja wsparta na powyzszych przestan-
kach ma wszelkie znamiona edukacji humani-
stycznej, wykraczajacej poza horyzont psycho-
logicznych uje¢ osobowosci, jak réwniez poza
socjologiczng teorie osobowosci jako wiazki rdl
spolecznych. Jest ona otwarta na dialog miedzy
réznymi kulturami, w ktérym nie neguje si¢ war-
tosci zmiennych, ale edukacje buduje si¢ na bazie
warto$ci uniwersalnych, ktore nie przeming wraz
z postmodernistyczng moda. Taka edukacja jest
tez edukacja umiaru i wolnosci wyboréw, w kto-
rych uszanowane zostang zywe wartosci trady-
cyjne, a réwnoczesnie respektowane bedg auten-
tyczne i nowe wartosci.

Zdaniem  Gadamera
brakiem tkwigcym w na-
szym publicznym Zyciu
jest to, iz do $wiadomo-
$ci ludzi dociera zawsze
tylko to, co rozne, to, co
dyskusyjne,
i sporne; za$ to, co praw-

zwalczane

dziwie wspolne i taczace
- pozostaje bezglosne.
W tym kierunku rozwija
sie nasza edukacja histo-
ryczna, nasze politycz-
ne przyzwyczajenie kaze
sprzecznosciom i nasze-
mu wojowniczemu nastawieniu sta¢ si¢ samo
przez si¢ zrozumialym. Cenny moégltby tu byg,
wediug Gadamera, namyst nad tkwiaca gleboka
solidarnosciag we wszystkich wymiarach ludz-
kiego zycia. Naszym spolecznym zadaniem jest
wyr6zni¢ w naszej $wiadomosci to, co nas faczy.
Zadanie to kieruje autor takze do wspdtczesnych
politykéw, by nie wysuwali na pierwszy plan
widowiska wzajemnej walki i uwzgledniania
najblizszego sukcesu wyborczego, lecz w wigk-
szym stopniu akcentowali momenty wspdlne,
ktére wszystkich lacza w odpowiedzialnosci
wobec naszej przyszlosci*>. Dodajmy tu, iz tak
rozumiana solidarno$¢ umacniataby nas w po-
szanowaniu trwatych, ogélnoludzkich wartosci,
takich jak: poszanowanie godnosci czlowieka,
wolnosci, sprawiedliwosci i miloéci oraz chroni-
taby przed regresem czlowieczenstwa i rozkla-
dem cywilizacji.
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Warto$ci w dzialaniu

Jednym z najbardziej znaczacych i niepokoja-
cych odkry¢ w programach badan wartosci jest
fakt, ze warto$ci, przekonania i wierzenia maja
nader czesto znikomy wplyw na zachowania.
Ludzie moga akceptowa¢ tolerancje, uczciwosé
i wolno$¢, a jednoczesnie by¢ nietolerancyjni,
nieuczciwi i opresyjni w postepowaniu. Wiele
uwagi genezie tej rozbiezno$ci miedzy wartos$cia-
mi i postawami ludzkimi w swoich rozwazaniach
aksjologicznych poswiecit Stanistaw Ossowski,
wskazujac przy tym sily pozwalajace na wykry-
cie racjonalizacji, jakimi ludzie czgsto przestania-
ja realne przyczyny i motywy swego dziatania®.
Czasy wspolczesne wykazaly, ze czlowiek po-
siadajacy wiedze naukows, wysokie mozliwosci
tworczego myslenia moze wykorzystywac te wa-
lory przeciw drugiemu cztowiekowi. Zjawiska
te uczulajg nas na to, by w procesie ksztalcenia
i samoksztalcenia uczy¢ ludzi zycia wedtug war-
tosci, szczegdlnie wartosci moralnych. Problema-
tyka ta nabiera szczegdlnego znaczenia z powodu
rozchwiania wartosci, jakie panuje we wspdl-
czesnej kulturze. Obecnie czltowiek nie znajduje
w wartosciach trwalego oparcia i czesto gubi si¢
w sprzecznych dazeniach, zatracajac wlasng toz-
samo$¢ i podmiotowo$¢. Zdaje si¢ wowczas na
bezrefleksyjne nasladownictwo panujacej mody,
ulega bezkrytycznie nasladowaniu wzoréw za-
chodnich, rezygnuje z podejmowania wartosciu-
jacych wyboréw, pozwalajac na kierowanie wias-
nym losem innym osobom z otoczenia.

Systematyczna obserwacja codziennych zacho-
wan w naszym spoleczenstwie dostarcza wielu eg-
zemplifikacji powyzszej tezy. W poszukiwaniu za-
spokojenia dojmujacego ,gtodu wartosci” ludzie
trafiajag na jego namiastki, substytuty. Swiadczg
o tym ucieczki w kontestacje i totalng negacje tra-
dycji, w przebieranki ,,New Age”, w uduchowienie
z komiksowych horoskopéw, w spopularyzowang
mentalnos¢ wschodu, wiare w moc magéw, pro-
rokéw, szarlatanow i cudotwdrcow?.,

Nalezy réwniez wspomnie¢ tu o zabiegach
indoktrynacyjnych i manipulacyjnych, dokony-
wanych na wartoéciach przez wladze realnego
socjalizmu w procesie edukacyjnym, wnikliwie
zanalizowanych przez Andrzeja Tyszke. Polegaly
one na arbitralnej zmianie pozioméw wartosci,
absolutyzacji wartosci witalnych, desakraliza-
cji kultury, zastgpowaniu wartoéci przez atrapy

i fetysze, eliminowaniu i deformowaniu tradycji.
Zabiegi te doprowadzily do rozmycia sensu war-
tosci, ksztaltowania postaw permisywnych, he-
donistycznych i skrajnie relatywistycznych®.
Powyzsza sytuacja stawia przed edukacja bar-
dzo trudne wyzwania zmierzajace do ksztatto-
wania zycia wedlug wartos$ci w nowej kulturze
i spoteczenstwie demokratycznym. Waznym za-
daniem edukacyjnym w zréznicowanej kulturze
jest opanowanie wielu umiejetnosci prakseolo-
gicznych, takich jak: prowadzenie racjonalnych
negocjacji, sztuka kompromiséw, a takze umiejet-
nos¢ dokonywania samodzielnych, $wiadomych
i racjonalnych wyboréw, sprzyjajacych rozwojowi
osobowemu i spotecznemu oraz odpowiedzialne-
mu, zgodnemu z tymi wyborami dziataniu. Celo-
wi temu stuzy miedzy innymi charakteryzowany
ponizej system zgltebiania i klarowania wartosci.

Podstawy systemu klaryfikacji wartos$ci

Istotny wplyw na tworzenie si¢ systemu war-
tosci w zyciu czlowieka i ich realizowanie ma
- oprocz rodziny - edukacja szkolna i inne in-
stytucje wychowawcze. Wzrastajace zaintereso-
wanie t3 problematyka wynika z faktu, iz rzesze
ludzi nie mogg sie upora¢ z wieloma problemami
zyciowymi - nie potrafig jasno okresli¢ swoich
warto$ci, nie umieja odnalez¢ wzorcow, kto-
re nadawalyby sens ich zyciu, bylyby dla nich
wsparciem i formutowalyby drogowskazy etycz-
ne. Doswiadczenia zdobywane w instytucjach
edukacyjnych (gtéwnie w szkole) przez krytycz-
nych wychowawcéw wykazaly, ze programy wy-
chowawcze oparte na warto$ciach stanowiacych
jedynie teori¢ poje¢ abstrakcyjnych, niemajacych
ugruntowania w bycie realnym, zmieniajg sie
czesto w pouczenia stowne i dokuczliwe morali-
zatorstwo wychowawcow, daja wyniki odwrotne
do zamierzonych. Andrzej Grzegorczyk zwraca
uwage, ze jesli oceny uogdlnione nie sg zasilane
przez zywe odczuwanie wartosci cudzych i wlas-
nych, woéwczas moga istnie¢ w jednostce jedynie
jako pewne sztywne, czysto teoretyczne twier-
dzenia. Oceny czysto intelektualne tatwo stajg sig,
zdaniem autora, stereotypowe®.

Pozadane efekty mozna osiagna¢, gdy ucznio-
wie lub wychowankowie wykonuja samodzielnie
rézne zadania, w czasie ktoérych dokonuja samo-
dzielnych wyboréw. Celowi temu ma stuzy¢ sy-
stem klaryfikacji wartosci (values clarification).



Gléwnymi twoércami tego systemu sg Louis
E. Raths, Merrill Harmin i Sidney B. Simon. Sta-
nowi on swoistg propozycje zaplanowanej reflek-
sji nad wyborami codziennego Zycia, okazje do
poglebionego uswiadomienia sobie i rozjasnienia
wlasnych warto$ci. Dominuje w nim troska o ja-
kos¢ wartosci i wybordw, jako o warunek reali-
zacji edukacyjnego przestania wspierajacego roz-
woj, umozliwiajacego przezwyci¢zanie trudnosci
w podejmowaniu waznych decyzji zyciowych.
Autorzy proponuja wlaczenie klaryfikacji warto-
$ci w system edukacji jako pomoc w usamodziel-
nianiu dzieci i mlodziezy i budzeniu odpowie-
dzialno$ci za wlasne decyzje i postegpowanie?.

Podstawowym  zafoze-
niem lezagcym u podstaw
systemu klaryfikacji warto-
$ci jest przekonanie, ze op-
tymalne funkcjonowanie
czlowieka wigze sie z wol-
nym, odpowiedzialnym,
madrym i samodzielnym
postepowaniem, zgodnym
ze $wiadomie wybranymi,
zaakceptowanymi i reali-
zowanymi warto$ciami. Jak
zauwaza Jozef Kozielecki,
madro$¢ jako przemysla-
ny i zaakceptowany wybodr ideowy nalezy do cnét
deficytowych®.

Madre wybory - zdaniem Rathsa, Harmina
i Simona — mozna realizowa¢ w klimacie wycho-
wawczym, zapewniajagcym uczniom poczucie
bezpieczenstwa, akceptacji, a efektywna pomoc
jest mozliwa tylko przy obustronnym wspoétdzia-
taniu. Niezbednym warunkiem wspoétdziatania
s3 rowniez wysokie standardy i normy moralne,
realizowane przez nauczycieli i wychowawcow.
Autorzy w systemie klaryfikacji warto$ci wyod-
rebniajg nastepujace zasady:

1. Skoncentrowanie si¢ na wlasnym Zzyciu.
Chodzi tu o zwrdcenie uwagi na rézne aspekty
wlasnego zycia, o refleksje nad wtasnymi zacho-
waniami, postawami, celami, zainteresowaniami,
uczuciami, aspiracjami, wierzeniami, zwatpienia-
mi. Celem takiej refleksji jest zdanie sobie sprawy
z tego, co osoba chce realizowac, co uwaza za waz-
ne, co planuje i jak to si¢ wyraza w postepowaniu.

2. Akceptacja wlasnych i cudzych wartosci —
osoba przyjmuje bez oceniania fakt, Ze inni posia-

Wiekszos¢ wspotczesnych
systemoéw wychowawczych
uczy wartosci wedtug modeli
zaktadanych i akceptowanych przez
dorostych, poprzez wywieranie
przez nich ré6znych form presji
i nacisku, uniemozliwiajac lub
ograniczajac w ten sposob
mtodym ludziom dokonywanie
indywidualnych wyboréw.

daja odmienne systemy warto$ciowania, niezalez-
nie od tego, jakie one s3. Jest to wiec akceptacja
0s6b (siebie samego i innych) i akceptacja faktu, ze
inni moga mie¢ lub maja inne wartosci, co nieko-
niecznie oznacza pozytywna oceng tych wartosci.

3. Na tym etapie refleksja jest bardziej zorga-
nizowana i ukierunkowana. Jej istota jest poszu-
kiwanie i wykorzystywanie nowych informacji
dotyczacych wyboréw, glebsze wnikniecie w to,
co wigze si¢ dla osoby z przezyciami pozytywny-
mi, co sama okresla jako nadzieje, rados¢, zado-
wolenie, i zastanawia sie, jakim zachowaniom te
przezycia towarzysza. Celem jest tu osiggniecie
lepszej integracji dokonywanych wyboréw.

4. Pozytywne wzmac-
nianie osobowych wzor-
cOwW postepowania — 0so-
ba o bardziej zintegrowa-
nych wyborach, dziala-
niach i towarzyszacych im
pozytywnych odczuciach
moze latwiej powtarzaé
i kontynuowa¢ w zyciu
wybrane sposoby poste-
powania. Wieksza integra-
cja stanowi sama w sobie
wzmocnienie dla okreslo-
nego stylu zycia®.

Autorzy systemu uwazajg, ze wartos$ci wyra-
stajg z do$wiadczenia osoby i uwidaczniaja sie
w ogolnej linii postepowania czlowieka, ktdre
moze wskazywaé na ukierunkowanie w zyciu.
Stwierdzaja oni, Ze prawidlowe nabywanie war-
tosci, odbywajace sie w procesie wartosciowania,
polega na inteligentnym wyborze (sklaniajacym
do namystu, po rozwazeniu mozliwosci), ocenie
i realizacji, czyli zachowaniu, ktdre jest wynikiem
dokonanego i akceptowanego wyboru. Sadza, ze
osoba dochodzi do wartosci, jesli jej proces war-
tosciowania przebiega w nastepujacy sposob:
1. wybieranie wolne bez przymusu i nacisku; 2.
wybieranie z alternatywnych mozliwosci, przy
czym im wiecej jest otwartych alternatyw, tym
bardziej jest prawdopodobne, ze osoba znajdzie
dla siebie odpowiedniag warto$¢; 3. wybieranie
po rozwazeniu kazdej z alternatyw, po przeanali-
zowaniu informacji na temat konkurencji kazdej
z mozliwosci; 4. akceptowanie, pozytywne ocenia-
nie warto$ci wynikajacych jedynie z tych wybo-
réw, ktdre osoba ceni; 5. uzgadnianie wybranych
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w sposob wolny, po rozwazeniu alternatyw wias-
nych wartosci z warto$ciami innych ludzi; 6. dzia-
tanie zgodne z wyborem wartosci; 7. powtarzanie
okreslonych dziatann z wybranymi warto$ciami
w réznych sytuacjach i w r6znych zachowaniach™.

Zdaniem Rathsa, Harmina i Simona, proces
wartosciowania przebiegajacy wedlug powyz-
szego opisu jest najbardziej efektywny dla osiag-
niecia systemu wartosci. W ramach tego procesu
dokonuje si¢ rozjasnienie wartosci. Dzigki ele-
mentom czastkowym, skladajacym si¢ na catos¢
procesu warto$ciowania, jednostka staje si¢ bar-
dziej $wiadoma dochodzenia do poszukiwania,
odkrywania i realizowania warto$ci. Raths i inni
stwierdzaja, Ze wyznacznikami wartosci moga
byc’ sensy, cele, aspiracje, postawy, zainteresowa-
nia, wierzenia i przekonania oraz dzialania (jezeli
spelniaja kryteria wymienione w siedmiu po-
wyzej wymienionych punktach). O wartosciach
moga tez $wiadczy¢ problemy, zmartwienie,
przeszkody zyciowe, poniewaz mdwigc o nich,
osoba lub grupa wyrazaja trudnosci, jakie napo-
tykaja w realizacji wartosci.

Piotr Oles, powotujac si¢ na Harmina i innych
autoréw, pisze, ze system klaryfikacji wartosci
jest forma zaplanowanej i zorganizowanej pomo-
cy dla ludzi (gléwnie dzieci i mlodziezy), ktorzy
majg trudnosci w odnalezieniu i realizowaniu
wartosci. Podstawowym celem klaryfikacji war-
tosci jest przygotowanie cztowieka do kierowania
sie w postepowaniu $wiadomie wybranymi i ak-
ceptowanymi wartosciami. Z tego wzgledu glow-
ng rama stosowania systemu klaryfikacji wartosci
jest system szkolny. W krajach Europy Zachodniej
i w Stanach Zjednoczonych klaryfikacja zyska-
ta wazng pozycje w edukacji. Jest wprowadzana
i stosowana w coraz szerszym zakresie. Powodem
powstania tego systemu byly obserwowane coraz
czesciej wirod mlodziezy problemy i zaburzenia
zwigzane z warto$ciowaniem. Szczegélnie trud-
ne i konfliktowe staje si¢ dokonywanie wyboréw
w sytuacji gwaltownych zmian spotecznych. To-
warzyszy mu czesto poczucie nietadu, frustracji,
niepokoju lub apatii®".

Wspomniani tworcy klaryfikacji wartosci kon-
statujg, ze wickszo$¢ wspolczesnych systemow
wychowawczych uczy wartosci wedtug modeli
zaktadanych i akceptowanych przez dorostych,
poprzez wywieranie przez nich réznych form
presji i nacisku, uniemozliwiajac lub ogranicza-

jac w ten sposob mlodym ludziom dokonywanie
indywidualnych wyboréw. Wychowawcy i na-
uczyciele wystepuja w wielu przypadkach w nie-
co falszywej roli kogos, kto wie dobrze i w sposéb
pewny, jak ma wygladac¢ i przebiega¢ zycie wy-
chowankéw. Analiza problematyki systemu kla-
ryfikacji wartosci i ich roli motywacyjnej w fak-
tycznym dziataniu ludzi w aspekcie aksjologicz-
nym nie moze pomija¢ niezwykle inspirujacych
i uzytecznych rozwazan Ossowskiego, ktérego
koncepcja (podobnie jak w przypadku wyzej wy-
mienionych autoréw amerykanskich) krystali-
zowala sie w wyniku obserwacji rzeczywistosci
spolecznej i praktycznych probleméw ludzkich
zwigzanych z warto$ciowaniem. Obserwacja ta
sktonila autora do skonstruowania typologicznej
koncepcji wyrdzniajacej trzy odrebne kategorie
warto$ci: uznawanych, odczuwanych i realizowa-
nych oraz wskazanie ich mozliwej rozbieznosci®.

Wartosci realizowane wyrazaja si¢ w faktycz-
nym dzialaniu ludzi. Ze wzgledu na psychospo-
teczng geneze, wartodci odczuwane i uznawane
wspotwystepuja réwnoczesnie w $wiadomosci
czlowieka, ale nalezg do odrgbnych kategorii.
Podstawowa cechg wartosci odczuwanych jest
to, Ze odnosza sie do czynnosci i przedmiotow
symbolicznych, pozadanych przez jednostke na
wlasny uzytek. Stanowia one indywidualne, oso-
biste potrzeby i pragnienia jednostki. Ich osobisty
charakter i sifa motywacyjna, powodujaca glebie
przezy¢, stanowia o najwyzszej autentycznosci
wartos$ci odczuwanych w dokonywanych przez
jednostke wyborach nadajacych sens jej dziala-
niu. Natomiast warto$ci uznawane to te przed-
mioty i czynnosci, ktére stara si¢ narzuci¢ $ro-
dowisko spoleczne, uwazajac je za istotne i waz-
ne, niezaleznie od tego, czy sa one dla jednostki
atrakcyjne czy tez nie. S3 one wyrazem potrzeb
zbiorowych, wzoréw i norm, okreslajacych sfere
aspiracji ludzkich. W zaleznosci od postgpowa-
nia jednostek i grup, wartosci uznawane, odczu-
wane i realizowane moga, ale nie muszg si¢ ze
sobg pokrywa¢. Ten ostatni przypadek ma miej-
sce wowczas, gdy w $wiadomosci jednostek lub
grup wspolwystepuja ze soba wartosci uznawane
nieodczuwane albo odczuwane nieuznawane.
Wywoluja one wodwczas, zdaniem Ossowskie-
go, napiecia i konflikty w doznaniach jednostek,
a w konsekwencji réwniez w dziedzinie stosun-
kéw interpersonalnych. Przyczyna tych konflik-



tow moze by¢ rozbieznos¢ miedzy wartosciami
osobistymi i spotecznymi, uczestnictwo w kilku
réznych zbiorowosciach, wspdlistniejace w tym
samym $rodowisku skale wartosci ,,uroczystych”
i codziennych, sklonnos¢ do uleglosci i skfonnosé
do buntu wobec tego samego $rodowiska, zmia-
ny emocjonalne w ustosunkowaniu sie do tego,
co byto celem, i tego, co bylo srodkiem, wreszcie
w refleksji nad samym soba™.

Warto za autorem zwréci¢ uwage na fakt, ze
czesto w przypadku wartosci uznawanych, wyso-
ko stawianych w hierarchii spotecznej, jednostki
traktujg je jako pozadane dla zbiorowosci, ale nie
dla siebie. Spotykamy sie wowczas z kategoriag
wartosci uznawanych nieodczuwanych. Przykta-
dem tego typu moze by¢ postawa osoby uznajacej
warto$¢ ascezy, zachowujacej sie w sposob per-
misywny w wielu sytuacjach spotecznych, albo
uznawanie wartosci wyzszego wyksztalcenia,
ktorego w zyciu osobistym sie nie realizuje.

W praktyce nie s3 wykluczone i odwrotne sytu-
acje; takie, w ktorych wartosci uznawane sg trakto-
wane przez jednostki jako odczuwane i realizowane
przez nie osobiscie. Podobne sytuacje mogg zaist-
nie¢ takze w odniesieniu do warto$ci odczuwanych.

Scharakteryzowane relacje miedzy wyodrebnio-
nymi typami wartosci zwrécily uwage Ossowskie-
go na prawdopodobienstwo rozbieznosci postaw,
odnoszacych sie do tego, co uznane za godne po-
ia}dania tego, co w istocie poia(dane, oraz tego, co
realizowane w dziataniu. Stwierdzenie to, odnoszg-
ce sie do praktyki zycia codziennego, moze nada¢
teorii klaryfikacji wartosci charakter porzadkujacy.
W zwiazku z tym stwierdzeniem, szczegdlnie istot-
ny w kontekscie klaryfikacji wartosci jest problem
mozliwosci i metod poznania wartosci odczuwa-
nych i odrdznienie ich od innego typu warto$ci.

Zachecanie dzieci i mlodziezy do podejmowa-
nia samodzielnych wyboréw, stwarzanie mozli-
wosci dokonywania wyboréw wolnych, pomoc
w odkrywaniu i zauwazaniu alternatyw w sy-
tuacji wyboru, antycypowanie i uwzglednianie
konsekwencji kazdego z mozliwych rozwigzan,
zastanawianie si¢ nad tym, kim jestem, co cenig
i szanuje, jakie wybory oceniam pozytywnie, o co
sie staram, wyrazanie i akceptowanie wilasnych
i cudzych wyboréw oraz inspirowanie do poste-
powania zgodnie z podejmowanymi przez siebie
decyzjami to szczegélowe zadania klaryfikacji
warto$ci w procesie edukacyjnym.

Wybrane strategie klaryfikacji wartosci

Niektore metody i techniki klaryfikacji war-
tosci stuzg pobudzaniu refleksji nad sobg, swo-
im warto$ciowaniem, wlasnym stosunkiem do
norm i wartosci etycznych, nad wynoszonym
z domu i najblizszego otoczenia dziedzictwem
kulturowym oraz swoja odrebnoscia (tozsamos-
cig) wérod innych ludzi*.

Wsréd wybranych strategii i technik klaryfi-
kacji wartoéci autorzy wymieniaja: zadawanie
pytan w codziennych sytuacjach i rozmowach,
ktorg stosuje si¢ do konkretnej jednostki lub
grupy. Inng metode stanowia techniki pisem-
ne. Najczgsciej s3 to zestawy pytan, badz krot-
kie opisy sytuacji problemowych, zaopatrzone
w odpowiednie pytania, na przyklad dotyczace
przyjazni, lub instrukcje dotyczace ustosunkowa-
nia si¢ do podanej przykladowo przyjazni. Inte-
resujacym ¢wiczeniem, poglebiajacym refleksje
nad tozsamoscig wychowankdéw, moze by¢ praca
pisemna okreslona jako ,przykazania™*. W in-
strukcji poleca si¢, aby wychowankowie wypi-
sali dziesie¢ przykazan obowiazujacych w zyciu
ich rodziny (,wypisz dziesie¢ przykazan twojej
rodziny”) i analogicznie: w szkole wsréd rowies-
nikéw, nauczycieli, oraz dziesie¢ przykazan, we-
diug ktérych sami wychowankowie chcieliby zy¢,
z zaznaczeniem wérod tych ostatnich jednego lub
dwu przykazan, nad ktérymi chcg szczegélnie
popracowad, a nastepnie opisujg indywidualnie
zobowigzania®. Inna metoda, dotyczaca zdoby-
wania doswiadczen w polu samoswiadomosci,
moze polega¢ na wypisaniu kilku przezy¢ z ostat-
nich lat, ktdre sprawily najwieksza satysfakcje™.
Moga to by¢ takze listy wartosci lub sposobow
postepowania, ktdére osoba lub grupa ma oceni¢
lub wybrac¢ te, ktore jej najbardziej odpowiadaja.

W pracy z mlodziezg mozna takze korzysta¢
z technik polegajacych na samodzielnym kon-
struowaniu listy warto$ci lub na przyktad akcep-
towanych cech u siebie i u innych oséb (kolegow,
kolezanek, nauczycieli, rodzicéw). Podstawa
inspiracji w edukacji szkolnej moga by¢ przypo-
wiesci, watki legendarne i mitologiczne, metafo-
ry literackie lub inne tresci z zakresu literatury,
historii, zycia szkolnego lub pozaszkolnej dzia-
talnosci. Dobra okazja do wprowadzania technik
klaryfikacji s problemowe teksty analizowane
na zajeciach szkolnych, zawierajace zagadnie-
nia szczegolnie bliskie przezyciom i zaintereso-
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waniom uczniéw. W grupie strategii pisemnych
mozna wyrdzni¢ takze technike niedokonczo-
nych zdan (,najbardziej cenie w zyciu..”, ,,naj-
bardziej obawiam si¢ w szkole..”), sporzadzanie
spiséw czynnosci, ktore osoba lubi realizowac™.

Wymienione wyzej metody klaryfikacji wartosci
coraz czedciej wzbogacane s3 tekstami problemo-
wymi z doswiadczen i przezy¢ uczestnikow. Liczne
badania, pisze psycholog Piotr Oles, przeprowadzo-
ne nad skutecznoscig klaryfikacji wartosci, $wiad-

cza o pozytywnym wplywie na zmiang zachowan
mlodziezy w samoocenie, wartosciach i postawach,

w rozwaznym i samodzielnym dokonywaniu wy-
boréw. W edukacji szkolnej pozytywnym skutkiem
Kklaryfikacji jest poprawa klimatu nauczania, popra-
wa miedzyosobowych relacji nauczyciel - uczen
i relacji pomiedzy uczniami, a takze poprawa wy-
nikéw nauczania. Jednakze nie wszystkie rezultaty
badan sg wzajemnie zgodne i w tym zakresie sg po-
trzebne dalsze analizy empiryczne i poszukiwania®.
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Wartosci | krew

Dlaczego nie warto rezygnowac z mitosci?

Ireneusz Statnik, nauczyciel jezyka polskiego w II Liceum Ogdlnoksztatcgcym im. Mieszka I

w Szczecinie, publicysta

Zadekretowano wychowanie do wartosci. Bardzo dobrze! Temat na opaste tomy, na
niekonczace sie rozmowy. Skazany jestem na uwzglednienie jedynie niewyobrazalnie
matego fragmentu tworzacej go rzeczywistosci. Matego, ale kluczowego, a ze bedzie to
proba spojrzenia w glab — wartego raczej pidra artysty, niz publicysty.

Chodzi bowiem o ludzi, o nauczycieli. Odpo-
wiedz na pytania: czy, w jakim stopniu i do jakich
wartosci wychowuje lub ma wychowywa¢ szkofa,
musi ich uwzglednia¢. Ich rola jest zasadnicza.
A nauczyciele s3 czedcig otaczajacego ich $wiata
i nic, co sie w nim dzieje, nie jest im obce, maja
tez okreslone doswiadczenia Zzyciowe i srodowi-
skowe. Czy wyznaja te same wartosci? Zauwa-
zy¢ tez trzeba, ze w zyciu kazdego z nas zachodzi
rozbieznoé¢ miedzy wartosciami wyznawanymi
a ich realizacja. Do mlodziezy najlepiej docieraja
te faktycznie urzeczywistniane, a nie deklarowane.
Verba docent, exempla trahunt. Nawet jednak te re-
alizowane dotrze¢ nie musza, w kazdym razie nie-
koniecznie szybko i w sposob zauwazalny. Zresztg
wartosci, nawet najpiekniej realizowane, niejedno-
krotnie budza agresje wobec ich ,,nosicieli”. Bywa
ona posunieta az do skrajnej, fizycznej postaci, do
ich uémiercenia; jest takze czgsto racjonalizowana
i usprawiedliwiana na rézne sposoby.

Zderzenie (dwoch) swiatow

Wréémy jednak do pytania: czy nauczyciele
wyznaja te same wartosci? W Polsce, by¢ moze na-
wet szczeg6lnie tu, wida¢ zderzenie dwdch $wia-
tow. Swiatéw, co podkreslam, nie do pogodzenia.
Jeden z nich zdobyl miazdzacg przewage politycz-

ng, medialng, kulturalng na Zachodzie. W Polsce
daleko mu do triumfu na takg skale, cho¢ calos¢,
zwana IIT RP, jest w wiekszej czesci jego wlasnie
emanacja. Wydaje mi sie, ze wigkszo$¢ nauczycie-
li, szczegdlnie szczecinskich, deklaratywnie jest
po jego stronie, niekoniecznie w catkiem $wiado-
my sposob (jego siatka pojeciowa i aksjologiczna,
»mapa mentalna” moga by¢ traktowane jako oczy-
wiste i bezalternatywne ze wzgledu miedzy inny-
mi na potezny wptyw srodowisk opiniotwdrczych
lat dziewiecdziesiatych czy tez na pewien prze-
bieg formacji duchowej, ktérego przyktad podam
w dalszej czgsci tekstu).

Czy jednak zderzenie $wiatéw, o ktérym pisze,
jest rowniez zderzeniem dwoch systemoéw warto-
$ci, ktore nie majg ze sobg nic, ale to zupelnie nic
wspolnego? Otdz — nie! Postugujemy sie czesto (nie
zawsze!) tymi samymi pojeciami - idzie o to, ze
w innych znaczeniach i w innych konfiguracjach,
z innymi konotacjami i skojarzeniami (pomijam
tu zjawisko nowomowy, w tym stosowania poje¢
pustych, wewnetrznie sprzecznych, skrajnie nie-
ostrych i zmistyfikowanych, a nawet po Orwellow-
sku odwrdconych znaczeniowo). Niewatpliwie duza
role odgrywa tu fakt, ze wartosci majg obiektywny
charakter i podobnie jak normy moralne, z ktérymi
sie $cisle wigza, mogg zosta¢ poznane, jesli zaanga-
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Zujemy w to sumienie, rozum i wole. Wplyw wie-
lowiekowej tradycji, cho¢ przeciez postponowanej,
dekonstruowanej, odrzucanej, tez jest istotny. Tak
wigc ulokowanie poje¢ w naszym wewnetrznym
$wiecie ma zwigzek z konfliktem, jaki rozgrywa si¢
na zewnatrz (pomijam tu przypadki jawnego nihi-
lizmu, cynizmu itp., nie pisz¢ réwniez o glebi ludz-
kich wybordw, nie sieggam do ,,jadra ciemnosci”).

Za przyklad niech postuzy pojecie patrioty-
zmu. Przysiega nauczycielska od zawsze obliguje
do wychowania uczniéw w duchu patriotyzmu
i nie spotkalem si¢ z sytuacjg, by ktos ze srodo-
wiska nauczycielskiego to zobowigzanie wprost
odrzucal. Czy zatem istotnie przez ostatnie dwa-
dziescia siedem lat szkota wychowywata w duchu
patriotyzmu? Zasadniczo rzecz biorac: nie sadze.
Racje ma raczej abp Glodz, ktéry na pogrzebie
»Inki” i ,Zagonczyka” powiedzial, ze mlodzi szu-
kali bohateréw i prawdy ,,po omacku”. A wiec: nie
dzieki swoim nauczycielom. Moze nawet nieraz
wbrew nim? Jak to, zawola ktos, czy nie mowili-
$my o Polsce, nie zachecaliémy do patriotyzmu?
Co6z, nie mam podstaw do kategorycznych stwier-
dzen w tej materii. Przyjmijmy, Ze tak bylo.

Mamy jednakze do czynienia z nastgpujacymi
faktami. Po pierwsze, w rzeczywistosci, w ktdrej
zyjemy, warto$¢ patriotyzmu jest przez niekto-
rych podwazana wprost i publicznie. Po drugie,
narod polski jest jedynym narodem, ktéry moz-
na lzy¢, nie spotykajac si¢ nawet z reprymenda.
Ba, w wielu przypadkach spotyka si¢ to z aplau-
zem. Po trzecie, zbitki pojeciowe w rodzaju: Po-
lak-zlodziej, Polak-pijak, Polak-glupiec - nie sg
czyms$ niezwyklym i raczej nie budza sprzeciwu.
Nie musze moéwic, co by bylo, gdyby tak stygma-
tyzowano inne narody, z jakim frontem sprzeci-
wu (stusznego!) mieliby$my do czynienia, z na-
uczycielami - jak przypuszczam — w pierwszym
szeregu. Tymczasem nardd polski z powszechne-
go nakazu szacunku jest wyjety. Zjawisko wrogo-
$ci do swoich stalo sie szeroko akceptowane, jesli
nie pochwalane. Zapytam Kolezanki i Kolegow:
co zrobiliScie, aby to zmieni¢? Czy moéwiliscie
uczniom, ze tak nie wolno? A moze nie widzi-
cie problemu? A moze i wérdd nas s tacy, ktorzy
stowo ,,polski” wypowiadaja z szyderczym skrzy-
wieniem warg? Jesli odpowiedZ na dwa ostatnie
pytania bywa twierdzaca, to wydaje mi sig, ze po
czesci rozumiem, dlaczego tak jest. Podkreslam:
po czesci, i to bardzo matej.

Powrét do Polski

Spotwarzanie Polski i Polakéw ma dluga hi-
storie. Wyrazne jest juz w osiemnastym stuleciu
za sprawa zachodnich elit i panstw osciennych.
Zabory tez swoje zrobily, by wpedzi¢ nas w kom-
pleksy. Podkreslam: kompleksy, ktére z pokora
nie majg nic wspolnego, cho¢ moga z nig by¢
mylone. Pézniej PRL, wreszcie 1968 rok i kontr-
kultura, ktora i do nas przeciez dotarta. ..

Naleze do pokolenia, ktére okolo tego wtas-
nie roku przyszlo na $wiat, a dorastalo w latach
osiemdziesigtych z ich mlodziezowymi subkultu-
rami, w ktérych uczestniczytem. Dzisiaj nadaje-
my ton zyciu polskiemu, takze w szkofach. Jeszcze
jako dziecko myslalem czasem, jak by to bylo -
zabi¢ cztowieka? Cztowieka jak ja? Nieodwracal-
nie przerwac jego zycie? Bylo to dla mnie (i jest!)
co$ niewyobrazalnie strasznego. Uznatem w kon-
cu, ze czlowiek - to czlowiek, a nie Polak, Niemiec
czy Francuz. ,,Rznij karabinem w bruk ulicy!” Pa-
cyfizm w zwiazku z tym staje si¢ wyborem zrozu-
mialym. Aby go wzmocni¢, odcinalem si¢ wrecz
od Polski i polskosci. Pamietam, jak raz, w wieku
maturalnym, w rozmowie z kolega zadeklarowa-
fem mozliwo$¢ takiego zbezczeszczenia symboli
narodowych, ze nawet dzisiaj mogloby sie to od-
bi¢ echem (oczywiscie, nie traktowalem tego jako
zbezczeszczenia — w koncu nie ma czego czcic).
Lata 1988-89, czas okraglego stolu, przyniosty
powrdt zainteresowania Polska i polityka. Lata
dziewie¢dziesigte to okres systematycznej, stalej
lektury ,Gazety Wyborczej, w ktorej widziatem
szanse na polskos¢ nieagresywna, bez przemocy
i krwi. To pismo meblowalo mi glowe, utrwalalo
i budowato ukfad skojarzen, zachwytow i wstre-
tow, lekow — z polskim nacjonalizmem na czele.
Czy Kolezanki i Koledzy wiedza, o czym pisze?
Czy odnajdujecie si¢ w tych doswiadczeniach?

Dzisiaj nie jestem juz w tym obozie. A Kolezan-
ki i Koledzy? Odpowiedz na to pytanie ma ogrom-
ne znaczenie, jesli idzie o sposdb postrzegania za-
réwno patriotyzmu, jak i innych wartosci.

Pekniecia

Wychowanie do wartosci, a wigc do czegos,
co cenne. Etymologicznie: ma swoja cene. Tego
wlasnie wielu nie uznaje, jak i ja nie uznawalem
(nie przyznajac si¢ do tego przed sobg). Niegdys
w teorii i w praktyce. Dzi$ pozostala tylko prak-
tyka. Rozdwojenie... Mitos¢ ludzkosci przy ego-



izmie wobec czlowieka, ktérego spotykam na co
dzien - Zony, siostry, kolegi ze szkoly, z pracy.
Jakze fatwo jest kocha¢ ludzkos¢! Nie krzywi sie
na nas, nie mysli gtupio, nie cuchnie, nie glosuje
na znienawidzong parti¢, do niczego nie pona-
gla sama swoja obecnoscia... Nie weryfikuje tak
brutalnie, bole$nie wszystkiego, co méwimy. Jest
dokladnie taka, jak bysmy chcieli. Co innego lu-
dzie - ci s, jacy s3. Niech si¢ zmienig! Podobno
pewien dziennikarz spytal kiedys §w. Matke Tere-
se, co nalezy zmieni¢ w Kosciele. ,,Ciebie i mnie”
- odpowiedziala $wieta. O, nie! Nie spoczne, poki
nie znikng te podte zmory - WOKOL mnie! Rzu-
cam sie wiec w niewymagajace ramiona Ludzko-
$ci. Ona mi tak paskudnie nie odpowie.

Rozdwojenie, ktére jest udzialem kazdego
z nas, wewnetrzne peknigcie, niespojnos¢... Nie-
spojnos¢ miedzy deklarowanymi, jakze wznio-
stymi, warto$ciami (hastami, ideami) a codzien-
nym postepowaniem. Jesli nie uznam, ze jest ona
moim problemem, nie zapragne go rozwigzac,
jesli na ten rozziew przystane lub sprébuje go
wyprze¢ — zniszcze siebie i skrzywdze innych.
Czasem na skale niebotyczna.

Szerzy si¢ we wspolczesnym $wiecie zachod-
nim ten wlasnie blad: projekt szczescia bez wy-
rzeczen, a wiec bez milosci. Jak to? Bez mitosci?
Czy malo méwimy o milosci? ,,All you need is

»

love!” ,Make love, not war!” Stwierdzam kate-
gorycznie: bez wyrzeczen, po$wigcenia — nie ma
milo$ci. Nie ma miltosci — nie ma szczescia. Nie
ma tez zadnej rzeczywistej wartosci. Takze takiej,
jak pokoj miedzy ludzmi i narodami. Takze ta-
kiej, jak patriotyzm, ktdry jest forma mitosci. Od
szowinizmu rozni sie zasadniczo. Szowinizm nie
jest nasileniem ani konsekwencjg patriotyzmu,
jak mizoginizm nie jest konsekwencjg milosci
do wlasnej matki. Szowinizm, jak kazde batwo-
chwalstwo, to droga na skréty. Rézowo-czekola-
dowa groteska bynajmniej przed nim nie chroni,
a patriotyzmu zastgpic¢ nie moze.

A moze jednak - lepiej by¢ obojetnym, niz
»ha sife narzuca¢ jakas mocng metafizyke?”. Nikt
nie jest w stanie nikomu Zadnej ,metafizyki” na-
rzuci¢, mozna jedynie pewne czyny obwarowac

sankcjami. Obojetno$¢ zreszta nie jest neutral-
na w skutkach, gdyz jest jednym z przejawow
egoizmu. Egoizm warto$cig nie jest i nie bedzie,
jakkolwiek by$my go teoretycznie pudrowali,
jak gornolotnymi frazesami probowaliby$my go
uzasadni¢. Moze wigc po prostu — tolerancja?
Tak, ale tylko w dawnym tego stowa znaczeniu -
jako jedna z mozliwych drég do wartosci rzeczy-
wistych, nie warto$¢ samoistna. Dzisiaj jednakze
jest to jedno z najbardziej zmistyfikowanych po-
je¢, poznawczo do niczego nieprzydatne.

»Stowo splywa krwig”

A gdzie w tym wszystkim krew? Wychowanie
do wartosci jest wprowadzeniem na droge krwi.
Zanim z oburzeniem rzucisz tym pismem, pro-
sze, doczytaj do konca. Dominikanin, o. Woj-
ciech Jedrzejewski, komentujac w swoim inter-
netowym, ustnym Ewangeliarzu fragment Ewan-
gelii o zabijaniu prorokéw, moéwil: ,,Dlaczego
stowo sptywa krwia? Dlaczego stowo prorokéw
sptywa krwig? Otoz dlatego, ze odpowiedz, do
ktorej sa wezwani stuchacze, boi sie krwi; dlate-
go ze odpowiedz, ktorg mialbym da¢ na stowo,
wigzalaby si¢ z krwig, czyli z poswigceniem, czyli
z cierpieniem, czyli z bélem walki, czyli z takim
zmaganiem, ktdre bedzie nieodtaczne od przela-
nej krwi. Wszedzie tam, gdzie nie mam w sobie
takiej gotowosci, gdzie mowisz stowo, ktére mnie
konfrontuje z jakim$ bdlem i zmaganiem, ktére
potrzebowalbym podja¢, jesli chce stawac sig (...)
Jego dzieckiem - jedli nie podejmuje tej gotowo-
$ci, wowczas twoje stowo splynie krwia; wowczas
bede chcial ciebie jako proroka zmie$¢ z po-
wierzchni ziemi”. Istotnie, jesli nie chcesz przelaé
krwi wlasnej — przelejesz, niesprawiedliwie, cu-
dza. Jesli nie umrzesz - dla swojego egoizmu, dla
tego, co w tobie najgorsze — zamordujesz.

Problemem jest to, ze ten, kto mialby wpro-
wadzac na droge mitodci, droge krwi — nauczy-
ciel, doswiadcza pekniecia, o ktérym pisatem.
Nie pozostaje nam nic innego, jak stang¢ twarzg
w twarz z prawda o sobie, uderzy¢ si¢ w piersi,
porzuci¢ postawe wyzszosci. To poczatek mozol-
nej drogi wzwyz — gdzie nasze miejsce.

IS
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Swiat, kt6ry nie istnieje
Czyli dokad prowadzi nas edukacja

Pawet Kotodzinski, nauczyciel etyki, filozofii, historii i spoteczefstwa w II Liceum

OgoblInoksztatcgcym im. Mieszka I w Szczecinie

Kiedy$ moj przyjaciel pomagat w lekcjach dziesiecioletniej corce swojej przyjaciotki.
Zachwycat sie nia: ,Pawel, jaka ona jest bystra. Jeszcze troche i wystrzeli tak, ze jej
umystowo nie dogonimy!”. Po kilku minutach sie zreflektowat: ,Pawet, co ja méwie...

Przeciez ona do szkoty chodzil".

Zygmunt Bauman w Globalizacji napisal: ,(...) sta-
wiajac dobre pytania, sprawiamy, Ze los rozni sie od
przeznaczenia, a dryfowanie od zeglugi. Kwestionowa-
nie niepodwazalnych przestanek, na ktorych opiera sie
konstrukcja naszego sposobu zycia, jest zadaniem, kto-
re powinnismy podja¢ zaréwno ze wzgledu na naszych
wspottowarzyszy w czlowieczenstwie, jak i na nas samych”

Obserwujac obecng sytuacje w edukacji, nalezy —
jak sadze — porzuci¢ nadzieje na to, ze jaka$ dziejowa
o$wiecona sita dokona w szkolnictwie pozytywnych
strukturalnych zmian.

Wydaje sie, ze nauczyciel we wspolczesnej szkole
powinien porzuci¢ - tylez tchorzliwe, co dziecin-
ne - oczekiwanie, ze podstawa programowa, doku-
menty i rozporzadzenia daja mu bezpieczng baze dla
edukacyjnych dziatan. Nieuchronnie objawia mu sie
problem, ktéry ironicznie mozna zilustrowaé stowa-
mi piosenki: ,,Co ja tutaj robie, wiedzie¢ bym bardzo
chcial / Czego tutaj szukam, kto zrobil mi ten zart?”.

Obecne dyskusje dotyczace edukacji sa obciazo-
ne grzechami: przyczynkarstwa i zacietrzewienia.
Ocena systemu edukacyjnego i postulowanie zmian
znajduje si¢ pod ogromnym ci$nieniem niepokojow,
animozji i braku pokory wobec zfozonosci problemu.
Jak to sig przyjeto: ,,na edukacji znajg si¢ wszyscy’.

Czesto si¢ moéwi o edukacji do wartoéci. Dokad
ona prowadzi?

Trzeba jasno powiedzie¢: kazda edukacja zmierza
do jakich$ wartosci. Zatem apelowanie, aby eduko-
wac do wartosci, jest wezwaniem ogolnikowym i nie-
wiele znaczacym. Czy bedzie to staro$wiecki honor
i godnos¢, czy wysoki stan posiadania i konsumpcji
- jakie$ warto$ci s3 uczniom wpajane.

Obecnie takimi wartosciami sg ,wszechstronny
rozwdj jednostki” i ,sprawne funkcjonowanie w spo-
teczenistwie”. Warto pamietac, ze cztonkowie NSDAP
tez byli sprawnymi funkcjonariuszami. Natomiast
swszechstronny rozwéj jednostki” to czesty eufe-
mizm maskujacy egoistyczne, indywidualistyczne
i konsumpcyjno-hedonistyczne nastawienie wiek-
szo$ci absolwentow (niezaleznie od tak zwanego po-
ziomu szkoly).

Wartosci realizowane (co nie znaczy, ze jest to in-
tencja uczacych) obecnie w szkole to przede wszyst-
kim: konformizm (owocujacy Zyciowa i polityczna
biernoscig), pragmatyzm oraz indywidualny sukces.
W praktyce malo obecne sg solidarno$¢ i empatia. Na
to naklada si¢ dominujacy konsumpcjonizm i bezre-
fleksyjnosc.

Aby sensownie budowa¢ dyskusje o ksztalcie edu-
kacji, potrzebne jest postawienie paru pytan. Pierw-
szym problemem jest kwestia: do jakiego $wiata
ksztalcimy? Warto przywotaé za Albertem Camusem
zdanie: ,,Szkota przygotowuje dzieci do zycia w $wie-



cie, ktory nie istnieje”. Wiecej: nie bardzo wiadomo,
jaki bedzie swiat, do ktorego ksztalcimy. I kogo chce-
my mie¢ w przyszlosci za wspotobywateli. Czy cho-
dzi przede wszystkim o sprawnos$¢ myslenia i dziata-
nia? A moze obawiamy si¢ zgrai psychopatycznych
technokratéw czy znerwicowanych nalogowcow?
Trzeba sobie uswiadomic, ze ksztalcimy dzieci, kto-
re otrzymuja coraz mniejsze wsparcie emocjonalne
w domach rodzinnych. ,Wazniejsze dla calej ludzko-
$ci, dla jej zycia w pokoju i harmonii, wrecz dla jej
istnienia, sg zagrozenia wynikajace z niedorozwoju
emocjonalnego, niz zagrozenia plynace z niedoroz-
woju umystowego” (Brook Chisholm - Dyrektor Ge-
neralny Swiatowej Organizacji Zdrowia).

Kolejnym waznym zadaniem edukacji jest ksztat-
cenie do spoleczenstwa demokratycznego. Golym
okiem wida¢, ze demokracja obnaza ludzi, zatem
bezlitosnie odstania kompetencje jej uczestnikow,
a wiec jakos¢ klasy politycznej i aktywnosci spo-
tecznej. Wreszcie ostatnie (ale nie najmniej wazne):
ksztaltowanie postawy samodzielnosci wobec presji
spoleczenistwa konsumpcyjnego, ktére napedzane
23dza zysku i uzycia dziala ogtupiajaco na nieodpor-
ne (czyli prawie wszystkie) umysly.

Myslenie o edukacji z reguly moze przebiega¢ na
dwoch plaszczyznach.

Pierwsza dotyczy celow edukacji, czyli dazenia do
uksztattowania u wychowankéw okreslonych cech:
umiejetnosci potrzebnych do codziennego Zycia, bo-
gatych zainteresowan i uzdolnien jednostki. Potrzebne
tez jest odtworzenie i rozwijanie sity produkcyjnej spo-
leczenstwa; takze umozliwienie reprodukeji formacji
kulturowej dominujacej w danym spoleczenstwie.

Myslenie w powyzszy sposob zaklada wiare w for-
macyjng moc systemu edukacyjnego. Wiara ta jed-
nak poteznie si¢ chwieje, gdy wejrzymy w malejacy
autorytet szkoly i spadajaca wydolnos¢ rozkojarzonej
i konsumpcjonistycznej mlodziezy.

Druga plaszczyzna myslenia dotyczy niejako pre-
wencyjnej roli edukacji. Jezeli uznamy (a jest za tym
wiele argumentéw) negatywng diagnoze procesow
naszej cywilizacji, wtedy waznym sktadnikiem edu-
kaciji jest swoiste zapobieganie, wyposazenie w inten-
cje i umiejetnosci korekeyjne.

Rozwazmy pare proceséw uznawanych za domi-
nujace. Jezeli zaplecze emocjonalne dzieci w domach
rodzinnych jest coraz stabsze, to trzeba uczniéw wypo-
saza¢ w umiejetnos¢ pracy nad wlasnymi uczuciami.

Jezeli uwarunkowania rozwojowe sprzyjaja egoizmo-
wi, obojetnosci i przedmiotowemu traktowaniu ludzi,
to potrzebna jest propedeutyka rozwoju moralnego.

Mozna w zwigzku z tym wprowadzi¢ pojecia
podmiotowosci psychicznej i moralnej. Chodzi o to,
aby absolwenci systemu edukacyjnego rozumieli
i czynnie ksztattowali swoje kompetencje psychicz-
ne (wlacznie z ostawiong inteligencja emocjonalng);
zeby byli gospodarzami swojej psychiki. Nastepnie:
podmiotowo$¢ moralna oznacza $wiadomos$¢é war-
tosci i norm przyswojonych przez czlowieka oraz
zdolno$¢ do samodzielnego ksztaltowania osobistej
cnoty — woli i gotowosci do czynéw moralnie po-
zytywnych. Wychowanie do cnoty nie jest fanabe-
rig, lecz koniecznosciag wobec priorytetu budowania
zdrowej tkanki spolecznej. Wydaje sie, ze potrzebna
jest Sokratesowa wiara w to, ze kazdy czlowiek jest
w stanie dobrze rozpozna¢ Dobro albo przynajmniej
usamodzielni¢ si¢ w odpornosci na Zlo.

Wiedza o uwarunkowaniach edukacji nakazuje
pokore w stawianiu celéw (uczniom i nauczycielom)
w ramach obowigzujacego systemu. Pokora ta moze
przerodzi¢ si¢ w poczucie bezsilnosci wobec tych
uwarunkowan, a wigc prowadzi¢ do cynizmu i rezyg-
nacji ze stawiania sobie celéw wysokich.

Zatem myslenie o wychowaniu (mlodziezy) pro-
wadzi do myslenia o samowychowaniu (nauczycieli).
Jezeli nie mamy wplywu (czy naprawde?) na spoteczne
uwarunkowania procesu edukacji, to mozemy si¢ sku-
pi¢ na dwoch kierunkach myslenia. Po pierwsze: jak
by¢ wobec uczniéw, zeby przede wszystkim nie szko-
dzi¢? Czego im udziela¢ (i czym ich nie zatruwac)?
Trzeba trzezwo i odwaznie zastanawiac si¢ nad samym
sobg; nad swoim $wiatopogladem, stopniem wypale-
nia zawodowego, tym, co emanuje z nas w praktycz-
nym obcowaniu z uczniami i wptywa na ich rozwd;.
Te pytania odsylaja do naszej osobistej kondycji. Moze
to my przede wszystkim potrzebujemy jakiegos zako-
twiczenia, zasilenia, ukierunkowania? Bo przeciez nie-
powazne jest liczenie na to, ze wzmocni nas, chocby
nawet znaczaca, podwyzka wynagrodzen.

To, co postuluje dla celow ksztalcenia (uczniow),
dotyczy nas samych, czyli nauczycieli. Jezeli nawet
jestesmy dalecy od skutecznego dziatania pedago-
gicznego, to postulowane cechy, owa podmiotowos¢
psychiczng i moralng, mozemy ksztaltowa¢ w nas
samych. Niech ten postulat pozostanie ostatecznie
optymistycznym akcentem moich rozwazan.
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Polityka wychowania

Czy mozna odmieniC szkolng edukacje?

Jacek Zbigniew Gornikiewicz, doktor nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki,
teoretyk wychowania, Pafnstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Suwatkach

Ponad czterysta lat temu Jan Zamoyski stwierdzit: ,Takie beda Rzeczypospolite, jakie ich
miodziezy chowanie”. Zgodnie z ta sentencja politycy tak kieruja podlegtymi sobie
instytucjami oswiatowymi, aby te ksztattowaty poddanych sobie mtodych podopiecznych
na miare politycznych oczekiwan. Z kolei wzmiankowane oczekiwania wynikaja
z przekonan, jaka Polska ma by¢, jak ma by¢ urzadzona i rzadzona, a w niej - jak maja by¢
przysposabiani do spotecznego zycia jej mtodzi obywatele. Jednakowoz przyjmuje sie
z reguly, ze w tych pedagogicznych (i politycznych) zatozeniach zawsze chodzi o dobro

kraju - o polska racje stanu.

Perspektywa formalna

Zwigzek miedzy szkolnym wychowaniem a po-
lityka jest oczywisty — wynika z konstytucyjne-
go przyporzadkowania instytucji o$wiatowych,
w tym szkol, kolejnym politycznym elitom, ktdre
zawiadujg panstwem. W tym ujeciu wszelkie spo-
tecznie wazne dziatania prowadzone przez szkoty
s3 modyfikowane tak, jak tego sobie zycza perio-
dycznie wazni decydenci, majacy do dyspozycji
liczne rzesze oswiatowych urzednikéw, pedago-
gow, terapeutow, a nade wszystko nauczycieli-
-wychowawcow.

Wiadza polityczna a szkola: perspektywa zy-
czeniowa skorygowana

Jednak przy calej sklonnosci do myslenia zy-
czeniowego wielu nauczycieli i zarazem wycho-
wawcow przyjmuje poprawke na presje realiow
codziennosci, co komplikuje schemat zaleznosci:
instytucje wladzy politycznej a instytucje oswiaty.
Zdaja sobie sprawe, ze srodowisko o$wiatowych
praktykow w Polsce jest zréznicowane i raczej
oporne na zmiany narzucane przez politykow.

Dlatego nie jest fatwo osobom bedacym u steru
panstwa prowadzi¢ swdj statek wedlug nowe-
go kursu. Wspomniane $rodowisko o$wiatowe
jawi sie nie tyle jako stateczny obiekt plynacy po
spokojnym morzu, co raczej jako niesforny, fana-
beryjny wierzchowiec dosiadany przez mato wy-
trawnego jezdzca. W rezultacie o$wiatowa gora
zyje swoim zyciem, a rzesze szkolnego personelu
zyja po swojemu, Ignac ku dotychczasowym po-
rzagdkom w oswiacie, oraz generalnie - ku nie-
gdysiejszym czasom.

Podobnie do opisanych praktykéw mysla, czu-
jaiodpowiednio zachowuja sie teoretycy aktywni
w dziedzinie o$wiaty i wychowania, rozsiani po
instytucjach prowadzacych studia akademickie
réznych stopni. Sg réwniez bardzo zréznicowani
w swoich politycznych pogladach i postawach zy-
ciowych, maja nieraz skontrastowane zdania na
temat poszczegolnych elit politycznych i urzedni-
czych, ktorych zwierzchnictwu zostali poddani.
Jednym sprzyjaja, innym stawiaja op6r mniej lub
bardziej pokojowy i zaangazowany. Dajg temu
wyraz w swoich publikacjach i wystapieniach,



Wielo$¢ roznic w potencjale wychowawczym nauczycieli

Rodzaje orientacji poznawczych/
/rodzaje myslenia o $wiecie,
w tym o wychowaniu

Orientacja technologiczna,
postpozytywistyczna

Orientacja humanistyczna

Myslenie zyczeniowe, przyprawione
ideologia, nadziejami i lekami — jak
powinno by¢/jak nie ma by¢.

Szkota jako fabryka, wychowanie
jako fabrykowanie produktu/
/rynkowego towaru przez urabianie,
modelowanie itp. Celéw i wzoréw
dostarczaja panujacy politycy -
formalni dysponenci szkoly.

(A)

Szkota jako mozliwie korzystne
miejsce spotkan Osob, szanse i za-
grozenia dla ich osobistego rozwoju.
Inspiracji dostarcza szkota ukie-
runkowana ideowo/ideologicznie,
forsujgca swoja wizje $wiata.

©

Myslenie realistyczne, opisujace
mozliwie wiernie
- jak faktycznie byto/jest/i,
by¢ moze, bedzie.

Szkota jako fabryka, ale uczen nie
jest bezwolnym surowcem, niekiedy
stawia §wiadomy opér — indywidu-
alnie i zbiorowo, wychowawca nie
zawsze sobie radzi z programowym
spol. urabianiem ucznia.

(B)

Szkota jako faktyczne miejsce
spotkan Oséb, bogate w szanse dla
rozwoju osobistego, ale i zagrozenia.
Celéw i wzoréw dostarcza sobie sam
uczen, w miare dojrzewania, inspiro-
wany przez wychowawce i rézne idee.
(D)

Tabela 1. Podziaty wewnatrz §rodowiska o§wiatowego zajmujacego sie ksztattowaniem mtodych ludzi, w aspekcie wyznawanych orienta-

cji poznawczych i ideowych. Zrédlo: opracowanie wasne na kanwie autorskiego tekstu o ideale wychowanka'.

publicznie i prywatnie, w sposéb stonowany lub
przeciwnie - wybuchowy. Praktycy i teorety-
cy oswiaty nierzadko angazuja si¢ aktywnie po
stronie jednych politykéow — przeciwstawiajac si¢
innym. Wtedy czesto sami zaczynajg swoje po-
lityczne kariery, przydajac sobie coraz wieksza
wladze decyzyjna w sprawach polskiej oswiaty.
W $rodowisku nauczycielskim wcigz liczni
sa przedstawiciele kategorii A (por. Tabela 1.);
zwolennicy orientacji technologicznej i zarazem
myslenia bazujacego na bliskiej sobie ideologii
(nierzadko przy niewielkiej wiedzy o niej i bra-
ku glebszej refleksji na ten temat, deficyty wiedzy
»plombujac” emocjami). W ich przekonaniu, kt6-
remu daja wyraz w codziennych zachowaniach
w szkole, uczen jest po to, aby ich stuchac i ule-
gac ich wptywom. To tych nauczycieli wskazywat
Wiestaw Lukaszewski ¢wierc wieku temu (1983)
jako praktykujacych antywychowawcze taktyki:
budzacych leki zamiast nadziei, wywolujacych
smutek zamiast radosci, czedciej karzacych niz
nagradzajacych, okazujacych brak zaufania na
rzecz kontroli podopiecznych i tak dalej’. Przy
czym antywychowawczy sens tych praktyk mial
polega¢ na tym, ze spowalnialy rozwoj osobisty
mlodych ludzi, przyprawiajac ich o kompleksy,
brak autentyzmu i autonomii w sytuacjach spo-
tecznych, wywolujac wynaturzenia w osobowym
dojrzewaniu. Bardziej refleksyjni i §wiadomi po-

wodowanych szkéd wychowawczych sg ci na-
uczyciele (kategoria B), ktérzy jednak nie potrafig
oprzec si¢ naporowi wlasnych kompleksow, po-
pedowych potrzeb oraz presji najblizszego oto-
czenia, podobnie jak oni mato dojrzatego.

Wiele dobrego mozna rzec o tych wychowaw-
cach (kategoria C), ktérzy maja wystarczajaco
duzo wrazliwosci i empatii, by widzie¢ w swoich
wychowankach przede wszystkim miodych ludzi
przezywajacych trudny czas intensywnego wielo-
kierunkowego doroélenia. Jednak, mimo najlep-
szych checi, wspomniani nauczyciele sami nie s
dos¢ dojrzali, by by¢ niezaleznymi od otoczenia
i jego (pop)kultury, by kierowa¢ si¢ autentycznie
wlasnymi pogladami — w dystansie do popular-
nych ideologii, stereotypdw i mod. Ostatnig kate-
gorie (D) wspoltworza nauczyciele, ktérych mlo-
dos¢ przypadta nie wezesniej niz w latach 80. i 90.
minionego stulecia, ktérym juz bylo dane czyta¢
w polskim przekladzie swiatowej stawy dziefa
traktujace o podejsciu jakosciowym w naukach
pedagogicznych inspirowanym dorobkiem nauk
humanistycznych. To nauczyciele, ktérzy wyra-
biali sobie wlasne podejscie do spraw wychowa-
nia, oswajajac terminy: pedagogika krytyczna,
antypedagogika, pedagogiki personalistyczne
tworzone przez autoréw o réznych pogladach
na $wiat i cztowieka. To wreszcie ci nauczycie-
le, ktorzy — obok dziel Erica Berne’a, Abrahama
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Styczen

Poziomy rozwoju

Dynamizmy rozwojowe — cechy w rozwoju

Poziom 5. - integracja wtérna/dynamiczna

autonomia, autentyzm, empatia; odpowiedzialnos¢ za
siebie i innych; dynamizacja ideatu osobowosci, tozsa-
mosc siebie

Poziom 4. - dezintegracja wielopoziomowa zorgani-
zowana, udziat refleksji

wysoki poziom empatii; wysoka samoswiadomo$¢;
auto/psychoterapia; przejscie do czynnosci autono-
micznych i autentycznych

Poziom 3. - dezintegracja wielopoziomowa sponta-
niczna

zdziwienia i zaniepokojenia sobg; wstyd i niezadowo-
lenie z siebie; nieprzystosowanie pozytywne; dynami-
zmy i kryzysy tworcze

Poziom 2. - dezintegracja jednopoziomowa

ambiwalencje; ambitendencje; sprzeczno$¢ popedow
i dziatan; zmienno$¢ nastrojow z przewaga smutku;
bycie w opozycji

Poziom 1. - integracja pierwotna/prymitywna

prymitywna integracja popedowa; inteligencja na
ustugach popedéw; niedorozwdj uczué; brak empatii;
agresywni, bez skruputow

Tabela 2. Poziomy rozwoju osobowego czlowieka w ujeciu teorii dezintegracji pozytywnej Kazimierza Dabrowskiego. Ponizej poziomu

pierwszego plasuja sie psychopaci. Zrédlo: opracowanie wlasne na kanwie teorii dezintegracji pozytywnej Kazimierza Dabrowskiego.

Maslowa i Ericha Fromma - wglebiali si¢ w lek-
ture tekstow Kazimierza Dabrowskiego, Anto-
niego Kepinskiego i Jozefa Kozieleckiego; ktorzy,
przyjmujac kolejne stadia rozwoju osobowego za
Dabrowskim, z powodzeniem przebrneli przez
dramatycznie trudne pierwsze poziomy czlowie-
czego dorastania, siegajac poziomu czwartego,
a niektérzy moze nawet pigtego.

Zadajac pytania o jakos¢ i sens wychowania
mlodych ludzi w czasach wspoélczesnych nie
mozna pozosta¢ przy ogoélnikowym mysleniu
o szkole. Zamiast o szkole, trzeba raczej zapytac,
na jakie wychowanie sta¢ poszczegoélnych na-
uczycieli i innych wychowawcéw zatrudnionych
przez szkolne placdwki. Nalezy pyta¢, na ile po-
szczegolni nauczyciele sami s3 dojrzali, dojrza-
toscig cztowieka pelnego i autentycznego, wraz-
liwego i zarazem odpowiedzialnego, twdrczego
w mysleniu i sprawczego w dzialaniu.

Nauczyciele w moim opisie przyporzadkowani
do kategorii A beda w stanie zaoferowac¢ skutecz-
ne wychowanie w koszarowym stylu, zapewnia-
jac osobnikow dobrze utozonych, wiedzacych,
jak i gdzie zachowac si¢ wystarczajaco zrecznie,
by sprosta¢ oczekiwaniom danego otoczenia.
Stworza ,wychowankéw” — produkty zbiorowej,
wieloletniej tresury, chowanych wystarczajaco
dlugo na miare potrzeb swoich czaséw, swojego
kraju, swoich rodzin; na miare wymagan stawia-
nych im jako przedstawicielom okreslonych spo-

teczno$ci, warstwy, plci i wieku. Uksztaltowanych
nie gorzej od zwierzat domowych lub dzikich
poddawanych podobnym operacjom. Czy moz-
na od nauczycieli ,,spod znaku A” zZada¢ czego$
wiecej? Oczywiscie, tak, pod warunkiem, ze sami
dorosng do wyzszego poziomu dojrzatosci oso-
bowej, niz zajmowany, co wydaje si¢ trudne do
osiggniecia (skoro mowa o ludziach metrykalnie
juz dorostych), ale mozliwe.

Wisréd nauczycieli-wychowawcow (w moim
opisie przypisanych literze B) rozwinieta zapew-
ne bedzie swiadomo$¢ wychowywania ,trenin-
gowego’, przesadnie skupionego na ksztaltowa-
niu umiejetnych zachowan spolecznie waznych,
oraz na urabianiu postaw tym nawykom wspot-
towarzyszacym; na przesadnym dbaniu o rozwi-
janie tych kategorii postaw i zachowan, ktére wta-
dza polityczna faworyzuje, kierujac si¢ gloszona
ideologia, swoiscie rozumiang racjg stanu, senty-
mentami, a niekiedy takze moda.

Przykladu dostarcza dbanie o mozliwie ma-
sowa i bogata oprawe jednych $wiat panstwo-
wych, przy czym inne s3 traktowane po maco-
szemu, a niektdre spychane do podziemia. Kie-
dy$ wszystkie polskie szkoty hucznie i barwnie
celebrowaly pierwszomajowe $wieto pracy;
obecnie podobnie wysoka pozycje zajelo bardzo
ceremonialnie traktowane trzeciomajowe $wie-
to uchwalenia w 1791 roku pierwszej polskiej
konstytucji. Przedstawiciele opisywanej kategorii



szkolnych wychowawcéw zapewne beda odczu-
waé dyskomfort z powodu niektérych swoich
koszarowych zachowan, jednak wzglednie fatwo
ttumaczac sobie, Ze inaczej nie mozna, Ze inni tez
tak czynig, ze taka jest uroda szkoty, ze stosowa-
ne sposoby utrzymania fadu w ttumnej szkole sg
najlepsze i tak dalej.

Kolejna kategoria nauczycieli (C) w rolach
szkolnych wychowawcéw dotyczy na ogél osob
wiekiem mlodszych od dotad opisanych, chca-
cych wspiera¢ swoich podopiecznych w wielo-
aspektowym dojrzewaniu, mniej cenigc sobie
zabiegi socjalizujace, a znacznie bardziej - przy-
sparzajace indywidualnosci. Uczniowie sg trakto-
wani jako postacie o duzym potencjale rozwojo-
wym trudnym do ogarniecia, zapewne niejedno-
krotnie wyzszym od mozliwo$ci samego nauczy-
ciela. Problemem tych nauczycieli jest poczucie
koniecznej do spelnienia misji — wskazywania
najodpowiedniejszego kierunku rozwoju osobi-
stego poszczegolnym uczniom oraz dostarczenia
stuzacych tym dzialaniom najlepszych metod
i srodkéw. Mimo bardzo szczerych checi demo-
kratycznego traktowania ucznia (jako przynaj-
mniej réwnego sobie), opisywanych nauczycieli-
-wychowawcow zdradza mimowolna che¢ do
dominowania nad nim, prowadzenia go za soba,
z przesadnym zapatrzeniem w wybrang koncep-
cje czlowieczego dojrzewania. Chodziloby o na-
uczycieli w przewadze znajdujacych si¢ na trze-
cim poziomie rozwoju w koncepcji Dabrowskie-
go (dezintegracji wielopoziomowej zywiolowej),
a dazacych do poziomu czwartego (dezintegracji
wielopoziomowej kontrolowanej).

Czwarta, ostatnia z wyodrebnionych przeze
mnie kategorii (D) dotyczy nauczycieli bedacych
w wyrazniej mniejszo$ci (a wiec ,nienormalnych”
w statystycznym sensie tego stowa), réznigcych
sie wyraznie swoim zachowaniem i ujawnianymi
cechami osobowosci. Z powodu tej innosci - jako
»dziwni” - wywoluja irytacje osobnikéw z niz-
szych poziomoéw dojrzalosci (wedlug teorii Da-
browskiego), ale tez maja swoich zdecydowanych
zwolennikow i nasladowcow. To nauczyciele ,,na-
mawiajacy” swoich podopiecznych nie do korzy-
stania z sugerowanej okreslonej $ciezki rozwoju,
ale do dojrzenia wlasnej $ciezki w sobie, w miare
coraz lepszego samopoznania, bez ogladania si¢
na rozmaite mody, popularne koncepcje, posta-
cie lansowane przez media.

Szkola a wychowanie

W odniesieniu do pytania, komu w szkole
warto powierzy¢ rzad dusz uczniowskich, aby
uwydatni¢ ich szanse rozwojowe i zapewnic
im wszechstronny rozwdj, mozna pokusi¢ sie
o udzielenie nastepujacej odpowiedzi: takg mi-
sje trzeba powierzy¢ tym nauczycielom - niestety
wspolczesnie wcigz nielicznym - ktdrzy sami s
na mozliwie wysokim poziomie wszechstronnie
pojmowanej dojrzalosci. Nie jest warte zacho-
du powierzanie waznego statusu wychowawcy
miodych Polakéw tym wszelkim pracownikom
o$wiatowym, ktérzy mimo stusznego wieku wcigz
mieszczy si¢ na prymitywnym pierwszym pozio-
mie dojrzalosci (w teorii dezintegracji pozytyw-
nej Kazimierza Dabrowskiego). Ci bowiem beda
kaleczy¢ i marnowa¢ potencjal rozwojowy dzieci
i mlodziezy, zamiast go rozwija¢ i ucielesniac.

Z dokonanego przegladu rozmaitosci typow
w $wiecie nauczycieli mozna réwniez wywies¢
wstepne odpowiedzi na inne pytania, czesto po-
jawiajace sie w publicznych rozmowach i deba-
tach na temat szkolnego wychowania, nierzadko
zadawane w sposob tak sugestywny, ze przywo-
tujacy w pamieci zabiegi retoryczne. Niestety, tak
postawione pytania, obcigzone wyrazista suge-
stig, bardzo ograniczaja mozliwo$¢ zapewnienia
odpowiedzi wnoszacej nowe tropy, znaczenia
i tresci. Do dyzurnych pytan dotyczacych wy-
chowania nalezy pytanie o mozliwy dystans szkot
i poszczegdlnych przedstawicieli grona pedago-
gicznego do spraw wychowania.

Czy szkota powinna angazowal si¢ w sprawy
wychowawcze, skoro poszczegélne dzieci majg od
malenkosci swoich prawnych opiekunéw? Oczy-
wiscie, w Polsce poprzedniego ustroju chodzito
wlasnie o przeciwstawienie si¢ tradycyjnie religij-
nej rodzinie i jej wplywowi na rozwdj dzieci, na
ksztaltowanie $wiatopogladu, na postawy ideowo-
-spofeczne, na hierarchie wartosci wyprowadzone
z obcego panstwu systemu. Ale przeciez obecnie
panstwowa wtadza, a z nig wspdlczesna szkola, juz
nie walczy z $wiatopogladowymi przezytkami.

Kolejne pytanie: czy moze byloby lepiej, gdy-
by szkofa skupila si¢ na zadaniach dydaktycznych
i opiekunczych, a takze rozrywkowo-rekreacyj-
nych, z pominigciem dziatan wychowawczych? Czy
warto robi¢ konkurencje rodzinom i innym instytu-
cjom spotecznym, skoro szkota ma wiele innych zo-
bowigzan, a ponadto moze mie¢ inne niz niejedna
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rodzina wychowawcze priorytety i sposoby mode-
lowania cech kierunkowych wychowanka?

W przypadku wspoélczesnej szkoly i aktualnie
praktykowanych w niej zadann wychowawczych
nie tyle chodzi o wychowanie w rozumieniu
réznych ambitnych koncepcji personalistycz-
nych (jako przysparzanie osobistego wielostron-
nego dojrzewania), co o zbiorowo i regularnie

socjalizacje,
zaplanowang

uprawiang
wczesniej

w szczegodtach. Oczywi-
$cie, obok my$lenia zycze-
niowego na ten temat (Ze
tylko taka socjalizacja ma
w szkole miejsce), war-
to przyjaé, ze w szkolnej
codzienno$ci ma miejsce

socjalizacja ~ nieplano-
wana oraz incydentalna,
realizowana nieformal-

nie z duzg energia przez
przedstawicieli wszystkich waznych odmian
szkolnych spofecznosci, w skutkach niekoniecz-
nie korzystna dla mtodych ludzi. W jej wyniku,
wbrew intencjom szkoty, liczne podmioty staja
sie coraz mniej uspolecznione, coraz bardziej
wyalienowane, coraz pilniej wymagajace resocja-
lizacji. Szkola zapewnia dzialania socjalizujace
z rzadka, ceremonialnie, glo$no, przesadnie — na
pokaz. Z kolei spolecznosci szkolne zapewniaja
sobie wzajemne wplywy uspoleczniajace zwykle
w miare cicho, mozliwie dyskretnie i czesto, oraz
wytrwale. Cele tych bardzo odmiennych rzeczy-
wisto$ci socjalizacyjnych bywaja odmienne, bo
inne sa potrzeby szkoly, a inne s3 potrzeby szkol-
nych spolecznosci: uczniéw, nauczycieli, dyrek-
cji, personelu pomocniczego, stalych gosci.
Mozna zadac pytanie o mozliwo$¢ przeksztal-
cania si¢ szkoly w instytucje zapewniajaca lepsze
warunki osobistego rozwoju, szanujacg odmien-
nos¢ uczniowskich potrzeb i mozliwosci, zrézni-
cowanie temperamentéw, indywidualng aktyw-
no$¢ dobowa. Odpowiedz na to pytanie, kryjace
ogrom zyczen licznych kolejnych pokolen o lep-
szg szkole, niz ta przez nich doswiadczana, nie
moze by¢ pozytywna przy obecnym formalno-
-prawnym ustroju szkoly oraz przy tradycyjnej
organizacji jej gtéwnych rodzajow aktywnosci.
Dopdki szkota bedzie ,stala” masowoscia, sy-
stemem klasowo-lekcyjnym, przewaga zakazow

W specyficznym urzadzeniu
szkolnej codziennosci niewiele
jest miejsca dla ludzkiej wolnosci
i spontanicznosci, dla autentyzmu
zachowan, dla przypadkéw
poznawczych ol$nien, a tym
bardziej dla egzystencjalnych
iluminacji. Dotyczy to w podobnej
mierze uczniow, co ich nauczycieli.

- przy réwnoczesnym deficycie przywilejow -
bardzo trudno bedzie przeksztalci¢ ja w ,,miejsce
dobroczynnych spotkan 0séb w rozwoju”

W specyficznym urzadzeniu szkolnej co-
dzienno$ci niewiele jest miejsca dla ludzkiej
wolnodci i spontanicznosci, dla autentyzmu za-
chowan, dla przypadkéw poznawczych ol$nien,
a tym bardziej dla egzystencjalnych iluminacji.
Dotyczy to w podobnej
mierze uczniéw, co ich
nauczycieli. Tym dru-
gim daleko do swobdd
i przywilejow wlasciwych
dla przedstawicieli wol-
nych zawodow: lekarzy,
prawnikow, artystow. Dla
przyktadu, w czasie wyko-
nywanej pracy (na lekcji)
muszg polega¢ na sobie,
pozbawieni asysty perso-
nelu wspierajacego prace
na przyklad lekarzy, reporteréw, ratownikow czy
aktorow. Nauczyciele - podobnie jak najemni
proletariusze — s3 optacani od ilosci spozytkowa-
nego czasu, a nie od jakosci swoich dziel. Nie-
wazne dla stanu zarobkow jest, jaka madroscia
wyroznia si¢ nauczyciel w trakcie pracy w szkole,
jaka innowacyjnoscia i twdrczoscia, jak zyczliwa
dobrotliwoscig w relacjach z miodymi ludzmi,
jaka osobowosciowa dojrzaloscia.

Jak poprawic¢ jakos¢ wychowawczej funkcji
szkoly?

1. Zrzec si¢ uswieconej tradycja i gwarantowa-
nej prawem klasowo-lekcyjnej organizacji dzia-
tan szkoly, wprowadzajac wymodg indywiduali-
zmu w miejsce masowosci ksztalcenia.

2. Zapewni¢ znacznie wigcej wolnosci w co-
dziennym dzialaniu nauczyciela, uwalniajac go
od roli klasowego zandarma, oskarzyciela i se-
dziego w jednej osobie.

3. Zapewni¢ faktyczng wolnos¢ wyboréw
i dzialan uczniowi przebywajacemu w szkolnej
rzeczywistosci, przywracajac prawo do niezgody
(co wigcej — do jej wyrazania).

4. To wszystko mozna ,wyczarowac’, faczac na
rzecz lepszych warunkow ksztalcenia mozliwosci
przestrzeni fizycznej i wirtualnej.

5. W zmienionym $wiecie edukacji uwolni¢ na-
uczycieli od rdl uczniom nieprzyjaznym i wywotu-



jacym nieprzychylne asocjacje. W zamian mozna
powierzy¢ im role pozytywnie kojarzone przez pod-
opiecznych, przez podobienstwo do wirtualnych
przyjaznych postaci wystepujacych w grach onli-
ne (,doradca’, ,medrzec’, ,wybawca), ,,powiernik’,
»adwokat”), zrywajac z myslowym przyzwyczaje-
niem, Ze nauczyciel to ten, ktéry wttacza materiat do
uczniowskich gléw. Zapewni¢ uczniom nauczycieli
o mozliwie wysokim poziomie osobistego rozwoju,
przynajmniej na poziomie trzecim w egzystencjal-
nej teorii Kazimierza Dabrowskiego: twdrczych,
oryginalnych, autonomicznych, autentycznych.

6. Zerwa¢ z podporzadkowywaniem szko-
ly polityce elit doraznie dostepujacych powaz-
nych wladczych uprawnien, uniemozliwi¢ szkole
poddawanie si¢ kolejno nastepujacym po sobie
periodycznie waznym ideologiom, lansujacym
swoje relatywnie wazne rozumienie $wiata.

7. Przyja¢ za uniwersalny ideal wychowanka
wspoélny dla wszystkich epok - stan pelnej oso-
bowej dojrzalosci, taczacy najlepsze cechy in-
dywidualne i spoleczne gatunku. W ujeciu Da-
browskiego poziom dojrzatosci piaty — najwyzszy
- wtdrnej dynamicznej integracji.

8. Stymulowa¢ nauczycieli do forsowania ko-
lejnych pozioméw dojrzatosci — w kierunku pia-
tego. Ich dojrzewanie byloby koniecznym warun-
kiem pozytywnych przeksztalcen szkoly, instytu-
cji skazanej na doroslenie podobne osobniczemu,
jak w przypadku innych instytucji dziatajacych
w makroskali: rodzina, koscioly, sady, wojsko,
oraz panstwo.

Poza szkole

Nurtowaé¢ moze jeszcze jedno pytanie: czy
w zwigzku z tym, co powyzej zostalo powiedzia-
ne, mozna odmieni¢ szkolng edukacje - upra-
wiang w jej murach, w zajeciowych salkach, bez
prawa przemieszczania sie po nich?

Takiej mozliwosdci nie bylo przez setki lat. Od
niedawna stalo si¢ to mozliwe za sprawa wielkie-

go postepu w dziedzinie zaawansowanych tech-
nologii informacyjnych oraz ich rewelacyjnych
wynalazkéw. Warto przy tym zauwazy¢, ze sg to
wcigz pierwsze dziesieciolecia wspomnianych
mozliwosci, co pozwala dotychczasowe poste-
py przyréwna¢ do raczkowania. Dalsze postepy
w dziedzinie przeksztalcania szkoly za sprawa
gwaltownie rozwijajacych sie medidéw sa trudne
do wyobrazenia — nawet dla specjalistow.

Mozna jednak zapewni¢ uczniom edukacje
w dowolnie krotkim czasie, o dowolnej porze,
w dowolnym zakatku $wiata, w dowolnej kon-
figuracji z innymi uczniami, optymalnie anga-
zujac — na rzecz kolejno realizowanych zadan
- dominujace zmysly i umysl, majac przy sobie
nauczyciela, ktoéry — zapewniajac uczniowi uda-
ne uczenie si¢ — sam uczy sie ucznia. Jest to moz-
liwe przede wszystkim w warunkach coraz bar-
dziej przenikajacych si¢ rzeczywistosci — realnej
i wirtualne;j.

Przypisy
! Ideal wychowanka na rozdrozach - miedzy presjg otoczenia
a glosem wewnetrznym, w: A. Krajewska (red.), Przemiany
w ksztatceniu pedagogdw, Olecko 2010, s. 117-138.
> 'W. Lukaszewski, Taktyki wychowawcze i antywychowawcze,
w: B. Suchodolski (red.), Spofeczeristwo wychowujqgce: rzeczy-
wistos¢ i perspektywy, Wroctaw 1983.
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Dolegliwosci edukacji

Katarzyna Bielawna, doktor nauk humanistycznych, literaturoznawczyni, polonistka,

lektorka jezyka angielskiego

Czes¢! Mam na imie Kasia, mam 32 lata i cierpie na kolejna reforme szkolnictwa. Wszystko
zaczelo sie niewinnie prawie dwadziescia lat temu, kiedy jeden z rzadéw zapowiedziat
wprowadzenie nowej matury. Atrakcyjna i nowoczesna formuta miata promowa¢é
umiejetnosci i aktywnos¢ ucznidw, a schematyzm dotychczasowego egzaminowania
miat odejs¢ w niepamiec. Problematyczne okazato sie jednak to, ze owa reforma-lek,
zamiast uzdrowic system przeprowadzania matury, wprowadzita niepotrzebny chaos
i panike, gtéwnie dlatego, ze zaaplikowano jg za wczesnie.

Glowne uderzenie nadchodzilo powoli, funk-
cjonowal juz bowiem nowy twor, zwany gimna-
zjum, ktorego atrakcyjna, nowoczesna formula
miala by¢ panaceum na bolaczki edukacyjne
dreczace stary system szkolny, pamigtajacy
chyba jeszcze lata siedemdziesiagte. Organizm
szkolnictwa zostal narazony na podwdjny atak:
gimnazjum i nowa mature, ktérg po odrocze-
niu jednak wprowadzono. Od momentu tego
mocnego ataku wszystko potoczylo si¢ niemal
blyskawicznie.

Pacjent zdiagnozowany

Edukacja cierpiala na coraz to wymyslniej-
sze formy tej samej choroby, z ktora nikt nie
potrafil sobie poradzi¢. Najpierw zaatakowal ja
wirus prezentacji maturalnej, ktéra zamiast by¢
nowoczesnym narzedziem sprawdzania wiedzy,
stala si¢ okazjg do pokatnego handlu tematami,
korepetycjami i gotowcami. Egzaminy, mimo Ze
rozwigzaly zasadniczy problem lezacy u pod-
staw chordb poprzedniego systemu - czyli kwe-
stie nierdwnosci i niesprawiedliwos$ci oceniania
- réwniez nie dzialaly tak dobrze jak dotych-
czas, poniewaz ich zdawalnos¢ poleciala na teb,
na szyje. To, co dzialo si¢ w gimnazjach - jakze
chetnie rozdmuchiwane przez media afery zwia-
zane z zachowaniem ucznidéw i nieporadnoscia

pedagogiczna nauczycieli - stalo sie kolejnym
symptomem choroby.

Wszystkie te dolegliwo$ci prébowano leczy¢
objawowo, starajac si¢ jak najszybciej podac leki
uspokajajace i przeciwbdlowe, przykrywajac
jednoczesnie plastrem co bolesniejsze miejsca.
Ustalila si¢ w koncu litania symptoméw choroby
szkoly, wyrzucanych jednym tchem za kazdym
razem, gdy byta mowa o edukacji, a ktérg to li-
ste mozna stresci¢ mniej wiecej tak: gimnazja
to wylegarnia klopotéw, nauczyciele pracuja za
malo i sobie nie radza, mlodziez konczaca szkote
nie ma ani dobrych wynikéw, ani wartosciowej,
praktycznej wiedzy o $wiecie, w szkotach za duzo
jest ,pamieciowki’ i sprawdziandéw, a maturg
rzadzi tajemniczy i nieuchwytny klucz odpowie-
dzi, w ktdry trzeba si¢ wstrzeli¢. Swoja droga,
ciekawie bytoby pochyli¢ si¢ - z jedng z ksigzek
Michela Foucaulta w jednej rece, Chorobg jako
metaforg Susan Sontag w drugiej i tekstami Ken-
netha Burke’a do wgladu - nad tg retoryka cho-
roby uzywang przez kolejnych ministréw eduka-
cji, ale to temat na inny tekst.

Co z ta tradycja?

Zasadniczym problemem wydaje si¢ to, ze
upatrujemy przeszkdd tam, gdzie ich nie ma.
Przez ostatnie dobre dwadziescia lat klopotem



szkoly nie jest to, ze jest stara, nieruchomg in-
stytucja, zasniedzialg i okopang na starych pozy-
cjach, ale to, ze nie daje jej si¢ chwili wytchnienia
od zmian i reform. Zmieniana praktycznie co
roku matura - i to zaréwno wymagania dla ucz-
niow, jak i system sprawozdawania dla nauczy-
cieli — nie utatwiaja nikomu spokojnego przygo-
towania sie do tego waznego egzaminu, dajacego
takze wstep na studia. Wspaniate wielowiekowe
instytucje ufundowane s3 na kontynuowaniu
tradycji. Ciekawie pisal o swoich doswiadcze-
niach z tradycjami uniwersytetu w Cambridge
Stephen Fry w autobiografii The Fry Chronicles,
przygladajac sie temu, jak funkcjonuja uczelnia-
ne kluby teatralne. Przewodniczacym jest zawsze
student trzeciego roku, wiceprzewodniczacym -
student roku drugiego, ktéry w roku kolejnym
awansuje na kierownika. Czlonkiem moze by¢
kazdy od pierwszego roku. Dzieki takiemu $cisle
przestrzeganemu podziatowi zadan mozliwa jest
cigglos¢ tradycji, zaréwno rozumianej jako prze-
kazywanie pewnych wartosci, na przyktad samej
idei klubu teatralnego, jak i tradycji scisle prak-
tycznej, zwigzanej z zarzadzaniem i finansami.
No wtasnie. Uzytam bardzo nacechowanego
stowa: ,tradycja” I mam tu przede wszystkim
na mysli tradycje w znaczeniu czegos, co powta-
rzane bylo od wielu pokolen, czasem od wielu
wiekow; nie nadajac — na razie — stfowu ,trady-
cja” wydzwieku emocjonalnego. Niech pozosta-
nie neutralne. Czy polska szkota jest w stanie
nauczy¢ dzieci tradycji, nawet tak prozaicznie
rozumianej, jeieli nawet w systemie nauczania,
w programach nie ma tej najprostszej ciaglosci
polegajacej na wyraznym laczeniu jednych ele-
mentéw z drugimi? Programy nauczania, na
przyklad jezyka polskiego, sa tak poszatkowa-
ne, ze uczen nawet przy duzej ilosci dobrej woli
nie jest w stanie ujrze¢ literatury polskiej jako
pewnej calosci historyczno-literackiej. Jezyk an-
gielski zostal podzielony na bloki tematyczne,
niemajace ze sobg wiele wspdlnego. Czy zatem
nowa reforma, zrywajaca jakakolwiek ciaglo$cé
ze starym (cho¢ wcigz nowym) ukladem, ma te
cigglos¢ jednoczesnie przywroéci¢? Wracamy bo-
wiem do starego (bardzo) ukladu 8+4, ktérego
nikt z dzisiejszych uczniéw nie doswiadczyt.
Istotne jest to, Ze obecnie Minister Edukacji
Narodowej przygotowuje kolejny lek, kolejna
»atrakcyjna, nowoczesng formule’, dzigki ktorej

uzdrowione zostang wszystkie bolaczki szkolni-
ctwa... W tym momencie wszyscy czytelnicy -
i ja sama - zdaja sobie sprawe, ze tekst ten stal
sie nieco nuzacy przez powtarzanie kolejnych
frazeséw o ,nowych formutach”, ,bolaczkach”
i ,uzdrawianiu”, porzu¢my wiec te meczaca me-
dyczng terminologie i skupmy si¢ na paru roz-
wigzaniach proponowanych przez ministerstwo.

Wartosci i wartosci

Jednym z elementéw ministerialnej filozo-
fii jest wychowanie do wartosci. Zakladam, ze
jedna z wartodci, ktore rzadzacy beda starali sig
promowag, jest tradycja, wigc ministerstwo zdaje
sie sobie zaprzecza¢ juz na samym poczatku. Ale
sprobujmy zastanowic sig, co owo ,wychowanie
do warto$ci” moze oznaczac.

Samo wyrazenie wzbudza we mnie dos¢ po-
zytywne emocje. Po paru tadnych latach tocze-
nia bojoéw z uczniami, ktérych poziom manier
i wychowania byl ponizej standardu, jakiego na-
lezatoby oczekiwa¢, z otwartymi ramionami po-
witam grupy dzieci radosnych, tolerancyjnych,
chetnych do nauki, zglaszajacych si¢ na lekcji
i wychowanych w poszanowaniu nauczyciela.
Obawiam si¢ jednak, ze nie bedzie to tak wygla-
da¢. Mam tez taka teorig, ze celowo uzywamy
wyrazen bardzo ogélnikowych, aby dzigki nim
uzyskac jak najwiecej zwolennikéw danej teorii.

Sprébujmy tej teorii zrobi¢ maty sprawdzian.
Mam kilka pytan do czytelnikow, ktérzy zapew-
ne s rowniez rodzicami, by¢ moze dzieci szkol-
nych. A zatem, drogi rodzicu, czy chcialbys, aby
szkola nie tylko uczyla Twoje dziecko faktdw,
ale réwniez zajela si¢ jego wychowaniem? Czy
chcesz, aby suche wiadomosci zostaly uzupet-
nione nauczaniem warto$ci? Czy chcialbys, aby
dzigki szkole Twoje dziecko stalo si¢ dobrym,
uczciwym czlowiekiem, dla ktérego wazne s3
zardwno wartosci patriotyczne, jak i otwarto§¢?

Drogi rodzicu, zapewne odpowiedziale$§ na
pytania twierdzaco. Oczywiscie, wszyscy chce-
my, aby dzieci poznawaly w szkole wartosci, aby
szkota wychowywala, aby przekazywata dzieciom
wzorce patriotyczne. Na tym poziomie ogdélnos-
ci trudno si¢ nie zgodzi¢. Co jednak sie stanie,
jezeli sprobujemy zdefiniowa¢ i dookresli¢ wy-
razenia typu ,wychowanie”, ,warto$ci’, ,,patrio-
tyzm”? Przeprowadzitam kiedys podobny ekspe-
ryment myslowy z grupa studentéw dziennikar-
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stwa. ZaczelisSmy od sformulowania ,wartosci
chrzescijanskie” — wszyscy studenci byli zgodni,
ze stanowig one (lub moga stanowi¢) podwali-
ny systemu politycznego. Od pelnej zgodnosci
szybko doszlismy jednak do zazartej kiétni do-
tyczacej tego, czym s3a owe wartosci. Zaczelismy
bowiem stopniowo zaweza¢ znaczenie tego sfor-
mulowania, wyszukujac przyktady zachowan,
ktore sg badz nie sg zgodne z tymi wartoscia-
mi. Dopoki postugiwalismy si¢ okresleniami
réwnie ogo6lnymi, typu ,,bycie dobrym cztowie-
kiem” czy ,przestrzeganie okreslonych warto$ci
przedstawionych w Biblii”, dyskusja miata nadal
charakter wzajemnego poklepywania si¢ po ple-
cach. Kiedy jednak ,wartosci chrzescijanskie”
zaweziliSmy do ,,dziesigciu przykazan’, zaczal sie
pewien niepokdj: czy na pewno dziesig¢ przyka-
zan stanowi pelng reprezentacje tego, czym s3
wartodci chrzedcijanskie? Czy nie powinni$my
tez popatrze¢ na inne fragmenty Biblii? Czy na-
lezy uwzgledni¢ reszte tradycji chrzescijanskiej?
A moze tylko katolickiej?

Gdy za$ jako przyklad
podane zostalo przykaza-
nie ,,nie kradnij’, dyskusja
rozgorzala na dobre nad
tym, co to znaczy. Czgs¢
studentéw byla za abso-
lutng  bezwzglednoscia:
zabranie diugopisu z pra-
cy to kradziez, czyli rzecz
niedopuszczalna z punk-
tu  widzenia
chrzescijanskich. A druga
cze$¢ uwazala, ze to prze-
ciez nic wielkiego. Wyraz
twarzy studentki, ktéra z ogromnym przekona-
niem dowodzita, ze kserowanie wlasnych mate-
rialéw w pracy jest jak najbardziej w porzadku,
bo przeciez ,,to tylko kilka stron” i ze ,,szefa sta¢”
i ze ,on nas okrada bardziej” dalej pojawia mi
sie przed oczami, ilekro¢ mysle o tych zajeciach.

wartos$ci

Przyznaje, ze poprowadzitam tamto konwer-
satorium w sposob nieco perfidny, celowo zawe-
zajac zakres znaczeniowy terminu i prowadzac
studentéw do ki6tni. Wiedzialam bowiem, ze
problem lezal w tym, ze stowo-klucz wybrane
na poczatku jest tak ogélne, ze traci jakiekolwiek
znaczenie. Pod haslo ,,wartosci chrzescijanskich”
mozna podstawi¢ doprawdy wszystko. Naucza-

Jak miatoby wyglada¢ wychowanie
do wartosci na lekcjach jezyka
angielskiego? Czy w ogole jest ono
mozliwe? Jakie wartosci — poza
zamitowaniem do wytezonej pracy
i regularnej nauki stownictwa
- powinnam przekazywac?
Mam kaza¢ dzieciom czytac
wytacznie historie z moratem?
Moze powinnam uczy¢ tylko
o Szekspirze...

nie religii w szkotach? Uczenie tolerancji/mito-
$ci blizniego? Przesladowanie innosci? Wiara
w Boga? Wystuchanie kazdej ze stron przed wy-
daniem wyroku? Podstep? Nienauczanie religii
w szkolach? W zaleznosci od tego, z ktorej strony
podejdziemy do tego pojecia, wszystkie wymie-
nione powyzej elementy moga si¢ w nim zmies-
ci¢. Pojecia zbyt ogolne staja sie puste i moga
zosta¢ wypelnione przez uzywajace je osoby do-
wolng tredcia, z ktéra druga strona dyskusji nie-
koniecznie musi si¢ zgadzac.

Wychowuje, ale o tym nie wiem?

Mam wrazenie — dzigki zmystom wyostrzonym
sze$cioma latami studiowania retoryki — ze o to
wlasnie chodzi w najnowszej reformie i w koncepcji
»wychowania do wartosci”. Dopoki pewne sformu-
fowania pozostaja niezdefiniowane, sa niegrozny-
mi ogdlnikami i nie sposdb si¢ z nimi nie zgodzic.
Glupio brzmiatoby, gdyby$my nagle wstali i powie-
dzieli: ,Nie, nie chce, aby szkota wychowywata moje
dziecko
warto$ci sa niepotrzebne!”.
A skoro wyrazilismy juz
wstepna zgode na dany po-
mysl, to w momencie, gdy
>wychowanie do wartosci”
wypelnione zostanie kon-
kretnymi tresciami i wpisa-
ne w podstawy programo-
we, trudno bedzie si¢ wyco-
fa¢, dzigki argumentowi, ze
przeciez zgodziliémy sie¢ na
pierwotne rozwigzanie.

Przypomina mi to tro-
che technike stosowang
przez wrozki i innych przepowiadaczy przyszto-
$ci: najpierw karmimy delikwenta opisem, z ktd-
rym musi si¢ zgodzi¢, a potem - pozyskawszy

ku wartosciom,

jego zaufanie — mozemy powiedzie¢ mu, co nam
sie tylko podoba. A wiec na poczatek: ,,Masz po-
czucie, ze nie w pelni wykorzystujesz swoéj po-
tencjal. Generalnie jeste$ zadowolony ze swojego
zycia, chociaz musisz przyznac, ze sg rzeczy, kto-
rych zatujesz. Chcialbys wigcej czasu spedzac ze
swoimi bliskimi. Czujesz, ze wigkszos¢ ludzi nie
jest w stanie zrozumie¢ zlozonosci twojego cha-
rakteru’”, po to tylko, aby potem powiedzie¢ co$
w rodzaju: ,,spotkasz bruneta wieczorowa porg”.
Oczywiscie wszyscy zgadzamy sie z pierwsza



cze$cig tekstu - tak, czytelniku, i Ty pewnie roz-
poznales siebie w tym opisie; ja tez — co powodu-
je, ze druga czes¢ wypowiedzi réwniez przyjmie-
my jako prawdziwa. Jak przeciez myli¢ moze si¢
ten, kto tak trafnie ocenil nasz charakter!
Wyrazenie ,wychowanie do wartosci” budzi
we mnie tez niepokdj zupelnie praktyczny: jak
mam wychowywa¢ do wartos$ci na lekcji jezyka
angielskiego? I do jakich wartosci? Do bardziej
polskich czy do bardziej brytyjskich? A moze
amerykanskich? Do tej pory wydawalo mi sie, ze
moja rola ogranicza si¢ do przekazania wiedzy
dotyczacej gramatyki i stownictwa, zaprawio-
nych wiedza o kulturze obcych krajow i pew-
nymi kompetencjami spolecznymi typu praca
w grupie. Teraz zaczynam si¢ nieco obawiac
nowej roli wychowawcy. A moze, sama o tym
nie wiedzac, juz wychowuje moich uczniéw do
wartoéci? I to na dodatek do tych niewlasci-
wych? Przeraza mnie troche system, w ktérym
bede musiata zastanawia¢ sie, czy stusznie ,wy-
chowuje” moich uczniéw. Na razie jestem do$c¢
spokojna, bo nie wiem, do jakich wartosci mam
ich wychowa¢, wiec wszystkie sie nadaja, a poza
tym pracuje w prywatnej szkole, wiec jakby co,
to i wartosci bedziemy mie¢ bardziej prywatne.

Halloween po polsku, czyli normalny koszmar

Tak czy siak, jak miatoby wyglada¢ wychowa-
nie do wartosci na lekcjach jezyka angielskiego?
Czy w ogole jest ono mozliwe? Jakie wartosci —
poza zamilowaniem do wytezonej pracy i regular-
nej nauki stownictwa — powinnam przekazywac?
Mam kaza¢ dzieciom czyta¢ wylacznie historie
z moralem? Moze powinnam uczy¢ tylko o Szeks-
pirze... Moze powinnam promowac na zajeciach
tylko to, co polskie, odrzucajac dziedzictwo kul-
tury anglojezycznej... Boje sie, ze przedsmak tego,
w jakim kierunku owo ,wychowanie” ku ,war-
todciom” moze zmierza¢, juz mam na lekcjach.
W momencie, gdy pisze¢ ten tekst, jestem w trak-
cie przygotowywania i przeprowadzania lekcji na
temat Halloween. A wigc wycinanki, krzyzowki,
gry planszowe, quizy i komiksy. Punkty przyzna-

wane w postaci naklejonych w zeszytach upior-
nie u$miechnietych dyn. Ze starszymi uczniami
- opowiadanie Oscara Wildea The Canterville
Ghost i nagrania o historii §wieta All Hallows’ Eve
(i na specjalng prosbe licealistow — creepy pasty
stuchane po ciemku, do $wieczki). Ogélnie, przy-
jemna zabawa polaczona z poznawaniem stowek,
konstrukeji gramatycznych i historii swieta (tak,
mecze tym kazdg grupe, od trzecioklasistow po-
czawszy, na dorostych skonczywszy).

Co moze zmgcic te sielskg atmosfere? Otdz to,
ze Halloween jest od jakiego$ czasu na cenzu-
rowanym, poniewaz — w opinii coraz szerszego
grona - nie prezentuje wlasciwych ,wartosci”
Ze szefostwo szkoty, w ktdrej pracuje, zrezygno-
walo z balu przebieranicéw na 31 pazdziernika
po krytyce ksiedza. Ze w zesztym roku, gdy za-
czelisSmy moéwic¢ o tym $wiecie, jedna z dziew-
czyn skrzywila si¢ i zapytala: ,,A nie mozemy
uczy¢ si¢ o polskich $wietach? Nie lubie Hallo-
ween. To jest takie... amerykariskie” Ze w tym
roku stodka dziesiecioletnia dziewczynka oznaj-
mila, Ze nie zbiera cukierkow, bo ,,Halloween to
$wieto szatana”.

Pewnie to tylko drobiazgi, a ja jestem prze-
wrazliwiong i znerwicowang nauczycielka, ale
wydaje mi sie, ze nawet taka mimochodem rzu-
cona krytyka obcej kultury jest nie na miejscu na
zajeciach jezyka angielskiego. Halloween jest in-
tegralng czescig kultury anglosaskiej, podobnie
jak Swieto Dzigkczynienia czy dziern Swietego
Patryka. Albo Christmas, ktére z naszym Bozym
Narodzeniem ma bardzo niewiele wspolnego.
Jego miejsce jest na lekcjach jezyka, nawet jeze-
li wedlug niektérych pogladéw nie nalezy ono
do naszego kregu kulturowego. Idac jednak tym
tropem, nalezaloby w ogdle zakaza¢ nauki jezy-
kow obcych jako niezgodnych z naszg kultura.

Przemyslawszy gruntownie kwesti¢ wychowa-
nia do wartosci, musze niestety bezradnie rozlozy¢
rece. Nie wiem, co to znaczy. Nie wiem, jak mam
to zrobi¢. Nie wiem, do jakich wartosci i jak mam
wychowywac, uczac jednoczes$nie gramatyki jezy-
ka angielskiego. Czekam na dalsze instrukcje.

KB
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Systemy wartosSci a edukacja
Historyczne analogie

Maciej Duda, doktor nauk humanistycznych, literaturoznawca, wyktadowca, socjoterapeuta

Szkota jest instytucja, w ktérej funkcjonuje tak zwany program zero. Mozna w ten
sposob okresli¢ pozornie ukryty plan wychowania czy socjalizacji tych wszystkich,
ktérzy trafiajag do wspomnianej jednostki. Ow program obejmuje formowanie postaw
i zaleznosci pojawiajacych sie miedzy poszczegdlnymi aktorami szkolnej spotecznosci.
Formuje ucznia i uczennice, nadajac im odpowiednie znaczenie i mozliwosci dziatania.

Juz w pierwszych zdaniach niniejszego tekstu
jezyk opisu instytucji edukacyjnej zdaje si¢ by¢
niewygodny, stawia opér. Przywoluje opis miejsc,
po Foucaltowsku okreslanych jako opresyjne. ,,In-
stytucja’, ,ukryty program’, ,socjalizacja’, ,jed-
nostka’, ,wszyscy”. Te zbitki stowne brzmig tota-
listycznie. Trudno jednak uchyli¢ si¢ przed dobo-
rem takich okreslen. Szkofa jest instytucjg hierar-
chiczng i nadzorujaca, totez doskonale oswietla ja
jezyk francuskiego socjologa.

Szkolna piramida hierarchii

Wspdlczesne badania przedstawiajace obraz re-
lacji w szkotach - bez wzgledu na ich poziom edu-
kacji oraz realne miejsce dziatania (miasto, wies) —
udowadniaja, ze ukladana przez uczniéw i uczen-
nice hierarchiczna piramida szkolnych bytow jest
klarowna. U gory znajduje si¢ dyrekcja, posrodku
grono pedagogiczne, na dole dzieci i miodziez.
Poza obrebem tak zarysowanej szkolnej wspolno-
ty pozostaja pracownicy administracyjni, rodzice
uczniow oraz wladza lokalna i centralna, ktéra
wyznacza ksztalt szkoly. Relacje miedzy bytami
ujetymi w piramidzie takze sg jasne. Zarzadzanie
odbywa sie od gory, najczesciej jednostronnie, bez
uwzglednienia inicjatywy oddolnej.

Powyzszy wstep nie rosci sobie praw krytycz-
nych wobec aktualnej wladzy polityczno-urzed-

niczej. Ten pobiezny opis ukazuje constans, bez
wzgledu na polityczne zmiany, jakie nastepuja
w ciatach podtrzymujacych ksztalt zarysowanej
piramidy. Ow wstep kresli prostg zasade perma-
nentnej ideologicznoéci placowek nauczania.
Ideologi¢ rozumiem tutaj jako $wiatopoglad,
przekonanie, kosciec ustanawiajacy poglady bli-
skie i dalsze - te, z ktorymi si¢ identyfikujemy,
oraz te, ktore dla owej identyfikacji nalezy odrzu-
ci¢. Tak pojeta ideologia kazdorazowo sprzegnieta
zostaje z uwewnetrznionym przez jej przedstawi-
cieli systemem wartosci, ktory ja ustanawia.

W tak zakreslonym polu trudno spojrze¢ na
wspolczesng szkole z dystansem. Ten zapewni¢
moze jedynie spojrzenie z odleglosci. Z tego po-
wodu ponizej postaram si¢ przedstawi¢ sytuacje,
ktorag mozna odczytac jako analogiczng do wspoél-
czesnych planow reformatorskich.

Edukacja jest kobieta

Historia pedagogiki oraz instytucjonalnej,
$wieckiej edukacji w Polsce zbiegla sie z zagadnie-
niem edukowania dziewczynek, a dalej - z moz-
liwo$ciami publicznego ksztalcenia kobiet. Dys-
kusja, ktdra dotyczyla nauki kobiet, spajata watek
dotyczacy formowania i otwarcia placéwek pod-
stawowej edukacji instytucjonalnej, zagadnienie
nauki w szkotach $rednich i zawodowych oraz



trzeci temat: mozliwo$¢ podejmowania przez ab-
solwentki szkdt przygotowawczych studiow wyz-
szych. XIX wiek to czas, gdy kolejno dyskutowane
byly wszystkie ze wskazanych zakreséw naucza-
nia. Przy réznym stopniu oporu i krytyki pozado-
mowego ksztalcenia dziewczynek formutowano
konkurencyjne idee. Z dzisiejszej perspektywy
wiemy, ze zwyciezyla idea koedukacyjnej, réwnej
edukacji. Spéjrzmy jednak na historie.

Pobiezna wymiana pierwszych tworczyn
i twoércow plandw szkolnych i zakreséw naucza-
nia obejmuje takie nazwiska, jak: Klementyna
z Tanskich Hoffmanowa, Eleonora Ziemiecka,
Bronistaw Trentowski, a dalej: Narcyza Zmichow-
ska, Jadwiga Dobieszewska, Eliza Orzeszkowa.
Ten zestaw nazwisk pokazuje rozwdj programow
nauczania dziewczynek. Ich ewolucja podporzad-
kowana byla pogladom wymienionych twoércow.
Wspomniane poglady z kolei ksztaltowane byty
przez system spoleczny, kulturowy i ekonomicz-
ny, w ktérym znajdowali si¢ ich postulatorzy.

Rekapitulujac te XIX-wieczng dyskusje na te-
mat edukacji dziewczat, zaznaczy¢ trzeba kontekst
sadow przedstawianych przez polemistki i polemi-
stow. Oczywiscie, by by¢ zgodnym z historig, za-
znaczy¢ nalezy, ze wymienieni powyzej nie dysku-
towali ze sobg osobiscie. Ich glosy raczej po sobie
nastepowaly, albo tez glosy ostatnich wybrzmie-
waly w kontrze do sadéw nasladowcow tych
pierwszych, ktore z przyczyn obiektywnych samo-
dzielnie nie mogly broni¢ zarysowanych w pierw-
szej polowie XIX wieku projektéw edukacyjnych.

W strone pragmatyzmu

Pierwszym problemem bylo uruchomienie in-
stytucjonalnej edukacji dla dziewczynek, dotych-
czas ksztalconych jedynie w domach bogatych ro-
dzin przez bony i guwernantki. W tym momencie
pojawily sie dwie nowe idee — pierwsza to mysl
o demokratyzacji edukacji, druga to kwestia zmia-
ny programu nauczania. Wedlug wczesniejszych
zalozen ograniczal si¢ on do ksztalcenia dziew-
czynek w zakresie znajomosci jezyka francu-
skiego, deklamowania literatury, podstaw gry na
instrumencie oraz kilku innych czynnosci, ktére
taczyly sie z projektem edukacji pojmowanej jako
sztuka estetyki. Dopiero glos Tanskiej Hoffma-
nowej, a jeszcze silniejszy Eleonory Ziemieckiej,
przyniosty zmiany, ktére edukacje ukierunkowaty
W strone etyczna.

W odpowiedzi na pierwszy zarysowany po-
wyzej aspekt uruchomiono publiczne placowki
ksztalcenia dla dziewczat, w wyniku drugiego
dostosowano plany nauczania i wychowania do
dwczesnego wizerunku Polki. Ow obraz zaktadat
szereg wymagan, ktore pelni¢ miata mloda Polka,
wowczas wcigz jeszcze niepelnoprawna obywa-
telka panstwa, ktdre nie istnialo na politycznej
mapie. Wymagania byly jasne. Nalezalo odrzuci¢
niepotrzebne i nadmierne poddanie nauki obcym
wplywom, a wigc zmanierowaniu, jakie niosto
czytanie literatury francuskojezycznej. Nalezalo
takze zadba¢ o kosciec wartosci wigzanych z toz-
samoscig narodowsa, budowang na wierze katoli-
ckiej. Do tego dodano umiejetnosci praktyczne,
ktore przyszla zona i matka mialy spozytkowac
w trakcie prowadzenia gospodarstwa domowego
i wychowania przyszlych obywateli oraz corek -
matek przyszlych obywateli. W 6wczesnej sytu-
acji politycznej byl to projekt odpowiadajacy na
zaistniale potrzeby. Z jednej strony laczyl to, co
funkcjonowalo w szerszej, europejskiej dyskusji
- mozliwo$¢ demokratyczniejszego, oficjalnego
i instytucjonalnego, pozazakonnego ksztalcenia
dziewczynek, z drugiej zazgbial si¢ z lokalny-
mi potrzebami obywateli rozebranego panstwa,
z trzeciej za$ nidst mozliwos¢ sprzeciwu wobec
dziatan zaborcow.

Ow projekt $ciéle podporzadkowany byl takze
panujacym wowczas wyobrazeniom na temat in-
telektualnych mozliwosci oraz predestynacji ko-
biet. Dopiero druga potowa XIX wieku przyniosta
jego wielostronng krytyke. Odejscie od edukacji
sentymentalnej w stroneg ksztalcenia praktyczne-
go okazalo si¢ jednym z wazniejszych projektow
owczesnej pedagogiki. Dzi$, dzigki Izabeli Jaro-
sinskiej, mozemy si¢ zapozna¢ z konkretnymi
wskazowkami, zaleceniami edukacyjnymi oraz
z dziennymi rozkladami dnia uczennic pocho-
dzacych z réznych stanéw spotecznych funkcjo-
nujacych w realiach XIX wieku. Autorka w swojej
antologii zamiescila zapisy wspomnien i pamiet-
nikéw uczennic ksztalconych w domach oraz re-
gulaminy pensji, instytutéw i szkdl. Jej Edukacja
nie-sentymentalna (Warszawa 2015) jest cieka-
wym dokumentem ilustrujagcym konkretne wy-
magania stawiane uczennicom.

Wspomniang wyzej dyskusje na temat réznych
modeli edukacji dziewczynek i kobiet wnikliwiej
os$wietlil Jan Hulewicz, kreslac rozprawe Sprawa
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wyzszego wyksztalcenia kobiet w Polsce w wieku
XIX (Krakow 1939). Autor opisat to, co Jarosinska
wypelnita dokumentami. Hulewicza interesowata
mozliwos¢ akademickiego ksztalcenia kobiet. By
jednak dotrze¢ do uniwersytetu, przyjrze¢ musial
sie takze mozliwo$ciom przygotowania kandyda-
tek na studentki, czyli powszechnemu ksztatceniu
instytucyjnemu oraz szkotom srednim.

Krytyka systemu (edukacji)

Stanowisko Jadwigi Dobieszewskiej, Elizy
Orzeszkowej oraz niewymienionego dotad Alek-
sandra Swietochowskiego zbudowane bylo na
krytyce sytemu, ktory ksztalcit niesamodzielne
i nieradzgce sobie w dorostym zyciu kobiety.

Wspomniany wcze$niej Jan Hulewicz swoje ba-
dania umiescil nie tylko w kontekscie dwczesnych
wplywéw politycznych, ale tez gospodarczych,
ekonomicznych. Przygladajac sie kolejnym za-
borom, odnotowal nastepujace po sobie kryzysy
gospodarcze spowodowane powstaniami, kleska-
mi nieurodzaju oraz przeksztalceniami rynkow
zbytu. Glebokie zmiany, dotykajace dwczesnego
ziemianstwa, powodowaly wsparcie idei eman-
cypacyjnej rozumianej wowczas jako mozliwosé
ksztalcenia dziewczat i kobiet w taki sposdb,
by zapewnily byt swojej przyszlej rodzinie, lub
w przypadku pozostania samotna, zapewnily so-
bie byt samodzielny. W tym miejscu nie wnikam
w idee kobiecosci, ktéra przy$wiecata dwczesnym
krytykom edukacji sentymentalnej i etycznej. Pre-
destynacja kobiety — w pismach Dobieszewskiej,
Orzeszkowej czy Swigtochowskiego — nosita réz-
ne odcienie; jej zrab byl jednak wspdlny i czesto
zbiezny z ideg kobiecosci wpisang we wczesniej-
sze, krytykowane przez nich programy pedago-
giczne. Kobieta miala by¢ zong i matka. A przyszla
zona czy matka miata by¢ po prostu wyksztalcona,
zaradng, rOwnowazng mezowi partnerka. To jedy-
na istotna rdéznica. Tej zaradnosci nie zapewnialo
tradycjonalistycznego wychowanie Tanskiej.

Piszac O srednim wyksztatceniu kobiet (,,Prze-
glad Tygodniowy” 1873), Aleksander Swieto-
chowski krytykowat edukacje fikcyjna, edukacje
czastkowa oraz edukacje niezupelng. Pierwsza
zakladata domowa, nienadzorowang nauke pisa-
nia, czytania, podstaw rachunku, jezyka francu-
skiego i katechizmu. Jej program nie obejmowat
przekazywania podstawowych informacji o $wie-
cie przyrodniczym czy spoleczno-politycznym.

Uczennica nie umiata krytycznie podejs¢ do pre-
zentowanych jej wiadomosci i wiedzy. Nie umiata
toczy¢ dyskusji. Miata uczestniczy¢ w okolicznos-
ciowych konwersacjach oraz prezentowac wlasny
talent i wdziek.

Edukacja czastkowa takze wigzala sie z do-
mowga i prywatng inicjatywa, ktéra polegala na
nadaniu uczennicy towarzyskiej oglady. Jej for-
malizacja polegala na zatrudnieniu bony, guwer-
nantki czy nauczyciela. Poza wymienionymi wy-
zej, uczennice prowadzone przez przygotowanych
edukatoréw uczestniczyly w zajeciach z geografii,
historii, arytmetyki. Skutkiem takiego ksztalcenia
kobieta nie byla jednak zdolna do podjecia jakiej-
kolwiek pracy, ktora gwarantowalaby jej bezpie-
czenstwo i niezaleznos¢. Pod tym wzgledem na-
dal byla zdana na opieke rodziny lub meza.

Z kolei edukacja niezupetna obejmowata szer-
szy plan zaje¢ niz edukacja czastkowa. Do wykazu
zaje¢ wlaczano takze nauki przyrodnicze i spo-
teczne, a zakres wykladow o literaturze walory-
zowal dzieta, uczyt ich krytycznej lektury. Proble-
mowa byta jednak nauka pamieciowa i brak nauki
myslenia logicznego, ktdre kolejne fakty i przed-
mioty wigzaloby w przyczyne i skutek.

W rezultacie krytyki wszystkich trzech odmian
nauczania dziewczat pozytywista rownolegle pro-
ponowal reforme¢ sytemu oraz ksztattu edukacji.
Primo - edukacja miafa by¢ dostepna dla wszyst-
kich dziewczat, miala by¢ publiczna, secundo - nie
powinna rézni¢ sie od edukacji chlopcow.

Edukacja jako wladza

Dyskusja nad intelektualnymi zdolno$ciami
i potrzebami dziewczynek i chlopcéw, a dalej ko-
biet i mezczyzn, to jedno. Dzi$ na pojawiajace si¢
w jej ramach wartodciujace argumenty patrzeé
mozna w aspekcie historycznym. Inna sprawa to
kwestia pogodzenia pierwiastkéw nauk spotecz-
nych i biologicznych z warto$ciami, jakie wow-
czas i dzi$ przekazywa¢ ma placoéwka szkolna. Tu,
mimo uptywu wieku, ponownie jestesmy w ogniu
argumentow, a wlasciwie dziatan. Od - wyda-
waloby sie pozornej, a dzi$ realnej — debaty nad
wyzszoscig Zaduszek nad Halloween zaczynajac,
przez spdr na temat mozliwosci i ksztattu edukacji
seksualnej, na kwestii obecnosci religii w szkole
i zastgpienia jej etyka $wiecka konczac.

W kazdym z wymienionych zagadnien polary-
zacja stanowisk jest oczywista i powigzana z uwe-



wnetrznionymi systemami wartosci polemistow.
Powyzsza historyczna analogia pokaza¢ moze za-
réwno nieobiektywne podstawy spolaryzowanych
stanowisk propagatorek i propagatoréw réznych
programoéw nauczania, ich zaleznos¢ od spotecz-
nych i politycznych warunkéw zewnetrznych oraz
pewna faze — proces zmian zakladajacych demo-
kratyzacje idei edukacji. Wszyscy wiemy, ze pro-
gramy nauczania powstawaly i powstaja w odpo-
wiednich celach wytyczanych przez ich twércow.
Majg ksztaltowa¢ jednostke wedlug wymagan
wiladzy. W hierarchicznej instytucji z ukrytym
programem jest to rzecz nieunikniona. Zalozenie
istnienia wyjscia poza tak przedstawiony schemat
jest utopijne. Ideologii — $wiatopogladu, systemu
warto$ci nie da si¢ odrzuci¢. Nie da si¢ wyjs¢ poza
jeden uktad wartoéci, nie wkraczajac w kolej-
ny. Jedyne, co mozemy w tym miejscu zrobi¢, to
przysta¢ na zalozenie, ze istniejace rézne systemy
wartosci traktowaé powinni$my jako réwnolegle.
Bez prymatu jednych nad drugimi.

Wydaje sie, ze odpowiedzi na pytanie o to,
jaki kosciec wartosci szkola powinna zaszczepiaé
uczniom i uczennicom, udzieli¢ moze psycholo-
gia rozwojowa oraz psychologia spoteczna. Ow
kosciec gwarantowa¢ powinien bezpieczenstwo
i podmiotowos$¢ uczniéw i uczennic. Zwracaé
uwage na ich potrzeby oraz wspomaga¢ budowe
szkolnej spotecznosci, co z kolei zasadza¢ sie be-
dzie na idei otwartosci, szacunku, empatii. Nastep-
nie zapewni¢ im mozliwos¢ dyskusji i krytyczne-
go podejscia do réwnolegle prezentowanych w ra-
mach nauki systeméw spolecznych, kulturowych,
politycznych i religijnych. Odpowiadajac na tak
postawiong kwestie, nie da sie zawezi¢ wyzej wy-
mienionych wskazéwek. Kazde uscislenie wigze
sie bowiem z hierarchiczng ingerencja w system
wyksztalcenia i wychowania.

Podsumowanie

Nurty estetyczny, etyczny i praktyczny nadal
funkcjonujg w realiach placéwek edukacyjnych.
Podobnie jak kontekst polityczny i gospodarczy,
ktore odciskajg najwyrazniejsze $lady na ksztalcie
edukacji do dzisiaj. W tym miejscu wypada sie¢

zastanowic, co - jako tworcy programow, jako na-
uczycielki i nauczyciele — chcemy osiagnac? Jakie
umiejetnosci cechowaé maja absolwentke i absol-
wenta danej szkoty? Ow profil sprzegniety z przy-
sztymi potrzebami i przyszlym rozwojem dora-
stajacej mlodziezy wytyczy¢ powinien limit na-
szych ingerencji polegajacych na stawianiu granic
uczniom i uczennicom. Reasumujgc, jakkolwiek
gornolotnie to zabrzmi, nie nasze, lecz ich dobro
i przyszlo$¢ sa najwazniejsze. Z tego powodu na-
sze dzialania nie powinny zaweza¢ ich pola widze-
nia do jednostronnych kwalifikacji rzeczywisto-
$ci. Przywolujac Swietochowskiego, wychowanie
i edukacja nie powinny by¢ fikcyjne, czastkowe
czy niepelne. A do takich obostrzen prowadzi
ideologizacja oparta na poddaniu systemu eduka-
¢ji jednemu stusznemu $wiatopogladowi.

By zakonczy¢ kolejng analogia, odwolam si¢ do
stow rewolucjonisty, ktory zazwyczaj pozostawat
i nadal pozostaje na uboczu historii polskiej my-
8li spolecznej. Zacytuje Edwarda Dembowskiego,
ktory w 1842 roku na tamach ,,Przegladu Nauko-
wego~ pisal o wychowaniu: ,,Cel takiego wycho-
wania, jakesmy wskazali jest, aby wychowanca
doprowadzi¢ do tego, by istote swoje i jej gléwne
zywioly: uczucie, mysl, twdrczo$¢, sam i samo-
dzielnie rozwingl. Wskazanem prowadzeniem
cel osiggniety by¢ moze; skutkiem dopiecia tego
celu jest zaszczepienie w sercach oséb pojedyn-
czych - kobiet i mezczyzn — cnoty bezwzgledne;j,
opierajacej si¢ na nieograniczonej mifosci ku catej
ludzkosci, ku wszystkiemu, co jest wielkie, pigkne,
wzniosle, ku umiejetnosciom i zyciu umystowe-
mu” (s. 287).

Dzi$ brzmi to do$¢ podniosle, patetycznie,
moze nawet naiwnie, ale jesliby uwspoéltczesni¢
styl, to idea Dembowskiego, cho¢ wcigz niedo-
czytana, nadal si¢ broni. Milos¢ do czlowieka, mi-
tos¢ do nauki, a dalej — logika. Dla wszystkich, dla
dziewczat i chlopcéw. Tyle postulowal 6w bun-
townik. Miesci sie w jego stowach nauka podmio-
towego traktowania innych oraz rozwéj krytycz-
nego myslenia. W pierwszej potowie XIX wieku
byta to mysl rewolucyjna. Dzi$§ brzmi podobnie.
Od siebie nie dodam do niej nic wiece;.
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WolnoS€ czy przymus?

Aporie wspofczesne) pedagogiki

Klaudyna Bociek, doktor nauk spotecznych w zakresie pedagogiki, adiunkt na Wydziale Nauk
Humanistyczno-Spotecznych Olsztynskiej Szkoty Wyzszej im. J6zefa Rusieckiego w Olsztynie

Ponowoczesnos¢ nie sprzyja wartosciom. Interesujacy wydaje sie fakt, ze choc niewiele
jest dzisiaj tematow tabu, to o wartosciach trudno i jakos niezrecznie moéwié. Chcac
podjac refleksje nad relacja miedzy zagadnieniem wartosci a procesem wychowania,
nalezatoby prowadzi¢ rozwazania w odniesieniu do najwazniejszych srodowisk
wychowawczych, a wiec rodziny, szkoly i grupy rowiesniczej. Jako pedagog i nauczyciel
akademicki, chciatabym swaj gtos w dyskusji o wartosciach poswieci¢ przede wszystkim
dylematom towarzyszacym podmiotom ksztaltujgcym miodziez w srodowisku
szkolnym, a wiec nauczycielom i wychowawcom. Tak ukierunkowana refleksja bedzie
jednak wymagata odniesien do - komplementarnego - srodowiska rodzinnego.

Swiat wartosci to $wiat zycia czlowieka. Skoro
zatem jest on nam tak bliski, dlaczego mowienie
o nim nastrecza trudnosci? Wydaje sig, ze problem
ten ma bezposredni zwigzek z dwiema cechami dy-
stynktywnymi rzeczywisto$ci postmodernistycznej,
w ktorej przyszto nam zy¢: pluralizmem oraz relaty-
wizmem aksjonormatywnym.

Pluralizm moze by¢ przez niektdrych traktowany
jako zjawisko jednoznacznie pozytywne - to prze-
ciez dobrze, ze istnieje obok siebie wiele wartosci
i norm, a mozliwosci wyboru drdg i sciezek zycio-
wych sg wlasciwie nieograniczone. W tym gaszczu
wartoéci i norm latwo si¢ jednak pogubi¢, zwlasz-
cza kiedy jest sie mlodym czlowiekiem o niewielkim
doswiadczeniu Zyciowym, bez wsparcia ze strony
doroslych. Zwazywszy natomiast na fakt, ze najsil-
niejszy wplyw na ksztaltowanie postaw (takze tych
moralnych) mlodziezy maja coraz czesciej nie rodzi-
ce i nauczyciele, ale réwiesnicy i media, warto zacza¢
rozmawiac o tym, czemu powinno stuzy¢ wychowa-
nie i czy tradycyjne agendy socjalizacyjne nie zapo-
mnialy o swoim posfannictwie.

W jaki jednak sposoéb moéwi¢ o wartosciach, jak
opisywac i uzasadniac ich znaczenie, skoro wszystko
dzisiaj wydaje si¢ by¢ wzgledne? Najbardziej funda-
mentalne i uniwersalne niegdy$ wartosci — prawda,
dobro i pigkno - zostaly poddane procesowi relaty-
wizacji. Trudno wspdlczesnie wyrazi¢ glosno prze-
konanie, ze istnieja jeszcze wartosci absolutne. Wy-
daje si¢, ze prawd jest dzisiaj tyle, ilu ludzi; decydujac
o tym, co jest dobre, a co zle, wiele oséb kieruje sie
bardzo czesto tak zwana etyka sytuacyjna; pojecie
»kanonu piekna” przetrwato juz chyba tylko w pod-
recznikach historii sztuki. Jak zatem wychowywa¢
dzi$ mtodego cztowieka do wartodci?

Szkofa pelni tradycyjnie trzy funkcje: opiekunczg,
dydaktyczng i wychowawcza. Z opieka nad powie-
rzonymi sobie dzie¢mi pracownicy szkoty nie majq
wiekszych trudnosci - autorytet nauczycielski i kar-
nos$¢ dzieci sg co prawda w zaniku, ale pojawily sie
nowe sposoby dbania o bezpieczenstwo wychowan-
kéw: ochroniarze, kamery czy zamki elektroniczne
w drzwiach. Problemem staje si¢ natomiast efektyw-
na realizacja dwoch pozostatych funkcji. Wspolczes-



na szkofa nadmiernie koncentruje si¢ na dydaktyce,
co odbywa sie kosztem troski o wychowanie. Wielu
absolwentow szkof roznego szczebla zapewne pamie-
ta, jak na godzinach wychowawczych realizowano
zajecia przedmiotowe albo analizowano zawarto§¢
dziennika lekcyjnego. I o ile skutecznos¢ wysitkow
nauczycieli w zakresie ksztalcenia uczniéw podle-
ga Scistej kontroli, o tyle wydolnos¢ wychowawcza
pedagogoéw trudno zweryfikowaé. Nie czuje sie tez
zbyt duzej presji zewnetrznej — rodzice troszcza si¢
przede wszystkim o wyniki w nauce swoich latorosli,
jakby mieli wewnetrzne przekonanie, ze dzieci wy-
chowaja sie same, niejako ,,przy okazji’.

Nauczyciele, przeciazeni obowigzkami wynikaja-
cymi z biurokratyzacji systemu o$wiaty, Zywia nato-
miast nadzieje¢, ze wychowaniem dzieci zajma si¢ ich
rodzice. Ci ostatni natomiast, najczesciej zapracowa-
ni i nieobecni, sg przekonani, ze przeciez w szkole
dziecko nauczy sie zZycia wérdd ludzi i przestrzegania
zasad. Pojecie ,,zasada’, a nie ,wartosci’, zostalo tu
uzyte nieprzypadkowo - konieczno$¢ uczenia dzieci
warto$ci w sSrodowisku szkolnym nie jest wspotczes-
nie oczywistoscia.

W czasach, w ktorych stawi si¢ niczym nieskre-
powang wolnos¢ jednostki, tolerancje i neutralnos¢
$wiatopogladowa instytucji panstwowych, glos-
ne moéwienie o wartosciach, proby przedstawiania
jakiejs ich hierarchii, s dzialaniem ryzykownym
i niewielu nauczycieli ma chec i odwage placi¢ swoja
posada za sprawdzanie granic tej wspoltczesnej ,,tole-
rancji’. Znane s3 mi przypadki rodzicow skarzacych
si¢ na nauczycieli, ktorzy zapoznawali ucznioéw z po-
gladami niezgodnymi z tym, co glosi si¢ w rodzinie
ucznia. Wiele oséb stawia dzisiaj pytania o to, czy
nauczyciele powinni w ogole wlaczac sie w wycho-
wanie uczniéw (sic!), a zwlaszcza — w wychowanie
do wartoséci. Czy wolno nauczycielom ingerowac
w sfere Zycia moralnego ich podopiecznych? Do ja-
kich postaw nauczyciele mogliby zachgca¢ swoich
wychowankéw, a do jakich nie zmusza¢? To ostatnie
pytanie wigze si¢ z odwiecznym dylematem peda-
gogiki — czy w wychowaniu wazniejsza jest wolno$¢
czy przymus?

To pytanie ilustruje jedna z klasycznych aporii
pedagogicznych (trudnosci pozornie nie do prze-
zwyciezenia). Aporetycznos¢ jest immanentng ce-
cha pedagogiki. Nie ma tu prostych, jednoznacznych
odpowiedzi, poniewaz zaréwno przedmiot naszych
badan (procesy edukacyjne, w tym wychowanie),
jak i podmiot naszej troski (czlowiek, zwlaszcza

dziecko) sg zywe, swoiste i podlegaja zmianom. Aby
mlody czlowiek przyswoil sobie wiedz¢ oraz normy,
warto$ci i postawy, potrzebna jest harmonia migdzy
wolnoécia a przymusem, obie kategorie taczy¢ powi-
nien dialektyczny zwiazek.

Wielu dorostych wyraza dzisiaj przekonanie, ze
dziecka nie powinno si¢ do niczego zmusza¢, po-
dejmowac za nie waznych, swiatopogladowych de-
cyzji (mysl ta najczesciej pojawia si¢ w kontekscie
wychowania religijnego). To stanowisko dorodli
argumentuja troska o przyszly ,wolny wybor” dzie-
cka. Warto sobie jednak uswiadomic, ze autentycz-
nie wolny wybdr bedzie mozliwy tylko wowczas,
gdy czlowiek bedzie najpierw wiedzial, co wybiera
i dlaczego, oraz z jakiego powodu z czego$ rezygnu-
je. Nie mozna przekonywa¢, ze pozostawiamy dzie-
cku wolny wybor, jesli jednoczesnie pozbawiamy go
mozliwoéci poznania tego, co w przysztosci miatoby
wybra¢ lub odrzuci¢. Stad rolg odpowiedzialnych
dorostych, zwlaszcza rodzicow i pedagogow, jest tro-
ska o wychowywanie dzieci i mlodziezy do warto-
$ci. Najpierw poprzez zapoznawanie wychowankéw
z ich znaczeniem dla zycia czlowieka, z mnogoscia
i réznorodnoscig wartosci oraz ze sposobami ich
rozumienia i realizacji, a nastepnie — poprzez towa-
rzyszenie w procesie ksztaltowania przez mlodego
cztowieka wlasnej hierarchii wartosci; stuzenie rada
i wsparciem; mobilizowanie do tego, by w kazdej sy-
tuacji dochowywa¢ wiernosci wyznawanym przez
siebie warto$ciom, ksztaltowac¢ prawe sumienie, by¢
dobrym wzorem dla réwiesnikéw, szanowac¢ od-
miennos¢ pogladow i uczy¢ sie opartego na zyczli-
wosci dialogu.

Najbardziej pozadanym efektem wychowania do
wartosci nie jest ,wpojenie” dziecku systemu warto-
$ci wyznawanego przez rodzica czy nauczyciela, ale
doprowadzenie dziecka do autonomii moralnej. Nie
wystarczy bowiem identyfikowaé si¢ z okreslony-
mi warto$ciami (uwazac je za bliskie sobie), nalezy
je jeszcze zinternalizowa¢ (uznac za wlasne, a wiec
réwniez za godne realizacji i obrony). Aby jednak
proces wychowania do wartosci przyniost owoce
w postaci trwalych postaw, warto pamieta¢ o tym,
ze od metody perswazji duzo skuteczniejsza jest
metoda modelowania, a wiec osobistego przykiadu.
Dziecko musi widzie¢, ze warto$ci wyznawane przez
dorostego s3 tozsame z wartosciami realizowanymi.
Nawiazujac do jednej z encyklik papieza Pawla VI
mozemy bowiem zauwazy¢, ze wspolczesny $wiat
bardziej potrzebuje swiadkéw niz nauczycieli.
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Nowy ksztatt edukacji

Refleksje o wychowaniu
we wspofczesnym Swiecie

Magdalena Malik, doktor nauk humanistycznych, pedagog, historyk wychowania,
dziekan Wydziatu Zamiejscowego Szkoty Wyzszej im. Bogdana Janskiego w Opolu

Wiele czesci wspotczesnego swiata jawi nam sie jako arena, na ktorej obserwujemy
konflikty zbrojne, liczne zagrozenia i problemy dotyczace prawie kazdej dziedziny
zycia. Agresje, przemoc, napiecie, wulgarnos¢ - zdarza nam sie obserwowac kazdego
dnia. Brakuje eksponowania pozytywnych zjawisk, takich jak: mitos¢, przyjazn,
pomoc, wspotczucie, a przede wszystkim wzajemny szacunek. Jest to po czesci wynik
nastepujacych zmian w spoteczenstwie, w ktdrym zaczyna dominowa¢ skrajny
indywidualizm, materializm, egocentryzm czy egoizm, co z kolei doprowadza do
zagubienia jednostki i jej samotnosci wsrod ttumu.

Uwaza sig, Zze w tym teatrze zdarzen szkota
jutra, w wigkszym lub mniejszym stopniu, po-
winna by¢ elastyczna i odegra¢ dobrze swoja role
edukacyjno-wychowawczg. Niniejszy artykuf jest
proba zwrdcenia uwagi na zagadnienia zwigza-
ne z wychowaniem. Jako wieloletni nauczyciel
miatam mozliwo$¢ uczestniczy¢ i obserwowac
relacje na linii nauczyciel - uczen oraz nauczyciel
- rodzic. Niewatpliwie moge stwierdzi¢, ze w tej
sferze dzialan pozostaje jeszcze ogrom pracy do
wykonania. Pracy, ktéra nalezy wykona¢ wspol-
nie, realizujgc zbiezne cele stuzgce dobru dziecka.
Opisane przeze mnie czynniki to jedynie kropla
wiadomosci na temat samego wychowania, roli
rodzicéw i szkoly w procesie ,,szlifowania” dia-
mentu, ktérym jest mlody czlowiek.

Ku przypomnieniu

Stowo ,wychowanie” dla kazdego niesie od-
mienne treSci intelektualne i wywoluje stany
uczuciowe czy postawy, ktore nie poddajg sie

yjednoliceniu’. Jesli w procesie wychowania
punktem startowym bedzie podmiotowos$¢ dzie-
cka, wowczas do gtéwnych zadan zaliczymy uz-
nanie jego indywidualnosci oraz wszechstronny
rozwoj dostosowany do mozliwosci ucznia.
Przez wychowanie nalezy rozumie¢ takze to,
ze na dziecko trzeba patrze¢ jak na osobe niepo-
wtarzalng i wyjatkowa. Cztowieka, ktéry ma pra-
wo do wolnosci i swobody, ale w trakcie rozwoju
postrzega osobe dorosla przez pryzmat opieki
i troski oraz wsparcia, ktérego oczekuje’. W pro-
cesie wychowania nalezy dostrzega¢ w dziecku
rysujaca sie otwarto$¢ myslenia i dzialania, em-
patig, chec niesienia pomocy potrzebujacym oraz
ochote do wspdtpracy. Wychowanie, w tym uje-
ciu, jest zadaniem trudnym, poniewaz wymaga
polaczenia skrajnych uczué: milodci i dystansu,
tagodnosci i stanowczosci, cierpliwosci i zde-
cydowania. Wymaga to od rodzica, czy tez na-
uczyciela/wychowawcy, sporej pracy — zaréwno
w stosunku do siebie, jak i do dziecka. Trzeba pa-



migta¢ rowniez o negatywnych skutkach nagan
czy kar. Ich stosowanie moze doprowadzi¢ w wy-
chowaniu do obudzenia lub utrwalenia wzorcow
i zachowan agresywnych. Zastosowanie jakiej-
kolwiek kary w stosunku do mtodego czlowieka
zawsze bedzie miato swoje konsekwencje w przy-
sztosci. Czy to rodzic, czy nauczyciel - wymaga
sie od nich nie tylko kierowania uczuciem, ale
réwniez zdrowym rozsadkiem. Stad wychowanie
to wyzwanie dla dorostych. Jestesmy zobowigza-
ni przygotowa¢ miode pokolenie do aktywnego
dziatania, ktérego bedzie od nich oczekiwalo
w przyszlosci spoteczenstwo.

Mlody czlowiek znajduje si¢ wspodlczesnie
w wyjatkowo zlozonej sytuacji - doswiadcza
wszelkich watpliwosci odnosnie sensu Zycia,
przede wszystkim zdarza mu si¢ watpi¢ w warto-
$ci, ktore lezg u podstaw tegoz zycia.

~Wartoscia staje si¢ wszystko, co uchodzi za
wazne i cenne dla jednostki i spoleczenstwa
oraz jest godne pozadania, a takze wszystko, co
faczy z pozytywnymi przezyciami i stanowi cel
dazen ludzkich™. Rozwdj $wiadomosci, wiedzy
i umiejetnosci czy $wiatopogladu, a takze zasad
etyczno-moralnych, humanitaryzmu, musi by¢
formowany przez wychowanie. Od poczatku pro-
wadzimy takie dzialania, zeby dziecko poznawalo
- poprzez wychowanie — samego siebie. Nabralo
umiejetnosci odrdzniania tego, co jest jego moc-
ng, a co stabg strong.

Podsumowujac, przytocze stowa Jana Pawta II:
W wychowaniu chodzi gléwnie o to, azeby czlo-
wiek stawat sie coraz bardziej czlowiekiem - o to,
azeby bardziej »byl«, a nie tylko wigcej »miat« —
azeby poprzez wszystko, co »ma«, co »posiadag,
umial bardziej i pelniej by¢ cztowiekiem - to zna-
czy, azeby umiat bardziej »by¢« nie tylko z dru-
gim czlowiekiem, ale takze i »dla drugich«”.

Z rodzing najlepiej wychodzi sie...

Z punktu widzenia teorii wychowania rodzina
jest traktowana jako naturalne srodowisko wycho-
wawcze 1 pierwsza instytucja, ktoéra rozpoczyna
owo dzialanie. W niej ksztaltuje si¢ osobowos¢
dziecka i przygotowuje si¢ do dojrzalego zycia.
Aspektami wychowawczego oddzialywania ro-
dziny s3 miedzy innymi: postawy rodzicielskie;
stosowane przez rodzicéw techniki wychowawcze;
powodzenie malzenstwa; a takze czynniki, ktore
warunkuja charakter relacji rodzinnych*. I to wlas-

nie rodzina powinna realizowa¢ okreslony ideat
wychowawczy. Zapewnia to cigglos¢ wychowania
na jego dalszych etapach, w ktérych dziecko styka
sie przedstawicielami réznych kultur i narodowo-
$ci, z osobami dorostymi i ich pogladami.

Od kilku lat rosnie liczba dzieci i mlodziezy
pozbawionych poczucia bezpieczenstwa. Coraz
czedciej stowo ,,rodzina” nie ma pokrycia w rze-
czywistosci. Zmieniajaca si¢ gospodarka, a tym
samym kwestie zatrudnienia, znalazly swoje od-
bicie w relacjach miedzy malzonkami, dzie¢mi,
dziadkami. Tempo zZycia, a zatem i priorytety
ulegly duzym przeobrazeniom. Cene¢ za to placi
dziecko. Ciezar wychowania czg$¢ rodzicow prze-
rzuca na szkole i nauczycieli. Dzieci brak zaintere-
sowania ich sprawami w domu rodzinnym kom-
pensuja sobie wsrod rowiesnikow. Obserwujemy
wsrod dzieci i mlodziezy takie zachowania, jak:
agresja, wulgarnos¢, wandalizm, przemoc i cyber-
przemoc. Wszystkie sa w jakis stopniu sygnatem
SOS wysytanym przez dzieci do dorostych. Nie
zapominajmy, ze dzieci s3 najlepszymi obserwa-
torami. Pierwszymi osobami, ktdre przeswietlaja,
to ich rodzice. I w wigkszo$ci wypadkow to wias-
nie matka i ojciec s3 odpowiedzialni za zachowa-
nie swojej latorosli. To oni ponoszg konsekwencje
wykroczen dzieci. Szkota powinna zatem wspie-
ra¢ rodzicow w ich wychowawczej roli.

Pamigtajmy, ze nie ma dzieci ztych - sg tylko
odrzucone, porzucone, zaniedbane, niekochane,
skrzywdzone przez zycie, dorostych i bliskich.
Takie dziecko rani innych. Do takiego dziecka
najtrudniej dotrze¢.

Szkola miejscem wychowania?

Szkola, zaraz po rodzinie, jest drugim w hie-
rarchii waznosci $rodowiskiem zycia kazdego
czlowieka. To w szkole dziecko od mtodych lat
spedza sporg cze$¢ zycia. ,Szkota wdraza do
pelnienia rozmaitych rél spolecznych w doro-
stym zyciu, wprowadza w $wiat kultury, przeka-
zuje obyczaje i tradycje obowigzujace w danym
spoleczenstwie™. Mimo to — z punktu widzenia
wychowania - szkofa jest srodowiskiem réznym
od rodziny. Dziecko w szkole ma zdoby¢ wiedze
i umiejetnosci, nauczy¢ si¢ wspotpracy w grupie,
pozna¢ zjawisko konkurencji i rywalizacji, za-
znajomic si¢ z dzialaniem instytucji o$wiatowe;j.
Szkota powinna wspiera¢ rodzicéw, przygotowu-
jac ucznidéw do zycia w spoteczenstwie.
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Styczen

Niepokoi fakt, ze coraz liczniejsza grupa na-
uczycieli/wychowawcéw czuje sie bezsilna w ob-
liczu problemoéw i nierzadko patologicznych za-
chowan wychowankoéw. Jak sobie z nimi radzi¢?
Przede wszystkim nauczyciele maja do dyspozy-
cji ,papier” — regulamin i szkolne programy: pro-
filaktyki i wychowawczy. Aby istniata spéjnosé
w kwestii wychowania, dzialania wychowaw-
cze powinny by¢ realizowane przez wszystkich
czlonkéw grona pedagogicznego. Petna zgodno$é
spolecznodci szkolnej i lokalnej w kwestii celow
i metod wychowawczych odgrywa decydujaca
role. Wigze si¢ to z sankcjami i karami, jakie musi
ponies¢ uczen za swoje negatywne czyny.

Nauczyciel - to brzmi dumnie

Rola wychowawcy w obszarze dziatan bezpo-
$rednich z czasem powinna male¢, a musi z kolei
wzrasta¢ w kierunku dalszego ksztalcenia, w kto-
rym uczen moze dostrzec w nauczycielu doradce,
przyjaciela. Sprawdzianem dojrzalosci wychowaw-
cy jest zdolno$¢ obrony wychowanka przed jego
wlasng staboscia i niedojrzaloscig. Kompetentny
pedagog ma swiadomos¢, Ze jego uczniowie coraz
lepiej poznaja $wiat wokot siebie, ale trudno si¢ im
w nim porusza¢ bezbolesnie. Ponadto odpowie-
dzialny wychowawca to ktos, kto uzywa wiasci-
wych metod i narzedzi pedagogicznych.

Pedagog to przyjaciel, ktéry aktywnie wspiera
ucznioéw; jego obecno$c staje si¢ oczekiwana i ak-
ceptowana przez dzieci. Obecnos¢ wychowawcy
w zyciu dziecka jest niezbedna, ale jego rola po-
winna by¢ wylacznie pomocnicza. Nauczyciele
nie ksztaltuja uczniéw - przekazuja i udostepnia-
ja jedynie szereg warto$ci i norm obowigzujacych
w spoleczenstwie — dlatego ich rola wychowaw-
cza bywa ograniczona. Wychowawca nie do-
puszcza do przyjmowania pseudowartosci; chce,
aby dziecko posiadalo niezalezne zdanie, wlasne
plany i cele do realizacji. W nawigzywaniu szcze-
rych relagji interpersonalnych pomaga poprawna
i efektywna komunikacja, umozliwiajaca pod-
jecie dialogu edukacyjnego. Dobre relacje moz-
na osiagna¢ tylko przez dziatania, ktére cechuje
zyczliwo$¢ 1 wyrozumialo$¢, ale réwnoczesnie
jasno okreslone i przestrzegane wymagania®.
Z jednej strony nauczyciel-wychowawca to czlo-
wiek, ktory moze budzi¢ zapal wéréd uczniow.

Z drugiej strony moze tez hamowac ciekawos¢
i aktywno$¢ ucznidw, przyczyniajac sie do zani-
ku twoérczych inicjatyw i zastoju w zyciu klasy czy
szkoty.

Podsumowanie

Postepujaca globalizacja, ekspresowe wrecz
zmiany techniczne i technologiczne, a takze kry-
zys wartosci, brak autorytetéw oraz przemiany
kulturowe i nasilajace si¢ ruchy migracyjne wy-
znaczaja nowe modele dla wychowania, a tym
samym dla dzialan szkoty. Edukacja efektywnie
stuzy wielostronnemu rozwojowi ucznia wtedy,
kiedy staje si¢ procesem jego integracji wokot
wartosci. Staje si¢ to mozliwe, gdy przenikaja one
caly proces wychowania i ksztalcenia’.

Wspolpraca miedzy domem a szkolg jest wa-
runkiem koniecznym, aby wychowanie bylo sku-
teczne. Dziecko, rozpoczynajac edukacje, ma juz
bagaz doswiadczen wyniesiony z domu. Dziecko
ksztaltuje sie w domu - gltéwnie przez kontakt
z dorostymi i atmosfere, jaka panuje w rodzinie.
Rodzice powinni mie¢ w szkole oparcie w kadrze
pedagogicznej — specjalistéw w dziedzinie sze-
roko ujetej pedagogiki. Nalezy przypomnie¢, ze
wymaga to od nich otwartosci, szczerosci i zaufa-
nia w stosunku do nauczycieli.

Pamieta¢ musimy, ze obecnie edukacja prze-
staje by¢ narzedziem utrwalania tadu spolecznego
czy kulturalnego, lecz staje si¢ adresatem oczeki-
wan, nadziei i postulatow®. Sytuacja powstala na
skutek licznych przemian rzeczywistosci skfania
dzi$ do stawiania pytan o nowy ksztalt edukaciji.

Przypisy
! R.Krolikiewicz, Dialog w procesie wychowawczym, w: B. Mu-
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Wybieram teatr

Joanna Sadtowska, nauczycielka jezyka polskiego i jezyka angielskiego w VII Liceum
Ogolnoksztatcacym im. K.K. Baczynskiego w Szczecinie oraz w Gimnazjum nr 27

im. Gen. S. Sosabowskiego w Szczecinie, aktorka Teatru ,nie ma” liderka projektu
s1eatroteka Szkolna” Instytutu Teatralnego im. Z. Raszewskiego

Wychowanie do wartosci, jako jeden z priorytetow, wzbudzito emocjonalna dyskusje.
Paulina Matochleb w najnowszej, Polonistyce” pisze:,Wiele oséb zastanawia sie nad
znaczeniem tego priorytetu MEN - jego obecnosc sugeruje bowiem, ze wychowania
do wartosci nie bylo wczesniej, ze nauczyciele zajmowali sie czym innym. Tymczasem
kazdy z Panstwa przyznac musi, ze to wlasnie owe wartosci czesto petaty nam rece
W procesie nauczania jezyka polskiego. Wiasnie gdyby nie one, moglibysmy pokaza¢
literature w zupetnie innym swietle (...). Wszyscy jednak, ktérzy powaznie traktuja
swoj zawdd, starali sie uczy¢ tak, by pokazac¢ wartosci i by przedstawi¢ ich znaczenie
w rozwoju kultury na przestrzeni wiekow. Okazuje sie chyba jednak, ze szkota robi
zbyt mato w walce o wartosci i powinna sie bardziej do tej walki przytozyc™'.

Czy obawiamy si¢ wartosci?

Jakkolwiek zgadzam si¢ z gtéwna mysla autor-
ki tekstu - kazdemu z nas, nauczycieli, zalezy, aby
w miodych ludziach wyksztalci¢ umiejetno$¢ roz-
poznawania wartosci i doceniania ich roli w zyciu,
i robimy to niezaleznie od rzadowych priorytetow
- to jednak nie uwazam, by przyczynialy sie one do
»petania rak” w procesie dydaktycznym. Nie uwa-
zam tez, ze o warto$ciach w edukacji, skoro i tak sg
przez nas realizowane, nie warto rozmawiac. Wrecz
przeciwnie, niech priorytet MEN-u zacheci nas do
dyskusji, bysmy sami uswiadomili sobie, o jakich
warto$ciach i w jaki sposdb chcemy z mlodzieza
rozmawiaé, a przede wszystkim, jak sprawi¢, by
uczniowie w tej dyskusji chetnie brali udziat.

To, czego obawiamy si¢ w zwiazku z postulatem
»wychowania do warto$ci’, zostalo wyartykutowa-
ne wielokrotnie. Celnie ujal to Leszek Jazownik
- pod tym hastem rozumiemy narzucanie pew-
nych norm, wymuszanie ich internalizacji przez
uczniéw’. A przeciez, co warto przypomniec,
W procesie nauczania prezentowanie niekwestio-

nowanych norm odbywa si¢ jedynie na poziomie
przedszkolnym i wczesnoszkolnym, i to wtasnie
po to, aby przygotowa¢ grunt pod stopniowe ot-
wieranie si¢ uczniéw na réznorodnos¢ podejscia
do zagadnien wartoéci na dalszych etapach edu-
kacji, az po autodystans i samodzielng nad nimi
refleksje’. My, nauczyciele, powinnismy szczegol-
nie by¢ do towarzyszenia uczniom w tym procesie
przygotowani, przypomnie¢ sobie definicje war-
tosci — tak przeciez szeroka, rozwazy¢ ich rodzaje
i funkgje, i w koncu zastanowi¢ si¢ nad sposobem
prowadzenia dyskursu o warto$ciach na lekcjach.
Jednym z rozwigzan moze by¢ siegniecie po meto-
dy pedagogiki teatru.

Rezygnujemy z roli arbitra

Pedagogika teatru to dyscyplina mloda, kto-
ra na gruncie polskim od dziesieciu lat promuje
dziat edukacji Instytutu Teatralnego im. Zbignie-
wa Raszewskiego w Warszawie. Do Polski trafi-
fa z Niemiec (gdzie ma juz kilkudziesigcioletnia
tradycje w licznych o$rodkach uniwersyteckich)
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dzigki Justynie Sobczyk, absolwentce pedagogi-
ki teatru na berlinskim Universitdt der Kiinste.
Zwiazawszy si¢ z Instytutem Teatralnym, podjeta
ona wraz ze swymi wspotpracownikami dzialania,
ktore zaowocowaty ufundowaniem Stowarzyszenia
Pedagogow Teatru, otwarciem dwuletnich studiéw
podyplomowych pedagogiki teatru na Uniwersy-
tecie Warszawskim, a takze szeregiem projektow,
skierowanych przede wszystkim do szkot, takich
jak Teatr i Szkota czy obecnie funkcjonujacy Lide-
rzy Teatroteki Szkolnej (teatrotekaszkolna.pl). Ten
ostatni ma na celu upowszechnianie idei pedagogi-
ki teatru poprzez udostgpnianie konspektow lekcji
przygotowanych wedtug autorskich metodologii.

Pedagogika teatru zajmuje si¢ zagadnienia-
mi faczacymi te dwie dziedziny, migdzy innymi
wykorzystaniem jezyka teatru w procesie eduka-
cyjnym. Szerokie pole oddzialywania pedagogiki
teatralnej pozwala wykorzystac jej metody przy
osigganiu réznych celéw, poruszamy si¢ bowiem
jednoczesnie wokot zagadnien estetycznych, in-
telektualnych i wychowawczych, wykorzystuje-
my potencjal grupy, z ktora pracujemy, bazujac
na indywidualnych do$wiadczeniach kazdego
z uczestnikow. Jak zwraca uwage Magdalena
Szpak, prezes Stowarzyszenia Pedagogéw Tea-
tru, podstawowa metoda dzialania jest warsztat
pedagogiczno-teatralny skoncentrowany na wy-
branym zagadnieniu, podczas ktorego ,,odwota-
nie do codziennego uzycia znakéw, symboli i do
codziennych motywacji podczas doswiadczenia
pracy teatralnej prowadzi do nowych polaczen
pomiedzy poszczegélnymi znakami, do zastoso-
wania ich w zupelnie nowym kontekscie™. Co to
oznacza? Ze warsztat ten zaprasza do do$wiad-
czenia, do przefiltrowania postawionego zagad-
nienia przez siebie samego - nie do przyjecia
gotowego rozwigzania, lecz do zbudowania tego
rozwigzania na bazie dzialania w grupie z wy-
korzystaniem swojej wczesniejszej wiedzy i do-
swiadczen. ,W ten sposdb warsztat pedagogicz-
no-teatralny rozwija kreatywnos¢ i wyobraznie
uczestnikow oraz moze stanowi¢ doswiadczenie
umozliwiajgce szersze poznanie otaczajjcego
nas $wiata i siebie nawzajem™.Wazne jest, wska-
zuje Magdalena Szpak, aby pamietac o kilku za-
tozeniach takiego warsztatu:

1. Warsztat powinien posiada¢ strukture (po-
czatek, rozwinigcie i zakonczenie), nie moze sta-
nowi¢ luznego zbioru teatralnych zabaw.

2. Warsztat posiada swoja dramaturgie, ale nie
jest konstrukcja catkowicie zamknieta, zaplanowa-
ng juz na wstepie przez prowadzacego.

3. Warsztat z zalozenia powinien by¢ prze-
strzenig tworczego i swobodnego wyrazania sie.
Plaszczyzng wzajemnego spotkania prowadzacego
z uczestnikami i uczestnikéw miedzy sobg w kon-
tekscie danego tematu.

4. Pedagog teatralny podczas pracy teatralnej
z grupa wspiera uczestnikow dzialan teatralnych
w ich osobistym rozwoju. Dba o rozwdj struktu-
ralny grupy, ulatwia uczestnikom zaje¢ bezposred-
ni dostep do ich wlasnych pomystéw i impulséw.
Jego zadaniem jest dbalo$¢ o wzrost poziomu
zaawansowania komunikacji i interakcji miedzy
uczestnikami zaje¢ a ich spolecznym i kultural-
nym otoczeniem.

W kontekscie wykorzystania elementéw peda-
gogiki teatru podczas lekcji, to nauczyciel staje sie
odpowiedzialny za takie wprowadzenie narzedzi
teatralnych, ktore zainicjuja tworcza prace gru-
py nad wybranym zagadnieniem. Jego zadanie
jest o tyle utatwione, ze zna juz uczestnikow gru-
py; réwniez uczestnicy znajg siebie nawzajem, co
sprzyja budowaniu niezbednej podczas tego typu
zaje¢ atmosfery swobody i otwartosci. W odroznie-
niu od typowego uktadu nauczyciel/wykladowca -
uczniowie/stuchacze, decydujac si¢ na korzystanie
z narzedzi pedagogiki teatru, rezygnujemy ze swej
roli arbitra na rzecz zaproszenia do dzialania, inspi-
rowania do dialogu z innymi uczestnikami i czu-
wania nad przebiegiem tego procesu. Taki model
zaje¢, jak i projektowanie sytuacji teatralnych wy-
daje si¢ sprzyja¢ wychowywaniu do wartosci.

»Otwierac si¢ na innych”

Wedlug Jozefa Tischnera wartoéci pojawiaja
sie w wyniku interakcji z drugim czlowiekiem lub
»gdy w polu naszej swiadomosci staje jakas oso-
ba” - dotycza nie jednostki i jej czynu, ale tego, co
wydarza sie pomigdzy jednostkami. Jest to pewna
pierwotna sytuacja etyczna, wyjatkowa i niepo-
wtarzalna, ktéra mobilizuje nas do odwotania si¢
do wartosci jako ,zrodla zobowigzania moralne-
go”%. Mysli te facza sie z pdzniejszymi refleksjami
Tischnera dotyczacymi filozofii dramatu: ,,.Czym
zatem jest dramat? Pojecie to wskazuje na cztowie-
ka. Cztowiek zyje w ten sposob, ze bierze udzial
w dramacie - jest istota dramatyczng. Inaczej zy¢
nie moze. Jego naturg jest dramatyczny czas oraz



dwa otwarcia - intencjonalne otwarcie na sceng
i dialogiczne otwarcie na innego czlowieka. By¢
istota dramatyczng znaczy: istnie¢ w okreslonym
czasie i w okreslony sposob otwiera¢ sie na innych
i na $wiat — scene”.

Podczas projektowania sytuacji teatralnych
prowokujemy ,,otwarcie na innego’, co w sposob
naturalny pobudza myslenie warto$ciami, a przy
odpowiednim doborze tematu moze sta¢ si¢ oka-
zja do ich rozpoznawania, formutowania, dostrze-
gania ich roli w Zyciu cztowieka, tworzenia ich hie-
rarchii. Sprzyja temu wpisane w sytuacje teatralne
doswiadczenie estetyczne. Jego wartos¢ podkresla
niemiecki pedagog teatru, Simon Blaschko, w pra-
cy Niemiecka pedagogika teatru wobec edukacji
estetycznej. Autor cytuje Erike Ficher-Lichter:
»Do$wiadczenie estetyczne mozna w tym sensie
w rzeczy samej opisa¢ jako dos$wiadczenie pro-
gowe. W nim doswiadcza si¢ osoba $wiadomie
odbierajgca w stanie »pomiedzy«: pomiedzy roz-
nymi stanami swego systemu wartosci, pomiedzy
roznymi sposobami percepcji, pomiedzy roznymi
mozliwosciami swoich do$wiadczen. W momen-
cie zakonczenia procesu recepcyjnego umacnia si¢
nowy system wartosci wyzwalajacy nowg percep-
cje i nowe doswiadczenie™.

Jednoczesnie Blaschko rozwiewa obawy, towa-
rzyszace by¢ moze czgéci z nas, iz doswiadczenie
estetyczne zaweza sie do zmyslowosci i nie ma
wystarczajagcego  oddzialywania intelektualne-
go. Powolujac si¢ na dwanascie podstawowych
twierdzen dotyczacych edukacji estetycznej Gerda
E. Schifera, Blaschko podkresla, ze ,percepcja
zmyslowa i wyobraznia tworza podstawe samo-
swiadomosci i pojmowania $wiata’, jak réwniez,
ze doswiadczenie estetyczne ,,nie jest przeciwien-
stwem racjonalnego myslenia, jest ono podstawa
intelektu i decyduje o jego jakosci’, a ,,gra teatralna
jest czynnoscig »z sobg, skierowang do zmysto-
wosci, ktdra jest Zrédtem doswiadczenia i automa-
tycznie inicjuje procesy myslowe badz refleksje’.
Wydaje sie, ze w kontekscie wychowania do war-
to$ci prowokowanie do refleksji nad nimi poprzez
stwarzanie przestrzeni do autentycznego przezycia
i do$wiadczenia jest szczegdlnie wazne'.

Narzedzia i metody oferowane przez pedagogi-
ke teatru posiadajg jeszcze jeden niezaprzeczalny
walor: misjg pedagogiki teatru jest zapewnic takie
warunki, ,,aby cztowiek nie byl produktem, lecz ce-
lem dziatania™', tworzy¢ przestrzen ,,ktéra pozwa-

la kazdemu niezaleznie od pochodzenia, kultury,
religii, plci, wieku czy roli spolecznej doswiadczaé
swojego antropologicznego potencjalu™2. W deli-
katnej, a waznej materii warto$ci wydaje sie by¢ to
kwestig kluczowq. Skoro mamy do wartosci wy-
chowywa¢, powinni$my umie¢ o nich rozmawia¢
tak, by byla to rozmowa madra, otwarta, wspiera-
jaca mlodego cztowieka. Jak zwraca uwage profe-
sor Katarzyna Olbrycht w artykule Wychowanie
do wartosci rozne formy manipulacji i przymusu
»blokuja mozliwos¢ dorosniecia do fazy autonomii
sadow wartosciujacych™?. Tworzenie sytuacji tea-
tralnych podczas lekeji poswieconych warto§ciom
odwrotnie — sprzyja dojrzewaniu uczniéw do tej
fazy, wspiera i towarzyszy w ich poszukiwaniach.

Podsumowanie

»Bycie bytem nigdy nie jest obojetne czy zdy-
stansowane wobec warto$ci’*, stad wychowanie
do wartosci w moim odczuciu jest naturalnym
aspektem edukacji, jesli nie chcemy pozostawi¢
miodego czlowieka samotnym wsrdéd wielosci
systemow wartosci, ktdre proponuje swiat wspot-
czesny. Czy musi nam ono ,,petac rece”? Odpowia-
dam: nie i wybieram teatr.

Przypisy
! P. Malochleb, Migdzy rynkiem a Ministerstwem, ,Polonisty-
ka” 2016, nr 6.
% L. Jazownik, Spoleczny sens oraz spoteczne funkcjonowanie
wartosci, aksjologii i edukacji aksjologicznej. Analiza meta-
dyskursywna i jej edukacyjne implikacje, cyt. za: H. Kurczab,
Z zagadnieti wartosci i wartosciowania (wybrane zagadnie-
nia), ,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Rzeszowskiego” 2012,
nr72,s.17.
* Ibidem.
* http://pedagodzyteatru.org/idea/pedagogika-teatru-defi-
nicje-podstawowe, data dostgpu: 28.11.2016.
> Ibidem.
¢ J. Tischner, Etyka wartosci i nadziei, w: D. von Hildebrand,
J.A. Kloczowski, J. Pasciak (red.), Wobec wartosci, Poznan
1982, s. 58, cyt. za: M. Pawliszyn, O definicji wartosci, czyli co
Wiadystaw Tatarkiewicz ma do zakomunikowania filozofom,
»Studia Redemptorystowskie” 2006, nr 4, s. 110.
7 J. Tischner, Filozofia dramatu, Krakéw 2012, s. 10.
8 E. Fischer-Lichte, Asthetische Erfahrung. Das Semiotische
und das Performative, Tibingen Basel Francke 2001, s. 350,
cyt. za: S. Blaschko, Niemiecka pedagogika teatru wobec edu-
kacji estetycznej, Warszawa 2013, s. 28.
° Ibidem, s. 28.
' W tym miejscu odsytam réwniez Czytelnika do teorii prze-
zycia estetycznego Romana Ingardena.
I E. Fischer-Lichte, Asthetische Erfahrung. Das Semiotische
und das Performative, op. cit., s. 26.
12 Tbidem, s. 26.
K. Olbrycht, Wychowanie do wartosci, http://www.fidese-
tratio.org.pl, data dostgpu: 28.11.2016.
" M. Pawliszyn, O definicji wartosci, czyli co Wladystaw Ta-
tarkiewicz ma do zakomunikowania filozofom, op. cit., s. 113.
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Nigdy nie jesteSmy gotowi

Pamieci Jurka

Mirostawa Piaskowska-Majzel, naczycielka jezyka polskiego w I Liceum
Ogdlnoksztatcacym im. Marii Sktodowskiej-Curie w Szczecinie, wieloletnia konsultantka
jezyka polskiego, byta redaktor naczelna Zachodniopomorskiego Miesiecznika OSwiatowego

sRefleksje’, pisarka

Mowig, ze wszystko przemija. Mowig, ze wszystko umiera i znika. A mimo to w tym, co pozostaje, trwa cos

z tego, ktdry zyl, pozostaje w zyjgcych. To wlasnie nazywamy pamigcig, wspomnieniem. Smieré nie jest kresem
wszystkiego, bo pozostaje pamigé. (...) Nie ma nic cudowniejszego od nadziei — chyba wspomnienie, ktore jest
odwrotng strong tego samego zjawiska: to rodzaj wolania Zyjgcych ku Zyciu, to potwierdzenie bytu, czczenie
tego, czego juz nie ma, a co by¢ musi, a czego jeszcze nie ma. Czy widzicie juz w dali te gre czasu z Zyciem?
Opiera si¢ catkowicie na zatrwazajgcym misterium — kiedy nic juz nie bedzie, cos pozostanie, i nawet sama
Smier¢ nie zatrze wspomnienia. Och, nie méwig nic waznego, wlasciwie nic nie méwie, mowie tylko, ze wszyst-
ko odchodzi, wszystko znika, mowig, Ze istnieje dusza swiata i ze to, co bylo, nie moze przestac byc.

Jak sie zmierzyc?

Nigdy nie jestesmy gotowi, by odejs¢. Nigdy nie jeste-
$my gotowi, by zmierzy¢ sie ze Smiercig kogos bliskiego.

Jerzy Wojciechowski zmart 29 wrzes$nia 2016 roku.
Pogrzeb odbyt si¢ 5 pazdziernika. Miedzy $miercig
a pogrzebem kazdy, kto znat Jurka, byl sam. Nikt nie
wiedzial, z kim ma dzieli¢ zatobe. Z kim rozmawia¢,
jak rozmawia¢. Czas wypelniato milczenie. Mowi-
fo sie wiele, cho¢ w tym méwieniu nie bylo tego, co
chcialo si¢ wyrazic.

Dzien pogrzebu stal si¢ spotkaniem wielu pokolent
i wielu srodowisk. Rodzina, sasiedzi Jurka, koledzy
z roznych instytucji, z ktérymi Jurek byt zwigzany.
Ludzie, po prostu ludzie, w tamtych dniach samotni.
Wszyscy zagubieni, bez usmiechu Jurka, jego troski
0 nas i roZmowy.

Na czym polega ten szczegolny rodzaj zaloby?
Kazda zaloba to szczegolny rodzaj... zatrzymania si¢
w czasie, przywolywania wspomnien, myslenia, od-
czuwania, przezywania i formulowania refleksji, ktére
nas przyblizajg do tego, ktory odszed!.

Jean d* Ormesson, Historia Zyda - wiecznego tulacza

Bogdan Twardochleb, jeszcze przed pogrzebem Jur-
ka, napisal wspomnienie o nim. Zawart w nim mysl, ze
zyje sie spokojnie, gdy wiesz, ze obok ciebie jest ktos,
cho¢ nie widzisz go tygodniami, czy nawet miesigcami.
I tak bylo z Jurkiem. Widywalismy go, niekoniecznie
czesto. Fakt, ze byl, dawal poczucie bezpieczenstwa.

Teraz... ¢z, trzeba szuka¢ nowych drdg, wsrod kto-
rych zawsze znajdzie si¢ miejsce dla Jurka - we wspo-
mnieniach, stowach przez niego wypowiadanych, ge-
stach, u$émiechu.

Droga do... Jurek w nas

Kiedy mingt czas pogrzebu, wszyscy wrocili do
swoich domow i zaje¢. Wiekszo$¢ oséb obecnych na
ostatniej uroczystosci poswieconej Jurkowi nie ra-
dzila sobie z jego odejsciem.

Janusz Korzeniowski, Grazyna Kowalewska, Mi-
rostaw Krezel, Zdzistaw Nowak, Maria Twardowska
i ja — niegdys$ pracownicy Centrum Doradztwa i Do-
skonalenia Nauczycieli (dzisiaj Zachodniopomorskie-
go Centrum Doskonalenia Nauczycieli) spotkalismy



sie dwa tygodnie po pogrzebie, by rozmawiac¢ o Jurku.
Do rozwazan dolaczyly kolejne osoby: Ewa Jaklewicz-
-Walewicz, Nina Mankowska (byta dyrektorka Cen-
trum Doradztwa i Doskonalenia Nauczycieli), Pawet
Kotodzinski, Marta Komorowska-Pudlo i Izabela Za-
jaczkowska. Z ich wypowiedzi wynikalo, ze czuja si¢
bezradnie wobec $mierci Jurka.

Jak z owq bezradnoscig sobie poradzi¢? Rozmawiac.
Stad spotkania i kontakty telefoniczne, ktorych efektem
bylo podjecie wspdlnej decyzji napiszmy o Jurku.

Pamiec o Jurku

Wszyscy zgodnie podkredlaja i usmiechajg si¢ na
stwierdzenie, ze Jurek byt gawedziarzem. Rzeczywiscie,
rozmawial o literaturze, filozofii, psychologii, fizyce,
muzyce, o wrazeniach doznanych w rzeczywistosci,
o nowinkach technologicznych. Gawedzil tak, jakby
wszystko, 0 czym sie wypowiadal, bylo najwazniejsze
w $wiecie, a jednoczesnie to, co najwazniejsze w $wiecie,
stanowilo tez pretekst do zartéw. Bo czymze jest zycie
bez zartu? Zart - zdaniem Jurka - sprzyjat budowaniu
zdrowego dystansu do Zycia. Konkluzja I: Zartujmy
z prostych rzeczy. Zartujmy z absurdéw.

Nie o to jednak chodzi, by tylko zartowaé. Zart jest
dobrym lekarstwem na to, czego si¢ w Zyciu nie rozu-
mie. W zyciu Jurka od zartu wazniejszy byl cztowiek.
Zart dotyczyt sytuacji, powaga - cztowieka.

Jurek angazowat sie w Zzycie spoleczenstwa, grup,
jednostek. Kiedy prowadzit zajecia ze studentami, prze-
zywal kazde ich niepowodzenie. Nie lubit egzaminéw,
bo studenci nie speniali jego podstawowych wymagan.
Irytowal si¢, Ze nie umieja mowic, nie znajg elementar-
nej literatury. Brak pragnien poznawczych przezywat
tak, jakby to byta jego osobista porazka.

Kiedy czytal prace stuchaczy, zwracat uwage na spo-
sob formufowania mysli, analizowal jezyk, jakim sie
autorzy postugiwali. Uporczywie poprawial wszelkie
usterki stylistyczne, powodujace zaktdcenia komunika-
cyjne. Nie znosit bylejakosci. Konkluzja II: Zachowuj-
my rzetelno$¢ we wszystkim, co robimy.

Poza zajeciami prowadzonymi dla studentéw i na-
uczycieli uczestniczyt w kreowaniu mentalnosci pra-
cownikéw réznych instytucji ustugowych. Poczatkowo
obawial sie, czy poradzi sobie z tak duzym wyzwaniem,
ale podejmowat je.

Kiedy przyjaciele czy koledzy potrzebowali jego po-
mocy w przeprowadzeniu zaje¢ na konkretnych war-
sztatach, kursach czy studiach podyplomowych, nigdy
nie pytal o pieniadze. Jesli sam nie mogt poprowadzi¢
zajeé, nie zostawial nas z problemem. Po kilku dniach

potrafit podejs¢ i powiedzie¢, ze znalazt dla nas nowe-
go prelegenta. Konkluzja III: Dla przyjaciél i kolegow
badzmy przyjaciélmi i kolegami.

Przygotowywat si¢ do licznych wykladéw, myslac
zawsze najpierw o swoich odbiorcach, a dopiero potem
o tredciach, ktére musialy by¢ do nich dostosowane.
Niejednokrotnie mozna bylo uslysze¢ od stuchaczy:
»W Zyciu nie bylam(-em) na takim wykladzie” Nina
Mankowska, organizujac wiele kurséw i studiéow pody-
plomowych, zwraca uwage na to, ze w arkuszach ewa-
luacyjnych stuchacze podkreslali kompetencje Jurka.
Cenili go najwyzej ze wszystkich prowadzacych. Po-
nadto zapisuje w swoim wspomnieniu: ,,dzigki Jurkowi
zrozumiatam dokladnie teori¢ rozwoju psychospolecz-
nego Eriksona”. Autorka tych stow pamieta, jak méwit,
ze ,najwazniejsza jest praca nad sobg, aby utrzymac
wlasciwe relacje z samym sobg i otaczajacym $wiaten”.
Zdaniem Jurka cale Zycie mozna pozosta¢ na etapie
wieku dorastania, poniewaz przechodzenie do kolej-
nych etapéw rozwoju wymaga niezwyktego wysitku.
Konkluzja IV: Szanujmy i korzystajmy z do$wiadczen
naszych wspétrozmowcow.

Do kazdych zaje¢ (samodzielnie lub ze wspotprowa-
dzacym) Jurek przygotowywal program i scenariusz.
Podkreslal jednak, ze - jesli zajdzie konieczno$¢ - na-
lezy odlozy¢ wszystkie zaplanowane przez siebie tresci
i,,podazy¢ za grupg’. Wielokrotnie powtarzal, ze zludz-
mi trzeba pracowac ,na procesie”. Pytal uczestnikow
szkolen, czego oczekujg od zaje, i juz na tym etapie
modyfikowat ich przebieg. Zdarzaly si¢ (jak to zwykle
wiérdd ludzi bywa) sytuacje trudne do przewidzenia.
Na zajeciach dotyczacych pracy z uczniem zdolnym
jedna z uczestniczek wypowiadata si¢ nie na temat,
jakby nie zrozumiata treéci, o ktérych byta mowa. Inni
uczestnicy zaczeli wykazywac zniecierpliwienie dla jej
wypowiedzi. Jurek uznal, ze skoro grupa tak wyraz-
nie daje wyraz swojej irytacji, nalezy ,,odbudowac jej
chwilowg utrate poczucia wartosci”. Odwolat sie wiec
do jednego z uzytych przez nig stéw, by podkreslic¢ jego
warto$¢ 1 wzmocnic¢ autorke. Cel tych zabiegéw wigzat
sie z przeswiadczeniem Jurka, ze ,,zespdt miat by¢ ze-
spolem’ a nie zbiorem negatywnie na siebie oddziatu-
jacych osobowosci.

Jurek cenil sobie do$wiadczenie ludzi i chetnie
odwotywat si¢ do opinii uczestnikéw swoich zajec.
Przywolywal refleksje i opinie poprzednich grup,
dzielil si¢ spostrzezeniami innych. Popularne bylto
czgsto powtarzane przez niego na poczatku zajec
zdanie: ,Daje Panstwu wszystko, co moge da¢, a Pan-
stwo wezmiecie tyle, ile chcecie”
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W 1998 i 1999 roku otrzymal w Szkole Biznesu
»Nobelka’, ktorym honorowano najlepszych wykta-
dowcow. W 2000 roku otrzymat tytul ,,Nieprzeciet-
nego’ - ,za odwage, ambicje, za tworcza fantazje
w pracy dla Szczecina, Pomorza Zachodniego i kra-
ju”. I koledzy, i uczestnicy szkolen niejednokrotnie
podkreslali, ze Jurek nie prowadzil zaje¢, tylko je
kreowat - tak, jak kreowal rzeczywistos¢. Konklu-
zja V: Szanujmy innych i kreujmy rzeczywistosc.

Tworzenie rzeczywistosci zawodowej i prywat-
nej miato tez zwiazek z zamilowaniem Jurka do
wszelkich nowosci technologicznych. Zanim jakie-
kolwiek instytucje, dla ktérych prowadzil zajecia,
zaopatrzyly si¢ w najnowszej klasy komputery czy
rzutniki multimedialnie, Jurek juz je mial i cieszyt
si¢ nimi. A cieszyt sie dlatego, ze chcial rozumie¢
rzeczywisto$¢, w ktorej zyt. I ufal, ze te drobiazgi
ufatwiaja prace wykladowcy. Jurek wiedzial, ze ,,ga-
dzety warsztatowe” (jak je sam nazywat) wplywaja
na wieksze zainteresowanie uczestnikow zaje¢. Wy-
chodzil z zalozenia, ze podczas wykladow i zajec
nalezy wykorzysta¢ najrézniejsze mozliwosci, by
uczestnicy chcieli si¢ zaangazowac. Jego studenci
niezwykle cenili sobie na przyktad wyktady pro-
wadzone na tle stosownie do nich wybranej muzy-
ki. Konkluzja VI: Korzystajmy w pracy z ludzmi
z dobrodziejstw rzeczywistosci.

Jurek angazowal ludzi wszedzie i w kazdym bli-
skim sobie obszarze zainteresowan. Zima 2000 roku
Iza Zajaczkowska, z 6-letnig corka, Marysia, zjawila
si¢ w pracy z czterogodzinnym spdznieniem spo-
wodowanym utknieciem w korku samochodowym.
Jurek czekal na nie w instytucji. Przygotowat herbat-
ke i zadbat o samopoczucie Marysi. Tego dnia miat
przy sobie gitare. Zagral dla niej, a kiedy dostrzegt
btysk w oczach Marysi, pokazal jej sposob wydoby-
wania niektorych dzwigkoéw. Marysia je powtorzyta
i uwierzyla, ze moze sie tej sztuki nauczy¢. Iza po-
wiedziala Jurkowi, ze zarazit j3 mitoscia do muzy-
ki. Jurek - jak to Jurek - poczut si¢ odpowiedzialny
i poszed! z 1z3 do sklepu, by podpowiedziec¢ jej, jaka
gitare powinna kupi¢ dla corki. Dzisiaj Marysia ma
26 lat i z przyjemnoscig gra na gitarze to, co chce.
Konkluzja VII: Zarazajmy ludzi swoja miloscia do
Zycia i pasji.

Jurek - jak wida¢ - zastuzyl sobie na przydomek
~cztowiek renesansu”. Rzeczywiscie, urzekal nas
swoja wiedzg z zakresu psychologii, filozofii, lite-
ratury, historii i polityki, fizyki i astronomii. Gdy
z powodow politycznych zostal wydalony z uczelni,

podjat sie pracy w restauracji, w ktorej gral na roz-
nych instrumentach. Kiedy wrécit do zawodu psy-
chologa, zajmowal si¢ tez psychologia transportu,
a w wieku piecdziesieciu pigciu lat skonczyl studia
podyplomowe z psychologii muzyki na Uniwersy-
tecie im. Fryderyka Chopina w Warszawie.

W 2013 roku Jurek poprowadzit wyklad na te-
mat uniwersytetu solidarnosci (jego tres¢ mozna
wystucha¢ na stronie: https://www.youtube.com/
watch?v=ZIHKRHnLGKw). Zwraca w nim uwage
na to, ze ,(...) nadrzedna wartoscig w zyciu czlo-
wieka jest jego rozwoj. Zablokowanie rozwoju jest
dla czlowieka nieszczesciem, wlasciwie godzi w jego
cztowieczenstwo’. Konkluzja VIII: Nie pozbawiaj-
my siebie prawa do rozwoju.

Za takimi ludzmi si¢ teskni. Mozna bylo Jurka
nie widzie¢ rok albo i dwa, ale przypadkowe spot-
kanie bylo naznaczone niezwyklym entuzjazmem
Jurka, ktory zachowywal sie tak, jakby sie z nim
niedawno rozmawiato. Usmiechal sie, z wrodzong
sobie zyczliwoscig interesowal si¢ zyciem innych.
Chetnie stuchal. Trudno si¢ dziwi¢, ze spotykat sie
z podobna zyczliwoécig. W jego otoczeniu pozna-
walo si¢ wiele 0s6b, z ktérymi chetnie nawigzywalo
sie blizsze relacje zawodowe, a nawet prywatne.

Czasami przesiadywal w swoim garazu, obok
ktérego przechodzito wiele 0s6b — mniej lub bar-
dziej znanych Jurkowi. Kazdy, kto probowal nawig-
za¢ z nim rozmowe, spotykal si¢ z duzym zaintere-
sowaniem Jurka.

Podchodzity do niego okoliczne zwierzeta: psy
sasiadow czy koty. Jak Jurek to robil, ze mial przy
sobie ciastka i czestowal nimi zwierzaki? Nawet do
nich zagadywal. Niektdrzy mowig, ze byl przyjacie-
lem zwierzat.

W wakacje z rodzing jechal na Mazury - w uko-
chane miejsce, w ktorym spacerowal, jezdzil na
rowerze, czytal, spotykal sie z przyjaciolmi. Ewa
Jaklewicz-Walewicz wspomina, ze bez wzgledu na
to, jaka byla pora roku, Jurek na pytanie zadane
przez telefon: ,,Co robisz?”, odpowiadal: , Pakuje sie
na wakacje”. Konkluzja IX: Nie pozbawiajmy siebie
prawa do zyczliwosci.

Zamiast
Jurek na automatycznej sekretarce swojego tele-
fonu nagrat tekst, ktory usprawiedliwiat go, gdy nie
mogl odebraé. Tekst byl diugi, jeden z jego frag-
mentéw brzmial nastepujaco: ,,Jezeli jestes na liscie
moich przyjaciél, na pewno oddzwonie”.
MPM



Lekcja tolerancji

Edyta Atmaca, nauczycielka jezyka polskiego w Polskim Towarzystwie Szkolnym ,0%wiata”

w Berlinie

Jestem nauczycielka polonijng w Niemczech. Nauczam mowy ojczystej mtodziez
przebywajaca tymczasowo lub na state na obczyznie. Niektore dzieci tu sie urodzity,
inne przyjechaty catkiem niedawno. Wszystkie jednak taczy uczestnictwo w procesie
integracji ze spoteczenstwem niemieckim. Czasami, zaréwno dzieci, jak i dorostych,
spotykaja nieprzyjemnosci wynikajace z uprzedzen do innych nagji.

Wydawac by sie moglo zatem, ze dla dzieci emi-
grantéw stowo ,tolerancja” bedzie mie¢ niezréwnane
znaczenie. Warto$¢, jaka niesie ze soba poszanowanie
innych narodowosci, powinno by¢ dla nas, Polakéw
przebywajacych poza granicami kraju, priorytetem,
rzeczg zrozumialg i chroniong jak najwiekszy skarb.

Juz w pierwszym roku swojej pracy na obczyz-
nie zetknetam si¢ jednak ze zjawiskiem zupelnie
odwrotnym, niezrozumialym i zatrwazajacym
dla humanistki. Moi nowi uczniowie wyrazali si¢
0 osobach z ciemniejszg karnacjg (z Turcji, Afga-
nistanu czy Syrii) ,,brudasy’, ,,$mieci’, ,robactwo”.
Uczniowie, ktdrzy na co dzien deklarujg, ze wyzna-
ja wartosci chrze$cijanskie!

Wrtasciwie dopiero tu, w Niemczech, dotarto do
mnie, co znaczy wychowywa¢ do wartosci. Kiedy na
balu maturalnym zobowigzana jestem do wyglosze-
nia krétkiego przemoéwienia, przypominam swoim
uczniom o warto$ciach, ktore prébuje im przekazaé
na kazdej swojej lekcji: to szacunek dla drugiego
czlowieka, to respekt w stosunku do jego osoby, nie-
naruszanie godnosci. Podczas zaje¢ bardzo czesto
sieggam do najwiekszych moralistow wspolczesnej
poezji, poprzez Herberta przypominam Kartezjusza
i krzycze: Cogito, ergo sum! Nie pozwolcie narzu-
ca¢ sobie sagdow innych, macie rozum, wigc wyko-
rzystujcie go w ocenianiu $wiata, sami oddzielcie
Swiatto od ciemno$ci’!

Nauczenie miodziezy samodzielnego myslenia jest
jednym z najtrudniejszych wyzwan, przed jakimi sta-

je nauczyciel. Jak fatwo jest powtarza¢ schematy, jak
bezpiecznie przypodobac sie grupie i kopac lezacego,
jak trudno zachowa¢ nam ,,pionowa postawe’, bo, jak
pisal Bursa: ,w zyciu trzeba sie czolga¢ czolgac”

Dzieci biorg przykiad z dorostych. Polacy na ob-
czyznie nie posylaja dzieci do szkdl, gdzie s3 obco-
krajowcy. Nie wynajmujg mieszkan, gdzie sasiadami
nie s3 Niemcy, ba, nie rozmawiajg po polsku ze swoi-
mi dzie¢mi, nie posylaja dzieci do polskiej szkoty!

Wychowanie do wartosci to wychowanie do by-
cia czlowiekiem. To uczenie podstawowych, ele-
mentarnych zasad wspolzycia w spoteczenstwie, to
pokazywanie postaw, ktore cechuje odwaga moral-
na i czysta empatia, zrozumienie, otwarto$¢ na in-
nos¢, szacunek dla drugich i wymaganie tego same-
go szacunku dla siebie.

Nauczycielom polonistom przychodzi z pomo-
cg literatura, studnia bez dna, w ktdrej znajdziemy
przyklady przeréznych zachowan, wartosci i an-
tywartoéci. Mlodziez chetnie dyskutuje; warto to
wykorzystac! Ale same ksigzki nie wystarcza w pro-
cesie wychowawczym, najwazniejsza jest nasza po-
stawa. Mysle, ze wspolczesnie, kiedy do mlodego
czfowieka docieraja rozne bodzce (przede wszyst-
kim audiowizualne), rola nauczyciela jako mentora
znowu powinna wroci¢ do fask.

Z calego serca zycze wszystkim nauczycielom
rozsadku, cierpliwosci i odwagi w budowaniu $wia-
ta wartosci swoich uczniéw. Swiata, za ktorego przy-
sztos¢ odpowiadamy.
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Od fabryki do ogrodu

O wspdtczesnych metaforach szkoty

Agnieszka Pietnoczka, nauczycielka jezyka polskiego w Gimnazjum nr 1

im. Zjednoczonej Europy w Szczecinku

Wychowanie w szkole to trudny temat. Jesli spojrzymy na niego od strony wymagan
systemowych, to kazda szkota sie z nich wywiazuje, miedzy innymi z obowigzku
zamieszczania na stronach internetowych lub w biuletynach informacji publicznej
programow wychowawczych i profilaktycznych. Czy jednak same deklaracje
wystarcza, by moc stwierdzi¢, ze w danej szkole ksztalci sie charaktery, pozytywnie
wptywa na osobowos¢, uczy zdrowych nawykow i zasad zycia w spoteczenstwie?

Wychowanie jako nauczanie

Obserwujac szkolne zycie, dosztam do wniosku, ze
papierkiem lakmusowym na obecnos¢ dziatalnosci
w sferze wychowania w danej szkole moga by¢ odpo-
wiedzi na nastepujace pytania:

1. W jaki sposdb uczy sie dzieci i mlodziez rozwiazy-
wania konfliktow réwiesniczych? Jaka jest kultura roz-
wigzywania trudnych sytuacji miedzy uczniami a da-
nym nauczycielem? Czy relacje nauczycieli z uczniami
iich rodzicami sg oparte na wzajemnym szacunku, czy
na dominacji ktdrejs ze stron?

2. Czy podejmowane sg autentyczne dzialania na
rzecz szeroko rozumianej integracji szkolnej spolecz-
nosci, czy przyzwala si¢ na segregacje polegajaca na od-
dzieleniu uczniéw zdolnych, lepiej uczacych sie, pocho-
dzacych ze sprzyjajacego rozwojowi intelektualnemu
srodowiska, od uczniéw stabszych, majacych mniejsze
szanse edukacyjne?

3. Czy rodzice maja rzeczywisty wplyw na orga-
nizacje pracy szkoly, na zarzadzanie budzetem rady
rodzicow, na koncepcje wewnatrzszkolnego systemu
oceniania?

4. Jaki styl prowadzenia placowki reprezentuje dyrek-
tor? Jak wspiera pracownikow szkoly w réznych obsza-
rach ich dziatalnosci? Jakiego rodzaju praktyki sa koja-
rzone z jego zachowaniem, nauczaniem i zarzadzaniem?

5. Co jest wartoscig? Ocena, umiejetnosci czy pra-
ca ucznia? Co jest wazniejsze? Wzmacnianie rywa-
lizacji na réznych odcinkach pracy szkoly czy praca
nad tworzeniem mocnych relacji i wigzi? Kultura dia-
logu czy przemilczanie? Zrzucanie decyzyjnosci czy
autorytaryzm?

6. Jak srodowisko szkolne reaguje na zmieniajacy
si¢ $wiat i styl zycia uczniéw: wprowadza surowe re-
gulaminy, zakazy i rozbudowane procedury czy stara
sie wyj$¢ naprzeciw nowym wyzwaniom?

7. Jak motywuje si¢ uczniéw do nauki? Jaki jest
rodzaj oceniania, jakg role nadaje si¢ ocenianiu? Czy
kryteria oceniania zachowania s3 odzwierciedleniem
troski o rozwoj ucznia i wspieraja dziecko w ulozeniu
relacji ze $wiatem, czy stanowig (czgsto punktowy)
spis kar i nagrod, z naciskiem na te pierwsze, by zni-
welowac¢ niektére zachowania uczniow?

8. W jaki sposdb tryb pracy szkoly jest spleciony
z zyciem lokalnej spolecznosci, czy i jak wplywa na
najblizsze otoczenie?

Jako nauczyciele wymagamy od uczniéw bystrosci,
refleksu, logicznego myslenia, wyciagania wnioskow,
operowania faktami i uzasadniania swojego zdania
odpowiednio dobranymi argumentami. W misjach
wielu szkot wpisana jest deklaracja wychowania ucz-
niéow w duchu uniwersalnych wartosci moralnych,



humanistycznych, tolerancji, patriotyzmu, solidar-
nosci, demokracji, wolnosci i sprawiedliwosci spo-
lecznej. Co jednak robimy, kiedy uczniowie wyciagaja
niekorzystne dla nas wnioski z zyciowych sytuacji
w szkole: dostrzegaja nieprawidlowe postawy wsrod
nauczycieli i swoich réwiesnikow, doznaja niespra-
wiedliwego traktowania lub sg tego §wiadkami i ocze-
kuja od nas dzialan zgodnych z zasadami, ktérych ich
uczymy? Czy staramy si¢ umniejszy¢ ich obserwacje,
obarczy¢ ich odpowiedzialnoscia, wyciszy¢ emocje
i zracjonalizowa¢ nieracjonalne zachowanie doro-
stych, czy wspdlnie pracujemy nad rozwigzaniem
problemu? Wybierajac pierwszy sposob, odwolujemy
si¢ nie do deklarowanych wartosci, ale do niepisane-
go kodeksu, w imie ktorego to nie prawda jest wazna,
a racja nauczyciela, nie demokratyczne zasady, a sita
zle pojmowanego autorytetu. Jakie przekonania beda
mieli absolwenci po przezyciu kilku lat w stworzonej
przez nas atmosferze? Opuszcza mury szkoly z po-
czuciem bezsilnosci i bezradnosci wobec ,,uktadow”
i ,systemu” czy z zaufaniem do prawa i regul spo-
tecznego zycia? Wejda w zycie z poczuciem wartosci,
czy ze wzmocnionym przez szkole brakiem wiary we
wlasne mozliwosci i sity?

Wychowanie jako spotkanie

Mysl o przeprowadzeniu lekeji o imigrantach z dru-
ga klasg gimnazjalng sprowokowala krétka rozmowa,
ktéra ujawnila negatywne opinie na temat uchodzcow
z Syrii i calkowita niewiedze nastolatkéw na temat
przyczyn ich migracji do Europy. Opracowatam cztery
zajecia, w czasie ktorych uczylismy sie miedzy innymi
odréznia¢ opinie od faktow i dostrzega¢ role mediow
w kreowaniu opinii publicznej. Analizujac i interpre-
tujgc wiersze Wistawy Szymborskiej (Jacys ludzie)
i Adama Zagajewskiego (UchodZcy), przygladalismy
sie uczuciom ludzi pozbawionych domu, skazanych
na poniewierke i nieustanng tesknote za utraconym
zyciem. Wspolnie uczyliémy sie rozmawia¢ na ten
trudny wspolczesny temat, a korzys¢ byta obopdlna.
Dowiedzialam si¢, co mysla moi uczniowie i czego
sie obawiajg. Zrozumialam, jak mocno oddzialujg na
nich wszelkie poglady odwotujace sie do najprostszych
emogji i instynktow. Od uczniéw ustyszalam, ze zro-
zumieli, jak tatwo mozna skrzywdzi¢ cztowieka po-
wtarzaniem nieuzasadnionej opinii i Ze do jej wydania
potrzeba sporej wiedzy o danym zjawisku. Ucieszyto
mnie to, bo celem lekcji nie byto naméwienie uczniow
do zmiany stanowiska, ale sklonienie ich do refleksji
nad sobg i aktualnymi wydarzeniami.

Wychowanie jako doswiadczanie

Wsrdd zwolennikéw zmian w polskiej edukacji sa
rozpowszechniane dwie metafory dotyczace szkoty.
Pochodzg one z wypowiedzi Kena Robinsona, angiel-
skiego profesora, autora stynnej prelekcji Czy szkoty
zabijajg kreatywnos¢?

Pierwsza z nich opisuje szkole na wzor fabryki, in-
stytucji z wyspecjalizowanymi dziatami ,,produkcji’:
dzwonkami lekcyjnymi i podzialem na przedmioty,
separacjg dzieci pod wzgledem wieku, ujednolico-
nym programem nauczania i systemem oceniania
oraz sposobem okreslania poziomu wiedzy uczniow
przy pomocy standaryzowanych testéw. Gléwnym
jej celem jest zwigkszenie wydajnosci: poprzez pod-
niesienie wynikow z egzamindw, zwigkszenie liczby
finalistow konkursow i absolwentéw. Kwestia wycho-
wania znajduje si¢ drugim planie, bo nauczyciele, pod
presja realizacji programu, s3 skupieni na osigganiu
wynikéw, okreslajacych miejsce szkoly w lokalnych
i krajowych rankingach, a nie na postgpach uczniow.

Druga metafora wykorzystuje obraz ogrodu i zasa-
dy ekologicznej rownowagi. W tym podejsciu wazne
sa: wsparcie rozwoju ucznia we wszystkich sferach
i unikanie praktyk szkodzacych jego zdrowiu, mo-
ralnosci i intelektowi; sprawiedliwos¢ w traktowaniu
wszystkich uczniéw niezaleznie od ich sytuacji zy-
ciowej, indywidualnych zdolnosci czy mozliwosci;
szacunek dla nauczycieli oraz kierowanie si¢ troska
i doswiadczeniem w tworzeniu odpowiednich wa-
runkéw, w ktorych rozwijaja si¢ uczniowie. Wycho-
wanie jest tu procesem wynikajacym ze wszystkich
dzialan i gléwnym filarem tworzacej si¢ kultury danej
szkoly. Przenika gleboko wszystkie obszary i wptywa
na jako$¢ nauczania. Uczy szacunku dla réznorodno-
$ci i pielegnuje wzrost wszelkich kompetencji ucznia.

Podsumowanie
Poziom przygotowania miodziezy do swiadomego
funkcjonowania w $wiecie ludzi dorostych zalezy od
tego, jak funkcjonuje szkolna spotecznos¢ na co dzien.
Mozemy mie¢ pigknie brzmiace statuty, misje i pro-
gramy, ale nie pomoga one szkole w pelnieniu funkcji
wychowawczej, jesli ich hasel nie zastosujemy w co-
dziennej szkolnej praktyce. Jesli swoim dziataniem
nie stworzymy takiego miejsca, w ktorym dzieci,
mlodziez i dorosli beda czu¢ si¢ dobrze i komfortowo,
nadzieje na wychowanie w szkole pozostana jedynie
poboznymi zyczeniami zapisanymi w kolejnych pro-
gramach wymaganych przez kolejne, zmieniajace sie
ustawy i rozporzadzenia.
AP
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Zacznijmy od siebie

Jak skutecznie uczy¢ o wartosciach?

Karolina Frontczak, nauczycielka jezyka polskiego w Szkole Podstawowej z Oddziatami
Integracyjnymi nr 4 im. Bolestawa Chrobrego w Goleniowie

Na ostatniej lekcji jezyka polskiego z szdstoklasistami prawie zawsze omawiam
List do ludozercow Tadeusza Rézewicza. To z mojej strony pozegnalne przestanie
dla uczniéw, ktérzy opuszczajg mury szkoly podstawowej i wkraczajg w kolejny
etap edukacji oraz rozwoju osobistego. Utwor stanowi pretekst do rozmowy
o wartosciach, priorytetach - do zastanowienia si¢ nad postawami wspotczesnych
~ludozercow”. Pragne w ten sposéb sktoni¢ podopiecznych do refleksji na temat
tego, co wazne, czym chca sie kierowa¢ w zyciu, bo przeciez zycie wérod ludzi,
w spoteczenstwie narzuca przyjmowanie okreslonych postaw, aby ta koegzystencja
byta znosna. Lekcje polskiego stwarzaja wiele okazji do rozmowy o wartosciach -
jednak nie tylko polonisci maja te mozliwos¢. Realizacji takich tresci wymaga zresztg

styczefi/luty 2017 « nr 1

podstawa programowa.

Rolg szkoty, obok nauczania, jest wychowanie, z tym
ze jest to rola polegajaca na wspieraniu, wspomaganiu,
gdyz wychowanie to gléwnie zadanie rodzicéw/opieku-
noéw. Dzi§ zwykle sie o tym zapomina, czasem — mam
wrazenie - z premedytacja.

Ot, chocby banalne ,dzien dobry” - to tak prosty
element kultury i dobrego wychowania, a jednak moim
uczniom czy podopiecznym sprawia nie lada klopot.
Nie pomagaja gazetki w stylu Zaprzyjaznij sig z ,dzien
dobry”, pogadanki ani inne metody (jak ,,zdarta plyta”
czy scenka). Dzieci i mlodziez nie widza potrzeby wi-
tania doroslych: nauczycieli czy sasiadow. Ten brak po-
trzeby lub moze inaczej - brak kindersztuby - pokazuje,
ze dla wielu 0sob bon ton nie stanowi wartoci.

Szacunek i empatia

Szkofa nie jest w stanie catkowicie zapelnic tej luki,
jednak, jesli nie my ja mamy zapelnic, to kto to zrobi?
Skoro w domu, w najblizszym otoczeniu, obowigzujg
inne wzorce (antywzorce) lub w ogdle brak wzorcow,

w jaki sposob dziecko ma nauczy¢ sie, ze nalezy ,,ukto-
ni¢” sie sasiadowi czy dyrektorowi? Zatem matymi kro-
kami, dzien po dniu drazymy skale. ..

Na lekcjach wychowawczych, podczas ktérych poru-
sza sie takie kwestie, jak korzystanie z telefonu w $rod-
kach masowej komunikacji czy $miecenie, uswiada-
miamy uczniom, ze — chocby w pierwszym przypadku
- nikt ze wspdlpasazeréw nie musi stucha¢ intymnych
szczegolow z zycia nastolatki ani tez mocnego techno
docierajacego do innych mimo stuchawek na uszach.

Uniwersalna warto$¢, zasada, do ktdrej powinna
zachecac szkola (czy wrecz ja wpajac), to szacunek dla
innych, poszanowanie cudzych praw, nie tylko swoich
(»inni ludzie tez maja dwie nogi i siedzenie” - jak pisat
Roézewicz), i empatia. Uwazam, ze za duzo si¢ obecnie
mowi o prawach ucznidw, a za malo o obowigzkach.
Obowigzkowos¢ oraz odpowiedzialno$¢ to wartosci,
na ktore powinnismy ktas¢ wiekszy nacisk, takze w me-
diach, ktére majg ogromny wplyw na dzieci i mtodziez,
a ze swej roli sie nie wywigzujg. To wszystko przeklada



sie pdzniej na rodziny, bo nasi wychowankowie beda
kiedys$ rodzicami i jesli nie przyswoja pewnych aspek-
tow wychowania, bledne koto si¢ zamknie.

Nie tedy droga?

Zawsze mi si¢ wydawalo, Ze najlepiej wychowuje sie
wiasnym dobrym przykladem, czyli przez tak zwane
modelowanie. Od jakiego$ czasu mam wrazenie, Ze my
- dorodli - czesto sami podcinamy galaz, na ktorej sie-
dzimy, poniewaz nie dajemy odpowiedniego przyktadu,
rozmijamy sie z wychowaniem. Bywamy dla dzieci bar-
dzo niespéjni. Mowimy, by postepowac ,.tak a tak’; sami
za$ robimy zupelnie inaczej.

Ostatnio jedna z uczennic opowiadata mi, ze rodzice
strofowali ja za przeklinanie, a sami uzywali niecenzu-
ralnych stéw. Wowczas rezolutna dziewczynka wpadta
na pomysl, jak oduczy¢ rodzicow ztych nawykow - za
kazdy wulgaryzm musieli wrzuca¢ do skarbonki okre-
slong kwote. W tym przypadku zly przyklad, ktory szedt
z gory — czytaj: od dorostych, zostal wypleniony przez
dziecko! Bystre dzieci dostrzegaja niezborno$¢ naszych
przekazdw lepiej niz nam si¢ wydaje.

Inny przyktad: szkolne akademie (gléwnie te ksztal-
tujace wiedze i postawy patriotyczne). Wymagamy od
uczniéw galowego stroju, a sami niejednokrotnie o nim
zapominamy lub jawnie go lekcewazymy. Taka filozofia
nie moze si¢ sprawdzi¢. Dzieci w wieku dojrzewania - na-
stolatki — s3 bardzo krytycznie nastawione do dorostych
i takg falszywa postawe (podwdjng moralnos¢) zdema-
skuja natychmiast. Nauczyciele czy rodzice zwykle obu-
rzaja sie, gdy mtodziez zwraca na to uwage, lecz wydaje mi
sig, ze cho¢ bywa to irytujace, nie tedy droga. Lepsza raczej
szczera, moze i samokrytyczna rozmowa niz puste frazesy.

Obok niewlasciwego modelowania wychowaniu nie
pomaga zbytni liberalizm wychowawczy. Jako winowaj-
cow wskazatabym system oswiatowy, polityke popraw-
nosci oraz trendy w psychologii i pedagogice. Ogétem
wina lezy znéw po stronie dorostych. Wyttumacze, o co
mi chodzi. Kiedys, gdy kto$ mial duza wade wzroku, no-
sit okulary i siedzial w pierwszej fawce. Nie miat taryfy
ulgowej, wrecz przeciwnie — musial czasem wiecej sie
stara¢, ciezej pracowaé. No coz: pech. Dzis, kiedy czy-
tam zalecenia i dostosowania z orzeczen dla dzieci stabo
widzacych - de facto z niewielkimi wadami wzroku —
zachodze w glowe, do czego to moze prowadzi¢. Poza
uzasadnionymi przypadkami, ktorych zapewne jest
niemalo, dajemy przyzwolenie na lenistwo, luz, rosz-
czeniowo$¢. Brak wymagan wobec uczniow, badz coraz
wieksza pobtazliwo$¢ edukacyjna, to wedtug mnie $lepy
zaulek. Brniemy wen w zwiazku z kuriozalnymi nieraz

opiniami i orzeczeniami z poradni psychologiczno-pe-
dagogicznych, z filozofig ,,uczen to klient” (czyli wszyst-
ko mu si¢ nalezy) oraz liberalng polityka oswiatowa.

Wedtug mnie warto raczej pokazywac, ze warto$-
cig jest przede wszystkim praca - kazdy jej aspekt (nad
soba, zawodowa, dla innych - wolontariat) i zwigzana
z nig satysfakcja wewnetrzna, a nie tylko zewnetrzna.

Duzo wymagac - od siebie i innych

W wigkszosci szkot funkcjonujg tak zwane punkty
z zachowania, ktore przyzwyczajaja uczniow do intere-
sownej postawy. Wielokrotnie stysze od wychowankéw
pytanie: ,,ile za to bedzie punktéw”? Po czym nastepuje
szybka kalkulacja, czy to si¢ oplaci... Ten system zostat
niejako wymuszony na szkole w zwigzku z wymogiem
przejrzystosci kryteriow wystawiania oceny z zachowa-
nia, jednak to strategia wielce niedoskonata. Te dzieci,
ktore teraz uczymy, wychowujemy, beda kiedys doro-
stymi, ktérzy pdjda do pracy, w ktérej po pierwsze: ra-
czej nikt sie do nich nie dostosuje, a po drugie: czasem
trzeba bedzie zrobi¢ cos osobiscie nieoptacalnego, bez
namacalnej gratyfikacji.

Tymczasem kolejne pokolenia rosng w blednym
przekonaniu, ze kazde zachowanie musi przynosic, takie
czy inne, korzysci. Konfrontacja ze $wiatem moze by¢
zatem dla nich bolesna. Z tego tez powodu za warto$¢
uznaje wspomniang pracowitos, ale tez kolezenstwo,
wytrwato$¢ w dazeniu do celu, zdrowa wiare w siebie,
uczenie si¢ na bledach. Przekazywac je - i jednoczesnie
ksztaltowa¢ — mozna poprzez szkolne inscenizacje, ak-
cje spoteczne, pomoc kolezenska itp.

Swiat wartoéci dziecka i nastolatka buduje sie nie-
ustannie. Tworza go nie tylko doswiadczenia zyciowe,
praktyka, kontakty spoleczne, ale takze: lektury, filmy,
gry komputerowe, czasopisma, programy telewizyjne
i tak dalej. Czes¢ z tych zjawisk pozostaje poza kontrola
i wplywem szkoly, jednak te, ktore mieszczg sie w obre-
bie szkolnych oddziatywan, winny by¢, moim zdaniem,
dobrze rozpoznane i warto$ciowane.

Nasi uczniowie odnajda si¢ kiedys w réznych rolach
zyciowych, spotecznych, zawodowych, ale pod warun-
kiem, ze nie spoczniemy w pracy nad ksztattowaniem
u nich wlasciwych postaw - od prostego, acz zmudnego
»dzien dobry” czy wrzucania $mieci do kosza, poprzez
uczciwe wywigzywanie sie z powierzonych im obowigz-
kéw, az do bezinteresownej (a nie za punkty z zachowa-
nia) pomocy stabszym. By tak si¢ stalo, my - dorosli
- musimy stara¢ si¢ by¢ konsekwentni, trzymac staty
kurs, czyli duzo wymaga¢ nie tylko od podopiecznych,
ale i od siebie samych.
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Keep calm and...

W czym moze nam pomoc trening

uwaznosci?

Zofia Kacalska-Krzywowigza, pedagog specjalny, terapeutka integraciji sensorycznej

Idac ulica, robigc zakupy, zatatwiajac codzienne sprawy, coraz czesciej widze hasto,,Keep
calm and...” - ten ostatnio do$¢ powszechny tekst znajduje sie na koszulkach, reklamach,
torbach i innych przedmiotach codziennego uzytku. Rowniez w szkole hasto obecne jest
na gazetkach $ciennych, pojawia sie podczas réznych obchodéw, swigtecznych dni (na
przyktad: ,Keep calm and badz zyczliwy” z okazji Dnia Zyczliwosci). Uwazam, ze
przywotywanie maksymy keep calm jest stuszne. Ta mysl przydaje sie nie tylko nam,
dorostym, ale przede wszystkim uczniom, ktorzy sa na intensywnej drodze rozwoju.

W czerwcu minionego roku mury szkoty podstawo-
wej opuscili moi wspaniali uczniowie. Razem przezyli-
$my prawie sze$¢ lat. Towarzyszytam im jako pedagog
wspierajacy na dwdch etapach edukacyjnych. Dla mnie
jako pedagoga i terapeuty byt to piekny czas. Byla to
grupa uczniow, z ktérymi moglam zrealizowa¢ wiele
ciekawych inicjatyw, wprowadza¢ innowacje, a nawet
troche poeksperymentowac. Te kilka lat pracy z nimi
uswiadomilo mi, ze aby mdc konstruktywnie mysle¢
i dziata¢, potrzebny jest wlasnie spokdj — zatrzymanie
sie ,tuiteraz”

Wiedza jako proces

Przez ostatnie trzy lata moi uczniowie - raz mniej,
raz bardziej formalnie — wprowadzani byli w $wiat
uwaznosci: Swiadomosci ciata, mysli i emocji. Z roku na
rok obserwowatam, jak zmienia si¢ ich sposéb mysle-
nia, jak rozwija potrzeba dialogu i dzielenia si¢ swoimi
refleksjami i przezyciami. To byt niesamowity proces
zdobywania wiedzy - o sobie i o innych. Wydaje mi sie,
Ze stosowane przeze mnie elementy skupiania uwagi na
ciele, myslach i emocjach pozwolily im aktywniej dzia-
fa¢ i samodzielniej dochodzi¢ do satysfakcjonujacych
wnioskow. Potrafili nie tylko podja¢ nowe wyzwania, ale

pytali, watpili, dyskutowali. Nie byla to oczywiscie gru-
pa bezkonfliktowa, pozbawiona trudno$ci wychowaw-
czych. Byly male i wieksze spigcia miedzy nimi, ale po-
trafili czasem wyj$¢ poza utarte schematy i zastosowac
w praktyce nasze wspdlne ,,doswiadczanie uwaznosci”

Przede wszystkim uwaznos¢

,Uwaznos¢’, o ktorej pisze, to nic innego jak wlas-
nie wprowadzanie w zycie hasta ,,keep calm”. Praktyka
uwaznosci coraz intensywniej wchodzi w zycie doroste-
go czlowieka - staje si¢ modna i pociagajaca. Rowniez
do polskich szkol, do edukacji, matymi kroczkami za-
czyna wkracza¢ mindfulness, czyli tak zwany ,trening
uwaznosci” lub jego elementy, o czym $wiadczg coraz
liczniejsze publikacje. Wydaje mi si¢, ze mindfulness
przekazuje holistyczne i integralne spojrzenie na czlo-
wieka, gdyz koncentruje si¢ na doznaniach zmysto-
wych, ciele, uczuciach i umysle (mindfulness skupia sie
na umysle, na tym, jak postrzegamy mysli, jak za nimi
podazamy). Wazne jest, aby pomoc dziecku wyko-
rzysta¢ w codziennych czynnosciach, aktywnosciach
i trudnosciach mozliwosci ciata i samoswiadomosci.

Aby mozna bylo w ogdle rozpocza¢ proces pracy
z uwaznoscia, potrzebna jest wiedza na temat moézgu —



nalezy zatem umozliwi¢ dzieciom poznanie najnowszej
wiedzy na temat funkcjonowania uktadu nerwowego.
Tylko dzigki doswiadczeniu, przezyciu, autoekspresji
moga zrozumied, co dzieje si¢ w ich glowach. To wie-
dza, ktorej trzeba doswiadczy¢, aby zostala zintegrowa-
na, przyswojona, a nie narzucona. Dziqki temu dzieci
beda wiedziaty, w jaki sposob intencjonalnie kierowac
swoja uwaga. Krétko méwiac: utatwi im to wchodzenie
w stan ,,keep calm”. Kazdy indywidualnie bada i rozwi-
ja swoje nawyki i kompetencje w tym zakresie. Tym sa-
mym, kazdy uczen przechodzi swoj wiasny proces od-
krywania, czym ,,keep calm” dla niego jest — i w czym

moze mu pomaoc.

Metna woda

W $wiecie przefadowanym bodzcami trudno utrzy-
mac koncentracje, a dysfunkcje uwagi sa obecnie dos¢
czestym zaburzeniem.

Koncentracja uwagi jest procesem, w ktérym nad-
miar informacji zostaje odrzucony, a do odbiorcy do-
chodza tylko te istotne, dotyczace danego zagadnienia.
Laczy sie ona z umiejetnoscia wyboru — wybieram to,
co wazne. Reszte — odrzucam. Taki proces jest mozliwy
tylko wtedy, kiedy jest si¢ spokojnym. Udowadnia to
eksperyment, jaki zrobitam z moimi uczniami, by po-
kaza¢, dlaczego warto dbac o spokojny umyst. W stoiku
z wodg umieszczone zostaly: piasek, koraliki, papierki.
Gdy jestesmy w stanie zdenerwowania, chaosu, nad-
miernie odbieramy bodZce z otoczenia, w naszej glowie
robi sie zamet — jak w potrzasanym stoiku. Woda robi
sie metna, nic nie widac. Kiedy pozwolimy wszystkim
drobinkom opas¢, woda robi sie przejrzysta. Bez od-
powiedniego skupienia uwagi i umiejetnosci bycia ,,tu
i teraz” trudno o prawidlowy przebieg procesu komu-
nikacji, ktéry powinien by¢ filarem dziatan edukacyj-
nych. Swiadomy stan wyciszenia wzmacnia interakcje
miedzy nauczycielem i uczniem, a takze miedzy samy-
mi uczniami. Mozna by sie pokusi¢ o stwierdzenie, ze
spokdj to warunek, aby uczestnicy procesu edukacji
stali sie wspottworcami wiedzy i umiejetnosci.

Cialo a umyst

Przez ostatnie trzy lata proponowalam swoim ucz-
niom ¢wiczenia i oddziatywania terapeutyczne lacza-
ce teori¢ i praktyke Integracji Sensorycznej, Terapii
Ruchem i Taricem oraz inne metody pracy z cialem,
zgodnie z zalozeniami uwaznosci — mindfulness. Byly
to zabawy, ¢wiczenia stymulujace i regulujace odbior
bodzcéw z rdznych kanaléw sensorycznych. Polegaty
na $wiadomym doswiadczeniu docierajacych do nas

wrazen zmystowych i wiekszej kontroli nad tym, na co
Zwracamy uwage.

Swiadomo$¢ ciala i integracja uktadéw sensorycz-
nych buduja odpowiedni poziom uwagi; swiadomosc
ciala to takze umiejetno$¢ odbierania i rozumienia
informacji pochodzacych z naszego ciata. Odnosi
sie ona do zmystéw: wzroku, stuchu, wechu, smaku,
zmystu propriocepcji (czucia glebokiego), rownowagi
i kinestetyki, czyli ruchu oraz dotyku. A takze do $wia-
domosci oddechu. Dzigki nim cztowiek jest w stanie
rozpoznad, w jakiej pozycji sie znajduje, w jakiej relacji
wzgledem siebie sg czesci jego ciala, jak si¢ porusza, co
odczuwa ,wewnatrz” i ,na zewnatrz..

Swiadomo$¢ ciata nieustannie sie rozwija — to natu-
ralny proces samopoznania i przezywania emocji. Na
co dzien nasz odbidr ustawiony jest na pobieranie in-
formacji z zewnatrz. Wazne, by nabiera¢ umiejetnosci
kierowania uwagi i utrzymywania jej na tych bodzcach,
ktore sg istotne w danym momencie. Przy poszerzaniu
swiadomosci ciata uwaga kierowana jest tak, by poznac¢
samego siebie. Na zajeciach odbywalo sie to poprzez
ruch przy muzyce, ¢wiczenia relaksacyjne, oddechowe
i wspottworzenie (elementy arteterapii).

Cenne jest wykorzystanie réznych §rodkéw arty-
stycznych, by wyrazic to, co si¢ dzieje i w ciele, i w emo-
cjach. Wiele ¢wiczen, w ktorych uczestniczyli moi
uczniowie, wywodzi si¢ przede wszystkim z praktyki
uwaznosci. Byly to aktywnosci rozwijajace znajomo$¢
procesow zachodzacych w mozgu, wilasnych mysli
i uczu¢ oraz rozpoznawanie ich wptywu na zycie. To
elementy wazne do ksztaltowania takich umiejetnosci,
jak: radzenie sobie z trudnymi emocjami i myslami,
otwartos¢ na drugiego czlowieka, empatia. Trening
uwaznosci polegal tez na uczeniu swiadomego kiero-
wania uwaga z ciekawoscia i zyczliwosci. Uwaznos¢
pomagala $ledzi¢ wlasne reakcje emocjonalne, co po-
maga lepiej nazywac to, co si¢ czuje.

Podsumowanie

Mam nadzieje, ze kilkuletnia praktyka $wiadomosci
i uwaznosci rozwinela w nas takie umiejetnosci, ktore
buduja samooceng niezbedna do pelnego uczestniczenia
w dialogu i1 komunikacji. Bez odpowiedniego bycia ,,tu
iteraz” trudno o dialog oparty na réwnouprawnieniu.

Za ten wspdlny czas, ktory przezytam z moimi ucz-
niami, z calego serca raz jeszcze dzigkuje. Niech pozwo-
li im na pelniejsze uczestnictwo w procesie edukacji
na dalszych etapach - nie tylko jako odbiorcom, ale
i wspottworcom wiedzy i umiejetnosci skladajacych sie
na uniwersalne kompetencje.
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Wychowanie przez czytanie

Jolanta Obuchowicz, Monika Trybocka, nauczycielki bibliotekarki
w I Liceum Ogoélnoksztatcgcym im. Marii Sktodowskiej-Curie w Szczecinie

Czym sa dzi$ dla nas wartosci? W pogoni za codziennymi sprawami czesto idziemy na
skréty, bezrefleksyjnie podejmujemy decyzje, dajac nie najlepszy przyktad mtodszym
pokoleniom - dotyczy to zaréwno nauczycieli, jak i rodzicow. Czy wartosci mozna nauczy¢,

tak jak biologii lub matematyki?

Wydaje nam sie, ze tak, ale wymaga to innej
dydaktyki — pokazywania wzorcow zachowan, sy-
stematycznego egzekwowania ustalonych postaw
u wychowankéw oraz wspotpracy wychowawczej
nauczycieli i rodzicow po uprzednim, zgodnym
ujednoliceniu postaw i wartosci przekazywanych
uczniom. Jesli tak, to gdzie szukac inspiracji? Moz-
na zalozy¢, ze sa one niezbedne w czasach, kiedy
rada pedagogiczna pozostaje nig tylko z nazwy,
a nauczyciel postrzegany jest przewaznie jako eks-
pert od nauczanego przedmiotu, ktory - z racji
przetadowanego programu - nie znajduje czasu na
nic poza wttaczaniem do gléw wiedzy.

Inne pokolenia - inne wartosci?

Tego rodzaju pytania rodzg si¢ same, natomiast
nieco trudniej o jednoznaczne - czyli pomocne -
odpowiedzi. Jako bibliotekarki pracujemy z milo-
dzieza - jedna z nas od ponad trzydziestu, druga
od ponad dwudziestu szesciu lat - i obserwujemy
zasadnicze zmiany pomiedzy pokoleniami, ktore
»przewinely si¢” przez nasza szkote.

Obecnie mliodzi ludzie raczej nie postrzegaja
szkoly jako placowki wychowujacej. Bywa tak, ze
kiedy nauczyciel nie zgadza si¢ na niestosowne za-
chowania uczniéw, spotyka si¢ z protestem: ,,Pani
nie ma prawa nas obrazac!”, Kiedy ttumaczymy, ze
naszym celem jest zwrdcenie uwagi na naruszenie
powszechnie obowigzujacych norm i wartosci,
stykamy si¢ z niedowierzaniem i zdziwieniem, iz te
wartosci — na przykltad szacunek wobec drugiego

czlowieka - istniejg i kto$ si¢ o nie upomina. By¢
moze jest i tak, ze dorosli zbyt czesto przejawiaja
postawy roszczeniowe, a dzieci — wzorujac si¢ na
nich - nierzadko zapominaja, ze zZycie wérod in-
nych ludzi wymaga empatii i bezinteresownosci.

Spotykamy sie zatem dzisiaj z postawg ksobna,
czesto skrajnie indywidualistyczna, czasem wrecz
polegajaca na narzucaniu swoich zasad otoczeniu.
Nie tworzy to sprzyjajacego klimatu do nauczania
wartosci. JesteSmy przekonane, ze podejmowane
proby przekazywania okreslonych wartosci nie
moga by¢ postrzegane przez ucznidow jako ,dy-
daktyczne’, ,,pedagogiczne’, przymusowe. Ponizej
prezentujemy kilka propozycji efektywnych dzia-
tan do zrealizowania w bibliotece, ktore moga sie
okaza¢ pomocne w tym zakresie.

Biblioteka - skarbnica wiedzy

Uwazamy, Ze czytanie jest jedna ze skutecz-
niejszych form wychowania do wartosci, dlatego
staramy si¢ zachecac licealistow do podejmowa-
nia refleksji nad tresciami zawartymi w literatu-
rze. Przede wszystkim promujemy czytanie jako
takie, bo gleboko wierzymy, ze lektura nie tylko
rozbudza wyobraznie i rozwija mozg, ale takze
jest gotowa, w atrakcyjnej formie podanag skarb-
nica wartosci ogélnoludzkich.

Co roku podczas czerwcowego Swieta Ksigz-
ki - razem z uczniami i nauczycielami - glosnio
czytamy godne polecenia, wartosciowe fragmenty
powiesci, wiersze, reportaze. Od tego roku takie za-



jecia dodatkowo prowadzimy co miesigc w klasach
drugich, w ramach godzin wychowawczych. Glos-
ne czytanie poprzedzone jest krotka prelekeja na te-
mat sztuki czytania. Spotkania te scalajg klase wokot
zywego stowa, a zacheta do lektury, ptyngca z ust ré-
wiesnika, a nie nauczyciela, jest po prostu bezcenna.

Misja - wiecej ksigzek

Od 2009 roku w naszej szkole dziata poétka
bookcrossingowa. Swobodna wymiana ksigzek
szczegolnie nasila sie w czasie Swieta Ksigzki z po-
wodu ogromne;j liczby egzemplarzy darowanych
przez uczniéw i nauczycieli z domowych biblio-
teczek. Nasi uczniowie zyskujg $wiadomos¢, ze
dzieli¢ si¢ mozna nie tylko zabawkami czy ubra-
niami, jak w akcjach charytatywnych, ale takze
dobrem kultury.

Wymiana ksigzek jest wazna, ale istotniej-
sza jest wymiana mysli na ich temat. Tworzy to
wspolnote czytajacych i dowartosciowuje czyta-
nie, przez wielu obecnie uwazane za czynnos¢
nudna i niemodng. Proponujemy zatem uczniom
przetamanie tego pogladu poprzez pisanie recen-
zji przeczytanych ksigzek, ktére publikujemy na
gazetce $ciennej i fanpage’u szkoty oraz urzadza-
my konkursy pisarskie na dowolng forme litera-
cka, proponujac jeden temat.

W tym roku nasi uczniowie biora tez udzial
w ogolnopolskim konkursie ,,Misja: ksigzka’, po-
legajacym na wspdlnym napisaniu i opublikowa-

ny rozmawiamy tez z uczniami, positkujac sie lite-
raturg przedmiotu, o wplywie niekontrolowanego
uzytkowania mediow elektronicznych na moézg
i emocje, zwlaszcza ludzi mlodych (omawiamy
miedzy innymi takie ksigzki, jak: M. Spitzer Cyfro-
wa demencja, G. Small iMozg, N. Carr Plytki umyst,
czyli jak internet wplywa na nasz moézg). Przypomi-
namy, ze czytanie dlugich tekstow rozwija deficyto-
wa dzisiaj umiejetno$¢ skupienia uwagi, tak istotng
W procesie uczenia sie.

SIS RITEX

Bibliotekarze takze niejako ,niechcacy” uczg Wicedyrektor

takich wartosci, jak: szacunek dla wypozyczanej

Wioleta Dydo

i i uczniowie klasy 2a
niu wlasnego zbioru opowiadan. Powyzsze formy

znakomicie integruja srodowisko ,,szkolnych lite-

ksigzki i drugiego czlowieka (oddajemy na czas, jako postaci z ksiazek
bo kto$ na dana ksigzke czeka), odpowiedzialnog¢ (czerwiec 2016).

ratéw”. Tworzenie takich wspolnot (doraznych, ale
czesto przeksztalcajacych sie w trwalsze przyjaznie)
ksztaltuje umiejetno$¢ wspdtpracy, odpowiedzial-
nos¢ za rzetelne i terminowe wykonanie zadania.

Pisarze - dalecy i bliscy

Ponadto organizujemy spotkania z pisarzami
z lokalnego $rodowiska. W czerwcu odwiedzity
nas, miedzy innymi, szczecinskie pisarki - Joan-
na Rajch i Monika Marin.

Wprowadzity$my réwniez w czasie godziny wy-
chowawczej w klasach pierwszych rozmowy na
temat warto$ci czytania i przyjemnosci plynacej
z lektury. Mlodziez dostrzega wowczas nie tylko
rozrywkowy czy poznawczy aspekt literatury, ale
takze jej funkcje wychowawcza. Podczas tej godzi-

i uczciwo$¢ (nie pozyczam na cudzg karte, prze-
strzegam terminu zwrotu). Powie ktos: proste i ba-
nalne, ale ilez razy spotkaly$my si¢ ze zdziwieniem,
przy probie egzekwowania podstawowych, oczywi-
stych dla nas regul.

Na zakonczenie
Krotka sonda przeprowadzona wérdéd taczni-
koéw z biblioteka data jasng odpowiedz na pytanie,
czy mozna wychowywac przez czytanie — wszyscy
zgodnie podkreslali nie tylko wartosci emocjo-
nalne i terapeutyczne literatury (ksigzka pomaga
w odstresowaniu, przezywaniu i rozumieniu emo-
cji), nie tylko fakt, ze z bohaterami mozna si¢ ,,za-
przyjaznic’, ale takze i to, ze ksigzki uczg, jak dobrze
i rozumnie zy¢.
JO,MT
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Sladami ,Jedynki”

Wykorzystanie gamifikacji w procesach
wychowawczym i edukacyjnym

Agnieszka Piskorek, nauczycielka jezyka polskiego oraz WOK-u i bibliotekarka
w I Liceum Ogodlnoksztatcgcym im. Marii Sktodowskiej-Curie w Szczecinie oraz Panstwowej
Szkole Muzycznej I Stopnia im. Tadeusza Szeligowskiego w Szczecinie,

inicjatorka i organizatorka szkolnej gry miejskiej

Dane statystyczne wskazuja, ze typowy nastolatek poswieca duzo czasu na gry
komputerowe. W sumie - okoto osmiu godzin tygodniowo. Dzisiaj prawie kazde
urzadzenie z ekranem umozliwia interaktywna rozrywke - trudno oprzec¢ sie pokusie
grania. Warto w takim razie wykorzysta¢ w wychowaniu gry, ktére staty sie integralng

czescig wspotczesnej kultury.

Wydaje sig, ze gamifikacja — zwana takze gry-
walizacja lub gryfikacja - jest dobrym sposobem
na wlaczenie zjawiska gier do edukacji Gamifika-
cja polega na uzyciu mechanizméw z gier, ktdre
mobilizujg do dziatania, zwigkszaja zaangazowa-
nie lub zwyczajnie uprzyjemniajg nudne, powta-
rzalne i monotonne czynnosci. Dzieki niej do-
browolnie podejmujemy si¢ wykonania zadan, do
ktorych zazwyczaj mamy niechetny stosunek. Tak
pojawia sie szansa na spelnienie marzen kazdego
nauczyciela — uczen pochlania wiedze i ksztalci
umiejetnosci, 1aczac to z przyjemnoscia; zwieksza
si¢ jego motywacja do nauki. Gry nie tylko po-
zwalaja na zmiang rzeczywistosci i punktu odnie-
sienia — umozliwiajg ksztaltowanie postaw i war-
tosci z uwzglednieniem tego, co oferuje swiat.

Wartosci i przestrzen

Ksztaltowanie systemu warto$ci to obecnie je-
den z gléwnych kierunkéw polityki o$wiatowej
panstwa. Wypracowanie i uksztaltowanie wlasci-
wej i trwalej hierarchii wartosci jest czynnikiem

niezbednym do $wiadomego zycia i podejmo-
wania odpowiedzialnych decyzji, dokonywania
pewnych wyboréw oraz przejawiania okreslonych
zachowan. Pytanie brzmi - jak te cele osiaggna¢ na
poziomie szkoly ponadgimnazjalnej?

Teoria wychowania wyrdznia wychowanie
personalne, spoleczne i obywatelskie. O ile to
pierwsze naturalnie realizuje si¢ w $rodowisku
domowym, a szkota pelni w tym zakresie funkcje
pomocnicze, o tyle w kwestii dwoch pozostatych
zadaniem wychowawcy jest naklonienie wycho-
wanka do przejecia okreslonych wartosci kultu-
rowych i obowigzujacych norm etycznych oraz
ksztattowanie jednostki samodzielnej, potrafigcej
dziala¢ i pracowaé na rzecz wlasnego panstwa.
Warto zauwazy¢, iz dzialanie na rzecz ojczyzny
wyrasta na gruncie patriotyzmu lokalnego, malej
ojczyzny, czyli przestrzeni kulturowo-spolecznej
i geograficznej, w ktdrej funkcjonujemy i z ktéra
jesteSmy zwigzani emocjonalnie. Do budowania
takiej wrazliwo$ci doskonale nadaje si¢ gra miej-
ska na oswojonym terenie miasta i obszarze wokot



szkoly, zwigzanym z historig i spotecznoscia naj-
starszego liceum na Pomorzu Zachodnim.

Wazne miejsca na mapie

Ze zjawiskiem gamifikacji zetknelam sie naj-
pierw jako uczestniczka gier miejskich, a nastep-
nie, pod katem praktyki edukacyjnej, na szko-
leniu Akademii Letniej 2014 Fundacji Centrum
Solidarno$ci. W listopadzie 2014 roku po raz
pierwszy zorganizowatam w I Liceum Ogélno-
ksztalcagcym w Szczecinie Szkolng Gre Miejska
- ,Sladami Jedynki” Organizacja gry wyma-
ga wspolpracy licznych podmiotéw - dyrekcji
szkoly, nauczycieli, wychowawcow klas, rodzi-
cow, instytucji miejskich. Bez ich wspéldzialania
niemozliwa jest sprawna koordynacja dzialan,
szczegdlnie w dniu, kiedy odbywa sie gra. Pra-
ca nad koncepcja rozpoczeta si¢ od okredlenia
spodziewanych celow, a mianowicie poznania
historii najstarszego liceum w regionie oraz obu-
dzenia poczucia dumy z przynaleznosci do spo-
tecznosci ,,Jedynkowiczow”

Wigzalo sie to z okresleniem obszaru tema-
tycznego, ktory zostal wykorzystany w zadaniach.
Zdecydowali$my, ze w naszej szkolnej grze miej-
skiej dominowac¢ beda trzy tematy: historia szko-
ly, patronka szkoty Maria Sklodowska-Curie oraz
historia Zycia i dzialalno$¢ pierwszej dyrektor —
Janiny Szczerskiej.

Wybrane tematy warunkowaly miejsca i in-
stytucje, ktére mozna byto wzig¢ pod uwage przy
przygotowaniu zadan. W tym celu wykorzystana
zostala topografia miasta i aktywno$¢ podmio-
tow zaangazowanych w jego kulture. Postanowi-
lismy skorzystac z turystycznego szlaku ,,Niezwy-
kli szczecinianie i ich kamienice”. Dzigki zamon-
towanym na elewacjach tablicom z informacjami
dotyczacymi mieszkajacych w nich niegdys osob
- w tym przy alei Piastow 66 (Barnimstrafle 66),
gdzie na II pietrze w latach 1945-1952 mieszkata
Janina Szczerska — uczniowie mogli poznac lepiej
postacie, ktore przed laty mieszkaly w centrum
miasta. Nastepnym punktem gry automatycz-
nie stalo sie Muzeum Historii Szczecina, w ktd-
rym urzadzono sale po$wiecong pamigci Janiny
Szczerskiej i prezentowano meble z jej mieszka-
nia przy alei Piastow. Grob pierwszej dyrektor na
Cmentarzu Centralnym w Szczecinie stal si¢ na-
stepnym waznym punktem na mapie dla uczest-
nikéw naszej gry edukacyjne;j.

Wspolny wysitek

Gra odbywa si¢ na terenie miasta — uczniowie,
podzieleni na grupy, odwiedzaja kolejne miej-
sca zwigzane z tematami gry i wykonujg zadania
zgodnie z instrukcjami. Ze wzgledow bezpieczen-
stwa, ale takze podniesienia atrakcyjnosci i za-

angazowania jak najwiekszej liczby uczestnikéw,
uczniowie klas pierwszych, dzieleni na 15-osobo-
we grupy, pozostawali pod opieka wychowawcow
irodzicow. W zwigzku z tym wazne bylo poinfor-
mowanie rodzicéw podczas spotkania z wycho-
wawcami klas o idei szkolnej gry miejskiej i uzy-
skanie informacji, ktorzy rodzice wspomoga nas
swoja obecnoscig w dniu rozgrywki.

Nastepnie nalezalo dopilnowa¢, aby uczestni-
ctwo w grze umozliwito uczniom zdobycie wie-
dzy, ktora beda si¢ mogli pozniej wykazaé. Tu
nieoceniona okazala si¢ pomoc nauczycielek bi-
bliotekarek, ktore w duza dbaloscia gromadzg in-
formacje dotyczace historii i biezacej dzialalnosci
szkoly. Podczas lekeji wychowawczych uczniowie
realizowali okreslone punkty planu wychowaw-
czego, wspolgrajace z tematami poruszanymi
w ramach gry miejskiej. Warto réwniez wspo-
mnie¢, ze wstepne informacje na temat swojej no-
wej szkoly uczniowie klas pierwszych zdobywali
w trakcie organizowanego na poczatku roku wy-
jazdu integracyjnego.

Organizacja gry wymaga wysilku wielu na-
uczycieli dazacych do osiaggniecia celéw wycho-
wawczych. Informacje o podjetych dzialaniach
kierowane sa w pierwszej kolejnosci do nauczy-

dlsyajal
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cieli, wychowawcéw, rodzicéw, a pdzniej do ucz-

niow. Po spotkaniu z wychowawcami i rodzicami
organizator gry zaprasza na spotkanie gospodarzy
klas pierwszych. Jezeli pozyskamy ich zaintereso-
wanie, przelozy sie to na wicksze zaangazowanie

Fot. Robert Tanski grup i stanie si¢ przyczynkiem do osiggniecia
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przez kazdego uczestnika gry stanu absolutnego
zaangazowania w dzialanie. Aktywno$¢ uczest-
nika to jeden z podstawowych elementow wa-
runkujacych sukces systemu grywalizacyjnego.
O tym, ze jest to mozliwe, niech swiadczy fakt, iz
od trzech lat nie byto problemu z pozyskaniem do
pomocy ucznidw z klas starszych.

Przebieg gry

Liderzy grup sa odpowiedzialni za przygoto-
wanie list uczestnikow, przekazanie grupie infor-
magcji o planie gry (opracowanym przez organiza-
tora) oraz podzial prac wewnatrz grupy. W dniu
realizacji gry wszyscy uczniowie wraz z opiekuna-
mi zostajg poinformowani w jasny sposéb o obo-
wigzujacych zasadach, a liderzy zespoléw dopie-
ro wowczas otrzymujg teczki z planem miasta,
zaznaczonymi punktami zadan, kartami pracy
z poleceniami i miejscem na pieczatki oraz liczbe
punktéw, ktére grupy zdobeda.

Lista przygotowanych zadan skorelowana jest
z przeznaczonym czasem (do 6 godzin), a takze

odlegloscia pomiedzy poszczegdlnymi punktami
na mapie. Oprécz wspomnianych juz instytucji,
takich jak Muzeum Miasta Szczecina czy jedna
z kamienic trasy ,,Niezwykli szczecinianie i ich ka-
mienice’, od lat proponuje uczniom wizyte w bu-
dynku ,,Starej Chemii” w Instytucie Technologii
Chemicznej Nieorganicznej i Inzynierii Srodowi-
ska ZUT-u, gdzie uczniowie spotykaja sie z mioda
Marysig Sktodowska i wraz z nig musza zda¢, mie-
dzy innymi, egzamin z chemii. W siedzibie Pan-
stwowego Punktu Repatriacyjnego grupy wpa-
daja w lapy butnych Zolnierzy, ktérzy sprawdzajg
zatrzymanych ze znajomosci loséw szczecinian,
przybytych do miasta tuz po wojnie, tak jak Janina
Szczerska. W Ksigznicy Pomorskiej panie biblio-
tekarki pomagaja w odtworzeniu przedwojennych
loséw najstarszej powojennej placowki edukacyj-
nej na terenie Szczecina, natomiast w Archiwum
Panstwowym uczniowie wzbogacaja swoja wiedze
dotyczaca przedwojennych loséw naszej szkoly.

Kluczowe dla uczestnika jest uzyskanie natych-
miastowej informacji zwrotnej o postepach lub
ich braku. Otrzymane wcze$niej zadania byly od
razu oceniane przez zespoly obstugujace kolejne
punkty (przez starszych uczniéw I LO w strojach
stylizowanych na XIX i XX wiek oraz pracowni-
koéw instytucji) lub dopiero po umieszczeniu zdje¢
na stronie wydarzenia utworzonego w popular-
nym serwisie spolecznosciowym. Podsumowanie
i ogloszenie wynikéw, wraz z wreczeniem nagrod
dla najlepszych grup, odbywa si¢ co roku w dniu
uroczystego slubowania klas pierwszych w zabyt-
kowej auli budynku szkoty.

Od tozsamosci do wartosci
System wartosci kazdego czlowieka ksztaltuje
sie stopniowo, w miare jego rozwoju i dorastania.
Organizatorzy gry miejskiej od trzech lat konse-
kwentnie wspieraja formalny proces wychowaw-
czy i edukacyjny realizowany w szkole. Lekcja
historii w terenie, przeprowadzona na wzor gry
komputerowej, sprawdza sie jako metoda budo-
wania tozsamosci lokalnej w I Liceum Ogoélno-
ksztatcacym w Szczecinie. Jezeli dzisiejsza szkola
nie moze pokonac ,wroga” dotychczasowymi me-
todami, musi go pokonac jego wlasng bronia.
AP



Projekt peten wartoSci

Anna Jurczyk, nauczycielka jezyka angielskiego, oligofrenopedagog w Publicznym
Gimnazjum nr 3 im. Zjednoczonej Europy w Nowogardzie

Na poczatku biezacego roku szkolnego nasze gimnazjum dotaczyto do europejskiej
spotecznosci szkolnej wspotpracujacej w ramach programu eTwinning. Udato nam sie
nawigzac kontakty ze szkotami z Ukrainy oraz Turcji — wspolnie realizujemy projekt
»My Country, Your Country and National Treasures".

Celem projektu jest poznanie innych krajow i ich
tradycji, co umozliwia uczniom dostrzezenie po-
dobienstw i réznic migdzykulturowych. Wazne jest
réwniez ksztattowanie tozsamosci narodowej i do-
skonalenie jezyka angielskiego — w mowie i pi$mie.

Tematyka realizowanego projektu wspiera szko-
te w wychowywaniu do wartosci. Wspdlpraca
z uczniami innych narodowosci ksztaltuje toleran-
cje i otwarta postawe wobec réznych kultur, rozbu-
dza zainteresowania oraz poszerza wiedze na temat
innych krajow Europy. Poza tym uczestnicy projek-
tu przedstawiajg dorobek kultury narodowej oraz
tradycje i walory swojego kraju, co wplywa na ich
swiadomos¢ i ekspresje kulturows, a takze postawe
patriotyczna.

Projekt umozliwia uczniom wzajemne uczenie
i dzielenie si¢ wiedza. Uczestnicy przedstawiajg
nie tylko siebie i swoja szkole, lecz takze architek-
ture, krajobrazy i ciekawe miejsca swojego miasta
i kraju. Mimo Ze oficjalnym jezykiem projektu jest
angielski, nasi trzecioklasisci probuja tez zacheci¢
innych uczestnikéw do nauki prostych zwrotow
w jezyku polskim, wykorzystujac do tego nagrany
przez siebie film instruktazowy.

Przy realizacji projektu wskazane jest korzysta-
nie ze zdobyczy nowoczesnych technologii: urza-
dzen, programéw i aplikacji do tworzenia prezen-
tacji, zdje¢, kolazy, filméw czy edycji grafiki zwig-
zanych z tematyka projektu (Power Point, Padlet,
BeFunky, Flipagram, Photostory, Meme Generator,
Snapchat itp.). Dzigki temu uczniowie ksztaltuja

swoje kompetencje informatyczne, kreatywnos¢
oraz umiejetnos¢ wyszukiwania i selekcji informa-
cji z réznych zrédel. W celu porozumiewania si¢
i wymiany informacji korzystaja z platform Twin-
space i Facebook, na ktdrych zostaly utworzone
profile projektu. Mimo wykorzystywania rozwig-
zan technologicznych w pracach nad projektem,
dla uczniéw nadal bardzo atrakcyjne sa wszelkie
dziatania zwigzane z sztukga epistolografii — wymia-
na listow, pocztowek i kartek okolicznosciowych,
co wydaje sie coraz rzadsze w dobie wszechobec-
nych portali spolecznosciowych i réznorodnych
komunikatoréw.

Udzial w projekcie rozwija takze kompetencje
spoteczne. Wykonujac poszczegdlne zadania — be-
dace czgscig projektu — uczniowie podejmuja ini-
cjatywe, wspolpracuja w grupie i dzialaja pod pre-
sja czasu. Uczg si¢ otwartosci na pomysly innych
0s6b, wyrazania wlasnej opinii, akceptacji i aser-
tywnosci. Pracujg takze nad pewnoscia siebie, sy-
stematyczno$cig i organizacja wlasnej pracy.

Realizowany miedzynarodowy projekt z pew-
noscig wspiera realizacj¢ podstawy programowej
z roznych przedmiotdw, nie tylko z jezyka angiel-
skiego. Wazniejsze jest jednak to, ze jest on cennym
doswiadczeniem dla uczniéw i prowadzacych go
nauczycieli. Patrzac na to, jak niewiele trzeba, aby
uczniowie mogli zrobi¢ tak wiele, udziat w kolej-
nych projektach jest tylko kwestig czasu, a bogata
baza projektéw eTwinning na pewno pozwoli na
wybdr kolejnego, réwnie warto$ciowego jak ten.

AJ
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Szlifowanie jezyka

Joanna Jarczyk, nauczycielka jezyka niemieckiego, koordynatorka programu wymian
jezykowych mfodziezy w I Liceum Ogdlnoksztatcacym im. Marii Sktodowskiej-Curie w Szczecinie,
Anna Kondracka-Zielinska, doktor nauk humanistycznych, nauczycielka jezyka polskiego
w I Liceum Ogo6lnoksztatcgcym im. Marii Sktodowskiej-Curie w Szczecinie

Jakie wartosci niesie wspotpraca miedzynarodowa? Dlaczego takie inicjatywy warto
podejmowac? Praktyka szkolna pokazuje, ze w tego typu dziataniach jest zdecydowanie
wiecej pluséw niz minusow. Wady? Trzeba uczestnikow zwalniac z lekcji, co nieco
dezorganizuje prace szkoty. Ponadto - organizacja i realizacja wymian oraz projektow
miedzynarodowych jest czaso- i pracochtonna, a do tego oznacza sporzadzenie wielu
dokumentoéw, sprawozdan. Zalety? Tych jest zdecydowanie wiecej, szczegolnie dla
mtodziezy, miedzy innymi:,szlifowanie” jezyka, zwiedzanie nowych miejsc, poznawanie
zwyczajow, nawigzywanie nowych znajomosci.

Z perspektywy nauczyciela bez watpienia korzys-
cig jest to, Ze mozna si¢ oderwac na chwile od rutyny
szkolnego ,,kieratu” (zartobliwie) oraz pozna¢ uczniow
z innej, lepszej strony (powaznie). Niedoceniani na co
dzien Piotr czy Pawel nagle jawig sie jako kreatywni,
przedsiebiorczy i odpowiedzialni mtodzi ludzie.

Zycie codzienne

Mlodziez szczecinskiego I Liceum Ogdlno-
ksztalcacego im. Marii Sklodowskiej-Curie anga-
zuje sie we wspotprace miedzynarodows od roku
2004 i jak dotad uczestniczyta w wielu warszta-
tach i seminariach w Europejskich Domach Spot-
kann Mlodziezy (m.in. we Vlotho, w Krzyzowej).
Od poczatku byto to efektem wspdlnych dzialan
nauczycielek jezyka angielskiego i niemieckiego.
W ramach programu Comenius udalo si¢ na-
wigzaé wspolprace ze szkotami z Niemiec, Danii,
Finlandii, Lotwy oraz Wloch. Spotkaniom za-
wsze przy$wiecaja nastepujace cele: propagowa-
nie tolerancji, wzbudzenie szacunku dla innych
kultur, a takze dumy z osiagnig¢¢ wlasnego kraju.

Od roku 2005, dzieki podpisaniu umowy part-
nerskiej z Gymnasium Carolinum w Neustrelitz,

uczniowie obu szkot spotykali si¢ regularnie w ra-
mach wymian mlodziezy polsko-niemieckiej.
Glownym celem spotkan, ktdre odbywaly sie dwa
razy w ciagu roku szkolnego (w Polsce i Niem-
czech), byla realizacja programéw w zakresie
szeroko pojmowanej edukacji miedzykulturowe;j.
Mlodziez zwiedzala miasta partnerskie, pozna-
wala zabytki i kulture swoich regionéw (Centrum
Stowian i Wikingéw w Wolinie, Miedzyzdroje,
Schwerin, rejs po Odrze), odwiedzata lokalne
i centralne wladze niemieckie (parlament i spot-
kanie z parlamentarzystg Vincentem Kokertem
w Schwerinie, wizyta w Reichstagu w Berlinie).
W trakcie wizyt uczniowie nie tylko poznawali
historie, zwyczaje i tradycje zagranicznego part-
nera (obyczaje $wiateczne — Adwent, Sylwester,
Nowy Rok, wykonywanie 0zdéb i stroikéw bozo-
narodzeniowych, wspoélne koledowanie), ale tak-
ze zycie codzienne w danym kraju (wyposazenie
mieszkan, np. sauna w Finlandii).

Podczas spotkan warsztatowych zainteresowa-
niem cieszy si¢ temat zwigzany z funkcjonowa-
niem systemu szkolnictwa w Niemczech. Mlodziez
chetnie poréwnuje szkole polska i niemiecka (lub



inng, gdy odwiedza szkole partnerska w innym
kraju), zwraca uwage na panujace w nich zasady,
prawa i obowigzki uczniéw. Podczas naszej rewi-
zyty w szkole w Danii polscy uczniowie zaobser-
wowali, Ze ich dunscy koledzy podczas przerw lek-
cyjnych majg pozwolenie na palenie papierosow,
ale malo kto korzystal z tego prawa. Moga i nie
chca? Naszym nie wolno pali¢ i trzeba pilnowa,
by tego nie robili (np. w szkolnej toalecie). Ucznio-
wie zwracajg réwniez uwage na wyposazenie gabi-
net6éw lekcyjnych (np. inne rozmieszczenie tawek,
kolorowe pufy w korytarzach do pracy grupowej
lub wypoczynku podczas przerw) czy na brak
dzwonkow w dunskiej szkole.

Wolnos¢ bez granic

Jeden z realizowanych przez I LO projek-
tow dotyczyt tematu wolnosci (Wolni, by po-
wstac) i upamietniat 25-lecie wolnosci w Polsce
i w Niemczech, upadek muru berlinskiego, pola-
czenie panstw niemieckich NRD i REN w wyni-
ku pokojowego przewrotu. Z tej okazji mlodziez
przygotowala prace projektowe zwigzane z tema-
tem spotkania, odbyly sie warsztaty plastyczne,
dotyczace wolnosci i jej rozumienia przez mlo-
dziez obu krajéow. Z kolei inne spotkanie bylto
poswiecone przekraczaniu granic (Przekraczac
granice - co to znaczy?). Uczestnicy, pracujac nad
historyjka obrazkowa na ten temat, uswiadamiali
sobie wlasne doswiadczenia zwigzane z transgre-
sja. 0d 2010 do 2014 roku nasza mlodziez uczest-
niczyta w miedzynarodowym tygodniowym se-
minarium o nazwie Summerschool, organizowa-
nym przez szkole partnerska w Neustrelitz. Te-
matem przewodnim byl czlowiek i jego zwigzek
z szeroko rozumiang naturg (Mensch und Natur).
Uczniowie wystuchali wyktadéw na temat $rodo-
wiska naturalnego, transplantacji organéw, zaso-
lenia Battyku i jego wplywu na populacje¢ dorsza
w tym akwenie, ale réwniez stosunku czlowieka
do natury na przestrzeni wiekow (w literaturze
niemieckiej). Podczas spotkan uczestnicy zapo-
znali si¢ z doswiadczeniami wolontariuszy, dzia-
tajacych na rzecz dzieci w rejonach objetych kon-
fliktami zbrojnymi na Dalekim Wschodzie, brali
tez udzial we wstrzasajacych spotkaniach z tzw.
Zeitzeugen, czyli $wiadkami swoich czaséw, by-
tymi wigzniarkami obozu koncentracyjnego dla

kobiet w Ravensbriick. Te jedyne w swoim rodza-
ju spotkania dajg uczestnikom mozliwos$¢ pozna-
nia ciekawych ludzi, poszerzenia horyzontéw czy
budowania postawy tolerancji i wieloaspektowe-
go otwarcia si¢ na $wiat.

Z mysla o przyszlosci

Na szczescie projekty edukacyjne to nie tylko
ambitne tresci naukowe (ekologiczne lub histo-
ryczne). To réwniez dzialania artystyczne, na
przyklad fotograficzne, muzyczne lub teatralne.
Bez wzgledu na tematyke i rodzaj podejmowane;
aktywnosci, praca podczas tych spotkan zawsze
odbywala si¢ w grupach miedzynarodowych, co
pozwalalo na rozwijanie umiejetnosci wspol-
pracy, postugiwania sie jezykiem (spotkania od-
bywaly sie w jezyku angielskim i niemieckim),
a takze znaczaco wplywaly na poziom samooce-
ny. Czas wymian i projektow to takze czas zawie-
rania nowych znajomosci oraz pielegnowania
dotychczas nawigzanych.

By¢ moze niektore zalety tego typu dziatan ucz-
niowie dostrzega dopiero pod koniec edukacji
w szkole ponadgimnazjalnej, gdy przyjdzie im po-
dejmowac decyzje zwiazane z ich karierg zawodowa.
Pracujac nad trudng sztukg prezentacji (np. o swo-
jej szkole czy miescie) i autoprezentacji, zdobywaja
umiejetnosci, bez ktorych trudno dzis funkcjono-
wa¢ na rynku pracy. Obycie w $wiecie, otwarcie na
innych, kreatywnos¢, gotowos¢ do podejmowania
nowych wyzwan, innowacyjno$¢ w mysleniu, nie-
uleganie stereotypom moze zdecydowac o ich atrak-
cyjnosci w oczach potencjalnych pracodawcow.

O korzysciach wynikajacych z tego typu prak-
tyk edukacyjnych mozna z pewnoscia wiele jesz-
cze powiedzie¢. Podsumowujac temat, cho¢ go nie
wyczerpujac, chcialyby$my jeszcze nadmienic, ze
realizacja projektow miedzynarodowych zwiek-
sza atrakcyjno$¢ szkoly na rynku edukacyjnym.
Chcemy wierzy¢, ze wymiany i programy wspot-
pracy miedzynarodowej znaczaco wplywaja na
ksztaltowanie naszych uczniéw - miodych Eu-
ropejczykow. Kwitngce drzewko magnolii przed
budynkiem I LO, zasadzone na znak partnerstwa
polsko-niemieckiego, ma symbolizowa¢ ciagle
rozwijajaca si¢ wspdlprace szkol partnerskich.
Dopoki miodziez chce sie angazowaé, dopdty my,
opiekunowie, mamy wcigz nowe pomysty — warto!

JJ, AKZ
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Maly cztowiek — duza warto$¢

O roli nauczyciela w budowaniu
hierarchii wartosci uczniow

Helena Czernikiewicz, nauczycielka jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 48 im. Wojsk
Ochrony Pogranicza w Szczecinie

Okazuje sig, ze w niektorych klasach nalezy potozy¢ nacisk na tolerancje, w innych na
niezbywalng funkcje spoteczng przyjazni, wzajemnego szacunku, zyczliwosci,
wspotpracy czy kolezenstwa. Oczywiscie — w tworzeniu hierarchii wartosci najwieksza
role odgrywaja wychowawcy i humanisci, gdyz to im najtatwiej na zajeciach porusza¢
wazne kwestie. Jednakowoz kazdy nauczyciel jest zobowigzany do ksztattowania

postaw swoich uczniow.

Jak stwierdzil Mieczystaw Lobocki - pedagog
humanistyczny, teoretyk wychowania — wartos$¢
»(...) to wszystko, co uchodzi za wazne i cenne dla
jednostki i spoleczenstwa oraz jest godne pozada-
nia, co laczy si¢ z pozytywnymi przezyciami i sta-
nowi jednoczesnie cel dazen ludzkich” Wartosci
zawsze odgrywaly i nadal odgrywaja istotng role
w zyciu spotecznym. Spoteczenstwa tworzg syste-
my wartosci, a kazdy czlowiek ustala ich wlasng
hierarchie. Prowadzenie zycia zgodnego z przy-
jetym systemem warto$ci jest celem wychowania
i samoksztalcenia. Odkrywanie, przyjmowanie,
rozréznianie tego, co jest wlasciwe, a co nie, sta-
nowi dlugi proces, ktory obejmuje okres od dzie-
cinstwa az po dorosto$¢. To, w jaki sposdb ten
proces bedzie przebiegal i jakie wartosci bedzie
uznawal w zyciu mlody czlowiek, zalezy w duzej
mierze od rodzicéw i nauczycieli.

Nielatwe zadania

Kazda szkofa w swoim statucie ma obowigzek
umieszczenia tresci wychowawczych. Placéwki
zapewniajg o konieczno$ci wyposazenia ucznia

w okreslone umiejetnosci poznawcze, komuni-
kacyjne, jezykowe, umystowe, ale takze zobowig-
zuja si¢ do wypracowania odpowiednich postaw
- niezbednych do prawidlowego funkcjonowania
w spoleczenstwie. Szkota, w ktdrej pracuje, takze
dazy do tego, aby uczniowie ,,(...) wszechstronnie
rozwijali swoja osobowo$¢ w wymiarze intelektu-
alnym, psychicznym, spotecznym, zdrowotnym,
estetycznym, moralnym i duchowym. Rozwijali
w sobie dociekliwo$¢ poznawczg w poszukiwa-
niu prawdy, dobra i pickna w $wiecie. Stawali si¢
bardziej samodzielni w dazeniu do dobra w jego
wymiarze indywidualnym i spolecznym, godzac
umiejetnie dazenie do dobra wlasnego z daze-
niem do dobra innych. Poszukiwali, odkrywali
i dazyli na drodze rzetelnej pracy do osiggania
celow zyciowych i warto$ci waznych dla odna-
lezienia wlasnego miejsca w $wiecie. Uczyli si¢
szacunku dla dobra wspdlnego jako postawy zy-
cia spolecznego oraz przygotowali sie do zycia
w rodzinie, w spofecznosci lokalnej i w panstwie,
w duchu dziedzictwa kulturowego i patriotyzmu.
Przygotowali si¢ do rozpoznawania wartosci mo-



ralnych, dokonywania wyboru i hierarchizacji
wartosci oraz mieli mozliwo$¢ doskonalenia sie.
Ksztattowali w sobie postawe dialogu, umiejetno-
$ci stuchania innych i rozumienia ich pogladéw,
umieli wspoldziala¢ i wspottworzy¢ w szkole
wspolnote uczniéw i nauczycieli”

Zadania niefatwe, ale kazdy nauczyciel stara sie
wypelniac je jak najlepie;.

Nad odpowiednim sformulowaniem progra-
mu czuwa zespot wychowawczy. Opracowuje go
i wyznacza priorytety wychowawcze na kazdy
rok. Wychowawcy na godzinach wychowawczych
poruszajg wazne tematy. Kazdy nauczyciel, na
swoich zajeciach, takze stara sie tak dobiera¢ za-
gadnienia, teksty, aby moc jak najlepiej rozwija¢
pozadane w danej klasie postawy. Wczesniej nale-
zy dobrze pozna¢ wszystkich uczniéw, zbadac ich
srodowisko. Wybrac te tresci wychowawcze, ktdre
dla danego zespotu klasowego wydaja si¢ by¢ naj-
wazniejsze. W tym celu na poczatku roku szkol-
nego, a takze w jego trakcie — jezeli zachodzi taka
potrzeba - spotykaja si¢ nauczyciele uczacy w da-
nej klasie. Okazuje sie, ze w niektérych klasach
nalezy polozy¢ nacisk na tolerancje, w innych na
niezbywalng funkcje spoteczna przyjazni, wza-
jemnego szacunku, zyczliwosci, wspdlpracy czy
kolezenstwa. Oczywiscie — w tworzeniu hierarchii
warto$ci najwieksza role odgrywaja wychowawcy
i humanisci, gdyz to im najtatwiej na zajeciach po-
rusza¢ wazne kwestie. Jednakowoz kazdy nauczy-
ciel jest zobowigzany do ksztaltowania postaw
swoich uczniow.

Postawa godna nasladowania

Przede wszystkim chodzi o stworzenie odpo-
wiedniego wzorca do nasladowania. Wiadomo,
ze warto$ci moga by¢ odwzorowane, kopiowane.
Dzieci ucza sie poprzez obserwacje i nasladowanie.
Niezmiernie wazne jest wigc zachowanie nauczy-
ciela, jego postawa — spdjnos¢ miedzy tym, co méwi
i czuje, a tym jak postepuje. Pedagog nie musi sta¢
na piedestale, uchodzi¢ za nieomylnego. W Zyciu
ciagle zdarzajg sie¢ sytuacje problemowe, nieoczeki-
wane. Nie zawsze wiemy, jak si¢ zachowa¢. Dajemy
si¢ ponies¢ emocjom. Czasami dokonujemy zlego
wyboru. Najwazniejsze, abySmy blad zauwazyli,
umieli si¢ do niego przyzna¢, naprawic i szukac ta-
kich rozwigzan, aby wigcej go nie popelniac.

Pokazanie dzieciom takiej postawy wymaga
odwagi (mozna si¢ obawia¢ utraty autorytetu)

i jest jednoczesnie Swietng lekcja ksztaltowania
warto$ci. Uczniowie szanujg takiego nauczyciela
— ktory na przyktad potrafi przyznac si¢ do po-
pelnionego bledu - a potem nasladuja. Widza
bowiem, ze uczciwos¢, prawda, szacunek, odwaga
s3 waznymi warto$ciami, ktére moga ksztattowac
takze ich osobowosc.

Poza tym w ten sposéb buduje sie wlasciwa
wigz emocjonalna nauczyciela z uczniami. Mlo-
dzi ludzie widzg, ze pedagog ich szanuje, okazuje
zyczliwo$¢. Niezwykle wazna jest tu takze indywi-
dualizacja nauczania i wychowania. Kazdy uczen
powinien poczu¢ sie wazny, dostrzec, ze nauczy-
ciel rozumie jego potrzeby, stara si¢ mu pomoc.
Kiedy dzieci czuja si¢ zauwazone i docenione, bu-
dzi sie w nich wewnetrzna sita. Zaczynaja bardziej
interesowac sie otaczajagcym $wiatem, robig po-
stepy. Ucza sie tez empatii, ksztaltuja odpowied-
nie wiezi spoleczne. Czujq si¢ pewniejsze, wiec tez
lepiej funkcjonuja w grupie.

Co jest wazne?

Nauczyciele starajg si¢ pomoc dzieciom od-
kry¢, co jest w zyciu wazne, dlaczego ludzie za-
chowuja si¢ w okreslony sposéb i jakie sg tego
konsekwencje. Nie wystarczy powiedzie¢ ucz-
niom, co jest dobre, a co zle. Musza to odkry¢
samodzielnie. Nauczyciel za§ musi sprowoko-
waé dzieci do myslenia, pomdc dostrzec sytu-
acje pozytywne i negatywne, poréwnac je i do-
kona¢ odpowiedniego wyboru postawy. Najle-
piej to zrobi¢, stosujac metody aktywizujace (na
przyklad drzewo decyzyjne, sze§¢ myslacych
kapeluszy, debata, scenki dramowe). Ucznio-
wie muszg oceni¢ konkretne sytuacje — dojs¢ do
okreslonych wnioskow, dostrzec, jakie wartosci
sa wazne. Kiedy sami dokonuja wyboru, sg bar-
dziej zaangazowani, skupieni. Ksztaltuja swdj
system i hierarchi¢ wartosci.

Dzieci i mlodziez potrzebuja wartosci do
zdrowego rozwoju i wlasciwego funkcjonowania
w dorostym zyciu. Przekazywanie im warto$ci
wynikajacych z godnosci czlowieka jest powin-
noscig kazdego nauczyciela. Rébmy to jak naj-
lepiej. Ksztaltujmy system i hierarchi¢ warto$ci
miodych ludzi - aby sie stali ludzmi, ktérzy pra-
widlowo potrafig Zy¢ w spoleczenstwie, szanuja
siebie i innych, biora odpowiedzialno$¢ za swoje
dzialanie, realizuja wyznaczone cele w przeswiad-
czeniu, Ze czynia dobrze.
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Historyczne dziedzictwo

Beata Ceglarz, Anna Goscinska, Piotr Skoczylas, Gimnazjum nr 1 im. Zjednoczonej

Europy w Szczecinku

Delegacja Gimnazjum nr 1 im. Zjednoczonej Europy
w Szczecinku miafa zaszczyt uczestniczy¢ w uroczystos-
ciach pogrzebowych Danuty Siedzikéwny ,,Inki” oraz
Feliksa Selmanowicza ,,Zagonczyka), ktore odbyly sie 28
sierpnia 2016 roku.

W styczniu przygotowano w klasach gazetki oko-
licznosciowe poswiecone zolnierzom niezlomnym,
a szczegolnie ,,Ince’; tak bliskiej miodziezy z racji mio-
dego wieku, oraz przygotowano projekcje filmu fabu-
laryzowanego poswigconego jej zyciu, walce i $mierci.
Kolejnym wydarzeniem byl majowy bieg ,,pamieci Inki’,
skierowany réwniez do uczniow szkét podstawowych.
Wszystkim uczestnikom zostaly wreczone pamiatkowe
medale, otrzymane od fundacji organizujacej bieg ,Wil-
czym tropeny, ktory odbywa sie pod patronatem Prezy-
denta Rzeczypospolitej Polski.

Zwienczeniem dzialan przyblizajacych uczniom hi-
storie Zotnierzy nieztomnych byly uroczystosci obcho-
déw Swieta Szkoty, ktére obchodzilismy pod hastem: Eu-
ropa przeciwko totalitaryzmowi. 70-lecie Smierci Danuty
Siedzikéwny ,,Inki”. Na terenie gimnazjum, w obecnosci
siostrzenicy Danuty Siedzikéwny, zasadzono drzewo
i odstonieto tablice pamigtkowa dedykowana ,Ince”
Uczniowie, nauczyciele, zaproszeni go$cie i miesz-
kanicy Szczecinka wystuchali prelekcji pracownikow
IPN-u w Poznaniu, obejrzeli wystawe Wrogowie Polski
Ludowej oraz obejrzeli inscenizacje przygotowane przez
grupe rekonstrukgji historycznej. W czedci artystycznej
obchodéw z koncertem piesni patriotycznych wystapit
wielki propagator pamieci o Zolnierzach Nieztomnych,
raper Tadek. W uroczystosci wzieli udzial: pani poset
Malgorzata Goliniska, delegacja samorzadowcow oraz
burmistrza miasta i gminy Czarne, Piotra Zabrockiego.
W ramach rewizyty, kontynuujac idee majowych obcho-
déw Swieta Szkoly, delegacja Gimnazjum nr 1 17 czerw-
ca, uczestniczyla w uroczystosciach nadania ZS w Czar-
nem imienia Danuty Siedzikéwny ,,Inki”

Uroczystosci pogrzebowe rozpoczely sie uroczysta Msza
Swieta w Bazylice Mariackiej w Gdarsku. Mialy charakter
panistwowy; a jej uczestnikami, poza Prezydentem Pol-
ski Andrzejem Dudg i Metropolity Gdanskim Stawojem
Leszkiem Glodziem, byli takze miedzy innymi: marszatek
Sejmu Marek Kuchcinski, marszatek Senatu Stanistaw Kar-
czewski, premier Beata Szydlo wraz z ministrami. Obecni
byli réwniez przedstawiciele Sejmu i Senatu, Dowddztwo
Garnizonu Gdynia, i wladze IPN-u oraz przedstawiciele
NSZZ ,,Solidarno$¢”. Prezydent Andrzej Duda nadat po-
$miertnie ,,Zagonczykowi” Order Odrodzenia Polski oraz
mianowal go na stopieni podputkownika, natomiast ,,Inke”
na stopien podporucznika. Homili¢ wyglosit Metropolita
Gdanski ksiadz arcybiskup Stawoj Leszek Glodz. Po mszy
nastapito uformowanie konduktu Zatobnego i przemarsz
na Cmentarz Garnizonowy w Gdansku, gdzie mialy miej-
sce okoliczno$ciowe przemowy; bedace holdem polegtym
»Ince” oraz ,,Zagonczykowi”. Glos zabrali: premier Beata
Szydlo, minister obrony narodowej Antoni Macierewicz,
dr hab. Krzysztof Szwagrzyk, przewodniczacy NSZZ ,,So-
lidarno$¢” Piotr Duda oraz cztonkowie rodzin ,,Inki” oraz
»Zagonczyka. Trumny spoczely w grobach cmentarza
w asyscie zotnierzy Wojska Polskiego. To byla wyjatkowa
wzruszajgca uroczystode. Oddalismy hold Zotnierzom
Nieztomnym, ktorzy poswiecili sie Ojczyznie, placac przy
tym najwyzsza cene — poniesli Smier¢ za wolng Polske. To
juz kolejny raz nauczyciele i uczniowie naszego Gimna-
zjum uczestnicza w tak wielkiej uroczystoéci poswieconej
Zotnierzom NiezZlomnym. Wspaniale lekcje historii po-
zwalajg ksztaltowac patriotyczng postawe miodych oby-
wateli naszej Ojczyzny; a stowa napisane w grypsie ,,Inki”:
~Powiedzcie babci, ze zachowatam sie jak trzeba’, mimo
uplywu juz 70 lat, s ciagle aktualne.

Kazdy z nas powinien tak zy¢, by mdc powiedziec,
»ze zachowuje si¢ jak trzeba” w swoim Zyciu, wobec sie-
bie i innych oraz Ojczyzny;, tak jak 70 lat temu zachowali
sie ,Inka” i ,Zagonczyk
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Podtrzymywanie tradycji

Krystyna Stasiak, nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 2 im. Kornela

Makuszynskiego w Chojnie

Odpowiedzialnos¢ za ksztattowanie odpowiednich zasad i norm spotecznych od zawsze
spoczywata na barkach ludzi zwigzanych z edukacja. To wtasnie szkota byta miejscem,
w ktérym dzieci dowiadywaty sie o najwazniejszych postawach, ktére powinien
reprezentowac kazdy cztowiek. Dzieki wpajaniu uczniom - juz od najmtodszych lat -
tego, co jest wazne i jak nalezy postepowac, ksztattuje sie nie tylko ich charakter, ale tez

uwrazliwia i rozwija spoteczenstwo.

Szkota to nie tylko miejsce zdobywania wiedzy
i umiejetnosci, to réwniez $rodowisko, w ktorym
dziecku powinny zosta¢ wpojone takie wartosci, jak:
patriotyzm, empatia, przestrzeganie zasad czy wrazli-
wos¢ na krzywde innych oraz potrzeba niesienia po-
mocy. Nasi uczniowie i tak beda postepowac zgodnie
ze swoim sumieniem, ale ich wiedza o wartoéciach
spotecznych w duzej mierze moze zaleze¢ od przebie-
gu procesu edukacyjnego — jednym z jego elementéw
jest proces wychowawczy.

Placéwki edukacyjne w swych programach oraz
celach klada duzy nacisk na przyblizanie odpowied-
nich norm moralno-spolecznych, co pozytywnie
oddziatuje na rozwd¢j dzieci. Szkola to czesto jedyne
miejsce, w ktérym dziecko ma mozliwo$¢ rozwijania
wrazliwosci i empatii, a takze asertywnosci i kreatyw-
nosci. Nie mniej wazny jest patriotyzm, celebrowanie
$wigt panstwowych, a takze dbanie o narodowy pa-
mie¢. Tolerancja w stosunku do innych ludzi, kultur
czy religii rowniez rozwijana jest w placowkach edu-
kacyjnych. Wartosci patriotyczne — tak wazne dla
naszego spoleczenstwa — staja si¢ z biegiem lat coraz
bardziej abstrakcyjne. Kolejne pokolenia Polakéw do-
wiaduja sie o walce o niepodleglos¢ nie od dziadkéw,
ale z podrecznikéw historii lub z opowiadan nauczy-
cieli, poniewaz $wiadkowie tamtych wydarzen nie
moga juz o nich opowiedzie¢. Wartosci, jak honor
czy odwaga, sa dla mlodych ludzi stowami, ktorych
nie potrafig zdefiniowa¢. Zatarcie si¢ idei patriotycz-

nych z biegiem lat niesie duze niebezpieczenstwo ig-
norangji oraz obojetnosci. Podtrzymywanie tradycji,
pamieci o historii oraz uwrazliwienia uczniéw na te-
maty zwigzane z honorem i patriotyzmem uksztattujg
spoteczenstwo ludzi godnych, ktérzy beda mogli na-
zywac siebie Polakami.

Z kolei wiedza zwigzana z regionalizmem, ktéra
powinna by¢ ksztaltowana w szkole od najmlodszych
lat, uswiadamia mlodym ludziom, czym jest przy-
nalezno$¢ narodowa i dlaczego jest wazna z punktu
widzenia regionu, w ktérym mieszkamy. Popularyzo-
wanie wszystkiego, co pochodzi z zagranicy przesta-
nia nierzadko Polskie narodowe skarby. Czy bez nich
mtodzi ludzie beda potrafili okresli¢ swoja tozsamos¢?

Z roku na rok coraz trudniej ksztaltowa¢ najwaz-
niejsze wartosci u dzieci, a jest to zwigzane z rozwojem
technologii, powszechnym dostgpie do informacji —
nie zawsze sprawdzonych, a takze powszechnoscig
portali spolecznosciowych, odciagajacych uwage od
edukacji szkolnej. Cyberprzestrzen jest wszechobec-
na w naszym zyciu — czy moze by¢ takze gléwnym
powodem odchodzenia od tradycji, a tym samym od
wartodci i zasad, ktérymi powinien kierowac si¢ kaz-
dy cztowiek? Catkiem prawdopodobne, Ze zagubienie
w $wiecie technologii negatywnie wplywa na relacje
interpersonalne dzieci, co utrudnia im funkcjonowa-
nie w spoleczenstwie. By¢ moze szkofa jest ostatnim
bastionem na strazy najwazniejszych wartosci, kto-
rych tak naprawde szukamy w innych ludziach.
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Nauczyciel z klasa

Ksztattowanie postaw spotecznych uczniow

Janusz Korzeniowski, nauczyciel konsultant ds. edukacji obywatelskiej
w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Nie jest najwazniejsze, bys byt lepszy od innych.

Najwazniejsze jest, bys byt lepszy od samego siebie z dnia wczorajszego.

Wazng nauczycielska powinnoscia jest dobre przygo-
towanie wychowankéw do nietatwej sztuki wspotzycia
zinnymi ludzmi. Dlatego warto sobie wspdlnie uswiado-
mi¢, na czym powinno polegac aktywne, bogate w dobre
kontakty i relacje uczestnictwo w zyciu spotecznym.

Zachecam do zapoznania uczniow z przegladem wy-
branych postaw spofecznych oraz zaproponowania im,
aby przedstawili na ten temat swoje poglebione refleksje,
rozwazania, opinie i oceny. Chodzi o wyrobienie przez
uczniow popartego rzetelnymi argumentami zdania o pro-
spotecznych postawach wartych urzeczywistniania, a ktore
w konsekwencji dobrze si¢ im i spoleczeristwu przystuza.
Jestem przekonany, ze sfowa Sokratesa, aby kazdy ,,poznat
samego siebie’, s3 wcigz aktualnym wyzwaniem.

Ksztaltowanie postaw w prawie o$wiatowym

Ustawa Karta Nauczyciela

Art. 6. Nauczyciel zobowigzany jest: (...)

4) ksztalci¢ i wychowywa¢ miodziez w umitowaniu
Ojczyzny, w poszanowaniu Konstytucji Rzeczypospoli-
tej Polskiej, w atmosferze wolnosci sumienia i szacunku
dla kazdego cztowieka;

5) dba¢ o ksztattowanie u uczniéw postaw moralnych
iobywatelskich zgodnie z ideq demokracji, pokoju i przyjaz-
ni miedzy ludzmi réznych narodéw; ras i swiatopogladow.

Okreslone tresci prawa oswiatowego nadaja wysoka
range zadaniom edukacyjnym szkoly w zakresie rozwi-
jania kompetencji spotecznych uczniéw. Wynika z nich,
2e w procesie ksztatcenia ogélnego powinnoscia wszyst-
kich nauczycieli jest ksztaltowanie u uczniéw postaw

Mahatma Gandhi

sprzyjajacych ich dalszemu rozwojowi indywidualne-
mu i spolecznemu, takich jak: poczucie wlasnej warto-
$ci, odpowiedzialnos¢, uczciwos¢, wiarygodnosé, wy-
trwalos¢, szacunek dla innych ludzi, ciekawos¢ poznaw-
cza, kreatywnos¢, przedsiebiorczos¢, kultura osobista,
gotowos¢ do uczestnictwa w kulturze, podejmowania
inicjatyw oraz do pracy zespolowej. W rozwoju zacho-
wan prospotecznych bardzo wazne jest ksztattowanie
postawy obywatelskiej, postawy poszanowania tradycji
i kultury wlasnego narodu, a takze postawy poszanowa-
nia dla innych kultur i tradycji. Obowigzkiem szkoly jest
zapobieganie wszelkim przejawom dyskryminacji.
Zrédlo: Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia
2012 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz

ksztatcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkot

Postawa czlowieka

Postawa czlowieka wobec jakiego$ obiektu (osoby,
przedmiotu, zdarzenia, idei) to wzglednie trwala ten-
dencja do pozytywnego lub negatywnego wartoscio-
wania tego obiektu przez tego cztowieka. Na postawe
skladaja si¢ nastepujace komponenty:

o poznawczy — wiedza i przekonania czlowieka na te-
mat danego obiektu,

* uczuciowo-oceniajacy - stosunek emocjonalny do
tego obiektu,

«  behawioralny - tendencja do pozytywnych, negatywnych
lub obojetnych zachowar w stosunku do tego obiektu.
Zrodho: Wojciszke B.: Czlowiek wsréd ludzi. Zarys psychologii spolecznej,

Warszawa 2009.



Katalog postaw spolecznych
Jesli nie wiesz, jak nalezy sig w jakiejs sytuacji zachowaé,
na wszelki wypadek zachowuj sie przyzwoicie.
Antoni Sfonimski
Zadania dla uczniow

A. Przedstawcie afirmowane przez Was postawy wspo-

magajace prawidlowy rozwdj wspolczesnego spote-
czenstwa.

B. Podajcie przyklady urzeczywistniania w Zyciu spo-

lecznym wybranych postaw.

Przyltadowe pozytywne postawy:

aktywnos¢ - zdolnos¢ do intensywnego dziatania,
czynny udzial w czyms,

ambicja — pragnienie bycia lepszym, osiagniecia cze-
go$, sprostania czemus,

asertywnos$c¢ — umiejetno$¢ jednoznacznego wyraza-
nia swoich potrzeb, uczu¢ i opinii oraz egzekwowa-
nia swoich praw przy poszanowaniu praw innych,
ciekawo$¢ poznawcza — daznos¢ do poznania czegos, chec
dowiadywania si¢ czego$, zywe interesowanie si¢ czyms,
cierpliwos¢ - 1. umiejetnos¢ znoszenia ze spokojem
rzeczy przykrych; opanowanie, 2. zdolnos¢ spokoj-
nego wyczekiwania; wytrwatos¢,

delikatnos¢ — wrazliwos¢, subtelnos$¢ w sposobie by-
cia, nieurazanie ludzi,

dobro¢ - kierowanie si¢ w postepowaniu zyczliwos-
cig dla otoczenia; fagodnos¢, zyczliwosc,

empatia — zdolno$¢ do uczuciowego utozsamiania
sie innymi, rozumienia ich stanéw emocjonalnych,
entuzjazm - stan uniesienia, radosci, zachwytu,
grzeczno$¢ — taktowny, delikatny, $wiadczacy o do-
brym wychowaniu stosunek do ludzi; uprzejmosé;
takze: postuszne, spokojne zachowanie si¢ dziecka,
honor - poczucie godnosci osobistej, dobre imie,
kolezenstwo — przyjazne stosunki miedzy kolegami,
zyczliwos¢, uczynnosc,

kreatywnos¢ - zdolnos¢ do tworzenia czegos nowe-
go, oryginalnego, przynoszacego nowe rozwigzania;
pomystowos¢,

konsekwencja - postepowanie oparte na scisle okre-
slonych zasadach, zgodnie z powzietym planem, lo-
giczna ciaglos¢ dzialania, wytrwatos¢ w dazeniu,
kultura osobista — umiejetno$¢ obcowania z ludzmi;
oglada, obycie, takt,

lojalno$¢ — prawos¢, wiernos¢, rzetelno$¢ w stosun-
kach z ludzmi,

naturalno$¢ - brak sztucznosci, przesady; prostota,
szczero$é,

obiektywnos¢ - niezalezno$¢ od opinii innych ludzi
i wolnos¢ od uprzedzen; bezstronnosc,

odpowiedzialnos¢ — obowigzek moralny lub prawny
odpowiadania za swoje lub czyje$ czyny i ponoszenia
za nie konsekwencjj,

odwaga cywilna - odwaga wypowiadania wlasnych
przekonan niezaleznie od panujacej opinii lub de-
monstrowania pewnych postaw, bez wzgledu na
konsekwencje,

pilnos¢ - gorliwos¢ w wykonywaniu czegos, przykla-
danie sie do czegos; pracowito$¢, starannosc,
poszanowanie — szacunek dla kogos, czegos, otacza-
nie kogos, czegos czcig; uszanowanie, powazanie,
pracowito$¢ — zamilowanie, predyspozycja do pracy,
wytrwalo$¢ w pracy,

przedsigbiorczos¢ - chec i zdolnos¢ do podejmowania
roznych spraw, inicjatyw, do realizowania pomystow;
zwlaszcza w dziedzinie przemystu i handlu; pomysto-
wos¢, obrotnos¢, rzutkosé, zaradnos¢, operatywnosc,
realizm — postawa Zyciowa polegajaca na trzezwej,
bezstronnej ocenie rzeczywistosci, oparta na do-
$wiadczeniu i rozumowaniu, pozwalajaca na wybor
takich srodkéw dzialania, ktdre prowadzg skutecznie
do zamierzonego celu; takze: umiejetnosc liczenia sie
w pogladach, zamierzeniach, dzialaniu z konkretna
rzeczywistoscia, z faktami,

rozwaga — sklonno$¢ do namystu, refleksji przed
dzialaniem; zastanowienie, rozsadek,

serdecznos¢ - uczucie zyczliwosci w stosunku do ko-
go$; czutodc, tkliwos¢, sympatia,

skromnos¢ — niewygérowane mniemanie o sobie,
brak zarozumialosci,

stowno$¢ - dotrzymywanie danego stowa, danej
obietnicy,

sumiennos¢ — skrupulatno$¢ w wywigzywaniu sie
z podjetych obowigzkéws rzetelnos, solidnose,
sympatia — zyczliwy lub przyjazny stosunek do kogos,
szacunek (dla innych ludzi) - czes¢, powazanie, po-
szanowanie, uznanie dla kogos,

szczero$¢ — nieukrywanie swoich mysli, uczué, za-
miarow; otwarto$é,

sprawiedliwo$¢ — uczciwe, prawe postepowanie,
obiektywne odnoszenie si¢ do rzeczywistosci; bez-
stronno$¢, rzetelno$é,

tolerancja — poszanowanie czyich$ pogladéw, wie-
rzen, upodoban, czyjegos postepowania, réznigcych
sie od wlasnych,

towarzysko$¢ — tatwo$¢ nawigzywania przez kogo$
kontaktéw towarzyskich, skfonnos¢ do przebywania
z ludZmi, otaczania si¢ nimi, do prowadzenia roz-
mow, uczestnictwa w rozrywkach, zabawie, stronie-
nie od samotnosci,
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- uczciwos¢ — zachowanie wynikajace z poczucia obo-
wigzku, szczerosci, prawdomdwnosci; prawosc,

- umiar - brak przesady, powsciagliwos¢ w czyms;
wstrzemiezliwos$é,

- poczucie wlasnej wartosci — zestaw cech uznawanych
za dobre, bedacych wzorem postepowania, godnych
urzeczywistnienia,

- wdzieczno$¢ - uczucie bedace reakcja na doznane
od kogo$ dobro, poczuwanie si¢ z tego powodu do
moralnych zobowigzan, pragnienie odwzajemnienia
sie komus za co$, pamiec o czyims$ dobrodziejstwie,

- wrazliwo$¢ - zdolnos¢ przezywania wrazen, emocji;
czutod¢, delikatnosc,

- wspanialomyslnos¢ — odznaczanie si¢ szlachetnym,
wielkodusznym sposobem myslenia i postepowania;
bycie wyrozumiatym,

- wytrwalo$¢ — updr, konsekwencja w czyms,

- zdecydowanie - $wiadomos¢ podjecia stusznej decy-
zji; stanowczo$¢, pewnosc siebie.

Zrodlo: Dubisz S. (red.): Uniwersalny stownik jezyka polskiego,
Warszawa 2003.

C. Sporzadzcie katalog nieakceptowanych przez Was
postaw.

D. Wykazcie negatywne skutki wybranych, nieodpo-
wiedzialnych ludzkich zachowan.

Przylktadowe nieaprobowane postawy czlowieka:
antypatyczny, arogancki, agresywny, bezczelny, bez-
wzgledny, beztroski, bierny, chciwy, egoistyczny, fal-
szywy, gadatliwy, grubianski, gwattowny, hatasliwy,
histeryczny, ironiczny, interesowny; irytujacy, jatrzacy,
kiotliwy, krytykancki, konfliktowy, krzywdzacy, kaprys-
ny, leniwy, lekkomyslny, marudny, nerwowy, niedbaly,
nietaktowny, nudny, naiwny, nieuczciwy, obojetny; 0s3-
dzajacy, oszukujacy, oschly, pyszalkowaty, podstepny,
prostacki, prozny, przebiegly, problemowy, ponury; roz-
kazujacy, strachliwy, tchorzliwy, upokarzajacy, ulegly,

wyniosly, zarozumialy, zgryzliwy, ztosliwy.

Uczniowskie refleksje
Zapoznaj uczniéw z wyjasnieniami poszczegdlnych
postaw i popros ich, aby w zespotach dokonali analizy
poszczegolnych tekstow; a nastepnie przygotowali wy-
powiedzi. Zache¢ ich do przedstawienia refleksji odno-
szacych sie do zaproponowanych polecen i pytan.
1. Poczucie wlasnej wartosci
Aby samemu staé sig lepszym, nie musisz czekac na
lepszy swiat.
Phil Bosmans
Poczucie wlasnej wartosci to zaufanie we wiasne
umiejetnosci: myslenia i radzenia sobie z wyzwaniami,

jakie stawia nam zycie; to wiara w prawo do szczedcia,
poczucie, ze jest si¢ wartosciowym czlowiekiem za-
stugujacym na mito$¢, uprawnionym do zaspokajania
wlasnych potrzeb i realizacji pragnien oraz czerpania sa-
tysfakcji z efektow whasnych staran. To réwniez zdrowa
mitoé¢ dla siebie, objawiajaca sie poczuciem godnosci
oraz wewnetrznym przekonaniem o wiasnej wartosci,
waznosci i unikatowosci. Charakteryzuje sie ono wias-
ciwg, adekwatng — wysoka samoocena.

Samoocena to afektywna (uczuciowa, emocjonalna)
reakcja czlowieka na samego siebie. Moze mie¢ charak-
ter zaréwno intensywnej emocji, jak i zintelektualizowa-
nego sadu. Samoocena ksztattuje si¢ w oparciu o to, jak
sami widzimy swoja osobowos¢, sukcesy i porazki oraz
jak je oceniajg inni.

WSsrod potrzeb wyzszych pragnienie podtrzymania
i zwiekszania poczucia wlasnej wartosci (wysokiej sa-
mooceny) zajmuje szczegolne miejsce. Chcemy czuc sie
wazni i doceniani. Poczucie wartosci daje nam sile do
walki z przeciwno$ciami. Daje rado$¢ i pewnos¢ siebie.
Za wszelka ceng chcemy mysle¢ o sobie dobrze, bo to
zapewnia dobre przystosowanie si¢, obniZenie pozio-
mu leku, lepsze samopoczucie psychiczne. Uzasadnio-
na osiggnieciami wysoka samoocena utatwia kontakty
spoleczne, sprzyja efektywnej realizacji waznych pla-
now, a tym samym wyzszemu poziomowi osiggniec zy-
ciowych. Wysoka ocena siebie — poparta umiejetnoscia
asertywnej komunikacji, empatig i traktowaniem ludzi
tak, jak sami chcemy by¢ traktowani — sprzyja rozwo-
jowi naszych uzdolnien oraz sprawianiu, by inni wokét
nas czuli sie wazni. Nie wszyscy nas polubig - to natural-
ne. Warto jednak zadba¢ o dobre relacje. Zgodnie z re-
gula wzajemnosci, dostajemy od ludzi to, co im dajemy.

Wysoka samoocena moze doprowadzi¢ do niere-
alistycznego optymizmu (przeceniania wlasnych szans
i mozliwosci), wskutek czego osoby o samoocenie za-
wyzonej moga podejmowac si¢ zbyt ambitnych zadan
inadmiernie dlugo trwa¢ przy probach realizacji niewy-
konalnych dziatan.

Niestety samoocena bywa zanizana. Dzieje si¢ tak
wowczas, gdy wazne dla nas osoby traktowaly nas Zle,
ocenialy niesprawiedliwie, stale dokonywaly nieko-
rzystnych poréwnarn z resztg $wiata. U 0s6b o niskiej sa-
moocenie spada odpornos¢ na trudnosci zyciowe. Pod-
daja sie one w obliczu przeciwnosci losu i pragna raczej
unikng¢ przykrosci niz doswiadczac radosci. Nizej oce-
niaja tez swoje szanse sukcesu w dziataniu zadaniowym,
w zwigzku z czym wkladaja w dziatanie mniej wysitku,
co doprowadza do faktycznego spadku uzyskiwanych
wynikéw, w poréwnaniu z osobami o samoocenie wy-



sokiej, co w konsekwencji utwierdza je w poczuciu ni-
skiej wartosci.

Warto zatem dba¢ o adekwatng samoocene tak, by
byla odpowiednia do realnych dokonan, uwzgledniata
wszystkie mocne strony, pozwalala utrzymywac po-
zytywne nastawienie nawet po serii porazek, dawata
niezachwiang pewnos¢, ze damy rade, bez wzgledu na
wszystko; Ze mozna nas przygia¢, ale nie zlamac. Trzeba
po prostu polubic siebie.

Zrédlo: Branden N.: Jak dobrze byc sobg. Skuteczny plan budowania po-
czucia wlasnej wartosci, Sopot 2014; Hamer H.: Rozwdj umiejetnosci spolecz-
nych. Jak skuteczniej dyskutowac i wspélpracowaé, Warszawa 1999; Majew-
ska-Opielka L: Logodydaktyka. Droga Rozwoju, Sopot 2014.

Refleksje
A. Jakie dziedziny w Twoim zyciu s dla Ciebie na tyle

wazne, ze zalezy od nich wysokos¢ Twojej samooceny?
B. Wymiencie najwigksze przeszkody w rozwoju poczu-

cia wlasnej wartosci.
C. Uzupelnij ponizsze zdania, ktére beda stanowily zbior
pozytywnych informacji-afirmacji na wlasny temat.

— Zalety mojego charakteru to:

- Moje najwigksze sukcesy to:

- Mam ugruntowang wiedze w zakresie:

- Umiem doskonale:

- To, co wiem i umiem, pomaga mi w:

- W kontaktach z ludzmi potrafie:

— Lubie, cenie i szanuje siebie za:

- Podziwiaja mnie za:

2. Odpowiedzialnos¢

Odpowiedzialni jestesmy nie tylko za to, co robimy,
lecz i za to, czego nie robimy.
Laozi

Odpowiedzialnos¢ to gotowos¢ do odpowiadania
przed sobg lub innymi (odpowiedzialno$¢ moralna, dy-
scyplinarna, karna), czyli do ponoszenia konsekwencji
podjetych dziatan celowych lub przypadkowych. Pojecie
odpowiedzialnosci najczedciej faczy sie z obowiazkiem wy-
nagrodzenia wyrzadzonej komus krzywdy czy przykrosci.

Crowiek odpowiedzialny ma poczucie obowigzku
wobec ludzi i zadan, ktérych wykonania si¢ podjal; gotow
jest placic¢ za swoje bledy i winy; jest osoba, do ktérej mozna
mie¢ zaufanie. Jest czlowiekiem dotrzymujacym stowa i ter-
mindw; rzetelnym i solidnym, na ktérym mozna polegac.

Odpowiedzialno$¢ - oznacza dokonywanie wybo-
réw i dziatanie w warunkach wolnosci, ale takich wy-
boréw i decyzji, ktdre zmierzaja do ochrony waznych
wartosci 1 zwigzanych z nimi stanéw rzeczy. W zyciu
spolecznym nie da si¢ unikna¢ ani odpowiedzialnosci,
ani ocen innych ludzi. Jesli nie chcemy by¢ spotecznie
izolowani i zalezy nam, by zy¢ w zgodzie spoltecznej,

warto podejmowac odpowiedzialne decyzje, ktére beda

uwzglednialy takze cudzy interes, a przynajmniej reali-

zacja wlasnych celéw nie bedzie odbywata sie kosztem
innych ludzi.

Przejawem odpowiedzialnosci jest podejmowanie
decyzji i dokonywanie wyboréw, ktére nie tylko beda
oznacza¢ trud, wyrzeczenia, spetnienie obowigzku, ale
takze dostarcza poczucia wewnetrznej harmonii, rado-
$ci zycia i poczucia jego sensu.

Zrédto: Hamer H.: Rozwdj umicjetnosci spolecznych. Jak skuteczniej dys-
kutowac i wspotpracowac, Warszawa 1999.

Refleksje
A. Przypomnijcie sytuacje, ktére wymagaly od Was od-

powiedzialnosci. Jak sobie z tym poradziliscie?

B. Dlaczego tak trudno by¢ odpowiedzialng osoba?
Wymiencie kilka powodéw.

C. Co to znaczy: odpowiedzialno$¢ wobec siebie?

D. Kiedy nalezy przejmowac sie oceng spofeczng naszej
odpowiedzialnosci, a kiedy nie warto?

E. Uzywanie jakich stow uwazacie za nieodpowiedzial-
ne i dlaczego?

E Czy zbieranie daréw dla oséb cigzko poszkodowa-
nych przez los (choroby, kleski zywiotowe, wojny)
uwazasz za przejaw odpowiedzialnoéci? Jakiego ro-
dzaju i za kogo?

G. Jak godzi¢ rézne rodzaje odpowiedzialnosci: za sie-
bie, kochang osobeg, rodzing, grupe, ktora jest dla Cie-
bie wazna, paristwo?

H. Jakie s3 wyzwania dla naszego spoleczenstwa zwig-
zane z odpowiedzialnocig?

3. Dobro¢

Nigdy nie postanawiaj nic nie robic tylko dlatego, ze
mozesz zrobi¢ bardzo mato. Rob, co mozesz.
H. Jackson Brown

Dobro¢ przypisujemy komus, kto Swiadomie dziata
na rzecz cudzego dobra. Wykazuje si¢ zardwno zyczli-
woscig w nastawieniu i wrazliwoscig na cierpienie in-
nych (kieruje si¢ empatig), jak tez gotowoscia do podej-
mowania w pewnym zakresie dzialan na rzecz innych.

Czlowiek dobry przekracza elementarng zasade ety-
ki: ,unikaj szkodliwych dziatan” na rzecz wysitku reali-
zacji dobra (nie tylko nie kradnie, ale potrafi na przyktad
wesprze¢ okradzionego; poczuwa sie do odpowiedzial-
nosci za warunki zycia 0osob bezdomnych czy troszczy
o karme dla ptakéw zimg). W pewnym sensie mozna
powiedzie¢, Ze ,,bycie dobrym” to wyzszy poziom etycz-
ny - etyka nie nakazuje powszechnie ,,bycia dobrymny;
bo do tego nie kazdy jest zdolny.

Swoistym wyrazem dobroci jest szczodros¢ - kiedy
czlowiek poprzez hojne dzielenie sie posiadanymi do-
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brami (materialnymi, ale takze osobowymi - na przy-
klad talentem) dziala na rzecz cudzego dobra.

Zrodho: Lagodzka A. (red.): Etyka nie tylko dla smyka. Poradnik dla na-
uczycieli edukacji wezesnoszkolnej, Warszawa 2015.

Refleksje
A. Prowadzcie przez miesigc Dziennik dobrych uczyn-

kéw, w ktorym bedziecie zapisywac wszystkie swoje

dzialania i gesty ukierunkowane na udzielanie ko-
mus/czemus$ pomocy lub ktére bedg mialy na celu
dobro spoleczne (na przyklad udzial w akeji pro-
ekologiczne;).

B. Przedstawcie na forum swoje dokonania i utworzcie
wspodlng liste dobrych uczynkéw.

C. Jakie uczucia towarzyszyty Wam po wykonaniu do-
brych uczynkow?

D. Czy dobre uczynki sg trudne do realizacji?

E. Wykazcie, ze dziatanie na rzecz dobra wspolnego na-
biera réwniez wymiaru korzysci dla jednostek.

4. Asertywnos¢

Chcg to spokojnie przemyslec.
zwrot asertywny

Asertywno$¢ oznacza przyjazna stanowczos¢ w wy-
razaniu mysli i uczu¢ bez usprawiedliwiania sie. Jest
sposobem komunikowania si¢ szczegélnie pozytecz-
nym w wielu trudnych spolecznie sytuacjach, takich jak:
odmowa, protest, walka o swoje z trudnym partnerem,
realizacja waznego celu wbrew niecheci, gtupocie, zto-
sliwosci otoczenia, wyrazanie reakcji na krytyke.

Wazne jest w tej postawie dawanie innym ludziom
tych samych praw co sobie, na przyklad do bledéw, oka-
zywania stabosci, méwienia o uczuciach, delikatnosci,
do niewiedzy i braku sprawnosci fizycznej czy umysto-
wej, do zapominania, do zabawy, do $miania sie z Ciebie,
do zmeczenia i wypoczynku, do rywalizacji i wspdtpra-
cy, do wygranej i przegranej, do radosci i smutku, do suk-
cesOw i wspdlczucia.

Nalezy stosowa¢ komunikaty typu ,,JA” w wyra-
zaniu tego, co myslimy i odczuwamy, w formie opinii
(nie ocen): sqdzg, uwazam, moim zdaniem, czuje, ze...,
zamiast pouczajgco-oceniajacych typu ,I'Y’; np. jestes
dziwny, nie rob tego, bo Ty zawsze. ..

Zrédto: Hamer H.: Rozwdj umiejetnosci spolecznych. Jak skuteczniej dys-
kutowac i wspélpracowac, Warszawa 1999.

Refleksje
A. Jak czesto i w jakich sytuacjach dajecie innym oso-

bom takie same prawa jak sobie?

B. Jakie Waszym zdaniem sg gléwne korzysci z zacho-
wan asertywnych?
C. Przygotujcie i przedstawcie w parach scenki, w kto-

rych wykorzystacie asertywne zwroty.

5. Tolerancja
Gdy ustaje tolerancja dla tolerancji, nastaje tolerancja
dla przemocy.
Tadeusz Kotarbinski

Tolerancja jest postawg ufatwiajaca kontakty z ludz-
mi. Cechuje j3 poznanie, zrozumienie i szacunek dla
odmiennych przekonan, wierzen, upodoban, zwycza-
jow i potrzeb. Oznacza traktowanie jako réwnie waz-
nych ludzi réznigcych sie od siebie wiekiem, zawodem,
pozycja spoleczng, zamoznoscig, zainteresowaniami,
uzdolnieniami, wygladem, ubiorem, zachowaniem itd.
Traktowanie ludzi tak, jak Ty chcesz by¢ traktowany/
traktowana przez innych.

Tolerancja to wyrozumiatos¢ dla opinii i pogladéw
réznigcych sie od Twoich i szanowanie cudzego intym-
nego $wiata odmiennych emocji i przezy¢. To danie
ludziom szansy na pozostanie indywidualno$cig w re-
lacjach spofecznych, na pozostanie na przyktad non-
konformista. Tolerancja to $wiat, w ktérym kazdy jest
sobg i gdzie wszyscy sa razem, gdzie ludzie, religie, fi-
lozofie, systemy spoleczne spotykaja si¢ bez nienawisci,
przemocy, zmuszania do zmiany. To $wiat, gdzie ludzie
nie bojg si¢ moéwic, co mysla i czujg. Tolerancja to $wiat
bez uprzedzen. Tolerancja to takze aktywne przeciwsta-
wianie si¢ nietolerancji (zespolowi uprzedzen). Uprze-
dzenie to wroga postawa wobec jednostki, z powodu
jej przynaleznosci do nielubianej grupy ludzi, postawa
oparta na niepelnych, niepotwierdzonych lub czesto fal-
szywych informacjach.

Niezwykle istotnym zagadnieniem etycznym jest
problem granic tolerancji: czego nie wolno tolero-
wac. Nawet wielcy entuzjasci postawy tolerancji nie
zgodzg si¢ na nig w stosunku do wrogéw tolerancji.
Tolerancja odnosi si¢ jednak tylko do zachowan nie-
naruszajacych w drastyczny sposob regut wspoétzycia
spofecznego. Nie ma zatem zastosowania wobec 0sob
zagrazajacych Twojemu zdrowiu czy zyciu, na przy-
ktad brutalnych kibicow.

Zrodlo: Hamer H.: Rozwdj umiejetnosci spolecznych. Jak skuteczniej dys-
kutowac i wspélpracowa¢, Warszawa 1999.

Refleksje
A. Podajcie przyktady obszaréw zycia spolecznego wy-

magajacych tolerancji.

B. Czym Waszym zdaniem rézni sie tolerancja od zga-
dzania si¢ na wszystko, czy obojetnosci wobec waz-
nych spolecznie spraw?

C. Wymiencie najwazniejsze korzysci i zagrozenia ply-
nace z zachowan tolerancyjnych.

D. Przedstawcie najwazniejsze przyczyny, przejawy
i skutki nietolerancji i stygmatyzacji.



6. Kreatywnos¢
Czasami jedyna droga do stworzenia czegos donioste-
go prowadzi przez tworzenie wielkiej ilosci.
Paul Sloane

Kreatywnos¢ to postawa czlowieka, ktory wykazuje
sie zdolnosciami generowania (wymyslania) nowych
i warto$ciowych pomystow (wytwordw, idei, koncepcji,
rozwigzan). W tym sensie logiczne i zasadne jest mo-
wienie, ze kreatywny jest uczen, projektant, trener, han-
dlowiec czy kucharz, a nie, Ze kreatywne jest jakie$ ich
dzieto. Ceche kreatywnosci przypisujemy wiec ludziom,
anie rzeczom.

Kreatywno$¢ jest w miare ogolna wiasciwoscia
czlowieka, cho¢ moze si¢ roznie przejawia¢ w roznych
dziedzinach. Kto$ kreatywny w dziedzinie literatury czy
w ogole w postugiwaniu sie sfowem, nie musi by¢ taki
w dziedzinie marketingu lub sztuki kulinarne;.

Kreatywnym nazwiemy zaréwno tworce wybitnego,
ktéry tworzy unikatowe w skali $wiatowej dzieta sztuki,
teorie naukowe czy wynalazki, jak i tworce codzienne-
go, ktory wdraza nowatorskie pomysty w skali rodziny,
grupy zawodowej czy sasiedzkiej.

Kreatywnos¢ to wlasciwo$¢ cztowieka, ktorego dziatal-
nos¢ przynosi wartosciowa nowos¢ majaca okreslone ko-
rzy$ci dla samego tworcy, jego rodziny, grupy zawodowej,
kraju lub calego $wiata. Nowa rzecz (wynalazek, dzielo,
koncepcja dziafania itp.) musi by¢ jeszcze bardziej cen-
na, to znaczy bardziej uzyteczna, piekniejsza, efektywna
itd. niz rzecz juz istniejgca, Zeby zastuzy¢ sobie na miano
tworczej. Dobro, prawda, piekno i uzytecznos¢ spoteczna
to wartosci ciagle uzasadniajace cele kreatywnosci.

Czlowiek tworczy mysli elastycznie, jest dociekliwy,
pomystowy, aktywny, pilny, stawia pytania, wykazuje
zaangazowanie, upor i wytrwalos¢, a takze konstruk-
tywny krytycyzm.

Zrodlo: Szmidt K.J., ABC kreatywnosci, Warszawa 2010.

Refleksje
A. Podajcie przyklady praktycznych rozwigzan i zasto-

sowan przedmiotow (urzadzen) w zyciu codzien-
nym, bedacych wynikiem innowacyjnego i oryginal-
nego myslenia. Ocencie ich uzytecznos¢ (przydat-
nos¢) i okreslcie, jakie potrzeby spoleczne te wytwo-
ry zaspokajaja.

B. Wymiencie kategorie spoleczno-zawodowe, od kto-
rych wymaga sie postawy tworczej jako kompetencii,
na wspolczesnym rynku pracy.

C. Przedstawcie najczestsze i najwieksze bariery, prze-
szkody i hamulce w rozwoju kreatywnosci, unie-
mozliwiajace wdrozenie wymyslonego juz rozwigza-
nia w zycie szkoly, firmy czy organizacji.

D. W rozwijaniu aktywnosci tworczej warto zgodnie
wspoldziala¢ w grupie tworczej, wykorzystujac in-
spiracje czlonkow zespotu. Powiedzcie, jak mozna
jednoczesnie chroni¢ wlasng indywidualnos¢ i ory-
ginalno$¢, aby nie ulega¢ naciskom grupy.

E. Przedstawcie pomysly na ¢wiczenia w ramach treningu
kreatywnosci, oryginalnosci i tworczego myslenia, bedace
sposobem na pokonywanie myslenia schematycznego.

7. Postawa obywatelska
Wolnos¢ oznacza odpowiedzialnos¢ i dlatego tylu
ludzi tak bardzo sig jej obawia.
G.B. Shaw
Postawa obywatelska polega na tym, ze obywatel Rze-
czypospolitej Polskiej: afirmuje dorobek cywilizacyjny
ludzkosci; szanuje symbole panstwa polskiego; respek-
tuje zasady ustrojowe Rzeczypospolitej Polskiej; jest
$wiadomy swoich praw i obowigzkéw; okazuje szacunek

i szanuje godnos¢ innych ludzi; szanuje prace i dorobek

innych ludzi; godzi dobro i wolnoé¢ wilasng z dobrem

i wolnoscia innych; respektuje zobiektywizowane normy

zycia spolecznego; czuje si¢ wsptodpowiedzialny za roz-

woj naszego panstwa; Swiadomie realizuje cele zyciowe;
rzetelnie wypelnia obowigzki i powinnosci obywatelskie;
odpowiedzialnie pelni powierzone role spoleczne; stale
sie doskonali; wytrwale pokonuje trudnosci; dazy do re-
alizacji uniwersalnych wartosci spofeczenistwa obywatel-
skiego; jest otwarty na nowe do$wiadczenia; poszukuje
prawdy; afirmuje dorobek wspolczesnej nauki; rozwija
zainteresowania problematyka spoteczng, ekonomiczna,
polityczng, prawna; poglebia tozsamos¢ kulturows i na-
rodowg; poglebia wiezi z ,,mala ojczyzng’; bierze odpo-
wiedzialno$¢ za stowa i dzialania; jest asertywny; krzewi
kulture jezyka polskiego; szanuje odmiennosci innych
kultur, religii oraz systemow wartosci; szanuje odmienne
poglady; tworzy klimat wzajemnego zaufania; przeciw-
stawia sie patologiom spolecznym; przeciwstawia sie
nietolerancji, stereotypom i uprzedzeniom; szanuje wy-
niki demokratycznie podjetych decyzji i wybordw; jest
wrazliwy na cierpienia i niedostatek ludzi oraz ich réz-
norodne potrzeby; wykazuje zachowania altruistyczne
wobec oczekujacych wsparcia i pomocy.

Zrédlo: Korzeniowski J., Machatek M.: Edukacja obywatelska w szkole.

Teoria i praktyka, Warszawa 2011.

Refleksje

A. Podajcie przyklady urzeczywistniania poszczegdl-
nych komponentéw postawy obywatelskiej.

B. Dokonajcie samooceny stopnia realizacji przez siebie
tych komponentéw.

C. Czym Waszym zdaniem powinna przejawiac si¢ po-
stawa patriotyczna miodego czlowieka?
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Autorytet a wychowanie

Maciej Paluch, doktor nauk humanistycznych, filozof wychowania, Specjalny Osrodek
Szkolno-Wychowawczy im. Jana Pawta II w Jaworznie

W latach 30. i 40. wieku XX do gtosu w filozofii wychowania doszedt postmodernizm.
Cho¢ samo okreslenie ,postmodernizm” jest terminem bardzo ogélnym i ze znacznym
zakresem heurystycznym, stabilizujagcym sie nie tylko w filozofii wychowania, ale
rowniez w architekturze, sztuce, literaturze i innych dziedzinach naukowych, to jednak
znalazt juz state miejsce w dyskursie naukowym’.

Zdaniem wielu badaczy jest to okres zakonczenia
wielkich narracji, idei uniwersalnych, poszukiwania
»arche’, Jedni®. Podczas gdy w poprzednim ustro-
ju polityczno-gospodarczym obowigzywata jedna,
odgérna ideologia, ktora dotyczyta rowniez sfery
wychowania, po nastaniu ustroju demokratycznego
powoli nastawala zmiana w fenomenie wychowa-
nia, jego rozumienia, celowosci i zakresu oddzialy-
wania. Zaczeto zadawac pytania, czy wychowanie
jest w ogéle mozliwe. Przedstawiciel antywycho-
wania, Hubertus von Schoenebeck, stwierdzil, ze
termin ,wychowanie” powinien by¢ usuniety z ter-
minologii nauk pedagogicznych. Zdaniem tego ba-
dacza jest on krzywdzacy nie tylko dla samych na-
ukowcow zajmujacych sie tg dziedzing wiedzy, ale
przede wszystkich dla dzieci.

Postmodernizm w filozofii wychowania

Dyskurs postmodernistyczny dotyczacy fenome-
nu wychowania rezygnuje z totalnego opisu $wiata
i proby poszukiwania warto$ci uniwersalnych. Dazy
w swej idei do stwierdzenia, ze kazda teoria i kon-
cepcja moze dokonywac proby opisu rzeczywisto$ci
i $wiata®. Brak jednosci i monolitycznoéci postmo-
dernizmu przeklada si¢ réwniez na filozofi¢ wycho-
wania. Dotyczy to przede wszystkim powstawania
wielu krytycznych teorii i koncepcji wobec fenome-
nu wychowania. Jednak gdy, jak stwierdza Bogustaw
Sliwerski, nastepuje rozpad dotychczasowej jedno-
litej koncepcji wychowania, w Polsce - w wyniku

zmiany systemu polityczno-gospodarczego — musi
zaistnie¢ alternatywna mozliwo$¢ bytu koncepcji
i filozofii wychowania. Zdaniem Tomasza Szkudlar-
ka trudno$¢ polega na niejasnosci samego terminu
»postmodernizm’, a co dopiero méwi¢ o koncep-
cjach zawartych w tym nurcie®.

Postmodernistyczne myslenie krytyczne o wy-
chowaniu pozwolito na odkrycie wspéiczesnych
trudnosci w formutowaniu zjawiska zwanego dzi-
siaj ,wychowaniem” oraz réwniez w nakresleniu
zjawisk nowych, odpowiadajacych wspdlczesnym
wymogom spolecznym i ekonomicznym. Porzuce-
nie celéw i idealu wychowawczego obowiazujacego
w Polsce do lat 90. wigze si¢ z poszukiwaniem no-
wych idei w wychowaniu. Jednak problemem staje
si¢ brak dotychczasowego chocby nakreslenia same-
go terminu ,,postmodernizm’, a co wigze si¢ z tym
- réwniez obowiazujacych w nim teorii i koncepcji®.

Postmodernizm zrywa z dotychczasowym po-
szukiwaniem optymalnego wychowania. W post-
modernistycznym mysleniu o wychowaniu podaje
sie w watpliwo$¢ takie elementy wychowania, jak:
»autorytet’, ,,cel wychowania” czy tez ,,ideal wycho-
wania’®. Nie istnieje w postmodernizmie apelowanie
do autorytetu, postuszenstwa czy tez zobowigzania
do przestrzegania umow spolecznych. Spoteczen-
stwo postmodernistyczne charakteryzuje dobrowol-
nos¢, zatem przestrzen, cel czy tez planowanie feno-
menu wychowania réwniez zostaja podana w wat-
pliwos¢. Inscenizacja, spontanicznos¢, naturalnosé,



indywidualno$¢ - to okreslenia, jakimi mozna si¢
bardzo ostroznie postuzy¢ w definiowaniu procesu
wychowania w epoce postmodernizmu’.

Roéwniez odmiennie realizuje si¢ w wypadku post-
modernizmu kategoria odpowiedzialnosci w wycho-
waniu niz w epoce modernizmu, w ktérej odpowie-
dzialnos¢ spoczywata z reguly na instytucjach, ko-
lektywie czy tez systemie. Natomiast w odniesieniu
do postmodernizmu stwierdzi¢ mozna, ze odpowie-
dzialnos¢ spoczywa bezposrednio na wychowawcy,
nauczycielu czy tez rodzicu dziecka jako sprawcy
z wiasnej woli, jako podmiotu praw i zobowigzan.
Wynika z tego stwierdzenie, Ze nie istnieje wolno$¢
bez odpowiedzialnoéci osobistej®. Dlatego tez pod-
miotowos¢ i indywidualno$¢ jest tak czesto uwypu-
klana w pracach dotyczacych postmodernizmu.

Roéwniez zagadnienie dotyczace wartosci w fe-
nomenie wychowania pozostaje otwarte. Zanik
lub brak istnienia wartosci — obowigzujacych po-
niekad w systemie wychowawczym Polski do roku
1990 - nie pozwala na kontynuowanie poprzed-
niego modelu wychowania. Zatem nalezy okregli¢
inne, nowe wartoéci, ktére pozwole} na stworzenie
wspolczesnego modelu wychowawczego lub przy-
najmniej umozliwia orientacje aksjologiczna we
wspolczesnym fenomenie wychowania. Jednak,
jak stwierdzono, nie istnieja w postmodernizmie
warto$ci uniwersalne. Zatem wspolcze$nie wartosci
nie s3 juz zadng miarg ustanowiong przez tradycje
czy tez autorytet, lecz sa jedynie ramami orienta-
cyjnymi, ktére mogg ulega¢ zmianie pod wplywem
$wiata polityki, mody czy tez medidéw. Nie oznacza
to zniesienia warto$ci w fenomenie wychowania,
ale zmiane ich rozumienia - a zwlaszcza zmiang
w pojmowaniu ich roli w zjawisku wychowania. Nie
s3 one juz pojmowane jako wytyczne w realizacji
osiagania celu wychowawczego, natomiast s3 pew-
ng przestrzenig orientujaca fenomen wychowania’.

Autorytet wychowawczy

Tu dochodzimy do problematyki zwigzanej ze
wspdlczesnymi modelami wychowania ksztaltuja-
cymi ogot wlasciwosci oraz wyrazajacymi i grun-
tujacymi zasady postepowania wychowawczego
we wspolczesnym $wiecie. Czy mozna wyodrebnic
jeden lub kilka zasadniczych modeli, wzorcéw oraz
idei wychowania, ktére moglyby okresli¢ dzisiej-
szy stan wychowania w naszym kraju, w poszcze-
gllnych $rodowiskach spolecznych? Raczej jest to
trudne, wrecz niemozliwe wlasnie ze wzgledu na

postmodernistyczny wydzwiek naszych czaséw. Re-
lacje oraz formy dialogu, plaszczyzny wspdlistnienia
oraz ich specyfika — warto$ci na jakich oparta jest
owa plaszczyzna - definiuje jako$¢ calego procesu
wspolczesnego wychowania. Natomiast jako$¢ oraz
uzasadnienie osadzenia poszczegélnych wartosci
w okreslonym modelu wychowania zaleza od wielu
warunkéw, a w szczegdlnosci od czastkowych ogniw
wychowawczych catego procesu wychowania.

Jednym z takich ogniw w wychowaniu jest po-
jecie autorytetu (Yac. auctoritas — powaga, znacze-
nie), rozumiane tu jako ,,autorytet wychowawczy”
Moim zdaniem jest to pojecie wyraznie dzi§ pomi-
jane w literaturze po$wieconej zagadnieniom zwia-
zanym z filozofig wychowania. Dlaczego autorytet
wychowawczy? Poniewaz zaréwno jako pojecie, jak
i nos$nik wartosci a takze zbidr wartosci formutuje
i ukierunkowuje dalsze postgpowanie wychowaw-
cze wobec dziecka. Oczywiscie musimy tu zazna-
czy¢, ze osobowym wyrazicielem autorytetu jest
okreslony czlowiek wystepujacy w roli wychowaw-
cy, pedagoga czy tez rodzica.

Jesli zastanowimy sie gruntownie, to wlasnie
autorytet — jako zbiér cech osobowych danego
czlowieka, ktory mozemy nie bez powodu nazwa¢
»charyzmatem” — decyduje o jakosci oraz kierunku
procesu wychowania. Nie mam tu na mysli autory-
taryzmu jako systemu, ktorego gléwnym celem jest
sprawowanie $cislej kontroli nad spoteczenstwem,
a w rozumieniu tego artykutu nad postgpowaniem
wychowawczym'. Poprzez pojecie autorytetu wy-
chowawczego pojmuje postaé, czlowieka, ktory
uosabia zbior okreslonych cech osobowosci, cha-
rakteru i temperamentu, ktéry warunkuje oraz ka-
nalizuje proces wychowania.

Przemiany postmodernistyczne nie ominely
réwniez zagadnien zwigzanych z autorytetem. Jesli
obecnie nie mozna okredli¢ autorytetu rozumiane-
go jako wyznacznika funkcjonowania oraz rozwoju
psychospolecznego dziecka, innymi stowy: kierun-
kowego systemu wartosci, dzieki ktoremu dziecko
w trakcie swojego rozwoju pojmuje, zaczyna rozu-
mie¢ oraz internalizowac zewnetrzny $wiat, to na
jakiej podstawie osobowej oraz aksjologicznej nale-
zy oprze¢ rozumienie wspolczesnego wychowania?

Maria Orwid - w pracy poswieconej problema-
tyce zaburzen w okresie adolescencji — stwierdza, ze
obecnie autorytet, mimo iz nie jest nadany odgor-
nie oraz na zawsze, to jednak nadal ma ogromna ra-
cje bytu w zakresie relacji rodzic — dziecko, nauczy-
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ciel — uczen". Koniecznodcia wydaje si¢, zdaniem
autorki powyzszej pracy, nakreslenie zasad istnienia
oraz warunkéw funkcjonowania pojecia autorytetu
oraz jego praktycznego realizowania w warunkach
codziennego wychowania, a w szczegoélnosci na tak
waskiej, podstawowej oraz specyficznej plaszczyz-
nie dynamiki wychowawczej i rozwojowej, jaka jest
rodzina oraz szkofa.

Wspdlczesnie autorytet — jako zbidr wartosci kre-
ujacy pewien model wychowania — musi zosta¢ wy-
tworzony, nadany w toku rozwoju wlasnych doswiad-
czen pedagogicznych. Nie jest on, jak w poprzednim,
modernistycznym rozumieniu, nadany odgdrnie,
z racji pelnionych funkgji, lecz musi zaistnie¢ nie tyl-
ko w ramach ,,stwarzania si¢” rodzicem, ale przede
wszystkim musi by¢ zrealizowany lub realizowany
w codziennych interpersonaliach rodzinnych.

Roéwniez zmieniajace sie realizowanie roli na-
uczyciela, nakreslanie coraz szerszego kregu pod-
miotowosci dziecka-ucznia wywoluje zapytanie
o role i istote pojecia autorytetu nauczyciela jako
osoby dorostej w postmodernistycznej edukacji
i wychowaniu. W poprzednim sposobie rozumie-
nia roli i autorytetu nauczyciela byl on najbardziej
istotnym sprawcg oraz mentorem procesu uczenia,
wyznacznikiem sposobu przekazywania wiedzy
oraz jej weryfikowania. Uczen sprowadzany byt do
biernego, nastawionego na stuchanie i notowanie
informacji przekazywanych przez nauczyciela, og-
niwa edukacji'>. Obecnie sytuacja ta w sposob wy-
razny przestaje by¢ znaczaca. llos¢ przekazanej wie-
dzy przestaje mie¢ znaczenie, a zaczyna dochodzi¢
do glosu jej rodzaj, a takze sposéb jej szukania oraz
wykorzystywania. Zatem zmienia si¢ réwniez rola
zaréwno nauczyciela, jak i ucznia w dzisiejszym,
zréznicowanym Swiecie. Czy rowniez zmienia si¢
pojmowanie, a co za tym idzie realizacja autoryte-
tu wychowawczego? Czy mozna stwierdzi¢ jedno-
znacznie, ze do realizacji zadan wychowawczych
- zaréwno w rodzinie, jak i instytucjach, takich jak
szkola czy dom dziecka — nie jest potrzebny zaden
wskaznik postepowania w formie osobowej?

»Spolegliwy piastun dzieciarni”

Okazuje sie, ze pomimo wielu zmian dotycza-
cych wychowania, w dzisiejszym $wiecie nadal
istnieje zapotrzebowanie na wzorzec osobowy,
charyzmatyczny wskaznik wartosci oraz zachodzi
potrzeba rozumienia i aksjologizowania otaczajg-
cej rzeczywistosci.

Robert Opora wymienia w swej pracy cechy sku-
tecznego wychowawcy, ktére majg pomoc w reali-
zacji poszczegdlnych celéw wychowania w pracy
z dzieckiem". Sg to takie cechy, jak: wiarygodnosc,
zaufanie, zaangazowanie, optymizm pedagogicz-
ny, konsekwencja w postepowaniu, cierpliwos¢,
energia, kreatywnos¢, poczucie humoru i zabawa,
elastyczno$¢. Nie sg to cechy osobowe, ktdre byly-
by zbedne w procesie wspélczesnego wychowania.
Wrecz przeciwnie. Gdy przyjrzymy si¢ zapotrzebo-
waniu spolecznemu na wskazania wartosci — wy-
znaczanie jasnych oraz wyraznych zasad koegzy-
stencji z druga osobg, koniecznos¢ istnienia opar-
cia na okreslonych oraz uzasadnionych moralnie
cechach osobowosci w dzialaniu - to widzimy, jak
zdeformowana jest obecnie sfera, ktérg mozna na-
zwaé plaszczyzng poszukiwania autorytetu przez
miodego cztowieka.

Ogrom postaci jawigcych sie jako ,autorytety” -
ktére majg niebagatelny wpltyw na postrzeganie $wia-
ta, wyksztalcanie zasad moralnych i ich uskutecznia-
nie w swym codziennym zachowaniu - rodzi gleboka
refleksje nad charakterem przekazywanych wartosci
(a moze quasi-wartosci) we wspdlczesnym multime-
dialnym $wiecie, nad rolg rodzica jako pierwszego
wychowawcy, znaczenie nauczyciela — nie tylko jako
przekaziciela wiedzy, ale przede wszystkim osoby
ksztaltujacej mlodego czlowieka.

Juz w ubieglej epoce padta bardzo wyrazna pro-
pozycja okreslajaca cechy osobowe czlowieka, ktory
z racji powotania oraz zawodu zajmuje sie tak istot-
ng spolecznie dziedzing wiedzy, jaka jest wychowa-
nie. Propozycja, o ktorej pisze, to ,,opiekun spolegli-
wy” Idea ta dotyczyla zaréwno kwalifikacji, umie-
jetnosci oraz sposobu zachowania si¢ wobec dzieci,
postepowania z nimi w sytuacjach trudnych wy-
chowawczo, a takze prowadzenia samego procesu
wychowania w codziennych warunkach zaréwno
instytucjonalnych, jak i domowych. Zwigzana jest
Scisle z pojeciem odpowiedzialnosci - rozumianej
zaréwno jako wartos¢, ale i takze jako sposob po-
stepowania w procesie wychowania. Odpowiedzial-
nos¢ za $wiat, a takze za wychowanie i opieke nad
dzieckiem, przybiera postac autorytetu.

Tymczasem zaznacza sig, ze dorosli zajmujacy sie
wychowaniem i opieka nad dzie¢mi autorytet ten
sami pomniejszajg, co jest jednoznaczne z odstapie-
niem od odpowiedzialnosci za proces wychowania,
jego efekty i réwniez za $wiat, w jakim egzystuje
dziecko. Dlatego, jak zauwaza Tadeusz Kotarbinski



w rozprawie Medytacje o Zyciu godziwym, cztowiek,
ktory opiekuje si¢ dzie¢mi i je wychowuje, musi wy-
réznia¢ si¢ okreslonymi cechami osobowosci, sita
charakteru, by podofa¢ temu zadaniu.

Mozna stwierdzi¢, ze okreslenie ,,spolegliwy” za-
wiera — w sposdb bardzo zwiezly i lakoniczny - po-
stulaty dotyczace sprawowania opieki i procesu wy-
chowania'. Okreslenie ,,spolegliwos¢” dotyczy nie
tylko samego procesu wychowania i sprawowania
opieki, ale przede wszystkim osobowosci tych, kto-
rzy zajmuja si¢ tg tak wazng dziedzing zycia czlowie-
ka. Uzmyslowi¢ nalezy sobie, ze do tego potrzeba nie
tylko profesjonalnej wiedzy i wysokich kwalifikacji
- nalezy takze by¢ cztowiekiem o duzym potencjale
energii i wewnetrznej dyscypliny. Przytoczy¢ moz-
na tutaj opis czlowieka, na ktérym wychowanek
moze nie tylko polega¢, czy mu zaufaé, ale przede
wszystkim, w ktdrym musi mie¢ oparcie. Kotarbin-
ski stwierdzil, ze: ,,(...) wszak nie mozna polega¢ na
opieszalcu ani na natogowcu, ani na kims, kto tatwo
odbiega z goscinca na manowce przy lada pokusie.
Trzeba umie¢ sobie narzuci¢ trase postepowania
i wytrwag, trzeba umie¢ panowa¢ nad sobg i nieraz
dac z siebie maksimum mozliwego wysilenia™°. Ba-
dacz przytacza na dowdd wlasnych wywodéw o po-
trzebie silnego i nieztomnego charakteru w procesie
wychowania posta¢ Janusza Korczaka, opisujac go
wlasnie terminem ,,spolegliwy”. Pisze, ze wiasnie
Korczak, jako spolegliwy opiekun i wychowawca,
poszedt z dzie¢mi na $mier¢, cho¢ sam mogl jej
unikna¢. Postawe takg Kotarbinski nazwal ,,postawa
spolegliwego piastuna dzieciarni™¢.

Ale wychowawca, ktéry ma by¢ spolegliwy, nie
czesto uczestniczy w sytuacjach czy zdarzeniach,
w jakich miat tragiczng koniecznos$¢ uczestniczenia
Janusz Korczak. Zatem w zwyklej codziennosci wy-
chowawczej wychowawca musi odznaczac sie row-
niez innymi cechami wtasnej osobowosci, by méoc
wlasciwie partycypowa¢ w procesie wychowania.
Uwaza sie, ze do koniecznych cech osobowosci wy-
chowawcy nalezy zaliczy¢ prawdomoéwnosc, spra-
wiedliwos¢, zyczliwos¢, odwage cywilna. Te cechy
osobowosci, zdaniem Janusza Czernego, szczegol-
nie dzisiaj s3 niezbedne — w czasach komercjalizacji
zycia i fetyszyzacji pienigdza i dobr materialnych'”.

Czlowiek kieruje maszyna

W innej swojej pracy — Sprawnos¢ i blgd - Ko-
tarbinski pisal, ze oprocz istotnych cech osobowos-
ciowych pedagoga i wychowawcy potrzebne jest
stworzenie wlasciwej atmosfery dla dziatalnosci
pedagogiczne;j. Istnieje koniecznos¢, by ustalito sie
prze$wiadczenie w spoleczenstwie, ze urabianie
miodych jazni jest przynajmniej réwnie wazne jak
wyréb maszyn, skoro czlowiek ma kierowa¢ ma-
szyna, a nie maszyna dlawi¢ czlowieka’®. Zdaniem
Janusza Czernego jest to nie tylko wskazanie wa-
runkéw i atmosfery pracy wychowawcy, ale takze
apel o konieczno$¢ podniesienia rangi tak istotnej
dzialalnosci, jaka jest wychowanie®.

Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, ze idea wy-
raznego i silnego autorytetu wychowawczego — jako
niezmiernie waznego ogniwa w procesie wychowa-
nia, opartego na jasnych sprecyzowanych wartos-
ciach, ktore ksztattujg okreslone cechy osobowosci
— jest w postmodernistycznej wspdlczesnosci wcigz
zywa i istotna. Jesli nie na wzorcu osobowym, cha-
ryzmatycznej osobie, ktéra wskaze mtodemu czlo-
wiekowi wlasciwa droge postepowania oraz zacho-
wania si¢, na czym powinno sie opiera¢ wspolczes-
ne wychowanie mlodego pokolenia?

Przypisy
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Jak sobie radzi¢?
Trudne sytuacje w czasie wystagpien

Agnieszka Gruszczynska, specjalistka w zakresie zarzadzania i promocji

Przy podsumowaniu cyklu poswieconego wystapieniom publicznym warto na moment
zatrzymac sie nad kwestig najtrudniejsza, a mianowicie nad strategiami radzenia sobie
znegatywnymi komunikatami grupy, takimi jak zaktocanie naszego wystgpienia rozmowami,
ataki personalne czy przypisywanie prezentujagcemu stéw, ktérych nie powiedziat.

Najczestszym utrudnieniem sg gadatliwi stuchacze.
W wigkszosci przypadkéw sprawdza si¢ zastosowanie
ciszy po stronie prowadzacego oraz intensywne proby
nawigzania kontaktu wzrokowego z rozmawiajacymi
osobami. Kolejnym etapem jest utrzymanie ciszy, po-
legajace na zwigkszeniu zakresu kontaktu wzrokowego
i zblizeniu sie do publicznosci.

Rozmowy niekoniecznie s3 skierowane przeciwko
nam. Moze wszak zdarzy¢ sie tak, iz stuchacze gorliwie
komentuja poprzednie wystgpienie. Zanim sie zirytu-
jemy, mozemy podja¢ probe wyjasnienia przyczyn roz-
mow. Stuchacze odbiorg to zapewne dwojako. Z jednej
strony zorientujg sie, ze rozmoéwca uslyszal rozmowe
i przerwq ja — prelegent bedzie mogt kontynuowac.
Z drugiej strony zauwaza, ze kto$ si¢ nimi interesuje
- co zawsze jest odbierane pozytywnie. Jesli stucha-
cze beda kontynuowali rozmowe, mozna powiedziec:
»Kiedy panstwo rozmawiaja, jest mi trudno skoncen-
trowac sie na mojej pracy, poniewaz panstwa rozmowa
odwraca uwage od tematu, ktéry prezentuje”

Zdarza sig, ze napotykamy utrudnienia techniczne.
Warto im zapobiec, zapisujac prezentacje w popular-
nych formatach plikéw (najlepiej kilku) oraz dla pew-
nosci przygotowac plik PDE ktory fatwo mozna otwo-
rzy¢ na kazdym komputerze. Zawsze warto powiedzie¢
stuchaczom, co si¢ dzieje i zaproponowa¢ rozwigzanie
tymczasowe: ,,Drodzy panstwo, jak juz zapewne Pan-
stwo dostrzegli, mam pewne problemy techniczne z po-
laczeniem rzutnika. Czekamy na pomoc techniczna.

Rozpoczne zatem, na razie bez slajdoéw, poniewaz na
poczatku nie s3 one niezbedne”. Mozemy réwniez za-
proponowa¢ uczestnikom kroétkg, dodatkows przerwe,
pod warunkiem, Ze i oni si¢ na to zgodza.

W niemal kazdej grupie stuchaczy, szczegolnie jesli
temat wzbudza emocje, znajdzie si¢ ktos, kto sprobuje
z nami polemizowa¢ w malo elegancki, niegrzeczny
czy nawet obrazliwy sposob.

To, co najwazniejsze dla prezentujacego w takiej
sytuacji, to odrzucenie pokusy obrony i nastawienie
racjonalne. Jedli atak ma charakter personalny i nie
wiemy, co powiedzie¢, mozna uzy¢ najprostszej stra-
tegii, czyli ,,pozornej zgody”. Na przyklad: ,,Szanowna
Pani, dzigkuje, ze podzielita si¢ Pani z nami swoimi
przemysleniami. Dodam, ze jest to jedna z mozliwych
opinii na méj temat, ale nie spotkalismy sie tu dzisiaj,
by rozmawia¢ o mojej skromnej osobie, dlatego wroce
do tematu spotkania”. Zawsze warto zachowywac spo-
kojny ton glosu, naturalng mimike i gestykulacje oraz
kontakt wzrokowy z osobg, ktdra rozpoczela nieele-
gancka polemike.

Warto wezesniej przemysle¢, jak mozemy sobie po-
radzi¢ w tego rodzaju sytuacjach, by pdzniej w stresie
i panice nie szuka¢ najlepszego rozwigzania. Nie nale-
zy sie takich momentéw ba¢ - potkniecia s3 dowodem
realnosci, zwyczajnosci, z reguly budza sympatie.

Na blogu www.edurefleksy.blogspot.com, w za-
kladce ,Wystapienia’, mozna znalez¢ kilka stow o tym,
co zrobi¢, kiedy zgubimy watek.

AG



Przetfamywanie stereotypow

Nowoczesne spojrzenie na najnowsza

historie Szczecina

Agnieszka Kuchcifiska-Kurcz, kierownik Centrum Dialogu Przetomy, oddziatu Muzeum

Narodowego w Szczecinie

Szczecin jest jednym z nielicznych polskich miast, w ktorych po wojnie doszto do
przetomow, zmieniajacych trwale historie tego miejsca, ale tez catego kraju
i kontynentu. Misjg Centrum Dialogu Przetomy jest, miedzy innymi, przywracanie
pamieci o tych wydarzeniach. Ekspozycja stata ma prowokowa¢ do dyskusji o tym,
co jeszcze nieprzerobione i kontrowersyjne w naszych dziejach, mierzy¢ sie z mitami,
ktdre wryty sie w sSwiadomos¢ powojennych pokolen, rewidowa¢ kompleksy.

Od momentu otwarcia do konca listopada
2016 roku Centrum Dialogu Przetomy, oddzial
Muzeum Narodowego w Szczecinie, odwiedzilo
ponad 40 tysiecy osob. CDP — miejsce spotkan,
ktoére przypomina najbardziej przelomowe mo-
menty w historii miasta, regionu i Polski na tle
historii Europy i $wiata — jest propozycja dla ludzi
o roznej pamieci i doswiadczeniu.

Od idei do ekspozyciji stalej

Pomyst utworzenia CDP (pierwotnie zwanym
Muzeum Przeloméw) narodzit sie w 2005 roku,
a decyzja o tym, ze powstanie specjalny budynek
dla ekspozycji stalej, zapadia cztery lata pdznie;j.
Przez ten czas trzeba bylo przekonywac decyden-
tow, Ze urzeczywistnienie tej idei ma sens, cho-
ciazby dlatego, ze Szczecin i Zachodniopomorskie
majg wcigz klopoty z wlasng tozsamoscia. Jedng
z przyczyn tego zjawiska jest niewystarczajaca
wiedza o przeszlosci — bez niej trudno odnalez¢
sie w terazniejszosci, planowaé przysztos¢, nie
powtarzajac bledéw poprzednich pokolen, czué
wiez ze wspdlnotg.

Zjedna¢ do idei trzeba tez bylo media, ktore
w pewnym momencie ochoczo podjely temat.
Trudniej bylo ze srodowiskami kombatanckimi,
ale nie wszystkimi. Najbardziej otwarte okazaly
sie gremia bylych Zolnierzy Armii Krajowej, Sy-
birakéw i opozycji demokratycznej z przelomu
lat 70. i 80. Po wskazaniu lokalizacji na pl. Soli-
darnosci do pomystu najtrudniej byto przekonaé
srodowisko rodzin zabitych i poszkodowanych
podczas rewolty grudniowej 1970 roku. Ludzie
diugo nie chcieli si¢ zgodzi¢ na postawienie pawi-
lonu wystawienniczego w miejscu, gdzie zginelo
lub odniosto rany wielu szczecinian. Bardzo trud-
ne spotkania odbywaly sie przez trzy lata. Podob-
ne mialy miejsce juz po zakonczeniu inwestycji,
ktorej ksztalt i nieoczekiwane wykorzystanie jako
skatepark budzito kontrowersje.

Nie tylko nasze przelomy

Od narodzin pomystu jedno byto jasne: bez po-
wszechnej debaty, w ktorej mogl wzigt udziat kaz-
dy, komu przeszlo$¢ i przyszlo§¢ lezata na sercu,
stworzenie CDP byloby jeszcze trudniejsze, a moze
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wrecz niemozliwe. Odbylo si¢ bardzo wiele otwar-
tych spotkan, w ktérych wykluwala si¢ wspdlna
definicja przelomoéw. To, co znalazlo si¢ pdzniej
w zalozeniach do scenariusza wystawy i na samej
wystawie, to efekt spolecznej debaty. Co ciekawe,
glosy krytyczne, ktore pojawily sie jeszcze w trak-
cie prac nad ekspozycja stala, takze po jej urucho-
mieniu, pochodzity prawie zawsze ze $rodowisk,
ktore podczas debat nigdy nie zabieraly glosu.

Co wigc uznano za godne upamietnienia? Eks-
pozycja stala pokazuje przefomowe wydarzenia lat
1939-1990. Wystawa upamietnia przede wszyst-
kim wydarzenia w PRL-u przemilczane, wpisane
w narracje ,,spoleczenistwa oporu” przeciwko wta-
dzy ludowej. To najwazniejsze momenty w historii
powojennego Szczecina i Pomorza Zachodniego,
pokazane na tle wydarzen ogdlnopolskich.

Wstepem jest historia jeszcze niemieckiego
Stettina. Na opowies¢ sktada sie wiele mniejszych
epizodow:

1) rola, jaka odegraly Szczecin i region w III
Rzeszy i podczas II wojny swiatowej,

2) decyzje o zmianie polskich granic i ich kon-
sekwencje,

3) catkowita wymiana ludnosci,

4) poczucie obcosci na ziemiach przylaczonych
do Polski po 1945 roku,

5) najgorszy z komunistycznych okreséw - sta-
linizm i to, co zmienilo sie wraz z jego koficem na
Pomorzu Zachodnim,

6) pierwszy przelom — Grudzien ’70/Styczen 71
i jego wplyw na ksztaltowanie wspolnoty,

7) czas Solidarnosci i préba jej zdtawienia po
wprowadzeniu stanu wojennego, czyli drugi prze-
fom Sierpien ’80/Grudzien ’81 na Pomorzu Za-
chodnim,

8) koniec poprzedniego systemu, czyli trzeci
przetom Sierpien 88/Czerwiec "89 oraz moment
podpisania Traktatu Granicznego.

Przez historie indywidualne, pokazane na tle
historii przez duze ,H”, wystawa przypomina
znaczgce akty odwagi, cichy opor, przypadkowe
uwiklanie w historie, ale takze ludzkg matos¢ i ok-
rucienstwo. Pokazuje, czym byl poprzedni system
w tej czesci Europy, jak wiele pozostawit w $wia-
domodci ludzi po dzi$§ dzien. Wydarzenia, ktore
mialy miejsce na Pomorzu Zachodnim, byty in-
spirowane albo inspirowaty wydarzenia o kluczo-
wym znaczeniu dla historii Polski i Europy - s3
wiec czgscia dziejow uniwersalnych.

Wyjatkowe pod kazdym wzgledem

Centrum Dialogu Przelomy jest przestrzenia
debat ludzi o réznych pogladach, réznej pamieci,
w roznym wieku, pochodzacych z réznych stron
Polski i $wiata, w ré6znym stopniu zainteresowa-
nych historig. Podczas tworzenia ekspozycji wy-
korzystane zostaly najnowsze $rodki przekazu
i techniki multimedialne. Starano sie o zachowa-
nie réwnowagi mi¢dzy nimi a muzealiami i archi-
waliami, bez ktérych nie mozna odtworzy¢ klima-
tu dawnych czaséw. Na wystawie znajduja sie teks-
ty historyczne, przedmioty, zdjecia, dokumenty,
filmy, materiaty audio — wyszukane w archiwach
domowych oraz w archiwach instytucji polskich
i zagranicznych, na przykfad francuskich, bry-
tyjskich, niemieckich czy amerykanskich. Do
tej pory swoje zbiory przekazalo CDP okolo 200
darczyncoéw, a ich liczba stale si¢ powigksza. W ra-
mach Archiwum Historii Méwionej ,,Non omnis
moriar” rosnie takze liczba nagrywanych notacji
ze $wiadkami historii.

Oprocz zastosowanych wymienionych wezesniej
$rodkow przekazu historii, znanych z innych muze-
6w historycznych, w CDP zastosowano jeszcze jed-
no nowatorskie rozwigzanie. Specjalnie na potrzeby
ekspozycji zostaly zaméwione dziela sztuki u czoto-
wych polskich artystéw rozpoznawalnych w kraju
i za granica (Panorama Szczecin 45 Kobasa Lak-
sy, Sala straceri/Karcer Roberta Kusmirowskiego,
makieta stoczni szczecinskiej Leszka Jasienskiego,
Chcesz cukierka idz do Gierka Tomasza Mroza, Blo-
kowisko Grzegorza Handerka i Piotra Libery, Mury
Wojciecha Zasadniego, Neon Huberta Czerepoka).
Wystawa pokazuje ,,droge do wolnosci’, a takze za-
grozenia ze strony totalitaryzméw. To ostrzezenie
dla przyszlych pokolen i jednocze$nie znak, ze nie
da si¢ sthumic¢, a juz na pewno wyeliminowac takich
warto$ci, jak godnos¢ i wolnosc.

Znakomitg oprawa dla ekspozyciji jest zbudo-
wany specjalnie na jej potrzeby podziemny pa-
wilon autorstwa Roberta Koniecznego. Budynek
zostal powszechnie doceniony: w lipcu 2016 roku
miedzynarodowe jury uznalo, ze dach Muzeum,
a wigc plac nad CDP - integralna czes¢ projek-
tu — stanowi najpickniejsza przestrzen publiczng
w Europie, natomiast w listopadzie 2016 roku na
konkursie architektonicznym w Berlinie budynek
uznano za najlepszy na $wiecie i osobno - za naj-
lepszy w dziedzinie kultury. Wczesniej obu tych
nagrod w Polsce nie otrzymat zaden inny obiekt.



Wystawa i duzo wiecej

Zanim powstala wystawa stala Centrum juz
prowadzito wiele dziatan. Zacheta dla Zarzadu
Wojewddztwa
przekazal srodki z RPO na realizacje projektu,
byly obchody 20. rocznicy strajkéw 1988 roku —
pierwsze pod szyldem CDP, przy wsparciu rdz-
nych instytucji. W ciggu szesciu lat (2009-2015)
CDP wraz z Urzedem Marszatkowskim zorga-
nizowalo lekcje w przestrzeniach historycznych,
z udzialem $wiadkow historii i ekspertow, w kto-
rych uczestniczylo okolo 7 tysigcy uczniow szkot
ponadpodstawowych z ponad 50 miejscowosci
calego regionu. Licealisci i gimnazjalisci byli
uczestnikami lekcji wyjazdowych - miedzy in-
nymi do Kolobrzegu, Siekierek, Sachsenhausen,
wigzienia w Wierzchowie, do palacu Cecilienhof
w Poczdamie czy Pennemuende. Mlodziez, takze
studencka, chetnie brala udzial w debatach oks-
fordzkich (miedzy innymi na temat stanu wojen-
nego, akcji ,Wista’, ,,Zolnierzy Wykletych’, idei
wolnosci narodu, Grudnia ’70).

Coraz wiecej szkot i osrodkow wychowaw-
czych bierze udzial w konkursach CDP (gra plan-
szowa ,,Od Sierpnia do Sierpnia’, komiks o powo-
jennych dziejach wlasnej miejscowosci, gazeta
wydana z okazji 35. rocznicy wydarzen Sierpnia

Zachodniopomorskiego, ktory

’80, bajka o ,malej ojczyznie”). Zaréwno mlo-
dziez szkolna, jak i dorosli chetnie uczestnicza we
wszelkich projektach filmowych i debatach po fil-
mach (dyskusja po filmie Nasze matki, nasi ojco-
wie, czy debata o dzieciach, ktére wyszly z armia
Andersa i trafily do Meksyku, o polskim szpiegu
w NRD, o prowokacji gliwickiej, o ,,Solidarnosci”
wedlug kobiet, czy o powstaniu warszawskim).
Z kolei dla nauczycieli CDP zorganizowalo juz
kilka konferencji metodycznych.

Popularne, wéréd mlodszej i starszej publicz-
nosci, sa debaty otwarte — tylko w 2016 roku przy
okazji 1050-lecia chrztu Polski dyskutowalismy,
jakie rocznice tacza, a jakie dzielg Polakéw, odby-
fo sie spotkanie bytych i obecnych mieszkancow

Szczecina, analizowalismy relacje Polska — Ukra-
ina, wykorzystywanie w popkulturze symboli
narodowych. Spora publicznoé¢ gromadzity tez
akcje promocyjne: od flash mobu, przez spotecz-
ng akcje zbierania pamiatek, po rekonstrukcje
historyczne (atak na port w sierpniu 1988, bitwa
w Grudniu ’70, pacyfikacja stoczni szczecinskiej
po wprowadzeniu stanu wojennego, przybycie do
Szczecina transportow ze Wschodu w 1946 roku).
Te wydarzenia inspirowane byly waznymi roczni-
cami, uswietnianymi takze przez koncerty orga-
nizowane przez CDP (,,Bardowie pokolert’, ,Nie
pytaj o Polske’, ,,Sierpien *807).

CDP realizowalo tez projekty popularno-nauko-
we i naukowe, jak konferencja o przesiedlencach ze
wschodu, polaczona z promocja ksigzki Jana M. Pi-
skorskiego Wygnarncy, sympozjum dla niemieckich
odbiorcéw na temat opozycji antykomunistycznej
w Szczecinie czy konferencja o powojennych mi-
gracjach w Europie ,,Bezdomna Europa” (realizo-
wana wspoélnie z Muzeum Historii Polski, Osrod-
kiem Pamie¢ i Przyszlos¢ i Uniwersytetem Szcze-
cinskim przy wsparciu Urzedu Marszatkowskiego
Wojewddztwa Zachodniopomorskiego).

Oprocz ekspozycji stalej publicznos¢ chetnie
odwiedzata wystawy czasowe CDP: plenerowe na
placu Solidarnosci i te w sali konferencyjnej. To
wystawy autorskie, opowiadajace o najwazniej-
szych momentach w historii Szczecina, regionu
i Polski, ale tez wystawy zewnetrzne: o ptk. Ryszar-
dzie Kuklinskim Filipa Frackowiaka, ,,Przesuwa-
nie Polski” Muzeum Historii Polski, ,,Milczac wo-
fajg” Instytutu Pamieci Narodowej, ,,Polacy w Ka-
zachstanie” wspdtpracownikéw Centrum Dialogu
Przetomy, Prawa Czlowieka European Network
Security Institute (ENSI) ,,Zapomniani ludzie So-
lidarnosci” Fundacji Polskie Wartosci, ,,Drogi do
Niepodleglej” Muzeum Joézefa Pitsudskiego czy
wystawa prac Wojciecha Siudmaka (towarzyszaca
wreczeniu Nagrody Pokoju). W listopadzie stanela
na placu wystawa o wydarzeniach na Wegrzech ’56
autorstwa Instytutu Pamieci Narodowe;.
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Poszukiwacze teatralnych

przygod

Kamila Paradowska, kierownik literacki Teatru Wspétczesnego w Szczecinie

Nietatwo pisac o teatralnej widowni - tej poszukujacej, mtodej, uczestniczacej. Iich
zywiot nie spetni sie bowiem w wypetnionej ankiecie mowiacej teatrowi ,tak’, lecz
w spojrzeniu, usmiechu, energii. Jest jej w Teatrze Wspotczesnym w Szczecinie w tym

sezonie bardzo duzo.

Gombrowicz otwiera drzwi teatru

Nie przypadkiem w tym sezonie zaczynamy od
Gombrowicza — piewcy niedojrzalosci i mlodzien-
czej ciekawosci naznaczonej posmakiem odkrywa-
nia zakazanego. Slub niepokornego klasyka prze-
niosta na sceng Anna Augustynowicz i trzeba doda¢
od razu - z sukcesem, potwierdzonym deszczem
nagréd na Miedzynarodowym Festiwalu Gombro-
wiczowskim w Radomiu. Spektakl stworzony w ko-
produkcji dwoch teatréw - szczecinskiego Wspol-
czesnego i Teatru im. Jana Kochanowskiego w Opo-
lu. Spektakl to siedmiu aktoréw na scenie-oftarzu,
w przedziwnym kosciele, w ktorym ,,boskie” i ,,do-
stojne” staje sie¢ jedynie postulatem, a zostaje niskie,
miedzyludzkie, a czasem... ,idiotykalne”.

Witold Gombrowicz, a za nim rezyserka Anna Au-
gustynowicz, bawig si¢ forma, postaciami, sposobami
istnienia, wpuszczajg widza do polskiego ,,imagina-
rium” - $wiata symboli, skojarzen i znakéw. Na ile ko-
munikujg si¢ z widzem mlodym - licealistg, studen-
tem? SprawdzaliSmy to, niejednokrotnie spotykajac
si¢ z publicznoscig po prezentacjach lub w czasie lek-
cji, ktore miatam okazje prowadzi¢ w szkotach w celu
przygotowania uczniéw do obejrzenia spektaklu.

Dla mlodych przestrzen wspolnych skojarzen
czgdciej niz kanonu literatury siega popkultury -
z latwoscig rozpoznaja oni schemat rodzinnego
uktadu, w ktéorym wymagania narzuconych rdl nie
sprostaja oczekiwaniom. Mniej czytelny bywa caly

wydzwiek spektaklu, cho¢ jednoznacznie potrafia
rozpozna¢ bunt Henryka i niestosownos¢ obecnosci
Pijaka. Kim jest dzis? Kibolem? Narodowcem w gla-
nach i ,flajersie”? Dlaczego tak wyglada jego postac?
To staralismy si¢ wspdlnie ,rozczyta¢” miedzy in-
nymi w czasie warsztatow ze studentami prowadzo-
nych przez aktora — Arkadiusza Buszke.

Waznym akcentem spotkania z Gombrowiczem
byla wystawa w przestrzeni foyer, przedstawiajaca
cztery dotychczas zrealizowane spektakle na scenie
Teatru Wspolczesnego — Operetke, Opetanych, Hi-
storig oraz Iwone, ksigzniczke Burgunde. Wraz z auto-
rem wystawy, scenografem Grzegorzem Maleckim,
pokazujac archiwalia dotyczace spektakli, staraliémy
si¢ pokaza¢ energie przepltywajaca przez sztuki au-
tora — zagubienie w $wiecie, wewnetrznym kosmo-
sie wyalienowanego bohatera. Projekt dzialan edu-
kacyjnych prowadzilismy w ramach uczestnictwa
w konkursie ,,Klasyka Zywa” organizowanym przez
Instytut Teatralny w Warszawie oraz Ministerstwo
Kultury i Dziedzictwa Narodowego.

Swiadkowie, czyli konfrontacja z Rézewiczem

Ponad rok temu na szalony pomyst wpadla Ka-
tarzyna Szyngiera, rezyserka spektaklu Swiadkowie
albo Nasza mala stabilizacja. Postanowita stworzyc¢
wraz z miodzieza - widzami teatru - ich wersje
przedstawienia, ktdrg wczesniej wyrezyserowala
z zawodowymi aktorami. Projekt — pierwotnie reali-



zowany w Polsce w ubieglym sezonie - tej jesieni prze-
niost si¢ do Europy. Przedstawienie zostalo pokazane
w Wiedniu, w zaprzyjaznionym Theater Brett, a mio-
dziez z Dwujezycznego Gimnazjum Stowarzyszenia
Komensky pracowala pod kierunkiem Katarzyny
Szyngiery i Macieja Litkowskiego nad Postscriptum do
spektaklu. Analogiczne warsztaty odbyly sie w Polsce.
Obie grupy spotkaly sie 26 listopada na Scenie Malar-
ni w Szczecinie i pokazaly efekty swojej pracy.

Jak ,dziala” wérod dzisiejszego, mtodego poko-
lenia tekst Tadeusza Rozewicza? Po pierwsze - jego
awangardowos¢ faczaca wielos¢ swiatéw, jednoczes-
nos¢ przeplywania rzeczywistosci... wcale nie dziwi.
Poetyckie frazy Rozewicza kapitalnie sprawdzaja sie
do identyfikacji spolaryzowanej, palimpsestowej
wizji $wiata, gdzie mlodzi ludzie wspotistniejg za-
réwno w rzeczywistosci ,,analogowej’, jak i online.
Najmocniej w scenicznych interpretacjach mlodych
wybrzmiewaja jednak frazy dotyczace mitosci, leku
przed doswiadczeniem, przed wyjsciem poza ,,malg
stabilizacje” — postrzegang zaréwno pozytywnie, ale
takze jako klatka, wiezienie dla wolnosci.

Na podsumowujacej warsztaty ,Swiadkowie —
konfrontacja” debacie zaréwno rezyserka spektaklu,
jak i mlodziez podkreslali, ze zderzenie poszuki-
wan artystycznych osob z dwoch krajow raczej nie
pokazuje roznic, a wrecz przeciwnie — ogrom po-
dobienstw. Leki wobec $wiata budowanego przez
wspolczesne zmiany, takze polityczne, wplywa-
ja globalnie na nasza wyobrazni¢. Mlodzi ludzie
w swoich prezentacjach pokazali, jak aktualny
jest tekst Rozewicza — pisany niedlugo po II woj-
nie $wiatowej — poniewaz dobrze oddaje poczucie
wspolobecnej, weigz mozliwej katastrofy.

Trollgatan, czyli marzenie o Zachodzie

Z mlodymi widzami regularnie spotykaja sie poza
Szczecinem, w ramach objazdu spektaklu Trollga-
tan. Ulica Trolli, rezyser Tomasz Kaczorowski i dra-
maturg Mariusz Babicki. Przedstawienie dotyczace
wspodlczesnych mediow, ekstremizmow, fanatyzmow
i naszych marzen o zachodniej Europie wywoluje
zywe poruszenie wérdd widzéw. Na warsztatach po
spektaklu, prowadzonych w ramach projektu , Teatr
Polska’, pytaja o wspolczesne zagrozenia, role me-
diéw i sposoby kreowania rzeczywistosci. Analizu-
jac przekazy medialne, mlodzi widzowie rozmawiaja
takze o znaczeniu takich zjawisk, jak: hejt, skrajno-
$ci, nazizm, manipulacja czy migracja.

Spektakl stworzony w ramach projektu ,,Pikselo-
za” silnie wchodzi w relacje z mlodymi ludzmi tak-
ze poprzez jezyk teatru. Postaci komunikujg si¢ ze
soba niejednokrotnie za pomoca komunikatoréw,
hasztagow, nazywaja rzeczywisto$¢ jezykiem skro-
tu — serig powierzchownych hasel, ktore ,,skanuje-
my” wzrokiem w internecie. Trollgatan. Ulica trolli
to zresztg jeden z najchetniej wybieranych spektakli
przez mloda widownie i mlodziezowe grupy szkol-
ne. W ramach objazdu ,Teatr Polska’, organizowa-
nego przez Instytut Teatralny w Warszawie, mogli go
zobaczy¢ takze widzowie w Barlinku, Pile, Golenio-
wie, Drawsku Pomorskim, Stargardzie, Mirostawcu,
Klodzku, Nowej Soli.

Blogowanie o teatrze

Od pazdziernika wszystkim dzialaniom w Te-
atrze Wspolczesnym, jako komentatorzy, autorzy
recenzji oraz wywiadow, towarzysza mlodzi bloge-
rzy. Na stronie blog.wspolczesny.szczecin.pl publi-
kuja swoje teksty, ale tez uczestnicza w warsztatach
pisarskich, spotkaniach z artystami, ogladaja spe-
cjalnie utworzony kanat na YouTube z instrukcjami
dla piszacych. Mam przyjemno$¢ prowadzi¢ taka
grupe. Szczerze przyznam, ze kiedy na poczatku
pazdziernika oglositam nabdr, to zainteresowanie
mlodych ludzi przerosto moje oczekiwania. Na
pierwszym spotkaniu pojawito si¢ ponad trzydzie-
$ci 0s6b - i cho¢ dzis jest nas ponad dwudziestka,
mozemy pochwali¢ sie wieloma réznorodnymi
tekstami, z ktorych jeden zostal opublikowany tak-
ze na ogdlnopolskim portalu e-teatr.

Przed nami, juz wkrotce, intensywne warszta-
ty pisarskie z autorka sztuki Pustostan, Maling
Przesluga, (premiera spektaklu w rezyserii Pawta
Paszty w lutym). To takze blogerzy jako pierwsi,
jeszcze na probie generalnej, zobaczg prapremiere
dramatu Dziecko Ingi Iwasiow w rezyserii Marty-
ny Lyko, spotkajg si¢ rowniez z twércami spekta-
klu Finewineblain, ktéry powstaje na bazie tekstu
laureatki Gdynskiej Nagrody Dramaturgicznej
- Weroniki Murek (rez. Katarzyna Szyngiera).
Prapremiery dramaturgii najnowszej, wlasnie
teraz intensywnie przygotowywane, to kolejne
artystyczne spotkanie naszych widzow ze sztuka
najnowsza. Z pewnoscig znajdzie ono odbiorcow
wérdd osob majacych w sobie nie tyle mlodos¢
metrykalng, co jej walory - ciekawo$¢ i otwartos¢,
ktore s3 od wieku niezalezne.

KP

RISeIW RYNIZS

RIEFASITVAEIAISE

/9



80

warto przeczytal

e NIl 1

/

styczei/luty 2017

WartoS€ agresji

Piotr Lachowicz, polonista, literaturoznawca, wicedyrektor Zachodniopomorskiego

Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Joachim Bauer w swojej niedawno wydanej w jezyku polskim ksiazce Granica bélu
mierzy sie z problemem agresji i przemocy. W celu zrozumienia tych zjawisk autor siega
do najblizszych sobie nauk biologicznych i przedstawia klarowna, przekonujaca,
konstruktywna, a przede wszystkim praktycznie uzyteczng koncepcje agresji jako

naturalnego regulatora relacji spotecznych.

Granica bélu Joachima Bauera (autor moze by¢
znany czytelnikom w Polsce z takich publikacji, jak
Empatia. Co potrafig lustrzane neurony i Co z tg
szkolg. Siedem perspektyw dla uczniéw, nauczycieli
i rodzicéw) uzupelnia i tak juz bogata seri¢ wydaw-
nictwa Dobra Literatura Kontrasty i kontrowersje.
Nazwa cyklu jest w tym wypadku wyjatkowo traf-
na. Bauer opiera swoj wywdd, z jednej strony, na
kontrascie pomigedzy Freudowskim wyobrazeniem
o agresji — i naszym przekonaniu o naturze ludz-
kiej - a ,twardg” nauka, jaka jest (neuro)biologia.
Z drugiej strony, stawia teze, ktéra moze wydac sie
kontrowersyjna: agresja jako mechanizm obron-
ny jest istotna dla prawidlowego funkcjonowania
spoleczenstwa. Bauer pisze: ,Wobec funkcji regu-
latywnej, jaka pelni ona w spoleczenstwie, nie by-
toby to (wyeliminowanie agresji) ani pozadane, ani
realistyczne” (s. 237).

Po pierwsze - kontrast

Bauer wystepuje przeciwko teorii, zgodnie z kto-
r3 homo sapiens (jezyk biologii jest w tym wypad-
ku kluczowy) mial mie¢ wrodzong - naturalng
skfonno$¢ do destrukeji, a zachowania przemoco-
we mialy i majg stuzy¢ zaspokojeniu tego niebez-
piecznego popedu. Innymi stowy, Freud, z ktérym
mierzy si¢ w Granicy bélu niemiecki badacz, wie-
rzyl, ze w istote cztowieka wpisana jest agresja. I jak
dowodzi w swej ksigzce neurobiolog, wiara w te
»haturalng” teorie zfa przetrwala niemalze w nie-

zmienionym ksztalcie i - co wazniejsze - zacigzyla
na naszym mysleniu o rozumieniu i przeciwdziata-
niu agresji i przemocy: ,w zaleznosci od tego, jak
rozumiemy zjawisko agresji, tak bedziemy na nie
reagowali” (s. 28).

Bauer nie poprzestaje na dyskusji z wiedeniskim
tworcg psychoanalizy, ale podejmuje si¢ krytyki
réwniez innych, blizszych wspoélczesnosci, odwotu-
jacych sie do mysli autora Wstepu do psychoanalizy
konceptow, w tym instynktywistycznej teorii Kon-
rada Lorentza, autora popularnej ksigzki Tak zwane
zto (dowodzi on wystepowania u ludzi pierwotnej
»23dzy atakowania”) czy opartej na - wedlug Bau-
era — blednie zinterpretowanym eksperymencie
Stanleya Milgrama, ktéry probowal dowies¢ - ze
ludzie czerpig przyjemnos¢ z dreczenia.

Nie znajdujac w rozpowszechnionych teoriach
wystarczajacego potencjatu, i podwazajac ich
wiarygodnos¢ naukowa, autor Granicy bolu sam
wyrusza na poszukiwanie ,logiki agresji” (s. 52),
w tym réwniez mechanizméw nig kierujacych.
Niemiecki neurobiolog stawia teze, ze przywolane
we wstepnej czesci ksigzki wptywowe, a tym sa-
mym przyswojone przez spoleczenstwo teorie to
mity, ktore nie wytrzymuja konfrontacji z faktami.
Dlatego Bauer, odrzucajac dotychczasowe poglady,
analizuje procesy zachodzace w mézgu i odkrywa
przed czytelnikiem nie tylko tajniki jego dzialania,
ale réwniez algorytmy odpowiedzialne za zacho-
wania agresywne.



Spokojnie, to tylko ewolucja

Bauer dochodzi do wniosku, ze zachowanie
agresywne jest reakcja obronng mézgu na zagro-
zenie i ma za zadanie uchronic istote zywa przed
bélem. Dla badacza ,agresja jest programem neu-
robiologicznym, ktéry aktywuje si¢ w sytuacji za-
grozenia i oferuje repertuar zachowan umozliwia-
jacych reakcje na owo zagrozenie oraz uporanie
si¢ z niebezpieczenstwem” (s. 55). W toku lektury
znajdziemy rowniez inne definicje agresji - do-
raznie formulowane, stanowigce jednak warian-
ty definicji przywolanej powyzej. Wszystkie one
majg istotny punkt wspdlny - agresja ma charak-
ter reaktywny, jest odruchem zachowanym w toku
ewolucji, a wiec istotnym dla przetrwania gatunku,
pomimo zachodzacych przemian w rozwoju cywi-
lizacyjnym, spolecznym i biologicznym czlowieka.
Z wywodu Bauera wynika jeszcze jeden, duzo waz-
niejszy od ewolucyjnego podloza agresji wniosek.
Czynnikiem wyzwalajagcym agresje jest nie tylko
bol fizyczny, ale réwniez psychiczny, wywolany od-
rzuceniem, wykluczeniem, ponizeniem etc. Powyz-
sze pozostawiaja swoj slad (,odcisk palca bolu”)
w tych samych miejscach mézgu, co bl fizyczny,
wywolujac tym samym identyczna reakcje. Podo-
bienstwo wynika znéw z historii rozwoju rodzaju
ludzkiego. Pierwotnie, kiedy przezycie czlowieka
uzaleznione bylo od przynaleznosci do wspdlnoty,
tego rodzaju dos$wiadczenia, jak odrzucenie, nasz
mozg jednoznacznie klasyfikowat jako zagrozenie.
Pojedynczy czlowiek, w nieprzyjaznym sobie $wie-
cie, byl skazany na $mier¢. Agresja, w obecnym
ksztalcie, podobnie jak na wczesniejszych etapach
rozwoju czlowieka, jest reakcja jednostki na dzia-
tania prowadzace do rozbicia wiezi spolecznych
(Bauerowi w jego dociekaniach patronuje Karol
Darwin, ktéry uwazal za kluczowa dla czlowieka
potrzebe wiezi i przynaleznosci). Tym samym, jak
pisze Bauer, agresja w swej istocie jest komunika-
tem o waznej, spolecznej funkgji.

Od wstydu do bolu

Koncepcja sformutowana przez Bauera kore-
sponduje z wnioskami Jamesa Gilligana. (Niemiecki
neurobiolog nie odwotuje si¢ bezposrednio do pracy
harvardzkiego wyktadowcy. Wnioski Gilligana wy-
korzystujg natomiast Richard Wilkinson oraz Kate
Pickett w ksigzce Duch réwnosci, taczac problem

przemocy z brakiem szacunku, wykluczenia, dys-
kryminacji). W ksiazce Wstyd i przemoc amerykan-
ski psychiatra, opierajac si¢ na wieloletniej pracy
w zakladach penitencjarnych, faczy akty przemocy
z doswiadczeniem wstydu. Maja one swoje podloze
w ponizeniu, ktére wptywa bezposrednio na obnize-
nie poczucia wlasnej wartosci u ofiary. Podobnie jak
Bauer, Gilligan zwraca uwage na reakcyjny charakter
przemocy, u ktorej podstaw lezy miedzy innymi spo-
leczne odrzucenie. U Gilligana czytamy: ,Nie sly-
szalem jeszcze o akcie przemocy, ktory nie zostalby
spowodowany uczuciem zawstydzenia i ponizenia,
brakiem szacunku, lekcewazeniem i wyszydzaniem
i ktory nie bytby proba zapobiezenia »utracie twa-
rzy« lub jej odzyskania, nawet jesli pociagat za soba
$mier¢” (s. 120-121).

Przemoc w szkole - zamiast zakonczenia

Wstyd i wykluczenie, odrzucenie, dyskrymina-
cja nie usprawiedliwiajg zjawiska przemocy, o czym
przypominajg zaréwno Gilligan, jak i Bauer. Obaj
pokazuja tylko mechanizmy, ktére prowadza do tra-
gedii. Bauer pisze, ze przemoc zachodzi w sytuacji,
gdy zawodzi komunikacja, to znaczy gdy komunikat
agresji zostal nieodebrany lub niewlasciwie zdeko-
dowany. To jedno z wazniejszych spostrzezen dla
nas wszystkich. Wyzwanie, przed ktorym stojg szko-
ly i nauczyciele - zrozumie¢ kod agresji, ustysze¢
komunikat i odpowiednio zareagowac¢, diagnozujac
wlasciwie problem.

Gdy przeanalizuje si¢ bowiem opublikowany
w 2015 roku przez Instytut Badan Edukacyjnych
raport z badania Bezpieczeristwo uczniow i klimat
spoleczny w polskich szkotach okaze sig, ze blisko
10% dzieci jest dreczona przez swoich réwiesnikow,
a szczegOlnie narazone na przemoc réwiesniczg sg
dzieci pochodzace z ubogich rodzin, czgsto obda-
rzone znikomym zainteresowaniem ze strony rodzi-
céw. Ponadto od 30-50% uczniéw doswiadczylo ob-
gadywania, izolowania, nastawienia klasy przeciwko
sobie. Tym samym, idac za rada Bauera, musimy
przeciwdziala¢ mechanizmom kreujacym nierdw-
nosci i madrze reagowac na agresje, zeby w przyszio-
$ci unikng¢ niszczacej przemocy.

Joachim Bauer, Granica bolu. O Zrédtach agresji i prze-
mocy, przel. Maria Skalska, Stupsk: Wydawnictwo Dobra
Literatura 2015, 416 s.
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Mem ma moc

Felieton z cyklu Po dzwonku

Grazyna Dokurno, wicedyrektorka Publicznego Gimnazjum nr 2 im. Mikotaja Kopernika w Barlinku

Wybucht skandal. Moja klasa w swojej facebookowej, zamknietej grupie umiescita obrazliwe
memy z nauczycielami w roli gtéwnej. Faktycznie, niektére wulgarnie zahaczajg o pornografie.
Jestem wstrzasnieta. Jedna z kolezanek, bohaterka wyjatkowo wrednego mema, zada
sprawiedliwosci, czyli surowej kary ze zgtoszeniem na policje. Sprzeciwiam sie. Najpierw
chce porozmawia¢ z mtodymi i wyjasnic sytuacje.

Oswiadczam, ze wszystkim obnize ocene z zachowa-
nia, a twércom o dwie oceny. Niektorzy nauczyciele juz
typuja nazwiska memotworcéw. W gabinecie pedagog
rozmawiamy z podejrzanymi. To nie oni. Po powro-
cie do klasy robig raban. Zglaszaja si¢ tworcy memow.
Jestem tak zaskoczona, Ze nie wiem, co powiedziec.
Dwoch nie bratam pod uwage, bo maja etykietke kultu-
ralnych uczniéw. Czuje sie gtupio. Jeden z nich méwi, ze
to miat by¢ Zart i jest im strasznie przykro.

Pierwszy mem spodobat si¢ grupie. Byt to obrazek
z krélewng Sniezka i krasnoludkami o twarzach na-
uczycielek i kolezanek. Tworzyli wigc nastepne, coraz
bardziej wyrafinowane, przesuwajac granice przyzwo-
itosci. Jeden z ostatnich to posta¢ satyra z twarza nielu-
bianego nauczyciela i akcesoriami typu pejcz i butelka.
Nikt z grupy nie powiedzial, Ze przeholowali.

Wpisuje w wyszukiwarke haslo ,tworzenie me-
mow’. W ciagu kilku minut sama moge stworzy¢ swo-
jego. Fajna zabawa. Niestety, nauczytam sie zbyt pézno.
Co prawda miatam lekcje o hejcie w internecie, ale, jak
widag, brzydkich memdéw do hejtu nie zaliczyli.

Zebranie z rodzicami. Rodzice jednego z ,tworcow”
przepraszaja wszystkich nauczycieli, ktorzy poczuli si¢ obra-
Zzeni. Mama innego nie widzi w tych obrazkach niczego zle-
go, a nawet pokazuje kolezance ze Smiechem. Przyjmuja do
wiadomosci moje postanowienie o nizszych ocenach z za-
chowania dla wszystkich. Tylko rodzic-nauczyciel uwaza,
ze skoro zglosit taki proceder, to jego dziecko nie powinno
podlegac karze. Thumacze, ze jest czescig Klasy.

Po zebraniu przychodza do mnie na rozmowe
mamy Marka i Macka, nie moga si¢ pogodzi¢ z nie-
odpowiednimi ocenami swoich synéw. Przyznaje im
racje, ale decyzji nie zmieniam.

Niektorzy nauczyciele nie sa usatysfakcjonowani
przeprosinami. W kolejnym szczeniackim wybryku
doszukujg si¢ lekcewazenia przyrzeczen po aferze
memowej. Slysze: ,Nie wyciagneli wnioskéw, nie
ma poprawy’. A ja widzg, ze juz przestali zy¢ tg afera,
ze nie majag zamiaru do konca gimnazjum chodzi¢
w ,pokutnych workach”. Niektore kolezanki maja
mi za zle, ze wzigtam strong uczniéw. Po raz ktérys$
mowig, ze pietnastolatkowie majg prawo do bledow.
Wazne, zeby w przysziosci pomysleli, zanim zrobig
co$ gtupiego.

Rodzice, na ostatnim zebraniu w klasie drugiej, wy-
razaja swoje zaniepokojenie. ,Czy wraz z nowym ro-
kiem szkolnym klasa bedzie miata czyste konto?” Chce
wierzy¢, ze tak. Na koniec roku daje kazdemu ,,me-
mowcowi” ksigzeczke z wpisem: ,,Za cywilng odwagg’.
Doceniam, ze sami si¢ przyznali. W trzech klasach za-
daje pytanie: ,,Jaka jest dla ciebie najwieksza warto$¢?
Wymien tylko jedna. Nie kombinuj, ale zastanéw si¢”.

Prawie 33% uczniéw podalo, ze przyjazn. Drugie
miejsce z wynikiem 20% zajela rodzina. Pisali anoni-
mowo, ale Maciej glosno chwali si¢ swoja odpowiedzia
- dla niego najwazniejszg wartoécig sa pieniadze. Jest
to jedyna taka odpowiedZ w mojej klasie. Moze pozo-
stali napisali poprawnie politycznie, a nie szczerze?

GD



Przewarto$§ciowanie

Stawomir Osifski, dyrektor Szkoty Podstawowej nr 47 im. Kornela Makuszyfiskiego

w Szczecinie

Kiedy bez nadmiernego entuzjazmu czytam rézne naukowe artykuty, zeby podeprze¢
praktyke dobra i rozumna teorig, caty czas trafiam na interesujace poglady, przypominam
sobie te znane duzo wczeéniej - ale uprowadzone przez jednego perfidnego Niemca -
a w koncu osiggam stan gtebokiej depresji intelektualnej na poziomie Trans-Atlantyku

Witolda Gombrowicza.

Tym sposobem, upewniajac sie, Ze wartosci moga
przybiera¢ postaé: dobr, idei, mysli, odkrylem posta¢
i poglady Edwarda Springera, dwudziestowiecznego
niemieckiego pedagoga kultury. Pedagogika kultury
pomaga chroni¢ wartosci, ktére w obecnych czasach
s relatywne, stawia sobie za cel wychowanie miedzy-
kulturowe, zajmuje si¢ zachecaniem do tolerancji in-
nych obyczajéw oraz broni praw czlowieka do rozwoju
osobistego i wolnosci. Wielce to godne i sprawiedliwe,
totez do dzisiejszego felietonu - pisanego w czasach
niegodnych i niesprawiedliwych - pochwycitem fap-
czywie klasyfikacje wartosci w ujeciu wspomnianego
uczonego i poigralem z nig nieco nieprzystojnie.

~Wartosci poznawcze, wazne dla ludzi, ktorzy cenia
odkrywanie prawdy, jaka daje wiedza, nauka”. Kiedy
triumfujg teorie spiskowe i pasozytujacy na nich szar-
latani optywaja w bogactwo z racji $wiadczonych ustug
- na c6z komu takie warto$ci? Zupelnie niepraktycz-
ne, a wiec do kosza.

~Wartosci estetyczno-artystyczne, bliskie ludziom
cenigcym przezycia pigkna i harmonii” W czasach,
gdy prawie nikt nie czyta ksiazek, a obcowanie ze sztu-
ka apollinska zastapiono pochtanianiem seriali i ogla-
daniem ekshibicjonistycznych relacji z zycia osobiste-
go zdewiowanych struktur bialkowych, zasieg tych
warto$ci ogranicza sie do wybitnie ekstraordynaryj-
nych jednostek. Elitarne, a zatem niepotrzebne. Kosz!

~Wartosci spoleczne, za ktorymi opowiadajq sie lu-
dzie cenigcy bezinteresowne dzialanie na rzecz innych,
ktorych charakteryzuja postawy prospoleczne, dla kto-

rych duzg wartoscia jest tez szczgscie rodzinne” Kiedy
prawie polowa dzieci pochodzi z rodzin dotknigtych
rozwodem, gdy instytucja powotana przez najmito-
sierniejszego z miltosiernych potepia i walczy z praw-
dziwie milosiernymi, a liczy sie tylko to, co moje, na co
komu taka warto§¢? Wyrzucamy!

~Wartosci polityczne, reprezentowane przez tych,
ktorzy cenig wladze i wplywy”. Codzienna obserwa-
cja owych osobnikéw dobitnie pokazuje, jak mocne
to namietnosci. W kat ida: honor, tytuly profesorskie,
przyzwoitos¢, rodzina, przyjaciele. Zostawmy.

~Wartosci religijne, charakterystyczne dla ludzi
cenigcych prawdy, ktorych zrodtem jest religia, wiara
w Boga”. Coz, gdyby nie papiez Franciszek, o. Ludwik
Wisniewski, o. Jan Kloczowski, i wielu oddanych
powolaniu kaplanéw, te wartosci przydalyby si¢ do
mydlenia oczu przerdznym wspétczesnym faryzeu-
szom oraz nadetym pycha osobnikom pazernym na
mamoneg. Religia to opium dla ludu. Moze jednak
wyrzucic...? A jedli ten caly Pan Bog istnieje? Zostaw-
my, ale jakby tak od niechcenia.

~Warto$ci materialne, charakterystyczne dla tych,

dla ktorych najwazniejsze w zyciu sa: dobra material-
ne, kariera, stawa, majatek i pienigdze” Wreszcie co$
oczywistego! Juz taki jaki§ dawny brodaty liberal czy
inny prorok mowil, ze ,,byt okresla swiadomos¢”. To
jest dobre. Zostawiamy.

Co nam zatem zostalo? Niewiele. Co macie takie
dziwne miny? Chcielicie wychowanie do wartosci, no
to macie!

SO
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O cziowieku-wtadzy siéw
kilkoro

W zyciu nauczycielskim zagadnienie wita-
dzy zajmuje powazne miejsce w naszem my-
odczuwaniu i dziataniu.

$leniu, Zwrodémy

uwage na nasze rozmowy w domu, szkole,
pociagu, na konferencjach a przyjdziemy do
przekonania, ze my$li o ludziach, sprawu-
jacych witadze, zajmuja powazna cze$é na-
szej Swiadomos$ci. Najczesciej owymi ludz-
mi sa kierownicy i inspektorzy szkolni,
bo z cziowiekiem-wtadza wyzszych stopni
rzadko utrzymujemy stosunki siuzbowe.

(..) Niezmiernie interesowaly mnie zmia-
ny zachodzace w nauczycielu, ktéry zostal
kierownikiem lub inspektorem. Z chwila ob-
jecia stanowiska w ludziach nastepuja, mu-
sze przyznal, ze nie zawsze, gtebokie zmia-
ny psychiczne. Opinia nauczycielska ukuia
juz pewne terminy na ten temat: ,wtadza

(stanowisko) ludzi zmienia”, ,najgorszym
jest inspektor z nauczyciela”. Jakiez sa
przyczyny tego stanu?

Nauczyciel, gdy zostanie inspektorem,
doznat nielada zaszczytu 1 jesli to Jest
mato krytyczny czltowiek, nabiera o sobie
wielkiego mniemania.

O tych to ludziach moznaby powiedzieé
za Szczepanowskim, ze stanowisko dodaje
im rozumu. Ale i poczatkujacy inspektor-
-nauczyciel ma duze ktopoty. Zyje oba-
wg utraty autorytetu, wyzyskiwania zna-
jomosci przez dawnych kolegébw do spraw
stuzbowych (osobistych); niejeden sadzi,
ze przyznawanie sie do znajomos$ci mogio-
by zachwia¢ mniemanie nauczycieli o Jjego
bezstronnosci.

(..) Dlatego w cziowieku kulturalnym
w stosunkach z ludZmi witadza zajmuje dru-
gie miejsce, na pierwszym widzimy czio-
wieka. (..) ,Kto w urzad i obowiazki swoje
wktada cata swoja osobowosé i wystawia ja
na wszelkie zaczepki, tego cenimy wyzej,
niz takiego, ktéry w urzedzie swym nie
upatruje nic osobistego, lecz naduzywa go
do ukrywania sie poza nim i zabezpieczania
swej osoby, ktéry zatem wszelkich zaszczy-
téw 1 uznania wymaga na mocy swego urzedu,
gdy tymczasem prawdziwego uznania 1 =za-
szczytu domaga¢ sie moze tylko osobowosé

cztowieka” (Matthias).

Nie my$le, ze sama dobrocig mozna ludzmi
kierowac¢; sprawa ta Jjest bardzo skompli-
kowana; sadze jednak, zZe czesto stosowana
przez kierownikédw 1 inspektordw pedagogia
strachu w stosunku do nauczycieli - Jjest
najgorsza metoda pracy i kierowania ludz-
mi. Jeden z moich znajomych czesto sie
przechwalal, zZe nauczyciele maja dla niego
respekt, bo sie go boja. Dzieki Bogu, ze
jest juz na emeryturze. Wtedy opiera sie
prace na pobudkach =zewnetrznych, wytwa-
rza sie w czlowieku ducha buntu, obrzydza
i uprzykrza zycie, rodzi nieszczere i nie-
zdrowe stosunki, tiumi w cziowieku bodaj
jeden z najwazniejszych czynnikdéw w pracy
- poczucie wiasnej godnos$ci. A przeciez
wychowanie i nauczanie Jjest sztuka bardzo
subtelna, wymaga szczerej 1 radosnej at-
mosfery, ktdrej niemasz przy cigagiym na-
pominaniu, surowych grozbach i naganach.

(..) Dziwna jest psychika czlowieka rza-
dzacego _— najczesciej nie znosi innego
zdania i1 my$li. Uczono nas, ze w pedagogi-
ce, jak w ogble w naukach humanistycznych,
podobno niema recept i1 pewnikédw. A tym-—
czasem zwrdécie uwage, Jjakie jest nieza-
dowolenie czlowieka-wtadzy, gdy kto$ jest
innego zdania.

(..) Tymczasem dyskusja, wymiana zdan
i mys$li, $cieranie sie pogladdéw, oswiet-
lanie spraw z rbéznego punktu widzenia -
to przeciez $Srodki zdobywania wiadomosci
i pogitebiania wiedzy. Prawdziwa kultura
wewnetrzna polega na uszanowaniu przeko-
nan i my$li innych, na szerokim oswietle-
niu réznych racyj z réznych punktdw wi-

dzenia. Obserwuje zbytnie przeczulenie
cztowieka-wtadzy na punkcie swego zdania.
tylko,

nie wolno inaczej oceni¢ lekcii,

Wolno wszystko méwig, bron Boze,
ujecia
metodycznego danego zagadnienia, bo zZle
sie widzi takiego dmiatka.

(..) Rozumiem, ze wtadze musza czuwadl
nad poziomem i intensywnos$cia pracy, ale
my$le, ze w rdéwnej mierze trzeba oce-

nia¢ dobre 1 zite strony. Widzialem na
tem tle gtebokie tragedje w zyciu nauczy-
cieli solidnych i pracowitych; ilez jest
zniechecen 1 rozczarowan wskutek takie-
go postawienia sprawy. A przeciez nieraz
ciepie siowo wiecej zrobi, niz dziesiatki
napomnien.

A. Podlaski

Zrédio przedruku:

»Ognisko Nauczycielskie” 1932,
nr 3 (33), s. 81-86.

Zachowano oryginalng pisownie.



Dziatali, jak mogli najlepie]
Scenariusz lekcji historii

Zofia Fenrych, oddziatowe Biuro Edukacji Narodowej IPN Szczecin

Waznym elementem wychowania jest wskazywanie autorytetéw godnych nasladownictwa.
Obserwacje potwierdzajg, ze dla mtodego cztowieka znacznie blizsze s wzorce rowiesnicze
niz ludzi dorostych. Dlatego tez warto zaproponowac uczniom przyjrzenie sie postawom
i sposobom dziatania cztonkéw waznej grupy mtodziezy z okresu Il wojny Swiatowej -
konspiracji harcerskiej, znanej pod kryptonimem Szare Szeregi. Nie byli idealni i wcale sie
za takich nie uwazali, znalezli jednak w sobie do$¢ odwagi oraz determinaciji, by zmienia¢

otaczajaca ich rzeczywistos¢.

Bardzo waznym motywem dziatalnosci Szarych
Szeregow bylo branie odpowiedzialnoéci nie tylko za
»swoich’, ale réwniez za cala mlodziez w okupowanej
Polsce. Analizujac rzeczywisto$¢, w jakiej przyszlo im
dorasta¢, dostrzegali realne niebezpieczenstwa i- pro-
bujac im si¢ przeciwstawia¢ — dziatali, jak mogli naj-
lepiej. Zamieszczony ponizej material ma za zadanie
przyblizy¢ wspolczesnej mlodziezy formacje Szarych
Szeregéw. Jednoczesnie ksztattuje umiejetnos¢ plano-
wego rozwigzywania probleméw — od ich zdefiniowa-
nia, poprzez pomysty na ich rozwigzanie, po realizacje.

Tytul: ,,I bedziem szli przez Polske Szarymi Sze-
regami...” - polskie harcerstwo pod okupacja

Cwiczenie moze zosta¢ zrealizowane, gdy ucz-
niowie znajg podstawowe fakty zwigzane z sytuacja

i warunkami zycia Polakéw pod okupacja w czasie II

wojny $wiatowe;.

Cele ¢wiczenia — uczen:

« opisuje problemy spofeczne, z ktérymi musiato
sie zmierzy¢ polskie harcerstwo w czasie II wojny
$wiatowej;

o zna dzialania Szarych Szeregéw podejmowane
w czasie II wojny $wiatowej;

 wyjasnia dylematy zwigzane z konspiracja mio-
dziezowsy;

 wskazuje dziatania przygotowujace harcerzy do
powojennej odbudowy Polski.

Czas ¢wiczenia: ok. 30 minut (¢wiczenie potrwa
krocej, jesli uczniowie wezesniej przeczytaja teksty).
Narzedzia i zrédta:

o S. Broniewski ,,Stefan Orsza’, Calym Zyciem. Szare
Szeregi w relacji naczelnika, Warszawa 1982.

o A. Zawadzka, O Aleksandrze Kamitiskim ,,Kamy-
ku”, Warszawa 2001.

o ]. Jabrzemski, Harcerze Szarych Szeregow, Londyn
2010.

o ,Dzi§ - Jutro - Pojutrze”. Szare Szeregi w swietle
swoich dokumentéw, wybor i oprac. Andrzej S.,
Warszawa 1985 (wydawnictwo bezdebitowe).

o Wielka gra. Harcerstwo w Polsce w czasie II wojny
Swiatowej 1939-1945, red. S. Bogdanowicz i inni,
Londyn 1974.

o Harcerki 1939-1945, red. K. Wyczanska, Warszawa
1983.

« tablica/flipchart, kolorowe karteczki samoprzylep-
ne lub réznokolorowe paski papieru i klej.
Przebieg

1. Uczniowie samodzielnie lub w parach czytaja mate-
riat nr 1, bedacy opracowang przez polskie harcerki
analiza rzeczywistosci okupacyjnej. Nastepnie cala
grupa wspdlnie wymienia trudnosci, z ktorymi
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musiato si¢ zmierzy¢ polskie harcerstwo, i zapisuje

je na tablicy.

2. Podziel klase na cztery grupy. Kazdy zespot zapo-
znaje sie ze swoimi tekstami (materialy dla ucznia).

3. Po przeczytaniu tekstow uczniowie na samoprzy-
lepnych karteczkach/paskach papieru w réznych
kolorach zapisuja formy dziatalnosci podejmowa-
ne przez Szare Szeregi, cho¢ w niewielkim stopniu
rozwigzujace problemy przedstawione w materiale
nrl.

4. Nastepnie grupy na przemian przedstawiajg swoje
rozwigzania, ktore przyklejaja na tablicy/flipchar-
cie, tworzac Dywanik Idei.

5. Na koniec uczniowie wskazuja te dzialania i pomy-
sty, ktore Swiadczyly o przygotowaniach mlodziezy
do zycia i pracy w po wojnie.

Uwaga: Cwiczenie moze by¢ punktem wyjécia do
dalszej dyskusji, na przyklad na temat: ,W jaki sposob
mozna walczy¢ z niesiong przez wojne demoralizacjg
spoleczenstwa?”.

Materiaty dla ucznia:

1. Autorkami ponizszego artykulu sg instruktorki
harcerskie. Zostal on przestany konspiracyjnie z Pol-
ski do harcerek i harcerzy w Anglii w 1944 roku.

Postarajcie si¢ uprzytomni¢ sobie sume wysitkow, ktorymi
osiggna¢ musimy rezultaty z pewnoscia niewystarczajace. Po-
starajcie si¢ w ograniczony ramami ,,policyjnej godziny” dzien
wepchna¢ to cale brzemig zadan, tak trudno dajacych sie podzie-
li¢ na wcigz malejacg ilos¢ ramion. Dodajcie do tego konieczna
ostroznos¢ i nieufno$¢ szczutego zwierzecia — wtedy zrozumiecie
wiele. Ale prawdzie patrzmy w oczy: czas pracuje na naszg nieko-
rzy$¢. Zahamowani w zdrowej zadzy ruchu, szeregiem ograniczen
odcieci od przyrody, od pigciu lat niedozywieni, przy réwnoczes-
nym nadmiernym wysitku, trwamy kosztem zuzywania sit fizycz-
nych. A ilu przejdzie przez obozy, powrdci inwalidami z robét
w Niemczech, ilu padnie ofiarg nagminnie panujacej gruzlicy?
Walka o zdrowie mlodego pokolenia beznadziejnie toczona dzis,
musi by¢ pierwsza sprawa w wolnej Polsce. Wicksze jeszcze straty
bilansujemy w dziedzinie charakteru i postawy swiatopogladowe;.
Ostro zarysowana biegnie linia podziatu migdzy tymi, co wytrzy-
mujg probe i wyjda z niej zwycigsko, a tymi, ktérych warunki
spacza i przygna. Brak autorytetu bezradnej czesto rodziny, szkoly
i wlasnego prawa, stala praktyka w tamaniu i obchodzeniu praw
narzuconych wywoluje samowole graniczaca z najbardziej kran-
cowy anarchig. Od codziennej kradziezy do bandytyzmu waha
si¢ skala faktow. Rzeczywisto$¢ podwaza kryteria moralne: pigs¢
i pieniagdz - oto dwa bostwa dnia. Mimo woli szanuje si¢ wlasne
jarzmo, bo jest znakiem sity - mlodziez ulega propagandzie ki-
nowych ekrandéw, gazetek $ciennych, masowo tupigcym umun-

durowanym oddzialom. Szacunek dla piesci taczy sie z kultem

pieniadza. Mozna go zdoby¢ nie praca a ,spekulacjq; ,fuksem’
lub wrecz oszustwem i kradzieza. Latwy zysk - to pokusa zbyt
silna dla wielu. Raz zdobyty majatek uderza do gtowy i wykole-
ja. Mnozy sie ,,zlota mlodziez” koniunktury wojennej: szykowna,
krzykliwa, rozbawiona. Alkohol $wieci swoj triumf, podsuwa go
mlodym przezorna dalekowzroczno$¢ wroga. Dzieciom w szko-
tach wydaje sie premie wodki. Monopoléwka i samogonka to
zrédto humoru i beztroski, a réwnocze$nie atak wroga, jak dotad,
niestety, skuteczny. Na szczescie juz widaé zapowiedz zmian. Do-
strzegta niebezpieczenstwo czynna wie$, ujmujaca coraz bardziej
w swoje rece caloksztalt swego zycia. My stajemy do bezwzgled-
nej walki na odcinku miasta. Trudno dzi$ znalez¢ droge: walory
moralne zdaja si¢ by¢ staboscia. Nie istnieje odpowiedzialnoéé
za przyszlo$¢. Jutro jest nieznane i niepewne. ,,Aby dzis, aby do
jutra”. Plemig ,,dojutrkéw” to, niestety, przecietna wigkszos¢. Rze-
czywisto$¢ z pozoru potwierdza ich stanowisko. Czlowiek jeden
dla drugiego przestal by¢ wartoscig i sam dla siebie nie przed-
stawia ceny. Cynizm przegryza sumienie, nieuczciwos¢ staje sie
ceniong zdolnoscia. Zblazowane, przezyte, przedwczesnie stare,
ulegajace masowo nalogom pokolenie mlodziezy obciazy przy-
sztos$¢. A juz podrastajg dzieci skrofuliczne i watle, wtajemniczone
we wszystkie strony zycia, pozbawione dziecinistwa, od pierwszej
$wiadomosci wchlaniajace troske o byt i staly lek uposledzonych.
Rosng dzieci-starcy, ktorym naleze¢ si¢ bedzie powrotna droga do
naiwnoéci, beztroski i swobody. Gdzie mozemy stajemy do walki
o dziecifistwo dzieci, 0 mlodos¢ miodych. Potepiajac hatasliwa,
niegodng chwili rozrywke, dazymy do zaspokojenia tej potrzeby
w miare sit i moznosci.

Zrédto: Wielka gra. Harcerstwo w Polsce w czasie II wojny
Swiatowej 1939-1945, red. S. Bogdanowicz i inni, Londyn 1974,
s.29-30.

Grupal

A. A tymczasem zespoly zenskie przy meskiej organizacji po-
wstawaly i rozrastaly sie. Dlaczego tak sie dzialo? Przeciez jest to
zjawisko zupelnie chyba nieznane w jakimkolwiek okresie poko-
jowym. Tak, wydaje sie, Ze jest to zjawisko $cisle zwigzane z wojna,
a nawet konspiracja, lub, idac jeszcze dalej, mozna powiedzied,
ze jest to zjawisko spowodowane przez wojne i konspiracje. Bo
w konspiracji, w tej grze pelnej napiecia, nie mogta ostac sie fikcja,
jakichs$ niewlasciwych ludzi na jakich$ niewlasciwych miejscach.
Okazalo sie wigc, Ze jak Polska diuga i szeroka, jak lata okupacji
przewlekle i mozaika organizacji konspiracyjnych bogata — wsze-
dzie prace laczniczek i prace sanitariuszek chwycily w swe rece
kobiety. Ich cichego, anonimowego po$wiecenia, ich niezwyktych
talentow maskowania sig, ich subtelnosci w odczuciu sytuacji,
ich opiekunczego instynktu i troskliwosci nie potrafili zastapi¢
mezezyzni. Kobiety staly sie nieodtaczna czescia kazdej organi-
zacji konspiracyjnej. Stalo si¢ tak, ze bez nich jakakolwiek praca

konspiracyjna wydawala si¢ niemozliwa, nieprawdopodobna.



Powstawaly wigc zespoly zenskie przy wszystkich organizacjach
konspiracyjnych, powstawaly tez przy réznych jednostkach orga-
nizacyjnych harcerstwa meskiego.

Zrédo: S. Broniewski ,,Stefan Orsza”, Calym zyciem. Szare

Szeregi w relacji naczelnika, Warszawa 1982, s. 196-197.

B. Pogotowie Harcerek bylo formg stuzby Organizacji Har-
cerek na wypadek wojny lub kleski zywiolowej, a wiec w wa-
runkach specjalnie trudnych, wymagajacych wiekszej niz za-
zwyczaj czujnosci, gotowosci i ofiarnosci. [...] Podstawowe
przygotowanie harcerek objetych Pogotowiem polegalo na
zdobywaniu potrzebnych w czasie wojny umiejetnoéci w za-
kresie stuzby sanitarnej, lacznoéci, terenoznawstwa, gospo-
darczej, obrony przeciwlotniczej i przeciwgazowej oraz stuzby
opiekunczej, szczegdlnie nad dzieckiem. W pracy polozono
teraz szczegdlny nacisk na wyrabianie takich cech charakteru,
jak czujno$¢, zaradnos¢, odwaga. Wyzej wymienione umie-
jetnosci (z wyjatkiem lacznosci technicznej) wchodzily do
programu normalnej pracy i prob harcerskich. [...] Wrzesien
1939 1. zastal harcerki w stanie gotowosci. Komenda Pogotowia
dzialala przez caly czas oblezenia stolicy. Na poszczegdlnych
terenach Pogotowie Harcerek zglaszalo swa pomoc wladzom
wojskowym i cywilnym lub - niejednokrotnie w warunkach
dezorganizacji i poplochu - organizowato prace na wlasng reke.
Byla to pierwsza, dramatyczna konfrontacja z rzeczywisto$cia
wojenna. [...] W programie pracy Pogotowia Harcerek w ciagu
prawie szeéciu lat okupacji zmienilo si¢ nasilenie prac w roz-
nych dziedzinach. W pierwszych latach pozostawiono w pracy
jedynie dziewczeta starsze i prowadzono intensywne szkolenie
wspolnie z wojskiem. Gdy na przefomie roku 1942/1943 kie-
rownictwo pracy dla wojska przeszto w rece Wojskowej Stuz-
by Kobiet (WSK), Pogotowie Harcerek [...] prowadzilo dalej
szkolenie sanitarne i facznoéci dziewczat mlodszych, z tym ze
wiekszy nacisk kladziono na zagadnienia wychowawcze. |[...]
Wojna i okupacja stwarzaly warunki niecodzienne, w ktorych
trzeba bylo znalez¢ swoje miejsce. Nie wszystkie harcerki po-
trafily, chcialy i mogly pelnic stuzbe wojskows. Byly takie, kto-
re wybraly tajne nauczanie, prace w zakladach opiekunczych,
opieke nad wigzniami, prace kulturalno-o$wiatowa, w prasie,
kolportazu czy jeszcze inna. Prace, ktére prowadzito Pogotowie
Harcerek, dawaly wlasciwie wszystkim instruktorkom i dziew-
czetom mozliwo$¢ wyboru odpowiadajacego kierunku i pozo-
stania w Organizacji.

Zrédto: Harcerki 1939-1945, red. K. Wyczanska, Warszawa
1983, 5. 26-27, 31, 39-40, 41.

Grupa Il
Praca wérdd najmlodszych rozpoczela si¢ 3 listopada 1942
r. [...] Wkrétce, gdy mlody ruch nabrat wewnetrznej preznosci

i napelnit sie swoja wlasng tre$cia wewnetrzna, stworzyl swoja

wlasng nazwe - ,,Zawisza”. W nim upatrzyli sobie chlopcy wzor.
On porywal ich wyobrazni¢ swa prawoscia, szlachetnoscia, od-
waga i silg. Jaki$ kontrast stanowil w stosunku do codziennych
widokéw brzydoty, bezprawia i upodlenia ludzkiego. W marze-
niach swych nazywali si¢ chlopcy ,,rycerzami Zawiszy”. Taki tez
podtytut nadali swemu sztandarowemu pismu: ,,Badz Gotoéw”
- petna bowiem nazwa brzmiata: ,,BadZ Gotow - Pismo Rycerzy
Zawiszy” [...] Dziwne to bylo zjawisko, ta ,Zawisza”. Powolana
do zycia $wiadoma decyzja kierownictwa, ozywiona zaplanowa-
nym z gory programem i zaplanowanymi z gory metodami, sta-
fa si¢ Zywiotem trudnym do opanowania i stanowczo robigcym
wrazenie ruchu powstatego samorodnie, spontanicznie. Wszyst-
ko to tylko wskazuje, jak decyzja powolujaca ,Zawisz¢” byla
trafna i jak bardzo odpowiadata potrzebom zycia. Zawiszacy, jak
wiemy, to chlopcy w wieku 12-15 lat. Za mlodzi byli do pelnie-
nia stuzby. Za mlodzi do brania udzialu w biezacej walce. A jed-
nak Szare Szeregi byly i w tym szczegélnie trudnym przypadku
konsekwentne w stosunku do swej podstawowej tezy progra-
mowej — wychowania przez walke. Nie posylajac najmtodszych
chtopcéw do walki, potrafili stworzy¢ im atmosfere walki. Potra-
fili ja stworzy¢ nie pogadankami i gawedami, lecz jak najblizsza
wiezig ze starszymi, walczacymi zespolami — Bojowymi Szkola-
mi i Grupami Szturmowymi [...]. Potrafily ja stworzy¢ ponad-
to przez przygotowywanie zawiszackich zespotéw do przyszlej
stuzby pomocniczej, jaka mialy one podja¢ w okresie powstan-
czym, w okresie walki jawnej. Potrafily ja stworzy¢ przez bogato
rozwinietg obrzedowo$¢ harcerska, ten istotny element skauto-
wej metody, tylko formami rozniacy si¢ w czasie wojny od swego
pokojowego pierwowzoru. [...] Podstawowq za$ trescig progra-
mu byta gra. Zwykla harcerska gra — utrudniona, ale jednoczes$-
nie i wzbogacona specyfika konspiracyjnego zycia. [...] Obok
gier terenowych osobny rozdzial w zyciu Zawiszakow stanowity
gry w mieécie. Obserwowanie kogos$ na ulicy tak, by samemu nie
zostaé zauwazonym, proby przechadzania sie przez bedaca pod
obserwacja ,,przeciwnika” arterie wielkomiejska — oto przykiady.
Réwnie pomystowe byly znaki rozpoznawcze biorgcych udziat
w grze druzyn, na przyktad czarna kropka na policzku lub kolo-
rowa szpilka w klapie marynarki. W tych grach chlopcy poznali
miasto jak swoja kieszen, znali wszystkie bramy przechodnie,
a nieraz zaulki i ruiny. Tych ostatnich nie brakowato w niekto-
rych miastach, a wszedzie tam, gdzie byly, staly si¢ krolestwem
Zawiszakow. Przeciez nie mogli oni mie¢ swych normalnych
izb harcerskich, a chcieli gdzie§ mie¢ swoje tajemnicze miejsce
zbiorek i swoje skrytki petne przerdznych skarbow. Druzynowi
dbali, aby ruiny posiadaly zawsze kilka prowadzacych w rdzne
strony, na rézne ulice, wyj$¢. Druzynowi dbali, aby nad bezpie-
czenstwem zebranych chlopcéw czuwaly pozostawione przy ot-
worach i szczelinach posterunki. A w srodku toczylo sie wolne,
swobodne zycie. [...] Mozna zaryzykowa¢ twierdzenie, ze mimo

niezwykle trudnych warunkéw ,,Zawisza’, ten najmiodszy czlon
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Styczen

Szarych Szeregéw, byl najczystszym skautingiem, jaki widzieli-
$my w Polsce na przestrzeni ostatnich dziesigtkow lat.
Zrédto: S. Broniewski ,Stefan Orsza”, Calym Zyciem. Szare

Szeregi w relacji naczelnika, Warszawa 1982, s. 200-203.

Grupa III

A. W ,Biuletynie Informacyjnym” z dnia 1 listopada 1940 r.
ukazal sie artykut wstepny pt. ,,Maly sabotaz’, napisany prawie na
pewno przez Aleksandra Kaminskiego. Stwierdzono w nim, ze
w obecnych warunkach zaréwno wladze wojskowe, jak i partie
polityczne uwazaja za niewskazane tak akcje powstancze, jak i sa-
botaz wojskowy, gdyz osiagniety w ten sposob zysk nie pokrylby
nawet w czesci ofiar, jakie poniostoby spoleczenstwo. Sg jednak
formy sabotazu, malego sabotazu, ktdre sg nie tylko dopuszczal-
ne, ale potrzebne, dostgpne dla kazdego i nie powodujace represji,
a czynigce pobyt nieprzyjaciela w naszym kraju ucigzliwym, a jed-
noczesnie pozwalajace da¢ wyraz uczuciom patriotyzmu. [...]
Powstajaca organizacja Malego Sabotazu miala nosi¢ nazwe ,Wa-
wer’, gdyz zaczynata swq dzialalnos¢ w rocznice masakry zaklad-
nikéw w Wawrze pod Warszawa 27 grudnia 1939 r. [Aleksander
- Z. E] Kaminski [komendant organizacji - Z. E] zapytal kazdego
z uczestnikow zebrania, czy chce naleze¢ do organizacji, i odebrat
od nich przyrzeczenie organizacyjne, ktére brzmialo: ,W obliczu
kolegdw stwierdzam stowem honoru, ze o zamierzeniach, poczy-
naniach i pracy organizacji »Wawer« z nikim mowi¢ nie bedg’”
Kaminski sformutowat tez zasadnicze cele dziatania organizacji
Malego Sabotazu ,Wawer”:

1. Podtrzymywanie na duchu spoleczenstwa, ktéremu po-
trzebna jest Swiadomo$¢ istnienia zorganizowanego oporu i walki;
przeciwdziatanie ostabianiu ducha przez propagande niemiecka.

2. Akcja wychowywania ludzi i wskazywania im wlasciwych
form postepowania obywatelskiego.

3. Przykladowe karanie wspotobywateli za serwilizm [stuzal-
czo$¢ - Z. E] i podobne przejawy niewlasciwego zachowania wo-
bec okupanta.

4. Systematyczne gnebienie i terroryzowanie okupanta.

5. Wychowywanie wlasnych szeregbw, przede wszystkim
milodziezy, ksztattowanie wsrod zorganizowanych uczestnikéw
akcji matego sabotazu odwagi, sumiennosci, stownosci, poczucia
obowigzku, doktadnosci w wykonywaniu zadan i umiejetnosci
wspoldzialania kolezenskiego.

Zrédto: A. Zawadzka, O Aleksandrze Kamiriskim »Kamyku”,
Warszawa 2001, s. 72-74.

B. Maly sabotaz [...] i dywersja staly si¢ wkrotce podstawows
dziatalnoécig konspiracyjna harcerzy. Po upadku Francji w 1940
r. bylo jasne, ze wojna nie zakonczy sie szybko. Postanowiono
wiec opracowa¢ glebsze i dalekosigzne plany dziatania. Program
taki ksztattowat sie od drugiej polowy 1940 r., a zostat ostatecz-

nie sformufowany w czerwcu 1941 r. pod hastem-kryptonimem

,Dzi§” - ,Jutro” - ,,Pojutrze”. Kazdy harcerz powinien bra¢ udziat
w walce w okresie konspiracji (,,Dzis”), ale rownoczesnie przygo-
towywac si¢ do jawnej walki w okresie powstania (,,Jutro”) oraz
w tym samym czasie zdoby¢ kwalifikacje do pracy w Wolnej Pol-
sce (,Pojutrze”).

Zrédo: J. Jabrzemski, Harcerze Szarych Szeregéw, Londyn
2010, s. 12.

Grupa IV

[...] Pierwsze zalozenia akcji ,M” wyraznie okreslaja jej cha-
rakter, jej cel i organizacje. Wychodzac z zalozenia, Ze kto§ musi
wzig¢ na siebie odpowiedzialno$¢ za calg mlodziez i ze przede
wszystkim kto§ musi si¢ zainteresowa¢ miodzieza niezorganizo-
wang, powotano do zycia zespol kierowniczy, majacy kierowaé
calg akcja ,M” [...] Caly teren dziatania mozna by podzieli¢ na
dwa odrebne lecz zarazem $ciéle zazebiajace si¢ ze soba $wiaty:
na mlodziez zorganizowang i mlodziez niezorganizowana. Ze
wzgledéw zupelnie zrozumiatych i zupelnie uzasadnionych,
caly prawie wysilek M-u skierowat si¢ na trudniejszy teren, na
mlodziez pozostawiong sama sobie, nie nalezaca do zadnej or-
ganizacji, zyjacg zyciem dnia dzisiejszego, przepetniong troska-
mi materialnymi, szukajacg wyzycia w towarzyskich hulankach,
karmiong wylacznie prawie propaganda okupanta. Ten ogrom
zadan, ta olbrzymia przestrzen dziatania wykluczaly mozliwo$¢
zrealizowania tego wszystkiego przez jaka$ jedna organizagje,
chocby jak najwickszych rozmiaréw i najlepszych checi. Zaradzi¢
ztu moze tylko cata mlodziez wszystkich $rodowisk i przeréznych
zespolow. Tak powstala akcja M-u, organizacja bez organizowa-
nia, 0.b.0., akcja, celem ktorej bylo danie mtodziezy niezorgani-
zowanej takich wartosci, jakimi zyje mlodziez zorganizowana,
bez uzywania jednak form organizacyjnych. Odrzucono forme,
pozostawiono tres¢. [...] Wychowujac nasza mlodziez musimy
bardzo wyraznie wyrabia¢ poczucie odpowiedzialnoéci nie tylko
za siebie, za swoj osobisty poziom i swojej druzyny lub hufca, ale
kazdy czu¢ musi na sobie odpowiedzialnos¢ za styl zycia najbliz-
szego otoczenia, za poziom swojego Srodowiska, w ktérym zyje
i pracuje. Druzyna w Koziej Wolce musi wyczuwac tetno i posta-
we mlodziezy z Koziej Wolki. Malo tego — musi nadawac ton tej
mlodziezy, by¢ promotorem tych poczynan, ktore to $rodowisko
podniosa na wyzszy poziom spoleczny. Harcerstwo nie konczy
si¢ na zbidrce i [nie - Z. F] na niej si¢ zaczyna. Zbiorka o tyle ma
jaka$ warto$¢, o ile stwarza przezycia wywolujace dalej pewnego
rodzaju ,,swedzenie mézgu’, chorobe, cechg ktdrej jest cheé po-
znania i dziatania. Wychowa¢ to znaczy pokaza¢ cel zycia, nada¢
temu zyciu tres¢ i styl. A to wszystko by przezy¢, trzeba pokazaé
na zywym organizmie spotecznym, a nie jako preparat otrzyma-
ny w probowee. [...]

Zrédo: , Dzis - Jutro - Pojutrze”. Szare Szeregi w Swietle swo-
ich dokumentéw, wybér i oprac. Andrzej S., Warszawa 1985 (wy-
dawnictwo bezdebitowe), s. 57-58.
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Nauczycielskie superwizje

Joanna Gajowiecka, psycholog w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Konferencja szkoleniowa ramach programu,Szkolne Superwizje” - realizowanego przez
Stowarzyszenie MONAR we wspétpracy z Ministerstwem Edukacji Narodowej - odbyta
sie 21 listopada 2016 roku w ZCDN-ie. Problematyka dotyczyta rzadko poruszanego, jesli
chodzi o polskie szkolnictwo, obszaru. MONAR - jako instytucja zapobiegajaca
uzaleznieniom z czterdziestoletnim doswiadczeniem - ktadzie akcent na role wychowania
w profilaktyce zachowan ryzykownych, podkresla role dorostych, wychowawcow oraz

potrzebe wspierania ich w tym procesie.

Wyklad inaugurujacy wyglosita Jolanta Lazuga-
-Koczurowska, przewodniczaca Zarzadu Gléwnego
Stowarzyszenia MONAR. Prelegentka przekonywata
uczestnikéw do wartosci superwizji jako skutecznego
narzedzia pracy wychowawczej i profilaktycznej.

Superwizja (pojecie zaczerpnigte z psychoterapii),
to wedtug Marii Gilbert i Kennetha Evansa sytuacja,
w ktorej ,dwoje ludzi zastanawia si¢ nad dobrosta-
nem trzeciej. Superwizja oznacza konsultacje z oso-
ba o wigkszym dos$wiadczeniu zawodowym celem
wzbogacenia umiejetnosci psychoterapeuty, wspol-
nego poszukiwania rozwigzan, zyskania szerszego
ogladu relacji z pacjentem. ,W profilaktyce i wycho-
waniu wszystko zaczyna sie i konczy na dobrej rela-
cji” - podkreslita prelegentka. Bez dobrze zbudowanej
relacji nie da si¢ skutecznie oddziatywa¢ - ani wycho-
wywag, ani nauczac.

Dbalo$¢ o relacje zaczyna sie przede wszystkim od
pracy nad soba. W bezposrednim kontakcie z drugim
cztowiekiem nieustannie jesteSmy narazeni na prze-
zywanie rozmaitych uczu¢ - od radosci po gniew,
od niepokoju po bezradnos¢. Zgodnie z zatozenia-
mi programu superwizja w szkole moze obejmowac
takie obszary, jak: poznawanie wiasnych osobistych
zasobow i ograniczen, problemy wynikajace z sytuacji
w grupie czy wspolpracy z rodzicami. Podejmowane
moga by¢ rowniez takie kwestie, jak diagnozowanie
zasobdw i ograniczen ucznia, postepowanie w sytu-
acji zagrozenia dla jego rozwoju psychospoteczne-

go, prowadzenie zaje¢ warsztatowych czy problemy
osobiste. Dla nauczyciela oznacza to szereg korzysci,
przede wszystkim dajacych pole do zadbania bezpo-
$rednio o siebie, a posrednio zaréwno o ucznidw, jak
i inne osoby, z ktérymi tworzymy relacje.

W dalszej czesci spotkania prelegentka w wykladzie
»Podstawy skutecznej pracy wychowawczej i profilak-
tycznej” doradzala, jak ustala¢ cele pracy wychowaw-
czej i jak zapewnia¢ optymalne cechy efektywnego
srodowiska wychowawczego szkoly. Mowila takze
o roli wartosci w skutecznej profilaktyce. Uczestnicy
otrzymali materialy z praktycznymi wskazéwkami do
pracy z miodziezg opracowane przez Marka Gronda-
sa, ktory jest jednym z realizatoréw programu, a takze
rekomendacje konkretnych programéw o skutecz-
nosci potwierdzonej badaniami. Podczas czgsci war-
sztatowej nauczyciele zastawiali si¢ nad mozliwoscia-
mi i wyzwaniami dotyczacymi pracy wychowawczej
i profilaktycznej w ich praktyce szkolne;.

Dobrze, ze i w Polsce, wzorem wielu krajow Europy,
powstala tego rodzaju inicjatywa skierowana do na-
uczycieli. Podstawowym narzedziem pracy nauczycie-
la jest bowiem on sam - jego osobowos¢, wrazliwos¢
i umiejetnosci interpersonalne. Poprzez zaangazowa-
nie emocjonalne i obcigzenie psychiczne, jakie wywo-
luje codzienna troska o uczniow, jest to grupa zawodo-
wa najbardziej narazona na wypalenie. Jezeli chcemy
wiec otoczy¢ troska przyszle pokolenia, zacznijmy od
zadbania o osoby, ktore prowadza je ku dojrzatosci.
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Taniec pod zaglami

Andrzej Wisniewski, dziennikarz, reporter, fotograf

Budowanie poczucia wlasnej wartosci, praca w zespole, uwrazliwienie na piekno, ruch
i przyrode to tylko niektdre zatozenia, jakie przyjeli organizatorzy kolejnego polsko-
niemieckiego spotkania gimnazjalistow ze Szczecina oraz z Patzig w Niemczech. ,Taniec pod
zaglami” - taka nazwe nosit tegoroczny projekt edukacyjny Centrum Zeglarskiego
w Szczecinie. Spotkanie mtodych Polakéw i Niemcdw odbyto sie w siedzibie Centrum

Zeglarskiego przy ul. Przestrzennej.

»Taniec pod zaglami” jest poktosiem kilku in-
nych akcji edukacyjnych organizowanych dla
gimnazjalistow z Zespotu Szkét Specjalnych nr 9
w Szczecinie oraz uczniéw DRK Schule w Patzig
w Niemczech przez Centrum Zeglarskie w Szcze-
cinie. Blisko tydzien mlodzi Polacy i Niemcy
zglebiali tajniki tanca towarzyskiego, uczyli sie
gra¢ na instrumentach perkusyjnych, poznawali
instrumenty rodem z Gwinei oraz podstawy ka-
botazu, zeglujac po Jeziorze Dabskim. Kazde ze
spotkan mialo inny charakter.

Wezesniej Polacy i Niemcy wzieli udzial w rej-
sie zaglowcem ,,Zawisza Czarny” w czasie ktérego
poznawali Zycie na zaglowcu, petnili wachty, dbali
o czystos¢ jednostki oraz przygotowywali posil-
ki. W roku ubieglym, dzigki pomocy marynarzy
z 8. Flotylli Obrony Wybrzeza w Swinoujsciu,
mlodziez poplyneta ze Szczecina do Swinoujécia
okretem wojennym ORP Torun. W czasie tego
rejsu gimnazjali$ci poznawali prace marynarzy na
jednostkach wojennych, brali udzial w alarmach
bojowych i ratowniczych Ten rejs, jak i poprzed-
ni, byl tez elementem wyrabiania samodyscypliny
i umiejetnosci pracy w grupie.

Tegoroczna propozycja miala réwniez cha-
rakter artystyczny. Poprzez nauke tanca, wspol-
ne muzykowanie oraz rejsy pod zaglami uczono
mlodziez czerpania przyjemnosci z poznawania
przyrody, pickna melodii, szumu wiatru i wody.

W czasie zaje¢ okazalo sig, ze wiele ¢wiczonych
umiejetnosci chociazby takich jak poczucie ryt-
mu, jest przydatnych przy wioslowaniu, zas taniec
w formacji przektada si¢ na umiejetno$¢ zgrania
zespolu. Zeglarstwo nie istnieje bez zgranej i do-
brze zsynchronizowanej zalogi. Poczucie estetyki
miodziez zdobywata poprzez poznawanie piekna
przyrody okolic Szczecina oraz flory i fauny Jezio-
ra Dabskiego. Wszystko to pomogto w zrozumie-
niu pigkna tanca, muzyki i kultury afrykanskiej,
z ktéra mlodziez zetknela sie w trakcie zajec.

Projekty edukacyjne realizowane przez Cen-
trum Zeglarskie w Szczecinie to pomyst kilku
zapalencéw - pracownikéw Centrum: Zosi Sad-
fowskiej, Beaty Prell, Tomka Seidlera i Jerzego
Raduchy. Przy czynnej wspétpracy z dyrekeja ZSS
nr 9 w Szczecinie oraz DRK Schule w Patzig orga-
nizatorzy dostrzegli w zeglarstwie mozliwos$¢ na-
uczenia miodziezy czego$ wigcej niz tylko same-
go plywania pod zaglami. W trakcie zaje¢, ktore
odbywaja si¢ na przemian w Polsce i Niemczech,
gimnazjaliSci uczg si¢ tez historii, muzyki, geo-
grafii oraz fizyki, a ponadto poznajg region i jego
obyczaje.

Poprzez wspolng odpowiedzialng prace ucz-
niowie wyrabiaja w sobie umiejetno$¢ dziatania
w zespole, odpowiedzialnos¢ za siebie i za innych.
Cala akcja trwajaca od juz od szesciu lat ma jeden
cel - edukacje morska mtodziezy.

AW

lemat nastepnego numeru: technika, informacja, komunikacja



Prezentujemy Panstwu wybrane propozycje warsztatow organizowanych w naj-
blizszym czasie w ZCDN-ie. Zachecamy do udziatu, a takze do zapoznania sie
z petng ofertg szkolen dostepna na stronie www.zcdn.edu pl.

Metody eksponujace z elementami pedagogiki teatru

w pracy nauczyciela humanisty

Celem warsztatow jest zaprezentowanie uczestnikom metod prowadzenia zaje¢, ktore
zdejmuja z nauczyciela obowigzek przewodzenia grupie. Uczestnicy zajec¢ otrzymaja sce-
nariusze lekgji, ale rowniez beda mieli okazje wypracowac szkice wiasnych konspektow.
Zajecia inspirowane wspotpraca z pedagogami teatru z Instytutu Teatralnego im. Z. Ra-
szewskiego w ramach projektu, Liderzy Teatroteki Szkolnej"

W programie:

« Omowienie specyfiki metod eksponujacych i narzedzi pedagogiczno-teatralnych oraz
korzysci ptynacych z ich wykorzystania w procesie edukacji.

 Zapoznanie z wybranymi metodami eksponujacymi i aktywizujacymi przydatnymi do
organizacji zaje¢ na podstawie autorskich scenariuszy z réznych dziedzin.

« Cze$¢ praktyczna: warsztaty stanowigce propozycje wykorzystania zaprezentowa-
nych metod podczas lekgji z réznych dziedzin humanistycznych.

Zajecia poprowadzi Joanna Sadtowska.
Odpfatnosé: 60 zt.

Osoby zainteresowane udziatem prosimy o zarejestrowanie sie za posrednictwem
Internetowego Systemu Obstugi Szkoler — numer formy doskonalenia: I11/C/55.

Praca z lektura obowigzkowa metodami warsztatowymi na lekcji
jezyka polskiego w szkotach ponadgimnazjalnych

Celem warsztatow jest zaprezentowanie sposobdéw projektowania pracy z lekturg obo-
wigzkowa. Na podstawie autorskich scenariuszy do Dziadéw cz. lll (wypracowanych we
wspotpracy z pedagogami teatru Instytutu Teatralnego im. Z. Raszewskiego w Warsza-
wie) uczestnicy poznajg zasady i metody pracy warsztatowe;j.

W programie:

+ Rola metod warsztatowych w pracy nauczyciela polonisty.

+ Metody warsztatowe przydatne w pracy z lekturg obowigzkowa. Przyktadowe scena-
riusze zajec.

+ Czes¢ praktyczna: warsztaty na podstawie Dziaddw cz. Ill Adama Mickiewicza.

Zajecia poprowadzi Joanna Sadtowska.
Odpfatnosé: 60 zt.

Osoby zainteresowane udziatem prosimy o zarejestrowanie sie za posrednictwem
Internetowego Systemu Obstugi Szkoler — numer formy doskonalenia I1I/C/54.

Szczegdtowych informacji na temat szkolen udzieli Panstwu pracownik Organizacji szko-
len —tel. 91 453 06 30, e-mail: szkolenial@zcdn.edu.pl.

Zapraszamy do rejestrowania sie na nasze formy za posrednictwem Internetowego
Systemu Organizacji Szkolen, dostepnego na stronie www.zcdn.edu.pl.
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Ferie w ZCDN-ie

13-25 lutego 2017 roku

Po raz kolejny mamy przyjemnos¢
zaprosi¢ Panstwa do aktywnego

spedzenia ferii zimowych

Szczegotowy program szkolen
bedzie dostepny na stronie

www.zcdn.edu.pl
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Education and values are two categories which may, but not necessarily have to, be con-
nected. Perhaps education is independent from values? Or maybe education always leads
to shaping some values - both in the one who is educating and in the one who is being
educated. What therefore should these values represent? Should we assume that some
values are indispensable and some should be arbitrarily rejected? Who should make such
decisions? What is education nowadays, anyway? Is it still about communicating certain
values? What is the role of school in education? Is it just transferring those values or some-
thing more - creating them?

The subject of this issue of Refleksje brings more questions than clear answers concerning
education and values. Our authors seem to have taken at least two different stances. On
the one hand we have the “conservatives” - they defend the right of schools to cultivate
values such as truth, beauty or patriotism since it is thanks to these values that we can
shape the attitudes of wise and resourceful citizens. On the other hand, though, we have
the “liberals” who claim that students themselves — both in classrooms and outside them,
irrespective of their teachers or curricula - create their own canons of values and base their
life choices on them.

Is it possible to reconcile these two opposing opinions? Probably not, but surely we can
draw some constructive conclusions from this discussion. We all care about the best pos-
sible education for younger generations. Without them it is difficult to imagine our future
in a free, democratic and happy society.

| hereby kindly invite you to read and discuss these opinions.

Urszula Parika

The Director of the West Pomeranian
In-Service Teacher Training Centre

n Z ‘ DN The West Pomeranian In-Service Teacher Training Centre
Accreditation of West Pomeranian Curator of Education



INTERVIEW

4 LEAD FEATURE

Stawomir lwasiow
‘I Do Not Waste My Time on Disciplining Students’
An interview with Joanna Urbariska

| have good contact with parents, we are open and
cordial towards each other. | haven't heard any critical
remarks about my work yet. Parents frequently come
to me and ask to explain a chemistry exercise once
again.(...) | believe that everybody should have some
basic knowledge. | don’t use educational violence but
| would want everybody at least to try. | treat students
extra tough only when the situation is really difficult,
for example the student may not be promoted to the
next grade. But this “extra tough” treatment is quite
specific since | set them additional meetings during
breaks or after lessons. This is not bullying the stu-
dent, humiliating them in front of others but an offer
to work together. | don't waste my time on disciplin-
ing students. There is no time or place for unhealthy
stress on my lessons. (...) | am certain that we do need
a reform but not a revolution as proposed by the Min-
ister. We teach too much theory and don’t give our
students enough freedom in gaining knowledge.
| simply don’t have enough time to go outside the
school, do some experiments. This must change.
I also think that continuous teacher training is of ut-
most importance, so that they can pass on the knowl-
edge using modern methods and technologies
which we have at our disposal today. When it comes
to middle schools - they have passed their exam and
contrary to what the Ministry claims, they do equal
opportunities and are not the seat of evil. Since we
know this, why try to liquidate them? | have a feeling
that in this case we are going backwards instead of
reforming. What will we say to primary school pupils
who have dreamt about and worked hard to get to
their dream middle school, for instance the School of
Sport Championship? What about doubling years
and unequal access to education? What do we need
this haste and chaos for? Unfortunately, there has
been very little time for honest evaluation of the new
curricula - only nine days and even now we see mis-
takes and a lack of correlation. What will this reform

bring? Only time will tell.

Ireneusz Statnik

Values and Blood

Let the notion of patriotism be an example. The
teacher’s oath has always obliged them to educate
students in the spirit of patriotism and | have not met
with a situation yet in which any teacher would ex-
pressly reject this duty. Have the schools therefore
been educating students in the spirit of patriotism for
the past twenty-eight years? | do not think so. Arch-
bishop Gtédz was right when he said during the fu-
neral service of “Inka” and “Zagonczyk” that young
people were searching for heroes and truth “blindly”.
Which means: not thanks to their teachers. Or maybe
even in spite of them? What do you mean - may
someone shout - have we not talked about Poland,
have we not encouraged patriotism? Well, | have
nothing categorical to say in this matter. Let us say it
was so.

But we have the following facts to consider. Firstly, in
the reality we live in, the value of patriotism has been
undermined directly and publicly by some. Secondly,
Polish nation is the only nation that can be showered
with abuse and nobody will mind. And in many cases
it will even be applauded. Thirdly, phrases like “Polish
thief”, “Polish drunk”, “Polish fool” are not uncommon
and tend not to arouse protest. | do not have to tell
you what would happen if other nations were stigma-
tised like that, what kind of (right!) opposition that
would inspire, also amongst teachers. And yet Polish
nation seems exempt from this universal imperative
of respect. This hostility towards our own nation has
become widely accepted, if not praised. Let me ask
my dear colleagues: What have you done to change
it? Have you told your students that this is unaccepta-
ble? Or maybe you don’t see a problem? And maybe
there are people amongst you who pronounce the
word “Polish” with a derisive frown? If the answer to
the last two questions is “yes”, then | think | partly un-
derstand why. But | emphasise: only partly. In a small
part. (...) Teaching values, that is: something that is
valuable. Etymologically: from Latin ,valere”, ,to be

worth”, “to have a price”.

Refleksje The West Pomeranian Educational Bimonthly Publisher The West Pomeranian In-Service Teacher Training Centre Editor-in-Chief Stawomir
Iwasiow (siwasiow@zcdn.edu.pl) Editorial secretary Katarzyna Kryszczuk-Mankowska (kmankowska@zcdn.edu.pl) Editorial board Urszula Parika, Maria
Twardowska Cooperation Agnieszka Gruszczynska, Piotr Lachowicz, Stawomir Osinski, Grazyna Dokurno, Katarzyna Rembacka, Krystyna Milewska
Translation Katarzyna Bielawna The address of the publishing house ul. Gen. J. Sowinskiego 68, 70-236 Szczecin Contact details tel. 91 435-06-34,
e-mail: refleksje@zcdn.edu.pl, refleksje.zcdn.edu.pl DTP, Cover photo, Print PPH Zapol Issue 1500 copies, Free magazine Number closed on December 15%, 2016.
The editor stipulates the right to edit and shorten texts as well as change the titles. The publisher is not liable for the content of published advertising and

promotional texts.
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“I Do Not Waste My Time
on Disciplining Students”

Stawomir Iwasidw interviews Joanna Urbanska, biology, chemistry and physics
teacher from the John Paul II Middle School in Susk, 2016 Teacher of the Year

What'’s that noise?
We're on a school trip. I'll try to get away from the
noise for a minute so we can talk in peace.

You have won the title of the ,,2016 Teacher
of the Year” in a competition organised by ,,Glos
Nauczycielski”. What was your reaction?

I was really happy but mostly surprised since it is
a prestigious title, one of the most important distinctions
a teacher can get in Poland. It was difficult for me to
believe that it was me, amongst so many other fantastic
teachers, who had been honoured this way.

Thetitle goes to those teachers who choose innovative
teaching methods. What are the characteristics of your
workshop?

I rely on so-called non-formal activities, namely all
kinds of projects which students and I carry out after
the lessons and frequently outside the classroom. It is
an important part of my job and students’ activity since
we get really involved in these tasks — we often spend
nights at school, for instance when organising a night
film marathon, or we go to the forest together to make
a fire. We plan everything and raise funds together. We
also try to include other people in our projects — usually
parents.

You teach sciences. How does your normal, everyday
lesson look like?

Thats difficult to tell since one lesson differs from
another. I certainly give my students a lot of freedom,
I dont let them get bored, I try to keep them active.
They cannot be falling asleep with their noses in their

notebooks. For example, they prepare experiments at
home and then present them during their slot on the
lesson. Or they do problem-solving tasks, which require
thinking, discussing and arguing. We work in groups,
frequently “running around” the school and making
a lot of fuss. It is difficult to focus students™ attention
during chemistry or physics class and therefore I try to
diversify my teaching methods as much as possible. This
is how we don't get bored - neither my students, nor me.

Do you do tests?

Yes. I do short tests very often, too. My students know
that they may expect them on every lesson. But I don't
humiliate them with bad marks when I question them
individually. I care for their activity and involvement
during the lesson, that's why I want them to answer the
questions with pleasure.

The joyful noise which is accompanying our
conversation is a proof of your involvement in working
with students. How do you manage to find the balance
between school work and private life? Do you have
enough time?

I guess it comes from my internal energy. If I don't have
alot to do, I find it difficult to organise myself. I cannot
work according to an agenda, I have new ideas all the
time, my students frequently give me new ideas, too. I do
something all the time. Even at school, in my everyday
work, I spend almost all my breaks with students.

You implement a model of education that one may
call “liberal”. Don’t your students try to take advantage
of the freedom you give them?



A lot of freedom is not always good. I can give you
an example. I had a very good student. He was socially
active, involved in school projects. He made his own
decisions about his education. But in high schools
he keeps getting bad grades. He has concluded that
studying is not important for him, that he doesn't need
to go to university. I think he somehow got lost in all
this. T am still in touch with him. I sometimes tell him:
“Education is important, knowledge about the world
is useful. Dont give up” That is why the teacher, to
an extent, should control whether the student has
basic knowledge - in one subject or another — which
comprises general understanding of the world.

Do you know your students well?

Not all of them. Some kids are very active - both at
school and beyond. I frequently meet such students,
we talk during breaks, contact via Facebook. I know
them quite well, we carry out various projects together.
But then there are less active students — calm, peaceful,
withdrawn. These I know less, they are more difficult to
get to. But mostly I have some knowledge about their
background. The middle school in Susk is quite a small
establishment, whole families study here, so we are
aware of some problems.

Whats your opinion on the fact that a teacher
doesn’t only teach students but also brings them up?

Students’ mothers sometimes call me. “Please tell
Kamil to change his behaviour. You may even suggest
how disappointed you are with him. He will listen to
you, he really respects you’, they say. I never rebuke the
student, but I organise some group activities instead.
We talk for instance about how their parents work
really hard and how to help them - even if only by not
causing more trouble. It works but only when teachers
can communicate well with students. When they do not
reprimand, but talk, using their authority.

Who can have such authority?

A person who can be consistent and fair. For example,
we should reward those who deserve it and not only
those who are intelligent. And of course there is nothing
bad about it when a good student gets a bad grade
from time to time. Young people are quick to realise if
a teacher is inconsistent or unfair and the words of such
a teacher have a lower value for them.

What about parents? Are they present in the school
life?

I have good contact with parents, we are open and
cordial towards each other. I haven't heard any critical
remarks about my work yet. Parents frequently come to
me and ask to explain a chemistry exercise once again.

Lets say that someone doesn’t want to learn
chemistry or physics, perhaps they prefer Polish or
history. What do you do with such students? Do you
treat them more lightly because they prefer humanities
or are you extra tough?

I believe that everybody should have some basic
knowledge. I don't use educational violence but I would
want everybody atleast to try. I treat students extra tough
only when the situation is really difficult, for example the
student may not be promoted to the next grade. But this
“extra tough” treatment is quite specific since I set them
additional meetings during breaks or after lessons. This
is not bullying the student, humiliating them in front of
others but an offer to work together. I don't waste my
time on disciplining students. There is no time or place
for unhealthy stress on my lessons.

How would you comment on the changes proposed
by the Ministry of Education for the next couple of years?

I am certain that we do need a reform but not
a revolution as proposed by the Minister. We teach
too much theory and don' give our students enough
freedom in gaining knowledge. I simply dont have
enough time to go outside the school, do some
experiments. This must change. I also think that
continuous teacher training is of utmost importance,
so that they can pass on the knowledge using modern
methods and technologies which we have at our disposal
today. When it comes to middle schools - they have
passed their exam and contrary to what the Ministry
claims, they do equal opportunities and are not the seat
of evil. Since we know this, why try to liquidate them?
I have a feeling that in this case we are going backwards
instead of reforming. What will we say to primary school
pupils who have dreamt about and worked hard to get
to their dream middle school, for instance the School
of Sport Championship? What about doubling years
and unequal access to education? What do we need this
haste and chaos for? Unfortunately, there has been very
little time for honest evaluation of the new curricula -
only nine days and even now we see mistakes and a lack
of correlation. What will this reform bring? Only time
will tell. But surely we should and will watch it closely.

Thank you for your time.
SI
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Values and Blood
Why should we never give up on love

Ireneusz Statnik, Polish teacher at Mieszko I High School No 2 in Szczecin, publicist

Teaching values has been ordered. Good! It is a subject that could fill vast volumes, fuel
endless conversations. | am forced to restrict myself to mentioning only one,
unimaginably small piece of this subject. Small but key; but since it is an attempt to
look deep inside - this element should be described by an artist rather than a journalist.

For my subject is people - teachers. Answer-
ing the question of whether, to what extent and
to what values does or should the school educate
must include teachers. Their role is essential.
And teachers are a part of their environment and
nothing that happens in there is alien to them
since they have certain life experiences. Do they
share the same values? We must notice that in
our lives there is a distinct discrepancy between
the values we believe in and the values we live
by. Young people are more likely to follow the
values which are actually fulfilled than the ones
which are just declared. Verba docent, exempla
trahunt. However, even those implemented need
not affect them or at least not immediately or vis-
ibly. Besides, values — even if followed in a most
beautiful manner - frequently spark aggression
towards their “carriers”. Sometimes it goes as far
as physical aggression which kills the values; but
it is also often rationalised and justified in differ-
ent ways.

A clash of (two) worlds

But let us go back to the question of whether
all teachers represent the same values. In Poland,
and perhaps particularly here, we can see a clash
of two worlds. Worlds which cannot be recon-
ciled. One of them has a great political and cul-
tural advantage in the West, as well as media cov-

erage. Although it is far from such a triumph here
in Poland, the so-called Third Republic of Poland
was largely its emanation. I suppose that the ma-
jority of teachers, particularly in Szczecin, declare
to be on its side as well, even if not entirely con-
sciously (it may seem that its conceptual and axi-
ological network, “mental map” are obvious and
have no alternative due to the powerful influence
of opinion-formers in the 1990s or due to a cer-
tain process of spiritual formation, to which I will
come back later in the text).

But is this clash of worlds also a clash of two
value systems which have nothing in common
with one another? Absolutely not! We frequently
(not always!) use the same notions - but in dif-
ferent meanings and different configurations,
with different connotations and associations
(I will ignore here the concept of newspeak, in-
cluding the use of notions which are empty, self-
contradictory, highly vague or misrepresented
- or even inverted in meaning, in an Orwellian
style). Undoubtedly, it is highly important to un-
derstand that values are objective and just like
moral norms, they may be subject to cognition
if we engage our consciousness, mind and will.
The influence of centuries-old tradition, although
it has been despised, deconstructed or rejected, is
also significant. How concepts are located in our
inside world is connected with the outside con-



flict (I am ignoring instances of open nihilism
or cynicism, etc., I am also not writing about the
depth of people’s choices, I am not reaching into
the “heart of darkness”).

Let the notion of patriotism be an example.
The teacher’s oath has always obliged them to
educate students in the spirit of patriotism and
I have not met with a situation yet in which any
teacher would expressly reject this duty. Have
the schools therefore been educating students in
the spirit of patriotism for the past twenty-eight
years? I do not think so. Archbishop Gl6dz was
right when he said during the funeral service of
“Inka” and “Zagonczyk” that young people were
searching for heroes and truth “blindly”. Which
means: not thanks to their teachers. Or maybe
even in spite of them? What do you mean - may
someone shout — have we not talked about Po-
land, have we not encouraged patriotism? Well,
I have nothing categorical to say in this matter.
Let us say it was so.

But we have the following facts to consider.
Firstly, in the reality we live in, the value of pat-
riotism has been undermined directly and pub-
licly by some. Secondly, Polish nation is the only
nation that can be showered with abuse and no-
body will mind. And in many cases it will even
be applauded. Thirdly, phrases like “Polish thief”,
“Polish drunk’, “Polish fool” are not uncommon
and tend not to arouse protest. I do not have to
tell you what would happen if other nations were
stigmatised like that, what kind of (right!) oppo-
sition that would inspire, also amongst teachers.
And yet Polish nation seems exempt from this
universal imperative of respect. This hostility to-
wards our own nation has become widely accept-
ed, if not praised. Let me ask my dear colleagues:
What have you done to change it? Have you told
your students that this is unacceptable? Or may-
be you don't see a problem? And maybe there are
people amongst you who pronounce the word
“Polish” with a derisive frown? If the answer to
the last two questions is “yes”, then I think I partly
understand why. But I emphasise: only partly. In
a small part.

Back to Poland

Slandering Poland and Poles has a long histo-
ry. It was clear already in the eighteenth century
thanks to Western elites and our neighbouring

countries. The partitions of Poland also helped to
lock us into complexes. Complexes which have
nothing in common with humility, although the
two may be confused. Then People’s Republic
of Poland, 1968 and counterculture, which also
reached our country...

I belong to a generation born around this year
and I grew up in the 1980s, with various youth
subcultures. Today my generation sets the tone
of Polish life, including school life. When I was
a child, I used to think sometimes: How would
it be to kill a human being? A person like me?
To irrevocably end their life? It was for me (still
is!) something unbearably terrifying. I concluded
in the end that every human being is the same;
it does not matter if one are Polish, German
or French. “Drum on the pavement with your
gun!”. Pacifism seemed like an understandable
choice. In order to reinforce it, I would cut my-
self off from Poland and Polishness. I remember
that once, when I was approaching twenty, in
a conversation with a friend I declared the pos-
sibility to desecrate Polish national symbols in
such a way that it would reverberate even today
(of course, I did not see it as desecration — noth-
ing was sacred). The years 1988-1989, the times
of the Polish Round Table Agreement, brought
back interest in Poland and politics. The 1990s
were a time of constant, systematic reading of
“Gazeta Wyborcza” which seemed to have pre-
sented a chance for non-aggressive Polishness,
without violence or blood. This newspaper would
furnish my mind, build and reinforce a set of as-
sociations, delights, repulsions and fears - led by
Polish nationalism. Do my colleagues know what
I am talking about? Can you also see yourselves
in this picture?

Today I am no longer in this camp. And you?
The answer to this question is extremely impor-
tant when it comes to the way we view both pat-
riotism and other values.

Cracks

Teaching values, that is: something that is val-
uable. Etymologically: from Latin ,valere”, ,,to be
worth”, “to have a price”. This is a part that a lot of
people do not approve of, like I used not to ap-
prove (without admitting this to myself). Earlier,
in theory and in practice. Now, only practice is
left. This split... The love of humanity faced with
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selfishness towards particular humans who I meet
every day - wife, sister, schoolmate, colleague.
How easy it is to love humanity! It does not frown
upon us, it does not have stupid thoughts, it does
not stink, it does not vote for the party we hate,
it does not urge you to do anything... It does
not verify everything we say in a brutal, painful
way. It is exactly the way we want it to be. But
people — well, they are what they are. And they
should change! Apparently a journalist asked
once Mother Theresa what ought to be changed
in the Church. “You and me” - she answered. Oh,
no! I shall not rest until the horrible creatures
AROUND me disappear! I am therefore throw-
ing myself into the loving arms of Humanity. It
would never answer me so horribly.

This split personality that affects each of us,
this internal crack, inconsistency... The lack of
connection between the declared, sublime values
(concepts, ideas) and everyday behaviour. If I do
not accept that it is my problem, if I do not want
to solve it, if I accept this crack and try to forget
about it — I will destroy myself and harm others.
Sometimes immensely.

Nowadays the Western world spreads this mis-
take: a project of happiness without sacrifice and
therefore without love. What do you mean, without
love? Do not we all talk about love? ,,All you need
is love!” ,,Make love, not war!” I can state quite cat-
egorically — without dedication, without sacrifice
— there is no love. And without love - there is no
happiness. There is no real value. Including values
such as peace between people and nations. Includ-
ing patriotism, which is a form of love. There is
a vast difference between patriotism and chauvin-
ism. Chauvinism is neither escalation nor a con-
sequence of patriotism, just like misogyny is not
a consequence of loving one’s mother. Chauvinism,
like every idolatry, is a shortcut. Pink and choco-
late grotesque does not, however, protect us from
it, and neither can it replace patriotism.

But maybe it is better so stay neutral than to
“force some powerful metaphysics on some-
body?”. Nobody can force their metaphysics on
anyone, but some actions may be restricted by

penalties. Neutrality, nonetheless, is not neutral
in its consequences, since it is the emanation of
selfishness. And selfishness is not a value and
never will be, no matter how much we will pump
it with theory and how much we will try to jus-
tify it with high-flown phrases. Well, then maybe
simply - tolerance? Yes, but only in the old mean-
ing of this word - as one of the possible ways to
real values, not as a value per se. Today it has be-
come one of the most misunderstood notions,
useless from the point of view of cognition.

“The word runs with blood”

So where is the blood in all this? Teaching val-
ues means entering the way of blood. Before you
angrily throw this magazine away, please read till
the end. Wojciech Jedrzejewski, a Dominican,
comments in his oral online Gospel a fragment
on killing prophets in the following manner:
“Why does the word run with blood? Why does
the word of prophets run with blood? Because
the answer, to which the listeners are called, fears
blood; because the answer I would give to the
word is connected with blood, that is sacrifice,
that is suffering, that is the pain of the struggle,
which is inseparable from the bloodshed. Every
time that I do not have the readiness, that you say
the word which confronts me with pain and strife
that I need to confront if I wish to become (...)
His child - if I do not respond to this readiness,
then your word will run with blood; then I will
want to wipe you, a prophet, out of this world”.
Indeed, if you do not wish to shed your own
blood - you will shed, unfairly, someone else’s. If
you do not die - for your selfishness, for the worst
in you - you will murder.

The problem is that the one who would lead us
to the way of love, the way of blood - the teacher,
experiences the crack I have mentioned. Noth-
ing else remains for us but to face the truth about
ourselves, beat our chest, abandon our feeling of
superiority. It is the beginning of an arduous path
uphill - where our place really is.

! Translated by Marcel Weyland.
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