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Wspétczesna cywilizacja zachodnia ma przynajmniej trzy charakterystyczne cechy, na ktére
warto zwréci¢ uwage z punktu widzenia edukacji. Pierwsza z nich to mobilno$¢ - rozumiana
szeroko, nie tylko jako przemieszczanie sie ludzi, ale takze specyficzna, by tak rzec, ,ruchli-
wosc¢ rzeczywistosci” (informacji, pomystéw, przekazéw audiowizualnych itp.). Druga cecha,
zwigzana niejako z tg pierwsza, to zglobalizowana komunikacja — w zyciu codziennym
przejawiajaca sie w postaci coraz szybszych i fatwiejszych sposobdéw porozumiewania sie
miedzy ludZmi. | cecha trzecia — nie mniej wazna - to nowe technologie informacyjno-
-komunikacyjne, czyli wszelkie media konkurujace z tradycyjnymi sposobami przekazywa-
nia wiedzy.

Potaczenie tych trzech kategorii — mobilnosci, komunikacji i mediéw - sktania do nastepu-
jacego wniosku: wspoétczesnosc zostata zdominowana przez réznego rodzaju interakcje,
w jakie wchodza ze sobg przedstawicielki i przedstawiciele danych spotecznosci. Czy zawsze
tak byto? By¢ moze, cho¢ na pewno wymienione powyzej zjawiska nie wystepowaty wcze-
$niej tak intensywnie jak na poczatku XXI wieku. Inaczej méwiac, stajemy sie obywatelkami
i obywatelami swiata, w ktérym spotykajg sie z rézne tradycje, kultury i jezyki.

W zwiazku z tym najnowszy numer ,Refleksji” stanowi zaréwno przeglad teoretycznych
uje¢ problematyki wielokulturowosci, jak réwniez uktada sie w rodzaj ,poradnika’;, ktéry
moze zainspirowac do stworzenia wtasnego projektu edukacji wielokulturowej. Mam na-
dzieje, ze przedstawiony na naszych famach zestaw tekstéw bedzie dla Panstwa inspiracjg
do rozwijania wiasnych pomystéw na edukacje wielokulturowg — przede wszystkim
w wymiarze lokalnym czy regionalnym, a z czasem by¢ moze globalnym.

Zachecam do lektury.

Urszula Parika

dyrektorka Zachodniopomorskiego
Centrum Doskonalenia Nauczycieli
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Warto pamietac, ze to uczniowie sg przysztoscia spoteczen-
stwa — musza wychowywac sie w atmosferze pozbawionej
nienawisci i uprzedzen. Dlatego tez wazne jest opracowanie
takich programéw nauczania, ktére beda zaktadaty eduka-
cje wielokulturowg, wymiane mtodziezy i podrézowanie.
W zwigzku z tym Unia Europejska powinna przeznaczad jak
najwiecej srodkéw na wspieranie tego rodzaju programéw
w ramach edukacji szkolnej.
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Tak jak przenikanie sie przyjezdnych z rdzennymi miesz-
karncami wzmacnia jakos¢ naturalnego procesu budowa-
nia lokalnej spotecznosci i nie musi prowadzi¢ do utraty
tozsamosci jednych badz drugich, a raczej zwieksza jakos$¢
wspotzycia, tak tez przenikanie sie tresci, znakoéw, symboli
w odmiennych kulturowo zbiorowosciach nie zawsze prowa-
dzi do kolonializmu kulturowego. Wiekszo$¢ socjologéw czy
antropologéw, analizujac wspdétczesne postaci podrézy, czy
wrecz turystyki, zwraca uwage, ze upatrywanie w kontakcie
kulturowym jedynie zagrozen wynika z przyjmowania ar-
chaicznejjuz perspektywy, ktéra dominowata w literaturze
naukowej na przetomie wiekow.
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Edukacja miedzykulturowa opiera sie na dyskusji o wspotczes-
nym swiecie i jego aktualnych problemach. Zakfada pobudzenie
zainteresowan ucznia tym, co dzieje sie wokét niego, zacheca
ponadto do analizowania zmian i proceséw zachodzacych
w jego otoczeniu blizszym i dalszym, zadawania pytan, wy-
ciggania wnioskéw oraz szukania rozwigzan, podkreslajac tym
samym, ze proces edukacji dotyczy miejsci sytuacji w konkretnej
czasoprzestrzeni i podlega okreslonej geopolityce.
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Jeslichcemy w petnizrozumiecidee powszechnejdwujezycz-
nosci, dobrze jest zacza¢ od definicji jezyka obcego. Przyjmij-
my te wynikajaca bezposrednio z pojecia ,jezyk obcy”. Pojecie
to zakfada, ze musi istnie¢ pierwotnie cos, co jest jezykiem
nieobcym i rzeczywiscie istnieje — w jezyku polskim okresla
sie ten jezyk mianem jezyka ojczystego. To wtasnie jezyk oj-
czysty jest tym, ktory staje sie narzedziem do ,tamania kodu”
jezyka obcego, czyli stopniowego poznawania jego struktur
i nabywania umiejetnosci postugiwania sie nimi.
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Miedzynarodowe korporacje zdobywaja $wiat, a ich po-
trzeby w zakresie miedzykulturowych umiejetnosci pra-
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Filozofia w szkole?

Pawet Kotodzi ﬁski, nauczyciel etyki, filozofii, historiii spoteczefistwa w II Liceum Ogélnoksztatcacym
im. Mieszka I w Szczecinie

Moéwienie o filozofii w szkole jest narazone na réznorakie trudnosci. Ptlyng one przede
wszystkim z tego, ze obecnie dominuje, rozpaczliwie pragmatyczne” podejscie do edukacji. To,
co daje uczniom szkota, stato sie towarem, traktowanym chciwie i bezwzglednie przez
nabywcéw - mlodych ludzi i ich rodziny. Ksztatcenie ma utorowac przede wszystkim otwarta
i bezpieczna sciezke do zawodowej kariery - rozumianej gtdwnie jako zapewnienie nie tylko
materialnego bezpieczenstwa, ale wrecz nieograniczonej konsumpgji débr i ustug. Wygtodniali
klienci systemu edukacji nie zauwazajg, ze wizja bezpiecznej, dostatniej przyszltosci staje sie
utuda w zmieniajacym sie swiecie. Coraz wiecej niepokojacych symptomow wskazuje, ze
dobrobyt bedzie udziatem jedynie nielicznych, szczegdlnie tych bardziej bezwzglednych

i zdolnych do morderczego wysitku przyptacanego zdrowiem.

Nie mozna uciec od pytania: po co edukacja? Proba
odpowiedzi grzeznie w trudnoéciach diagnozy $wiata
isporze dotyczacym preferowanych wartosci. Wobec tego
sprobujmy spytac: co jest pewnikiem w poszukiwaniu ce-
16w ksztatcenia?

Po pierwsze — sprawnos¢ i elastyczno$¢ umystu, po
drugie - refleksyjne podejscie do wlasnego Zycia i innych
ludzi. W tym miejscu nasuwa si¢ sfowo: filozofia, czyli
»umilowanie madrosci. Do istoty filozofowania nalezy
nie tyle zdobywanie wiedzy, co ksztalcenie elastycznego
i chfonnego umystu. Filozofia gimnastykuje mézg. Ucz-
niowie bioracy udzial w Olimpiadzie Filozoficznej sa do-
brym przykladem, o czym $wiadczy wypowiedz jednej
z uczestniczek: ,Teraz jako$ inaczej sie ucze. M6j umyst
lepiej pracuje i jest mi fatwiej”

Dorobek koncepciji filozoficznych jest niezwykle uzy-
teczny dla edukacji i rozwoju myslenia. Nie chodzi o to,
by uczy¢ filozofii, ale by uczy¢ filozoficznie, czyli: uczy¢
logicznie, odréznia¢ wiedze od niewiedzy i sprawdzac
zrodia swoich przekonan.

Ksztalcenie filozoficzne uczy analizy tresci wyrazanych
zaréwno w formie ustnej, jak i pisemnej, uczy tez toleran-
cji dla odmiennoéci, dyskusji i dialogu niezbednego w de-
mokratycznym spoleczenstwie. Poznanie réznych sposo-
bow myslenia wystepujacych w filozofii powoduje roz-

wijanie wyobrazni; znajomos¢ najszlachetniejszych idei
ludzkoéci sprzyja kulturowemu zakorzenieniu. Wreszcie
dorobek etyki jest bezcenny dla szukania wlasnego miej-
sca w konsumpcyjnym chaosie.

Edukacja filozoficzna, zréznicowana w treéciach i me-
todach (od Filozofowania z dzie¢mi Matthew Lippmana
po stawiajaca najwyzsze wymagania Olimpiade Filozo-
ficzng), jest przebogatym zrédlem inspiracji dla pracy na-
uczycieli i ich wlasnego rozwoju.

W czerweu tego roku w Szczecinie zostalo zarejestro-
wane stowarzyszenie Generator Mysli Humanistycznej.
Stawia ono sobie nastepujace cele:

- podniesienie kultury komunikacyjnej i argumentacyj-
nej w Zyciu spotecznym,

- integracje Srodowiska humanistycznego,

- popularyzacje dorobku nauk humanistycznych,

- popularyzacje innowacyjnych metod nauczania
przedmiotow filozofia i etyka.

Na portalu stowarzyszenia generhum.pl znajduja sie
materialy dydaktyczne, blog filozoficzny i zapowiedzi wy-
darzen edukacyjnych. Na stronie mozna réwniez zamiesz-
cza¢ komentarze do proponowanych przez nas tekstow.

Stowarzyszenie zaprasza do wspolpracy nauczycieli
szkolnych, akademickich i wszystkich, ktorzy sq zaintere-
sowani filozoficznymi inspiracjami w edukacji i w zyciu.

PK



Na wyciagniecie reki

Nowa edycja programu Erasmus+

Agnieszka Pietnoczka, nauczycielka jezyka polskiego w Gimnazjum nr 1 im. Zjednoczonej Europy

w Szczecinku

W tegorocznej edycji naboru wnioskdw do réznych akcji w sektorze Edukacji Szkolnej
w programie Erasmus+ Zachodniopomorskie byto reprezentowane przez dwadziescia
szkét z catego wojewddztwa. Dziesieciu z nich udato sie przejs¢ przez formalna i jakosciowa
ocene ekspertow i uzyskac grant na realizacje projektow. Wedtug danych SIO na rok 2015
w naszym wojewodztwie funkcjonowato 2698 szkot i placowek oswiatowych. 20 szkét to
zaledwie niecaly jeden procent instytucji starajacych sie pozyskac¢ granty z funduszy
unijnych. Szkoda, bo warto, o czym przekonuje przyktad Gimnazjum nr 1 ze Szczecinka.

Tego jeszcze w Szczecinku (a moze nawet i w Za-
chodniopomorskiem) nie bylo. Od 1 wrze$nia 2016
roku w Gimnazjum nr 1 im. Zjednoczonej Europy sa
realizowane dwa dwuletnie migdzynarodowe projek-
ty w ramach programu Erasmus+.

Wiecej energii

Jeden z nich dotyczy wspotpracy szkot i nosi tytut
»Here comes the Sun(power)”. Projekt zostal wysoko
oceniony przez ekspertow Agencji Narodowej — w kon-
kursie wnioskow uzyskat tacznie 92 na 100 mozliwych
punktéw i znalazt sie wsrdd 77 zaakceptowanych pro-
jektow na 26 miejscu. Nasi partnerzy pochodza z Wloch
(Neapol), Hiszpanii (Tarragona), Turcji (Darica)
i Czech (Pisek). Gléwnym celem wspotpracy uczniow
i nauczycieli bedzie uswiadomienie spolecznosciom
lokalnym potrzeby podejmowania dziatan na rzecz
minimalizowania negatywnych skutkéw wywolanych
zmianami klimatu oraz rozpropagowanie wiedzy na
temat alternatywnych sposobéw pozyskiwania energii
i zasobéw odnawialnych, zwlaszcza z energii stonecz-
nej. Calos¢ grantu, przyznanego z funduszy unijnych,
wynosi 119 520 tys. euro, z czego 28 070 euro zostalo
przyznane Gimnazjum nr 1 na zarzadzanie projektem,
wyjazdy uczniéw i nauczycieli oraz na lokalne dziatania.

Dluzej w szkole

Drugi projekt nosi tytul ,Wymiana najlepszych
praktyk paszportem do cigglosci edukacji” i jest
wspolnym przedsiewzieciem Gimnazjum nr 1, Port-
hilla Gymnasium ze Szweji i Centro Del Profesorado
de Tenerife Sur z Hiszpanii. Gtéwnym celem projektu
jest przeciwdzialanie wczesnemu opuszczaniu szkot
i niekontynuowaniu nauki przez mlodziez oraz ze-
branie pomystéw na dzialania, ktére pomoga w za-
pobieganiu powyzszym problemom. W czasie mie-
dzynarodowych wizyt kazda z instytucji bedzie dzieli¢
sie¢ doSwiadczeniem i prezentowaé podejmowane
dzialania zwigzane z zalozeniami projektu. Wysoko$¢
calego grantu wyniosla 77 tys. euro, z czego na dzia-
falnos¢ projektowa Gimnazjum nr 1 przewidziano
21 tys. euro.

Powyzszy sukces to wynik wieloletniego zaanga-
zowania nauczycieli na portalu eTwinning (tego-
roczne projekty z ramienia naszej szkoly zostaly
napisane przez Agnieszke Pietnoczke i Ewe Dyl
przy wsparciu Joanny Nowak oraz Igora Krolaka),
do$wiadczenia w realizacji projektow w programie
Comenius, Erasmus+ (akcja KA1) i otwartosci dy-
rekcji szkoty na innowacyjne dzialania w zakresie
wspolpracy miedzynarodowej.
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;Uczniowie s przysztoScia
spoteczefstwa”

z Attem van Haastrechtem, pedagogiem, dziataczem zwigzkowym, wuefista,
nauczycielem dyplomowanym jezyka holenderskiego, wiedzy o spoteczenstwie
| filozofii w szkole RSG w Ter Apel, rozmawia Stawomir Iwasiow

Kiedy zdecydowales, ze zostaniesz nauczycie-
lem? Jak bardzo Twoja kariera w holenderskim
systemie edukacji roznita si¢ od rozwoju zawodo-
wego nauczycieli na przyktad w Polsce lub w in-
nych krajach europejskich?

Pomyst, zeby pracowac jako nauczyciel, pojawit
sie¢ w mojej gtowie we wczesnych latach szkolnych.
Juz w pierwszych klasach podstawéwki spodoba-
to mi sig to, co robig nauczyciele, i chcialem robié¢
w przyszlosci to samo.

Po skonczeniu liceum, a potem studiéw o profi-
lu pedagogicznym zostalem nauczycielem w szko-
le podstawowej. Rdwnoczesnie ukonczytem studia
podyplomowe w zakresie wychowania fizycznego,
dlatego na poczatku pracy w podstawéwce uczy-
fem zaréwno przy tablicy, jak i na zajeciach WF-u.
Nadal jednak doskonalitem si¢ zawodowo i studio-
walem zaocznie - w 1995 roku ukonczylem peda-
gogike ze specjalizacja nauczania filozofii. Od tam-
tej pory ucze w szkole ponadpodstawowej jezyka
holenderskiego, wiedzy o spoleczenstwie i filozofii.

Natomiast jesli chodzi o gléwne réznice po-
miedzy systemami edukacji, to przede wszystkim
warto zwrdci¢ uwage na proces ksztalcenia i do-
skonalenia nauczycieli - w poszczegoélnych pan-
stwach kariera przecietnego nauczyciela wyglada
réznie i rozmaite sg etapy rozwoju zawodowego.
Na przyktad w niektérych krajach mozna uczy¢
przedmiotow, ktdre sg pokrewne z wyksztalceniem
nauczyciela, a w innych jest to trudniejsze, wymaga
zdobywania kolejnych uprawnien. Ogélnie rzecz
biorac, niezaleznie od panstwa i jego polityki edu-

kacyjnej, tego rodzaju zasady zawsze s3 obwarowa-
ne duza liczbg skomplikowanych przepisow. Pod
tym wzgledem tak bardzo si¢ nie réznimy.

Masz duzq wiedze o systemach edukacji w Eu-
ropie, w tym o szkole w Polsce. Jak oceniasz polskq
edukacje? W jakim zakresie polski system edukacji
rozni si¢ od szkot w innych krajach europejskich?

Na pierwszy rzut oka szkoly w réznych kra-
jach sa do siebie podobne, natomiast o réznicach
decyduja pewne szczegoly. Na przyklad w holen-
derskim systemie edukacji dzieci idg do szkoly
podstawowej w wieku lat czterech. W Polsce wcigz
trwa dyskusja na temat wieku, w jakim dzieci po-
winny zaczyna¢ edukacje — zwolennicy obnizenia
progu wieku szkolnego uwazajg, ze odpowiednim
momentem jest szosty rok zycia, inni wskazuja na
siodmy. Przewiduje, iz pomimo pewnych decyzji
na poziomie polityki o$wiatowej panstwa debata
na temat wieku szkolnego dzieci potrwa w Polsce
przynajmniej przez kolejne dwa lata. W zwigzku
z tym i nauczyciele, i uczniowie moga odczuc pew-
ne negatywne skutki — nauczyciele z punktu widze-
nia zatrudnienia, a uczniowie w zakresie zdobywa-
nej wiedzy.

Natomiast nietrudno zauwazy¢, ze polski sy-
stem edukacji jest mniej ,elastyczny’, a przez to
nauczyciele s3, by tak rzec, mniej mobilni. Jest to
zwigzane, miedzy innymi, z kolejnymi stopniami
ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli. W Holan-
dii student, ktéry chce by¢ nauczycielem, moze
w trakcie studiéw zmienia¢ wielokrotnie dziedzi-



ne, w ktdrej sie ksztalci, w danym momencie do-
stosowywac swoje studia do potrzeb szkoly.

Poza tym w kazdym systemie edukacji na $wie-
cie funkcjonuje cos takiego jak ,,okres testowy”. Ma
to oczywiscie zwigzek ze zmianami politycznymi,
bowiem kazdy kolejny rzad prébuje wprowadzaé
jakie$ zmiany i nawet jedli s3 one niewielkie, to za-
wsze trzeba je ,,sprawdzi¢” w praktyce. Stad wazna
jest elastycznos¢ systemu i pracujacych w nim ludzi.

Jakie wskazalbys podobieristwa w odniesieniu
do poszczegdlnych europejskich systemow edu-
kacji? Na przyklad w Polsce czesto krytykowana
jest tak zwana ,,testomania”, to znaczy uczenie po
to, Zeby uczniowie poradzili sobie z zewnetrznymi
egzaminami. To moZze sprawiaé, ze mlodzi ludzie
majq zbyt malo swobody myslenia. Zauwazyles
cos podobnego w szkotach innych krajow?

Mam wrazenie, ze sytuacja edukacji zmienia sie
globalnie, co jest zwigzane z przemianami wspot-
czesnych spoteczenstw. Nie da si¢ ukry¢, ze wigk-
$z0$¢ z nas ma nastawienie konsumpcyjne. Pienig-
dze, pozycja spoteczna, sukces - to sg dla nas coraz
bardziej pozadane dobra spofeczne... Konsump-
cjonizm nie jest przy tym cechg charakterystyczna
jednostek, ale calych spofeczenstw, wyraza aspira-
cje politykow, prawodawcow, korporaciji.

Moim zdaniem wiekszy problem lezy gdzie in-
dziej. Na przyktad, jesli uczen/uczennica konczy
szkole z bardzo wysokimi wynikami, to te wyniki
niewiele méwig o nim czy o niej jako o czlowieku
- o kompetencjach spotecznych. W tej niekompa-
tybilnosci celow systemu nauczania i uczenia kom-
petencji spolecznych upatrywatbym ewentualnych
zagrozen dla naszych spoleczenstw. Warto w tym
zakresie podpatrywal rozwigzania stosowane
w krajach skandynawskich - na przyktad w Szwe-
¢ji lub Finlandii - gdzie duzy nacisk ktadzie si¢ na
rozwijanie kompetencji migkkich.

Innymi stowy, w mojej opinii, uczenie pod zda-
wanie testow — niezaleznie od kraju i jego systemu
edukacji - nie moze skonczy¢ si¢ dobrze dla umie-
jetnosci spolecznych uczniow.

Polska szkota stoi w obliczu zmian spolecz-
nych, miedzy innymi nowej fali imigracji - przede
wszystkim z Ukrainy i panistw bliskowschodnich.
Jakie jest Twoje zdanie na temat edukacji wielo-
kulturowej? Jak ta problematyka jest traktowana
w szkole holenderskiej?

Od wiekéw Holandia jest krajem imigrantow.
Zawsze przyjmowalismy wielu przybyszow z rdz-
nych stron $wiata, dlatego dla nas to zupelnie zwy-
czajna sytuacja.

Nasz system edukacji przewiduje specjalne
szkoty dla imigrantéw spoza Unii Europejskiej —
bo to oni, jak sadze, moga by¢ przyczyna dyskusji
o edukacji wielokulturowej — ktérzy ubiegaja sie
o legalny pobyt, a potem o obywatelstwo. To moze
trwac latami. Kiedy uczniowie, dzieci imigrantow,
szybko naucza sie jezyka holenderskiego, moga
przejs¢ do szkot publicznych. Bywa jednak i tak, ze
dziecko, ktore zna holenderski i uczy sie w szkole
publicznej, musi nagle opusci¢ Holandie, poniewaz
rodzice nie dostaja pozwolenia na legalny pobyt -
i to jest ogromny problem!

W kraju mamy ponad piecdziesiat szkot pod-
stawowych i okolo stu szkét ponadpodstawowych
stworzonych i prowadzonych z mysla o dzieciach
imigrantéw. Na kazde dziecko pochodzace spoza
Holandii rzad przeznacza dwa razy wiecej pie-
niedzy niz na uczniéw z obywatelstwem holen-
derskim. Wszystko oczywiscie zalezy od liczby
ucznidw i od liczby imigrantéw, wiec to wsparcie
zawsze moze ulec zmianie.

Co zmieni si¢ w przysztosci w edukacji europej-
skiej? Potrafitbys to przewidziec?

Wydaje mi sie, ze powinniémy podja¢ probe
wprowadzenia znaczacych zmian w edukacji na
przestrzeni najblizszej dekady.

Warto pamietac, ze to uczniowie sg przyszloscia
spoteczenstwa — musza wychowywac si¢ w atmo-
sferze pozbawionej nienawisci i uprzedzen. Dlate-
go tez wazne jest opracowanie takich programow
nauczania, ktére beda zaktadaly edukacje wielo-
kulturowa, wymiane mlodziezy i podrézowanie.
W zwigzku z tym Unia Europejska powinna prze-
znaczac¢ jak najwigcej srodkdw na wspieranie tego
rodzaju programéw w ramach edukacji szkolnej.

Wrhasciwie przydatoby sie takie opracowanie
programow nauczania, ktére zakladaloby wspol-
prace miedzynarodowa - a przede wszystkim
transgraniczng — w szerszym zakresie. Moze i je-
stem idealisty, ale mam wrazenie, ze to jedyny
sposob, zeby stworzy¢ pozbawione uprzedzen
spoleczenstwo.

Dzigkuje za rozmowe.
SI
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Poznac, zrozumie€, doceni¢

O znaczeniu podrozy w edukaci

miedzykulturowe

Krzysztof Pierscieniak, doktor, adiunkt w Katedrze Edukacji Ustawicznej i Andragogiki
Wydziatu Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego

Zainicjowany przez dwie starozytne szkoty filozoficzne (jorska i eleackq) spor
ontologiczny nad naturg $wiata ozywionego i nieozywionego dat impuls do refleks;ji
nie tylko nad iloSciowym wymiarem zjawiska ruchu, ale przede wszystkim nad jego
aspektem jakosciowym. Jezeli jeszcze przypomnimy, ze obok zjawiska ruchu
owczesnych myslicieli zastanawialy rowniez pozostate formalne aspekty przyrody, jak
przestrzennosc i czasowos¢, to wyloniona w ten sposdb triada staje sie podstawa dla
zaproponowanych w tytule artykutu rozwazan.

Zycie i rozwéj czlowieka nie bytyby mozliwe
bez aktywnosci podmiotu. To wiasnie szeroko
rozumiana aktywno$¢ - ruch, przemieszczanie
sie, podrdz — sprawia, ze kazdy cztowiek, poprzez
doswiadczenie, nie tylko si¢ zmienia, ale réwniez
rozwija. Wprawdzie wérdd przedstawicieli nauk
humanistycznych, spotecznych, a nawet przy-
rodniczych wciaz trwajg spory o zrédla, nature
i organizacje aktywnosci czlowieka - i chociaz
wspolczes$nie w interpretacji tego zjawiska domi-
nuje perspektywa kulturowa - to nie wolno za-
pomina¢, ze podwaliny refleksji nad fenomenem
aktywnej eksploracji swiata przez ludzi potozyli
filozofowie przyrody'.

Aktywno$¢ wlasna jako warunek poznania

Wirdd filozoféw panuje zgoda, ze najpelniej
zjawisko ruchu zostato zdefiniowane w arysto-
telesowskiej teorii aktu i moznosci, w ktdrej to
kojarzone bylo ze swoistg przygodnoscia. Wyste-
pujace w takich warunkach dziatania (aktywno-
$ci) mogly mie¢ charakter wewnetrzny oraz ze-

wnetrzny”. Mozna wigc przyjac, ze zardowno uwa-
runkowana rozwojowo ciekawos¢ niemowlecia,
jak tez rozwaznie zaplanowana przez dorostego
podréz dookota $wiata to catkowicie naturalne
rodzaje aktywnodci. Jezeli skupimy uwage tylko
na cztowieku dorostym, jako szczegélnym repre-
zentancie $wiata przyrody, to dla naszych rozwa-
zan wazne stanie si¢ jego jednostkowe doswiad-
czenie, bedace wynikiem wlasnej aktywnosci.
Aktywnosci wszelkiej — zaréwno tej intencjonal-
nej, zaplanowanej (celowej), ale tez tej przygod-
nej, czgsto nieuswiadomionej, bedacej wynikiem
codziennych dziatan. Aktywnosci, ktorej wynik
to zaréwno nieobserwowalny dla innych namyst
(refleksja), po ktorym s$lad pozostaje jedynie
w $wiadomosci, ale tez zwerbalizowany przez
podmiot sad, ktéry dostepny jest dla innych po-
przez opowies¢ lub materializuje si¢ w postawie
(postepowaniu czlowieka).

Arystotelesowi zalezalo, aby proces wyjasnia-
nia roli i znaczenia dos§wiadczenia zdobywanego
przez czlowieka w procesie poznawania $wiata



mial charakter spojny i racjonalny. W tym celu
zaproponowal odmienng od platonskiej perspek-
tywe epistemologiczng. W jego koncepcji pozna-
nia nie byto platonskiego pojecia duszy i przeko-
nania, Ze poznawanie $wiata przez czlowieka ma
charakter swoistej reminiscencji (odpoznania)
idei, ktore sa w niej zawarte. Przyjmowat poglad,
ze nawet pojedyncze i mimowolne $lady pozna-
nia zmystowego tworzg pamie¢ cztowieka, a po-
przez krotnos¢ obcowania z przedmiotem bu-
duja jego doswiadczenie. Twierdzil ponadto, ze
nawet jezeli poznanie ma charakter jednostkowy,
to tre$¢ ma charakter ogélny’. Ten wielki filozof
uwazal, ze poprzez recepcje zjawisk przyrodni-
czych wszelkimi zmystami (wspolcze$nie doda-
liby$my, ze takze zjawisk spolecznych czy kul-
turowych) cztowiek na drodze indukcji buduje
pojecia, ktore, przyjmujac postaé sadéw, tworza
jego wiedze. W jego koncepcji poznania nie bylto
wiec miejsca na wiedz¢ wrodzona, wyzsza czy
objawiong. W tak spontanicznie i naturalnie do-
konujacym si¢ procesie utrwalania rzeczywisto-
$ci istotng role miata odgrywa¢ pamieé zmysto-
wa i intelektualna. Wzajemnie splecione buduja
doswiadczenie zyciowe cztowieka. Arystoteles,
przyjmujac hylemorficzne rozumienie czlowieka
jako calosci (jedno$¢ duszy z cialem), twierdzil
zarazem, ze to wlasnie do$wiadczanie zmystowe
(poznanie empiryczne) stanowi podstawe pozna-
nia intelektualnego (refleksji), a nie odwrotnie.
To przekonanie podzielalo nastepnie wielu kon-
tynuatoréw arystotelesowskiej filozofii, z czasem
je modyfikujac’.

Istotne zmiany w pojmowaniu procesu do-
swiadczania $wiata przez czlowieka zapropono-
wal dopiero Immanuel Kant, ktéry opowiadajac
sie za subiektywistycznym modelem rozumie-
nia czlowieka, musial tym samym zmierzy¢ si¢
z pytaniami o znaczenie (warto$¢) i koniecznos¢
procesu zmyslowego w ujeciu kazdej jednost-
ki. W swojej koncepcji zaktadal, ze poprzez po-
znanie zmystowe czlowiek zdobywa wiedz¢ nie
tylko o naturze poznawanej rzeczywistosci, ale
takze o wlasnych wrazeniach z tego poznania.
Tym drugim procesem mialy kierowa¢ wrodzo-
ne, aprioryczne formy. W ten sposéb to, co po-
tocznie nazywano rozsadkiem, zyskalo status
»rozumu analitycznego”. W nastepstwie tego za-
lozenia pojawila si¢ kategoria samowiedzy, ktéra
wedlug Kanta byla niezbedna, aby efekt poznania

zmystowego magl by¢ calosciowy i prawdziwy.
Byla tez pierwotna wobec poznania zmystowego
i w ten sposob arystotelesowskiej koncepcji po-
znania obiektywnego przeciwstawila podejscie
subiektywistyczne®.

Przedstawiciele nauk humanistycznych i spo-
fecznych - prébujac wspolczesnie zmierzy¢ sie
z fenomenem poznania $wiata przez czlowie-
ka i edukacyjnych wymiaréw dokonujacej si¢
w wyniku poznania zmiany - czgsto siegaja po
przyklad najbardziej pierwotnej postaci ludzkiej
aktywnosci eksploracyjnej, jaka bylo i jest prze-
mieszczanie sie — ruch cztowieka w czasie i prze-
strzeni. Istota tego fenomenu wciaz zajmuje takze
pedagogéw. Nieustannie trwa bowiem debata,
czy edukacja oparta na prawdziwym poznaniu
musi zawiera¢ etap zmyslowego doswiadczenia,
tak jak miedzy innymi postulowal to John De-
wey’, a w zwigzku z tym walory uczestniczenia
w wycieczce s3 niezastepowalne. Czy moze wy-
starczy - a jezeli tak, to pod jakimi warunkami -
proces poznania zaposredniczy¢, wykorzystujac
zaawansowane technologie? Takie rozwigzanie
proponowal Seymour Papert’ — wtedy réwniez
odbywa sie wycieczke, tyle ze wirtualna?®.

Zjawisko fizycznego przemieszczania sie to-
warzyszyto ludzkosci od zarania dziejow i przez
tysiace lat mialo jeden cel - zaspokojenie potrzeb
bytowych. Wraz z wyczerpywaniem si¢ zapasow
zywnoéci lub w poszukiwaniu bardziej sprzyja-
jacych miejsc do zycia, ludzko$¢ przemieszczata
sie i pokonywala olbrzymie odleglosci. Obec-
nie, dzi¢ki badaniom archeologicznym, poprzez
odkrywanie $ladéw wedréwek ludéw, mozna
odtwarza¢ takze historie ksztaltowania si¢ spo-
teczenstw. Ucigzliwosci fizycznej wedréwki, kto-
re budowaly najbardziej podstawowe (kineste-
tyczne) doswiadczenie czlowieka, prowokowaty
takze do namystu (refleksji intelektualnej), a ten
owocowatl na przyklad zmiang praktyki obcowa-
nia ze zwierzetami. Oswajajac stonie, wielblady,
muly czy konie zaczeto wykorzystywac je jako
$rodek transportu. W ten sposob czlowiek mini-
malizowal trudy zwigzane z przemieszczaniem
sie. Z czasem swoisty przymus ruchu (wedréw-
ki), jako kategorii sktadowej procesu zycia, zostal
zastapiony przez jej cel. Ludzie wedrowali ,,po
co$” W ten sposob postulat Arystotelesa o uzy-
tecznosci gromadzonej na drodze doswiadczenia
wiedzy zaczat si¢ spelniac.
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Wprawdzie polisemia terminu ,ruch” nie
sprzyja jasnosci wywodu, ale pozwala za to na
zwrdcenie uwagi na fakt, ze inne okreslenia -
oznaczajace aktywnos¢ czltowieka — swoj pocza-
tek braly w tej najprostszej (sensoryczno-kineste-
tycznej) postaci poznania.

Wraz z rozwojem spoleczenstw i kolejnymi
wynalazkami, ktére znosily koszt ucigzliwosci fi-
zycznych towarzyszacych zdobywaniu doswiad-
czen w trakcie przemieszczania sie czlowieka,
»ruch” przestal by¢ utozsamiany z prosta ,,ruchli-
woscig” Fakt swiadomosci celu ruchu, a co bar-
dziej znaczace - zamiaru (intencji) powrotu do
miejsca wyjscia (,,zamieszkania”) w istotny spo-
sOb zmienit nature postrzegania i interpretacje tej
prostej czynnosci fizycznej, nadajac jej — oprocz
wymiaru geograficznego - takze wymiary: spo-
teczny, kulturowy, religijny, a nawet metaforycz-
ny. W historii odnotowano wiec zaréwno $red-
niowieczne ,,pielgrzymki” do miejsc kultu religij-
nego, jak réwniez ,wyprawy” wojenne z réznych
okreséw oraz ,ucieczki” oséb przesladowanych
za wiare. Wyjasniano przyczyny ,tutaczek” ludow
po réznego rodzaju pozogach czy kataklizmach
i ,wloczegostwo” 0sdb, ktore wszedzie byly obce.
Opisywano ,,podrdze” odbywane w celu pozna-
nia odmiennych przyrodniczo i geograficznie re-
giondw oraz ,turystyke” wakacyjna, ktora stuzyta
przede wszystkim celom wypoczynkowym. Kan-
towska interpretacja natury ludzkiego poznania
zostawila takze miejsce na metaforyczne ujecie
tego zjawiska’.

U zrodel podrozy edukacyjnych

Wspolczesnie warto nie tylko przypominac hi-
storie podstawowych dla opisu kazdej aktywnosci
czlowieka poje¢, ale takze odswiezy¢ rodowdd
wielkich idei edukacyjnych, ktdrych realizacja
immanentnie warunkowana byla przez performa-
tywny wymiar ludzkiego poznania. Praktyka taka
nabiera znaczenia zwlaszcza w czasach globalnej
wspolnoty intereséw gospodarczych, spotecznych
czy kulturowych, w ktérych zjawisko uczenia si¢
towarzyszy czlowiekowi przez caly okres jego
zycia. Chociaz jest wszechobecne, to szczegolnie
jego warto$¢ eksponowana jest w sytuacjach spo-
tykania innych czy obcowania w $wiecie odmien-
nych obyczajow, wartosci oraz symboli.

Pojawia sie¢ w zwigzku z tym pytanie, czy be-
dziemy mogli wykorzysta¢ bogactwo tej eduka-

cyjnej réznorodnosci i otworzymy sie na nowe
tresci, jakimi nasycone sg relacje z innymi, czy
raczej zamkniemy sie w $wiecie zakreslonym
przez posiadang samowiedze, ktdra czesto w zna-
czacym wymiarze uksztaltowana zostala przez
innych w procesach socjalizacji i inkulturacji ro-
dzinnej i szkolnej?

Dylemat sformulowany powyzej, chociaz
obecnie wybrzmiewa dono$nie niesiony fala
$cierajacych sie w przestrzeni publicznej ideo-
logii, zachodnioeuropejska kultura juz w XVII
wieku potraktowata jako programowe wyzwanie
dla edukacji. Wtedy po raz pierwszy pojawilo si¢
okreslenie Grand Tour, ktorym Richard Lassels
okredlil swoje podroze edukacyjne do Wioch™.

Trafno$¢ uzytego przez Lasselsa okreslenia
wynikala z roli, jaka petnil u boku miodych an-
gielskich szlachcicow. Sprawujac role precepto-
ra, kategorycznie stwierdzal, ze ani nie mozna
nazwaé prawdziwym poznania dorobku kultu-
rowego czasow starozytnych, ani zrozumie¢ idei
gloszonych przez wielkie postaci tamtego czasu,
bez odbycia osobistej podrézy do Wloch czy
Francji, poniewaz tylko bezposrednie obcowa-
nie z okreslonymi tresciami u Zrédel gwaranto-
walo, jego zdaniem, osiggniecie przez éwczesna
mlodziez pelnego wyksztalcenia. Mozna przyjac,
ze w tamtych czasach byt to sad nowatorski. Od-
dana pod opieke Lasselsa mlodziez byta juz bo-
wiem wyksztalcona formalnie. Najczgsciej byli to
mlodziency miedzy szesnastym a dwudziestym
rokiem Zycia, ktorzy w celu dopelnienia juz po-
siadanego wyksztalcenia intencjonalnie zostali
wystani w podréz pod opieka nauczyciela. Ce-
lem takich wypraw, jak okresla to Marek Bratun,
cytujac réznych autoréw, byto ,,podjecie studiow
na uniwersytetach zagranicznych, nauka jezykow
obcych, zapoznanie si¢ z réznymi formami rza-
dow pod katem przyszlej kariery politycznej, na-
wigzanie pozytecznych kontaktéw z europejska
arystokracjg, zdobycie $wiatowej oglady™'!. Ktos,
kto nie odbyl takiej podrozy, nie gwarantowal
posiadanym wyksztalceniem na przyklad ma-
drych rzadéw. Doswiadczenie zmystowe, ktore
powstawalo w miejscu zrodet kultury, byto nie-
zbedne dla obiektywnej formacji intelektualnej
6wczesnego kawalera.

Podréz edukacyjna, ktdra stala sie emanacja
idei zmiany rozwojowej, najpelniej realizowana
byta w wieku XVII i XVIII. Podrézowaly wtedy



wszystkie nacje, a do grona krajow, ktore staly
sie celem podrozy, obok Wloch i Francji, dofa-
czyly z czasem: Flandria, Holandia, kraje Rzeszy
Niemieckiej, a takze Anglia i Szwajcaria. Nalezy
podkresli¢, ze oprocz mlodziencow w podroéz
edukacyjng wyprawiano takze damy'>. Wazna
cechg tak zdefiniowanej edukacji byla w trakcie
podrdzy obecnos$¢ doswiadczonego opiekuna.
Najczesciej proszono o podjecie sie tej roli juz
uksztaltowanego (dojrzalego zyciowo) doroste-
go, przewaznie nauczyciela, ktérego w zaleznosci
od kraju, z jakiego pochodzil, okreslano réznym
mianem". Taka osoba miala przede wszystkim
dbac o realizacje w trakcie podrézy ,,zaplanowa-
nego dos$wiadczenia edukacyjnego’, a nie jedynie
o sam przebieg podrdzy. Czuwala nad tym, aby
podopieczny korzystal aktywnie z wlasnej wiedzy
i doswiadczenia, a nawet konfrontowal je z do-
$wiadczeniem innych, podczas aranzowanych
na miejscu zdarzen. Wazna byla takze stosow-
na refleksja, namysl nad tak pozyskiwanym do-
$wiadczeniem i swoista inwentaryzacja wrazen'.
Jak podaje w przywolywanym juz tekscie Marek
Bratun, mlodziency, ktérych byto na to sta¢, dbali
tez o to, aby w ich orszaku znalazlo sie miejsce
miedzy innymi dla ,,rysownika, ktéry na biezaco
w podréznym szkicowniku utrwalal odwiedzane
miejsca i spotykanych ludzi™".

Prawdziwym wyzwaniem tych wypraw staje
sie jednak nie swoiscie rozumiany edukacyjny
przyrost wiedzy uczestnika dos$wiadczajacego
takiej podrozy, ale potencjalnie mozliwa aktu-
alizacja wlasnej tozsamosci - rozwoj osobisty
w obliczu spotkania ,,obcego”. Takie spotkania
»innych”, w przestrzeni spolecznej zbudowanej
z odmiennych kulturowo wartosci i znaczen,
z jednej strony wzbogacaja jako$ciowo, stajac si¢
zarazem katalizatorem rozwoju czlowieka, ale
stanowig tez zagrozenie dla dotychczasowych
postaw, zbudowanych na tradycji, wpajanych
zasadach czy wyznawanej religii. Majac to za-
grozenie na uwadze - i wiedzac, ze kazda podréz
wigze sie z koniecznoscig powrotu do domu po
jej zakonczeniu - rodziny mlodziencéw wyposa-
zaly opiekuna w swoiste instrukcje pedagogiczne.
Majac taki orez do swojej dyspozycji, opiekun od
tej pory mial stac takze, a czasami przede wszyst-
kim, na strazy zasad moralnych podopiecznego
i dba¢ o nienaruszalno$¢ jego formacji obyczajo-
wej i religijne;j'.

Ten ostatni obowigzek odgrywal szczegdlng
role w programach podrézy edukacyjnych synow
polskiej szlachty. Mozna przyjaé, ze byly dwie
przyczyny takiego stanu rzeczy. Pierwsza wyni-
kata z kosztow samego przedsiewziecia. Wpraw-
dzie cele peregrinatio academica byly edukacyj-
nie podobne - chodzilo o poszerzenie wiedzy,
poznanie jezyka i obyczajow - ale rownoczesnie
rodzice, ktérych sta¢ bylo na oplacenie takiej
podrdzy, ze szczeg6lnym pietyzmem dbali o to,
aby mlodzieniec po latach spedzonych z dala
od domu rodzinnego nie wrdcil ,,odmieniony”
Trwalo$¢ i niezmienno$¢ przekonan potomka
miala gwarantowa¢ tres¢ pisemnej instrukeji,
ktorg przygotowywal ojciec osobiscie. Jednym
z najbardziej znanych dokumentéw epoki byly
instrukcje Jakuba Sobieskiego do synéw, w tym
Jana, przyszlego krola Polski. Zawarte w in-
strukcjach ,,pedagogiczne credo” okazywalo sie
Z czasem niewystarczajgcg gwarancja niezmien-
nosci postawy mlodzienca, stad niektérzy bar-
dziej o$wieceni przedstawiciele szlachty oglaszali
rézne manifesty, w ktérych zawarta byta zarow-
no pochwala samej podrézy edukacyjnej, ale
tez opisane warunki, pod jakimi podréz bylaby
edukacyjnie warto$ciowa i nie przynosila ne-
gatywnych skutkow. Przyklad tego typu zapisu
mozna znalez¢ w dziele Piotra Mieszkowskiego
Institutio peregrinationum, peregrinantibus pero-
portuna z 1625 roku, ktéry w doswiadczeniach
zagranicznych polskiej mlodziezy szlacheckiej
upatrywal gwarancji zdobycia kwalifikacji nie-
zbednych do pézniejszego petnienia najwyzszych
urzedéw w Rzeczpospolitej. Autor ten jednoczes-
nie sugerowal, ze gwarantem zrealizowania przez
miodzienca zalozonych celéw edukacyjnych jest
osoba nauczyciela i zarazem opiekuna, towarzy-
szaca podopiecznemu w podrozy i zastepujaca
mu w tym czasie rodziciela, dlatego kluczows
kwestig jest staranny jej dobor'.

Paternalistyczne watki, obecne w réznych za-
leceniach, to efekt dbatosci o podrézujacych za
granice mlodziencéw. Z jednej strony byly kon-
sekwencja polskiej specyfiki wyprawiania w edu-
kacyjng podréz nawet dwunastoletnich mto-
dziencow, z drugiej sceptycyzmu, jaki wyraznie
wybrzmiewal w pismach wielu éwczesnych my-
dlicieli. Dystansowanie si¢, czy wrecz negowanie
wartosci idei Grand Tour nie byto wtedy w Polsce
zjawiskiem odosobnionym. Wsr6d znamienitych
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postaci tamtego okresu, ktére przyjmowaly taka
postawe, wystarczy wymieni¢ Stanistawa Konar-
skiego, zatozyciela Collegium Nobilium, Hugona
KoMataja, pozniejszego wspottworce Konstytucji
3 Maja, czy Stanistawa Staszica, fundatora Towa-
rzystwa Przyjaciot Nauk. Kazdy z nich, w réz-
nym stopniu i zakresie, z rezerwg wypowiadal
sie o warto$ci zagranicznej podrozy edukacyjnej,
eksponujac przede wszystkim zagrozenie kultu-
rowe i $wiatopogladowe dla peregrynanta®®.

Wspolczesna nauka tlumaczy takie postawy
swoistg koincydencja mysli o§wieceniowej, ktora
promowata, miedzy innymi, $§wiecka moralnos¢
i wizje panstwa rozumianego jako efekt umowy
spotecznej, a pogarszajaca si¢ sytuacja polityczna
w osiemnastowiecznej Polsce. To przede wszyst-
kim stabnaca kondycja finansowa szlachty, a takze
niepewnos¢ zwigzana z troska o wlasny byt i losy
ojczyzny doprowadzily najpierw do deprecjacji
warto$ci rozwojowej zawartej w idei peregrynacji
edukacyjnych, a nastepnie do powolnego ustania
samego zjawiska podrdézy edukacyjnych. Oczy-
wiscie, nadal podrézowano po swiecie, lecz zgota
w innych celach. Znaczenie praktyk kulturowych
doswiadczanych podczas trwajacego Grand Tour
dla ksztaltowania sie polskiej tozsamosci narodo-
wej wcigz czeka na pelny opis pedagogdw?.

Natomiast przedstawiciele takich dyscyplin,
jak: socjologia, kulturoznawstwo, antropologia
czy literaturoznawstwo, wykorzystujac wlasciwe
sobie narzedzia poznania i opisu, przez kolejne
dwa wieki starali sie dotozy¢ kolejng czastke wie-
dzy do diagnozy spuscizny, jaka byla idea Grand
Tour. Badajac zjawiska wspotwystepujace oraz
odwolujac sie¢ do powstajacej w wyniku takiego
wspotwystepowania relacji migdzykulturowej,
budowali coraz bardziej precyzyjne ramy inter-
pretacyjne dla opisu zjawisk, ktére miaty miejsce
w XIX i XX wieku?'.

Dwie perspektywy spotkania miedzykultu-
rowego

W literaturze przedmiotu mozna znalezé
wiele teoretycznych uje¢ fenomenu podrozy*.
Jednocze$nie, przyjmowane przez poszczegol-
nych autoréw zalozenia trudno wykorzystaé
do stworzenia jednej spdjnej plaszczyzny inter-
pretacyjnej. Jednak w kontekécie prowadzonych
w artykule rozwazan wazne jest przypomnienie
przynajmniej dwodch klasycznych uje¢: koncepcji

»obcego” oraz koncepcji ,kontaktu miedzykul-
turowego”. Ich istotno$¢ wynika z faktu, ze za-
wierajg one omdwienie kategorii podstawowych
zaréwno dla zrozumienia zjawiska spotecznego,
jakim jest przemieszczanie sie ludzi w ogdle,
jak tez pozwalaja wyjasni¢ wartos¢ kulturowe-
go doswiadczenia, jakie staje sie udzialem osob
wspolczesnie podrézujacych, i to z dwdch per-
spektyw: podrézowania do miejsc zamieszkania
innych i przyjmowania podrézujacych do miejsc
naszego zamieszkania. Ta podwodjna perspektywa
znajduje zastosowanie zwlaszcza przy analizie
zjawisk edukacyjnych, w ktérych mamy do czy-
nienia z formulg wymiany uczestnikow partycy-
pujacych w okreslonych programach®.

Przyjecie tej opozycyjnej perspektywy nie tylko
pozwoli na opis wymiaréw samego podrézowa-
nia, ale tez na jego warto$ciowanie, co w przypad-
ku wspoétczesnych form podrézy edukacyjnych
ucznidw, studentéw, nauczycieli czy kadry kie-
rowniczej i administracyjnej placéwek oswiato-
wych - takich jak: wizyty studyjne, staze, wymia-
na miedzyszkolna czy wrecz réznego typu formy
odbywania praktyk uczniowskich lub realizowa-
nia programu ksztalcenia poza miejscem dotych-
czasowej nauki (szeroko rozumianym miejscem
zamieszkania) — wydaje si¢ uprawnione.

Podroz jest zjawiskiem przestrzennym i tem-
poralnym. W tym pierwszym wymiarze zaréw-
no przemieszczajac si¢ do innych, jak tez przyj-
mujac podrdézujacych do nas, zajmujemy sie
kluczowq kategoria, czyli ruchem obcych. Na te
wiasnie kategorie obcego, jako kategorie socjo-
logiczng, zwrdcit juz uwage Florian Znaniecki,
ktéry zgodnie z ustanowiong przez siebie zasada
wspodlczynnika humanistycznego obco$¢ uznal
za kategorie, ktorej znaczenie i warto$¢ aktua-
lizuje si¢ za kazdym razem, kiedy wystepuje fi-
zyczny kontakt z konkretng spotecznoscig lub jej
przedstawicielem. Ta szeroka formuta obejmuje
réznorodne postaci kontaktu, z tym jednak za-
strzezeniem, ze w wyniku kontaktu z innymi do-
$wiadczamy réznicy w uktadzie wartosci. Mozna
wiec doswiadcza¢ obcosci zar6wno na poziomie
relacji osobowych, jak i rzeczowych?.

Bardziej szczegotowa koncepcje interpretacji
obcego zaproponowal Bernhard Waldenfels™.
Formula, jaka stworzyl, pozwala jednoczesnie
na precyzyjna analize samego zjawiska obco-
$ci — autor wyroznil trzy odmienne znaczenia



(kategorie) tego fenomenu. Natomiast przyjecie
zalozenia, Ze samo pojecie jest stopniowalne,
stworzylo szans¢ na upatrywanie w edukacji
czynnika redukujgcego spoleczny i kulturowy
zakres obcosci. Zaproponowana przez Walden-
felsa koncepcja wydaje sie szczegdlnie uzytecz-
na, gdy w sytuacji podrézy edukacyjnej, w do-
wolnej z przytoczonych wczesniej form, mamy
zazwyczaj do czynienia z co najmniej dwoma
wymiarami (znaczeniami) do$wiadczania obco-
$ci. Pierwsze wynika wprost z fizycznego prze-
mieszczenia sie ludzi i odczuwanych przez nich
skutkéw zmiany geograficznej. Skutki te autor
teorii wskazuje jako kolejne (drugie) znaczenie
pojecia obcosci, poniewaz oprocz doswiadczania
fizycznego oddalenia, cztowieka podrézujacego
zaczynajg otaczac rzeczy, ktdre nie przynalezg do
niego, a przez to nie mogg by¢ mu bliskie. Do-
$wiadczamy takze obcodci rodzajowej (trzecie
znaczenie pojecia), poniewaz osoby, ktére spo-
tykamy, nie nalezg do tej samej rodziny etnicz-
nej, kulturowej, spofecznej itd. Poza tym obco$c¢
ma takze swodj poziom. Poprzez stopniowalno$é
poczucia obcos$ci mozemy nie tylko okresli¢
wielkos¢ progu, z pokonaniem ktérego w jakims
stopniu musimy sie liczy¢, ale takze mozemy
oszacowal, czy dystans, najczesciej kulturowy,
jaki powinni$my pokona¢, angazujac si¢ beha-
wioralnie, emocjonalnie i intelektualnie, jeste-
$my w stanie zniwelowac.

To drugie wyzwanie wydaje si¢ szczegélnie
interesujace w obliczu upowszechniania sie zja-
wisk podrézowania, programéw wymiany mio-
dziezy czy doskonalenia zawodowego i rozwoju
ogolnego dorostych. Perspektywa kontaktu kul-
turowego, ktdéra stanowi domene eksploracji ba-
dawczych antropologéw kultury i etnologow, jest
jednoczesnie w niewielkim stopniu rozpoznana
przez pedagogéw — wydaje si¢ odosobnionym te-
matem badawczym w Polsce. W ramach prowa-
dzonych tu rozwazan nie bede dociekal przyczyn
tego faktu, jednak warto zwroci¢ uwage, ze sam
termin ,,kontakt kulturowy” jest terminem neu-
tralnym i dopiero uzupelniony o perspektywe
»obcego” staje si¢ oznakowany i podlega warto$-
ciowaniu. W tym miejscu trzeba przypomniec,
ze oprocz terminéw, ktore opisuja kontakt kul-
turowy jako wynik konfrontacji ideologiczne;j*,
mozna tez stosowa¢ terminy mniej radykalne.
Terminem, ktéry w socjologii zyskal stosowne

uprawomocnienie i wyczerpuje swoim zakresem
definicyjnym intencje prowadzonych rozwazan,
jest ,,dyfuzja kulturowa” — pojecie wprowadzone
przez Edwarda Burnetta Taylora?.

Tak jak przenikanie si¢ przyjezdnych z rdzen-
nymi mieszkanicami wzmacnia jako$¢ naturalne-
go procesu budowania lokalnej spolecznosci i nie
musi prowadzi¢ do utraty tozsamosci jednych
badz drugich, a raczej zwigksza jakos¢ wspolzy-
cia, tak tez przenikanie si¢ tresci, znakéw, sym-
boli w odmiennych kulturowo zbiorowosciach
nie zawsze prowadzi do kolonializmu kulturo-
wego. Wiekszos¢ socjologdw czy antropologéw,
analizujagc wspolczesne postaci podrdzy, czy
wrecz turystyki, zwraca uwage, ze upatrywanie
w kontakcie kulturowym jedynie zagrozen wy-
nika z przyjmowania archaicznej juz perspekty-
wy, ktéra dominowata w literaturze naukowej na
przelomie wiekdw i opisywala zjawisko migracji,
w ktérym przeciez osoba wyjezdzajaca nie zakla-
da powrotu do miejsca rodzinnego. W przyjetym
w artykule zaloZeniu nie interesujg nas podrdze
»ha zawsze’, ale ten ich rodzaj, ktory pozwala na
zdobycie dos$wiadczenia, ktére wedlug Ralpha
Lintona stuzy integrowaniu elementéw obcych
z wlasnym systemem kulturowym?.

Kluczem jest tu pojecie ,integracja’,
mozemy uzna¢ za fundamentalne dla edukacji
miedzykulturowej. Wspoélczesnie trudno zagwa-
rantowa¢ swoiste zrownowazenie wielokulturo-

ktore

we, zresztg czes¢ antropologéw uwaza, ze takie
podejscie do zjawisk spolecznych, w ramach kto-
rych naturalne jest przenikanie sie kultur, jest za-
fozeniem naiwnym. Proponujg za to podejs¢ do
zjawiska wielokulturowosci funkcjonalnie. Zwo-
lennikiem takiej opcji jest Theron Nuiez, kto-
ry zwrocil uwage na zjawisko asymetrycznosci
akulturacji®. Opierajac si¢ na sformulowanych
przez niego zatozeniach mozna przyja¢, ze w wy-
padku podrdzy przybysze zapozyczajg mniej ele-
mentéw z kultury miejscowej niz goszczacy ich
autochtoni - chociaz mygliciele sceptycznie na-
stawieni do o$wieceniowej idei Grand Tour glosi-
li, ze jest odwrotnie - w zwigzku z czym podrdze
bardziej zmieniajg kulture gospodarzy niz gosci.
Konstatacja ta wydaje si¢ fundamentalna dla
rozwazan o wartosci edukacji miedzykulturo-
wej i staje sie swoistym wyzwaniem zaréwno dla
twoércow programoéw wymiany mlodziezy, jak
i dorostych oraz uczestnikow takich programow.
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Rola podrozy w zréwnowazonej edukacji
miedzykulturowej

Podroéz jest jedna z elementarnych praktyk
spolecznych i w kazdej postaci ma jakis walor
poznawczy. Nieustanne przemieszczanie si¢ i po-
lisensoryczne doswiadczanie znaczenia innych
wartosci, a takze poznawanie odmiennych stylow
zycia buduja zaréwno wiedzg, jak i samowiedze
czlowieka. W wielu przypadkach ten drugi pro-
ces przesadza o rozwoju, ktory dokonuje sie u je-
dnostki pod wptywem kontaktu z osobami z ze-
wnatrz. Tym samym subiektywne doswiadczanie
»obcego” sprzyja zwigkszeniu obiektywizacji do-
$wiadczenia spolecznego.

Przez minione stulecia zmienialy si¢ formy
i cele podrézy. Wymiar praktyczny podrozy zo-
stal wspolczesnie zastapiony przez wymiar po-
znawczy. Cele $wiatopogladowe, filozoficzne,
metafizyczne czy edukacyjne podejmowanych
wypraw zaczgto wysuwal na plan pierwszy.
Zwlaszcza ten ostatni cel wart jest wyrdznienia.
Promujg go rézne agendy Komisji Europejskiej,
miedzy innymi poprzez finansowanie programu
ERASMUS+. Udzial w programie stwarza rdz-
nym podmiotom zwigzanym z edukacjg okazje
do ,bycia tam’, do$wiadczania i refleksji. Powi-
nien takze sprzyja¢ namystowi nad wlasna kultu-
r3, obyczajowoscig, stosowanymi rozwigzaniami
techniczno-cywilizacyjnymi czy spoteczno-poli-
tycznymi uwarunkowaniami. Podréz edukacyjna
w formule wymiany stwarza taka okazje - raz
wcielamy si¢ w role gosci, innym razem jeste$my
gospodarzami. Jednak, aby zakladane efekty po-
drozy mogly by¢ w pelni wykorzystane, trzeba
zadba¢ o ich stosowng aranzacje. Zapewniajg to
rozwigzania edukacyjne, ktore wykorzysta¢ moz-
na w nakreslonym ponizej zréwnowazonym mo-
delu edukacji miedzykulturowe;.

Opisujac zalozenia tego modelu, trzeba pa-
mietaé, ze w procesie edukacji dzieci, mlodzie-
zy czy dorostych mamy do czynienia z dwoma
wspotwystepujacymi procesami: uczenia sie i na-
uczania. Rola tych proceséw dla rozwoju czlo-
wieka nie jest réwna i zastgpowalna. Trudno tez
arbitralnie przyjac, ze ich znaczenie jest podobne.
Proces uczenia si¢ jest bowiem wlasciwy jedynie
dla poznajacego podmiotu. Jest procesem natu-
ralnym i trwajacym przez cale zycie czlowieka
- z tym zastrzezeniem, Ze jego charakterystyka
zmienia si¢ wraz z procesem starzenia si¢ orga-

nizmu. Prawidlowosci w tym zakresie najlepiej
zdiagnozowano dla poczatkowego okresu zycia
czlowieka®. Proces uczenia si¢ w dorostosci tak-
ze ma okreslone prawidlowosci, chociaz nie sg
one tak powszechnie znane i wykorzystywane®'.
Natomiast proces nauczania mozna okresli¢ jako
sformalizowany proces
ktoéry na okreslonym etapie zycia zaczyna towa-
rzyszy¢ cztowiekowi. Nadrzednym jego celem
jest wspieranie przez osobe pelnigca funkcje na-
uczyciela (gtéwnie) dzieci i mlodziezy w ich roz-
woju oraz wyposazanie ich w wiedze i umiejetno-
$ci niezbedne do pelnego uczestniczenia w zyciu
publicznym. Miejscem, w ktérym ten proces si¢
odbywa, jest najczesciej szkota.

Jezeli spojrzymy na aktywnos¢ edukacyjna
czlowieka w trakcie calego okresu zycia, to za-
uwazymy, ze wazne dla prowadzonych tu rozwa-

spoleczno-kulturowy,

zan jest, oprdcz czytelnej identyfikacji wlasnosci
procesow skladajacych si¢ na proces ksztalcenia,
wskazanie, w ktorych obszarach tak rozumiana
aktywno$¢ ma miejsce. Wydaje sie, ze pole do
analizy tworza dwa obszary: formalny i niefor-
malny. Ten pierwszy rozumiem tu jako aktyw-
nos¢ na przyktad mlodziezy realizujacej zatozony
wczesniej program, w ramach ktdrego zaktadamy
osiggniecie pewnych efektéw w trakcie podrozy.
Ten drugi obszar dominuje w przypadku przyj-
mowania u siebie 0s6b podrézujacych do miejsc
naszego zamieszkania i codziennego towarzysze-
nia im podczas realizacji ich programu™.

Poczynione zalozenia pozwalajg na nakresle-
nie schematu zréwnowazonego modelu edukacji
miedzykulturowe;j.

W zaproponowanym modelu zréwnowazonej
edukacji miedzykulturowej podréz edukacyjna
pelni podwdjna funkeje. Pierwsza z nich to funk-
cja poznawcza - tak ja tu okreslam. Dominuje
wtedy, kiedy wyprawiajac sie do miejsc odmien-
nych kulturowo, w przewazajacej czesci realizu-
jemy przyjety wczesniej program. Zalozenia pro-
gramu, ktdre przyjmujemy, sa najczesciej niemo-
dyfikowalne w trakcie podrdzy, poniewaz po jej
zakonczeniu i powrocie do miejsca ojczystego za-
mieszkania nabyte do$wiadczenie i pojawiajaca
sie w jego wyniku wiedza powinny by¢ poddane
refleksji (najczesciej zespolowej) i normatywnie
warto$ciowane. W ten sposdb kategoria proceso-
wa staje si¢ wtorna wobec kategorii efektu. Oczy-
wiscie, nie mozna procesu podroézy zredukowaé



Podroz do miejsca ,,obcego” kulturowo
Rola poznawcza podrozy

=

Dominuje uezenie sie.
Towarzyszymy przyjezdnym
podczas ich pobytu i realizacji ich
programu.

Edukacja nieformalna 80%
Edukacja formalna 20%

Edukacja formalna 80%
Edukacja nieformalna 20%

Dominuje nauczanie. Uczestnicy
realizujg wczesniej ustalony program

___

Przyjazd 0sdb ,,obeych” kulturowo
Rola rozwojowa podrozy

Rys. 1. Model zréwnowazonej edukacji miedzykulturowej (opracowanie wlasne)

do poziomu automatycznej recepcji poznawczej
kultury odwiedzanego miejsca, chociaz koniecz-
no$¢ normatywnego uogoélnienia bardzo czesto
takg pokuse stwarza. Proces ten dobrze ilustruje
gorna czes¢ modelu.

Jednak wyprawa do miejsc odmiennych kul-
turowo, jezeli poprzestaniemy jedynie na takim
rozwigzaniu, nie buduje kapitalu kulturowego
uczestnikéw. Oczywiscie poziom wiadomosci
u uczestnikéw podrozy czesto wzrasta i duza
ich czg$¢ rozumie uzasadnienia dla tych wiado-
mosci, ktore zdobyli w trakcie wyprawy. Czes¢
publicystow piszacych o wspodlczesnej turystyce
i metodykow nauczania zaleca nawet, aby przed
samg podrdzg uczestnikéw stosownie, na dro-
dze formalnej, przygotowa¢ do pobytu ,tam”
Nie kwestionujac paradygmatu poznawczego,
ktéry w my$l arystotelesowskiej koncepcji wy-
maga uprzedniej obserwacji, dotykania, smako-
wania itd., chcialbym jednoczesnie zaznaczy¢,
ze poprzestanie jedynie na podrézy do miejsc
odmiennych kulturowo przyniesie jednostronny
efekt poznawczy. Powinien on zosta¢ uzupetnio-
ny, a wlasciwie zréwnowazony, poniewaz nie je-
steSmy w stanie zagwarantowac, ze w wyniku tak
zaaranzowanego poznania kultura inna od kultu-
r'y poznajacego nie zostanie uznana za wroga.

Takiemu zjawisku moze zapobiega¢ rewizy-
ta, czyli ,,podréz metaforyczna”. Przyjmowanie

»u siebie” osob, ktdre reprezentujg inne wartosci
kulturowe, stwarza szanse¢ na inny niz tylko po-
znawczy efekt. Pojawia si¢ druga rola podrézy
- nazywam j3 tu rolg rozwojowa. Proces ten ilu-
struje dolna cze$¢ rysunku.

Wprawdzie podrozy ex definitione nie odbywa-
my, ale goszczac innych u siebie, takze mozemy
doswiadcza¢! Tym razem bardziej siebie i atrybu-
tow kultury rodzimej. Wtedy tez krytycznie an-
gazujemy wspomnienia. Ten kapitat kulturowy,
ktéry w sposdb czesto nieintencjonalny i nieza-
mierzony zbudowaliémy podczas rzeczywistej
podrdzy do innych, zaczyna by¢ aktualizowany.
To inny rodzaj do$wiadczenia, bardziej refleksyj-
ny, codzienny, pojawiajacy sie jedynie podczas
obcowania z innymi, ale u siebie. Zaczynamy
w jakims sensie podréz ,metaforyczng”. Nasi go-
$cie maja przeciez wlasny program poznawczy.
Tak zdobywane przez nas doswiadczenie jest
w niewielkim stopniu projektowane. Zaczyna
wspomaga¢ nas kantowski rozum analityczny.
Tak zaczyna si¢ proces budowy samowiedzy, ktd-
rego efektem moze by¢ aktualizacja wlasnej toz-
samosci. Do$wiadczamy rozwoju!

Oczywiscie mozna wyobrazi¢ sobie kolejne
etapy do$wiadczania edukacyjnego w ramach tak
zarysowanego modelu — nie mamy tu bowiem do
czynienia z dychotomiami, ale raczej z dwoma
stronami tego samego medalu.
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Przypisy
! W. Tatarkiewicz, Historia Filozofii. Tom 1. Filozofia starozytna
i Sredniowieczna, Warszawa 1983, s. 26-40.
* http://www.kul.pl/files/57/encyklopedia/niewinowski_
ruch_cor.pdf, data dostepu: 4.07.2016.
* Arystoteles, Analityki pierwsze i wtére, przel.. K. Le$niak,
Warszawa 1973, s. 298.
* Zob. J. Locke, Rozwazania dotyczgce rozumu ludzkiego,
przel. B. Gawecki, Warszawa 1955; F. Bacon, Novum Orga-
num, przel. J. Wikarjak, Warszawa 1955.
> Watek ten podejmowat nastepnie m.in. Edmund Husserl.
Zob. D.R. Sobota, Zrédla i inspiracje Heideggerowskiego pyta-
nia o bycie. Tom 1. Neokantyzm i fenomenologia, Bydgoszcz
2012, s. 326-336.
¢ J. Dewey, Doswiadczenie i edukacja, przel. E. Czujko-Mo-
szyk, Warszawa 2014.
7 zob.  http://www.papert.org/workshtml, data
3.08.2016.
8 Zarysowany dylemat jest oczywiscie bardziej zlozony. W tym
miejscu jedynie go sygnalizuje, zaznaczajac poniekad przestrzen
dyskursu, jaka rozciaga si¢ pomiedzy pedagogika przygody
a e-learningiem.
° Przywola¢ w tym miejscu nalezy najbardziej znane przykla-
dy z literatury, Odyseje i Eneide, ale takze okreslenia, takie jak
swedrowka w glab siebie” czy wspolczesne ,surfowanie” po
internecie.
1" R. Lassels, The Voyage of Italy, or A Compleat Journey Throu-
ght Italy, t. 1-2, Paris 1670. Cyt. za: M. Bratun, Grand Tour:
Narodziny - Rozwdj — Zmierzch, w: A. Rocko (red.), Polski
Grand Tour w XVIII i poczgtkach XIX wieku, Warszawa 2014,
s. 21-30.
"' M. Bratun, Grand Tour: Narodziny — Rozwdj — Zmierzch,
w: A. Rocko (red.), Polski Grand Tour..., op. cit., s. 22.
12 A. Rocko, Polski Grand Tour ,dam modnych”, w: A. Ro¢ko
(red.), Polski Grand Tour..., op. cit., s. 131-150.
3 W swoim tekécie Marek Bratun przytacza takie okreslenia,
jak: praeceptor, mentor, Hofmeister, tutor, paedagogus. M. Bra-
tun, Grand Tour: Narodziny-Rozwéj-Zmierzch, op. cit., s. 22.
! Nieocenionym zrédlem informacji na ten temat sg 6wcze$-
nie pisane dzienniki, diariusze, listy.
“M. Bratun, Grand Tour: Narodziny-Rozwéj-Zmierzch,
op. cit., s. 23.
¢ Warto pamietaé, ze historycy poczatek reformacji wigza
z datg 31 pazdziernika 1517 roku, kiedy Marcin Luter przybit
na drzwiach katedry w Wittenberdze 95 Tez.
17 ]. Sobieski, Instrukcja synom moim do Paryza, w: Zrédta do
dziejow wychowania i mysli pedagogicznej, t. 1., oprac. S. Wo-
loszyn, Warszawa 1966, s. 530-536.
18 D. Zoladz-Strzelczyk, Podréze edukacyjne w staropolskiej
mysli pedagogicznej, w: ,Chowanna” 1998, t. 2, s. 32-46.
1 U. Kicinska, Pedagogiczne aspekty podrézowania w dawnej
Polsce, w: A. Ro¢ko (red.), Polski Grand Tour..., op. cit.,
s.33-44.
2], Czerzniewska, Rola praktyk kulturowych Grand Tour
w ksztaltowaniu Polskiej tozsamosci narodowej, w: A. Rocko
(red.), Polski Grand Tour..., op. cit., s. 261-282.
2'W dalszej czeéci artykulu pomijam w rozwazaniach te kon-
cepcje, w ktorych edukacyjny wymiar podrdzy nie ma cha-
rakteru pierwszoplanowego.

dostepu:

2 Zob. K. Podemski, Socjologia podrézy, Poznan 2005,
s.25-114.

# W tym miejscu mozna przywola¢ chociazby program ERA-
SMUSH, ktorego jedno z hasel ,,Zmienia zycie, otwiera umy-
sty” wydaje si¢ by¢ kwintesencjg uzasadnienia tytutu artykutu.
*F. Znaniecki, Studia nad antagonizmem do obcych,
w: Wspélczesne narody, przel. Z. Dulczewski, Warszawa 1990.
» B. Waldenfels, Topografia obcego: studia z fenomenologii ob-
cego, przel. J. Sidorek.

2 Mam tu na mysli takie okreélenia, jak: zderzenie kultur, szok
kulturowy, konflikt kulturowy czy zmiana kulturowa, ktére
dominowaly w dwudziestowiecznej literaturze po$wieconej
zjawisku kolonializmu czy migracji.

¥ E. Nowicka, Dyfuzja kulturowa, w: W. Kwasniewicz (red.),
Encyklopedia socjologii, t. 1, Warszawa 1998.

% Ibidem.

# Cyt. za: K. Podemski, Socjologia podrozy, Poznan 2005, s. 37.
%0 Zob. J. Piaget, Studia z psychologii dziecka, przet. T. Kota-
kowska, Warszawa 2006; J. Piaget, B. Inhelder, Psychologia
dziecka, przel. Z. Zakrzewska, Wroctaw 1993.

' A. Matlakiewicz, H. Solarczyk-Szwec, Dorosli uczg si¢ ina-
czej. Andragogiczne podstawy ksztalcenia ustawicznego, Torun
2005.

32 Zdaje sobie sprawe z zastosowanych uproszczen, jednak
szczegdlowe podawanie uzasadnien dla przyjetej tu ideacji
zdecydowanie wykraczaloby poza ramy artykutu.
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Odcienie wielokulturowosci

Barbara Kusiak, koordynatorka ds. projektéw miedzynarodowych w SSW Collegium
Balticum, cztonkini Miedzynarodowego Centrum Spotkan Mtodziezy we Wroctawiu

Realizacja projektow edukacyjnych na poziomie miedzynarodowym niesie wiele wyzwan.
Emocje, ktore kryly sie pod hastem ,wielokulturowos¢’, byty zwykle pozytywne lub
neutralne. W obliczu wydarzen ostatniego roku, zwiekszonej fali imigrantéw oraz atakéw
terrorystycznych, coraz wiecej dystansu nabieramy do wspoétpracy z innymi krajami,
szczegOlnie z krajami muzutmanskimi. Czy idziemy w dobrym kierunku?

Wielokulturowos¢ oznacza duzg liczbe sgsiadu-
jacych ze sobg kultur. Kultura moze by¢ rozumiana
szeroko: jako kultura bogatych i biednych, starych
i mlodych, madrych i glupich, chrzescijan i muzut-
mandw, Francuzéw i Niemcow. Wielokulturowosé
nie musi oznacza¢ miedzynarodowosci, ale czesto
przyjmowana jest za jej synonim, bo przeciez na-
rody roznig si¢ pod wzgledem kulturowym. Nie
oznacza to jednak, ze jeden nardd jest reprezento-
wany tylko przez jedng kulture. W jednym narodzie
moze by¢ czlowiek uczciwy i nieuczciwy, obronca
pietnowanych i zamachowiec. Mozemy mie¢ zatem
do czynienia z uczciwym muzulmaninem z Turcji
oraz norweskim chrzescijaninem morderca.

Europejskie projekty edukacyjne pozwalaja od-
kry¢ te réznorodno$¢ i uswiadomic¢ sobie, ze nie
mozna traktowaé jednej kultury jak monolitu -
w ramach kazdej kultury funkcjonuja bowiem je-
dnostki o indywidualnych cechach kulturowych.
Niestety, zwykle te negatywne przyktady sa chetnie
przywolywane przez media, a odbiorcy automa-
tycznie uznajg je za norme w obszarze danej kultu-
ry. Na szczgécie, w bezposrednim zetknieciu sie  jej
reprezentantem obrazy i treci przekazywane nam
przez media szybko sie weryfikuja.

Instytucje wspierajace wielokulturowo$¢

Kraje europejskie od dawna wspieraja dzialania
na rzecz poznawania roéznych kultur. Przyktadem s
projekty realizowane w ramach Unii Europejskiej’,

a takze w ramach innych struktur o zasiegu mie-
dzynarodowym, na przyklad Polsko-Niemieckiej
Wspdlpracy Mlodziezy> i Francusko-Niemieckiej
Wspdlpracy Mlodziezy®, Trojkata Weimarskiego,
Grupy Wyszehradzkiej!, Norweskiego Mechanizmu
Finansowego oraz Mechanizmu Finansowego EOG’.

Schemat powstawania wyzej wymienionych
struktur byl zwykle podobny: kraje europejskie
widzialy jakas potrzebe, gléwnie na poziomie po-
litycznym lub gospodarczym, ktérg mozna bylo
zrealizowac lepiej i efektywniej w partnerstwie. Za-
wigzywane partnerstwa mialy by¢ gwarantem re-
alizacji konkretnych intereséw, a takze stabilizacji
politycznej i gospodarczej w wymiarze globalnym.
Struktury rozrastaly si¢ i coraz wigcej miejsca za-
czeto poswiecaé kwestiom spolecznym, kultural-
nym i edukacyjnym, ktére wpisuja si¢ w pierwotne
zalozenia - nalezy bowiem najpierw zrozumie¢
partnera, jego kulture, aby méc wspoélpracowaé
w zespole wielokulturowym.

Europejskie programy edukacyjne

Program Erasmus+

Jednym 1z bardziej znanych europejskich
programoéw edukacyjnych - w ktérym chetnie
uczestnicza przedszkola, szkoly kazdego stopnia
o profilu ogdélnym i zawodowym, uczelnie wyz-
sze, a takze organizacje pozarzadowe dzialajace
w obszarze edukacji i mlodziezy - jest Erasmus+
(program rozpisany na lata 2014-2020)°.
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»Program Erasmus+ zostal opracowany tak, aby
wspierac kraje uczestniczace w programie w zakresie
efektywnego wykorzystywania potencjatu kapitatu
spolecznego oraz promowania idei uczenia si¢ przez
cale zycie. Erasmus+ to réwniez odpowiedZ na po-
trzeby wspolczesnej Europy oraz wyzwania, ktore
przed nig stojg™”.

Za gtéwne potrzeby oraz wyzwania wspdlczes-
nej Europy uznane zostaty:

— walka z bezrobociem,

- podnoszenie kompetencji i kwalifikacji w ramach
formalnego, nieformalnego i pozaformalnego na-
uczania w procesie uczenia sie przez cale zycie,

- promowanie reform systemowych zwigzanych
z polityka mlodziezows,

- edukacja poprzez sport®.

Te potrzeby i wyzwania nie sg realizowane przez
politykéw ,,przy okragtym stole”, ale przez wszyst-
kie podmioty zaangazowane w edukacje, w tym:
przedszkola, szkoty, uczelnie wyzsze, wladze sa-
morzadowe, organizacje pozarzadowe (NGO),
struktury rzadowe. Nauczyciele, dyrektorzy, wy-
kladowcy, uczniowie, studenci, pracownicy wladz
samorzadowych, NGO czy struktur rzadowych,
uczestniczac w europejskich projektach eduka-
cyjnych, staja si¢ ,nauczycielem” i ,,uczacym si¢”;
z jednej strony maja wiedze i doswiadczenie, ktére
moga przekazac partnerowi, z drugiej strony moga
uczy¢ si¢ od partneréw. Projekty Erasmus+ maja
kazdorazowo wymiar miedzynarodowy, krajowy
i lokalny. Zadaniem i celem podmiotéw realizuja-
cych projekty jest ich jak najwieksza promocja (tzw.
upowszechnianie), aby inne struktury mogty ko-
rzysta¢ z wypracowanych rezultatow, a w przyszlo-
$ci zeby same skfadaty wnioski o dofinansowanie.

Struktura programu jest nastepujaca:

Dodatkowo istnieje kilka sektoréw, ktére moga
bra¢ udziat w poszczegolnych akcjach i dzialaniach:
edukacja szkolna (Akgja 1 i 2), ksztalcenia i szkolenia
zawodowe (Akgja 1 i 2), szkolnictwo wyzsze (Akcja
1i2), edukacja dorostych (Akgja 112), mlodziez (Ak-
cja 1,21 3), projekty centralne (Akgja 1, 2, 3 i Dziata-
nia ,,Jean Monnet” oraz w dziedzinie sportu)’.

Zasady programu Erasmus+ s3 dos¢ zlozone,
ale kazdy podmiot jest w stanie przyswoi¢ elemen-
ty niezbedne do realizacji swojego projektu. Fun-
dacja Rozwoju Systemu Edukacji (FRSE), fundacja
Skarbu Panstwa odpowiedzialna miedzy innymi
za realizacje europejskich projektéw edukacyjnych
przez podmioty z Polski, organizuje wiele szkolen
dla os6b zainteresowanych programem. Regional-
ni konsultanci FRSE dzialajg lokalnie, organizujac
konferencje w swoich wojewddztwach, ktorych
celem jest przyblizenie programu. W wojewddz-
twie zachodniopomorskim rocznie odbywa sig kil-
ka takich konferencji z udzialem, miedzy innymi,
Anny Walkowiak, regionalnej konsultantki FRSE
w wojewddztwie zachodniopomorskim, oraz Wal-
demara Kryjewskiego, regionalnego konsultanta
FRSE w wojewddztwie wielkopolskim'®.

Projekty realizowane w ramach PNWM
i FNWM

Polsko-Niemiecka Wspdtpraca Miodziezy (dziata-
jaca od 1991 roku) oraz Francusko-Niemiecka Wspot-
praca Mlodziezy (dzialajaca od 1963 roku) realizuja
wiele projektow, ktérych celem jest integrowanie mto-
dych Polakéw, Niemcow i Francuzéw (w przypadku
PNWM osoby do 26 roku zycia, w przypadku FNWM
— do 30 roku zycia). Projekty sa realizowane w formie
spotkan o réznej tematyce, od ekologii po historie
czy sport. Program kazdego spotkania mtodziezy jest

ksztalcenia i szkolenia.

mlodziezy.

Akgcja 1 Akgja 2 Akcja 3
- Mobilno$¢ oséb w dziedzinie - Partnerstwa strategiczne w dziedzinie | - Spotkania mlodych ludzi
miodziezy. milodziezy. z osobami odpowiedzialnymi za
- Mobilno$¢ 0sob w dziedzinie - Partnerstwa strategiczne w dziedzinie wyznaczanie kierunkow

ksztalcenia i szkolenia.

- Wspdlne studia magisterskie - Sojusze na rzecz wiedzy, sojusze na
Erasmus Mundus. rzecz umiejetnosci sektorowych.

- Wydarzenia na duzg skale - Budowanie potencjalu w dziedzinie
w ramach wolontariatu szkolnictwa wyzszego.
europejskiego. - Budowanie potencjalu w dziedzinie

w dziedzinach zwigzanych
z mlodzieza.

Dziatania ,,Jean Monnet”

Dziatania w dziedzinie sportu




przygotowywany z zachowaniem standardéw peda-
gogicznych wymaganych przez obie organizacje.

W ramach PNWM i ENWM projekty organizo-
wane s3 ha mniejszg skale niz te realizowane w ramach
programu Erasmus+. Tym samym, czasem latwiej

o dofinansowanie, ktére bedzie nizsze niz w przypadku
Erasmus+, ale ktore rowniez pozwala na interesujace
dziatania. Realizowane projekty moga by¢ dwu- lub
tréjnarodowe. Ponizej tabela przedstawiajaca wytyczne
PNWMiEFNWM.

Instytucja PNWM

FNWM

sie o dofinansowanie

Podmioty mogace ubiegac¢ | osoby prawne; osoby fizyczne w szczegol-
nych przypadkach

osoby prawne

Grupa docelowa

spotkanie mlodziezy — uczestnicy w wieku

spotkanie mlodziezy - uczestnicy w wieku

SIS RITEX

12-26 lat, mozliwe wyjatki, ale nalezy je uza-
sadni¢; brak maksymalnej liczby uczestnikow

3-30 lat, maksymalnie 50 uczestnikéw
(w tym opiekunowie)

Czas trwania

4-28 dni programu

4-21 dni programu

Jakie projekty nie otrzy-
muja dofinansowania?

studia/wymiana naukowa, projekty komer-
cyjne i turystyczne, inwestycje budowlane

podroze turystyczne, projekty o niskiej
jako$ci, wyjazdy na festiwale

Wartosci

idea wymiany interkulturowej, wzajemno$¢

rozwoj osobowosci (dtugotrwaty efekt),

i harmonia, spotkanie partnerow,
partycypacja mlodziezy

otwarto$¢ na inne kultury, kompetencje
interkulturowe i jezykowe

Zrédlo: material szkoleniowy ,,Krok po kroku”, polsko-niemiecko-francuskiego podstawowego szkolenia dla organizatoréw

interkulturowych spotkan mlodziezy, stan: lipiec 2016 r.

Poza projektami przeznaczonymi dla miodzie-
zy, PNWM i FNWM organizujg szereg szkolen
dla os6b odpowiedzialnych za przygotowanie, re-
alizacje i podsumowanie spotkan mlodziezy. Jed-
nym z podstawowych szkolen dla organizatoréw
spotkan mlodziezy jest ,,Krok po kroku™!, organi-
zowane przez Miedzynarodowe Centrum Spotkan
Mtodziezy z Wroctawia, Interkulturelles Netzwerk
z Berlina i Gwenilli z Quimper (Francja), odbywa-
jace si¢ co roku juz od 19 lat. Szkolenie ukonczylo
wielu polskich nauczycieli oraz dyrektoréw szkot
panstwowych i prywatnych zainteresowanych
wymiang miedzyszkolng oraz wiele oséb zaanga-
zowanych w dziatania organizacji pozarzadowych
na rzecz mlodziezy. Przedziat wiekowy dotychcza-
sowych uczestnikow szkolenia to 18-65 lat, a zna-
jomos¢ jezyka obcego nie jest wymagana. Dobrze
wyszkoleni organizatorzy gwarantuja wysoka ja-
ko$¢ spotkan zakladajacych uwrazliwianie mlo-
dziezy na inne kultury.

Wielokulturowos¢ - czy to tylko przyjemno$c?

W tej czedci artykutu chciatabym sie podzieli¢
swoim doswiadczeniem z realizacji projektow o wy-
miarze wielokulturowym w ramach dzialalnosci
Szczecinskiej Szkoly Wyzszej Collegium Balticum
(SSW Collegium Balticum) oraz Miedzynarodowe-
go Centrum Spotkan Mlodziezy we Wroclawiu.

Znajomo$¢ wytycznych réznych programoéw
jest niezbedna do zlozenia wniosku i jego pozy-
tywnego rozpatrzenia. Jak jednak to wszystko wy-
glada w praktyce? Jakie s zalety i trudnosci w re-
alizowaniu projektow wielokulturowych?

Zeby zrealizowaé projekt, trzeba mie¢ najpierw
na niego pomysl, ktéry powinien wynikac z po-
trzeb instytucji. Nastepnie nalezy znalez¢ dobrych
partnerdw i przygotowa¢ wniosek. W przypadku
otrzymania dofinansowania projekt nalezy zreali-
zowa¢ w wielokulturowym partnerstwie, a na ko-
niec - rozliczy¢ go.

Na kazdym etapie mozemy zderzyc¢ si¢ z proble-
mami, ktdre nie zawsze da si¢ przewidzie¢. Dlatego
w pracy przy projektach niezbedna jest elastycznos¢
i umiejetno$¢ reagowania na trudne do przewidzenia
sytuacje. Z jednej strony niepewnos¢ sytuacji moze by¢
uznana za wade — nie na wszystko mozemy sie przy-
gotowac — ale z drugiej strony wprowadza ozywienie.

Na poczatku nalezy odpowiedzie¢ sobie na pyta-
nia: co chcemy zrobi¢? Jakie s nasze potrzeby? Jak
mozemy uatrakcyjni¢ nasze codzienne zajecia po-
przez wprowadzenie kontekstu miedzynarodowego?
Moze w ramach lekji jezyka francuskiego mogliby-
$my zrealizowa¢ projekt z Francjq i Belgia na temat
kuchni wkrajach partnerskich? Uczniowie poza moz-
liwoscig wyjechania za granice, poznania przedstawi-
cieli krajow partnerskich, beda réwniez mieli okazje
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do komunikowania si¢ w jezyku obcym, nauczenia
sie czego$ od innych i nauczenia ich czegos.

Przyklad: na tematyke projektow realizowanych
przez SSW Collegium Balticum znacznie wplywa
profil uczelni. Przewodnie kierunki to pedagogika,
bezpieczenstwo wewnetrzne i filologia angielska. Od
2011 roku realizowane s3 projekty wpisujace si¢ row-
niez w obszary, ktére pozwalaja na rozwdj uczelni.
W latach 2012-2014 realizowano projekt Metodologia
Montessori w nauczaniu jezykéw obcych (Montessori
Methodology in Language Training - MMLT)". Projekt
pozwolil na podniesienie kompetencji kadry uczelni,
przeszkolenie okolo 30 nauczycieli jezykéw obcych
oraz urozmaicenie zaje¢ prowadzonych na filologii.

Pomyst na projekt nie musi by¢ bardzo skompli-
kowany — najlepiej po prostu rozszerzy¢ dziatalnos¢
w obszarze, na ktérym si¢ znamy. (Trudno natomiast
zrealizowa¢ projekty, do ktérych nie mamy zapew-
nionego zaplecza dydaktycznego). Nastepnie nalezy
odpowiedzie¢ sobie na pytanie, czy chcemy by¢ ko-
ordynatorem czy partnerem projektu? Koordynator
ma zwykle najwiecej pracy i ponosi najwigkszg od-
powiedzialnosc, ale to on zwykle decyduje o tematyce
i dziataniach w ramach projektu. Jezeli chcemy by¢
partnerem, powinni$my znalez¢ koordynatora, kto-
ry planuje odpowiadajagce nam tematycznie przed-
siewziecie. Partnera najlepiej znalez¢ w wewnetrznej
sieci danej instytucji — mamy wdéwczas pewnosc,
jaka jest jako$¢ jego pracy. Jezeli dopiero zaczynamy
aktywnos¢ w tym zakresie, partneréw mozna szukac
na platformach rekomendowanych przez organy pro-
wadzace. FRSE, w przypadku programu Erasmus+,
poleca platforme EPALE®. Na platformie znajdzie-
my ogloszenia instytucji, ktore szukaja partneréw do
projektow. Mozemy Kkorzysta¢ réwniez z ogloszen
umieszczonych na grupach tematycznych mediow
spotecznosciowych. Nalezy jednak pamigtad, ze nie-
sprawdzony partner nie zawsze musi by¢ rzetelny.

Przyktad: koordynator projektu z Francji przygo-
towuje z partnerami spotkanie mlodziezy z Francji,
Hiszpanii i Niemiec — kazdy partner jest odpowie-
dzialny za rekrutacje uczestnikow ze swojego kraju.
Spotkanie ma si¢ odby¢ na poczatku lipca. W poto-
wie czerwca okazuije sie, ze partner z Niemiec nie zre-
krutowat Zadnego uczestnika. Koordynator z Francji
szuka uczestnikéw na swoja reke. Ostatecznie znaj-
duja sie 2 osoby z Niemiec. Spotkanie bylo przewi-
dziane dla 24 uczestnikéw. W efekcie, grupa uczest-
nikéw nie jest wywazona, a koordynator nie otrzyma
czgsci planowanego dofinansowania.

Kiedy mamy juz pomysl, partneréw i wizje
naszego projektu, nalezy przygotowa¢ wniosek
o dofinansowanie. W SSW Collegium Balticum
funkcjonuje Biuro Projektéw Miedzynarodo-
wych, ktére odpowiada za przygotowanie, reali-
zacje i rozliczenie projektow — jest to idealna sy-
tuacja. W szkotach czy organizacjach pozarzado-
wych takich jednostek zazwyczaj nie ma. Dlatego
tak wazne jest, aby projekt nie byt dla nauczyciela
dodatkowym obowigzkiem, tylko rozwinigciem
dziatan, ktdre i tak realizuje. Trzeba réwniez do-
brze zaplanowa¢ przygotowanie wniosku, szcze-
golnie jezeli konsultujemy go z naszymi partnera-
mi. Jest to proces diugotrwaly, dlatego warto prze-
widzie¢ odpowiedni czas na jego przygotowanie.
Daty skfadania wnioskéw o dofinansowanie sa
publikowane na stronach odpowiedniej instytucji.

Otrzymujemy dofinansowanie — i co dalej? Wy-
niki o otrzymaniu dofinansowania sg publikowane
kilka miesiecy po zlozeniu wniosku. Pierwsze mie-
sigce projektu to praca administracyjna: podpisy-
wanie umoéw z organem dofinansowujacym oraz
z partnerami/koordynatorem. W czasie domykania
spraw administracyjnych warto skontaktowac¢ sie
z partnerami/koordynatorem przez Skypea, e-mail
itp., aby ustali¢, jaki bedzie szczegdtowy plan dzia-
tant na najblizszy czas i na caly okres projektu.

Nastepnie powinien si¢ zawigza¢ lokalny ze-
spol projektowy, to znaczy grupa oséb z danej
instytucji, ktéra bedzie koordynowala i realizo-
wala projekt. Wazne, aby byly to osoby zaufane
i sprawdzone. Jezeli jedna osoba nie bedzie pra-
cowala rzetelnie, to pozostale beda obcigzone jej
obowigzkami. Instytucja dofinansowujaca nie
bedzie dociekac, gdzie nastapity bedy w realizacji
dziatan. Jezeli dane dziatanie nie zostalo zrealizo-
wane, nasz budzet zostanie obnizony.

Po domknieciu kwestii administracyjnych i za-
wigzaniu zespolu projektowego mozna przej$¢ do
dzialan projektowych. W zaleznosci od typu pro-
jektu miedzy partnerami dochodzi do spotkan,
realizacji wspélnych dzialan, s3 podejmowane
decyzje, praca w zespole wielokulturowym, pra-
ca z organizacjami w regionie kazdego partnera.
Nalezy pamietaé, ze partnerstwo projektu jest
odpowiedzialne za jego realizacje. Moze zaistnie¢
sytuacja, ze partnerzy beda mieli problem w pod-
jeciu decyzji, nastapi konflikt i dziatanie nie zo-
stanie zrealizowane. W efekcie, plany nie zostana
wdrozone, a budzet projektu zostanie obnizony.



W interesie wszystkich partneréw powinien by¢
wspolny sukces. Czasem trzeba péjs¢ na kompro-
mis, ustgpi¢, wykonac troche wiecej pracy w imie
wspodlnego dzieta. Na tym etapie bardzo wazne sa
umiejetnosci pracy w zespole wielokulturowym.

Finanse to temat zawsze absorbujacy. W pro-
jektach miedzynarodowych budzety s3 szyte na
miare potrzeb projektu. Instytucja partnerska nie
ma na projekcie zarobi¢, tylko ma si¢ dzieki pro-
jektowi rozwing¢ i da¢ taka mozliwos$¢ swoim pra-
cownikom, uczniom/studentom, lokalnym part-
nerom itp. Jezeli poréwnamy budzety programu
Erasmus+, PNWM i programoéw realizowanych
w ramach Europejskiego Funduszu Spolecznego,
zobaczymy, ze budzet tego ostatniego jest zdecy-
dowanie wigkszy, ale wymiar wspotpracy miedzy-
narodowej jest niepordwnywalnie mniejszy.

Istnieja programy, w ktorych instytucja musi
mie¢ wklad wlasny na realizacje projektu. W in-
nych wklad wlasny nie jest wymagany. Wiele pro-
jektéw w ramach programu Erasmus+ moze by¢
zrealizowanych bez wkladu wlasnego.

Poza cigglym upowszechnianiem projektu,
partnerzy s3 zobowigzani do wykazania, jak pro-
jekt wplynie na partnera i co wniesie w jego dzia-
tanie po zakonczeniu projektu.

Przyktad: w latach 2013-2015 SSW Collegium
Balticum realizowala projekt Open Learning to
Sign Language', ktory dotyczyt edukacji osob
z niepelnosprawnoscig stuchu. Temat projektu wpi-
sywal sie w kierunek studiow pedagogika. Projekt
pozwolil na rozszerzenie wspétpracy z lokalnym
srodowiskiem 0sdb z niepelnosprawnoscig stuchu,
a takze uswiadomit wtadzom uczelni, jak zawezone
s3 mozliwosci edukacji na poziomie wyzszym dla
tej grupy. W efekcie, od roku akademickiego 2015-
2016 SSW Collegium Balticum oferuje studia dla
0s6b z niepelnosprawnoscig stuchu. Na zajeciach
obecny jest ttumacz polskiego jezyka migowego.

Wiele wyzwan - duzo wiedzy - mnéstwo radosci

Projekty edukacyjne opieraja si¢ na wzajemnym
uczeniu, mobilnoéciach (czyli wyjazdach zagranicz-
nych oraz przyjmowaniu gosci z zagranicy), wymianie
doswiadczen, wzajemnym poznaniu, realizowaniu
wspdlnych celéw. Biorac udziat w projekcie, wspdtpra-
cujemy z co najmniej jednym partnerem zagranicz-
nym. Cho¢ na poczatku miedzynarodowe kontakty
budzg uzasadniony lek, z czasem nabieramy doswiad-
czenia i kazde kolejne spotkanie jest tatwiejsze. Najwiek-

szym wyzwaniem jest zachecenie do takiej dziatalnosci
osob, ktore nigdy nie zetknely sie z inng kulturg (rozu-
miang tutaj jako narodowos¢), ktére nigdy nie uczyly
sie jezyka obcego, ktdre obawiaja sie takich kontaktow.
Wyzwaniem jest rowniez przekonanie, ze wzajemne
poznawanie prowadzi do wzajemnego zrozumienia,
ktére nie zawsze musi sie wigzac z akceptacja czy przy-
jeciem zasad innej kultury - i nie ma w tym nic zlego.
W obliczu wydarzen ostatniego roku coraz wiecej
styszy si¢ o ,zamykaniu granic’, ludzie boja sie spe-
dza¢ urlop za granica, wolg zosta¢ w swojej kulturze,
ktora znajg i ktdrej si¢ nie bojg. Zamkniecie na inne
kultury nie doprowadzi nas do niczego dobrego. Be-
dzie pojawialo si¢ coraz wigcej stereotypow i uprze-
dzen opartych na negatywnych informacjach przeka-
zywanych przez media, ktdre nie zawsze s3 obiektyw-
ne. Nie nalezy bagatelizowa¢ tragicznych wydarzen
ostatniego roku, ale trzeba mysle¢ nad rozwigzaniem
sytuacji, w ktdrej si¢ znalezlismy. Zamkniecie sie na
wielokulturowo$¢ nie jest dobrym rozwigzaniem.
Osoby pracujace w $rodowisku wielokulturowym
powinny stara¢ sie przekonywa¢ do stusznosci takiej
postawy osoby, ktore sa sceptycznie nastawione do
wymiany miedzynarodowej w dzisiejszym swiecie.
Obce kultury warto odkrywac. Im wiecej w nas
wiedzy, tym mniej strachu. Im wigcej sami zobaczy-
my, tym prawdziwszy bedziemy mieli obraz $wiata.

Przypisy
WWw.eacea.ec.europa.eu
www.pnwm.org, www.dpjw.org
www.ofaj.org, www.dfjw.org
visegradfund.org/home
www.eog.gov.pl
www.erasmusplus.org.pl/
www.erasmusplus.org.pl/o-programie/priorytety
Ibidem.
www.erasmusplus.org.pl
1 www.erasmusplus.org.pl/edukacja-szkolna/konsultanci
! Grupa facebook ,,Step by step”
2 www.mmlt.eu, www.cb.szczecin.pl/mmlt
* www.ec.europa.eu/epale
" www.opensignlanguage.eu, www.openleonardo.com

e T R S

Bibliografia

Erasmus+. Przewodnik po programie, Wersja 2 (2016), 07/01/2016.
WwWwec.europa.eu/programmes/erasmus-plus/sites/erasmusplus/
files/files/resources/erasmus-plus-programme-guide_pl.pdf

WWW. eacea.ec.europa.eu

www.pnwm.org, www.dpjw.org

www.ofaj.org, www.dfjw.org

www.visegradfund.org

www.eog.gov.pl

www.erasmusplus.org.pl

www.ec.europa.eu/epale

www.cb.szczecin.pl

www.mmlt.eu

www.opensignlanguage.eu

www.openleonardo.com

BK

SIS RITEX

UJISIZIM

U= Q107 YIunaizpzed/

¢

N
=




22

refleksje

5

wrzesiefi/paZdziernik 2016  nr

Codzienno$¢

(miedzykulturowej) edukacji

Kinga Anna Gajda, doktor nauk humanistycznych, literaturoznawczyni,
adiunkt w Instytucie Europeistyki Uniwersytetu Jagiellofskiego

Edukacja miedzykulturowa lezy w centrum zainteresowania zaréwno Rady Europy, ONZ,
jak i UNESCO, poniewaz dotyczy takich zagadnien, jak prawa czlowieka, wolnos¢ czy
demokracja oraz stawia sobie za cel przygotowanie mtodego cztowieka do aktywnej
partycypacji w spoteczenstwie. W ramach edukacji miedzykulturowej nauczyciele
i edukatorzy starajq sie ksztatci¢ kompetencje miedzykulturowe uczniéw. Tym samym
uczniowie maja szanse podnosi¢ swoje psychospoteczne kwalifikacje i zdolnosci
wspotpracy oraz komunikacji opartej na zasadach réwnosci, zrozumienia i wzajemnego

szacunku w ramach wielokulturowych relacji.

W dokumencie UNESCO. Guidelines on Inter-
cultural Education ksztaltowanie kompetencji, po-
staw i warto$ci umozliwiajacych mlodziezy uczest-
nictwo w zyciu spolecznym wymieniane jest jako
podstawowe zadanie szkoly'. Edukacja miedzy-
kulturowa opiera si¢ na dyskusji o wspélczesnym
$wiecie i jego aktualnych problemach. Zaklada
pobudzenie zainteresowan ucznia tym, co dzieje
sie wokot niego, zacheca ponadto do analizowania
zmian i proceséw zachodzacych w jego otoczeniu
blizszym i dalszym, zadawania pytan, wyciagania
wnioskow oraz szukania rozwigzan, podkreslajac
tym samym, ze proces edukacji dotyczy miejsc
i sytuacji w konkretnej czasoprzestrzeni i podlega
okreslonej geopolityce.

Poszanowanie réznorodnosci

Kolejng istotng zaleta tej edukacji jest nauka
tolerancji, solidarnosci, przeciwdziatania dyskry-
minacjom, umiej¢tnosci zycia w zréznicowanym
kulturowo $wiecie — w $wiecie wielokulturowym
- oraz promowanie i ochrona tej réznorodnosci.
To edukacja uczestnictwa w kulturze poprzez kul-

ture, ktdra rozumiana jest jako zbidr cech ducho-
wych, materialnych, intelektualnych i emocjonal-
nych odnoszacych si¢ do danego spoteczenstwa
lub grupy spotecznej; na ten zbiér skladaja sie
elementy materialnego i niematerialnego dzie-
dzictwa - dotyczy on nie tylko takich przejawow
kultury, jak dorobek naukowy i artystyczny czto-
wieka, ale zawiera roéwniez formy wspolzycia, tra-
dycje, system wartosci i wierzen, symbolike, co-
dzienne zachowania i inne’.

Totez edukacja migdzykulturowa winna doty-
czy¢ wszystkich tych elementéw, wskazywa¢ na
réznice i podobienstwa miedzy kulturami, a prze-
de wszystkim uswiadamia¢ uczniom owg rézno-
rodnoé¢ i promowaé postawe wzajemnego sza-
cunku, tolerancji i zrozumienia. Christine Sleeter
oraz Carl Grant w pracy Making Choice for Mul-
ticultural Education® wymieniaja pie¢ elementéw
tejze edukacji: narodowosc, jezyk, kultura, spote-
czenstwo i gender. Warto podkresli¢, ze edukacja
ta nie dotyczy tylko i wylacznie innych kultur, ale
zaczyna si¢ od doglebnego i prowadzonego z dy-
stansu poznania zasad i wartosci swojej kultury



- stereotypdw jej dotyczacych, cech narodowych,
wartos$ci i postaw charakteryzujacych te kulture,
elementéw kreujacych tozsamos¢ narodows, hi-
storyczne uwarunkowanie tejze kultury i norm
spofecznych, pamigci lokalnej, regionalnej i naro-
dowej, dyskursu tozsamosci oraz kulturowo-spo-
tecznego wizerunku obywatela, przede wszystkim
z uwzglednieniem jego pochodzenia, wyznania
i plci (w znaczeniu gender).

Jak wida¢ juz po krotkim wyznaczeniu celéw
edukacji wielokulturowej, jest to edukacja holi-
styczna, ktora ma ksztalci¢, ale i ksztaltowac wie-
le aspektow zycia; to proces, ktoéry nie powinien
by¢ sprowadzony tylko do suchego przekazywa-
nia wiedzy, ale musi bezposrednio, praktycznie
odnosi¢ sie do idei wielokulturowos$ci, a zatem
wielojezycznosci, wieloetnicznosci, wielowyzna-
niowosci etc. Edukacja wielokulturowa powinna
zatem przedstawia¢ zatozenia jedno$ci w wielosci,
przekazywa¢ konkretne informacje dotyczace-
go odmiennych kultur, wyznan, zbioru zasad, ale
réwnoczesnie pokazywac, jak te kultury na siebie
wzajemnie oddzialujg, jak ucza sie od siebie i sie
przenikaja. Jak zostalo wskazane w cytowanym juz
dokumencie UNESCO - edukacja ta winna kiero-
wac sie trzema zasadami: szacunku wobec tozsa-
mosci kulturowej, zapewnieniem uczniom wiedzy
i wzorcow umozliwiajacych im aktywne i pelne
uczestnictwo w Zyciu spolecznym oraz wniesienie
wlasnego wkladu w poszanowanie i zrozumienie
réznorodnosci i wielokulturowosci.

Wielokulturowos¢ na marginesie

Tak pojmowana edukacja sila rzeczy musi od-
wolywa¢ si¢ do dzialania praktycznego, do sze-
roko pojmowanego typu wymiany, do spotkania
z przedstawicielami innych kultur, wyjazdéw oraz
aktywnych metod nauczania, ktére beda zachecaé
uczniow do samoedukacji, poszukiwania odpo-
wiedzi na nurtujace ich pytania. Tym samym beda
si¢ ksztaltowaly takie cechy, jak: otwartos¢ po-
znawcza oraz empatia, umiejetnos¢ dialogu i wy-
pracowywania kompromisu czy zdolno$¢ pracy
w grupie.

Zatem edukacja wielokulturowa stawia zaréw-
no na kompetencje twarde, jak i — a moze przede
wszystkim — miekkie i pobudza ciekawos¢ zycia.
Oczywiscie, takie cele powinna stawiac¢ sobie edu-
kacja w ogdle, a nie tylko edukacja wielokulturo-
wa. Niestety, coraz czesciej staja si¢ one rzadkoscia.

Podczas spotkan z mlodziezag mozna ustysze¢,
jak uczniowie méwia o tym, ze nauka jest dla nich
koniecznoscig i nie widza potrzeby uczenia si¢ dla
siebie. Badania prowadzone przeze mnie wsréd
mlodziezy dowodza, ze lekcje realizowane sg za-
zwyczaj na zasadzie wykladu ex cathedra, a oni
sami nie potrafig znalez¢ przelozenia teorii na
praktyke. Nie czuja si¢ dostatecznie mobilizowa-
ni przez nauczycieli do aktywnego uczestnictwa
w zyciu spolecznym, uwazaja, ze nie posiadaja
kompetencji spolecznych, a edukacja kulturalna
i spoleczna prowadzona jest na bardzo niskim po-
ziomie - czesto przez osoby nieposiadajace odpo-
wiednich kwalifikacji.

I tak, z jednej strony, wiedze o kulturze przeka-
zujg na przyklad polonisci, a nie kulturoznawcy.
Z drugiej strony, trudno si¢ dziwi¢, ze kulturo-
znawcy nie sg zatrudniani w szkotach, skoro edu-
kacja ta traktowana jest ,,po macoszemu’, w ma-
lym wymiarze godzin. W ramach edukacji formal-
nej nie s3 wprowadzane zadne elementy edukacji
nieformalnej, a zagadnienie wielokulturowosci
pojawia sie jedynie w przypadku kilku tematéw
lekcji i nie jest uwypuklane. Nauczyciele, realizujac
napiety program szkolny, nie maja czasu na ana-
lizowanie réznic kulturowych w kontekscie zycia
codziennego i wieloperspektywiczne przedstawia-
nie omawianych tematow.

Zatem istotne obszary wiedzy z zakresu eduka-
¢ji miedzykulturowej — takie jak chocby pamieé
i pojednanie — omawiane sg krétko i ogélnikowo,
jesli w ogodle znajdzie si¢ na nie czas. Harmono-
gram lekcji nie zawsze pozwala na prace metoda
projektu, uczenie umiejetnosci prowadzenia deba-
ty, pokojowego rozwiazywania konfliktow, wspot-
pracy i zasad komunikacji.

Polaczenie teorii i praktyki

Sposobem na pokonanie trudnosci, zwiaza-
nych z ograniczeniami odgérnie narzucanymi na
nauczycieli, jest polaczenie edukacji formalnej
z nieformalng oraz stawianie na wspotprace mie-
dzy szkotami a uczelniami. Partnerstwo miedzy
szkolg a uniwersytetem definiowane jest jako ce-
lowo zaprojektowana wspdtpraca, uktad pomie-
dzy instytucjami, ktéry ma stuzy¢ rozwojowi obu
i rozwigzywaniu wspdlnych probleméw w efek-
cie wspélnej pracy’. Najczesciej postrzegane jest
jako wyzwanie, przed ktérym stoja obie instytu-
cje’. Uniwersytet przestal by¢ jedynym bastionem
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wiedzy. Zaczeto méwi¢ o wymianie wiedzy teo-
retycznej i praktycznej, o wzajemnym inspirowa-
niu si¢®. Coraz cze$ciej pojawialy sie rowniez idee
traktowania edukacji na poziomie szkoty i uni-
wersytetu jako ciagly proces zdobywania wiedzy
i kwalifikacji.

Partnerstwo tak rozumiane pozwala na prze-
szczepianie metod nieformalnej pracy na prace
formalng. A kompetencje miedzykulturowe winny
by¢ uczone z wykorzystaniem obu metod. Chodzi
w nich przeciez nie tylko o przekazanie rzetelnej
wiedzy, ale rowniez o nauke rozwigzywania prob-
leméw na podstawie case studies, nauke tworczego
myslenia oraz umiejetnos¢ praktycznego zastoso-
wania teorii. Przesuniecie akcentu edukacji mie-
dzykulturowej na uniwersytet pozwala, z jednej
strony, na wykorzystanie naukowego i badawczego
potencjalu uczelni, prowadzenie zaje¢ przez spe-
cjalistow z wasko pojmowanej dziedziny, z drugiej
strony, na ominiecie obostrzen dotyczacych nau-
czania szkolnego.

Wihasnie taki cel przy$wiecal powotaniu w roku
szkolnym 2010/2011 uniwersyteckiej klasy kom-
petencji miedzykulturowej powstalej w ramach
wspdlpracy VIII LO w Krakowie z Instytutem Eu-
ropeistyki Uniwersytetu Jagiellonskiego.

Zagadnienie Iaczenia edukacji formalnej i nie-
formalnej oraz edukacji miedzykulturowej, z racji
zainteresowania tymi zagadnieniami europejskich
instytucji, takich jak cho¢by Rada Europy czy
UNESCO, bliskie jest obszarowi badan prowadzo-
nych przez Instytut. W Instytucie powstal bowiem
serwis kompetencji miedzykulturowych’, ktéry -
realizujac rozmaite edukacyjne projekty z zakresu
edukacji miedzykulturowej — pracuje nad stworze-
niem definicji edukacji miedzykulturowej, opisem
aktywnych i efektywnych metod nauczania tychze
kompetencji oraz wskaznikéw kompetencyjnych,
jak i promocja edukacji miedzykulturowej.

Fakt wyjscia uczniéw raz w miesigcu poza
gmach szkoly - i oddanie ich w rece nauczycie-
li akademickich, doktorantéw, trenerdéw, przed-
stawicieli nieformalnych grup nauczycieli oraz
NGO-séw — pozwala na realizowanie odrebnego
od szkolnego systemu nauczania, pracy moduto-
wej i projektowej. Zajecia pomyslane s3 bowiem
w ten sposob, aby laczy¢ teorie przekazywang
w formie wykladu i warsztatu z pracg wlasng
uczestnikow. Istotny réwniez jest fakt, iz ucznio-
wie pracujg z roznymi osobami, majacymi rézne

poglady, metody pracy, a czgsto réwniez pocho-
dzenie. Taka r6znorodnos¢ nauczycieli prowadzi
do réznorodnosci form podawczych.

Zajecia prowadzone w Instytucie przede wszyst-
kim wykorzystuja potencjal naukowy pracow-
nikéw - uczniowie uczestniczg w warsztatach
prowadzonych przez kulturoznawcow, filozofow,
filmoznawcow, teatrologéw, politologdw, niemco-
znawcow, historykow etc. Partycypowali miedzy
innymi w zajeciach zatytulowanych: Napiecia. Kon-
flikty wielokulturowe w kinie europejskim, podczas
ktorych zostali zapoznani z szerokim ttem histo-
rycznym probleméw wielokulturowosci w Europie
na przykladzie filméw; Tolerancja i jej zagrozenia
z perspektywy filozoficznej, na ktérych poruszone
zostalo zagadnienie historii ksztattowania si¢ tole-
rancji w kulturze europejskiej i jej roznych znaczen,
a takze zestawiony zostat problem tolerancji z toz-
samoscia; poza tym omoéwiono zagrozenia toleran-
¢ji i konsekwencje z nich wynikajace.

Innymi tematami realizowanymi z akademi-
kami s3 zagadnienia zwigzane ze stereotypami
i stereotypizacja, kultura europejska, mtodzieza
w Unii Europejskiej, polityka rasows, stosunkami
miedzykulturowymi czy zarzadzaniem projekta-
mi. Pracownicy i doktoranci Instytutu, na bazie
przeprowadzonych zaje¢, przygotowali artykuly
oraz spisali scenariusze zaje¢, ktdre zostaly wyda-
ne w formie podrecznika®.

(Wspol)praca miedzynarodowa

Uczniowie, gdy tylko jest taka okazja, spotykaja
si¢ réwniez z nauczycielami z innych krajéow. Mie-
dzy innymi uczestniczyli w zajeciach prowadzo-
nych przez nauczycieli z Cankiri (Turcja) podczas
realizacji projektu Drama, Art and Aesthetics in
Education. Za pomocg dramy oraz pedagogiczne-
go dramatu terapeutycznego uczyli sie, czym jest
tolerancja. W zwiazku z szeroko dyskutowanym
w mediach tematem uchodzcéw oraz niewielka
wiedza na temat islamu i jego odtaméw odbyta sie
réwniez debata uczniéw z nauczycielami na temat
odmiennosci religijnej oraz tozsamosci uczniow
w Turcji. Istotnym elementem projektu uniwersyte-
ckiej klasy jest rowniez organizacja spotkan z mto-
dzieza reprezentujaca odmienne kultury. Zostalo
miedzy innymi zorganizowane spotkanie uczniow
z licealistami z Liceo Copernico z Udine (Wlochy).
Uczniowie pracowali razem podczas warsztatow
zatytulowanych Pamigé Sprawiedliwych w Polsce



i we Wioszech oraz zwiedzili metoda $ciezki wielo-
kulturowy Tarnéw - szlakiem Tarnowskich Zydéw
i Romow, a nastgpnie uczestniczyli w ,,mazianiu”
na Cmentarzu Zydowskim w Tarnowie.

W ramach pracy klasy uczniowie biorg udziat
réwniez w rozmaitych treningach i warsztatach,
miedzy innymi w warsztacie z zakresu negocjacji
i mediacji, ktéry mial na celu zapoznanie ich z po-
jeciem sporéw oraz z alternatywnymi sposobami
ich rozwigzywania. W dwdch grach symulacyjnych
zapoznali sie z r6znymi ujeciami konfliktu, gtéwnie
w kontekscie réznic kulturowych oraz z negocja-
cyjnymi i mediacyjnymi sposobami ich fagodzenia.

Pierwsze zadanie polegalo na stworzeniu fik-
cyjnej rzeczywistosci réznych kulturowo wysp
»Archipelagu Trzech Wysp, zaprojektowaniu
logo i zawotlania kazdej z wysp oraz wejscia w role
mieszkanca macierzystej wyspy. W kolejnym zada-
niu uczestnicy konfrontowani byli ze sporem po-
lityczno-ekonomicznym miedzy wyspami i podej-
mowali prébe wynegocjowania kompromisowego
rozwigzania z udzialem bezstronnego mediatora.
Ponadto uczniowie partycypowali w warsztatach
zainspirowanych wystawg Jestem stqd. Polska wielu
narodow, poswieconej historii, kulturze oraz trady-
cjom mniejszo$ci narodowych i etnicznych, oraz
w warsztatach dotyczacych praw czlowieka, ktore
zostaly przeprowadzone metoda $ciezki, a takze
w Projekcie Pamigc, ktdrego autorky jest amery-
kanska artystka, Roz Jacobs, cérka polskich Zyd(')w.
Projekt jest prowadzony w Polsce przez Zydowskie
Muzeum Galicja, a warsztaty z uczniami przepro-
wadzily doktorantki Instytutu.

Projekt to proba zmierzenia si¢ z tematyka Ho-
lokaustu i I wojny $wiatowej poprzez dzialania
artystyczne. Uczniowie najpierw zapoznali si¢ z hi-
storig rodzinng Roz Jacobs, a zwlaszcza z losami jej
matki i wuja Kalmana, ktéry jako dziecko zaginat
podczas wojny. To wlasnie historia Kalmana i pro-
ba jego odnalezienia stala si¢ inspiracjg dla pro-
jektu. Nastepnie, majac do dyspozycji fotografie
réznych osob z czasu Holokaustu, uczniowie starali
si¢ je zinterpretowac¢. Ostatni element warsztatu
to zapoznanie si¢ z biografiami os6b przedstawio-
nych na fotografiach i przedstawienie calej grupie
wybranej postaci. Uczniowie uczestniczyli réwniez
w treningu antydyskryminacyjnym, ktory odbyl sie
w ramach projektu realizowanego przez The Ma-
chers — wolontariuszy Festiwalu Kultury Zydow-
skiej zatytutowanego Zmaluj to! Krakow przeciwko

antysemityzmowi. Byl to glos sprzeciwu wobec an-
tysemickich napisow, ktore szpecg mury krakow-
skich budynkéw. Celem akcji bylo uswiadomienie
wagi problemu, jaki stanowi wspolczesnie antyse-
mityzm i w Polsce, i w Europie.

Pamiec i tozsamos¢

Warsztaty realizowane w ramach pracy klasy
dotycza nie tylko zagadnien zwigzanych z konkret-
nymi tematami, ale réwniez s3 zwiazane z ksztal-
towaniem kompetencji uczniéw, miedzy innymi
kompetencji autoprezentacji czy pisania na zadane
tematy. Warsztaty z pisania towarzyszyly realizacji
projektow — ich efektem byty podreczniki udostep-
nione on-line, wspoltworzone przez studentéw
i uczniéw - zaréwno w jezyku polskim, jak i an-
gielskim. Warsztaty prowadzili akademicy - na
co dzien piszacy teksty naukowe oraz prowadzacy
warsztaty kreatywnego pisania. W przedsiewzigcie
byli zaangazowani réwniez redaktorzy, miedzy in-
nymi z anglojezycznego czasopisma ,,New Eastern
Europe”. Uczniowie poznali nie tylko zasady pisa-
nia tekstow; ale takze odwiedzili redakcje i zaznajo-
mili sie z pracg oséb, ktore przygotowuja teksty pol-
skich i zagranicznych autoréw na tematy dotyczace
wielokulturowosci wschodniej i centralnej Europy.

Warsztaty takie towarzyszyly miedzy innymi
realizacji projektu Podréz mlodziezy do Miejsca
Pamieci Dachau. Jako temat przewodni zostal
wybrany problem pamieci, realizowany bardzo
czesto podczas roznych zaje¢ z uczniami. Pamiec,
z jednej strony, stanowi czynnik ksztaltujacy toz-
samos¢ jednostkowy i grupows, a z drugiej — jest
potencjalnym czynnikiem konfliktogennym w sy-
tuacjach, gdy mamy do czynienia z silnie zeste-
reotypizowanymi obrazami w relacjach pomiedzy
przedstawicielami narodéw, ktére byly skonflik-
towane w przeszlosci. Projekt mial uwrazliwi¢
uczestnikow na kwestie zwigzane z pamiecig jed-
nostkows i zbiorowa. Temu tez mial stuzy¢ cykl
zajec realizowanych zaréwno na miejscu (w szko-
le i na uniwersytecie), jak i w czasie seminarium
wyjazdowego do Dachau. Efektem byla tréjje-
zyczna publikacja’.

Dwujezyczny podrecznik'® powstal w ramach
projektu Pozytywne Miejsca Pamigci Europejskiej.
Mlodziez gimnazjalna oraz ponadgimnazjalna,
wraz ze studentami i pod opieka nauczycieli akade-
mickich, charakteryzowata pozytywne miejsca pa-
mieci. Wydaje sie, ze istotnym elementem projektu
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bylo skoordynowanie wspdlpracy gimnazjalistow
i licealistow ze studentami, ktérzy odgrywali role
peer counsellors. Uczestnicy projektu wzajemnie
mobilizowali si¢ do pracy, wymieniali doswiadcze-
niami dobrych praktyk, uczyli sie prowadzenia dia-
logu oraz poznawali zasady efektywnej wspotpracy.

Tworzenie publikacji'' towarzyszylo takze pro-
jektowi zatytulowanymi Zdzistaw Krudzielski jako
architekt industrialnej i spolecznej rzeczywistosci
jaworzariskiej, w ramach ktérego popularyzowa-
no posta¢ wywodzacego sie z Krakowa przemy-
stowca, dzialajagcego na terenie Jaworzna, ktory
znaczaco przyczynil sie do rozwoju miasta i edu-
kacji. Odbiorcami projektu byli uczniowie z Gim-
nazjum nr 2 w Jaworznie — zaréwno mtlodziez
zaangazowana bezposrednio w realizacje¢ projek-
tu (samorzad uczniowski oraz dziesie¢ zespotow
trzyosobowych), jak i pozostali uczniowie szkoty.
Ponadto do projektu wlaczono spoteczno$¢ lokal-
ng - gléwnie rodziny uczniéw. Posta¢ Krudziel-
skiego miala postuzy¢ za wzér i podnies¢ swia-
domos¢ miodziezy z zakresu przedsiebiorczosci
i odpowiedzialnosci spofeczne;j.

Edukacja dla demokracji

Uczniowie wlgczani sg nie tylko do rozmaitych
projektow, ale takze zachecani do partycypowania
w konkursach czy wolontariatach.

W ramach pierwszej edycji Malopolskiego Dia-
logu Mlodziezy - zrealizowanej przez Stowarzy-
szenie Europe4Youth pod patronatem Instytutu
Europeistyki — uczniowie mieli okazje sprobowac
swoich sit w starciach konkursowych oraz zostali
zaangazowani w prace organizacyjne przy realiza-
cji etapu finalnego. Wezesniej zostali zaangazowani
w projekt ,,RozgryzZTO”, podczas ktdérego uczest-
niczyli w tworzeniu innowacyjnego narzedzia
dialogu mlodziezy z decydentami w Malopolsce
- gry karciano-planszowej. Tematy gry dotyczyly
radykalizacji miodziezy, dialogu usystematyzowa-
nego oraz eduaktywizacji. Jedno ze spotkan pro-
jektowych polegalo na symulacji dzialania spofe-
czefistwa obywatelskiego na przykladzie ,,Miasta
Sukcesu”, w ktorym z niewyjasnionych przyczyn
zamknieto Centrum Mlodziezy. Rozne grupy inte-
resantéw negocjowaly, co zrobi¢ z pustym budyn-
kiem. Mlodzi ludzie wrzuceni w machine biuro-
kratyczng i polityczne uklady walczyli o odbudo-
wanie Centrum Mlodziezowego. Po zakonczeniu
symulacji debatowano nad pozycja miodych ludzi

w spoleczenstwie obywatelskim oraz mozliwoscia-
mi ich samoorganizowania si¢. Partycypacja w pro-
jekcie pozwalata na podniesienie ich kompetencji
migkkich krytycznego myslenia, rozumienia szero-
ko pojetej réznorodnosci, rzetelnej wiedzy na temat
doktryn i programéw partyjnych oraz uswiadamia-
nie im, na czym polega spoleczenstwo obywatel-
skie. Tematem przewodnim cyklu zajec¢ bylo zatem
prawo mlodziezy do spolecznej partycypacji.

Podobny temat uczniowie realizowali podczas
projektu Europejski Tydzien Miodziezy — wilgcz sig
do gry! prowadzonego przez Stowarzyszenie Roz-
woju i Integracji Mlodziezy STRIM. Jego gtéwnym
celem bylo zwigkszenie $wiadomosci mlodziezy
na temat mozliwosci partycypacji w zyciu publicz-
nym oraz zachecenie mlodych ludzi do aktywnego
udziatu w sferze zycia spolecznego i zawodowego.
W ramach projektu odbyly si¢: edukacyjna gra
miejska oraz spotkanie podsumowujace. Zadania
postawione przed uczestnikami gry zwiazane byly
z dziatalnoscig krakowskich instytucji rzagdowych
i pozarzadowych, wymagaty kreatywnego uzycia
wiedzy i umiejetnosci z zakresu wiedzy o spofe-
czenstwie obywatelskim. Podczas spotkania pod-
sumowujacego stworzono Forum Wolontariatu
— przestrzen otwarta na wymiane doswiadczen
i wiedzy o mozliwosciach wolontariatu krajowego
i zagranicznego.

Zagadnienie politycznej partycypacji mlodziezy
realizowane bylo takze w ramach innych przedsie-
wzigé, miedzy innymi podczas symulacji ,Demo-
City” przeprowadzonej przez ekspertow z Euro-
pe4Youth oraz pélrocznej symulacji zatytutowanej
Wplyw e-votingu na partycypacje wyborczg. Projekt
mial charakter badawczo-dydaktyczny. W odnie-
sieniu do aspektu badawczego celem projektu byto
zweryfikowanie, czy wprowadzenie nowych metod
glosowania moze stanowi¢ czynnik pozytywnie
wplywajacy na frekwencje wyborcza wéréd mlo-
dziezy. W aspekcie dydaktycznym cel projektu to
promowanie pozytywnych postaw wyborczych.
Wiaza sie¢ one z calym procesem podejmowania
decyzji wyborczej, a nie tylko jej efektem final-
nym, jakim jest wrzucenie glosu do urny. Stad tez
w trakcie projektu przekazano uczniom wiedz¢ na
temat funkcjonowania parlamentu, jego znaczenia
w kontekscie sprawowania wladzy przez obywateli,
dziatalnosci partii politycznych oraz znaczenia ich
programéw wyborczych. Mlodziez nabywata kom-
petencji w zakresie analizy partyjnych dokumen-



tow programowych. Zostala zaznajomiona z teoria
dotyczaca wymiaréw i poziomdéw partycypacji,
poznata kwestie praktyczne zwigzane z mozliwos-
ciami partycypacji publicznej mlodziezy - zaréw-
no na poziomie lokalnym, krajowym, jak i euro-
pejskim. Podczas zaje¢ przeprowadzone zostaly
takze konsultacje spoleczne w ramach Programu
Dialogu Usystematyzowanego na temat sposobow
zwiekszania partycypacji mlodych ludzi w zyciu
politycznym. Uczniowie podzieleni na grupy - re-
prezentujace: partie, media i komisje wyborcza -
odbywali warsztaty i przygotowywali sie do debaty
wyborczej z udzialem stworzonych przez siebie
mediéw spolecznosciowych, telewizji, radia i prasy,
lideréw i przedstawicieli trzech partii oraz zgroma-
dzonej widowni. Celem debaty bylo zaprezentowa-
nie uczniom idei dialogu politycznego, negocjacji,
wymiany stanowisk i racji oraz zaaranzowanego
wspolzawodnictwa. Debata zostata poprowadzona
Przez uczniow.

Efektywnymi metodami nauczania okazaly si¢
nie tylko symulacja, debata, metoda pracy projek-
tem, seminarium wyjazdowe, modul, ale réwniez
gry miejskie. Uczniowie wspdtuczestniczyli mig-
dzy innymi w grze Wielokulturowy Krakéw. Poru-
szajac sie niczym pionki po planszy Rynku Glow-
nego i okolicznych ulic, dzigki kojarzeniu miejsc,
faktow, blyskawicznemu rozwigzywaniu zagadek,
a przede wszystkim walczac z czasem, poznali
ukrainskie, litewskie, ormianskie oraz niemieckie
dziedzictwo Krakowa, a takze wielokulturowe za-
pozyczenia z jezykow obcych, ktdre na state weszty
do polskiego stownika. Gry miejskie byty nieod-
facznym elementem projektu Pozytywne Miejsca
Pamigci Europejskiej — odbyty sie w Krakowie, Ko-
lonii i Brukseli. Realizowane sg przez zespot serwi-
su, studentéw Instytutu oraz studentéw nalezacych
do Kofa Naukowego Europeistyki w ramach peer
counselling oraz dziataczki organizacji pozarzado-
wych, miedzy innymi Wielokulturowego Krakowa.

Edukacja (wielo)kulturowa

Stalym elementem procesu edukacyjnego jest
edukacja poprzez kulture, ze szczegolnym wyko-
rzystaniem edukacji muzealnej. Uczniowie od-
bywaja lekcje muzealne towarzyszace praktycz-
nie wszystkim wystawom w Miedzynarodowym
Centrum Kultury, wychodza do MOCAK-u oraz
Muzeum Historycznego Miasta Krakowa. Podczas
zaje¢ zaznajamiajg sie¢ z pojeciem dziedzictwa, za-

réwno w kontekscie ochrony jego materialnych,
jak i niematerialnych przyktadéw, a takze mniej
formalnym jego wykorzystaniu, na przyklad w bi-
znesie czy kulturze popularnej. Na spotkaniach
poruszajg takie zagadnienia, jak: dziedzictwo nie-
chciane, rewitalizacja, konserwacja, renowacja,
Lista Swiatowego Dziedzictwa UNESCO. Poznaja,
czym jest dialog miedzykulturowy, transkultura
i wielokulturowos¢ na przyktadzie biografii i dziet
wybitnych twércéw, miedzy innymi Ciurlionisa,
a takze $ledzac zyciorysy i dziatalno$¢ polityczna,
na przyklad Vaclava Havla.

Powyzsze przyklady to tylko niektore projekty,
ktore realizowane sg z uczniami klas kompeten-
cji. Ich tematyka jest réznorodna, ale skupia sie
woko! trzech zasad. Pierwsza z nich jest szacunek
wobec tozsamosci kulturowej — stad spotkania
z osobami reprezentujacymi rézne poglady i kul-
tury, nauka tolerancji i przeciwdzialanie dyskry-
minacji, prowadzenie dyskusji, wymiany pogla-
dow, ale rowniez proba poznania i zdefiniowania
swojej tozsamosci na podstawie wlasnej historii,
pamieci i dziedzictwa.

Kolejna zasada — pelne uczestnictwo w Zyciu
spolecznym - realizowana jest z wykorzystaniem
przytoczonych projektéw partycypacyjnych, kto-
re majg ukaza¢ uczniom prawidla spoleczenstwa
obywatelskiego i zadania oraz obowiazki gtéwnych
jego aktoréw — od wyborcéw, ktorzy powinni sie
interesowa¢ swoja lokalng, narodows i ponadna-
rodowq rzeczywistoscig i polityka oraz umiejet-
nie analizowa¢ wypowiedzi i programy politykow
wszystkich szczebli: przez aktywistow, przedsta-
wicieli trzeciego sektora wladzy, prace mediow, na
politykach skonczywszy. Podczas zajec i projektow,
odwotujacych si¢ do metody symulacji, uczniowie
moga zrozumie¢, na czym polega pelne i swiado-
me uczestnictwo w zyciu spotecznym.

Trzecia zasada to wniesienie wlasnego wkia-
du w poszanowanie i zrozumienie réznorodnosci
i wielokulturowosci. A zatem aranzowane s3 zaje-
cia, ktére uzmystawiaja, czym jest dialog i debata
spoleczna. Uczniowie uczestniczyli miedzy inny-
mi w debacie organizowanej przez serwis ,,New
Eastern Europe” z okazji 25 rocznicy podpisania
przez Polske i Niemcy Traktatu o Dobrym Sasiedz-
twie i Przyjaznej Wspolpracy, na ktdra zaproszeni
byli kulturoznawcy, politolodzy, historycy, prawni-
cy oraz aktywni dzialacze na rzecz budowania po-
zytywnej relacji polsko-niemieckie;j.
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Ostatni blok tematyczny dotyczy zatem za-
gadnien budowania relacji miedzypanstwowych,
stricte miedzykulturowos$ci i wielokulturowosci.
Odnosi si¢ — podobnie jak wszystkie dzialania
- nie tylko do opisu innych kultur europejskich
i $wiatowych, ale przede wszystkim do polskich
korzeni wielokulturowosci. Uczniowie musza bo-
wiem dobrze pozna¢ swoj kraj, zasady i wartosci
w nim panujace, okresli¢ swoja przynaleznos$¢, aby
potrafi¢ zrozumie¢ innych i prowadzi¢ zréwno-
wazony dialog. Musza nauczy¢ si¢ w pelni uczest-
niczy¢ w demokracji na terenie swojego kraju, aby
zrozumie¢, czym jest demokracja w Europie i dla-
czego wybory na szczeblu europejskim powinny
by¢ istotne takze dla nich. Méwigc gornolotnie —
muszg sta¢ si¢ Swiadomymi obywatelami Polski,
aby by¢ dobrymi obywatelami Europy i $wiata.
Totez waznym zadaniem nauczycieli edukacji
miedzykulturowej jest ukazanie réznorodnej Pol-
ski — kraju, w ktérym istnieje wiele kultur: slaska,
kaszubska, goralska, mazowiecka, ale i kraju, kto-
ry ma wielokulturowe korzenie; kraju, w ktérym
istniejg tak bogate kulturowo regiony jak Galicja,
gdzie przenikaja sie kultury: zydowska, tatarska,
ukrainska, lemkowska, niemiecka. Ktérego histo-
ria dowodzi, ze mozliwe jest wspolistnienie tych
kultur. Stad jednym z obszaréw dzialan serwisu
jest realizacja konkurséw.

Wielokultorowos¢ i regionalizm

Pod patronatem Wydziatu Studiéw Miedzyna-
rodowych i Politycznych zostal zapoczatkowany
coroczny konkurs Wielokulturowe Dziedzictwo
Mojego Regionu. Celem konkursu jest zachece-
nie mlodziezy ponadgimnazjalnej do poznania
wielokulturowej tradycji swojego regionu i pod-
niesienie ich wiedzy z zakresu wielokulturowosci,
transkulturowosci oraz interkulturowosci. W ry-
walizacj¢ zaangazowane s3 trzyosobowe zespoly
uczniéow ze szkot ponadgimnazjalnych z tere-
nu catego kraju, pracujace pod kierunkiem na-
uczyciela. Zadaniem druzyn konkursowych jest
przygotowanie pracy na temat zawarty w tytule
konkursu. Wypowiedzi stworzone w jezyku pol-
skim, wcze$niej niepublikowane i nienagradzane,
muszg przedstawia¢ wielokulturowg histori¢ wy-
branego regionu oraz ukazywac, jak bardzo wie-
lokulturowos¢ jest wcigz obecna na tym terenie,
czym sie charakteryzuje oraz jakie niesie korzysci
i problemy. Konkurs sktada si¢ z dwoch etapow

- podczas pierwszego uczniowie i nauczyciele
nadsytaja prace, ktdére ocenia jury. Podczas dru-
giego etapu dziesig¢ najwyzej ocenionych druzyn
prezentuje swoja prace przed komisja, rywalizuje
w grze miejskiej oraz zwiedza Collegium Maius.

W ramach edukacji mig¢dzykulturowej, pro-
wadzonej na przykladzie uniwersyteckiej klasy,
ale takze we wspolpracy z réznymi szkotami, na-
uczyciele i edukatorzy starajg si¢ ksztalci¢ kompe-
tencje miedzykulturowe uczniéw. Wykorzystanie
réznych metod pracy i wspolpraca z wieloma spe-
cjalistami winna podnie$¢ kompetencje uczniéw
w trzech zakresach.

W sekeji wiedzy uczniowie dowiaduja sie, czym
jest kultura, jakie kultury wyodrebniamy na tere-
nie Polski, Europy i $wiata, jak pracowa¢ w wielo-
kulturowym zespole oraz czym jest sSwiadomos¢
miedzykulturowa. W czesci poswigconej emo-
cjom i radzenia sobie z nimi ksztaltuje si¢ mie-
dzykulturowg motywacje, umiejetnos¢ okreslania
swojej tozsamosci i emocji oraz radzenie sobie
z nimi, rozmawia si¢ na temat intuicji. W sekcji
zachowania pracuje si¢ nad miedzykulturowym
zaangazowaniem i miedzykulturowa aktywnoscia
- a zatem umiejetno$ciami komunikacji i wspot-
pracy w wielokulturowym zespole - oraz nad
miedzykulturowym doswiadczeniem.

Wydaje sie, ze tak definiowany i przedsta-
wiany proces zdobywania kompetencji poprzez
teoretyczne przygotowanie, emocje i doswiad-
czenie, bliskie jest modelowi rozwoju wrazliwo-
$ci miedzykulturowej zaproponowanemu przez
Miltona Bennetta'?. Przedstawia on sze$¢ etapow
zyskiwania wrazliwosci/kompetencji miedzy-
kulturowych. To opis stopniowego uczenia si¢
kompetencji miedzykulturowych oraz indywidu-
alnego rozwoju poprzez uwypuklenie réznic od
postawienia standardow kulturowych w centrum
zainteresowan az do diagnozowania i akcepta-
cji réznic, a nawet integracji, czyli wlaczenia idei
transkulturowosci do swiadomosci. Nalezy w tym
miejscu podkredli¢, ze podstawg tego modelu jest
dyferencjacja, czyli nienegowanie réznic i szuka-
nie podobienstw, ale ksztaltowanie umiejetnosci
rozpoznawania tych réznic. Roznice staja si¢ wy-
réznikami danej kultury, elementami odmien-
nych interpretacji $wiata. Wrazliwos¢ miedzykul-
turowa ksztaltowana w ramach edukacji to zatem
wrazliwo$¢, wyczucie réznic i umiejetnosc radze-
nia sobie z nimi.



Podsumowanie

Bardzo trudno ewaluowa¢ wrazliwo$¢ miedzy-
kulturows. Na razie uczniowie wypelniajg ankiety,
podobnie jak studenci po skonczonym semestrze
zaje¢ — w formie pisemnej, anonimowo przedsta-
wiaja swoja ocene zajec. Jest to jednak ewaluacja
metod pracy i wyboru tematéw.

Zespot wcigz pracuje nad wskaznikami kompe-
tencji. Do tej pory uczniowie proszeni sg jedynie
o refleksje stosujacg podejécie retrospektywne —
maja zastanowic¢ si¢ nad przeszlymi doswiadcze-
niami wielokulturowymi oraz swoja $wiadomos-
cig spoleczng i poréwnac 6wczesne emocje, posta-
wy i sady z do$wiadczeniami najnowszymi. Taka
metoda ewaluacji nie jest jednak miarodajna, nie
mozna na jej podstawie przeprowadzic¢ badania ja-
kosciowego i ilo$ciowego. Badanie wzrostu kom-
petencji wydaje si¢ o tyle skomplikowane, ze win-
no zawiera¢ wskazniki osobiste na poziomie per-
sonalnym, interpersonalnym, miedzykulturowym
oraz globalnym, jak i wskazniki instytucjonalne
na poziomie kraju, szkoty, programu nauczania,
a takze ksztalcenia nauczycieli. Ponadto badanie
winno by¢ przeprowadzone nie tylko na uczniach,
ale i na nauczycielach, ktérzy z dystansu moga
oceni¢ wszelkie zmiany zachodzace w uczniach,
a takze na grupie kontrolnej i grupie uczestnikow,
aby poréwna¢ kompetencje uczestnikow projektu
i pozostatych uczniéw. Kompetencje te ponadto
ksztalcone sg nie tylko w szkole, ale réwniez przez
srodowisko domowe i réwiesnicze, przez zaintere-
sowania ucznidw, uzaleznione sg od czestotliwosci
ich kontaktéw z osobami reprezentujagcymi od-
mienne kultury. To zatem bardzo skomplikowane,
krzyzowe badanie, ktére obecnie skutecznie zaste-
puje ankieta ewaluacyjna oraz wywiady z ucznia-
mi i nauczycielami.

Wychowawca jednej z klas, oceniajac zajecia,
zauwazyl, ze warsztaty, zajecia w terenie sg atrak-
cyjna forma uczenia mlodziezy - o wiele bardziej
angazujaca niz forma wykladowa, z ktéra ucznio-
wie spotykaja sie w szkole. Ponadto podkreslit, iz
uczniowie aktywnie i chetnie uczestniczg w takich
formach, bowiem dajg one uczniom mozliwo$é
wypowiedzenia si¢, skonfrontowania swoich po-
gladow z pogladami innych, zastosowania naby-
tej wiedzy w praktyce. Wychowawca zaznaczyl,
iz zajecia tak prowadzone rozwijaja umiejetnosci
pracy w grupie, wspolnego rozwigzywania prob-
lemoéw, planowania pracy, rozwijaja kompetencje

miedzykulturowe i spoleczne, ucza tolerancji, od-
powiedzialnosci za wlasne dzialania i zachowa-
nie. Poruszajg zagadnienia nieomawiane w szkole
i ksztalttuja umiejetnosci przydatne w szkole i po-
tem — w dorostym zyciu.

Wiekszos¢ pochlebnych opinii uczniéw dotyczy
mozliwo$¢ praktycznego zastosowania zdobytej
wiedzy oraz aktywne, inne od szkolnej codzienno-
$ci, metody pracy. Wsrdd niektorych uczniow sku-
pianie si¢ posrednie czy bezposrednie na jednym
temacie wydaje sie nuzace i oczekujg oni zrézni-
cowania nie tylko metodologicznego, ale réwniez
tematycznego. Oczywiscie taka formula zajec jest
trudna do wykorzystania w dzisiejszej szkole, cho¢
uwazam, ze poswiecenie kilku zaje¢ na ukazanie

wplywu teorii na praktyke czy wykorzystanie mo-
duléw podczas lekcji wychowawczej w ciekawy
sposob wzbogaciloby szkolng oferte oraz uatrak-
cyjnito metodyke prowadzenia lekgji.
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Inny w mojej klasie

Jak pracowac z uczniem odmiennym

kulturowo?

Joanna Augustyniak, doktor, adiunkt na Wydziale Technologii i Edukacji Politechniki

Koszalifiskiej

Proces zmian na swiatowej arenie spoteczno-polityczno-gospodarczej pozostawia po
sobie skutki w postaci, miedzy innymi, migracji ludnosci, w tym imigracji, emigracji oraz
reemigracji, uchodzstwa, repatriacji. Ludzie opuszczaja swoje kraje z rozmaitych
powodow, takich jak: wojna, dyskryminacja polityczna i religijna, bezrobocie,
poszukiwanie lepszych warunkdw zycia, pragnienie zapewnienia swoim dzieciom lepszej
edukacji. Przystapienie Polski do Unii Europejskiej w 2004 roku otworzyto takze nowy
rozdziat dla spotecznosci polskiej. Sprawa przyjecia uchodzcéw z krajow wschodnich
objetych wojna czy imigrantow — miedzy innymi z Ukrainy - oraz wizja wystgpienia
Wielkiej Brytanii z Unii Europejskiej, czyli widmo polskiej reemigracji, moze na zawsze

zmienic oblicze polskiej szkoty.

Nalezy bowiem pamietaé, ze kazda migracja to
nie tylko kwestie zwigzane z zatrudnieniem i zmia-
nami na rynku pracy, ale réwniez grupa dzieci, ktéra
zobligowana jest do realizacji obowigzku szkolnego
w mysl litery polskiego prawa. Zatem wielce praw-
dopodobne jest, iz w nieodleglej przysztosci kazdy
nauczyciel zetknie si¢ z cudzoziemcem we wlasnej
klasie i bedzie wspdolodpowiedzialny za jego eduka-
cje, a tym samym za proces adaptacji i jego dalsze
losy w naszym kraju. W ten sposob na nauczycielach
spoczywa takze posrednio obowigzek ksztaltowania
wiedzy mlodego pokolenia na temat wielokulturo-
wosci. Zatem istotne jest, aby nauczyciel na kazdym
poziomie edukacji byl przygotowany do przyjecia
dziecka z innego kregu kulturowego. W zwiazku
z tym w niniejszym artykule przedstawiam podsta-
wowe zasady pracy nauczyciela i uczniéw w wielo-
kulturowej szkole, poruszajac jednoczesnie takie za-

gadnienia, jak proces przyjecia nowego ucznia oraz
sposoby pracy na zajeciach.

Okreslenie grupy odbiorcow

Zgodnie z zasadami przyjetymi w metodyce pro-
wadzenia zaje¢ w warunkach wielokulturowych,
pierwszym elementem, decydujacym o sposobie pro-
wadzenia tych zaje¢, jest okreslenie tak zwanego pro-
filu odbiorcy. Oznacza to sprecyzowanie grupy, z jaka
prowadzony bedzie proces edukacyjny. Zastosowanie
metod nauczania zalezy od okreslonych sytuacji dy-
daktycznych, a te z kolei - od rodzaju grupy.

Mozemy zatem wyr6znic:

- grupe jednolita narodowosciowo i etnicznie,

- grupe mniejszosci narodowych w szkotach dla
tych mniejszosci, to znaczy szkoly z innym jezy-
kiem nauczania niz grupy dominujgcej,

- grupe dzieci i mlodziezy kraju dominujacego ucza-



cg sie w szkolach wraz z réwiesnikami z mniejszo-

$ci narodowych,

- grupe dzieci i mlodziezy z obszaréw przygranicz-
nych,

- grupe dzieci i mlodziezy uczaca si¢ w szkofach
uczestniczacych w miedzynarodowej wymianie
mlodziezy (na przyktad w ramach programu Co-
menius),

- grupe dzieci i mlodziezy uczacy si¢ w szkolach
wraz z mniejszosciami innych ras (na przyklad
imigrantami z Afryki i Azji)".

Kolejnym istotnym elementem przy planowaniu
dzialan edukacyjnych w klasie wielokulturowej jest
okredlenie grupy, do ktorej nalezy nowo przybyly
uczen. Wyrdznia sie bowiem kilka grup obcokrajow-
cow oraz mniejszosci narodowych uczestniczacych
w procesie edukacji w Polsce:

- dzieci uchodzcéw i oséb starajacych sie o status
uchodzcy,

- dzieci imigrantéw o réznym statusie (pracownicy
sezonowi, osoby korzystajace z pobytu tolerowa-
nego, osoby korzystajace z ochrony czasowej, imi-
granci nielegalni, inni),

- dzieci pracownikéw migrujacych z krajéow Unii
Europejskiej,

- dzieci mniejszosci narodowych,

- dzieci repatriantow,

- dzieci z matzenstw mieszanych.

Wspomniane przeze mnie dwa elementy (okre-
Slenie profilu odbiorcy i grupy, do ktérej ma nalezec)
stanowia podstawe do rozpoczecia nie samego pro-
cesu edukacyjnego, ale przyjecia ucznia cudzoziem-
skiego do polskiej spotecznosci szkolnej, za co whas-
ciwie w cato$ci odpowiedzialny jest nauczyciel. Czy
okreslenie statusu ucznia i jego rodzicow w Polsce jest
istotne dla procesu edukacyjnego? Odpowiedz nie
jest jednoznaczna, albowiem przygotowanie do przy-
jecia nowego ucznia bedzie identyczne we wszystkich
przypadkach. Natomiast sposéb pracy z nim zostanie
dostosowany indywidualnie na podstawie diagnozy,
jaka uda si¢ nauczycielowi sporzadzi¢ w trakcie po-
znawania samego ucznia i jego rodzicow.

Wskazowki dla nauczycieli®

Praca w warunkach zrdznicowania kulturowego
wymaga nie tylko doboru odpowiednich metod, na-
rzedzi i srodkow dydaktycznych, ale przede wszyst-
kim przygotowania samego nauczyciela. Powinna by¢
to osoba, ktora jest oczywiscie otwarta i tolerancyjna
oraz posiada umiejetnos¢ rozwigzywania problemow,

udzielania informacji zwrotnej czy modelowania dys-
kusji, ale takze posiadajaca podstawowa wiedze z za-
kresu kultury uczniéw z mniejszosci narodowej badz
innych panstw.

W procesie ksztalcenia w takim przypadku zaleca
sie stosowanie przede wszystkim metod interaktyw-
nych, ktére w praktyce znacznie ulatwiaja nauczy-
cielowi kontakt ze wszystkimi uczniami - tradycyjne
formy ksztalcenia moga by¢ niewystarczajace. Ponad-
to sukces kazdego procesu edukacyjnego nieroze-
rwalnie jest zwiazany z poznawaniem ucznia, o czym
wspominal juz Andrzej Janowski®. Diagnoza sytuacji
ucznia w $rodowisku rodzinnym, spolecznym, jego
umiejetnosci i ograniczenia, zdolnosci i pasje, a tak-
ze temperament s3 wyznacznikami stylu uczenia
sig, rodzaju motywagcji i innych cech, ktére stanowig
Klucz dla nauczyciela do indywidualnego dostosowa-
nia metod, $rodkéw i wymagan do potrzeb ucznia, co
w rezultacie pozwoli na osiagniecie celéw stawianych
na poszczegolnych etapach ksztalcenia. W przypadku
uczniéow cudzoziemskich sytuacja jest identyczna -
poznanie i przygotowanie si¢ nauczyciela to podstawa
do adaptacji ucznia do spotecznosci szkolnej oraz spo-
sob na osiagniecie sukcesu edukacyjnego. W zwigzku
z tym ponizej przedstawie kilka praktycznych zasad
postepowania podczas przyjmowania nowego ucznia
w klasie, pozniejszej pracy podczas zajec¢ szkolnych
oraz przyktady dobrych praktyk zastosowanych w kil-
ku szkofach europejskich w Wielkiej Brytanii, Niem-
czech czy Irlandii.

Poznanie kultury ucznia

Pierwszym krokiem nauczyciela, ktéry otrzymuje
informacje, ze do jego klasy dofaczy uczen cudzo-
ziemski, jest uzyskanie od dyrekcji jak najwiekszej
liczby informacji - zwlaszcza o pochodzeniu kulturo-
wym dziecka - co pozwoli na wstepne poznanie jego
obyczajowosci.

Pomocna wydaje si¢ teoria wymiaréw kultury
Geerta Hofstedego, ktory na podstawie wieloletnich
badan przeanalizowal charakterystyczne cechy za-
chowan, wartosci i potrzeb cztonkéw poszczegolnych
kultur. Badacz rozpatrywal je z perspektywy szesciu
wymiaréw: dystansu wiladzy, podejscia indywiduali-
stycznego i kolektywizmu, meskosci i kobiecosci, uni-
kania niepewnosci, orientacji terminowej celow oraz
powsciagliwosci’.

Analiza kazdego kraju z perspektywy tej teorii po-
zwala na zbudowanie kompleksowego, cho¢ dos¢ po-
wierzchownego obrazu kulturowego, uwewnetrznio-
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nych wzorcow kulturowych, wartosci i sposobu zacho-
wania nowego ucznia. To pomocna metoda, poniewaz
pierwszy kontakt nauczyciela z uczniem i pozostatymi
dzie¢mi moze zosta¢ bezpowrotnie zaburzony w wy-
niku braku wiedzy o sposobach zachowania ucznia.
Oznacza to, ze jego poprawne zachowanie (zgod-
nie ze znanym mu wzorem kulturowym) moze sta¢
w sprzecznosci ze wzorami polskiej kultury, a uczen
bedzie postrzegany jako krngbrny, nieuprzejmy i tak
dalej. Zatem w wyniku nieporozumienia komunikacja
moze zostaé trwale zerwana, co jest niekorzystne za-
réwno dla nauczyciela, nowego ucznia, jak i catej klasy.

Nalezy pamigeta¢, ze kultury wszystkich krajow
réznia sie i wspomniana sytuacja moze wystapi¢ na-
wet w zetknieciu sie pozornie zblizonych kultur.

Wstepny wywiad

Kolejnym krokiem jest rozmowa z rodzicami ucz-
nia, ktéra dostarczy informacji przydatnych w kon-
takcie z podopiecznym, a nastepnie rozmowa z sa-
mym uczniem oraz analiza dokumentacji na jego
temat. Dzieki temu nauczyciel powinien zdoby¢ od-
powiedzi na nastgpujace pytania:

- W jaki sposob prawidlowo wymawia si¢ imie i na-
zwisko nowego ucznia, jak nazywaja go w domu
rodzice, znajomi?

- Jaka jest sytuacja prawna dziecka - czy jego pobyt
w kraju jest juz uregulowany?

- Jaka jest sytuacja rodzinna dziecka - z kim dziecko
przebywa w kraju, gdzie mieszka?

- Jaki jest planowany okres pobytu dziecka?

- Jakie byly wczesniejsze doswiadczenia edukacyjne
dziecka - ile lat spedzito w szkole, gdzie, w jakim kra-
ju bylo nauczane, jak samo ocenia swoje osiggniecia
szkolne z przeszlosci, czy chodzilo do szkoly syste-
matycznie, czy mialo przerwe w pobieraniu edukacii,
jakich przedmiotéw si¢ uczylo?

- Jakie sg plany dotyczace przyszlej edukacji dziecka?

- Jaki jest stan zdrowia dziecka?

- Jaki jest poziom znajomosci jezyka kraju obecnego
pobytu, ale tez poziom znajomosci wlasnego jezy-
ka oraz innych jezykéw obcych zaréwno w mowie,
jak i w pismie?

- W jakim jezyku dziecko komunikuje si¢ na co
dzien w rodzinie?

- Jakie s3 jego pasje i zainteresowania (przydatna infor-
macja do przekazania klasie podczas prezentacji ucz-
nia) - czy dziecko uprawiato wczesniej sporty, miato
osiagniecia w jakiej$ dziedzinie, czy ma hobby albo
ulubione przedmioty szkolne?

- Jakie s3 jego mocne i stabe strony?

- Czy dziecko mialo wczesniej jakies trudnosci
szkolne - jakie?

- Czy w jakich$ lekcjach, przedmiotach nie bedzie
uczestniczyl i co bedzie w tym czasie robi¢ (na przy-
kiad dzieci i mtodziez, ktére przybyly do Irlandii po
11 roku Zycia, nie maja obowigzku nauki jezyka ir-
landzkiego i w tym czasie wigkszo$¢ imigrantéw ma
dodatkowe zajecia z jezyka angielskiego)?

- Czy w kulturze ucznia wystepuja jakie$ praktyki czy
zwyczaje, ktére moga wplyna¢ na calg klase (réwniez
w odniesieniu do jedzenia, stroju, bizuterii)? Jakiego
uczen jest wyznania i czy jego religia moze miec jakis
wplyw na zwyczaje szkoty?

- Co uczen robi w czasie wolnym?

Przedstawiony zbidr stanowi oczywiscie podstawe
informagcji, jakie powinien zebra¢ nauczyciel, a ktére
znacznie ulatwig mu dalszy kontakt zaréwno z dzie-
ckiem, jak i rodzicami. Wazne jest, aby utrzymywac
staly kontakt z rodzicami dziecka.

Praca z dzieckiem odmiennym kulturowo

Jak pracowa¢ z dzieckiem odmiennym kulturo-
wo? Ponizej postaram si¢ przedstawi¢ w skrocie kilka
wskazowek.

Bardzo wazna jest skuteczna komunikacja — nale-
zy pamietad, iz nowoprzybyly uczen moze nie méwic
weale lub bardzo stabo w jezyku polskim. Dlatego tez
komunikaty muszg by¢ krétkie i klarowne. Nalezy pa-
rafrazowac tresci i kazdorazowo upewnic sie, ze uczen
zrozumial nauczyciela, lecz nie poprzez prosbe po-
twierdzenia. Uczen, ktory nie rozumie, czesto nie be-
dzie chciat sie do tego przyzna¢. Warto takze nauczy¢
sie kilku kluczowych slow w jego ojczystym jezyku,
miedzy innymi ,prosze’, ,dziekuj¢’, ,bardzo dobrze’,
»przytacz si¢ do nas” itp. Pomoze to przefama¢ pierw-
sze bariery pomiedzy nauczycielem a uczniem i pozo-
statymi uczniami.

Na zajeciach warto wlaczy¢ liczne materialy wizu-
alne - ilustracje, wykresy, zdjecia, ktére pozwola ucz-
niowi na polaczenie stowa z obrazem i lepsze zrozu-
mienie nauczyciela.

Nalezy unika¢ zbytniego hatasu - w takich warun-
kach uczniowi bedzie trudno zrozumie¢ komunikaty.

Nalezy pozna¢ zaséb stownictwa ucznia i definio-
wac pojecia, wykorzystujac znang baze jezykowa -
poszerzajac ja jednoczesnie o nowe okreslenia.

Bardzo pomocnym narzedziem - w przypadku
dzieci niemoéwiacych biegle w danym jezyku - sg mi-
nistowniczki zawierajace kluczowe stowa z lekcji i ich



tlumaczenia na jezyk ojczysty dziecka. Dzieki temu
uczen bedzie wiedzial, czego dotycza zajecia. Ponadto,
jezeli jest to mozliwe, warto korzysta¢ z pomocy in-
nych uczniéw z tego samego kraju, ktérzy mowia juz
w jezyku kraju przyjmujacego.

Pomocnym narzedziem jest takze prowadzenie re-
gularnego monitoringu postepéw ucznia oraz - jesli
zajdzie taka potrzeba - zapewnienie zaje¢ dodatkowych.

Skuteczne rozwiazania na poziomie szkoly

W szkole moze by¢ wyznaczona osoba odpowie-
dzialna za nowo przyjmowanych cudzoziemskich
uczniéw, tzw. osoba kontaktowa. Zadaniem jej jest
upewnienie si¢, Zze uczen bedzie wilasciwie potrak-
towany, a wszystkie procedury zostang dopelnione.
Jest to takze osoba odpowiedzialna za kontakty z ro-
dzicami czy instytucjami zajmujacymi si¢ rodzina.
Taka osoba czesto ttumaczy lub szuka ttumacza, gdy
to potrzebne, kontaktuje si¢ z organizacjami pozarza-
dowymi lub instytucjami odpowiedzialnymi za status
prawny dziecka.

Nauczyciel wspierajacy pojawia sie zazwyczaj
w szkolach, w ktorych uczy si¢ znaczna liczba dzieci
imigrantéw. Jezeli grupa imigrantéw pochodzi z jed-
nego kraju, jest to osoba wladajaca ich jezykiem i zna-
jaca ich kulture i zwyczaje.

Czesta praktyka jest organizowanie zaje¢ poza-
szkolnych, ktére wspomagaja integracje uczniow oraz
zdobywanie kompetencji jezykowych przez dzieci cu-
dzoziemskie. Moga to by¢ zajecia teatralne, muzycz-
ne, sportowe i inne.

Bardzo dobrym rozwigzaniem s3 materiaty dwuje-
zyczne - ich zadaniem jest sprawne rozwijanie kom-
petencji jezyka ojczystego i jezyka kraju osiedlenia
przez uczniow imigrantow.

Pomocne sg réwniez dodatkowe zajecia z jezyka
urzedowego kraju przyjmujacego do momentu, az
jego znajomos$¢ pozwoli na uczestniczenie w regular-
nych lekcjach przedmiotowych z calg klasg. Czasami
nauka jezyka odbywa sie przez krotki, acz intensywny
okres (3-4 miesigce), w ktorym uczniowie uczeszcza-
ja tylko na jezykowe zajecia i po tak intensywnej na-
uce wracajg do swojej klasy.

Warto przygotowac broszury informacyjne dla ro-
dzicéw i uczniow. W wielu krajach, w ktérych wielo-
kulturowos¢ stata sie faktem, publikowane sg broszu-
ry informacyjne w réznych jezykach opisujace system
edukacyjny kraju przyjmujacego oraz podstawowe
zasady i wymagania obowigzujace w szkole. Pozwa-
la to na przygotowanie si¢ do poszczegélnych etapow

edukacyjnych oraz zapobiega wielu nieporozumie-
niom pomiedzy wszystkimi uczestnikami procesu
edukacyjnego.

Ulatwieniem dla rodzicow nieznajacych jezyka
polskiego bedzie przygotowanie szablondéw niezbed-
nych dokumentéw w komunikacji ze szkofg - jak
zwolnienie z zaje¢, zgoda, usprawiedliwienie, zawia-
domienie i tym podobne.

Zaprezentowane wskazOowki nie wyczerpuja oczy-
wiscie tematu wielokulturowosci w szkole, a stanowia
zaledwie zarys tej problematyki, ktory pozwoli na
uwrazliwienie w dalszej pracy z uczniem, budowanie
porozumienia i zaufania z nim poprzez zdobywanie
potrzebnego doswiadczenia i kreowania wilasnych,
autorskich rozwigzan dostosowanych do indywidual-
nych potrzeb uczniéw.

Podsumowanie

Uczenie dzieci cudzoziemskich, ktére przyjezdzaja
do nowego kraju, nie znajg jezyka i przewaznie maja
za sobg dramatyczne przezycia - jest praca trudng
i wymagajaca cierpliwosci oraz pokory. Cho¢ nadal
wielokulturowa klasa brzmi w Polsce egzotycznie, to
wydarzenia na $wiecie wskazuja, iz wielokulturowos¢
istnieje i w mniejszym lub wiekszym stopniu towarzy-
szy wszystkim mieszkaricom Europy. Zatem przygo-
towanie si¢ do nowej rzeczywistosci powinno by¢ dzis
priorytetem w ksztatceniu i doskonaleniu si¢ nauczycie-
li na wszelkich poziomach edukacji. Jednakowoz jest to
praca wymagajaca wielkiej kreatywnosci, w ktorej zasto-
sowanie szablonéw i gotowych rozwigzan jest wlasciwie
niemozliwe, poniewaz kazde dziecko jest inne.

Przypisy
' J. Augustyniak, K. Sikora, Czlowiek w wielokulturowym
Swiecie, Koszalin 2014, s. 97.
2 Opracowane na podstawie wlasnych doswiadczen, do-
brych praktyk z takich krajéw, jak: Irlandia, WIk. Brytania,
Niemcy oraz publikacji M. Piegat-Kaczmarczy, Z. Rejmer,
Inny w polskiej szkole. Poradnik dla nauczycieli pracujgcych
z uczniami cudzoziemskimi, Warszawa 2010.
’ A. Janowski, Poznawanie uczniow: zdobywanie informacji
w pracy wychowawczej, Warszawa 2002.
* G. Hofstede, G.J. Hofstede, M. Minkov, Kultury i organiza-
cje, Warszawa 2011.

Bibliografia

Augustyniak J.: Polski uczer w Irlandii, Gdanisk 2013.

Augustyniak J., Sikora K.: Czlowiek w wielokulturowym swiecie,
Koszalin 2014.

Piegat-Kaczmarczyk M., Rejmer Z.: Inny w polskiej szkole. Porad-
nik dla nauczycieli pracujgcych z uczniami cudzoziemskimi,
Warszawa 2010.

Janowski A.: Poznawanie uczniow: zdobywanie informacji w pracy
wychowawczej, Warszawa 2002.

Hofstede G., Hofstede G.J., Minkov M.: Kultury i organizacje,
przel. M. Durska, Warszawa 2011.

JA

SIS RITEX

UIISIZIM

7

U= Q107 YIunaizpzed/

¢




34

refleksje

5

wrzesiefi/paZdziernik 2016  nr

Schytek ery obcosci

Powszechna dwujezycznosc
Z jezykiem angielskim

Waldemar Miksa, ogéinopolski koordynator Programu Powszechnej Dwujezycznosci

LsDwujezyczne Dzieci”

Jak bedzie wygladat swiat okoto 2040 roku, kiedy obecnie rodzace sie pokolenie trafi
na rynek pracy? Nawet najlepszym futurologom trudno z petnym przekonaniem
odpowiedziec¢ jednoznacznie na to pytanie, poniewaz ta niezbyt odlegta przysztos¢
w dynamicznie rozwijajacym sie $wiecie jest w gruncie rzeczy nieprzewidywalna. Dzieje
sie tak miedzy innymi dlatego, ze kluczowe procesy w wielu dziedzinach zycia maja
charakter nieliniowy i w zwigzku z tym drobna, lokalna zmiana potrafi mie¢ zasadniczy
wplyw na ewoluujaca globalng rzeczywistosc'.

Jesli dzi$ cofniemy si¢ w czasie o 25 lat i przypo-
mnimy sobie, jak wygladat $wiat okolo roku 1990 —
bez internetu, bez telefonii komérkowej i urzadzen
mobilnych - to zapewne niejeden miody czlowiek
oderwany od tréjwymiarowej gry online zapyta: jak
w ogdle ludzie mogli wtedy funkcjonowac? W ciagu
kolejnych 25 lat - o ile oczywiscie nie dotknie nas
jakas$ globalna katastrofa — $wiat zmieni sie¢ jeszcze
radykalniej niz w ubieglym ¢wieréwieczu, bo prze-
ciez zmienia sie coraz szybciej, przyspiesza niczym
stale ekspandujacy Wszechswiat...

Wydaje si¢ zatem, ze w globalnej grze o lepsze
jutro rodzace sie wlasnie pokolenia Polakéw (procz
oczywistego przywigzania do wspolnotowych war-
toéci) powinny cechowaé pewne zasadnicze umie-
jetnosci: innowacyjnos¢ i elastycznos¢ — otwarcie
na wyzwania i zmiany, gotowos¢ do pelnego wyko-
rzystywania dostepnych zasobéw wiedzy i technolo-
gii i — last but not least — perfekcyjna komunikacja
w miedzynarodowym jezyku.

Wrhasnie, last but not least, czyli ,ostatnia, ale nie
mniej wazna”. A moze wla$nie najwazniejsza? Moze

to odpowiednio wcze$nie wprowadzana nauka je-
zyka angielskiego jest kluczem do rozwigzania wie-
lu probleméw polskiej edukacji, a w konsekwencji
réwniez tych zwigzanych z rozwojem gospodar-
czym, ekonomig, sprawami spolecznymi? Aby od-
powiedzie¢ na to pytanie, nalezy przeanalizowaé
status quo, zarbwno w dziedzinie powszechnej prak-
tyki, jak i istniejacej wiedzy empirycznej wynikajacej
miedzy innymi z innowacyjnych wdrozen.

Paradygmat ,,jezyka obcego”

Na co dzien, powszechnie, na razie z nielicznymi
potwierdzajacymi regute wyjatkami, funkcjonujemy
W ,paradygmacie jezyka obcego” Oznacza to, ze kaz-
dy jezyk (poza ojczystym), ktéry zaczynalismy po-
znawad, byl nam ukazywany z perspektywy jezyka
ojczystego tzw. metodg gramatyczno-ttumaczenio-
wa’. Nauka zaczynala si¢ na wyzszych szczeblach
edukacji, tj. w liceach, gimnazjach, p6zniej réwniez
w szkotach podstawowych, ale zawsze musiat by¢
spelniony jeden podstawowy warunek: narzedziem
do poznania ,,jezyka obcego” byl jezyk ojczysty. Tego



typu nauka nie byla nadzwyczaj efektywna, szcze-
golnie jesli chodzi o komunikacje, ale za to na przy-
klad doskonale wpisywata si¢ w masowe modele
ewaluacyjne. Wystarczylo zatem zrobic test z grama-
tyki, zeby moc wypelnic taka czy inng tabelke spra-
wozdawcza. I efekty sa: miedzy innymi narodzilo si¢
pojecie ,,perfekcyjnie milczacej znajomosci jezyka),
czyli prawie doskonatego rozwinigcia wszystkich
mozliwych kompetencji, z wyjatkiem umiejetnosci
uzywania go w bezposredniej komunikacji.

W rezultacie wieloletni szkolny tok edukacyj-
ny po$wiecony na przyklad jezykowi angielskiemu
musial dawa¢ material do refleksji nad sensem tego
typu nauki, kiedy to zjawiwszy si¢ w anglojezycz-
nym kraju trzeba bylo skonstatowa¢, ze niewiele —
o ile cokolwiek - si¢ rozumie... Gdy tych wyjazdéw
bylo relatywnie niewiele, problem dato si¢ zamies¢
pod dywan, ale kiedy w latach 90. otworzyly sie
mozliwosci wyjazdoéw, sytuacja musiala si¢ zaczaé
stopniowo zmieniac.

Claire Selby i jej dwujezyczne dzieci

W tym samym czasie wyjazdy Polakéw za gra-
nice i przyjazdy obcokrajowcow do Polski zaczely
skutkowa¢ pojawianiem si¢ wokot nas coraz wiek-
szej liczby dwujezycznych dzieci. Okazalo sig, ze nie
tylko przewyzszaja one swoich réwiesnikéw dosko-
nala znajomoscia drugiego jezyka, ale bardzo czgsto
réwniez pod wieloma innymi wzgledami. Niemniej,
w pierwszej fazie rozwoju zainteresowania tematem
dwujezycznodci istotna byla przede wszystkim zna-
jomos¢ drugiego jezyka, szczegolnie zas wtedy, kiedy
byl to jezyk angielski.

Nic wiec dziwnego, Ze pojawienie si¢ w Publicz-
nym Przedszkolu nr 1 w Lomiankach w drugiej
potowie lat 90. Angielki, ktéra przyprowadzata tam
swoje pociechy, musiato robi¢ wrazenie na polskich
rodzicach. Przy okazji okazalo sig, Ze ta Angielka nie
tylko rozumie doskonale nasze deficyty, jesli chodzi
0 znajomos¢ jezyka angielskiego, ale rowniez jest lin-
gwistka i moze nam pomoc. W takich okolicznos-
ciach z inspiracji rodzicow powstala pierwsza seria
do nauki angielskiego dla dzieci Angielski w domu
bazujaca na SongStories — autorskiej metodzie Claire
Selby, w ktorej dwujezyczna narratorka wprowadza-
fa w magiczny $wiat jezyka angielskiego poprzez
proste anglojezyczne piosenki utrwalajace stowni-
ctwo oraz ksztaltujagce poprawna wymowe, wple-
cione we wprowadzajace i wyjasniajace stownictwo
dwujezyczne opowiadania.

Miedzy innymi sukces tej serii sprawil’, ze Claire
Selby stala si¢ wkrotce takze autorky innych kurséw
dla dzieci, publikowanych w takich wydawnictwach
o $wiatowym zasiegu, jak: Cambridge University
Press, Oxford University Press czy FLTRP, jednej
z najwiekszych chinskich oficyn. Na poczatku no-
wego tysigclecia powstala jeszcze jedna seria pi-
sana z mysla o Polsce — Bright Beans. Kurs ten po-
przez stuchanie wprowadzal jeszcze mlodsze dzieci
w $wiat jezyka angielskiego. Po kilku latach prac
przygotowawczych i testow Bright Beans staly sie
animowanym serialem Baby Beetles, aby wkrotce
jako fundamentalna czg$¢ Programu Powszechnej
Dwujezycznosci ,,Dwujezyczne Dzieci” zainicjowaé
zupelnie nowy rozdzial w edukacji lingwistycznej.

Nowa podstawa programowa w przedszkolach

Oficjalne sformutowanie Programu Powszech-
nej Dwujezycznosci nastgpilo w pierwszej polowie
2013 roku. Zadaniem tak zwanej wersji 1.0 bylo ze-
branie wérdd rodzicow, nauczycieli, edukatoréw, na-
ukowcdw, samorzgdowcdw, przedstawicieli mediow
etc. wszechstronnych opinii o idei powszechnego
wychowania dzieci w dwujezycznosci z jezykiem
angielskim i propozycji formuly wdrozenia, dzigki
ktérej mozna byloby osiaggna¢ ten cel. Zebrane in-
formacje juz pierwszej potowie 2014 roku pozwolity
sformutowa¢ nam cele dalszego rozwoju programu.
Ich prezentacja odbyla si¢ w Sejmie RP na konferen-
qji ,Innowacyjne przedszkole, innowacyjna szkota™.
Juz wéwczas bylo jasne, ze od wrzesnia 2015 roku
obowigzywa¢ bedzie nowa podstawa programowa,
w ktdrej znajda si¢ obowiazkowe zajecia z jezyka
obcego na tym etapie. Znalismy zbyt dobrze realia
polskich przedszkoli, aby wiedzie¢, ze nie mamy ani
chwili do stracenia, zeby przygotowa¢ przekonuja-
cg odpowiedz na czekajace nas wszystkich w roku
szkolnym 2015/2016 wyzwania. W promocje i roz-
woj Programu wlaczyly sie tez media, uczelnie wyz-
sze, wladze samorzagdowe, osrodki doskonalenia
nauczycieli, placowki publiczne i niepubliczne oraz
— co najwazniejsze — sami rodzice. Tak narodzit si¢
Program Powszechnej Dwujezycznosci ,,Dwuje-
zyczne Dzieci” 2.0.

Program w wersji 2.0

Jesli chcemy w pelni zrozumiec ide¢ powszechnej
dwujezycznosci, dobrze jest zacza¢ od definicji jezy-
ka obcego. Przyjmijmy te wynikajaca bezposrednio
z pojecia ,jezyk obcy”. Pojecie to zaklada, ze musi
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istnie¢ pierwotnie cos, co jest jezykiem nieobcym
i rzeczywidcie istnieje — w jezyku polskim okredla
si¢ ten jezyk mianem jezyka ojczystego. To wlasnie
jezyk ojczysty jest tym, ktory staje sie narzedziem do
»tamania kodu” jezyka obcego, czyli stopniowego
poznawania jego struktur i nabywania umiejetnosci
postugiwania si¢ nimi.

Tak powszechnie rozumiemy pojecie ,,jezyka ob-
cego’ 1 proces jego nauki, dopoki ktos nie zacznie
stawia¢ klopotliwych pytan w stylu: czy ta metoda
moze dziata¢ w przypadku dzieci, ktdre nie znaja
jeszcze jezyka ojczystego? Jak w ogole poznajemy
jezyk ojczysty? Jak to sie dzieje, ze istniejg dzieci
dwujezyczne, ktére w bardzo zblizonym do siebie
stopniu postuguja si¢ dwoma jezykami?

Aby odpowiedzie¢ na te pytania, rozwazmy trzy
modele:

1) poznawania jezyka ojczystego;

2) poznawania jezyka obcego;

3) poznawania dwdch jezykow jednoczesnie.

1)
podmiot jezyk $wiat
ojczysty (desygnaty)
2)
podmiot jezyk Swiat
ojczysty

(desygnaty)
jezyk obcy

jezyk
pierwszy
podmiot Swiat

1
jezyk (desygnaty)
drugi

Z analizy powyzszych modeli wynika, ze pod-
miot poznajacy $wiat (dziecko) czyni to kontekstowo
z udzialem opisu, czyli jezyka. W pierwszym przypad-
ku mamy do czynienia z przyporzadkowaniem jed-
noznacznym, to znaczy opis odpowiada desygnatowi.
Tak wlasnie rodzi sie ,,naturalno$¢” jezyka ojczystego.

Drugi model pokazuje, jak do tej ,naturalnej” re-
lacji dofaczany jest ,jezyk obcy”. Oczywiscie, jezyk
ojczysty stanowi tu nieodzowny element posredni-
czacy. Zwroémy uwage na fakt, ze w tym modelu nie
ma bezposredniego polaczenia miedzy owym ,je-
zykiem obcym” a zaréwno podmiotem, jak i $wia-
tem opisywanych desygnatow. To wyjatkowo nie-
efektywny uklad, ktdéry praktycznie daje niewielkie
szanse na rozwiniecie sprawnych form komunikacji
bezposredniej, bo dluga i kretg droga prowadzi do

tak zwanego (potocznie) myslenia w tym jezyku,
czyli de facto omijania jezyka ojczystego (jako po-
$redniczacego). Powazne pytanie, jesli chodzi o ten
drugi model, brzmi: czy jest on w ogdle mozliwy
w odniesieniu do dzieci, ktore dopiero nabywaja je-
zyk ojczysty (0-6/8)? Czy majg one wowczas spraw-
ne narzedzie do poznawania jezyka ta metoda, czyli
jako obcego?

Przy duzej determinacji, co przez lata udowadnia-
my, nadal mozna ,wttacza¢” dzieci w koleiny jezyka
obcego, pytanie tylko: po co? Czy po to, zeby kojarzyly
ten jezyk wilasnie z czyms obcym, z czym maja spo-
radyczny kontakt, tj. najpierw dwa razy w tygodniu
w przedszkolu po pot godziny, a pdzniej w szkole po
45 minut? Co zatem robic? Jakie s3 inne mozliwosci?

Aby odpowiedzie¢ na te pytania, trzeba przyjrze¢
si¢ naturalnemu procesowi rozwoju dziecka, a szcze-
golnie okresowi szczegolnej wrazliwosci jezykowej.
Magdalena Olpiniska-Szkietko w taki oto sposéb opi-
suje ten okres: ,,Jest to czas intensywnej nauki jezyka
pierwszego/ojczystego, a takze czas, w ktorym kolej-
ny jezyk moze sie bardzo dobrze rozwijac: »w wie-
ku przedszkolnym i we wczesnym wieku szkolnym
jezyki obce sg przyswajane w odpowiednich warun-
kach fatwiej, szybciej i skuteczniej niz w wieku po6z-
niejszym«. W_tym okresie jezyk obcy/drugi moze
by¢ nabywany »jak jezyk ojczysty«, poniewaz dzieci
moga, uczac si¢ drugiego jezyka, korzystac ze swoich
wrodzonych »zdolnosci uczenia sie jezyka, tych sa-
mych, ktére pozwolily im tak skutecznie opanowac
ich jezyk pierwszy™. Podkreslitem w tej wypowiedzi
fragment, ktory uwazam za kluczowy - ,,drugi jezyk
moze by¢ nabywany »jak jezyk ojczysty«”. To jest
wlasnie nasz trzeci model i jednoczesnie klucz do
idei powszechnej dwujezycznosci. Problemem za-
tem pozostaje tylko, jak wprowadzac ten drugi jezyk,
aby byt nabywany jak jezyk ojczysty. Na to pytanie
odpowiada wlasnie Program Powszechnej Dwuje-
zyczno$ci w wersji 2.0.

Rola $wiadomosci spolecznej

Nie uda si¢ zbudowa¢ dwujezycznej przysziosci
naszego kraju, o ile nie upowszechnimy wiedzy na
temat glebokiej zasadnosci tej misji oraz wynikajg-
cych z niej zaréwno indywidualnych, jak i spotecz-
nych korzyéci oraz koniecznosci komplementar-
nych - domowo-placéwkowych form wdrazania.
W zwigzku z tym bardzo istotna jest rola mediéw,
ogolnopolskich i lokalnych, a takze wladz samorza-
dowych, ktére maja bezposredni kontakt z miesz-



kanicami regionu. Najlepszym momentem do po-
informowania rodzicéw o mozliwosci wychowania
dziecka w dwujezycznosci jest chwila, w ktorej dzie-
cko sie pojawia na swiecie. Wtedy to, po urodzeniu
w szpitalu (starostwo), badz w czasie rejestracji dzie-
cka w wydziale ewidencji ludnosci (gmina) rodzice
wraz z gratulacjami od wlodarza mogg otrzymac
takze zar6wno odpowiednie i kompleksowe infor-
macje na ten temat, jak i materialy wspomagajace
ten proces w pierwszym okresie, tj. do okolo trzecie-
go roku zycia. Taka forme wsparcia dwujezycznego
rozwoju dziecka nazywamy ,,prezentem na cale zy-
cie” i uwazamy za najbardziej istotny element Pro-
gramu. Chodzi bowiem o to, ze Swiadomy rodzic nie
tylko sam pomoze w domu dziecku w pierwszym
okresie, ale réwniez bedzie miat zasadniczy wplyw
na wybor odpowiednich form jego dalszego ksztal-
cenia w placowkach edukacyjnych.

Drugim i niestety ostatnim momentem, Zzeby
wprowadzi¢ dziecko na droge ku dwujezycznej przy-
szfosci, jest okres zlobkowo-przedszkolny. Tu réw-
niez podstawowa role odgrywaja jednostki samo-
rzadu terytorialnego, ktére najczesciej s organem
prowadzacym tych placowek. Jednak w duzej mierze
mogg liczy¢ na wsparcie o$rodkéw doskonalenia na-
uczycieli (szkolenia dla nauczycieli) oraz uniwersy-
tetow (takze ksztalcenie przysztej kadry pedagogicz-
nej). Bardzo pomaga w tym procesie wprowadzenie
nowej podstawy programowej, a konkretnie obszaru
szesnastego, ktory de facto jest (i stusznie!) opisem
wychowywania dzieci w dwujezycznosci, a nie na-
uki ,,jezyka obcego”. Z naszego punktu widzenia do
pelnej koncepcji wychowania w dwujezycznosci
brakuje tylko okreslenia, ze drugi jezyk powinien
by¢ obecny codziennie - zaréwno w placdwee, jak
i w domu - oraz ze przewodnie tresci powinny by¢
przygotowane na najwyzszym poziomie i dopaso-
wane do zainteresowan dziecka (seriale animowane)
i przy tym zawiera¢ konsekwentnie, metodycznie
rozwijane matryce jezykowe (Spiralny System Nau-
ki Jezyka®) oraz nienaganne, odpowiednie do wieku
wzorce jezykowe (brytyjskie dzieci).

Swiadomos¢ rél - adekwatne do nich zadania
inarzedzia

W tym pierwszym okresie mamy do czynienia
z czterema podstawowymi grupami osob, ktore
uczestnicza w Programie. Sg to:

1) rodzice, ktorzy nie znaja jezyka;

2) rodzice, ktorzy znaja jezyk;

3) nauczyciele, ktérzy nie znajg jezyka;

4) nauczyciele, ktorzy znaja jezyk.

Zbiory tych osob sa de facto zbiorami rozmyty-
mi, to znaczy do pierwszej grupy naleza tez rodzi-
ce, ktérzy malo znaja jezyk albo nie majg $miafosci
go uzywac. Podobnie jest z nauczycielami z trzeciej
grupy. Réwniez ci rodzice i nauczyciele, ktérzy znajg
jezyk, nie zawsze s3 pewni, czy ich wymowa moze
by¢ wlasciwym wzorem do nasladowania.

Caly Program zostal przygotowany i rozwijany
jest tak, zeby kazda z tych grup miata adekwatne do
swoich mozliwoéci zadania i narzedzia. Zadaniem
os6b nieznajacych jezyka jest ostuchiwanie dzieci
z jego brzmieniem i wspdlna, kontekstowa zabawa
do specjalnie przygotowanych scenariuszy. Wzor-
cow i motywacji do tej zabawy dostarczaja specjalnie
przygotowane seriale animowane Baby Beetles i Tom
and Keri. Jak si¢ okazuje w praktyce, osoby dorosle,
ktére bawig sie z dzie¢mi, réwniez podlegaja proce-
sowi edukacji jezykowej. Sa pozytywnie do jezyka
nastawione i chetniej myslg o dalszym wlasnym roz-
woju w tym zakresie.

Rodzice i nauczyciele znajacy jezyk otrzymuja
wiedze i narzedzia pozwalajace stosowac im podsta-
wowg strategie wychowania w dwujezycznosci: one
person/place — one language, czyli jedna osoba/jedno
miejsce — jeden jezyk. Tymi osobami sg bohaterowie
seriali, ktorzy — w przeciwienstwie do bohateréw in-
nych kreskéwek — méwia tylko po angielsku (nie ma
wersji dubbingowanych). To ich ,ustami” znajacy
jezyk moga przeprowadzac z dzie¢mi coraz bardziej
zaawansowane jezykowe interakcje. Rowniez swiaty
sympatycznych zuczkéw oraz misia Toma i laleczki
Keri s3 miejscami, gdzie tylko i wylacznie moéwi sie
po angielsku, i podobnie jest wtedy, kiedy sg odtwa-
rzane w rzeczywistosci poza ekranem. Kluczem do
sukcesu jest to, ze dzieci same domagaja sie czestych
powrotéw do tych $wiatéw i w ten sposob poprzez
swoje zainteresowania naturalnie buduja kompeten-
cje jezykowe. Istotny jest takze fakt, ze dziecko jest
tym podmiotem, ktéremu kazdy z otaczajacych go
na co dzien dorostych (rodzic, opiekun, nauczyciel)
moze pomdc w akwizycji drugiego jezyka adekwat-
nie do swoich kompetencji jezykowych.

Podnoszenie poprzeczki

W calej Polsce powstaje sie¢ placowek patrona-
ckich, ktére wzorcowo realizujg zatozenia Progra-
mu. Czes¢ z nich w niedalekiej przyszlosci powinna
sta¢ si¢ placowkami eksperckimi, dla ktérych po-
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wstaje osobny program zakladajacy min. 2-3 go-
dziny dziennie ekspozycji dzieci na jezyk angielski.
Dzieci te bedg mialy takze specjalne zestawy dwu-
jezycznych opowiadan o przygodach Baby Beetles
oraz Toma i Keri. Jezyk tych opowiadan nie bedzie
juz bardzo odlegly od tego, jakim moga postugiwac
si¢ ich brytyjscy rowiesnicy. Rozwéj Programu ma
zatem nie tylko wymiar horyzontalny (zasieg), ale
réwniez wertykalny — stalej dbalosci o jakos¢ i da-
zenia do coraz bardziej zaawansowanych form eks-
pozycji dzieci na drugi jezyk w okresie szczegolnej
wrazliwosci jezykowe;.

Premiera §wiatowa Programu

W drugiej dekadzie kwietnia, na 50. Konferencji
IATEFL w Birmingham odbyta si¢ $wiatowa pre-
miera koncepcji systemowego wychowywania dzie-
ci w dwujezycznosci z jezykiem angielskim, ktory
przyjal miedzynarodowa nazwe: Bilingual Future
Social Education Programme. Zainteresowanie kon-
cepcja przerosto nie tylko nasze oczekiwania, ale
réwniez organizatorow, ktorzy, planujac miejsce pre-
zentacji, nie spodziewali si¢ zapewne, Ze zabraknie
dla zainteresowanych miejsc siedzacych. Jak sie oka-
zuje, wiele krajow $wiata dostrzega potencjat wezes-
nej edukacji jezykowej, ale nie wie, jak systemowo
ten problem rozwigzaé. Po prezentacji naszego sy-
stemowego rozwigzania otrzymalismy wiele gratu-
lacji, ale takze i konkretnych propozycji wspétpracy,
ktérym aktualnie staramy sie sprosta¢. W tym celu,
ale takze dla wiekszej dynamiki rozwoju Programu
w kraju, przygotowujemy jego wersje online, ktdra
bedzie dostepna na wszystkich rodzajach urzadzen
stacjonarnych i mobilnych.

Nieustannie pracujemy nad tym, zeby wiedza
o dwujezycznosci dziecigcej, w tym mechanizmach
stymulacji rozwoju mézgu przy pomocy drugiego
jezyka, z kazdym dniem stawata sie coraz powszech-
niejsza. Dzielimy sie z pasja posiadanymi informa-
¢jami i do$wiadczeniami podczas licznych konfe-
rengcji, prezentacji, spotkan, jak réwniez na stronach
internetowych’. Cieszymy sie, ze krag osob, orga-
nizacji i instytucji wspierajacych idee powszechnej
dwujezycznodci stale roénie. Jednak nie mamy zad-
nych watpliwosci, ze docelowo te dziatania powinny
doprowadzi¢ do rozwigzan systemowych, ktére po-
wiazg inwestycje w powszechng dwujezycznos¢ ze
strategia rozwoju naszego kraju.

Blisko 70% globalnej populacji dzieci jest dwuje-
zyczna i korzysta z tej niezwykle efektywnej stymu-

lacji rozwoju moézgu, ktérg daje wprowadzany na co
dzien drugi jezyk. My, jako spoleczenistwo, jestesmy
w tej trzydziestoprocentowej mniejszosci, ktora z tych
mozliwosci dotychczas nie korzysta. W tym kontek-
Scie trzeba wiedzie¢, ze powszechna dwujezycznosé
to takze powszechna profilaktyka zachorowan na po-
wazne choroby neurologiczne®, o wiele szybsze odzy-
skiwanie sprawnosci w przypadku uszkodzen mézgu
(s3 w nim ,,zapasowe” polaczenia), a wiec olbrzymie
oszczednosci w sektorze zdrowia. Osoby dwujezycz-
ne s3 takze lepszymi podatnikami, bo ich pozycja
materialna i spoleczna jest wyzsza.

Podsumowanie

Podsumowujac, trzeba stwierdzi¢, ze jako spo-
teczenstwo aspirujace, ktore w planach ma dogo-
nienie krajéow Europy Zachodniej, nie mozemy nie
skorzystac z szansy, jaka dla nas wszystkich niesie
idea powszechnej dwujezycznosci z jezykiem an-
gielskim. Co wigcej, z tej racji, ze jak na razie je-
stesmy liderami w tej dziedzinie, mozemy uczy-
ni¢ z niej zaréwno swoj znak firmowy, jak i towar
eksportowy. Tak jak kiedys$ udalo nam si¢ nie by¢
gesiami i mie¢ swoj jezyk, tak teraz nadeszla pora
na to, zeby$my mieli swoja dwujezycznos¢. Mogli-
bySmy wowczas pokazaé $wiatu, jak réwnolegle
mozna budowa¢ globalng wspoélnote i w duchu
patriotyzmu - na niespotykang dotychczas skale,
z racji powszechnej znajomosci przez Polakow
uniwersalnego jezyka — kultywowac i promowac
rodzimg tradycje, historie, nauke, kulture.

Przypisy
! Jedna z najbardziej fascynujacych symulacji ewolucji ukta-
dow ztozonych przy zastosowaniu kilku prostych regut jest
,Gra w zycie” (The game of life) wymyslona przez brytyjskiego
matematyka Johna Conwaya. Dzigki niej mozna m.in. zoba-
czy¢, jak wlasnie drobna, przeprowadzona w jednym miejscu
zmiana danej warto$ci potrafi w kolejnych cyklach ewolucyj-
nych dokona¢ radykalnych zmian catego systemu.
* Por. http://metodynauczania.pl/metoda-gramatyczno-tlu-
maczeniowa.
> Procz sukcesu rynkowego, jaki odnidst ten kurs, warto
podkresli¢, ze na podstawie recenzji prof. dr hab. Hanny
Komorowskiej-Janowskiej, prof. dr hab. Malgorzaty Zytko
i prof. dr hab. Bozeny Muchackiej zostal wpisany na liste ma-
terialéw zalecanych przez MEN.
* Konferencja zostala zorganizowana przez Posel na Sejm
RP Joanne Fabisiak.
> M. Olpinska-Szkietko, Lingwistyczne podstawy uczenia je-
zykéw obcych na etapie przedszkolnym, w: Linguodidactica
XIX, Biatystok 2015, s. 201.
¢ C. Selby, Jak poméc Twojej klasie w nauce angielskiego, War-
szawa 2012, s. 37.
7 Min.: www.dwujezycznedzieci.pl, www.youtube.com/
dwujezycznedzieci, www.yellowhouseenglish.com
8 Dowiedziono, ze dwujezyczno$¢ o 5-6 lat opdznia skutki
np. takich zaburzen, jak choroba Alzheimera czy Parkinsona.

WM



Poszerzona tozsamos$¢

O potrzebie praktycznej
edukacji miedzykulturowej

Bozena Cudak, nauczycielka jezyka niemieckiego w VIII LO im. Stanistawa Wyspiafskiego
w Krakowie, nominowana do tytutu Nauczyciela Roku 2015

Miedzynarodowe korporacje zdobywaja swiat, a ich potrzeby w zakresie miedzykulturowych
umiejetnosci pracownikow staja sie coraz widoczniejsze. Praca w zespole miedzynarodowym
nie jest tatwa, a nabycie kompetencji miedzykulturowych na wysokim poziomie to dtugi
proces, poniewaz kompetencje te to nie tylko wiedza i umiejetnosci, ale takze odpowiednia
postawa spoteczna i obywatelska: sSwiadomos¢ réznorodnosci, tolerancja, tozsamos¢
europejska, a takze doswiadczenie w pracy w zespole miedzynarodowym oraz motywacja
i gotowos¢ do dziatania na arenie miedzynarodowe;j.

Warto uswiadomi¢ to mlodym ludziom i juz
w szkole umozliwi¢ im komunikowanie sie
i wspolprace z przedstawicielami innych kultur.
Edukacja wielokulturowa - realizowana spora-
dycznie w formie ,,suchego” przekazu informacji
na lekcjach WOS-u, WOK-u, geografii, historii,
jezykow obcych czy tez w ramach programu wy-
chowawczego - okazuje sie dzi§ niewystarcza-
jaca i powinna by¢ uzupelniona praktycznym
dzialaniem w zakresie rozwijania kompetencji
miedzykulturowych.

Edukacja miedzykulturowa w VIII LO

Idea nauczania kompetencji miedzykultu-
rowych pojawita si¢ w VIII LO im. Stanistawa
Wyspianskiego w Krakowie w 2009 roku wraz
z projektem Comenius ,Miedzykulturowe Pra-
wo Jazdy” Wtedy - oprdcz projektéow tema-
tycznych, realizowanych z uczniami - praco-
wali$my z nauczycielami z Bilbao, Buxtehude,
Asyzu, Rzymu, Silute, Apeldoorn i Cankiri nad
Katalogiem Kompetencji Miedzykulturowych -

standardéw pracy i komunikacji w zespole mie-
dzynarodowym. Wszyscy bylismy zgodni co
do tego, ze poprzez mi¢dzynarodowe projekty
edukacyjne uczniowie nabywaja takich kom-
petencji, ale probowaliémy konkretnie okreslic,
na czym one polegaja, aby zapewni¢ uczniom
jak najlepsze warunki dla rozwoju tych umie-
jetnosci. Potrzebne byly tez konkretne kryteria
oceny kompetencji nabytych w projekcie, po-
niewaz uczniowie dostawali certyfikaty Mig-
dzykulturowego Prawa Jazdy (aby mogli ,,bez-
piecznie poruszaé si¢” pomiedzy kulturami),
potwierdzajace poziom uzyskanych przez nich
umiejetnosci (wedlug 3-stopniowej skali). Pla-
nujac kontynuacje¢ wspoétpracy w zakresie kom-
petencji miedzykulturowych, zostatam zobligo-
wana przez koordynatoréw szkol partnerskich
z Bilbao, Buxtehude i Asyzu do napisania ko-
lejnego projektu Comenius ,,Swiat si¢ zmienia”
(2011-2013).

Idea nauczania kompetencji mig¢dzykulturo-
wych w szkole zafascynowala mnie tak mocno,

dlsyajal

G U+ QLOZ YIIAIZp7ed /UdISIZIM

39




40

refleksje

)

wrzesiefi/paZdziernik 2016  nr

ze zaczetam mys$le¢ o opracowaniu programu
klasy autorskiej. W ten sposéb chciatam zwrd-
ci¢ uwage spotecznosci szkolnej i lokalnej na
koniecznos$¢ rozwijania tych umiejetnosci juz
od najmtodszych lat. Udalo mi si¢ nawigzac
kontakt z Instytutem Europeistyki Uniwersy-
tetu Jagiellonskiego i od wrzesnia 2011 roku
rozpoczela dziatanie uniwersytecka klasa kom-
petencji migdzykulturowych. Program tej klasy
bazowat na trzech filarach:

1. Intensywna nauka jezyka obcego (programu
Deutsches Sprachdiplom DSD lub rozszerzo-
ny program jezyka angielskiego) jako narze-
dzia komunikacji.

2. Zajecia uniwersyteckie w Instytucie Europei-
styki U] jako Zrédlo wiedzy na temat ,,Kultu-
ra i Spoteczenstwo Europy”.

3. Projekty miedzynarodowe, umozliwiajace
praktyczne dzialanie w celu nabycia wyzej
wspomnianych kompetencji.

Do profilu klasy jezykowej zostal wprowa-
dzony nowy przedmiot - kompetencje mie-
dzykulturowe, w ramach ktérego uczniowie
uczestniczyli raz w miesigcu w 6-godzinnych
zajeciach uniwersyteckich w Instytucie Europe-
istyki UJ, a raz w tygodniu na lekcji jezyka nie-
mieckiego lub angielskiego (zaleznie od grupy)
pracowali nad projektem na forum mie¢dzyna-
rodowego czasopisma szkolnego ,trait d'union”,
a potem na platformie edukacyjnej Unii Euro-
pejskiej eTwinning, budujac z uczniami szkét
partnerskich dialog migedzykulturowy na rézne
tematy dotyczace dnia codziennego.

Uzupelnieniem tej calorocznej pracy online
byla bezposrednia praca nad projektem pod-
czas miedzynarodowych spotkan projektowych
w kraju i za granica, do ktérych uczniowie
przygotowywali si¢ na godzinie wychowawczej,
lekcjach jezyka obcego, informatyki i w ramach
kotka Comenius. Zajecia uniwersyteckie i pro-
jekty miedzynarodowe nie s3 czym$ nowym,
ale tym razem byly one prowadzone regularnie
przez 3 lata w tej samej grupie uczniow i wza-
jemnie si¢ uzupelnialy — zostaly zintegrowane
z programem dydaktycznym i wychowawczym
klasy, a tym samym wkomponowane w co-
dziennos¢ szkolna. Bylo to ogromne wyzwanie
zaréwno dla uczniéw, jak i dla mnie. Ale kazdy
z nas widzial w tym sens: uczniowie nabywali
kompetencji miedzykulturowych, uwazanych

dzi$ za , kompetencje kluczowe”, a ja obserwo-
walam ten proces, wyciagajac wnioski do dal-
szej pracy. I tak uczyliSmy si¢ razem.

Klasa Kompetencji Miedzykulturowych nie
tylko stala si¢ obiektem badan uniwersyteckich
w zakresie praktycznej edukacji miedzykultu-
rowej, ale takze dostarczyla cennych informacji
do dalszych dzialan prowadzonych wspdlnie
z nauczycielami szkoét partnerskich. W 2012
roku w ramach projektu Comenius opracowa-
lisSmy ankiete ,,Moje kompetencje miedzykul-
turowe”, ktora zweryfikowalismy w kolejnym
projekcie (2014). Ankieta ta uwzglednia naste-
pujace aspekty: ,,Co zrobitem, aby naby¢/roz-
wing¢ swoje kompetencje miedzykulturowe?”,
»Jak wygladala moja wspolpraca z uczniami
i nauczycielami szkoét partnerskich?” i ,,Czego
si¢ nauczytem/co osiagnalem?” i obejmuje 30
pytan ulatwiajacych uczniom samoocene w za-
kresie nabytych kompetencji. Nam dostarcza
sukcesywnie nowych informacji na temat stoso-
wanych przez nas form pracy z uczniami, dzieki
czemu mozemy stale doskonali¢ swoje metody
i techniki rozwijania tych kompetencji. W pro-
jekcie Comenius/eTwinning ,Razem, a nie obok
siebie” (2013-2015) zespoly szkdt partnerskich
przedstawily nabyte przez siebie kompetencje
w formie prezentacji multimedialnej ,, Aktywny
obywatel Europy” i to byly dla nas, koordynato-
réw, certyfikaty naszej pracy.

Istotnym elementem wprowadzonym w tym
projekcie - w celu rozwijania u uczniéw kom-
petencji spolecznych i obywatelskich (na po-
ziomie globalnym) - byly akcje charytatywne
i kampanie informacyjne. Fundusze zebrane
podczas naszej miedzynarodowej akcji ,No
water - no life” na rzecz kampanii wodnej Pol-
skiej Akcji Humanitarnej PAH ,Studnia dla
Poludnia’, opracowanej wspoélnie ze szkotami
partnerskimi podczas spotkania w Krakowie,
a realizowanej przez kazda ze szkét w swoim re-
gionie, przekazaliémy na projekty wodne PAH
w Sudanie Poludniowym (3600 euro). W VIII
LO zorganizowalismy kampani¢ informacyjna
i kiermasz bozonarodzeniowy ,Mikolajkowa
kropelka” (zebrano 2000 zi). Kolejna wspolna
akcje, ,Dom dla bezdomnych”, przeprowadzi-
lismy na rzecz Caritas w Asyzu. Rezultatem
dobrze rozwijajacej si¢ wspotpracy z PAH byt
udzial VIII LO w projekcie ,,Malopolskie szko-



ly dla Globalnego Poludnia” i przeprowadzenie
w ramach Tygodnia Edukacji Globalnej 2014
kampanii informacyjnej ,Prawo i dostep do
edukacji w krajach Globalnego Poludnia’, co
z kolei dostarczyto bodzcéw i okreslito temat
nowego projektu Erasmus+ ,,Mysl globalnie”
Od 2015 roku jestesmy tez jako szkola part-
nerska PAH w projekcie Erasmus+ ,,Szkoly dla
przysztych pokolen” I tak praktyczna edukacja
globalna stala sie integralng cz¢scig naszej edu-
kacji miedzykulturowe;.

Poniewaz kazdy kolejny projekt wiaze sie¢ ze
zdobywaniem nowych do$wiadczen i ksztaltuje
nowe spojrzenie na standardy pracy w zespole
miedzynarodowym (poczatkowo sprowadzano
je tylko do wiedzy i umiejetnosci), w planowa-
nym projekcie Erasmus+ chcieliby§smy na nowo
opracowa¢ Katalog Kompetencji Miedzykultu-
rowych i przygotowac przewodnik dla nauczy-
cieli, ktérzy byliby zainteresowani rozwijaniem
tych kompetencji u swoich uczniéw.

Kompetencje miedzykulturowe uczniow

Punktem wyjscia projektow miedzynarodo-
wych dla uczniéw jest praktyczna wiedza i ak-
tywne uczenie si¢ w celu zebrania niezbednych
doswiadczen i uksztaltowania oczekiwanych
postaw spolecznych i obywatelskich. Mlodziez
chetnie uczestniczy w tego typu przedsiewzie-
ciach, dostrzega w nich szanse zdobycia do-
$wiadczenia, ktére zaowocuje w ich zyciu zawo-
dowym. Wielu uczniéw rozumie konieczno$é
rozwijania kompetencji miedzykulturowych
- $wiadomie angazujg si¢ w program Come-
nius/Erasmus+, eTwinning lub inne projekty
miedzynarodowe, jak na przyktad Schulbriicke
Europa. Inni dorastaja do tego w trakcie pracy
nad projektem, ktora sklania ich do komuni-
kacji i wspotpracy z mlodzieza wywodzaca sie
z innych kultur.

Pracujac w migdzynarodowym zespole, ucz-
niowie pogtebiaja swoja wiedze o kulturze Euro-
py, dostrzegaja réznice i podobienstwa pomie-
dzy poszczegélnymi krajami i kulturami oraz
poszerzaja swoje horyzonty. Dialog miedzy-
kulturowy prowadzony online, projekty reali-
zowane w kontekscie europejskim, tygodniowy
pobyt w szkole partnerskiej i w rodzinie partne-
ra oraz jego rewizyta, miedzykulturowa klasa,
w ktorej uczniowie z roznych kultur uczestnicza

razem w lekcjach, wyktadach uniwersyteckich
i warsztatach, spotykaja sie z przedstawiciela-
mi instytucji lokalnych, pracujg nad projektem,
poznaja tradycje szkoly goszczacej i kamienie
milowe historii danego kraju, organizuja bufet
miedzynarodowy, zwiedzaja okolice i wspdlnie
spedzaja czas — wszystko to pozwala mlodziezy
nie tylko pozna¢ wartos$ci innych kultur i men-
talno$¢ ich przedstawicieli, ale takze zrozumie¢
réznice pomiedzy poszczegolnymi kulturami
uwarunkowane w duzej mierze przesztoscia po-
szczegblnych krajow oraz zblizy¢ sie¢ do historii
i kultury swojego kraju.

Dyskusje na platformie i bezposrednie roz-
mowy z przedstawicielami innych kultur u§wia-
damiaja uczniom, Ze sucha wiedza ksigzkowa
lub ,,zaslyszane” informacje o innych kulturach
moga prowadzi¢ do uprzedzen i dlatego nalezy
ich unika¢. Mlodzi ludzie przekonuja si¢ o tym
osobiscie i swoje pozytywne wrazenia beda
z pewnoscig przekazywaé¢ swoim kolegom.
Udzial w projekcie mi¢dzynarodowym pobu-
dza ich do refleksji nad tozsamos$cig narodowa
i europejska oraz pomaga uksztattowac i okre-
$li¢ wlasng tozsamo$¢. U wielu uczniéw prace
podejmowane w ramach projektu czesto wywo-
tujg zmiane sposobu myslenia o byciu obywate-
lem Europy.

Poprzez prace online oraz udzial w miedzy-
narodowych spotkaniach uczniowie gromadza
pewne doswiadczenia z zakresu pracy i komu-
nikacji w zespole miedzynarodowym, pozna-
ja rézne style rozumowania, wyrazania uczud,
porozumiewania sie i wspdlpracy. Pozytywne
wrazenia i przyklady dobrej praktyki powin-
ny zacheci¢ ich w przyszlosci do dziatania na
arenie miedzynarodowej. Realizujac projekty
miedzynarodowe i lokalne, uczniowie rozwija-
ja takie umiejetnosci interpersonalne, jak: kre-
atywno$¢, inicjatywnos¢, przedsiebiorczosc,
krytyczne i konstruktywne myslenie, kreatyw-
ne rozwigzywanie problemoéw, zdolnos¢ podej-
mowania decyzji, obchodzenia si¢ z emocja-
mi, okreslania ryzyka i pracy w grupie, ktore
stanowig podstawe kompetencji spolecznych
i obywatelskich. Jaka jest warto$¢ kompetencji
miedzykulturowych nabytych w szkole, tak na-
prawde okaze si¢ dopiero w przysztosci, cho¢
uczniowie juz dzi§ dostrzegaja korzysci plyna-
ce z miedzynarodowych dziatan edukacyjnych,
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w ktorych mieli mozliwo$¢ uczestniczy¢: ,Kla-
sa Kompetencji Migdzykulturowych zaszczepi-
ta w nas potrzebe i che¢ uczestnictwa w zyciu
miedzynarodowym, wzbudzila w nas cieka-
wos¢ $wiata i pokazata, jak budowa¢ dtugofalo-
we relacje miedzykulturowe — wcigz utrzymu-
jemy kontakt z uczniami ze szkét w Asyzu czy
Tarsus. Nie boimy si¢ nowych kultur i tradycji,
chetnie poznajemy réznice kulturowe i wymie-
niamy spostrzezenia, wyciaggamy wnioski. Naj-
wazniejsze jednak jest to, co uczynito nas klasa
inng od wszystkich. To §wiadomo$¢ zycia spo-
tecznego, poczucie odpowiedzialnosci, a zara-
zem wyjatkowosci, bo przeciez uczestniczyli-
$my w czyms$ wiecej niz zwykle szkolne Zycie.
Wszystkie kampanie spoleczne, akcje wolon-
tariuszy, zajecia w Instytucie Europeistyki na
Uniwersytecie Jagiellonskim to przedsiewzie-
cia, w ktorych chetnie braliémy udzial - nie
z poczucia obowigzku, lecz ze $wiadomoscia
czynienia dobra i dalszego rozwoju osobiste-
go. Dzi$§ $mialo mozemy moéwi¢ o sobie, ze
jesteémy Europejczykami. Znamy jezyki obce,
wiemy, czym jest pojecie wielokulturowosci,
jesteSmy otwarci na nowe znajomosci, rowniez
te miedzynarodowe, i nie boimy sie¢ nowych
wyzwan. Projekt Comenius, jak i inne projekty
edukacyjne, nauczyly nas ogromnej samodziel-
nosci w dorostym juz zyciu, uksztaltowaly po-
czucie odpowiedzialnosci, a takze $wiadomo-
$ci w zyciu spolecznym” - méwia Anna Przeta-
czek i Katarzyna Sieradzka.

Lekcja jezyka obcego

Nauczanie kompetencji miedzykulturowych
stalo sie moja pasjg, a zarazem istotg mojej pra-
cy dydaktycznej i wychowawczej. Zadaniem
nauczycieli jezykéw obcych jest dzi§ bowiem
nie tylko tradycyjne nauczanie w klasie szkolnej
i rozszerzenie wiedzy uczniéw o danym kraju,
ale takze umozliwienie im praktycznego ksztat-
cenia sprawnosci jezykowych i bezposredniego
poznania kultury europejskiej poprzez wlas-
ne doswiadczenia, rozwijanie odpowiedniego
nastawienia do innych kultur oraz przygoto-
wanie uczniéw do pokojowego wspdlistnienia
i wspdlpracy na arenie miedzynarodowe;.

Nauczanie jezyka obcego musi mie¢ wymiar
transnarodowy. Warto zauwazy¢, ze dialog
miedzykulturowy to nie ,,przelotna chwila” (jak

tygodniowe spotkanie miedzynarodowe), lecz
caloroczna, regularna i systematyczna praca.
Tworzac z uczniami szkdt partnerskich tancu-
chy dyskusyjne w jezyku niemieckim, mlodziez
rozwija swoje sprawnosci jezykowe w zakresie
rozumienia tekstu czytanego oraz tworzenia
krotszych i dluzszych wypowiedzi na pismie.
Poprzez bezposrednie kontakty poprawiajg zas
swoje umiejetnosdci w zakresie jezyka méwione-
go. Wedlug uczniéw takie praktyczne dziatanie
jest ciekawsze i przyjemniejsze, nadaje dziala-
niu jezykowemu sens, motywuje do intensyw-
niejszej pracy, daje lepsze efekty niz tradycyjna
nauka i pomaga lepiej przygotowac si¢ do ma-
tury i miedzynarodowego egzaminu z jezyka
niemieckiego DSD. Pozwala tez na indywidua-
lizacje pracy ucznia.

Nie mozna jednak poming¢ faktu, ze w dzi-
siejszym S$wiecie jezyk obcy nie jest celem sa-
mym w sobie, lecz $rodkiem do celu. Przepro-
wadzone projekty potwierdzaja, ze jest on do-
brym narzedziem do poszerzenia wiedzy w za-
kresie innych przedmiotéw. A przeciez projekty
interdyscyplinarne stanowia przysztos¢ szkoty.
Bardzo wazna jest przy tym rzetelna wiedza
o Europie. Publikujac na platformie swoje arty-
kuty i komentujac prace innych oséb, uczniowie
wymieniajg si¢ informacjami opartymi na prze-
prowadzonych przez siebie w lokalnym s$rodo-
wisku wywiadach, ankietach i innych dziala-
niach badawczych, odwolujg si¢ do realiow
swojego regionu i przedstawiaja swoj punkt wi-
dzenia mocno zakorzeniony w kulturze. W do-
bie szybko postepujacego procesu globalizacji
uczen powinien mie¢ mozliwo$¢ rozwijania
umiejetnosci, konfrontowania swojej wiedzy
z rzeczywistoscig i pogladami innych, interpre-
tacji zjawisk spolecznych i dostrzegania roz-
nic w rozwoju poszczegélnych krajow, ktore sa
zwykle przyczyna réznych styléw rozumowania
i utrudniaja komunikacje. Takie sg oczekiwania
uczniéw i ich rodzicow. My - ,jezykowcy” -
mamy najwigksze mozliwosci dziatania w tym
zakresie, choc¢ jest to zadanie calej szkoly.

Poniewaz zagadnienia poruszane w projek-
tach Comenius i eTwninning pokrywaja sie z te-
matami maturalnymi i egzaminu DSD, projekty
te moga by¢ spokojnie ,wintegrowane” w lekcje
jezyka niemieckiego, a kolejne wydania nasze-
go miedzynarodowego czasopisma szkolne-



go ,Miteinander” (zawierajace prace uczniow
uczestniczacych w dialogu miedzykulturowym)
wykorzystane jako material dydaktyczny. Praca
online i spotkania miedzynarodowe znacznie
wzbogacaja moje lekcje, nadajg nauczanemu
przedmiotowi i dzialaniom wychowawczym
wymiar europejski, co z kolei budzi u uczniéw
wieksze zainteresowanie i czyni prace z nimi
owocniejszg i fatwiejszg. Mito tez obserwowac,
jak z kazdym kolejnym projektem uczniowie
rozwijaja sie, odwazniej wychodza naprzeciw
nowym wyzwaniom, s3 bardziej kreatywni,
przedsiebiorczy, pewni siebie, a co najwazniej-
sze — tolerancyjni wobec przedstawicieli innych
kultur i otwarci na ich sugestie i propozycje.

Nowy przedmiot?

Wspolczesny trend studiowania lub dalszego
ksztalcenia si¢ na uniwersytetach zagranicz-
nych, umiedzynarodowienie rynku pracy, a tym
samym zmiany w oczekiwaniach pracodawcow
i strukturze spoteczenstw — wszystko to stawia
przed szkola nowe zadania i wymaga innowacji
zaréwno w zakresie przekazywanych tresci, jak
i stosowanych metod nauczania. Szkola powin-
na wyj$¢ naprzeciw wyzwaniom, jakie niesie ze
sobg globalizacja, i przygotowywac uczniéw nie
tylko do matury i studiow, ale takze w sposob
praktyczny (poprzez rozwijanie kompetencji
miedzykulturowych) do zycia w spoleczenstwie
wielokulturowym. Nalezy wigec rozpowszech-
nia¢ idee praktycznej edukacji migedzykulturo-
wej, zainteresowac tym nowe szkoty, kolejnym
nauczycielom zwrdci¢ uwage na koniecznos¢
nauczania kompetencji miedzykulturowych
i zafascynowac ich tym. Najpierw oni muszg si¢
o tym przekonac, aby potem skutecznie inspiro-
waé w tym kierunku mlodziez i uzyskac szero-
kie poparcie rodzicow.

Wytrwale wdrazanie kompetencji miedzy-
kulturowych do programéw szkolnych, przy
réwnoczesnym zwiekszeniu zasiggu tych prob
(w kraju i za granicg), zwigkszy szanse¢ uzna-
nia praktycznej edukacji miedzykulturowej
jako istotnego elementu w procesie nauczania
i waznego zadania szkoty XXI wieku. By¢ moze
kiedys$ kompetencje miedzykulturowe stang sie,
tak jak podstawy przedsiebiorczosci, obowiaz-
kowym przedmiotem szkolnym?

Katalog Kompetencji Miedzykulturowych
Uczen:

1. Komunikuje si¢ w réznych sytuacjach z ludz-
mi nalezagcymi do réznych kultur.

2. Rozumie i stosuje rézne style komunikacji.

3. Zbiera informacje o innych kulturach zanim
wyda o nich opinie - rozpoznaje je oraz unika
uprzedzen.

4. Rozumie réznice kulturowe i ich wplyw na
miedzynarodowa komunikacje i wspdtprace.

5. Szanuje odmienne kultury oraz czerpie z nich
okreslone wartosci.

6. Wypelnia zadania w wielokulturowym kon-
tekscie.

7. Zbiera informacje o szczegdlnych warunkach
pracy partneréw w celu dobrej wspdtpracy.

8. Jest otwarty na inne style pracy projektowej
i jest w stanie dostosowac sie do nich.

9. Rozwigzuje kontrowersyjne sytuacje poprzez
dyskusje.

10.Jest zdolny do zrozumienia innych punktéw
widzenia ludzi z innych krajow.

11. Utrzymuje dobre kontakty z pozostatymi
czlonkami zespotu.

12.Potrafi zorganizowa¢ miedzynarodowa grupe
i koordynowac jej pracg w celu wykonania zadania.

13. Jest zdolny do realizacji swoich pomystéw w gru-
pie miedzynarodowej, w ktdrej uczestniczy.

14. Interesuje si¢ biezacymi wydarzeniami i zmia-
nami zachodzacymi w $wiecie.

15. Wykazuje odpowiedzialnos¢ za grupe i wyko-
nywane zadanie.

16. Terminowo realizuje powierzone mu zadania.

17. Jest swiadom wspdlnej kultury europejskiej i po-
siada umiejetnos¢ promowania swojego regionu.

18. Ocenia i wyciaga wnioski ze wspotpracy mig-
dzynarodowej, zauwazajac przyklady dobrej
praktyki i bledy, ktorych nalezy unikac.

19.Potrafi dzieli¢ si¢ swoja wiedza, doswiadcze-
niem i kompetencjami z innymi czlonkami
zespolu.

20.Podejmuje inicjatywy w celu poprawienia
swoich umiejetnosci jezykowych.

Katalog Kompetencji Miedzykulturowych,
wypracowany w projekcie Comenius ,,Miedzy-
kulturowe Prawo Jazdy” (2009-2011) byt wy-
znacznikiem dzialan edukacyjnych podejmowa-
nych w ramach Klasy Kompetencji Miedzykultu-
rowych (2011-2014).
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Komunikacja miedzykulturowa

SyIWia JeZewska-GieruIa, nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 68

im. 12 Putku Utanéw Podolskich w Szczecinie

Wspolczesny cztowiek ma dzis coraz czesciej kontakt z jezykami obcymi, zaréwno w edukacji,
jakiw zyciu prywatnym.Wciaz poszerza sie rowniez kontekst uzywania jezyka —od méwionego,
poprzez pisany, do przekazéw elektronicznych. W zwigzku z tym w podejmowanych
dziataniach jezykowych coraz wieksza role odgrywaja okreslone kompetencje réznojezyczne,
w skiad ktérych wechodzi kompetencja wielokulturowa.

Kompetencje roznojezyczne czlowieka

Po raz pierwszy pojecie kompetencji réznoje-
zycznej pojawilo sie w publikacji Europejski System
Opisu Ksztafcenia Jezykowego: uczenie sig, nau-
czanie, ocenianie (ESOK]). Celem Rady Europy,
ktora stworzyta ten dokument, bylo opracowanie
sposob(')w uczenia si¢, nauczania i oceniania, ktdre
mialy mie¢ odniesienie do wszystkich nauczanych
jezykow w Europie. Zatem pojecie réznojezyczno-
$ci w pierwszej fazie bylo nastawione na integracje
europejska. Obecnie mozna zauwazy¢ poszerzenie
znaczenia tego terminu. Dotyczy on szeroko poje-
tej edukacji jezykowej — z wiaczeniem jezykéw na-
rodowych. Opisuje ja sie jako ,,zdolnosci jednostki
do komunikatywnego uzywania jezyka/jezykow
lub tez regionalnych odmian jezyka do réznych
celow. Ksztaltowanie kompetencji réznojezycznej
moze, a nawet musi odbywac sie podczas calego
procesu dydaktyczno-wychowawczego, w ktérym
uczestniczy uczen’™.

Do lepszego zrozumienia zakresu pojecia ,,kom-
petencja réznojezyczna® pomocne bedzie zdefi-
niowanie, czym s3 jej subkompetencje niezbedne
w efektywnej komunikacji. Sg to: kompetencja kul-
turowa i interkulturowa, kompetencja jezykowa, ko-
munikacyjna oraz $wiadomos¢ jezykowa.

Kompetencja interkulturowa
Odgrywa ona kluczowa role w procesie ksztalto-
wania tozsamosci kulturowej dziecka.

Jerome S. Bruner, amerykanski psycholog, uwaza,
ze »jezyk ksztaltuje nasze widzenie $wiata, oddziatu-
je na sposob myslenia. Ludzie mowigcy innymi jezy-
kami zyja w réznigcych si¢ od siebie §wiatach. Myl
ludzka jest ksztattowana przez jezyk i zawsze usytu-
owana w kontekscie kulturowym i stamtad czerpie
SW0jg moc™2.

We wspdlczesnej edukacji celem nauczania - nie
tylko jezykowego - staje si¢ utatwianie komunikacji
interkulturowe;j. Jest to trend mocno akcentowany
- zaréwno w metodyce przedmiotu, jak i w euro-
pejskiej polityce edukacyjnej. Wazne jest, by nauczy-
ciel, od poczatku nauki, uswiadamial uczniom $cisty
zwiazek jezyka i kultury. Jak twierdzi Hanna Komo-
rowska: ,,Bez znajomosci kultury rodzimej i $wia-
domosci wlasnej tozsamosci kulturowej nie mozna
mowi¢ o kompetencji interkulturowej. Nauka jezyka
obcego umozliwia nie tylko rozwijanie w uczniach
zainteresowania innymi kulturami, ale réwniez od-
grywa wazna role w ksztattowaniu i wyrazaniu ich
tozsamosci kulturowe;j™.

Glowny dokument Rady Europy Europejski Sy-
stem Ksztatcenia Jezykowego: uczenie sig, nauczanie,
ocenianie, ktory okresla ksztalt polityki jezykowej,
wiele miejsca poswigca wielokulturowosci i wspot-
istnieniu kultur w Europie. Wedlug definicji inter-
kulturowosci ,,najwazniejszym celem edukacji jezy-
kowej jest wspieranie rozwoju osobowosci uczacego
sie, jego poczucia tozsamosci, przez doswiadczanie
bogactwa innych jezykow i kultur™.



Kompetencja jezykowa

Jest to ,system regul morfologicznych, syntak-
tycznych (gramatyka), semantycznych (stownictwo),
fonologicznych i leksykalnych™.

Pojecie kompetencji jezykowej zwigzane jest
z ustaleniami badawczymi Noama Chomskiego,
amerykanskiego lingwisty i filozofa. Jego zdaniem
byla to nieuswiadomiona wiedza dotyczaca bu-
dowania gramatycznie i sensownie poprawnych
zdan. Wedlug jego teorii gramatyki uniwersalnej
»ludzka zdolnos¢ jezykowa jest jednym ze skfad-
nikéw umystu/moézgu. Jej stan poczatkowy stano-
wi wyposazenie genetyczne tego umystu/madzgu.
W toku przyswajania jezyka przez mate dziecko 6w
stan wyjsciowy przechodzi szereg zmian, osiaggajac
wzglednie stalg posta¢, i poza stownictwem, ktore
moze znacznie wzrasta¢, w wieku dojrzalym nie
podlega juz wiekszym zmianom™.

Chomsky traktowal jezyk (system generujacy
mowge) jako ,uniwersalny element umystowej kom-
petencji gatunku ludzkiego™. Proces przyswajania
jezyka tlumaczyt istnieniem Language Acquisition
Device (LAD) - wewnetrznego systemu przyswa-
jania jezyka, ktorego dzialanie jest niezalezne od
dos$wiadczenia dziecka.

Dzi$ zaklada sie, ze posiadana kompetencja je-
zykowa wplywa na sprawnos¢ komunikacyjna, lecz
sama znajomos¢ struktur i stownictwa nie stano-
wi o sukcesie ich efektywnego uzywania. Do tego
potrzebne s3 inne kompetencje — komunikacyjna
i kulturowa.

Kompetencja komunikacyjna

Ten element komunikacji réznojezycznej to
»umiejetno$¢ postugiwania si¢ jezykiem odpowied-
nio do sytuacji i do stuchacza/-y. Jej jednostka jest
wypowiedz, w ktorej przekazywana jest intencja
mowigcego™®. W 1972 roku Dell H. Hymes, ame-
rykanski lingwista i socjolog, w artykule On Com-
municative Competence krytykowal koncentrowa-
nie si¢ Chomskiego na regulach gramatycznych.
Hymes akcentowal spoleczny wymiar jezyka oraz
relacje miedzy jezykiem i kontekstami, w ktérych
jezyk sie pojawia. Jego zdaniem uzytkownik jezyka
to osoba, ktora gromadzi doswiadczenia jezykowe
i kulturowe. Maria Kielar-Turska zaktada, ze aby
dobra¢ odpowiednie struktury jezykowe do inten-
cji swojej wypowiedzi, uzytkownik jezyka angazuje
wlasne mozliwosci poznawcze, emocjonalne i spo-
teczne. Wedlug Kielar-Turskiej na kompetencje

komunikacyjng skladaja si¢ umiejetnosci lingwi-
styczne, poznawcze, spoleczne, interakcyjne oraz
kulturowe’.

Swiadomos¢ jezykowa

Hawkins zaprezentowal trzy sposoby, w ktérych
ksztalcenie w jezykach obcych laczy sie ze swiado-
mofscia jezykowa. Mianowicie: ,,pozytywne informa-
cje na temat jezykéw obcych i uwalnianie procesu
ksztalcenia od stereotypdw kulturowych, zachecanie
do namystu nad znaczeniem stow oraz ksztattowanie
poczucia pewnosci siebie w roli uzytkownika jezy-
ka™'°. W ujeciu Briana Tomlinsona §wiadomo$¢ jezy-
kowa to ,,pewien stan umystu, w ktérym zauwazamy
pewne jezyki, odkrywamy mechanizmy ich dziala-
nia oraz uzywania nie tylko w warunkach szkolnych,
ale réwniez poza nimi™".

Podsumowanie

Nie ulega watpliwosci, ze w obliczu rozwoju tech-
nologicznego, migracji ludnosci oraz globalnej ko-
munikacji jezykowej nalezy dostrzega¢ uzyteczng
role edukacji wielokulturowej. Jezyk buduje nasze
widzenie $wiata, a my$lenie jest zawsze usytuowane
w kontekscie kulturowym i stamtad czerpie site prze-
kazu. W kontekscie réznojezycznosci mozna czué
si¢ zwigzanym z kulturg, ktdrej jezykiem nie wlada
si¢ albo w ogole, albo biegle. Poprzez kontakty mie-
dzynarodowe, w nastepstwie migracji, wspotczesny
Europejczyk moze odczuwac zwielokrotniong tozsa-
mo$¢ kulturows, a przynaleznos¢ do Unii Europej-
skiej zaklada réznojezycznos¢ — by¢ moze zatem to
wlasnie znajomo$¢ roznych jezykow stanowi podsta-
wowy element naszej europejskiej tozsamosci.

Przypisy
! Ibidem, s. 12-15.
2 J. Bruner, Child’s Talk: Learning to Use Language, Norton,
New York 1983. Cyt. w: L. Kurcz, Psychologia jezyka i komu-
nikacji, Warszawa 2000, s. 30.
> H. Komorowska, Nauka jezyka obcego w perspektywie ucz-
nia, Warszawa 2011, s. 39-40.
4 Tbidem, s. 37.
> Ibidem, s. 19.
¢ 1. Kurcz, Psychologia jezyka i komunikacji, op. cit., s. 89.
7 M. Kotarba-Kanczugowska, Edukacja otwarta na jezyki,
op. cit., s. 21.
8 1. Kurcz L, Psychologia jezyka i komunikacji, op. cit., s. 130.
° M. Kielar-Turska, Rozwijanie kompetencji komunikacyjnej
dzieci w wieku przedszkolnym, ;Wychowanie w Przedszkolu”
1985, nr 5. Zob. tez: M. Kotarba-Kanczugowska, Edukacja
otwarta na jezyki, op. cit., s. 25.
19 Tamze, s. 34.
' B. Tomlinson, How Would You Define Language Awarness?,
»ELT Journal” 2003, Vol. 57(3). Zob. tez: M. Kotarba-Kan-
czugowska, Edukacja otwarta na jezyki, op. cit., s. 35.
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Mali poligloci, czyli wstep
do wielokulturowosci

Barbara Popiel, doktor nauk humanistycznych, literaturoznawczyni, sekretarz literacki
Teatru Lalek ,Pleciuga” wyktadowczyni w Wyzszej Szkole Humanistycznej TWP w Szczecinie,
wspotpracuje z Uniwersytetem Dzieciecym ,Maty poliglota” przy Wydziale Filologicznym
Uniwersytetu Szczecinskiego oraz z Akademig Umiejetnosci EDU w Szczecinie

Jezyki obce, cho¢ wazne i teoretycznie stanowigce dominante koncepcji,Matego poligloty’,
w praktyce okazuja sie tylko jednym z wielu elementéw nauki, a najwazniejszym efektem
koncowym nie jest wcale nauczenie dziecka, po prostu angielskiego’, lecz cos$ znacznie
istotniejszego - przygotowanie do kontaktu z innymi kulturami, wyposazenie
w podstawowe narzedzia umozliwiajace udane spotkanie oraz rozbudzenie zainteresowania

i szacunku dla kulturowych odmiennosci.

Male multi-kulti

Uniwersytet Dzieciecy ,Maly poliglota” to
prowadzony od kilku lat projekt Wydzialu Filo-
logicznego Uniwersytetu Szczecinskiego'. Ofer-
ta edukacyjna, skierowana do dzieci w wieku od
5 do 13 lat, sklada si¢ przede wszystkim z zajeé
obejmujacych nauke dwoch jezykow obeych (an-
gielski z rosyjskim, niemiecki z hiszpanskim lub
chinski z norweskim). Bledem byloby jednak uz-
nanie, ze to kolejna zwykla szkola jezykowa, ktéra
jedynie przygotowuje dzieci do porozumiewania
sie w wybranym jezyku.

Moja roczna wspolpraca z Uniwersytetem
Dziecigcym (nauczanie jezyka niemieckiego i kul-
tury Niemiec w grupach mlodszych, a takze roz-
mowy z osobami prowadzacymi inne zajecia oraz
z organizatorami projektu) zaowocowaty kilkoma
refleksjami i wnioskami w kontekscie zaréwno sa-
mej dydaktyki, jak i zagadnien z obszaru multi-
-kulti. W tym artykule chciatabym przede wszyst-
kim zwrdci¢ uwage na powody, dla ktérych ,,Maty
poliglota” ma szczegdlne walory w zakresie edu-
kacji wielokulturowej i stanowi dobra wskazowke,
w jaki sposob warto takie dziatania prowadzic.

Jezyki i kultura

Zalozeniem projektu ,,Maly poliglota” jest naucza-
nie dzieci wybranych jezykéw obcych. Juz sam fakt, ze
w kazdej grupie nauka obejmuje dwa jezyki, ktére naleza
do réznych rodzin jezykowych, pozwala na znaczne po-
szerzenie nie tylko percepcji jezykowej, lecz takze swiado-
moéci kulturalnej matych studentéw. Co wiecej, roczny
program zaje¢ jezykowych jest wzbogacony o kilka go-
dzin poswieconych kulturze i historii krajow, w ktérych
sie tych jezykéw uzywa. Pare spotkan z wybranymi ele-
mentami dziejow i zjawisk kulturalnych Niemiec, Hiszpa-
nii, Chin czy Wielkiej Brytanii sprawia, ze sam jezyk staje
sie dla dzieci bardziej rzeczywisty, osadzony w szerszym
niz sala lekcyjna kontekscie. Co wiecej, zaczynaja faczy¢
z tymi informacjami wlasne doswiadczenia podréznicze
oraz relacje rodzinne (niektérzy byli w tym czy innym
kraju albo maja tam babcie lub kuzynke). W ten sposob
dos¢ abstrakeyjne poczatkowo hasto ,,praktyczna nauka
jezyka niemieckiego/rosyjskiego/norweskiego™ staje sie
o wiele bardziej skonkretyzowane, nieraz zwigzane z ucz-
niem bezposrednio. Jesli jednak nawet tego bezposred-
niego zwigzku brak, nie jest to zwykta lekcja angielskiego
czy hiszpanskiego - to jezyk konkretnego kraju, w kto-
rym mieszkajg konkretni ludzie (troche do nas podobni,



a troche od nas rézni), ktéry ma wiasng historie (czasem
podobna do naszej, czasem odmienng), $wieta i zwyczaje
(niektdre takie same, a niektdre — catkowicie inne, cieka-
we, dziwne albo zabawne).

Od bogow egipskich po zegary

Poza zajeciami stricte jezykowymi i zwigzanymi z nimi
zajeciami kulturalno-historycznymi ,,Maly poliglota” ofe-
ruje wiele innych, z ktérych czes¢ ma duze znaczenie dla
edukacji wielokulturowej. Sg tu zajecia o wyraznie zazna-
czonym charakterze wprowadzenia do zjawisk wielo-
kulturowosci: ,Gdzie sie méwi w tym jezyku? Jezykowa
mapa $wiata, ,Czy wszyscy pisza tak jak my? Rodzaje
alfabetow’; ,Co kraj to obyczaj — tradycje z réznych stron
$wiata’, ,,Kalendarze i zegary — sposoby mierzenia czasu
w roznych kulturach’} ,Co nam wypada? - grzecznos¢
w réznych kulturach’ ,Liczenie w réznych zakatkach
$wiata”. Sa réwniez propozycje, ktdre nie tyle zapoznajg
i oswajaja ze wspolczesnymi elementami innych kultur,
ile tworzg fundament do zrozumienia wspdlnych lub
odmiennych zjawisk z przesztosci: ,,Jak zylo sie dawniej?
- ciekawostki o naszej przesztosct’, ,,Podréz w czasie -
kultura i tradycja antyczna’, ,Od kamienia do papieru
- materialy piémiennicze w praktyce’, ,Co bylo modne
dawniej? - stroje z réznych epok’. W programie mozna
tez znalez¢ tematy, ktore poglebiaja kompetencje z zakre-
su komunikagji interpersonalnej (niezbedne do udanych
kontaktéw miedzykulturowych) oraz zrozumienie i sza-
cunek dla szeroko definiowanej cudzej innosci, odmien-
nosci — na przyklad ,,Podstawy jezyka migowego” czy
»~Rozmawiamy bez stéw — komunikacja niewerbalna™.

W sobote zabawa

Zaréwno nauka jezyka, jak i historii oraz kultury dane-
go kraju opiera si¢ na wyborze najbardziej interesujacych,
przydatnych lub reprezentatywnych zagadnien, dostoso-
wanych do wieku odbiorcow. Zajecia nie maja typowo
szkolnego charakteru — to jedna z ich zalet. Elementy za-
bawy; gier, wspolnej pracy moga by¢ tu wykorzystywane
stosownie do potrzeb i preferencji danej grupy, jak tez wi-
zji i pomysloéw prowadzacego. Najwazniejszym efektem
dziatani ,,Matego poligloty” jest w gruncie rzeczy nie tyle
samo nauczenie danego jezyka, ile otwarcie uczniéw na
nauke jezyka w polaczeniu z gotowoscig poznawania jego
kultury, a takze uswiadomienie, ze kontakt z jezykiem
i kultura danego kraju moze by¢ zaréwno doskonalg za-
bawzg, jak tez wspanial przygoda.

Podobnie zabawowy charakter pozostatych, ,,pozaje-
zykowych” zaje¢ nie powinien w zadnym wypadku wy-
wolywa¢ wrazenia, Ze s3 one mniej powazne czy mniej

istotne niz nauka jezykow. Jedli przyjrzec si¢ tym propo-
zycjom w kontekscie catego projektu ,,Malego poliglo-
ty’; nietrudno dostrzec, Ze uzupelniaja one, poszerzaja
i wzbogacaja nie tylko sama swiadomos¢ jezykows, lecz
rowniez kulturalng, a takze maja niebagatelne znaczenie
dla poglebienia dzieciecej wrazliwosci, empatii i otwar-
tosci na Innego. Ta ,,inno$¢” - odmienne religie, obyczaje
i tradycje, zasady savoir-vivreu, sposoby liczenia i mie-
rzenia, a nawet rézne sposoby odczytywania symbolicz-
nego znaczenia koloréw czy gestow - staje sie, poprzez
pryzmat wspolnych gier, zabaw i dziatan warsztatowych,
czym$ mniej obcym, dziwnym czy groznym; ,,innos¢”
zaczyna by¢ dla dziecka ciekawa, interesujaca czy nawet
zwyczajnie ,,fajna’, w tym sensie, ktory za kilka lub kil-
kanascie lat moze zaowocowa¢ umiejetnoscia i gotowos-
cig wyciagniecia reki w miedzykulturowym kontakcie.
Uczestnicy takich zaje¢ maja wigksza szanse, by wejs¢
w doroste zycie z wigksza otwartoscig umystu i umiejet-
noscig kontaktu z szeroko definiowanym Innym - a tak-
ze zdobywaja wigcej narzedzi, by umie¢ si¢ odnalezé
w wielokulturowym dialogu i czerpa¢ z niego przyjem-
nos¢, zardwno intelektualng, jak i interpersonalna.

Sobotnie zajecia, wyjatkowo wyraznie realizujace zasa-
de ,zabawy przez nauke’, beda dla dzieci przede wszystkim
wspanialg przygoda i wesolym doswiadczeniem, ktdre
pozwala pozna¢ obce jezyki oraz dowiedziec si¢ co nieco
o innych krajach, ich dziwnych zwyczajach i niecodzien-
nych zjawiskach, a w przysztosci, w doroslejszym okresie
zycia dzisiejszych dzieci — zaowocowaé mogg omawiang
weczesniej rozbudzong $wiadomoscig kulturows.

Rozbudzona $wiadomos¢ kulturowa to wlasnie
najwazniejsza wartos¢ ,Matego poligloty” jako oferty
edukacji wielokulturowej. Jezyka bowiem, historii, teo-
retycznej znajomosci obyczajow innych krajéw i kultur
mozna si¢ nauczy¢ w zasadzie w kazdym wieku; jed-
nak bez wypracowanych jeszcze we wezesnej mtodosci
wrazliwosci oraz otwarto$ci na odmiennos¢ innych lu-
dzi nie sposob wyobrazi¢ sobie udanego, pozytywnego
i sprawiajacego obu stronom rados$¢ miedzykulturo-
wego kontaktu. Do takiego kontaktu przygotowywani
beda w tym roku akademickim kolejni mali studenci
Uniwersytetu Dziecigcego ,,Maly poliglota

Przypisy
! Zob. Uniwersytet Dziecigcy ,Maly poliglota”, http://www.nau-
ka-dla-biznesu.pl/o-centrum/uniwersytet-dzieciecy-maly-po-
liglota, data dostgpu: 27.07.2016; Uniwersytet Dzieciecy ,,Maly
poliglota’, https://www.facebook.com/UniwersytetDzieciecyMa-
lyPoliglota/posts/1076403715715373, data dostepu27.07.2016;
Rekrutacja na rok akademicki 2016/2017, http://www.malypo-
liglota.usz.edu.pl/rekrutacjal, data dostepu: 27.07.2016.

2 Nazwy wybranych przedmiotéw cytowane za planami zaje¢
z roku akademickiego 2015/2016 oraz 2016/2017.
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Szkolny projekt eTwinning?

To prostel

Monika Regulska, starszy specjalista w Zespole programu eTwinning, Fundacja Rozwoju

Systemu Edukacji

Jak rébwnoczesnie rozwija¢ kompetencje jezykowe, spoteczne i cyfrowe? Jak angazowac
rodzicow w zycie szkoly i integrowac¢ spotecznosc szkolng, realizujac jednoczesnie podstawe
programowa? Idealnym rozwigzaniem dla szkoét jest miedzynarodowa wspétpraca online,
angazujaca uczniow w dziatania na bezpiecznej platformie internetowej, sprawdzona juz
przez niemal 400 tysiecy nauczycieli. Tego rodzaju korzysci niesie edukacyjny program znany
pod nazwg eTwinning, oferujacy wartosciowe zadania na dowolnym poziomie
zaawansowania, dopasowujacy sie do aktualnych potrzeb uzytkownikéw, zapewniajacy
bezplatny dostep do narzedzi i form doskonalenia zawodowego.

Program eTwinning to réwniez wielonarodowa spo-
tecznos$¢ szkot, uczniow i nauczycieli wspdtpracujacych
ze soba z wykorzystaniem mediéw elektronicznych.
Znajdziemy tu nauczycieli wszystkich przedmiotow,
pracujacych z uczniami w wieku od 3 do 19 lat, w tym
réwniez bibliotekarzy szkolnych i pedagogow realizuja-
cych online miedzynarodowe projekty edukacyjne.

Bardzo popularny program

Program cieszy si¢ ogromng popularnoscia w calej
Europie i w krajach sgsiadujacych: eTwinnerzy prze-
prowadzili juz niemal 50 tysiecy miedzynarodowych
projektéw edukacyjnych - w tym ponad 17 tysiecy
z udzialem polskich nauczycieli, jednej z najliczniejszych
inajaktywniejszych grup dziatajacych w tej spotecznosci.
Popularnos¢ swq program zawdziecza zapewne ogrom-
nej elastycznosci - kazdy nauczyciel moze dopasowaé
dzialania do podstawy programowej i odpowiednio do-
bra¢ aktywnodci i tresci. Specyficzna formuta programu
pozwala na efektywne rozwijanie szeregu kompetencji
Kkluczowych, budowanie zespotéw nauczycielskich, pro-
mowanie placowki w srodowisku lokalnym oraz budo-
wanie pozytywnych relacji z uczniami i rodzicami.

eTwinning w praktyce

Idealnym przykladem potaczenia tych wszystkich ele-
mentow jest projekt eTwinning zrealizowany w Szkole
Podstawowej nr 5 im. Szarych Szeregéw w Bielsku Pod-
laskim przez Beate Lenartowicz i Alicje Krystosiuk, ktory
zajat I miejsce w konkursie Nasz projekt e Twinning 2016.

Entuzjazm uczniéw i nauczycieli z czterech euro-
pejskich krajow (Polski, Islandii, Hiszpanii i Turcji)
do wspolnego muzykowania — gry na Boomwhackers
(prostych instrumentach perskusyjnych, znanych tak-
ze pod nazwg Bum Bum Rurki) i innych instrumen-
tach muzycznych, zglebiania wiedzy na temat wielkich
kompozytoréw i muzykow, che¢ stworzenia wspol-
nego teatru pantomimy - staly si¢ w tym wypadku
impulsem do zalozenia i realizacji projektu Sound by
Sound, Step by Step Together.

Swiatowe przeboje grane we wszystkich szkotach
partnerskich na Boomwhackers stanowily inspiracje
do wielu réznych dziatan, takich jak: taniec, pisanie
wierszy i opowiadan, tworzenie przedstawienia pan-
tomimicznego czy organizacja akcji charytatywne;.
Powstaly ukfady taneczne, wiersze i opowiadania
inspirowane tytulem danego utworu muzycznego,



scenki pantomimiczne odgrywane w odcinkach przez
kolejne szkoly. Pojawily sie rowniez zabawy z wyko-
rzystaniem chusty animacyjnej Klanzy oraz réznych
instrumentéw. Wszystkie zadania realizowane byly
w oparciu o intensywng komunikacje, $cista wspotpra-
c¢ partneréw i wspolne planowanie (jak opracowywa-
nie i nagrywanie pantomimy w odcinkach).

Najlepszym przykladem dziatan grupowych jest
wspdlne pisanie opowiadan w jezyku angielskim inspi-
rowanych tytulem jednego z przebojow muzycznych:
uczniowie w jednej z instytucji partnerskich tworzyli
poczatek tekstu, po czym przesylali swoja prace innej
szkole, gdzie ich koledzy kontynuowali opowies¢, aby
nastepnie przekaza¢ ja do dalszego opracowania kolej-
nym szkofom. Istotne byly réwniez dziatania w formie
»jedni dla drugich” - na przyklad opowiadanie napisa-
ne w jednej szkole partnerskiej stanowito scenariusz do
przygotowania scenek pantomimicznych przez inng in-
stytucje. Wspdlna praca zintegrowala uczestnikow pro-
jektu, poprawita komunikacje interpersonalng. Umoz-
liwita réwniez odkrycie, rozwdj i docenienie réznorod-
nych, indywidualnych talentéw — na przyklad w trakcie
tworzenia tomikéw poezji.

Komunikacja i wspolpraca

Zaréwno uczniowie, jak i nauczyciele rozwijali licz-
ne kompetencje podczas realizacji poszczegdlnych za-
dan projektowych. Biezaca komunikacja z partnerem
w jezyku angielskim, pisanie opowiadan i scenariuszy
doskonale rozwijata umiejetnosci jezykowe i spoleczne.
Wspdlnie wykonywane zadania uczyly pracy w grupie,
krytycznego myslenia, trudnej sztuki kompromisu,
odpowiedzialnosci oraz szacunku i tolerancji. Kontakt
z réwie$nikami, wymiana doswiadczen, uczenie si¢ od
siebie przyniosto uczniom wiele radosci i sprawilo, ze
stali sie bardziej otwarci, kreatywni, chetni do podejmo-
wania kolejnych wyzwan edukacyjnych.

Dzialania projektowe wykorzystywaly réznorodne
metody kodowania, zaréwno te tradycyjne - zapis nu-
towy, jak i najnowsze - kody QR, za pomocg ktérych
zapisywano zadania do rytmizacji. Korzystanie z roz-
norodnych aplikacji i narzedzi TIK rozwineto kolejne
umiejetnodci uczestnikéw, zmienito nastawienie do
technologii i pokazalo, jak ogromne korzysci wynikaja
ze stosowania odpowiednio dobranych narzedzi.

Wspdlpraca w ramach projektu eTwinning to nie
tylko technologia i ¢wiczenia jezykowe — to rowniez
niezwykle istotne budowanie szkolnych zespotow.
W projekcie Sound by Sound. .. wspolnie pracowat ze-
spot nauczycieli: jezyka angielskiego, historii i informa-

tyki. Poszczegolne osoby uzupetnialy i wymienialy si¢
umiejetnosciami oraz wiedzg, tworzac idealng druzyne.
Ten model wspdlpracy (nauczyciel jezyka obcego oraz
nauczyciel innego przedmiotu) $wietnie sprawdza sie
w tysigcach innych projektow i jest efektem naturalnego
procesu komunikacji, kolezenskiej pomocy. Integruje
szkolny zesp6t i pomaga w uzyskiwaniu synergicznych
wynikow wsrdd spotecznosci szkolne;.

Rodzice w szkole

Projekty czesto wplywaja pozytywnie na zaintere-
sowanie rodzicow zyciem szkoly. Ogromne zaanga-
zowanie uczniow (tak jak w przypadku tego projektu)
w spotkania i dzialania projektowe budzilo zacieka-
wienie rodzicow, ktore nastepnie, niejednokrotnie,
przeradzato sie we wspdlprace, pomoc w dziataniach
czy chociazby wsparcie i pozytywne nastawienie do
srodowiska szkolnego. Publikacje materialéw powsta-
lych w ramach dzialan projektowych na stronie szkoly
i w prasie sprzyjaty rozpowszechnianiu efektéw pracy
wirdd lokalnej spotecznosci. Szkota zyskata opinie no-
watorskiej, otwartej placowki, a zdobywane nagrody
i wyrdznienia staly sie sukcesem calej spolecznosci.

Podsumowanie

Szkota Podstawowa nr 5 w Bielsku Podlaskim dziata
w programie juz od ponad 10 lat. Zrealizowano tu po-
nad 30 réznych projektéw eTwinning. Wiele z nich zo-
stalo wyrdznionych i nagrodzonych w konkursach za-
réwno krajowych, jak i europejskich. Szkota zapowiada,
ze to nie koniec - planowane sg kolejne projekty.

Takich szkot jest wiele i wcigz pojawiaja sie nowe. Kazda
z nich odkryla juz, jak ogromne korzysci, wartosci i mozli-
wosci rozwoju niesie ze sobg udzial w miedzynarodowym
projekcie edukacyjnym realizowanym online z wykorzy-
staniem technologii informacyjno-komunikacyjnej.

Szczegdlowy opis projektu Sound by Sound, Step
by Step Together (http://www.etwinning.pl/ciekawe-
-projekty/sound-sound-step-step-together) oraz wielu
innych ciekawych, wartych nasladowania projektéw
mozna znalez¢ na stronie http://www.etwinning.pl/
ciekawe-projekty. Wszystkie przywolane tu dzialania
mozna adaptowac w catosci lub w czesci, wykorzystu-
jac dowolne fragmenty w projekcie wlasnego pomystu,
poprzez dopasowanie tresci i zadan do wieku i zainte-
resowan uczniéw oraz celéw ustalonych z partnerami
we wiasnym projekcie eTwinning.

Tekst zostal napisany na podstawie opisu projektu eTwinning

stworzonego przez Beate Lenartowicz, koordynatorke projektu.

MR

SIS RITEX

G U+ QLOZ YIIAIZp7ed /UdISIZIM

49




50

refleksje

5

wrzesiefi/paZdziernik 2016  nr

Szok kulturowy

Kata Fzyna Bielawna, doktor nauk humanistycznych, literaturoznawczyni, lektorka jezyka

angielskiego

Ucze jezyka angielskiego od kilku dobrych lat. W kazdym razie wystarczajaco dtugo, aby
zachowania uczniéw przestaty mnie szokowad, a nawet dziwic¢. Zwlaszcza te zwigzane
z uzywaniem przez nich jezyka angielskiego: na pamie¢ znam najczesciej popetniane
przez nich btedy, problemy z wymowa, stowa, ktore nie daja sie — w ich mniemaniu -
przeczytac¢ poprawnie (although, since, Edinburgh, psychiatrist, thought...), trudno

przyswajalne konstrukcje gramatyczne.

Znam tez doskonale ironiczne usmiechy i pod-
niesione brwi, gdy opowiadam uczniom o brytyj-
skich czy amerykanskich zwyczajach lub gdy pro-
buje wprowadzi¢ ich w $wiat idioméw. Ta idealna
wrecz powtarzalnos¢ zachowania, niezalezna od
wieku, plci czy wyksztalcenia ucznia - bo tak samo
reaguja jedenastoletnie dziewczynki i czterdziesto-
letni lekarze - to samo potrzgsanie z niedowierza-
niem glowg (,,Ale jak to!”) kazaly mi sie kiedys
zastanowi¢ nad tym fenomenem. Dos¢ diugi czas
medytowalam nad zagadnieniem, dlaczego pewne
konkretne kwestie sg niezrozumiale, a pozostale
swchodzg” zdecydowanie latwiej. Dlaczego ucz-
niéw $miesza hot cross buns czy mince pies, a ztosci
brak prostego odpowiednika zurku czy optatka?
Dlaczego to akurat czas Present Perfect, a nie Past
Continuous, stanowi dla uczniow taka zagwozdke?
I chyba znalaztam odpowiedz.

Wszystko to zdaje si¢ rozbija¢ o réznice kul-
turowe miedzy tym, jak wychowani sg nasi ucz-
niowie, a bardzo ogdlnie pojeta kultura krajow
anglosaskich. Jako ze w programach szkolnych
nie wchodzi si¢ przesadnie w roznice pomiedzy
poszczegdlnymi - jakze odmiennymi! - krajami
postugujacymi sie jezykiem angielskim, wiec i ja
je poming; chodzi tylko o zarysowanie pewnego
problemu. Kluczowa kwestia wydaje mi si¢ fakt,
ze uczymy sie na bazie tego, co juz wiemy, stosu-
jac te same lub podobne triki, aby przyswoi¢ nowe

rzeczy. Kazdy uczen - chcac nie chcgc — wchodzi
w system edukacji od razu zaprogramowany przez
swoja kulture i wszystko, co obce i niezrozumiale,
wywoluje w nim jakas$ reakcje emocjonalng. Nie
chcialabym jednak skupia¢ sie wylacznie na tym
standardowym ,,szoku kulturowym’, czyli wskazy-
wad, ze Brytyjczycy caly czas sie usmiechajg i zycza
dobrego dnia, i sg tacy flegmatyczni, a my, Polacy,
wiecznie marudzimy, ale za to jesteSmy znani ze
swojej goscinnosci. Te stereotypy narodowe troche
zaciemniajg obraz; chcialbym raczej wskazac, jak
nasze zwyczaje (kulturowe i jezykowe) moga sta¢
sie barierg dla nauki jezyka.

Podstawowa rdznica wydaje si¢ leze¢ zdecy-
dowanie glebiej, na poziomie jezyka. Najprosciej
mozna to ukaza¢ na przykladzie angielskich idio-
mow, ktorych solidng dawke staram sie serwowac
uczniom co roku, najczesciej pod koniec roku
szkolnego, kiedy wszystkich dopada juz zmecze-
nie. Zajecia te majg niemal zawsze ten sam prze-
bieg: niezaleznie od rodzaju ¢wiczen, jakie przygo-
towuje dla uczniéw, w kazdym prawie przypadku
idiomy spotykaja sie badz z wy$mianiem, badz
z otwartg niechecia, gdyz sa — cytujac za jednym
z uczniéw - ,zrabane” Prawdopodobnie chodzi
o ich nieprzystawalnos$¢ do naszej kultury. Pét bie-
dy, jezeli polski idiom da si¢ zastapi¢ angielskim,
takim samym jak polski ,,oryginal” (igla w stogu
siana — a needle in a haystack) lub mniej podob-



nym (upiec dwie pieczenie przy jednym ogniu
— kill two birds with one stone). Gorzej, jezeli ta-
kiego prostego odpowiednika nie ma, na przykiad
dla wyrazen typu all thumbs, whole nine yards czy
Hobson’s choice. Wowczas taki idiom zostaje ska-
zany na calkowit banicje i pozostanie dla ucznia
czescig muzeum osobliwodci, a nie regularnie sto-
sowanym wyrazeniem.

Idiomy to jednak tylko wierzchotek goéry lodo-
wej (tip of the iceberg). Zdecydowanie trudniej jest
uczniom przyswoic¢ codzienne stownictwo angiel-
skie. Tu podobnie — stowa, ktére nie majg prostych
odpowiednikéw w jezyku obcym, skazane s3 na
nieuzywanie. Przykladem moze by¢ stowo enjoy,
oznaczajgce lubi¢, podobac si¢, radowac sie, sma-
kowac, korzysta¢... Wydawac by sie moglo, ze sto-
wo o tak szerokim zakresie znaczeniowym bedzie
wrecz ubdstwiane przez uczniow - w koncu za-
miast pieciu czy szesciu roznych stéwek wystarczy
nauczy¢ sie jednego. A jednak... Latwiej jest po-
szuka¢ bezposrednich polskich zamiennikéw dla
kazdego konkretnego przypadku niz postuzy¢ sie
obcym stowem o innym zakresie znaczeniowym.
Tak samo bywa w przypadku stéw wieloznacz-
nych, na przyklad like czy free, zwlaszcza jezeli tyl-
ko jedno ze znaczen jest forsowane na wczesnym
etapie edukagiji. I tak dla ucznia, ktéry od matego
wie, ze like oznacza lubi¢, pytanie What's the we-
ather like? bedzie oznaczalo ,,Jaka pogode lubisz?”,
a nie ,,Jaka jest pogoda?”. A bedzie si¢ tak dzialo
dlatego, ze polskie ,lubi¢” nijak ma si¢ do stowa
»jak/jaki’, ktére to znaczenia mieszcza sie¢ w an-
gielskim like.

Wydaje mi si¢ réwniez, ze to ta wlasnie zasad-
nicza rdznica stoi na przeszkodzie przyswojenia
wielu konstrukgji gramatycznych. Nie chodzi tu
wcale o zaden talent jezykowy, o jakie$ mityczne
zdolnosci, ktére uczniowie posiadaja (badz nie),
bo gdyby tak bylo, nie istniataby stala, powtarzalna
pula bledow. Uczniowie, chcac wypowiedzie¢ sie
w obcym jezyku, nadal stosujg polskie kalki jezy-
kowe (nawet wtedy, gdy znaja juz angielskie odpo-
wiedniki), przyzwyczajeni do polskich konstrukeji
mowia you have right, make photos czy it has sense
zamiast poprawnych you are right, take photos oraz
it makes sense. Konstrukcja I have 16 years, bedaca
dostownym tlumaczeniem ,mam 16 lat” w miej-
sce I am 16 (years old), powraca jak bumerang
przez lata edukacji mtodszych i starszych, dopo-
ki w moézgu delikwenta nie wyrobi si¢ jakas mata

klapka, pozwalajaca mu odgrodzi¢ sie od polskiej
wersji. Z tego wlasnie powodu mlodsze dzieci uczy
sie jezyka najczesciej metoda bezrefleksyjnego po-
wtarzania catych zdan (lub krétszych konstrukgji),
aby uksztaltowa¢ w nich zdrowy nawyk postugi-
wania si¢ angielskimi zwrotami i aby mogly sieg-
n3a¢ do umystowego gotowca bez koniecznosci
tworzenia czegos na bazie jezyka polskiego (a i tak
I have 16 years powr6ci w pewnym momencie
w chwili zapomnienia).

Zatem - wracajac do tezy postawionej na po-
czatku poprzedniego akapitu — uczniowie najgo-
rzej przyswajaja to, co obce ojczystemu jezykowi.
Dopoki nauka jezyka polega na prostej substytu-
cji polskiego zwrotu zwrotem angielskim, nie ma
wigkszego problemu. I dlatego wlasnie to Past Con-
tinuous wydaje si¢ uczniom prostszy niz Present
Perfect: bo to ten pierwszy ma dos$¢ bezposredni
odpowiednik w gramatyce polskiej, aspekt nie-
dokonany czasu przeszlego. W razie probleméw
uczen ma w glowie cale instrumentarium, jak uzy-
wa¢ takiego czasu, i jedyne, co pozostaje mu do
zrobienia, to podmienienie ,,$piewalem” na I was
singing. Czas Present Perfect to natomiast zupelnie
inna kwestia. W polszczyznie nie istnieje nic po-
dobnego, a zdania tworzone przy uzyciu tego wtas-
nie czasu moga by¢ w jezyku polskim oddawane
przy pomocy czasu przesztego (I have been to Chi-
na - ,bytam w Chinach”) albo czasu terazniejsze-
go (I have lived here for 12 years — ,mieszkam tu
od 12 lat”). Polska gramatyka nie daje wig¢c ucznio-
wi prostego przelozenia konstrukeji wlasnych na
obce. I nawet ci, ktérzy bez problemu rozpracuja
intelektualnie zakres stosowania czasu Present Per-
fect, beda potrzebowali tych paru sekund zastano-
wienia dodatkowo, aby upewnic sie, czy przypad-
kiem to, co po polsku méwimy w zwyktym czasie
przesztym dokonanym, nie jest tym ,dziwnym
czasem’ angielskim.

Pytanie, jakie mozna postawi¢ na koniec, po-
winno oczywiscie brzmie¢: jak nauczyciel ma po-
dejs¢ do tej kwestii, jak probowac ,walczy¢” z tymi
réznicami kulturowymi? Obawiam sig, ze si¢ nie
da, zbyt gleboko s3 osadzone w naszym mysleniu.
Pozostaje je zaakceptowac — i cieszyc¢ sie, ze w 0go-
le istniejg i ze dzieciaki nadal potrafig zareagowa¢
na nie emocjonalnie. Ewentualnie mozemy po-
$miac si¢ wraz z nimi z tych ,,dziwnych Anglikow”,
bo przeciez uczac si¢ angielskiego, robilismy to
samo, co dzisiejsi uczniowie.
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Dzielimy sie (2) pasja

Komunikacja miedzynarodowa
w ramach siect eTwinning

Agnieszka Pietnoczka, nauczycielka jezyka polskiego w Gimnazjum nr 1 im. Zjednoczonej

Europy w Szczecinku

Wspoétpraca miedzynarodowa, polegajaca na wzajemnym poznaniu sie i wymianie
doswiadczen w zakresie edukacji, to obecnie jeden z najwazniejszych priorytetéw Unii
Europejskiej. W ciagu ostatnich dwudziestu lat powstato wiele unijnych programéw
utatwiajacych nawigzanie kontaktéw nauczycielom nie tylko z panstw czionkowskich, ale
takze z krajow, ktdrym zalezy na podtrzymaniu lub pogtebieniu stosunkdw z Unia. Jedna
z takich inicjatyw jest eTwinning — program uczenia sie przez internet zainaugurowany

w 2005 roku przez Komisje Europejska.

Celem programu jest ulatwienie nauczycielom
planowania, zakladania i przeprowadzania mie-
dzynarodowych projektéw, w ktorych wykorzy-
stywane sg nowoczesne technologie komunika-
cyjno-informacyjne. Adresatem akgji jest kazdy
nauczyciel postugujacy sie jezykiem obcym przy-
najmniej na poziomie podstawowym.

Pierwszym krokiem do korzystania z mozliwosci
portalu eTwinning jest zarejestrowanie sie, drugim
— znalezienie partneréw do realizacji projektu oraz
opracowanie jego celéw i harmonogramu. Po ak-
ceptacji projektu przez Narodowe Biuro otrzymuje
si¢ dostep do specjalnej platformy zwanej TwinSpa-
ce, na ktorej mozna prezentowa¢ prace uczniow, ko-
munikowac sie na czacie czy forum. Zwienczeniem
dzialan jest przyznanie szkolom i nauczycielom
certyfikatu oraz prawo do umieszczenia na stronie
szkoly specjalnej odznaki eTwinning.

Nasze doswiadczenia

W latach 2007-2016 w Gimnazjum nr 1 im.
Zjednoczonej Europy zainicjowatam i koordyno-
walam cztery angielskojezyczne projekty zareje-

strowane na portalu eTwinning. W realizacji pro-
jektow wspierali mnie nauczyciele jezyka angiel-
skiego: Kinga Domanska, Ewa Dyl i Igor Krolak.

Tematem pierwszego projektu — zalozonego
w roku szkolnym 2007/2008 wraz z wloska szko-
fa Don E. Montemurro z miejscowosci Gravina
In Puglia oraz hiszpanska IES de Infiesto — bylo
poznanie roélin leczniczych oraz zwrdécenie uwagi
na $lady dzialalnosci czlowieka w najblizszym oto-
czeniu. Do pracy przystapili uczniowie z klasy I F
wraz z nauczycielka chemii — Barbarg Morawska.

Wykonywane zadania zwigzane byly z obser-
wacja i opisem polskiej przyrody ze szczegdlnym
uwzglednieniem krajobrazéw wojewddztwa za-
chodniopomorskiego.

Uczniowie porozumiewali sie ze swoimi wlo-
skimi réwiesnikami w jezyku angielskim i uczyli
si¢ obstugi programéw pozwalajacych stworzyc¢
prezentacje czy edytowac zdjecie (np. PowerPoint,
Photoscape). Realizujac cele projektu, mlodziez
uczyla sie szacunku wobec przyrody i srodowiska,
poznawala styl Zycia zwigzany z przebywaniem bli-
sko natury, nabierata wprawy w rozpoznawaniu



ziot i ich wlasciwosci, a przede wszystkim - do-
strzegala pozytywny wymiar uzywania narzedzi
internetowych.

W tym samym roku szkolnym zrealizowano
réwniez projekt oparty na wymianie artykulow
publicystycznych miedzy uczniami szkot z pieciu
panstw: IES de Infiesto (Hiszpania), Jarnakraskolan
(Szwecja), 2nd High School of Polichni (Grecja),
Gimnazjum nr 1 im. Zjed-

wspolpracy miedzy poszczegdlnymi panstwa-
mi europejskiej wspolnoty. O tym, jak dobrze
stuzy edukacji w naszej szkole, $wiadczy cho¢-
by powstanie projektu ,Wasteland” LLP Come-
nius 2012-2014, ktéry zainicjowalam wspolnie
z Isabel Ortega Colungg z IES de Infiesto. Nasza
szkota, wykorzystujac wieloletnie doswiadczenie,
prowadzita dokumentacj¢ dzialan powyzszego

projektu na platformie

noczonej Europy (Polska),
Istituto Comprensivo Mar-
co Polo Viani (Wlochy),
Istituto d’Istruzione Supe-
riore ,,Marco Polo” — Coli-
co (Wlochy). Publikowane
eseje, artykuly, prezentacje
i zdjecia dotyczyly réznych
aspektow zycia mlodziezy.
Swoje pasje i zaintereso-
wania mogli przedstawi¢
na TwinSpace uczniowie
z klasy IIT F - doskonalac
W ten sposob swoje umie-
jetnosci postugiwania sie
jezykiem angielskim przy
pomocy nieznanych im
wczesniej narzedzi inter-
netowych.

Ciekawym przykladem

Program eTwinning stanowi
rame wspotpracy dla szkot
wykorzystujacych internet
do projektow ze szkotami

partnerskimi z innych krajow

europejskich i czesto jest
poczatkiem diugoletniej
wspotpracy i kolezenskich wiezi.

Promuje szkolng wspotprace

w Europie za pomoca technologii
informacyjno-komunikacyjnych,
oferujac wsparcie, narzedzia

i ustugi, dzieki ktérym szkoty

mogaq w prosty sposob tworzy¢
kréotko- i dlugoterminowe
partnerstwa w ramach réznych
dziedzin tematycznych.

TwinSpace  (http://new-
-twinspace.etwinning.net/
web/p85557).
Prowadzenie
ningowych projektéw jest
doceniane, o czym moze
$wiadczy¢ fakt przyznawa-
nia szkolom Europejskich
Odznak Jakoéci przez
Centralne Biuro w Bruk-
seli. Dzialania podjete
przez naszych nauczycieli

eTwin-

i uczniéw réwniez zostaty
dostrzezone i docenione
taka odznaka za projekt
realizowany na przetomie
2014 i 2015 roku. Ucznio-
wie klasy pierwszej, pod
opieka merytoryczng moja
i Ewy Dyl, dzielili sie swo-

dzielenia si¢ pasja byl

projekt ,,My favorite food — cooperative culinary
blog”, zrealizowany w latach 2011-2012. Jego ce-
lem bylo promowanie domowej kuchni, zdrowe-
go stylu zycia i narodowych tradycji kulinarnych.
Uczestnikami projektu byli uczniowie z klasy
pierwszej oraz ich rowiesnicy z francuskiej szko-
ly - College Varsovie z miejscowo$ci Carcasson-
ne. W czasie realizacji zadan mlodziez dzielita si¢
na platformie TwinSpace przepisami swoich ulu-
bionych potraw oraz prezentowala tradycje kuli-
narne zwigzane ze $wigtami Bozego Narodzenia.
Narzedziami ICT, kt6rymi sie postugiwano, byty:
strona internetowa, wiki, edytor tekstu, PowerPo-
int, Photostory3 i Photoscape.

Czy warto zaangazowac si¢ w eTwinning?

Platforma eTwinnig, w dobie internetu i roz-
woju innych narzedzi stuzacych do komunikacji
oraz utrwalania swoich dokonan, z pewnoscig
bedzie jedng z najbardziej preferowanych form

imi refleksjami z portu-
galskimi i chorwackimi uczniami na temat tury-
styki i przedsigbiorczosci (http://new-twinspace.
etwinning.net/web/p105356/welcome).

Podsumowanie
Program eTwinning stanowi rame wspolpracy
dla szkét wykorzystujacych internet do projek-
tow ze szkotami partnerskimi z innych krajow
europejskich i czesto jest poczatkiem dlugoletniej
wspolpracy i kolezenskich wiezi. Promuje szkol-
ng wspodlprace w Europie za pomocg technologii
informacyjno-komunikacyjnych (ICT), oferujac
wsparcie, narzedzia i ustugi, dzieki ktérym szkoty
moga w prosty sposob tworzy¢ krétko- i dlugoter-
minowe partnerstwa w ramach réznych dziedzin
tematycznych. Dzieki miedzynarodowym projek-
tom Gimnazjum nr 1 im. Zjednoczonej Europy
bierze udzial w gléwnym nurcie zmian dokonuja-
cych si¢ we wspolczesnej edukacji i promuje w lo-
kalnym $rodowisku idee nowoczesnej szkoty.
AP
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Europejski sukces

Monika Regulska, starszy specjalista w Zespole programu eTwinning, Fundacja Rozwoju

Systemu Edukacji

Skuteczna nauka jezyka obcego i trudne zagadnienia spoteczne, takie jak: réznice
kulturowe, etniczne, imigracja, potrzeby i problemy osob niepelnosprawnych czy rownos¢
ptci, to skomplikowane pofaczenie - zwtaszcza gdy odbiorca jest mtodziez licealna. Sa
jednak nauczyciele, ktérzy do perfekcji opanowali sztuke efektywnego nauczania
potaczonego z podejmowaniem zagadnien o charakterze spotecznym.

Izabela Wadolowska z XV Liceum Ogdlno-
ksztalcacego w Lodzi, koordynatorka projektu
eTwinning i Comenius YOUTOPIA Towards Par-
ticipative Citizenship, nie tylko przekonata swoich
uczniéw do podjecia trudnej tematyki, ale takze
naklonila do wspdlnej pracy nauczycieli i liceali-
stow, osiagajac przy tym europejski sukces.

Aktywni obywatele

W projekcie wspdtpracowalo osiem krajow: Pol-
ska, Czechy, Turcja, Rumunia, Grecja, Wtochy, Lo-
twa i Francja. Przez dwa lata uczestniczki i uczest-
nicy programu pracowali wspoélnie, na platformie
TwinSpace, nad stworzeniem strony projektu
(https://sites.google.com/site/youtopiacomenius/
home), gdzie zgromadzili efekty swojej aktywnosci.
Celem tych dziatan byto wzbudzenie w mlodziezy
poczucia przynaleznosci do spoleczenstwa, uwraz-
liwienia, uczynienia z nich aktywnych obywateli
zainteresowanych i zaangazowanych w sprawy lo-
kalne, krajowe i miedzynarodowe, pamietajacych
histori¢ narodéw, szanujacych poglady i przeko-
nania innych, otwartych na nowe do$wiadczenia
i réznorodnos¢ oraz wolnych od uprzedzen.

Niecodzienna tematyka

Dzieki srodkom z programu Comenius part-
nerzy spotkali si¢ kilkakrotnie — wigkszos$¢ pracy
jednak odbywala si¢ online za posrednictwem
narzedzi eTwinning. Stworzylo to naturalng, swo-

bodng i niezwykle skuteczng atmosfere nauki je-
zyka obcego, poniewaz partnerzy komunikowali
sie w jezyku angielskim. Zywy dialog w czasie
rzeczywistym, niecodzienna tematyka i wciagz po-
dejmowane nowe wyzwania sklanialy mlodziez
nie tylko do szybszego przyswajania materiatu
podczas lekgji, ale rowniez do samodoskonalenia
i doksztalcania, aby jak najlepiej zrozumie¢ part-
nera, przedstawi¢ wlasne opinie i wspdlnie zreali-
zowac¢ wyznaczone cele.

Zadania skupialy sie na konkretnych tematach.
Byly to migdzy innymi: stereotypy dotyczace imi-
grantow, dyskryminacja na podstawie wygladu,
pamiec o przesztosci, Zycie z osobami niepelno-
sprawnymi. W ramach kazdego z nich realizowano
szereg dzialan: organizowano dyskusje, poréwny-
wano sytuacje w krajach partnerskich, podsumo-
wywano ustalone informacje oraz prezentowano
poszczegdlne ustalenia. Najwazniejszym elemen-
tem bylo jednak analizowanie kazdego z oma-
wianych probleméw i szukanie najlepszego roz-
wigzania, ktore poprawiloby sytuacje na przyktad
0s6b niepetnosprawnych czy zmniejszyto réznice
w traktowaniu kobiet i mezczyzn w miejscu pracy.

Doskonalenie umiejetnosci

Whszystkie aktywnosci wymagaly zgromadze-
nia zréznicowanej wiedzy - nie tylko w zakresie
niezbednego stownictwa, ale réwniez aspektow
kulturowych, zaglebienia si¢ w zwyczaje mniej-



szo$ci narodowych, religijnych, etnicznych, a tak-
ze poznanie obowigzujacego prawa.

Ponadto, do realizacji planu potrzebne byly ta-
kie kompetencje, jak kreatywno$¢ i umiejetnoscé
pracy w grupie — najpierw mniejszej, krajowej,
a nastepnie wigkszej, o zasiggu miedzynarodo-
wym - w tym respektowania opinii innych oraz
wyglaszania i bronienia
wlasnych racji w trakcie
intensywnych
Uczestniczki i uczestnicy
¢wiczyli réwniez  sztuke
negocjacji w kontaktach
z nauczycielami, realizujac
niektére zadania w nie-
Sposob.
Elastyczny plan projektu
ufatwit wlaczenie do pracy
ucznidw, ktorzy mieli trud-
nosci z adaptacjg w trady-
cyjnym $rodowisku szkol-
nym - pojawila si¢ dla nich przestrzen do zapre-
zentowania swoich mozliwosci na zupelnie nowej
scenie, w nowych, inspirujacych warunkach.

dyskusji.

konwencjonalny

Korzystanie z narzedzi eTwinning i formula
online wplynely takze na rozwdj umiejetnosci
z zakresu nowoczesnych technologii. Ucznio-
wie tworzyli filmy wideo, prezentacje, ankiety,
mowigce awatary, korzystali z forum, poznawali
nowe aplikacje. Efektem finalnym bylo stworze-
nie grafiki 3D przedstawiajacej miasto Youtopia
- miejsce idealne, zaplanowane od poczatku do
konca przez uczestnikéw projektu, gdzie realizo-
wane s3 wszystkie przygotowane wczesniej roz-
wigzania spofeczne, opierajace sie na wzajemnym
szacunku, respektowaniu praw mniejszosci, gwa-
rantujace réwne traktowanie kazdemu obywate-
lowi - bez wzgledu na to, kim dany obywatel jest,
w co wierzy i jak wyglada.

Jak to zrobic¢?

Organizacja pracy w tak duzym projekcie
(osiem krajow, trudna i bardzo bogata tematy-
ka) moze by¢ skomplikowana. W tym przypadku
partnerzy postawili na jasno okreslony podziat
zadan. Kazdy kraj byl odpowiedzialny za jeden
z gltéwnych tematéw: przygotowywal materiaty
i zadania dla pozostalych, organizowal dyskusje,
moderowal spotkania na Zywo oraz online.

TwinSpace dostepna jest
dla partneréw projektu
zarejestrowanych w eTwinning,
programie zrzeszajacym ponad
400 tysiecy nauczycieli z Europy
i spoza jej granic. Przytaczy¢ moze
sie kazdy czynny nauczyciel,
bibliotekarz i pedagog szkolny,
dyrektor placéwki pracujacy
z uczniami w wieku od 3 do 19 lat.

Dzigki wspolnemu wysitkowi wszyscy odniesli
korzysci: uczniowie, nauczyciele i szkoly. ,Na-
uczyciele z zalozenia przyjeli funkcje mediatoréw
i konsultantdéw, pozostawiajac uczniom prze-
strzen na ich inicjatywe i nauke w praktyce. Ucz-
niowie oczywiscie uczyli si¢ od nauczycieli, ale
i my skorzystaliémy, obserwujac niezwykla wyob-
razni¢ i kreatywno$¢ na-
szych podopiecznych oraz
biorgc udzial w ich dziata-
niach. Pracujac w jednej
druzynie, nawigzaliémy
tez lepsze kontakty. To do-
swiadczenie mialo duzy
wplyw na nas wszystkich,
zaréwno w kwestii ucze-
nia sig, jak i umiejetnosci
spotecznych, tak przydat-
nych w klasie, szkole, $ro-
dowisku lokalnym i mie-
dzynarodowym. Stali§my
sie bardziej tolerancyjni, otwarci na przedstawi-
cieli innych kultur, a nawiazane w trakcie projektu
przyjaznie przetrwaja lata” — méwi Izabela Wado-
fowska, koordynatorka projektu.

Wszystkie materialy powstate w ramach pro-
jektu mozna znalez¢ na TwinSpace (new-twin-
space.etwinning.net) - bezpiecznej platformie
umozliwiajacej nie tylko archiwizowanie i publi-
kowanie prac, ale réwniez swobodna komunika-
cje bez obaw o ingerencje z zewnatrz.

Podsumowanie

Program eTwinning jest bardzo popularny
wsrod polskich nauczycieli. Z ich udzialem zre-
alizowano ponad 17 tysiecy projektow (w sumie
zrealizowano ich 50 tysiecy). Duze zainteresowa-
nie program zawdziecza ogromnej elastycznosci
w zakresie tematow, narzedzi i aktywnosci, ale
przede wszystkim efektywnosci, ktéra zapewnia
istotny rozwdj szeregu kompetencji kluczowych.
Ponadto, eTwinning wspomaga tworzenie zespo-
téw nauczycielskich, promocje placowki w $ro-
dowisku lokalnym oraz budowanie pozytywnych
relacji z uczniami i rodzicami.

Wiegcej o programie mozna przeczytac na stro-
nie www.etwinning.pl. Inspiracji warto poszukaé
w dziale ,Ciekawe projekty” (http://www.etwin-
ning.pl/ciekawe-projekty_).
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Dazenie do perfekgji

Edyta Pierzchata, nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét nr 6 im. Mikotaja Reja w Szczecinie

Szczecinski ,Gastronomik” juz od 65 lat ksztatci mtodziez w zawodach zwigzanych
z gastronomig i hotelarstwem. Jako nauczyciele jestesmy dumni ze swoich uczniéw
i absolwentow, ale jednoczesnie mamy swiadomos¢, jak wazne jest odpowiednie
przygotowanie i podejscie, by sprosta¢ potrzebom edukacyjnym mtodych ludzi.

Koncentrujac si¢ na przeciwdziataniu wypale-
niu zawodowemu, wraz z kolezankami zaczetySmy
analizowa¢ mozliwoéci doskonalenia warsztatu
pracy nauczycieli. Perspektywa wrzigcia udziatu
w projekcie finansowanym przez $rodki unijne
w zakresie zagranicznej mobilnosci kadry edukacji
szkolnej wydata nam si¢ ciekawg i atrakcyjna for-
ma doksztalcania. Postanowilysmy napisa¢ projekt,
ktory zatytutowalysmy ,,Perfekcjonista to ja — pod-
noszenie kwalifikacji zawodowych nauczycieli”
Zalozyly$my, ze udzial w projekcie umozliwi nam -
nauczycielkom uczacym jezyka obcego ukierunko-
wanego zawodowo oraz przedmiotéw zawodowych
w Technikum Gastronomicznym, Technikum Ho-
telarskim i Zasadniczej Szkole Zawodowej w kie-
runku kucharz i cukiernik - uatrakcyjni¢ lekcje.

Dwutygodniowy kurs, ktory wybralysmy, odbywa
sie¢ w Wielkiej Brytanii w malowniczej miejscowosci
Sourborough i ma na celu wzbogacenie warsztatu
zawodowego nauczycieli w umiejetnosci niezbedne
do nauczania jezyka obcego ukierunkowanego za-
wodowego. Kurs jest w pelni finansowany z funduszy
Unii Europejskiej, w ramach Programu Operacyjne-
go Wiedza Edukacja Rozwoj (POWER 2014-2020),
a rekrutacja uczestnikéw projektu przebiega wedtug
jasnych i przejrzystych zasad, wraz z zachowaniem za-
sady zapobiegania wszelkim formom dyskryminacji.

Dziatalno$¢ wspdlczesnej szkoly nie opiera sig je-
dynie na realizowaniu podstawy programowej czy
analizie wynikéw egzaminéw. Niezbedny jest réw-
niez atrakcyjny warsztat pracy, by zmotywowa¢ mio-
dych ludzi do udzialu w konkursach i olimpiadach

krajowych, jak tez w przedsigwzieciach miedzyna-
rodowych. Nauczyciele biorgcy udzial w projekcie
wlasnym przykladem $wietnie promuja w $rodo-
wisku szkolnym i lokalnym jakze wazng potrzebe
uczenia si¢ i rozwoju osobistego. Nowe narzedzia do
pracy, nowe pomysty na to, jak zmotywowac ucz-
niéw, wymiana doswiadczen w nauczaniu jezyka za-
wodowego z nauczycielami z innych krajéow Europy
oraz nawigzanie kontaktéw do dalszej wspotpracy
miedzynarodowej — to gléwne zalozenia kursu, ktore
sktonily nas do wzigcia w nim udziatu. Ponadto kon-
takt z nauczycielami z innych krajow, budujacy ot-
warto$¢ wobec negatywnych zjawisk wystepujacych
w spoleczenstwie — takich jak rasizm czy stereotypy
- pomoze lepiej ustosunkowac sie¢ do procesow za-
chodzacych we wspdlczesnej Europie.

W projekcie uczestniczy pie¢ nauczycielek chet-
nych do podejmowania nowych wyzwan i przed-
siewzie¢, lubigcych prace w grupie. Jednakze praw-
dziwymi beneficjentami projektu jest cata spo-
tecznos¢ szkolna, gdyz zdobyte umiejetnosci maja
pomoc w pracy z uczniami na zajeciach lekcyjnych
i pozalekcyjnych. Natomiast dzigki dzieleniu sie
wiedzg w ramach szkoleniowych rad pedagogicz-
nych, nowo poznane formy i techniki pracy zosta-
ng przekazane innym nauczycielom naszej szkoly.
Zwiekszenie swiadomosci kulturowej poprzez zro-
zumienie réznych systeméw edukacyjnych wzbo-
gaci nas o przydatne doswiadczenia, a wprowa-
dzenie nowych rozwigzan edukacyjnych podniesie
nasza warto$¢ i uatrakcyjni wizerunek szkoly na
rynku edukacyjnym.

EP



Siegamy coraz wyze]

Iwona Rokita-Lisiecka, nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét nr 6

im. Mikofaja Reja w Szczecinie

~Gotujemy z pasja — ksztatcimy z jakoscig — obstugujemy z gracja - pieczemy z mitosciag” to
nie tylko hasto, lecz motto, do ktérego spehienia dazymy wszyscy - nauczyciele i uczniowie.
Realizujemy praktyki zawodowe w najbardziej renomowanych miejscach - w hotelu Park,
Radissonie Sas, Hiltonie, w Niemczech, na promach Polonia. Jest to mozliwe nie tylko dzieki
naszym staraniom, lecz przede wszystkim dzieki zdolnym i zaangazowanym uczniom,
poniewaz wiemy, ze doskonale poradza sobie w takich miejscach. Dlatego w szczecinskim
»Gastronomiku” narodzit sie pomyst, aby tym najlepszym dac jeszcze wieksza szanse.

Tym razem postanowiliémy zaznaczy¢ nasza
obecno$¢ znacznie dalej - w Londynie. Dzigki
wsparciu funduszy Unii Europejskiej, w ramach
programu POWER (Program Operacyjny Wiedza
Edukacja Rozwdj), realizujemy projekt ,,Doswiad-
czenie ma znaczenie’, ktdry zaktada wyjazd dwdch
17-osobowych grup na dwutygodniowe praktyki
zawodowe do Londynu.

W kwietniu staz odbyta pierwsza grupa uczniow.
W ramach projektu uczniowie mieli zapewnione
zakwaterowanie u rodzin, co umozliwito im pozna-
nie zwyczajow i trybu zycia Brytyjczykow, przelot
oraz zakup londynskiej ,,sieciowki”. Ze strony ucz-
ni6w oczekiwalismy jedynie jak najlepszych wyni-
kéw i opinii na temat ich pracy. W pierwszej turze
uczestnikami byli uczniowie drugich i trzecich klas
o specjalnosci technik hotelarz oraz technik obstu-
gi turystycznej. Dzigki bardzo dobrej wspotpracy
z naszym londynskim partnerem - ADC College,
mieliSmy pewno$¢, ze nasi uczniowie wcigz beda
realizowa¢ praktyki u najlepszych i najbardziej ce-
nionych pracodawcéw — miedzy innymi Leonardo
Hotel Heathrow, Premier Inn Holborn, Tune Ho-
tel Kings Cross, Tune Hotel Liverpool Street oraz
w firmie turystycznej Duck Tours.

Ogromnym osiggnieciem naszych uczniéw jest
fakt, ze wszyscy otrzymali referencje od swoich pra-
codawcdw, co - jak sie okazuje — nie jest standardem.

Jako szkofa otrzymalismy kolejny dowdd z zewnatrz,
ze ksztalcimy najlepiej i najlepszych. Nasi uczniowie
chwaleni byli zaréwno za otwarto$¢ jezykowa, umie-
jetnosci komunikacyjne, jak i za szereg najwazniej-
szych kompetencji spolecznych, takich jak: podej-
mowanie inicjatyw, chetne wykonywanie wszelkich
zadan, rzetelnos¢, bardzo dobry kontakt z klientem.

Sami uczniowie wspominaja wyjazd jako nie-
samowitg przygode, umozliwiajacg im zwiedzenie
jednej z najbardziej kultowych stolic europejskich.
Na trasie wspolnej wycieczki znalazly sie takie miej-
sca, jak: Westminster Cathedral, Buckingham Pala-
ce, Palace of Westminster & Big Ben, Pomnik Po-
lakéw walczacych w Anglii, London Eye, National
Gallery, M&M World, China Town, Tower Bridge,
Tower of London oraz miejsca zwigzane z filmem
z serii Harry Potter — Gringot’s Bank, ,,Dziurawy
kociot” czy ulica Pokatna.

Pobyt w Londynie pomogl uczniom nabra¢
wiekszej pewnosci siebie. Bardzo wysokie noty,
jakie otrzymali od swoich pracodawcéw, sa po-
twierdzeniem stusznosci wyboru zawodu. Kolejny
aspekt, podkreslany przez uczestnikow, to fakt, ze
cho¢ towarzyszyla im $§wiadomos¢, ze przyjechali
z opiekunami, to tak naprawde w miejscu praktyk
zdani byli tylko na siebie. Tylko od nich zalezalo,
jak zostang ocenieni, jakie zadania do wykonania
zostang im przydzielone.
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Ludzie listy pisza

Anna Hudzifska, nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 5 w Szczecinie

Wspotczesnie nauczanie jezykdw obcych opiera sie nie tylko na ¢wiczeniu zasad
gramatycznych czy wzbogacaniu stownictwa, lecz rowniez powinno by¢ dopetniane
w duzym stopniu wiedzg kulturowa. Ze wzgledu na nieograniczong réznorodnos¢
kulturowa na swiecie i wynikajace z niej konflikty, istotne jest, by uczniowie od najmtodszych
lat zaznajamiali sie z tradycjami oraz obyczajami panujacymi w innych krajach.

Podreczniki do nauki jezyka angielskiego zapew-
niajg jedynie niewielkie przygotowanie z zakresu wie-
dzy o kulturze i ukazuja tylko wybrane aspekty. W nie-
ktérych podrecznikach zagadnienia z tego obszaru
s3 ograniczone do omowienia podstawowych Swiat,
takich jak Boze Narodzenie czy Wielkanoc, i ukazania
réznic panujacych w Polsce i krajach anglojezycznych.

Korespondencja ze szkolg z kraju anglojezycznego
stanowi wartosciowe uzupelnienie procesu edukacyj-
nego, niosac korzysci obu zaangazowanym w wymia-
ne listéw stronom.

Stownictwo i gramatyka

Glowne korzysci wynikajace z podjecia wspdtpracy
miedzy szkotami z dwdch réznych krajéow to wzboga-
cenie stownictwa oraz mozliwo$¢ zastosowania w prak-
tyce wiedzy gramatycznej. Uczniowie czgsto ograni-
czaja poznane stowa do dwdch, trzech potencjalnych
tlumaczen, mimo iz nauczyciel zapewnia o wielu moz-
liwosciach uzycia. Dzieci jednak obawiajq si¢ innego za-
stosowania sfowa, poniewaz nie chcg popelni¢ ewentu-
alnego bledu. Prowadzac systematyczng koresponden-
cje z réwnolatkami anglojezycznymi, automatycznie
poznaja rézne konteksty i sposoby uzycia danego sto-
wa — tym samym istnieje duze prawdopodobienstwo,
iz same sprobujg ,,zabawy z tekstem’”. Korespondencja
z native speakerem umozliwi uczniom poszerzenie
mozliwosci uzycia juz znanego stownictwa, jak réwniez
zapoznanie si¢ z nowymi kontekstami.

Swobodne operowanie sfownictwem oraz gramaty-
ka angielska przez nativen moze jednoczesnie uzmy-

sfowi¢ dzieciom, w jaki sposdb mozna bawi¢ si¢ jezy-
kiem oraz miesza¢ czasy i stownictwo przez zastoso-
wanie trudnych, czesto skomplikowanych kombinacji
oraz sfownictwa prostego.

Mamy tu do czynienia ze swobodna wymiang stow,
czgsto dyskusja, ktore mogg uatrakeyjni¢ proces edu-
kacyjny i zacheci¢ dzieci do dalszego zglebiania wiedzy
z zakresu jezyka angielskiego. Z pewnoscig pomoze to
w nauce leksyki i gramatyki, a takze utatwi codzienna
komunikacje miedzy nimi.

Wiedza kulturowa

Swobodna konwersacja, prowadzona miedzy ucz-
niami z réznych krajow i szkél, czesto nieswiadomie
prowadzi do wymiany uwag i spostrzezen na temat
takich zagadnien, jak roznice zwyczajow panujacych
w szkolach czy zainteresowania pozaszkolne. W' ten
sposob dzieci poznaja z pierwszej reki realia panuja-
ce w kraju swoich kolegéw korespondencyjnych, co
moze okazac si¢ duzo ciekawszym sposobem zglebia-
nia wiedzy niz kilka suchych faktéw z podrecznika.
Dzieki korespondencji uczniowie moga réwniez two-
rzy¢ projekty dotyczace innego kraju, opierajac si¢ je-
dynie na wiedzy zaczerpnietej od swojego pen friend.
Uczniowie dodatkowo moga zaangazowac si¢ w two-
rzenie osobnych projektéw na bazie korespondencji,
majacych na celu wyszukanie w listach ciekawostek
kulturowych, nowych stéw czy konstrukcji grama-
tycznych i zaprezentowanie ich szerszemu gronu
w wybrany przez siebie sposdb (na przyklad plakatu

czy prezentacji multimedialnej).
AH



Sprawdzian z tolerancji

Wioletta Rafatowicz, nauczycielka jezyka polskiego w Gimnazjum Publicznym

im. Arkadego Fiedlera w Debnie

Czesto zbyt pochopnie oceniamy drugiego cztowieka - przez pryzmat pochodzenia, wiary czy
pogladow. Nie zawsze jeste$my tolerancyjni, choc czesto takowym mianem sig okreslamy. Dzigki
projektowi, ktory postaram sie krotko opisa¢, dostrzeglismy, jak wazny jest szacunek dla
drugiego cztowieka. Nie tylko ten okazywany osobom podobnym do nas, ale takze tym, kt6rzy
sie od nas r6znia. Na tym wiasnie polega tolerancja — na szanowaniu odmiennosci.

Projekt miat na celu ksztaltowanie $wiadomosci
oraz zrozumienia dla odmiennosci, a takze motywacji
do podejmowania dziatan zwalczajacych dyskrymi-
nacje. Kluczowe dla projektu sa: wspolne dziatanie na
rzecz zmian, wykorzystanie nowych medidw, praca
metoda projektu uwzgledniajaca partycypacje mio-
dych ludzi i osobiste zaangazowanie.

Jakie s3 elementy unikatowe naszego projektu?
Miedzy innymi skoncentrowalismy si¢ na formie pro-
wokacji, chcielismy oddziatywa¢ na swiadomos¢ od-
biorcow, a przede wszystkim uczyc¢ siebie i innych em-
patii, tolerancji i akceptacji. Pomyst zrodzit si¢ z checi
przyjrzenia sie i przeanalizowania reakcji otoczenia
oraz zmierzenia si¢ z wlasnymi ograniczeniami.

Istotnym elementem zaplanowanej prowokacji
byly koszulki. Do tego byli nam potrzebni odwazni
uczniowie. Ozdobi¢ koszulke hastem to jedno, zatozy¢
ja — to cos zupelnie innego.

Zebralismy pomysty na hasla, ktére zamiesci-
lismy na koszulkach. Oto niektére przyklady: Je-
stem niski/niska; Jestem staby/staba z WF-u; Nie
umiem $piewaé; Mam krzywe zeby; W mojej ro-
dzinie wystgpuje problem alkoholowy; Boje sie
wystapien publicznych; Jestem innego pochodze-
nia niz reszta klasy; Mam piegi; Mam wade wy-
mowy; Jestem nie$mialy/niesmiata; Jestem biedny/
/biedna; Nie umiem gotowac; Nie umiem tanczy¢; Nie
chodzg na religie; Nosze okulary; Jestem z wioski.

Kazdy wlasnorecznie wymalowat na koszulce wy-
brane hasto. Dopiero po ich wykonaniu poprositam

uczniéw, aby udzielili szczerych, wyczerpujacych
odpowiedzi na nastepujace pytania: Dlaczego wybra-
le§/wybrala$ takie hasto? Czy kiedykolwiek kto$ tak
o Tobie powiedzial? Jedli tak, to w jakiej sytuacji? Jak
sie wowczas czules/czutas? Czy jestes gotowy/gotowa
przez caly jeden dzien nosi¢ taka koszulke? Dlaczego
tak uwazasz?

Pierwszego dnia, podczas ktérego zaplanowali$my
sesje fotograficzng, uczniowie poruszali si¢ po szkole
razem. W kolejnych dniach robili to juz indywidualnie.

Rezultaty nas zaskoczyly, wbrew przewidywaniom
dzialanie nie wywolalo negatywnych reakcji otocze-
nia. Nikt nie krytykowal uczestnikéw eksperymentu,
nie osmieszal, nie wytykat palcami. Natomiast gimna-
zjaliSci ubrani we wspomniane koszulki przyznali, ze
dla nich byla to lekcja akceptacji samych siebie.

Jedna z uczennic napisala: ,Ciesze si¢, ze mogtam
uczestniczy¢ w tej akeji. Pokazuje ona, ze powinnismy
akceptowac siebie takimi, jakimi jestesmy, oraz tolero-
wac wszystkie swoje wady. Czasami to nie bylo fatwe
i wymagalo odwagi z naszej strony, ale wydaje mi sie,
ze wiasnie o to chodzi w tym catym wydarzeniu”

Wierze w to, Ze osoby, ktére zmierzyly sie z wias-
nym poczuciem innosci, beda gotowe do dziatania stu-
z3cego przerwaniu blednego kota dyskryminacji.

Taki eksperyment powinien by¢ rzetelnie przygo-
towany. Uczniowie moga, na przyktad, wzia¢ udziat
w warsztatach z asertywnosci i reagowania w trudnych
sytuacjach. Warto przepracowac hipotetyczne reakgje,
aby wzmocni¢ uczestnikow eksperymentu.
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Jezyk jako narzedzie
(szkolnej) socjalizacji

Maciej Duda, doktor nauk humanistycznych, literaturoznawca, wyktadowca, socjoterapeuta

Truizmem jest stwierdzenie, ze jednym z gtéwnych narzedzi socjalizacji jest jezyk.
Nauczycielki, nauczyciele czy wychowawcy w procesie uspotecznienia ucznidw i uczennic
moga korzystac z r6znych teorii komunikacji. W ponizszym tekscie nie zamierzam jednak
pokazywac, przy pomocy jakich teorii oraz narzedzi socjalizujemy ucznidow i uczennice.
Zamiast tego, czytelniczki i czytelnikow postawie w roli gtdwnych dysponentéw narzedzia,
jakim jest jezyk — bez wzgledu na zakres prowadzonego przez nich przedmiotu - a dalej,
w oparciu o teorie ukazujacq dziatanie ukrytego programu, uczynie ich odpowiedzialnymi

za budowe kodu i symbolicznego pola klasy.

Na marginesie pozostawi¢ poznawczy aspekt
uzywanego przez nich jezyka, gléwnymi watka-
mi uczynie zas aspekt psychologiczny i spoteczny.
W ten sposob zademonstruje, jak réznicowany
przez nauczycieli i nauczycielki jezyk wplywa, lub
wplywa¢ moze, na samopoczucie oraz zachowa-
nie uczniéw i uczennic. Wspomniana odpowie-
dzialnos$¢ dysponentdw jezyka nie jest jednak ich
oskarzeniem. W najlepszym wypadku stanie sie
przyczynkiem do autorefleksji.

Teza jest nastgpujaca: nauczyciele i nauczyciel-
ki - jako zbiorowos¢, ktdrej przypisywany jest au-
torytet lub wyzsza pozycja w szkolnej hierarchii
- posiadaja ,monopol na definiowanie prawidto-
wosci jezykowych, a w zwigzku z tym konstruu-
ja spoteczne wyobrazenia za pomoca jezyka oraz
okreslaja to, co normatywne w spoleczenstwie,
ilokalizujg peryferia spoleczne™.

Aspekt psychologiczny

Anne Maass i Luciano Arcuri® pisza, ze jezyk od-
grywa istotng role w utrzymywaniu i przekazywa-
niu stereotypdw, jest najwazniejszym srodkiem ich
definiowania - ta teza jest wlasciwie niepodwazal-

na. Dziecko dorastajace w okreslonym czasie w da-
nej kulturze uczy sie jezyka, ktéry odzwierciedla
stereotypowe przekonania. Jezyk nie tylko opisuje,
ale tez warto$ciuje, podlegly jest naszym przekona-
niom, nie jest przezroczysty, dyskryminuje, wyklu-
cza, powodowa¢ moze niewidzialnos¢, lub wprost
przeciwnie - moze by¢ inkluzywny, wiaczajacy.
Rola jezyka jako narzedzia wspierajacego i buduja-
cego obecnos¢ oraz podmiotowosc¢ aktoréw wydaje
sie w takim razie kluczowa.

Jesli formy meskie sg rzeczywiscie tak andro-
centryczne/meskocentryczne jak sugeruja ba-
dania, to sluszna jest teza, ze ich zastosowanie
w szkolnych czy codziennych rozmowach moze co
najmniej umniejsza¢ znaczenie kobiet. Powyzsza
hipoteze zespotowo sprawdzili Stalhberg, Sczezny,
Otta, Rudolph i Sorgenefrey’. W swoim badaniu,
osobom poddanym eksperymentowi przedsta-
wili specjalnie przygotowany dla potrzeb badan
artykul na temat pewnej konferencji. Podczas
opisywanej konferencji naukowcy reprezentujacy
zar6wno stereotypowo meska dziedzing (geofizy-
ka), jak i stereotypowo kobiecg gataz nauki (nauka
o zywieniu) proponowali sposoby poprawienia



publicznego wizerunku swojej dziedziny. Uczest-
nikow konferencji opisano w artykule badz z wy-
raznym okresleniem pici, badz za pomocg sformu-
fowan neutralnych (,,0soby zajmujace si¢ nauka”),
ale tez za pomoca ogdlnych okreslen w formie me-
skiej. Gtéwna zmienng stanowila ocena procentu
kobiet uczestniczacych w konferencji.

W przypadku stereotypowo meskiej dziedziny —
geofizyki — w ocenie liczby uczestniczek konferencji
nastapil wzrost liniowy, w taki sposéb, ze procent
kobiet uznano za najwigkszy, kiedy artykut mowit
wyraznie zaréwno o mezczyznach, jak i kobietach;
za $redni - kiedy postuzono si¢ w nim forma neu-
tralng, a najmniejszy — kiedy wystapity w nim okre-
Slenia ogdlne w formie meskiej. Widaé tutaj wy-
raznie, ze jezyk meskocentryczny wyltacza kobiete
z wyobrazen odbiorcéw i odbiorczyn*. Wyniki byty
mniej wyrazne w warunkach, w ktérych uczestnicy
eksperymentu a priori zakladali dominacje kobiet
(przypadek nauki o zywieniu): tutaj neutralna for-
ma opisu prowadzita do nizszej oceny liczby kobiet
w konferencji niz pozostale formy gramatyczne.

Rezultaty tego badania dostarczajg pierwszych
przyblizonych dowodéw wspierajacych twierdze-
nie, Ze rodzaj uzywanego jezyka moze rzeczywiscie
wplywaé na docenianie znaczenia kobiet i ze uni-
wersalna forma meska moze prowadzi¢ do umniej-
szania znaczenia kobiet, zwlaszcza w tych dziedzi-
nach, w ktdrych obiektywnie tworza one grupe
mniejszosciowa. Formy meskie w znaczeniu ogdl-
nym moga wplywac na (nie)spostrzezong obecno$c¢
kobiet oraz pociaga¢ za sobg konkretne konse-
kwencje praktyczne. Z innych badan, omawianych
w tomie Stereotypy i uprzedzenia. Najnowsze ujecie,
wynika na przyklad, ze kobiety rzadziej odpowia-
daja na ogloszenia o prace redagowane w formie
meskoosobowej.

Z punktu widzenia psychologii i teorii spoteczno-
-poznawczych etykiety semantyczne automatycznie
aktywizuja skojarzone z nimi informacje. Zastoso-
wanie tego podejscia pociaga za sobg trzy tezy:

1. Po pierwsze, wybory lingwistyczne dokonywa-
ne przez mowigcego (...) znieksztalcaja proces
poznawczy u stuchacza. (...)

2. Po drugie, odbywa si¢ to w sposéb automatycz-
ny, tak ze stluchacz nie jest w pelni §wiadomy
aktywizacji potencjalu etykiety semantycz-
nej i nie sprawuje kontroli nad ta aktywizacja.
Cho¢ nie dysponujemy niezaprzeczalnymi do-
wodami na to zjawisko, nieformalne obserwa-

cje (...) sugeruja, ze stereotypy rzeczywiscie sa

aktywizowane przez odpowiednie etykiety. (...)
3. Po trzecie, posuwajac si¢ o krok dalej, mozna

zaryzykowac hipoteze, ze lingwistyczne wybo-
ry mowigcego moga wplywac na jego wlasny
sposob myslenia®.

W tym momencie zaznaczy¢ mozna wage
stosowania jezyka nieseksistowskiego. Wsréd
narzedzi przeciwdzialania jezykowemu andro-
centryzmowi wymienia si¢ przede wszystkim
neutralizacje, czyli zastepowanie meskich nazw
gatunkowych formami neutralnymi, miedzy in-
nymi rzeczownikami zbiorowymi (na przyklad
»personel” zamiast ,,pracownicy”). Przy czym jest
to narzedzie krytykowane, poniewaz, jak wskazu-
ja oponenci, prowadzi do monotonii stowa i zmu-
sza jednoczesnie do poszukiwania rzeczownikow
wielokrotnie odleglych znaczeniowo od wyrazu
zastepowanego. Ponadto zmniejszaniu jezykowej
niewidzialnosci kobiet stuzy stosowanie w liczbie
mnogiej dwoch rzeczownikow w zastepstwie jed-
nego meskoosobowego (na przyktad ,,Polki i Po-
lacy” zamiast ,,Polacy”). W celu feminizacji jezyka
proponuje sie rdwniez zastepowanie meskich za-
imkow formami bardziej ogélnymi (na przyklad
»WSZyscy maja wolny wybor” zamiast ,,kazdy ma
wolny wybor”) oraz wykorzystywanie splittingu.

Ostatni z wymienionych srodkéw, splitting, po-
lega z kolei na uzywaniu w tekscie obu form wy-
razu, zarowno meskiej, jak i zenskiej, pomiedzy
ktorymi stawia si¢ ukosnik, umozliwiajac odbior-
cy tekstu wybor odpowiedniej postaci (zapis typu:
~wszyscy/wszystkie”). Najbardziej rozbudowana
koncepcja odmaskulinizowania tekstu zaklada
stosowanie istniejacych i nowo utworzonych zen-
skich form sufiksalnych odpowiadajacym formom
meskoosobowym (stosowanie tzw. zenskich kon-
cowek). W odniesieniu do przedstawionych srod-
kow stawia si¢ zarzut, jakoby naruszaly one ekono-
mig jezyka. Naprzemienne stosowanie wskazanych
srodkow i zapobiegnie monotonii tekstu, mimo
ewentualnego wydluzenia, zapewni skuteczne od-
maskulinizowanie naszych wypowiedzi.

Aspekt spoleczny

Jezykoznawcy zajmujacy si¢ badaniem relacji
plci i jezyka zajmuja si¢ nie tylko plcia w jezyku,
ale takze jezykiem plci. W tym zakresie bada sie
réznice w jezyku kobiet i mezczyzn oraz sposdb
ich komunikowania si¢. Jako prekursorke powyz-
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szych badan wskazuje si¢ Robin Lakoft, ktdra ba-
dajac wypowiedzi kobiet i mezczyzn, uchwycita
wyrazne rdznice. Wedlug badaczki kobiety znacz-
nie czesciej stosuja przymiotniki i przystowki,
wyszukane formy grzecznosciowe, zwroty wyra-
zajace niepewnos¢ oraz che¢ uzyskania potwier-
dzenia. Nie parafrazuja wypowiedzi innych, lecz
je dostownie przytaczajg, unikaja wulgaryzmow,
przestrzegaja zasad poprawnosci jezykoweyj,
a takze wspierajg si¢ przy pomocy gestow i stow
pomocniczych (,tak’, ,no wilasnie”)®. Badaczka
zwrocila uwage takze na fakt, ze kobiety rzadziej
zabieraja glos publicznie, rzadziej przerywaja wy-
powiedzi innym dyskutantom, a takze czesciej
stosujg intonacje pytajaca lub wyglaszaja prosby
w zawoalowany sposéb. Ow oglad Lakoff okresli-
fa jako teori¢ deficytu w komunikacji kobiet lub
teori¢ dominacji mezczyzn. Dalsze badania sty-
16w komunikacyjnych podwazyly wiele twierdzen
Lakoff, a teorie deficytu/dominacji zastapiono te-
orig roznicy. W ten sposob uniknieto odwolania
do centrum i margineséw oraz zwigzanej z po-
przednim okresleniem waloryzacji stylow. Dalsze
badania skupily si¢ na dominacji konwersacyjnej,
gadulstwie, przerywaniu wypowiedzi, nakladaniu
sie wypowiedzi, grzecznosci, komplementowaniu,
pytaniach. Co wazne, w analizach styléow komu-
nikacyjnych zwraca si¢ uwage nie tylko na plec,
ale tez na pochodzenie, klase, kontekst kulturowy,
sytuacyjny, relacje migedzy rozméwcami.
Magdalena Karkowska’ pisze, ze réznicowa-
nie uczniow i uczennic, takze poprzez zmiane
wyglaszanych wobec nich komunikatéw, zalezne
jest zaréwno od pochodzenia ucznidw, uzyskiwa-
nia przez nich efektéw w nauce, jak i ich plci. Do
powyzszych doda¢ nalezy pte¢, wiek i pochodze-
nie samych nauczycieli i nauczycielek. Twierdze-
nie Karkowskiej ilustruja badania, opublikowane
przez Stawe Grzechnik w ,,InterAliach™. Przygla-
dajac sie ksztattowaniu meskiego habitusu w pol-
skiej szkole, autorka przyjrzata si¢ praktykom
komunikacyjnym nauczycielek i nauczycieli. Ow
przeglad potwierdza teze Kopciewicz, wedle kto-
rej pedagogiczny dyskurs nauczycielek i nauczy-
cieli, dzigki ich nieswiadomosci czy tez uwaznej
kontroli wypowiedzi, staje si¢ pochodna esencjali-
stycznie pojmowanych rol piciowych. Wobec tego
wypowiedzi nauczycielek i nauczycieli potwier-
dzajg i umacniajg sie¢ stereotypoéw przypisanych
plciom’. Badania pokazuja, ze w polu, jakim jest

klasa szkolna, dochodzi do odtworzenia meskie-
go i kobiecego habitusu zgodnego z tradycyjnym
porzadkiem kulturowym. Powyzsze dziafanie,
wzmocnione czy uzupelnione socjalizacja domo-
wa, zabezpiecza spoteczny status quo réznic plci.
Bezposrednie interakcje nauczycieli i nauczycielek
oraz uczniéw i uczennic tworza lub konserwuja
uzupelniajace si¢ habitusy mezczyzny i kobiety.
Ksztaltuja nie tylko zachowania, ale tez jako$¢ wie-
dzy uczniéw i uczennic. Przyjety przez nauczycieli
styl komunikacji wptywa na ustanawianie porzad-
ku miedzy uczniami i nauczycielka, ujawnia i po-
twierdza wladze dzieki zarzadzaniu sytuacja mo-
wienia, jezykowym praktykom dyscyplinujacym
(na przyklad poprzez ranigce akty performatywne,
nazwanie bedgce przezwaniem oraz proces powto-
rzenia'’), prezentacji wiedzy oraz ksztaltuje ten-
dencje poznawcze uczniéw i uczennic.
Utrzymanie dominacji komunikacyjnej bywa
podstawowym dzialaniem nauczycieli i nauczy-
cielek. W tym celu wykorzystujg praktyki, ktére
wzmacniajg habitus meski i zenski. Przygladajac
sie komunikacji werbalnej ,,do” i ,,0” chtopcach/
uczniach, Stawa Grzechnik wskazala, ze w polu
klasy funkcjonuja dwa réwnoleglte style komu-
nikacji nauczycieli i nauczycielek z uczennicami
oraz uczniami. Uczniom przypisane jest prawo
do przerywania wypowiedzi uczennic i innych
uczniow. Daje sie jednak zauwazy¢, ze przery-
wanie wypowiedzi kolegdw jest jedynie poten-
cjalne, poniewaz wystepuje znacznie rzadziej niz
przerywanie wypowiedzi kolezanek. Przerwanie
wypowiedzi taczy sie ze wspomnianym wcze$niej
nakladaniem si¢ réznych wypowiedzi oraz z bra-
kiem sygnalizacji checi wzigcia udziatu w dyskusji
przez uczniéw. Uczniowie, biorac udzial w dysku-
sji, wzmacniaja swoje wypowiedzi komunikacja
pozawerbalng, mimika, gestami oraz kontaktem
wzrokowym z rozmdwca, przez co ich wypowie-
dzi silniej rezonuja. Uczniowie czesciej korzy-
stajg takze z figury zartu lub ironii, ktdra czesto
personalnie wymierzona jest w interlokutoréw
i interlokutorki. Aktywnos¢ ucznidéw spotyka sie
z czestszymi werbalnymi reakcjami nauczycieli
i nauczycielek, co wiaze sie miedzy innymi z pro-
bami ich dyscyplinowania. Dynamika wypowie-
dzi kierowanych do uczniéw kontrastuje z ksztat-
tem wypowiedzi kierowanych do uczennic. Te,
jakoby zachecane do wypowiedzi, czesto stysza
komunikaty zawierajace deminutywy lub okresle-



nia hipokorystyczne (pieszczotliwe). Wypowiedzi
uczennic rzadziej przyjmuja forme polecen, ktora
jest czesta w przypadku wypowiedzi pozostatych
aktoréw pola klasy szkolnej, zaréwno nauczycie-
li, nauczycielek, jak i uczniéw. Réznice w wypo-
wiedziach ucznidw i uczennic spotykaja sie ze
wzmacniajaca je reakcja nauczycieli i nauczycie-
lek, ktorzy przede wszystkim pragng zachowaé
strukture i porzadek prowadzonych przez siebie
zajec¢. Uczennice postrzegane jako mniej aktywne
lub stabsze spotykaja si¢ z reakcja, ktora nie wply-
wa na budowanie ich podmiotowosci i udzielanie
im glosu na réwni z uczniami, co oznaczaloby nie
tylko zachete do pelnej strukturalnie i zgodnej
z zasadami jezykowej poprawnosci wypowiedzi,
ale tez do ujawniania wlasnej opinii. Udzielanie
uczennicom glosu w dyskusji na zasadzie koncy-
liacyjnej (jakby wypelniajac cisz¢ w czasie nieche-
ci do zabrania glosu w dyskusji przez uczniéw) lub
oddawanie im pierwszenstwa glosu w momencie
omawiania tematoéw stereotypowo postrzeganych
jako kobiece (na przyktad omawianie poezji w ra-
mach jezyka polskiego, omawianie zycia codzien-
nego w réznych epokach w ramach zajec z histo-
rii) wzmacnia zaréwno meski habitus uczniéw; jak
i zenski uczennic.

Wedlug rozpoznan Kopciewicz nauczyciele
i nauczycielki podkreslaja, ze nie prowadzg tak
pojetej polityki genderowej''. Wobec tego, dzia-
tania nauczycielek i nauczycieli uzna¢ nalezy za
nieswiadome.

Zakonczenie

Androcentryczny jezyk polski bardzo czesto
wzmacniany jest praktykami komunikacyjnymi
nauczycieli i nauczycielek, ktorzy/ktére komuni-
katy uczniéw i uczennic deszyfrujg jako zgodne
z teoria roznicy, wedle ktérej mezczyzni i kobiety
uzywajg adekwatnych dla ich pici styléw komu-
nikacyjnych. Jednoczesnie, korzystajac z hierar-
chicznie zajmowanej pozycji, utwierdzaja i zabez-
pieczajg rzeczywiste status quo zgodne ze zinter-
nalizowanym przez siebie wyobrazeniem. W ten
sposob nie tylko zabezpieczajg strukture prowa-
dzonych przez siebie zaje¢ oraz porzadek instytu-
cji, jaka jest szkola, ale partycypuja tez w ukrytym
programie, wedle ktdrego chlopcy-uczniowie za-
checani i nagradzani sg do przymierzania meskie-

go habitusu, podobnie jak dziewczyny-uczennice
zachecane i nagradzane s3 za odtwarzanie wlasci-
wosci stereotypowo przylegtych do kulturowego
obrazu kobiecosci. Tak pojety klasowy i szkolny
porzadek zabezpieczany przez komunikaty dys-
ponenta i dysponentki autorytetu nie zwraca
uwagi na przebiegi réznic indywidualnych. Gléw-
nym kontekstem budujacym relacje staje si¢ pte¢
spoleczno-kulturowa, ktorej podporzadkowane
moga by¢ takze osiggane przez ucznidw i uczen-
nice rezultaty w nauce, traktowane jako pochod-
na zachety, mobilizacji oraz stawianych wymagan
takze zaleznych od wyobrazen zwigzanych z plcig
spoleczno-kulturowa. W powyzszym kontekscie
na dalszy plan schodzi tez trzeci, wymieniany
przez Karkowska, czynnik réznicowania uczniow
przez nauczycielki i nauczycieli — pochodzenie
uczniéw i uczennic.

Tekst jest zmieniong wersja jednego z rozdzialéw raportu
Gender w podrecznikach pod red. I. Chmury-Rutkowskiej,
M. Dudy, M. Mazurek, A. Soltysiak-Luczak, Warszawa
2016. Wiecej informacji na temat plciowych wiasciwosci je-
zyka polskiego znajda Paristwo w pierwszym tomie raportu.
Wszystkie trzy tomy dostepne sa w wersji elektronicznej na
stronie http://gender-podreczniki.amu.edu.pl.
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¢ M. Karwatowska, J. Szpyra-Kozlowska, Jezykoznawstwo
[hasto], w: M. Rudas-Grodzka, K. Nadana-Sokolowska, A. Mro-
zik, K. Szczuka, K. Czeczot, B. Smolen, A. Nasitowska, E. Serafin,
A. Wrobel (red.), Encyklopedia gender.. ., op. cit., s. 221.
7 M. Kakrowska, Socjologia wychowania. Wybrane elementy. Me-
chanizmy socjalizacji i edukacja szkolna, £6dz 2007, s. 112.
8 S. Grzechnik, Sprawstwo praktyk komunikacyjnych a ksztattowa-
nie sig meskiego habitusu w klasie szkolnej, ,InterAlia” 2015, nr 1.
® L. Kopciewicz, Rodzaj i edukacja. Studium fenomenograficz-
ne z zastosowaniem teorii spotecznej Pierrea Bourdieu, Wroc-
faw 2007, s. 13-14.
1°7. Butler, Walczgce stowa. Mowa nienawisci i polityka perfor-
matywu, przet. Adam Ostolski, Warszawa 2010.
! L. Kopciewicz, op. cit., s. 187-188.
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Edukacja muzealna

Oferta Muzeum Narodowego
w Szczecinie na nowy rok szkolny

Krystyna Milewska, starszy kustosz, kierownik Dziatu Edukacji Muzeum Narodowego

w Szczecinie

Nazwa, muzeum”w wielu osobach budzi zaufanie, przywodzac na mysl cos autentycznego,
rzadkiego, cennego, kunsztownego, pieknego, niezwykltego i interesujaco pokazanego.
Muzealne zbiory nieodtacznie kojarza sie z rzetelng wiedza i odpowiedzialnoscia.
Pedagogika muzealnictwa, w poczuciu odpowiedzialnosci za niezwyklosc tego miejsca,
integruje prace wszystkich specjalistdw muzeum, wiaze i réznicuje wiedze, oferujac ja
w zaleznosci od potrzeb i mozliwosci zréznicowanej i wielokulturowej publicznosci.

Jednym z najwazniejszych warunkéw rozwoju
cztowieka - okreslajacym jednoczesnie kierunki
i charakter ksztaltowania si¢ jego psychiki — jest
przyswajanie kultury. Sztuka - jako istotny ele-
ment kultury - ma wiele do powiedzenia ludziom
o $wiecie, o warto$ciach, o nich samych. Juz w XV
wieku Leon Battista Alberti, wloski humanista i te-
oretyk sztuki, pisal: ,,Pierwszym i najwazniejszym
zadaniem dziela sztuki jest przedstawienie historii”.
Muzeum - skarbnica dziel sztuki - jest dla widza
nie tylko przestrzenig dialogu z dzietem sztuki, ale
przede wszystkim spotkaniem z kolega, kolezanka,
innym czlowiekiem, co wywoluje potrzebe zada-
wania pytan, redefiniowania wlasnych spostrzezen,
a tym samym w konsekwencji prowadzi do otwar-
cia sie na nowg wiedze i rozwijanie wlasnych pasji.

Wspolczesna rola muzeow

Muzeum doskonale wpisuje si¢ w nowg dla sie-
bie role - jako jednego z miejsc spedzania czasu
wolnego, a takze samodzielnej instytucji eduka-
cyjnej. W dziataniach muzedw coraz wigkszg role
odgrywa glokalizacja (podkreslanie w globalnej
przestrzeni swej wyjatkowosci, osobliwosci czy

niezwykloéci). Poprzez promocje i tzw. eventy
(zorganizowane wydarzenia kulturalne) muzea
staja sie celem podrézy coraz bardziej zréznicowa-
nych grup spolecznych (fenomen Nocy muzeéw
w Europie, od wielu lat odbywajacych si¢ rowniez
w Polsce). Wspolczesne spoleczenstwa charakte-
ryzuje wzrastajagcy poziom miedzykulturowosci,
réznorodnosci kulturowej. Aby jak najwiecej sko-
rzysta¢ z kontaktu miedzykulturowego, warto sie
do niego przygotowac — psychicznie i merytorycz-
nie. Im bardziej bedziemy otwarci na odmiennosci
wynikajace z innych kultur, tym wigcej si¢ nauczy-
my i dostrzezemy.

Jednym z zadan edukacji muzealnej jest uwraz-
liwianie na rdéznice kulturowe i wzmacnianie po-
stawy szacunku wobec drugiego czlowieka i jego
kultury. Przygotowujac do kontaktu z odmienno$-
cig kulturowa, nalezy uczy¢ postawy szacunku i to-
lerancji wobec drugiego cztowieka, analizowac ste-
reotypy i przekazywac solidna wiedze na jej temat.

Duma regionu
Muzeum Narodowe w Szczecinie jest najwigk-
szg instytucja kultury na Pomorzu Zachodnim.



Jest typowym muzeum wielodzialowym; od
1970 r. nalezy do elitarnej grupy siedmiu pol-
skich muzedw, wyrdznionych w nazwie tytulem
»narodowe” ze wzgledu na posiadane zbiory
o wyjatkowym znaczeniu dla kultury polskiej,
europejskiej i $wiatowej. Instytucja swa dzia-
talnos¢ prowadzi aktualnie w pigciu gmachach
w Szczecinie, w tym w nowym oddziale Muzeum
Narodowego w Szczecinie — Centrum Dialogu
Przelomy. W styczniu tego roku zostala otwarta
nowoczesna, multimedialna ekspozycja opowia-
dajaca powojenna historie Szczecina - wazne,
przetomowe wydarzenia, miedzy innymi pro-
testy szczecinskich robotnikéw w grudniu 70,
sierpniu ‘80 oraz sierpniu ’88. Kluczowymi ele-
mentami wystawy s3 prezentowane dokumenty,
relacje $wiadkow oraz dziela sztuki specjalnie
przygotowane na szczecinska ekspozycje przez
wybitnych wspdtczesnych twdrcow.

W Gryficach za$ swoja siedzibe ma Wystawa
Nadmorskiej Kolei Waskotorowej. Muzealne
zbiory obejmuja obecnie ponad 150 tys. obiek-
tow, w tym: dzieta sztuki dawnej oraz wspot-
czesnej, zabytki archeologiczne, nautologiczne,
numizmatyczne, etnograficzne oraz najwiekszy
w Polsce zbior $wiadectw kultury materialnej
krajéow pozaeuropejskich (Afryka, Azja, Ame-
ryka, Australia i Oceania). Swojg misje Muzeum
realizuje poprzez: prezentacj¢ zbioréw w ramach
statych ekspozycji, organizowanie wystaw cza-
sowych oraz réznorodnych wydarzen artystycz-
nych, konferencji naukowych, spotkan popular-
nonaukowych, a takze dziatalnos¢ edukacyjna
i wydawnicza. Muzeum Narodowe w Szczecinie,
w duchu wielokulturowego, transgranicznego
dialogu i wspdtpracy, buduje regionalng, narodo-
wa oraz europejska tozsamos¢ Pomorza Zachod-
niego i jego mieszkancow.

Lekcja wérod eksponatéw

Wraz z rozpoczynajacym sie rokiem szkolnym
pragniemy Panstwa zacheci¢ do zapoznania sie
z nowym informatorem edukacyjnym Muzeum
Narodowego w Szczecinie, dostepnym réwniez
w wersji elektronicznej na naszej stronie interne-
towej. Na jego kartach znajdg Panstwo informa-
cje o programach edukacyjnych dla grup zorga-
nizowanych i odbiorcéw indywidualnych. Lekcje
i warsztaty muzealne dla przedszkoli i szkot rea-

lizujg wybrane zalozenia podstawy programowej
dla wszystkich etapéw nauczania. Interdyscypli-
narno$¢ zaje¢ sprzyja kompleksowemu przeka-
zaniu treéci, majacych na celu poglebienie wia-
domosci z danego obszaru wiedzy, a stosowane
przez nas interaktywne metody uczenia, jak ogla-
danie, badanie, poza wymiarem poznawczym,
gwarantuja uczestnikom zaje¢ swoiste doswiad-
czenie — kontakt z oryginalnym obiektem oraz
tworcze przetwarzanie i przezycie.

Spotkania w muzeum angazujg uczestnikow
w dialog o kulturze, historii oraz tradycji i skfania-
ja odwiedzajacych do wyciagania samodzielnych
wnioskow, szukania wlasnego klucza interpreta-
cyjnego, podawania w watpliwos¢ utartych prze-
konan, mitéw i stereotypow. Edukacja muzealna
to uczenie postrzegania wartosci i wskazanie, co
jest warto$cig, a co nie. Wizyty edukacyjne w mu-
zeum pomagaja budowaé poczucie spolecznej
odpowiedzialnosci za ochrone dziedzictwa. Aby
widzie¢, czasem trzeba si¢ oddali¢. Spojrzenie za$
wywoluje pokuse, aby dotkna¢ - lecz nie wolno
dotyka¢ eksponatéw. To one dotykaja nas, gdy
my dotykamy ich spojrzeniem. Edukacja to nie
tylko efekty, to przede wszystkim procesy, ktore
muszg nastapi¢ w akcie tworczego przeobrazenia.

Prosimy Panstwa o zwrdcenie uwagi na zmia-
ny, ktére nastapily w naszej tegorocznej propo-
zycji. Kazda grupa wymaga indywidualnego po-
traktowania uczniéw - ze wzgledu na ich ogélna
wiedze, zainteresowania oraz che¢ do wspolpra-
cy. Dostosowujemy sposdb przekazu do réznych
potrzeb naszych goéci. Zawsze podejmujemy
wszelkie starania, aby uczestnicy spotkan wyszli
z Muzeum Narodowego w Szczecinie zadowole-
ni, ale tez mamy nadzieje, ze beda chcieli do nas
wraca¢. Zachecamy Panstwa do czgstego odwie-
dzania naszej instytucji. Bedziemy usatysfakcjo-
nowani, jesli kazda klasa choc¢by raz w roku ze-
chce uczestniczy¢ w lekcji muzealnej, a Panstwo
stang si¢ naszymi czestymi gos¢mi. Mamy na-
dzieje, ze Informator edukacyjny Muzeum Na-
rodowego w Szczecinie na rok szkolny 2016/2017
spotka si¢ z Panstwa zainteresowaniem i bedzie
pomocny w planowaniu wizyt w muzeum.

Informacje o aktualnych wystawach oraz pro-
gramach edukacyjnych mozna znalez¢ na stronie
internetowej www.muzeum.szczecin.pl.

KM

WNIZNU RJIIS

UJISIZIM

U= Q107 YIunaizpzed/

¢




06

strefa muzeum

5

wrzesiefi/paZdziernik 2016  nr

Mur pada z dwoch stron

~,Pomorskie Spotkania Archeologiczne”
w Muzeum Narodowym w Szczecinie

Tomasz Choroba, Muzeum Narodowe w Szczecinie

Brak inwestycji w nauke to inwestycja w ignorancje.
(mys$l przewodnia Festiwalu Nauki w Warszawie)

~Pomorskie Spotkania Archeologiczne” to nowy cykl otwartych wyktadéw
poswieconych szeroko pojetym - tak tematycznie, jak i chronologicznie - zagadnieniom
zwigzanym z pomorska archeologia, ktore beda sie odbywac¢ w Muzeum Narodowym
w Szczecinie od pazdziernika 2016 do maja 2017 roku. Prelekcje wygtosza miedzy
innymi muzealnicy ze Szczecina, Stargardu i Kotobrzegu, a takze naukowcy

z renomowanych uczelni wyzszych.

Po odbywajacych sie przez ostatnie dwa lata
w Muzeum Narodowym wykladach z cyklu
»Z archeologia przez kontynenty” — przybliza-
jacych rozmaite archeologiczne zjawiska i miej-
sca z roznych stron $§wiata — w biezacym sezonie
glos zabiorg archeolodzy dzialajacy aktywnie na
Pomorzu, ktérzy zaprezentuja wyniki swoich
badan, bedace niejednokrotnie owocem trwaja-
cych przez wiele lat prac i ekspedycji. Eksperci
z muze6éw w Szczecinie, Stargardzie i Kotobrze-
gu, pracownicy szczecinskiego oddziatu Insty-
tutu Archeologii i Etnologii PAN oraz Uniwer-
sytetu Szczecinskiego podjeli sie nietatwego za-
dania, jakim bedzie zaprezentowanie rezultatow
swojej pracy, jak rowniez przyblizenie znaczenia
metodologii i zasad pracy archeologéw szersze-
mu gronu odbiorcéw zwykle z archeologia nie-
zwigzanych.

Archeologia blizsza sercu
Organizacja podobnych spotkan - majacych
na celu popularyzacje nauki — zwlaszcza w przy-

padku archeologii stanowi bardzo wazny czyn-
nik, ktéry buduje wizerunek tej dziedziny jako
istotnej czesci zycia spolecznego. Przekazywanie
wiedzy o prowadzonych wykopaliskach i warto-
$ci tych badan, a takze informowanie o odkry-
wanych zabytkach jest rownie wazne jak ochrona
stanowisk archeologicznych, na ktérych strazy
stoja w rzeczywistosci zwykli ludzie — mitosni-
cy lokalnej historii i okoliczni mieszkancy, a nie
urzedy konserwatorskie czy muzea, ktorych
pracownicy nie maja fizycznej mozliwosci cig-
glego wizytowania zagrozonych destrukcja sta-
nowisk. Ochrona i dbanie o nieodkryte jeszcze
pomorskie dziedzictwo w znacznej mierze stoi
po stronie 0sdb, ktdre zyja najblizej tych miejsc.
»Pomorskie Spotkania Archeologiczne” beda
wiec nie tylko cyklem wykladéw, lecz réwniez
proba utworzenia swoistego forum czy tez poro-
zumienia miedzy badaczami a spoleczenstwem.
Zabiega¢ bedziemy o przychylne reakcje na per-
spektywe prowadzenia na terenach prywatnych
prac wykopaliskowych, a takze o znalezienie dla



archeologii trwalego miejsca w $wiadomosci
mieszkancow Szczecina i calego Pomorza. Na-
turalnym efektem naszych spotkan bedzie tez
wyczulenie spofeczenstwa na kontrowersje, jakie
w $rodowisku archeologéw wywoluje dziatal-
no$¢ wyposazonych w wykrywacze metalu tak
zwanych poszukiwaczy skarbow.

Odkrywanie tajemnic przeszlo$ci

Cykl zostanie zainaugurowany w pazdzierni-
ku (6 X 2016) wykladem ,,Archeologia archiwal-
na - casus szczecinskiej kolekcji starozytnosci
pomorskich’, ktory wygtosi Krzysztof Kowalski,
kierownik Dzialu Archeologii Muzeum Narodo-
wego w Szczecinie. W listopadzie (17 XI 2016)
z referatem ,,0dkry¢ to, co pozornie znane. Me-
gality Niziny Szczecinskiej” wystapi dr Agniesz-
ka Matuszewska z Uniwersytetu Szczecinskiego.
O archeologii podwodnej - ,,Co w wodzie pisz-
czy. Badania archeologiczne podwodnych stano-
wisk na Pomorzu Zachodnim” - opowie w grud-
niu (8 XII 2016) Michat Grabowski z Muzeum
Oreza Polskiego w Kotobrzegu. W styczniu (12
I 2017) do epoki zelaza przeniesie stuchaczy
dr Bartlomiej Rogalski z Muzeum Narodowe-
go w Szczecinie z wykladem ,,Dolne Nadodrze
w okresie wplywow rzymskich”. ,,Groby komoro-
we jako przyklad kultury elit wczesnego $rednio-
wiecza” to temat lutowego (9 II 2017) wystapie-
nia dr. hab. Andrzeja Janowskiego ze szczecin-
skiego oddziatu Instytutu Archeologii i Etnologii
PAN. Kolejny wyktad (16 111 2017) pt. ,,Dyskret-
na won latryny, czyli co archeolog moze znalez¢
w miejscu sekretnym” przeprowadzi dr hab.
Marcin Majewski, dyrektor Muzeum Archeolo-
giczno-Historycznego w Stargardzie i pracow-
nik Uniwersytetu Szczecinskiego. W kwietniu
(20 IV 2017) z prelekcja ,Obuwie dawnych Po-
morzan” wystapi dr Anna B. Kowalska z Muze-
um Narodowego w Szczecinie. Tematem ostat-
niego wykfadu bedzie ,,Historia badan archeolo-
gicznych na Ziemi Drawskiej”, ktéry w maju (18
V 2017) wyglosi Tomasz Choroba z Muzeum
Narodowego w Szczecinie.

Odzyskane zbiory

Przy okazji wizyty w Muzeum Narodowym,
warto odwiedzi¢ znang juz szczecinskiej pub-
liczno$ci wystawe ,,Zaginione — Ocalone. Szcze-
cinska kolekcja starozytnosci pomorskich’, ktd-

ra wrdcila do Szczecina po trwajacym ponad
trzy lata ,,tournée” po Polsce (Warszawa — Koto-
brzeg - Gdansk - Gniezno — Wroctaw - Zielona
Goéra). Ekspozycje, ktorej najbardziej charakte-
rystycznym elementem jest stynny bursztynowy
niedzwiadek znaleziony w okolicach Stupska,
mozna podziwia¢ w jednej ze zmodernizowa-
nych sal w Muzeum Tradycji Regionalnych przy
ul. Staromtynskiej 27. Prezentowana wystawa,
w formie symbolicznej, opowiada o dziejach
najstarszej kolekcji starozytnosci pomorskich,
gromadzonych w Szczecinie od pierwszej po-
fowy XIX wieku az po pierwsza polowe lat 40.
XX wieku. W okresie drugiej wojny swiatowej,
w zwigzku z zagrozeniem atakami lotniczymi,
najcenniejsze zabytki, a wsréd nich eksponaty
archeologiczne, zostaly ewakuowane i zabezpie-
czone w kilkudziesi¢ciu miejscach na obszarze
calej dwczesnej Prowincji Pomorze. Dopiero
w latach 60. XX wieku do szczecinskich muze-
alnikéw dotarly informacje, ze czg¢$¢ zabytkow
archeologicznych ocalata z zawieruchy wojen-
nej i znajduje si¢ w Stralsundzie. Niemal w tym
samym czasie rozpoczely si¢ starania o dokona-
nie ich wymiany, w ramach ktorej strona polska
przekaza¢ miala przedwojenne zbiory szczecin-
skie z odkry¢ archeologicznych znajdujacych sie
w obecnych granicach Niemiec, a strona nie-
miecka przekaza¢ miala do Szczecina znaleziska
z terytorium Polski. Po wieloletnich staraniach
oraz dlugich negocjacjach, prowadzonych na
szczeblu dyplomatycznym, wymiany dokonano
dopiero w 2009 roku.

Eksponowane zbiory, ktére dobrane zostaly
pod katem réznorodnosci form i kategorii zna-
lezisk, datowane s3 od epoki kamienia po wczes-
ne sredniowiecze. Wystawa prezentuje zaré6wno
znaleziska gromadne, czyli skarby, jak i przed-
mioty pochodzace z wyposazenia pochowkéw,
a takze inne znaleziska odkryte w rozmaitych
okoliczno$ciach. Eksponaty - jak zaznaczajg ku-
ratorzy wystawy — nie sg jednak uporzadkowane
wedlug standardowych kryteriéw archeologicz-
nych - wieku, wybranej problematyki pradzie-
jowej czy kontekstu lub miejsca znalezienia. Ich
uklad w sposéb symboliczny nasladuje ewaku-
acyjny rozklad zabytkéw w skrzyniach-witry-
nach, ktore obustronnie przebijaja mur, metafo-
rycznie przetamujac zaszlo$ci w dziedzinie dobr
kultury i stosunkach polsko-niemieckich.
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Dobry wstep kluczem do sukcesu

Agnieszka Gruszczynska, specjalistka w zakresie zarzadzania i promogji

~Historia” i ,opowies¢” - to stowa pojawiajace sie obecnie bardzo czesto w wielu
kontekstach. Wielcy nauki, biznesu i rozrywki po raz kolejny docenili wage dobrze
stworzonej, ustabilizowanej pod wzgledem strukturalnym narracji, bedacej tylko z pozoru
swobodna gaweda. Storytelling jest jednym z goretszych tematow na wielu szkoleniach
poswieconych komunikacji i kompetencjom miekkim. Stanowi on mocna podstawe
w rozwazaniach poswieconych przygotowaniu wzorcowych wystapien publicznych.

Nasza wypowiedZ powinna nosi¢ strukturalne zna-
miona dobrej opowiesci - poznajemy je na wczesnym
etapie edukacji. Wistep, rozwiniecie i zakonczenie to trzy
makroskladniki, ktére - jesli zostang dobrze przemysla-
ne i skomponowane ze sobg w odpowiednich propor-
cjach - tworza solidng podstawe pod interesujaca wy-
powiedz publiczng.

Wstep jest najwazniejsza czescia wypowiedzi. W jej
formalnym wydaniu czgé¢ inicjalna powinna zaja¢ od
10 do 15 procent czasu przeznaczonego na calos¢ wysta-
pienia. W dobrze przemyslanym wstepie budujemy re-
lacje z odbiorcami, zachecamy ich do po$wigcenia nam
uwagi. Modelowy wstep do prezentacji, prowadzonej
na przyktad na konferencji dla rodzicow lub nauczycie-
li, na ktérej prezentujemy projekt edukacyjny, powinien
zawiera¢ nastepujace komponenty: powitanie stucha-
czy; przedstawienie i uwiarygodnienie prezentujacego;
zarysowanie tematu i celu wystapienia, ktéry powinien
stanowi¢ korzys¢ z perspektywy odbiorcy; czas trwania,
ktéry nie moze by¢ obietnica, a naszym zobowigzaniem
wobec stuchaczy, poniewaz pos$wigcaja nam swoj czas
i uwage; wprowadzenie do tematu — nazywane réwniez
zajawka; krotkie przedstawienie podziatu gtéwnej, za-
sadniczej czesci prezentacji.

Waznym elementem jest uwiarygodnienie prezentu-
jacego. To moment, w ktérym powinnismy powiedziec,
dlaczego to wlasnie my zabieramy glos. Najtatwiej jest
przywota¢ w tym momencie argument doswiadczenia —
bezposredniego kontaktu z omawianym zagadnieniem
- jednak nie zawsze jest to mozliwe. Moment uwia-

rygodnienia prowadzacego, cho¢ bardzo istotny, ma
znaczenie jedynie wowczas, kiedy wystepujemy przed
audytorium, ktére do tej pory nie mialo okazji nas po-
znaé. W przypadku kolejnego spotkania w tym samym
gronie mozna poming¢ ten punkt.

Kolejnym elementem, ktéry bez wzgledu na kon-
tekst pozostaje niepomijalnym i najwazniejszym
punktem wstepu, jest wprowadzenie do tematu glow-
nego wystapienia. ,Zajawka’ ma za zadanie przyku¢
uwage naszych stuchaczy, zaciekawi¢ ich na tyle, by
smartfony zaczajone na blatach stolikow i w torebkach
nie wygraly z tym, co mamy do powiedzenia. Jedna
zlepiej dzialajacych strategii wprowadzenia do tematu
jest budowanie wspdlnoty doswiadczen, oczekiwan,
perspektywy poznawczej. Te strategie budowania
wstepu warto wykorzysta¢, kiedy méwimy do ludzi
z zupelnie innego $rodowiska, na przyklad wystepu-
jemy na konferencji biznesowej. Stosujac ja, staramy
si¢ wskaza¢ na kilka uderzajacych podobienstw 13-
czacych dwa z pozoru tylko rozlaczne swiaty. Dzieki
przedstawieniu (,,zajawieniu”) tematu w tej konwencji,
mozemy przetamac¢ niechec i nieufnos¢ audytorium
funkcjonujacego w innym obszarze zawodowym. Kie-
dy staramy sie zastosowac te technike, warto, aby$my
uzywali jak najwiecej zaimkéw w pierwszej osobie
liczby mnogiej: ,,my’, ,,nas’, ,nasze” etc.

Jest wiele strategii wprowadzania tematu we wstepie
- w tym tekscie omoéwiona zostata jedna z nich. Wie-
cej znajda Panstwo w artykule pt. Dobre wprowadzenie
opublikowanym na stronie edurefleksy.blogspot.com.

AG



Najpilniejsza potrzeba
szkoty Jjednoklasowe]

Szkota

rzeczy na chroniczny brak czasu. Progra-

jednoklasowa cierpi =z natury
my przepisuja dla niej 34 godzin nauki,
to znaczy nauke bez dnia wolnego w tygo-
dniu, précz niedzieli. Czas ten zaledwie
wystarczy na to, aby dziatwe jako tako do
z kla-

sa najwyzej zorganizowang, musi zatem pa-

zycia przygotowa¢. W szkole tej,

nowa¢ najdoskonalsza ekonomja czasu, sit
i metody. Nauka odbywa sie w 4 oddziatach;
dwa zajete sa dopoitudnia, a dwa po poiu-
dniu. Lekcje trwaja przewaznie pdl go-
dziny, a poniewaz dzieci pracujg powoli,
Szkota

jednoklasowa stara¢ sie wiec musi zardwno

godzina niekiedy trwa 65 minut.

o wyzyskanie czasu, przeznaczonego na na-

uke gtosna, Jak 1 o przediuzenie zajecia

cichego przez nauke w domu.
Najwiekszy wrdg nauczyciela w szkole

jednoklasowej obecnie, pozerajacy wie-
le czasu 1 sii, to brak podrecznikéw dla
dzieci. Z wyjatkiem Elementarza, nie po-
siada szkota jednoklasowa w Cieszynskiem
zadnych ksigzek. Tak jest zapewne 1 gdzie
indziej. Czytanki niezbedne wprawdzie
mamy, ale trzeba nam lepszych. Temu brako-
wi podrecznikdéw musi nauczyciel zaradzié
jak moze. Kto nie chce skraca¢ nauki gtos-
nej, musi co najmniej pdt godziny przed
nauka w wyzszych oddziatach przychodzié
do klasy i wypisywa¢ na tablicy zadania
jezyka,

i streszczenia. Przyznajemy, ze prace ta-

pismienne =z rachunkow, piosenki

kie, traktowane powaznie, sa nadzwyczaj
ksztatcace, ale juzesmy dosy¢é diugo pra-
cowali, a zreszta mamy pracy moralnej juz
troche zawiele. Bowiem précz trudnosci na-
uczania w oddziatach nauczyciel w szkole
jednoklasowej zmuszony jest dawa¢ dosyc
czesto zadania piémienne, bo dzieci przy-
wigzuja do nich wiecej wagi. Przegladanie
tych prac przykuwa nauczyciela po nauce do
stotu diuzej, niz zdrowie pozwala. To tez
o jakiej badZz pracy pozaszkolnej, prbécz
wakacyjnej, mowy by¢ nie moze; ledwo oso-

biste sprawy zatatwié¢ zdotamy. Pominawszy

to, ze pracy tej podwdjinej niejeden nie
wytrzyma na dalsza mete i1 ze niejeden po-
czatkujacy na terenie Jjednoklaséwki nie
moze sobie radzié, za kroétki czas stanag sie
to mozolnie ulozone podreczniki zbyteczne,
obowiazu-

skoro sie pojawia podreczniki

jace, drukowane. Nie podobna bowiem, by

szkota jednoklasowa, liczaca w Polsce 53
proc. z ogdlnej liczby szkdl powszechnych
nie zwrdcita na siebie szczegdlnej uwagi
wtadz 1 zostata w panstwie demokratycznem
bez opieki, jak to byio przed wojna.

Jezeli szkoita jednoklasowa nie uzyska
w krétkim czasie potrzebnych ksiazek,
to nauka tam bedzie grzeszy¢é mechanizmem
i werbalizmem. W programach na kazdej kar-
cie metodycznych wskazdédwek wypowiedziana
zasada wspdipracy ucznia z nauczycielem
wymaga duzo czasu, a tego nam brak.

Potrzeba nam nastepujacych podrecznikdw:

Czytanki dla oddziatu III-go dwuletniego,
obejmujacej zatem okoto 80 ustepdw, i czy-
tanki dla IV-go trzyletniego o 120 uste-
pach. Ustepy musza by¢ zrozumiate i dosto-
sowane do poje¢ dzieci wiejskich. Do nich
naleza bezwatpienia piekne opisy krajoéw,
zjawisk przyrody 1 szczegdidw historycz-
nych. Musiatyby one by¢ zupeine i podzielo-
ne na dwa lata. Niemal wszystkie musiatyby
sie nadawa¢ co do formy na zajecia ciche,
a by¢ obliczone na 25 minut pracy.

(..) Metoda nauki pisowni, to odpisy-
wanie tekstu drukowanego, z podawaniem
podobnych przyktadéw. Udzielamy Jjej jako
zajecie domowe i ciche.

(..) Niezbedne sa ksiazki rachunkowe dla
obu wyzszych oddziatdw.

(..) Z historii, geografji 1 przyrody
potrzebne sa dzieciom streszczenia lekcy]
do wyuczenia sie w domu.

(..) Niemniej Potrzebny jest Spiewnik
zawierajacy chociaz teksty jakich 50 pio-
senek dla grupy wyzszej.

(..) Kazdy przyzna, zebysmy codziennie
sporo czasu oszczedzili z pomoca wymie-
nionych podrecznikdéw, czasu tak bardzo
ograniczonego w szkole jednoklasowej.

(...)

Nawiejski.

Zrédio przedruku:

,Miesiecznik Pedagogiczny” 1925, nr
6-7, str. 193-195.

Zachowano oryginalnag pisownie.

1508 T I

700 /U31SIZIM

7

AU+ QLOT NIUIIIZp

¢




/0

warto przeczytal

5

wrzesiefi/paZdziernik 2016  nr

Ostatni dzwonek?

Patrycja I\/Iegger, doktorantka na Wydziale Filologicznym Uniwersytetu Szczecinskiego

Kolejny, trzeci z raportéw Towarzystwa Edukacji Antydyskryminacyjnej Edukacja
antydyskryminacyjna. Ostatni dzwonek! poleci¢ mozna tym wszystkim, ktdrzy zawodowo
zwigzani sg z oswiata i w swoim srodowisku zajmuja sie edukacjg antydyskryminacyjna,
a takze rodzicom oraz przysztym nauczycielom - studentom kierunkéw pedagogicznych
lub realizujacym sciezke z przygotowaniem pedagogicznym.

Celem raportu jest dazenie do spolecznej zmia-
ny — ,realizacji wizji $wiata wolnego od dyskrymi-
nacjii przemocy”. Autorki zostawiajg czytelnikow
z otwartym pytaniem o realnos¢ szansy na zmiane.
Nie daja odpowiedzi, ale wreczajg narzedzie umoz-
liwiajace dalsze dociekania w zakresie edukacji
antydyskryminacyjnej i wprowadzanie jej zalozen
do codziennego nauczania szkolnego. Raport jest
wigc projektem badawczym i jego podsumowa-
niem, ale takze ostrzezeniem i punktem wyjscia
do wprowadzania zmian. W raporcie mozna prze-
czytad, ze: ,nadrzednym celem monitoringu jest
wzmocnienie dziatan rzeczniczych na rzecz wpro-
wadzenia konkretnych rozwigzan systemowych
zapewniajacych lepsza ochrone przed dyskrymi-
nacjy, przemocg motywowang uprzedzeniami,
w tym mowga nienawisci w szkotach i placowkach
o$wiatowych™.

Publikacja jest efektem pracy zespolu $ledza-
cego doniesienia medialne dotyczace przejawdw
dyskryminacji w szkole, analizujacego zapisy
prawne — unijne, miedzynarodowe ilokalne — oraz
sposob ich realizacji przez instytucje publiczne.

Pierwszy z rozdzialéw wprowadza ramy meto-
dologiczne badania oraz wyjasnia kluczowe poje-
cia, takie jak: dyskryminacja, sytuacja dyskrymi-
nacyjna, struktura dyskryminacyjna. Ministownik
wyznacza ramy zainteresowania badaczy i bada-
czek, a takze wyjasnia podstawowe pojecia z reper-
tuaru edukacji antydyskryminacyjnej — znajomos¢
tych pojec jest podstawa do dalszych dociekan.

Z punktu widzenia dyrekcji i nauczycieli szkot
i placowek oswiatowych istotna jest znajomos¢
prawa krajowego i miedzynarodowego odnoszace-
go sie do przeciwdzialania dyskryminacji. Raport
ma u$wiadomi¢ nauczycielom, wychowankom
i rodzicom istnienie prawnych zapiséw reguluja-
cych reagowanie w wypadku zdarzen dyskrymi-
nacyjnych, a takze uczuli¢ na obowiazek i formal-
ng podstawe do podejmowania interwencji.

Analiza przepiséw prawa w raporcie, w ktérych
obecne s3 watki edukacji antydyskryminacyj-
nej, objeta nastgpujace akty prawne: Konstytucje
Rzeczpospolitej Polskiej, Karte Nauczyciela, usta-
we z dnia 7 wrzesnia 1991 roku o systemie o$wiaty,
konwencje o prawach dziecka oraz o prawach osob
niepelnosprawnych przyjete przez Zgromadzenie
Ogodlne Narodéw Zjednoczonych, a takze rozpo-
rzadzenia ministra edukacji i inne dokumenty. Ba-
danie aktow prawnych objelo kwestie prawa ucz-
ni6éw i uczennic do réwnego traktowania ze wzgle-
du na ple¢, sytuacje materialng, stopien sprawno-
$ci, pochodzenie etniczne, narodowe, jezyk, kolor
skory i wyznanie.

Ta czgd¢ raportu stanowita podstawe dalszych
dziatan, czyli monitoringu perspektywy antydys-
kryminacyjnej instytucji publicznych dziatajacych
w obszarze o$wiaty. Celem monitoringu bylo zbada-
nie instytucji publicznych pod katem podejmowa-
nych dzialan o charakterze antydyskryminacyjnym.

Autorki raportu podjely sie zadania przesledze-
nia przypadkow dyskryminacji w szkole na pod-



stawie doniesient medialnych z 2015 roku. W za-
mieszczonym w raporcie kalendarium znalazlo
sie 77 zdarzen. Ich analiza sklada si¢ na wnioski
dotyczace problemdéw polskiej oswiaty. Raport
wymienia nastepujace zjawiska, ktéra wymaga-
ja zwigkszonej atencji: wzmacnianie stereotypow
plci, niedostateczne dostosowanie systemu eduka-
cji do potrzeb uczniéw i uczennic niepelnospraw-
nych, pochodzacych z rodzin bezwyznaniowych
lub o innym niz katolickie wyznaniu, pochodza-
cych z mniejszych miejscowosci’.

Tworczynie Edukacji  antydyskryminacyjnej.
Ostatni dzwonek! wyciagaja jednoznaczne dla
polskiej oswiaty wnioski: nieréwnosci w szkotach
wzmacniane s przez system, nie ma wiec watpli-
wosci co do stwierdzenia, ze ,,dyskryminacja oraz
przemoc motywowana uprzedzeniami s3 obecne
w szkotach w Polsce™.

Dyrektorzy szkot, nauczyciele, kuratorzy o$wiaty,
rodzice, a takze uczniowie i uczennice zmagaja si¢
z wieloma nieprawidlowosciami: przemocg seksu-
alng wobec dziewczynek, rasizmem, homofobig,
antysemityzmem. Ich obecno$¢ w polskiej szkole
odzwierciedla problemy ogétu spoleczenstwa. Jesli
chcemy dziata¢ na rzecz réwnosci i zy¢ w spole-
czenstwie demokratycznym, pluralistycznym, to na-
szym pierwszym zadaniem jest wychowanie dzieci
w duchu antydyskryminacyjnym. To nie fanaberia,
lecz, jak dowodzg autorki raportu, obowiazek regu-
lowany przepisami prawa krajowego i migdzynaro-
dowego. Raport zawiera zestaw rekomendacji To-
warzystwa Edukacji Antydyskryminacyjnej, ktore
nalezy podja¢, aby zmniejszy¢ ryzyko ponownego
pojawienia si¢ sytuacji dyskryminacyjnych w szko-
tach i placéwkach oswiatowych.

Istotno$¢ raportu mozna zweryfikowaé na
podstawie konfrontacji jego tresci z ksiazka Ma-
cieja Dudy Dogmat plci. Polska wojna z gender®.
Poruszana w obu ksigzkach tematyka zazgbia
sie - ,wojna” z gender w polskich mediach pub-
licznych jest konsekwencja nieznajomosci pra-
wa miedzynarodowego, a nawet $wiadomego
ignorowania jego zalecen. Przywolywany przez
autora trzeci punkt artykulu trzynastego Miedzy-
narodowego Paktu Praw Gospodarczych, Spo-
tecznych i Kulturalnych - ratyfikowanego przez
Polske w 1977 roku - glosit o prawie rodzicow
lub prawnych opiekunéw do ,,zapewnienia swym
dzieciom wychowania religijnego i moralnego,
zgodnie z wlasnymi przekonaniami®”.

W 2009 roku Polska ze strony Komitetu ds.
Praw Gospodarczych, Spotecznych i Kulturalnych
w zwigzku z pojawiajacymi sie w polskich szko-
tach przejawami homofobii otrzymala zalecenie
wprowadzenia edukacji seksualnej, ktéra powinna
zapewnic ,,obiektywne informacje, zgodne ze stan-
dardami medycznymi i edukacyjnymi”. Komisja
zalecila takze wprowadzenie do systemu edukacji
podrecznika Kompas.

Przywotywany w Dogmacie pici komentarz
z publikacji Raport o gender w Polsce®, zgodnie
z ktérym ,komitet zupelnie nie odwoluje si¢ do
praw rodzicéw (...), z ktérych przekonaniami pod-
recznik Kompas czy edukacja seksualna moga by¢
niezgodne”, $wiadczy o niezrozumieniu koniecz-
nosci realizowania zalecenn prawa mig¢dzynarodo-
wego. Traktowane jest ono jako obce, i narzucane
przemocy, tymczasem Polska jest cztonkiem Orga-
nizacji Narodéw Zjednoczonych od 1945 roku.

Z lektury i raportu, i Dogmatu plci wyciagnaé
mozna i takie wnioski: powinna nastgpi¢ zmiana
w systemie edukacji, w podejsciu do zaangazo-
wania na rzecz lokalnej i globalnej spofecznosci.
Polski system o$wiaty potrzebuje edukacji obywa-
telskiej w duchu europejskim, a nie narodowoscio-
wym - a zatem powinno sie ksztaltowa¢ obywatela
i obywatelke Polski i Europy.

Raport Towarzystwa Edukacji Antydyskrymina-
cyjnej jest rowniez nieocenionym zrédlem inspiracji
do zaplanowania i przeprowadzenia lekcji wycho-
wawczych w szkotach, poniewaz uczula na koniecz-
no$¢ rozmowy z dzie¢mi i mlodzieza, wskazuje
problemy uczniéw i uczennic, a przede wszystkim
uwrazliwia czytelnikéw na potrzebe reagowania na
pojawiajace sie dzialania dyskryminacyjne.

M. Chustecka, E. Kielak, M. Rawtuszko (red.), Edukacja
antydyskryminacyjna. Ostatni dzwonek! O deficytach systemu
edukacji formalnej w obszarze przeciwdziatania dyskryminacji
i przemocy motywowanej uprzedzeniami, Warszawa: Towa-

rzystwo Edukacji Antydyskryminacyjnej 2016, s. 261.

Przypisy
! M. Chustecka, E. Kielak, M. Rawtuszko (red.), Edukacja anty-
dyskryminacyjna. Ostatni dzwonek! O deficytach systemu edukacji
formalnej w obszarze przeciwdziatania dyskryminacji i przemocy
motywowanej uprzedzeniami, Warszawa 2016, s. 8.
2 Tbidem, s. 17.
* Ibidem, s.135.
4 Tbidem, s. 226.
> M. Duda, Dogmat pici. Polska wojna z gender, Gdansk 2016.
¢ Ibidem, s. 73.
7 Ibidem, s. 74.
8 A. Niewiniska, Raport o gender w Polsce, Warszawa 2014.
® M. Duda, op. cit., s. 74.
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Multi-kulti-polo

Stawomir Osifski, dyrektor Szkoty Podstawowej nr 47 im. Kornela Makuszyfskiego

w Szczecinie

Osiem lat mineto od czasu, kiedy temat wielokulturowosci goscit na tamach ,Refleks;ji",
a w polskim systemie szkolnym niewiele sie zmienito. Ba, mam wrazenie, ze wrecz
~dokonat sie znaczacy regres na wielu odcinkach tego tematu’, zeby uzy¢ nowomowy,
ktora wylazta z prasowo-politycznego marginesu i rozkwitta niepomiernie. Najchetniej
powtdrzytbym moje stowa z 2008 roku, choc dzisiaj zabrzmiatyby ostrzej i nowoczesniej
niz wtedy, ale pono¢ ,nic dwa razy sie nie zdarza”, totez zaczne od zera, czyli
wielokulturowosci wewnetrznej, ktéra przez te lata zintensyfikowata sie ogromnie, a ze
wzgledu na podpinke utkana z materii konfliktu wartosci - radzenie sobie z nig jest chyba
trudniejsze niz z ta klasyczna, etniczno-miedzynarodowa.

Jako ze dzisiaj kazdy obraza si¢ o wszystko oraz
widzi spiski i zamachy, wyjasniam, ze w felietonie
niniejszym bede postugiwal si¢ ironig, hiperboliza-
cja i egzemplifikowaniem umownie holistycznym
oraz poddam daleko idacej symplifikacji, przeto
wszelkie skojarzenia z osobami i sytuacjami rze-
czywistymi sg niezamierzone i przypadkowe.

Nie w kazdej instytucji edukacyjnej zetkniemy
sie z bogactwem inkryminowanej wielokulturowo-
$ci, albowiem najmniej narazone na nig sg szkoly
$rodowiskowe, elitarne, pobierajace czesne, najbar-
dziej za$ miejskie, uznawane za dobre szkoty pub-
liczne. Przyjrzyjmy sie¢ wybranym czterem rozni-
com kulturowym.

Roznica pierwsza — kulturalna. Uczniowie z ro-
dzin nieposiadajacych ksigzek, imprezujacych
przy disco-polo, przezywajacych wszelakie reality
show, a wiedzg o zyciu czerpigcych z mydlanych
oper i z rzadka (gdy jaka$ zdrapka i w dniu, kie-
dy bogaty jest dziat sportowy) z wydawnictw typu
»Fakt” czy ,,Super Express”. Smartfon stuzy im do
gierek, hejtu i glupawych selfie. Gustuja w pitce
kopanej i wszelakich sportach zwigzanych z mor-
dobiciem. Obok nich spotkamy dzieci bywajace od
najmiodszych lat z rodzicami w kinie, teatrze, na

koncertach, lubigce czyta¢, majace w domu spore
zbiory ksiazek, a smartfona uzywajace nie tylko do
gierek i esemesowania. To przeklada si¢ na $wia-
domos¢ i kulture kulinarng, empatie i tolerancje.
Roéznica w wiedzy o $wiecie, zasob stownikowy,
zainteresowania i aspiracje rodzicow wymagaja od
nauczyciela postugiwania si¢ réznymi jezykami,
stosowania kompletnie innej egzemplifikacji przy
objasnieniach, co jest mozliwe w indywidualnych
kontaktach z dorostymi, a skazane jest na niepo-
wodzenie w trakcie lekcji w wieloosobowej klasie,
w ktdrej sytuacja w aspekcie komunikacyjnym jest
analogiczna do tej, gdyby czes¢ uczniéw méwita po
czesku, inna - po rosyjsku, nastepna po polsku, ko-
lejna po kaszubsku, a niektorzy po tuzycku i serb-
sko-chorwacku.

Roznica druga - finansowa. Przyslowia: ,,pie-
nigdze szczescia nie dajg, ale zy¢ pomagajg’, ,nie
rozumie nedzy, kto pelen pieniedzy”, ,biednemu
zawsze wiatr w oczy wieje, a bogatemu diabel dzie-
ci kolysze” znakomicie ilustrujg kolejng réznice, al-
bowiem w jednej szkole i klasie spotykaja sie dzieci
rodzicow, ktérych zarobki ogromnie s3 od siebie
oddalone. Problemu nie ma, gdy dzigki madrosci,
taktowi i znajomosci zycia rodzice — zaréwno bo-



gaci, jak i ubodzy - odpowiednio wychowuja dzie-
ci, tlumaczac im rzeczywistos¢, i nie epatuja swym
stanem posiadania lub ubéstwa. Gorzej, gdy zbierze
sie grupka pociech struktur bialkowych zwanych
zwyczajowo dorobkiewiczami lub ,,burakami’, a do
tego milusinscy narzekajacych na wszystko i ob-
winiajacych bliznich za doznane krzywdy i biede
tak zwanych stypendystow pomocy spolecznej
oraz nieudacznikéw, ktérym (jako i wszystkim) po
réwno sie nalezy. Fatalnie zas$ juz jest wtedy, kiedy
rozpoczyna sie wyscig na stroje, smartfony i inne
gadzety, a rozmowy nauczyciela z rodzicami nie
daja rezultatow. Sytuacja jest o tyle trudna, ze zwy-
kle nauczyciel — wbrew swej woli — uznawany jest
za rzecznika biedniejszych i przez stomoskarpet-
kowcow traktowany pogardliwie i protekcjonalnie.

Roznica trzecia - polityczna. Od czaséw stanu
wojennego nie byto chyba sytuacji, w ktdrej poglady
polityczne, sprzyjanie konkretnej partii, budzityby
tak ogromne emocje, a nawet konflikty rodzinne.
Dzieci - nie do konica moze pojmujac, o co chodzi
— obserwuja dorostych i wzbogacaja jezyk, zwlasz-
cza w zakresie miotanych inwektyw. Juz kilka razy
udalo mi si¢ stysze¢ wrzask malolata do nielubia-
nego kolegi: ,,Ty pisiorze!” lub wdzieczng watpli-
wos¢: ,,Chyba Tusk cie robil!”. Swojskie, a wulgarne
okreslenia narzadu przyrodzonego meskiego oraz
czynnosci prokreacyjnych zostaly zastapione przez
nazwiska znanych politykéw i okreslenia przyna-

leznosci partyjnej. Problem dotyczy dzi§ gtéwnie
rodzicéw i uczniéw szkoél ponadpodstawowych,
cho¢ wydaje si¢ bardzo rozwojowy.

Roznica czwarta — koscielna. Nie mozna spre-
cyzowac tej roznicy i dobrze nazwac, bo nie jest
ona natury typowo religijnej czy wyznaniowej.
W tle blyszczy oczywiscie kwestia uroczystosci
religijnych, rekolekcji oraz nauki religii i etyki.
Dotkliwsza i bardziej widoczna jest w mniejszych
oérodkach. Opozycji tutaj bez liku, z emocjami
niebagatelnymi: wierzacy — niewierzacy, chrzesci-
janin — niechrzescijanin (szczegoélnie muzutmanin
i zyd), katolik - niekatolik (zwtaszcza Swiadek Je-
howy), katolik tischnerowsko-soborowy - katolik
radiomaryjno-narodowy. W wigkszosci przypad-
kéw udaje si¢ te konflikty tagodzi¢, ale prawdzi-
wym nieszczesciem dla szkoly jest katecheta lub
ksigdz fanatyk oraz nauczyciel wojujacy ateista.

Roéznic takowych jest oczywiscie wiecej, ale wy-
starczg przerozne kombinacje tych czterech, zeby
wystawi¢ na probe maltretowang kolejnymi zmia-
nami edukacje. Oto pole do popisu dla specjalistow
od komunikacji, mediatoréw, kolczéw przerdz-
nych. Multi-kulti, w wymiarze imigracyjno-mie-
dzynarodowym, to drobiazg. Gdy sprawnie pora-
dzimy sobie z wielokulturowoscia wewnetrzng, to
zadna inna nie bedzie nam straszna. Dziwne tylko,
ze moj przyrodzony optymizm gdzie$ dat drapaka
wielkimi susami jak siersciuch jakis uszaty...
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W gtowie stysze polski

Felieton z cyklu Po dzwonku

Grazyna Dokurno, wicedyrektorka Publicznego Gimnazjum nr 2 im. Mikotaja Kopernika w Barlinku

Kiedy cérka mowita co$ o wyjezdzie na rok do Chin, ona przytakiwata, ale uwazata to za
nierealne. Chiny? Kilka miesiecy pdzniej z mezem brata pozyczke, zeby cérka mogta
dolecie¢ na ten koniec swiata. Dla corki byt to rok kolorowy, a dla niej - niepokojaco
ciekawy. Poznawata Chiny widziane jej oczami. Na zdjeciach pojawit sie nowy chtopak.
Wrdcita inna: otwarta, zdecydowana co do swoich opinii, méwiaca jezykami, bo przez
telefon rozmawiata po angielsku i niemiecku. Okazato sig, ze z tym chtopakiem ze zdje¢.

Spotykali sie w réznych miastach Europy. On roz-
mawial ze swoimi dziadkami po wegiersku, corka ze
swoimi po polsku. Po kilku latach na $§lub do Polski
przyjechali przyjaciele i rodzina z réznych krajow,
niekoniecznie ze swoich ojczyzn. Obserwowala, jak
$wietnie go$cie komunikuja si¢ w roznych jezykach,
aw taficu sfowa nie byly potrzebne. Wszyscy pili we-
gierskie wino i polska wodke. Wszyscy, zwyczajem
wegierskim, stukali sztu¢cami w talerze, zamiast wo-
ta¢ zwyczajem polskim: ,;Gorzko, gorzko!”. Musiata
zaakceptowa, ze bedzie dzieli¢ ich ponad osiem go-
dzin drogi autostrada. I to wyciagnelo ja z domu -
moze jeszcze nie na koniec $wiata, ale co roku dalej.

Dreszcz przed odprawa na lotnisku nadal sie
pojawia, ale nie paralizuje. Pierwszym zadaniem
stawianym przez nowe miasto jest rozszyfrowanie
automatu z biletami na metro lub autobus, a potem
to juz przystowiowa butka z mastem - dzieki mapie
i spotkanym kolorowym ludziom. Wraca do swoje-
go miasteczka jako praktykujaca, a nie teoretyczna
znawczyni kolejnego miejsca na mapie i nie boi si¢
obcego. Gdyby kilka lat temu wybita cérce Chiny
z glowy, to obie bylyby ubozsze w doswiadczaniu in-
nych miejsc i ludzi, a cérka nie moglaby dokonczy¢
tego felietonu.

%

Ela Jozsef: ,Bardzo lubie¢ jezdzi¢ S-Bahnem do
pracy. Gdy pociag nadjezdza, wszyscy ustawiajg sie

po bokach i czekaja, az ostatnia osoba wyjdzie z wa-
gonu. Rodzina nowo przybytych uchodzcow wydaje
si¢ by¢ zdezorientowana ta sytuacja. Jak to? Bez prze-
pychanek? Bez walki o miejsce?

Pociag powoli rusza, wewnatrz cisza. Nikt sie nie
odzywa, rzadko kto odbiera telefon. No, moze poza
grupka Erasmusow, ktorzy zywo relacjonuja week-
endowg impreze, cho¢ tez jakby ciszej niz zwykle.
Nagle pociag si¢ zatrzymuje. Chwilowa konsterna-
cja, ale juz po kilku sekundach odzywa si¢ motorni-
czy i ttumaczy, ze mamy jednominutowe opdznie-
nie, poniewaz musimy przepusci¢ inny opdzniony
pociag. Pociag znoéw rusza, pasazerowie odetchneli
z ulga. Ojciec z rodziny uchodzcow pokazuje kar-
teczke biznesmenowi stojacemu obok z celem jego
podrézy. Biznesmen prébuje wyttumaczy¢ najpierw
po niemiecku, p6zniej po angielsku. Jednak bez efek-
tu. Do rozmowy dofacza si¢ mloda kobieta. Gesty-
kulujac, daje do zrozumienia, ze ona wysiada na tej
samej stacji, wiec moga razem wysias¢. Wszyscy sie
usmiechajg i jada dalej.

I tak docieram do mojej stacji. Wysiadam z gru-
pa o0séb juz dobrze znanych mi z widzenia. Rzu-
camy sobie szybkie hallo i kazdy swoim tempem
rusza do pracy. Teraz stysze niemiecki, chinski,
turecki, hiszpanski, a w mojej glowie polski. I tak
sobie mysle, ze dobrze jest by¢ czescia tej wspanialej
mieszanki”.
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Wielokulturowo$§¢
w przestrzeni miejskiej
Dzielnica Czterech Swiatyi we Wroctawiu

Joanna Hytrek-Hryciuk, doktor, Oddziatowe Biuro Edukacji Publicznej IPN we Wroctawiu

Rok 2016 dla Wroctawia jest szczegolny. Wraz z hiszpanskim San Sebastian miasto dzieli
tytut Europejskiej Stolicy Kultury. Instytut Pamieci Narodowej wiaczyt sie w organizacje
kilku przedsiewzie¢ realizowanych pod szyldem ESK, z ktérych najwazniejszym byt
Miedzynarodowy Przeglad Filmowy ,Swiat bez wolnosci”. Zaproponowanym ponizej
materiatem chciatabym zachecié¢ zachodniopomorskich nauczycieli do podjecia na
lekcjach tematyki zwigzanej z historig dolnoslaskiej metropolii. Moze to by¢ pretekst do
rozmowy z uczniami na temat spoteczenstwa wielokulturowego - funkcjonujacego nie

tylko w przesziosci, ale rowniez wspétczesnie.

Proponowang wycieczke edukacyjng mozna
odby¢ na rézne sposoby: pod kierunkiem nauczy-
ciela lub uczniéw, a takze on-line. Jej celem jest
ukazanie wspodlczesnego spoleczenstwa wielokul-
turowego na przykladzie duzego miasta. Mozna
roéwniez potraktowac to ¢wiczenie jako poczatek
poszukiwan spotecznosci wielokulturowych we
wlasnej okolicy. Ponizej prezentujemy kilka alter-
natywnych sposobdw na jego realizacje.

Zwiedzanie Dzielnicy Czterech Swiatyn

Dzielnica Czterech Swiqtyﬁ, zwana takze
Dzielnica Tolerancji, powstala jesienig 1995
roku. Jest to obszar Starego Miasta we Wroctawiu
wytyczony ulicami Kazimierza Wielkiego, $w.
Antoniego, Pawla Wlodkowica i $§w. Mikotaja.
W bliskim sgsiedztwie — oddalone najwyzej 300
metréw od siebie - znajduja sie tu $wigtynie roz-
nych wyznan:
- prawostawny soboér Narodzenia Przenajswiet-

szej Bogurodzicy,

— rzymskokatolicki kosciot $w. Antoniego z Padwy,

- ewangelicko-augsburski kosciét Opatrznosci
Bozej,

- synagoga Pod Bialym Bocianem.

Mtodziez uczestniczaca w zajeciach ma moz-
nos$¢ zaobserwowania, jak funkcjonuja mniejszo-
$ci narodowe i wyznaniowe w przestrzeni miej-
skiej na co dzien. Pozwala to na ujecie tematyki
wspolczesnego spoteczenstwa wielokulturowego
jako zjawiska na poziomie realnym, a nie teore-
tycznym. W wymiarze edukacyjnym za$ dostarcza
wiedzy o historii regionalne;j.

Fundacja Czterech Wyznan (http://fundacja-
4wyznan.pl/) oraz Fundacja Bente Kahan (www.
tbk.org.pl) oferujg dzialania w ramach wolontaria-
tu, co moze by¢ forma aktywizacji mlodziezy do
pracy w spoleczenstwie wielokulturowym.

Ponadto w Dzielnicy Czterech Swiatyn powsta-
ja liczne inicjatywy kulturowe (instalacje rzezbiar-
skie, koncerty, spektakle teatralne, warsztaty jezy-
kowe), ktére moga zainteresowa¢ mlodziez.
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Warianty zaje¢

. Zwiedzanie Dzielnicy Czterech Swiatyn z prze-

wodnikiem miejskim - ustugi przewodnickie
$wiadczy we Wroctawiu Koto Przewodnikéw
Miejskich (http://kpm.wroclaw.pl), oferujace
ustugi réwniez w innych jezykach niz polski,
wigc zajecia mogg by¢ takze formg praktycznej
nauki jezyka obcego.

. Zwiedzanie polaczone z prelekcjg — nauczyciel

pokazuje uczniom najciekawsze miejsca zwig-
zane z Dzielnicg Czterech Swiatyn i opowiada
o nich, wskazujac na elementy zwigzane ze
wspolczesnym funkcjonowaniem mniejszosci
narodowych i wyznaniowych.

Sciezka
Kulturowa

o

DZIELNICA
WZAJEMNEGO SZACUNKU
CZTERECH WYZNAN

THE OL_JARTER

DENDM.INATIONS

Na tym niewielkim

obszarze znajdujq sig niedaleko
siehie cxtery swigtynie:
luteratiska, rzymsko - katolicka,
prawestawna oraz synagoga

Zydowska.

Serdecznie zapraszamy
do zwiedzania tego niezwyklego
migfsca i zapoznania sig
2 jego historig.

In this small area there are
close to each other four churches:
Lutheran, Roman - Catholic,
Orthodox and Jewish synagogue.

We invite you to visit this
extraordinary place, and
JSamiliarize with its bistory.

SN 1

3. Zwiedzanie polaczone z prelekcja uczniow -
uczniowie, podzieleni na cztery grupy, w ra-
mach zadania domowego przygotowuja in-
formacje o jednym fragmencie dzielnicy (na
przyklad okolice synagogi, kosciota ewangeli-
ckiego itp.). Nastepnie uczniowie oprowadzaja
nauczyciela i grupe po ,,swoim” zabytku.

4. Zwiedzanie online - na ponizej wskazanych

stronach internetowych mozna znalez¢ wszel-
kie potrzebne informacje. Na portalu fundacji
Bente Kahan (www.tbk.org.pl) mozna obejrze¢
prezentowang w synagodze wystawe ,,Zycie
odzyskane”, opowiadajacg o odradzaniu si¢ zy-
cia mniejszosci zydowskiej we Wroctawiu.

LEGENDA

7] Kokl ceanrlc - supburid Opatranodki Boicj
The Lutheran Church of God's Providence

WMMW
“The White Stork Synagogue

Fenomenem tego micjsca jest m,:.e w odl.:gioéc: ok. l:rzy\stu metréw od
ﬁdne zna,duje sig kogciol g g ko -

cerkiew i Juz tozeni t:kblulwucbwu
czterech $wigtyd o rzadkie z;awu:ln Nie ma nigdzie w Polsce

Koki6l raymsko - katolicki éw. Antonicgo z Padwy 'Dmlmﬂj mx’-' Szacunkn jes Lol
The Rostan Cthobk Chrrch of St Asthocy pojedn 'w o e ’dwm a2l %
Cerkiew Narodenia Praenaiiwistszej Bogurodeicy .-:{... | 2 faladad
T The Ortes Cathedal Church Czechéw, i Prus. Naj polska historia

Suuh ulturowa
The Cuimml quh of the Quarter

. The O_u-mn

zaczgla si¢ t 50 lat temu. Ka?dyjmmtkqdﬂ.mghmié nie ma
korzeni. Spowodowalo to pewnego rodzaju przymus wspélpracy
ludzi o réznym pochodzeniu i wyznaniu. Diatego idea Dzielnicy
Woaajemnego Szacunku mogla narodzié si¢ wlasnie tu.

‘The phenomenon of this place is that in about three hundred meters
from each other is the church of the Evangelical ~ Lutheran, the
Catholic church, Orthodox cathedral church and Jewish synagogue.
Indeed, the location as many as four temples so close to each other is
a rare phenomenon. There is nowhere in Poland a similar situation.
The Quarter of Respect is a place of symbolic reconciliation and
tolerance. Over the centuries Wroclaw belonged to the Czechs, the
Austrian Habsburgs and Prussia. The most recent Polish history began
here 50 years ago. Everyone is here from somewhere. This resulted in
some kind of coercion cooperation of people from different
backgrounds and religion. Therefore, the idea of the Quarter of Four
Denominations could be born right here.

www.fundacja4wyznan.pl/index.php?str=2




- www.wroclaw.pl

- http://fundacja4wyznan.pl

- www.fbk.org.pl

- www.miasto-dialogu.wroc.pl

- http://wroclaw.jewish.org.pl

- kosciol rzymskokatolicki $w. Antoniego, http://
antoni.w-w.pl

- www.luteranie.org/?page_id=345

- wwwisztetl.org.pl/pl/article/wroclaw/11,synagogi-
-domy-modlitwy-i-inne/4960,mala-synago-
ga-przu-ul-wlodkowica/ (m.in. film o malej syna-
godze we Wroclawiu).

Synagoga i okolice

Przed przystapieniem do pracy z materialami
uczniowie musza zwiedzi¢ Dzielnice Czterech
Swigtyn online. Nastepnie uczniowie otrzymuja
materialy potrzebne do przeprowadzenia ¢wicze-
nia (plan, tabela, zadania).

Zadanie 1. Zaznacz na mapie granice Dzielnicy
Czterech Swigtyn. Zaproponuyj trase spaceru dla

grupy uczniéw i nauczycieli. Co oznaczaja sym-
bole wyrdznione na niebiesko i pomaranczowo?

Zadanie 2. Uzupelnij tabelke, korzystajac z za-
mieszczonych pod nig haset:

Hasta do uzupelnienia: 17 stycznia; ,,Pod Bia-
tym Bocianem™; 13 sierpnia 1945 r.; ,,Konstytucja
RP”, art. 53; 10 czerwca 1943 r.; 1968 r.; 2010 r.

Materiaty dla ucznia

Zadanie 3. Wymien pie¢ nazwisk osob zwig-
zanych z mniejszoscig zydowska we Wroclawiu
(w dowolnych latach).

Zadanie 4. Jakie inne instytucje mniejszosci zy-
dowskiej znajdujg sie we Wroctawiu?

Propozycja zadania domowego: Wyjasnij,
w formie pisemnej, dlaczego Dzielnica Czterech
Swiatyn jest nazywana takze Dzielnicg Toleran-
cji. Czy rozumiesz stowo ,tolerancja’? Jak je in-
terpretujesz?

1. W ktérym roku nazistowskie wtadze Breslau zlikwidowaly gmine zydowska

w mie$cie?

2. Kiedy odrodzito si¢ zycie zydowskie we Wroctawiu?

3. Jaka nazwe nadano synagodze?

4. Kiedy zawieszono nabozenstwa w synagodze?

5. Od kiedy ponownie odbywajg si¢ w niej nabozenstwa? (Mozna poda¢ takze

date uroczystego otwarcia.)

6. Kiedy obchodzimy Dzien Judaizmu?

7. »Wolnos¢ religii obejmuje wolnos¢ wyznawania lub przyjmowania religii
wedlug wlasnego wyboru”. Z jakiego dokumentu pochodzi ten cytat?
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Chca sie z nami szkolié

Konferencje sierpniowe rozpoczety

nowy rok szkolny

Stawomir Iwasiow, zachodniopomorskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Konferencje metodyczne, organizowane przez wojewddzka placowke doskonalenia
nauczycieli, staly sie tradycjg wpisang w kalendarz roku szkolnego. Nieodmiennie konferencje
sierpniowe przyciagaja duza liczbe stuchaczek i stuchaczy - nauczyciele i pracownicy oswiaty
z catego wojewddztwa spotykajq sie, aby omoéwi¢ najwazniejsze zatozenia polityki
edukacyjnej panstwa, pozna¢ nowosci dydaktyczno-metodyczne, a takze przygotowac sie
merytorycznie na kolejne dziesie¢ miesiecy pracy z uczniami. W tym roku pod koniec wakagji

ZCDN odwiedzito blisko 2000 osob.

Podobnie jak w latach poprzednich, tak i w tym roku
»konferencje sierpniowe” zostaly podzielone na tematycz-
ne segmenty - tym samym interesujace zagadnienia mogli
znalez¢ nauczyciele niemal wszystkich przedmiotéw na-
uczanych na wszystkich etapach edukacji. Poszczeg6lne
panele faczylo hasto przewodnie ,,Ku lepszej zmianie” -
wyrazajace, z jednej strony, glowne zalozenia Ministerstwa
Edukacji Narodowej dotyczace reformowania szkolnictwa,
az drugiej strony - odwolujace si¢ do nieustannej potrzeby
doskonalenia warsztatu zawodowego nauczycieli.

W tym roku nie zabraklo prezentacji, wykladow, re-
feratow, wystapien ekspertow i przykladow dobrych
praktyk, do ktorych nauczyciele chetnie sie odwoluja.
Uczestnicy mieli okazje wystucha¢ prelekcji specjalistow
w danych dziedzinach. Na przyktad w sekcji poswieconej
edukacji wezesnoszkolnej wystapita profesor Jadwiga Ha-
nisz, ekspertka w zakresie pedagogiki wczesnoszkolnej,
autorka wielu podrecznikow i programéw nauczania ma-
tematyki, byta czlonkini waznych gremiéw naukowych,
miedzy innymi Polskiej Akademii Nauk. Wystapienie
profesor Hanisz przyciaggnelo duza liczbe zainteresowa-
nych - nauczycieli klas I-III.

Trudno byloby wymieni¢ wszystkie zagadnienia,
ktére zostaly poruszone podczas osmiu dni obrad, na-

tomiast kilka z nich powracato w konferencyjnych dys-
kusjach. Wlasciwie kazdy segment dzielit si¢ na cztery
czesci: omowienie biezacej polityki oswiatowej panstwa
i najnowszych zmian w systemie edukacji, przedstawie-
nie nowych rozwiazan dydaktyczno-metodycznych, pre-
zentacja oferty szkolen ZCDN-u na nowy rok szkolny
oraz propozycja wspotpracy z instytucjami, ktore w swo-
jej dziatalno$ci podejmuja watki zwiazane z edukacja.
Skupiono si¢ przede wszystkim na relacjach spolecznych
panujacych w szkole (komunikacji miedzy nauczycie-
lami, uczniami i rodzicami), poruszano watki zwigzane
z metodyka i dydaktyka (pytano miedzy innymi, czy
uczniowie czytaja, czy lubig rozwigzywac zadania, jak
przygotowuja sie do zaje¢), a takze rozwazano pozyt-
ki plynace z opuszczania muréw szkoly i angazowania
uczniow w doswiadczalne poznawanie $wiata. Osobne
spotkania - w oddziatach zamiejscowych w Mysliborzu
i Gryficach - zaplanowano dla nauczycieli przyrody, za-
je¢ technicznych, zaje¢ komputerowych i IT.

Nauczycieli konsultantow i zaproszonych ekspertow
wspierali takze przedstawiciele wydawnictw i lokalnych
instytucji kultury - w tym roku swojg oferte zaprezento-
wali miedzy innymi pracownicy Muzeum Narodowego
w Szczecinie oraz Opery na Zamku.

SI



By¢ albo nie byé...

Co faczy Sienkiewicza z Szekspirem

| Cervantesem

Barbara Keller, nauczycielka bibliotekarka w Bibliotece Pedagogicznej
im. Heleny Radlifskiej, Zachodniopomorskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Obchody rocznicowe, poswiecone pamieci oséb zastuzonych i uznanych dla danej
kultury, sprawiaja, ze z naszej Swiadomosci nie znikajag nazwiska naukowcow,
politykéw czy pisarzy. W tym roku obchodzimy rocznice urodzin i $mierci Henryka
Sienkiewicza - twdrcy powszechnie znanego, czesto czytanego i nierzadko stawianego
na panteonie polskiej literatury obok Adama Mickiewicza czy Bolestawa Prusa.
W ponizszym tekscie - bedacym po czesci literacka impresja z okazji obchodéw Roku
Sienkiewiczowskiego - polski noblista spotyka sie jednakowoz z innymi wielkimi

przedstawicielami literatury Swiatowe;j.

Jakkolwiek wszyscy parajacy sie literaturg
pragna, by ich stowami dalo si¢ opisa¢ ludz-
ka kondycje, to nie kazdy ma tyle szczescia co
Szekspir, ktorego ,,by¢ albo nie by¢” wciaz trafia
w punkt, ani tyle odwagi, co Cervantes, ktory za-
sugerowal, ze gorliwi czytelnicy to niebezpiecz-
ni wariaci, ani tyle sily, co Sienkiewicz, ktéry na
swych watlych barkach uniost tylu przekonuja-
cych sitaczy i nadludzi.

Mija wlasnie 400 lat od $mierci i Szekspira, i Cer-
vantesa, co uczcilismy Rokiem Szekspira, liczac nie
bez racji na to, ze Cervantes do dzi$ nie domyslit sie
swojej wartosci. Co do Sienkiewicza, to jego Rok
ustanowiony w 100 lat po jego $mierci jest w duzej
mierze holdem dla okrutnego uwodziciela.

Prezentowane ponizej teksty trafily tu z wysta-
wy, gdzie ze zrozumialych wzgledow nie liczyty
na duze zainteresowanie. Na tamach czasopisma
maja o wiele wigksze szanse rozwing¢ skrzydta,
czyli dowies¢ po swojemu, ze literatura to rado$¢
udzielajaca sie Zyciu.

Redakcja

Miguel de Cervantes y Saavedra (1547-1616)

Tak niezaradny, ze nawet sukces Przemyslne-
go szlachcica z Manczy zdotal go wyrwac z biedy
zaledwie na pig¢ miesiecy.

Tak pechowy, ze z milosci do teatru splodzit
dziecko z kobieta.

Tak glupi, ze z dyrektorem teatru zawarf umo-
we, ktora go zobowigzywata do napisania szesciu
komedii po pig¢dziesigt dukatow, a do wyplaty
upowazniata jedynie w przypadku, gdy komedie
okazg si¢ najlepsze ze wszystkich.

Tak gorliwy, ze bedac komisarzem zywnos-
ciowym, i $ciagajac zboze i oliwe po wsiach
i miastach, $ciagnal na siebie klatwe koscielng
za bezprawie.

Tak niezlomny, ze bedac w niewoli u Tur-
kow nie przeszed! na islam, by polepszy¢ swoje
polozenie.

Tak zagorzaly katolik, ze nie porzucit nieko-
chanej zony do konca zycia, zadowalajac sie cze-
stymi podrézami bez niej.
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Tak madry, Ze juz w szkole wiedzial, Ze nie na-
lezy szanowa¢ czego$ tylko dlatego, ze tak chce
tradycja.

Tak mezny, ze nie wahal si¢ zosta¢ inwalidg
wojennym w obronie ojczyzny.

Tak fatwowierny, ze pokutowatl w wiezieniu za
cudze grzechy.

Tak romantyczny, Ze w dziewce od kréw zoba-
czyt Dulcynee.

Tak samotny, ze rozumieli go tylko Don Ki-
szot i Sancho Pansa.

Tak lekkomyslny, ze nie znajac ostatecznego
wyroku historii literatury, dat si¢ pochowa¢ bez
pomnika i nawet bez nagrobnego napisu.

William Shakespeare (1564-1616)

Jak si¢ zdaje, mlodziencem bedac, popadt
w malzenstwo ze starszg o siedem lat Anng Hat-
haway, z ktorg si¢ nudzit, cho¢ mieli troje dzieci.

Jak chce tradycja opuscil dom i zostal klusow-
nikiem.

Szczedcie opuscilo go, bo inaczej nie umiatby go
tchna¢ w Romea i Julie.

Schwytany, o¢wiczony, dyszacy zemsta.

Teatr pociagal go bez dwdch zdan, gdyz nie wa-
hat si¢ postugiwac¢ tym, ktorzy tam bywali w cha-
rakterze go$ci, pilnujac na przyktad ich koni.

Potem byl aktorem, az skonczyl jako autor
sztuk.

Zrobil si¢ z niego pisarz cala geba. Zarabial,
kupowal kamieniczki. Mial protektora, a ten za-
mieszany byl w spisek Essexa przeciwko krolowej
Elzbiecie. Protektor trafit do wiezienia, Essex wia-
domo gdzie, a Szekspir zajrzal pod powierzchnie
dworskich uprzejmosci i dowiedziat sie ile kosztu-
je Taska panska.

Jak wie$¢ niesie, jeszcze przed ta awantura,
Szekspir dat sobie ztamac serce, co bez skruputow
wykorzystaly jego sonety.

I znéw musial wréci¢ do spraw przyziemnych.

Mimo iz nie brakowalo mu réznorodnych
doswiadczen, niektorzy niekiedy powatpiewaja,
aby syn mieszczanina z prowincji mogt stworzy¢
dzieta tak $wietne, ze niektorzy utrzymuja, ze
gdyby cala literatura przepadla, a Szekspir by po-
zostal, to by wystarczylo mitosnikom tejze.

Henryk Sienkiewicz (1846-1916)

Sienkiewicz chcial by¢ pierwsza szabla Rzeczy-
pospolitej, ale ubiegt go Wolodyjowski.

Mogt studiowaé prawo, ale sprawiedliwos$¢ zy-
skiwata na malowniczosci, kiedy Skrzetuski otwie-
ral sobie drzwi Czaplinskim. A gdyby nie Olenka,
nie udaloby sie tez wyperswadowa¢ Kmicicowi
pedzenia tyczkow kanczugami po $niegu.

Na medycyn¢ namawiata Sienkiewicza matka,
lecz byloby szalenstwem podjac sie takiej harowki
przy ponadprzecigtnej inklinacji do czytania powie-
$ci przygodowych. Poza tym lekarze zbyt czesto sie
poddaja, wiec gdzie im tam do Ursusa czy Bohuna.

Dla satysfakcji spoleczenstwa i ojczyzny nale-
zalo wymysli¢ zwycieskie bitwy z udziatem bo-
hateréw kochanych przez pieéni. Filologia byta
ta dziedzing, ktéra pozwolila Henrykowi Sien-
kiewiczowi wyszlifowa¢ jezyk do tego stopnia, ze
jesli Jerzy Pilch chce zaczerpna¢ ze zrdédia pol-
szczyzny, to zaglada do Trylogii.

Dziennikarstwo, od ktérego zaczynal nasz ,,Li-
twos’, wdrozylo go do zelaznej dyscypliny. Korekta
byta robiona na czas, a Zona dostawala nowg para-
solke, poki miala sity jg rozlozy¢.

Zycie nikogo nie piesci, a przeciez Sienkiewicz
byt w gruncie rzeczy delikatnym chlopcem, ma-
rzycielem ze sklonnoscia do balwochwalstwa.
Ukochana kobieta mylita mu si¢ z bdstwem,
a przynajmniej z dzietem sztuki - zwlaszcza gdy
stata w drzwiach. Kontemplowat jej obraz godzi-
nami, zanim kazal Petroniuszowi upaja¢ sie udci-
skiem Eunice, a Ploszowskiemu znajdowaé urok
nawet w oddaleniu od Anielki.

Co do ruchu, jaki zapewnialy Sienkiewiczo-
wi czgste podrdze, byl to lek na skotatane nerwy
i sposéb na utrzymanie kondycji fizycznej. Prze-
ktadato sie to pozniej na komfort Nel, skazanej na
opieke Stasia.

Jedni byli zawiedzeni tym, ze krew, ktora si¢
leje na kartach powiesci Sienkiewicza, ma smak
wina, a drudzy z tego samego powodu podaro-
wali mu Oblegorek.

Znalez¢ si¢ posrod laureatéw literackiej Nagro-
dy Nobla to zaszczyt, ale tak ma si¢ do nienapisa-
nej ,,Kroniki szczgscia” jak wiecznie zimny pata-
cyk w Oblegorku do goracych uczu¢ wielbicieli.
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Zapraszamy gimnazja i szkoty ponadgimnazjalne
do bezptatnego udziatu w unikatowym projekcie
edukacyjnym ,,Nasza pierwsza spotdzielnia”

%

SPOLDZIELNIA
UCZNIOWSKA .p/

Z nami zatozysz
spotdzielnie uczniowska
w swojej szkole! :)

¥ Szkolenie dla nauczycieli ,Animator
Spotdzielczosci Uczniowskiej”
¥ Platforma edukacyjna

v’ Wsparcie w zatozeniu
i prowadzeniu przyszkolnej
spotdzielni uczniowskiej

¥'Warsztaty i spotkania
informacyjne dla ucznidow na temat
spotdzielczosci uczniowskiej

v’ Wyjazd studyjny
do Krakowa i okolic

Chcesz zgtosi¢ swoja szkote?
Zadzwon! Napisz!
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Polska Fundacja Spoteczenstwa Przedsiebiorczego zaprasza
gimnazja i szkoty ponadgimnazjalne z wojewédztwa zachodnio-
pomorskiego do udziatu w unikatowym projekcie edukacyjnym pod
hastem,,Nasza pierwsza spoétdzielnia”.

IDEA PROJEKTU

Zasadniczym celem projektu jest stworzenie warunkow do odro-
dzenia i rozwiniecia spétdzielczosci uczniowskiej w szkotach naszego
regionu poprzez popularyzacje tego typu dziatalnosci wsréd uczniow
i nauczycieli oraz zapewnienie kompleksowego wsparcia metody-
cznego i mentorskiego do tworzenia i prowadzenia przyszkolnych
spotdzielni uczniowskich. Na potudniu kraju dziata okoto 1000
spotdzielni uczniowskich, w naszym regionie jest ich jedynie kilka.

DLACZEGO WARTO?

Istnieje powszechna opinia, zaréwno wsrdd socjologéw, pedagogow,
jak i ludzi $wiata biznesu, ze spotdzielnie uczniowskie sg placéwkami
spotecznie uzytecznymi i bardzo przydatnymi w procesie wycho-
wania dzieci i mtodziezy. Sq prawdziwg szkota gospodarowania,
a kompetencje i umiejetnosci zdobywane w wyniku zaangazowania
w spotdzielczos¢ stanowia dla miodych ludzi pierwsze doswiad-
czenie zblizone do zawodowego.

Mtodzi spotdzielcy ucza sie badac i reagowac na potrzeby pozostatych
ucznidw badZ otoczenia szkoty (klientéw) i odpowiednio dopaso-
wywacé swojg dziatalnos¢ do ich oczekiwan, a takze odpowiednio
gospodarowac posiadanymi zasobami oraz funduszami. W efekcie
przyczynia sie to do przyswajania zasad rynkowych oraz podstaw
marketingu, zas orientacja rynkowa utatwia pozniejszy start na rynku
pracy. Spotdzielczos¢ uczniowska to doskonate narzedzie umozli-
wiajace ksztattowanie postaw obywatelskich, demokratycznych
oraz znakomita szkota przedsiebiorczosci, zaradnosci i odpowie-
dzialnosci.

W tym miejscu warto podkresli¢, ze spétdzielczos¢ uczniowska to nie
tylko popularne prowadzenie sklepiku szkolnego, ale réwniez wiele
innych aktywnosci, podsycanych uczniowska kreatywnoscig, m.in.
rekodzielnictwo, uprawa roslin, produkcja ekozywnosci, dziatalnosé
charytatywna, organizacja imprez kulturalnych, turystycznych,

Artykut promocyjny

sportowych, wydawanie szkolnej gazetki, organizacja samopomocy
szkolnej, Swiadczenie drobnych ustug na rzecz spotecznosci lokalnej
(np. ustug porzadkowych). Pole do popisu jest ogromne!

OFERTA DZIALAN PROJEKTOWYCH

W ramach projektu, pragnac przyblizy¢ spotecznosciom szkolnym idee
spoétdzielczosci uczniowskiej, z mysla o uczniach zorganizujemy 30
spotkan informacyjnych poswieconych tej idei, dla nauczycieli
zorganizujemy natomiast szkolenie , Animator Spdétdzielczosci
Uczniowskiej”. Dwie wybrane szkoty wesprzemy (réwniez finansowo!)
w procesie tworzenia spétdzielni uczniowskiej, a 22 osoby zabierzemy
na wyjazd studyjny do Krakowa i okolic, gdzie bedzie mozna przyjrze¢
sie najprezniej dziatajgcym polskim spoétdzielniom uczniowskim.

W ramach projektu opracujemy takze przewodnik Spdtdzielnia
uczniowska, narzedzie do pobudzania i ksztattowania postaw
kooperacji, wspdtpracy i przedsiebiorczosci, ktéry nastepnie
przekazemy wszystkim szkotom w regionie. Nadbudowe projektu
stanowi¢ bedzie natomiast specjalna platforma edukacyjna, na ktérej
znajdg sie niezbedne informacje na temat spdétdzielczosci uczniow-
skiej wraz z instruktazem, jak zatozy¢ i prowadzi¢ przyszkolna
spotdzielnie.

Szczegbdtowe informacje na temat projektu znajdg Panstwo
nastronie internetowej www.spoldzielniauczniowska.pl.

Zachecamy do wspétpracy. Razem sprawmy, by spétdzielczosé
uczniowska odrodzita sie w zachodniopomorskich szkotach.
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MACIERPATYNOWSKI
KIEROWNIK PROJEKTU
PREZES POLSKIEJ FUNDACJI
SPOtECZENSTWA PRZEDSIEBIORCZEGO
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There are at least three characteristics of modern Western civilization which deserve atten-
tion in the context of education. The first one is mobility, broadly defined as not only the
movement of people, but also as specific, so to speak,‘mobility of reality’ (mobility of infor-
mation, ideas, audio and video transmission, etc.). The second feature, somehow connect-
ed with the first one, is globalized communication, which in everyday life means faster and
cheaper ways of communication between people. Last but not least, there are new infor-
mation and communication technologies, that is any media that compete with the tradi-
tional ways of transferring knowledge.

The combination of these three categories: mobility, communication and media, leads to
the following conclusion: the present day has been dominated by various kinds of interac-
tions between representatives of various communities. Has it always been so? Perhaps, but
certainly the abovementioned phenomena did not use to be so common as at the begin-
ning of the 21st century. In other words, we are becoming the citizens of the world which
is a meeting place for different traditions, cultures and languages.

Therefore, this issue of ‘Refleksje’is an overview of theoretical approaches to multicultural-
ism, and it is arranged in a sort of a ‘guidebook’ that can inspire you to design your own
model of multicultural education. | hope that the texts we present will inspire you to de-
velop your own ideas for multicultural education, in the local, regional and, eventually,
global perspective.

Urszula Parika

The Director of the West Pomeranian
In-Service Teacher Training Centre

u Z ‘ DN The West Pomeranian In-Service Teacher Training Centre
Accreditation of West Pomeranian Curator of Education
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Stawomir lwasiéw
‘Pupils are the Future of our Society’

An interview with Atte van Haastrecht

If we talk about the differences between various coun-
tries, then it would be mostly the system of qualifying as
a teacher - each country has its own career paths and
vocational training for teachers. For instance, in some
countries, once you have graduated from a certain
course, you can also teach other related subjects; in
other states it is more difficult and requires additional
qualifications. Generally, irrespective of a country and its
educational policy, there are usually multiple complex
rules to be observed. We do not differ much in that re-
spect.

(...)

The basic differences are not so big, but the devil is in
the details. For example, primary school in the Nether-
lands starts at the age of 4. Polish authorities are still
discussing the age at which children should begin edu-
cation - some supporters claim it should be lowered to
the age of six, and some point to the age of seven as
being the best. | can predict that the debate - despite
certain decisions of governmental education authorities
- will not be over for at least two more years. This may
adversely affect both teachers and pupils - there may
be problems with teachers’ employment and pupils will
see the negative effects in the range of knowledge they
receive at schools.

It is not difficult to see that the Polish system is not as
flexible as the Dutch one and the teachers are, so to say,
less mobile. It is related to, in part, the stages of teacher
training and career development. In the Netherlands a
student who wants to become a teacher can change his/
her course many times, in order to adapt his/her educa-
tion to the needs of the school.

Moreover, every educational system has a so-called
“test period”. This is connected with political changes as
every new government always tries to modify some de-
tails and even if the changes are minor, they must be
“tested” in practice. This is why the flexibility of the sys-

tem and the people is so important.

Kinga Anna Gajda
The Everyday Life of (Intercultural) Education

One way to overcome difficulties connected with limita-
tions imposed on teachers would be to combine formal
and non-formal education and to promote cooperation
between schools and universities. A school-university
partnership is defined as a purposeful cooperation, a kind
of an agreement between these institutions aiming at the
development of both of them and solving problems by
means of working together. It is mostly perceived as a
challenge for both institutions. Universities have ceased
to be perceived as the only bastion of knowledge. We
have since started considering exchange of theoretical
and practical knowledge and mutual inspiration. The
ideas that both school and university education should
be a continuous process of acquiring knowledge and
qualifications have become prevalent notions.

Such understanding of partnership allows to transplant
the methods of non-formal education into formal educa-
tion. And intercultural competences should be taught
with the use of both methods since they concern not only
providing reliable knowledge but also learning how to
solve problems based on case studies, creative thinking
and putting theory into practice. Focusing on university
instead of school allows, on the one hand, to exploit the
research and scientific potential of university, to have les-
sons organised by specialists in their fields and on the
other hand, to avoid the restrictions of school teaching.
(...) The notion of combining formal and non-formal in-
tercultural education, due to the increased interest of
European institutions in such ideas (such as the Council of
Europe or UNESCO), is closely connected with the re-
search area of the Institute of European Studies at the
Jagiellonian University. The staff have created the Service
of Intercultural Competences (Serwis kompetencji
miedzykulturowych) which - while carrying out various
educational projects concerning intercultural education
—is working on creating a definition of intercultural edu-
cation, describing active and effective methods of teach-
ing these competences and competence indicators, as

well as promoting multicultural education.

Refleksje The West Pomeranian Educational Bimonthly Publisher The West Pomeranian In-Service Teacher Training Centre Editor-in-Chief Stawomir Iwasiéw
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‘Pupils are the Future

of our Society’

Stawomir Iwasiow interviews Atte van Haastrecht, a pedagogue,
union activist, PE teacher, certified teacher of Dutch language, social
science and philosophy in the RSG Ter Apel school

When did you decide that you wanted
to become a teacher? How was your career
in Dutch educational system different from
the careers of teachers in Poland or in other
European countries?

The idea to become a teacher started early: in
the first years of primary school. Already then
I liked what my teachers were doing and wanted
to do the same in the future.

After graduating from high school and getting
a degree in pedagogy, I became a primary
school teacher. At the same time I was doing
a postgraduate studies course to be a physical
education teacher, so in my first years at
primary school I was both a normal teacher in
the classroom but I also taught PE. But I still
continued my vocational training and studied
part-time — in 1995 I graduated from pedagogy,
with teaching philosophy as my specialization.
Since then I have been teaching Dutch language,
social science and philosophy in secondary
school.

If we talk about the differences between
various countries, then it would be mostly the
system of qualifying as a teacher — each country
has its own career paths and vocational training
for teachers. For instance, in some countries,
once you have graduated from a certain course,
you can also teach other related subjects; in
other states it is more difficult and requires
additional qualifications. Generally, irrespective
of a country and its educational policy, there are

usually multiple complex rules to be observed.
We do not differ much in that respect.

You have quite extensive experience in
getting to know educational systems in various
European countries, including schools in
Poland. What are your thoughts on education
in Poland? In what way is the Polish school
different from schools in other places?

The basic differences are not so big, but the
devil is in the details. For example, primary
school in the Netherlands starts at the age of 4.
Polish authorities are still discussing the age at
which children should begin education - some
supporters claim it should be lowered to the age
of six, and some point to the age of seven as being
the best. I can predict that the debate — despite
certain decisions of governmental education
authorities — will not be over for at least two
more years. This may adversely affect both
teachers and pupils - there may be problems
with teachers’ employment and pupils will see
the negative effects in the range of knowledge
they receive at schools.

It is not difficult to see that the Polish system is
not as flexible as the Dutch one and the teachers
are, so to say, less mobile. It is related to, in
part, the stages of teacher training and career
development. In the Netherlands a student who
wants to become a teacher can change his/her
course many times, in order to adapt his/her
education to the needs of the school.



Moreover, every educational system has
a so-called “test period”. This is connected with
political changes as every new government
always tries to modify some details and even if
the changes are minor, they must be “tested” in
practice. This is why the flexibility of the system
and the people is so important.

Could you point out some similarities
between European educational systems? For
example, in Poland there is quite a bit of
criticism about teaching methods. Some may
say that Polish schools prepare students only
to pass certain tests and exams, but rarely give
them opportunity to learn creative ways of
thinking. Would you say that this is a common
thing in European schools?

I think that the situation is changing globally
and it all has to do with the changes in our
societies. We cannot hide that most of us
already have consumer mentality. Money, social
status, personal success — these are becoming
increasingly important social goods... However,
consumerism is not characteristic only for
individual people, but also for politicians, law
makers and corporations.

But in my opinion the main problem lies
somewhere else. When a pupil leaves school with
very good results, this says nothing about his/her
asahuman being - about social competences. The
incompatibility between the goals of educational
system and teaching pupils social competences
may be a threat to our societies. It is essential to
follow solutions used in Scandinavian countries
like Sweden and Finland where the emphasis is
on teaching soft skills.

In other words, I think, teaching students so
that they have good test results — no matter the
country and its educational system - will not
have a positive effect on students’ social skills.

Nowadays Poland is facing a new wave of
immigrants coming from different countries
- mainly from Ukraine, but also from Middle
East. What is your opinion on multicultural
education? How does it look like in the Dutch
school system?

The Netherlands have been the country of
immigrants for centuries. Our country has always
been very open to immigrants from all parts of
the world, so it is not a new situation for us.

The Dutch school system has special schools
for immigrants who are from outside the EU -
because it is them, I guess, who have sparked
the discussion on multicultural education.
They can apply for legal residence and then
citizenship. The proceedings may sometimes
take months or even years. If the pupils, children
of the immigrants, learn the Dutch language
very quickly, they can be transferred to a regular
school. It can also happen that a child who knows
Dutch and attends public school suddenly has
to leave the country because the application for
a legal residence in the Netherlands has been
rejected — and that is a huge problem!

We have more than 50 primary schools
specially for immigrant children and almost
100 secondary schools with special departments
for immigrant children. Every immigrant child
receives a grant from the government which is
twice as high as for a regular pupil at any school.
But it all depends on the number of pupils and
the support can change very quickly.

What will change in European education in
the future? Could you predict that?

I think we need to try to make some major
changes in the education in the next decade.

We need to remember that pupils are the
future of our society — they need to grow up
in a peaceful world without hate or prejudice.
Therefore we must adapt the curricula so that
they involve multicultural education, travelling
and student exchanges. The European Union
should spend as much money as possible on
such projects, so that they become a part of
school education.

Generally, we need such curricula which
would include international - and mostly cross-
border - cooperation to a greater extent. Maybe
I am a little bit idealistic but I think it is the only
way to create a prejudice-free society.

Thank you for your time.
SI
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The Everyday Life
of (Intercultural) Education

Kinga Anna Gajda, PhD, literary scholar, assistant professor in the Institute of European

Studies at the Jagiellonian University

Intercultural education has become the spotlight for the Council of Europe, United Nations
and UNESCO as it concerns such issues as human rights, freedom or democracy and it aims
at preparing young people for active participation in the society. As part of intercultural
education teachers and educators try to develop intercultural skills of their pupils. Thereby
students have a chance to improve their psychosocial and cooperation skills, as well as
communication based on equality, understanding and mutual respect in multicultural

relationships.

The UNESCO document Guidelines on Inter-
cultural Education lists the creation of competen-
cies, attitudes and values allowing children and
youth to participate in social life as a primary
goal for schools'. Intercultural education is based
on the discussion of modern world and its cur-
rent problems. Its purpose is to make students
interested in the world around them, encourage
analysing changes and processes in their imme-
diate and distant surroundings, as well as asking
questions, drawing conclusions and searching
for solutions, but emphasising at the same time
that education concerns places and situations in
specific time and space and is subject to certain
geopolitics.

Respecting diversity

Another important advantage of such educa-
tion is promoting tolerance and solidarity, pre-
venting discrimination, learning to live in a cul-
turally diverse world — multicultural world - and
promoting and protecting this diversity. Such
education means participating in culture through
culture, which is defined as the set of distinctive
spiritual, material, intellectual and emotional fea-

tures of a society or social group; this set consists
of elements of tangible and intangible heritage -
it encompasses not only such manifestations of
culture as human scientific and artistic achieve-
ments but also ways of living together, traditions,
systems of values and beliefs, symbols, everyday
behaviours and others?.

This is why intercultural education should in-
volve all of these elements, comparing and con-
trasting cultures, but most importantly, it ought
to make students aware of this diversity and pro-
mote the attitude of mutual respect, tolerance and
understanding. Christine Sleeter and Carl Grant
in their book Making Choice for Multicultural
Education® mention five elements of this type of
education: nationality, language, culture, society,
and gender. It is worth underscoring that such
education does not revolve only around other
cultures but it starts with in-depth and objective
knowledge of the rules and values of one’s own
culture - its stereotypes, national characteristics,
values and attitudes typical for this culture, ele-
ments of national identity, historical background
of this culture and it social norms, local, regional
and national memory, the discourse of identity



and the cultural and social image of a citizen, in-
cluding his descent, religion and gender.

As is clearly visible from this short enumera-
tion of the goals of intercultural education, it is
holistic education which should both teach and
shape the approach to many aspects of life; it is
a process which ought not to be limited just to
the transfer of knowledge but has to directly and
practically relate to the idea of multiculturalism
and by this token to the ideas of multilingualism,
multi-ethnicity, multi-denominationalism, etc.
Multicultural education should therefore present
the ideas of unity in diversity, present specific in-
formation about various cultures, denominations
and sets of values but at the same time show how
these cultures affect each other, how they learn
from one another and how they intertwine. Just as
the quoted UNESCO document points out — such
education should have three main principles: re-
gard for cultural identity, presenting students with
knowledge and models allowing them to fully
and actively participate in social life, and bringing
one’s own contribution to the respect and under-
standing of diversity and multiculturalism.

Marginalised multiculturalism

Since we have developed such a definition of
education, then we must also include in it prac-
tical actions, including student exchanges, meet-
ing people from other cultures, trips and active
teaching methods which would encourage stu-
dents to self-educate and to look for answers to
their questions. Thanks to this approach, the edu-
cation will shape such features as cognitive open-
ness, empathy, engaging in dialogue, the ability to
work out compromise or team work.

As we can see, multicultural education pro-
motes both hard skills and - or maybe mainly
— soft skills and stimulates curiosity. Obviously,
these should be the goals of education in general
but unfortunately, this is becoming a rarity.

During meetings with young people you can
hear that education is an obligation and a duty for
them and that they do not see the need to learn
for themselves. My research, done among young
people, shows that lessons are usually conducted
in an ex cathedra fashion and that students them-
selves do not know how to transform theory into
practice. They do not feel motivated by their
teachers to participate actively in social life, they

claim not to have any social skills and their cul-
tural and social education is on a very low level
- and often presented to them by people without
proper qualifications.

And so, on the one hand, cultural knowledge
is presented by Polish teachers (who have a back-
ground in Polish studies) instead of people with
background in cultural studies. On the other
hand, however, it is no wonder that specialised
teachers are not employed by schools if such edu-
cation is neglected and there are not enough les-
sons. There are no elements of non-formal learn-
ing in the traditional curriculum and the subject
of multiculturalism surfaces only as a background
of a few lessons and it is usually not highlighted.
Teachers, faced with tight schedules, simply do
not have the time to analyse cultural differences
in the context of everyday life or to present multi-
dimensional interpretations of all topics.

Therefore relevant realms of knowledge con-
cerning multicultural education - such as mem-
ory and reconciliation — are discussed briefly and
vaguely, if at all. Lesson schedules do not always
allow for carrying out projects or learning how to
debate, resolve conflicts peacefully, cooperate or
communicate effectively.

Combining theory and practice

One way to overcome difficulties connected
with limitations imposed on teachers would be
to combine formal and non-formal education
and to promote cooperation between schools
and universities. A school-university partnership
is defined as a purposeful cooperation, a kind of
an agreement between these institutions aiming
at the development of both of them and solving
problems by means of working together®. It is
mostly perceived as a challenge for both institu-
tions®. Universities have ceased to be perceived
as the only bastion of knowledge. We have since
started considering exchange of theoretical and
practical knowledge and mutual inspiration®.
The ideas that both school and university educa-
tion should be a continuous process of acquiring
knowledge and qualifications have become prev-
alent notions.

Such understanding of partnership allows to
transplant the methods of non-formal education
into formal education. And intercultural com-
petences should be taught with the use of both
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methods since they concern not only providing
reliable knowledge but also learning how to solve
problems based on case studies, creative think-
ing and putting theory into practice. Focusing
on university instead of school allows, on the one
hand, to exploit the research and scientific po-
tential of university, to have lessons organised by
specialists in their fields and on the other hand, to
avoid the restrictions of school teaching.

This was the intention of creating a univer-
sity class of intercultural competences which
was founded at high school VIII LO in Krakow
together with the Institute of European Studies
at the Jagiellonian University in the school year
2010/2011.

The notion of combining formal and non-for-
mal intercultural education, due to the increased
interest of European institutions in such ideas
(such as the Council of Europe or UNESCO), is
closely connected with the research area of the
Institute. The staff have created the Service of
Intercultural Competences (Serwis kompetencji
miedzykulturowych)” which - while carrying out
various educational projects concerning intercul-
tural education - is working on creating a defini-
tion of intercultural education, describing active
and effective methods of teaching these compe-
tences and competence indicators, as well as pro-
moting multicultural education.

The fact that students may go out of school
once a month and be placed in the hands of uni-
versity teachers, doctoral students, educators,
members of informal groups or NGOs allows to
carry out modular and project teaching, differ-
ent from school education. The idea of the classes
is that the theoretical knowledge transferred via
lectures and workshops is later combined with
participants’ own work. The other relevant issue
is that students are forced to work with different
types of people, with different opinions, working
methods and frequently - different backgrounds.
Such diversity of teachers provides diversity of
teaching techniques.

Classes in the Institute aim mainly at exploit-
ing the scientific potential of academics - stu-

dents participate in workshops conducted by
specialists in cultural studies, philosophy, film
studies, theatre studies, political science, German
studies, history, etc. They took part, amongst
others, in classes entitled Tensions. Multicultural
conflicts in European cinema (Napigcia. Konflik-
ty wielokulturowe w kinie europejskim), during
which they learned about a wide range of histori-
cal problems with multiculturalism as shown in
films; Tolerance and its dangers from philosophical
point of view (Tolerancja i jej zagrozenia z pers-
pektywy filozoficznej), where they discussed the
history of shaping tolerance in European culture
and various meanings of tolerance as well as the
juxtaposition of tolerance and identity; dangers
of tolerance and their consequences were also
mentioned.

Other subjects discussed with academics were
issues connected with stereotypes and stereotyp-
ing, European culture, young people in European
Union, racial policy, intercultural relationships
or project management. Academics and doctoral
students from the Institute, on the basis of those
classes, prepared papers and lesson plans which
have been published in a form of a textbook®.
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> Zob: S.S. Bartholomew, J.H. Sandholtz, Competing views
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