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Opowiadanie historii towarzyszy nam przez cate zycie. Od najmtodszych lat, stuchajac
o rozmaitych wydarzeniach — zaréwno tych lokalnych, zwigzanych z najblizszymi nam oso-
bami, jak i tych globalnych, dotyczacych narodu, panstwa czy kontynentu — uczymy sie
nowych rzeczy i ksztattujemy nasza tozsamosc.

Dlatego niezwykle istotne wydaje sie kreowanie przyjaznej, rozsadnej i madrej przestrzeni
oswiaty, w ktérej edukacja historyczna ma do spetnienia szczegélng role. Zgtebianie tej
dziedziny ksztattuje nie tylko przekonanie o wtasnej wartosci, opartej na wiedzy, ale takze
poczucie zbiorowej przynaleznosci, tak wazne w czasach péZnej nowoczesnosci, informa-
tyzacji i globalizacji. Coraz czesciej stykamy sie z przedstawicielami odmiennych kultur -
w zwigzku z tym musimy dobrze znaé nie tylko swoja historig, ale takze historie innych
narodow, zeby zy¢ z nimi w zgodzie i przyjazni.

,Doswiadczanie” historii powinno, na ile to mozliwe, dawac¢ jak najwiecej swobody wycia-
gania wnioskéw z proceséw powstawania cywilizacji, tradycji, obyczajowosci. Historia jest
przeciez najlepsza nauczycielka zycia — pamieta o wszystkim, co sie wydarzyto, i chetnie
o tym przypomina. Historia magistra vitae est — trzeba by rzec, poniewaz to wtasnie narracje
0 przesztosci ucza nas, jak dobrze zy¢ w terazniejszosci i jak planowa¢ przysztos¢.

Zachecam do lektury niniejszego numeru ,Refleks;ji’, w ktérym rozwazamy nie tylko kon-
dycje edukacji historycznej w polskiej oswiacie, ale takze dzielimy sie pomystami na sku-
teczne nauczanie historii w szkole.

Urszula Panka

dyrektorka Zachodniopomorskiego
Centrum Doskonalenia Nauczycieli
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V Sympozjum Konstruktywistyczne

Stawomir Twasidw, Zachodniopomorskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Konstruktywizm to jedna z niewielu wspétczesnych metodologii, ktére w realny sposéb
taczy przedstawicieli pozornie odlegtych od siebie dyscyplin badawczych. Podczas
V Sympozjum Konstruktywistycznego, ktore odbyto sie w dniach 13-14 czerwca 2015
roku w Szczecinie, spotkali sie badacze reprezentujacy zaréwno nauki humanistyczne,
spoteczne, jak i Sciste. Wszyscy referenci mowili tym samym jezykiem - ocierajacym sie
o twarde pojecia naukowe, a jednoczesnie zrozumiatym dla wszystkich, ktérzy studiuja
i twdrczo rozwijaja ten dyskurs w ramach swoich zainteresowan badawczych.

Na przestrzeni ostatnich kilku lat Sympozja
Konstruktywistyczne odbywaly si¢ we Wroclawiu,
Toruniu i Poznaniu. Szczecinski ,,maly jubileusz”
- zorganizowany przez dr Katarzyne Zahorodng
z Politechniki Wroctawskiej i dra Bogdana Balickiego
z Uniwersytetu Szczecinskiego — spotkal si¢ ze spo-
rym zainteresowaniem i przyciagnat duze grono refe-
rentek i referentéw z réznych osrodkéw naukowych.
Obok siebie wystepowali zatem: literaturoznawcy —
jak profesor Andrzej Dabréwka z Instytutu Badan
Literackich PAN, ktory zajmuje si¢ historig literatu-
ry i dawnym pi$miennictwem; medioznawcy-kon-
struktywisci o rodowodzie filologicznym — miedzy
innymi profesor Andrzej Skrendo, kierownik Zakta-
du Mediéw i Komunikowania i prodziekan Wydzia-
tu Filologicznego US; czy filozofowie — jak doktor
Monika Malek-Orfowska z Politechniki Wroctaw-
skiej. Nie zabraklo wsréd konferencyjnego grona
0s0b wyksztalconych w kierunku nauk $cistych (jak
fizyka czy astronomia), ktére wydaja si¢ naturalnym
srodowiskiem debat konstruktywistycznych.

Glowne zalozenie konstruktywizmu datoby sie
bowiem przedstawi¢ w nastepujacy sposob: rzeczywi-
sto$¢ nie jest wartoscig dana, ale wytwarzang, a zatem
wszystko, co dotyczy Zycia czlowieka, jest wynikiem
aktywnosci spolecznej, komunikacji, interakgji. Dlate-

go, miedzy innymi, konstruktywisci szczegdlng uwa-
ge przywiazuja do sytuacji komunikacyjnych i tego,
w jaki sposob ludzie nawigzuja miedzy soba kontakty.

Tego rodzaju ,komunikacjonistyczny” sposob
myslenia dalo si¢ zauwazy¢ takze podczas Sympo-
zjum w Szczecinie. Organizatorzy umiejetnie wpla-
tali miedzy referaty dyskusje, w ktorych zderzaly sie
poglady socjologéw, filozoféw, filologéw, medio-
znawcow i psychologéw. Kreowanie takich sytuacji
komunikacyjnych — w ktérych nie ma jednego do-
minujacego pogladu, ale do glosu moga dojs¢ rozne
sposoby myslenia — stanowi nie tylko przyklad aka-
demickiego podejscia do dyskusji na tematy nauko-
we, ale moze by¢ takze zaszczepione, z pozytywnym
skutkiem, w edukacji szkolne;.

Swietnym przyktadem ,,konstruktywistycznego”
namystu nad problemem naukowym byta dyskusja
warsztatowa nad tekstem profesora Andrzeja Da-
browki zatytutowanym Konstruktywizm w bada-
niach literatury dawnej. Uczestniczace w warszta-
tach osoby, w obecnosci autora, omawialy wspélnie
wybrany fragmenty z wyzej wymienionego artyku-
tu. W ten sposob tekst naukowy moze stac sie im-
pulsem do debaty - zadawania pytan, poszukiwa-
nia wlasnych rozwigzan problemu i konstruowania
oryginalnych tez.
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SHistoria to krzywe
zwierciadto, w ktorym
przeglada sie przeszio$¢€”

z doktorem Pawtem Migdalskim, historykiem, regionalista, adiunktem
w Zaktadzie Europejskich Studiow Pordwnawczych Instytutu Historii

| Stosunkdw Miedzynarodowych Uniwersytetu Szczecinskiego,
prezesem Stowarzyszenia Historyczno-Kulturalnego ,Terra Incognita”
z Chojny, rozmawia Stawomir Iwasiow

To od czego zaczniemy?

Chcialbym z Tobg porozmawiac o zagadnie-
niach, ktére co jakis czas pojawiajq si¢ w pub-
licznej debacie. Historia bywa zarzewiem dys-
kusji, podnosi temperature sporéow, uruchamia
pewne skojarzenia, na przyklad takie jak ,,poli-
tyka historyczna” - stowo-klucz przekazow me-
dialnych ostatnich lat. A historia to, by odwolaé
sie do tytulu ksigzki Roberta Traby ,,Przesztos¢
w terazniejszosci. Polskie spory o histori¢ na
poczgtku XXI wieku”, namyst nad przesztoscig,
ktory zawsze jest osadzony w jakiejs terazniej-
szosci. Jaki jest Twoj poglgd na ten temat - na
polityke historyczng i historie jako dziedzine
nauki?

Historia to tylko jeden z wielu elementéw
szeroko pojetej polityki historycznej. Kiedys
kreowala ja ,elita’, ksztaltujaca spdjna i jedynie
obowigzujaca wizje historii rozumianej jako wie-
dza o przesztosci. Polegalo to na tym, ze dawano
gotowe wizje, interpretacje i wyplywajace z nich
recepty na przysztos¢. Przykladem takiego my-
Slenia jest mit Ziem Odzyskanych, wykreowany
po II wojnie $wiatowej celem legitymizacji pol-
skosci ziem zachodnich oraz sankcjonujacy wia-

dze ludowa oraz sojusz z ZSRR, dzigki ktérym
udalo si¢ pokona¢ niemiecka ide¢ Drang nach
Osten 1 powrdci¢ na ziemie pierwszych Piastow.
Dzialo sie tak nie tylko w ustrojach totalitarnych,
cho¢ wowczas ten model dopracowany zostal do
perfekcji, ale od czasow, od kiedy istnieje cywili-
zacja, zeby wspomnie¢ tylko polityki historyczne
polis starozytnej Grecji czy antycznego Rzymu.

Warto tez przywolaé dyskusje na temat ksigzki
Janusza Pajewskiego pod tytutem Odbudowa pa#-
stwa polskiego 1914-1918, wydanej po raz pierw-
szy w 1978 roku. Autor diugo, bez mata od lat
sze$¢dziesiatych, zmagal sie z cenzurg, ktéra nie
chciata dopusci¢ tej rozprawy do druku. Dlacze-
go? Poniewaz Pajewski przedstawil w niej okre-
$long, niezgodna z obowiagzujacg doktryng poli-
tyczna wizje dziejow. Dowodzil, ze Polska odro-
dzila si¢ dzigki splotom rozmaitych zdarzen - za-
réwno spotecznych, jak i geopolitycznych. Pajew-
ski, wedlug komunistycznych cenzoréw, popetnit
jednak zasadniczy blad. Nie opisal wystarczajaco
obszernie wplywu rewolucji pazdziernikowej na
stworzenie nowoczesnych struktur panstwowych
w Polsce. W jakim$ sensie dzialania cenzoréw
byly przejawami ,polityki historycznej’, a upor
autora — probg wplywania na nig.
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Od strony spotecznej wydaje sie, ze dla bar-
dzo wielu oséb - trzeba to podkresli¢ - bylo to
bardzo wygodne rozwigzanie, kiedy kto$ pod-
suwal im gotowe recepty na rozumienie historii.
W dziejach Polski - z powodu zniewolenia przez
zaborcow - ,,zabraklo” XIX wieku, kiedy rodzi-
ly si¢ podstawy spoteczenstwa obywatelskiego.
Nie nauczyli$my si¢ mysle¢ o wlasnym kraju jako
wspottworzacy go obywatele. Postawy takie sg
widoczne czesto i dzi§, miedzy innymi w rosz-
czeniowej postawie duzej czesci spoleczenstwa
wobec panstwa i niewielkim zainteresowaniu
dzialalnoscia w NGO, czyli wszelkich organiza-
cjach pozarzagdowych.

Kto ksztattuje polityke historyczng w warun-
kach demokracji?

W panstwie obywatelskim mamy do czynienia
z zupelnie inng sytuacja niz cho¢by w czasach
PRL-u, przynajmniej jesli chodzi o tworzenie
narracji o przeszlosci — nikt nam nie narzuca
wlasciwej interpretacji dziejow. Od przelomu
w 1989 roku kazdy ma prawo do tego - i okreslo-
ng wolno$¢ w tym zakresie — zeby przedstawia¢
wlasne poglady na temat przeszlosci. Trzeba jed-
nak mie¢ na uwadze, ze wolnos¢ ma swoje ogra-
niczenia - przede wszystkim w odniesieniu do
finansowania nauki, ukfadania programéw stu-
diéw czy formulowania podstawy programowe;j
nauczania - ale mimo wszystko, dzieki wolnosci,
dziatalnos$¢ edukacyjna i naukowa sklada si¢ na
polityke historyczng, ktéra kazdy moze, mniej
lub bardziej skutecznie, kreowac.

Jak zatem zdefiniowalbys polityke historyczng?

To pojecie nielatwe do jednoznacznego zde-
finiowania, gtéwnie ze wzgledu na negatywne,
czesto medialne lub polityczne konotacje. Polity-
ka historyczna to dla zbyt wielu 0séb synonim IV
RP. Kojarzy si¢ z nachalnym marketingiem poli-
tycznym, retoryka, nawet z manipulacjg. Jest to
jednak bledne myslenie.

Na polityke historyczng sklada sie bowiem
wiele roznych czynnikow, nie tylko negatyw-
nych, propagandowych, ale takze pozytywnych.
Wszystko moze nig by¢. To jest dobor lektur
w szkole — zaréwno ten odgdrny, ministerialny,
jak i autorski, bedacy wyrazem tego, co chce ro-
bi¢ na lekcjach nauczyciel i czego oczekuja ucz-
niowie. To sg tresci zawarte w programach nau-

czania. To takze przewodniki turystyczne, tablice
informacyjne czy wreszcie artykuty prasowe, ktdre
pisza i redaguja osoby wywodzace si¢ z takich czy
innych $rodowisk, reprezentujace rézne $wiato-
poglady. Na polityke historyczng sklada si¢ dobor
upamietnionych oséb i wydarzen na pomnikach
i tablicach, obchodzonych $wiat i propagowanych
podczas nich tresci, czy w koncu takze zycie kultu-
ralne lokalnej spotecznosci, przejawiajace si¢ w ju-
bileuszach, festiwalach, spotkaniach i tak dalej.

A zatem historia - jako nauka, ktéra opisuje
wydarzenia z przesztosci — to tylko pewna czes¢
zjawiska okreslanego mianem polityki historycz-
nej. Niemniej historia stanowi mocna podstawe
polityki historycznej, poniewaz dostarcza bazo-
wej wiedzy. Niestety, czasem bywa tak, ze inter-
pretacje tychze faktow sa dokonywane przez oso-
by o zbyt matych kompetencjach i niewystarczaja-
cej wiedzy, w ekstremalnych przypadkach celowo
deformujacych przekaz. Wtedy termin ,,polityka
historyczna” nabiera negatywnego znaczenia.

Zreszta wielu naukowcow, slyszac to okre-
Slenie, reaguje alergicznie, jakby polityka histo-
ryczna byla tylko i wylacznie synonimem ma-
nipulacji wiedzg historyczng. A trzeba polityke
historyczng traktowa¢ z pewnym dystansem. Na
przyklad realizowanie programu badawczego,
w ktérym stawia si¢ okreslone tezy, to takze two-
rzenie nowych substratéw do polityki historycz-
nej. Powstaje w zwigzku z tym pytanie, czy kto$
powinien sterowa¢ tak rozumiang polityka histo-
ryczna? I gdzie konczy sie umiejetna moderacja
a zaczyna si¢ manipulacja?

A sama historia? Czy mozesz w przyblizeniu
okreslic jej zadania?

Historia to nauka o przesztosci; nauka, ktéra
pokazuje modele, hipotezy tego, jak przesztos¢
mogla wygladac. Jako historycy mozemy prébo-
wac docieka¢ prawdziwego ksztaltu przesztosci,
poniewaz nie mamy do niej bezposredniego do-
stepu. Dysponujemy przeciez jedynie zrédtami,
ktore — w zaleznosci od réznych czynnikéw, mie-
dzy innymi: autentycznosci zrodla, wiarygod-
noséci przekazu, umiejetnodci analizy i krytyki
zrodla przez badacza, szerokosci spojrzenia na
problem zwigzany z posiadang tak zwang wiedza
pozazrédiows, doboru i wykorzystania metod,
w tym zwlaszcza komparatystyki - beda dawa-
ly bardziej lub mniej wiarygodny i szeroki obraz



przeszlosci. Podkreslmy, ze zawsze jest to tylko
jeden z wielu mozliwych obrazéw.

Historia to jednakowoz jaki$ rodzaj reprezen-
tacji — to zwierciadlo, zreszta z wymienionych
tu powodow, zawsze troche krzywe, w ktérym
przeglada sie przeszlo$¢, a nie nasze bezposred-
nie z nig zetkniecie. Nawet to, co pamigtamy;, jest
tylko naszym spojrzeniem. Druga osoba moze
zapamietac co$ zupelnie inaczej.

To, o czym mowiles do tej pory, jest zwigza-
ne z profesjonalnym, przede wszystkim nauko-
wym podejsciem do zagadnieti historycznych.
Natomiast ciekawa bylaby refleksja na temat
spolecznego pojmowania historii. Jak w Twojej
ocenie ksztattuje si¢ poziom edukacji i wiedzy
historycznej w Polsce?

Chyba nie sa prowadzone szczegdtowe ba-
dania o charakterze empirycznym na temat
poziomu wiedzy historycznej w spoteczenstwie
polskim. Natomiast nie ulega watpliwosci, ze sa
one potrzebne. Pytanie tylko, wedlug jakich pa-
radygmatow nalezaloby je przeprowadzi¢? Jaka
metode przyjaé, o co pyta¢ w ankietach czy wy-
wiadach fokusowych? Do tego dochodzi prob-
lematyka, o ktorej mowilismy wczesniej, czyli
rézne poglady na istote historii. O jaka wiedze
historyczng bedziemy pyta¢? O wiedze szkol-
ng, czy wiedze powszechng, ogélnie dostepna,
ktéra kazdy moze zdoby¢ i oczywiscie zdobywa
na wlasng reke, a moze o przekazywana pamiec
i obraz przesztosci utrwalony w domowych
opowiesciach?

Wez pod uwage fakt, ze obecnie liczba oséb
konczacych studia historyczne w Polsce jest sto-
sunkowo niewielka, ale zainteresowanie historig
i tematyka pokrewna historii wcigz ro$nie, cho-
ciazby za posrednictwem mediow. Ksigzki i cza-
sopisma o tematyce historycznej, biografistyka,
moda na rekonstrukcje i inscenizacje, popkultu-
ra, czyli na przyklad seriale historyczne, komik-
sy, gry komputerowe — to wszystko skltada sie na
obraz historii i to jako jednego z dominujacych
nurtéow w kulturze wspolczesne;.

Wazne jest wszak to, ze te wszystkie zjawiska
wchodza w zakres edukacji historycznej i szero-
ko pojmowanej edukacji ustawicznej - uczymy
sie przeciez przez cale zycie i w tym zakresie hi-
storia nie stanowi wyjatkowego obszaru wiedzy.
Pewnie jest tak, ze naukowcy i dydaktycy chcie-

liby, zeby edukacja miata swoje zasady i ramy.
W rzeczywistosci jest inacze;.

Nie mozna przeoczy¢ tego, ze popularny serial
w jaki§ sposdb wplywa na postrzeganie histo-
rii i wiedze historyczng sensu stricto, poniewaz
no$nikiem faktéw i wiadomosci o przesztosci
moze by¢, dostownie, kazdy przedmiot i zjawi-
sko zwigzane z szeroko rozumiang kultura, tak-
ze materialng. Marcin Kula wydal w 2002 roku
$wietna ksigzke na ten temat, zatytulowang Nos-
niki pamieci historycznej. Wedlug niego takim
nosnikiem moze by¢ na przyktad przedmiot co-
dziennego uzytku albo cokolwiek, co wywotuje
historyczne konotacje, przywodzi na mysl skoja-
rzenia z przeszloscig, uruchamia pamiec.

Nawiqzujesz do takiego sposobu pojmowania
i nauczania historii, ktéry jest niestandardowy.
W takim ujeciu - czerpigcym na przyklad z te-
orii Haydena Whitea - historia jest narracjq
o przeszlosci, ktéra w zasadzie niewiele rézni sig
od narracji powiesciowej. Amerykaniski historyk
stwierdzil wprost: historiografia jest literaturg.

I tak i nie, bo jednak historyk opiera si¢ na
jakich$ przestankach - $ladach przesziosci, czyli
zrodlach, wiedzy i na ich podstawie tworzy swo-
ja narracje. Jednak w zwigzku z tym musimy za-
dawac¢ sobie czasem niewygodne pytania. Na ile
edukacja szkolna podaza za takim punktem wi-
dzenia na historig? Czy szkota jest gotowa na to,
zeby przyjac te teorie? Czy jesteSmy w stanie wrd-
ci¢ do - moim zdaniem - najlepszej metody na-
uczania historii, czyli edukacji scholastycznej, se-
minaryjnej, ktéra dopuszcza swobodny przeptyw
mysli, a przede wszystkim dyskusje? Juz wieki
temu porzucono taki sposdb rozwijania wiedzy
w edukacji powszechnej na rzecz nauczania pa-
mieciowego. Dzisiaj, nawet na uniwersytetach,
proseminaria i seminaria prowadzone w matych
grupach - zanikajg, poniewaz przestaly si¢ uczel-
niom z powodoéw finansowych, brzydko moéwiac,
oplaca¢. Druga strona medalu wcale nie jest lep-
sza, poniewaz adepci polskich szkot srednich nie
s3 zdolni do dyskusji, zwlaszcza ze wiedza tam
podana jest aksjomatyczna - czarno-biata, bez-
dyskusyjna, wrecz autorytarna.

Paradoksem tej sytuacji jest to, ze w pedzie ku
»>nowoczesno$ci” zagubiliémy spoteczny charak-
ter edukacji i badan naukowych, réwniez tych hi-
storycznych. Czesto robimy rzeczy, ktére - mam
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takie wrazenie - trafiaja w prozni¢ i s3 uprawia-
niem nauki dla samej nauki. Co zreszta sankcjo-
nujg centralne programy grantowe!

Na ile humanisci majg wplyw na kreowanie
okreslonej wizji edukacji historycznej?

Przede wszystkim nauka humanistyczna,
w tym takze historia, jest dla ludzi, dla spote-
czenstwa — nigdy odwrotnie. Oczywiscie, nie
chce przez to powiedzie¢, ze edukowanie histo-
ryczne to ma by¢ jaki§ mesjanizm, ale jesli pisze
ksigzeczke albo artykul o jakiejs miejscowosci
w regionie, to chcialbym, zeby mieszkancy tej
miejscowosci zapoznali si¢ z ta praca, poznali
dzieje tej miejscowosci, dyskutowali ze mna, cza-
sem po prostu wskazali bledy, ktére zawsze si¢
trafiajg. Niekoniecznie mdj esej czy artykut mu-
sza by¢ opublikowane w naukowym czasopismie,
najczesciej o mikroskopijnym nakladzie, i wej$¢
na liste filadelfijska za dwadziescia pie¢ punktow.
W tym sensie nauka, jesli ma by¢ prawdziwa na-
uky przez wielkie ,N”, powinna by¢ uprawiana
z nastawieniem na uzytecznos$¢ spoleczna.

Jednak kto$ zawsze moze powiedzie¢, ze to,
co interesuje danego badacza, jest tak niszowe,
ze nie znajdzie odbiorcow. Nie jest to praw-
da. Z wlasnego dos$wiadczenia i docierajacych
do mnie sygnaléw wiem, ze nawet najwigkszy
szczegol znajduje zainteresowanie regionalistow,
zwlaszcza pasjonatdw, ktérych dociekliwosci -
my, akademicy - czgsto nie doceniamy, a nawet
sie nieraz boimy.

Czyli problem lezy w systemie edukacji i na-
uki? W postrzeganiu spolecznej funkcji, miedzy
innymi, badani naukowych?

Tak, bo czy wedlug obowigzujacych wspot-
cze$nie standardow Sokrates bytby profesorem?
Pewnie nie, bo nic nie opublikowal, ale przeciez
swoja madroscia zainspirowal wielu kontynuato-
réw 1 nastepcdw swojej mysli. To chyba trudno
bytoby przeliczy¢ na punkty, ktére kazdy nauko-
wiec musi zdobywa¢ w ramach kontroli jakosci
nauki. A Jacques Le Goff, wybitny mediewista,
antropolog historyczny, dydaktyk uniwersyte-
cki? Czy uzyskalby w Polsce profesure? Jego naj-
bardziej znane prace to zasadniczo pozbawione
przypisow i bibliografii eseje, ktore nie spelnia-
ja »zasad naukowosci’, co przeciez nie znaczy,
ze nie s3 kamieniami milowymi humanistyki.

Takich przykladéw daloby sie znalez¢ znacznie
wiecej. A zatem trzeba przemysle¢ spoteczng role
nauki i edukacji, ktére nie moga by¢ zaprzecze-
niem zdrowego rozsadku. Czasami takich rzeczy,
jak wplyw danego tekstu na lokalng spolecznosé
czy stworzenie konkretnej idei, nie sposob usy-
stematyzowac, przeliczy¢ na punkty.

Nie jestem przy tym przekonany, ze historia
- szczegOlnie na poziomie edukacji szkolnej -
musi podaza¢ za takg czy inng moda panujaca
w nauce. Moze szkolna edukacja historyczna po-
winna stanowi¢ ostoj¢ konserwatyzmu? W kon-
cu musimy da¢ pewien zaséb wiedzy, by méc
pozniej w dyskusjach seminaryjnych go rozbija¢
watpliwosciami, niewygodnymi pytaniami, uka-
zywaniem szerszego czy wezszego spektrum.

Co do jednego trzeba mie¢ pewnos¢ - szkota po-
winna by¢ ogolnoksztalcaca, uczy¢ mysle¢, nie tyl-
ko w zakresie wiedzy o historii, ale takze pozosta-
tych przedmiotéw. Natomiast dzisiejsze egzaminy
sprawdzaja jedynie umiejetnos¢ zdawania egzami-
néw. Osoba przygotowujaca si¢ do testu z historii
uczy sie myslec o tescie, a nie o historii, a juz w 0gé-
le nie dostrzega w historii proceséw przyczynowo-
-skutkowych. I to z pewnoscig jest zagadnienie,
ktora wymaga przeanalizowania i zmiany.

W ramach podstawy programowej naucza-
nia historii znalazlo si¢ nieco miejsca na edu-
kacje regionalng. Jakg role pelni regionalizim
w edukacji historycznej?

Historia nie moze by¢ refleksja jedynie teore-
tyczng. Podobnie jak kazdy przedmiot, tak i hi-
storia powinna by¢ nauczana w sposob namacal-
ny, doswiadczalny. I to jest jedno z zadan regio-
nalizmu, ktdre polega tez na szukaniu zwigzkéw
wiedzy historycznej z codziennymi doswiadcze-
niami, czy to mlodziezy, czy dorostych, ktorzy
chcg poszerza¢ swoja wiedze. Czy mozna moéwic,
na przyklad, o architekturze gotyku i przybliza¢
cechy charakterystyczne tego nurtu uczniom
szczecinskim, stargardzkim lub chojenskim, po-
stugujac si¢ jedynie przyktadem Paryza? To prze-
ciez nie ma sensu! Trudno zaszczepi¢ uczniom
zainteresowanie zagadnieniem historycznym, jak
w tym przypadku architektura gotyku, bez poka-
zania im konkretnych zabytkéw znajdujacych sie
w ich najblizszym otoczeniu. Czy zawsze musi-
my ogladac te same obrazy katedry Notre-Dame?
Czy nie lepiej zwiedzi¢ z uczniami kosciol, kto-



ry znajduje si¢ w okolicznej wsi czy w miescie?
Efekt takiej lekcji bedzie dlugotrwaly. Uczniowie,
ktérzy poznaja dzieje i tajemnice swojej miejsco-
wosci, stworza z nig mocng, oparta na wiedzy
i emocjach wigz.

Krétko rzecz ujmujac, najwazniejsze zadanie
edukacji regionalnej polega na rozbudzaniu toz-
samosci regionalnej i lokalnego patriotyzmu. Bez
tych wartosci trudno méwic o edukacji historycz-
nej, ale tez, tak mi si¢ wydaje, nie sposéb budo-
wa¢é patriotyzmu, nie tylko lokalnego, ale takze
odnoszacego si¢ do panstwa polskiego jako pew-
nej calosci. Niektorzy, miedzy innymi politycy,
probuja przekonywac nas, ze nalezy zapomnie¢
o0 obcokulturowej przesziosci regionéw, poniewaz
to sposdb na ochrone ,,polskosci”. To fatalna po-
mytka. Rzeklbym nawet, Ze to Zle pojmowany pa-
triotyzm i zaprzeczenie dorobku siedemdziesieciu
lat polskosci tych ziem. Na przyktad bez gruntow-
nej wiedzy o okresie niemieckim Pomorza nigdy
nie bedziemy prawdziwymi jego gospodarzami,
ktérzy znajg i rozumieja te ziemie, jej przeszios¢
i potrafiag wspolnie mysle¢ o przysztosci, bo nie
bedziemy czuli wspolnoty przestrzeni Pomo-
rza - tozsamosci regionalnej. Jezeli wyrzucimy
Niemcdéw, Rosjan, Dunczykow, Szweddw, Zyd(’)w
z pamieci regionalnej, to tak jakby$my pozbyli sie
fragmentu wlasnej tozsamosci.

Jak w takim razie scharakteryzowalbys pa-
triotyzm?

To milo$¢ do ojczyzny, jednakze wykluczajg-
ca nacjonalizm, rasizm i ksenofobie. Patriotyzm
to — w przeciwienstwie do nacjonalizmu - do-
bre, ale krytyczne zdanie na temat nas samych,
a takze przychylne spojrzenie na inne narody. Pa-
triotyzm to skumulowanie wiedzy, do§wiadczen
i pozytywnych odczug, dzigki ktorym $wiat nie
dzieli si¢ na ,,swoich” i ,,obcych”

Nazwalbys siebie ,regionalistg”, naukowcem
i dzialaczem zainteresowanym danym miejscem?
Tak, cho¢ z zastrzezeniem, ze zostalem nim

troche przez przypadek.

Dlaczego?

Wydawato mi si¢, ze do bycia taka osobg po-
trzeba rzadkich predyspozycji, umiejetnosci
i niesamowitej odwagi. Jest w tym sporo praw-
dy, ale stalo sie tak, ze to kolega wyrwal mnie zza

akademickiego biurka, zabrat do Chojny, przed-
stawil swoje idee i tak jakos, od stowa do stowa,
wraz z kolejnymi przyjaciétmi zalozylismy sto-
warzyszenie ,,Terra Incognita”. Samo poszlo.

Czym sie zajmujecie?

Stowarzyszenie istnieje od 2009 roku. Wczes-
niej kolega, o ktérym wspomniatem - Radostaw
Skrycki - organizowal w swojej rodzinnej Choj-
nie inne przedsiewzigcia, miedzy innymi kon-
ferencje, wydawal publikacje, a z czasem wpadl
na pomysl, po pierwsze, stworzenia muzeum
w Chojnie i, po drugie, zalozenia ,Rocznika
Chojenskiego”. Wiadomo, Ze tego typu koncepcje
wymagaja zwartej obudowy spolecznej i insty-
tucjonalnej, stad naturalnym posunieciem bylo
zalozenie stowarzyszenia, ktérym mam przyjem-
nos¢ kierowac od samego poczatku.

Musze dodaé, ze oczywiscie nie dzialalismy
w kulturowej prézni. Dlatego nie moge pomingé
znaczacej roli ,Gazety Chojenskiej” i jej redakto-
ra, Roberta Ryssa, ktory juz dwadziedcia lat temu
publikowal trudne i przetomowe teksty o proble-
mach regionalizmu, o historii pogranicza i tozsa-
mosci lokalnej. Publikacje ,Gazety Chojenskiej’,
dotyczace na przyklad bitwy pod Cedynia, odbity
sie szerokim echem w$rdd naukowcow, takze poza
Polska, a redaktor Ryss jest czestym gosdciem i pre-
legentem uznanych gremiow naukowych. Teksty
z tej debaty s3 dostepne w sieci, na stronie inter-
netowej ,Gazety Chojenskiej’, a ostatnio, wiosng
tego roku, ukazat si¢ wybor prac Roberta Ryssa Is¢
po granicy (artykuly, eseje, rozmowy) pod redakeja
Bogdana Twardochleba. Stowarzyszenie ,,Terra In-
cognita” nie bylo w zwiazku z tym pierwszym re-
gionalistycznym przedsiewzieciem w Chojnie.

Jak wspomnialem wczesniej, w 2009 roku
ukonstytuowata si¢ zwarta grupa osob, ktora -
oprocz idei muzeum i czasopisma — z czasem
rozszerzata dzialalno$¢ stowarzyszenia na orga-
nizacje spotkan, wyjazdow studyjnych, debat,
koncertéw i innych tego rodzaju przedsigwzieé
o charakterze kulturalnym i edukacyjnym. Sta-
tem sie zatem z badacza-regionalisty dzialaczem
regionalnym, ktérego regionalizm inspiruje do
dzialania. Co wigcej, moja aktywnos$¢ w regionie
chojenskim powoduje, ze wiele 0sob sadzi, ze ja
nawet pochodze stamtad lub tam mieszkam.

Dzigkuje za rozmowe.
SI
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W kadrze historil

Czy Trzy dni w Szczecinie Lesliego Woodheada
warto pokazac szczecihskim uczniom?

Eryk Krasucki, doktor, adiunkt w Zaktadzie Historii Polski XIX i XX wieku, Instytut Historii
i Stosunkéw Miedzynarodowych, Wydziat Humanistyczny Uniwersytetu Szczecinskiego

Niemoznos¢ obejrzenia przez dtugie lata filmu Trzy dni w Szczecinie u wszystkich tych,
ktorzy interesowali sie tematem szczecinskiego Grudnia '70/Stycznia ‘71, byta zrédtem
rosnacej frustracji. Pokazywano go wczesniej, owszem, ale byto to w roku 1981. Do Polski
film trafit wowczas w nadzwyczajnych okolicznosciach. TaSme przywieziono z Rzymu,
gdzie dziataczom szczecinskiej,Solidarnosci’, uczestniczacym w pielgrzymce, przekazat
ja Bolestaw Sulik, scenarzysta filmu i cztowiek, bez ktérego by on z pewnoscia nie powstat.
Obraz prezentowano w kosciotach oraz podczas prywatnych spotkan. Pézniej, w okresie
stanu wojennego, film zarekwirowano i az do stycznia 2013 r. nie byt on wyswietlany.
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Woéweczas to, za sprawg szczecinskiego oddzia-
tu IPN-u, zaprezentowano go ponownie i po raz
pierwszy oficjalnie. Uroczysty seans w Teatrze
Lalek ,,Pleciuga” mial znakomita oprawe, a glosy,
ktore dalo si¢ po nim ustysze¢, byly nadzwyczaj
entuzjastyczne. Jest sprawg jasna, ze zadzialal
efekt zetkniecia si¢ wyselekcjonowanej widowni
z czyms$ wyjatkowym i wyczekiwanym.

Dlatego pojawily sie juz wtedy pytania: jak
sprawdzilby sie ten film w formule otwartego
pokazu oraz jak przyjelaby go mtodziez szkolna,
na ogo6! majaca stabe rozeznanie w historycznych
meandrach? Z przyczyn obiektywnych oba te
pytania wciaz maja charakter otwarty. Film po-
kazano, co prawda, w Szczecinie jeszcze raz, na
Wydziale Humanistycznym US, ale frekwencja
nie byta wowczas nadzwyczajna, poza tym uni-
wersytecka aula to nie kino. W przypadku edu-
kacyjnego wykorzystania obrazu rzecz sprowa-
dza si¢ do kwestii licencyjnych. Film maéglby by¢
przez nauczycieli prezentowany, o ile zalatwiono

by te kwestie z producentem, a wigc Granada
Film. Kto moéglby to zrobi¢? Kto ma na to pie-
nigdze? Rzecz mozna rozpatrzy¢ na razie czysto
hipotetycznie, bez wskazywania konkretnych
instytucji, i zastanowic¢ sie, czy dzialanie to ma
sens. Mowiac wprost: czy warto wydawa¢ pub-
liczny grosz na przedsigwziecie, ktore by¢ moze
z gory skazane jest na porazke?

Rozmowa godna Szekspira

Przypomniec warto, ze Trzy dni w Szczecinie
- film powstaly w 1976 r. — to préba rekonstruk-
cji wydarzen, ktére rozegraly si¢ pomiedzy
22 a 25 stycznia 1971 roku. W Stoczni Szcze-
cinskiej im. Adolfa Warskiego mial wéwczas
miejsce strajk, ktory dla wielu byl kontynuacja
robotniczej rewolty, jaka wstrzasneta polskim
Wybrzezem w koncéwce roku poprzedniego.
W najwigkszym stopniu pamigta si¢ dzis$ o jej
dramatycznym wymiarze: 16 ofiarach, ptona-
cym Komitecie Wojewo6dzkim, rozlewajacym



sie w calym miescie buncie, w mniejszym stop-
niu w pamieci pozostaje strajk okupacyjny i sa-
moorganizacyjne umiejetnosci szczecinskich
stoczniowcow, do ktérych dotaczyli pracowni-
cy ponad setki zakladow. Szczecin stal sie, jak
pdzniej to okreslono, ,,republiky’, ktérej wladza
byt ulokowany w ,Warskim” komitet. I cho¢
udalo si¢ ostatecznie podpisa¢ porozumienie
z przedstawicielami lokalnej administracji, to
jednak nigdy nie weszto ono w zycie. Stad wzial
sie kolejny protest, a jego preludium stanowil
trwajacy przez kilka tygodni czas wiecowania,
rozmoOw i narastajacej frustracji. Sytuacje za-
ognilo wypaczenie idei autentycznych zobo-
wigzan produkcyjnych, ktére lokalna wladza
chciala wykorzysta¢ do celéw propagando-
wych. Ponowny strajk w Szczecinie rozpoczat
sie 22 stycznia. Na jego czele stangl Edmund
Batluka, bezpartyjny mistrz z wydziatu W-7.
Atutem strajkujacych byto na pewno do$wiad-
czenie i §wiadomo$¢ popetnionych poprzednim
razem bledéw. Mniejsza byla natomiast liczba
protestujacych, inny byt tez klimat, jaki wokot
niego stworzyta propaganda. Robotnicy kreowa-
ni byli na kontrrewolucjonistéw, ktérych posta-
wa naruszala w ewidentny sposéb wspdlne do-
bro, i to w momencie napigcia w kraju. Kldcito
sie to z intencjami strajkujacych, ktorzy zdotali
jednak w koncu przekona¢ wladzg, ze nie sg ,,ele-
mentem antysocjalistycznym’, ale rzeczywistymi
partnerami do dyskusji. Dzieki temu, péznym
popotudniem 24 stycznia, doszlo do spotkania
strajkujacych z delegacja najwyzszych wtadz.
Dziewieciogodzinna debata pomiedzy rzadzacy-
mi a robotnikami miata charakter bezpreceden-
sowy. Nie tylko w kontekscie sytuacji w Polsce,
poniewaz na wydarzenie to nalezy patrze¢ w ska-
li catego bloku radzieckiego. Nadzwyczajno$é
sytuacji czuto si¢ od pierwszych minut, wptywa-
ly na to przede wszystkim blisko$¢ ,partneréw”
oraz jezyk, jakim si¢ postugiwali. Szczegdlng ot-
warto$¢ znaé bylo zwlaszcza w wypowiedziach
robotnikéw, ktérzy mogli wyrazi¢ caly swdj
gniew i niezadowolenie. Zapis spotkania jest
do dzi$ lekturg nadzwyczaj frapujacg. Ryszard
Liskowacki zapisal w swoim dzienniku, ze byta
to ,rozmowa Polakéw godna Szekspira”. Podob-
nie myslat Jarostaw Mroczek, wowczas zwykty
stoczniowiec, ktory wielka role odegral w straj-
ku w 1980 r., zwracajac jednoczesnie uwage na

symboliczny wymiar spotkania. ,,Tej nocy - mo-
wil - kiedy Gierek dostal ten chleb, plakatem jak
bobr. W moim rozumieniu nastgpilo cos, czego
z opowiesci rodzicow dotad nie znalem, jakie$
porozumienie miedzy tymi, ktoérzy sg na samym
dole, a tymi, ktérzy majg kierowaé naszym przy-
sztym zyciem”

Entuzjazm zrodzony spotkaniem byt olbrzy-
mi. Uznano je za sukces tak wtadzy, jak i ro-
botnikéw, nie ogladajac si¢ na to, ze nie doszlo
do podpisania zadnego porozumienia, ze wiele
ze strajkowych postulatéw zostalo jawnie przez
Gierka odrzuconych. Wazny byt bowiem klimat
i owa $wiadomos$¢ zmiany, ktora wzieta sig z bli-
skoéci i zaufania. W kilka miesiecy pozniej nie-
wiele z nich zostalo, przynajmniej w odniesieniu
do ludzi, ktérzy staneli na czele strajku i wcigz
upominali si¢ o realizacj¢ niepisanego porozu-
mienia. Sukcesywnie spychano ich na margines,
a dzialo si¢ to przy pelnej obojetnosci akceptacji
spoleczenstwa. Pewnie dlatego, ze w gierkow-
skim ,bigosowym socjalizmie” bardzo tatwo
byto zapomnie¢ o pryncypiach, ktére przyswie-
caly strajkujacym. W nowych warunkach stawa-
ly sie one malo zrozumiale, wrecz mgliste, a sami
przywodcy robotniczy, z Baluka na czele, coraz
bardziej obcy. W tej sytuacji nikogo szczegdlnie
ani nie zdziwito, ani nie wzburzylo jego usunie-
cie z pracy, a takze ,,dziwna ucieczka” na Zachdd,
ktéra w znacznym stopniu kontrolowata Stuzba
Bezpieczenstwa. W ciggu kilkunastu miesiecy
dokonala si¢ wyrazna zmiana spotecznych od-
czué, ktdrg $wietnie odzwierciedlaja dwczesne
sondaze opinii publiczne;j.

Realna fikcja

Jak wiele z tego mozna dzi§ przekaza¢ ucz-
niom w szkole? Przygladajac si¢ ministerialnej
podstawie programowej dla przedmiotu histo-
ria i spoleczenstwo oraz historia realizowanym
na poziomie licealnym, wida¢, ze opowies¢
o wydarzeniach z 1970/71 r. sta¢ si¢ moze ele-
mentem dwoch blokéw tematycznych. W przy-
padku podstawowego to Polska w systemie ko-
munistycznym, w trakcie ktérego miedzy innymi
poréwnuje sie przyczyny i skutki kryzysow z lat
1956, 1968, 19701 1976, a w ujeciu rozszerzonym
mowimy o temacie Polska w latach 1956-1980,
ktéry ma pozwoli¢ uczniowi scharakteryzowac
i poréwna¢ dwa powojenne okresy: 1956-1970
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i 1970-1980 oraz wyjasni¢ przyczyny kryzy-
s6w spoleczno-politycznych, czyli tzw. polskich
miesiecy. Do tego doda¢ mozna jeszcze mozli-
wos¢ podjecia interesujacej tematyki w jednym
blokéw tematycznych na przedmiocie historia
i spoleczenstwo. Dla przykladu obowiazkowy
watek Ojczysty Panteon i ojczyste spory stwarza
mozliwo$¢ zajecia si¢ na lekcjach charakterysty-
ka postaw spolecznych wobec totalitarnej wla-
dzy, prezentacji ré6znorodnych form oporu oraz
koncepcji wspolpracy i/lub przystosowania.

Spogladajac w ministerialne wytyczne, stwier-
dzi¢ mozna, ze o ile tylko nauczyciel zechce, be-
dzie mial mozliwos¢ przekazania uczniom od-
powiedniej wiedzy na temat nietatwych spraw
grudniowo-styczniowych. To jednak tylko teo-
ria, praktyka jest gonitwa za wykonaniem i tak
mocno rozdetego programu, ale tez mozliwosci
absorpcyjne uczniow, a wiec kwestia tego, czy
tak glebokie wejscie w omawiang tematyke be-
dzie dla nich interesujgce oraz to, jak wiele z fil-
mu Woodheada zrozumiejg. Film jest, owszem,
medium $wietnie wspdlcze$nie odbieranym, ale
pamietajmy, ze mamy do czynienia z filmem na-
kreconym blisko 40 lat temu, przy pomocy spe-
cyficznej techniki.

Obraz, ktérego pomystodawca byl Bolestaw
Sulik, jest fabularyzowanym filmem dokumen-
talnym (docudrama, dramadoc, documentary
drama) i laczy w sobie elementy dokumentalne
- pojawiaja si¢ w nim autentyczne postacie, jego
scenariusz wykorzystuje prawdziwe zapiski i do-
kumenty, a $wiat przedstawiony stara si¢ jak naj-
wierniej odwzorowywac $wiat rzeczywisty; obok
tego wprowadzano elementy charakterystyczne
dla filmowej fikcji — aktoréw, dekoracje, kla-
syczny scenariusz. Ma to wcigz wiele wspdlnego
z klasyczng definicja dokumentu, jako ,,tworczej
interpretacji rzeczywisto$ci’, ale nacisk na kre-
acje jest tu polozony w duzo wigkszym stopniu
niz to mialo miejsce pierwotnie.

Baluka idealny

Leslie Woodhead wyspecjalizowal sie w tej
formie filmu dokumentalnego na przelomie lat
60. i 70., a Granada Film chetnie ja wspierala,
prezentujac wazkie zjawiska spoleczno-politycz-
ne, dajace przecietnemu Brytyjczykowi mozli-
wo$¢ zrozumienia problemow czasem bardzo
odlegtych, a dotyczacych codziennosci i polityki

w panstwach pod rzadami komunistycznymi.
Atutem filméw byla znakomita dokumentacja
poprzedzajaca wejscie do studia. Tak tez bylo
w przypadku Trzech dni w Szczecinie. Sulik,
znajacy doskonale zapis debaty stoczniowcow
z Gierkiem, zrobil ponadto rekonesans w Szcze-
cinie, spotkal si¢ ze stoczniowcami wchodzacy-
mi w styczniu 1971 r. w sktad Komitetu Strajko-
wego, a konsultantem filmu zostal przebywajacy
na emigracji Edmund Batuka.

Plenery krecone byly w manchesterskiej
stoczni, ale tez w zajezdni kolejowej na tylach
studia telewizji Granada. Swietlice zbudowano
w studiu, starajac si¢ o zachowanie jak najwiek-
szej liczby szczegolow, choc¢ ci, ktoérzy dobrze
znajy Swietlice w ,Warskim”, dostrzega z pew-
noscia, ze ta stworzona na potrzeby filmu jest
mniejsza, pozbawiona specyficznej lekkosci
swego wzorca i zapelnia jg nieco inny zestaw
symboli. Dbalos¢ o realia wyrazac¢ si¢ miala po-
nadto w pojawiajacych sie w filmie przedmio-
tach. Dostrzec wiec w nim mozna ,,Glos Szcze-
cinski’, papierosy ,,Sporty”, a takze wodke ,,Czy-
stg” Swietnie zostali dobrani aktorzy. Gléwne
role powierzono Lesliemu Sandsowi (Edward
Gierek) oraz Kennethowi Colleyowi (Edmund
Baluka). Sands fizycznie znakomicie pasowal do
postaci I sekretarza KC PZPR, pomijajac moze
mimike - nie byl bowiem w stanie zagrac tej
specyficznej tagodnosci oraz swojskosci cechu-
jacej Gierka i skupil sie wylacznie na pokaza-
niu powagi i sity. Colley byt Baluka idealnym.
W jednej z otwierajacych film scen widzimy na-
wet, jak rozmawia na planie filmowym ze swym
pierwowzorem. Z pewnoscig to spotkanie mialo
spory wplyw na konstrukcje postaci. W pozo-
stalych rolach obsadzono aktoréw mniej zna-
nych, nie przywigzywano tez szczegdlnej wagi
do ich podobienstwa wobec rzeczywistych po-
staci. Z tego powodu trudno rozpoznac na przy-
kiad generata Wojciecha Jaruzelskiego. Nie o to
jednak chodzito. Dla angielskiego widza kwestia
ta miala znaczenie drugorzedne, tak jak i malo
autentyczny wyglad blokujacych stocznie ZO-
MO-wcéw, czy pojawienie si¢ na ekranie fiata
124, ktéry nigdy nie byt na wyposazeniu polskiej
milicji. Liczyl si¢ bowiem klimat — robociarskie
twarze, robociarskie stroje i autentyczny gniew,
ktoéry miat by¢ gléwnym sktadnikiem wyjatko-
wej debaty w styczniu 1971 roku.



Przemilczana prawda

Poza scenograficzng wiernoscia i calym tech-
nicznym wymiarem filmu istotne jest jeszcze
to, czy wiernie rekonstruuje on wydarzenia ze
stycznia 1971 r. W generaliach niewiele mozna
mu zarzuci¢. Inaczej sprawy maja sie, jesli cho-
dzi o szczegdly, ktorych wydzwiek moze niekie-
dy zaskakiwac¢. Dla przyktadu, sens szczecinskiej
debaty zostal sprowadzony wylacznie do konflik-
tu pomiedzy wladzg i robotnikami. Jest to czar-
no-biale starcie sit z gruntu sobie obcych. Idac
dalej (i rysujac obrazek grubym flamastrem),
powiedzie¢ mozna, ze jest to typowe starcie ko-
munizmu z antykomunizmem, w czym trudno
sie dopatrze¢ szczegdl-
nej dbalosci o 6wczesne

czytelniejszego obrazu, ktéry sugerowalby wi-
dzowi, ze wszystko, co oglada, jest w istocie tylko
gra, w ktdrej robotnicy predzej czy pdzniej zosta-
ng oszukani. Ta supozycja zostaje w pelni wyar-
tykutowana w informacji konczacej film.

Takie widzenie spraw trudno pogodzi¢
z czyms, co Adam Michnik nazwat w latach 80.
~powsciagliwoscia represyjng” ekipy gierkow-
skiej, jednak bez tak zarysowanego konfliktu
film moglby by¢ zupelnie nieczytelny. Jego sila
leze¢ miata wlasnie w zestawieniu przeciwienstw.
Widac¢ to najlepiej w relacji wladza - robotnicy,
lecz ten mechanizm wykorzystuje si¢ rowniez do
pokazania réznic pomiedzy robotnikami. Ewi-
dentnym ,,ztym” jest w tej
grupie Lucjan Adamczuk.

przekonania polskich
robotnikéw.  Podkresla
to wizualnie cho¢by wy-
eksponowany za pleca-
mi prezydium transpa-
rent z hastem ,Sojusz ze
Zwigzkiem Radzieckim
dobrobytu
mas pracujacych’, ktore-
go w rzeczywistoéci nie
byto. To przejrzysty znak
kilkudziesigcioletniej do-
minacji wschodniego s3-
siada Polski, a jego tres¢
nie pozostawia zadnej
watpliwosci co do tego,

gwarancja

Wptyw gtéwnego konsultanta
filmu na ostateczny ksztatt
scenariusza musiat by¢
rzeczywiscie spory. Stad
takie, a nie inne ustawienie
okreslonych watkow oraz kreacja
poszczegdlnych postaci. Po raz
kolejny okazuje sig, jak wielka role
odgrywa w opowiesci szczego6t
i umiejetne roztozenie akcentow.
Zwtaszcza w odniesieniu do
wydarzenia tak skomplikowanego
i spornego, jak to, ktére miato
miejsce w nocy z 24 na 25 stycznia
1971 roku.

Socjolog stoczniowy,
a w dniach protestu do-
radca komitetu strajko-
wego, ktory ze wzgledu
na swe wyksztalcenie
i znajomos¢ kwestii orga-
nizacyjnych byt mézgiem
strajku. W nocy z 23 na
24 stycznia 1971 roku,
w momencie najtrudniej-
szym, kiedy wydawalo
sie, ze strajk upadnie pod
naporem sily, Adamczuk
zdecydowal si¢ na przed-
stawienie projektu poro-
zumienia zawieszajacego

w jakim miejscu - w sen-

sie geopolityki - dziejq sie

przedstawiane w filmie wydarzenia. Umieszcze-
nie transparentu bylo z pewnoscig uklonem wo-
bec angielskiego odbiorcy, ktéremu potrzebny
byt czytelny przekaz pozwalajacy na okreslenie
sie wobec postaci wystepujacych w filmie.

To samo mozna powiedzie¢ o innym wielce
wymownym kadrze, nie majacym odzwiercied-
lenia w rzeczywistosci. Oto ochroniarz/esbek
z karabinem maszynowym w reku, zza kotary
znajdujacej sie¢ w niewielkiej odleglosci od sto-
tu, przy ktorym siedza miedzy innymi Gierek
i Baluka, $ledzi to, co dzieje si¢ na stoczniowej
swietlicy. To ciemna figura, baczaca na bezpie-
czenstwo partyjno-rzadowych notabli, a jedno-
czesnie ponury symbol ilustrujacy niemozno$é
dokonania jakiejkolwiek zmiany. Nie ma chyba

strajk, bedacego w ocenie
pozostatych protestu-
jacych rodzajem kapitulacji. Projekt ten oglo-
szony zostal przez stoczniowy radiowezel, ale
szybko, po interwencji komitetu strajkowego,
zostal odwotany. Adamczuk musiat si¢ z niego
gesto ttumaczy¢; niektdrzy oskarzali go o zdra-
de. Ostatecznie sprawa stala si¢ waznym impul-
sem do poszukiwania kompromisu i stworzenia
glosnego listu do Edwarda Gierka, bedacego
proba nawiazania kontaktu z wladzami central-
nymi ponad lokalnym uktadem partyjnym. Dla
wiadz list ten stal si¢ istotng informacja o inten-
cjach i nastrojach stoczniowcdéw, przyczynit sie
tez, cho¢ nie bezposrednio, do tego, ze debata
w ,Warskim” mogla mie¢ miejsce.
Tyle tylko, ze w filmie Trzy dni w Szczecinie
o tym wszystkim si¢ milczy. Nie pojawia si¢ ani

dlsyajal

S U+ 107 YIUIIIZPZRA /UIISIZIM

13




14

refleksje

wrzesiefi/pazdziernik 2015 « nr 5

rzeczony list, ani dramatyczna préba nawigza-
nia kontaktu za podrednictwem szczecinskich
dziennikarzy - Lidii Wieckowskiej i Jerzego Pa-
chlowskiego. Jest za to uwypuklona zdrada. Nie-
mal bezdyskusyjna. Nie ma tu zadnych wahan
czy watpliwosci, jest napietnowanie czlowieka,
ktéry znalazl sie w tamtym momencie, jak sam
mowil, ,w osobistym kryzysie”

Sprawe projektu porozumienia ostatecznie
sobie wyjasniono, a socjolog odegral wazng role
w trakcie dziewieciogodzinnej dyskusji. Nie wy-
powiadat si¢ w jej trakcie samodzielnie, ale caty
czas pilnowal porzadku wypowiedzi i staral sie
instruowa¢ stoczniowcéw, co dokladnie maja
mowic.

Nieobecny gest

Po zakonczeniu strajku, jeszcze przez kilkana-
$cie miesiecy, Batuka i Adamczuk spotykali sie,
snujac bardzo ciekawe plany poszerzenia nieza-
leznosci ruchu zwiazkowego. Byto w tym sporo
myslenia zyczeniowego,
ale tez wytworzyta si¢ po-
miedzy nimi specyficzna
wiez, ktérej momentem
wywolawczym byl entu-
zjazm zwigzany z debata
szczecinskyg i przekona-
niem, Ze przy odpowied-
niej aktywnosci mozna
realnie wplywa¢ na wta-
dzg, a na pewno na ksztalt
stosunkéw w zakladach
pracy. Zywe u obu bylo
odczucie niezwyklosci spot-
kania z Gierkiem.

Ow nastréj oddaja
niezle wypowiedzi Ba-
tuki wplecione w repor-
taz Rogera Guiberta La Pologne apres Gdarisk
zamieszczonym na famach ,La Vie Ouvriere™
»Gdy przyszedt Gierek, wszystko si¢ zmienito.
Znalismy go, wiedzieliémy, ze jest robotnikiem,
goérnikiem i bedziemy mogli z nim porozma-
wia¢. Od razu sie dobrze zrozumieliémy. On nie
szukal ogolnikéw, nie zaprzeczal trudno$ciom
i bledom. Réwniez nie obiecywal wszystkiego.
Bowiem robotnicy wiedza, ze ich Zadania nie
beda mogly zosta¢ wszystkie natychmiast udo-
stepnione. Nalezalo widzie¢ to zebranie, ktore

Film Woodheada daje tez
mozliwos$¢ ogolnej dyskusji
nad niedawna przesztoscia - ta,
ktora odnosi sie do polskiego
powojnia, cho¢ tu obawiac sie
mozna nazbyt daleko idacej
generalizacji. Jest na to jednak
sposdb. Na ekranie ogladamy
sytuacje stosunkowo nieodlegta
W czasie, a wiec z pewnoscia
obecna w swiadomosci os6b
bliskich uczniom. Moze warto
skonfrontowac obraz z ich
przekazem/przekazami?

sie przeciagnelo do p6zna w nocy. Wszyscy byli
wzruszeni. Niektorzy plakali. Jeden z robotni-
kéw powiedzial: »Gdybysmy mogli tak rozma-
wia¢ uprzednio, unikneliby$my wszystkich nie-
szcze$e«”.

Zmiana w wypowiedziach Baluki nast¢puje
wraz z jego ucieczka na Zachéd. W audycjach
przygotowanych przez Radio Wolna Europa moé-
wi¢ bedzie wprost o zdradzie Gierka, czemu spe-
cjalnie dziwic sie nie mozna, ale tez jednoznacz-
nie wskazywa¢ bedzie na Adamczuka jako oso-
be, ktora odgrywata dwuznaczng role w szcze-
cinskim strajku. Odbicie wlasnie tych przekonan
znajdziemy w Trzech dniach w Szczecinie. Mozna
wigc powiedzied, ze jest to dokument, ktéry nie-
sie ze sobg calg frustracje i zgorzknienie, jakie
stalo si¢ doswiadczeniem przywddcy szczecin-
skiego strajku, najpierw w kraju, a pdzniej na
emigracji. Jego symbolem niech bedzie to, ze
calg debate okreslano na tamach ,,Szerszenia” nie
inaczej, jak tylko mianem , ktamstwa”

Wplyw gléwnego kon-
sultanta filmu na osta-
teczny ksztalt scenariusza
musial by¢ rzeczywiscie
spory. Stad takie, a nie
inne ustawienie okreslo-
nych watkow oraz kreacja
poszczegdlnych  postaci.
Po raz kolejny okazuje
sie, jak wielka role odgry-
wa w opowiesci szczegol
i umiejetne rozlozenie ak-
centéw. Zwlaszcza w od-
niesieniu do wydarzenia tak
skomplikowanego i sporne-
go, jak to, ktére miato miej-
scewnocy z 24 na 25 stycz-
nia 1971 roku. Bo przeciez
sporej dozy autentycznosci filmowi odmoéwi¢
nie mozna, tak jak i starannosci w kwestii do-
kumentacyjnej. Umknat jednak gdzie$ wyjatko-
wy klimat tego spotkania. ,,Rozmowa Polakéw”
zmienita si¢ w konflikt i sfowng przepychanke,
ktéra miafa by¢ niczym wiecej jak tylko prelu-
dium do zdrady i zbrodni. Z tego powodu nie
moze dziwi¢ to, ze do filmu nie wlaczono sceny
dzielenia si¢ chlebem, cho¢ przeciez niesie ona
w sobie olbrzymi fadunek dramatyzmu. Trudno
wrecz zrozumied, jak scenarzysta, tym bardziej



znajacy $wietnie wydzwiek tego gestu w polskiej
kulturze, mdgl ja pomingé. A jednak, Sulik ow
znaczacy gest zignorowal, bo w przyjetym planie
narracyjnym scena ta nie mialaby najmniejszego
sensu. Pochodzita z innego porzadku, ze $wia-
ta kompromisu i zgody, nawet jesli byt on tylko
dtuzej lub krocej trwajaca utuda, a $wiat ten ni-
jak sie miat do tego, co Woodhead za pomoca
Trzech dni w Szczecinie probowal opowiedzie¢
angielskiej publicznosci. By¢ moze rezyser spe-
cjalizujacy sie w zimnowojennych opowiesciach
nie byt w stanie stworzy¢ czegos, co tak daleko
odbiegaloby od funkcjonujacego na Zachodzie
schematu.

Podsumowanie

Wracajac do tytutowego pytania, pomimo za-
sygnalizowanych uwag krytycznych, nie mam
watpliwosci, ze byloby znakomicie pokaza¢ an-
gielski film uczniom szkdt ponadgimnazjalnych
w Szczecinie i calym regionie. Odbiega on, co
prawda, jakosciowo od wspdlczesnych obrazow
historycznych i réwnac si¢ nie moze z dokona-
niami na przyktad Stevena Spielberga, ale prze-
ciez w edukacji nie o poziom widowiskowosci
idzie. Wazne, ze film Woodheada jest na tyle do-
brze zrobiony pod wzgledem warsztatowym, ze
nie bedzie wywolywal u mlodego widza jakiego$
szczegdlnego oporu. Jego archaiczno$¢ (jezyk fil-
mowy ulegt wszak od lat 70. radykalnej zmianie)
i kameralnos¢ moze by¢ z kolei w dobie super-
produkcji atutem. Tworza one bowiem miejsce
na refleksje, ktérego czasem brakuje we wspot-
czesnym kinie historycznym.

Nie ulega watpliwosci, ze uczen nie powinien
pozosta¢ z filmem Woodheada ,,sam na sam”
Projekcje dobrze byloby poprzedzi¢ lekcja lub
wyktadem odnoszacym sie do pokazywanych
w obrazie wydarzen. Cokolwiek by o nim nie
powiedzie¢, to tlo i kontekst szczecinskiej de-
baty jest w nim zarysowany malo przystepnie.
Ballada szczecitiska, ktéra prezentowana jest
na poczatku filmu nie wszystko ttumaczy, cho¢
utwor ten, odpowiednio wykorzystany przez
nauczyciela, moze by¢ §wietnym punktem wyj-
$cia dla opowiesci o wydarzeniach 1970/71
roku. Wskazane w tekscie watpliwos$ci zwigza-
ne z wyborem motywu przewodniego, ktérym

jest tak silnie podkreslony i nieusuwalny kon-
flikt pomiedzy wtadzg i robotnikami, nie wyda-
je sie z punktu widzenia wspolczesnej edukacji
jakim§ szczegélnym problemem. W czarno-
-bialym $wiecie peerelowskiego protestu ucz-
niowie odnajda si¢ bez trudu. Tylko od nauczy-
ciela zaleze¢ bedzie, czy zechce 6w obraz roz-
budowac¢, dokladajac do niego inne barwy; czy
oprocz konfrontacji opowie im o kompromisie,
nadziejach i rozczarowaniach. Na pewno warto
to zrobic.

Film Woodheada daje tez mozliwos¢ ogdlnej
dyskusji nad niedawna przeszloscig - ta, ktéra
odnosi si¢ do polskiego powojnia, cho¢ tu oba-
wia¢ si¢ mozna nazbyt daleko idacej generali-
zacji. Jest na to jednak sposob. Na ekranie ogla-
damy sytuacje stosunkowo nieodlegla w czasie,
a wiec z pewnoscig obecng w $wiadomosci 0sob
bliskich uczniom. Moze warto skonfrontowac
obraz z ich opowiesciami?

I na koniec watek szczecinski, ktory nasu-
wa si¢ samoistnie. Trzy dni w Szczecinie moga
sta¢ sie ciekawym przyczynkiem do rozmo-
wy o tozsamos$ci miasta i zapytania o to, czy
z perspektywy kilkunastoletniego czlowieka
Grudzien '70/Styczen '71 to data istotna. Artur
Daniel Liskowacki, wybitny szczecinski pisarz
i dziennikarz, twierdzi ostatnio, Ze czas ten nie
zostal przez szczecinian przyswojony, zatarl si¢
w okresie gierkowskiej dekady i nie mial szans
na ciekawg opowies¢. Sklada sie bowiem z klisz
i laurek, ktore wyciggane sg bez szczegdélnego
namystu w trakcie kolejnych rocznic. Pojawia
sie¢ wiec mysl, ze moze mlodzi ludzie byliby
w stanie, dzieki filmowi Lesliego Woodheada
(jesli potraktowa¢ go jako swoiste medium),
zinterpretowa¢ wydarzenia sprzed kilkudzie-
sieciu lat w sposdb nowy, ciekawy i niebanalny.

Zainteresowanych wieksza liczba szczegotow do-
tyczacych opisywanego filmu odesta¢ chcialbym do
mojej publikacji Batuka i Gierek po angielsku. Film
»Irzy dni w Szczecinie” Lesliego Woodheada a rze-
czywistos¢ Stycznia ’71 w Szczecinie, opublikowanej
w zredagowanym przez Katarzyne Rembacka tomie
Szczecin w oddali. Pigta Konkrecja Edukacyjna, 30 XI
2012 r., Szczecin 2014. On tez stal si¢ podstawa do
napisania powyzszego artykutu.

EK
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Lokalny bohater

Notatki do biografii

Michata Kmiecika

Sylwia Klik, nauczycielka historii w Szkole Podstawowej nr 61 im. Michata Kmiecika

w Szczecinie

W historii kazdej miejscowosci, miasta czy regionu mozna wskazac liczne i r6znorodne
postacie historyczne, ktérych osobowos¢ wplyneta znaczaco na dzieje matej lub wielkiej
ojczyzny. Szczegdlne miejsce w tych lokalnych panteonach zajmuja osoby zyjace
w czasach powojennych. Mimo uptywu stosunkowo niewielu lat, czesto o nich nie
pamietamy i nie potrafimy docenic ich dziatalnosci. W Szczecinie po 1945 roku jedna
z takich postaci byt Michat Kmiecik - dziatacz Zwigzku Polakéw w Niemczech, pionier

Szczecina i spotecznik.

Watek ,,Ojczysty Panteon i ojczyste spory” reali-
zowany jest w szkolach ponadgimnazjalnych w ra-
mach przedmiotu historia i spoteczenstwo. Uka-
zuje wazne wydarzenia z historii Polski oraz posta-
cie, ktore swoimi dziataniami znaczaco wplynely
na dzieje ojczyste. Autorzy zalecen dotyczacych
warunkéw i sposobdw realizacji obowigzujacej
obecnie podstawy programowej ksztalcenia ogol-
nego dla szkél ponadgimnazjalnych podkresla-
ja, ze w realizacji zaje¢ z historii i spoleczenstwa
szczegllnie istotne jest szerokie uwzglednianie
problematyki ojczystej i regionalne;j.

Kultywowanie tradycji

Kim byl Michal Kmiecik - posta¢ wazna,
a jednoczesnie dzi$§ prawie nieznana? Urodzit si¢
31 sierpnia 1887 roku we wsi Krobia w Wielko-
polsce, w powiecie gostynskim. Byt najstarszym
synem w rodzinie, ktora liczyla szescioro dzie-
ci. Ojciec Michala, Jakub, byl znanym patriota.
W czasie prowadzenia polityki Kulturkampfu
w wyniku zatargéw z wladzami pruskimi o pro-
wadzenie szkoly w jezyku polskim utracit kilku-
hektarowa zagrode.

Po ukonczeniu szkoly powszechnej w Krobi
w 1905 roku Michat Kmiecik opuscit rodzinny dom
i wyjechat do Berlina. Tam ukonczyt dwuletnig na-
uke fachu krawieckiego. Zamieszkal w robotniczej
dzielnicy Moabit i od samego poczatku wiaczyl
si¢ w zycie polskiej spolecznosci, ktora sktadata
sie z okolo stu tysigcy emigrantéw. W srodowisku
berlinskim Michal Kmiecik ujawnit swdj talent or-
ganizacyjny i zaangazowanie. Caly swdj wolny czas
poswiecal sprawom spofecznym. W 1922 roku
wspoltworzyl ,,Zwigzek Polakéw w Niemczech’,
organizacji zrzeszajacej zardbwno autochtonow, jak
i emigrantéw, ktdrej najwazniejszym celem bylo
reprezentowanie intereséw Polakéw wobec wladz
Niemiec. Celem zwigzku byto takze podtrzymywa-
nie polskosci, kultywowanie tradycji, migdzy inny-
mi poprzez $piewanie ojczystych piesni.

Michal Kmiecik brat czynny udzial w przygo-
towaniu I Kongresu Zwigzku Polakéw w Niem-
czech, ktory rozpoczat sie 6 marca 1938 r. w Te-
atrze Ludowym (Theater des Volkes) w Berlinie.
Uchwalono wtedy Pig¢ prawd Polaka, ktore sta-
nowily ideowg podstawe dzialalnosci zwigzku.
W Kongresie wzigto udzial 5 tys. delegatow.



Przed rokiem 1919 r. mialy miejsce dwa waz-
ne wydarzenia w zyciu Michata Kmiecika: udzial
w pierwszej wojnie §wiatowej w szeregach armii
pruskiej, zakonczony w chwili wybuchu zamie-
szek rewolucyjnych w Berlinie, oraz $lub z Julig
z Michalowiczéw, rodowitg berlinianka.

Malzenstwo to przetrwalo szczedliwie wie-
le lat. Panstwo Kmiecikowie wychowali dwoch
synow: Edwarda (pozniejszego wybitnego pub-
licyste, redaktora kolejno ,,Dziennika Berlinskie-
go” i ,Narodu” oraz Centrali Prasowej ZPwN,
po wojnie dziennikarza PR i TV oraz ,Kuriera
Szczecinskiego”, zmarlego w 1977 roku) i Witol-
da (po wojnie pracownika gospodarki rybnej,
znanego dzialacza PZZ, prezesa Kola bylych
Dziataczy Polonijnych spod znaku Rodla przy
TRZZ, zmartego w 1988 roku).

Patriotyzm i krawiectwo

Uczucia patriotyczne Kmiecika objawialy sie
w zyciu rodzinnym, zawodowym i publicznym.
Syn Edward tak napisal w swoich wspomnie-
niach: ,,(...) ojciec byl bardzo spokojny i dobry,
zloscil sig tylko, gdy jako szczeniak chwalitem
sie zastyszanymi na ulicy zdaniami niemieckimi
(...). Nie wolno bylo w naszym domu Zadnemu
Polakowi odzywa¢ si¢ po niemiecku, a z Niem-
cami ojciec nie rozmawial nigdy przy mnie, bym
- bron Boze! - nie nauczyl si¢ obcego i nie zapo-
mnial rodzimego jezyka™'.

O wielkim patriotyzmie Michala Kmiecika
swiadczy réwniez decyzja, ktdra podjal 9 stycz-
nia 1922 roku w Konsulacie Generalnym Rze-
czypospolitej Polskiej w Berlinie, kiedy wraz
z malzonka i synem Edwardem zlozyl oswiad-
czenie, ze dokonuje poswiadczenia wyboru na
rzecz obywatelstwa polskiego.

Z wywiadu pod tytulem Z walk o polskosé
z Michatem Kmieckiem, ktéry przeprowadzit
J.G. Kaminski, mozna dowiedzie¢ sie, ze Michat
Kmiecik pomagal Polakom chcacym uczy¢ sig
fachu krawieckiego. W tym okresie niemieccy
rzemie$lnicy nie chcieli przyjmowa¢ Polakow
do siebie na nauke. Kmiecik, jako jedyny Polak,
mistrz w swoim zawodzie, przetamywal te dys-
kryminacje i wyksztalcil na czeladnikéw czter-
nastu rodakow.

Jak wspomnialam wcze$niej, Michal Kmie-
cik aktywnie uczestniczyl w dzialalnosci Polonii
berlinskiej. W 1922 roku zostal prezesem Zwigz-

ku Towarzystw Polskich w Berlinie, skupiajace-
go wowczas okolo 150 organizacji zawodowych,
kulturalnych, spotecznych i sportowych. Wspot-
organizowal takze polski Bank Ludowy ,,Pomoc”
oraz uczestniczyl w pracach przy tworzeniu
Domu Polskiego w Berlinie — waznego osrodka
skupiajacego Polakéw na obczyznie. Jego pasja
byt §piew. Rozumial, ze wspdlne $piewanie moze
taczy¢ i integrowac spolecznos¢ polska. W 1919
roku zwigzal si¢ z chérem ,Harmonia” (Polskie
Towarzystwo Spiewakdw), w ktérym na poczat-
ku pelnil funkcje skarbnika, a przez nastepnych
dwadziescia lat - prezesa.

Wysiedleni

Zycie rodziny Kmiecikow odmienilo si¢ na
przelomie maja i czerwca 1939 roku. Wiadze
niemieckie, w odwecie za usuniecie ze Slaska
znanego dzialacza niemieckiego, doreczyly Mi-
chalowi Kmiecikowi i jego Zonie nakaz wyjaz-
du. Malzonkowie mieli kilka dni na opuszczenie
swego wieloletniego miejsca pobytu (w przypad-
ku pani Julii miejsca urodzenia), a zabrac ze soba
mogli jedynie bagaz podreczny.

W ,,Dzienniku Berlinskim” z dnia 13 czerwca
1939 roku - jedynej polskiej gazecie wychodzg-
cej w IIT Rzeszy - ukazala si¢ notatka: Wysied-
lenie z Niemiec prezesa Michata Kmiecika, ktéra
podziatala na Polakéw w Niemczech przygne-
biajaco, cho¢ nie byla zaskoczeniem ze wzgle-
du na liczne wysiedlenia w tym okresie. Michat
Kmiecik pozostawal w Niemczech stosunkowo
diugo, bo byt kims, z kim nawet wladze hitle-
rowskie, przynajmniej do wybuchu wojny, mu-
sialy sie liczy¢. Wkrotce zreszta ,,Dziennik Ber-
linski” zostal zlikwidowany, a organizacje pol-
skie rozwigzane.

Jak si¢ pozniej okazalo, decyzja o opuszcze-
niu IIT Rzeszy przez rodzine Kmiecikéw byla
wlasciwa. Po wkroczeniu Niemcéw do Polski we
wrzes$niu 1939 roku Michal Kmiecik byt poszu-
kiwany przez gestapo. W ramach represji aresz-
towani zostali jego bracia mieszkajacy w rodzin-
nej Krobi.

Poczatek wojny Kmiecik spedzil w Warszawie,
uczestniczac w obronie stolicy, a potem az do
1945 przebywal w Poznaniu, dzialajac w szere-
gach AK. Tam tez dolaczyl do rodzicéw miodszy
syn, Witold, natomiast Edward znalaz} si¢ w woj-
sku polskim na Zachodzie.

SIS RITEX

G U+ G107 YIUIIZPZRd /U9ISIzZIM

17




18

refleksje

_)

wrzesiefi/pazdziernik 2015  nr

Nowe zycie w Szczecinie

Po wojnie Michal Kmiecik, podobnie jak
wielu mieszkancéow Poznania i Wielkopolski,
postanowil zwigza¢ swoje zycie ze Szczecinem.
Wiedzial, ze tacy ludzie jak on, znajacy jezyk
niemiecki i stosunki polsko-niemieckie, beda
potrzebni, aby odbudowa¢ zniszczone miasto.
Przyjechat do Szczecina juz 5 maja 1945 roku,
z ponad tysigcosobowa grupa Polakow. Wkrotce
tez zaangazowal si¢ w propagowanie osadnictwa
na ,,Ziemiach Odzyskanych”.

Po przybyciu do Szczecina podjal prace
w Polskim Zwigzku Zachodnim. We wrze$niu
1945 roku zostal utworzony Okreg Zachodnio-
-Pomorski PZZ z siedziba w Koszalinie (Zarzad
Gléwny miescil si¢ w Poznaniu). W nastepnym
miesigcu siedziba wladz okregowych zostata
przeniesiona do Szczecina, a pod koniec 1946
roku Michal Kmiecik objgl w nich stanowisko
kierownika.

Michal Kmiecik zaangazowal si¢ w dzialania
majace na celu przyciagniecie na Ziemie Zachod-
nie jak najwiekszej liczby osadnikéw. Jezdzil,
miedzy innymi (po uzgodnieniu z Wladysta-
wem Gomutka) do Berlina, i namawiat dawnych
przyjaciot do przyjazdu. Szczegdlnie apelowat do
rzemieslnikow, ktérych Szczecinowi brakowato.
Pomagal im w osiedlaniu si¢ na nowym terenie.

Osobnym nurtem dziatalnosci PZZ byla tak
zwana akcja weryfikacyjna autochtonéw, pole-
gajaca na weryfikowaniu i opiniowaniu podan
o polskie obywatelstwo 0sdb, ktére przed wojna
zamieszkiwaly Szczecin i Pomorze Zachodnie.
W akgji uczestniczyt réwniez syn Michata Kmie-
cika, Witold — wéwczas inspektor okregowy PZZ.

Polski Zwigzek Zachodni pod kierownictwem
Michata Kmiecika inicjowal badania i publikacje
historyczne przypominajace dzieje i zwigzki Po-
morza Zachodniego z Polska, byt organizatorem
manifestacji patriotycznych, takich jak corocz-
ny Tydzien Ziem Zachodnich, akcji ,Trzymamy
straz nad Odrg” w kwietniu 1946 roku czy Kon-
gresu Autochtonéw (1946 rok). W sprawozdaniu
do wiadz centralnych PZZ Michatl Kmiecik pisat:
»Kongres (21-22 IX 1946 r.) mial na celu poka-
zanie ludnosci wojewodztwa szczecinskiego, ze
zyje tu ludnos¢ autochtoniczna, réwnouprawnio-
na (w stosunku) do reszty spoleczenstwa (...)"%

To réwniez z inspiracji Michata Kmiecika
w czasie Kongresu odslonieto na Zamku Ksig-

zat Pomorskich tablice ku czci prezesa Zwiazku
Polakéw w Niemczech, Bolestawa Domanskiego.

Michal Kmiecik nie zapomniat o swojej mi-
tosci do $piewu. Byl wspolzalozycielem pierw-
szego powojennego polskiego choéru i nazwat go,
tak jak ten berlinski, ,,Harmonia”

W 1949 roku wtadze uznaly oficjalnie, ze PZZ
spelnil juz swoje zadanie i podjety decyzje o wia-
czeniu go do Ligi Morskiej. W latach pézniej-
szych do idei PZZ nawigzywalo Towarzystwo
Rozwoju Ziem Zachodnich, w ktérego powola-
niu i dziatalno$ci réwniez uczestniczyl Michat
Kmiecik.

Niestrudzony Zolnierz

Po likwidacji PZZ Kmiecik powrdécit do pracy
w swoim fachu - do krawiectwa. Nadal jednak
prowadzil aktywna dzialalnos¢ spoteczng. Swoj
autorytet i wyjatkowa pozycje wéréd mieszkan-
cOw Szczecina spozytkowal, pomagajac osobom
zglaszajacym si¢ ze swoimi problemami.

Za swoja wszechstronng aktywnos¢ otrzymat
odznake Spiewaka z Wieticem Laurowym, Ho-
norowa Odznake Rodla oraz Odznake Ztotego
Gryfa.

Michat Kmiecik zmart 22 lutego 1966 roku,
zostal pochowany z ceremonialem wojskowym
w Alei Zastuzonych Pionieréw na szczecinskim
Cmentarzu Centralnym. Mowe pozegnalng wy-
glosil pierwszy prezydent Szczecina, Piotr Za-
remba, ktéry powiedzial miedzy innymi: ,,Zeg-
namy Cie dzi§ Michale Kmieciku, w twej ostat-
niej drodze. Niech Ci lekka bedzie ta ziemia,
o ktorej polskos¢ walczytes. Byles od najmtod-
szych lat swego pieknego zycia niestrudzonym
zolnierzem w nieustepliwej walce o Polske. Od-
chodzisz po picknym zyciu i dobrze spelnionym
obowigzku. Zycie Twe niech bedzie przykladem
dla mlodziezy, ktéra tak licznie przybyta Cig
pozegnac™.

Zachowujac pamig¢ o wybitnym dziataczu
i prawym cztowieku, jedna ze szczecinskich
szkol, Szkota Podstawowa nr 61, przyjeta w roku
1970 jego imig. Istotna role odegrat tutaj Zwigzek
Polakéw w Berlinie Zachodnim, ktéry poprosit
6wczesne wladze o zezwolenie na objecie patro-
natu nad ktoras z polskich placéwek. Zglaszajac
nazwisko Kmiecika jako patrona szkoty, Zwigzek
Polakéw w Niemczech chcial w ten sposéb zto-
zy¢ hold zalozycielowi organizacji.



SP 61 byla wowczas nowg szkota, wybudowa-
na w 1968 roku przy ulicy 3-go Maja, w poblizu
ulicy Michata Drzymaty, ulic o wymowie patrio-
tycznej*. Tam tez s3 pamigtki po patronie, kto-
re przekazat syn, Witold Kmiecik. 25 kwietnia,
w dniu upamigtniajagcym zdobycie Szczecina
przez wojska radzieckie, odbyta si¢ uroczystos¢
nadania szkole imienia i wreczenie sztandaru
z okazji 25 rocznicy, jak to wowczas okreslata
propaganda, ,powrotu Ziemi Szczecinskiej do
Macierzy”. Wzigli w niej udzial, miedzy innymi:
delegacja Polonii zachodnio-berlinskiej z redak-
torem Edmundem Osmanczykiem, wdowa Julia
Kmiecikowa, synowie Edward i Witold, delegacja
Towarzystwa Rozwoju Ziem Zachodnich, przed-
stawiciele wiladz partyjnych, dyrekcja szkoty,
nauczyciele, uczniowie i mieszkancy Szczecina.
Tablice pamigtkowa odstonili Julia Kmiecikowa
i Edmund Osmanczyk®. Aktu nadania imienia
szkole dokonal kurator Zygmunt Szydlowski.

Podsumowanie

Michal Kmiecik byt czlowiekiem wyjatko-
wym, pionierem, spotecznikiem, ktéry w stuzbie
dla swojego narodu poswiecit wszystko. Obok
pierwszego prezydenta Piotra Zaremby i pierw-
szego wojewody Leonarda Borkowicza byt jedna
z najbardziej charakterystycznych postaci powo-
jennego Szczecina.

Barwny zyciorys bohatera niniejszego arty-
kulu nie jest dzi§ powszechnie znany szczeci-
nianom. Uczniowie Szkoly Podstawowej nr 61
w kazdg rocznice jego $mierci skladaja na gro-
bie kwiaty i zapalaja znicze. Jednak nawet wérod
nich i ich nauczycieli jest niewielu, ktorzy wie-
dza o nim co$ wigcej niz wynika z informacji za-
mieszczonych na tablicy pamigtkowej. Dla ucz-
niéw innych szczecinskich szkot jest to postaé
zupelnie nieznana. Szkoda, poniewaz zyciorys
Michata Kmiecika stanowi $wietny punkt wyj-
$cia do dyskusji na temat patriotyzmu i r6znych
form bohaterstwa. Lokalny, szczecinski kontekst
sprawia natomiast, ze taka osoba staje si¢ ucz-
niom blizsza i bardziej realna niz wielcy bohate-
rowie ogdlnonarodowej historii.

Odkrywanie lokalnych bohateréw nie zawsze
jest fatwe. Nauczyciele pragnacy wprowadzi¢ ta-
kie postacie do programu nauczania zazwyczaj

zdani s3 na wiasne sity. O Michale Kmieciku
w ostatnich dekadach nie powstaly zadne nowe
opracowania. Aby odtworzy¢ jego biografie, trze-
ba byto siegna¢ nie tylko do starych opracowan,
ale réwniez do zbioréw szkolnego archiwum,
a przede wszystkim nawigza¢ kontakt z potom-
kami bohatera. W przypadku gimnazjalistow
lub licealistow taka praca moze by¢ wykonana
réwniez przez nich samych w ramach projektu
edukacyjnego. Zebrany materiat stanowi dosko-
naly punkt wyjscia do dyskusji na temat postaw
jednostek wobec totalitarnej wladzy (E.9.2.), ale
tez szerzej — do rozwazan nad wspolczesnym
rozumieniem patriotyzmu czy wartoscig pra-
cy spolecznej (E.9.1.). Postaci pokroju Michala
Kmiecika jest w historii Szczecina i innych miej-
scowosci znacznie wigcej.

Autorka dzigkuje Pani Marcie Kmiecik, pra-
wnuczce Michata Kmiecika, za udostgpnie-
nie zbioréw archiwum rodzinnego oraz pomoc
w przygotowaniu niniejszego artykutu.

Przypisy
! Sedina.pl, hasto: Michat Kmiecik.
2 K. Kozlowski, Ojciec i syn (z Zycia i dziatalnosci Michata
i Witolda Kmiecika), ,,Kronika Miasta Szczecina’, Szczecin
1987, s. 142.
> Ostatnia droga Michata Kmiecika, ,Glos Szczecinski”
z dn. 27 lutego 1966 .
* Wspominania pierwszego dyrektora SP 61 w Szczecinie
Bogustawa Turewicza.
> Edmund Osmanczyk (ur. 10 sierpnia 1913 w Deutsch
Jagel, zm. 4 pazdziernika 1989 w Warszawie) — polski pub-
licysta i politolog, w latach 1934-1939 kierowal Centralg
Prasowa Zwigzku Polakéw w Niemczech, od wrzesnia 1939
roku pracowal w Polskim Radiu w Warszawie, po zajeciu
stolicy — w radiu konspiracyjnym, od grudnia 1948 roku do
listopada 1952 roku mieszkal w Szczecinie.
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Wspélnota pamieci
Edukacja regionalna i jej rola
w zdobywaniu wiedzy 1 umiejetnosc

Lucyna Kudia, doktor, adiunkt w Katedrze Edukacji Historycznej, Instytut Historyczny
Uniwersytetu Pedagogicznego im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie

Edukacja regionalna zajmuje ostatnio coraz wiecej miejsca i uwagi w procesie ksztatcenia
historycznego. Nie chodzi tu tylko o szkolng edukacje, ale i o wszelkie dziatania ludzi
i instytucji pozaszkolnych przyktadajacych wage do poznania i zrozumienia historii i nauk

z nig zwigzanych w odniesieniu do regionu.

Ramy programowe edukacji regionalnej
w szkole podstawowej i gimnazjum zostaty za-
warte w podstawie programowej. Przewiduje
ona poznanie przez uczniéw specyfiki regionu,
w ktorym mieszkaja, a takze tradycji wlasnej
rodziny i tradycji regionalnych.

Historia bliska sercu

Edukacja regionalna powinna zaczyna¢ pro-
ces poznawczy od historii rodziny i obejmowac
coraz szersze kregi poprzez miejscowos¢, gmi-
ne i region, w ktérym zyje uczen. Szkota ma
wprowadza¢ ucznia w $wiat tradycji i wartosci
charakterystycznych. Edukacja regionalna, pro-
wadzona przez szkole, z zalozenia powinna by¢
interdyscyplinarna, korzysta¢ z wiedzy i umie-
jetnosci zdobywanych w trakcie nauki wielu
przedmiotéw. Oczywiscie, wérod nich historia
czesto moze petni¢ funkcje przewodnia. Moze
by¢ skierowana na rozwijanie umiejetnosci sa-
modzielnego badania elementéw $rodowiska
spoleczno-historycznego oraz ma na celu $wia-
dome zakorzenienie mtodych ludzi w §rodowi-
sku, z ktérego pochodzg i w ktérym zyja. Re-
gion historyczny staje si¢ w zwigzku z tym ob-
szarem badania i poznania historii codzienno-

$ci, bliskiej emocjonalnie. Poznawanie tradycji
rodzinnych i wydarzen majacych miejsce w bli-
skim $rodowisku stuzy umacnianiu wig¢zi mie-
dzypokoleniowych, uczy szacunku dla pracy,
dokonan wielu pokolen. Jednym z wazniejszych
motywow jest szukanie w kulturze lokalnej Zré-
del wartosci i dostrzeganie jej zwigzkow z kul-
turg narodowa. Uczen powinien wykazywac si¢
umiejetnos$ciami Iaczenia tradycji rodzinnych
z tradycjami regionalnym, dostrzega¢ ich ko-
rzenie i rozumie¢ potrzebe ich kultywowania.
Wiedza i umiejetnosci zdobywane w toku
edukacji regionalnej nie moga by¢ ograniczane
do edukacji szkolnej. Szkota oczywiscie odgry-
wa duzg role w poznaniu i ksztalceniu, moze
wyréownywac réznice w wiedzy uczniow, wska-
zywac kierunki rozwoju zainteresowan, poma-
ga¢ we wlasciwym prezentowaniu wynikow
pracy, stymulowa¢ dzialania mtodziezy. Jednak
pierwszym inicjatorem poznania i zrozumienia
tradycji jest rodzina. W niej dziecko styka sie¢
najwczesniej z pamiatkami przeszlosci, zwycza-
jami, zrédlami historycznymi. Uczy si¢ szacun-
ku dla przeszltych pokolen, poznaje dzieje wlas-
nych przodkéw i najblizszej okolicy. Dzieje sie
to dzieki rodzicom i dziadkom, ktérzy poprzez



wlasne wspomnienia, opowiadania, zwyczaje
rodzinne wprowadzaja dziecko do wspolnoty
rodzinnej, wytwarzajg poczucie przynaleznosci,
cigglosci i jednosci. W rodzinie po raz pierwszy
mlody czlowiek ma do czynienia z poszanowa-
niem pamieci ludzi, zdarzen i tradycji. Pamigc¢
przodkow staje sie pierwszym zréddlem wiedzy,
ktérego dziecko nie jest jeszcze w stanie zwery-
fikowa¢, poddac krytyce czy ocenic i przyjmuje
wszystkie te informacje bezkrytycznie. Dopiero
zderzenie tej wiedzy z pdzniej zdobyta wiedza
szkolng daje mozliwo$¢ wlaczenia do proce-
su poznania umiejetnosci weryfikacji, krytyki
i warto$ciowania.

Ludzie

Mowigc o roli pamigci w poznaniu i doce-
nieniu wlasnego regionu mam na mysli kilka
aspektow. Bedzie to pamie¢ o ludziach. Zaczy-
najac od cztonkéw rodziny, przodkéw, mlody
czltowiek poznaje, kim byli, czym si¢ zajmo-
wali, jakie mieli imiona,
czy brali udzial w zyciu
spotecznosci lokalnej,
czy byli uczestnikami
wydarzen nie tylko na
skale regionu, ale i kraju
czy nawet Swiata. Poma-
gaja w tym opowiada-
nia czlonkéw rodziny,
wspomnienia, pamigtki
rodzinne, zdjecia. Uczen
ma do czynienia z rdz-
nymi zrédtami histo-
rycznymi, ktére powoli
poznaje i oswaja w toku
nauki szkolnej - miedzy
innymi historii - uczy sie
ocenia¢, warto$ciowac i weryfikowa¢, czyli do-
konywa¢ prostej krytyki zrédla historycznego
na miare swoich potrzeb i mozliwosci.

Czasem szkota i nauczyciele sa pierwszymi
inicjatorami budzenia zainteresowan o historii
rodziny, cho¢by poprzez popularne w eduka-
cji podstawowej wykonywanie drzew genealo-
gicznych. Mtodzi ludzie poznaja takze bohate-
réw lokalnych, ktorzy wniesli zastugi dla zycia
spofecznosci, w ktdrej zyja. Stykaja si¢ z nimi
w toku lekeji szkolnych, w perspektywie po-
znawania regionu, wycieczek szkolnych, kotek

Edukacja regionalna, oprécz
zdobywania wiedzy przez
miodziez, niesie ze soba
mozliwos$¢ nabywania i rozwijania
umiejetnosci. Pozwala na kontakt
ze zrédtami historycznymi,
ich poszukiwanie, zbieranie,
umiejetne analizowanie
i krytykowanie. Dzieje sie to
poprzez badanie rodzinnych
dokumentéw, zbioréw
fotograficznych, analizowanie
nagrobkoéw itp.

zainteresowan. Maja okazje poznac ich osobi-
$cie, wyslucha¢ wspomnien, obejrze¢ wyniki
ich pracy czy tworczosci.

Czesto mtodziez ma okazje poznad przedsta-
wicieli gingcych zawodow, ktorzy trudnig sie za-
jeciami o mniejszym znaczeniu gospodarczym.
Ale czasem spotykamy profesje niezwykle cen-
ne dla ukazania kultury materialnej przodkow.
Niektére z nich maja charakter artystyczny.
Przyktadem moze by¢ malowanie na szkle, kto-
re staje si¢ atrakcyjne nie tylko jako hobby, ale
i sposob zarabiania. Szczegdlnie kobiety upo-
dobaly sobie doskonalenie w dziedzinie haftu,
koronkarstwa, wycinanek. Regionalne wzory
hafciarskie, koronki klockowe, wycinanki pa-
pierowe nie tylko pozwalaja na ocalenie wzo-
réw, umiejetnosci, zblizaja do siebie twdrcow,
ale i ucza mlode pokolenie rzemiosta.

Renesans przezywa pszczelarstwo majace
dluga tradycje historyczng. Czesto jest zaje-
ciem przekazywanym z pokolenia na pokole-
nie. W niektérych miej-
scowosciach tradycja jest
wykonywanie ekologicz-
nych zabawek z drewna,
gliny, papieru. Powstaja
tez instrumenty muzycz-
ne, drewniane czy gli-
niane. W zalewie plasti-
kowych zabawek sa one
ciekawe i atrakcyjne, a na
pewno trwalsze. W nie-
ktérych miejscowosciach
zajeciem  mieszkancow
jest wyplatanie koszy
z wikliny czy kowalstwo,
dzisiaj rzadziej polegaja-
ce na podkuwaniu koni,
a raczej zmierzajace w kierunku wykonywania
artystycznych elementéw mebli czy ogrodzen.
Te rzadkie zawody stanowi¢ moga ciekawostke
dla uczniéw, zaznajamiajg z charakterem dzia-
talnosci gospodarczej miejscowosci, pozwalaja
nawet szkoli¢ si¢ w technice ginacych zawodow
i szukac¢ dla siebie miejsca na rynku pracy.

W podobny sposob utrwalaja si¢ w $wiado-
mosci dzieci postaci bohateréw narodowych,
ktoérych sylwetki sg przypominane w toku lek-
cji historii lub innych przedmiotéw, a takze
s3 przypominane podczas obchodéw rocznic
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narodowych, nadawania imienia szkofom, bu-
dowania pomnikéw, nazywania ulic - a zatem
w wielu dzialaniach $wiadczgcych o pamieci
o wybitnych jednostkach czy grupach. Boha-
terowie lokalni to czesto takze bohaterowie na-
rodowi - ich dzialalnos¢ i osiagniecia stajg sie
blizsze poprzez wspolnote geograficzng.

Wydarzenia

Obok pamieci o ludziach edukacja regional-
na sluzy pamieci o waznych wydarzeniach, do-
cenienia ich roli dla jednostki czy grupy ludzi.
I znowu punkt wyjscia stanowig wydarzenia
rodzinne, uroczystosci rocznicowe, $luby, po-
grzeby, narodziny - czyli wydarzenia prywat-
ne, ale zapadajace w pamie¢ w dziecinstwie. Sg
one przechowywane w pamigci przez cale zycie
i stuza umacnianiu wiezi rodzinnych i poczucia
wspdlnoty.

Kolejna kategorig jest pamieé¢ o wydarze-
niach waznych dla regionu, w ktérym zyjemy.
Wielkie bitwy, walki, klgski zywiotowe, uroczy-
sto$ci lokalne — zaréwno bardzo odlegle w cza-
sie, jak i stosunkowo niedawne - skladaja si¢ na
swoisty klimat regionalny. Czesto takze wyda-
rzenia lokalne stanowia czes¢ wydarzen o szer-
szym zasiegu i znaczeniu ogoélnonarodowym
lub panistwowym. Swiadomo$é, ze w moim
regionie mialo miejsce znaczace wydarzenie
historyczne, ktére si¢ upamietnia, moze by¢
punktem wyjscia do szerszego poznania, ale
i rozbudzenia zainteresowan historycznych.

Tradycje i zwyczaje

Duzg role przypisuje sie dbalosci o tradycje
i zwyczaje regionalne. Doceniamy warto$¢ zwy-
czajow rodziny, domu, kultywujemy te odzie-
dziczone po przodkach, ale i wprowadzamy
nowe. Najczesciej sg to zwyczaje $wigteczne lub
zwigzane z uroczysto$ciami rodzinnymi. Cze-
sto przenikaja sie one i uzupetniaja z tradycjami
i zwyczajami lokalnymi. Mtodziez bierze udzial
w obrzedach, zwyczajach (np. koledowanie),
poznaje piesni, stroje regionalne - np. poprzez
uczestnictwo w uroczystosciach, czlonkostwo
w zespolach regionalnych (czesto jest to réw-
niez tradycja rodzinna).

Tradycja przejawia si¢ takze w dbatosci o za-
chowanie jezyka regionalnego, a szczegdlnie
gwar. Postuguja sie nimi gléwnie mieszkancy

wsi i czesto byly one utozsamiane z zacofaniem;
szkola starala si¢ zatrze¢ slownictwo gwarowe
i uczy¢ postugiwania sie jedynie jezykiem lite-
rackim. Obecnie gwara wraca do ,,lask’, czasem
jest pewnego rodzaju snobizmem, wskazuje na
pochodzenie. Poszczegélne regiony majg takze
swoje wlasne przystowia i powiedzenia. Wiaza
sie one z regionalnymi zjawiskami czy postacia-
mi i czesto zrozumiale sg tylko dla mieszkan-
cow. Czasem wchodza do powszechnego uzycia
i czgsto nie zdajemy sobie sprawy z ich pocho-
dzenia. Moga dotyczy¢ zdarzen czy postaci (np.
~wyszed! jak Zabtocki na mydle”), prognoz po-
gody (,od $w. Anki zimne wieczory i ranki”),
a nawet wigzania pory roku z jadlospisem (,,na
$w. Marcina najlepsza gesina”). Tego rodzaju
przystowia, dla mieszkancow wsi, do dzisiaj sa
waznymi, ludowymi wskazéwkami w plano-
waniu prac rolnych i przewidywaniu urodzaju
(»zimni ogrodnicy”).

Pamie¢ przedmiotow

Dbatos¢ o zachowanie w pamieci oséb lub
zdarzen ma swoj poczatek w gromadzeniu pa-
miatek, przede wszystkim w domu rodzinnym,
gdzie zbierane s3 dokumenty, zdjecia, wspo-
mnienia, dzienniki, pamietniki, przedmioty
zwigzane z przeszloscig cztonkéw rodziny. Ale
tez w domu dziecko moze mie¢ do czynienia
z zasobami bardziej znaczacymi, np. zbiora-
mi, kolekcjami. To z domu wynosi si¢ nawyk
zbierania pamigtek, nie tylko rodzinnych (np.
zdjecia, listy), ale i zwigzanych z wydarzenia-
mi o szerszym zasiegu (np. kartki na zywnos¢
z okresu stanu wojennego, druki drugiego obie-
gu). Poszerzanie wiedzy na temat zdarzen i lu-
dzi w okresie edukacji szkolnej moze i powinno
stuzy¢ wyrabianiu umiejetnosci, dzigki ktéorym
mozna dokonac¢ selekeji zbioréw, ich rzetelnej
oceny, weryfikacji i krytyki.

Pamig¢ o regionie podtrzymywana jest przez
pasjonatéw historii, czesto amatoréw, ktdrzy
czesto dzialaja w lokalnych stowarzyszeniach,
grupach rekonstrukcyjnych. Ale wazna rola na-
lezy do fachowcow, pracownikéw placéwek kul-
tury, muzedw regionalnych, skansenéw. Obok
roli zachowania dla potomnych gromadzonych
zbioréw pelnia oni wazne funkcje kulturotwor-
cze, spofeczne i edukacyjne. Poprzez zbieranie,
przechowywanie i prezentowanie pamiatek



przyczyniaja sie do swoistego powstawania
wiezi spofecznosci lokalnej; zbiory traktowane
s3 jako wspdlny dorobek mieszkancow regionu,
co pozwala na wyrabianie odpowiedzialnos$ci
za ich przechowanie. Tego typu dzialania sprzy-
jaja integracji lokalnej spotecznosci i umocnie-
niu tozsamosci. Oferty palcowek muzealnych
sa bardzo urozmaicone. Nie dotyczg tylko tra-
dycyjnie pojetego zwiedzania, ale tacza czgsto
proces poznawczy (lekcje muzealne) z ksztal-
ceniem umiejetno$ci poprzez organizacje zajec
warsztatowych, konkurséw czy imprez.

Powazng role w poznaniu i pamietaniu o tra-
dycjach regionalnych odgrywaja skanseny,
gdzie uczen styka si¢ z kulturg ludows i zwycza-
jami. Czesto bierze w nich czynny udzial (np.
proces pieczenia chleba, wytwarzania prostych
rzeczy uzytku domowego

ma wystawiennicza moze by¢ z powodzeniem
prowadzona na mniejsza skale w szkolach.
Uczniowie moga przynies¢ pamiatki rodzinne
zwigzane ze szkola i edukacja swoich przodkow.
Zdjecia, $wiadectwa, stare zeszyty, pamietniki,
albumy, podreczniki, przybory szkolne, tarcze
szkolne czesto zalegaja na strychach domoéw.
Uczen nie tylko ma szanse¢ poréwnag, jak uczyli
si¢ jego przodkowie, ale i doceni¢ postep, ktéry
dokonal si¢ na poziomie wyposazenia uczniow-
skiego. Wskazuje to takze, ze warto gromadzi¢
pamiatki szkolne, bo stanowig one zrodto histo-
rycznego poznania.

Dziatalno$¢ upamietniajacy przesztosc regio-
nu i znaczace postaci prowadzg wladze lokalne.
Maja one charakter imprez artystycznych zwig-
zanych z wydarzeniami historycznymi lub lu-

dowymi. W mniejszych

itp.). Uczen spotyka sie
z wytworami pracy swo-
ich przodkéw, poznaje
narzedzia dawniej uzy-
wane do pracy na roli, do
prac domowych, sprzety
i meble domowe, mate-
rialy i odziez. Umacnia-
niu pamieci stuza wysta-
wy czasowe, ktore maja
charakter  tematyczny,
problemowy i pozwalaja
na eksponowanie tylko
czesci zbiordw, ale zwig-
zanych $cisle z podjetym
tematem.  Przykladem
moze by¢é np. wysta-
wa organizowana przez

Obok wiedzy i umiejetnosci
zdobywanych poprzez edukacje
regionalng nalezy wspomnie¢
o uniwersalnych wartosciach,
ktore ta edukacja ze sobg niesie.
Pamiec o wspolnej przesztosci
historycznej, korzeniach, umacnia
wiezi miedzypokoleniowe, i to
zarowno miedzy cztonkami
rodziny, jak i wspolnoty lokalne;.
Pozwala na dostrzeganie
i docenianie zwigzkéw miedzy
szeroko rozumiang kultura lokalna
a narodowa i ich wzajemnego
przenikania i oddziatywania
na siebie.

miejscowodciach  dzia-
talnos¢ taka ma réowniez
miejsce, ale jest mniej
znana na szerszg skale.
Stanowia ja uroczyste
dozynki, odpusty, parady
ochotniczych strazy po-
zarnych, orkiestr, pikniki
gminne, dni chleba, festi-
wale smaku. Imprezy te
uatrakcyjniaja Zycie co-
dzienne w malych miej-
scowosciach, s3 atrak-
cjami turystycznymi, ale
i petnig edukacyjng i in-
tegrujacy role spoteczna.
Czesto sa to imprezy bar-
dzo atrakcyjne i widowi-

Muzeum Etnograficzne

w Krakowie pod tytulem W szkole pradziadka.
Byta to ekspozycja ukazujgca zycie i przestrzen
szkolng w XX wieku. Znalazly sie na niej ekspo-
naty zwigzane ze szkola: zeszyty, podreczniki,
pomoce szkolne, sprzety, zdjecia, dokumenty
(np. $wiadectwa szkolne). Zrozumiale, ze nie-
ktére budzily zainteresowanie dzieci, bo nie
byly im znane - np. katamarze, bibuty do zeszy-
tu, drewniane pidrniki, woreczki z grochem do
kleczenia za kare. Ale zbiory te budzity rowniez
sentymentalne zainteresowanie starszych po-
kolen, ktére doktadnie pamietaty te przedmioty
z czaséw wlasnej szkolnej edukacji. Taka for-

skowe ze wzgledu na pre-
zentacje tradycyjnych strojow, gwary, muzyki,
obrzedéw oraz manifestacje przywigzania do
wiary przodkow.
Elementem identyfikacyjnym w miastach
i gminach sg ich herby. Czesto maja one umo-
cowanie historyczne, sg znane od dawna, zwig-
zane np. z wlascicielami danej miejscowosci.
Popularne stalo si¢ przyjmowanie przez gminy,
wsie i nowopowstajace miasta nowych herbdéw.
Sa to znaki graficzne, ktore pozwalajg na wy-
szukiwanie informacji o miejscu zamieszkania,
jego losach, wlascicielach, a nawet zajeciach
mieszkancow i charakterze danej spolecznosci.
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Czesto herby mialy swoja geneze w powstawa-
niu miejscowosci, ktora stawala si¢ jednostka
prawng, wystawiajaca dokumenty. A zatem
odpowiednie godlo na pieczeci czynito doku-
menty wiarygodnymi, nadawalo powagi. Herby
dodawaly rangi i byly symbolem identyfikacji.

Podsumowanie

Edukacja regionalna, bedaca dla mlodzie-
zy zrédlem wiedzy, niesie ze sobg mozliwo$¢
nabywania i rozwijania umiejetnosci. Pozwala
na kontakt ze zZrédtami historycznymi, ich po-
szukiwanie, zbieranie, umiejetne analizowanie
i krytykowanie. Dzieje si¢ to poprzez badanie
rodzinnych dokumentéw, zbioréw fotograficz-
nych, analizowanie nagrobkéw itp.

Obok pamigtek rodzinnych uczniowie ucza sie
zdobywania wiedzy poprzez analizowanie doku-
mentéw parafialnych, urzedowych, wspomnien
$wiadkéw wydarzen, starszych czlonkéw rodzi-
ny. Zdobywana wiedza powinna by¢ umiejetnie
weryfikowana, material historyczny poddawany
jest ocenie i warto$ciowaniu przy pomocy narze-
dzi historycznych. Pamig¢ o ludziach i minionych
zdarzeniach powinna takze zmierza¢ do wytwo-
rzenia potrzeby patrzenia na wydarzenia wspot-
czesne jako potencjalne zdarzenia historyczne.
Dlatego cenne jest wyrabianie w mlodziezy po-
trzeby i checi dokumentowania wydarzen, w kto-
rych biorg udzial lub sg ich obserwatorami. Do-
tyczy to zaréwno tych najblizszych, rodzinnych,
najbardziej osobistych, ale i lokalnych czy regio-
nalnych. Celem ponownie jest ocalenie od zapo-
mnienia waznych, ulotnych chwil.

Che¢ pelnego poznania i zrozumienia tradycji
regionu nie jest mozliwa bez poznania sylwetek
ludzi, ktorzy zastyneli swoja dziatalnoscig i twor-
czoécig dla podniesienia jego prestizu. Uczen po-
winien poznac¢ sylwetki tworcow kultury, dziata-
czy, politykéw. I to zaréwno tych zmarlych, ktérzy
wpisali si¢ w historie lokalna, jak i wspolczesnie
zyjacych. Osobiste zetknigcie sie ze znang posta-
cig spolecznosci nie tylko pozwoli na pelniejsze
poznanie jego tworczosdci czy zastug, ale moze

wytworzy¢ specyficzna wigz z cztowiekiem po-
chodzacym z tego samego miasta czy gminy. A co
za tym idzie nie tylko zapada w pamie¢, lecz budzi
poczucie dumy z osiggniec¢ ,krajana”. Ksztaltuje
poczucie swoistej wiezi, wspolnych korzeni.

Wazne jest takze podtrzymywanie rodzinnych
i lokalnych tradycji w postugiwaniu si¢ miejsco-
wa gwarg, znajomos$¢ i kultywowanie zwycza-
jow, obrzedow, poznanie i zatrzymanie nie tylko
w pamieci, ale i w praktyce miejscowych potraw,
strojow, nazw przedmiotéw. Przedmioty co-
dziennego uzytku, szybko tracace na atrakcyjno-
$ci, wypierane przez bardziej nowoczesne tech-
nologicznie moga odejs¢ w zapomnienie. Mlody
czlowiek zachecony do kolekcjonowania, zbiera-
nia pamiatek, moze ocali¢ pamiec o ich istnieniu.

Obok wiedzy i umiejetnosci zdobywanych
poprzez edukacje regionalng nalezy wspomnie¢
o uniwersalnych wartos$ciach, ktére ta edukacja
ze soba niesie. Pamig¢ o wspodlnej przeszlosci
historycznej, korzeniach, umacnia wiezi mie-
dzypokoleniowe, i to zaréwno miedzy czlonka-
mi rodziny, jak i wspdlnoty lokalnej. Pozwala
na dostrzeganie i docenianie zwigzkéw miedzy
szeroko rozumiang kulturg lokalng a narodowsa
i ich wzajemnego przenikania i oddzialywania
na siebie. Interdyscyplinarnos¢ poznania pozwa-
la na zrozumienie, ze wiele dziedzin zycia, nauki,
sztuki wzajemnie si¢ przenika i uzupetnia. Pro-
wadzi to do powstania $wiadomosci wlasnych
korzeni, dziedzictwa kulturowego, zrozumienia
skad pochodzimy i jaka jest nasza rola w zacho-
waniu w pamiegci przysztych pokolen dokonan
spoleczenstw wspolczesnych. Moze zabrzmi to
goérnolotnie, ale wszystkie te dzialania prowadza
do budowania i ksztaltowania wspoélczesnych
postaw i wartosci patriotycznych, bioracych po-
czatek w patriotyzmie lokalnym, ale przekltadaja-
cym si¢ na patriotyzm narodowy.

Dostrzezenie i docenienie roli pamieci
w edukacji prowadzi do ksztaltowania §wiado-
mosci i regionalnej tozsamosci mtodego poko-
lenia, ale i pozwala uczy¢ odpowiedzialnosci za
wlasne dziatania na rzecz lokalnej wspoélnoty.
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Pozna€ przeszio§¢

Sprawozdanie z seminarium
dla nauczycieli przedmiotu historia

| spoteczenstwo

Alicja Zalewska-Kubiak, nauczycielka historii oraz historii i spoteczefistwa
w Zachodniopomorskim Centrum Edukacji Morskiej i Politechnicznej w Szczecinie

W czasie ostatnich ferii zimowych Referat Edukacji Historycznej Biura Edukacji Publicznej
Instytutu Pamieci Narodowej w Szczecinie zorganizowat w Kotobrzegu | Seminarium dla
nauczycieli uczacych w szkotach ponadgimnazjalnych nowego przedmiotu - historia
i spoteczenstwo. Przedmiot ten wprowadzono w szkotach ponadgimnazjalnych w oparciu
0 zapisy nowej podstawy programowej, okreslonej w rozporzadzeniu Ministra Edukacji
Narodowej z 27 sierpnia 2012 roku. Odpowiada ono nowoczesnej koncepcji nauczania,
zaktadajacej realizacje nowego przedmiotu dla tych ucznidéw, ktorzy zdecydujq sie na
wybor przedmiotow Scistych oraz przyrodniczych na poziomie rozszerzonym.

Jak podajg autorzy reformy, celem wprowadze-
nia takiego rozwiazania jest zapewnienie ciaglosci
poznawania dziejow regionu, kraju, kontynen-
tu i $wiata w sposob interdyscyplinarny, oparty
na szeroko pojetej wiedzy humanistycznej oraz
umiejetnos$ciach  ponadprzedmiotowych, nie-
zbednych mlodemu czlowiekowi w dorostym
zyciu. Ze wzgledu na dobdr tresci ksztalcenia,
pierwszorzedne miejsce w realizacji tego przed-
miotu zajmujg wiedza i kompetencje historyczne,
wzbogacone elementami wiedzy o spofeczen-
stwie, kulturze, sztuce, literaturze itp.

Historia i spoleczenstwo

Poniewaz przedmiot jest prowadzony w dwoch
ostatnich latach nauki w liceum i technikum (czte-
ry godziny tygodniowo w catym cyklu ksztalce-
nia), zaklada integracje i utrwalanie wiedzy histo-
rycznej, zdobytej na wezesniejszych etapach edu-

kacji, oraz umozliwia nawigzania do wspolczes-
nosci poprzez odniesienia wybranych zagadnien
do aktualnych wydarzen, probleméw i zjawisk.
Jak podkreslaja autorzy podstawy programowej:
»zmierzamy wiec przede wszystkim do wzmoc-
nienia postawy wobec przeszlosci, ktéra mozemy
nazwac gotowoscig do podjecia dziedzictwa oraz
do wyrobienia przekonania, ze historie warto nie-
ustannie poznawac¢, nawet gdy w dorostym zyciu
zajmujemy si¢ czyms zgota innym”

Nalezy pamigtaé, ze zarowno nauczyciele, jak
i uczniowie, realizujac przedmiot historia i spote-
czenstwo, musza zmierzy¢ si¢ z nauczaniem prob-
lemowym, bez wzgledu na to, czy wspdlnie wybio-
ra chronologiczny (propozycja jednego z wydaw-
nictw), czy tematyczny uklad tresci (propozycja
wigkszosci wydawnictw). Podstawa programowa
zaklada realizacje co najmniej czterech z dzie-
wigciu zaproponowanych watkéw tematycznych
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(1. Europa i $wiat. 2. Jezyk, komunikacja, media.
3. Kobieta, mezczyzna, rodzina. 4. Nauka. 5. Swoj-
skos¢ i obcos¢. 6. Gospodarka. 7. Rzadzacy i rza-
dzeni. 8. Wojna i wojskowos¢. 9. Ojczysty Panteon
i ojczyste spory), przy czym ostatni z nich - Oj-
czysty Panteon i ojczyste spory — jest obowigzko-
wy dla wszystkich. Wybér pozostalych blokow
tematycznych nalezy do nauczyciela, ktéry musi
wzia¢ pod uwage mozliwosci i zainteresowania
uczniow.

Mimo ze historia i spoteczenstwo jest przed-
miotem uzupelniajacym, spelnia w procesie edu-
kacyjnym bardzo wazna
funkcje, poniewaz poma-
ga wyksztalci¢ w uczniach
umiejetno$¢ rozumienia
i doceniania znaczenia
tozsamosci narodowej. Na
lekcjach tego przedmiotu
mlodzi ludzie odkrywa-
ja potrzebe przywigzania
do tradycji i dziedzictwa
przodkow, a takze ucza
sie szacunku dla wartosci
ogdlnoludzkich, w tym
szeroko pojetego huma-
nizmu i demokracji, co
pozwoli na ksztaltowa-
nie przez nich przyszlo-
$ci swojej malej ojczyzny,
Polski, Europy i §wiata.

Zgodnie z zalozeniami
podstawy  programowej
dla IV etapu ksztalcenia,
oprdcz przyswajania wia-
domosci i zdobywania umiejetnosci, szczegdlnie
wazne dla przedmiotu historia i spoleczenstwo
jest ksztaltowanie postaw: ,,umacnianie patrioty-
zmu, dostrzeganie wktadu Polski i Polakéw w roz-
woj cywilizacji Europy i $wiata, poszanowania
tradycji i kultury wlasnego narodu oraz innych
ksztaltowanie obiektywnego
stosunku do przesziosci, w tym rzetelnego osadu
postaw i zachowan wobec szeroko rozumianych
wyzwan epoki, dazenie do prawdy historyczne;j,
ksztaltowanie postaw obywatelskich, w tym re-
spektowania przyjetych norm zycia spolecznego

kultur i tradycji,

oraz zasad demokratycznego panstwa prawnego
czy tez krytyczny stosunek do wszelkich przeja-
wow dyskryminacji” (K. Panimasz, Poznac prze-

Inicjatywa szczecinskiego IPN-u,
by spotkac sie z praktykami
— nauczycielami historii
i spoteczenstwa okazata sie
bardzo wazna i potrzebna.

W gronie specjalistow moglismy
odswiezy¢ i uzupetnic swoja
wiedze, podyskutowac
o réznych wariantach rozwigzan
tematow, podzieli¢ sie swoimi
doswiadczeniami z realizacji
nowego przedmiotu. Wymiana
doswiadczen jest bardzo istotna,
gdyz, jak sie okazato, przedmiotu
historia i spoteczeinstwo ucza
nie tylko historycy, ale réwniez
polonisci oraz nauczyciele wiedzy
o kulturze.

szlos¢. Program nauczania przedmiotu historia
i spoteczetistwo. Dziedzictwo epok. Liceum ogélno-
ksztatcgce i technikum, s. 8.). Dlatego inicjatywa
szczecinskiego IPN-u, by spotka¢ si¢ z praktyka-
mi - nauczycielami historii i spoleczenstwa, byta
ijest dla mnie bardzo wazna i potrzebna. Na miej-
scu okazalo si¢, ze mozna w gronie specjalistow
odswiezy¢ i uzupelni¢ swoja wiedze, podyskuto-
wa¢ o roznych wariantach rozwigzan tematéw,
podzieli¢ si¢ swoimi doswiadczeniami z realizacji
nowego przedmiotu. Wymiana doswiadczen jest
bardzo istotna, gdyz, jak si¢ okazalo, przedmio-
tu historia i spoteczenstwo
ucza nie tylko historycy,
ale rowniez polonisci oraz
nauczyciele wiedzy o kul-
turze. Dziekujac organiza-
torom za bardzo ciekawy
program, perfekcyjng or-
ganizacje i wysoki poziom
proponowanych ~ meto-
dycznie rozwigzan, czekam
na wydanie obiecanej pub-
likacji oraz przyszioroczne,
drugie spotkanie.

Wspolne testowanie

Miedzy 19 a 21 stycznia
2015 roku ponad czter-
dziestu nauczycieli z réz-
nych miast wojewddztwa
zachodniopomorskiego
(Szczecin, Stargard Szcze-
cinski, Szczecinek, Police,
Walcz, Stepnica, Koto-
brzeg, Gwda Wielka, Gryfice, Koszalin, Nowo-
gard, Swinoujécie, Walcz) oraz z Warszawy i Stu-
bic uczestniczylo w bardzo intensywnym szko-
leniu, podczas ktérego oprocz ciekawych wykta-
dow odbyly sie réwniez ¢wiczenia, prowadzone
w dwoch grupach. Celem seminarium - jak okre-
dlita inicjatorka przedsiewziecia, Katarzyna Rem-
backa, Kierownik Referatu Edukacji Historycznej
szczecinskiego IPN-u - bylo zapoznanie nauczy-
cieli z przygotowywang publikacjg, dotyczaca
realizacji obowigzkowego dla wszystkich ucza-
cych historii i spoleczenstwa modultu - Ojczysty
Panteon i ojczyste spory. MieliSmy przetestowac
wspOlnie szereg propozycji ¢wiczen dla uczniéw,
wnies¢ swoje uwagi, sugestie i spostrzezenia. Po



wszystkich zajeciach obowigzkowo wypelniali-
$my anonimowg ankiete ewaluacyjna, w ktorej
oceniali$my przydatnos¢ w pracy zawodowej pre-
zentowanych tresci, dobér metod, zrédel, wihas-
ng aktywno$¢ podczas zaje¢ oraz przygotowanie
merytoryczne prowadzacych. Ankieta zawierala
takze pytania otwarte - ,,Co pani/pana zdaniem
nalezaloby zmieni¢ w przeprowadzonych war-
sztatach” oraz rubryke - ,,Inne uwagi”

Cenna publikacja

Otrzymana w wersji roboczej publikacja,
zatytulowana: Historia i Spoleczeristwo - dzie-
dzictwo XX wieku. ,Ojczysty Panteon i ojczyste
spory”. Materialy i ¢wiczenia, wybor i oprac.
Zespol pod kierunkiem K. Rembackiej, Warsza-
wa 2015, to ciekawa propozycja zawierajaca 23
¢wiczenia opracowane przez pracownikow Od-
dzialowych Biur Edukacji Publicznej i Delega-
tur IPN-u, odnoszace si¢ do minionego stulecia.
Zgodnie z podstawg programowa tego nowego
przedmiotu, uczen szkoly $redniej ma charak-
teryzowac ,spory o ksztalt Polski w XX wieku,
uwzgledniajac daty 1918, 1944-45i 1989 r” oraz
zaprezentowac ,,sylwetki czolowych uczestni-
kow tych wydarzen” (E.9.1). Materialy pomoga
nauczycielowi réwniez przedstawié: ,postawy
spoleczne wobec totalitarnej wladzy, uwzgled-
niajace réznorodne formy oporu, oraz koncep-
cje wspolpracy lub przystosowania” (E.9.2). Co
wazne - ¢wiczenia s3 ulozone chronologicznie
i maja jednolitg strukture. Autorzy proponowa-
nych scenariuszy lekcji podaja: cele ¢wiczenia,
jego czas, metode, narzedzia i zrédla, przebieg
¢wiczenia, pytania i polecenia, a takze sugeruja
zadania domowe i polecajg literature. W niekto-
rych przypadkach zadania mogg stanowi¢ czes¢
lekeji, w innych bogactwo tekstow zrodtowych,
ilustracji, map wymusza przeznaczenie calych
czterdziestopigciominutowych zaje¢ na wyko-
nanie zadan. Jak zaznacza we wstepie tej pub-
likacji Katarzyna Rembacka: ,,znalazly si¢ tutaj
sylwetki os6b zmuszonych w minionych czasach
do podejmowania trudnych i czg¢sto dramatycz-
nych decyzji. Ich losy polaczono ze wspdlnym
doswiadczeniem Polakéw, pokazujac czesto bo-
hateréw zbiorowych i pokoleniowych”. Zyciory-
sy te majg pomoc nauczycielowi w pokazywaniu
trudnych zawilosci epoki - zar6wno w wymiarze
spolecznym i politycznym - dlatego wérdd nich

znajdziemy Irene¢ Sendlerowa, rotmistrza Wi-
tolda Pileckiego, ks. Jana Zieje oraz ks. Jerzego
Popietuszke. Podobnie opracowano zagadnienia
sporne — zaproponowano materialy odnosnie
1918, 1926, 1939, 1944 i 1989 roku. R6znorodne
postawy spoleczne mozna znalez¢ w wielu pro-
ponowanych tematach, na przyktad przy prob-
lematyce ujetej w pytaniu: ,,Chleba czy wolno-
$ci? Co determinowalo opdr spoleczny wobec
wladzy komunistycznej? Analiza postaw spo-
tecznych Polakéw na przykladzie Poznanskiego
Czerwca ’56” autorstwa Marcina Podemskiego.

Zaletg publikacji jest wybranie do ¢wiczen dla
uczniéw wartosciowych, czesto mato znanych
materialow - relacji, map, artykutéw prasowych,
pamietnikéw, wspomnien i opracowan historycz-
nych, ktére pochodza z archiwum Instytutu Pa-
mieci Narodowej. Pozwoli to ksztalttowaé w ucz-
niach umiejetnosci np. krytycznego odczytywa-
nia informacji, weryfikowania ich, analizowania
i postugiwania si¢ rzeczowa argumentacja. Wy-
korzystanie tych cennych dokumentéw przyczyni
sie do ksztaltowania postawy poszanowania dla
tradycji i historii wlasnej oraz innych narodéw,
a takze postawy obywatelskiej, co podkreslata
mocno kierujgca zespolem autoréw Katarzyna
Rembacka.

Obrady, scenariusze, teksty zrodlowe

Oprocz tej publikacji, ktéra ma by¢ wydana
wraz z plyta, dostalismy w Kolobrzegu zeszyt
zawierajacy 9 zagadnien, skonstruowanych po-
dobnie jak w omawianej wyzej ksigzce. Autorzy
zaproponowali nastepujace tematy:

1. Zofia Fenrych - Czy to ta sama wojna? Poczgtek
IT wojny swiatowej w Europie (E.1).

2. Grzegorz Czapski — Propaganda antybolszewi-
cka (E.2.2).

3. Bartosz Kuswik - Generalny Plan Wschodni
jako przyklad wykorzystania nauki w ideologii
totalitarnej (E.4.1).

4. Zofia Fenrych - Kryzys wiary - teologia po Aus-
chwitz (E.4.1).

5. Olga Tuminska - Struktura spoleczeristwa
IT Rzeczypospolitej Polskiej, ze szczeglnym
uwzglednieniem  struktury narodowosciowo-
-wyznaniowej (E.5.1).

6. Olga Tuminska — Pamiec o wielokulturowosci II
Rzeczypospolitej Polskiej we wspélczesnych teks-
tach kultury. Swiat, ktéry przemingt ( E.5.1).
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7. Agnieszka Jaczynska — Formy oporu Polakow
podczas okupacji niemieckiej w okresie II wojny
Swiatowej (E.7.1).

8. Dariusz Galaszewski — Komunistyczne zbrodnie
na narodzie polskim - ,Lgczka” (E.7.1).

9. Dariusz Galaszewski — Wybory w PRL. Legity-
mizacja wladzy (E.7.1).

Zajecia rozpoczely si¢ powitaniem uczestni-
kow, ktérego dokonat dr Marcin Stefaniak, dyrek-
tor Oddzialu IPN-u w Szczecinie. Podkreslit on, ze
jest to pierwsza i jedyna jak dotad w Polsce proba
pomocy nauczycielom przedmiotu historia i spo-
teczenstwo, a jej inicjatorem i koordynatorem jest
kierownik Referatu Edukacji Historycznej w Biu-
rze Edukacji Publicznej IPN-u w Szczecinie, Ka-
tarzyna Rembacka. Obrady rozpoczat dr Marcin
Przegietka, prezentujac bardzo ciekawy wyklad:
Niemiecka autostrada przez polskie Pomorze, czyli
stosunki II RP z III Rzeszq i ich interpretacje. Dla
nas, mieszkancéow Pomorza Zachodniego, to byt
bardzo interesujgcy temat, zwlaszcza niektore po-
dane przez prelegenta dane, np. dotyczace czasu
podroézy pociagiem z Berlina do Krélewca w réz-
nych czasach (od 1867 do 1939 roku), ktory wahat
sie od ponad 12 godzin do 6,38 godziny. Dr Prze-
gietka przedstawit nowe dane dotyczace projektu
prowadzenia niemieckiej autostrady przez Pomo-
rze i Wolne Miasto Gdansk oraz polskie pomysty
na storpedowanie niemieckich zadan przed wy-
buchem II wojny §wiatowej. Po tej czesci, wspdl-
nej dla wszystkich uczestnikéw, zostalismy po-
dzieleni na dwie grupy ¢wiczeniowe; druga grupa,
do ktérej nalezalam, poruszata na zajeciach trzy
tematy:

1. Struktura spoteczeristwa II Rzeczpospolitej Pol-

skiej ze szczegolnym uwzglednieniem struktury

narodowosciowo-wyznaniowej — Olga Tuminska,

Biuro Edukacji Publicznej IPN-u. S to ¢wiczenia

uzupelniajace wiedze o II RP jako kraju wielona-

rodowosciowym, w ktdrych autorka scenariusza
zawarta mape obrazujaca strukture narodowos-
ciowa spoleczenstwa II RP, tekst zrodlowy oraz
zestawila dane statystyczne ludnosci Warszawy,

Y.odzi, Lwowa, Krakowa, Wilna, Poznania i Ka-

towic, z uwzglednieniem jezyka ojczystego i wy-

znania (dane na podstawie spisu powszechnego

w 1931 roku). Jest to bardzo ciekawa propozycja,

na pewno do wykorzystania na lekcjach historii

i spoleczenstwa jako uzupelnienie wiedzy o poli-

tyce Polski wobec mniejszosci narodowych oraz

struktury polskiego spoleczenstwa w okresie mie-
dzywojennym.

2a. ,,Polityka réwnowagi” Jézefa Becka — Mate-
usz Lipko, IPN Szczecin. Analizie poddano zalg-
czone teksty zrodlowe (m.in. fragmenty przemo-
wienia Adolfa Hitlera z 28 kwietnia 1939 r. oraz
przemowienia Jozefa Becka z 5 maja 1939 r.) oraz
proby oceny polityki Becka przez historykow pol-
skich. Jest to moim zdaniem ¢wiczenie podstawo-
we na lekcjach historii, ale uzupelniajace w nie-
ktorych klasach na lekcjach historii i spoteczen-
stwa, poswieconym II RP.

2b. Wojna obronna 1939 roku. Oceny i spory —
Mateusz Lipko, IPN Szczecin. Biorgc pod uwage
wazkos$¢ problemu oraz proponowane przez au-
tora scenariusza teksty zrodlowe (5), uzupetnione
fragmentem filmu Andrzeja Wajdy Lotna, wydaje
sie, ze temat ten powinien by¢ rozpatrywany na
lekcjach historii, lekcjach powtdrzeniowych oraz
jako uzupelnienie tematu z historii i spoleczen-
stwa o Polakach walczacych podczas II wojny
$wiatowej. Na pewno materialy s3 warte wykorzy-
stania na zajeciach kotka historycznego i w pracy
z uczniem zdolnym, zainteresowanym przesztoscia.

W pierwszy dzien szkolenia odbyly sie jeszcze
dwa spotkania o charakterze warsztatowym, po-
$wiecone tematom:

1. Generalny Plan Wschodni jako przyktad
wykorzystania nauki w ideologii totalitarnej — dr
Bartosz Kus$wik, IPN Poznan. Autor scenariusza
zaznaczyl, ze temat ten moze by¢ wykorzystany
takze w innym module historii i spoleczenstwa:
Wojna i wojskowos¢ (E.8) i zataczyl do scenariu-
sza ciekawe niemieckie zdjecia archiwalne, mapy
oraz duzo tekstow zrédlowych (8). Mozna je po-
traktowa¢ wybidrczo, w rézny sposéb wykorzy-
stujac w czasie lekcji poswieconym niemieckiemu
systemowi nazistowskiemu na terenach okupo-
wanych w czasie II wojny $wiatowej. To cenna
propozycja na lekcje historii, w pracy z uczniami
w ramach kotka historycznego. Temat moze by¢
réwniez punktem wyjscia do rozwazan na temat
dzisiejszych zagrozen etycznych, zwigzanych
z przekraczaniem granic nauki.

2. ,Bi¢ si¢ czy nie bi¢?”. Bitwa o Polske *44 — dr
Izabela Mazanowska, Delegatura IPN-u w Byd-
goszczy. Autorzy scenariusza (w materiatach wy-
mieniany jest rowniez dr Tomasz Ceran) zalacza-
ja az 13 tekstow zrédlowych i proponuja prace
w czterech grupach, majacych dokona¢ analizy



wybranych tekstow metodg SWOT. Zalozenie,
ze uczniowie dysponuja przed lekcja wiedza na
temat przyczyn wybuchu powstania warszaw-
skiego, jego przebiegu i okolicznosci zakonczenia
sugeruje, ze to zadanie dla dobrych historykéw,
uczniéw zdolnych, przygotowujacych sie np. do
konkurséw historycznych badz zdajacych mature

z tego przedmiotu. Cele, ktdre zakladaja autorzy,

s3 bardzo obszerne i mozna je zrealizowac poje-

dynczo na odrebnych lekcjach (np. ocen zasad-
nos$¢ decyzji o wybuchu powstania lub ocen po-
wstanie i jego znaczenie).

W pierwszym dniu grupa I miata warsztaty na
inne interesujace tematy:

1. Jaka Polska? Spor o ksztalt terytorialny i ustro-
jowy odrodzonej w 1918 roku Polski — Marcin
Podemski, IPN Poznan.

2. Propaganda antybolszewicka — Grzegorz Czap-
ski z IPN Szczecin.

3. Formy oporu Polakow w czasie okupacji niemie-
ckiej w czasie II wojny swiatowej — Agnieszka
Jaczynska, IPN Lublin.

4. ,1 bedziem szli przez Polske Szarymi Szeregami”
- polskie harcerstwo pod okupacjg — Zofia Fen-
rych, IPN Szczecin.

Drugi dzien seminarium rozpoczal si¢ wykla-
dem, zatytutowanym: Stosunki polsko-zydowskie
w czasie II wojny swiatowej, ktéry zaprezentowata
dr Aleksandra Namyslo, IPN Katowice.

Wobec faktu, ze w roku ubieglym w Warszawie
otwarto Muzeum Historii Zydéw Polskich PO-
LIN oraz ze w 2015 roku obchodzimy 70. roczni-
ce zakonczenia IT wojny $wiatowej i wyzwolenia
obozu Auschwitz-Birkenau, temat byl bardzo na
czasie. Dowiedzielismy si¢ o wielu nieznanych
faktach, dzisiejszym stanie wiedzy na temat np.
szmalcownikéw, badanych sprawach uznania za
Sprawiedliwego ws$réd narodow s$wiata. Cieka-
we byly najnowsze dane statystyczne dotyczace
udowodnionych przypadkéw pomocy Zydom na
wsiach 1 malych miasteczkach oraz w 11 duzych
aglomeracjach Polski.

Kolejne ¢wiczenia w tym dniu to:

1. Czy to ta sama wojna? Poczgtek II wojny
swiatowej w Europie — Zofia Fenrych, IPN Szcze-
cin. Propozycja na lekcje prowadzong metoda
pracy w grupach (I grupa - Polska, II — Europa,
III - Niemcy). Uczniowie otrzymuja zestaw cie-
kawych i zréznicowanych zrédel historycznych
(pamietniki, dzienniki, wspomnienia i in.). Po ich

przeanalizowaniu maja wypisa¢ emocje i wskazac
na roznice w opisach, na ktére wplynal moment
pisania. Po prezentacji prac wszyscy odpowia-
daja na pytanie: ,,Czy s3 podobienstwa i réznice
w postrzeganiu wojny, wynikajace z pochodzenia
(narodowosci) piszacego (dyskusja)?”. Ze wzgledu
na urozmaicony dobdr réznego typu zrodet, lek-
cja moze by¢ zrealizowana jako podsumowujaca
tematyke II wojny $wiatowej na lekcjach historii,
jako uzupetnienie lekeji historii i spoteczenstwo
dotyczacej tej wojny oraz jako zajecia na koétku
historycznym.

2. Kryzys wiary - teologia po Auschwitz — Zo-
fia Fenrych, IPN Szczecin. Propozycja 5 tekstow
zrédlowych do wykorzystania przede wszystkim
przez nauczycieli etyki i religii.

3. Polskie podziemie niepodleglosciowe po 1944 .
dziatalnos¢, pamigc, kontrowersje — dr Magdale-
na Semczyszyn, IPN Szczecin. Ciekawy wyktad
szeroko charakteryzujacy dziatalnos¢ réznych or-
ganizacji podziemia, uzupelniony pokazem mul-
timedialnym i odwotujacy si¢ do Atlasu polskiego
podziemia niepodlegtosciowego 1944-1956, wyda-
nego przez IPN i przekazanego bezplatnie wszyst-
kim szkotom w latach ubieglych. Ciekawe pomy-
sty na obchody ustanowionego niedawno $wieta
narodowego 1 Marca (Narodowy Dzienn Pamieci
»Zolnierzy Wykletych”).

4. ,A Polska bedzie az po Bug...”. Poréwnanie
wizji powojennej Polski w programach politycz-
nych PPR i Rady Jednosci Narodowej — Marcin
Podemski, IPN Poznan. Bardzo przydatny, cieka-
wy scenariusz lekcji, ktory zaklada, ze na podsta-
wie zalaczonych zrédel historycznych uczniowie
pracujacy w grupach wypelnia zalaczong tabelke
zwyszczegolnieniem ustroju panstwa, jego granic,
sojusznikéw, reform gospodarczych i spolecznych
oraz stosunku do rzadu polskiego na emigracji.
Do wykorzystania zaréwno na lekcjach historii
i spoleczenstwo, jak i na lekcjach historii.

5. Antykomunistyczne organizacje mtodziezowe
- Marta Szczesiak-Slusarek, IPN Poznan. Uzu-
pelnieniem tego ciekawego scenariusza lekcji sa:
duzy zbiér materialéw ikonograficznych, frag-
menty filmu dokumentalnego Partyzanckie dzie-
ci oraz relacje video i teksty zrédlowe. Polecenia
zrozumiale, odnoszace sie do celow dziatalnosci
konspiracyjnej; scenariusz do wykorzystania na
réznych lekcjach poswieconych oporowi spote-
czenstwa wobec systemu komunistycznego oraz
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w zwigzku z obchodami Dnia Pamieci ,, Zotnierzy
Wykletych”.

Grupa I w tym dniu miata inne tematy warszta-
tow:

1. Irena Sendlerowa w kontekscie ojczystego Pante-
onu — Wiestawa Mlynarczyk z BEP IPN.
2. Kryzys wiary - teologia po Auschwitz — Zofia

Fenrych z IPN Szczecin.

3. Rotmistrz Witold Pilecki- bohater wyklety -

Marta Szczesiak-Slusarek z IPN Poznari.

4. Podziemie niepodleglosciowe — Zotnierze Wyklg-
ci — dr Dariusz Galaszewski z IPN Warszawa.
5. Komunistyczne zbrodnie na narodzie polskim —

»Lgczka” - dr D. Galaszewski z IPN Warszawa.

Tego dnia wszyscy uczestnicy seminarium mo-
gli wybrac sie z wizyta do Muzeum Oreza Polskie-
go w Kolobrzegu, gdzie znajduje sie stala ekspo-
zycja (ulozona chronologicznie), przedstawiajaca
bogata kolekcje dokumentujaca historie polskiej
wojskowosci od okresu sredniowiecza do wspot-
czesnosci. Uzupelnieniem jest tez stata ekspozycja
plenerowa sprzetu cigzkiego. Warto podkresli¢, ze
kotobrzeskie muzeum posiada najbogatszy w Pol-
sce zbior zwigzany z uzbrojeniem, wyposazeniem
i mundurami zotnierzy polskich z okresu I i II woj-
ny $wiatowej oraz unikatowa kolekcje munduréow
oddziatéw paramilitarnych. Kolekcja broni strzele-
ckiej, orderéw, odznaczen i odznak pamigtkowych
stanowi wstep do bogatej prezentacji pojazdow
wojskowych, samolotéw, broni pancernej i artyle-
rii eksponowanej w sali techniki oraz na wystawie
plenerowej. Dlatego taka wycieczka moze by¢ cie-
kawym uzupelnieniem lekgji dla uczniéw nie tylko
przy realizacji watku Ojczysty Panteon i ojczyste
spory, ale przede wszystkim Wojna i wojskowos¢.

Ostatni, trzeci dzien seminarium rozpoczat
wyktad: PRL - czy jest sig o co spierac? Dr Andrzej
Zawistowski, dyrektor Biura Edukacji Publicznej
IPN-u, wyglosil teze i przedstawiat argumenty su-
gerujace, ze sytuacje w Polsce w latach 1945-1989
mozna poréowna¢ do sytuacji Polakow w XIX
wiecznym Kroélestwie Polskim, bedacym pod za-
borem rosyjskim. Zestawienie tylez ciekawe, co
budzace kontrowersje.

Ostatnie zajecia warsztatowe w grupie drugiej
to tematy:

1. Wybory w PRL-u. Legitymizacja wladzy — dr
Dariusz Galaszewski, IPN Warszawa. Scenariusz
do wykorzystania na lekcjach charakteryzujacych
postawy spofeczne wobec totalitarnej wiladzy,

uwzgledniajace réznorodne formy oporu oraz
koncepcje wspdtpracy lub przystosowania. Pro-
ponowana metoda — praca w grupach.

2. Mtodziezowe organizacje opozycyjne w dru-
giej polowie lat osiemdziesigtych w PRL — Grze-
gorz Czapski, IPN Szczecin. Kolejna ciekawa pro-
pozycja zawierajaca bogate materialy zrédiowe
z archiwum IPN z Warszawy, Szczecina i Gorzo-
wa Wlkp. Do wykorzystania na lekcjach poswig-
conych dzialalnosci opozycyjnej wobec wladz
w PRL.

Grupa I w tym dniu miata zajecia warsztatowe
na tematy:

1. ,Wszyscy mu byli bliscy” ks. Jan Zieja — Zofia

Fenrych, IPN Szczecin.

2. Wielcy - cisi bohaterowie. ,Zwykli” cztonkowie

Zwigzku, a legendarni dziatacze ,,Solidarnosci”

— Marta Szczesiak-Slusarek-u IPN Poznan.

Na zakonczenie seminarium wszyscy uczestni-
cy otrzymali pigcknie wydane zaswiadczenia po-
twierdzajace udzial w tym wyjazdowym szkoleniu.

Podsumowujac seminarium w Kotobrzegu, po-
wiem, Ze jestem bardzo wdzieczna za taka forme
tworczego spedzenia trzech dni ferii w towarzy-
stwie nauczycieli, ktérzy od lat w Szczecinie nie
majg doradcy metodycznego z historii. Dlatego
brakuje nam, nauczycielom, spotkan, mozliwosci
wymiany doswiadczen, miejsc, gdzie mozna uzu-
petni¢ i uaktualni¢ swoja wiedze. W Szczecinie
wspiera nas IPN, Muzeum Narodowe, rzadziej
Ksigznica Pomorska i inne instytucje kultury.
Poza XIX Zjazdem Historykéw Polskich, ktory
we wrzesniu 2014 r. zorganizowal Uniwersytet
Szczecinski, nie mamy tez widocznego w $rodo-
wisku wsparcia ze strony naukowcow, ktorzy tyl-
ko raz w roku, podobnie jak w innych polskich
os$rodkach naukowych, umozliwiaja we wrzesniu
nauczycielom i uczniom udzial w Zachodnio-
pomorskim Festiwalu Nauki. Pomocy szuka-
my w internecie, w materialach otrzymywanych
z IPN-u (czasopismo Pamiec.pl, Teki Edukacyjne,
gry i plansze), czasopismach historycznych i na
stronach internetowych réznych instytucji eduka-
cyjnych. Mam nadzieje, ze wybudowane z opdz-
nieniem Centrum Dialogu Przefomy pokazujace
najnowsza histori¢ powojennego Szczecina, sta-
nie sie dla wszystkich mieszkancéw wojewddztwa
zachodniopomorskiego miejscem, gdzie mozna
w sposéb interesujacy dotkng¢ historii, réwniez
tej szczecinskiej, zachodniopomorskie;.

AZK



O piatej rano zaczeta sie

wojna

Materiaty zrodtowe do prowadzenia
lekc)i z zakresu historil XX wieku

Zofia Fenrych, Mateusz Lipko, Pawet Miedzifiski, Grzegorz Czapski,
Oddziatowe Biuro Edukacji Publicznej Instytutu Pamieci Narodowej w Szczecinie

Jednym z wazniejszych elementow w dydaktyce historii sa odpowiednio dobrane
materiaty zrodtowe i tak utozone do nich éwiczenia, ktdre beda ksztatcity i weryfikowaty
umiejetnos¢ rozumowania przyczynowo-skutkowego. Niniejszy zestaw trzech szkicow
do scenariuszy lekcji — wraz z przyktadami ¢wiczen i fragmentow tekstow zrodtowych
- przygotowali historycy-edukatorzy ze szczecinskiego oddziatu IPN-u, majac na
uwadze metodyczno-dydaktyczne potrzeby nauczycieli historii.

Czy to ta sama wojna? Poczatek II wojny
$wiatowej w Europie

Cwiczenie mozna przeprowadzi¢ w szkotach
ponadgimnazjalnych, gdy uczniowie orientuja
sie w sytuacji politycznej Europy tuz przed wybu-
chem II wojny $wiatowe;.

Cele ¢wiczenia — uczen:

« zna roznice miedzy pamigtnikiem a dzienni-
kiem,

» nazywa emocje i uczucia w zrodle,

« wyjasnia roznice w narracji pisanej od razu i po
uplywie czasu.

Czas ¢wiczenia: ok. 20 minut.
Narzedzia i zrédla:

o fragmenty relacji (pamietnikéw, dziennikéw
i wspomnien) opisujace poczatek wojny.
Przebieg:

Podziel klas¢ na trzy grupy — rozdaj kazdej inny

zestaw Zrddel (materialy dla ucznia). Na tablicy/

flipcharcie zapisz polecenia dla wszystkich grup:

a. opisz reakcje na wybuch wojny, uwzgledniajac
emocje autorow relacji,

b. wskaz réznice w opisach, na ktére wplyw miat
moment napisania relacji (dziennik/wspo-
mnienie).

Na tablicy/flipcharcie przygotuj tabele z dwo-
ma kolumnami, wedtug wzoru:

réznice

emocje

dziennik wspomnienie

Po zapoznaniu si¢ z tekstami przedstawiciele ze-
spoléw omawiaja swoja grupe zrédet, wpisujac (ha-
stowo) odpowiedzi w tabele. Na koniec zadaj pyta-
nie: ,,Czy s3 roznice w postrzeganiu poczatku wojny
wynikajace z narodowosci opisujacych go 0s6b?”.
W dyskusji odwoluj si¢ do wypelnionej tabeli.

dlsyajal
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Materiaty dla ucznia:
Grupa 1 - Polska

1. Jarostaw Iwaszkiewicz — polski pisarz, poeta,
eseista i thumacz.

2 IX 1939. Wczorajszy pierwszy dzien wojny
zdemoralizowal mnie bez reszty. Podkowa byla
zbombardowana podczas kiedy dziewczynki po-
szly na grzyby i nie mozna bylo ich zawola¢. Ale
obok strachu o siebie i o nie, uczucie potwornej
ohydy, rozpaczy i rozczarowania. Ta zwierzecos¢
naszych nieprzyjaciot i ta ruina kraju, ktéry do-
piero zaczal si¢ odbudowywac. Straszliwa rozpacz
tej walki o byt. O Boze!

Zrédlo: J. Twaszkiewicz, Dzienniki 1911-1955,

Warszawa 2010, s. 141.

2. Maria Dgbrowska — polska powiesciopisarka,

eseistka, dramatopisarka, ttumaczka, autorka
m.in. powiesci Noce i dnie.

1 IX 1939 r. Pigtek. O piatej rano zaczela sie
wojna. Przy najcudowniejszym poranku spadty
na Warszawe pierwsze bomby.

Zrédto: M. Dabrowska, Dzienniki 1918-1945 (t. I1T),
‘Warszawa 2000, s. 305.
3. Jan Twardowski - ksigdz katolicki, poeta.

Lato 1939 r. bylo wyjatkowo pickne, bardzo
stoneczne. (..) Pamietam, ze wojna wybuchta
w piatek. Nie wzi¢li mnie do wojska, bo mialem
bardzo stabe oczy. (...)

Nie miatem poczucia zagrozenia wojna, nale-
zalem do tych naiwnych, ktérzy wierzyli, ze wojny
nie bedzie, bo taka silna nasza armia, bo mamy
zachodnich sojusznikéw: Anglie, Francje. (...)

1 wrzesnia — data, ktdra do dzi$ az parzy. Do-
ktadnie pamietam, jak na murach Warszawy wy-
klejano obwieszczenie prezydenta Moscickiego,
ze ,wrog wtargnal w granice Rzeczypospolitej’, co
stwierdza wobec Boga i historii.

Pamietam stowa wiersza, jaki pojawil si¢ w pra-
sie: ,,Krew moja znéw jest mloda jak rozmarynu
kwiat”. Pamietam rozpaczliwy placz kobiety, ktéra
biegla po schodach do domu gdzie mieszkatem.
Ona juz nie zZyje, ale ten placz byl tak okropny, ze
mam wrazenie, jakby jeszcze plakata. (...)

Zrédlo: J. Twardowski, Autobiografia. Mysli nie tylko o sobie,

t. 1, 1915-1959, Krakéw 2006, s. 162.
4. Zofia Natkowska — polska pisarka, publicystka,
dramatopisarka.

Warszawa 1 IX 1939. Pierwszy dzien wojny.
Wraz z innymi patrzylismy z ulicy na walczace
aeroplany. Robotnicy, ktdrzy wciaz jeszcze pracuja

nad kopaniem kanatu wzdluz Lazienek, wyszli ze
swych glebin i patrzyli w niebo. Znowu przezywa
si¢ cos, co kiedys$ pdzniej wydawac sie bedzie nie-
wiarygodne. Nie uczuwam strachu ani zdziwienia,
tylko smutek. Wielka dzieje sie sprawa i tym razem
- po catych dwudziestu pieciu latach. Szybkie prze-
stawienie wszystkiego. Rzeczy tamte powracajg na
swoje miejsca wazne, inne wszystko maleje, zapada
w oddalenie. M6j pokdj zamieniony w schron prze-
ciwgazowy. Nie ma okna, ktorego uszczelnienie za-
bralo wiele godzin pracy Bogustawa. Male zapasy
zalepione w szafeczce $ciennej przy drzwiach bal-
konu. Nie mamy dotad masek, tylko zastepcze ma-
seczki, osiggniete rowniez z wielkim trudem, opa-
trunki, rézne lekarstwa, wate i gaz¢. Mama z Hanig
jest w Wolominie. Nic nie mozna pisa¢, cho¢ Bo-
guslaw przy tym si¢ upiera, nie daje mi zmywac ani
sprzata¢, nie chce zwraca¢ uwagi na to, ze jest woj-
na. Akademia jednak odwolata zebranie ,,dla braku
funduszow”. Zostajemy bez tych nawet pieniedzy.
To utrudnia - a moze troche zwieksza mestwo.
Mam zamiar tutaj zostac, cokolwiek bedzie.
Zr6dto: Z. Natkowska, Dzienniki 1939-1944,
Warszawa 1972, s. 29-30.
5. Eugeniusz Kwiatkowski — polski wicepremier,

minister skarbu, przemystu i handlu w II

Rzeczpospolitej Polskiej.

Godzina 6:30. Alarm lotniczy.

Godzina 6:55. Telefon dyrektora Widomskiego.
Zostal dokonany nalot niemiecki na Tczew. Dwo-
rzec kolejowy jest uszkodzony.

Godzina 7:10. Telefon pana premiera Skladkow-
skiego: Niemcy rozpoczeli atak na calej linii. Lotni-
czo zaatakowane byty Katowice, Tczew, Grudziadz,
Czgstochowa i podobno Tomaszéw Mazowiecki.
Bandy i wojska atakujg od Slaska, Czestochowy,
Pomorza i Prus Wschodnich na Mlawe. Wojna
stala sie faktem — rozpoczniemy niebawem reakcje.

Godzina 8:45. Rada Ministréw zwolana na 9:15.

Godzina 9:00. Alarm lotniczy i nalot na War-
szawe. Strzelanina. Przebijam si¢ samochodem
(gdyz nie dano nam jeszcze ani choragwi, ani opa-
sek) do Rady Ministréw i docieram o 9:10.

Informacja ministra Ulrycha: Duza dywersja
na kolejach. Zaatakowano lotniczo: Tczew, Gru-
dzigdz, Katowice, Krakdow, Bialg Podlaska, Kowel
i kilka innych waznych osrodkéw kolejowych.

Informacja wiceministra Klukowskiego: Ak-
cja rozpoczeta sie od zaatakowania Westerplatte,
Gdyni i Tczewa.



Rada Ministréw: Premier: Obowiazkiem na-
szym jest skonczy¢ pomyslnie dla Polski to, co za-
czeli Niemcy. Musimy dziafac.

Bez dyskusji przyjeto dekrety: o stanie wyjatko-
wym, o stanie wojennym, rozporzadzenie o roz-
szerzeniu wladzy wojewodéw, o mianowaniu ko-
misarza cywilnego przy armii (Kostek-Biernacki).

Odezwa prezydenta Rzeczypospolitej (moja
poprawka: ,wobec Boga i Historii”).

Do godziny 18:00 6 lub 7 nalotéw na Warsza-
we. Aparat panstwowy pracuje wcale spokojnie
i sprawnie. Jest poczucie niesprawiedliwego napa-
du niemieckiego. (...)

Zrédlo: E. Kwiatkowski, Dziennik. Lipiec 1939 - sierpieri 1940,

Rzeszéw 2003, s. 150-154.

Grupa 2 - Europa Zachodnia
1. Anthony Eden - brytyjski polityk, trzykrotny

minister spraw zagranicznych Wielkiej Bryta-

nii, po wojnie takze premier.

1 wrzesnia armia terytorialna zostala wlaczona
do czynnej stuzby i po powrocie do obozu méj
batalion otrzymal zadanie ochrony kilkunastu
najwazniejszych mostéw na Tamizie. Naglowki
gazet donosily o napasci na Polske i obchodzac
placowki rozmyslalem smetnie nad losem tego
kraju. Oczekiwalem rychlego wypowiedzenia
wojny Niemcom przez W. Brytanig i Francje, lecz
nie byto dla mnie bynajmniej jasne, jakie skutecz-
ne kroki moga podja¢ zachodni alianci, nawet jesli
okaza po temu wole, co wydawalo mi si¢ watpliwe.
A przeciez jesli pozostang bezczynni, Polska musi
ulec po pewnym czasie, co pograzytoby ja sama
w straszliwg niedole i zaszkodzilo reputacji jej so-
jusznikéw. Zastanawialem sie, co wéwczas nastapi.

W obliczu tych wydarzen wahatem sie, co dalej
czyni¢. Nie chciatem si¢ znalez¢ ponownie w skla-
dzie takiego rzadu jakim byl wowczas, nawet gdy-
by mnie zaproszono.

Zrédlo: A. Eden, Pamigtniki 1938-1945,

Warszawa 1972, s. 53.

2. Antoine de Saint-Exupéry - francuski pilot, pi-
sarz i poeta, jego najstynniejszym dzielem jest

Maty Ksigze.

Listo do X - Tuluza 26 pazdziernika 1939 r.
Btagam Cie najusilniej, interweniuj u Champ-
saur w sprawie lotéw mysliwskich. Duszg si¢ co-
raz bardziej. Atmosfera w tym kraju jest taka, ze
nie sposob oddycha¢. Na co my czekamy, wielki
Boze!

Nie wybieraj si¢ do Daurata, zanim nie wyczer-
piesz wszystkich mozliwosci w sprawie lotéw my-
Sliwskich. Jesli nie bede sie bil, rozchoruje si¢ psy-
chicznie. Mam niemalo do powiedzenia o tym,
co si¢ dzieje. Moge o tym mowi¢, ale z pozycji
kombatanta, nie turysty. (...) Nie mam upodoba-
nia do wojny, ale nie potrafi¢ tkwic¢ na tytach i nie
mie¢ wlasnej czastki w tym zagrozeniu, ktore jest
udziatem innych.

(...) Trzeba si¢ bi¢. Nie mam jednak prawa tego
mowi¢, poki catkiem bezpiecznie chodze sobie
po Tuluzie. Byloby w tym co$ wstretnego. Daj mi
prawo tak mowi¢, daj mi moznos¢ dawac $wiade-
ctwo, mam do tego prawo. Jest co$ wstretnie nie-
smacznego w zalozeniu, ze ,ludziom wartoscio-
wym” trzeba zapewnic¢ bezpieczenstwo.

Tylko przez wlasny udzial mozna odegrac istot-
ng role. Ludzie wartosciowi, jesli sg solg ziemi,
powinni sie z ziemiag miesza¢. Nie wolno méwic¢
»>my’, kiedy sie odchodzi na bok. W przeciwnym
razie mowic¢ ,,my” to by¢ fajdakiem.

Zrédlo: A. de Saint-Exupéry, Zapiski z czasu wojny,
Poznan 1998, s. 39-40.
3. Virginia Woolf - angielska pisarka i feministka.

Od rana mamy wojne. Hitler zajal Gdansk:
zaatakowal — czy atakuje — Polske. To, po dniu
w Londynie, rozwialo watpliwoéci czy nadzieje.
Teraz, o pierwszej, ide stucha¢ zapewne obwiesz-
czenia o wypowiedzeniu wojny. Ponury, goracy
dzien. Nie wiem, czemu to pisze, co czuje, co czué
powinnam. Wszystko to wisi nad nami.

Zrédto: V. Woolf, Chwile wolnosci. Dziennik 1915-1941,
Krakéw 2007, s. 625-626.

4. Charles de Gaulle - francuski polityk, w cza-
sie wojny stanal na czele emigracyjnego rzadu,
ktory zdecydowal si¢ na kontynuacje walki

z Niemcami, wbrew kolaboracyjnej postawie

marszalka Philippe Petaina.

Gdy we wrzesniu 1939 r. rzad francuski za
przyktadem angielskiego zdecydowal sie przy-
stapi¢ do wojny rozpoczetej juz w Polsce, nie
mialem najmniejszych watpliwosci, ze powziat
te decyzje, ulegajac ztudzeniu, iz Francja mimo
stanu wojny nie bedzie musiala toczy¢ powaz-
niejszych walk. Jako dowoddca wojsk pancernych
V armii stacjonujacej w Alzacji nie dziwilem sie
bynajmniej, widzac, jak nasze zmobilizowane
wojska trwaly w bezczynnosci, podczas gdy Pol-
ska zostala rozbita w ciggu dwoch tygodni przez
»Panzerdivisionen” i eskadry powietrzne. Jest
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prawda, ze interwencja sowiecka przyspieszy-
ta zmiazdzenie Polski. Lecz w postawie Stalina
dzialajacego nagle wspolnie z Hitlerem rozpo-
znawalo sie przekonanie, ze Francuzi pozostang
bierni (co dawalo Rzeszy wolna reke), oraz po-
myst, ze lepiej podzieli¢ tup, niz samemu stac si¢
tupem. Gdy sily przeciwnika niemal w calosci
zaangazowane nad Wislg, nie zrobilismy w isto-
cie nic, pomijajac kilka demonstracji, aby posu-
na¢ si¢ nad Ren. Nie zrobiliSmy takze nic, aby
wyeliminowa¢ Wlochy, stawiajac je przed alter-
natywa inwazji francuskiej lub udzielenia nam

gwarancji swej neutralnosci.
Zrédlo: Ch. de Gaulle, Pamigtniki wojenne, za: A. Hall,
Charles de Gaulle, Warszawa 2002, s. 64-65.

Grupa 3 - Niemcy
1. Heinz Guderian - general pulkownik, jeden

z czotowych dowddcéw Wermachtu.

1 wrze$nia o godzinie 4.45 korpus (XIX korpus
w skladzie 4. Armii - Z. E) w rozwinietym szyku
bojowym przekroczyt jednoczesnie granice. Gesta
mgla wisiala nisko nad ziemia. Wskutek tego lotni-
ctwo poczatkowo nie mogto wkroczy¢ do akgji. (...)
Niestety, ciezka artyleria 3. dywizji pancernej uznata
za stosowne, wbrew wyraznym rozkazom, strzela¢
przed siebie w mgle. Pierwszy pocisk wybucht 50
metréw przed moim samochodem pancernym,
drugi 50 metréw za nim. Przewidywalem, Ze trzeci
trafl prosto w nas, i kazalem kierowcy zawrdci¢ na
prawo. Ten jednak, zdenerwowany hukiem dziat,
z ktérym jeszcze nie zdazyt sie otrzaskac, wjechat
na pelnym gazie prosto do rowu. (...) Udatem sig¢
na stanowisko dowodzenia korpusu, wziglem inng
maszyne i powiedzialem pare stéw prawdy nadgor-
liwym artylerzystom. (...)

Na potnoc od Sepodlna, koo Wielkiej Kloni, wy-
wigzal sie pierwszy powazny bdj. Wtem mgla usta-
pita i posuwajac sie w rozwinietym szyku czolgi uj-
rzaly si¢ nagle przed polskim frontem obrony, kto-
rego dziala przeciwpancerne oddaly kilka celnych
strzatéw. Zabici zostali jeden oficer, jeden podcho-
razy i oSmiu szeregowych. Wielka Klonia nalezafa
niegdy$ do mego dziadka, barona Hillera von Ga-
ertringen. On, jak rowniez moéj dziadek Guderian,
sg tu pochowani. Tutaj urodzil si¢ mdj ojciec. Ja po
raz pierwszy w zyciu znalaztem si¢ w tej niegdy$
tak drogiej mojej rodzinie miejscowosci.

Zrodto: H. Guderian, Wspomnienia zolnierza,
Warszawa 1991, s. 58-59.

2. Victor Klemperer — niemiecki filolog romanista
zydowskiego pochodzenia, pisarz, zajmowal
sie m.in. badaniem jezyka propagandy nazi-
stowskiej.

(wpis z 3 IX 1939 r. - Z. ) W pigtek, 1 IX,
przyszedl mlody czeladnik rzezniczy i powiedzial:
W radiu mowili, ze zajelismy juz Gdansk i mamy
korytarz, toczy si¢ wojna z Polska, Anglia i Fran-
cja zachowuja si¢ neutralnie. (...) Nieco pdzniej
uslyszelismy dobiegajacy skades histeryczny glos
Hitlera, po czym rozlegt si¢ jak zwykle ryk entu-
zjazmu, ale nic nie mozna byto zrozumie¢. Powie-
dzielismy sobie, ze pojawiltyby sie juz flagi, gdyby
wiadomo$¢ byta cho¢ w polowie prawdziwa. Po-
tem, na dole, zobaczylem depesze o rozpoczeciu
wojny. Probowatem si¢ dowiedzie¢, czy ogloszono
juz neutralnos¢ Anglii. Tylko jaka$ inteligentna
sprzedawczyni w sklepie z cygarami na Chem-
nitzer Platz powiedziala: ,Nie - to by dopiero byt
dowcip!” U piekarza, u Vogla: ,,Zachowuja sie jak-
by oglosili: za pare dni bedzie koniec!” Jaki$ mto-
dy cztowiek przed wywieszong gazeta: ,,Anglicy
sg za bardzo tchorzliwi, nic nie zrobig!” Wszyscy
mysla mniej wiecej tak samo (...).

(...) komunikaty wojskowe nie s3 jasne. Niby
wszedzie odnosza sukcesy; nigdzie nie natrafili na
powazniejszy opor, ale zarazem twierdzg, ze od-
dzialy niemieckie jeszcze nie weszly w glab kraju.
Jak pogodzi¢ jedno z drugim? Podsumowujac:
wiadomodci i przedsiewziete srodki niewatpliwie
powazne; naréd absolutnie pewny zwyciestwa,
o wiele bardziej zadufany niz w 1914. W rezulta-
cie wiec albo przyttaczajace, osiagniete niemal bez
walki, zwycigstwo, ktére uczyni z Anglii i Francji
kraje bez znaczenia, albo katastrofa, bez poréwna-
nia gorsza niz w 1918. (...)

Jaki$ starszy pan, bardzo uprzejmy, ktdry przy-
niost nakaz zobowigzujacy nas do zaciemniania:
»10 straszne, ze znowu jest wojna — ale czlowiek
jest tak patriotycznie usposobiony... Gdy wczoraj
zobaczylem wymarsz baterii, pomyslatem sobie,
ze najchetniej bym z nimi poszed!!” Pakt z Rosja
nikogo nie oburza. Dla jednych jest to genialne po-
suniecie, dla innych znakomity dowcip. Korzysta-
my z optymizmu kupca Vogla (...) ,,Z Polska juz sie
prawie rozprawiliémy, a inni si¢ nie rusza!” (...) Czy
to powszechny nastr6j w Niemczech? Czy ma real-
ne podstawy, czy jego zrédlem jest jednak pycha?

Zrédto: V. Klemperer, Cheg dawaé swiadectwo az do kotica.

Dzienniki 1939-1942, Krakow 2000, s. 36.



3. Leni Riefenstahl - niemiecka aktorka i rezyser-
ka filmowa, na swoim koncie miata m.in. hitle-
rowskie filmy propagandowe.

30 sierpnia (1939 r. - Z. E) wsiadlam w sw¢j
sportowy samochdd i pojechalam do Bolzano,
gdzie czekat juz na mnie Hans Steger. Wyruszyli-
$my stad do schroniska Sella, ktore bylo punktem
wyjscia kilku naszych wypraw. (...)

Kiedy po potudniu wrécilismy do schroniska,
przyjaciotka Stegera, Paula Wiesinger znajdowa-
fa si¢ w stanie silnego wzburzenia. ,,Leni, musisz
natychmiast wraca¢ do Berlina! Wzywa cie twoj
przyjaciel Hermann. To straszne, jest wojna! (...)"
To jaki§ obfed, pomyslalam. To nie moze by¢
prawda. M6j $wiat runal.

(...) Sprobowatam zorientowac¢ si¢ w Kancelarii
Rzeszy i szczesliwie natknelam sie na wartowni-
kow. Udalam sie do putkownika i powiedziatam
mu, czego chce. ,,Jedli pani pilno - powiedziat -
moze pani uslysze¢ Fiithrera w Reichstagu, gdzie
bedzie skladat oswiadczenie o mozliwosci wybu-
chu wojny (sic! - Z. E)”.

Wypisal mi przepustke na wstep do gmachu,
a gdy tylko wesztam do zatloczonego pokoju,
ustyszalam dochodzacy jakby z bardzo daleka
glos Hitlera: ,,O 5:45 rano rozpoczelismy ostrzal!”

(..) Wojna byla dla mnie czyms§ strasznym,
zupelnie nie do pojecia. Nie moglam uwierzy¢
w wypowiedzenie Polsce wojny przez Hitlera.
Ledwie par¢ dni wczesniej, gdy rozmawiali$my
ze Speerem o przebudowie Berlina, Hitler powie-
dzial: ,Moze Bog da, ze dozyje, by to zobaczy¢,
i nie bede zmuszony do wojny”. (...)

Zastanawiatam sig, jak moglabym by¢ przydat-
na w czasie wojny. (...) pewne osoby z mego oto-
czenia nalegaly, abym zorganizowata ekipe filmo-
w3 do relacji z walk.

7Zr6dto: L. Riefenstahl, Pamigtniki, Warszawa 2003,
s.221-223.

4. Joseph Goebbels - jeden z najblizszych wspot-
pracownikéw Hitlera, minister propagandy 111
Rzeszy.

2 wrzesnia 1939

Wezoraj: o brzasku z 16zka. Zaraz do biura.
Jeszcze zadnych meldunkéw. W Gdansku dekla-
racja przystgpienia (do Rzeszy). Walki. Wester-
platte i Gdynia ostrzeliwane. Dzwoni Forster: do
teraz wszystko dobrze.

Reichstag: historyczne posiedzenie. Fiihrer
uzasadnia swoje posuniecia. (...) Niestety nie

mamy jeszcze Westerplatte. To niedobrze ze
wzgledow psychologicznych. W Gdansku trwaja
takze walki o (polski) urzad pocztowy. (...)

U Fiihrera. Jest wsciekly, ze Westerplatte nie
jest bombardowane. Zaraz to zarzadza. (...) Lon-
dyn i Paryz oglaszaja powszechna mobilizacje. To
byto do przewidzenia. (...)

Pierwszy komunikat z frontu. Odnieslismy
juz bardzo mite sukcesy. Ale jeszcze nie o roz-
strzygajacym znaczeniu. Usuwam z komunika-
tu pewne bledy psychologiczne. Radio kosztuje
mnie wiele pracy. Musze by¢ czujny niczym pies
mysliwski. (...)

Przemawia Chamberlain. Ostro przeciwko
nam. Mamy wycofa¢ nasze oddzialy, w przeciw-
nym razie Anglia i Francja wyciagna z tego kon-
sekwengcje. (...)

Odczeka¢. Pracuje jeszcze do pdznej nocy. Po-
tem padam jak niezywy na 16zko.

J. Goebbels, Dzienniki, t. II: 1939-1943, wyboru dokonal,
z jezyka niemieckiego przelozyl, wstepem i przypisami opatrzyt
Eugeniusz Cezary Krol, Swiat Ksigzki, Warszawa 2013, s. 3.

Opracowala
Zofia Fenrych

Wojna obronna 1939 roku. Oceny i spory
Cwiczenie mozna przeprowadzi¢ w szkotach
ponadgimnazjalnych przy tematach zwigzanych

z wybuchem II wojny $wiatowej, kampanig pol-

ska, a takze w kontekscie propagandy wojenne;.

Uczenn moze przystapi¢ do wykonania ¢wiczen

dysponujac podstawowq wiedzg historyczna z za-

kresu IT wojny §wiatowej.
Cele ¢wiczenia — uczen:

o zna podstawowe opinie dotyczace sporéw
w ocenie kampanii polskiej z wrzesnia 1939 r.,

o potrafi zweryfikowa¢ mity naroste wokot
Wrzesnia ’39 i stanu polskiej armii w przede-
dniu wybuchu wojny.

Czas ¢wiczenia: ok. 25 minut.
Narzedzia i zrodla:

o J. Giertych, Pot wieku polskiej polityki. Uwagi
o polityce Dmowskiego i polityce polskiej lat 1919~
1939 1939-1947, Zachodnie Niemcy 1947.

o A. Dziurok, M. Galgzowski, L. Kaminski,
E Musial, Od niepodlegtosci do niepodlegtosci.
Historia Polski 1918-1989, Warszawa 2011.

o Z. Zaluski, Siedem polskich grzechow gltownych
i inne polemiki, Warszawa 1973.
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e Historia Polski w liczbach. Parstwo, wojsko,

Warszawa 1999.

o fragment filmu Lotna, rez. A. Wajda, Polska

1959, w: Wojna w filmie, wydawnictwo IPN.

o Niepigkny wiek XX, red. ]. Eisler i inni, Warsza-

wa 2010.

Przebieg:

Na poczatku odtwérz fragment filmu Lot-
na w rez. A. Wajdy. Po seansie przekaz uczniom
teksty, ktore analizujg pod katem pytan (materia-
ly dla ucznia). Uczniowie pracuja samodzielnie,
w parach lub matych grupach (opcjonalnie). Na
koniec wybrani uczniowie przedstawiaja odpo-
wiedzi, ktére wspdlnie analizujecie.

Materialy dla ucznia:
1.

Nasze nie zdanie egzaminu, jako panstwo, jest
potréjne. Po pierwsze nie zdaliémy egzaminu
w dziedzinie politycznej: dopuscilismy do tego, ze
wojna wybuchta w politycznie najbardziej dla nas
niedogodnych warunkach, mianowicie w chwili
wspotpracy sowiecko-niemieckiej, w chwili, gdy
zdruzgotany juz zostal wrogi Niemcom system
polityczny w Basenie Naddunajskim i zlikwido-
wane Czechy oraz w chwili, gdy gléwna silta na-
szych wrogéw zwalala si¢ bezposrednio na nas
a nie na naszych sasiadoéw. Po wtdre, nie zdali$my
egzaminu, bo nie przygotowalismy sie do wojny
w sposdb nalezyty, byliSmy ubozsi i gorzej zorga-
nizowani, nize§my by¢ mogli, oraz zaniedbali$my
dokonania tych przygotowan technicznych, na
ktore byto nas sta¢ lub bylismy z nimi spdznieni.
Po trzecie, nie zdalismy egzaminu, bo réwniez
i samg kampani¢ wojenng rozegraliémy zle i nie
wyzyskalismy tych skromnych mozliwosci, jakie
istniaty dla nas nawet w ramach sytuacji z wrzes-
nia 1939 roku. (...)

Do win tych, ktérzy dopuscili do samotnej na-
szej kampanii wrzesniowej i tak niefortunnie nig
pokierowali, dofaczyta nastepnie cegietka dodat-
kowej winy tych, ktdrzy objeli w przeniesionym
na wychodzstwo wladze¢ po wrzesniu. Zamiast
propaganda swa lagodzi¢ skutki, jakie dla nas
w $wiecie kleska wrzesniowa za soba pociaggneta,
zamiast ttumaczy¢ i usprawiedliwia¢ popelnione
bledy, oddziela¢ winy jednostek od postawy zbio-
rowosci, podkresla¢ i rozgltasza¢ to wszystko, co
jak bohaterstwo polskiego zolnierza — bylo dodat-
nig strong kampanii wrze$niowej, zamiast wresz-

cie oskarza¢ francuskiego sojusznika o nie dotrzy-
manie zobowigzan, o nie przyjscie nam z pomoca,
o nie przedsiewziecie ofensywy oraz przestrzega¢
Francje przed lekcewazeniem polskich do$wiad-
czen - przeprowadzili oni w zimie z 1939 na 1940
rok ostrg kampani¢ propagandows, dyktowana
checia wewnetrzno-politycznego rewanzu na od-
powiedzialnym za klgske obozie pomajowym.

Zrédto: ]. Giertych, Pét wieku polskiej polityki. Uwagi o polityce

Dmowskiego i polityce polskiej lat 1919-1939 i 1939-1947,

Zachodnie Niemcy 1947, s. 108-9, 112.

2.

W pierwszych miesigcach pobytu wladz pol-
skich na uchodzctwie dominowata wiara w szybkie
zakonczenie wojny i powrét do oswobodzonego
kraju. To przekonanie sklanialo do rozpoczecia
rozliczen z przedwojennymi wladzami polskimi,
oskarzanymi o spowodowanie kleski we wrzesniu
1939 r. Oprécz politykéw odpowiedzialnoscia za
przegrang obcigzono wielu oficeréw WP z rodo-
wodem pitsudczykowskim. Utrudniano im badz
uniemozliwiano przyjazd do Francji z miejsc in-
ternowania (gtéwnie na Wegrzech i w Rumunii),
a tym, ktorzy przedostali si¢ na Zachéd, odmawia-
no prawa do stuzby w wojsku. Niekt6rych osadzano
w Stacji Zbornej WP (a w rzeczywisto$ci obozie od-
osobnienia) w Cerizay. W dzialania tego typu oso-
biscie zaangazowal sie gen. Sikorski. Na emigracji
znalazlo sie wiele 0sdb, ktdre doznaly krzywd i szy-
kan od rzadzacych Polska pitsudczykéw. Jednak
spor o przyczyny wrzesniowej porazki, rozpoczety
przez politykéw dawnej opozycji, akcentujacy ble-
dy i zaniedbania strony polskiej, ttumaczyt w pew-
nym sensie zachowanie sojusznikéw Polski, ktorzy
nie wywigzali sie z uméw wojskowych; umniejszat
réwniez wplyw agresji sowieckiej na porazke. Kon-
flikty wsréd Polakéw, przenikajace do wiadomosci
zagranicznej opinii publicznej, zamiast dezawuo-
wacé przedwojenny oboz rzadzacy, obnizaly prestiz
wladz polskich na obczyznie, a gorliwos¢ w rozli-
czaniu poprzednich wladz tak skomentowatl jeden
z dyplomatéw francuskich: ,,Smieszny nar6d! Przy-
szli tu jako zebracy i od razu zazadali trybunatow
karnych i obozéw koncentracyjnych”

Zrodto: A. Dziurok, M. Galezowski, L. Kaminski,
E Musial, Od niepodleglosci do niepodlegtosci.
Historia Polski 1918-1989, Warszawa 2011, s. 136.

3.

W ciagu kilku nastepnych lat katalog przyczyn
kleski wrzesniowej systematycznie sie poszerzal.



Przy okazji 14. rocznicy wybuchu wojny okazalo sie,
ze przegrana byla wynikiem nie tylko ,,dwudziestu lat
rzadéw obszarniczo-kapitalistycznych i uprawianej
przez nie zdrady najzywotniejszych intereséw naro-
du’;, zauroczenia Hitlerem juz od 1933 r., ale réwniez
fatalnych granic (okrojonych na zachodzie, ,,obcych”
na wschodzie) czy falszywych sojuszy (z Francja
i Wielka Brytanig). Na listach winnych kleski znalezli
sie juz nie tylko pilsudczycy czy ,.faszystowscy na-
rodowcy’, lecz takze ludowcy, socjalisci, duchowni,
ziemianie, przemystowcy. Prawdziwymi patriotami
pozostali wylacznie komunisci. (...)

Wrzesien 1939 r. stal sie — pod warunkiem za-
pomnienia o udziale ZSRR - wygodnym dla wiadz
elementem polityki pamieci, pelnigcym wazna
funkgje integracyjna. Jako symbol zawieral odpo-
wiednig dawke patriotyzmu, antyniemieckosci, wy-
chodzil naprzeciw oczekiwaniom spoleczenstwa.

Zrédto: J. Kochanowski, Wrzesieri (nie)pamigtany. Poczgtek

wojny w polskiej Pamieci zbiorowej i polityce historycznej,

w: Niepigkny wiek XX, red. J. Eisler i inni, Warszawa 2010,

s. 120, 122.

4.

Metaforyka Wrzesnia. Tym problemem trzeba
sie zaja¢ oddzielnie. Niewatpliwie w poezji i pub-
licystyce zestawienie utanskiej lancy i pancernego
wozu stosowane jest nieraz §$wiadomie jako sym-
bol Wrze$nia, metafora naszej stabosci, zacofania
technicznego i wojskowego. Moim zdaniem me-
tafora ta jest niecelna i mylaca. Dowodem fakt, iz
zbyt wielu rozsadnych ludzi rozumie jg dostownie
i do przeno$ni stara si¢ dorobi¢ konkretny i realny
obraz, a ten, jak nalezalo si¢ spodziewa¢, okazuje
sie idiotyczny. Patrz — niesmiertelna ,,Lotna”

Zrédlo: Z. Zatuski, Siedem polskich grzechéw gtéwnych
i inne polemiki, Warszawa 1973, s. 74.

5.

Najstynniejsza wrze$niowa szarza miata miejsce
1 wrzesnia pod Krojantami. Polska jazda, przeko-
nana o tym, ze atakuje jedynie batalion odpoczy-
wajacej niemieckiej piechoty, dostata si¢ pod ogien
karabinéw maszynowych zamaskowanych samo-
chodéw pancernych. W efekcie $mier¢ poniosto 25
polskich ufanéw. Natychmiast po bitwie Niemcy
sprowadzili na jej pole swoje czolgi i porozstawiali
je pomiedzy ciatami polegtych Polakéw i ich zabi-
tych koni. Dopiero potem na miejsce zaproszeni
zostali dziennikarze, wsrod ktorych znajdowat sie
wloski korespondent Indro Montanelli. Przejety
tym, co zobaczyl, Wloch ,,na kolanie” napisat ar-

tykut o tym, jak to bohaterscy i odwazni polscy
zolnierze z szablami w rekach stawiaja czola nie-
mieckim tankom. Za wloska prasa piekna i chwy-
tajaca za serce histori¢ powtoérzyly gazety na calym
$wiecie. I tak oto narodzit sie mit.
Zrédlo: J. Ryszko, Z szablg na czolgi,
http://kultura.goniec.com/historia/2898,z-szabla-na-czolgi/

Polecenia dla ucznia:
Na podstawie tekstow 1-3 odpowiedz na pytania:
a. kogo i dlaczego wladze polskie na uchodzctwie
obwinialy za kleske wrzesniowa?
b. jak zmieniala si¢ ocena kampanii polskiej
w epoce komunistycznej?
Na podstawie tekstow 4-5 odpowiedz na pytanie:
a. odnie$ sie krytycznie do wykreowanego przez
propagande mitu szarzy polskiej kawalerii na
niemieckie czolgi — ktore kraje i dlaczego rozpo-
wszechnialy tego rodzaju propagande?
Opracowat
Mateusz Lipko

Grudzien 1970 - Styczen 1971

Cwiczenie mozna przeprowadzi¢ w trakcie
lekeji prezentujacej tematyke kryzyséw spotecz-
nych w PRL.

Cele — uczen:

o potrafi przedstawi¢ przyczyny, przebieg i skutki
wydarzen z grudnia 1970 r. i stycznia 1971 r.
w Szczecinie,

» umie wskaza¢ przyczyny wybuchéw i sposoby
okazywania niezadowolenia robotnikéw wo-
bec wladz komunistycznych,

o potrafi analizowa¢ Zrédta, wskaza¢ okoliczno-
$ci i chronologi¢ ich powstania,

o jest w stanie okresli¢ relacje miedzy propagan-
da a rzeczywisto$cia.

Czas ¢wiczenia: ok. 30 minut.

Narzedzia i zrédla:

« 8 fotografii

o reprodukcje prasy: ,Irybuna Ludu’, nr 346
(7999), 13 grudnia 1970 r. oraz ,,Glos Szczecin-
ski’, nr 16 (7875), 20 stycznia 1971 r.

Uwaga: Kazda grupa powinna otrzymac kom-
plet wycietych fotografii i podpiséw (wedtug
wskazdwek na karcie prac).

Przebieg:

Podziel klase na grupy 5-6 osobowe, a nastepnie

rozdaj uczniom pakiety fotografii i reprodukcji

gazet oraz osobno przygotowane wczesniej pod-
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pisy fotografii. Popros, aby ulozyli wszystko chro-
nologicznie i dopasowali odpowiednio podpisy.

Nastepnie przedstawiciele poszczegdélnych
grup prezentuja wyniki pracy, po kolei umiesz-
czajac wydruki i podpisy na tablicy.

Ostatnim elementem zaje¢ jest dyskusja nad
skutecznoscig oddziatywania mediéw na przy-
kfadzie prasy. Popro$ uczniéw, by odpowiedzieli

na pytanie: Jakich reakeji ze strony spoleczenstwa
oczekiwano, a jakie uzyskano? (W odpowiedzi
powinna pojawi¢ si¢ informacja o wprowadzeniu
»zmiany cen detalicznych” oraz o podjeciu ,,czy-
nu spolecznego” przez stoczniowcow. Wazne jest
réwniez wskazanie réznic w sposobie okazywa-
nia protestu i niezadowolenia przez robotnikow
w grudniu 1970 r. i styczniu 1971 r.)

KARTA PRACY
(propozycja chronologii i dopasowania podpiséw - do wycigecia wedtug wskazanych linii)

»Radia turystyczne
i samochodowe — wzrost ceny o 19 proc”

Marsz na Komitet Wojewodzki PZPR

Zbiory IPN

Fot. Archiwum IPN

Plonie Dom Partii

Lud z wojskiem. Wojsko z ludem?

wrzesiefi/pazdziernik 2015 « nr 5

Fot. Zbigniew Wréblewski

Fot. Maciej Jasiecki




»(...) pptk Lucjan Ligenza mial rozbraja¢, roz-
prasza¢ oraz zatrzymywac wszystkich, ktérzy sa
w stoczniowych kaskach”

»otrzelaliScie do nas, bedziemy wiecej i lepiej
pracowac”

Fot. Maciej Jasiecki

5 g v
Zatoga Rurowni Stoczni Szozeciiskia] im. A. Warskiego
czynem popiera nowe Kierownictwo parti

Zbiory IPN

Oszukano nas! Strajk trwa!

Przywddca partii, przywddca strajku

Fot. Maciej Jasiecki

Fot. Maciej Jasiecki

Pomozecie? Pomozemy!

1 maja 1971 r.

Fot. Maciej Jasiecki

Jml

-

Fot. Jacek Fijatkowski

Opracowali: Pawel Miedzinski, Grzegorz Czapski

dlsyajal
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Narysowac Zagiade

Polski komiks historyczny a edukacja

Krzysztof Lichtblau, dziennikarz, krytyk literacki, doktorant na Wydziale Filologicznym

Uniwersytetu Szczecifskiego

Narodziny komiksu (ang. comic strip - zabawny pasek) zwigzane sg z rozwojem prasy,
a ich funkcja, w pewnym uproszczeniu, byto humorystyczne potraktowanie
wspotczesnosci. Przelomowe dla tego medium byto stworzenie w 1992 roku przez Arta
Spiegelmana Mausa'. | cho¢ wtedy nie obyto sie bez licznych kontrowersji, to wspotczesny
komiks porusza tematy wazne i nie ogranicza sie do swoich humorystycznych funkgji. Od
tego momentu zaczeto dostrzegac¢ mozliwosci artystyczne i narracyjne komiksu.

Od ponad dekady w Polsce obserwujemy
znaczny wzrost zainteresowania komiksem, mie-
dzy innymi przez instytucje historyczne, ale nie
tylko. Niezwykle istotnym w Polsce wydarzeniem
zwigzanym z komiksem historycznym byto uka-
zanie sie surrealistycznego Achtung Zelig! Druga
wojna Krystiana Rosenberga (scen.) i Krzysztofa
Gawronkiewicza (rys.) w 2003 roku nakladem
niezaleznych wydawnictw?. Co roku powstaje
wiele komikséw historycznych publikowanych
przez instytucje rzagdowe i edukacyjne. Wydaja
je Muzeum Auschwitz-Birkenau’, Muzeum Po-
wstania Warszawskiego* oraz Instytut Pamieci
Narodowej’, ale takze mniejsze o$rodki, jak na
przyklad Muzeum Getta Krakowskiego®.

Oczywiscie nie tylko historia jest przedmio-
tem zainteresowania twércéw komikséw edu-
kacyjnych. Wymieni¢ mozemy chocby antologie
powstala po Konkursie na krotka forme ko-
miksowa ,,Julian Tuwim” w 2013 roku, w kto-
rej znajduja si¢ komiksowe interpretacje dziet
poety’. Innym pomystem byta seria Od Podstaw
wydawnictwa Emblemat. W serii ukazaly si¢
cze$ci poswiecone miedzy innymi socjologii, fe-
minizmowi, Kartezjuszowi, Jamesowi ]oyce’owi,
Friedrichowi Nietzschemu, Jacquesowi Derri-

dzie. Publikacje te zawieraly wiele elementow
komiksowych, w ktorych autorzy wykorzystali
specyfike medium do ttumaczenia podstaw rdz-
nych idei. Byly to jednak tlumaczenia publikacji
obcojezycznych.

W niniejszym tekscie przedmiotem mojego
zainteresowania s3 dwa polskie komiksy histo-
ryczne, przy czym kazdy z nich reprezentuje zu-
pelnie inne podejscie do opisywania przesztosci.
Pierwszy to Westerplatte: Zatoga smierci Mariu-
sza Wojtowicza-Podhorskiego i Krzysztofa Wy-
rzykowskiego®, za$ drugi, wydany przez Cen-
trum Dialogu im. Marka Edemana w Lodzi, to
Naréd zatracenia Macieja Swierkockiego i Ma-
riusza Sottysika’.

Westerplatte: Zaloga smierci

Komiks o obronie Westerplatte to przede
wszystkim préba wiernego odwzorowania zda-
rzen. Jak pisza w postowiu autorzy: ,,Naszym ce-
lem byto jak najwierniejsze odtworzenie obrony
Westerplatte w 1939 r., jak i historii tego miejsca
w latach poprzedzajacych wybuch I W.S. Zdecy-
dowana wigkszo$¢ dialogéw bohateréw pocho-
dzi z autentycznych relacji i wspomnien obron-
cow, podobnie jak i cze$¢ narracji. Wszystkie



przedstawione epizody mialy miejsce w rzeczy-
wistosci. Zrekonstruowalismy na podstawie za-
chowanych zdje¢ i opiséw szereg nieistniejacych
juz obiektéw i placowek na Westerplatte. Starali-
$my sie rowniez odtworzy¢ wyposazenie i uzbro-
jenie walczacych stron z tamtego okresu, opie-
rajac si¢ na fachowej literaturze (...). Niemniej
jednak $wiadomi jestesmy tego, ze nie wszystko
moglo uda¢ nam si¢ odtworzy¢, pokazac tak, jak
moglo to prawidlowo wyglada¢™.

Te dazenia autoréw do opisywania faktow sa
widoczne na wielu plaszczyznach. Rozpocznij-
my od warstwy ikonicznej. Komiks ten jest mo-
nochromatyczny (podobnie zreszta jak Nardd
zatracenia). Jak pisze Kazimierz Wolny-Zmo-
rzynski: ,fotoreportaze czarno-biale syntezuja
rzeczywisto$¢, kolor natomiast odcigga uwage
odbiorcow od zasadni-
czego problemu, rozpra-
sza ich, zaglusza zawarta
w obrazie informacje”'!.
Podobnie konstruowane
s3 komiksy, zwlaszcza hi-
storyczne. Celem takie-
go zabiegu estetycznego
jest uwypuklenie pew-
nych elementéw kosztem
innych - czarno-biale
obrazy odwolujg sie do
naszej pamieci historycz-
nej. Ogladajac zdjecia czy
filmy z tamtego okresu,
bez problemu wigzemy
je z konkretnym czasem
i realiami. Zmienia sie to
znaczgco w filmie. Cho¢-
by Miasto 44 (rez. ]. Ko-
masa, 2014) bylo przepelnione barwami, a warto
doda¢, ze tworcy w narracji wykorzystali wiele
technik komiksowych.

W Westerplatte: Zatoga Smierci mamy réwniez
odwzorowane w kadrach fotografie, niejako po-
twierdzajace autentyczno$¢ narracji. Dodatkowo
bardzo istotne jest umieszczanie w komiksie do-
ktadnych mapek prezentujacych rozklad jednostek.

Calo$¢ narracji spajana jest przez kartki z ka-
lendarza listkowego, ktére przedstawiaja kolejne
dni obrony Westerplatte. Autorzy ukazuja wyda-
rzenia chwila po chwili. Czytelnik dowiaduje sie
chociazby o doktadnej liczbie wystrzatow przez

W Narodzie zatracenia znalazty
sie fragmenty gazet czy ogtoszen
oraz fotografie przerobione
na komiksowe kadry, co jest
stalym elementem komiksow
historycznych. Autorzy komiksu
swiadomie poruszaja sie
w porzadkach réznych dyskurséw,
gatunkow i mediow. Ta szeroka
perspektywa powoduje, ze trudno
moéwi¢ o docelowym odbiorcy,
gdyz komiks jest bardzo ciekawym
zrodtem dla badaczy, ale i cennym
dzietem edukacyjnym dla
miodziezy.

pancernik Schleswig-Holstein w konkretnym
czasie. Bardzo wazne w tym komiksie jest to, ze
autorzy nie bojg si¢ wnikna¢ w skomplikowana
histori¢ obrony. Staraja si¢ dokladnie przedsta-
wi¢ taktyke i rozterki obu stron konfliktu. Jed-
nakowoz zarzuci¢ mozemy twoércom, ze w dos¢
otwarty sposob mitologizujg te¢ historie, jednak
pokazujac przy tym wycofanie i brak wiary w ja-
kikolwiek sukces majora Henryka Sucharskiego.
Podkreslaja przez to znaczaca role rzeczywistego
dowddcy obrony Westerplatte — Franciszka Da-
browskiego.

Jezeli zalozymy, ze komiks moze zrezygno-
wac z artystycznych elementéw narracji, to We-
sterplatte: Zaloga smierci jest tego doskonalym
przyktadem. Dorota Krawczynska i Grzegorz
Wolowiec, majac na uwadze kontekst literatury
Holocaustu, stwierdzili,
ze: ,Dominujaca tenden-
cja, przybierajaca rozne
formy w konkretnych
realizacjach, polegala na
odrzuceniu wszelkich
atrybutow  tradycyjnie
pojmowanej literackosci,
konwencjonalnie  rozu-
mianego artyzmu, w imie
prostoty wyrazu, dajacej
poczucie zblizenia do
prawdy, ktora postrzegana
jako wartos$¢ nadrzedna -
staje si¢ podstawowym
wymogiem stawianym li-
teraturze. Owa pozadana
prostota wyrazu osiggana
jest poprzez zastosowanie
albo formy jak najbardziej
ascetycznej, niekiedy wrecz »przezroczystej«,
nawigzujacej do nieliterackich, urzedowych
badz potocznych, sposobéw wypowiedzi, albo
formy »rozbitej«, $wiadomie kalekiej, ostenta-
cyjnie naruszajacej utrwalone przyzwyczajenia
czytelnicze™"2.

Narod zatracenia

W Narodzie zatracenia autorzy w luzny spo-
s6b podchodza do wydarzen historycznych
z getta todzkiego. Akcja komiksu rozpoczyna sie
w latach 30. w Lodzi. Jest to opowies¢ o matym
chtopcu - Dawidzie. Imi¢ to nadal mu przybrany
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ojciec - Rum, Zyd i perukarz, kiedy niemowle
zostalo podrzucone pod jego drzwi.

Nie wiemy wiec, kim doktadnie z urodzenia
jest glowny bohater. Brak tozsamosci narodowej
podkreslony jest przez kadry, na ktérych nie wi-
dzimy twarzy chlopca, gdy jest niemowlakiem.
Zajmuje si¢ nim przybrana siostra - Esterka.
Widzimy wigc w tym parafraze biblijnej historii
Mojzesza, ktorego w plynacym koszu obserwo-
wala siostra Miriam zanim wylowila go cérka
faraona. Cho¢ zdarza sig, Ze Rum wytyka mu to,
iz jest spoza rodziny, to wychowuje go w duchu
judaizmu - czytajac Tore, prowadzac do synago-
gi i uczac hebrajskiego.

Zycie Dawida zmienia si¢ po pozarze domu,
ktéry spowodowany byl antysemickim atakiem
na zaktad Ruma, ktéry gi-
nie, ratujac oboje dzieci.
Zyd nie zdazyt wyskoczy¢
przez okno, gdyz przez
dluzsza
szarpa¢ sie z Dawidem,
ktory bat sie skoku. Estera
ginie w getcie, powieszo-
na po tym, gdy wychodzi
na jaw, ze wydawala fal-

chwile musial

szywe dokumenty niekto-
rym Zydom. Wszystko
przez list, ktory napisal
Dawid. Nie zrobil tego
celowo, ale nieopatrznie;
$mier¢ Esterki, w po-
dobny sposdb jak $mier¢
Ruma, obcigza gléwnego
bohatera. Jednak inicjal-
nym momentem w zyciu
Dawida, wprowadzajcym
go na droge zla, jest donos na prezesa domu
dziecka, Chaima Mordechaja Rumkowskiego,
ktérego posadza o pedofilie, tylko dlatego, ze
odczuwa zazdro$¢. Dodatkowo, juz w getcie, Da-
wid nabiera przekonania, ze jest niewidzialny, co
jeszcze bardziej podkresla jego odrebnos¢.
Obraz Chaima Rumkowskiego skonstruowany
w komiksie jest do$¢ jednostronny. Postac ta wy-
daje sie przesladowa¢ Dawida. Juz samo imi¢ jego
przybranego ojca — Ruma - jest kryptogram nazwi-
ska prezesa. To on zabiera mu to, co jest dla niego
wazne: mito$¢ Esterki, kontakt z Sarg. To wiasnie
Rumkowskiego bohater obwinia o brak akceptacji

Przedstawione komiksy prezentujg
zupetnie odmienne sposoby
podejscia do przedstawiania

historii, ale rowniez ich autorzy,
jak wolno przypuszcza¢, stawiaja
sobie rézne cele. Komiks
Westerplatte: Zatoga Smierci

to préba stworzenia kroniki
historycznej przez wykorzystanie

atrakcyjnego medium.

W Narodzie zatracenia cenne
jest przede wszystkim uwiktanie
w rézne dyskursy (m.in. literatury

Holocaustu), perspektywa
moralnosci i szczeg6towe opisanie
zycia w getcie.

otoczenia. Dos¢ doktadnie obserwujemy, jak Rum-
kowski w getcie chodzi na ustepstwa z Niemcami,
by wywalczy¢ pewne prawa dla najblizszego oto-
czenia. W komiksie wida¢ inspiracje wspomnie-
niami Etki, a wlasciwie Estery Daum, ktéra przez
1653 dni byta sekretarka Rumkowskiego. Cho¢
oczywiscie roznic biograficznych rzeczywistej po-
staci i tej z komiksu jest wiele, na przyktad posta¢
fikcyjna zostaje powieszona, za$ prawdziwa Estera
umiera w 2001 roku w Izraelu. Autorzy wykorzy-
stali zatem tylko pewien element zyciorysu rzeczy-
wistej postaci.

Dawid opuszcza todzkie getto i udaje sie
w droge po walczacej Europie. Odwiedza mig-
dzy innymi Chelmno, jest na froncie, zas swoja
podréz konczy w miejscu, ktére podobato mu
sie najbardziej - w Aus-
chwitz. W tym obozie
znajduje na ziemi Boskg
komedi¢ Dantego. Dzieto
to kojarzy si¢ z narracja
Primo Leviego®. Dawid
otwiera ksigzke, ktéra nie
jest Starym Testamen-
tem - jedyna lekturs,
ktérg bohater na kartach
komiku  reinterpretuje,
a w zasadzie dekonstru-
uje. Komentarz bohatera
na obraz Auschwitz jest
podkresleniem wielkos$ci
dramatu: ,,Ten oboz nie
byt wytworem rozumu,
lecz jego zaprzeczeniem,
szyderstwem
czenstwa. Straszniejszego
i bardziej beznadziejnego
miejsca nie widzialem nigdy wczesniej ani po-
tem”", i dalej: ,kiedy pozniej przygladatem sie
panoramie obozu, ktéry troche przypominal
mi pejzaz ze szczgsliwego dziecinstwa, wybuch-
natem $miechem, bo ten poeta, powolujacy sie
na sprawiedliwo$¢, jak Niemcy, sugerowal, ze
moze istnie¢ straszliwsze pieklo, niz to, na ktore
patrzytem, i to straszliwe dlatego, ze nieskonczo-
ne. Co za glupiec! Tutaj, w tym piekle, najgorsze
byto to, ze cztowiek do ostatniej chwili tudzit sig,
ze moze zdarzy¢ sie cud, ktdéry go ocali”®.

Narracje koncza kadry przedstawiajace
wspolczesnosé, kiedy to dorosly bohater obser-

cztowie-



wuje wiadomosci telewizyjne i oglada neonazi-
stow. Na $cianie nad jego kanapa widzimy zdje-
cie Auschwitz, podpisane tytulem ksigzki Primo
Leviego: Czy to jest czlowiek? Komentarz bohate-
ra jest bardzo ostry. Jedyna roznica, ktdra dzie-
li te ponad pot wieku, jest to, ze teraz nie musi
podrdzowac, by ogladac zlo — wystarczy pilot od
telewizora. Pointuje: ,,Nie rozumieja, Ze oni sami
zyja w jednym wielkim getcie, i niestrudzenie
beda robi¢ swoje — nawet jezeli postanowie uda-
wad, ze ich nie widze™®.

W Narodzie zatracenia znalazly sie fragmen-
ty gazet czy ogloszen oraz fotografie przerobio-
ne na komiksowe kadry, co jest stalym elemen-
tem komiksow historycznych. Autorzy komiksu
$wiadomie poruszajg si¢ w porzadkach réznych
dyskursow, gatunkéw i mediow. Ta szeroka per-
spektywa powoduje, ze trudno méwic¢ o docelo-
wym odbiorcy, gdyz komiks jest bardzo cieka-
wym zrédlem dla badaczy, ale i cennym dzietem
edukacyjnym dla mlodziezy.

Podsumowanie

Przedstawione powyzej komiksy prezentuja
zupelnie odmienne sposoby podejscia do przed-
stawiania historii, ale rowniez ich autorzy, jak
wolno przypuszczaé, stawiajg sobie rozne cele.
Komiks Westerplatte: Zatoga smierci to préba
stworzenia kroniki historycznej przez wyko-
rzystanie atrakcyjnego medium. Jego zaletg jest
szczegotowos¢ opisu, ale do wad mozna zaliczy¢
malo dynamiczng akcje oraz zbyt duzy nacisk
polozony na martyrologie. W Narodzie zatra-
cenia cenne jest przede wszystkim uwikfanie
w rézne dyskursy (m.in. literatury Holocaustu),
perspektywa moralnodci i szczegélowe opisanie
zycia w getcie (réwniez interesujaco przedsta-
wione sg sylwetki Rumkowskiego i Biebowa).
Zastanowi¢ si¢ mozemy, czy konieczne byly od-
stepstwa od prawdy historycznej i stworzenia
bohatera rodem z filméw science fiction.

Pierwszy z komikséw — poza tym, ze jest uroz-
maiceniem w nauce historii poczatku drugiej
wojny $wiatowej — réwniez moze by¢ punktem
wyjécia do rozmowy nad tym, czemu przez wie-
le lat kultywowana byta legenda majora Suchar-
skiego, a pomijano zastugi kpt. Dabrowskiego.
Komiks o getcie t6dzkim znakomicie nadawat-
by sie do przeprowadzenia dyskusji o przewar-

to$ciowaniu moralnosci w czasach wojny, o fa-
brycznosci Zagtady w kontekscie teorii Zygmun-
ta Baumana’, ale takze o rzeczywistosci kreowa-
nej we wspolczesnych mediach.

Oczywiscie wytwory kultury popularnej nie
zawsze s3 pozyteczne z punktu widzenia edukacji.
Choc¢by filmy Zycie jest pigkne Roberta Benignie-
go i Pocigg zycia Radu Michalienausa wykorzystu-
ja tylko ,dekoracje” historii. Pierwszy z nich ma
przede wszystkim wzruszy¢, a drugi - rozbawic.

Wazne, by nauczy¢ mlodziez poruszania sie
po dzietach tworzonych przez kulture popularng
z uwagi na jej wszechobecnos¢. Nie mozna si¢ jej
ba¢, nie mozna jej poming¢. Na koniec polecam
réwniez, wydany ostatnio w Polsce, komiks teo-
retyczny o komiksie — Zrozumie¢ komiks Scotta
McClouda'®. Czyta sie go z wielka przyjemnoscia
i moze by¢ znakomitg podstawa do dalszej pracy
z tym medium.

Przypisy
! Zob. A. Spiegelman, Maus, przel. P. Bikont, Krakow 2010.
* Zob. Achtung Zelig! Druga wojna, K. Rosenberg (scen.),
K. Gawronkiewicz (rys.), Poznan 2004.
* Muzeum Auschwitz wydalo cztery czeéci cyklu Epizody
z Auschwitz: Mitos¢ w cieniu Zaglady (2009), Raport Witol-
da (2009), Ofiara (2010), Nosiciele tajemnicy (2011).
* Co roku zostajg wydane kolejne antologie komiksowe po-
$wiecone epizodom Powstania Warszawskiego, ktore wyla-
niane sg z nadsytanych prac konkursowych.
> Tutaj wymieni¢ mozemy chocby trzyczesciows serie Wil-
cze tropy, ktora poswiecona jest zolnierzom wykletym. Jed-
nak komikséw IPN-u jest znacznie wiecej.
¢ Zob. T. Bereznicki, Aptekarz w getcie krakowskim, Krakow
2012.
7 Zob. Antologia Konkursowa. Konkurs na krétkg forme ko-
miksowq ,,Julian Tuwim”, pod red. M. Balczewskiego i M.
Lachman, £.6dZ 2013.
8 Zob. Westerplatte: Zaloga Smierci, M. Wojtowicz-Podhor-
ski (scen.), K. Wyrzykowski (rys.), Gdansk 2004.
9 Zob. Naréd zatracenia, M. Swierkocki (scen.), M. Soltysik
(rys.), Lodz 2014.
10 Westerplatte: Zatoga Smierci, dz. cyt., s. 4.
! K. Wolny-Zmorzynski, Fotografia dziennikarska. Teoria -
praktyka — prawo, Warszawa 2011, s. 35.
2D. Krawczynska, G. Wolowiec. Fazy i sposoby pisania
o0 Zagtadzie w literaturze polskiej, w: Literatura polska wobec
Zaglady, red. A. Brodzka-Wald, D. Krawczynska, J. Leociak,
Warszawa 2000, s. 18.
" Dokladnie to wykorzystanie motywow Boskiej komedii
w twoérczo$ci Prima Leviego z perspektywy narratywistycz-
nej opisuje H. White, Realizm figuralny w literaturze swia-
dectwa, przel. E. Domanska, w tegoz: Proza historyczna,
Krakow 2009, s. 199-220.
14 M. Swierkocki, M. Sottysik, dz. cyt., s. 115.
1> Tamze, s. 118-119.
16 Tamze, s. 124.
17 Zob. Z. Bauman, Nowoczesnos¢ i Zagtada, przel. E. Jaszun-
ski, Warszawa 1992.
18 Zob. S. McCloud, Zrozumieé komiks, przet. M. Blazejczyk,
Warszawa 2015.
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(Post)migracje | tozsamos¢

Gimnazjalny projekt edukacyjny jako
metoda poznawania regionalnego
dziedzictwa kulturowego. CzesC I

Maria Bieniek, doktor, adiunkt w Zakiadzie Historii XIX wieku w Instytucie Historii
i Stosunkéw Miedzynarodowych Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego w Olsztynie

Iwona Jbzwiak, doktor, doradca metodyczny historii w Oérodku Doskonalenia Nauczycieli
w Olsztynie

Od 1 wrzesnia 2009 r. w gimnazjach obowigzuje nowa podstawa programowa ksztatcenia
ogolnego, wprowadzona do szkot rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z 23
grudnia 2008 r.' Wskazano w niej cele nauczania, najwazniejsze umiejetnosci oraz
wymagania ogolne i szczegotowe do poszczegdlnych przedmiotéw. Wsréd celéw
ksztatcenia og6lnego na lll i IV etapie edukacyjnym podstawa programowa wymienia
miedzy innymi: ,zdobycie przez uczniow umiejetnosci wykorzystania posiadanych
wiadomosci podczas wykonywania zadan i rozwigzywania problemoéw oraz ksztattowanie
u uczniow postaw warunkujacych sprawne i odpowiedzialne funkcjonowanie we

wspotczesnym swiecie'.

Najbardziej odpowiednim sposobem rozwija-
nia umiejetno$ci wskazanych w podstawie pro-
gramowej jest projekt edukacyjny”. Jako metoda
pracy szkolnej projekt zdazyl si¢ upowszechnié
w polskiej oswiacie na dilugo przed wejsciem
w zycie rozporzadzenia Ministra Edukacji Na-
rodowej z 20 sierpnia 2010 r.’, nakladajacego
na gimnazja obowigzek stworzenia uczniom
warunkéw do wykonywania projektéw eduka-
cyjnych. Projekt byl stosowany przez wielu na-
uczycieli, z uwagi na rozliczne i bezdyskusyjne
walory dydaktyczne i wychowawcze. Po obliga-
toryjnym wprowadzeniu projektéw edukacyj-
nych do gimnazjoéw, metoda ta przezywa swoj
renesans i zyskuje na znaczeniu.

Regionalizm a metoda projektow

Intencja pomystodawcow tego wymogu bylo za-
inspirowanie nauczycieli do uwolnienia kreatyw-
nosci gimnazjalistow. Ksztalcenie metoda projektu
zespolowego przygotowuje uczniéw do pelnienia
rdl spotecznych i zawodowych. Projekt jest sku-
teczng metodg uczenia wielu istotnych umiejet-
nosci (m.in. planowania, wspolpracy, dzielenia sie
zadaniami i odpowiedzialno$cig, samoorganizacji,
komunikacji, prezentacji, samooceny) oraz rozwi-
jania postaw okreslanych jako kompetencje klu-
czowe. Ulatwia przyswajanie i utrwalanie wiedzy,
uczy samodzielnosci w wyszukiwaniu informacji,
ich selekcjonowania, wykorzystywania do wyko-
nywania zadan i rozwigzywania rozpoznanych



problemoéw. Ksztattuje kulture wspotpracy, uczy
osoby wspolpracujace ze soba odpowiedzialno-
$ci, wytrwalo$ci, wzajemnego szacunku i toleran-
cji. Nie bez znaczenia jest tez pozytywne na ogot
nastawienie mlodziezy do pracy ta metoda. Jezeli
uczniowie powaznie potraktuja zaproponowany
im kontrakt, uznajg za istotne cele realizowanego
projektu, zaangazuja si¢ w wykonanie kolejnych za-
dan, a koncowy efekt wysitku calego zespotu zyska
akceptacje, wowczas praca nad projektem moze
sta¢ si¢ jednym z wazniejszych doswiadczen w ich
karierze szkolnej*.

Gléwnym wyréznikiem metody projektéw spo-
$rod innych metod dydaktycznych jest wysoki po-
ziom samodzielnosci ucznidéw przy wykonywaniu
podjetych prac. Zalozeniem metody projektow jest
duza swoboda w wyborze dziatan zaréwno przez
nauczyciela, jak i zespot uczniéw oraz odejscie od
schematycznosci i sztywnosci charakterystycznej
dla wielu klasycznych metod ksztalcenia. Projekty
moga dotyczy¢ jednego przedmiotu albo mie¢ cha-
rakter interdyscyplinarny (czyli taczy¢ wiadomo-
$ci 1 umiejetnosci z réznych przedmiotéw), moga
obejmowac tresci okreslone w podstawie progra-
mowej ksztalcenia ogdlnego lub wykracza¢ poza
nie. Dobrze, jesli tematyka projektow jest czerpana
z otaczajacej rzeczywistosci i odnosi sie do tego, co
bliskie uczniom. Dlatego tez gimnazjalny projekt
edukacyjny stwarza szerokie mozliwosci m.in. do
realizacji tematyki regionalne;.

Wirdéd wielu zmian w polskiej o$wiacie, jakie
wprowadzita nowa podstawa programowa, zna-
lazta si¢ likwidacja $ciezek miedzyprzedmioto-
wych, w tym $ciezki ,,Edukacja regionalna - dzie-
dzictwo kulturowe w regionie”. Tematyka zwigza-
na z regionem i malg ojczyzng zostala z powro-
tem wpleciona w tresci podstawy programowej
odnoszace sie do poszczegdlnych przedmiotow
szkolnych. Analiza tresci podstawy programowej
pod katem obecnosci zagadnien regionalnych
prowadzi do wniosku, ze na II, III i IV etapie edu-
kacyjnym wystepuja one w bardzo ograniczonym
zakresie®. Obserwacja praktyki szkolnej dowodzi,
ze rezygnacja ze $ciezki regionalnej nie wptyne-
fa mobilizujgco na $rodowisko nauczycielskie.
Nauczyciele sami musza wyltuskaé tresci regio-
nalne z podstawy programowej i zrealizowac je
na wlasnym przedmiocie. Sami musza tez zdecy-
dowac¢, w jakim zakresie i w jaki sposob realizo-
wac te zagadnienia.

Do zapoznawania uczniéw z historycznym
i kulturowym dziedzictwem miejscowosci i regionu
oraz cechami wyrézniajacymi ich male ojczyzny,
$wietnie nadaje si¢ metoda projektow. W latach po-
przedzajacych wejscie w zycie nowej podstawy pro-
gramowej byla ona wielokrotnie wykorzystywana
w szkotach wojewddztwa warminsko-mazurskiego.
Przykltadem zastosowania metody projektéow do
poznania przez uczniéw wybranych elementow
regionalnego dziedzictwa kulturowego byl udzial
uczniéw olsztynskiego Gimnazjum nr 9 w projekcie
edukacyjnym ,,Poznaj i pokochaj wielokulturowos¢
Warmii i Mazur’, realizowanym w roku szkolnym
2005/2006. Omowienie zatozen i efektéw tego pro-
jektu poprzedzone zostanie informacjami na temat
struktury narodowosciowej i etnicznej wojewodz-
twa warminsko-mazurskiego oraz specyfiki kultu-
rowej regionu po 1945 r., czyli zagadnien, ktére byly
przedmiotem zainteresowania olsztynskich gimna-
zjalistow realizujacych projekt.

Wielokulturowe pogranicze

W wyniku powojennych zmian granic Polski
na terenie Warmii i Mazur nastgpilo zetkniecie sie
spolecznosci zlozonych z ludnosci rodzimej, ma-
jacych tozsamo$¢ uksztattowang od pokolen, oraz
spolecznosci  postmigracyjnych. Odrebnosci et-
niczne i kulturowe réznych grup ludnosci, wspot-
istniejacych i wspolzyjacych na tym obszarze,
wskazuja na wystepowanie cech charakterystycz-
nych dla wielokulturowego spofeczenstwa pogra-
nicza, rozumianego zwykle jako obszar wspétzycia
réznych grup o wyraznie wyksztalconej odrebno-
$ci etnicznej, jezykowej, kulturowe;.

Specyfika Warmii i Mazur po 1945 r. byla
niespotykana dotad migracja i niemal calkowita
wymiana ludnosci. Po I wojnie §wiatowej w Ol-
sztynskiem zamieszkiwaly cztery podstawowe
grupy ludnosci: ludnos¢ rodzima (mieszkancy
dawnych Prus Wschodnich, wczedniej obywa-
tele niemieccy, po weryfikacji narodowosciowej
uznani za Polakow)®, osadnicy z wojewddztw
Polski centralnej’, repatrianci z dawnych Kre-
sé6w Wschodnich (Polacy z terenéw wiaczo-
nych w granice ZSRR, gléwnie z Wilenszczyzny
i Wolynia)® oraz osadnicy ukrainscy i Lemkowie,
przesiedleni przymusowo w 1947 r. w wyniku
akeji ,Wista” z Rzeszowskiego oraz Lubelskiego’.
Mniejsze grupy osadnikéw tworzyli m.in. Bialo-
rusini, Litwini, Romowie.
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Zasiedzialg historycznie jest ludno$¢ niemiecka,
Mazurzy i Warmiacy oraz staroobrzedowcy - po-
tomkowie dawnych emigrantéw z carskiej Rosji.
Warmiacy i Mazurzy zamieszkuja swoje historycz-
ne tereny. Ukraincy zasiedlaja poinocne powiaty
wojewodztwa od granicy z Obwodem Kalinin-
gradzkim do Olsztyna (najwigksze skupiska - od
Braniewa po Banie Mazurskie, a w §rodkowej cze-
$ci wojewodztwa — Olsztyn i Mragowo). Romowie
osiedli gtéwnie w miastach (m.in. w Olsztynie).
Niemcy s rozproszeni na terenie catego wojewodz-
twa; duzg cze$¢ rodzin niemieckich stanowig mat-
zenstwa mieszane. Bialorusini (w znacznej mierze
zasymilowani) zamieszkujg péinocng i srodkowa
cze$¢ wojewddztwa, a Litwini — pdinocno-wschod-
nie gminy wojewo6dztwa, znajdujace si¢ na terenie
powiatow olecko-gotdapskiego i elckiego™®.

Wedlug danych Narodowego Spisu Powszech-
nego Ludnosci i Mieszkan (dalej: NSP) z 2011 r.,
wojewodztwo  warminsko-mazurskie
si¢ na czwartym miejscu pod wzgledem liczby
przedstawicieli mniejszosci narodowych i etnicz-
nych''. Na obszarze wojewddztwa jest sze§¢ gmin,
w ktorych co najmniej 10% mieszkancow zade-
klarowalo tozsamos¢ narodowo-etniczng inng niz
polska. NSP z 2011 r. badal tzw. tozsamos¢ zlozo-
na respondentéw, czyli sytuacje, w ktorej badany
deklaruje zwigzek z wigcej niz jedng tozsamoscia
narodowa badz etniczng. Na laczng liczbe 1 452

znajduje

147 mieszkancéw wojewddztwa warminsko-ma-
zurskiego, polska identyfikacj¢ narodowo-etniczna
podalo 1 417 087 oséb, w tym 1 404 664 (99,1%)
- identyfikacje jednorodng (pojedynczg) i 12 423
(0,9% ) - identyfikacj¢ ztozona (podwdjna — polska
i niepolska). Inng niz polska identyfikacje naro-
dowo-etniczng podato 25 511 oséb, w tym 12 594
(49,4%) - jednorodng i 12 917 (50,6%) — zlozona
(tozsamo$ci mniejszosciowej towarzyszy polska).
Do najliczniejszych innych niz polska identyfika-
¢ji narodowo-etnicznych w $wietle spisu naleza
deklaracje ukrainskie (ogétem 13 381, w tym 9088
pojedynczych) i niemieckie (ogdlem 4843, w tym
1682 pojedyncze). W poréwnaniu z NSP z 2002
r., zwigkszyla si¢ wyraznie liczba identyfikacji ma-
zurskich (ogélem 816, w tym 68 pojedynczych).
Odnotowano réwniez deklaracje romskie (ogétem
775), rosyjskie (633), bialoruskie (694) i femkow-
skie (212). Wojewodztwo zamieszkuja takze osoby
deklarujace przynalezno$¢ amerykanska (291), an-
gielska (411), litewska (418), slaska (409), kaszub-

ska (290) i wloska (267). W odniesieniu do 21 972
0s6b nie udalo si¢ ustali¢ przynaleznosci narodo-
wo-etnicznej'?.

W spisie z 2011 r. zadano réwniez pytanie o jezyk
uzywany w kontaktach domowych. Uzywanie jezy-
ka polskiego zadeklarowato 1 348 000 0s6b (92,86%
mieszkancéw wojewodztwa), a okoto 1 336 000
(92,01%) postuguje sie nim jako jedynym. Osoby,
ktore uzywaja w kontaktach domowych oprocz
polskiego jeszcze innego jezyka stanowia 0,79%
mieszkancéw, a dwa jezyki niepolskie wskazalo
0,06%. Wylacznie jezykiem niepolskim postuguje
si¢ 0,15% mieszkancow wojewodztwa, a w odnie-
sieniu do 6,99% nie udalo sie ustali¢ tych danych".

Na mozaike narodowosciowo-etniczno-jezyko-
wa naklada si¢ czg¢$ciowo zrdznicowanie wyzna-
niowe i religijne regionu. W $wietle danych z 2012
r. w wojewddztwie warminsko-mazurskim mamy
1 483 150 wyznawcow Kosciola rzymskokatolickie-
g0, 220 700 - Polskiego Autokefalicznego Kosciota
Prawostawnego, 4219 nalezacych do Zwiazku Wy-
znania Swiadkow Jehowy, 3515 — Kosciota Ewan-
gelicko-Augsburskiego, 1760 — Kosciola Ewange-
licko-Metodystycznego, 1385 — Kosciota Zielono-
$wigtkowego. Liczba wyznawcéw zadnego z pozo-
statych koscioléw i zwigzkéw wyznaniowych nie
przekracza 1000 wiernych'*. Ukraincy s3 wyznania
greckokatolickiego' (nalezacy do Kosciola Katoli-
ckiego Obrzadku Bizantyjsko-Ukrainskiego stano-
wig ok. 70%) lub prawostawnego (wyznawcy Pol-
skiego Autokefalicznego Kosciota Prawostawnego
stanowig ok. 30%). Niemcy sa wyznania rzym-
skokatolickiego (ok. 60%) lub ewangelickiego (ok.
40%), Bialorusini s3 w wigkszosci prawostawnymi.
Romowie s katolikami, ale w Olsztynie czes¢ nale-
zy do Kosciota Zielono$wigtkowego. Warmiacy to
tradycyjnie katolicy, Mazurzy - ewangelicy. Litwini
s3 wyznania rzymskokatolickiego, a Rosjanie za-
mieszkujacy teren wojewddztwa warminsko-ma-
zurskiego to prawostawni lub starowiercy (potom-
kowie rosyjskich staroobrzedowcéw tradycyjnie
zasiedlajg okolice Wojnowa i Ukty)*®.

Historia a wielokulturowos¢

Edukacja regionalna odgrywa szczegolna
role na obszarze wielokulturowym'. Istotne jest
w tym przypadku ukierunkowanie ksztalcenia
historycznego na poznawanie wielokulturowego
dziedzictwa regionu, na dostrzeganie obecno-
$ci we wspolnej historii mniejszoéci narodowych



i etnicznych. W ideach regionalizmu i lokalizmu
szuka sie wspolczesnie szansy na zbudowanie toz-
samosci wlasnej i identyfikacji z grupa, inspiracji
do aktywnodci i kreatywnych dzialan w matych
ojczyznach, sposobu na atwiejsze poruszanie si¢
wérdéd mieszkancow lokalnego $rodowiska oraz
ulozenie niejednokrotnie trudnych stosunkéw
miedzy spolecznosciami lokalnymi®. Jak dowo-
dzi Adam Suchonski: ,,Stosunek naszego spole-
czenstwa do innych narodéw, w tym takze tej ich
czesci, ktora zyje obecnie w Polsce, jest najczesciej
ksztaltowany przez pryzmat wiedzy historycznej,
z jaka spotykamy sie zarowno w edukacji szkolnej,
jak réwniez pozaszkolnej. Eksponowanie przez lata
watku politycznego i zwigzanych z nim sytuacji
konfliktowych doprowadzito do uksztaltowania
wielu, najczesciej negatywnych, stereotypéw. Do-
tyczy to glownie stosunkéw polsko-niemieckich,
polsko-rosyjskich, polsko-ukrainskich. Okreslony
syndrom stereotypowych cech narodowych, w za-
leznosci od punktu widzenia, bedzie nabiera¢ albo
kolorytu przywar, albo zalet. Uksztaltowane histo-
rycznie negatywne stereotypy s3 zazwyczaj prze-
noszone na mniejszosci narodowe. Rodzi to nader

czesto sytuacje konfliktowe, eliminuje tolerancje,
219

wyzwala akty agresji”".

Nauczanie historii na pograniczach etnicznych,
wyznaniowych i kulturowych wymaga od nauczy-
ciela dobrej znajomosci krajobrazu kulturowego
regionu®. W sytuacji pracy z zespolami uczniow-
skimi mieszanymi pod wzgledem etnicznym nie-
zbedne jest duze wyczucie, zwlaszcza w odniesie-
niu do prezentacji epizodow z historii najnowszej,
odmiennie interpretowanych, znajdujacych sie na
styku historii szkolnej z doswiadczeniem rodzin-
nym czy osobistym wychowankéw. ,,Polska szko-
fa nie moze stawia¢ sobie jako celu asymilacji” -
stwierdza dobitnie Marian Eckert. ,,Nie wolno jej
jednak takze utrzymywac separatyzmu. Szkota lub
placowka wychowawcza powinna mie¢ specjalny
program ksztaltowania szacunku dla réznic kul-
turowych, szukania pomostu dla porozumienia
miedzykulturowego przez tworzenie mechani-
zmu komunikacji, szczegélnie upowszechniania
dialogu oraz atmosfery tolerancji dla »inno$ci«™.
W podobnym tonie wypowiada si¢ Jerzy Nikitoro-
wicz: ,,Szkota winna sprzyja¢ rozwojowi tozsamo-
$ci kulturowej i miedzykulturowej, nadawac range
i znaczenie warto$ciom rodzinno-familijnym i lo-
kalnym, etnicznym, wyznaniowym i jednocze$nie

ksztaltowa¢ umiejetnosci komunikacji i dialogu
(...)". Poza zajeciami lekcyjnymi nieocenione,
z punktu widzenia efektywnosci oddziatywan
wychowawczych, wydaja si¢ by¢ takze wszystkie
dodatkowe dziatania nauczycieli skierowane na za-
poznawanie z historig i wielokulturowym dziedzi-
ctwem regionu, jak np. udziat szkét w réznych ak-
cjach i konkursach oraz uwzglednianie tej tematyki
w prowadzonych projektach edukacyjnych.

Projekt ,,Poznaj i pokochaj wielokulturowos¢
Warmii i Mazur”

Wielokulturowos¢ regionu warminsko-mazur-
skiego, ,,ta historyczna i ta wyrazajaca si¢ obecnos-
cig mniejszo$ci narodowych™, powinna jawi¢ sie
nauczycielom historii (i nie tylko tego przedmiotu)
jako obszar ciekawych penetracji dokonywanych
wspolnie z uczniami. Pojecie edukacji regionalnej
dotyczy nie tylko szkoly, przedmiotu, konkretnych
lekcji. Odnosi si¢ do dziatan interdyscyplinarnych,
oddziatywania na mlodziez szkoly, innych in-
stytucji, wspdlnot lokalnych, rodziny. Ciekawym
przyktadem pogltebionego wprowadzenia uczniéw
w tematyke regionalng, zapoznania z wybranymi
elementami historycznych tradycji regionalnych
i lokalnych oraz zbadania stosunku do dziedzictwa
kulturowego regionu, moze by¢ udzial uczniéw
olsztynskiego Gimnazjum nr 9 z Oddzialami Inte-
gracyjnymi w projekcie ,,Poznaj i pokochaj wielo-
kulturowo$¢ Warmii i Mazur”. Gimnazjum skorzy-
stalo z oferty ,,Malych grantéw’, bedacych jednym
z wariantéw uczestnictwa w ogoélnopolskim pro-
gramie ,Akademia Szkoty z klasg” ,Male granty”
zostaly zaoferowane placéwkom, ktére wczesniej
otrzymaly tytut ,,Szkoly z klasg” Organizatorami
akeji byly Agora SA (wydawca ,Gazety Wybor-
czej”) oraz Fundacja Centrum Edukacji Obywatel-
skiej. Temat projektu zostal zaproponowany przez
jego realizatorow. Intencjg autorek artykutu jest nie
tyle szczegblowe oméwienie etapdw realizacji tego
projektu, co raczej ukazanie go jako metody ksztal-
cenia, ktora zainspirowala nauczycieli i uczniéw do
réznorodnych dziatan stuzacych zglebieniu proble-
matyki wskazanej w tytule projektu.

W projekcie realizowanym w roku szkolnym
2005/2006 wzieto udziat okolo czterdziestu ucz-
niow z klas I-III, chcacych lepiej pozna¢ zrdzni-
cowanie narodowo$ciowo-etniczne Warmii i Ma-
zur. Opiekunami poszczegdlnych zespotéw pro-
jektowych byli nauczyciele historii (m.in. Iwona
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Jozwiak), jezyka polskiego, sztuki, geografii i jezyka
niemieckiego. Celem przyswiecajagcym realiza-
cji projektu bylo poglebienie tozsamosci lokalnej
miodziezy i poczucia przynaleznosci do miejsca
zamieszkania, wdrazanie mlodziezy do zauwa-
zania, rozumienia i akceptowania réznych kultur
i ludzi (nosicieli kultur), ksztaltowanie postawy
otwartosci wobec ,innosci’, wzajemnej checi po-
znania, wspolpracy i dialogu. Istotne bylo dostrze-
zenie przez uczniow (w toku realizacji zadan pro-
jektowych) zwigzku miedzy przesztoscig a teraz-
niejszo$cig regionu, zainteresowanie miejscowym
dziedzictwem, poznanie kultury najliczniejszych
na tym terenie mniejszosci narodowych i etnicz-
nych oraz ksztaltowanie umiejetnosci integrowa-
nia wiedzy szkolnej i pozaszkolnej. Zalozeniem

w trakcie poznawania specyfiki malej ojczyzny,

wyrdzniajacych ja cech i wytworzonych wartosci,

bylo oddziatywanie nie tylko na umyst (dyspozycje
poznawcze), ale takze na wrazliwo$¢ réznego typu:
spoleczna, estetyczng, moralna.

Aby zrealizowa¢ zalozone cele podjeto szereg
dzialan. Objely one m.in.:

o przeprowadzenie przez nauczycieli historii we
wszystkich klasach gimnazjum lekeji i pogada-
nek na temat historii Warmii i Mazur, ze szcze-
gélnym uwzglednieniem aspektéw demogra-
ficznych po II wojnie $wiatowej;

 zwiedzanie przez uczniéw wystaw: ,,Atlantyda
Péinocy. Dawne Prusy Wschodnie w fotografii
z lat 1864-1944” (Biuro Wystaw Artystycznych
w Olsztynie) i ,,Biala Réza” (Uniwersytet War-
minsko-Mazurski w Olsztynie);

o udzial uczniéw w lekcjach muzealnych (plebis-
cyt na Warmii i Mazurach z 1920 r.; bozonaro-
dzeniowe i wielkanocne tradycje warminskie);

« obejrzenie wystawy zdje¢ Olsztyna z lat 1900-
2000 w Domu Gazety Olsztynskiej;

 wysluchanie wykladéw dotyczacych kultury
i tradycji regionu, przeprowadzonych przez et-
nografa Muzeum Warmii i Mazur w Olsztynie;

o przygotowanie przez studentéw historii Uni-
wersytetu Warminsko-Mazurskiego w Olsztynie
i przedstawienie uczniom prezentacji multime-
dialnej na temat Warmii i Mazur;

kwerendy  bibliograficz-

nej w celu pozyskania informacji na temat

o przeprowadzenie

mniejszosci narodowych i etnicznych regionu,
z uwzglednieniem uwarunkowan historycznych
przedipo 1945,

« odwiedzenie siedzib stowarzyszen mniejszosci
niemieckiej i ukrainskiej w celu poznania dzia-
talnosci tych instytucji i zebrania informacji ko-
respondujacych z tematyka projektu;

o przeprowadzenie przez uczestnikow projektu
wywiadéw z czlonkami rodzin w celu ustale-
nia, kiedy i skad przybyli na Warmi¢ i Mazury
przodkowie uczniow;

« organizacj¢ na terenie szkoly konkursu ortogra-
ficznego (tekst zaproponowany uczniom po-
$wiecony byl mniejszosciom narodowym i et-
nicznym zamieszkujacym region);

 opracowanie wynikéw badan ankietowych
przeprowadzonych wsrdd uczniéow Gimnazjum
nr 9 w Olsztynie;

« zbieranie i dokumentowanie przez uczniow roz-
norodnych $ladéw kultury materialnej i ducho-
wej regionu, opracowanie zebranych materialow
i przygotowanie ich do prezentacji na forum
szkoly.

Kazdy zespot uczniowski realizowal zaplanowa-
ne dziatania projektowe wedlug harmonogramu
opracowanego wspdlnie z opiekunem. Efektem
koncowym projektu miafo by¢ publiczne zaprezen-
towanie zgromadzonych informacji i materialow
na temat dziejow regionu oraz miejsca poszczegol-
nych mniejszo$ci narodowych i grup etnicznych
we wspolnej historii.

Final projektu - z udzialem uczniéw, nauczy-
cieli, rodzicéw i lokalnych mediéw — odbyt si¢ na
terenie szkoty. Uczniowie zaprezentowali ekspozy-
cje tematyczne poswigcone najliczniejszym mniej-
szo$ciom narodowym i etnicznym oraz przedmio-
ty obrazujace ich kulture (tradycyjne ubiory, wy-
twory rekodzieta ludowego, przedmioty kultu re-
ligijinego). Wyeksponowano tez (opracowane przy
uzyciu narzedzi komputerowych) wyniki badan
ankietowych, ktérymi objeto uczniéw gimnazjum.
Elementem podsumowania projektu byl miejski
konkurs ortograficzny przygotowany przez polo-
nistéw. Do udzialu w konkursie zostali zaproszeni
uczniowie olsztynskich gimnazjow, a wérod gosci
nie zabraklo ich opiekunéw - nauczycieli jezyka
polskiego. Konkurs byt dla nich szansg na pogle-
bienie wiedzy regionalnej, mogl tez sta¢ si¢ inspi-
racja do podjecia wlasnych dziatan. Pewna atrakcja
dla obserwatoréw finalu projektu byta mozliwosé
sprobowania potraw kuchni warminskiej, ma-
zurskiej oraz ukrainskiej, przygotowanych przez
rodzicéw ucznidw, oraz postuchania muzyki cha-



rakterystycznej dla prezentowanych grup mniej-
szo$ciowych.

Istotnym elementem projektu bylo uzyskanie
szeregu informacji na temat spolecznosci ucz-
niowskiej Gimnazjum nr 9 w Olsztynie, typowej
szkoly wojewodztwa warminsko-mazurskiego.
Do zbadania postawionych probleméw wybrana
zostala metoda sondazu dydaktycznego. Postu-
zono si¢ ankietg zawierajaca dwa pytania/zadania
otwarte, dajace mozliwo$¢ swobodnej wypowiedzi
(Skad przybyla na Warmie i Mazury Twoja ro-
dzina i kiedy mialo to miejsce?; Jakie s — wedlug
Ciebie - cechy typowego: Polaka, Niemca, Ukra-
inca, Warmiaka, Mazura?) oraz sze$¢ pytan/zadan
zamknietych (jednokrotnego lub wielokrotnego
wyboru; jedno z pytan polaczono z zadaniem ot-
wartym (Czy ktorys z Twoich przodkéw zamiesz-
kiwal Warmie i Mazury przed 1945 .2; Czy w Two-
jej najblizszej rodzinie s osoby identyfikujace si¢
z okreslong mniejszoscig narodowg lub etniczna?
Jezeli tak, to podaj z ktora; Jakiego jestes wyznania?;
Czy mniejszo$ci narodowe w Polsce powinny mie¢
zapewnione warunki umozliwiajace kultywowa-
nie wlasnych tradycji?; Czy mniejszoéci narodowe
i etniczne powinny zasymilowac si¢ z otoczeniem,
w ktérym zyja, przyjmujac jezyk i tradycje danego
panstwa za swoje?; Czy w szkofach na terenach za-
mieszkanych przez spolecznosci mieszane powi-
nien by¢ nauczany jezyk mniejszosci jako dodatko-
wy przedmiot nauczania dla chetnych (przedmiot
nadobowigzkowy)?

Pytania w kwestionariuszu ankiety celowo ogra-
niczono tylko do kwestii zwigzanych z tematyka
projektu. Ankiete wypelnito anonimowo 346 ucz-
niéw gimnazjum, niezaleznie od ich zaangazowa-
nia w projekt, jednak po przeprowadzonych wczes-
niej zajeciach pos$wieconych historii i wielokultu-
rowosci regionu* Badanie ankietowe bylo swego
rodzaju podsumowaniem realizacji zakrojonego
na sporg skale miedzyprzedmiotowego projektu
edukacyjnego.

Zakonczenie

Rozporzadzenie MEN-u z 23 grudnia 2008 r.
wprowadzito zlaczenie programowe gimnazjum
i szkoly ponadgimnazjalnej. W gimnazjum mate-
rial nauczania przedmiotu historia konczy sie na
I wojnie $wiatowej, a historia od 1918 r. do cza-
sow wspolczesnych jest realizowana (w zakresie
podstawowym) w pierwszej klasie szkoly ponad-

gimnazjalnej. Z historiag powojenna (a wiec takze
z dziejami Warmii i Mazur po 1945 r.), nauczang
W sposob systematyczny, mlodziez styka sie do-
piero w szkole ponadgimnazjalnej. Zapoznawanie
uczniéw gimnazjow z zagadnieniami wskazanymi
w tematyce oméwionego projektu przynajmniej
czesciowo (historia regionu po 1918 r.) odbywa sie
obecnie jedynie na zajeciach pozalekcyjnych oraz
w ramach realizacji projektéw edukacyjnych. Pew-
nym wsparciem w poznawaniu aspektéw demo-
graficznych historii Warmii i Mazur jest natomiast
uwzglednianie tematyki mniejszosci narodowych
i etnicznych zyjacych obecnie w Polsce oraz przy-
stugujacych im praw na lekcjach wiedzy o spote-
czenstwie.

W nowej sytuacji podejmowanie tej tematyki
w gimnazjum wydaje sie szczegdlnie istotne.

Druga cze$¢ artykutu zostanie opublikowana w kolejnym

numerze ,Refleksji”

Przypisy

! Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 23 grudnia
2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przed-
szkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegolnych ty-
pach szkél, Dz.U. z 2009 r., nr 4, poz. 17. Obecnie obowigzuje
w wersji wprowadzonej rozporzadzeniem MEN-u z 27 sierp-
nia 2012 r. w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztalcenia ogolnego w poszczegdlnych
typach szkol, Dz.U. 2 2012 r., poz. 977.

2 W dziejach mysli pedagogicznej nadawano metodzie pro-
jektéw rdzne znaczenia, a czasem nawet rozne nazwy. Za oj-
czyzne metody projektow uznawano Stany Zjednoczone i wia-
zano ja z nazwiskiem Williama H. Kilpatricka (1871-1965),
pedagoga amerykanskiego, profesor Columbia University
w Nowym Jorku. W rozprawie The Project Method (,, Teachers
College Record” 1918, Vol. XIX, No. 4) Kilpatrick przedstawit
istote i zalozenia metody projektéw oraz podal szeroka defi-
nicje projektu. Projekt to w jego rozumieniu ,zamierzone
dziatanie wykonywane z catego serca w srodowisku spotecz-
nym”. Kilpatrick uznal, Ze metoda projektow nie jest tylko jed-
ng z metod ksztalcenia, lecz nalezy ja rozumie¢ jako metode
0gblna, norme postepowania dydaktycznego, czy wrecz caly
system pedagogiczny oparty na ,,filozofii samodzielnego ucze-
nia si¢”. Metoda projektow uczyla pracy zespolowej, wspol-
nego rozwigzywania problemdéw przez uczniéw, dzielenia
si¢ rezultatami dziatan. Mlodzi ludzie nabywali kompetencje
i postawy pozadane w demokratycznym panstwie. W warstwie
teoretycznej metoda projektéw nawigzywata do doswiadczen
Johna Deweya, czolowego przedstawiciela nurtu progresywi-
zmu, do Deweyowskiej metody rozwigzywania probleméw.
W Polsce pierwsze proby pracy metodg projektow rozpocze-
to przed I wojna $wiatows, a szerzej zaczeta by¢ wdrazana do
szkél od 1930 1. Metoda stala sie popularna na $wiecie w latach
70. i 80. XX w. W Polsce ponowne zainteresowanie metoda
projektow pojawilo sie po 1989 r. Lata dziewigédziesigte XX w.
przyniosty w literaturze pedagogicznej weryfikacje pogladéw
na temat poczatkéw metody projektéw — jej historia okazata
si¢ znacznie dluzsza. Szerzej na ten temat zob.: M.S. Szyman-
ski: O metodzie projektow, Warszawa 2000, s. 16-17, 31-32;
A. Mikina, B. Zajac, Metoda projektéw w gimnazjum. Poradnik
dla nauczycieli i dyrektoréw gimnazjow, s. 64-68, http://www.
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zsm2.szczecin.pl/pdfy/projekt_gimn/metoda.pdf (dostep 21
VI 2015). Por. W. Strykowski, A. Burewicz, Metoda projektow
w zajeciach szkolnych, ,Neodidagmata” 31/32, Poznan 2011,
s. 7-19.

* Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 20
sierpnia 2010 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie wa-
runkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania
uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdziandw i eg-
zamindw w szkolach publicznych, Dz.U. z 2010 r., nr 156, poz.
1046, § 21 a. 10 czerwca 2015 r. wyszlo kolejne rozporzadzenie
MEN-u w sprawie szczegélowych warunkéw i sposobu oce-
niania, klasyfikowania i promowania uczniéw oraz stuchaczy
w szkolach publicznych (Dz.U. z 2015 r., poz. 843). Zmiany
wchodzg w zycie od 1 wrzeénia 2015 r. W § 8. rozporzadze-
nia potwierdzono obligatoryjno$¢ (poza wyjatkami) projektu
gimnazjalnego wprowadzonego rozporzadzeniem z 2010 r.

* A. Mikina, B. Zajac, op. cit. s. 91.

> Szerzej na ten temat zob.: A. Jozefowicz, Region oraz edu-
kacja regionalna w podstawach programowych wychowania
przedszkolnego i szkoly podstawowej, ,,Ars inter Culturas” 2013,
nr2,s. 105-117; EMM. Repsch, O potrzebie edukacji regionalnej,
w: Czy jest miejsce dla regionalizméw w kontekscie integracji eu-
ropejskiej?, Zespoly senackie, zeszyt 13, Warszawa 2013, s. 115.
¢ Na ludnos¢ wiaczonych do Polski obszaréw dawnych Prus
Wschodnich, poza Mazurami i Warmiakami (te grupy naj-
czesciej okresla si¢ terminem ,,Judno$¢ rodzima”) sktadali sie
Niemcy (w 1945 1. - 131 tys. 0sb, 1946 1. - 97 tys., 1947 r. - 11
tys., 1948 . - 5,8 tys.). A. Sakson, Warmia i Mazury po 1945
roku — nowa tozsamos¢ czy dezintegracja, ,,Borussia” 1992, nr
3-4,s.45.

7 Osadnicy z Polski centralnej pochodzili przede wszystkim
z wojewodztwa warszawskiego (okoto 200 tys.; w 1950 r. sta-
nowili 29,5% ogotu mieszkancow owczesnego wojewodztwa
olsztynskiego), bialostockiego i lubelskiego (po 9,6%), rze-
szowskiego (8%). Ibidem.

8 ‘W 1948 r. stanowili ok. 26% mieszkancéw wojewoddztwa.
Ibidem.

° Na teren wojewddztwa olsztynskiego w granicach z 1950 r.
przesiedlono 56 625 0sdb, co stanowito ok. 11,5% ogétu miesz-
kancow wojewddztwa. A. Sakson, Stosunki narodowos$ciowe
na Warmii i Mazurach 1945-1997, Poznan 1998, s. 134.
WM. Leyk, Mniejszosci narodowe w Polsce ze szczegolnym
uwzglednieniem mniejszosci zamieszkujgcych Warmig i Ma-
zury, maszynopis referatu wygloszonego 10 czerwca 2005 r.
w Gorowie Itaweckim na szkoleniu nauczycieli w ramach
grantu Warminsko-Mazurskiego Kuratora O$wiaty ,,Rozwija-
nie i podtrzymywanie tozsamoéci narodowej, etnicznej i jezy-
kowej w swietle obowiazujacego prawa’; s. 1-2 (tekst powielo-
ny w zbiorach autorek).

"' Czwarty raport dotyczgcy sytuacji mniejszosci narodo-
wych i etnicznych oraz jezyka regionalnego w Rzeczypospolitej
Polskiej, Warszawa 2013, s. 6. https://www.google.pl/?gws_
rd=ssl#q=mniejszosci.narodowe.mac.gov.pl%2Fdownload %2
F86%2F...%2F TekstIVRaportu.pdf+ (dostgp 20 IX 2014).

12 Ludno$¢ wedtug rodzaju i ztozonosci identyfikacji narodo-
wo-etnicznych w 2011 roku. Warminsko-mazurskie. Narodo-
wy Spis Powszechny Ludno$ci i Mieszkan 2011; dane uzyskane
od Petnomocnika ds. Mniejszosci Narodowych i Etnicznych
przy Urzedzie Marszatkowskim w Olsztynie. Por.: Raport
z wynikow w wojewddztwie warmirisko-mazurskim. Narodowy
Spis Powszechny Ludnosci i Mieszka# 2011, Urzad Statystyczny
w Olsztynie, Olsztyn 2012, s. 91-92; Czwarty raport dotyczgcy
sytuacji mniejszosci narodowych i etnicznych. .., s. 12,15, 18, 27.
Y Raport z wynikéw w wojewddztwie warmitisko-mazur-
skim. .., s. 92-93.

4 Rocznik Statystyczny wojewddztwa warmirisko-mazurskiego,
Urzad Statystyczny w Olsztynie, Olsztyn 2013, s. 126.

' W roczniku statystycznym wojewddztwa warminsko-ma-

zurskiego za rok 2011 brak danych odnoénie liczby wiernych
Kosciota greckokatolickiego, jest jedynie informacja o liczbie
jednostek koscielnych (30). Zob. Rocznik statystyczny woje-
wodztwa warmirisko-mazurskiego, Urzad Statystyczny w Ol-
sztynie, Olsztyn 2012, s. 117, tabela: ,,Niektore wyznania re-
ligijne w 2011 r”> Rocznik statystyczny za rok 2012 nie podaje
informacji na ten temat.

1© WM. Leyk, op. cit., s. 1-2. Szerzej na ten temat zob. A. Ko-
piczko, Panorama wyznaniowa wojewddztwa olsztyriskiego po
II wojnie swiatowej, w: Tozsamos¢ kulturowa spoleczeristwa
Warmii i Mazur, pod red. B. Domagaly i A. Saksona, Olsztyn
1998, s. 34-68.

17 Termin wielokulturowo$¢ pojmowany jest jako trwale spot-
kanie réznych kultur, realizowane na plaszczyznie spolecznej,
przebiegajace bez deprecjonowania zadnej ze stron. I. Kaczma-
rek, Model europejskiej wielokulturowosci, w: Transgranicznosé
w perspektywie socjologicznej — kontynuacje, pod red. L. Goldy-
ki, Zielona Gora 1999, s. 138.

18 Por.: A.J. Omelaniuk, Regionalizm wspélczesny - jego zna-
czenie i rola w procesie oddziatywania na mlodziez u progu XXI
wieku, w: Edukacja regionalna. Dziedzictwo kulturowe w zre-
formowanej szkole, pod red. S. Bednarka, Wroctaw 1999, s. 61
i n.; D. Konieczka-Sliwiniska, W poszukiwaniu Zrédel wspot-
czesnej edukacji regionalnej. Regionalizm polski na przetomie
wiekow, w: II Torutiskie Spotkania Dydaktyczne. Region w edu-
kacji historycznej. Nauka - doradztwo - praktyka, pod red.
S. Roszaka, M. Strzeleckiej, A. Wieczorek, Torun 2005, s. 34.

1 A. Suchonski, Nauczanie historii na terenach zréznicowanych
etnicznie, w: Wielokulturowos¢ w nauczaniu historii, pod red.
B. Burdy, B. Halczaka, Zielona Géra 2004, s. 29. Por.: M. Gol-
ka, Oblicza wielokulturowosci, w: U progu wielokulturowosci.
Nowe oblicza spoleczeristwa polskiego, pod red. M. Kempnego,
A. Kapciak, S. Lodzinskiego, Warszawa 1997, s. 54-55; B. Jaku-
bowska, Wiedza o spoleczeristwie — wybrane aspekty wielokul-
turowosci, w: Wielokulturowos¢é w nauczaniu historii. ..., s. 55.
% Szerzej na ten temat zob.: H. Konopka, Historia najnowsza
a edukacja miedzykulturowa, w: Rodzina wobec wyzwati edu-
kacji miedzykulturowej, red. J. Nikitorowicz, Bialystok 1997,
s. 349, 352, 356; B. Halczak, Jak uczy¢ o akcji ,, Wista?”, w: Wie-
lokulturowos¢ w nauczaniu historii. .., s. 239; G. Okla, J. Cent-
kowski, Wielokulturowos¢ a mniejszosci narodowe w nauczaniu
historii w Polsce, ,,Wiadomosci Historyczne” 2006, nr 1, s. 29.
2 M. Eckert, Wychowanie do dialogu w spoleczeristwie wielo-
kulturowym, w: Wielokulturowos¢ w nauczaniu historii. .., s. 24.
2 J. Nikitorowicz, Edukacja miedzykulturowa. Kreowanie toz-
samosci dziecka, Gdansk 2007, s. 52-53. W ramach dziatan
Osrodka Rozwoju Edukacji powsta¢ ma Polska Rama Kompe-
tencji Miedzykulturowych dla polskiego systemu o$wiaty. Ma
by¢ to kompleksowy i spdjny system pojec, celéw, norm i pro-
gramOw ksztalcenia i doskonalenia kadry pedagogicznej oraz
wskazowek m.in. dla szkol, w celu ksztaltowania kompetencji
miedzykulturowych uczniéw na wszystkich etapach edukacyj-
nych.

# B. Domagala, Z problematyki tozsamosci obszarow pograni-
cza, w: Tozsamos¢ kulturowa. .., s. 18.

2 Dwa lata po zakonczeniu realizacji projektu powtorzone
zostalo badanie sondazowe uczniéw Gimnazjum nr 9 w Ol-
sztynie. Zakres pytan uwzglednionych w ankiecie (opracowa-
nej przez M. Bieniek i 1. Jézwiak) zostal tym razem znacznie
poszerzony. W roku szkolnym 2007/2008 sondazem objeto
blisko trzystu uczniow z klas I-III. Wéréd respondentéw z klas
trzecich wiekszo$¢ stanowili uczniowie, ktorzy znalezli si¢
w grupie ankietowanej w roku szkolnym 2005/2006. Na temat
wynikow obu badan sondazowych zob. M. Bieniek, I. Jozwiak,
,»Poznaj i pokochaj wielokulturowos¢ Warmii i Mazur” — wnio-
ski z interdyscyplinarnego projektu szkolnego, w: Nauczanie
historii jako powrét do Zrédet, pod red. G. Panko i J. Wojdon,
Olsztyn 2010, s. 249-270.

MB, 1]



Sposéb na historie

Kilka uwag o ksztatceniu
wielostronnym mtodziezy 1 dorostych

Alina Czapiuk, starszy wyktadowca w Zaktadzie Nowozytnej Historii Polski Instytutu
Historii i Nauk Politycznych Uniwersytetu w Biatymstoku

We wspotczesnym swiecie szeroko pojeta edukacja coraz czesciej dystansuje sie od
zinstytucjonalizowanego systemu szkolnego. W potocznym rozumieniu pojecie
~ksztatcenie wielostronne” oznacza¢ moze zdobywanie wiedzy i rozw6j umiejetnosci
poza szkofg, co jest w dzisiejszych czasach oczywiste. Nie oznacza to oczywiscie catkowitej
marginalizacji szkoty w ksztatceniu dzieci i mtodziezy. W jaki sposéb i w jakim stopniu role
te ona spetnia, to juz zupetnie inna kwestia, czesto zreszta dyskutowana.

Warto zwrdci¢ uwage na dwie, jak si¢ wydaje,
istotne sprawy. Jedng z nich jest umiejscowie-
nie ucznia nie jako przedmiotu, ale podmiotu
w procesie nauczania-uczenia sie. Kwestia dru-
ga to dzialania tych nauczycieli, ktérzy w swojej
pracy nie ograniczaja si¢ do realizacji podstawy
programowej, lecz starajg si¢ przekaza¢ uczniom
wlasne pasje i zainteresowania, pokaza¢ co$ no-
wego, nieznanego. Takie odkrywanie ,nowego
swiata” moze sta¢ sie dla mlodego czlowieka
przygoda i inspiracja do dalszego dzialania. To
o tyle istotne, ze przeciez zadaniem wspolczesnej
szkoly jest nie tylko przekazanie konkretnej wie-
dzy, ale réwniez wyksztalcenie takich umiejet-
nosci, jak: kreatywnos¢, otwartos¢, samoksztat-
cenie i komunikatywno$¢ w kontaktach z innymi
ludzmi. Wiaze sie to $cisle z relacjami nauczyciel
- uczen. Od tych relacji bowiem zalezy w du-
zym stopniu efektywnos$¢ procesu nauczania na
kazdym stopniu ksztalcenia — od szkoty podsta-
wowej po uniwersytet. Na tym powinni$my sie
takze skupi¢, przygotowujac studentéw do pracy
z mlodziezg.

Przykladem takich dzialan moze by¢ realiza-
cja pewnego projektu, ktérego pomyst pojawit
sie w trakcie zaje¢ z dydaktyki historii dla stu-
dentow Instytutu Historii i Nauk Politycznych
Uniwersytetu w Bialymstoku. Jego celem byto
przyblizenie uczniom wiedzy o dziejach i kul-
turze Finlandii. Z inicjatywa wystapili czton-
kowie Podlaskiego Oddzialu Towarzystwa Pol-
ska-Finlandia, ale bardzo szybko podchwycili
ja studenci przygotowujacy si¢ do zawodu na-
uczycielskiego i jednoczes$nie dziatajacy w Sek-
cji Kulturowej Studenckiego Kota Naukowego
Historykéw. Kontakt z niezwykle zyczliwg dy-
rekcja Szkoty Podstawowej nr 34 w Bialymstoku
oraz ambasadg Republiki Finlandii zaowocowat
powstaniem projektu edukacyjnego ,Mlodzi
poszukiwacze bajkowej krainy”’.

Pasja i zaangazowanie

Powyzsze stwierdzenia oddajg w pelni istote
tego, co jest podstawa wspodlczesnego ksztal-
cenia: aktywno$¢ samych uczniow, studentow,
a takze ludzi w podesztym wieku, wspoétpraca
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i dziatania szkdt, réznych instytucji oraz organi-
zacji pozarzadowych. Znaczenie tych ostatnich
zauwazono juz dawno, bo jeszcze w XIX wieku,
kiedy to na ziemiach polskich powstawaly liczne
towarzystwa o$wiatowe i naukowe. Ich gtéwnym
zadaniem bylo wowczas nie tylko krzewienie
wiedzy, ale przede wszystkim umacnianie §wia-
domosci narodowej’. Tworzyly sie one réwniez
i po odzyskaniu niepodlegtosci w roku 1918,
w okresie miedzywojennym, a potem w latach
1945-1989, chociaz tak naprawde ruch ten roz-
winal sie wraz z narodzinami licznych organi-
zacji pozarzadowych. Wiele z tych organizacji
zajmuje si¢ szeroko pojeta praca oswiatowa, co
znajduje odbicie w zapisach statutowych. Ich
znaczenie jest chyba wciaz jeszcze niedocenia-
ne, a przeciez pozwalajg one zaréwno na posze-
rzanie wiedzy, ale i — co jest takze bardzo istotne
- na realizacje wlasnych pasji i zainteresowan,
zarébwno przez mlodziez, jak réwniez osoby
starsze.

To wtasnie ogromna pasja i osobiste zaan-
gazowanie doprowadzily do utworzenia Podla-
skiego Oddzialu Towarzystwa Polska-Finlandia.
Oddzial powstal w 2002 roku dzigki niezyjacej
juz niestety Elzbiecie Oldynskiej, nauczyciel-
ce historii, jezyka niemieckiego i bibliotekarce
w I LO w Bialymstoku. W szkole, ktéra byta
zreszta poczatkowo siedzibg Oddzialu, organi-
zowala ona réznego rodzaju konkursy, tworzyta
wraz z uczniami gazetki, wystawy zdje¢ przy-
wiezionych z wyprawy do Finlandii. Swoje zain-
teresowania kulturg i dziejami tego kraju potra-
fila przekaza¢ zaréwno mlodziezy, jak i kadrze
nauczycielskiej. Doprowadzila tez do formalnej
rejestracji organizacji, dzialajacej aktywnie do
dzisiaj i majacej spore sukcesy w propagowaniu
wiedzy o tym stosunkowo mato znanym w Pol-
sce kraju.

Dzisiaj Podlaski Oddzial Towarzystwa Pol-
ska-Finlandia liczy ponad 30 oséb, wspolpra-
cuje z Konsulem Honorowym Finlandii w Bia-
tymstoku, ambasadg Finlandii, Uniwersytetem
w Bialymstoku oraz innymi organizacjami po-
zarzagdowymi. Ma na swoim koncie caly sze-
reg réznorodnych i ciekawych przedsiewziec,
z ktérych warto wymieni¢ przynajmniej kilka:
uczestnictwo w Podlaskim Festiwalu Nauki
i Sztuki, zorganizowanie Wieczoru Kultury Fin-
skiej ,, Tango, kawa i wielki mit Péinocy”, przy-

gotowanie cyklu otwartych wykladéw na temat
finskich innowacji spolecznych oraz spotkan
z kolejnymi ambasadorami Finlandii w Polsce,
przedstawicielami kultury finskiej, tlumacza-
mi. Stanowi tez dowod - a takich znajdziemy
zapewne w kazdym $rodowisku bardzo wiele
- ksztaltowania si¢ w praktyce spoleczenstwa
obywatelskiego.

Mlodzi poszukiwacze

Innym przyktadem zdobywania wiedzy, wy-
kraczajacej poza $ciste ramy programu studiow,
jest dziatalnos¢ studenckich kot naukowych. Na
Wydziale Historyczno-Socjologicznym bialosto-
ckiego uniwersytetu Studenckie Koto Naukowe
Historykow sklada si¢ aktualnie z szesciu sekeji,
wsrod ktorych jest utworzona w 2011 roku Sekcja
Kulturowa. Jej cztonkowie wcielaja w zycie rézne
projekty zwigzane z szeroko rozumiang eduka-
cja i kulturg. Stad tez kontakty studentéw mie-
dzy innymi z Muzeum Wojska w Biatymstoku
oraz wspomnianym juz Podlaskim Oddzialem
Towarzystwa Polska-Finlandia. W tym ostat-
nim przypadku wystarczyta jedynie propozycja
zorganizowania zaje¢ pozalekcyjnych w szkole -
w ktorej czes¢ z czlonkow Sekeji Kulturowej od-
bywala praktyke pedagogiczng - by propozycja
przeksztalcita si¢ w konkretny projekt edukacyj-
ny, ktérego zadaniem byto przyblizenie uczniom
wiedzy na temat Finlandii.

Projekt skladat sie z dwoch czesci. Pierwsza
z nich adresowana byta do dzieci z klas naj-
mlodszych. Prowadzacy zajecia studenci, wyko-
rzystujac poczatkowo takie metody nauczania
jak opowiadanie czy pogadanka, zaproponowali
uczniom stworzenie wlasnych historyjek obraz-
kowych z zycia bohateréw finskich bajek. Czeé¢
druga skierowana byla do uczniéw starszych.
Ich zadaniem, po wczesniejszym zapoznaniu
si¢ z otrzymanymi tekstami, bylo odtworzenie
poszczegdlnych scenek w samodzielnie przygo-
towanej inscenizacji. W przypadku obu czesci
projektu wykorzystano ksigzki znanej pisarki
Tove Janson, opowiadajace historie o Mumin-
kach. Byt to bardzo dobry pretekst, jesli mozna
uzy¢ tego okreslenia, do odpowiedzi na pytania
o to, skad pochodzi autorka bajek o Mumin-
kach, gdzie lezy Finlandia, co wiemy o tym kra-
ju i wiele innych. Podsumowanie projektu sta-
nowila prezentacja multimedialna oraz wyktad,



podczas ktdrego starano sie przekazac jak naj-
wiecej informacji dotyczacych Zycia codzienne-
go, $wiat i ciekawostek zwigzanych z finska kul-
tura, a takze konkurs wiedzy o Finlandii.

Z wyzej opisanych dzialan wynika jedno-
znacznie, ze nalezy zwr6ci¢ uwage na naji-
stotniejsza, jak sie wydaje, kwestie zwiazang
z ksztalceniem wielostronnym. Nie polega ono
bowiem jedynie na edukacyjnych dzialaniach
szkoly, réznych instytucji, stowarzyszen i or-
ganizacji pozarzagdowych. Jego istota jest roz-
woj aktywnosci czltowieka w trzech niezwykle
waznych sferach: emocjonalnej, intelektualne;
i praktycznej®. Warto wiec przeanalizowa¢ war-
to$¢ opisanego projektu takze pod tym katem.

Nauka jako przezywanie

Kwestie emocji dotyczyly w najwiekszym stop-
niu uczniéw, ale réwniez i studentéw. Przygoto-
wujac sie do pracy w szkole, uczestniczac w za-
jeciach z dydaktyki historii, odbywajac praktyki
pedagogiczne, nie mieli oni okazji do zetknigcia
sie z mlodymi ludzmi w sytuacji nietypowej, wy-
kraczajacej poza to, co zwykle dzieje sie podczas
lekcji. Przy realizacji projektu mogli obserwo-
waé ich kreatywnos¢, sposoby pracy, wyraza-
nia emocji, przejawy ich wyobrazni. Uczniowie
z kolei, przezywajac przygody bajkowych boha-
terow, mieli okazje przyswojenia sobie réznych
pozytywnych wartosci. To jest cos, co okreslamy
mianem uczenia si¢ przez przezywanie. Nie bez
znaczenia byla tez wizyta w szkole gosci z amba-
sady oraz nagrody, ktére niewatpliwie stanowity
dodatkowy element zachecajacy do dziatania.

Réwnie istotny byl tez rozwdj sfery intelek-
tualnej i praktycznej. Studenci musieli zapo-
znac si¢ z historig Finlandii i jej kultura (co jest
poniekad oczywiste), ale takze zastanowi¢ sig,
w jaki sposéb dostosowaé metody i formy pra-
cy z uczniami do ich mozliwosci poznawczych
oraz przygotowac to, co okreslilibysmy mia-
nem ,warsztatu pracy’ — wybra¢ odpowiednie
fragmenty literatury, poszerzy¢ swoja wiedze

z zakresu dydaktyki, zwroci¢ uwage na relacje
z uczniami, wykazac¢ si¢ takimi cechami, jak: su-
mienno$¢, punktualnosé, odpowiedzialnosé.

Sama nazwa projektu miala zasugerowac
uczniom spotkanie z czym$ tajemniczym, nie-
zwyklym - gdziez ta bajkowa kraina jest, gdzie
mamy jej szukac? — a wiec zaintrygowac i zache-
ci¢ do aktywnosci, pobudzi¢ wyobraznie, rozwi-
nac¢ kreatywnos¢, pokazaé zalety wspolnej, ze-
spolowej pracy. Powstaje pytanie: na ile szkolne
lekcje pozwalaja na ksztalcenie tych umiejetno-
$ci, tak waznych w zyciu?

Zakonczenie

Przedstawione uwagi pokazujg, jak rdzne
watki kryja sie pod pojeciem ,ksztalcenie wie-
lostronne”. Patrzac na to z perspektywy osoby
przygotowujacej od wielu lat studentéw do za-
wodu nauczyciela historii, widze¢ konieczno$¢
uswiadomienia mlodym ludziom, ze praca
w szkole nie polega jedynie na realizacji progra-
mu nauczania, ze nalezy odwolywac si¢ do zain-
teresowan uczniow, ale tez pokazywac im swoje
pasje. ,Uczenie przez przezywanie’, zaciekawie-
nie uczniéw nieznanym im $wiatem to umiejet-
nosci, o ktore nalezy podczas zajec¢ z dydaktyki
dba¢ szczegélnie. Patrzac natomiast z punktu
widzenia osoby zaangazowanej w prace orga-
nizacji pozarzadowych, widze¢ jak ogromng role
moga one spetnia¢ w edukacji ludzi dorostych,
ale takze dzieci i mlodziezy. Warto sobie uswia-
domi¢, ze konieczna wydaje si¢ wspolpraca roz-
nych srodowisk (szkot, NGO-séw, uczelni), by
wykorzysta¢ w wiekszym anizeli obecnie stop-
niu tkwigcy w nich potencjal.

Przypisy
' O projekcie tym szczegétowo w referacie A. Czapiuk
i K. Grabowskiej Poznawanie swiata. Finlandia w projektach
Sekcji Kulturowej Studenckiego Kola Naukowego Historykéw
wygloszonym na I Ogdlnopolskiej Konferencji Naukowej
pt. ,Kultura i edukacja szkoly wyzszej — réznorodne perspek-
tywy’, Bialystok, 14-15 XI 2014. Tekst ztozony do druku.
2 A. Zielecki, Wprowadzenie do dydaktyki historii, Krakéw
2007, 8. 279.
3 Tbidem, s. 234.
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Twierdza do zdobycia

Metoda projektu w edukacji historyczne;

Kata Fzyna Gl’abCZEWSka, nauczycielka historii i wiedzy o spoteczenstwie w Zespole

Szkét nr 10 w Szczecinie

W pracy zawodowej mam kontakt przede wszystkim z uczniami od klasy czwartej szkoty
podstawowej do klasy trzeciej gimnazjum. Najwiecej moich dziatan edukacyjnych,
dydaktycznych zwigzanych jest z gimnazjalistami. Pracy z nimi poswiecony jest niniejszy
artykut, w ktérym podejmuje probe przedstawienia metody projektu w nauczaniu historii.

Historia jest najpiekniejsza i najciekawsza
z nauk. Dzi§ nauczyciele majg szeroki wachlarz
mozliwosci, aby naucza¢ tego przedmiotu w spo-
sOb zajmujacy. Naszym odbiorcg jest mtody, kry-
tyczny czlowiek, ktory zyje w multimedialnym
Swiecie, a jego ,najlepszym przyjacielem” jest
smartfon. Na nas, nauczycieli, spada w zwiazku
z tym wielka odpowiedzialno$¢ nie tylko za ich
edukacje, ale takze poziom zainteresowania re-
alnym $wiatem. Naszg rolg jest tak poprowadzié
miodego czlowieka przez proces edukacji, aby
uznal nasz przedmiot przynajmniej za interesujg-
cy, a takze zrozumial, ze warto sie go uczy¢.

Metoda dobra na wszystko

Dzi$ wlasciwie odeszly do lamusa metody poda-
jace. Za sprawa ministerialnych rozporzadzen uczen
na etapie gimnazjum ma obowigzek wzig¢ udziat
w projekcie edukacyjnym. Na zakonczenie szkoly
projekt zostaje wpisany na swiadectwie absolwenta.

Metoda projektu idealnie sprawdza si¢ w edu-
kacji historycznej. Daje mozliwos¢ zainteresowa-
nia przedmiotem, pozwala rozbudzi¢ ciekawos¢
historyczng, o ktdrej czesto nasi uczniowie nie
majg pojecia. Z moimi gimnazjalistami udalo mi
si¢ do tej pory zrealizowa¢ dwa duze projekty edu-
kacyjne. Pierwszy z nich zatytulowalismy ,Nasz
zaczarowany Skolwin - czyli dzielnica jakiej nie

znacie’, drugi dotyczyl troche odleglejszego miej-
sca: ,, Wroctaw — miasto zabytkéw i krasnali”

Galeria jednego projektu

Uczniowie klasy III podczas realizacji pierwsze-
go projektu (od stycznia do kwietnia 2012 roku)
poznawali i doglebnie badali historie dzielnicy,
w ktorej mieszkajg. Nasza praca nad zadaniem
przebiegata w kilku fazach.

W pierwszej fazie pracowalismy metodg ,,bu-
rzy mézgéw”. Uczniowie proponowali, na co ich
zdaniem warto zwroci¢ uwage i co jest godne
zaprezentowania w przedsiewzieciu. W drugiej
fazie podzielifam moich podopiecznych na gru-
py zadaniowe. Kazdy z uczniéw odpowiadal za
wyznaczony obszar. Trzecia faza to juz konkretne
dzialania: mlodzi badacze ruszyli do miejsc, insty-
tucji i mieszkancow dzielnicy, aby zebra¢ potrzeb-
ne informagcje. Ich zaangazowanie przeszto moje
oczekiwania. Zalezalo im na tym, aby projekt byt
wyjatkowy i zeby pokaza¢ swoja dzielnice z jak
najlepszej strony. Czwartg faze stanowily prezen-
tacje pracy i dzialan. Uczniowie wymyslili, ze chca
to zrobi¢ w formie muzeum multimedialnego.
Pomyst byl zainspirowany wizyta w Muzeum Po-
wstania Warszawskiego. Miejsce to zrobilo na nich
ogromne wrazenie, dlatego postanowili, ze stwo-
rzg takie muzeum cho¢ na chwile w swojej szkole.



Na wystawe muzealng wybrany zostal gabi-
net wyposazony w tablice interaktywna, gdyz
byta ona niezbedna do planowanych prezen-
tacji. Uczniowie dostarczyli eksponaty, kroni-
ki parafialne, kroniki szkolne, prywatne zbiory
mieszkancow dzielnicy, zdjecia, wycinki z gazet,
literature przyblizajaca waznych mieszkancow
Skolwina, na przyklad posta¢ generata Mieczy-
stawa Boruty-Spiechowicza. Stworzyli specjalne
gabloty na swoje skarby. Jedna z uczennic przy-
gotowala prezentacje multimedialng, ukazujaca
efekty pracy calego zespolu. Na wernisaz zosta-
li zaproszeni goscie, wladze lokalne, pionierzy
dzielnicy, nauczyciele, rodzice oraz delegacje
klas. Mlodzi kustosze wystawy zapewnili so-
bie rozglos. Zaprosili redaktor Polskiego Radia
Szczecin, panig Barbare Gondek, ktéra przygo-
towala krotki reportaz na temat ich projektu,
wyemitowany na antenie regionalnej rozglosni.
Nasze dzialania zainspirowaly redaktoréw Radia
Szczecin na tyle, ze powstal cykl audycji o dziel-
nicach Szczecina. Moi uczniowie mieli poczucie
dobrze spelnionego zadania. Pracujac nad pro-
jektem nie tylko poznali histori¢ swojego miej-
sca zamieszkania. Zobaczyli tez, Ze sprawnie sig¢
organizujac wokot realizacji zamierzonego celu,
mozna ciekawie zaprezentowac obrany przez sie-
bie temat, wypromowac go i w efekcie dumnie
reprezentowa¢ swoja dzielnice.

Uwazam, ze praca przy takim projekcie to
wspanialy sposéb na poznawanie historii; dzia-
tania zwiazane z realizacjg projektu wzmacniaja
postawy patriotyzmu lokalnego, ucza dyscypliny,
odpowiedzialnos$ci, kolezenstwa. Moi uczniowie
mieli wielkg satysfakeje z tego, ze nikt przed nimi
czego$ takiego nie robil.

O historii Wroclawia inaczej

Rokrocznie w ramach ,,zielonej szkoly” organi-
zuje wyjazdy do znanych miast polskich. Podczas
takich wycieczek miodziez poznaje historie miasta,
jego najciekawsze zabytki, architekture, miejsca,
a takze ma mozliwos¢ skonfrontowa¢ swoja wiedze
z lekaji historii z rzeczywistoscig. Wezesniej z ucz-
niami odwiedzitam juz Warszawe, Krakéw, Torun
i Kotobrzeg. Zauwazylam, ze gimnazjalisci wykazu-
ja duze zainteresowanie wiedza historyczna zapre-
zentowang w ten sposob. Obserwujac ich zaangazo-
wanie, stwierdzitam, ze moze to by¢ tez pomyst na
realizacje kolejnego projektu edukacyjnego.

We wrzesniu 2014 roku zaproponowalam ucz-
niom klasy pierwszej udzial w takim przedsiewzie-
ciu. W pierwszej fazie projektu uczniowie przegto-
sowali miasto, ktére chcag poznac i zobaczy¢. Ich
wybdr padl na Wroclaw. Tak jak w pierwszym
projekcie mlodziez zostala podzielona na grupy
zadaniowe. Moja rola byla koordynacja catosci
prac i wspomaganie, gdy byla potrzebna pomoc
osoby dorostej.

Prace nad projektem uczniowie zaczeli od usta-
lenia budzetu wyjazdu, nastepnie wybrali hostel
i bar, w ktérym jedliémy obiady. Najwazniejsze
zadanie zostalo na koniec: ustalenie, co chcg zoba-
czy¢ we Wroclawiu, oczywiscie pod katem histo-
rycznym. Projekt zostal nazwany ,, Wroctaw — mia-
sto zabytkow i krasnali” W kazdym dniu naszego
pobytu mlodziez realizowala opracowany przez
siebie program. Uczniowie wcielali si¢ w role prze-
wodnikéw i przekazywali wiadomosci swoim ko-
legom. Poznali Stare Miasto, Ostréw Tumski, od-
wiedzili Muzeum Archeologiczne i Etnograficzne.
W bazylice $w. Marii Magdaleny zobaczyli jeden
z najstarszych, a przy okazji najkunsztowniejszych
romanskich portali w Europie. Byli w Hali Stule-
cia - jednej z pierwszych na $wiecie konstrukcji
zelbetowych, wpisanej na liste Swiatowego Dzie-
dzictwa UNESCO. Z tarasu widokowego naj-
wyzszego wiezowca w Polsce ,,Sky Tower” mogli
naocznie zapozna¢ sie ze wspolczesng topografia
miasta. Wyjazd okazat si¢ strzalem w dziesiatke.
Gimnazjali$ci bardzo zaangazowali si¢ w projekt.
Plan wyjazdu zostal zrealizowany, cele edukacyjne
osiagniete. Cala impreza zostala oczywiscie udo-
kumentowana w postaci wielu fotografii. Swoim
projektem uczniowie pochwalili sie, organizujac
wystawe zdje¢ w szkole.

Podsumowanie
Mam nadzieje, ze w sposdb czytelny zaprezen-
towatam, jak mozna - bedac nauczycielem historii
w gimnazjum - zrealizowa¢ projekt edukacyjny.
Praca przy projekcie dala wiele satysfakcji zarow-
no uczniom, jak i mnie. Edukacja realizowana po-
przez dzialanie porusza nawet najbardziej oporne
na histori¢ miode umysly. Realizujac te dwa pro-
jekty, dostrzegtam ich ogromny potencjat i jestem
przekonana, ze wiedza zdobyta w ten sposob po-
zostanie w nich na zawsze. Widzie¢ zadowolonego
ze swojej pracy gimnazjaliste to dla nauczyciela
wielka radosc¢.
KG
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Tajemnica fresku

Chrystus krzyzowany przez cnoty

Joanna A. KoScielna, doktorantka na Wydziale Filologicznym Uniwersytetu

Szczecinskiego

Fresk Chrystus krzyzowany przez cnoty jest niewatpliwym skarbem Kosciota Mariackiego
w Chojnie. Konajacego na krzyzu Chrystusa otacza siedem miodych kobiet. Ich imiona
mozna odczytac na coraz bardziej zatartych szarfach: Patientia (Cierpliwos¢), Humiltitas
(Pokora), Oboedientia (Postuszenstwo), Misercordia (Litos¢), lustitia (Sprawiedliwosc), Pax
(Pokoj), Caritas (Mitosc). Glowy panien zdobia krolewskie korony, a one same ubrane sg
w dworskie szaty. Ponad konajacym Chrystusem artysta przedstawit Stonce i dziwnie
usmiechniety Ksiezyc oraz dwdch aniotéw poruszajacych kadzielnicami. Po obu stronach
krzyza stoja jeszcze inne postacie najczesciej opisywane, jako Maria i Jan, Piotr -
trzymajacy dtugi klucz, i Pawet z mieczem. Przy podstawie krzyza leza czaszki i kos¢. To
nawigzanie do nazwy miejsca: Golgota, Wzgorze Czaszki.

Scena ukrzyzowania jest jednak tylko z po-
zoru typowa. Kto krzyzuje Jezusa? ,Nie rzym-
scy zolnierze, nie zydowscy kaptani, a nawet nie
ludzkie grzechy, ale Panny, ktére sg personifika-
cjami chrzescijanskich cnot” — pisal przy okazji
omawiania innego Ukrzyzowania przez cnoty Pe-
ter Steinfels, profesor Fordham University (New
York). Na chojenskim fresku Patientia i Humil-
titas wkladaja cierniowa korone na glowe Zbaw-
cy, Oboedientia i Misercordia wbijaja miotem
gwozdzie w Jego dlonie, a Iustitia i Pax w stopy.
Caritas celuje wtdcznig w serce i zadaje $miertel-
ny cios.

Takie ujecie Pasji jest wyjatkowo rzadkie.
W Polsce, poza Chojna, wyobrazenie Chrystu-
sa krzyzowanego przez cnoty mozna zobaczy¢
tylko w Matujowicach na Slasku, a w calej Euro-
pie miedzy innymi w lektorium kanoniczek Sw.
Krzyza w Ratyzbonie, jako witraz w klasztorze
cysterek w Wienhausen, kolo Celle w Dolnej
Saksonii, w kosciele §$w. Maksymiliana (St. Max)

w Augsburgu, gdzie na monumentalnym obra-
zie Ukrzyzowania autorstwa mistrza Thomana
Burgkmaira (ca 1444-1523) przedstawiono az 10
kobiecych postaci, a najblizej nas — w Miinster-
-Doberaner (Tugendkreuzigungs-Altar, Land-
kreis Rostock) i w Lubece (Warendorp-Altar/
Tugendkreuzigung), poza tym jako ilustracje
w mszalach i psalterzach (Bonmont Psalter w Be-
sangon, Predigtsammlung Bernhards von Clair-
vaux w Koln, czy Missale Bertholda Furtmeyera
w Monachium). Lacznie jest ich okoto 25.

Wizerunek Chrystusa krzyzowanego przez
cnoty szokuje, budzi zdziwienie, zaklopotanie
i wstrzgsa mozliwymi konsekwencjami interpre-
tacyjnymi.

Reprezentacje cierpienia

Chrzescijanstwo na wiele sposobdw staralo
sie przedstawi¢ i zrozumie¢ Ukrzyzowanie. Giles
Constable, z Institute for Advanced Study w Prin-
ceton, pisze, ze w poczatkach chrzescijanstwa



»Krzyz oznaczal raczej Drugie Przyjscie Jezusa,
a nie jego cierpienie i $mier¢”. Chrystusa ukazy-
wano jako Zwyciezce $mierci, piekla i szatana.
Sceny $mierci Jezusa pojawily sie w sztuce do$¢
pdézino, ,poniewaz umarl $miercia najgorsza,
najbardziej haniebng, jaka istniata w jego epoce,
$miercig niewolnikéw na krzyzu” (Jacques Le
Goft), orzekana wobec najgorszych przestepcow.
Pierwszym pokoleniom chrzescijan trudno bylo
ja zrozumie¢, zaakceptowac i tym bardziej przed-
stawia¢, dlatego chrzescijanstwo wiaczato Pasje
do swej ikonografii stopniowo. Najpierw jako
sam krzyz, jednak nie zwykly, drewniany, krzyz-
-narzedzie $mierci, lecz wspanialy, ozdobiony
szlachetnym kamieniami crux gemmata (krzyz
ze szlachetnych kamieni), podkreslajacy zwy-
cieski wymiar Ukrzyzowania, triumf nad $mier-
cig, wykonanie Bozego planu zbawienia, refleks
Boga krolewskiego, Boga w majestacie. Cruces
gemmatae zdobig koscioly w Rawennie: San
Apollinare, San Vitale, mauzoleum Galli Placy-
dii, kiedys takze szczyt sklepienia kopuly Hagia
Sophia, najwspanialszego kosciola chrzescijan-
stwa. Do takich przedstawien krzyza nawiazy-
wala sztuka karolinska i ottoniska, w ktorej kregu
powstal Krzyz Lotara, Krucyfiks Gerona, Krzyz
Teofano, Krzyz Rzeszy (Reichskreuz). 7 czasem
zaczely sie pojawiac obrazy i rzezby skupiajace
sie na przedstawieniu cierpienia, a krélewska ko-
rong zastgpiono korong cierniowg. Posta¢ Chry-
stusa, czesto naturalistycznie oddana, to obraz
cztowieka wydanego kazni, o ciele poskrecanym
z bolu, migéniach napietych do granic, twarzy
skurczonej w grymasie konania. Wielkie krzy-
ze z rozpietym na nich cialem Boga-Czlowieka,
ktéry umarl, zaczynaja wypelnia¢ koscioty, naj-
pierw w zwienczeniach lektoriéw, a od schytku
sredniowiecza w strefie arkady tuku teczowego.
Przeniesienie akcentu ze $mierci triumfalne;
na $mier¢ ludzkyg prawdziwg dokonalo sie pod
wplywem mysli teologicznej powstajacej w kre-
gu dominikanskim i franciszkanskim, ktéry wy-
dat wielkich mistykéw jesieni $redniowiecza:
Mistrza Eckharta (zm. 1328), Julianne z Nor-
wich (zm. 1348), Johannesa Taulera (zm. 1361),
Henryka Suzo (zm. 1366) i tych wywodzacych
sie z kregu Braci wspdlnego zycia (Fratres vitae
communis), jak Geert Groote (zm. 1384) czy To-
masz a Kempis (zm. 1471). Dla nich Ukrzyzowa-
nie stanowilo centrum rozwazan. ,,Ten kierunek

doglebnego rozwazania Ofiary Zbawiciela miat
swe wyraziste konsekwencje w sztuce. W XIV
wieku zrodzil si¢ styl zwany mistycznym, wydo-
bywajacy maksymalng ekspresje cierpienia, co

naukowcy nazwali doloryzmem” - pisze Tadeusz
Chrzanowski, a czego dalsza konsekwencjg sta-
fo si¢ ,,chorobliwe zainteresowanie cierpieniem
i zgonem. Koscioly zaludniajg si¢ Sadami Osta-
tecznymi, Taricami Smierci, Naukami Dobrego
Umierania i calym kregiem symboli Vanitas”
(Tadeusz Chrzanowski). Wojny i epidemie okre-
su poznego $redniowiecza sprzyjaly medytacji
$mierci - ,,pojawiajg si¢ dwa tematy ikonogra-
ficzne: Pieta, Maryja Dziewica trzymajaca na
kolanach cialo swego syna zdjete z krzyza i Ecce
Homo (...), to znaczy Chrystus wzgardzony,
»Chrystus zniewazony«” (Jacques Le Goft).

Istnieje wielka ilo$¢ przedstawien Pasji, od
symboliczno-alegorycznych, dydaktycznych, po
realistyczne ,do granic wytrzymalosci widza™:
Zywy krzyz, z ktérego ramion wyrastajg rece,
Ukrzyzowanie z ptakami (mozaika w absydzie
kosciofa San Clemente w Rzymie), Ukrzyzowa-
nie na Drzewie Zycia, Ukrzyzowanie na Drzewie
Smierci. Do najbardziej wstrzasajacych nalezy
jednak Ukrzyzowanie przez cnoty.

Smiertelny cios

Obrazy Chrystusa krzyzowanego przez cnoty
pojawily sie¢ w XIII wieku. Uwaza sig, iz wplyw
na to niezwykle ujecie miato Kazanie na Wielka-

IV RITEN

Chrystus
krzyzowany
przez cnoty.
Fot. Ryszard
Mizgier
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refleksje

noc (De septem signaculis, okoto 1145) $w. Ber-
narda z Clairvaux (1090-1153). Swiety Bernard
pokore, cierpliwos¢, postuszenstwo i mitos¢ na-
zwal perlami zdobigcymi krzyz Chrystusa, co
nastepnie interpretowano, wskazujac, iz wlasne
cnoty Zbawiciela doprowadzily go do $mierci na
krzyzu. Bernard McGinn,
emerytowany  profesor
Uniwersytetu w Chica-

Sredniowieczne malarstwo

bacz im, bo nie wiedzg, co czynig” (Lk 23,34)?
Moze popetnili 6w potworny czyn z najlepszych
intencji: bo przyszedt rozkaz (Oboedientia), bo
nie odwazyli sie kwestionowac¢ autorytetu (Hu-
militas), szczerze wierzyli w sprawiedliwo$é
prawa rzymskiego (Justitia), bo wiedzieli, jak
Kajfasz, ze jest ,lepiej,
aby jeden czlowiek umart
za lud” ( J 11,45-53)?

go, cytowany przez Pe-
tera Steinfelsa, sugeruje,
iz wiele takich niepoko-
jacych wizji mogto mie¢
zrodto w Piesni nad Pies-
niami, gdzie pojawia sig
motyw Oblubienicy, kté-
ra zadajac Oblubiencowi
rang milosci, w zamian
otrzymuje Jego milos¢.
Taka interpretacje upo-
waznia fakt, iz w wyobra-
zeniach Chrystusa krzy-
zowanego przez cnoty
$miertelny cios zadaje po-
sta¢ podpisana, jak w lek-
torium w Ratyzbonie (Re-
gensburg), jako Sponsa
(Narzeczona/Oblubieni-
ca). Jeszcze dramatyczniej
moment ten jest przesta-
wiony w scenie ukrzyzo-
wania na witrazu w Wien-

religijne to odbicie toczonych
woéwczas dyskursow teologicznych,
z tego powodu jest ono bardzo
trudne do interpretacji. Patrzac na
chojenskie malowidto, doznajemy
uczucia bezradnosci, ktorej
towarzyszy przeswiadczenie,
Ze oto stoimy przed tajemnica
artysty i jego wiary, i ze utraciliSmy
rozumienie znaczen, ktore takie
wizje powotywaty do zycia
i nadawaty im artystyczny ksztatt.
Jest to takze gtebokie spotkanie
z tajemnicami mistykow, z ich
Swiatem, ktorego tresci sami nie
zawsze potrafili uja¢ w stowa, bo
stowa nie oddawaly ich intuicji
i tego, co w swych ekstazach
ustyszeli, na co patrzyli, co
zrozumieli i czego nie zrozumieli,
cho¢ doswiadczali.

Badaczka
interpretacje w duchu
pogladéw, ktére nazywa
protokalwinskim, wtedy
Ukrzyzowanie przez cno-
ty mozna odczyta¢ jako
symbol ludzkiej depra-
wacji i przekonania, iz
bez faski Bozej nie ma ra-
tunku dla nas; ,wszystkie
nasze dobre czyny sg jak
skrwawiona szmata” (Iz
64, 5), a cala nasza spra-
wiedliwo$¢, nawet nasze
domniemane cnoty, nie
mniej niz nasze grzechy,
dreczg Zbawiciela i Zada-
ja Jego $mierci na krzyzu.

Nie jest tez wyklu-
czone, iz wizja Chrystu-
sa krzyzowanego przez
cnoty wyrasta z czgstej
w $redniowieczu krytyki

rozwaza tez
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hausen w Saksonii, gdzie
Caritas (Milos¢) jednym
ramieniem obejmuje Jezusa, ktdry ten gest od-
wzajemnia, a sztyletem trzymanym w drugiej
rece celuje w Jego serce. W Chojnie Caritas prze-
bija serce Jezusa wldcznia.

Amerykanska mediewistka Barbara New-
man takze podkres§la trudno$¢ interpretacji
tych obrazow, ktérych sita wyrasta - jak pisze
- z dysonansu miedzy ich znaczeniem dostow-
nym a symbolicznym. UkrzyZowanie przez cnoty
to przedstawienie najbardziej perfidnej zdrady,
bo czy kochajgca narzeczona - pyta badaczka
- moze jednoczesnie obejmowa¢ ukochanego
i godzi¢ sztyletem w jego serce? Newman zasta-
nawia sie, czy sens obrazu nie polega na zwolnie-
niu z odpowiedzialnosci historycznych katéw
Chrystusa. W koncu sam poprosit Ojca: ,,prze-

Kosciota. Wtedy obra-

zy takie mozna uzna¢ za
metaforyczne przedstawienie judaszowej dwuli-
cowosci Kosciota (Sponsa/Oblubienica) réwno-
cze$nie obejmujacego Chrystusa (przez glosze-
nie Jego nauki) i zdradzajacego Go przez odda-
lanie si¢ od Ewangelii.

Stana¢ przed tajemnica

Idac tropem Barbary Newman, wskazuja-
cej na intuicje protokalwinistyczne, jako zrédto
inspiracji artystow tworzacych Ukrzyzowania
przez cnoty, mozna zaproponowac bliska jej in-
terpretacje protoluteranska, wpisujaca sie w dys-
kutowany przez teologéw tego czasu problem
usprawiedliwienia przez wiare, ktéry w XVI
wieku stal si¢ osig nauki tak kalwinistycznej,
jak i luteranskiej, a swe zrodto mial w pismach



$w. Augustyna i mistykow nadrenskich. Marcin
Luter, dokonujac interpretacji Listu do Gala-
tow sw. Pawla, ktorego jedna z najwazniejszych
tresci jest wlasnie problem usprawiedliwienia
przez wiare, pisze o Chrystusie, ktory ,wzial na-
sze grzechy na siebie i umart za nie na krzyzu,
co dowodzi, ze stal si¢ przestepca i (...) »z prze-
stepcami zostal policzony«”. Nastepnie dodaje:
»Niewatpliwie wszyscy prorocy przewidywali
w duchu, ze Chrystus, majac na sobie wszystkie
grzechy, bedzie uznany za najwickszego z moz-
liwych przestepce. Stajac si¢ bowiem ofiarg za
grzech, a wlasciwie za grzechy calego $wiata, nie
jest juz bez grzechu i winy, nie jest Synem Bozym
zrodzonym z dziewicy Marii, lecz grzesznikiem,
ktory przyjal i dzwiga grzech Pawla bluzniercy
i przesladowcy, grzech Piotra, ktory sie Go za-
parl, grzech Dawida, ktéry byl cudzotoznikiem
i mordercy”. I kontynuuje: ,,A kiedy grzech na
nim spoczal, wtenczas przyszlo prawo i rzeklo:
»Zaplatg za grzech jest §mierc«”. W tej proto-
luteranskiej interpretacji cnoty s3 inkarnacja
Bozej sprawiedliwosci, ich udzial w krzyzowa-
niu Chrystusa moéwi o karze za ludzkie grzechy,
ktére w akcie mitosci przyjal na siebie Chrystus,
bowiem ,,skoro wzigt na Siebie nasze grzechy —
ze Swej dobrej i nieprzymuszonej woli — musiat
ponies¢ kare i doswiadczy¢ gniewu Bozego: nie
za Siebie, lecz za nas” (Luter).

Mozliwe, iz mysli podobne do refleksji Lutra
nieobce byly nieznanemu artyscie, ktéry w XV
wieku stworzyl chojenski fresk.

Sredniowieczne malarstwo religijne to odbicie
toczonych wowczas dyskurséw teologicznych,
z tego powodu jest ono bardzo trudne do inter-
pretacji. Patrzac na chojenskie malowidlo, do-
znajemy uczucia bezradnosci, ktorej towarzyszy
przeswiadczenie, ze oto stoimy przed tajemnica
artysty i jego wiary, i ze utraciliémy rozumienie
znaczen, ktore takie wizje powolywaty do zycia
i nadawaly im artystyczny ksztalt. Jest to takze
glebokie spotkanie z tajemnicami mistykow,
z ich $wiatem, ktdrego tresci sami nie zawsze po-
trafili uja¢ w stowa, bo stowa nie oddawaly ich
intuicji i tego, co w swych ekstazach uslyszeli, na
co patrzyli, co zrozumieli i czego nie zrozumieli,
cho¢ doswiadczali. Z tajemnic mistykdw wyrasta

tez wizja utrwalona na $cianie Ko$ciola Maria-
ckiego w nowomarchijskiej Chojnie.

Zakonczenie

Kos$ciét Mariacki w Chojnie skrywa jeszcze
dwa inne $redniowieczne freski, jeden przedsta-
wia Chrystusa w mandorli, drugi Niewiaste ob-
leczong w storice. W dawnych czasach bylo ich
z calg pewnoscig duzo wigcej. Chojenski kroni-
karz, Augustin Kehrgerg (1668-1734), pisze, ze
gdy w koncu XVII wieku przystagpiono do odna-
wiania Ko$ciofa Mariackiego, zamalowano wiele
freskow, uznajac je za staro$wieckie.

Dzi$ chojenskim malowidlom grozi zaglada.
Ze wzgledu na wyjatkowos¢ w skali §wiatowej
przynajmniej jednego z nich (Chrystus krzyzo-
wany przez cnoty) pilna opieka konserwatorska
bytaby bardzo potrzebna.
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Samodzielno$¢
w koncepcjach doradztwa

zawodowego

Joanna Nawdj-Potoczanska, doktor, adiunkt w Katedrze Pedagogiki OgéIne]
Uniwersytetu Szczecinskiego, licencjonowany doradca zawodowy

Samodzielnosc jest pojeciem, ktore pojawia sie w literaturze w kontekscie wczesnych
etapow rozwoju dziecka (dotyczy zazwyczaj czynnosci samoobstugowych), nastepnie na
dtugo zanika, by na nowo zaistnie¢ w zgota odmiennym znaczeniu: samodzielnosci
miodziezy konczacej edukacje i wchodzacej na rynek pracy. W artykule chciatabym
odnies¢ sie do tego drugiego znaczenia samodzielnosci, majac jednak swiadomos¢
istotnosci jego funkcji na wszystkich etapach rozwoju cztowieka.

Doradztwo zawodowe to jeden z mozliwych
termindw okreslajacy szeroko rozumiang pomoc
zewnetrzng w kontekscie jednostkowych potrzeb
edukacyjno-zawodowych. Historia samej refleksji
nad wyborem zawodu siega setek lat p.n.e.". Nie
jest jednak moim zamiarem temporalna analiza
zjawiska, ani tym bardziej wyczerpujaca analiza
wszystkich mozliwych jego odmian. Szeroko de-
finiowane doradztwo (doradztwo karier, doradz-
two calozyciowe, egzystencjalne, biograficzne, fi-
lozoficzne, life designing oraz odmiany doradztwa:
coaching indywidualny, rodzinny, coaching w pra-
cy socjalnej, w biznesie etc.) jest dynamicznie
rozwijajaca sie galezig sektora ustug, nie sposob
omowic je w krotkim opracowaniu. Chcialabym
jedynie spojrze¢ na zagadnienie doradztwa za-
wodowego z réznych perspektyw teoretycznych,
stanowigcych podstawe jego realizacji. Swiadomy
wybor wlasnej postawy poprzedzony znajomos-
cig zaplecza teoretycznego moze stuzy¢ poglebie-
niu autorefleksji nad praktyka pedagogiczna i ini-
cjowac dalsze poszukiwania naukowe.

W dalszej czedci tekstu skupie si¢ na pojeciu
samodzielnosci, ktore bedzie stanowi¢ kategorie
porzadkujacg rozwazania o wspolczesnych kon-
cepcjach doradztwa zawodowego. Ze wzgledu na
toczacy sie miedzy osrodkami akademickimi dys-
kusje? nad obowigzujaca w doradztwie terminolo-
gie, ponizej zdefiniuje pojecia, ktérych znaczenie
jest kluczowe dla dalej podjetych rozwazan.

Samodzielnos$¢ rozumiana jest jako: ,,decydo-
wanie samemu o sobie, radzenie sobie bez niczy-
jej pomocy, niepodleganie wladzy innych, nie-
zawisto$¢, niepodlegtos¢; nacechowanie wlasng
osobowoscig, talentem, umiejetnos$ciami; unie-
zaleznienie od okolicznosci, warunkoéw, otocze-
nia (wszystkie podkr. J. N.P.)™.

Samodzielny to taki, ,ktéry decyduje sam
o sobie, radzi sobie bez niczyjej pomocy, nie
podlega wtadzy innych ludzi i jest wolny od ich
wplywéw; powstaje bez pomocy innych, nie na-
$laduje nikogo ani niczego, jest swiadectwem

niezalezno$ci; stanowi osobng calos¢, ktory
funkcjonuje oddzielnie, niezaleznie™.



Radzi¢, znaczy tyle co ,udziela¢ komus wska-
zowek, proponowaé co$ dobrego, korzystnego
dla stuchacza; rozwazac co$ wspdlnie, omawiac
z kim§ pewng sprawe; znajdowac rozwigzanie
w okreslonej sytuacji. Radzenie si¢ to proszenie
kogo$ o wskazowke, zasieganie czyjej$ opinii™.

Doradztwo za$ to ,udzielanie porady,
wskazywanie sposobu postepowania w jakiej$
sytuacji”.

W definicjach podkreslone zostaly te cze-
$ci czlonu definiujacego, miedzy ktérymi wy-
stepuje sprzeczno$¢. Przeciwnym znaczeniem

terminu samodzielnos$¢ jest zalezno$¢ - de-
cyzja o konsultacji z doradca i przyjmowanie
wskazowek jest rodzajem dzialania zakladajg-
cego podporzadkowanie si¢ woli innych. Nie
mozna zachowa¢ niepodleglosci i autonomii,
korzystajac rownoczesnie z podpowiedzi sta-
nowiagcych pewnego rodzaju naklanianie do
realizowania jednego z wzorcéow zachowan
(doradztwo zawodowe opiera si¢ wszak na ty-
pologiach i modelach). Sprzecznos¢ interesow
istnieje wiec u samych podstaw procesu do-
radztwa: jest ono w pewnym stopniu oparte na
zawlaszczeniu niezaleznosci.

Czy istniejg rozwiazania, ktére (la)godza
ow konflikt? Konieczne staje sie przesledze-
nie réznych kierunkéw badan nad doradz-
twem: pozytywistycznego, interpretatywnego,
emancypacyjno-krytycznego i postmoderni-
stycznego’ (ze wzgledu na ograniczone ramy
niniejszego opracowania pozwole sobie na
uproszczony opis poszczegdlnych kierunkow,
zachecajac do dalszej lektury zrodet). W dal-
szej czesci tekstu odwoluje sie do zalozenia,
iz nauczyciele ze wzgledu na specyfike pet-
nionego zawodu pelnig role oséb posiadaja-
cych wplyw na decyzje edukacyjno-zawodo-
we dzieci i mlodziezy®. W systemie edukacji
elementy dzialan o charakterze doradczym
maja charakter formalny i zaplanowany, np.:
lekcje zawodoznawcze, pogadanki o pracy,
jak i dzialan sytuacyjnych opartych na spon-
tanicznej aktywnos$ci. Trudno oceni¢, ktora
z tych form ma wigksza moc oddzialywa-
nia na decyzje podejmowane przez uczniéw.
W mysl zasady, iz jezyk moze by¢ narzedziem
wiedzy w rozumieniu nowozytnej epistemolo-
gii, przywolam opisy doswiadczen uczniow ze
szkol z roznych szczebli edukacyjnych.

Kierunek pozytywistyczny: racjonalno-ro-
zZumiejacy

Rzeczywistoéci spolecznej przypisywane sg
prawa wystepujace w naukach przyrodniczych,
a wiec mechanicystyczno-przyczynowe. Sta-
te, obserwowalne cechy przedmiotéw i zjawisk
umozliwiaja pomiar poprzez zastosowanie apa-
ratury matematycznej. Czlowiek postrzegany
jest jako zbidr cech psychicznych i fizycznych,
ktére mozna pozna¢ empirycznie i zmierzy¢ za
pomoca standaryzowanych narzedzi. Na grun-
cie tychze zalozen rozwinela si¢ psychometria,
czyli dzial psychologii zajmujacy sie podstawa-
mi teoretycznymi zjawisk psychicznych, jak i in-
strumentami do ich badania. W takim sposobie
myslenia tkwi zalozenie, iz doradca zawodowy,
dysponujacy narzedziami typu testy i kwestio-
nariusze badan moze postawi¢ diagnoze i zna-
lez¢ dla jednostki wlasciwe miejsce w strukturze
zawodowej spoleczenstwa (Iwan Ilich nazwal
te postawe imperializmem diagnostycznym).
Samodzielno$¢ jednostki moze wigc stanowic
przeszkode/utrudnienie w  strukturyzowaniu
poszczegolnych warstw zawodowych i nisz za-
trudnienia. Umiejetnos¢ podporzadkowania sie
ulatwiala instytucjom zarzadzanie kapitalem
ludzkim.

Egzemplifikacje dzialan hamujacych rozwdj
samodzielnosci w podejmowanych przez jed-
nostke dzialaniach moze stanowi¢ jedno z pod-
stawowych zadan, jakie zobowigzany jest wyko-
na¢ klient pod okiem doradcy zatrudnionego
w systemie urzedow pracy. Mowa tu o IPD - In-
dywidualnym Planie Dzialania - narzedziu wy-
korzystywanym w doradztwie indywidualnym.
Sklania do zaplanowania czynnosci zwigzanych
z adaptacjg na rynku pracy; réwnoczesnie za-
pewnia doradcy staly nadzoér nad podejmowa-
nymi przez klienta dziataniami. Jeszcze bardziej
dyscyplinujace narzedzia pomyslane s3 dla osob
o statusie bezrobotnych, na ktére natozono obo-
wigzek zglaszania si¢ do powiatowego urzedu
pracy w wyznaczonych z géry terminach - nied-
opelnienie tej formalnosci grozi przewidzianymi
w ustawie sankcjami.

W pewnym zakresie koncepcja ta jest rea-
lizowana w srodowiskach szkolnych przez na-
uczycieli podczas zaje¢ lekcyjnych. Swoje do-
$wiadczenie opisuje 6-letni chlopiec, uczen kla-
sy pierwszej, w rozmowie z pedagogiem. Klasa
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przygotowywala prace na konkurs plastyczny.
Nauczycielka przemieszczala sie po sali, a dzieci
pytaly, czy dobrze rysuja i czy praca bedzie sie
podobac komisji. Ponizej przytaczam kilka zdan,
jakimi podzielifa sie wychowawczyni z uczniami:
»— Tak, twoja si¢ nadaje, tadnie to namalowatas.
- Ty nie masz szans w konkursie, zobacz jakie
matle ludziki narysowales. — Brzydka jest twoja
praca, nie starala$ si¢”.

Chlopiec przygotowujacy prace na konkurs
uogolnil komunikat wyrazony w formie bez-
posredniej opinii, odbierajac go jako negatyw-
ng ocen¢ wlasnych umiejetnosci artystycznych
(nie byta to sytuacja epizodyczna). W rozmowie
z mamg stwierdzil, ze na pewno nie zostanie
malarzem. Rodzice chlopca, obserwujac jego
rosngce wycofanie z zaje¢ plastycznych, znalezli
pracowni¢ malarska, ktora podjela sie¢ organi-
zacji ,korepetycji”. Opisana sytuacja skfania do
refleksji nad rolg nauczyciela/nauczycielki jako
nieformalnego doradcy. Spedzajac z dzie¢mi kil-
ka godzin kazdego dnia, staje si¢ wazng posta-
cig, a jego/jej opinie maja dla uczniéw charakter
wigzacy. Kazde z wypowiedzianych stéw wyra-
za stosunek wladzy nad poszukiwaniami zain-
teresowan czynionymi przez dzieci: mozna je
(p)obudzi¢ lub zgasi¢.

Kierunek interpretatywny (humanistyczny):
rozumiejaco-adaptacyjny

Ten prad myslowy przypisuje czlowiekowi
centralne miejsce w $wiecie, za jedno z gtéwnych
zadan przyjmujac tworzenie warunkéw do roz-
woju potencjalu jednostki. Nadrzedng katego-
rig staje sie poszukiwanie sensu ludzkich dzia-
tan i lepsze ich rozumienie. Doradcy zawodowi
inspirowani s3 dorobkiem egzystencjalistow
(Seren Kierkegaard, Carl Jaspers), socjologow
(Florian Znaniecki, George Mead), ale przede
wszystkim freudowska psychoanalizg i koncep-
cja Carla Rogersa’. W perspektywie tej istotne
staje si¢ ludzkie zycie jako cato§¢. Zmiana w spo-
sobie myslenia stwarza podstawe do rozwoju do-
radztwa biograficznego i egzystencjalnego jako
form realizacji idei calozyciowego uczenia sig.
W relacji doradca i radzacy zachodzi ekwiwalen-
cja. Pojawia sie refleksja nad osobg doradcy. Ro-
gers, budujac relacje z cztowiekiem, zacheca do
dialogu i uzgadniania znaczen (stosuje technike
~rezonujacej szafy” opartej na empatycznym stu-

chaniu i parafrazowaniu). Antycypowanie przy-
szosci staje si¢ wedrowka przez subiektywne
znaczenia, dzigki czemu rozmowa moze pomoc
oswoi¢ indywidualne leki. Decyzje podejmowa-
ne s3 samodzielnie przez radzacego sie, ktory
réwnocze$nie ponosi odpowiedzialno$¢ za swo-
je dziatania/zaniechania. W paradygmacie hu-
manistycznym dawanie rad traktowane jest jako
godzace w etyke zawodowa - stawia bowiem
radzacego si¢ w gorszej, nizszej pozycji. Samo-
dzielno$¢ wytania si¢ jako kategoria stanowigca
podstawe procesu doradczego.

Egzemplifikacja doradztwa w nurcie humani-
stycznym moze by¢ dialog nauczycielki z 9-let-
nim chlopcem. ,,— Styszg, ze lubisz zajecia z pania
Asig (taniec klasyczny). Bierzesz w nich chetnie
udzial. — Tak, lubie ¢wiczy¢ szpagaty, ale moi ko-
ledzy nie. — Czasem jest tak, ze mamy dar, ktérego
innym brakuje. Jesli lubisz gimnastyke i taniec,
to jest wazne dla Ciebie. — Tak, zapisalem si¢ tez
do takiej popotudniowej szkoly tanca i chodze na
zajecia trzy razy w tygodniu. Niedlugo bede miat
wystep w teatrze. — Jesli mnie zaprosisz, to chet-
nie zobacze¢ Wasze przedstawienie”.

Nauczycielka przyjela otwarta postawe.
Uwaznie stuchata, podazajac za chlopcem i jego
myslami. Nie dokonywala ocen i powstrzymala
sie od udzielania porad czy wskazéwek. Nawia-
zala relacje oparta na zaufaniu, ktére jest istota
proceséw edukacyjnych i wychowawczych.

Kierunek emancypacyjno-krytyczny

W nurcie tym nierozerwalne sg zwigzki nau-
ki i praktyki spolecznej. Z jednej strony badane
sq relacje $wiata spolecznego, a w nim dyskur-
sy wladzy wytwarzane przez instytucje, z dru-
giej za$ relacje miedzy jednostka a instytucjami.
Emancypowanie zaklada poszerzanie $wiado-
mosci'® o ograniczeniach, jakie nakladane sg na
jednostke przez opresyjny system. Celem jest
odkrycie linii dzielacej autoteliczne wartosci roz-
woju zawodowego od tych, ktére wytwarzane sg
przez system i ,podpowiadane” jednostce. Bada-
cze postrzegaja doradztwo jako instytucjonalne
zaplecze zapewniajace realizacje wzorcow karie-
ry wynikajacych z intereséw kapitalistycznej go-
spodarki. W tym ujeciu doradztwo, cho¢ pozor-
nie nastawione na bezinteresowng pomoc, staje
sie symbolem manipulacji. Instytucje doradcze
s3 wykonawcami odgoérnie narzuconej polityki,



ktdrej cele nie do konca s3 jawne (stad mowa
takze o ,ukrytym” programie szkolnym). Jedna
z podstawowych funkcji doradztwa jest groma-
dzenie informacji zawodowej. W mysl foucau-
ltowskiej zasady, iz wiedza jest wladza, pozo-
staje otwarte ryzyko oparte na dystrybuowaniu
tylko niektérych informacji lub zestawianie ich
w sposob zgodny z celami instytucji, a uderzaja-
cy w interes jednostek. Dziatania o charakterze
psychometrycznym wspierane teoriami rozwoju
zawodowego oraz réznego rodzaju raportami
o zawodach nadwyzkowych i deficytowych spo-
rzadzanych wedtug specyficznej metodologii'' sa
wyrazem przemocy wobec jednostki. Uprawo-
mocnione staje si¢ opisywanie ludzi za pomoca
etykiet zawodowych, nastepnie kierowanie nimi
w wyznaczonych z gory kierunkach. Mechani-
zmy te widziane z szerszej perspektywy (od sy-
stemu edukacji az po rynek pracy) stanowig ele-
menty selekcji spofecznej i reprodukeji kultury.
W Polsce badania nad doradztwem z perspek-
tywy emancypacyjno-krytycznej nie majg dhu-
giej tradycji, dlatego tez dla zilustrowania oma-
wianego nurtu postuze sie przyktadem z mojej
wlasnej praktyki doradczej. Bylo to spotkanie
matki i cérki. Matka odrzucata aspiracje eduka-
cyjne corki ze wzgledu na calkowitg rozbieznos¢
z wlasnymi oczekiwaniami. Rodzina od lat pro-
wadzila firme o profilu medycznym, oczekiwano
wiec, ze po ukonczeniu liceum cérka podejmie
stosowne studia i bedzie mogta tym samym kon-
tynuowac tradycje. Nastolatka od dziecinstwa
ujawniala jednak zainteresowania rysunkiem
i malarstwem, projektowatla takze odziez i bizu-
terie. Po ztozonym egzaminie dojrzatosci plano-
wala podja¢ studia na Akademii Sztuk Pigknych.
Jej wybory nie spotkaly si¢ z akceptacja rodzicow.
Przeciwnie, zaczeli szuka¢ pomocy u specjali-
stow, ktorzy pomogliby naprowadzi¢ nastolatke
na ,wlasciwg” $ciezke edukacyjng. Dysponowali
racjonalnymi argumentami zwigzanymi ze sta-
bilizacja zawodowsy i finansowa coérki w rodzin-
nym przedsiebiorstwie. Pomineli jednak aspekt
réznic osobowosciowych, zainteresowan oraz
potrzeb indywidualnych. Kolektywne myslenie
utrudnilo im wglad w sytuacje uprzedmiotowie-
nia nastolatki i narzucania jej jarzma cudzych
oczekiwan. Krytycznym doswiadczeniem byla
dla mnie relacja migdzy dwiema dorostymi ko-
bietami, ktore nie potrafily si¢ porozumie¢.

Kierunek postmodernistyczny

Postmodernizm rozumiany jest jako rozbicie
o$wieceniowych roszczen do prawdziwosci sta-
wianych tez. Wielo$¢ i ré6znorodno$¢ sposobow
postrzegania $wiata prowadzi do fragmentarycz-
nosci doswiadczen i rozbicia gtéwnych narracji
historycznych. Méwi sie o kryzysie panstwa,
kryzysie pracy i tozsamosci. Zacierajg si¢ roz-
nice miedzy zawodami, cztowiek staje si¢ prze-
nosnym zestawem umiejetnosci i kwalifikacji od
projektu do projektu, Zyciorysy zawodowe za-
czynajg przypomina¢ archipelagi ztozone z wie-
lu wysepek. Podstawowg cechg czlowieka pracy
staje sie ,elastycznos¢’, ktora opiera si¢ na reak-
tywnosci — zmiana nastepuje w czasie i kierunku
okreslanym przez potrzeby rynku pracy. Socjo-
lodzy méwia o spoteczenstwie ryzyka, rozbiciu
rodziny (Ulrich Beck), wieszczg koniec pracy na
rzecz automatyzacji zatrudnienia (Jeremy Rif-
kin), dostrzegaja zmiang w obrebie linearnosci
karier i kumulowania do$wiadczen (Richard
Sennett).

W zawigzku z niedostepnoscia badan nad do-
radztwem prowadzonym z postmodernistycz-
nej perspektywy odwotam si¢ do portugalskich
doswiadczen, bowiem jest to przyklad kraju,
w ktérym przeprowadzono reforme systemu
doradztwa zawodowego, kierujac $rodki finan-
sowe na zapewnienie nowoczesnej edukacji dla
doradcéw. Uniknigto w ten sposoéb uprawiania
sztuki doradztwa w dyskursach nieadekwatnych
do realiéw $wiata pracy warunkowanego global-
nymi zmianami. Profesor Maria Eduarda Duar-
te'? z Katedry Psychologii Uniwersytetu Lizbon-
skiego w czerwcu 2015 roku wyglosita wykiad
na Uniwersytecie Wroctawskim; zalozenia kon-
struktywizmu w doradztwie omdéwi¢ na podsta-
wie referowanych tresci.

Przyjeta perspektywa jest filozofia postmo-
dernizmu z rosngcym znaczeniem nadawanym
jezykowi, jego strukturze i dynamice. W nurt
ten wpisuje si¢ nowa koncepcja pracy doradczej
okreslana jako life designing. W trakcie spotkan
prowadzony jest dialog na temat/problem wska-
zany przez klienta. Jednorazowy kontrakt zakla-
da prace nad jedna, wybrang kwestig. W trakcie
uzgadniania znaczen miedzy stronami i wspol-
nych poszukiwan rozwigzania problemu buduje
sie relacje, ktora ma charakter dynamiczny. Klient
tworzy narracyjna opowies¢, a doradca pomaga
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ja wspodtkonstruowaé. Wypowiedz o przesziosci
wzbogaca si¢ o refleksyjny oglad, poglebia si¢ sa-
morozumienie. Jednostka staje si¢ czescig indywi-
dualnej czynnosci poprzez akty komunikacji.

W mysl zalozen konstruktywizmu spotkania
doradcze opierajg si¢ na refleksyjnej narracyj-
nosci i relacjach - licza si¢ historie Zycia, a nie
koncepcje. Pojecie samodzielnoséci nie ma z gory
przypisanej wartosci (bytoby to sprzeczne z sama
istota postmodernizmu). Wagi nabieraja zda-
rzenia przypadkowe: rozmowa z kim$ zupelnie
obcym, artykul w prasie, film z interesujacymi
watkami etc. Zdarzeniom tym przypisuje sie taka
samg wage, jak $wiadomym decyzjom opartym
na zaplanowanych dziataniach. Nie wszystko za-
lezy bowiem od nas samych: jesteSmy uwiktani
w zmiennos¢ i globalnos¢, kariery nie sg juz line-
arne, $wiat ulegl rozbiciu na jednostkowe wyda-
rzenia. Kariery nie mozna antycypowaé, mozna
jedynie mysle¢ o niej ,,na biezaco” lub pozwoli¢,
by zycie toczylo si¢ samo. W nurcie life desig-
ning samodzielnos¢, cho¢ staje si¢ koniecznoscia,
moze tez nie mie¢ zadnego znaczenia, jesli zyciem
jednostki w gléwnej mierze rzadzi przypadek.

Podsumowanie

Wspdlczesne doradztwo przybiera formy hy-
brydalne. Wszystkie jego odmiany realizowane
sg niekiedy w formach ,,czystych’, z reguly jednak
doradcy dowolnie przeplataja metody pracy, czer-
piac z roznych nurtéw doradztwa. W ten sposob
rodzi si¢ eklektyczny repertuar warsztatu pracy,
zasady staja si¢ niejasne, a klient zagubiony.

Swiadomo$¢ podstawy teoretycznej we wias-
nej pracy pozwala jasno definiowa¢ cele wspot-
pracy z miodzieza. Przeglad koncepcji, stano-
wiac pewnego rodzaju mape, ulatwia poruszanie
sie po licznych propozycjach metodycznych.
Rynek ksiegarski oferuje bogata oferte poradni-
kow z zakresu orientacji zawodowej i budowania
kariery. Ich (za)warto$§¢ wymaga kazdorazowo
analizy i oceny - sam jezyk moze juz sta¢ sie
opresyjny. W ramach seminarium studenci pro-
wadzacy badania nad literaturg (ksigzki adreso-
wane do najmlodszych czytelnikéw od trzeciego
roku zycia, az po wiek emerytalny) poswiecong
doradztwu i zawodoznawstwu wcigz odkrywaja
podzialy dyskryminacyjne. Wystepuja np.: pod
postacia ,,uplciowienia” zawoddw i okreslania
ich jako typowo kobiece lub meskie. Do czytel-

nika - nauczyciela, wychowawcy czy pedagoga
nalezy ich dobdr i wykorzystanie w sposdb za-
pewniajacy jednostce optymalny rozwdj predys-
pozycji i talentow.
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im. Fryderyka Chopina w Szczecinie

Definicje

Poczatek historii e-bookéw datuje si¢ na 1971
rok, kiedy Michael Hart uruchomil Projekt Gu-
tenberga. Polegal on na tworzeniu wersji elek-
tronicznych ksigzek istniejacych do tej pory
tylko na papierze. Pierwszym e-bookiem byta
Deklaracja Niepodleglosci Stanéw Zjednoczo-
nych Ameryki Pélnocnej i moment ten rozpo-
czal ere ksiazek elektronicznych. Kolejnymi di-
gitalizowanymi ksigzkami byty: Konstytucja Sta-
néw Zjednoczonych wraz z Karta Praw Stanéw
Zjednoczonych Ameryki, Biblia i dziela Szeks-
pira. Projekt Gutenberg w 1997 roku oferowal
1000 tytutéw, a w 2013 roku — 42 000 pozycji.
(W. Myszka, Ksigzki elektroniczne. Stan techno-
logii, http://kmim.wm.pwr.edu.pl/myszka/wp-
-content/uploads/sites/2/2014/07/Ksiazki.pdf).

Za poczatek rynku e-bookéw w Polsce uzna-
je sie rok 2000, kiedy ze strony wydawnictwa
Swiat Ksigzki mozna bylo $ciagnaé za darmo
plik z ksigzka Olgi Tokarczuk Dom dzienny, dom
nocny. W tym samym roku pojawit si¢ rowniez
pierwszy platny e-book - Jak nie da¢ sig oglupic.
46 krotkich kazan Jarostawa Kamitniskiego (Wy-
dawnictwo Nowy Swiat). W 2009 roku powstata
natomiast pierwsza polska ksiggarnia interneto-
wa oferujgca ksigzki w formacie EPUB.

Przyjecie jednej i pelnej definicji hasta e-book
(ang. electronic book - ksiagzka elektroniczna)
jest zadaniem niefatwym. Juz sam termin ksigz-
ka jest otwarty, a wskazanie w internecie doku-
mentéw elektronicznych, ktére mozna dzigki tej
definicji scharakteryzowa¢, moze okazac si¢ wy-
jatkowo trudnym wyzwaniem. Jeszcze kilka lat
temu publikacjami elektronicznymi nazywano
dokumenty tworzone za pomocg wyspecjalizo-

wanego oprogramowania, ktorego najbardziej
znanym dzi$ standardem jest Adobe Acrobat.
Malgorzata Goralska uwaza, ze przy szukaniu
wiasciwej definicji nalezy pominac¢ te, ,,ktdre na-
wigzujg do urzadzen funkcjonujacych na zasa-
dach ksigzki tradycyjnej poprzez odwolanie do
jej fizycznych wlasciwosci (takich jak: niewiel-
kie rozmiary, portatybilnos¢ itd.). Ksigzka elek-
troniczna w internecie bedzie oznaczala zatem
przekaz przetwarzany przy uzyciu technologii
komputerowej, wyswietlany na ekranie monito-
ra oraz upodobniony w wezszym lub szerszym
zakresie do tego, ktory jest charakterystyczny
dla drukowanych publikacji” (http://www.ebib.
pl/2003/47/goralska.php).

Pawel Wimmer podaje, iz ,publikacja elek-
troniczng jest zestaw dokumentéw wyposazony
we wlasny system nawigacyjny i wyszukiwawczy
dostarczany w postaci pliku przeznaczonego do
odczytu w odpowiedniej przegladarce badz ze-
wnetrznym urzadzeniu odczytujacym” (P. Wim-
mer, 2000, s. 48).

Podobnie termin ten opisany jest w Podrecz-
nym stowniku bibliotekarza: ,,Dokument elektro-
niczny, ktéry w sposobie organizacji, prezentacji
i wykorzystania tresci nawigzuje do funkcjonal-
nych i konstrukcyjnych wlasciwosci ksiazki kon-
wencjonalnej. Moze by¢ cyfrowa kopia ksigzki
rekopi$miennej czy tez drukowanej, lub doku-
mentem nieposiadajagcym »papierowego« pier-
wowzoru (w jez. angielskim BORN-DIGITAL).
Tym terminem okresla si¢ takze specjalistycz-
ny sprzet komputerowy oraz oprogramowanie
przeznaczone do odczytu e-bookéw” (Podrecz-
ny stownik bibliotekarza, 2011, s. 35). Stownik
jezyka polskiego podobnie wskazuje na e-book
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jako dokument tekstowy, ale i czytnik: ,ksigzke
dostepna w wersji elektronicznej oraz urzadze-
nie umozliwiajace odczytanie takiego tekstu”
(http://sjp.pwn.pl/slowniki/e-book.html).

Po kilkunastu latach obecnosci e-ksigzki na
polskim rynku istnieje jasne rozrdéznienie obu
pojec. Tak wiec e-book, e-ksigzka lub ksigzka
elektroniczna to ksigzka, lub szerzej tres¢, zapisa-
na w formie elektronicznej. Do jej odczytu stuza
programy zainstalowane
na czytnikach e-bookéw
lub innych urzadzeniach,
na przyklad na kompute-
rach osobistych, tabletach
czy smartfonach.

Wspolczesni  badacze
sg zgodni i wskazuja jed-
nomyslnie na znaczenie
terminu. Bogdan Klu-
kowski uwaza, iz ,ksigzka
elektroniczna (i publika-
cja elektroniczna) zawie-
ra tres¢ tekstowa. Tres¢ te
mozna odczytywal przy
uzyciu rozmaitych narze-
dzi elektronicznych, takze
przenosnych” (B. Klukow-
ski, 2013, s. 12). Podobnie
Marcin Ozég, ktory jako
e-book rozumie plik za-
wierajacy tekst. Sg to wedlug niego publikacje,
ktore wyswietlane na ekranie nasladuja forme
ksigzki drukowanej i nie pozwalajg czytelnikowi
na wprowadzanie modyfikacji (M. Ozdg, 2002,
s. 63).

Malgorzata Goéralska zaproponowata typolo-
gie ksigzek elektronicznych. Po pierwsze s3a to
e-booki ,,odtwarzajace portatywnos¢ drukowa-
nych wydawnictw” - jako przykiad wskazuje en-
cyklopedie wydang na plycie CD, ktérg mozna
wlozy¢ do torebki i przenies¢ rownie fatwo jak
papierowa ksigzke. Po drugie wyrdznia formy
cyfrowe zachowujace logiczng strukture tekstu.
Trzecim typem publikacji elektronicznych s3 te,
ktore tacza obie cechy (portatywnos¢ i logiczna
strukture tekstu) — autorka dzieli je na ksigzki
wizualne i hiper-ksigzki. Pierwszymi sg skany
czy zdjecia istniejagcych drukéw, drugimi zas
e-booki w formacie EPUB, PDF czy MOBI
(M. Géralska, 1996, s. 35).

Sposoby funkcjonowania
ksigzki we wspotczesnej
kulturze zmieniaja sie. Przelom,

z ktérym mamy do czynienia,
czesto poréwnywany jest do
zmian wprowadzonych dzieki
wynalazkowi Gutenberga. Lektura
- kiedys czynnos¢ zarezerwowana
dla uprzywilejowanych warstw
spotecznych - dokonata ogromnej
ekspansji dzieki rozwinieciu druku,
a nastepnie prasie i drukarskim
maszynom rotacyjnym w XIX
wieku. Zmiany te jednak sg niczym
w poréwnaniu z pojawieniem sie
komputera i internetu.

Na przestrzeni lat definicja e-booka byla mo-
dyfikowana, badacze coraz czesciej dazyli do jej
uscislenia. Dzi$§ najczesciej powtarzana jest ta,
ktéra wskazuje na plik tekstowy, tres¢ zapisang
w formie elektronicznej mozliwg do odczytania
na urzadzeniu komputerowym przy uzyciu od-
powiedniego oprogramowania.

Na poczatku pojawienia si¢ ksigzek elek-
tronicznych czytano je przede wszystkim na
komputerach, lapto-
pach i palmtopach. Od
pierwszych lat XXI wie-
ku zaczely pojawiaé sie
przeno$ne  urzadzenia
do odczytu, zwane czyt-
nikami lub e-bookami.
W ostatnich latach za$
coraz popularniejsze sta-
ja si¢ smartfony, ktore
posiadaja ekrany umoz-
liwiajace swobodne czy-
tanie. Czytniki korzystaja
najczesciej z technologii
e-papieru, zwigkszajacej
komfort lektury w po-
réwnaniu do komputera.
Najpowszechniejszym
formatem ksigzek jest
PDF - obstugiwany przez
wigkszo$¢ czytnikow, cze-
sto dostepne sg takze EPUB oraz MOBI (Kindle
Format). Kazda z firm produkujacych urzadze-
nia do e-czytania ma najczesciej wlasny format,
przeznaczony do konkretnego sprzetu.

Wiele tytuléw ksiazek zaliczanych do klasyki
literatury (miedzy innymi lektury szkolne), a tak-
ze dokumenty i publikacje historyczne dostepne
sa w wersji elektronicznej. Mozna je $ciagnac za
darmo ze specjalnych stron internetowych oraz
wypozyczy¢ w wirtualnych bibliotekach. Naj-
bardziej znane strony to: wolnelektury.pl (nie
tylko z lekturami szkolnymi), polona.pl (teksty
literackie, naukowe, dokumenty historyczne,
czasopisma, fotografie) czy bc.pionier.net.pl (do-
step do zasobdw 60 bibliotek cyfrowych tworzo-
nych przez biblioteki, uczelnie, archiwa, muzea
i o$rodki badawcze).

W Polsce mozna korzystac takze z e-bibliotek.
W ramach oferty darmowej w Polsce dziata IBUK
Libra, dostepny pod adresem: http://libra.ibuk.pl



(posiadajacy réwniez oferte komercyjng). Z bazy
mozna korzysta¢ w placéwkach bibliotek oraz
z dowolnego miejsca po podaniu kodu do auto-
ryzacji, ktéry mozna otrzymaé w bibliotekach.
Innym projektem jest ,e-Biblioteka”

E-biblioteki komercyjne w Polsce tworzone
s3 przede wszystkim z mysla o klientach ko-
rzystajacych ze smartfonéw i tabletéw. Najbar-
dziej znane to: abonamentowy system wypo-
zyczania e-bookow Legimi oferujacy dostep do
2 tys. e-bookéw oraz podobnie dzialajacy ibuk.
pl. E-czytanie proponuje czytelniabezkartek.pl
oraz wirtualna wypozyczalnia ksigzek skierowa-
na do klientéw sieci komdrkowych, ktérzy czy-
tajg przede wszystkim na smartfonach czy table-
tach (,,Czytelnia Tu i Tam” - Orange).

Powyzsze zjawiska s3 dowodem na to, ze
zmieniaja si¢ we wspodlczesnej kulturze sposo-
by funkcjonowania ksigzki. Przetom, z ktérym
mamy do czynienia, czgsto poréwnywany jest
do zmian wprowadzonych dzieki wynalazkowi
Gutenberga. Lektura - kiedy$ czynnos¢ zarezer-
wowana dla uprzywilejowanych warstw spolecz-
nych - dokonata ogromnej ekspansji dzigki roz-
winieciu druku, a nastepnie prasie i drukarskim
maszynom rotacyjnym w XIX wieku. Zmiany te
jednak sg niczym w poréwnaniu z pojawieniem
sie komputera i internetu. Chrisitan Vandendor-
pe trafnie zauwaza we wstepie do swojej ksigzki
Od papirusa do hipertekstu. Esej o przemianach
tekstu i kultury: ,Dzi§ nie mamy juz watpliwo-
$ci: rewolucja cyfrowa objeta swym zasiegiem
réwniez ksigzke i piSmiennictwo we wszystkich
mozliwych przejawach, bezlitosnie usuwajgc
niewzruszone podstawy, na ktorych od wiekow
spoczywala nasza cywilizacja” (C. Vandendorpe,
2008, s. 7). Pojawienie sie¢ komputera — jak wska-
zuje badacz - ma ogromny wplyw na kontakt
z tekstem, interaktywno$¢. Vandendorpe pisze
wrecz, iz ,cyberprzestrzen urzeczywistnia pra-
dawne sny o powszechnej, demokratycznej par-
tycypacji” (C. Vandendorpe, 2008, s. 8).

Jednak wejscie w epoke cyfrowa nie zmieni-
to wiele w podstawie myslenia o literaturze. Jak
pisze Dariusz Sniezko: ,,(...) kolejne wynalazki
wlaczajg do obiegu komunikacyjnego nowych,
coraz liczniejszych uczestnikéw, ale towarzysza
im konserwatywne reakgcje, czyli poczucie infla-
cji wartosci, obawa przed inwazjg parweniuszy,
dotychczas trzymanych za drzwiami salondw,

i przed postepujaca w zwigzku z tym intelektual-
ng pauperyzacjg” (D. Sniezko, 2014, s. 27).

Interpretacja

Staros¢ aksolotla Jacka Dukaja ukazala si¢ 10
marca 2015 roku i byla to dos¢ nietypowa lite-
racka premiera. Powies¢ ta czesto bywa nazywa-
na ,ksigzka przysztosci” czy ,nowaq ksigzka’, zas
sam autor wielokrotnie wypowiadat si¢ na temat
przysztodci literatury i jej form (J. Dukaj, 2015).
Wydawca jest Allegro - internetowa platfor-
ma handlowa, ktéra opublikowala tekst jedynie
w formie elektronicznej, wzbogaconej o bonusy
mozliwe do uzycia jedynie podczas lektury na
elektronicznych nosnikach. W materiatach pra-
sowych na stronie allegro.pl mozna przeczytac,
iz ,ksigzka ta angazuje czytelnika na tak wielu
poziomach: tekst — hipertekst — art — real” (http://
media.allegro.pl). Marketingowa maszyna - ktd-
ra publikacjami i wypowiedziami wspieral sam
autor — kreowala Staros¢ aksolotla na ksigzke 2.0,
e-booka otwierajacego si¢ na przysztos¢ i oferu-
jacego wielopoziomowe obcowanie z trescig.

Staros¢ aksolotla rozpoczyna si¢ wybuchem
neutronowym, ktéry konczy $wiat — przynaj-
mniej w znanej nam formie. Zagtada trwa kilka-
nadcie godzin i mozna jg $ledzi¢ na zywo. Moni-
tory w polskiej firmie IT, w ktorej pracuje gltéw-
ny bohater powiesci, Grzes, pokazujg przemiesz-
czanie sie $mierciono$nej fali. Smier¢ podaza od
Azji przez kolejne panstwa, by wreszcie dotrze¢
do Polski. Umiera wszystko to, co jest materig
organiczng, a pozostaje ,przy zyciu” materia
nieorganiczna, reprezentowana tu gtéwnie przez
internet. Protagonista ma wiec czas na przygoto-
wanie si¢ do nadchodzacej zaglady, ale i szanse,
by sprébowac przezy¢. Wykorzystuje ja i staje sie
bytem wirtualnym. Niewielka grupa ludzi z cale-
go $wiata wpada na ten sam pomyst i w ostatniej
chwili dokonuje transferu swojej $wiadomosci
do sieci. Ludzko$¢ zaczyna wigc nowa forme
egzystencji — jako software, dzialajacy na infra-
strukturze komputerowe;.

Uwolnienie si¢ z ciala, porzucenie material-
nosci, okazuje si¢ jednak przeklenstwem. Wiek-
szo$¢ bohateréw pragnie ucielesnienia — nowi
ludzie wykorzystuja znalezione roboty, ktore
staja si¢ ich cialami i pozwalajg zy¢ na imituja-
cy poprzednie zycie sposdb. Obserwujemy wiec
wedrowke Grzesia po ulicach Tokio, préby picia
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alkoholu, nieudany seks z innym robotem-czlo-
wiekiem. Nowi ludzie starajg sie przywrdcic sta-
ry porzadek — chca odbudowa¢ relacje spotecz-
ne. Préby te jednak za kazdym razem rodza fru-
stracje z powodu braku rzeczywistego kontaktu
miedzy wlasng $wiadomoscia a ciatem. Staros¢
aksolotla - jak zauwazyl Maciej Jakubowiak
w artykule Smier¢ ksigzki — to ,opowie$¢ o takim
postepie, ktory nie do konca si¢ udat i jedyne, co
mozna z nim zrobi¢, to go po prostu odkreci¢”
(http://www.dwutygodnik.com).

Od strony formalnej publikacja ta stanowi
hybryde e-booka i hipertekstu. Jest to bowiem
e-book, ale jednocze$nie czytelnik ma wpltyw na
jego forme poprzez poszerzanie wiedzy na temat
bohateréw czy wydarzen oraz technologii, do kto-
rych odsylaja konkretne linki. One wlasnie, jako
charakterystyczny element
hipertekstu, w tym przy-
padku nie pozwalaja na
zmiang akcji przez od-
biorce, na jego wplyw na
tre§¢ powiesci, ale pelnig
role ukrytych w zasobach
internetu przypisow. To
interesujacy zabieg, ktory
pozwala pisarzowi pomi-

Tekst przeniesiony z papieru na
ekrany smartfondéw czy tabletow
zdecydowanie zmienia swoja
postac i pozwala przekraczac
bariery, ktore stawiata do tej
pory tradycyjna forma ksiazki.
Czesto takze utatwia lekture: sami
mozemy dobra¢ wielkos¢ czcionki,

narracja wzbogacona jest o dodatkowy tekst, do
ktdrego odsylaja linki — odnoszac do kolejnych in-
formacji. Imponujaca jest liczba tych hiperteksto-
wych odnosénikow — jest ich az sto osiemdziesiat,
ale ich przydatnos¢ okazuje sie niewielka. Wiek-
szo$¢ stanowig wyjasnienia terminéw powszech-
nie znanych, na przykltad DNA, pozostale zas
odnosza si¢ do termindéw ukutych przez autora
na potrzeby ksigzki. Te drugie istotne sg do zrozu-
mienia kontekstu narracji.

Staros¢ akslotla to takze ilustracje, ktére jed-
nak w wersji MOBI (przeznaczonej na czytnik
Kindle, najpopularniejszy w Polsce) nie sg tak
imponujace i pigkne, jak w kolorowych forma-
tach EPUB czy PDF - najlepiej jest wiec czytac
i ogladac te powies¢ na tablecie lub komputerze
czy smartfonie. Znajdziemy tu réwniez siedem-
nascie unikatowych exli-
briséw, ktore pojawiajg
sie w tekscie wraz z mot-
tami i dodatkowymi ko-
mentarzami.
nowoczesnym elementem
e-booka Dukaja sa pro-
jekty robotéw wykonane
przez Alexa Jaegera, ktdre
mozna $ciagnac jako pliki

Kolejnym

na¢ w narracji wywod}f niezrozumiale przez nas stowo gotowe d?,wydruku 3D.

dotyczace  nowoczesnej bk o odnalezi To do$¢ obszerne na-
technologii czy genetyki szybko ZOStamle f) na. e2|one’ gromadzenie  bonuséw
- Klikniecie na link odsyta W tym samym nosniku, link odesle  yvqaje sie adekwatna for-

automatycznie do odpo-
wiedniej strony.

W ,Ksigzkach. Magazynie do czytania” Dukaj
pisze o tym w nastepujacy sposob: ,,Powstaje wiec
mysl: dlaczego by nie obja¢ autorska kontrolg ca-
tej tej WARSTWY KULTURY? (...) Staje si¢ oto
coraz rzadszym wyjatkiem czytanie z nosnika, na
ktérym zarazem nie mozesz wejs¢ w kilka innych
strumieni kultury” (s. 11). Ta warstwa kultury to
w powiesci przypisy - linki, ktdre po pierwsze
objasniaja terminologie i skroty ,,z naszego $wia-
ta’, na przyktad MMO (ang. Massively Multiplay-
er Online Game - rodzaj gier komputerowych,
w ktoérych rozgrywka odbywa si¢ przez internet),
PIAP (ang. Public Internet Access Point — publiczny
punkt dostepu do internetu). Po drugie — objas-
niajg $wiat po zagtadzie - czyli chocby zrzeszenia
(gildie) robotéw i powigzania miedzy postaciami.
W ten sposob tekst staje sie warstwowy — gléwna

nas do wzbogaconej tresci itd.

ma do przekazania tresci
powiesci. Dukaj - jako
najpopularniejszy w Polsce pisarz science fiction
- podjal si¢ proby polaczenia narracji z gatunku
fantastyki naukowej ze swego rodzaju przysztos-
ciowym wynalazkiem - jego e-book idzie prze-
ciez o krok dalej od wydawanych dotychczas.
Forma wiec nawiazuje bezposrednio do tresci.
W opublikowanym w 2010 roku w ,,Tygodni-
ku Powszechnym” tekscie pod tytulem ,,TL;DR”
(ang. Too long didn't read - ,Za dlugie, nie do
czytania”) Dukaj przywotat esej amerykanskiego
krytyka kultury Nicholasa Carra, ktéry w 2008
roku zauwazyl, Ze sposob, w jaki czyta literature,
zmienil si¢ od czasu, gdy korzysta z komputera
iinternetu. Stwierdzil on, ze nie umie si¢ juz sku-
pi¢ na diuzszym, kilkunastostronicowym watku
- skacze po tematach jak miedzy kartami prze-
gladarki internetowej. Zastanawia sie, dlaczego



potrafil kiedy$ godzinami w skupieniu czyta¢
Anne Karening, a dzi§ skoncentrowanie sie cho¢
przez godzing na dluzszym tekscie jest dla nie-
go niezwykle trudne. Odpowiedz Dukaja byla
niezwykle trafna i konkretna: ,Google zgwalci-
fo nam moézgi”. Pisarz mial tu na mysli zapewne
ciagi logiczne, ktérymi rozumiemy slowo pisa-
ne, obecne w mozgach ludzi kultury zachod-
niej przynajmniej od czasu wynalezienia druku.
Staros¢ aksolotla wydaje si¢ by¢ odpowiedzig na
potrzeby wspdlczesnego czytelnika, ktory jako
odbiorca takiej hipertekstowej powiesci raczej
surfuje niz czyta.

Tu wlasnie - wedlug autora Starosci akso-
lotla - przebiega granica miedzy ,tradycyjng”
a ,nowa ksigzka. Pierwsza przeznaczona jest
tylko do czytania, druga zas poszerza pole od-
bioru o wszystkie zdigitalizowane dane. Trudno
sie z takim wnioskiem nie zgodzi¢. Tekst prze-
niesiony z papieru na ekrany smartfonéw czy
tabletow zdecydowanie zmienia swoja posta¢
i pozwala przekraczac bariery, ktére stawiala do
tej pory tradycyjna forma ksigzki. Czesto takze
ulatwia lekture: sami mozemy dobra¢ wielko$¢
czcionki, niezrozumiate przez nas stowo szyb-
ko zostanie odnalezione w tym samym no$niku,
link odesle nas do wzbogaconej tresci itd. Nie-
sie to jednak ze sobg pewne niebezpieczenstwo,
o ktorym Dukaj takze wspomina: ,Kluczowa
zaletg tradycyjnej ksigzki nie jest ULATWIENIE
LEKTURY. (...) Papierowa ksigzka stuzy czemus
innemu: ZAWEZENIU POLA UWAGI (...
Przeczyta¢ ksigzke — to wyczyn. Przeczyta¢ na
dodatek e-booka, gdy wokdt kazdego zdania hu-
czy milion wirtualnych dystrakcji, to jak przejs¢
na linie nad przepasciag w trakcie burzy z pioru-
nami (J. Dukaj, 2015, s.11-12).

Autor jednak dokonal swiadomej decyzji wy-
dania wlasnie w tej ,trudniejszej” do czytania
formie swojej najnowszej powiesci. Staros¢ akso-
lotla moze by¢ traktowana jako zapowiedz zmian,
ktore czekaja nas nie tylko w zwigzku z rozwo-

jem nowych technologii, ale takze z zupelnie od-
miennym gatunkiem czytelnika. Wspdlczesny,
wychowany juz w $wiecie z internetem odbiorca
literatury obcuje z nig najczesciej na nosnikach
elektronicznych. Poza tym przyzwyczajony jest
do szukania natychmiastowych odpowiedzi na
nurtujace go pytania, a ksigzka elektroniczna daje
taka mozliwo$¢, zamieniajac dawne przypisy na
linki.

Niezwykle intrygujacy jest zabieg Dukaja —
niszczac w fabule powiesci materie organiczna,
nadal cztowiekowi zupelnie inng forme. Podob-
nie jego powies¢, ktora pogrzebala tradycyjna
ksigzke, wydana jedynie w wersji e-booka, pyta
o ksigzke przysztosci. Sam autor jednak w Smier-
ci aksolotla pokazuje, ze technologia nie zmienia
tak wiele, jak mogloby sie wydawac. Ludzkie
umysty, zamkniete w cialach robotéw, dopadaja
te same, ludzkie emocje: smutek, depresja i me-
lancholia. Podobnie jest z literaturg, ktora bez
wzgledu na e-bookowe opakowanie pozostanie
tekstem.
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Galopem w przeszto$¢

Autobiografia 1 dziejopisarstwo

w ksigzce Karola Modzelewskiego
/ajezdzimy kobyte historii. Wyznania
poobijanego jezdzca

Stawomir Twasidw, Zachodniopomorskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Magnetyzm autobiograficznych wyznan Modzelewskiego polega na tym, ze wlasciwie
czyta sie je prawie jak sensacyjna (o)powies¢, ktorej gtdwnym bohaterem jest Swiadek
i wspéttworca najnowszych dziejow Polski. Modzelewski, piszac o sobie - i odtwarzajac
fakty z biografii 0séb, z ktorymi zetknat sie w ciggu zycia - rbwnoczesnie rekonstruuje
kolejne warstwy polskiej tozsamosci, na ktora sktadaja sie, miedzy innymi, migracje
w pierwszej potowie XX wieku, przynaleznos¢ do opozycji w czasach PRL-u i ustanawianie
»~nhowego tadu” po przetomie 1989 roku. Spomiedzy tych wydarzen przeziera tozsamos¢
bohatera - badacza zainteresowanego opowiadaniem o przesztosci.

To ksigzka historyka, o historyku, przeznaczo-
na w jakims sensie dla historykow, ale tez w duzej
mierze opowiadajaca o historii jako nauce. Moz-
na do niej siegna¢ z takim nastawieniem, jakby
czytalo si¢ ,podrecznik” do najnowszej historii
Polski; mozna czytac ja tak, jak czyta sie literature
- to znaczy w poszukiwaniu interesujacej narracji,
aczacej w odpowiednich proporcjach faktogra-
ficzno$¢ z literackoscia.

Autobiografia

Karol Modzelewski urodzil sie w 1937 roku
w Moskwie. Poczatek Zycia historyka to czas
rozdarcia pomiedzy dwoma kulturami, odmien-
nymi tradycjami - Rosyjska, reprezentowana
przez matke, i Polska, za ktéra odpowiedzial-
ny byl przybrany ojciec, polski komunista. Z tej
dwoistosci wziely sie pierwsze refleksje dotyczace

tozsamosci narodowej. Autor wspomina: ,,Przed
wyjazdem do domu dziecka nie wiedzialem nie
tylko o istnieniu innych jezykéw niz rosyjski, ale
i o istnieniu jakich$ innych narodéw. Tym samym
nie zdawalem sobie sprawy z tego, ze istnieje na-
rdd rosyjski. Pojecie narodu powstaje przez roz-
réznienie swoich od innych, obcych; inaczej nie
jest uchwytne. Dla catkiem malego dziecka jest to
zresztg trudne do wyobrazenia, jesli nie ma na-
ocznych doswiadczen” (s. 17-18).

Spod tej podwdjnej tozsamosci szybko zaczy-
na wylania¢ si¢ jeszcze inna, poczatkowo gteboko
skrywana, ale do$¢ szybko ujawniona tradycja,
o ktdrej maly Karol dowiedzial si¢ w nader bru-
talny sposob. Pewnego razu, na podworku, zostat
zmuszony do obrony swoich, jeszcze nie do konca
uswiadomionych, korzeni: ,,Najbolesniejsza rane,
jaka odniostem w tej obronie, zadal mi starszy



kolega z podwdrka. Byl to syn jakiegos$ urzednika
lub urzedniczki ambasady. Mowilismy oczywiscie
po rosyjsku, bylismy w dobrej komitywie, ale na
moje buniczuczne zapewnienie, Ze jestem Rosjani-
nem, odpowiedzial spokojnie, tonem przyjaciel-
skiego objasnienia: »Niet, Kiriusza, ty nie russkij,
ty jewrej« (s. 21).

Ten moment w swojej biografii Modzelewski
opatrzyl dluzszym komentarzem - autor zauwa-
zyt bowiem, ze nie sposdb przejs¢ do porzadku
dziennego nad kwestig Zydowska w odniesieniu
do kultury polskiej czy szerzej patrzac - historii
Europy XX wieku. W takich partiach ksiazki -
ktorych jest znacznie wigcej, a ten powyzszy sta-
nowi jedynie reprezentacyjny przykiad - autobio-
grafia plynnie przechodzi w narracje eseistyczna,
czasem historyczng, czasem polityczng, poniewaz
Modzelewski nie tylko komentuje wazne wyda-
rzenia z przeszlosci, ale takze odnosi sie do biezg-
cych spraw, zwigzanych, miedzy innymi, z ksztat-
towaniem si¢ spoleczenstw i kultury w czasach
pdznej nowoczesnosci. W zwigzku z tym Zajez-
dzimy kobyle historii to po czesci autobiografia,
a po czesci esej historyczny, ktorego autor niejed-
nokrotnie dazy w kierunku publicystyki.

Warto przy okazji zwrdci¢ uwage na jeszcze
jedna ceche pisarstwa Modzelewskiego, ktora
moze by¢ interesujaca z punktu widzenia teorii
literatury. Otoz historyk czesto ujawnia wiedze na
temat dziedziny pi$miennictwa, jaka jest autobio-
grafia, i wskazuje na pewne zagadnienia zwigzane
z pisaniem o wlasnym Zyciorysie.

Na przyklad odnosi si¢ do antysemityzmu:
»Polska uchodzi za kraj antysemicki, ale tylko
pare razy w moim diugim zuciu zdarzylo sie, ze
kto§ mi wypomniat zydowskich przodkéw. Robili
to gtéwnie, jesli nie wylacznie, ludzie na ustugach
wladzy: wyrobnicy rynsztokowej propagandy
w marcu 1968 r., major Bogal z Biura Sledczego
MSW, ktéry mnie wowczas przestuchiwat w wie-
zieniu, prokurator Leszek Pietrasinski na sali sg-
dowej w styczniu 1969 r., jaki$ podstawiony przez
bezpieke dyskutant na przedwyborczym spotka-
niu w maju 1989 r. Niestety takze Jarostaw Iwasz-
kiewicz, ktérego wolalbym w tym wyliczeniu
poming¢” (s. 22). Autobiografia to zatem nie tyle
pisanie o wszystkim, co si¢ pamigta, ile umiejetna
selekcja i formulowanie wspomnien - w tym sen-
sie jest ona blizsza powiesci niz urzedowym do-
kumentom, poniewaz dopuszcza intencje autora,

modyfikowanie zdarzen, specyficznie rozumiana

71

»fikcyjnos¢” (literackos¢).

Historia

Obok quasi-teoretycznych rozwazan na temat
autobiografii, nie mniej istotne s3 w ksigzce Mo-
dzelewskiego uwagi dotyczace historii jako dyscy-
pliny naukowej. Podczas lektury Zajezdzimy koby-
fe historii raz po raz moze do glowy przychodzi¢
mys$], Ze przeciez mamy do czynienia z dzielem pi-
sanym przez mediewiste, ktory jest nie tylko swia-
domy znaczenia proceséw historycznych, ale takze
doskonale zna mechanizmy tworzenia narracji hi-
storycznej. Opowiadanie o historii - jak wskazuje
amerykanski teoretyk historiografii Hayden White
- bywa zbiezne z tworzeniem narracji literackiej,
a wiec w jakims sensie ,,fikcjonalnej”.

Jeszcze jedna kategoria pojawia sie rownie cze-
sto w narracji Modzelewskiego i razem z innymi
tworzy spojna calos¢ — to pamieg¢, ktéra podobnie
jak przeszlos¢ czy opowies¢ stanowi niezbywalny
skladnik autobiografii. O pamieci autor pisze tak:
»Normy, do ktérych w 1951 r. dopasowywali si¢
zaré6wno dwczesni fanatycy, jak i konformisci lub
ludzie po prostu zastraszeni, czyli prawie wszyscy,
sg dzi$ symbolem hanby. Zycie ze wspomnieniem
hanby nie jest komfortowe. Trzeba wigc wyprze¢
hanbe z pamieci i wmawia¢ wszystkim, a zwlasz-
cza samemu sobie, ze ulegaliSmy przemocy, lecz
zachowaliSmy wewnetrzng niezalezno$¢ ducha.
Takiej autokreacji wymaga od nas, swiadkow
tamtej epoki, konformizm czaséw obecnych. I jak
tu ufa¢ wspomnieniom?” (s. 59-60).

Podsumowanie

Warto siegna¢ po ksigzke Karola Modzelew-
skiego i przejrze¢ j3, miedzy innymi, z mysla
o przygotowaniu dyskusji na temat roli autobio-
grafii w nauczaniu i poznawaniu historii. Ucz-
niowie mogg by¢ zainteresowani alternatywnym
sposobem opowiadania o przeszlosci, ktory jest,
w gruncie rzeczy, bliski literaturze (Modzelewski
otrzymal za ksiazke ZajeZdzimy kobyte historii Li-
teracka Nagrode ,,Nike” w 2014 roku).

W takiej perspektywie ,kobyla historii” by¢
moze uciagnie jeszcze niemaly dystans.

Karol Modzelewski, Zajezdzimy kobyle historii.
Wyznania poobijanego jezdzca, Warszawa: Iskry

2013, 436 s.
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Dobry, gorzki smak

Pobyt tolerowany jako
interdyscyplinarny projekt teatralny

Joanna Szczepanik, Osrodek Teatralny ,Kana”

Pobyt tolerowany, autorska koncepcja Weroniki Fibich, nalezy do tych realizacji
artystycznych, ktore tatwiej jest odebrac poprzez emocje, niz poddac analizie krytycznej.
Znajdujac sie na pograniczu pozornie dwoch odmiennych od siebie porzadkow -
publicznego i artystycznego - spektakl przybiera postac¢ kreatywnego przedstawienia
problemu spotecznego. Jest jego poetyckim przektadem na obraz, dzwiek, na koncept
artystyczny. Uczestniczenie w tym procesie jednoczesnie umozliwia spojrzenie na swiat
z perspektywy bohateréw sytuacji, czeczenskiej rodziny, ktérych wiez z twoércami
spektaklu zadecydowata o charakterze tego przedsiewziecia.

Cechg inicjatyw interdyscyplinarnych bywa
trudno$¢ ich zaszeregowania, klasyfikacji. Nie-
watpliwie, z jednej strony kategoryzacja pozwala
na pewne uporzadkowanie refleksji, a co za tym
idzie, na ulatwienie odbioru. Z drugiej strony
na trzymaniu si¢ utartych, bezpiecznych $cie-
zek i poruszaniu si¢ w obrebie ustalonych juz
definicji zyskuje jedynie nasza niezachwiana,
analityczna pewnos¢ siebie, co dotyczy zaréwno
krytyka, jak i tak zwanego widza nieprzygotowa-
nego.

Zrédel interdyscyplinarnych projektéw tea-
tralnych poszukiwa¢ nalezy w latach szes¢dzie-
siatych XX wieku, okresie szeregu rewolucji,
obejmujacych znaczne spektrum rzeczywistosci
- od obyczajowosci po nauke i sztuke. W tea-
trze zauwazalna stala sie wowczas tendencja do
rezygnacji z fikcji, do wykraczania poza trady-
cyjna wspolnote widowiska i siegania do rzeczy-
wisto$ci spotecznej, ktéra w efekcie poddawana
zostala performizacji. Teatrolog Artur Duda
moéwi o zmianie proporgcji iluzji w stosunku do
realnosci, na korzys¢ tej drugiej. Przestrzen sce-

niczna stala si¢ otwarta, a aktor przeobrazit si¢
w $wiadka wspotdziatajacego, animujacego. Iza-
bela Skorzynska, badaczka inscenizacji pamieci,
stosuje pojecie ,,Swiadka zastepczego” W Poby-
cie tolerowanym aktorka prowadzaca spotkanie
i wcielajaca si¢ w role gospodarza, jednoczesnie
matki i ojca rodziny (Luizy i Adama), pozostaje
w relacji z reprezentowang przez siebie wspolno-
ta, uzycza jej swojego ciala i glosu, ,,swiadczy”
Dzigki zawartemu miedzy widzem a publicz-
noscig ,paktowi o niekwestionowaniu $wiata
przedstawionego’, jak za Martg Steiner okresla
owg umowe Izabela Skoérzynska, widowisko staje
sie zywym rytualem, podejmuje kwestie istotne
i aktualne, posiada potencjal realnego wpltywu
na zycie wspolnoty.

Wydaje sie, ze ten potencjal, obok uciele$nie-
nia wizji artystycznych twércéw, stanowi cel pro-
jektow interdyscyplinarnych firmowanych przez
Osrodek Teatralny Kana, by wymieni¢ cho¢by
Recycling (2009), interwencje miejska Weroniki
Fibich, czy tez Margarete (2010), spektakl mul-
timedialny Janusza Turkowskiego. Ogromna



popularnos¢ i niezwykle zyczliwy odbidér tych
trudnych do sklasyfikowania przedsiewzigc sta-
nowig o atrakcyjnosci i aktualnosci tego typu
»postteatralnych”, ,ponowoczesnych spektakli
spolecznych”

Prywatne mieszkanie w nieremontowanej ka-
mienicy, zastepujace na potrzeby Pobytu tolero-
wanego lokal mieszkalny czeczenskiej rodziny,
sprawia wrazenie tymczasowo$ci. Czujemy sie
zobligowani do przyjecia zasad narzuconych
przez reprezentujaca gospodarzy aktorke, do
zalozenia cudzych kapci. Zostajemy postawieni
przed konieczno$cia wyboru jednego z przy-
gotowywanych dla nas do spozycia dan, a tym
samym do podjecia kolektywnej decyzji, czyja
- Luizy czy Adama - historie chcemy ustysze¢.
Wkomponowani w niewielkg przestrzen wokot
stolu jesteSmy poddawani rozmaitym impul-
som wizualnym (program telewizyjny poswie-
cony Czeczenii) i dzwiekowym (audycja radio-
wa). Nie wiemy, kim sg, saczacy obok herbate,
pozostali uczestnicy spotkania, jaki majg bagaz
doswiadczen i jakie nastawienie do poruszanego
problemu.

Wyrazny zwrot akcji nastepuje w momencie,
kiedy wreszcie ,udomowiona” przez nas prze-
strzen zaczyna plynnie, fragment po fragmen-
cie, zdradza¢ swoje tajemnice. Gospodyni, ot-
wierajac kuchenne szafki, przestawiajac krzesta,
zmieniajac ustawienie kanapy, odkrywa przed
nami réwnolegla rzeczywistos¢ miniinstalacji
sktadajacych si¢ z fotografii, opakowan po zyw-
nosci, sznurkow, ksztattow wycietych z tektury.
Umiejetnie uklada i zestawia te drobne elemen-
ty w strumieniu $wiatla pokojowych lampek,
rozpoczynajac niezwykla gre cieni. Wylania sie
uniwersum w mikroskali - budynki, samocho-
dy i linie wysokiego napigcia z siedzagcymi na
nich ptakami. Nie jest to jednak $wiat z folderow
turystycznych i blogéw podrézniczych - zarys
ziejacych pustka okien zrujnowanych kamienic
i kontury czolgéw na ulicach takze s3 czgscia
opowiesci Luizy i Adama, czgscia chronolo-
gicznie najwczesniejsza. Na koniec pozostajemy
z magnetyzujacymi obrazami fantastycznej gry
cieni. Ze $§wiatem, ktéry pozornie - przy pomo-
cy kilku niewymyslnych rekwizytow - tak tatwo
zbudowad, lecz jeszcze fatwiej unicestwic.

Pobyt tolerowany porusza temat spolecznie
istotny. Na poziomie artystycznym jest §wiade-

ctwem odwagi, talentu, determinacji i doswiad-
czenia, a przede wszystkim niezwyklej wrazli-
wosci jego tworcow. Udalo im sie podotac takze
innemu wyzwaniu, mianowicie nie przekroczy¢
cienkiej granicy, ktéra pojawia si¢ w przypadku
projektow inspirowanych sytuacjg lub historig
konkretnej osoby czy tez grupy spolecznej. La-
two tu bowiem o podwdjne naduzycie: z jednej
strony, wobec bohatera - zZrédla inspiracji; z dru-
giej — wobec widza, ktéry automatycznie reaguje
rezerwa i niechecig na najmniejsza probe szan-
tazu emocjonalnego. Przykladéw dyskusji do-
tyczacych tego typu twdrczosci nie brakuje, wy-
starczy wspomnie¢ o kontrowersyjnych pracach
Artura Zmijewskiego czy Santiago Sierry. Pobyt
tolerowany balansuje na granicy, ale nie przekra-
cza jej. Przedstawienie zachowuje sile przekazu
i dobry, cho¢ gorzki smak.

Sposrod rozmaitych aspektow tej realizacji
najwazniejsze jest jednak przestanie. Jak wiado-
mo, tolerancja ma dwa oblicza: moze oznaczac
uwrazliwienie, empatie i szacunek wobec inno-
$ci, lecz takze pobtazanie, spolegliwos¢, wycofa-
nie i unikanie odpowiedzialnosci. Projekt Wero-
niki Fibich przypomina, ze s3 to dwie strony tej
samej monety, obie obecne zar6wno w postawie
znacznej czesci spoleczenstwa polskiego, jak
i w zapisach rodzimego prawodawstwa. W to-
warzyszacej akcji audycji radiowej, szanowani
obywatele w malo wybredny sposéb wyrazaja
swoje negatywne opinie na temat uchodzcow.
Nie przestaje dziwi¢ fakt, ze w obliczu ogrom-
nej fali polskiej emigracji zarobkowej, wiekszos¢
naszych rodakow nie zadaje sobie trudu glebszej
refleksji na temat szeroko rozumianego zjawiska
emigracji, jej powodow i skutkow.

Amerykanka Jane Elliot, stynna od lat sie-
demdziesigtych ze swoich lekcji o dyskrymina-
cji, uwaza, ze nikt nie rodzi si¢ z uprzedzeniami.
W kontrowersyjnych eksperymentach pokazuje,
jak niewiele potrzeba, by zadowolony z siebie,
szanowany obywatel, przeistoczyl si¢ w pozba-
wione godnosci, zastraszone zwierze. W pierw-
szych chwilach Pobytu tolerowanego otrzymu-
jemy do wypelnienia krétka ankiete dotyczaca
geograficzno-turystycznej wiedzy o Czeczenii...
napisang cyrylica. Niedopatrzenie, zart, prowo-
kacja? Raczej trafienie w punkt, btyskotliwe i wy-
sublimowane zaproszenie do przyjecia zmiany

perspektywy.
JS
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Zamet w szkolnictwie
$laskiem

Dzieja sie czasem cuda, wypadki do-
Jest

na 1ono

nioste,
tem powrdét dzielnicy $Slaskie]
macierzy po szes$ciuset latach niewoli.

ktdére wzruszaja do gitebi.

Ale kiedy przemineilo pierwsze wrazenie
po tym cudzie, poczety sie dziac¢ dziwy,
o jakich sie nawet filozofom nie
to. Ziemia $laska stalta sie obrazem za-
metu w przerdznych dziedzinach

Sni-

zycia,
a w szczegdlnosci na polu szkolnictwa.
Oswiata jest miara kultury i kazde pan-
te potege
Slask, czesé Polski najbardziej na zachéd

stwo umie ceni¢. Tymczasem
wysunieta, pozostaje najbardziej w tyle.
O tem lekcewazeniu i zaniedbaniu szkol-
nictwa tutejszego $Swiadcza nawet objawy
zewnetrzne, jak rezydencja centralnych
wtadz szkolnych. Wydzial Oswiecenia Pub-
licznego w Katowicach miesci sie gdzies
na poddaszu w dwéch ubikacjach. Lokal
czyni wrazenie jakiejs$ poczekalni woz-
nych, ale nie siedziby powaznego, woje-
woédzkiego urzedu centralnego. W parze
z tem pomieszczeniem idzie wewnetrzna
tego
brak my$li przewodnied,
podstaw prawnych ciazy nad ta instytucja
jak zmora 1 nie pozwala zy¢ jej peilnem,
owocnem i tak waznem dla polskos$ci S$la-
ska zyciem. Kto zawinit? Kto rozmys$lnie

organizacja urzedu. Brak planu,

brak ustalonych

czy opieszale tamuje duchowy i narodowy
rozwbdj tej dzielnicy?

W pierwszym rzedzie wine ponosi au-
tonomja. Wszystkim wiadomo, Ze sprawa
$laska rozstrzygata sie w chwili, gdy
w Polsce tarcia wewnetrzne dochodzity do
bedac obrazem

nie przedsta-

zenitu. Owczesna Polska,
dezorganizacji i zametu,
wiata wielkiej sity atrakcyjnej. Rzeczy
te wykorzystywata umiejetnie agitacja
niemiecka w czasach plebiscytu. W takie]
poprostu

demagogicznych,

chwili rzucono my$l autonomji,
w celach agitacyjnych,
aby przelicytowaé¢ niemieckie obiecanki.
Jak zwykle w takich wypadkach sie dzie-
je, utozono statut autonomiczny dla $la-
ska na kolanie, statut peten niedomagan
i sprzecznosci. Ten statut witasnie przy-
gwozdzit cate szkolnictwo i zabagnit je
do niemozliwosci.

Rok mija, a nic nie zrobiono w kierunku
uzdrowienia. Nie wydano zadnych ustaw.
Nie nakre$lono programu,

wydziatu szkolnego na wysokosci =zadan.

nie postawiono

Ostatnio poczatr sie interesowaé spra-
Schul-

tis. Szumnie wiec zapowiadania autonomja

wami szkolnemi sam wojewoda, p.
wyglada w dziedzinie szkolnej tak, ze
gtédwnym czynnikiem decydujacym jest wo-
Jjewoda,
z gbéry. Céz wiec Slask zyskuje na takiej
autonomji? Oddzielono 1
no szkolnictwo $laskie od ministerstwa
oswiaty poto, aby Jje podda¢ pod rzady
ktéry ze szkolnictwem nigdy
Jest to dziwna

urzednik polityczny, mianowany

uniezaleznio-

cztowieka,
nie miat nic wspdlnego.
anomalja. Ktdéra wystarczy do scharakte-
ryzowania tutejszych stosunkéw.
Pierwszym Pana
byto,
na wzor

pomysitem Wojewody
aby urzadzié¢ tutejsze szkolnictwo
austriacko-galicyjski. Miano-
wicie na czele szkolnictwa miat stanac
urzednik administracyjno-polityczny.
W catej Polsce wtadze szkolne sa nie-
zalezne od witadz politycznych. Pod tym
wzgledem S$lask ma stanowié jeden krzy-
czacy wyjatek, i to z powodu autonomji,
w nagrode za to, ze przez 600 lat nie
zapomniatl o Polsce. Widocznie pan Woje-
woda jest przekonany, ze Slaskowi wy-
starczy byle

troske o nie chce powierzy¢ pierwszemu

jakie szkolnictwo, skoro
lepszemu staroscie. Na razie ten pomyst
nie wszedl jeszcze w zycie catkowicie.
Na razie przeksztaitcono wydziat szkolny
co$ na podobienstwo dwugitowego orita au-
striackiego Jest dwdch, niezaleznych na-
czelnikéw, jeden administracyjny, a dru-
gl pedagogiczny, obaj wprost podlegli
wojewodzie.

()

W szczegdlnie przykrem poiozeniu zna-
bo decyduje
sie o niem bez niego. Z tego powodu roz-

lazto sie nauczycielstwo,
poczyna sie zywy odruch. Na Slasku Cie-
szynskim, zardédwno nauczycielstwo szkdi
powszechnych jak i $rednich, opowiedzia-
1o sie za wprowadzeniem na Slask organi-
zacji szkolnej ogdlno-polskiej. W szere-
gu rezolucy] wypowiedziano szczegdlnie
gotowo$¢é bronienia niezaleznos$ci witadz
szkolnych
Srodkami .

od politycznych wszystkiemi

Zrbébdio przedruku:

,Miesiecznik Pedagogiczny” 1923, nr 1,
str. 161-163.

Zachowano oryginalna pisownie.



Groty Katullusa

Janina Kruszyniewicz, dyrektorka Gimnazjum nr 20 im. Miodych Europejczykéw w Szczecinie

Powiedzenie, Lepiej raz zobaczy¢, niz sto razy przeczytac” przypomina mi sie, ilekro¢
w czasie wakacji docieram w jakies ciekawe miejsca. Nie jest wazne, czy sq one
zwigzane z wydarzeniami historycznymi, piekne ze wzgledu na uksztattowanie
terenu, ciekawe, bo maja niezwykly mikroklimat lub niepowtarzalng atmosfere. Sa
one po prostu inne niz widoki codziennie ogladane z okna. Tym samym dziatajg na
wyobraznie i sktaniaja do refleksji. Podobnie byto w tym roku.

We Wtoszech zabytki spotyka si¢ na kazdym
kroku, krajobrazy w goérach, nad morzem lub
wokol jezior s3 oszatamiajace, kuchnia jest prze-
pyszna, a mieszkancy usmiechnieci i przyjazni.
Jest co oglada¢, smakowa¢, by potem wspomi-
na¢. Obrazy, zapachy, dzwigki pozostaja w pa-
mieci, a uruchamiana nimi wyobraznia pracuje
wytrwale, po to aby jakos to wszystko przelozy¢
na nowe do$wiadczenia, ktére mozna spozytko-
waé w oryginalny sposéb.

Tegoroczna wakacyjna podréz miata dwa
cele: Modene i Sirmione. W Modenie znajdu-
ja sie muzea zwigzane z wloska motoryzacja,
mozna podziwia¢ modele ferrari, maserati, ale
tez skromniejsze marki, jak alfa romeo i fiat. Co
to ma wspolnego z edukacja historyczng, zaraz
wyjasni¢. Kiedy ogladalam dziesigtki mode-
li samochodéw konstruowanych od 1905 roku
do wspolczesnosci, uderzylo mnie, jak szybko
zmienialy si¢ ksztalty i mozliwosci techniczne
pojazdéw w ciagu stulecia. Najwieksza rézni-
ce, wrecz skok technologiczny i designerski,
dostrzeglam miedzy produkowanymi w latach
trzydziestych i czterdziestych, a tymi z kon-
ca lat piecdziesiatych. Inny $wiat - odmienne
ksztalty nadwozi, wigksza moc, zréznicowane
wyposazenie. Powinnam tu dodag, ze nie jestem
znawczynig tajnikow motoryzacji, fanka wy-
$cigdw, szczegoélnie wymagajacym uzytkowni-
kiem, cho¢ kierowcg - tak. Ogromna liczba aut

zgromadzonych w jednym miejscu pomogla mi
przesledzi¢ cze¢s¢ historii wspolczesnej. Bezcen-
ne doswiadczenie.

W Sirmione, nad jeziorem Garda, stoi za-
mek z XIII wieku, letnia siedziba rodu Scali-
geri, a na koncu poétwyspu turysci podziwiaja
Groty Katullusa. Sredniowieczne zamki moze-
my zwiedza¢ w Polsce, ale ruin rzymskiej willi
z czasOw cesarza Augusta nie spotkamy na ro-
dzimych szlakach. Kiedy uzmystowilam sobie,
ze te ruiny mogli oglada¢ cztonkowie rodziny
Scaligerich kilkaset lat temu, ze prawdopodob-
ne jest, iz patrzyli na mury, kolumny, faznie,
portyki, ktore z kolei budowali ludzie zyjacy
kilka tysiecy lat temu, a potem willa byta schro-
nieniem patrycjuszéw, ogarnelo mnie dziwne
uczucie. Podziw, lekkie oszolomienie, zaduma,
ale tez specyficzne wtopienie si¢ w to, co mnie
otaczato.

O historii obu tych miejsc nie bede pisa¢, bo
informacje, zdjecia, filmy mozna znalez¢ w in-
ternecie. Sa tez blogi, na ktérych zwiedzajacy
wyczerpujaco opisuja miejsca warte odwiedze-
nia. W internecie jest wszystko, précz zapa-
chu, dotyku, wrazen trudnych do okreslenia,
a przeciez realnych, rozpoznawalnych dzieki
zmystom. Kazdy turysta odczuje magie takich
miejsc w nieco inny sposéb, ale kazdy dzieki
wycieczce dowie si¢ znacznie wigcej, niz czyta-
jac przewodnik czy przegladajac internet.
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Ja zazwyczaj na pamiatke biore sobie zewszad
niepozorny kamyczek.

Historii uczytam si¢ do 22 roku zycia. W szko-
tach i podczas studiow, z historii pisatam mature,
potem zdawalam z niej egzamin wstepny, jeszcze
pdzniej kolejny, po czwartym semestrze. Co naj-
lepiej zapamietalam z oceanu historycznej wie-
dzy? Wycieczki. W szkole podstawowej bylam
w Biskupinie i Gnieznie, w $redniej w Krako-
wie. Ojciec zabral mnie do Warszawy, do Teatru
Wielkiego na Jezioro labedzie. Pamietam wszyst-
ko, nawet to, w co bytam ubrana, idac do teatru,
bo bylo to ogromnie wazne wydarzenie w moim
zyciu. Dzigki wycieczkom zaczetam si¢ intereso-
wa¢ historig miejsc, ktore
zwiedzilam, a dzieki temu
takze sztuka i literaturg.
Jestem humanistka, wiec
mozna sadzi¢, ze moje
zainteresowania s3 zwig-
zane z piSmiennictwem
i kulturag. To nie jest ta-
kie oczywiste. Tak samo
zainteresowalo munie,
w jaki sposéb zbudowano
osade stowianska oraz to,
jak konstruktorzy wloscy
rozwijali swoje umiejet-
nosci, by powstal bolid
osiagajacy predkos¢ 330
kilometréw na godzine.
Wisrdd ruin staratam sie
zrozumie¢, w jaki sposob
dzwigano glazy wazace
tony. W dniu, w ktérym
przechadzalam si¢ pod kolumnami w Grotach
Katullusa, temperatura osiagneta 40 stopni
w cieniu. A wéréd kamiennych, grubych na metr
muréw panowat chtéd. Sprébowatam sobie wy-
obrazi¢ mieszkancéw, bo oni patrzyli na te same
gory w oddali i kapali sie w wodzie otaczajacej
cypel. Apropos, na terenie kompleksu zajmuja-
cego 2 hektary znajduja si¢ faznie i imponujacej
wielkosci zbiornik na wode. Czy z tych dobro-
dziejstw korzystali w $redniowieczu mieszkancy
pobliskiego zamku? Moze zostalo to zbadane
i opisane, sprobuje odpowiedzie¢ sobie na to py-
tanie. Historie poznajemy caly czas.

W ciagu wielu lat nauki w glowy uczniéow
wtlaczane s3 niezliczone wiadomosci. To jest

Uczac o wiekach srednich,
powinnismy pojechac na
przyktad do Malborka. Style
architektoniczne, ptétna mistrzéow,
wyroby rzemieslnikow, domy
tworcow, budowle obronne,
fabryki z XIX wieku, rzezby, zamki,
patace. Mnogos¢ wszystkiego, co
zwigzane jest z historig oszatamia!
Po co tkwi¢ caty czas w tawce
i stucha¢ nauczyciela, ewentualnie
ogladac cos w ksigzce lub na
tablicy, nawet multimedialnej,
skoro mozna to cos obejrzec
w naturalnych rozmiarach,
dotkna¢ i podziwiac?

oczywiste i konieczne. Powinny jednak zmie-
nia¢ si¢ metody. W pewnym momencie rozwoju
edukacji fakt posiadania ksigzki i umiejetnos¢ jej
przeczytania byly dobrodziejstwem, oznaczaly
postep, pomagaly zrozumie¢ $wiat, objasnialy
go i oswajaly. Dzi$ ksigzka nie jest dobrem luk-
susowym. Przewracaniu kartek nie towarzyszy
dreszcz przygody. Ile dzieci poza szkolg przewra-
ca kartki? Czasami znajomi pytaja mnie, dlaczego
wydaje pieniadze na wyjazdy, ,przeciez wszyst-
ko mozna zobaczy¢ w internecie”. Nie wszystko,
o czym juz pisalam. Wyobrazni nie uruchamia
sie jedynie dzieki ksigzkom, komputerom i urza-
dzeniom multimedialnym (o dobrodziejstwach
plynacych z korzystania
z tych ostatnich pisalam
rok temu). Wyobraznia
to czuly instrument. Mo-
zemy by¢ samoukami, by
na nim zagraé, a moze nas
ktos$ tego nauczy¢.

Miatam szczescie
spotka¢ wielu nauczy-
cieli - przewodnikéw,

ludzi z pasja, pomysto-
wych i oddanych pracy.
Biologéw wyruszajacych
w plener, polonistéw or-
ganizujacych wyjazdy do
teatru w Krakowie lub we
Wroclawiu (urodzitam sie
i uczytam na Slz;sku), hi-
zachecajacych
do poznania najnowszych
dziejow i jezdzacych
z nami do O$wiecimia, fizykéw towarzyszacych
uczniom w planetarium. Dzi§ sama zachecam
pracownikow do jak najczestszych wyjs¢ ze szko-
ly. I wtedy pojawia sie niepokd;j. Jak zrealizowana
zostanie podstawa programowa przeliczana skru-
pulatnie na godziny przez kontrolujacych przed-
stawicieli najrozmaitszych instytucji? W czasach
nie tak odleglych nikt nie zaprzatal sobie glowy
tym, czy zorganizowanie wycieczki zaktoci tok
realizacji podstawy. Rozliczano z wyj$¢ i para-
doksalnie niezorganizowanie lekcji poza szkolg
byto nieodrobieniem nauczycielskiego zadania.
Teraz boimy sie¢ pdjs¢ do muzeum, wyjechac za
miasto, zacheci¢ do obejrzenia filmu w kinie. Ze
spektaklem lub seansem mamy jeszcze szanse si¢

storykow



zapozna¢ wieczorami, bo umozliwia to stynny
paragraf. Z wielodniowymi wycieczkami mamy
problem. A przeciez, uczac o wiekach $rednich,
powinni$my pojecha¢ na przyklad do Malborka.
Style architektoniczne, plétna mistrzéw, wyroby
rzemieslnikéw, domy twoércoéw, budowle obron-
ne, fabryki z XIX wieku, rzezby, zamki, patace.
Mnogos¢ wszystkiego, co zwiazane jest z historig
oszatamia! Po co tkwi¢ caly czas w fawce i stuchaé
nauczyciela, ewentualnie oglada¢ co$ w ksigzce
lub na tablicy, nawet multimedialnej, skoro moz-
na to co$ obejrze¢ w naturalnych rozmiarach, do-
tkng¢ i podziwiac?

Poza trudng odpowiedzig zwigzang ze wspo-
mniang realizacja podstawy programowej po-
jawia sie kolejna trudnos¢ - skad wzig¢ na wy-
cieczki pieniadze? A skad biorg sie pieniadze na
bezplatne podreczniki? Ksigzki dostang dzieci
i z biednych, i z zamoznych rodzin. Nie bedzie
to juz tylko pierwszy w zyciu podrecznik, pocie-
chom przekazywane zostang cale zestawy. Nikt
nie przedstawil rzetelnej kalkulacji kosztow.
Nikt nie zastanowil sie, ilu rodzicow uczniow
najzwyczajniej w $wiecie sta¢ na kupienie ksia-
zek, ilu z nich bedzie za rok niezadowolonych,
ze Jasio lub Ania dostajg sfatygowany podrecz-
nik po Grzesiu albo Julce. Czegos takiego nie jest
sobie w stanie wyobrazi¢ pani minister i sztab
jej wspotpracownikow. Dlaczego nie pomaga sie
osobom naprawde potrzebujacym, a bezmyslnie
wydaje si¢ pienigdze podatnikéw? Podreczniki
nie s3 darmowe, placg za nie pracujacy Polacy.

Za miliony zlotych mozna zorganizowa¢ bar-
dzo duzo wycieczek. Moga one faczy¢ tresci hi-
storyczne, biologiczne, geograficzne, z dziedziny
sztuki. Mozna by realizowa¢ projekty, ktérych
elementem powinien by¢ wyjazd. Pelnilby on
przy okazji role integracji. Nie jest to trudne do
wymyslenia, skoordynowania i zrealizowania.
Jest to trudne do sfinansowania. Dyrektorzy szkot
nie majg puli tak duzych srodkéw do dyspozycji.
Pienigdze maja politycy i od ich madrosci, pro-
fesjonalizmu i uczciwosci zalezy to, w jakich wa-

runkach miliony uczniéw beda mogly rozwijaé
talenty, dawac upust fantazji i poznawac historie.

Mysle, ze po kolejnej nieudanej walce z dopa-
laczami od poczatku roku szkolonego bedziemy
wypelnia¢ ankiety. Ile w szkole byto takich to
a takich pogadanek, ilu uczniéw w nich uczest-
niczylo, a ilu nauczycieli ma kwalifikacje do pro-
wadzenia tych pogadanek, a czy w programie s3
uwzglednione tresci, a czy... Wypelnimy te an-
kiety i wszyscy odetchna.

A gdyby tak obowigzkowo zorganizowa¢ wy-
cieczke do szpitala? Niech uczniowie poczuja
zapach lekow, niech uslyszg szczgk instrumen-
tow medycznych, niech zobaczg osamotnionych
nieszczeg$nikow przykutych do 16zek, pan dok-
tor opowie im, co si¢ dzieje z mézgiem po zazy-
ciu jakiego$ srodka psychoaktywnego. W szkole
jest bezpiecznie, w szpitalu wszystkim rzedna
miny. A co to ma wspolnego z historig? Wiele -
to moze by¢ historia konkretnego zycia.

Kazdy nauczyciel moze wiaczaé tresci hi-
storyczne, realizujac swoj przedmiot. Jak juz
wspomnialam, wazne sg metody, jakie zastosu-
je. Mieszkam na wsi, poznajac jej dzieje, zrozu-
miatam, jak ciekawa moze by¢ lokalna opowies¢
zwigzana z czyim$§ Zyciem, zajeciem i twor-
czo$cia. W miejscowosci nieopodal Szczecina
w 1896 roku pojawila si¢ pewna Angielka, zona
Niemca, ktéra otworzyla szkole. Byla pisarka,
mifosniczka ogrodéw i hodowczynig réz. Nie-
dawno wtadze gminy sfinansowaty ciekawg ini-
cjatywe — ponownie sadzone sg ulubione kwiaty
Elizabeth von Arnim i upiekszajg nimi wiejskie
klomby. Wlaczani s3 w to uczniowie i nauczy-
ciele. Tak oto lokalna historia wkroczyta w zycie
mieszkancéw po ponad stu dwudziestu latach.
Moge przeczyta¢ uczniom fragment ksigzki Eli-
zabeth von Arnim, w ktérym opisuje bzy, i po-
kaza¢ im te krzewy, bo one wcigz rosng i kwitna
w dawnym ,,czarownym ogrodzie”, jak to miej-
sce nazwala pisarka. Mozemy razem pomilczec¢
wsrod drzew, ktdre pamietajg przechadzke wnu-

kow Goethego.
JK
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Ogorkowo 1 spiskowo

Stawomir Osinski, dyrektor Szkoty Podstawowej nr 47 im. Kornela Makuszyfiskiego w Szczecinie

Biorac pod uwage wyczyny struktur biatkowych zwanych politykami, osobliwie
z gtdwnej partii rzadzacej i naczelnej opozycyjnej, w czasie kanikuty lepiej i zdrowiej
przygladac sie wegetacji ogorkow, a nastepnie zaja¢ konsumpcja inkryminowanych pod
dowolna postacia. To dla zdrowotnosci, natomiast dla rozrywki mozna
poeksperymentowad z mysleniem spiskowym i uniwersalnie profetycznym. Co
smutniejsi mogq wzbogaci¢ to wrézbami i numerologia, majac przy tym swiadomosg, ze
czynnosci to grzeszne i plugawe. Oczywiscie, zawsze trzeba bra¢ pod uwage anomalie

pogodowe i znaki na niebie.

Oto przyktad odchylony politycznie (nachalna
jednak ta kampania): wiadomy Prezes i jego Mer-
lin Katastrofowy to siedemnastki, a Prezydent
Elekt i Premierzyca Planowana to jedenastki. Ze-
stawione z sobg w mocy daja par¢ dwudziestek
6semek, a uladzone w réznicach - pare szostek.
Wyréwnanie pozytywne, czyli odjecie réznic od
mocy daje dwie dwudziestki dwdjki, co razem
dodane stanowi 44! I wszystko staje si¢ jasne.

Aby unikng¢ podejrzen o niecne szyderstwa,
postanowilem przeanalizowac siebie w ten wiel-
ce zawily i oczywisty podczas temperatur docho-
dzacych do 400 C sposob. Swiadomie pomine
w skromnym i mizernym objetosciowo felietonie
wymowe daty urodzin (11.11.1961) znamionu-
jacej moj geniusz i niesamowito$¢, bo na odczy-
tanie oczywistych jej tysiecy znaczen poswigci¢
bytoby trzeba wielotomowy traktat (sam aspekt
patriotyczny zajalby 123 strony). Zajme si¢ prze-
to ,klatwa ministerstwa” ttumaczaca, miedzy in-
nymi, niniejsze felietony.

Kiedy si¢ czlowiek starzeje, to jego osobi-
sty Niemiec na litere A chowa przed nim fakty
biezace, a pozwala siegnaé pamiecig do zdarzen
bardzo odlegltych w czasie, dotad zapomnianych.
Od lat trzydziestu, oprocz zajgc artystyczno-pub-
licystycznych, zajmowatem sie i zajmuje eduka-
cja jako zwigzkowiec i samorzadowiec oraz na-

uczyciel szkoly podstawowej, gimnazjum, lice-
um dziennego i dla dorostych. Reformowalem
ja i wciaz staram sig to czyni¢ jako dziennikarz,
wykladowca akademicki i dyrektor szkotly. Nie
zapominajmy, Ze od prawie ¢wieré¢wiecza (kiedy
nie bylo to modne i popularne) pisuje o kulina-
riach i popularyzuje kulture dobrego jedzenia.
Wrtasnie nabylem wspomniane jadto, co narazito
mnie na bezposredni kontakt z upatem i uswia-
domifem sobie, ze cala moja dzisiejsza dzialal-
nos¢ to na pewno rezultat ,,klatwy MEN-u”.

Tu musze wspomnie¢, ze jako dziecko znacz-
nie odbiegalem od przecigtnosci, zwlaszcza
w gustach kulinarnych, co przejawialo si¢ mig-
dzy innymi w umitowaniu do konsumpgji tranu,
kawioru, owocéw morza z malzami i o$mio-
rniczkami na czele (przywozil je w czasach ko-
muny z krajéw imperialistycznych méj ojciec)
oraz pokarmoéw o dziwnym (oliwki) i gorzkim
smaku, czego pozostaloscig jest wielka admi-
racja dla ukochanego nieprzyzwoicie wczesnie
piwa i single malt whisky. Pokarmem, na ktory
moi réwiesnicy reagowali po prostu wymiotnie,
byto surowe mieso z zottkiem, czyli befsztyk
tatarski. Spozywanie tego specjalu w panstwo-
wej gastronomii komunistycznej bylo zwigzane
z poteznym ryzykiem zdrowotnym, przez co moi
rodzice zadawali sobie wiele trudu, aby odmo-



wi¢ moim histerycznym domaganiom sie tatara
podczas kazdej wspodlnej wizyty w restauracji.

Byl jednak czas i miejsce, gdzie moglem do-
woli zaspokaja¢ swoje potrzeby konsumpcyjne,
a dzialo sie to podczas corocznych pobytow
w Warszawie. Moja ciocia pracowala w minister-
stwie o$wiaty, a tam w podziemiach znajdowat
sie niedostepny dla zwyklych obywateli bufet
obstugujacy przez pewien czas réwniez sasiednie
ministerstwo spraw zagranicznych. Bulki z szyn-
ka, doskonale kolduny w rosole czy kietbasa
zwyczajna, nadzwyczajnie roznigca si¢ od skle-
powej, nie budzily mojego wigkszego zaintereso-
wania, cho¢ przecie nie gardzitem nimi. Dopiero
pojawiajacy sie dwa bodajze razy w tygodniu ré-
zowiutki tatarek z zoltkiem, drobno pokrojona
cebulka, korniszonem i kawaleczkiem wedzo-
nej szprotki wzbudzal moéj kulinarny entuzjazm
i wywolywal niepokoje spoteczne urzednikow
ministerialnych, ,,Ze taki maly, a wszystko zjada
i czy tyle, to aby mu nie zaszkodzi”.

Gdy nieco dorostem, to przestalem budzi¢
niezdrowe zainteresowanie, ale jako kilkulatek,
i to do$¢ rezolutny, nie tylko z powodu zamito-
wania bufetowego, stanowilem tluste urozmaice-
nie biurokratycznej socjalistycznej codziennosci
w réznych pokojach ministerstwa. Bardzo do-
brze bawilo mi si¢ na migkkich dywanach przy
wejsciu do gabinetu ministra, gdzie w zasadzie

nie wolno bylo chodzi¢, a w uczone dyskusje po-
trafilem si¢ wdawac z panig kioskarka dysponu-
jaca w swoim sklepiku ,,Polityks’, ,,Przekrojem,
»Zyciem Warszawy”, dwoma rodzajami szampo-
néw i jakimis stodko$ciami dostepnymi bez ko-
lejki (pod koniec epoki Gierka bylo gorzej) i nie
»spod lady”. Jako wakacyjny bywalec przetrwa-
fem ministrowanie Henryka Jablonskiego i Je-
rzego Kuberskiego. Pdzniej pojawialem sie rza-
dziej, a po 1989 roku chyba tylko kilka razy. Moja
ciocia przeszta na emeryture, a potem umarla,
a ja jako nauczyciel, a potem dyrektor, jako$ nie
miatem interesu do tej instytucji. Dobry tatar za$
stal si¢ dostepny i pospolity, ale takiego smaku
owego specjalu, jak w bufecie menowskim, nie
spotkalem dotad.

Od tamtych czasow centralny urzad edukacyj-
ny zmienial swa nazwe i zakres kompetencji po-
czawszy od ,,Ministerstwa Oswiaty i Szkolnictwa
Wyzszego’, przez ,Ministerstwo Oswiaty i Wy-
chowania’, az po ,Ministerstwo Edukacji Naro-
dowej” z krotkimi przerwami na "Ministerstwo
Edukacji Narodowej i Sportu”, ,,Ministerstwo
Edukacji i Nauki’, a dowodzilo nim chyba z 25
ministréw. Gdyby dobrze policzy¢, to nie wiem,
czy w MEN-ie nie spedzilem w dziecinstwie wie-
cej czasu niz wielu z nich.

I tak przez bufet ministerialny dotknela mnie
klatwa i skierowata w objecia machiny edukacyjne;j.
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Wymysli€ pustke

Felieton z cyklu Po dzwonku

GraZyna Dokurno, wicedyrektorka Publicznego Gimnazjum nr 2 im. Mikofaja Kopernika w Barlinku

W tym roku postanowilam pojecha¢ do Floren-
cji sladem wycieczki sprzed ponad dekady. Pamigtam
kolorowy most, figure Dawida i jakies wazne drzwi.
Postanowitam si¢ przygotowa¢, czyli siegna¢ do histo-
rii miasta. Przewodnik w wersji papierowej udziela su-
chych informaciji: gdzie, kto, kiedy. Kupuje audiobooka
z powiescig Udreka i ekstaza o zyciu i tworczosci floren-
tynczyka Michala Aniota Buonarottiego. Stucham ko-
lejnych rozdzialéw w czasie wyprowadzania psa i sprza-
tania. Pies jest bardzo zadowolony, bo spacery sg coraz
dluzsze, a i sprzatanie juz nie wydaje mi si¢ stratg czasu.

Wedruje uliczkami Florencji z trzynastoletnim Mi-
chalem Aniolem do warsztatu Domenica Ghirlandaia,
u ktérego uczy sie sztuki tworzenia freskéw. Przenosze
sie z nim na dwor Medyceuszy, gdzie poznaje filozofow
i poetow. Lorenzo de’ Medici staje si¢ opiekunem Mi-
chata Aniota, ktdry dzieki tej znajomosci moze uczy¢ sie
rzezby u Bertolda di Giovanniego.

Jade do Florencji poszuka¢ sladow Michata Aniota,
jego nauczycieli i mecenasa Lorenza. Staje przed figura
Dawida. Przypominam sobie, jak jego tworca przygla-
dat si¢ bryle marmuru w porannych promieniach ston-
ca, jak badat jego przejrzystos¢ i strukture. Przypomi-
nam sobie, patrzac na zyly widoczne na ciele Dawida,
jak artysta przeprowadzat sekcje zwlok, zeby poznaé
budowe cztowieka. W powiesci te opisy byly tak pla-
styczne, Ze momentami czutam obrzydzenie. Wszyscy
turysci muszg zaliczy¢ Dawida prawdziwego lub kopie
i cyknac zdjecie. Miliony wirtualnych Dawidéw wedru-
je w przestrzeni. Siedze na rozgrzanych plytach piazza
della Signoria. Mlodziezowa orkiestra z Hagi gra dla
mnie i kolorowego ttumu. Wydaje sie, ze stuchaja takze
posagi Dawida, Perseusza, Sabinek, Neptuna. Czas ide-
alny, ktory probuja zatrzymac flesze komorek.

Przygladam sie freskom w kosciofach i przypomi-
nam sobie powies¢ Stonea, ktdry opisal proces tworze-

nia. Stajac przed nagrobkami Michata Aniofa, Galileu-
sza, Dantego, Medyceuszy, pomyslatam, Ze ich dziefa sa
materialnym fragmentem fascynujacej historii §wiata.

Ile jest cyfr, czyli znakow, ktore pozwalaja zapisaé
kazda liczbg? A czy wiecie, zZe mowimy cyfry arabskie,
ale przywedrowaty do nas z Indii? Postugujemy sie na co
dzien uniwersalnym jezykiem liczb, korzystajac z tysiecy
lat mysli ludzkosci. Czy wiecie, ze zero wynaleziono na
koncu, a jako autoréw tego wynalazku uznaje si¢ poko-
lenia matematykéw i astronoméw cywilizacji indyjskiej
(IV-V wiek)? Georges Ifrah w Historii powszechnej cyfr
napisal: ,, Trzeba bylo wymysli¢, ze puste miejsce moze
i musi by¢ zastapione przez graficzny symbol, oznacza-
jacy wladnie pustke: oto ostateczny stopien abstrakgj,
ktéry wymagal wiele czasu, wiele wyobrazni i na pewno
wielkiej dojrzatosci umystu” Wynalazek zera poréwnu-
je si¢ z takimi osiagnieciami ludzkosci, jak umiejetnosc
rozniecania ognia, uprawy rodlin, wynalezienie kota,
pisma czy maszyny parowej.

Przyblizam histori¢ matematyki na lekcjach, zeby
w uczniach wzbudzic refleksje, Ze nie jest to ,,manna
z nieba’, ze korzystamy z tysiecy lat mysli ludzkosci
tu i teraz.

Ustyszalam w radiu egzystencjalne pytanie: ,,Co
po nas?”. Stuchacze odpowiadali powaznie i mniej
powaznie, skupiajac si¢ na trwalosci przekazu dla
przyszlych pokolen. Jedna odpowiedz utkwita mi
w pamieci: ,,800 ton sieci w morzach”. Wystano kap-
sule czasu w kosmos. Naukowcy uwazaja, Ze najlep-
sza kapsulg czasu na naszej planecie jest kamien, a nie
komputer. Michal Aniol mial racje.

W Traktacie moralnym Czestaw Milosz zawarl
wazne dla mnie przestanie: ,,Zyjesz tu, teraz. Hic et
nunc. / Masz jedno zycie, jeden punkt. / Co zdazysz
zrobi¢, to zostanie’”.

Cos zrobitam, cos zostanie.
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Aktywna nauka historii

Oferta edukacyjna IPN-u
na rok szkolny 2015/2016

Mateusz Lipko, inspektor w Oddziatowym Biurze Edukacji Publicznej Instytutu Pamieci

Narodowej w Szczecinie

Oddziatowe Biuro Edukacji Publicznej Instytutu Pamieci Narodowej w Szczecinie, podobnie
jak w latach ubiegtych, przygotowato dla Parstwa oferte edukacyjng na nowy rok szkolny.
Kierujemy ja przede wszystkim do nauczycieli specjalizujacych sie w naukach
humanistycznych, ze szczegélnym uwzglednieniem nauczycieli historii, wiedzy

o spoteczenstwie i jezyka polskiego.

Za Panstwa posrednictwem chcieliby$Smy do-
trze¢ do jak najszerszego grona uczniow, w celu
propagowania wiedzy o najnowszej historii Pol-
ski oraz rozbudzania wsréd mlodziezy zaintere-
sowania tg dziedzing nauki. Zadania te zamierza-
my zrealizowaé poprzez réznorodne formy - od
lekcji poprzez wyktady, konkursy, gry, do poka-
zow filmowych. Cze$¢ naszych propozycji jest
juz Panstwu znana, wychodzac jednak naprzeciw
Panstwa oczekiwaniom, przedstawiamy nowe,
interesujace zajecia dydaktyczne.

Przedszkola i szkoly podstawowe

W biezacym roku szkolnym chcieliby$my po
raz pierwszy zaprosi¢ do wspotpracy pedagogow
przedszkolnych i wczesnoszkolnych, dla ktérych
zostal przygotowany projekt ,Historia w kolo-
rach” Jego celem jest zainteresowanie dzieci dzie-
jami Polski i Polakéw oraz przyblizenie w atrak-
cyjnej i przystepnej formie polskich symboli na-
rodowych. Podczas warsztatéow z nauczycielami
zostang zaprezentowane oraz szczegélowo opi-
sane pod katem waloréw edukacyjnych materia-
ly: tréjwymiarowa ksiazeczka, kolorowanki oraz
gra ,,Polak Maly”. Podobny charakter bedzie miat

takze nowy, organizowany przez nas konkurs
»Wokot symboli narodowych’, ktorego uczestnicy
rozwigza specjalnie przygotowane testy dostoso-
wane poziomem trudnosci do dwoch grup wie-
kowych (klasy 0-11i2-3).

Niezmienng pozycja w naszej ofercie dla szkot
podstawowych sg warsztaty ,,Przystanek: Polska
1939-1989”, ktdre w tym roku zostang poszerzo-
ne o kolejne dwa tematy.

Gimnazja

Nowos¢ w naszej ofercie stanowi takze blok
warsztatow pod nazwa ,,Historie tworza ludzie”.
Zaprezentowane zostang tu sylwetki postaci
szczegolnie waznych w najnowszej historii Polski.
Warsztaty prowadzone beda metodami aktywizu-
jacymi, a prace z materialem zrodtowym poprze-
dzi krétki wyktad lub materiat filmowy. W ra-
mach cyklu mlodziez gimnazjalna bedzie miala
mozliwo$¢ pozna¢ losy takich postaci, jak: Jozef
Pitsudski, Jan Karski, Danuta Siedzikowna ,,Inka’”.

Pragniemy réwniez zwrdci¢ Panstwa uwage na
nowy cykl warsztatow zatytutowany ,, A wiec woj-
na..., dotyczacy zagadnien zwigzanych z II woj-
na $wiatowy. Poprzez prace z réznorodnymi teks-
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tami zrodtowymi i mapami, uczniowie poznaja
miedzy innymi przebieg kampanii wrzesniowej,
miejsca bitew Polakéw na frontach II wojny
$wiatowej oraz dowiedzg si¢, czym bylo Polskie
Panstwo Podziemne oraz kim byli ,,zZolnierze wy-
kleci”. Cykl adresowany jest do gimnazjow i szkot
ponadgimnazjalnych.

Zapraszamy rowniez do udzialu w gimnazjal-
nym projekcie edukacyjnym ,,Z historig po imie-
niu”. Zadaniem jego uczestnikow jest stworzenie
gry, ktéra w interesujacy sposob prezentowalaby
historycznego bohatera. Tegoroczna edycja pro-
jektu zaklada duzg dowolnos¢ doboru postaci -
jedynym ograniczeniem jest jej zwigzek z polska
historig XX wieku. Praca moze przybra¢ forme
okreslonych gier — miejskiej lub terenowej oraz
planszowej lub karcianej.

Szkoly ponadgimnazjalne

Wartg uwagi nowoscig do wykorzystania na
zajeciach z uczniami szkét ponad-gimnazjal-
nych jest cykl warsztatow ,,Sasiedzi’, prezentu-
jacy zycie codzienne i polityczne w sgsiedzkich
krajach bloku socjalistycznego. Do wyboru sg
zajecia poswiecone losom naszych sasiadow
z NRD, Wegier, Czechoslowacji oraz zajecia
ogolnie poswiecone specyfice funkcjonowania
RWPG.

Kolejna nowa i wazng, réwniez ze wzgledu
na okragla rocznice, pozycja naszego programu
jest konkurs ,,Zbuntowane miasto. Grudzien *70
— Styczen 71 w Szczecinie”. Jego celem bedzie po-
budzenie szczecinskiej mlodziezy do zaintereso-
wania si¢ historig lokalng, ktéra w tym wypadku
niosta za sobg potezne skutki polityczne i spo-
teczne dla calego kraju. Konkurs bedzie dwueta-
powy, zostanie przeprowadzony w listopadzie
i grudniu 2015 roku.

Tegoroczna oferta zawiera réwniez propozycje
skierowang bezposrednio do nauczycieli — semina-
rium ,,Historia i spoleczenstwo — dziedzictwo XX
wieku” W programie trzydniowego wyjazdowego
spotkania znajda sie warsztaty i cykl wyktadéw mo-
nograficznych, za$ uczestnicy opracuja swoje pro-
pozycje scenariuszy lekcji do wybranych watkow.

Organizujemy dla Panstwa takze spotkania
»O historii w szkole”, w trakcie ktoérych na przy-
kiad zaprezentujemy i przekazemy materialy
edukacyjne.

Szczegdly wszystkich zaje¢ znajda Panstwo
w naszej ofercie, ktdra zostala rozestana do szkot.
Jest takze dostepna na stronie internetowej IPN-u.
Wszystkie projekty, zaréwno te skierowane do
ucznioéw, jak i do nauczycieli, s bezplatne. Liczac
na Panstwa przychylnos¢, zapraszamy do wspot-
pracy i zapoznania si¢ z naszymi propozycjami.
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Zdrowa szkota

Promocja zdrowia w praktyce szkolne

Matgorzata Majewska, nauczycielka biologii w XII Liceum Ogélnoksztatcacym w Zespole Szkét
Sportowych w Szczecinie, ekspertka przedmiotowa ds. biologii i promocji zdrowia
w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Warsztaty dla nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej, przyrody, biologii i wf. pod tytutem
~Zasady zachowania zdrowia na przyktadzie higieny osobistej’, ktore odbyty sie w maju
w ZCDN-ie, to jedno z wielu dziatan podejmowanych przez naszg instytucje na rzecz
wspomagania nauczycieli w realizacji edukacji prozdrowotnej. Szkolenie poprowadzity
Magdalena Stachel - kierownik Sekcji Oswiaty Zdrowotnej i Promocji Zdrowia
Powiatowej Stacji Sanitarno-Epidemiologicznej w Szczecinie, oraz Matgorzata Majewska
— ekspertka przedmiotowa ds. biologii i promocji zdrowia w ZCDN-ie.

Uczestnicy spotkania zostali zapoznali z wieloma
aspektami higieny osobistej, nieodzownej w walce
z chorobami zakaznymi dzieci i mlodziezy. Dowie-
dzieli sie, jak rozumiana jest higiena w praktyce me-
dycznej i szkolnej. Okreslono czynniki warunkujace
zdrowie i oméwiono ich udzial w zaproponowanej
definicji zdrowia wedlug WHO. Ustalone zostaly
takze zasady prozdrowotnego stylu zycia i zagro-
zenia zdrowotne dzieci, mlodziezy i dorostych.
Przedstawiono elementy skfadowe higieny osobistej
w okresie dojrzewania, w tym zgbow, skory, wlosow
i narzadéw rozrodczych. Oméwiono zdolnos¢ czlo-
wieka do wysitku fizycznego w zaleznosci od pory
dnia oraz znaczenie wypoczynku i snu w zyciu ucz-
ni6éw i oséb dorostych.

Kolejnym watkiem byly zasady profilaktyki -
zwalczanie wszawicy i $§wierzbu, sposoby zapobie-
gania oraz zwalczania pasozytow zewnetrznych,
wskazania profilaktyczne dla rodzicéw i dzieci. Na-
uczyciele bioracy udziat w warsztatach zyskali wie-
dze na temat znaczenia zdobywania odpornosci na
choroby przez ludzi. Przedstawiono wykaz szczepien
obowigzkowych i zalecanych dla dzieci i mlodziezy.
Zostaly tez wskazane korzysci wynikajace ze szcze-

pien w praktyce. Nauczyciele chetnie podejmowali
dyskusje na tematy poruszane podczas warsztatow.
Uczestnicy spotkania otrzymali karty pracy przy-
datne w pracy z uczniami: ,,Jak zachowac¢ zdrowie?”,
»Zasady zdrowego stylu zycia’, ,,Moje czynnosci
higieniczne w ciagu dnia’, ktére sa dostepne na
stronie www.zcdn.edu.pl w zaktadce ,,Materialy dla
nauczycieli”. Nauczyciele stworzyli mape mentalna
do stowa ,,zdrowie’, a na podstawie kart pracy przy-
gotowali scenariusze lekcji odpowiednie dla kazde-
go etapu ksztalcenia, w zaleznosci od indywidual-
nej koncepcji i nauczanego przedmiotu. Wszyscy
uczestnicy warsztatow zaprezentowali swoje pomy-
sly na zastosowanie kart pracy w praktyce szkolnej,
omowili wlasne propozycje na lekcje przedmiotowa
z wykorzystaniem tresci prozdrowotnych i promo-
cji zdrowia. Wykazali si¢ zaangazowaniem i cieka-
wymi pomystami scenariuszy zaje¢ edukacyjnych.
Chetnie dzielili si¢ doswiadczeniem zawodowym
irozwigzaniami organizacyjnymi. Scenariusze lekgji
zwigzane byly z praktycznym zastosowaniem tresci
podstawy programowej na poszczeg6lnych etapach
edukacyjnych - w szkole podstawowej, gimnazjum
i szkole ponadgimnazjalne;.
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Lekcje historii z pasja

Pomyst na regionalistyczny spacer
po Cedyni

Renata Misiura, nauczycielka historii i WOS-u w Gimnazjum im. Mieszka I w Cedyni

Jestem nauczycielka z dos¢ dtugim stazem pracy, ale staram sie nie popadac w rutyne.
Nauczajac historii i wiedzy o spoteczenstwie, zawsze pracuje nad tym, aby moje lekcje
byly nie tylko ciekawe, ale i na dlugo zapamietane przez uczniéw. W mojej nauczycielskiej
praktyce czesto wykorzystuje zabawy i gry dydaktyczne. Z doswiadczenia wiem, ze
przynosi to dobre rezultaty i aktywizuje uczniéw, takze na innych przedmiotach.,Dzien
antyczny’; ,Dzien Europy’; ,Cedynia dawniej i dzis", gra terenowa ,W wolnym swiecie
dorastamy, o historii pamietamy’, planszowe gry edukacyjne - to tylko nieliczne z wielu
projektow, ktore przygotowuje z moimi uczniami. Skupiam sie na odpowiednim
przydziale zadan, wyznaczam lideréw grup, aby przeprowadzajac rywalizacje klas
i zespotdw, osiagnac zamierzone cele edukacyjne. W niniejszym artykule chciatabym
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podzieli¢ sie jednym z moich pomystéw na ciekawa lekcje historii.

W czasie ferii zimowych 2015 wraz z kusto-
szem Muzeum Regionalnego w Cedyni, Mag-
daleng Jakolcewicz, i grupa uczniéw przygoto-
walam i przeprowadzitam dwie gry miejskie.
Uczniowie, ktérzy wzieli w nich udzial, podzie-
lili si¢ na dwie grupy: dziewczeta i chltopcow.
Przez kilka nastepnych dni chlopcy przygo-
towywali zadania dziewczetom, a dziewczeta
chtopcom.

Final gry miejskiej pod hastem ,Szwedzi
w Cedyni” mial miejsce 27 lutego. Dziewczeta,
ktore wziely udzial w grze zatytulowanej ,,Za-
gubiony pierscien”, musialy odnalez¢ pierscien
szwedzkiego krola Gustawa II Adolfa, ktéry
prawdopodobnie w 1631 roku przebywal na
terenie naszej gminy. Uczestniczki napotka-
ty w czasie zabawy na wiele $ladow i zagadek,
ktére byly rozmieszczone w réznych punktach
Cedyni. Dzieki nim mogty odnalez¢ zagubio-

ny pierécien. W organizacje gry byly zaanga-
zowane rozne instytucje. Recepcja klasztoru
przekazata dziewczynkom list kréla szwedz-
kiego do jego corki Krystyny, w ktérym wspo-
mina o pobycie w Cedyni i fakcie zagubienia
pierscienia. W bibliotece szkolnej dziewczeta
otrzymaly ksiazke z zaszyfrowana wiadomos-
cig dajaca wskazéwke do dalszych poszukiwan.
Policjanci przekazali im akta dotyczace sprawy.
Po trzech godzinach poszukiwan okazalo sig,
ze posiadaczka pierscienia jest Pani Burmistrz
Cedyni, ktéra opowiedziala historig, jak pier-
$cien trafil w jej posiadanie, i podarowata go
Muzeum w Cedyni.

Final gry ,Zaginiony skarb templariuszy”
odbyt sie 29 lutego. Uczestniczyli w niej chtop-
cy, ktorzy poszukiwali ukrytego w Cedyni
Swigtego Graala. Chtopcy, tak jak i dziewczeta,
podczas poszukiwan natrafili na wiele famiglo-



wek, ktorych rozwiklanie pomoglo im odna-
lez¢ ukryty skarb. Musieli sie przy tym wykazaé
wiedzg, sprytem i inteligencja, ale takze innymi
talentami - miedzy innymi wokalnym. Grupa
odwiedzila bank w Cedyni, Urzad Stanu Cy-
wilnego, muzeum, wieze¢ oraz kirkut. Okazato
si¢ jednak, ze Swiety Graal kryl sie pod lada
sklepu meblowego.

Gry terenowe przygotowane przez uczniow
w czasie ferii tak bardzo si¢ im spodobaly, ze
16 maja wraz z Magdaleng Jakolcewicz i Stowa-
rzyszeniem Historyczno-Kulturalnym ,Terra
Incognita” przygotowali$my i przeprowadzili-
smy kolejng gre terenowa, tym razem pod na-
zwa ,,Tajemnice Cedyni”.

W grze wzigla udzial mlodziez ze szkoly
podstawowej i gimnazjum w Chojnie oraz gim-
nazjum w Cedyni. Uczestnicy na starcie otrzy-
mali pakiet materialéw, migedzy innymi zadania
do wykonania, karty odpowiedzi, mapy i ko-
szulki odblaskowe. Nastepnie udali si¢ do Pry-
watnego Muzeum Etnograficznego Zbigniewa
Bogdanowicza, kosciola, kaplicy, lodowni, na
wieze i Aleje Kasztanowg. Sporo czasu spedzi-
li na rynku, gdzie szukali pomnikéw i mozaiki
oraz odgadywali ich symbolike. Na grodzisku
¢wiczyli sie w strzelaniu z tuku i przebierali
sie w strdéj woja. Jednym z zadan bylo réwniez
namalowanie klasztoru w Cedyni. Mlodziez
w godzinach 10.00-13.00 wykonywala swoje
zadania, potem do godz. 18.00 w gimnazjalnej
pracowni komputerowej przygotowala prezen-
tacje multimedialne, ktére nastepnie przedsta-
wila wszystkim uczestnikom projektu.

W grze miejskiej wzieto udzial 10 druzyn.
Wszyscy uczniowie bioracy udzial w grze
otrzymali dyplomy i nagrody.

Ponizej prezentuje zadania dla jednej z grup.
Kazde zadanie poprzedzala krétka informacja
o miejscu, do ktoérego uczniowie majg si¢ udac.

Zadanie 1.

Grodzisko pochodzi z VI w. p.n.e. W X-XII
w. grod posiadal drewniano-kamienno-ziem-
ne waly o wysokos$ci 12 m. Jego wnetrze bylo
zabudowane. Drewniane domy staly wzdluz
watu, w $rodku byt niezabudowany plac. Bra-
ma grodu znajdowala si¢ prawdopodobnie we
wschodniej czesci watow.

Po grodzisku pozostaly dzi§ tylko slady
w postaci gorujacego nad miastem wzniesie-

nia o rozmiarach ok. 100 x 120 m. W 1985
roku przy wejsciu na grodzisko ustawiono
metalowy pomnik, sktadajacy si¢ z dwoch
stylizowanych mieczy wbitych w grunt, mie-
dzy ktérymi znajduje si¢ tarcza z herbem
miasta. Natomiast w centrum grodziska po-
stawiono metalowy pomnik, przedstawiajacy
cztery wldcznie i miecze, na ktérych znajduja
sie dwie tarcze z orlem piastowskim i wspot-
czesnym.

» Wykonajcie po trzy strzaly z tuku.

« Ubierzcie si¢ w stréj woja. Dowiedzcie sie,
jak nazywaja sie elementy stroju woja, i za-
pamietajcie nazwy przynajmniej trzech ele-
mentow tego stroju.

o Odszukajcie wymienione w tekscie pomniki
i sfotografujcie je.

Uczniowie zadania te wykonywali pod opie-
ka czlonkow Cedynskiego Bractwa Historycz-
nego ,Comitatus”.

Zadanie 2.

Idac Szlakiem Zielonej Odry w kierunku
Bielinka, dojdziecie do prywatnego Muzeum
Etnograficznego Zbigniewa Bogdanowicza.
Poproscie w nim o koperte, w ktoérej znajdzie-
cie zadanie do wykonania.

Zadanie polegalo na odszukaniu w muzeum
trzech eksponatdw, a nastepnie wskazaniu, jak
sie nazywaly lub do czego stuzyly. Byly to mie-
dzy innymi: Zarna, chomato, cep, tara.

Zadanie 3.

Aleja Kasztanowa, prowadzaca wzdluz Ka-
nalu Ulgi z Cedyni do Osinowa Dolnego, zo-
stala nasadzona w latach 60. XIX wieku row-
noczesnie z budowy szosy i kanatu. W obrebie
miasta kanal zostal przykryty, a zakonczenie
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alei przeksztalcono w rodzaj skweru. Przy ka-

nale znajduje si¢ kamienna kaskada z tego sa-

mego okresu.

o Odszukajcie i sfotografujcie widoczne na
zdjeciu drzewo.

Zadanie 4.

Cmentarz z cmentarng kaplicg zbudowang
w XIX w.

o Odszukajcie i sfotografujcie w murze cmen-
tarnym elementy niemieckich nagrobkéw.
Zadanie 5.

Cedynska wieza zbudowana zostala w 1895
roku za rzadéw Burmistrza Cedyni Ernesta
Melchera, jako pomnik dla uczczenia polegtych
podczas wojen Prus z Danig w 1864 roku, Au-
strig w 1866 roku i Francja w latach 1870-1871.
» Policzcie schody prowadzace na wieze.

» Wieza widokowa to doskonaly punkt obser-
wacyjny. Postugujac si¢ kompasem, wskazcie
kierunek péinocny na widnokregu. Nastep-
nie odszukajcie i sfotografujcie wymienione
w tabeli obiekty i okreslcie ich kierunki geo-
graficzne (gtéwne i posrednie).

Lp.| Obiekt Kierunek

1. | Wieza kosciota w Cedyni

Gora Czcibora

2
3. | Rezerwat Przyrody ,,Bielinek”
4

Ko$ciét w Hohensaaten

Zadanie 6.

Cmentarz zydowski w Cedyni zostal za-
fozony w XVIII wieku. Pierwsze wzmianki
o Zydach mieszkajacych w miescie pochodza
z 1801 roku. Woéwczas w Cedyni zylo okoto
30 0s6b wyznania mojzeszowego, a sto lat pdz-
niej juz tylko niespetna 10. W miescie nigdy nie
wybudowano synagogi, za$§ cmentarz zalozono
w pewnym oddaleniu od miasta, w poblizu
dzisiejszej ulicy Ko$ciuszki. Mimo zniszczen
w latach 30. XX wieku, cmentarz przetrwal II
wojne $wiatowa w dobrym stanie. Po wojnie
ulegal dalszej dewastacji. W 2003 roku zostatl
przez mieszkancéw uporzadkowany.
 Policzcie macewy znajdujace si¢ na cmenta-

rzu zydowskim.

o W jakich jezykach sa napisy na macewach
na cmentarzu zydowskim?

Zadanie 7.

W potudniowej czesci miasta przez setki lat
znajdowal si¢ mtyn. Pozostaloscig po nim jest
dawny staw mlynski uzytkowany réwniez dzi-
siaj.

o Jakim celom stuzy on obecnie mieszkan-
com Cedyni?

Zadanie 8.

Klasztor potozony jest na wzgoérzu, z ktdre-
go rozciaga sie¢ przepiekny widok na Cedynie.
To ciekawe miejsce znajduje si¢ na europej-
skiej trasie cystersow. Zostal zalozony w II po-
fowie XIII wieku. W czasie swojego istnienia
byl kilkakrotnie przebudowywany. Po refor-
magcji i kasacie klasztoru w 1555 roku istniafa
tu do 1611 roku szkola dla panien szlacheckie-
go pochodzenia. P6zniej zostal przeksztalcony
w folwark, w latach 1811-1870 byl siedziba
Krolewskiej Poczty, potem az do 1940 roku
ponownie stuzyt jako folwark. Klasztor zostat
zniszczony w 1945 roku. Obecnie po odbudo-
wie miesci sie tu hotel i restauracja.

« Namalujcie klasztor.

o Odszukajcie i sfotografujcie dab ,Cysters’,
ktéry w ubiegtym roku zostal posadzony
przy klasztorze.

Zadanie 9.

Idac schodami w kierunku szkoty, mijacie
trzy tablice.

o Odczytajcie i wyjasnijcie umieszczone na
tablicach daty.

Zadanie 10.
 Opiszcie mozaike na budynku poczty i wy-

jasnijcie jej symbolike.

Zadanie specjalne

Wybierzcie, waszym zdaniem, najpiekniej-
sze miejsce w Cedyni i przygotujcie krétka no-
tatke do przewodnika turystycznego na temat
tego miejsca.

Juz Cyceron powiedzial, ze historia jest na-
uczycielka zycia. Calkowicie si¢ z tym zgadzam
i zawsze pokazuje moim uczniom, ze warto po-
czu¢ ducha historii, tym bardziej ze region Ce-
dyni to cale mndstwo historycznych zabytkow,
zagadek i by¢ moze wielu jeszcze nieodkrytych
tajemnic.

RM

temat nastepnego numeru: Neurodydaktyka



Teatr w szkole - jak wspierac?
O platformie internetowej,Teatroteka Szkolna”

Z ponad dziesiecioletniego doswiadczenia, jakie zebralismy w Instytucie Teatralnym im.
Zbigniewa Raszewskiego, pracujac z nauczycielami, wynika, ze ich motywacje do podejmowa-
nia dziatan teatralnych sa bardzo rézne, tak jak rozmaite s szkolne doswiadczenia. To specjal-

nie dla nich zostat stworzony portal teatrotekaszkolna.pl.

Sa pasjonaci, ktérzy prowadzg zajecia pozalekcyjne i bawig sie w teatr, realizujgc spektakle, prowa-
dzac wiasne grupy teatralne. Spotykamy sie z nauczycielami, ktérzy uwazaja, ze korzystajac z ¢wi-
czen teatralnych, mozna urozmaicic zajecia, na przykfad z jezyka polskiego, obcego, historii, geografii
- poprzez inscenizowanie réznych wydarzen, tematéw, motywow, utworéw. Mozna poprzez teatr
przepracowac trudne sytuacje w klasie, pracowa¢ z emocjami (na przyktad metoda dramy). Dla cze-
$ci 0s6b sieganie po Srodki teatralne wynika z obowigzku — akurat w tym roku przypada ich kolej na
przygotowanie akademii, cho¢by z okazji Swieta Niepodlegtosci.

| pewnie mozna by wymieni¢ wiele innych powoddw, dla ktérych teatr pojawia sie w szkole — nie
wartosciujac, ale zwracajac uwage na réznorodnos¢ kontekstéw, w jakich méwimy o teatrze w pracy
szkolnej. Bez wzgledu jednak na motywacje do takiej pracy, nauczyciele potrzebuja wsparcia, a cza-
sami brakuje narzedzi, kurséw, warsztatow, szkolerh w tym zakresie. Ta praca jednakowoz wymaga
rozwoju osobistego, nieustannej inspiracji.

Instytut Teatralny im. Zbigniewa Raszewskiego pracuje z edukatorami, animatorami, nauczycielami
i rowniez artystami, promujac idee pedagogiki teatru. To nauka o teatrze, ktdra nie polega na proce-
sie nauczania prowadzonym w oparciu o lekture czy wyktady o sztuce teatru, ale - poréwnujgc do
metodyki jezyka obcego - w oparciu o uzywanie jezyka teatru, czynne korzystanie z tego jezyka.
Tak rozumiana pedagogika teatru to wprowadzenie w $wiat teatru przy jednoczesnym wzmacnianiu
kompetencji spotecznych uczestnikéw zaje¢, takich jak: umiejetnos¢ pracy w grupie, kreatywnos¢,
autoprezentacja, umiejetnosc¢ krytycznego podejscia do informacji.

JJeatroteka Szkolna” nie opowiada o teatrze, ale pokazuje, jak korzystac z jezyka teatru w praktyce.
Nie znajdziemy tam klasycznych lekcji o budowie tragedii greckiej, ale zobaczymy, w jaki sposéb
mozna poprzez wspolng prace teatralng zblizy¢ sie na przyktad do Trenéw Jana Kochanowskiego
i do wielu innych tekstéw, ktore sg trudne w odbiorze dla dzieci i mfodziezy. ,Teatroteka Szkolna”
opiera sie na zatozeniu, ze najefektywniejszy proces nauczania to ten, ktory przebiega poprzez do-
$wiadczenie.

Metody pedagogiki teatru to metody aktywizujace, pobudzajace ucznidw, wyrywajace ich z tawek.
Stosujac je, nauczyciele moga jednoczesnie realizowad cele zaje¢ zwigzane z podstawa programowa.
Portal pokazuje, w jaki sposéb wykorzystywac ¢wiczenia teatralne na lekcjach, jak pracowac teatral-
nie z grupg dzieci lub mtodziezy - takze na zajeciach pozalekcyjnych.

JTeatroteka Szkolna” zawiera materiaty dydaktyczne dla nauczycieli szkét podstawowych, gimna-
zjéw, szkdt ponadgimnazjalnych i pedagogéw przedszkolnych, pogrupowane wedtug poziomdw
nauczania, wykorzystywanych metod i podejmowanych tematéw. Materiaty te stanowig uzupetnie-

nie podstawy programowej szkét o zagadnienia zwigzane z teorig i praktyka teatralna.
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Na portalu nauczyciele maja dostep do scenariuszy zaje¢ wedtug autorskich metodologii zaproszo-
nych do wspotpracy praktykéw, do materiatéw wizualnych oraz fragmentéw spektakli wprowadzajg-
cych w obszar praktycznego dziatania teatralnego z uczniami. Czes¢ materiatéw mozna wykorzystac
na lekcjach, wiele z nich moze stuzy¢ jako inspiracja do pracy pozalekcyjnej — na zajeciach teatral-
nych. Mozna korzysta¢ z materiatéw jako gotowych konspektéw zaje¢, ale mozna je tez przystoso-
wywac do whasnych potrzeb. Na portalu znajdziemy tez sekcje Cwiczenia - to mate, krétkie zadania,
ktére mozna wykorzysta¢ do pracy z dzie¢mi i mtodziezg, ktére docelowo beda sfilmowane i umiesz-
czone na portalu jako przyktad i inspiracja do wiasnych dziatanh.

Réwnolegle do realizacji serwisu internetowego projekt zaktada stworzenie sieci metodykéw zaj-
mujacych sie edukacja teatralng, nauczycieli, edukatoréw i autoréw scenariuszy zajeé wykorzystu-
jacych metody teatralne w ramach lekcji szkolnych oraz zaje¢ pozalekcyjnych, w tym dziatalnosci
kot teatralnych i programéw edukacyjnych instytugji kultury, ktérzy uczestniczy¢ beda w tworzeniu
i rozwijaniu projektu.

Wszystkie materiaty mozna oglada¢ w wolnym dostepie. Zachecamy jednak do utworzenia konta
na portalu — wéwczas mozna dodawac wiasne scenariusze, ktore sg redagowane przez nas. W ten
sposéb mozna takze otrzymywac biezgce informacje na temat naszych dziatan — spotkan, szkolen,
nowych materiatéw dodawanych na portal. To pierwszy krok do statej wspotpracy z pedagogami
teatru i metodykami.

Wspdtpracujemy z siecig praktykdéw pedagogiki teatralnej, ktérzy tworza scenariusze zaje¢, sieciag
nauczycieli, ktérzy biora udziat w konsultacjach narzedzia internetowego, siecig instruktoréw te-
atralnych, ktérzy prowadza warsztaty w teatrach i osrodkach kultury oraz partnerskimi instytucjami
kultury. Platformie towarzysza warsztaty i szkolenia dla nauczycieli oraz instruktoréw teatralnych,
pokazujace mozliwosci wykorzystania tych narzedzi oraz zachecajace do poszukiwania wtasnych
sposobdéw dziatart z nowymi mediami w kontekscie pedagogiki teatralnej.

,Teatroteka Szkolna” startuje wraz z poczatkiem roku szkolnego 2015/2016.

,Teatroteka Szkolna” to projekt realizowany przez Instytut Teatralny im. Zbigniewa Raszewskiego
w ramach obchodoéw 250 lat teatru publicznego w Polsce ze srodkéw Ministra Kultury i Dziedzictwa

Narodowego.
Magdalena Szpak
pedagog teatru
Instytut Teatralny im. Zbigniewa Raszewskiego w Warszawie

Kontakt
Magdalena Szpak - koordynatorka programu « e-mail: mszpak@instytut-teatralny.pl, tel. 22 501 70 20
Instytut Teatralny im. Zbigniewa Raszewskiego, ul. Jazdéw 1, 00-467 Warszawa
www.instytut-teatralny.pl

TEATROTEKA
SZKOLNA
www.teatrotekaszkolna.pl

Ministerstwo
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We have always been told stories about the past. From an early age, listening about a va-
riety of events, both local, connected with the people we know, and global, concerning
a nation, state or continent, we learn new things and shape our identity.

That is why it seems important to create a friendly, reasonable and wise space for educa-
tion, in which teaching history has a special role to play. Exploring this area shapes not only
the conviction about our own knowledge-based value, but also a sense of collective be-
longing, so important in times of late modernity, computerization and globalization. More
and more often we meet people from different cultures, so we must know well not only
our national history, but also the histories of other nations, so that we can live in peace and
friendship.

‘Experiencing’history should, if possible, give as much freedom as possible to draw conclu-
sions from the processes that shape civilization, traditions and customs. After all, history is
the best teacher of life: it remembers everything that has happened, and is happy to re-
mind us about it. Historia magistra vitae est, you should say, because it is the narratives of
the past that teach us how to live well in the present and plan for the future.

| encourage you to read this issue of ‘Refleksje; in which we consider not only the condition
of history education in Poland, but also share ideas for effective teaching of history in
schools.

Urszula Parika

The Director of the West Pomeranian
In-Service Teacher Training Centre

u Z ‘ DN The West Pomeranian In-Service Teacher Training Centre
Accreditation of West Pomeranian Curator of Education



INTERVIEW

REFLECTIONS

Stawomir Iwasiow
History Is a Distorting Mirror Which Reflects the Past
An interview with Pawet Migdalski

| do not think any detailed empirical studies on the
level of historical knowledge in the Polish society are
being carried out. On the other hand, there is no
doubt that we need them. The question is, what para-
digms they should follow. What method should be
adopted, what should be asked in polls or focus group
interviews? What comes up are also the issues we
have already mentioned, that is different views on the
essence of history. What kind of historical knowledge
are we going to ask about? Would that be school
knowledge or common knowledge, the one that is
generally accessible and anyone gains it on their own,
or, perhaps, the transmitted memory and the image
of the past preserved in family stories?

Take into account the fact that currently the number
of people graduating from historical studies in Poland
is relatively small, but the interest in history and re-
lated issues is rising, even through the media. Histori-
cal books and magazines, biographies, popularity of
historical reenactments and living history, pop culture
bits like historical series, comic books and video
games: it all adds up to the image of history as one of
the dominant trends in contemporary culture.

Still, it is important that all these phenomena are in-
cluded within history education and lifelong learning
in a broad sense: after all, we are learning throughout
life and history is not a unique area of expertise in this
respect. Scientists and educators would probably like
education to have its principles and framework. The
reality is different.

You cannot ignore the fact that a popular series influ-
ences the perception of history and historical knowl-
edge in a narrow sense, because the carrier of facts
about the past can be, literally, every object and phe-
nomenon connected with culture in a broad sense,
including material culture. In 2002 Marcin Kula pub-
lished a great book on this subject, Nosniki pamieci
historycznej [Carriers of Historical Memory]. According
to him, such carriers may include everyday objects or
anything that has historical connotations, brings to

mind associations with the past and stirs memory.

Katarzyna Grabczewska
A Fortress to Conquer

Every year | organize school trips to well-known Polish
cities. During such trips the youths get acquainted with
the history of the city, its most interesting monuments,
architecture, sights, and also have the opportunity to
confront their classroom history knowledge with real-
ity. With my previous students | had already visited
Warsaw, Cracow, Torun and Kotobrzeg. | noticed that
lower secondary students show great interest in his-
torical knowledge presented in this way. Observing
their commitment, | found that such a trip can also be
a way to carry out another educational project.

In September 2014, | offered the first graders to take
part in the project. In the first phase, the students vot-
ed on the city which they wanted to see and learn
about. They chose Wroctaw. Like in the first project, |
divided the students into action groups. My role was to
coordinate all the work and support them when some
help from an adult was necessary.

The students started their work with drawing up a
budget for the trip, then they chose a hostel and a bar
for lunch. At the end, they faced most important task:
to determine what they want to see in Wroctaw - in
terms of history, of course. The project was called
‘Wroctaw: the city of sights and dwarfs.’ On each day of
our stay the pupils followed a programme which they
had developed on their own. They took on the role of
city guides and gave information to the whole group.
They saw the Old Town, Ostréw Tumski [the Cathedral
Island], visited the Museum of Archaeology and Eth-
nography. In the Basilica of St. Mary Magdalene they
saw one of the oldest and most crafted Romanesque
portals in Europe. They visited the Centennial Hall, one
of the world’s first reinforced concrete structures and
one of UNESCO World Heritage sites. From the obser-
vation deck of the Sky Tower, the highest skyscraper in
Poland, they could admire the contemporary topogra-
phy of the city. The trip was an instant hit. The lower
seondary students got very involved in the project.
The plan of the trip was completed, the learning objec-
tives were achieved. The whole event was, of course,
photographed. The students organized a photo exhi-
bition in the school to show their project.
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History Is a Distorting Mirror
Which Reflects the Past

Stawomir Iwasiow interviews Pawet Migdalski, PhD, a historian,
regionalist, assistant professor in the Department of European
Comparative Studies in the Institute of History and International
Relations at the University of Szczecin, president of Terra Incognita
Historical and Cultural Association from Chojna

Where shall we begin?

I would like to talk about the issues that oc-
casionally come up in the public debate. There
are times when history becomes the hotbed of
discussion, ignites disputes, triggers associa-
tions like ‘the politics of memory’: the key-word
in media coverage in recent years. On the other
hand, referring to the title of a book by Robert
Traba, Przeszlo$¢ w teraziniejszosci. Polskie
spory o historie na poczatku XXI wieku [The
Past In the Present. Polish Dispute About His-
tory at the Beginning of the 21st Century], his-
tory is the reflection on the past which is always
embedded in what is contemporary. What is
your view on the politics of memory and history
as a field of study?

History is just one of the many elements of
abroader politics of memory. It used to be created
by ‘the elite’ that shaped a coherent and the only
fair vision of history defined as the knowledge of
the past. It meant that they provided ready-made
visions, interpretations and corresponding pre-
scriptions for the future. A good example is the
myth of the Regained Territories, created after
World War II to legitimize the Polishness of the
western lands and to sanction the people’s gov-
ernment and the alliance with the USSR, which
managed to push out the German idea of Drang
nach Osten and made it possible to return to the

lands of the First Piasts. This kind of thinking has
been present not only in totalitarian regimes, al-
though they have perfected the model, but since
the beginning of civilization, already in the poleis
of Ancient Greece or in Ancient Rome.

Worth recalling is the discussion on the book
by Janusz Pajewski, Odbudowa patistwa polskiego
1914-1918 [Rebuilding the Polish State: 1914-
1918], first published in 1978. For a long time,
basically since the 1960s, the author had strug-
gled with the censorship, as they would not allow
the text to be published. Why? Because Pajewski’s
vision of history was incompatible with the cur-
rent political doctrine. He argued that Poland had
been reborn because of the coincidence of various
social and geopolitical events. However, accord-
ing to communist censors, Pajewski made a fun-
damental error. He did not spare enough room
to describe the impact of the October Revolution
on the creation of the modern state structures in
Poland. In a sense, the censors’ actions were mani-
festations of ‘the politics of memory’ and the au-
thor’s stubbornness was an attempt to influence it.

Looking at the social side, it seems that for
many people it was very convenient to be of-
fered ready-made prescriptions for understand-
ing history, and it needs to be stressed. Because
of the Partitions, the history of Poland ‘missed’
the 19th century, when the foundations of civil
society were formed. We have not learned to



think about our own country as citizens who co-
create it. Such attitudes are common even today,
including a demanding attitude of a large part of
the society towards the state and little interest in
acting in the NGOs.

Who shapes the politics of memory in democ-
racy?

In a civil state the situation is completely dif-
ferent than, for example, in the times of PRL (the
Polish People’s Republic), at least when it comes
to creating narratives about the past: nobody im-
poses the correct interpretation of history. Since
the transition in 1989, everyone has had the right
and freedom to present their own views on the
past. However, we should remember that free-
dom has its limits, especially in relation to the
funding of science, creating study programmes
or the core curriculum. Still, it allows education-
al and scientific activity to constitute the politics
of memory, which can be, more or less success-
tully, shaped by everyone.

So how would you define the politics of memory?

It is difficult to define this concept clearly,
mainly due to negative connotations, often me-
dia- or politics-related. For too many people
the politics of memory is synonymous with the
Fourth Polish Republic. It is associated with in-
trusive political marketing, rhetoric, even ma-
nipulation. However, this thinking is wrong.

In fact, the politics of memory consists of
many different factors, not only the negative po-
litical ones but also the positive ones. Everything
can be the politics of memory: selection of com-
pulsory reading at school: both the top-down,
imposed by ministry, and the one that reflects
teachers’ ideas and students’ expectations; the
curriculum contents; tourist guides, information
boards and, finally, press articles, written and ed-
ited by authors from various backgrounds and
of different worldviews. The politics of memory
consists of choosing which historical people and
events are commemorated on monuments and
plaques, which holidays are celebrated and what
message they carry; it comprises the cultural life
of the local community manifested in anniversa-
ries, festivals, meetings and the like.

So, history as a science describing the events
of the past is just a part of the phenomenon

called the politics of memory. Still, history forms
a solid basis for the politics of memory because
it provides basic knowledge. Unfortunately,
sometimes the facts are interpreted by people
with too low skills and inadequate knowledge, or
such who, in extreme cases, deliberately deform
the message. Then the term ‘politics of memory’
takes on a negative meaning.

Besides, many scientists can't stand that ex-
pression, as if the politics of memory was purely
a synonym for manipulating historical knowl-
edge, whereas you should keep some distance
here. For example, when you carry out the re-
search which poses certain theses, you also create
new substrates for the politics of memory. Con-
sequently, you wonder whether anyone should
control the politics of memory understood in
this way, and where is the boundary between
skilful moderation and manipulation.

What about history itself? Could you briefly
define its tasks?

History is the study of the past; a science which
shows models and hypotheses of what the past
could look like. As historians we can make at-
tempts to inquire into the true shape of the past
because we have no direct access to it. After all,
what we have are only the sources, which, depend-
ing on various factors, such as: source authenticity
and credibility, the researcher’s ability to analyze
and critique the source, possible approaches to
the problem associated with the so-called non-
source-based knowledge, selection and use of
methods, especially comparative literature, will
give more or less credible and broad picture of the
past. We must always remember that this picture
is just one of many possible images.

Still, history is a sort of representation: a mir-
ror, which, from the aforesaid reasons, is always
a little distorted, reflecting the past and not our
direct contact with it. Even what we remember
is only our perception. Another person may re-
member it quite differently.

What you have said so far is associated with
a professional, primarily scientific approach to
historical problems. What I am curious about is
reflection on social perception of history. What
do you think about the level of education and
knowledge of history in Poland?
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I do not think any detailed empirical studies
on the level of historical knowledge in the Polish
society are being carried out. On the other hand,
there is no doubt that we need them. The ques-
tion is, what paradigms they should follow. What
method should be adopted, what should be asked
in polls or focus group interviews? What comes
up are also the issues we have already mentioned,
that is different views on the essence of history.
What kind of historical knowledge are we going
to ask about? Would that be school knowledge
or common knowledge, the one that is generally
accessible and anyone gains it on their own, or,
perhaps, the transmitted memory and the image
of the past preserved in family stories?

Take into account the fact that currently the
number of people graduating from historical
studies in Poland is relatively small, but the in-
terest in history and related issues is rising, even
through the media. Historical books and maga-
zines, biographies, popularity of historical reen-
actments and living history, pop culture bits like
historical series, comic books and video games:
it all adds up to the image of history as one of the
dominant trends in contemporary culture.

Still, it is important that all these phenom-
ena are included within history education and
lifelong learning in a broad sense: after all, we
are learning throughout life and history is not
a unique area of expertise in this respect. Scien-
tists and educators would probably like educa-
tion to have its principles and framework. The
reality is different.

You cannot ignore the fact that a popular series
influences the perception of history and histori-
cal knowledge in a narrow sense, because the car-
rier of facts about the past can be, literally, every
object and phenomenon connected with culture
in a broad sense, including material culture. In
2002 Marcin Kula published a great book on this
subject, Nosniki pamigci historycznej [Carriers of
Historical Memory]. According to him, such car-
riers may include everyday objects or anything
that has historical connotations, brings to mind
associations with the past and stirs memory.

You refer to a non-standard way of under-
standing and teaching history. In this approach,
which draws, for example from Hayden White’s
theory, history is a narrative of the past, which

is basically not much different from a fictional
narrative. The American historian has said:
historiography is literature.

Well, yes and no, because a historian, after
all, follows some assumptions: traces of the past,
that is sources and knowledge, which are the ba-
sis for their narratives. However, sometimes we
must ask ourselves uncomfortable questions. To
what extent does school education follow such
a view on history? Is school ready to accept these
theories? Are we able to go back to the best, in
my opinion, method of teaching history, that is
scholastic education, which allows free flow of
ideas, and, above all, discussion? Such a way of
developing knowledge in general education was
replaced with learning by heart already centuries
ago. Today, even at universities, proseminars and
seminars organized for small groups are disap-
pearing because, to put it bluntly, they no longer
pay off. The other side is no better, as graduates
of Polish secondary schools are not able to hold
a discussion, especially that the knowledge they
get is axiomatic: everything is black and white,
indisputable, even authoritarian.

Paradoxically, rushing towards ‘modernity;
we have lost the social nature of education and
research, including historical research. We often
do things that, I suppose, fall on deaf ears and
we do science for the sake of science, which, in
fact, is sanctioned by national research grant
programmes!

What is the impact of humanists on creating
a vision of historical education?

First of all, the humanities, including history,
are for people, for society: not the other way
round. Of course, I am not saying that teach-
ing history should be some ‘messianism, but if
I write an essay or an article about a village in the
region, I would like the villagers to read it, learn
the history of the village, discuss it with me, or
simply point out the mistakes that always hap-
pen. I do not need to be published in a scientific
journal with mostly microscopic circulation and
get twenty-five points on the ISI Master Journal
List. In this sense, science, if it is to be real Sci-
ence, should be focused on social utility.

However, one can always say that a research-
er’s interests are so niche that they will have no
recipients. This is not true. From my own experi-



ence and the signals I get, I know that even the
greatest detail catches the interest of regional-
ists, especially enthusiasts, whose inquisitiveness
is often not appreciated, and sometimes even
feared, by us, academics.

So, does the problem lie in the systems of edu-
cation and science? Is it in the perception of the
social function of research and the like?

Yes, it does. According to current standards,
would Socrates be a professor today? Probably
not, because he never published anything, and
yet his wisdom inspired numerous followers and
successors of his thought. This would probably
be difficult to convert into the points which each
scientist must gain within the quality control of
science. What about Jacques Le Goff, an eminent
medievalist, historical anthropologist and uni-
versity educator? Would he get the title professor
in Poland? His most famous works are the essays
substantially devoid of footnotes and bibliogra-
phy; they do not meet the ‘scientific standards,
and and yet they have been milestones in the
humanities. There are a lot more examples like
this. So, we need to rethink the social role of sci-
ence and education, which cannot defy common
sense. The impact of a text on the local commu-
nity or creating a particular idea cannot be sys-
tematized and converted into points.

Still, I am not convinced that history, especial-
ly within school education, must follow any pre-
vailing trend in science. Perhaps history at school
should remain the mainstay of conservatism.
All in all, we must provide a certain amount of
knowledge so that later, in seminar discussions,
we could cast doubts, ask uncomfortable ques-
tions, demonstrate a broader or narrower scope.

We may be sure of one thing: school should
provide general knowledge and teach students to
think, not only in history classes, but in all sub-
jects. In contrast, today’s exams verify only the
test-taking skills. Preparing for a test in history,
a student learns to think about the test and not
about history itself, and is unable to see the caus-
al processes in history. This problem certainly
needs to be analyzed and fixed.

A small part of the core curriculum for his-
tory is regional education. What is the role of
regionalism in historical education?

History cannot be restricted to mere theory.
Just like every other subject, it should be taught
in a tangible, experiential manner. This is a task
for regionalism, which also shows how to find
connections between historical knowledge and
daily experiences of the youths and adults who
want to expand their knowledge. Can you speak,
for example, about Gothic architecture and show
its characteristics to the students from Szczecin,
Stargard or Chojna using only the example of
Paris? It makes no sense! It is hard to instil inter-
est in historical issues like Gothic architecture in
students without showing them specific monu-
ments located in their immediate surroundings.
Do we always have to see the same pictures of
Notre-Dame Cathedral? Is it not better to take
the students to the church in the neighbouring
village or city? Such a lesson will have lasting
effects. The students who learn the history and
secrets of their hometown will develop a strong
bond with it based on knowledge and emotions.

In short, the most important task of regional
education is to foster regional identity and lo-
cal patriotism. It seems to me that without these
values one can hardly talk not only about history
education, but also about developing patriotism
relating to the Polish state as a whole. Some people,
including politicians, are trying to convince us that
we should discard the memory of foreign cultures
in the regional past in order to protect the ‘Polish-
ness. It is a terrible mistake. I would even say that
this is patriotism in the wrong sense and the denial
of seventy years of the Polishness of these lands.
For example, without a thorough knowledge of the
German period in the history of Pomerania, we
will never be its real hosts, who know and under-
stand the land and its past, and can think about the
future together, because we will not feel the com-
munity of Pomerania: the regional identity. If we
throw the Germans, Russians, Danes, Swedes and
Jews out of the regional memory, we will get rid of
a piece of our own identity.

In that case, how would you define patriotism?

It is the love of the homeland without nation-
alism, racism and xenophobia. Patriotism, as op-
posed to nationalism, is a good but critical per-
ception of ourselves combined with a friendly
attitude to other nations. Patriotism is the accu-
mulation of knowledge, experience and positive
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feelings thanks to which the world is not divided
into ‘us’ and ‘strangers’

Would you call yourself a ‘regionalist, a sci-
entist and activist interested in a given place?

Yes, although I must say that I have actually
become one somewhat by chance.

Why is that so?

It seemed to me that you need rare aptitude,
skills and incredible courage to be such a person.
There is a lot of truth in it but a colleague of mine
made me leave my academic desk, took me to
Chojna, showed his ideas and, one thing led to
another, with a few more friends we founded the
Terra Incognita association. It just happened.

What does the association do?

It has been working since 2009. Before it was
founded, Radostaw Skrycki, the colleague I have
mentioned, had been engaged in other activities
in Chojna, his hometown; he organized events
like conferences, published things, and eventu-
ally came up with the idea to create a museum in
Chojna and then to start a Chojna Yearbook. It is
obvious that such ideas require specific social and
institutional frame, so, quite naturally, we set up
the association, which I have been presiding over
since the beginning.

I must add that, of course, we have not been
acting in the cultural void. Therefore, I cannot

ignore the significant role of Gazeta Chojetiska
and its editor, Robert Ryss, who already twenty
years ago published challenging and ground-
breaking texts about the problems of regional-
ism, the history of borderland and local iden-
tity. The publications in Gazeta Chojetiska, for
example on the Battle of Cedynia, reverberated
among scientists in Poland and abroad, and Rob-
ert Ryss has been a frequent guest and speaker
for recognized scientific committees. The texts of
the debate are available online on the website of
Gazeta Chojeriska. IS¢ po granicy (artykuly, eseje,
rozmowy) [Walking on the Borderline: articles,
essays, conversations], a selection of works by
Robert Ryss, edited by B. Twardochleb has been
published in spring. So, the Terra Incognita as-
sociation has not been the first regional project
in Chojna.

As I have mentioned earlier, in 2009 there was
a tight group of people who, apart from the idea
of the museum and the magazine, eventually
expanded their activity to organizing meetings,
study tours, debates, concerts and other cultural
and educational projects. So, from a researcher-
regionalist I have turned into a regional activist
whose regionalism inspires people to act. What
is more, my activity in the Chojna region makes
a lot of people think that I even come from there
or live there.

Thank you for your time.
SI



A Fortress to Conquer
Project Work In Teaching History

Katarzyna Grabczewska, a history and civics teacher in the School Complex No. 10 in Szczecin

| work primarily with pupils from the fourth grade of primary school to the third
grade of lower secondary school. Most of my educational activities are aimed at lower
secondary students. This article describes my work with them and presents the

project work in teaching history.

History is the most beautiful and interest-
ing science. Contemporary teachers have a wide
range of opportunities to teach this subject in an
interesting and entertaining way. Our recipient is
a young, critical man who lives in the multimedia
world with the smartphone as their ‘best friend.
Therefore, it is us, teachers, who shoulder great
responsibility not only for their education but
also the level of their interest in the real world.
Our role is to lead a young man through the pro-
cess of education in such a way so that they find
our subject interesting at the very least, and also
understand that it is worthwhile to learn it.

A Cure-all Method

Expository methods have basically been aban-
doned. Under the ministerial regulations a lower
secondary student has to take part in an educa-
tional project. At the end of school, the project is
entered on the school-leaving certificate.

Project work is ideal for teaching history. It
gives the possibility of becoming interested in the
subject, awakens historical curiosity, to which
our students are often a stranger. So far I have
managed to complete two major educational
projects. The first one was called ‘Our Magical
Skolwin: Things You Don’t Know About the Dis-
trict; the other one concerned a more distant
place: “‘Wroctaw: the city of sights and dwarfs’

Single-Project Gallery

During the first project (from January to
April, 2012), third graders thoroughly studied
the history of the district in which they live. The
task had several steps.

In the first step we applied the ‘brainstorming’
technique: the pupils suggested what was worth
paying attention to and presenting in the project.
In the second step, I divided my students into
action groups: each student was responsible for
a specific task. The third step involved specific
actions: young researchers headed off to various
places, institutions and local residents in order
to collect necessary information. Their involve-
ment was beyond my expectations. They really
wanted their project to be unique and to show
their district at its best. The fourth step was the
presentation of our work. The students decided
to show it as a multimedia museum. The idea was
inspired by a visit to the Museum of the Warsaw
Uprisingm, which had made such a huge impres-
sion on the pupils that they wanted to create such
a place in their school, even for a time.

The exhibition was set up in a classroom
equipped with an interactive whiteboard be-
cause it was necessary for the planned presen-
tations. The students provided exhibits, parish
and school records, private collections from lo-
cal residents, photographs, newspaper clippings
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and literature describing the important residents
of Skolwin, like General Mieczystaw Boruta-
Spiechowicz. They created special showcases for
their treasures. One of the pupils prepared a mul-
timedia presentation showing the results of the
whole team’s work. To the opening of the project
presentation we invited guests, local authorities,
the pioneers of the district, teachers, parents and
representatives of other grades from our school.
Young curators of the exhibition attracted pub-
licity. They invited Barbara Gondek, the editor of
Polish Radio Szczecin, who prepared a short ra-
dio coverage on their project, which was broad-
cast on the regional radio channel. Our actions
inspired the editors of Radio Szczecin, which
led to a series of programmes about the districts
of Szczecin. My students had a sense of a well-
done job. While working on the project, they not
only learned the history of their home district,
but they also learned that when they unite fol-
low their goal, they are able to present the topic
in an attractive way, promote it and, as a result,
proudly represent thier district.

I think that work on such a project is a great
way to explore history; the designed activities
reinforce local patriotism, teach discipline, re-
sponsibility and fellowship. My students got
great satisfaction from the fact that no one had
done such a thing before them.

The History of Wroclaw in a Different Way

Every year I organize school trips to well-known
Polish cities. During such trips the youths get ac-
quainted with the history of the city, its most in-
teresting monuments, architecture, sights, and also
have the opportunity to confront their classroom
history knowledge with reality. With my previous
students I had already visited Warsaw, Cracow,
Torun and Kotobrzeg. I noticed that lower sec-
ondary students show great interest in historical
knowledge presented in this way. Observing their
commitment, I found that such a trip can also be
a way to carry out another educational project.

In September 2014, I offered the first graders
to take part in the project. In the first phase, the
students voted on the city which they wanted to

see and learn about. They chose Wroctaw. Like
in the first project, I divided the students into
action groups. My role was to coordinate all the
work and support them when some help from an
adult was necessary.

The students started their work with drawing
up a budget for the trip, then they chose a hos-
tel and a bar for lunch. At the end, they faced
the most important task: to determine what they
want to see in Wroctaw - in terms of history, of
course. The project was called “‘Wroctaw: the city
of sights and dwarfs! On each day of our stay
the pupils followed a programme which they
had developed on their own. They took on the
role of city guides and gave information to the
whole group. They saw the Old Town, Ostréow
Tumski [the Cathedral Island], visited the Mu-
seum of Archaeology and Ethnography. In the
Basilica of St. Mary Magdalene they saw one of
the oldest and most crafted Romanesque portals
in Europe. They visited the Centennial Hall, one
of the world’s first reinforced concrete structures
and one of UNESCO World Heritage sites. From
the observation deck of the Sky Tower, the high-
est skyscraper in Poland, they could admire the
contemporary topography of the city. The trip
was an instant hit. The lower seondary students
got very involved in the project. The plan of the
trip was completed, the learning objectives were
achieved. The whole event was, of course, photo-
graphed. The students organized a photo exhibi-
tion in the school to show their project.

Conclusion
I hope that I have clearly presented how a his-
tory teacher in a lower secondary school may
carry out an educational project. The work on
the project has given a lot of satisfaction both
to the students and to me. Education through
action moves even the most history-resistant
young minds. Carrying out these two projects,
I saw their enormous potential and I am confi-
dent that the knowledge gained in this way will
remain in the students forever. Seeing a lower
secondary student satisfied with their work is
a great joy for the teacher.
KG





