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Tradycyjna szkota odchodzi powoli do muzeum - juz wkrétce, za niewielka optata
i z przewodnikiem, bedziemy mogli podziwia¢ w szklanych gablotach takie eks-
ponaty, jak kreda, ekierka czy zeszyt. Mimo dominacji nowoczesnych technologii
komunikacyjnych, ktére zmienity w ostatnich latach oblicze edukacji, a nauczycie-
li zmusity do przyjecia nowych rél, nie zostata zredukowana spoteczna funkcja
szkoty. Wcigz uczymy mtodziez, jak zdobywac wiedze, jak wykorzystywac ja
w praktyce, jak sie nig dzielic. A moze trzeba uja¢ sprawe inaczej — niezmiennie
przekazujemy uczniom podstawowe kompetencje spoteczne, dzieki ktéorym beda
mogli w przysztosci rozwija¢ swoje umiejetnosci i zy¢ w zgodzie z innymi ludzmi.

W niniejszym numerze zastanawiamy sie nad edukacja w perspektywie rozwoju
wspotczesnych spotfeczenstw. Jak przygotowywaé do zycia w Swiecie, w ktérym
zanikajg wszelkie granice i bariery? Czy wiedza wciaz jest czynnikiem warunkuja-
cym pozycje spoteczng? Jakie instytucje pomagaja szkole nie tylko w edukowa-
niu, ale przed wszystkim w wychowywaniu kolejnych pokolen uczniéw? To tylko
niektére zagadnienia poruszane przez nasze autorki i naszych autoréw.

Mimo szalejacego postepu technologicznego, zmieniajacego cata otaczajaca nas
rzeczywistos¢, szczegdlnie mocno wptywajacego na relacje miedzyludzkie, je-
stem przekonana, ze nie zniweluje on spotecznego wymiaru nauczania, a nauczy-
ciele nigdy nie stang sie eksponatami muzealnymi - trudno bowiem wyobrazi¢
sobie, co mogtoby zastapic inteligencje, doswiadczenie i praktyke w pracy pedagoga.

Zachecam do lektury.

Urszula Panka

dyrektor Zachodniopomorskiego
Centrum Doskonalenia Nauczycieli
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Wszystkie badania pokazuja, ze mtodzi ludzie nie
rozumiejg, iz w sferze obywatelskiej mozna realizo-
wac wolnos¢ jednostki. Obce sg im tak zwane po-
stawy obywatelskie. Podobnie jak wiekszos¢ Pola-
kow, deklaruja niski poziom zaufania spotecznego.
Mowie oczywiscie o obserwowalnych tendencjach,
a nie o wszystkich miodych ludziach. Swiadcza one
jednak o tym, ze szkofa nie uczy albo raczej — nie
wychowuje obywateli.

(Spofteczeristwo wiedzy, s. 6)

Rodzice sg w pewnym sensie beneficjentami edu-
kacji, ale wraz z nimi i poprzez nich uczg sie cate
srodowiska — poczawszy od rodzin, przez szkolne
oraz lokalne spotecznosci, po rozmaite grupy pro-
blemowe (kategorialne) i ruchy spoteczne. Z uwagi
na swoisto$¢ swojej aktywnosci edukacyjnej, reali-
zowanej zarébwno w systemie instytucji edukacyj-
nych, jak i poza nimi (w domu i wielu innych, cza-
sem mato konwencjonalnych miejscach), rodzice
integruja rézne typy i formy edukacji (formalng
i nieformalng, pozaformalng, srodowiskowa, spo-
teczna, indywidualng).

(RodZzice tez chodzq do szkoty, s. 8)

Wsréd gtownych warunkéw prawidtowego funk-
cjonowania spoteczenistwa obywatelskiego wymie-
nia sie umiejetnos¢ Swiadomego i odpowiedzialne-
go angazowania sie w zycie publiczne. Charakter
wspotczesnego zycia sprawia, ze wiedza i umiejet-
nosci wyniesione z domu nie sg wystarczajace, by
uksztattowac Swiadomego i skutecznie dziatajace-
go obywatela. Tej waznej z punktu widzenia spo-
tecznego interesu umiejetnosci trzeba sie nauczyc.

(Szkota w lokalnym partnerstwie spotecznym, s. 16)

Edukacja - czy rzeczywiscie jest w niej ukryty skarb?
Ze stwierdzeniem zawartym w tytule raportu Ja-
cques’a Delorsa zgodzi sie kazdy. Ale czy méwiac
0 edukadji, zawsze mamy na mysli to samo? Inaczej
bedg ja rozumieli uczniowie, rodzice, nauczyciele
czy przedstawiciele jednostek samorzadu terytorial-
nego. Mowiac ,edukacja’, myslimy ,szkota”. | choc
nikt nie kwestionuje potrzeby, a nawet konieczno-
$ci uczenia sie i nauczania, to koncepcja szkoty by-
wa réznie przedstawiana. Przez jednych pojmowa-
na jest jako srodowisko, w ktérym uczert ma szanse
wielostronnie sie rozwija¢ pod kierunkiem wykwali-
fikowanych i oddanych swej pracy nauczycieli. Dla
innych jest to pozycja w budzecie, zwykle po stro-
nie wydatkéw, bez szansy na bezposrednie zyski.

(Edukacja, uczciwos¢, pieniqdze, s. 26)



Szczecin w Europie

Stawomir lwasidw, zachodniopomorskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Miasto coraz czesciej jest obiektem
zainteresowania nauczycieli réznych
przedmiotdw, swoistym ,materiatem
dydaktycznym”, inspiracjg — miejska
przestrzen do prowadzenia lekgji
terenowych wykorzystujg miedzy
innymi humanisci. Wspolne
poznawanie miasta z uczniami to
dobra okazja do przekazania wiedzy
o historii i kulturze regionu. Szczecin
jest jednym z tych miast, ktére
posiadajg bogaty, ale takze,

z roznych przyczyn, zawitg historie
— 1o wcigz moze by¢ dla mtodziezy
interesujacy obiekt poznania, nawet
jeslijego ulice sg im dobrze znane.
Jak przedstawiano Szczecin na
przestrzeni wiekéw? Co zmienito sie
W powojennym Szczecinie?
Dlaczego wciagz warto patrze¢ na
historie miasta z perspektywy
niemieckiego dziedzictwa? Na te

i inne pytania odpowiadali
naukowcy podczas Piatej
Konferencji Edukacyjnej ,Szczecin

z oddali”.

Piate sympozjum odbyto si¢ 30 listopada 2012 r.
dzigki wspolpracy Instytutu Pamigci Narodowej
w Szczecinie oraz Urzedu Miasta Szczecin.
W konferencji wzigli udzial migdzy innymi pra-
cownicy naukowi IPN-u, Uniwersytetu Szczecin-

skiego i Muzeum Narodowego w Szczecinie,
a takze badacze z innych o$rodkéw z Polski. Go-
$ciem specjalnym konferencji byt prof. Jerzy Ejsler
z Instytutu Historii PAN w Warszawie, znawca
najnowszej historii Polski, analizujacy przemiany
spoleczne w okresie PRL-u. Konferencja zostata
podzielona na trzy czesci: ,,Szczecin w Europie”
(prowadzacy: prof. Jerzy Ejsler), ,,Szczecin w pra-
sie, filmie, ksigzce” (prowadzaca: Katarzyna Rem-
backa), ,,Szczecin - centrum czy prowincja?” (pro-
wadzacy: dr Eryk Krasucki).

Referaty w pierwszej czgsci (,,Szczecin w Euro-
pie”) dotyczyly watkow europejskich w historii
Szczecina. Z jednej strony, mozna pokazywac
Szczecin jako miasto europejskie, ktére utrzymy-
walo kontakty z innymi panstwami, mialo wptyw
na wydarzenia spoteczno-polityczne, zaznaczalo
swoje miejsce w najnowszej historii (referaty: prof.
Anny Szczepanskiej, ,Morze nas pojedna” - Szcze-
cin w stosunkach polsko-czechostowackich po 11
wojnie swiatowej czy Zofii Fenrych, Szczecin
w Watykanie, czyli kwestia Ziem Zachodnich ocza-
mi koscielnych dyplomatow). Z drugiej strony,
zmienil si¢ w ostatnim czasie sam dyskurs histo-
ryczny na temat Szczecina - historycy patrza na
dzieje Szczecina z ,europejskiego punktu widze-
nia” (dr Radostaw Skrycki, Ewolucja wiedzy
o0 Szczecinie we wczesnonowozytnej Europie X VI-
XVII w.). Europejskos¢ Szczecina byla w pewnym
sensie motywem przewodnim tej konferencji - na-
ukowcy poréwnywali miasta do innych o$rodkow
miejskich w Europie i pokazywali odcienie kultur
narodowych wpisane w réznorodnos¢ pogranicza
na Pomorzu Zachodnim.

W drugiej czesci (,,Szczecin w prasie, ksigzce,
filmie”) stuchacze mieli okazj¢ zapoznania si¢
z reprezentacjami Szczecina w sztukach plastycz-
nych (dr Anna Gwiazdowska, Od Bazylei do Pary-
za. Szczecin oglgdany oczami europejskich ilustra-
toréw i wydawcow rycin), opiniami na temat mia-
sta w prasie niemieckiej w okresie powojennym
(dr Tomasz Slepowronski, Szczecin w regionalnej
prasie Niemieckiej Republiki Demokratycznej),



a takze niezwykle ciekawg historig spotkania Ed-
munda Batuki i Edwarda Gierka w Stoczni Szcze-
cinskiej, ktore zostalo uwiecznione w brytyjskim
filmie fabularno-dokumentalnym z lat siedem-
dziesigtych (dr Eryk Krasucki, Batuka i Gierek po
angielsku. Film ,Three Days in Szczecin” Leslie
Woodheada, a rzeczywistos¢ stycznia 71). Szcze-
gllnie ten ostatni referat powinien zainteresowac
nauczycieli przedmiotéw spoteczno-historycz-
nych: film Woodheada to dobra okazja do tego,
aby przedyskutowa¢ na lekeji nie tylko wydarze-
nia stycznia ‘71, ale takze przedstawi¢ wplyw
sztuki filmowej na ksztaltowanie naszych wyobra-
zen o historii.

Warto wspomnie¢ osobno o prezentacji ksigzki
pod tytulem Szczecin - codziennosé miasta i jego
mieszkanicow. O tomie, bedacym poklosiem
czwartej edycji Konferencji Edukacyjnej, mowita
jego redaktorka, Katarzyna Rembacka ze szcze-
cinskiego IPN-u. Starannie przygotowana ksigzka
zawiera kilkanascie tekstow (miedzy innymi
Edwarda Wlodarczyka, Eryka Krasuckiego, Pawta
Miedzinskiego i innych naukowcéw), ktoére pre-
zentuja Szczecin z punktu widzenia historii, ale
z elementami antropologicznymi czy socjologicz-
nymi (Janina Kochanowska pisze na przyktad
o Artysty nadwornego dniu powszednim na szcze-
cifiskim zamku). Redaktorka zacheca we wstepie:
»Ponadto, na kartach ksigzki, odnalez¢ mozna
wiele informacji dotyczacych i zwigzanych z zy-
ciem codziennym szczecinian w ciggu wiekow.
Moga one mie¢ warto$¢ uzupelniajaca, ale moga
réwniez wnie$¢ duzo nowych wiadomosci, ktore
poszerza stan wiedzy na temat historii Szczecina.
By¢ moze spelnig zadanie najwazniejsze — spowo-
duja, ze nauczyciele przedmiotéw humanistycz-
nych wykorzystaja t¢ wiedze podczas lekcji, pre-
zentujac okreslone zjawiska, beda nawiazywac do
watkow lokalnych” (K. Rembacka, Szczecin - co-
dziennos¢ miasta i jego mieszkarncow. Czwarta
Konferencja Edukacyjna, 9 XII 2011 r., Szczecin
2012, s. 7). Warto siegna¢ po te pozycje, gtéwnie
z my$lg o przeprowadzeniu zaje¢ z elementami
edukacji regionalnej, skoncentrowanych wokot te-
matyki codzienno$ci mieszkancow Szczecina i hi-
storii miasta (szczegélowe omodwienie ksigzki
opublikujemy w jednym z kolejnych numeréw
»Refleksji”).

Trzecia cz¢$¢ konferencji (,,Szczecin - centrum
czy prowincja”?) dotyczyla kontaktéow Szczecina
z innymi miastami w Polsce (dr Krzysztof Guzi-
kowski, Rywalizacja gospodarcza Szczecina z inny-
mi miastami Pomorza Zachodniego od XII do XV
wieku; prof. Jerzy Ejsler, Grudzien 1970 - Gdarisk,

Gdynia, Szczecin czy Warszawa?), a takze pokaza-
la tendencje i nastroje spoteczne towarzyszace

przemianom politycznym (dr Agnieszka Chle-
bowska, Szczecin z perspektywy kobiet z prowincji
w XIX i na poczgtku XX wieku; dr Artur Kubaj,

Lech Watesa - Marian Jurczyk. Rywalizacja,
wspélpraca, konfrontacja). Tutaj rownie wyraznie
zaznaczyla sie ,europejsko$¢”, ale takze niezwy-
klos¢ Szczecina - miasta, ktére mimo ,,prowincjo-
nalnego” polozenia na mapie moze by¢ central-
nym punktem wydarzen spotecznych, politycz-
nych czy gospodarczych.

Zachecam wszystkich nauczycieli do $ledzenia
bogatej oferty edukacyjnej IPN-u i udziatu w ko-
lejnych tego rodzaju przedsigwzigciach - moga
by¢ one zaréwno zrédlem doskonalenia kompe-
tencji zawodowych, jak i inspiracja do przygoto-
wania nowatorskich zaje¢ z przedmiotéw humani-
stycznych.

Wsréd prelegen-
téw konferencji
znalezli sie
Katarzyna
Rembacka i dr Eryk
Krasucki.
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Spoteczenstwo wiedzy

z profesor Ewa Bobrowska, adiunktem w Zaktadzie Pedagogiki Spotecznej
i Andragogiki w Instytucie Pedagogiki UJ, rozmawia Stawomir Iwasiow

W ksigzce ,,Nadzorowaé i karaé” Michel Fo-
ucault porownat nowoczesne spoleczernistwo do
bardzo zmyslnie zorganizowanego wiezienia:
w panoptikonie wszyscy sq pod kontrolg, choé
o tym nie wiedzg, a najwyZszq wartosc reprezen-
tuje ten, kto posiada nad nimi wladze. Francuski
filozof nie poprzestawal jednak na wiezieniu i je-
go tezy mozna odnies¢ takze do innych nowocze-
snych instytucji spolecznych (z patistwem wlgcz-
nie). Czy szkotla jest dzisiaj podobnym narze-
dziem sprawowania wladzy?

Gdyby spoleczenstwo bylo wiezieniem, to
wszystkie instytucje, w tym szkola, takze by nim
byty. W moim przekonaniu takie spojrzenie na no-
woczesne spoleczenstwo jest mocno przesadzone.
Mam jednak co$ powiedzie¢ o szkole, a nie o ca-
tym spoteczenstwie.

Pytanie jest tak ogolne, ze trudno na nie odpo-
wiedzie¢. Co to moze znaczyé¢, ze szkola jest narze-

dziem sprawowania wtadzy? To, ze mtody czlowiek
jest przymuszany do nauki i wielu innych czynno-
$ci, ktérych na pewno nie robilby z wlasnej woli.
To, ze szkota narzuca pewna wersje kultury, ona
za$ jest umocowana w strukturze wladzy w spole-
czenstwie. Wreszcie, ze szkota sprawuje kontrole
nad mobilnoscig spoteczna, bo w dzisiejszym spo-
leczenstwie o pozycji spofecznej w ogromnej mie-
rze decyduje dyplom. We wszystkich tych znacze-
niach szkota niewatpliwie jest narz¢dziem sprawo-
wania wladzy.

Wtladza nie zawsze jednak jest czyms$ ztym,
a przede wszystkim nie sposob unikna¢ jakiej$ for-
my wladzy. Wyobrazmy sobie spoleczenstwo bez
szkoty. Wtedy inne instytucje przejetyby jej role.
W tradycyjnych spoleczenstwach do szkoty cho-
dzili nieliczni. Czy ludzie byli przez to bardziej
niezalezni? Watpie. O ich pozycji spolecznej decy-
dowaly takie czynniki, jak urodzenie. Dzisiaj czlo-
wiek ma znacznie wigksze mozliwo$ci wyboru
wlasnej drogi zyciowej. W tym sensie jest bardziej
wolny i to dzigki szkole.

Problem polega na tym, jak ta wladza jest uzy-
wana. Krytyka szkoly, na przyktad taka, jaka
przedstawil Bourdieu, powinna sktania¢ do jej
modyfikowania. Niestety, nie zawsze tak si¢ dzieje.

Ta metafora wigzienia chyba powinna by¢ dzi-
siaj przeformutowana, poniewaZ zmienia sig
wspolczesne spoleczetistwo: jestesmy bardziej mo-
bilni, zréZnicowani, nie poddajemy sie tak tatwo
kontroli. Komentatorzy pism Foucaulta (na przy-
klad brytyjski socjolog Anthony Giddens) wska-
zujq na pozytywne cechy, dzieki ktorym funkcjo-
nujemy dzisiaj jako spoleczetistwo: musimy sobie
ufaé, wspotpracowad, otwieral si¢ na zmiany.
Jak, w Pani ocenie, zmienia si¢ wspotczesna szko-
la, czy nadqza za potrzebami spoleczetistwa i jest
bardziej ,,otwarta”?

Nie potrafie powiedzie¢ o szkole ogélnie, ale je-
$li przyjrzec sie szkotom w Polsce, to na pewno nie



s3 one takie, jakimi chcieliby$my, zeby byly. Nie
zajmuje sie badaniami na ten temat, obserwuje jed-
nak procesy zwigzane z rozwojem spoleczenstwa
obywatelskiego. Wszystkie badania pokazuja, ze
mlodzi ludzie nie rozumiejg, ze w sferze obywatel-
skiej mozna realizowa¢ wolnos¢ jednostki. Obce s3
im tak zwane postawy obywatelskie. Podobnie jak
wiekszos¢ Polakow, deklarujg niski poziom zaufa-
nia spolecznego. Méwie oczywiscie o obserwowal-
nych tendencjach, a nie o wszystkich mlodych lu-
dziach. Swiadczg one jednak o tym, ze szkota nie
uczy albo raczej - nie wychowuje obywateli. Jest to
scisle zwigzane z problemem otwartosci szkoty.
Otwarta szkota to, w moim przekonaniu, szkota,
ktdra nie tylko przekazuje wiedze, ale takze stwa-
rza przestrzen dla samodzielnych dziatan uczniow,
na przyklad w autentycznym samorzadzie
uczniowskim, czyli opartym na takich zasadach,
o jakich pisal Aleksander Kaminski. O ile wiem,
ciagle do wyjatkow nalezg szkoty, ktore w taki spo-
sob wychowuja.

Na wspotczesng szkote wplywajg wszelkie prze-
obrazenia w sferze techniki, a przede wszystkim no-
we media. Nauczyciele znajdujq si¢ w bardzo trud-
nej sytuacji, poniewaz muszq konkurowac, na przy-
ktad, z Internetem w smartfonie. Uczeti moze
w kazdej chwili zweryfikowac to, co mowi nauczy-
ciel na lekcji. Czy to nie jest jakis poczgtek korica
tradycyjnie pojmowanej szkoly i w pewnym sensie
koniec ,wladzy absolutnej” nauczycieli?

Czy nauczyciel mial kiedykolwiek absolutna
wladze? Pewnie mial wickszg przewage w tym sen-
sie, ze to on byt Zrédtem wiedzy, a teraz ma pod
tym wzgledem duzg konkurencje. To niewatpliwie
wymaga przemyslenia, na czym opierac jego auto-
rytet. Z wlasnego doswiadczenia wiem, ze przy-
znanie si¢ do niewiedzy nie kompromituje
w oczach nawet studentéw. Erudycyjna wiedza nie
jest dzi$ w az takiej cenie, wazniejsza jest umiejet-
nos$¢ myslenia i pokazywanie uczniom, jak jg roz-
wijac. Sadze, ze nauczyciel moze zaciekawic¢ $§wia-
tem, i to jest duze wyzwanie w sytuacji przesytu
informacyjnego. Zaciekawic to znaczy ukazac pro-
blemy i przedrze¢ si¢ przez ten mul informacyjny,
ktory otepia i stwarza wrazenie, Ze si¢ juz wszystko
wie. Umiejetno$¢ stawiania pytan i budowania
uporzgdkowanej wiedzy, a nie gromadzenia cha-
otycznych informacji - to jest cos, czego trzeba
uczy¢ i co wyzwala czlowieka.

Synergia dziatan to jedna z cech nowoczesnego
spoleczeristwa - trzeba wspolpracowad, Zeby osig-
gnqgc zamierzone cele. Jak Pani sqdzi, czy to jest

sposob na rozwijanie instytucji szkoly? Czy szkota
mogtaby na przyklad ,,polgczyc si¢” z innymi in-
stytucjami?

Takie pomysty nie s3 nowe. Znaniecki pisal na
przyklad o tym, ze $wiat szkoly jest sztuczny -
wszystko robi sie tu ,,na niby”, w izolacji od real-
nego $rodowiska. Uczniowie rozwigzuja proble-
my, na ktére odpowiedz jest znana nauczycielowi,
a to zabija postawy tworcze. Mysle, ze takiej
sztucznosci nie da si¢ zupelnie uniknac, ale wyj-
$cie szkoly do srodowiska jest zawsze pozadane.
Widze jednak, ze wiele szkot rozumie to w sposdb
bardzo uproszczony. Na przyktad edukacja regio-
nalna bywa pojmowana jako pielegnowanie raczej
po ,cepeliowsku” rozumianej tradycji, a nie kon-
takt z tym, co w §rodowisku zywe. Czytatlam nie-
dawno prace doktorska na ten temat i uderzyto
mnie, ze wazniejsze w edukacji regionalnej oka-
zalo si¢ Swietowanie rocznic jakich§ dawno prze-
brzmialych wydarzen i odtwarzanie zapomnia-
nych zwyczajoéw, anizeli przygladanie si¢ i wia-
czanie w to, czym rzeczywiscie zyje lokalna spo-
lecznos¢.

Czy mogtaby Pani wyobrazié sobie model szko-
ly przysztosci? Czy wcigz bedzie - chocby w per-
spektywie przemian technologicznych i dostepu
do informacji - niezbedng instytucjq spoteczng?

Musze powiedzie¢, ze naleze do nielicznych
chyba osob, ktdre sg zdania, ze obowiazek szkolny
powinien by¢ skrécony. Czes¢ dorastajacych ludzi
nudzi si¢ w szkole i traci czas na jej bojkotowanie.
Okres nauki tak bardzo si¢ wydtuzyl, ze dla nie-
ktdrych stalo sie to cigzarem. Czujq si¢ juz dorosli
i nie potrafig si¢ zmie$ci¢ w wymaganiach szkol-
nych. Dlatego jestem zdania, ze powinno si¢ im
umozliwi¢ opuszczenie murdéw szkolnych na pe-
wien czas, by potem mogli wroci¢, ale juz ze $wia-
domoscig, po co si¢ uczg. Taka przerwa nie powin-
na by¢ uznawana za porazke, ale naturalny etap,
na ktory sie zezwala. W tym czasie mlody cztowiek
mogtby zdoby¢ jakies doswiadczenia zawodowe.
Bylaby to realizacja zasady uczenia si¢ przez cale
zycie.

A czy mozna szkole zastapi¢ czyms$ zupelnie in-
nym? Obawiam sie, Ze na razie nie ma na to dobre-
go pomystu. Byta juz koncepcja spoleczenstwa bez
szkoly, ale prosze zwroci¢ uwage, ze tendencja jest
raczej odwrotna. Coraz wiecej mtodych ludzi de-
cyduje sie na studia doktoranckie. Rozwoj spole-
czenstwa jest teraz oparty na wiedzy i trudno sobie
wyobrazi¢, by mozna bylo ja zdoby¢ bez jakiejs
formy szkoty.

Dzigkuje za rozmowe.

AVIMAM



Rodzice tez chodza do szkoty

Spoteczna rola rodzicow w systemie edukac;ji

Maria Mendel, profesor, kierownik Zaktadu Pedagogiki Spotecznej UG

Intencjg niniejszego tekstu nie jest
sformutowanie wyrzutu
niespetnienia w odniesieniu do
zagadnienia rodzicow w edukadji

— jezeli by tak byto, to do bycia jego
adresatkg poczuwataby sie takze
autorka. Podstawa, na ktorej
uformowat sie jego zamys, jest idea
catozyciowego uczenia sie, ktorej
mozliwosci realizadji, w zakresie
odsyfajacym ja do rodzicow, wydajg
sie obiecujgce nie tylko

z indywidualnego, rodzicielskiego
punktu widzenia. Ogromny jest ich
potendjat spoteczny i znaczenie, jakie
dla rozwoju spofecznego ma,
rozumiane tu wielowymiarowo,
uczenie sie rodzicow.

Rodzice s3 w pewnym sensie beneficjentami eduka-
cji, ale wraz z nimi i poprzez nich uczg sie cale srodo-
wiska — poczawszy od rodzin, przez szkolne oraz lo-
kalne spolecznosci, po rozmaite grupy problemowe
(kategorialne) i ruchy spoteczne. Z uwagi na swoisto$¢
swojej aktywnosci edukacyjnej, realizowanej zaréwno
w systemie instytucji edukacyjnych, jak i poza nimi
(w domu i wielu innych, czasem mato konwencjonal-
nych miejscach), rodzice integruja rozne typy i formy
edukacji (formalng i nieformalng, pozaformalng, $ro-
dowiskows, spoteczna, indywidualng). To wazne, mie-
dzy innymi, dla lokalnych samorzadéw, zainteresowa-
nych mozliwosciami integracji w tym zakresie.

Rodzicow mozna wiec rozumie¢ jako jeden
z wielu calozyciowo i na rézne sposoby uczacych
sie podmiotow, ale ich specyficzne usytuowanie
w spotecznej tkance, w relacjach wobec innych
cztonkéw réznego rodzaju grup i wspélnot, po-
zwala widzie¢ w nich podmiot, ktérego (i wobec
ktorego) edukacja moze by¢ rozumiana jako wy-
jatkowa, ,strategiczna” wartos$¢ spoteczna i sta-
nowic¢ w zwiazku z tym jeden z postulatow, a tak-
ze celow spolecznych, ktére powinny - moim
zdaniem - by¢ uwzgledniane nie tylko w polityce
edukacyjnej, ale takze w projektach rozwoju spo-
tecznego, formutowanych zaréwno na poziomie
lokalnym, jak i ponadlokalnym.

Na calozyciowg edukacje dorostych, wedtug Jo-
zefa Kargula, jednego z czotowych w Polsce an-
dragogow, skladajg sie: edukacja formalna, niefor-
malna i pozaformalna'. Przy czym, za Johnem
Lowe, kazdy z tych typow badacz przedstawia na-
stepujaco:

1. Edukacja formalna - to nauczanie i uczenie si¢
w szkotach i uczelniach, gdzie ,,uczestnicy sa zapi-
sani, zarejestrowani, wciggnieci na liste™.

2. Edukacja nieformalna - czyli ,,proces odbywa-
jacy sie¢ faktycznie w ciagu catego zycia ludz-
kiego, dzigki ktéremu jednostka ksztaltuje
swoje postawy, ustala warto$ci, nabywa wiedze
i umiejetnosci, korzystajac z codziennego do-
$wiadczenia oraz wychowawczych wplywow
swojego srodowiska: rodziny i sgsiadow, pracy
i rozrywki, targowiska i biblioteki oraz srod-
kéw masowego przekazu™.

3. Edukacja pozaformalna - inaczej pozaszkolna,
oznacza ,kazda zorganizowana dzialalnos¢
o$wiatowg odbywajacg si¢ poza ustalonym syste-
mem ksztalcenia formalnego, podejmowang czy
to samodzielnie, czy tez w ramach jakiejs szerszej
akcji jako jej wazny sktadnik, majacg okreslone
cele oswiatowe oraz dajace sie wyrdznic okreslone
grupy uczestnikow™.



Kto jest odpowiedzialny za edukacje?

Edukacje, stanowigcg obszar oddziatywan syste-
mowych w ramach kazdego z tych typow, lecz z naci-
skiem na pierwszy z nich (edukacje formalng) okresla
Ustawa o systemie oswiaty z 1991 roku. Méwig o tym
zadania, jakie bierze na siebie panstwo w odniesieniu
do edukacji obywateli. Ujete s3 one w art. 1, ktory glo-
si, Ze ,,system o$wiaty zapewnia w szczegolnosci:

1) realizacje prawa kazdego obywatela Rzeczypo-
spolitej Polskiej do ksztalcenia si¢ oraz prawa
dzieci i mlodziezy do wychowania i opieki, od-
powiednich do wieku i osiagnietego rozwoju;

2) wspomaganie przez szkole wychowawczej roli
rodziny;

3) mozliwo$¢ zakladania i prowadzenia szkot i pla-
cowek przez rézne podmioty;

4) dostosowanie tresci, metod i organizacji naucza-
nia do mozliwosci psychofizycznych uczniow,
a takze mozliwos¢ korzystania z pomocy psy-
chologiczno-pedagogicznej i specjalnych form
pracy dydaktycznej;

5) mozliwo$¢ pobierania nauki we wszystkich ty-
pach szkot przez dzieci i mtodziez niepelno-
sprawng oraz niedostosowang spolecznie, zgod-
nie z indywidualnymi potrzebami rozwojowymi
i edukacyjnymi oraz predyspozycjami;

5a) opieke nad uczniami niepetnosprawnymi przez
umozliwianie realizowania zindywidualizowa-
nego procesu ksztalcenia, form i programéw na-
uczania oraz zaje¢ rewalidacyjnych;

6) opieke nad uczniami szczegélnie uzdolnionymi
poprzez umozliwianie realizowania indywidual-
nych programéw nauczania oraz ukonczenia
szkoty kazdego typu w skroconym czasie;

7) upowszechnianie dostepu do szkoél, ktérych
ukonczenie umozliwia dalsze ksztalcenie
w szkotach wyzszych;

8) mozliwos¢ uzupelniania przez osoby doroste
wyksztalcenia ogélnego, zdobywania lub zmia-
ny kwalifikacji zawodowych i specjalistycznych;

9) zmniejszanie roznic w warunkach ksztalcenia,
wychowania i opieki miedzy poszczegélnymi re-
gionami kraju, a zwlaszcza o$rodkami wielko-
miejskimi i wiejskimi;

10) utrzymywanie bezpiecznych i higienicznych wa-
runkéw nauki, wychowania i opieki w szkotach
i placowkach;

11) upowszechnianie wsrdd dzieci i mlodziezy wie-
dzy o zasadach zréwnowazonego rozwoju oraz
ksztaltowanie postaw sprzyjajacych jego wdra-
zaniu w skali lokalnej, krajowej i globalnej;

12) opieke uczniom pozostajagcym w trudnej sytuacji
materialnej i Zyciowej;

13) dostosowywanie kierunkoéw i tresci ksztalcenia
do wymogdéw rynku pracy;

13a) ksztaltowanie u uczniéw postaw przedsiebior-

czosci sprzyjajacych aktywnemu uczestnictwu
w zyciu gospodarczym;

14) przygotowywanie uczniow do wyboru zawodu
i kierunku ksztalcenia;

15) warunki do rozwoju zainteresowan i uzdolnien
uczniéw przez organizowanie zaje¢ pozalekeyj-
nych i pozaszkolnych oraz ksztaltowanie aktyw-
nosci spofecznej i umiejetnosci spedzania czasu
wolnego;

16) upowszechnianie wérdd dzieci i mlodziezy wie-
dzy o bezpieczenstwie oraz ksztaltowanie wta-
sciwych postaw wobec zagrozen i sytuacji nad-
zwyczajnych”.

Ustawa, w ramach kategorii edukacji formalnej,
wskazuje na konkretne jednostki tworzace system
o$wiaty w Polsce. Jak glosi zapis w art. 2, system
o$wiaty obejmuje:

1) przedszkola, w tym z oddzialami integracyjnymi
oraz przedszkola specjalne;

2) szkoly:

a) podstawowe, w tym: specjalne, integracyjne,

z oddziatami integracyjnymi i sportowymi,
sportowe i mistrzostwa sportowego;

b) gimnazja, w tym: specjalne, integracyjne, dwu-
jezyczne, z oddziatami integracyjnymi, dwuje-
zycznymi, sportowymi i przysposabiajacymi
do pracy, sportowe i mistrzostwa sportowego;

¢) ponadgimnazjalne, w tym: specjalne, integra-
cyjne, dwujezyczne, z oddziatami integracyj-
nymi, dwujezycznymi i sportowymi, sportowe,
mistrzostwa sportowego, rolnicze i le$ne;

d) artystyczne;

3) placowki oswiatowo-wychowawcze, w tym szkol-
ne schroniska mlodziezowe, umozliwiajace roz-
wijanie zainteresowan i uzdolnien oraz korzysta-
nie z réznych form wypoczynku i organizacji
czasu wolnego;

a) placowki ksztalcenia ustawicznego, placowki
ksztalcenia praktycznego oraz os$rodki doksztal-
cania i doskonalenia zawodowego, umozliwiaja-
ce uzyskanie i uzupelnienie wiedzy ogélnej,
umiejetnosci i kwalifikacji zawodowych;

b) placowki artystyczne - ogniska artystyczne
umozliwiajace rozwijanie zainteresowan
i uzdolnien artystycznych;

4) poradnie psychologiczno-pedagogiczne, w tym
poradnie specjalistyczne udzielajace dzieciom,
mlodziezy, rodzicom i nauczycielom pomocy psy-
chologiczno-pedagogicznej, a takze pomocy
uczniom w wyborze kierunku ksztalcenia i zawodu;
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5) mlodziezowe o$rodki wychowawcze, mtodziezo-
we osrodki socjoterapii, specjalne os$rodki szkol-
no-wychowawcze oraz specjalne o$rodki wycho-
wawcze dla dzieci i mlodziezy wymagajacych
stosowania specjalnej organizacji nauki, metod
pracy i wychowania, a takze osrodki umozliwia-
jace dzieciom i mlodziezy, o ktérych mowa
w art.16 ust. 7, a takze dzieciom i mlodziezy upo-
sledzonym umystowo ze sprzezonymi niepelno-
sprawnosciami realizacje odpowiednio obowigz-
ku, o ktérym mowa w art.14 ust. 3, obowigzku
szkolnego i obowiazku nauki;

6) placowki zapewniajace opieke i wychowanie
uczniom w okresie pobierania nauki poza miej-
scem stalego zamieszkania;

7) Ochotnicze Hufce Pracy — w zakresie ksztalcenia
i wychowania ich uczestnikéw;

8) zaklady ksztalcenia i placowki doskonalenia na-
uczycieli,

9) biblioteki pedagogiczne;

10) kolegia pracownikéw stuzb spolecznych”.
Zgodnie z ustawg system o$wiaty oraz wymienione

wyzej placowki wspiera¢ maja ,organizacje pozarza-

dowe, w tym organizacje harcerskie, a takze osoby
prawne prowadzace statutowq dzialalno$¢ w zakresie
o$wiaty i wychowania” (art. 2a.1). Ponadto: ,,Organy
administracji publicznej prowadzace szkoty i placow-
ki zobowiazane s3 wspéldziala¢ z podmiotami, wyko-
nujacymi zadania, okreslone w artykule 17 (art. 2a.1).

Wynika z tego, ze polskie prawo oswiatowe, ope-
rujace retoryka wspoldziatania, wsparcia oraz zobo-
wigzania do wspotpracy pomiedzy wszelkimi pod-
miotami, zajmujacymi si¢ edukacja w naszym kraju,
stwarza explicite wyrazong podstawe dla integracji
réznych typow edukacji, w szczegdlnosci edukacji
formalnej z nieformalna i pozaformalng. Zadania
systemowe w zakresie edukacji - zgodnie z intencja
ustawodawcy - maja by¢ realizowane w warunkach
wzajemnosci, wigzania podmiotéw, celow i form ich
dzialania.

Szkola miejscem spolecznej integracji

Najnowsze nowelizacje ustawy wydaja sie pod-
trzymywac te intencje. W odniesieniu do rodzicow,
najnowsza nowelizacja prawa oswiatowego w Polsce
wprowadzita od 1 wrzesnia 2007 roku zmiany
w szkotach podstawowych i gimnazjach, polegajace
na obligatoryjnosci tworzenia rad rodzicow w kazdej
jednostce. Rady te, zgodnie z ustawq, maja miedzy
innymi prawo do wspoéttworzenia szkolnych progra-
mow (nie tylko profilaktycznych, wychowawczych,
itp., ale odnoszacych si¢ do nauczania) oraz wptywu
na sprawy szkoty w innych wymiarach jej zycia (np.
ekonomicznym).

Tego rodzaju rozwigzania, poszerzajace zakres
uspolecznienia szkoty (wraz z nimi szkola staje si¢
coraz bardziej ,nasza”, czyli wspolnotowa, obywatel-
ska) stuzg demokratyzacji zycia i upodmiotowieniu
rodzicéw w systemie oswiaty. Otwierajac szkole na
rodzicéw i lokalng wspdlnote przyczyniajg si¢ tez do
integracji réznych form edukacji. Szkota, oferujaca
edukacje z udziatem rodzicéw (rozumiang - jak
wspomniatam - nie tylko jako edukacje dzieci, lecz
réwniez jako edukacje catych rodzin i innych $rodo-
wisk spotecznych), edukacje z nimi i dla nich, staje
si¢ miejscem integracji edukacji formalnej z niefor-
malng i pozaformalng — miejscem znaczacym w zy-
ciu lokalnej wspolnoty, bo ksztaltujacym zmiany,
nastawionym na jednostkowy i spoleczny rozwo;.

Szkota w ten sposdb pelnigca swoje funkcje ma
mozliwo$¢ zawigzywania lokalnych partnerstw.
Wiazac si¢ - generalnie — z wszystkimi srodowiska-
mi, w ktérych toczy si¢ edukacja, tworzy¢ moze
partnerstwa: szkofa - rodzina - lokalna spolecznos¢,
a takze liczne sieci, w ktorych stykac sie i przenika¢
moga rozne typy edukacji.

Tego rodzaju partnerstwa prowadza do zmian za-
chodzacych w calym spoleczenstwie i czynigcych je
coraz bardziej wspdlnotowym, zorientowanym na
jako$¢ zycia podnoszaca si¢ w warunkach istnienia
i rozwoju wspolnotowych wiezi.

Nauczyciele petnig kluczowa role w inicjowaniu
i funkcjonowaniu partnerstw, o ktérych tu mowa,
i to oni zwykle ozywiaja je, ale tez czesto oni dopro-
wadzaja je do ruiny, na co niejednokrotnie zwraca-
tam uwage®. Tak dzieje si¢ nie tylko w Polsce, ponie-
waz Ow problem dotyczy takze krajow ,starej demo-
kracji”, szczycacych si¢ ustabilizowanym fadem,
mogacym stanowi¢ doskonala podstawe dla partner-
skich relacji w szkole. Potwierdzaja to moje badania
poréwnawcze w tym zakresie®.

Przeszkody, jakie buduja si¢ z powodu nauczycie-
li, mozna w polskich realiach widzie¢ dwojako.
Z jednej strony, profesjonalizm naszych nauczycieli
zakorzenia si¢ w poczuciu nauczycielskiego etosu,
ktéry nakazuje im widzie¢ swojg prace jako misje
wobec spoleczenstwa i $wiata bardziej niz ucznia
i Srodowiska, z ktorego on si¢ wywodzi. Nie sposob
w tych warunkach nie tylko doceni¢, ale nawet do-
strzec mozliwoéci w zakresie partnerskiej roli i zna-
czenia rodzicow w edukacji dziecka. Z drugiej stro-
ny, ujawnia si¢ brak wiedzy o potencjale, jaki dla
efektywnosci pracy edukacyjnej nauczyciela
z uczniem stanowia rodzice. Nauczyciele probuja
uczy¢ w oderwaniu od domowego srodowiska
ucznidw i w niewielkim stopniu uwzgledniaja wplyw
otoczenia na ich szkolne osiaggniecia. Wspétpracy
z rodzicami, jako warunku sukceséw wiasnych, nie



widzg ani nauczyciele, ani szkola, ktéra przeciez do-
piero w otwarciu na rodzicéw i lokalng spofecznos¢
ma szanse¢ na skuteczne spetnianie swoich celow.
Opierajac sie na wynikach badan, a takze w oparciu
o spostrzezenia, wynikajace m.in. z obserwacji dzia-
tania organizacji i stowarzyszen rodzicielskich’, mo-
ge stwierdzi¢, ze wspomniane zmiany legislacyjne
wcigz nie przynosza pozytywnych zmian w rzeczy-
wisto$ci i rodzice - cho¢ maja zapewniony prawnie
wplyw na wszystkie sprawy szkoty, ktora w swietle
intencji ustawy powinna by¢ uspoteczniona, czyli
réwniez ,rodzicielska” - nadal nie stanowig realnej
czesci szkolnej spotecznosci, raczej niechciani w niej
jako partnerzy.

Stad mysl, ze - by¢ moze - nalezy baczniejsza
uwage zwroci¢ na mozliwo$¢ pozytywnego pobu-
dzenia i aktywizacji samych rodzicéw, na ewentual-
nos¢ animagcji ich kultury (kultury rodzicielskiej),
ktdra stataby sie zdolna do generowania autentycz-
nych lideréw spolecznej zmiany, a nie tylko - popu-
larnych niestety - ,.krzykaczy”, ozywiajacych si¢ tyl-
ko w sytuacji szkolnych konfliktéw. Tym samym,
znowu w centrum zainteresowania staje zagadnienie
edukacji rodzicéw, problematyczne na calym swie-
cie, rowniez w Polsce.

Edukacja bez ograniczen

Co typowe, nawet dla wysoko rozwinietych kra-
jow, i u nas nie finansuje si¢ edukacji rodzicow
z funduszy publicznych. Slyszy sie o inicjatywach
samorzagdowych w tym zakresie, ale nalezaly i nale-
23 one raczej do rzadkosci®. Rodzicéw postrzega sie
zatem jako integralng czes¢ systemu edukacji, jed-
nak nie znajduje to raczej przelozenia na inicjatywy
finansowe. Pomimo wystepujacych - tu i 6wdzie -
jaskotek zmiany®, nie widzi si¢ zagadnienia ich
uczestnictwa w tym systemie w kategoriach ekono-
micznych, stale nie wigze sie go w sposob konkretny
ani z ideg uczenia si¢ przez cale zycie", ani tez z sze-
rokim inwestowaniem w ludzki i spoteczny kapital,
cho¢ na to zastuguje, co wyraznie artykutujg dia-
gnostyczne i strategiczne opracowania w zakresie
polityki spofecznej".

Poza tym, w Polsce wyraznie zaznacza si¢ tez
brak rozwigzan systemowych, pozwalajacych stowa-
rzyszeniom rodzicielskim, czy rodzicielsko-nauczy-
cielskim, na wspotzarzadzanie edukacja; nie ma sys-
temu rekrutacji do organéw zarzadzania, pozwalaja-
cych na ich udzial w decydowaniu o szkole (ciagle
nie ma reprezentacji rodzicow na szczeblach - po-
czawszy od szkolnego - poprzez lokalny - do ogol-
nokrajowego). Pomimo wysitkéw podejmowanych
przez rozne stowarzyszenia, np. Spoteczne Towarzy-
stwo Oswiatowe, ktore wprowadzilo nasz kraj do

europejskiego stowarzyszenia rodzicéw (European
Parents Association) nie mamy w tej europejskiej
strukturze polskiego odpowiednika innych krajow.
Nie uksztaltowata si¢ bowiem w Polsce, jak dotad,
zadna organizacja mogaca reprezentowac wszyst-
kich polskich rodzicéw uczestniczacych w zyciu
szkol kazdego typu, publicznych i niepublicznych,
réznych pod wzgledem typu edukacji, miejsca usy-
tuowania itp. Nie mamy tez odpowiednika takich
ugrupowan, jak angielska PTO (Parents - Teachers
Organization), czy szwedzka ,,Szkota i Dom” (Hem
och Skola), ktére skupiaja i w pelni reprezentuja
wszystkich rodzicéw - organizacje te zrzeszaja
cztonkow z wszelkich typow szkol i majg swoje
przedstawicielstwa na wszystkich poziomach, po-
czawszy od szczebla szkolnego, poprzez lokalny i re-
gionalny do centralnego (krajowego i unijnego),
a procedury wytaniania lideréw i zarzadzania oparte
sg w nich na demokratycznych zasadach. W tym
kontekscie mozna zwrdci¢ uwage, ze mamy w Polsce
pewne interesujgce inicjatywy, jak np. ,,Rada Rodzi-
cow” przy Ministrze Edukacji Narodowej, czy roz-
norodne fora, konferencje i stowarzyszenia rodziciel-
skie, ale — reprezentujac zawsze jedynie wycinek
populacji rodzicow w naszym kraju - nie s3 to te
ciala, o ktérych wspomniatam.

Sytuacja owego braku reprezentacji rodziciel-
skiej jest diametralnie rézna od tej z poczatkow XX
wieku, kiedy istnial w Polsce silny samorzad rodzi-
cow. Dzialalnos¢ rad szkolnych, funkcjonujgcych
na poszczegdlnych szczeblach administracyjnych,
wspierana byla przez dwa stowarzyszenia rodziciel-
skie o zasiegu ogdlnokrajowym: Zjednoczenie
Zrzeszen Rodzicielskich oraz Zespot Rodzicow
(przy pilsudczykowskim ,Zrebie”), a ,patronaty
szkolne”, albo KOR-y (Kota Opieki Rodzicielskiej)
pracowaly w znakomitej wiekszos$ci szkoét po-
wszechnych i §rednich. Jak pisze Krzysztof Jaku-
biak, ciala te dzialaly ,w oparciu o wlasne, rejestro-
wane statuty, wspolpracujac $cisle z dyrekcjami
i radami pedagogicznymi”".

Nie wiadomo, oczywiscie, jak rozwijalyby si¢
w Polsce tendencje w zakresie uczestnictwa rodzi-
cow w edukacji, gdyby nie wojna i czas panowania
totalitarnego systemu. Przedwojenne osiggnigcia
w tej dziedzinie byly znaczace, a powstajace w okre-
sie socjalistycznym koncepcje uspolecznienia szkoty,
czynienia jej ,otwartg” lub ,,srodowiskowq”, pomimo
szlachetnych intencji twércow, w realizacji nie-
zmiennie podporzadkowywane byly interesowi kon-
troli panstwa nad spoleczenstwem'. W ten sposob,
dopiero po roku 1989 idee te zaczely odzywac
i w $wietle nowej rzeczywistosci ksztaltowa¢ demo-
kratyczne formuly Zycia spotecznego.

n
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Wspdlczesna polska legislacja, cho¢ tworzy rzeczy-
wiste podstawy do partnerstwa rodzicéw ze szkola,
stale wydaje sie mie¢ w tym zakresie charakter jedynie
deklaratywny. Brakuje $mielszych rozwigzan systemo-
wych, pozwalajacych rodzicom rzeczywiscie czuc si¢
objetymi systemem edukacji, obywatelami stanowigcy-
mi jego pelnoprawng czes¢. I chociaz Ustawa o syste-
mie oswiaty z 1991 roku oraz akty wprowadzajace re-
forme edukacji w 1999 roku ujmuja rodzicéw jako
~rownoprawnych cztonkéw szkolnej wspdlnoty”,
»partneréw” itp., codzienna rzeczywisto$¢ dostarcza
zupelnie odmiennych doswiadczen.

Jak wspomniatam, powazng przeszkoda w uspo-
lecznieniu szkoty poprzez wlaczenie w jej zycie rodzi-
cow, w osiggnieciu prawdziwej ,wspdlnotowej eduka-
cji”, na poziomie lokalnym integrujacej réznorodne
formy edukacji i grupy nig obejmowane, jest brak ro-
dzicielskich lideréw oraz zaznaczajaca si¢ u wszystkich
aktoréw edukacyjnej sceny stereotypizacja myslenia
o roli rodzicow w szkole i systemie edukacji. Jako doro-
sla czes¢ polskiego spoleczenstwa, pojmujemy ich
(i takze siebie jako rodzicéw) wciaz raczej sztywno,
w granicach wytyczonych - pewnie w duzej mierze -
przez obowiazujacy u nas kulture postrzegania szkoly
jako raczej zamknietej na ,,zewnetrzny” wplyw insty-
tucji, a takze przez przyzwyczajenia oraz pamig¢ wla-
snej edukacji szkolnej, uformowanej albo w poprzed-
nim systemie, albo jeszcze pod jego wplywem.

Podsumowanie

Sposobem przezwyciezenia przeszkdd jest edukacja.
Niestety, jak pisatam wyzej, polityczne deklaracje rzad-
ko przekladaja sie na zobowigzania finansowe. W Pol-
sce nie stanowi to tematu spofecznej debaty, a - co za
tym idzie - nie jest to temat polityczny, ktéry mogtby
przelozy¢ si¢ na korzystne rozwigzania legislacyjne
i ekonomiczne. Po prostu nie ma o tym mowy. Mini-
sterstwo Edukacji Narodowej z jednej strony proponu-
je zmiane szkoly poprzez dazenie ku jej uspolecznie-
niu, z drugiej strony jednak dzieli publiczne pienigdze,
niejako przede wszystkim, pomiedzy nauczycieli, na-
stepnie uczniéw, pomijajac w tym catkowicie rodzicow
oraz innych dorostych.

Mozna rzecz wyrazi¢ dos¢ jaskrawo i prowokacyj-
nie, stwierdzajac, ze polski system edukacyjny wyrzuca
rodzicow (i innych dorostych absolwentéw, nieobjetych
juz edukacja formalna) poza obszar swojego zaintere-
sowania. Charakterystycznie w tym kontekscie, nasze
wladze o$wiatowe, w tym réwniez Ministerstwo Edu-
kacji Narodowej, zorientowane sg na sprawy uczniow,
nauczycieli i szkot. Szkot, postrzeganych — wbrew usta-
wie — bez rodzicéw, ktdrzy prawie nie istniejq jako pod-
mioty w tej dystrybucji uwagi wladzy i srodkéw, ktore
od niej zalezg. Trzeba to zmienia¢, miedzy innymi wy-

sitkiem badawczym - poprzez aktualizacje stanu wie-
dzy w tym zakresie - oraz pedagogicznym, ksztaltujac
podstawy dla kultury rodzicielskiego uczestnictwa
w edukaciji.

Przypisy
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? Ibidem.
“ Ibidem.
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spolitej, w: A. W. Janke (red.), Pedagogiczne relacje rodzina - szkota.
Dylematy czasu przemian, Bydgoszcz 1995.
B Przeglad tych koncepcji: M. Winiarski, Rodzina - szkota - Srodowi-
sko lokalne. Problemy edukacji srodowiskowej, Warszawa 2000.
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Nie wolno zostawiac swiata

Maria Czerepaniak—WaIczak, profesor pedagogiki, kierownik Katedry Pedagogiki Ogéinej

w Instytucie Pedagogiki US

,Nie wolno zostawiac $wiata takim,
jaki jest” — to zdanie Janusza
Korczaka, zapisane w notesie,
nabiera wagi imperatywu
moralnego, przykazania, a wrecz
nakazu o zasiegu uniwersalnym.
/daje sie wiec nie budzic¢
watpliwosci. Moim zdaniem jednak
budzi ich bardzo wiele. Kilkoma

z nich podziele sie teraz.

Czy na pewno nie wolno zostawia¢ §wiata takim,
jaki jest? Czy na pewno konieczne jest zmienianie
wszystkiego, co jest? Jesli sg takie rzeczy, ktore nie
wymagaja zmiany, ktére powinny by¢ zostawione,
a wrecz utrwalone, to jakie one sg, czego dotycza?

Co jest/moze by¢ podstawa decyzji o zmianie?
Czy wystarczy wlasna, osobista niewygoda? Czy
moze potrzebne jest naradzenie si¢ z innymi?

Kto moze, powinien, ma prawo decydowa¢
o tym, co mozna/nalezy zostawic, a co koniecznie
wymaga zmiany?

Jakich kompetencji wymaga niepozostawianie
$wiata takim, jaki jest? Kto moze nie pozostawiac
swiata takim, jaki jest? Kto jest adresatem tego na-
kazu?

Pytania te nie wyczerpuja listy moich niepoko-
jow wywolanych tym kategorycznym stwierdze-
niem. Otwieraja wiele nowych watkéw namystu
nad kondycja cztowieka i §wiata, w ktérym zyje.
Bezrefleksyjne uznanie tej mysli, tego moralnego
przestania, mogloby przynies¢ niemato szkéd
i cierpienia. Jest wszak wiele rzeczy pigknych, do-
brych, godnych utrwalenia, pozostawienia w do-
tychczasowej postaci. Krytyczny namyst nad sen-
sem stow Korczaka, podobnie jak nad innymi na-
kazami wyrazanymi przez autorytety, jest warun-
kiem takiego wypelnienia ich przestania, ktore

przyniesie pozytek osobie i zbiorowosci. (Odnosi
sie to do wszystkich, nawet najbardziej wzniostych
idei wyrazanych przez najwigksze autorytety). Dzi-
siaj (27 listopada 2012 r.), z ust umundurowanego
czlowieka ustyszalam, ze w prawie nie ma miejsca
na emocje (byt to komentarz w sprawie aresztowa-
nia péznym wieczorem samotnej matki dwojga
malych dzieci).

Postuszne, lecz bezrefleksyjne podporzadko-
wanie si¢ jakiejkolwiek idei moze by¢ zrodlem
osobistych i zbiorowych przykrosci, a nawet dra-
matow. Uwaga ta jest szczeg6lnie wazna w kon-
tek$cie spotkan z ideami Janusza Korczaka, ktory
swoim codziennym zyciem dowodzit znaczenia
samodzielnosci w mysleniu i dzielno$ci w dziata-
niu. A wlasnie samodzielnos¢ w mysleniu i dziel-
nos¢, odwaga i odpowiedzialno$¢ w dziataniu sg
podstawg relacji czlowieka ze $§wiatem, z ,rzeczy-
wisto$ciami”, w ktorych zyjemy. Podstawg ludz-
kich decyzji jest rozumienie sytuacji historycz-
nej, wlasnego polozenia i wltasnych mozliwosci
oraz poszanowanie praw innych ludzi i innych
istot. Refleksyjny namyst nad tym, co dzieje si¢
w cztowieku i woko! niego, namyst nad tym, dla-
czego dzieje si¢ wlasnie to, w czym uczestniczy-
my, czego $wiadkami jestesmy.

Korczak pisal: ,A ludzie teraz i niecierpliwi,
i roztargnieni i czgsto mowia weale nie to, co cheg,
i robig wcale nie to, co chcg, a ot tak, co zdarzy si¢
akurat”. A zdarzy¢ si¢ moze zaréwno co$ waznego,
dobrego, godnego, przyjaznego, ale tez co$ grozne-
go, niebezpiecznego. W tej sytuacji to, co dobre,
zastuguje na pozostawienie, a to, co niedobre, ko-
niecznie trzeba zmienic.

Nalezy jednak podkresli¢, ze rezygnowanie ze
zmiany, pozostawianie $wiata takim, jaki jest, mi-
mo dostrzeganych i doswiadczanych nieprawosci,
jest dezercja. Korczak: ,Nie medrkowatem. Nie sta-
rafem si¢ poglebi¢ tematu, ktéry znany mi byt az do
dna. (...) Przez calg reszte lat towarzyszy mi przy-
kre uczucie, ze zdezerterowaltem”.

Sprobuje poszukaé odpowiedzi na postawione
wyZzej pytania.
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Czy na pewno nie wolno zostawia¢ $wiata takim,
jaki jest? Odpowiedz na to pytanie wiaze sie z rze-
czowg diagnozg naszego $wiata. Zycie ludzkie roz-
piete jest miedzy przeszloscia, terazniejszoscia
i przysztosciag. Konieczne jest odstanianie zjawisk
godnych i wspieranie ich, upowszechnianie ich,
a ograniczanie obecnosci szkodliwych. Kontynu-
acja dobrych rzeczy pozwala nam na do$wiadcza-

Postuszne, lecz bezrefleksyjne
podporzadkowanie sie jakiejkolwiek
idei moze by¢ zrédtem osobistych

i zbiorowych przykrosci, a nawet
dramatow. Uwaga ta jest szczegolnie
wazna w kontekscie spotkan z ideami
Janusza Korczaka, ktéry swoim
codziennym zyciem dowodzit
znaczenia samodzielnosci w mysleniu
i dzielnosci w dziataniu. A wtasnie
samodzielno$¢ w mysleniu i dzielnos¢,
odwaga i odpowiedzialno$¢

w dziataniu sg podstawa relacji
czlowieka ze swiatem,

z ,rzeczywistosciami”, w ktérych
zyjemy. Podstawa ludzkich decyzji jest
rozumienie sytuacji historycznej,
wilasnego potozenia i wkasnych
mozliwosci oraz poszanowanie praw
innych ludzi i innych istot. Refleksyjny
namyst nad tym, co dzieje sie

w cztowieku i wokét niego, namyst
nad tym, dlaczego dzieje sie wlasnie
to, w czym uczestniczymy, czego
Swiadkami jestesmy.

nie poczucia bezpieczenstwa. Zakorzenienie
w przeszlosci i terazniejszosci sprzyja poczuciu
tozsamo$ci, przynaleznosci do wybranego kregu
spotecznego, do kultury, do srodowiska. W prze-
szlosci i terazniejszos$ci jest bowiem wiele rzeczy,
ktdre zastuguja na pozostawienie.

W celu poszukania odpowiedzi na pierwsze
pytanie siegne do tak bliskich Korczakowi praw
cztowieka. Nalezy przy tym mocno podkreslic, ze
Korczak mial do nich szczegélny stosunek,
zwlaszcza do praw dziecka. Jego pojmowanie

i praktykowanie demokracji i samorzadnosci bylo
wyrazem pojmowania praw czlowieka jako urze-
czywistnienia podmiotowos$ci. Wielu dorostych
wciaz mowi, ze dzieci maja za duzo praw, ale to sg
te same prawa, jakie maja dorosli. Korczak pod-
kreslal, ze ludzie majg takie prawa, ktérych sens
znaja i rozumiejg. Nie wolno obdarowywac niko-
go prawami. Prawa czlowieka i prawa dziecka to
nie prezent $wigteczny ani nie nagroda za dobre
sprawowanie, a zwlaszcza za postuszenstwo. Nie
dziwi wigc reakcja Korczaka na Deklaracje Ge-
newska: ,Prawodawcy genewscy pomieszali obo-
wigzki i prawa; ton deklaracji jest perswazja, nie
zadaniem; apel do dobrej woli, prosba o zyczli-
wo$¢”. Moim zdaniem, podejscie niektérych ludzi
do praw zapisanych w Konwencji o Prawach
Dziecka jest rowniez obarczone pomieszaniem
praw i obowigzkow, instrumentalizacja praw, wy-
korzystywaniem ich dla partykularnych, nierzad-
ko doraznych celéw. Podejscie do praw wymaga
wiec zmiany. Nie mozna zostawiac §wiata, w kto-
rym prawa czlowieka i prawa dziecka sg darem,
nagrodg za postuszenstwo i podporzadkowanie;

w ktorym przygnebia si¢ ludzi (a zwlaszcza dzie-

ci) obowigzkiem wdziecznosci.

O tym, ze prawa czlowieka i prawa dziecka wy-
magaja poszanowania Korczakowskiego imperaty-
wu $wiadczg prawa trzeciej generacji. Sg to:

« Prawo do pokoju i pokojowego samostanowie-
nia, w kazdej skali zycia czlowieka: od relacji
osobistych do globalnych.

« Prawo do rozwoju, zréwnowazonego rozwoju
we wszystkich sferach: fizycznej, psychicznej,
umystowej i moralnej.

« Prawo do zycia w zdrowym i bezpiecznym $ro-
dowisku naturalnym, spotecznym i technicz-
nym - zwlaszcza wspolczednie, gdy wiele obsza-
réw globu zagrozonych jest efektami rabunko-
wej dziatalnosci czlowieka, a osiagniecia techni-
ki, w tym w sferze §rodkéw komunikacji, niosa
w sobie wiele obietnic, ale i wiele zagrozen.

 Prawo do korzystania ze wspdlnego dziedzictwa
ludzkosci, sprawiedliwego dostepu do débr kul-
tury, w tym do nauki i zabawy.

Wtasnie te prawa czlowieka, ich poszanowanie,
wdrozenie do codziennego Zycia, w szczegolny
sposob wpisuja sie w Korczakowski imperatyw
moralny - zwlaszcza obecnie, gdy doswiadczamy
rosnacego niezwykle szybko rozziewu migedzy do-
stepng nam mocg sprawcza a watloscia orientacji
moralnej. Nowe zasoby materialne, nowe srodki
techniczne, pozwalaja nam dziala¢ w szerokim
spektrum, przekraczaé wiele granic, podczas gdy
nasze wyposazenie etyczne nie bardzo si¢ zmienito



od czasow Piasta Kolodzieja albo, jak stwierdzit
Hans Jonas, jeden z najwybitniejszych etykow
ubiegtego stulecia: od czaséw Adama i Ewy... Nie
wolno wiec pozwoli¢, by dostep do nowych zaso-
béw i za sprawg nowych srodkéw odbywat sie
z pomini¢ciem regul moralnych, by czlowiek stat
sie jednym z zasobow albo koncowka, mechanicz-
ng ekstensjg uruchamiang przez innych.

Nasuwa si¢ zatem drugi szereg pytan: Co jest/
moze by¢ podstawg decyzji o zmianie? Czy wystar-
czy wlasna, osobista niewygoda, niezadowolenie?
Czy moze potrzebne jest naradzenie si¢ z innymi?
Odpowiedz znajdujemy w dziatalnos$ci Janusza
Korczaka, jego pedagogii, nie tylko w funkcjono-
waniu samorzadu i sadu kolezenskiego. Korczak
twierdzil: ,Niech dzieci same rzadzg. Jezeli beda
dobrze rzadzity, to im bedzie dobrze; jezeli beda
zle rzadzily, bedzie im zle. Wiec nauczg si¢ dobrze
rzadzi¢, wiec beda ostrozne, bo bedg chcialy, zeby
im si¢ dobrze dziato”. Liczenie si¢ ze zdaniem in-
nych, dostrzeganie potozenia i potrzeb innych lu-
dzi jest podstawg decyzji o podtrzymaniu istnieja-
cego fadu albo decyzji o zmianie. Szczegdlng role
petni dialog, zdolnos¢ stuchania i odwaznego mo-
wienia swoim glosem, a takze stawiania pytan
o wszystko, co uwazamy za wazne.

Trzecie pytanie wiaze si¢ z drugim, jest jego
dalszym ciggiem. Kto moze, powinien, ma prawo
decydowac o tym, co mozna/nalezy zostawic, a co
koniecznie wymaga zmiany? Nie wolno wyrazac
bezgranicznej zgody na $wiat, jaki jest. Odwaga
i odpowiedzialnos¢ to cechy, ktére umozliwiaja
kazdemu, duzemu i malemu, reagowanie na nie-
sprawiedliwo$¢, chciwo$¢, arogancje... Odstania-
nie zjawisk godnych i wspieranie ich, upowszech-
nianie, a ograniczanie szkodliwych.

Mozna powiedzie¢: osoba zaangazowana. Zaan-
gazowani w zmiane dos¢ czesto boja si¢ zmarginali-
zowania, a nawet ukarania za ich ,,mieszanie”. Pré-
buja wiec znalez¢ zloty srodek, godzi¢ przeciwstaw-
ne interesy, zamiast podejmowac trud mediacji.
W pierwszej kolejnosci ci, ktorzy doswiadczajg po-
trzeby zmiany, doswiadczajg przykrosci i ucigzliwo-
$ci obecnej sytuacji. Jak zmienia¢? Odwaznie i roz-
waznie: ,Nie to wazne w co si¢ bawic, a jak i co sie
przy tym mysli i czuje. Mozna rozumnie bawi¢ sie
lalka, a glupio i dziecinnie gra¢ w szachy”.

Ale by nie zostawia¢ $wiata takim, jaki jest, nie
wolno zostawia¢ siebie bez zmiany. Korczak: ,,Zy-
jac cudzym do$wiadczeniem, badaniem, pogladem
tak dalece zatracono ufno$¢ w siebie, ze nie chca
sami patrze¢” (J. Korczak, Pisma wybrane, t. 1,
Warszawa 1978, s. 95).

Korczak pobudzal wychowawcéw i wychowan-
kéw do stalej pracy nad soba, do nieustannego wy-
sitku, by sta¢ sie lepszym, zrealizowa¢ zamierzone
cele. Twierdzil, ze niezbedna jest: ,,ochocza praca
(...) mocny wysitek, czyn o wyraznym celu, gdy
potrzebny pos$piech rak i wynalazczos¢ umystu. Tu
mlodziez jest w swoim zywiole, tu ujrzysz zdrowq
wesolos¢ i pogodne podniecenie. Planowac, posta-
nowi¢, zmordowac sie, wykonac¢, §miac si¢ z nie-
udanych prob i pokonanych trudnosci”.

Czwarta prawidtowo$¢ brzmi: ,Jesli czlowiek
podejmie taki wysitek, trud, mozot, wéwczas do-
piero staje si¢ soba, czyli staje si¢ kims. W przeciw-
nym razie pozostanie marionetka, istota manipu-
lowang, ulegajaca bezmyslnie ré6znym obiegowym
stereotypom. By nie by¢ marionetka, nalezy duzo
dziala¢ wedtug wlasnego pomystu, z wlasnego wy-
boru, gdyz dzialanie jest tworzywem myslenia”.

Szczegdlne znaczenie ma odpornos¢ na pokusy
uproszczen, poddania si¢ ptywom, inercji, modzie
i doraznym osobistym interesom. Trudno moéwic¢
0 ,samostanowieniu”, gdy ludzie pograzeni sa po
uszy w sprawach prywatnych i pojawiaja si¢ (na
chwile tylko) w przestrzeni publicznej wyltacznie
po to, aby dochodzi¢ wlasnych interesow.

Warunkiem zmiany $wiata, nie pozostawiania
go takim, jaki jest, musi by¢ che¢ zmiany: ,,Chce,
bo kocham - Chce, wiec umiem - Chce, wiec mo-
ge — Chce, bo wierze”.

Co zmieni¢ w sobie, by méc nie pozostawiac
$wiata takim, jaki jest? Wyksztalci¢ odpornos¢ na
pokusy uproszczen, poddania si¢ plywom, inercji.
Wzbudzi¢ potrzebe i rozwing¢ umiejetnos¢ zatrzy-
mania si¢, popatrzenia, pomyslenia i wysnucia
wnioskow. Wyksztalci¢ umiejetno$¢ przyznawania
sie do btedow.

Czyli: rozwing¢ w sobie dzielno$¢ i odwage
w poznawaniu $wiata, dba¢ o trafno$¢ wyboréw
obszaréw, ktorych nie mozna pozostawic takimi,
jakimi sa, oraz nastawic si¢ na sukcesy w zmienia-
niu siebie i §wiata.
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Szkota w lokalnym
partnerstwie spotecznym

Janusz Korzeniowski, nauczyciel konsultant ds. edukacji obywatelskiej w Zachodniopomorskim

Centrum Doskonalenia Nauczycieli

,Szkofa winna zapewnic¢ kazdemu
uczniowi warunki niezbedne do
jego rozwoju, przygotowac go do
wypetniania obowigzkow
rodzinnych i obywatelskich
W oparciu o zasady solidarnosdi,
demokradji, tolerandji,
sprawiedliwosci i wolnosci”.

Preambuta Ustawy o systemie oswiaty

Wspolczesnie panuje przekonanie, ze od spo-
sobu, w jaki obecnie sg ksztalceni mlodzi ludzie,
w duzej mierze zalezy urzeczywistnienie idei
spolteczenstwa obywatelskiego w przysztosci.
O istnieniu spoleczenstwa obywatelskiego mowi-
my wtedy, gdy spelnione zostang nastepujace
warunki:

1. Stosunki miedzy ludzmi sg przede wszystkim
poziome; kazdy czlowiek ma takg sama godnosc,
takie same obowigzki, takie same uprawnienia
i réwno$¢ ta jest zapisana w prawie.

2. Ludzie sobie ufajg i zrzeszaja si¢ w celu realizacji
zbiorowych celow.

3. Ludzie mogg rézni¢ si¢ pogladami i przekona-
niami, ale szanuja si¢ nawzajem i s3 tolerancyjni
wobec odmiennosci.

4. Jednostki sa prawdziwymi obywatelami, to zna-
czy interesujg si¢ sprawami publicznymi i zalezy
im na pomyslnosci calej wspdlnoty.

5. Obywatele maja mozliwo$¢ aktywnego uczest-
nictwa w zyciu publicznym, tym samym
w ksztaltowaniu kierunkéw polityki panstwo-
wej; upodmiotowienie obywateli czyni ich
wspolodpowiedzialnymi za losy panstwa.

6. Podejmowane przez obywateli dziatania maja

na celu wlasciwe zarzadzanie sprawami doty-

czgcymi catej spolecznosci, w imi¢ dobra

wspolnego i wspdlnych korzysci.

7. Spoleczenstwo jest pluralistyczne, czyli kazdy
ma mozliwo$¢ dzialania w wybranych przez
siebie instytucjach i organizacjach stuzacych
realizacji jego podmiotowosci jako obywatela,
pracownika itp.

8. Instytucje spoteczenstwa obywatelskiego dzia-
tajg niezaleznie od wtadzy panstwowe;.

9. Funkcjonuja organizacje spoleczne, gospodar-
cze, kulturalne i polityczne stanowigce najwaz-
niejsze formy samoorganizowania si¢ spofe-
czenistwa obywatelskiego.

Wsrod gtownych warunkow prawidlowego
funkcjonowania spoteczenstwa obywatelskiego
wymienia si¢ umiejetnos¢ swiadomego i odpowie-
dzialnego angazowania si¢ w zycie publiczne.
Charakter wspodlczesnego zycia sprawia, ze wiedza
i umiejetnosci wyniesione z domu nie sg wystar-
czajace, by uksztaltowac swiadomego i skutecznie
dzialajacego obywatela. Tej waznej z punktu wi-
dzenia spolecznego interesu umiejetnosci trzeba
sie nauczy¢. I tu otwiera si¢ szerokie pole réwniez
dla pozalekcyjnych form edukacji, bedacych szan-
sa na ksztalcenie i rozwijanie kompetencji spo-
lecznych i obywatelskich uczniéw. Szkota, podej-
mujac partnerska wspolprace z szeroko rozumia-
nym $rodowiskiem lokalnym, wychodzi takze
naprzeciw urzeczywistnianiu tych praw ucznia,
ktore daleko wykraczajg poza zakres zwiazany
z prawidtowym procesem ksztalcenia i wychowa-
nia. Przepisy prawa oswiatowego daja, miedzy in-
nymi, uczniom prawo do uczestniczenia w zaje-
ciach pozalekcyjnych umozliwiajacych rozwijanie
wlasnych zainteresowan i uzdolnien, udziatu
w konkursach, olimpiadach i turniejach, uczestni-
czenia w dziatalnosci kulturalnej, o§wiatowej,
sportowej oraz rozrywkowej, dzialania na terenie
szkoly w stowarzyszeniach i organizacjach, pod-



trzymywania tozsamosci narodowej, etnicznej,
jezykowej, religijnej oraz redagowania gazety
szkolnej.

W tym kontekscie pozadanymi, z punktu wi-
dzenia zadan edukacyjnych, partnerami powinny
by¢ dla szkoty takie instytucje i organizacje, jak:
instytucje administracji panstwowej, jednostki sa-
morzadu terytorialnego, instytucje sytemu oswia-
ty, organy porzadku publicznego, instytucje po-
mocy spolecznej, instytucje kulturalno-o$wiato-
we, kluby sportowe i obiekty sportowe, instytucje
turystyki i rekreacji, przedsigbiorstwa produkceyj-
ne i zaklady uslugowe, organizacje pozarzadowe,
instytucje wyznaniowe, Ochotnicze Straze Pozar-
ne i inne stuzby ratownicze, uczelnie wyzsze, pla-
cowki ochrony zdrowia, lokalne media oraz part-
nerzy zagraniczni. Szczegélna role moga odgry-
wac osoby prywatne: lokalni liderzy i animatorzy
zycia spolecznego, rodzice, absolwenci szkoty.

Wspolpraca lokalnych podmiotéw jest korzyst-
na i polaczona obopélnym interesem, kiedy ini-
cjuje sie ja naturalnie i oddolnie, a zarazem z go-
ry nastawia na kreatywno$¢ oraz rozwdj. W inte-
grujacym sie srodowisku lokalnym tworza sie
wiezi i wspolzaleznosci miedzyludzkie, sprzyjaja-
ce kontaktom spotecznym, wytwarzaniu atmosfe-
ry swojskosci i zaufania, a tym samym tzw. kapi-
talu spolecznego. Do wazniejszych efektow edu-
kacyjnych wspolpracujacej szkoly nalezy zaliczy¢
ksztalcenie u uczniéw wielu umiejetnosci oczeki-
wanych na wspdlczesnym rynku pracy, takich
jak: wspolpraca w zespole, skuteczne komuniko-
wanie si¢, rozwigzywanie problemoéw oraz ksztal-
towanie prospotecznych postaw, miedzy innymi:
odpowiedzialnos$ci, wytrwatosci, kreatywnosci,

uczciwosci, szacunku dla innych ludzi, empatii
itp. Szkota wspdtpracujaca to instytucja otwarta
i przez to tworzaca przyjazny dla niej samej kli-
mat. To instytucja trwale wpisujaca si¢ w rozwdj
lokalnego patriotyzmu, kultywowanie miejsco-
wych tradycji, zachowanie pamiegci o wydarze-
niach i uczestniczacych w nich wartos$ciowych
ludziach.

Nakladem Instytutu Badan Edukacyjnych
ukazatl si¢ w tym roku raport z badania otoczenia
instytucjonalnego przedszkoli, szké! podstawo-
wych i gimnazjow zatytulowany Wspétpraca szkot
z podmiotami zewnetrznymi. Blisko stupiecdzie-
sieciostronicowy tekst jest podsumowaniem wy-
nikéw prac badawczych, prowadzonych w ramach
Zespolu Badan Instytucjonalnych, dotyczacych
wspotpracy szkol z instytucjami i organizacjami
z ich otoczenia, a takze spolecznoscia lokalng. Je-
go gléwnym celem byto zbudowanie mapy oto-
czenia instytucjonalnego przedszkoli, szkét pod-
stawowych i gimnazjow oraz opisanie i analiza
tych relacji, zaczynajac od ich charakteru, zakre-
su i przebiegu, na ocenie konczac. W ramach ba-
dania przeprowadzono wywiady indywidualne z:
dyrektorami i wskazanymi przez nich pracowni-
kami badanych szkol i przedszkoli, przedstawi-
cielami jednostek samorzadu terytorialnego,
przedstawicielami organizacji/instytucji wspot-
pracujacych z badanymi szkolami, a takze wy-
wiady grupowe z przedstawicielami rad rodzicow.

Przytaczajac wybrane fragmenty raportu, pra-
gne przedstawi¢ zobiektywizowane przyklady
partnerskich form wspolpracy szkoty z lokalnym
srodowiskiem, ktore korzystnie wptywaja na roz-
woj kompetencji spotecznych ucznidw.

Wspétpraca szkét z podmiotami zewnetrznymi.
Raport z badania otoczenia instytucjonalnego przedszkoli, szkot podstawowych i gimnazjow
(fragmenty)

Organizacje pozarzagdowe

Sektor organizacji pozarzadowych w Polsce
jest dos¢ rozbudowany. Wéréd nich znajdziemy
stowarzyszenia oraz fundacje, ktérym bliskie sa
zagadnienia edukacji, wychowania i ksztaltowa-
nia $wiadomosci obywatelskiej i postaw demo-
kratycznych wsréd mtodziezy. Organizacje poza-
rzadowe moga zajmowac si¢ tez promocja sportu,
zdrowego stylu zycia lub ochrong §rodowiska.
Znajdziemy wsérdd nich takie, ktorych misjg jest
upowszechnianie wiedzy historycznej, pielegno-
wanie pamigci zbiorowej, ochrona débr kultury
i dziedzictwa - zar6wno w wymiarze ogolnona-

rodowym, jak i regionalnym lub lokalnym.
Wreszcie nie sposob nie wspomniec¢ o organiza-
cjach zajmujacych sie dzialalnoscia charytatyw-
na, pomocy na rzecz osob dotknietych bieda, cho-
rych lub niepetnosprawnych, ktére nie tylko po-
magaja potrzebujacym, ale tez uwrazliwiaja na
krzywde drugiego cztowieka. Tak bogata paleta
dziatalnosci organizacji pozarzadowych czyni je,
zdawaloby sie, doskonalym partnerem do wspdt-
pracy ze szkotami.

Do wspolpracy z organizacjami pozarzadowy-
mi zacheca szkoly Ustawodawca: Dyrektor szkoly
lub placowki (...) stwarza warunki do dziatania
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w szkole lub placowce: wolontariuszy, stowarzy-
szet i innych organizacji, w szczegélnosci organi-
zacji harcerskich, ktérych celem statutowym jest
dziatalnos¢ wychowawcza lub rozszerzanie i wzbo-
gacanie form dziatalnosci dydaktycznej, wycho-
wawczej i opiekuticzej szkoly lub placéwki (Ustawa
o systemie oswiaty — art. 39 pkt 9). O mozliwosci
wlaczenia w dzialalnos¢ szkoty organizacji poza-
rzagdowych moéwi rowniez inny artykul Ustawy:
W szkole i placowce mogq dziataé, z wyjgtkiem
partii i organizacji politycznych, stowarzyszenia
i inne organizacje, a w szczegolnosci organizacje
harcerskie, ktorych celem statutowym jest dziatal-
nos¢ wychowawcza albo rozszerzanie i wzbogaca-
nie form dziatalnosci dydaktycznej, wychowawczej
i opiekuriczej szkoty lub placéwki (Ustawa o syste-
mie oswiaty — art. 56 pkt I).

W celu jeszcze mocniejszego zachecenia pra-
cownikow szkoél do nawigzywania wspotpracy
z organizacjami pozarzadowymi, Ministerstwo
Edukacji Narodowej oglosito w 2008 r. konkurs
»Otwarta szkota”, ktdérego celem jest promowanie
modelu szkoty, ktéra w swoich dziataniach wy-
chowawczych i edukacyjnych dazy do ksztaltowa-
nia w uczniach otwartej i prospolecznej postawy
oraz wspiera ich aktywnos¢ obywatelska oraz
umiejetnos¢ pracy zespolowej. Ponadto rok szkol-
ny 2011/2012 zostal ogloszony Rokiem Szkoty
z Pasja, u ktorego podstaw lezy zalozenie, iz Szko-
ta to nie tylko lekcje. Szkota umozliwia rowniez
prowadzenie ciekawych dziatan pozalekcyjnych,
wspottworzonych przez organizacje pozarzgdowe.
Jest to jeden ze sposobéw wzbogacenia oferty szko-
ty o elementy, dzigki ktorym dzieci i mtodziez uczqg
sie zaangazowania, wspotpracy, aktywnosci oby-
watelskiej, wrazliwosci na potrzeby innych, wolon-
tariatu lub rozwijajg swoje pasje i talenty. (...)

Organy porzadku publicznego

W tej kategorii znalazly sie¢ policja, straz miej-
ska, sady (Wydzial Rodzinny i Nieletnich, ktory
ulokowany jest w strukturze sagdéw rejonowych).
Najczesciej wskazywang instytucja w kategorii
organéw porzadku publicznego jest jednak poli-
cja. Po pierwsze, dyrektor szkoty, jak kazdy oby-
watel, jesli jest Swiadkiem przestepstwa, musi je
zglosi¢ policji. Jest do tego zobligowany prawnie.
Nie stanowi to na szczescie glownego pola wspot-
pracy szkot z policja - ta odbywa sie na polu dzia-
tan prewencyjno-wychowawczych, w zakresie
profilaktyki i bezpieczenstwa uczniow.

Wedle Ustawy o systemie oswiaty, jednym
z gtownych zadan systemu o$wiaty jest upo-
wszechnianie wsréd dzieci i mlodziezy wiedzy
0 bezpieczetistwie oraz ksztattowanie wiasci-
wych postaw wobec zagrozen i sytuacji nadzwy-
czajnych (art. 1 pkt. 16). Z kolei do ustawowych
obowiazkéw Policji nalezy inicjowanie i organi-
zowanie dziatan majgcych na celu zapobieganie
przestepczosci i patologiom spotecznym oraz
wspotdziatanie w tym zakresie z przedstawicie-
lami administracji publicznej, instytucjami i or-
ganizacjami spotecznymi (Ustawa o Policji
z dnia 6 kwietnia 1990 r. z pozn. zm. - art. 1
pkt. 3).

Ustawowe obowigzki obu instytucji znajduja
wyraz we wspotpracy policji i szkot. Wspotpra-
ca z policja byla wymieniona w mniejszej lub
wiekszej skali w kazdej z badanych szkét. Naj-
czesciej polega ona na szeroko pojetej dzialalno-
$ci profilaktyki bezpieczenstwa w szkole, a skta-
daja sie nan glownie spotkania z przedstawicie-
lami stuzb mundurowych, prelekcje na temat
bezpiecznego zachowania na drodze, zajecia
dotyczace niebezpieczenstw wynikajacych
z uzywania alkoholu oraz narkotykéw. Tres§¢
i forma dziatan profilaktycznych rézni si¢ w za-
leznosci od etapu edukacji. I tak w przedszko-
lach mamy zazwyczaj do czynienia ze spotka-
niami z policjantem, ktéry opowiada dzieciom
o0 bezpieczenstwie na drodze, w kontakcie z nie-
znajomymi, ale takze z wycieczkami na komisa-
riat, przy czym, jak relacjonuja to badani, naj-
wieksze wrazenie robi na nich mundur. (...)

Instytucje kulturalne

Do tej kategorii zaliczyli$my filharmonie,
muzea, teatry i kina, czyli instytucje, ktore uzu-
pelniaja oferte dydaktyczng szkoly w zakresie
kreowania wrazliwosci jej wychowankow na
kulture i sztuke. (...)

W dzisiejszym rozumieniu uznaliby$my za
nie te instytucje kulturalne, ktére dopasowuja
swoja oferte, program artystyczny do potrzeb
najmlodszego odbiorcy - przykladem moga by¢
pokazy filmowe ekranizacji lektur szkolnych,
wystawy historyczne lub wystawy dziel sztuki,
spotkania muzyczne w filharmonii przeznaczo-
ne dla dzieci, w zasadzie wszelkie formy przeka-
zu, ktore z zalozenia maja charakter pedago-
giczny. (...)



Publiczne instytucje kulturalno-

-oswiatowe

Do tej kategorii zaliczono te spo$rod jednostek
budzetowych gminy, ktére zajmuja si¢ realizacja
zadan kulturalno-o$wiatowych - wérdd nich naj-
wazniejsze sg biblioteki oraz gminne/miejskie
osrodki kultury, zwane tez domami kultury.

W mniejszych miejscowosciach, zwlaszcza le-
zacych na peryferiach, lokalne domy kultury
przejmuja z lepszym lub gorszym skutkiem role
instytucji kulturalnych. Z jednej strony jest to
miejsce, w ktérym odbywaja sie zajecia pozalek-
cyjne, podczas ktorych uczniowie moga ¢wiczy¢
nowe umiejetnosci. Moga sie wsrod nich znalez¢
zajecia plastyczne, muzyczne, konkursy, koncerty,
imprezy i wiele innych atrakcji. Celem takiej
dzialalnosci jest pozyteczne zorganizowanie cza-
su wolnego dzieci, a takze stworzenie im warun-
kéw do indywidualnego rozwoju. (...)

Oczywistym partnerem szkoly jest biblioteka
gminna lub szkolna. Zdarza sie, ze te dwie insty-
tucje sa faczone i przenoszone do tego samego
budynku, a bibliotekarka jest zatrudniana na pét
etatu przez szkofe i na pot etatu przez gmine. Bi-
blioteki zazwyczaj prowadzg szereg dzialan, ktore
majg na celu promocje czytelnictwa wsrod dzieci
i mlodziezy. W wypadku przedszkola najczesciej
wspolpraca polega na czytaniu dzieciom bajek.
Wielu respondentéw przywotuje akeje ,,Cala Pol-
ska czyta dzieciom”, s3 takze sytuacje, w ktorych
w czytanie bajek wiaczaja sie uczniowie szkot
podstawowych czy przedstawiciele srodowiska lo-
kalnego. Inne dziatania bibliotek podejmowane
na rzecz przedszkolakow polegaja na zapoznawa-
niu ich z funkcjonowaniem tej instytucji (dzieci
zakladaja swoje karty biblioteczne, odbywa sie
uroczyste pasowanie na czytelnika), urzadza si¢
tam wystawy prac mlodych czytelnikéow, spotka-

nia z ciekawymi ludZmi, autorami ksigzek dla
dzieci. (...)

W wypadku szkét podstawowych w bibliote-
kach s3 organizowane takze lekcje biblioteczne,
konkursy czytelnicze, recytatorskie, ortograficz-
ne — wiele zalezy tu od aktywnosci i inwencji oso-
by prowadzacej dang biblioteke. (...)

Kluby sportowe i obiekty sportowe

(...) Podstawowym celem wspotpracy z insty-
tucjami sportowymi jest rozwoj fizyczny dzieci
oraz organizacja ich czasu wolnego poprzez roz-
maite zajecia sportowe. Wspolpraca z instytucja-
mi sportowymi odbywa si¢ zwykle na zasadzie
wymiany zasobow: szkota, dysponujac zazwyczaj
przyzwoitg (a czasami po prostu jedyng dostepna)
infrastrukturg sportowa, odnajmuje swoje obiek-
ty klubom sportowym, trenerom prowadzacym
dodatkowe zajecia sportowe itp. Z tego tytulu
szkota zwykle uzyskuje dochéd. Dodatkowa ko-
rzyscig z takiej wspoltpracy jest poszerzenie oferty
zaje¢ pozalekcyjnych dla dzieci. (...) W wiekszych
miastach funkcjonuja szkolne zwiazki sportowe,
ktérych zadaniem jest organizowanie zawodow
miedzyszkolnych w réznych dyscyplinach sportu.
(...) Efektem takiej pogtebionej wspolpracy z klu-
bem sportowym moze by¢ stworzenie klasy
o profilu sportowym. (...)

Media, np. prasa lokalna, radio, TV

(...) Wspotpraca taka ma zdecydowanie dobro-
wolng formule oraz zazwyczaj sporadyczny cha-
rakter - polega na przekazywaniu informacji,
zdjec¢ z imprez/wydarzen wspoélorganizowanych
przez szkole. Jej naturalnym celem jest promocja
szkoly i osiagniec jej uczniéw, budowanie swojego
wizerunku jako szkoly aktywnej, w ktorej duzo
si¢ dzieje. (...)

Polecajac Panstwu lekture caloéci raportu, jestem K. Hernik, M. Solon-Lipinski, J. Stasiowski, K. Sijko,
przekonany, ze moze on zacheci¢ grona pedagogiczne  S. G. Jabtkowski, A. Walczak, Wspélpraca szkét

szkét do przewartosciowania i przemodelowania dotych-  z podmiotami zewnetrznymi. Raport z badania oto-
czasowych form wspotpracy z lokalnymi partnerami.  czenia instytucjonalnego przedszkoli, szkét podstawo-
Rozwijanie sieci wzajemnych relacjii powigzan z pewno-  wych i gimnazjow, Instytut Badan Edukacyjnych,

$cig okaze si¢ korzystne dla calej lokalnej wspolnoty. Warszawa 2012.
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Organizacje pozarzadowe
a system oswiaty

Ramy funkcjonowania stowarzyszen i fundac;ji

Jakub Sztombka, Szczecinskie Centrum Wspierania Organizacji Pozarzadowych Sektor3

W Polsce zarejestrowanych jest
ponad 110 tysiecy organizadji
pozarzadowych. Okoto 75% z nich
to te najpopularniejsze:
stowarzyszenia i fundacje, ktére
dziatajg w wielu sferach pozytku
publicznego, w tym w edukadjj,
kulturze, sporcie, uzupetniajac
oSwiate w prowadzeniu jej misji,
ktora zostata okreslona w Ustawie

o systemie oswiaty: ,(...) szkofa winna
zapewnic kazdemu uczniowi
warunki niezbedne do jego rozwojy,
przygotowac go do wypetniania
obowigzkéw rodzinnych

i obywatelskich w oparciu o zasady
solidarnosci, demokradji, tolerandji,
sprawiedliwosci i wolnosci”. Czasami
zdarza sie, ze to wiasnie organizacje
pozarzadowe zastepujg lub
wspierajg szkoty w kreowaniu
postaw — czy to z uwagi na
ograniczone $rodki finansowe szkoty,
czy niedobory kadrowe.
Uzupetniajac sie, i szkota,

| organizacja na tym zyskuja.

Artykut 2a ust. 1 Ustawy o systemie oswiaty
wskazuje, ze ,system oswiaty wspieraja organiza-
cje pozarzadowe”. Warto wigc zauwazy¢, ze
wspodtpraca lub utworzenie przyszkolnej organi-
zacji pozarzadowej (ang. Non-Governmental Or-
ganization - NGO) moze podnies¢ wartos$¢ oferty
szkolnej. Proces zaktadania NGO, cho¢ proble-
matyczny na poczatku, przy odpowiednim nasta-
wieniu i wiedzy przebiega szybko i bez wiekszych
problemow.

Co to s3 i co robia organizacje pozarzadowe?

Organizacje pozarzagdowe, uogdlniajac, to oby-
watelskie przejawy samoorganizacji i samoreali-
zacji. Ustawa o dziatalnosci pozytku publicznego
i 0o wolontariacie z dnia 24 kwietnia 2003 r. zdefi-
niowala organizacje pozarzadowe, jako ,(...) nie-
bedace jednostkami sektora finanséw publicz-
nych (...) i niedzialajace w celu osiggniecia zysku,
osoby prawne lub jednostki nieposiadajace oso-
bowosci prawnej utworzone na podstawie przepi-
sow ustawy, w tym fundacje i stowarzyszenia”.
Definicja ustawowa wskazuje znaczenie organiza-
cji pozarzadowych, ktore bardzo czgsto nazywane
sg trzecim sektorem obok administracji i biznesu.
Zakres dziatalnosci organizacji pozarzagdowych
jest do$¢ szeroki: od wspierania rodziny, oséb
niepelnosprawnych, przez promocje¢ Polski na
arenie miedzynarodowej, ekologie i turystyke,
edukacje, walke z kleskami Zywiotowymi i wspie-
ranie Sit Zbrojnych RP, konczac na systemowym
wsparciu innych organizacji. NGO moga dziala¢
w 33 sferach (art. 4 Ustawy o pozytku), realizujac
i dopetniajac zadania samorzadéw gmin, powia-
tow, wojewddztw lub realizujac wlasne pomysty
i inicjatywy. Form dzialalnosci jest wiele - m.in.:
stowarzyszenia rejestrowane w Krajowym Reje-
strze Sadowym, fundacje, stowarzyszenia zwykle,
kluby sportowe, zwiazki stowarzyszen, czy tez



dzialajace na terenach wiejskich kotka rolnicze
i kota gospodyn wiejskich. Wszystkie te podmioty
nie dzialaja dla osiagnigcia zysku (non profit),
a w celu zaspokojenia okreslonych potrzeb swoich
odbiorcow.

Stowarzyszenie czy fundacja?

Stowarzyszenia i fundacje dzialajg na podsta-
wie prawa i w oparciu o swoje regulacje, przede
wszystkim w oparciu o stosowne ustawy - dla
stowarzyszen Prawo o stowarzyszeniach, dla fun-
dacji - Ustawa o fundacjach. Dla obu form pod-
stawowym dokumentem funkcjonowania jest sta-
tut okreslajacy cele i sposoby dzialania, sposob
uzyskiwania majatku, wyboru wtadz i in.

Po zapoznaniu si¢ ze wspomnianymi przepisa-
mi, samo zakladanie organizacji trzeba zacza¢ od
sformulowania pomystu na jej dzialanie oraz od
zastanowienia sie, w jakim obszarze chcemy dzia-
ta¢. Przy wyborze formy organizacji, nalezy wzia¢
pod uwage wysokos$¢ kapitatu, jakim dysponuje-
my. W przypadku stowarzyszenia - aby rozpo-
czg¢ dziatania - wystarczy doswiadczenie, checi
i wola grupy 15 oséb. Fundacja wymaga kapitatu
materialnego - moga by¢ to pieniadze, papiery
warto$ciowe lub rzeczy ruchome i nieruchome.

Warto rowniez wzia¢ pod uwage odbiorcow, do
ktérych bedziemy kierowa¢ nasze inicjatywy. Sto-
warzyszenia moga dziata¢ na rzecz swoich czton-
kow (cho¢ kierowanie inicjatyw na zewnatrz tez
jest mozliwe), realizujac albo ich pasje, hobby lub
niosgc im pomoc. Kazdy cel - nawet nierealny
czy abstrakcyjny (np. towarzystwo krzewienia
wiedzy o Reksiu) - jest mozliwy do realizacji.
Warunkiem funkcjonowania takiej organizacji
jest jedynie zgodnos¢ z prawem polskim. Nato-
miast w przypadku fundacji, cel musi by¢ spo-
tecznie lub gospodarczo uzyteczny dla odbiorcow
zewnetrznych.

Po obraniu formy organizacji kierunek jej za-
kladania si¢ zmienia - przede wszystkim w zalez-
nosci od liczby osob, ktore dang organizacje za-
ktadajg. Jesli wéréd znajomych, przyjaciot czy
pracownikow zbierzemy 15 chetnych do dzialania
0s6b, mozemy rozpocza¢ zakladanie stowarzysze-
nia. W przypadku braku oséb chetnych do wspot-
pracy - do samodzielnego dzialania lepsza forma
bedzie fundacja. Jest to wazne nie tylko z punktu
widzenia realizacji dziatan (im wigcej 0sob, tym
wiecej wsparcia), ale przede wszystkim ze wzgle-
du na proces podejmowania decyzji w organiza-
cji. Najwyzsza wladzg w stowarzyszaniu jest Wal-
ne Zgromadzenie Czlonkéw i to do niego nalezy
ostateczna decyzja w sprawach nieprzewidzia-
nych w kompetencjach innych organéw (moze to
by¢ nawet cofnigcie decyzji). W przypadku fun-
dacji mozliwe jest funkcjonowanie jednoosobo-

wego Zarzadu, ktory sam podejmuje decyzje i nie
bierze pod uwage gloséw z zewnatrz.

Ustawy okreslily jeszcze inne kwestie, ktore
musza podlegac regulacji w statutach organizacji,
takie jak: nazwa, siedziba, teren dzialania, cel
i formy jego realizacji, sposéb powolywania
wladz wraz z ich struktura, sprawy majatkowe. Sg
to czesci wspolne, ktore zardwno stowarzyszenie,
jak i fundacja posiadaja, i jedyne obowigzkowe
dla tworzenia fundacji. Jesli prowadzimy funda-
cje i chcemy doregulowac sprawy zwigzane np. ze
zmiang celu lub polaczenia z inng fundacjg, mo-
zemy je zawrze¢ w statucie podmiotu od razu lub
uzupelni¢ w trakcie jej funkcjonowania. Stowa-
rzyszenia sg zobligowane dodatkowo do uregulo-
wania kwestii zwigzanych m.in. ze sposobem re-
prezentacji, sposobem nabywania i utraty czton-
kostwa w organizacji, sposobu uzyskiwania skla-
dek. Wszystkie te ramy funkcjonowania stuzg
przede wszystkim wlasciwemu funkcjonowaniu
tych podmiotéw jako 0séb prawnych - zarejestro-
wanych w Krajowym Rejestrze Sadowym, ktore
moga podpisywac zobowigzania finansowe i ma-
jatkowe, reprezentowa¢ okreslone grupy interesu
w kontaktach z administracja czy wypowiadac si¢
i zajmowac stanowiska w sprawach spolecznych.
Powyzsze zasady muszg rowniez zosta¢ spisane
i przekazane do zatwierdzenia przez zebranie za-
lozycielskie, w przypadku zakladania stowarzy-
szenia, oraz sad, w chwili powolywania do zycia
obu form. Obok statutu pojawiaja si¢ jeszcze do-
datkowe dokumenty i uchwaty, ktére potwierdza-
ja wole i che¢ zalozenia danej organizacji, jak np.
uchwala stowarzyszenia o jego powolaniu, akt
fundacyjny, uchwala o wyborze komitetu zatozy-
cielskiego stowarzyszenia i inne. Musi odby¢ sie
spotkanie - cztonkéw zalozycieli w przypadku
stowarzyszenia, a z notariuszem przy zakladaniu
fundacji. Po skompletowaniu wszystkich doku-
ment6éw dotyczacych utworzenia nowej organiza-
cji przekazujemy je do sadu w celu weryfikacji
formalnej (odpowiednie formularze sgdowe wraz
z zalacznikami) i merytorycznej (badanie zgod-
nosci z prawem przedstawionych zapiséw sado-
wych). W przypadku zakladania fundacji z reje-
stracjg wiazg si¢ oplaty (250 z1). Stowarzyszenia
rejestrowane s3 bezplatnie. Zwigzane jest to
gltéwnie z kapitatem, jaki przekazujemy na rozpo-
czgcie swojej dziatalnos$ci. Nie oznacza to jednak,
ze nie mozna starac si¢ o zwolnienie z kosztow
postepowania sagdowego. Nalezy dodatkowo pa-
mieta¢ o tym, ze bardzo cze¢sto sady rejestrujace
organizacje sprawdzaja nasze dokumenty do
pierwszego bledu. Warto wigc zwrdci¢ si¢ po fa-
chowa pomoc, ktdra bezplatnie swiadczy wiele
podmiotéw dziatajacych na rzecz organizacji po-
zarzagdowych - urzad miasta, pelnomocnik
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ds. organizacji pozarzagdowych czy inkubatory
organizacji pozarzagdowych. Po pozytywnym roz-
patrzeniu wniosku o wpis, przekazany nam zo-
stanie odpowiedni numer z rejestru stowarzy-
szen, innych organizacji spolecznych i zawodo-
wych, fundacji, ZOZ. Z chwila jego uzyskania
mozemy starac si¢ o nadanie numeru NIP i RE-
GON oraz rozpoczaé¢ w pelni naszg dziatalnos¢.
Zarejestrowanie nowego podmiotu - organiza-
cji pozarzadowej — daje wiele mozliwosci dziatania
i realizowania swojego celu. Z zalozenia organiza-
cje te nie dziataja w celu osiggnigcia zysku. Nie
oznacza to jednak, ze z wlasnych srodkow realizu-
jemy wszystkie jej dziatania. Do wykorzystania
jest wiele mozliwo$ci — wsparcie wolontariuszy
i cztonkow, pozyskiwanie sponsoréw, konkurowa-
nie z innymi organizacjami, wspoétpraca z innymi
organizacjami pozarzadowymi i wspolna realiza-
cja zadan, inicjatyw, projektow. Odnalezienie si¢
w nowej NGO-sowej rzeczywisto$ci wymaga czasu
i nauki, jednak satysfakcja z realizacji wiasnego
pomyslu daje niespozyte sity do dziatania.

Organizacje pozarzadowe a system oswiaty

Wspominany juz wczesniej art. 2a ust. 1 Usta-
wy o systemie oswiaty jasno wskazuje, ze dla wta-
sciwej realizacji misji o$§wiata wspolpracuje z or-
ganizacjami pozarzadowymi, ktére majg za zada-
nie jg aktywnie wspiera¢. Wiele organizacji ma
w swoich zapisach statutowych dziatania skiero-
wane na edukacje¢ - zaréwno formalna, jak i nie-
formalna. Badanie aktywnosci obywatelskiej
przeprowadzone przez Stowarzyszenie Klon/Ja-
wor w 2011 roku pokazuje, ze 47% organizacji po-
zarzadowych w Polsce funkcjonuje na polach
edukacji i wychowania. Nie oznacza to, ze wszyst-
kie wraz ze szkolami realizujg wspolne programy
i zadania. Wiele szkolen, kurséw czy warsztatow
realizowanych jest poza murami szkolnymi. Zda-
rza si¢ tez, ze organizacje uczestnicza w lekcjach,
wspieraja samorzady szkolne lub rady uczniow-
skie, posrednio zachecajg do dzialania poza go-
dzinami, np. poprzez wolontariat.

To, czy dana placowka nawigze wspdlprace
z konkretng organizacja, zalezy od checi obu
stron, dazacych na swoj sposéb do wsparcia po-
zytywnych postaw demokratycznych przejawia-
nych w kreowaniu spoleczenstwa obywatelskiego.
Jesli wspieranie dzialan ma by¢ bardziej zintensy-
fikowane, mozna postuzy¢ si¢ mozliwoscia prze-
widziang w art. 56 ust. 1 Ustawy o systemie oswia-

ty, ktory stanowi, ze ,(...) w szkole i placowce
moga dziala¢, z wyjatkiem partii i organizacji
politycznych, stowarzyszenia i inne organizacje,
a w szczegdlnosci organizacje harcerskie, ktorych
celem statutowym jest dziatalno$¢ wychowawcza
albo rozszerzanie i wzbogacanie form dziatalno-
$ci dydaktycznej, wychowawczej i opiekunczej
szkoty lub placowki. Aby taka organizacje w szko-
le zatozy¢, potrzebna jest zgoda dyrektora. Korzy-
$ci z ,,przyszkolnej organizacji” s3 duze - nie jest
ona tak sformalizowana jak placowka oswiatowa,
cztonkami stowarzyszenia mogg by¢ rodzice, na-
uczyciele, uczniowie, ponadto mozliwe jest korzy-
stanie z dodatkowych $rodkéw finansowanych
przewidzianych dla NGO. Pojawiaja si¢ nowe
mozliwosci: uzupetniania programu nauczania
o zajecia dodatkowe prowadzone w sposob ak-
tywny, warsztatowy i w pelni angazujacy uczniow,
wsparcia organizacji salami i mediami, gdy kon-
kurs na realizacj¢ zadania wymaga wktadu wia-
snego. Sztywne ramy programowe mozna uzupel-
ni¢ elementami bardziej elastycznymi i dostoso-
wanymi do biezacych potrzeb uczniéw i nauczy-
cieli.

Co po zalozeniu?

Przy pomyslnych wiatrach i sprawnym zaloze-
niu organizacji mozna i trzeba wzmacnia¢ swoje
kompetencje w funkcjonowaniu NGO. Na rynku
istnieje wiele mozliwosci rozwoju organizacji i jej
cztonkéw, wolontariuszy lub sympatykow, takich
jak: szkolenia, warsztaty, konferencje, seminaria,
wsparcie od innych organizacji. Organizacje po-
zarzgdowe s3 trzecim sektorem w Polsce, wiec
warto angazowac si¢ w jego kreowanie i umac-
nianie. Szczegdly - jak, gdzie, po co i kiedy -
mozna uzyska¢ od wielu podmiotéw wspieraja-
cych inne organizacje, tj. organizacji infrastruk-
turalnych: w Szczecinie (Szczecinskie Centrum
Wspierania Organizacji Pozarzagdowych Sektor3),
w Koszalinie (Koszalinskie Centrum Wspierania
Inicjatyw Spolecznych), w Nowogardzie (Nowo-
gardzkie Forum Organizacji Pozarzadowych),
w Stargardzie Szczecinskim (Stargardzkie Cen-
trum Wspierania Organizacji Pozarzadowych)
i wielu innych. Miejsca te nie tylko stuza swoja
wiedza i do$wiadczeniem, ale takze czesto oferu-
ja bezplatne konsultacje z prawnikami, ksiggo-
wymi, specjalistami od funduszy i wypelniania
wnioskow oraz szkolenia z zakresu funkcjonowa-
nia organizacji.



Wszyscy jesteSmy rozni

Tozsamos¢ w nowoczesnym spoteczenstwie

Stawomir lwasidw, zachodniopomorskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Ponizszy tekst powstat z myslg

0 zajeciach dla gimnazjalistow —
tematyka godzinnych lekdjj,

o formule bliskiej pogadance,
dotyczyta tolerandji, poszanowania
iNNOsci, rownosci kobiet i mezczyzn.
Opowiadanie o takich zagadnieniach
nie jest fatwe, szczegodlnie w sytuadji
szkolnego napiecia miedzy
nauczycielem (w tej roli
wystepowatem nie po raz pierwszy,
choc byt to m¢j debiut

W gimnazjum), a uczniami, dla
ktorych ,lekcja o rownosci” byta
swego rodzaju przymusem. Trudno
0 tym wszystkim rozprawiac

W sytuadji instytucjonalnej
nierdwnosci — dlatego staratem sie
znalez¢ takie przyktady i argumenty,
ktore w jakis sposoéb nalezatyby do
JSwiata” ucznidw, ich wrazliwosci

I inteligendji.

Jak wygladatby swiat, gdyby nie bylo réznic mie-
dzy ludzmi: wielu koloréw wloséw, odmiennych
zdan na ten sam temat, cech charakteru, z ktorych
powstaja jedyne w swoim rodzaju osobowosci? Taki
$wiat z pewnoscia stanglby w miejscu, poniewaz to
wlasnie réznice miedzy ludzmi sprawiaja, ze wcigz
istnieja powody, dla ktorych warto uczy¢ sie nowych

rzeczy, poznawac nieznane do tej pory miejsca, kul-
tury, jezyki, po prostu zastanawiac si¢ nad tym, jak
zyja ludzie obok nas i jak Zy¢ razem z nimi. Wszyscy
jestesmy rézni i chcemy odroézniac si¢ od innych - to
jedna z naszych najwazniejszych cech spotecznych.

Spoleczenstwo zaufania

Co by byto, gdyby kazdy z nas musial mieszka¢
w takim samym domu, z tymi samymi sprzetami
i mogt ogladac tylko jeden program telewizyjny?
A co z ksigzkami, grami komputerowymi, Interne-
tem? Co by bylo, gdyby nie byto muzyki rozrywko-
wej? A co, jesli kto$ decydowalby za nas, jakimi sa-
mochodami mamy jezdzi¢? Jaka zupe jes¢ na obiad?
Co kupowac, a czego nie kupowac? Historia zna ta-
kie przypadki spotecznych utopii: jeszcze do nie-
dawna (do konca lat 80. ubieglego stulecia), w wigk-
szo$ci krajow Europy Wschodniej nie mozna bylo
swobodnie podrézowac, a dzisiaj, chocby z Polski,
mozemy pojechaé, poptynac lub polecie¢ w kazdym
dowolnym kierunku. Przestalismy w pewnym mo-
mencie zwracac na to uwage, ale jeste§my mobilni,
mamy wiele okazji do tego, zeby poréwnywac swoje
zycie z zyciem innych ludzi. Przy tym lubimy si¢ roz-
ni¢ od innych i nie lubimy, kiedy kto§ nam karze ro-
bi¢ co$, na co nie mamy ochoty - nie godzimy si¢ na
ograniczanie naszej wolnosci.

Czasem jednak nie mamy wyjscia i musimy
upodobnic si¢ do innych albo nawet chcemy, z rdz-
nych powodéw, znalez¢ sie w otoczeniu 0séb o zbli-
zonych lub takich samych zainteresowaniach, pa-
sjach, pogladach - faczymy sie w ten sposéb w grupy
spoleczne, czasami formalne (jak klasa w szkole albo
partia polityczna), czasami nieformalne (jak znajomi
z pracy albo garazowy zespdt muzyczny). To trudna
sytuacja, poniewaz bedac w wiekszym gronie, z jed-
nej strony, czujemy sie pewniej, mamy oparcie w ko-
lezankach i kolegach, przyjaciotach, na ktérych mo-
zemy liczy¢ w kazdej sytuacji, ale przeciez, z drugiej
strony, musimy grupie poswiecic¢ jakas czgs¢ swojej
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osobowosci, tozsamosci, oryginalnosci. Musimy
sobie zaufa¢ - zgodzi¢ si¢ na to, ze bedziemy pole-
ga¢ zaréwno na wlasnym rozsadku i wlasnych
przekonaniach, jak i na decyzjach zyciowych in-
nych. Bywa i tak, ze trudno migdzy nami o zaufa-
nie. Czy policjant, ktéremu zglaszamy kradziez ro-
weru albo samochodu, faktycznie zajmie si¢ nasza
sprawg i nie odlozy jej do akt? Czy lekarz, ktéry ma
wykona¢ nam skomplikowang operacjg, jest do te-
go w pelni przygotowany? A co z kolezanka, ktdrej
pozyczylismy ksigzke - czy odda ja na czas?
W pewnym sensie - choc¢by tylko na podstawie
tych trzech wymienionych wyzej sytuacji - zawsze
w kontaktach miedzyludzkich podejmujemy pewne
ryzyko. Jestesmy przeciez przekonani o wlasnych
intencjach (nie oszukujemy policjanta, nie udajemy
choroby, pomagamy kolezance), ale nie mozemy
by¢ catkowicie pewni intencji innych. Dlatego wia-
$nie zaufanie jest ta cecha, ktora sprawia, ze funk-
cjonujemy wszyscy jako spoleczenstwo - bez zaufa-
nia nie mogliby$my si¢ uczy¢, pracowa¢, bawic,
czyli robi¢ tych wszystkich rzeczy, do ktérych po-
trzebni nam sg inni ludzie.

Trzeba jednak pamietac — nie wszyscy moga de-
cydowac o swojej odrebnosci. Co innego zafarbowac
sobie wlosy na czerwono, nosi¢ nieco za szerokie
spodnie albo zrobi¢ sobie tatuaz, a co innego urodzi¢
si¢ z niepetnosprawnoscig, mieszka¢ w malej wsi da-
leko od szkoty albo by¢ bezrobotnym. Ten pierwszy
rodzaj réznic, to indywidualne cechy fizyczne - za-
wsze mozna je, w pewnym zakresie, zmieni¢. Ten
drugi rodzaj réznic, to nieréwnosci spoleczne - nie
oznaczajg one indywidualnych odmiennosci miedzy
ludzmi (fizycznych lub psychicznych), ale dotycza
cech spotecznych cztowieka i sytuacji, kiedy ludzie
s3 nieréwni sobie z powodu przynalezno$ci do roz-
nych grup spotecznych lub zajmowania okreslonych
pozycji w spoleczenistwie. Wazne, zeby rozpoznawaé
te nieréwnosci i starac si¢ — przede wszystkim w we
wlasnym otoczeniu - przeciwdziata¢ ich negatyw-
nym skutkom.

Roboty tez majg uczucia

W fantastyczno-naukowym filmie Ja, robot
(rez. Alex Proyas, Niemcy-USA 2004), opartym
na motywach zaczerpnietych z opowiadan i po-
wiesci Isaaca Asimova, amerykanskiego pisarza
i wybitnego naukowca, poznajemy $wiat przyszto-
$ci, w ktorym zyja obok siebie zaréwno ludzie, jak
i roboty - mimo wszystko to ludzie sa ,wyzej” na
drabinie spofecznej i postuguja si¢ robotami do
wykonywania rozmaitych zadan, poczawszy od
codziennych czynnosci (jak zakupy), az do tych

najbardziej odpowiedzialnych funkgji (jak ochro-
na zdrowia i zycia).

W 2035 roku w Chicago prawie kazdy ma takie-
go robota. Gléwny bohater filmu, Del Spooner (gra-
ny przez Willa Smitha), jest policjantem, ktdry nie-
nawidzi robotéw, poniewaz w przesztosci, przez btad
jednego z nich, zostal ciezko ranny. Spooner sam jest
»polrobotem” - w wyniku wypadku przeszczepiono
mu cybernetyczne ramie. Policjant ma do rozwigza-
nia zagadke: popelnil samobojstwo konstruktor ro-
botéw, a w cala sprawe zamieszany jest egzemplarz
z najnowszej serii. Sonny, jak sam o sobie mowi, chce
wiedzie¢, jak to jest by¢ czlowiekiem i na czym pole-
ga istota cztowieczenstwa. Robot wie, ze jest ,inny”
i nigdy nie bedzie mogt ,,naprawde” by¢ czlowie-
kiem, poniewaz zostal skonstruowany, jest maszyna,
ktéra powinna wypelnia¢ polecenia ludzi, a nie za-
stanawiac sie nad sensem egzystencji. Mimo to Son-
ny jest przeciez podobny do cztowieka: ma rece, no-
gi, glowe, potrafi mowi¢, uczy¢ sig, jest zwinny,
szybki, madry. Czy czego$ mu brakuje? Czy Sonny
moze mie¢ uczucia? Czy bedzie mogt stac sie przyja-
cielem Spoonera, ktéry nazywa go ,,konserwg?

Sonny nie zdecydowal o tym, ze zostat skonstru-
owany i wyprodukowany przez ludzi - podobnie my
nie mozemy decydowac o tym, w jakim otoczeniu
sie urodzimy, w jakim kraju i miescie bedziemy
mieszka¢, w jakiej rodzinie bedziemy dorastac. Cza-
sami ludzie mogg rozwijac si¢ bez przeszkdd, a cza-
sami zmagaja si¢ z problemami, jedni maja duze ro-
dziny, a inni muszg radzi¢ sobie bez wsparcia naj-
blizszych osdb, sg tacy, ktorym nie brakuje zdrowia,
ale i tacy, ktorzy do konca zycia beda chorowali - nie
zawsze mozemy mie¢ wplyw na to, co nam sie przy-
trafia.

Spooner oczywidcie przekonuje si¢ w koncu
o tym, Ze Sonny moze by¢ jego partnerem w trudnej
pracy policjanta: pozbywa si¢ uprzedzen i zaprzyjaz-
nia z robotem. Dostrzega w robocie czlowieka, ale
tez w samym sobie odnajduje robota — w tym sensie
kazdy z nas moze w sobie odnalez¢ cechy kogos$, ko-
go do tej pory uwazal za ,,innego”. Tych obu bohate-
row faczy bardzo wazna cecha - obaj maja watpliwo-
$ci dotyczace ich wlasnej tozsamodci, ale tez zastana-
wiajg sie, jaka tozsamos$¢ majq inni. Co znaczy okre-
slenie ,,ludzki”? Jak to jest by¢ robotem? Jak to jest
by¢ cztowiekiem, ktory ma fizyczne cechy robota
(cybernetyczne ramie)? Jezeli Sonny zostat skonstru-
owany jako robot, to dlaczego ktos nadal mu cechy
ludzkie (jak pamig¢, zdolnos¢ do nauki, uczucia)?

Takich ,,Spooneréw” i ,,Sonnych” jest miedzy na-
mi wielu - film to tylko przyktad obrazujacy mecha-
nizmy dziatania wspolczesnego spofeczenistwa i sto-



sunkow miedzyludzkich, ale przeciez, rozgladajac sig
dobrze w najblizszym otoczeniu, znajdziemy pewnie
takie osoby, ktore z rozmaitych powodéw odstaja od
reszty, nie radza sobie, potrzebuja wsparcia.

W gruncie rzeczy wszyscy czasem czujemy sie
jak Sonny albo Spooner: chcieliby$my przeciwstawi¢
si¢ naszym ,tworcom” i robi¢ cos, co niekoniecznie
zgadza si¢ z ich wizja, ze Sciezka, ktéra wyznaczylo
nam zycie. Tak pojmowana tozsamo$¢ moze by¢, do
pewnego stopnia, ksztaltowana, wzbogacana, bezu-
stannie rozwijana — warto pracowa¢ nad poznaniem
siebie, zeby lepiej okresli¢ swoje miejsce wérdd in-
nych ludzi.

Kazdy decyduje o sobie

Wré¢my jednak do rzeczywistosci. Czy zawsze
bedzie tak, ze jedni beda czuli si¢ inaczej niz inni,
lepiej lub gorzej, czy zawsze bedziemy, jako jednost-
ki, przekonani o swojej odmienno$ci? Prawdopo-
dobnie tak, poniewaz na zasadzie napiecia miedzy
réznicami i podobienstwami opieraja si¢ nowocze-
sne spoleczenstwa i wszelkie instytucje spoteczne
(do nich nalezy miedzy innymi szkota). Nieréwnosci
s3 wpisane w istote dziatalnosci tych instytucji i spo-
teczenstwa jako nadrzednej jednostki, ktora je sobie
podporzadkowuje - nie znaczy to mimo wszystko,
ze nalezy im bezapelacyjnie podlega¢. Lubie przy-
kiad mojego kolegi, Jakuba, ktorego zycie nigdy nie
rozpieszczalo, ale udato mu si¢, przy niematym wy-
sitku, przezwycigzy¢ przeciwnosci losu.

Jakuba znam od dawna, cho¢ jest ode mnie o kil-
ka lat starszy. Razem bawili$my si¢ na tym samym
podworku, chodzilismy do tej samej szkoty, tworzy-
liSmy, razem z innymi osobami, t¢ samg paczke
przyjaciol. Kuba zawsze byl rozgarniety, ale tez nie-
pokorny - i dawal sobie doskonale rade. Nasze drogi
rozeszly si¢ na jakis czas, glownie ze wzgledu na réz-
nice wieku - kiedy on konczyt liceum, ja dopiero by-
tem w pierwszej klasie. Od réznych oséb dowiady-
walem sig¢, co u niego stychac.

W klasie maturalnej Kuba zdecydowat si¢ na stu-
dia medyczne - wszyscy mu mowili, ze si¢ ,,nie na-
daje”, bo co to za lekarz, co si¢ boi widoku krwi?
(Prawda: Kuba kiedys zemdlal na widok krwi. Gra-
lismy w pitke. Chcial strzeli¢ bramke i tak si¢ rozpe-
dzil, ze wpadl na stupek i rozcial sobie gtowe o ha-
czyki na siatke. Kiedy przyltozyl dlonie do czota,
a potem popatrzyl na nie, cale czerwone, zemdlat).
»Taki z niego chtop, duzy i silny, a krwi si¢ boi!
Dziwne, nie?” - méwili koledzy. Kubie te docinki nie

przeszkadzaly. Zawsze troche odstawat od klasy, naj-
pierw w podstawowce, a potem w liceum trzymat sie
przewaznie na uboczu. Mimo wszystko Kuba bez
problemu zdal mature, egzamin wstepny na medy-
cyne (trudny - z przedmiotéw Scistych) i dostat in-
deks na studia. Przeciez chciat by¢ lekarzem
i wszystko wskazywalo na to, ze w koncu bedzie
mogl spetni¢ swoje marzenia. Kuba nigdy nie ukry-
wal: zalezalo mu na dobrej pracy, ale tez chcial po-
maga¢ innym. W domu nie mial fatwo, poniewaz
jego rodzice musieli odmawiac sobie i dzieciom wie-
lu rzeczy, zeby utrzymac rodzing. Poza tym brat Ku-
by, Jacek, chorowal od urodzenia na serce - los okre-
slit bieg jego zycia juz na poczatku, nie dajac mu
zadnego wyboru, nie pytajac go o zdanie. Kuba ro-
zumial wtedy, ze ma tylko jedno wyjscie: musi poko-
na¢ przeciwnosci losu, pomdc rodzicom, bratu, chy-
ba takze pomdc sobie i udowodni¢, Ze najwazniejsze
w jego zyciu sg dobre checi i pasja, a nie to, kim jest
i skad pochodzi.

Dzisiaj spotykam go czasami - wlasciwie si¢ nie
zmienil, ale przeciez jest tak bardzo rézny od tego
Kuby z podstawowki, ktory wprawdzie bat si¢ wido-
ku wlasnej krwi, ale bardzo wierzyl w swoje mozli-
wosci. Nie zalozyt rodziny, poswiecit sie pracy dla
innych (trudno mi to ocenic¢, ale chyba jest jednym
z najlepszych kardiologéw w miescie). Dlaczego Ku-
bie si¢ udalo? Poniewaz zawsze byl soba i nigdy nie
zwatpil w samego siebie - ksztaltowal swoja tozsa-
mosc¢ tak, jak sobie zaplanowal, a nie tak, jak wymy-
slito to za niego zycie. Moglby przeciez uzalac sie
nad soba, bo urodzit si¢ w nieodpowiednim miejscu
i nieodpowiednim czasie. Dlaczego tego nie zrobil?
Chyba w niektorych wypadkach powinni$my zosta-
wic sobie przestrzen niedopowiedzenia — nie musi-
my przeciez wiedzie¢ wszystkiego. Dobrze znam Ja-
kuba, ale nie staram si¢ na site dociec, dlaczego jest
taki, a nie inny. Nie przejmuje sie tym, poniewaz lu-
bie go i szanuje za to, ze jest sobg. W gruncie rzeczy
moglby by¢ nawet robotem - lubilbym go tak samo.
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Edukacja, uczciwos¢,

pieniagdze

Katarzyna Staszczyk, dyrektor Szkoty Podstawowej w Skrzatuszu

Fdukadja — czy rzeczywiscie jest

w niej ukryty skarb? Ze
stwierdzeniem zawartym w tytule
raportu Jacquesa Delorsa zgodzi sie
kazdy. Ale czy méwigc o edukadji,
zawsze mamy na mysli to samo?
Inaczej beda jg rozumieli uczniowie,
rodzice, nauczyciele czy
przedstawiciele jednostek samorzadu
terytorialnego. Mowiac ,edukacja’,
myslimy ,szkofa”. I cho¢ nikt nie
kwestionuje potrzeby, a nawet
koniecznosci uczenia sie i nauczania,
to koncepdja szkoty bywa réznie
przedstawiana. Przez jednych
pojmowana jest jako srodowisko,

w ktorym uczen ma szanse
wielostronnie sie rozwijac¢ pod
kierunkiem wykwalifikowanych

i oddanych swej pracy nauczycieli.
Dla innych jest to pozycja

w budzecie, zwykle po stronie
wydatkow, bez szansy na
bezposrednie zyski.

Od 1 stycznia 1994 roku prowadzenie szkot pu-
blicznych przekazano jednostkom samorzadu tery-
torialnego. Skutki tej decyzji odczuwamy do dzisiaj.
Od 1999 roku prowadzenie szkoét podstawowych

i gimnazjow stalo si¢ zadaniem wlasnym gmin. Sa-
morzady lokalne przejely szkoly, ktére przez lata nie
byly remontowane, ani odpowiednio wyposazone.
Placowki staly sie ciezarem, zwlaszcza w srodowi-
skach wiejskich, na terenach zubozaltych w procesie
transformacji gospodarcze;.

Reforma o$wiatowa zapoczgtkowana w 1999 roku
nie pomogta szkolom. Zmieniono sposéb naliczania
subwencji o§wiatowej, ktory doprowadzit do restruk-
turyzacji sieci placowek oswiatowych (za tym eufemi-
stycznym okresleniem w istocie kryje si¢ likwidacja
wielu szkol, gléwnie wiejskich). Wezesniej doprowa-
dzono do masowej likwidacji przedszkoli, ktore row-
niez przekazano gminom. Ministerstwo Edukacji Na-
rodowej, od chwili wprowadzenia tych zmian, nie chce
izgodnie z prawem nie musi ponosic za ten stan odpo-
wiedzialnosci. Kto jest wiec winien? Przerzucanie sie
odpowiedzialno$cig wciaz trwa, a wiele srodowisk,
wiele wsi zamienia sie w pustynie kulturalne. Dorazne
korzysci ekonomiczne przystaniaja dolegliwe i daleko-
siezne skutki spoteczne. W ferworze wprowadzanych
zmian, nikt nie dostrzega dziecka, cho¢ deklarowa-
nym powodem zmian jest troska o jego dobro. Jednym
z zalozen reformy systemu edukacyjnego byto dopro-
wadzenie do wyréwnania szans w dostepie do eduka-
cji na wszystkich jej poziomach oraz uzyskiwanie
(wyzszego niz dotychczas) wskaznika skolaryzacji na
poziomie wyksztalcenia $redniego i wyzszego.

Dos$wiadczenia ostatnich lat pozwalaja na stwier-
dzenie, iz likwidacja szkdt z pewnoscia nie pomaga
realizacji tego postulatu. Polityka o§wiatowa panstwa
doprowadzita do poglebienia nierdwnosci w dostepie
do edukacji miedzy wsig a miastem.

Szkota, ktéra powinna znajdowac si¢ w najbliz-
szym otoczeniu ucznia i jego rodzicéw, jest niejedno-
krotnie oddalona o wiele kilometréw. Dziecko wy-
rwane z naturalnego $rodowiska, w ktérym czuje sie
bezpieczne, spedza wiele godzin w drodze do szkoty
oraz w $wietlicy szkolnej w oczekiwaniu na autobus.
Do domu wraca czgsto pozniej niz jego rowiesnicy



w miescie. Jest zmeczone i zniechecone. Pozbawione
szansy na udzial w rozwijajacych zajeciach pozalek-
cyjnych. Utrudniony kontakt ze szkolg maja rowniez
rodzice, ktorzy, z racji duzej odleglosci, pojawiaja sie
w niej sporadycznie.

Szkola, ktéra w swojej miejscowosci pelnita row-
niez inne funkcje, miedzy innymi stuzac srodowisku
lokalnemu, jest po likwidacji przekazywana miejsco-
wym stowarzyszeniom (co nie jest rozwigzaniem naj-
gorszym, gdyz budynek nadal stuzy spoteczenstwu)
lub jest sprzedawana osobom prywatnym. Czesto
zdarza sig tez, ze budynki stoja opuszczone i niszcze-
ja. Takie zarzadzanie doprowadzi do tego, iz nigdy nie
bedzie mozliwe odtworzenie sieci szkét w obecnym
stanie.

Z informacji przedstawianych przez rzad wynika,
iz gtéwnym powodem restrukturyzacji sieci (czytaj:
likwidacji) szkot s zmiany demograficzne, a wérod
nich migracje i niz demograficzny. W niektérych
miejscowosciach radykalnie zmniejsza si¢ liczebno$¢
dzieci w wieku szkolnym i w zwiazku z tym decyzje
dotyczace ksztaltowania sieci placowek o$wiatowych
podejmuja wylacznie samorzady. Taki stan rzeczy do-
prowadza do konfliktéw na poziomie srodowisk lo-
kalnych.

Subwencja o$wiatowa, naliczana i przekazywana
samorzadom, nie zabezpiecza prawidlowego funk-
cjonowania szkot. Kazdego roku samorzagdowcy szu-
kaja sposobu obnizenia kosztéw wynikajacych
z obowiazku ich prowadzenia. Wowczas pojawia sie
mysl o przeksztalceniu, likwidacji badz przekazaniu
placowek o$wiatowych stowarzyszeniom. Osoby,
ktore w wyborach samorzadowych zyskaly zaufanie
wyborcow, podejmuja decyzje o poszukiwaniu
oszczednosci. Gdzie je najtatwiej znalez¢? Odpo-
wiedz jest w ich mniemaniu prosta. Tam, gdzie nie
ma zysku.

Nasi przedstawiciele rzadko przyznaja, ze chodzi
gltéwnie o obnizenie wydatkéw. Swoje decyzje for-
malnie argumentujg nizem demograficznym, nieod-
powiednig (ich zdaniem - stabo wyksztalcong) ka-
dra pedagogiczng i niskimi wynikami egzaminéw
zewnetrznych. Radni i administracja samorzadowa
oceniajg szkole przez pryzmat tych wynikow i jesli
nie spefnia oczekiwan - to tatwiej im ja zamknac.

Skoro gléwnym problemem s3 zmiany demogra-
ficzne, to dlaczego poszukuje si¢ oszczednosci?
Przeciez likwidowanie szkot nie wplynie na to, iz
dzieci w gminach przybedzie. Nikt nie chce spojrze¢
na problem szerzej. Niewielu samorzadowcéw do-
strzega fakt, ze mala szkota, w ktorej dziecko czuje
si¢ bezpieczne, w ktdrej mozliwe jest indywidualne

podejscie nauczyciela do ucznia, rozpoznanie jego
trudnosci lub zdolnosci, jest prawdziwym miejscem
realizacji postulatu rownego dostepu do edukacji
i wyréwnywania szans edukacyjnych i spolecznych.
Taka ,wada wzroku” samorzagdowcow jest niezrozu-
miala zwlaszcza wowczas, gdy s wérdd nich na-
uczyciele. Zdumiewajace jest to, jak bardzo optyka
widzenia funkcji szkoly ulega zmianie pod wpty-
wem piastowania funkcji radnego lub wojta.

Kolejne zmiany w ustawodawstwie ufatwiaja or-
ganom prowadzacym szkoly ich likwidacje lub prze-
kazanie stowarzyszeniom. Nie trzeba si¢ juz liczy¢
z opinig kuratora oswiaty, gdyz ten odpowiedzialny
jest wylacznie za nadzor pedagogiczny. Departa-
ment Ksztalcenia Ogolnego i Wychowania Minister-
stwa Edukacji Narodowej podpowiada organom
prowadzacym szkoly, iz ,,(...) w obliczu postepujace-
go nizu demograficznego, zamiast likwidacji matych
placéwek i przenoszenia dzieci do wiekszych szkot
samorzady otrzymaja mozliwo$¢ nauczania dzieci
w dotychczasowych budynkach szkét i przedszkoli,
ktére - jako grupa - beda wspolnie zarzadzane”. Sa-
morzadowcy sg przychylni temu pomystowi. Lacza
kilka, czesto do$¢ oddalonych od siebie szkot w je-
den zespol, ktorym zarzadza jeden dyrektor, a na-
uczyciel przemieszcza si¢ z jednej szkoty do drugiej.
Nowego sensu nabiera pojecie ,nauczyciel mobilny”.
Zdecydowanie lepsze byloby okreslenie ,,nauczyciel
nomadyczny”. Czy taki nauczyciel bedzie si¢ czut
zwiazany z ktoras ze szkol, czy bedzie mial czas na
dziatania wychowawcze, prawidlowy kontakt
z uczniami i ich rodzicami? Jak wpisa¢ w dzialania
szkoly wspolprace ze srodowiskiem lokalnym? Ta
propozycja nasuwa pordwnanie pracy nauczyciela
do zajecia obwoznego sprzedawcy (w tym przypad-
ku, ustug edukacyjnych).

Jednostki samorzadu terytorialnego ida dalej. Po-
woluja spotki z o.0., ktérym chcg przekazac prowa-
dzenie przedszkoli, szkét podstawowych i gimna-
zjow lub przekaza¢ je gminnym os$rodkom kultury.
Zdaniem Krystyny Szumilas - Minister Edukacji
Narodowej, jest to naruszenie prawa.

W $wiecie, w ktérym wazniejsze od ,,by¢” jest
»mie¢”, nalezy zywi¢ nadzieje, ze sa jednak i tacy sa-
morzadowcy, ktorzy zdaja sobie sprawe z wlasnej
odpowiedzialnoéci za lokalng o$wiate. Ze w dysku-
sjach powiedza: ,A moze powinni$my by¢ bardziej
odpowiedzialni za przyszle pokolenia i takie dobro
jak edukacja potraktowa¢ nie wedtug kryteriow ryn-
kowych, ale wymagac od politykow jej reglamenta-
cji, ochrony, a takze wydatkéw nie zawsze zgodnych
z duchem kapitalizmu (gospodarka rynkowa)”.
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Opowiedz mi Szczecin

Jan Karpierz, szczecinskie Centrum Wspierania Organizacji Pozarzadowych Sektor3

Podworko z dziecinstwa, pierwsza randka, szkota, ro-
dzinne spacery - to wszystko sprawia, Ze miejsca dla jed-
nych zwyczajne, dla innych sg wyjatkowe. Mozna sie po-
kusi¢ o stwierdzenie - ilu szczecinian, tyle wspomnien
zwigzanych z danym miejscem, niektdre sa wesole, inne
troche mniej. Takie historie zbieramy — opowiesci o miej-
scach waznych dla szczecinian, bo jak dobrze wiemy;, hi-
storia faczy pokolenia.

Pewnego popotudnia czworo miodych animatoréw ze
Szczecinskiego Centrum Wspierania Organizacji Poza-
rzadowych Sektor 3 zastanawialo sie nad akeja, ktora by-
taby prosta, niewymagajaca wiekszych nakladéw finan-
sowych, a jednoczesnie zachecalaby mlodziez do wigk-
szego zaangazowania i wymiany doswiadczen ze star-
szym pokoleniem. Po kilku godzinach wypelnionych
réznymi pomystami zaczela sie rodzi¢ koncepcja akeji
,Opowiedz mi Szczecin™.

Wistepne zalozenie brzmiato: zacheci¢ mieszkancow
Szczecina do opisania swojej historii zwigzanej z jakims
konkretnym miejscem naszego miasta. Aby powstato
co$ $wiezego i niebanalnego, postanowiono zestawic ze
sobg historie poszczegoélnych miejsc, ale widzianych
z dwoch zupelnie réznych perspektyw — wspomnienia
miodziezy skonfrontowaé ze wspomnieniami seniordw,
gdzie wspélnym mianownikiem dla historii jest miejsce.

Na przyklad wspomnienia miodych z Aleja Kwiato-
wa w tle moga dotyczy¢ spotkan z réwiesnikami, pierw-
szych skradzionych pocalunkéw, jednak seniorom to
miejsce kojarzy sie z wydarzeniami grudnia 70, kiedy
to budynek KW PZPR stanat w ptomieniach. Bunkry
w Puszczy Bukowej dla mlodych moga by¢ miejscem
harcerskich zbiorek; dla senioréw — terenem, na ktérym
szkolono strazakow. Tego typu zestawien, zwigzanych
z konkretnymi miejscami, na terenie Szczecina moze
powstac bardzo wiele.

Przyktadem niech bedzie krétka opowies¢ 25-letnie-
go Roberta o dawnym bunkrze w Zdrojach: ,Na daw-
nym schronie, jego daszku, idealnie mieszczg si¢ dwie
osoby. Dawniej schron nie byt tak za$miecony i zasypa-
ny, jako maly brzdac zwiedzitem go z ojcem - i cho¢ nie
bylo w nim nic nadzwyczajnego, to dla mnie stat sie
swoistym symbolem tajemnicy. Co ciekawe, wiele lat
potem wlasnie tam opowiedzialem przyjaciolce o tym,

ze jestem gejem. Tam wypilem wiele piw (bezalkoholo-
wych), tam ogladalem niebo i palitem pierwsze papiero-
sy. Tam spedzitem jednego z sylwestréw (jak do tej pory
najlepszego). I cho¢ miejsce to zwyczajne-niezwyczajne,
to dla mnie niebywale sentymentalne. Azyl ukryty
w krzakach. Szkoda tylko troche, ze niedtugo po bun-
krze przejedzie szybki tramwaj”.

Poczatkowo akcja miata dotyczy¢ tylko historii spisa-
nych, jednak dzieki dofaczeniu jej do wiekszego projektu
»Seniorze - jeste$ potrzebny!” udalo si¢ jg urozmaicic.
Aktualnie trwaja nagrania wywiadéw wideo oraz audio,
w ktorych seniorzy i mlodziez opowiadaja o szesciu miej-
scach waznych dla nich i zarazem charakterystycznych
dla Szczecina. Sposréd nadestanych zgloszen wybralismy
osoby, ktdre nie obawiajg si¢ wystepowania przed kame-
ra. Efekty tego przedsiewziecia bedzie mozna zobaczy¢ na
przetomie marca i kwietnia.

Wspomnienia mozna przesyla¢ w wersji elektronicz-
nej na skrzynke pocztowg SCWOP Sektor 3 (biuro@sek-
tor3.szczecin.pl) lub wpisujac je w formularz, znajdujacy
sie stronie www.sektor3.szczecin.pl. Spisane historie moz-
na wysyta¢ rowniez poczta tradycyjng na adres: SCWOP
SEKTOR 3, ul. Wojska Polskiego 63, 70-476 Szczecin.

Wspomnienia bedg zbierane przez caly okres trwa-
nia projektu ,,Seniorze - jestes potrzebny”, czyli w okre-
sie od listopada 2012 do korca maja 2013 r. i beda pre-
zentowane na stronie internetowej Sektora 3, stronie
projektu ,,Seniorze - jestes potrzebny!” (www.senior.
szczecin.pl) oraz w gazetce Szczecin PLUS. Chcieliby-
$my réwniez utworzy¢ ogélnodostepng, rzeczywistg
mape z zaznaczonymi miejscami wraz z ich historiami.

Akgja ,,Opowiedz mi Szczecin” jest integralng cze-
$cig wiekszego projektu realizowanego przez Stowarzy-
szenie POLITES, Stowarzyszenie Lideréw i Fundraise-
row oraz Sekretariat ds. Mlodziezy Wojewddztwa Za-
chodniopomorskiego.

W Szczecinie jest wiele niesamowitych miejsc, ktore
niejednokrotnie byty niemymi $§wiadkami zapieraja-
cych dech w piersiach, wzruszajacych lub wywotujacych
us$miech historii. Warto je spisywa¢, gdyz dzieki ich
tworzeniu lepiej poznajemy nasze miasto, ktore wcigz
nas zadziwia. Miasto to nie tylko budynki, ale takze hi-
storie jego mieszkancow.



Kto ty jestes?

Ksztaltowanie wzorcow genderowych na lekcjach

jezyka polskiego

Marta Bogumil—Feru I, nauczycielka jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 4 w Goleniowie,

doktorantka na Wydziale Filologicznym US

Tytutowe pytanie pochodzi

z popularnego wiersza
poruszajagcego w schematyczny
sposob kwestie uczniowskie]
tozsamosci. Od ponad stu lat
rymowanka Wiodzimierza Betzy
wychowuje w romantycznej idei
patriotyzmu kolejne pokolenia
Polakow, odwotujac sie do pytan
dotyczacych: prawa do istnienia,
wiasnej Swiadomosci i tozsamosci.
Czy trzynastolatek, korczacy szkote
podstawowa, w ktorej korzystat

z aktualnych podrecznikow do
jezyka polskiego oraz zapoznat sie
z listg obowigzkowych lektur, jest
w stanie udzieli¢ niebanalnej,
autorefleksyjnej odpowiedzi na
pytanie; Kto ty jestes?”.

Rozwazania o ksztaltowaniu w uczniowskiej toz-
samosci genderowych wzorcédw nalezy rozpocza¢ od
analizy aktow prawnych tworzacych skomplikowang
strukture zreformowanej szkoty podstawowe;j. Jeden
z zapiséw w Podstawie programowej ksztafcenia 0gol-
nego dla szkét podstawowych i gimnazjow zwracal
uwage, ze: ,Nadrzednym celem dziatan edukacyj-
nych szkoly jest wszechstronny rozwéj ucznia. Edu-

kacja szkolna polega na harmonijnym realizowaniu
przez nauczycieli zadan w zakresie nauczania,
ksztalcenia umiejetnosci i wychowania. Zadania te
tworza wzajemnie uzupelniajace si¢ i rOwnowazne
wymiary pracy kazdego nauczyciela™. Kluczowe dla
niniejszych rozwazan wydaja si¢ nastepujace zada-
nia ucznia, wymienione w tym samym dokumen-
cie: ,Poznawanie zasad rozwoju osobowego i zycia
spolecznego oraz poznawanie dziedzictwa kultury
narodowej postrzeganej w perspektywie kultury eu-
ropejskiej”. Zajecia jezyka polskiego sa uprzywilejo-
wane teoretycznie (wskazuje na to sama podstawa
programowa), jak i praktycznie (najwiecej godzin
tygodniowo - od 4 do 6 - przypada w klasach IV-VI
na jezyk polski).

Uczen nie jest istotg bezcielesng, cho¢ wskazuja
na to przemilczenia w planach wynikowych czy
w podstawie programowej. Zadziwiajgca jest ,,zmo-
wa milczenia” wokol zagadnienia plci, poniewaz
seksualnos¢ jest jedna z centralnych kategorii zycia
spotecznego, podlegajaca silnej normalizacji ze stro-
ny spotecznych regul i kulturowego porzadku. Po-
nadto, co celnie zauwazyt Michel Foucault, spole-
czenstwo europejskie wyspecjalizowalo si¢ w two-
rzeniu wiedzy dotyczacej cielesnosci i seksualnosci
czlowieka, ktorej gldéwnym celem jest utrzymanie
kontroli i ujarzmienie spoleczenstwa®. Jak konceptu-
alizowane s relacje pomiedzy takimi kategoriami,
jak seksualnos¢ i gender w podrecznikach i zbiorze
»pozycji obowigzkowych” dla uczniéw obojga plci
od 10 do 13 roku zycia w polskiej szkole podstawo-
wej? W jaki sposob ksztaltujemy w uczniach posta-
wy ,meskie” i ,,zenskie”?

Jak pisze Monika Wasilewska: ,,0d okresu dzie-
cinstwa uczymy sie, jakie zachowanie »przystoi« ko-
biecie i mezczyznie, a swoja tozsamos¢ plciowq defi-
niujemy w narzuconych nam granicach. Ich prze-
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kroczenie wiaze si¢ z karg - rodzicielskim upomnie-
niem (»dziewczynce nie wypada chodzi¢ po drze-
wach«, »nie placz jak baba, badz mezczyzna«),
a w przypadku osoby doroslej - z ostracyzmem
i pogarda (okreslenia »babochtop«, »zniewiesciaty«
konotuja wyraznie pejoratywne tresci)”. W teorii
Judith Butler!, gender powstaje w wyniku statego
wykonywania i powtarzania roli piciowej, na skutek
ktdérego wtornie staje si¢ norma spolteczna. Poglady
tej amerykanskiej badaczki pozwalajg uchyli¢ zero-
-jedynkowy status posiadania danej pici; dyskurs
przyjety przez Butler mozna nazwa¢ krytyka imma-
mentna’.

Kim jestem? Rozwazania szostoklasisty

Préba zbadania kwestii tozsamosci uczniéw bylo
przeprowadzenie ankiet z nastepujacymi pytaniami
i zagadnieniami: ,Kto ty jestes?”, ,Skad czerpiesz
wiedze o sobie?”, ,Wymien ulubionych bohaterow
literackich (dziewczyne i chlopaka) i napisz, za co
ich cenisz lub lubisz” (na marginesie nalezy wspo-
mnieé, ze podczas wypelniania ankiet jeden
z uczniow wyrecytowal cztery wersy wiersza Belzy).
Ankieta stanowila dla széstoklasistow zZrédto zasko-
czenia, poniewaz pierwszy raz bezposrednio zapyta-
no o ich auto$wiadomo$¢ oraz poproszono o wska-
zanie zrodel wiedzy na swoj temat.

Z ankiet wynika, ze 5% badanych nie udzielito
odpowiedzi na pytanie ,Kim jestem?”. Zaden chto-
piec nie podat swojej plci, natomiast az 45% dziew-
czyn zanotowalo t¢ informacje. Po analizie ankiet
zauwazy¢ mozna bylto zgodno$¢ samoopisu z argu-
mentacja wybranych postaci literackich. Tozsamos¢
w wypowiedziach uczniowskich zostaje zastapiona/
mylona ze zinternalizowang opinig innych o ,ja”
(90%). Wnioskowa¢ mozna o braku poczucia pod-
miotowosci, co jest symptomatyczne dla wspolcze-
snych nastolatkow, u ktérych ,ja” wyparte zostalo
przez lustrzane odbicie w oczach otoczenia. W an-
kiecie dominowalo przekonanie: ,jestem taki (taka),
jak mnie widzg i pisza”. 95% respondentéw czerpie
wiedze o sobie od rodzicéw i rowiesnikow, 27% zapi-
salo, ze informacje czerpig ,,z siebie” (przykladowe
odpowiedzi: ,,z serca”, ,z mojego umystu” czy enig-
matycznie: ,,To proste. To jak z jedzeniem, nie do-
wiesz si¢ czy lubisz, dopoki nie sprobujesz”), zas 6%
respondentéw wymienito Internet. Dane te wskazujg
na fakt, iz uczniowie nie tacza ksztaltowania swojej
tozsamosci z procesem edukacyjnym, cho¢ wybiera-
ne przez nich postaci literackie maja az w 53% te sa-
me cechy lub problemy, co osoby wypetniajace kwe-
stionariusz.

Najczesciej wybieranymi postaciami kobiecymi
byly Ania Shirley z powieéci L. M. Montgomery

Ania z Zielonego Wzgérza oraz Hermiona Granger
z cyklu powiesci J. K. Rowling. Natomiast najpopu-
larniejsze w ankiecie literackie chlopigce postaci to
Harry Potter oraz Edward z sagi S. Mayer. Motywa-
cja podawana podczas wyboru zazwyczaj byta btaha.
Oto kilka reprezentacyjnych wypowiedzi uczniow-
skich: Harry Potter — ,jest fajny”, ,,jest magiem, nie-
$miertelny”, ,cechowal si¢ odwaga i nie bat si¢ sta-
nac twarzg w twarz ze zlem”; Edward - ,jest przy-
stojny”, »jest spoko”; Ania Shirley - ,,umiata wyzna¢
swoje zdanie”, ,pewna siebie, wie czego chce”, ,,ma-
rzycielka”; Hermiona - ,byla madra i umiata pora-
dzi¢ sobie w kazdej sytuacji”, ,czarodziejka”. Opisa-
na ankieta zostala wykonana w czerwcu 2011 r.
w dwoch goleniowskich szkotach podstawowych
wsrdd szostoklasistow. Warto wspomnieé, ze wow-
czas popularnymi ksigzkami byly kolejne powiesci
z cyklu Harry Potter i sagi Zmierzch, ktére doczeka-
ly sie ekranizacji. Jedynym, statystycznie istotnym,
przywolywanym tekstem ze spisu lektur szkolnych
byla Ania z Zielonego Wzgorza (w ocenie ankiety na-
lezy wzig¢ pod uwage to, iz w obu szkotach powies¢
ta byta omawiana w tym samym roku szkolnym co
ankieta). Powyzsze zestawienie pozwala na wysunie-
cie hipotezy, ze ksztaltowanie osobowosci w trakcie
nauczania jezyka polskiego w klasach IV-VT jest
procesem w duzej mierze bezrefleksyjnym i bezkry-
tycznym.

Warto przyjrze¢ sie krytycznie propozycjom lek-
turowym przewidywanym dla uczniéw tego etapu
edukacyjnego. Dostrzec mozna znaczacg dyspropor-
cje ilosciowa miedzy tekstami, w ktorych pierwszo-
planowymi bohaterami sg chlopcy (Jan Brzechwa
Akademia Pana Kleksa, Astrid Lindgren Bracia Lwie
Serce, Joanna Olech Dynastia Miziotkéw, René Go-
scinny, Jean-Jacques Sempé Mikotajek, Ferenc Mol-
nar Chtopcy z Placu Broni, Mark Twain Przygody
Tomka Sawyera, Alfred Szklarski Tomek w krainie
kanguréw, Carlo Collodi Pinokio, Dorota Terakow-
ska Wiadca Lewawu, Edmund Niziurski Sposob na
Alcybiadesa, Juliusz Verne W 80 dni dookota swiata,
Rudyard Kipling Ksiega Dzungli, Kornel Makuszyn-
ski Szatan z siédmej klasy, John Ronald Reuel Tol-
kien Hobbit, czyli tam i z powrotem, Wiktor Gomu-
licki Wspomnienia niebieskiego mundurka, Stanistaw
Lem Bajki robotow), a tymi, ktore prezentuja intere-
sujace sylwetki dziewczat (Lucy Maud Montgomery
Ania z Zielonego Wzgérza, Moony Wicher Dziew-
czynka z szostego ksiezyca, Frances Hodgson Burnett
Tajemniczy ogrod). Pozostale utwory, ktdre przedsta-
wia MEN w rozporzadzeniu z dnia 29 sierpnia
2008 r., przedstawiaja bohateréw obojga pici (Irena
Jurgielewiczowa Ten obcy, Jozef Ignacy Kraszewski
Stara Basn, C. S. Levis Opowiesci z Narnii, cz. I: Lew,



Czarownica i stara szafa, Henryk Sienkiewicz W pu-
styni i w puszczy, ks. Jan Twardowski Zeszyt w krat-
ke). Powyzsze zestawienie ilosciowe powinno stano-
wi¢ jedynie preludium do wnikliwego przeanalizo-
wania kreacji bohateréw z uwzglednieniem krytyki
gender studies. Jak zaznacza Stawomir Zurek w Kon-
cepcji podstawy programowej z jezyka polskiego: ,(...)
spis lektur to bardziej propozycja hierarchizacji niz
gotowa hierarchia i dlatego tez w swej istocie nie jest
kanonem. Z takiego pogladu na uklad lektur wynika
bardzo istotna zasada: nalezy w jak najwiekszym
stopniu dopusci¢ mozliwo$¢ wyboru poszczegolnych
pozycji przez nauczyciela lub - w starszych klasach
- przez nauczyciela wespdt z uczniami. Nie tylko
nierealistyczne, ale i niewskazane byloby oczekiwa-
nie, ze dzieciom i mlodziezy zostanie przekazany
jeden obowiazujacy model kultury™. Ten zapis
otwiera przed nauczycielami i uczniami mozliwosci
poszukiwan rozmaitych tekstow kultury atrakcyj-
nych i wartosciowych dla wspolczesnego ucznia,
ktore mogg postuzy¢ do swiadomego ksztaltowania
jego tozsamosci genderowe;j.

Whnioski

Powracajac do utworu Belzy, warto przypomniec,
ze wiersz posiada takze pierwsza strofe w wersji dla
dziewczat. Niewiele osdb zna stowa: ,,Kto ty jestes?
Polka mata. Jaki znak twoj? Lilia biala”. Zmiana pici
w tekécie wigze sie z odmienng metaforyka. Alego-
ryczne przedstawienie istoty plci wedlug polskich
prawidet stale oscyluje miedzy drapieznym i wiad-
czym ortem, bedagcym polskim symbolem narodo-
wym, a niewinna i subtelna lilig, oznaczajaca pigkno
kobiecego ciala. Tendencyjnosc¢ literackich obrazéw
kobiecosci i meskosci w ksztalceniu polonistycznym
w XXI w. jest niepokojaca, zwazywszy na fakt prez-
nie rozwijajacych si¢ nurtéw krytyki genderowej czy
queer studies w osrodkach akademickich.

Powyzsze rozwazania ewidentnie wskazujg na
co$, na co badacze tozsamosci zwracajg uwage od
dtuzszego czasu - na mocng, bardzo silnie stypizo-
wang tozsamos¢ piciowa. To pierwsza informacja,
jaka rodzice ,poznaja” o dziecku, ale takze pierwotne
zrédlo danych o samym sobie dla kazdego cztowieka.
Socjalizacja tozsamosci plciowej ma bardzo szeroki
zakres, rozgrywa si¢ niemal na kazdej przestrzeni zy-
ciowej - od wychowania w rodzinnym domu, po-
przez proces edukacji szkolnej, do dzialalnosci roz-
maitych instytucji spotecznych, politycznych czy
kulturalnych z mediami wlacznie. Skuteczno$¢ tej
socjalizacji jest o tyle niebezpieczna, ze czg¢sto pewne
wzorce s prezentowane oraz zinternalizowane nie-

swiadomie. Nieco inaczej przedstawia sie kwestia
osiggania tozsamosci zwigzanej z rasg i narodowo-
$cig; ta tozsamos¢ jest slabsza, mniej stypizowana,
zwigzana przede wszystkim z wejsciem dziecka
w struktury instytucji - gtéwnie szkoty. Kolejne usta-
lenia dotyczace tozsamosci religijnej, seksualnej czy
klasowej pojawiaja sie w ciagu dalszego rozwoju pod-
miotu. ,,Od najmlodszych lat polskie dziecko uczy
sie, ze jest Polakiem (»mezczyzng z Polski«)/Polka
(»kobieta z Polski«). Pod koniec tej tozsamo$ciowej
edukacji, dana osoba powinna probowac realizowa¢
idealne wyobrazenie Polaka (biatego heteroseksual-
nego mezczyzny z Polski, katolika, z klasy $redniej)/
Polki (bialej heteroseksualnej kobiety z Polski, kato-
liczki, z klasy $redniej). Wszelkie od tego odstepstwa
sa krytykowane, dyskryminowane oraz traktowane
jako marginalne i gorsze™”. Powyzsze konkluzje spro-
wadzi¢ mozna do zréwnania poje¢ wiedzy i wladzy,
ktore - jak udowodnit to w swoim dorobku Michel
Foucault - sg $cisle ze sobg sprze¢zone. Dlatego nalezy
pamietac, ze proces ksztalcenia polonistycznego po-
winien i§¢ w parze z indywidualnym rozwojem oso-
bowosci kazdego ucznia az do osiggnigcia pelnej,
spojnej wielowymiarowej tozsamosci.

Sensem badan genderowych jest gruntowna rewi-
zja kultury pod katem spotecznego wytwarzania plci,
dlatego warto przyjrzec si¢ w tym kontekscie kon-
strukgji podrecznikow ksztatcgcych kulturowo i lite-
racko kolejne pokolenia. Genderowe spojrzenie moze
by¢ zrédtem interesujacych rewolucji kanonicznych
list lektur, a zawsze jest perspektywa, z ktorej mozna
blizej przyjrze¢ sie czlowiekowi i otaczajacej go kul-
turze.

Przypisy
! Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dla szkét podsta-
wowych i gimnazjow, Dz. U. nr 61, poz. 625, Zalacznik nr 2 do
Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 maja
2001, s. 4273-4274, Warszawa 1982, s. 31.
E. Ciaputa, J. Struzik, K. Zielinska, (De)konstruowanie seksu-
alnosci - perspektywy teoretyczne i badawcze, ,,Interalia” 2012,
nr 7, http://www.interalia.org.pl/pl/artykuly/aktualny_nu-
mer_2012_7/11_wstep.htm.
> M. Wasilewska, Wytwarzanie pici, ,,Tygiel Kultury” 2008, nr
4-6, http://www.tygielkultury.eu/4_6_2008/aktual/19.htm, da-
ta dostepu: 26.11. 2012.
*]. Butler, Uwiklani w ple¢. Feminizm i polityka tozsamosci, przet.
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lak maly”, ,uniGENDER” 2009, nr 1, http://www.unigender.or-
g/?page=biezacy&issue=03&article=01.
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Nie mam czasu...

Wybrane aspekty braku zaangazowania rodzicow
w relacje z dzie¢mi w miodszym wieku szkolnym

Julia Karapuda, nauczycielka nauczania zintegrowanego w Centrum Ksztatcenia Sportowego w Szczecinie

W rozpedzonym wspotczesnym
Swiecie niemal kazda rodzina,
niezaleznie od modelu
funkcjonowania, nie poswieca
wystarczajacej ilosci czasu na
budowanie pozytywnych relacji

z dzie¢mi. Wiekszos¢ ludzi zyje

W Ciggtym pospiechu, co powoduje,
ze napotkane osoby czy
nieprzewidziane sytuacje, ktore
spowalniajg ten ped, stajg sie

z miejsca najwiekszymi ,wrogami”,
Obsesja skrupulatnego
organizowania czasu sprawia, ze
wspotczesne rodziny catkowicie
poddaty sie nieustannemu
zwiekszaniu tempa swojego zycia.

Ze swego rodzaju koniecznoscig zwigkszania tem-
pa zycia spotykamy sie niemal kazdego dnia: trzeba
szybko inwestowa¢, pomnaza¢ zyski, jak najwczesniej
wigzac edukacje z licznymi stazami i praktykami. Nie
zwleka¢ z rozpoczeciem kariery zawodowej, piac sie
po jej szczeblach. Podejmowac kredyty, kupowa¢
apartament lub budowa¢ dom. Ponadto, obowiazko-
wo nadgzac za rozwojem techniki, posiada¢ umiejet-
nosci obstugi najnowszych urzadzen i uzywac ich na
co dzien. Atrybuty ,,szybkiego Zycia” zaczely odgry-
wac¢ niezwykle znaczacg role w codziennym funkcjo-
nowaniu - zaréwno os6b dorostych, jak i dzieci. Tem-
po zycia zostalo zwiekszone do granic wytrzymatosci

ludzkiego organizmu. Obecnie czas wywiera na lu-
dziach wigkszg presje niz kiedykolwiek. Niewazne, jak
szybko pedzi czlowiek — doba ma zawsze zdecydowa-
nie za malo godzin'.

Na kwestie réznorodnosci w zaangazowaniu ro-
dzicow w relacje z dzie¢mi zasadniczy wpltyw maja
zrédla postaw rodzicielskich. W procesie ksztaltowa-
nia si¢ postaw rodzicéw istotne znaczenie odgrywa
wiele czynnikow; wsrdd najwazniejszych, zdaniem
Mieczystawa Plopy, znalazty sig; ,,(...) oddzialywanie
srodowiska spotecznego, cechy osobowosci, trauma-
tyczne doswiadczenia, procesy emocjonalne, wplyw
wezesnych doswiadczen, (...) dziedzictwo z rodziny
pochodzenia, uwarunkowania podmiotowe rodzicow,
jakos§¢ zwiazku malzenskiego rodzicow dziecka,
czynniki tkwigce w dziecku™.

Celem niniejszego artykutu jest omowienie zjawi-
ska malejacego zaangazowania rodzicow w budowa-
nie pozytywnych relacji z dzie¢mi. Ze wzgledu na
szeroki zakres tematu, zaistniata koniecznos¢ wpro-
wadzenia ograniczen pod wzgledem rzeczowym.
Pierwsze z nich polega na skoncentrowaniu sie tylko
na analizie relacji na linii rodzic-dziecko, w okresie
przypadajacym na klasy I-III szkoly podstawowej,
z pominieciem lat wezesniejszych (wieku przedszkol-
nego) oraz lat pdzniejszych (okresu adolescencji).
Drugie ograniczenie dotyczy konkretnych sytuacji,
kiedy patologia w rodzinie staje si¢ podstawg narusze-
nia spokoju domowego.

Pierwszy kontekst podejmowanego tu tematu to
brak czasu rodzicow wynikajacy z wykonywanej pra-
cy. Przepracowanie to czgste zjawisko powodujace
niemoznos$¢ poswiecenia wystarczajacej ilosci czasu
swojemu dziecku, wynikajace z koniecznosci pracy
dla zaspokojenia podstawowych potrzeb bytowych
i materialnych rodziny. Dzieci te codzienne stykaja sie
ze stresem oraz brakiem cierpliwosci ze strony prze-
pracowanych rodzicow, ktérym brakuje czasu na za-
spokojenie potrzeb psychicznych swoich pociech.



Podstawowy podzial potrzeb wskazuje na te biolo-
giczne i psychiczne. Do najwazniejszych potrzeb psy-
chicznych zalicza si¢: potrzebe bezpieczenstwa, po-
trzebe poznawczg, potrzebe aktywnosci, potrzebe
samodzielno$ci oraz wzrostu osiagnie¢, rozwoju, po-
trzebe kontaktu emocjonalnego, potrzebe przynalez-
nosci, potrzebe akceptacji, uznania, pozytywnej oce-
ny, potrzebe posiadania oraz potrzebe sensu zycia®.

Mimo iz podstawowe, przez co niezwykle wazne,
potrzeby biologiczne dzieci zaspokajane sa w wiekszo-
sci przypadkow przez dom rodzinny w sposob zadowa-
lajacy, a niejednokrotnie na bardzo wysokim poziomie,
to pominiecie lub niedocenienie rangi rozwijania oraz
zaspokajania potrzeb psychicznych u dzieci moze po-
wodowac zaburzenia w prawidlowym funkcjonowaniu
psychiki oraz klopoty z nawigzywaniem przez naj-
milodszych prawidlowych kontaktoéw spotecznych.

Potrzeba bezpieczenstwa - jest w swojej najprost-
szej postaci wyrazem instynktu samozachowawczego
zaréwno u czlowieka dorostego, jak i u dziecka. Wy-
raza si¢ ona przede wszystkim w unikaniu wszystkie-
go i wszystkich, co w danej sytuacji moze przynies¢
niezadowolenie czy cierpienie’. ,,Potrzeba bezpieczen-
stwa obejmuje potrzebe pewnosci, statosci, opieki,
wolnosci od strachu i chaosu, potrzebe porzadku
i prawa. Dazenie do zaspokojenia potrzeby bezpie-
czenstwa ma na celu usunigcie napiecia zwigzanego
z lekiem, strachem, niepewnoscia™. U dzieci potrzebe
bezpieczenstwa zapewnia przede wszystkim rodzina,
ofiarowujac dziecku bliski kontakt, poczucie przyna-
leznosci i sens zycia. Wynikiem braku zaspokojenia
potrzeby bezpieczenstwa w relacji dziecka z rodzicem
jest zagubienie emocjonalne, przejawiajace sie wyco-
faniem spolecznym lub agresjq.

Potrzeba poznawcza - dostarcza dziecku mozli-
wosci zobaczenia, ustyszenia, dotkniecia, obejrzenia
czy sprawdzenia czego$ zupelnie nowego, przez co
moze ono wzbogaci¢ swoja wiedz¢ na temat otaczaja-
cej go rzeczywistosci®. Rodzic nieposiadajacy mozli-
wosci nawigzywania relacji z dzieckiem poza zwycza-
jowymi czynno$ciami dnia codziennego nie wzboga-
ca jego osobowosci.

Potrzeba aktywnosci - czyli mozliwosc¢ jej przeja-
wiania jest jedng z zasadniczych potrzeb kazdego
dziecka. Wéréd form aktywnos$ci mozna wyroéznic:
prace umystowa, wysilek fizyczny, dziatalnos¢ od-
tworcza i aktywno$¢ tworczg’. Jednak najchetniej
swoja potrzebe aktywnosci dziecko zaspokaja przede
wszystkim w spontanicznej zabawie. Ponadto potrze-
ba aktywnosci wigze si¢ z innymi potrzebami, na
przyklad z potrzeba poznawczg - dziecko, realizujac
swoje zainteresowania, zaspokaja obie te potrzeby
réwnocze$nie, mimo ze potrzeba dzialania wyraza sie
bardziej w dziecigcych zamilowaniach, natomiast po-

trzeba poznawcza w zainteresowaniach®. Nierozwija-
nie aktywnosci dziecka oraz brak czasu rodzicéw na
wspdlne rozwijanie zainteresowan ogranicza mozli-
wosci rozwoju.

Potrzeba samodzielnosci oraz wzrostu osiggnie¢
i rozwoju - zaspokojenie tych potrzeb u dziecka po-
winno mie¢ charakter wszechstronny, obejmowac
dziatanie praktyczne, sprawy zyciowe, aktywno$¢ po-
znawczg oraz aktywnos$¢ samowychowawcza, czyli
prace nad ksztaltowaniem wlasnej osobowosci’.
U dzieci potrzeby te sg przejawiane gléwnie w checi
decydowania o rdznych sprawach. W tej sytuaciji istot-
ne jest, aby dziecko posiadato mozliwo$¢ swobodnych
poczynan i czulo wsparcie ze strony rodziny, co wspo-
moze samodzielnos¢ i zaangazowanie najmlodszych
czlonkow rodziny. Natomiast przy dzialaniach prze-
ciwnych, czyli ograniczaniu dziecka, moze ono sta¢
sie bierne, niesamodzielne i opdznione w rozwoju
spolecznym, co jest wysoce niepozadanym skutkiem
i aktem nieprawidfowego wychowywania dziecka'.
Wazna role w rozwoju dziecigcej samodzielnosci pel-
ni czas poswiecony przez rodzica na nauke wykony-
wania codziennych, Zyciowych czynnosci. Brak usa-
modzielnienia powoduje zagubienie oraz niezarad-
no$¢ w grupie rowiesnikow.

Potrzeba kontaktu emocjonalnego - charaktery-
styczne dla dziecka jest to, ze jego potrzeba emocjo-
nalna ma charakter bierny, poniewaz w przewazajacej
wiekszosci swoich pragnien dziecko oczekuje, przede
wszystkim, uczucia milosci. Zwréci¢ nalezy takze
uwage, Ze potrzeby: bezpieczenstwa oraz kontaktu
emocjonalnego pozostaja w $cistym zwiazku ze soba,
bowiem dziecko akceptowane przez rodzicow, bedace
jednoczesnie uczniem akceptowanym przez nauczy-
ciela i réwiesnikow, nie czuje si¢ osamotnione, ma

- Tato przeczytaj mi jeszcze jedna
~Jednominutowa bajke na dobranoc”.
- Dobrze, dzi$ wyjatkowo jeszcze
jedna.

- Tato, czytasz za szybko!

mozliwo$¢ sprawdzenia si¢ w kazdej sytuacji, a tym
samym zwiekszaja sie jego szanse na osigganie licz-
nych sukcesow''. W procesie wychowania dziecka
diugotrwaly brak kontaktu emocjonalnego z rodzica-
mi ogranicza mozliwo$¢ budowy prawidfowych wiezi
rodzinnych. Brak zaangazowania w relacje na linii
rodzic - dziecko, skutkuje nieumiejetnoscig dziecka
w nawigzywaniu dlugotrwatych, przyjacielskich, cie-
plych relacji z innymi ludzmi.

Potrzeba przynaleznosci, akceptacji, pozytywnej
oceny - aby zaistniala jakakolwiek koegzystencja,
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dziecko musi by¢ czescia, cztonkiem zbiorowosci, mu-
si naleze¢ do jakiejs grupy spolecznej. Zwykle takimi
grupami sg: rodzina, szkola czy przyjaciele z podwor-
ka'?. Prawidlowe zaspokojenie potrzeby przynalezno-
$ci i akceptacji rozwija w dziecku poczucie bezpie-
czenstwa oraz pozytywna samooceng, pozwalajac na
prawidlowy rozwdj poczucia pewnosci siebie - zadne
dziecko nie chce czu¢ sie niepotrzebne, odseparowane
i nieakceptowane przez swoje otoczenie. Potrzeba
osiggania sukcesow oraz pozytywnego oceniania
czynnosci, postepowania czy wytworow pracy przez
otoczenie najblizszych dla dziecka osob, wyzwala
w nim ogromng motywacje i sile oraz ochote do po-
dejmowania dalszych dzialan. Zaspokojenie potrzeby
przynaleznosci przeklada si¢ na wspdlny czas spedzo-
ny z dzieckiem na przyklad na wykonywaniu prac
domowych, przygotowywaniu uroczystoéci rodzin-
nych oraz $wiat, wspélnym wypoczynku i zabawie.
Potrzeba sensu zycia — potrzeba ta posiada specy-
ticzny charakter, poniewaz nie pojawia si¢ nagle, lecz
jest procesem diugofalowym. Rozwija sie stopniowo
w zaleznosci od oddzialywania rodzicéw i oséb bli-
skich z otoczenia dziecka i pomimo Ze dziecko nie od

- Mamo, mamo zobacz prosze.
Dostatam odznake pierwszaka.
- Pézniej zobacze...

- Mamo, zobacz, zobacz!

- Nie mam czasu!

razu zdaje sobie sprawe z jej istnienia, to towarzyszy
mu ona juz od najmlodszych lat Zycia®. Stefan Gar-
czynski wskazuje, ze ,,(...) cztowiek chce wierzy¢, iz
jego istnienie posiada sens wychodzacy poza granice
jego ciata (...) chce by mialo sens istnienie gromady,
ktorej jest czlonkiem (...) dopatruje si¢ sensu w dzie-
jach swojego narodu, rozprawia o jego misji, (...) gdy
mu sie to udaje, jego wlasne zycie wigczone w sensow-
ny byt gromady przestaje by¢ niepokojaco znikome,
staje si¢ celowe i donioste™. Dzieci pozbawione wy-
chowawczego oddziatywania rodzicéw, nierozwiniete
emocjonalnie, samodzielnie nie potrafia odnalez¢
sensu swojego zycia.

Analizujac tematyke potrzeb dziecka, nalezy pa-
mietad, ze potrzeby nie zawsze i nie w kazdej sytuacji
moga by¢ zaspokojone. Stan, w ktérym dziecko od-
czuwa niezaspokojenie, jest zrodlem powstawania
frustracji, ktdrej zawsze towarzysza emocje niezado-
wolenia, zdenerwowania, przygn@bienia, poczucia
krzywdy, rozczarowania czy zawodu. Niezrozumienie
indywidualnosci kazdego dziecka z catym jego bogac-
twem wielorakich potrzeb, niezaspokojenie i niere-
spektowanie ich moze spowodowa¢ nieodwracalne

nastepstwa, widoczne nawet w pdzniejszym, doro-
stym zyciu®.

Kolejny kontekst to kierowanie si¢ wlasnymi am-
bicjami oraz kreowaniem kariery zawodowej. W ta-
kich sytuacjach dzieci najczesciej sa wychowywane
przez obcych ludzi - nianie czy opiekunki - i w pew-
nym sensie stanowig jedynie dodatek do Zzycia swoich
rodzicéw. Dzieci stajg sie¢ wowczas obowigzkowym
punktem do realizacji, odhaczanym w ambitnym pla-
nie. Rodzice zapewniaja swoim dzieciom Zycie na naj-
wyzszym poziomie, obsypuja prezentami bez umiaru
i przescigaja si¢ w pomystach na organizacj¢ zajec¢ do-
datkowych. Planujg skrupulatnie czas na caly tydzien
oraz zatrudniajg niani¢ z samochodem, ktora wraz
z dzie¢mi wykonuje rodzicielski plan tygodnia. Sami
za$ rodzice zyja w przekonaniu dobrze spelnionego
obowigzku rodzicielskiego.

W tym miejscu warto nadmienic, iz psychoanali-
tycy sa przekonani, ze przezyte zardwno we wcze-
snym dziecinstwie, jak i wieku szkolnym doswiadcze-
nia w duzym stopniu wspdtokreslaja przebieg dalsze-
go rozwoju czlowieka, az do momentu osiagniecia
dorostosci. Zaznaczajg przy tym, ze zdecydowanie
korzystniej przebiega rozwoj dzieci o wigziach emo-
cjonalnych pewnych niz dzieci o wigziach zaburzo-
nych'®. Zapewnienie dzieciom nawet najwyzszego,
materialnego standardu Zycia oraz mozliwosci do roz-
woju, przy jednoczesnym braku codziennego, bezpo-
sredniego kontaktu, nie przyniesie oczekiwanych re-
zultatéw w rozwoju.

Lidia Woloszynowa uwaza, ze ,,(...) sfera emocjo-
nalna jako swoista dziedzina zycia psychicznego ulega
(...) wielkim przeobrazeniom w kierunku coraz wigk-
szej intelektualizacji emocji oraz rozwoju uczu¢ wyz-
szych, co pozostaje w zwiazku z rozwojem calej oso-
bowosci dziecka. Fakt komplikowania si¢, bogacenia,
rozszerzania si¢ i poglebiania zycia psychicznego
dzieci w wieku szkolnym (...) jest takze bardzo wy-
razny w odniesieniu do ich sfery emocjonalnej. Ztozo-
nos¢ zjawisk w tej sferze przejawia si¢ u dziecka po
pierwsze w tym, iz rozszerza si¢ krag przedmiotow,
zjawisk, zdarzen i spraw, ktdre wywotuja u niego re-
akcje emocjonalne, a po drugie zmienia si¢ i réznicuje

- Mamusiu pobawisz sie ze mna?
- Nie mam czasu... Nie ruszaj
tych dokumentéw! Kupitam Ci
nowa gre komputerowa, pograj
sobie.

- Pograj ze mna...

- Nie mam czasu...

- Ale ja nie chce sam...



w sposob istotny charakter jego emocjonalnych do-
znan”V. Najwyzsza forma zycia emocjonalnego, jaka
jest dostepna dziecku na poziomie tego wieku, jest
rozwijanie si¢ uczu¢ wyzszych - jako trwaly i czesto
w znacznym stopniu us§wiadomiony przez dziecko
stosunek do ludzi, przedmiotéw czy zjawisk. Przeja-
wianie przez dziecko uczu¢ wyzszych — moralnych,

- Mamusiu, zobacz, jaki duzy zamek
zbudowatem na dywanie!

- Przeszkadzasz mi, przeciez widzisz,
ze ogladam serial! Przynie$ piwo z
kuchni.

- Mamusiu chciatem Ci tylko pokaza¢
zamek!

- Nie przeszkadzaj, idz po piwo!

estetycznych i spolecznych - ma stabilne i szerokie
podstawy biologiczne oraz spoleczne'. Proces ten do-
konuje si¢ w sposéb stopniowy i dtugofalowy zara-
zem, gléwnie pod wpltywem nowych sytuacji spotecz-
nych, z jakimi dziecko ma kontakt, a takze pod wply-
wem ludzi, z ktérymi przebywa.

Nalezy takze pamigta¢, ze dziecko juz od poczat-
ku swojego zycia niezaprzeczalnie jest istota spotecz-
na, u ktorej formy zachowania spotecznego ksztattuja
si¢ stopniowo w toku jego calego ogdlnego rozwoju.
Na rozwdj uspolecznienia dzieci i ksztaltowania sie
ich uczu¢ spotecznych ogromny wplyw maja: rodzina
i rodzenstwo, przedszkole, szkota oraz cale srodowi-
sko zycia dziecka.

Ostatni kontekst to zjawisko braku czasu dla dzie-
ci spowodowane patologig w rodzinie - charakteryzu-
jace sie szerokim wymiarem spolecznym w naszym
kraju. Dzieci wychowywane w braku poczucia bez-
pieczenstwa oraz przynaleznosci, niekochane, niesza-
nowane i niewspierane w swoich rodzinach nie potra-
tig prawidlowo funkcjonowa¢ w spoleczenstwie.
Dzieci te zyja z duzym poczuciem frustracji i niespra-
wiedliwosci, nie potrafig patrze¢ obojetnie na rowie-
snikéw posiadajacych kochajace ich rodziny. Nega-
tywne reakcje frustracyjne, jakie odczuwa dziecko,
sprzyjaja powstawaniu aktow agresji, co zwigzane jest
z licznymi trudno$ciami wychowawczymi®. Joanna
Grochulska trafnie uwaza, ze ,(...) niezaspokojone
potrzeby s3 (...) przyczyng stosowania przez dzieci
réznych zachowan zmierzajacych do ich realizacji.
Dzieci agresywne manifestujg w takich sytuacjach,
czgsciej niz ich réwiesnicy, wlasnie zachowania agre-
sywne. Inne dzieci mogg wtedy ptaka¢, zamykac sie
w sobie, nadmiernie podporzagdkowywac sie innym
itp. Karanie niepozadanych zachowan (zaréwno agre-
sywnych, jak i pozostalych) zwieksza zagrozenie, po-

glebia poczucie niezaspokojenia potrzeby, podnosi
napiecie emocjonalne i raczej w rezultacie utrwala niz
likwiduje wystgpowanie takich zachowan. W procesie
wychowania najpierw nalezy usuna¢ zrédto napigé
emocjonalnych (przez rézne sposoby zaspokajania
potrzeb), a dopiero potem, po odzyskaniu przez dziec-
ko réwnowagi emocjonalnej, mozna przystapi¢ do
dalszych oddziatywan wychowawczych”*.

Wnioski mozna sformulowa¢ tak: niezaleznie od
tego, czy malejace zaangazowanie rodzicéw w budo-
wanie relacji z dzie¢mi wynika z zapracowania i po-
goni za karierg, czy niewydolnosci wychowawczej,
zazwyczaj skutkuje niezaspokajaniem potrzeby bli-
skiego kontaktu i brakiem poczucia bycia kochanym
na linii rodzic-dziecko.

Nalezy takze zaznaczy¢, ze dzieci nie rodzg sie
z potrzeba bycia ,,szybszym” lub wydajniejszym od
innych, a bieganie w pospiechu przez caty dzien i wy-
korzystywanie kazdej chwili do maksimum jest do-
meng 0s0b dorostych - to wasnie dorosli wywierajg
na najmlodszych presje wysokiego tempa zycia i nie-
ustannej rywalizacji, przy jednoczesnym braku czasu
dla swoich pociech. Carl Honoré zauwaza, ze juz
w XVIII wieku leksykograf Samuel Johnson prze-
strzegal rodzicow przed indolencja decyzji i marno-
waniem czasu: ,Kiedy ty stoisz i deliberujesz, ktorg
ksigzke twoj syn ma przeczyta¢ najpierw, innych
chlopiec zdazyt juz przeczyta¢ obie™. Rodzice czesto
organizujg rytm dnia tak, aby dziecko bylo nieustan-
nie zajete i nie tracito czasu, a takze nie oczekiwalo
spedzenia czasu z rodzicami.

W tym miejscu wypada mie¢ nadzieje, ze narasta-
jacy w polskiej szkole problem posytania do pierwszej
klasy dzieci, ktore nie posiadaja jeszcze dojrzatosci
szkolnej, aby sprosta¢ bezrefleksyjnej pogoni swoich
rodzicéw za lepszymi wynikami oraz natychmiasto-
wym sukcesem, zostanie potraktowany z nalezyta
refleksja.

Ogolne wnioski z badan nad prawidlowymi rela-
cjami na linii rodzic-dziecko sugeruja, ze ,(...) bez-
pieczne przywigzanie koreluje z ujawnieniem emocjo-
nalnej ekspresji, otwarciem, swoboda, bogatszym
emocjonalnym stownictwem, ujawnianiem plastycz-
nosci w sytuacjach problemowych, bardziej reali-
styczng percepcja i interpretacja emocjonalnych eks-
presji innych osob. Niewykorzystane zas wzory przy-
wigzania prawdopodobnie uruchamiajq defensywne
procesy w relacjach interpersonalnych”. Marian
Plopa podkresla przy tym, iz zaangazowanie rodzi-
cow w relacje z dzie¢mi, a takze przywigzanie moze
by¢ traktowane jako prototyp relacji spolecznych row-
niez w okresie dorostosci®.

Rozwdj relacji rodzica z dzieckiem wymaga stwo-
rzenia strategii wychowania dziecka oraz kierowania
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zachowaniem pociechy odpowiednio do etapu rozwo-
ju. Cytowany wczesniej Plopa wskazuje, ze ,,(...) stra-
tegie wychowania opieraja si¢ na dostarczaniu wspar-
cia, ciepla, akceptaciji i zachety do eksploratywnosci.
Strategie kontroli s3 istotne dla ochrony dzieci przed
nabywaniem niewlfasciwych sposobéw spolecznego
funkcjonowania. Strategie, ktére rodzice wybieraja,
aby zapewni¢ wychowanie i kontrole, uwidaczniajg sie
w ich rodzicielskim stylu (postawie) postepowania
z dzieckiem™.

Jednak ostatnie pokolenia wychowywano, kreujac
przekonanie, ze ich prawem, a wrecz nawet obowigz-
kiem jest posiadanie ,wszystkiego”. Wychowanie do
sukcesu nakazuje mie¢ rodzine, kariere, dom oraz in-
tensywne, udane zycie towarzyskie. Spetnienie obo-
wigzku posiadania ,wszystkiego” skutkuje zyciem
pod ciagla presja czasu. Honoré uwaza, ze: ,,(...) dzie-
ci coraz czesciej ponosza konsekwencje pospiesznego
trybu zycia. Juz nawet pigciolatki zmagaja si¢ z roz-
strojami zotadka, bolami glowy, depresja i zaburze-
niami odzywiania wywolywanymi przez stres. (...)
dzieci czgsto za malo $pig (...). Jesli chodzi o nauke,
przygotowywanie dziecka do ekspresowej kariery cze¢-
sto przynosi wiecej szkody niz pozytku. (...) dzieci ze
swobodniejszego, bardziej powolnego otoczenia sg
mniej nerwowe i chetniej sie ucza oraz tatwiej przy-
chodzi im niezalezne myslenie”. Warto podkreslic,
iz okres szkolny w cyklu zycia ludzkiego jest mostem
faczacym dwa odlegle od siebie §wiaty. Dziecko po-
rzuca $wiat beztroskich zabaw, aby rozpocza¢ wielo-
letnig nauke szkolna. Po ukonczeniu nauki $wiat dzie-
cinstwa staje sie Swiatem zycia dorostego.

Przyblizajac charakterystyke dziecka, ktore wste-
puje do pierwszej klasy szkoty podstawowej, nalezy
podkresli¢, jak waznym wydarzeniem w Zyciu ucznia
jest szkolny start. Pojscie dziecka do szkoty stanowi
dla niego calkowitg zmiane dotychczasowych warun-
kow zycia i dzialalno$ci. Przejscie z przedszkola -
w ktorym dziecko posiadalo duzg swobode ruchéw
i nikt nie krepowal jego fantazji tworczej — do szkoty,
w ktorej to ograniczono jego ruchliwos¢, oczekujac
diuzszej wytrwalosci, jest ogromnym przezyciem.

Juz pierwszego dnia w szkole, rozpoczynajac na-
uke, szesciolatek czy siedmiolatek zaczyna pelnic role
ucznia, co wigze sie z odgrywaniem funkcji spotecz-
nej w grupie, czgsto wsrod wezesniej nieznanych ré-
wiesnikow, ktéra staje si¢ nowym zespotem klaso-
wym. Dlatego tez dziecko rozpoczynajace szkole po-
winno by¢ dobrze przygotowane - charakteryzowaé
si¢ dojrzaloscia szkolng, ktorg jest osiggniecie przez
szesciolatka lub siedmiolatka stopnia rozwoju intelek-
tualnego, spoleczno-emocjonalnego i fizycznego, nie-
zbednego do podjecia obowigzkow i zadan, jakie sta-
wia przed nim szkota. U poszczegdlnych uczniow

stopien dojrzalosci szkolnej jest zroznicowany i uza-
lezniony od wielu czynnikéw, do ktérych mozna zali-
czy¢: wplyw przedszkola na dziecko, zachowanie ro-
dzicow w stosunku do swojego dziecka, czas, jaki ro-
dzice poswigcajg dziecku, wyksztalcenie i zawdd, jaki
posiadaja rodzice, warunki mieszkaniowe i rodzinne,
w jakich przebywa dane dziecko oraz wplyw jego oto-
czenia®.

Nauczanie i wychowanie dziecka w mlodszym
wieku szkolnym ma do spelnienia dwa szczegolne za-
dania - z jednej strony, chodzi o harmonijne wlacze-
nie dziecka w spoteczny organizm szkoty, czyli o na-
uczenie go ,bycia uczniem”, a z drugiej strony,
o wprowadzenie w swego rodzaju ,,przedsionek” wie-
dzy o $wiecie i samym sobie, stwarzajac mozliwosci
do prawidtowego rozwoju”.

- Tatusiu, ja koniecznie musze mie¢
tego robota z prawdziwym
Swiecacym laserem, zupetnie takiego
jak w tej grze komputerowej, ktora
ma Tomek.

- Oczywiscie synku, jutro pojedziesz
z niania do sklepu i kupicie.

- Tatusiu, czy mozemy pojechac tam
dzi$, a potem razem sie nim
pobawimy? Pokaze Ci, jak on dziata.
- Jutro pojedziesz z niania.

- Tatusiu, prosze...

- Nie mam czasu!

Wraz z przybyciem obowiazkow szkolnych, bar-
dzo czesto ro$nie takze tempo zycia rodziny oraz po-
jawia si¢ ryzyko przerzucania obowigzku wspierania
pierwszoklasisty z rodzicéw na: dziadkéw, nauczycie-
li, $wietlice szkolng, a nawet wynajmowanych, pry-
watnych korepetytoréw, obecnych w zyciu niektérych
dzieci juz od pierwszej klasy.

Pierwszego wrzesnia do jednej klasy szkolnej tra-
fia od 20 do 32 dzieci wraz z wyobrazeniami ich ro-
dzicow o wspanialej, szybkiej - najpierw szkolnej
a pozniej zawodowe] — karierze. Coraz czesciej w mo-
jej pracy zawodowej stykam sie z wymaganiami ro-
dzicow przerastajagcymi mozliwosci ich dzieci. Nie sg
juz wyjatkiem rodzice posytajacy do szkoty dzieci nie-
posiadajace dojrzalosci szkolnej, domagajacy sie suk-
cesow ich dzieci nie tylko w sferze intelektualnej (edu-
kacja), ale takze fizycznej (sport). Co dzien stykam si¢
z oczekiwaniami rodzicéw i ich wizjami ,,turboksztal-
cenia” matych uczniéw-sportowcow. Rodzice, zadajac
szybkich wynikow oraz medali, naciskaja na zwiek-
szanie czasu treningéw plywackich, zapominajac



o psychologii sportu. Tadeusz Rychta przedstawia
jej wage w podstawach fizycznej aktywnosci. Uka-
zuje, jak istotng role odgrywa spojrzenie na model
ucznia-sportowca z ujecia psychologicznego, socjo-
logicznego, antropologicznego i fizjologicznego.
Podkredla, ze zauwazenie sportowca jako cztowie-
ka aktywnego i tworczego, dazacego nie tylko do
poprawy osiagnie¢ uzyskiwanych w sporcie, lecz
takze pracy nad rozwojem oraz udoskonalaniem
samego siebie, lezy u podstaw laczenia edukacji
i sportu®. Uczen bez odpowiedniego oraz systema-
tycznego wsparcia rodziny nie jest w stanie od-
nie$¢ edukacyjnego czy sportowego sukcesu.

Rodzice coraz czesciej zwracaja uwage, zarow-
no w sposob posredni, jak i zupelnie bezposredni,
iz oczekuja od wychowawcow oraz nauczycieli wy-
reczenia ich w opiece nad dzie¢mi. Wolny czas
swoich dzieci gospodarujg im przebywaniem
w $wietlicy szkolnej, naciskajac, aby byfa ona czyn-
na do bardzo péznych godzin popotudniowych.
Swietlica, zdaniem rodzicéw, powinna oferowa¢:
pelne wyzywienie dla dzieci, szeroki zakres zajec
pozalekcyjnych, systematyczne odrabianie zadan
domowych oraz petne wychowanie najmtodszych,
tak aby rodzic nie musial juz si¢ niczym martwic,
szczegllnie w zakresie edukacji swojej pociechy.
Rodzic poddany pedowi swojego zycia oczekuje
szybkich wynikéw bez ponoszenia straty swojego
cennego czasu. W wielu przypadkach rodzic na-
wet nie chce mie¢ czasu na wychowanie swojego
dziecka.

Niejednokrotnie dorosli, ,,produkujac” idealne-
go ucznia, zapominaja, ze ,we wszystkich dysku-
sjach nad koniecznos$cig zapewnienia dzieciom
wiekszej powolnosci waznym tematem jest zaba-
wa. Wiele badan pokazuje, ze niezagospodarowany
czas na zabawe pomaga miodszym dzieciom roz-
wija¢ kompetencje jezykowe i spoleczne, potencjat
tworczy i zdolnosci uczenia si¢. Spontaniczna za-
bawa stanowi przeciwienstwo powaznych zajec,
ktore wiaza sie z pilnym zaangazowaniem, plano-
waniem, ustalonym harmonogramem i celem. (...)
Dorostemu cztowiekowi przyzwyczajonemu do
wykorzystywania kazdej sekundy spontaniczna
zabawa wydaje si¢ marnotrawieniem czasu®.

Dzialanie majace na celu ocalenie nastepnego
pokolenia przed poddaniem si¢ kultowi szybkosci
zwraca uwage na konieczno$¢ podjecia proby wy-
mys$lenia nowej filozofii dziecinstwa. Niezwykle
cenne jest wprowadzenie wigkszej elastycznosci
w ksztalceniu, nacisku na uczenie si¢ dzieci pojmo-
wane w ujeciu przyjemnosci, pozostawienie miej-
sca na czas wolny dla rodziny i spontaniczng zaba-
we, opanowanie pasji operacyjnego gospodarowa-

nia kazda minutg przez ,hiperrodzicow” oczekuja-
cych samych sukcesow?™.

Kazdy czlowiek, jezeli tylko zechce, potrafi odna-
lez¢ swoje tempo, zwolni¢ tak, by zdazy¢ poczuc sie
szczgdliwym, zauwazy¢, w jaki sposob jego zycie staje
si¢ prostsze, a jednocze$nie bardziej wartosciowe, lep-
sze, spokojniejsze.

Niniejszy tekst moga zwienczy¢ uwagi sformuto-
wane przez Papieza Jana Pawla II, ktory przestrzegat:
»(...) azeby mogl dokonac si¢ rozwdj osobowy w ro-
dzinie, nieodzowna jest wielka wrazliwo$¢ na drugie-
go czlowieka. Przede wszystkim wrazliwo$¢ matki
i ojca na dziecko - ale takze odpowiednia wrazliwos¢
w kazdym ze wzajemnych odniesient. Taka zdrowa
wrazliwo$¢ stwarza klimat mitosci, w ktérym czlowiek
rozwija si¢. Podobnie jak roslina potrzebuje swiatta
i ciepta dla swojego rozwoju, tak czlowiek mitosci™.
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Jak uratowac lkara?

Anita Karyn, doktorantka na Wydziale Humanistycznym US

Punktem wyjscia edukacji do bezpiecznego korzy-
stania z Internetu powinno by¢ przesledzenie zagrozen,
ktdore wynikaja ze spolecznego charakteru komunikacji
wirtualnej. Klasyfikacji zagrozen w Internecie jest bar-
dzo wiele, zadna jednak w sposdb wyczerpujacy i calo-
$ciowy nie opisuje ich pod wzgledem psychologicznym,
pedagogicznym, socjologicznym, filozoficznym, tech-
nicznym, zdrowotno-ergonomicznym i prawnym. Wy-
nika to zapewne z faktu, iz Internet podlega ciaglym
zmianom, rozwijaja sie jego funkcje i tym samym po-
wstajg zardwno nowe mozliwosci, jak i kolejne zagroze-
nia. Jedng z ciekawszych klasyfikacji zagrozen w Inter-
necie wydaje si¢ typologia zaprezentowana przez Stani-
stawa Kozaka. Autor, opisujac patologie komunikowa-
nia w Internecie, zwraca uwage na nastepujace zagroze-
nia: 1) Zagrozenia zdrowotne; 2) Internetoholizm, gry
komputerowe i hazard internetowy; 3) Cyberprzestep-
stwa — tu Kozak wymienia: cyberprzemoc, wirtualne
znajomosci, grooming, stalking'. Myfle, ze te dwa ostat-
nie pojecia wymagaja szerszego wyjasnienia, gdyz poja-
wily sie stosunkowo niedawno.

Grooming to relacje dorostych z dzie¢mi, utrzymy-
wane w celu uwiedzenia i wykorzystania seksualnego?.
Stalking jest pojeciem zaczerpnietym z jezyka angiel-
skiego i oznacza: podchodzi¢, czatowaé, zasadzac sie.
Stalker jest wiec mysliwym polujacym na swoja ofiare.
Stalking jest przesladowaniem ofiary w Internecie i za
pomocy narzedzi elektronicznych®. Do patologicznych
zachowan stalkera wobec ofiary zaliczy¢ mozemy: ob-
razliwe sms-y, czesto z grozbami pod adresem ofiary,
podobne kartki, maile i listy, telefony w ciggu dnia i no-
cy - czasami gluche, czasami obrazliwe, z grozbami.
Bardzo czgsto osoba nekajaca wysyla sms-y, listy do
znajomych, pracodawcow i rodziny ofiary w celu jej
skompromitowania.

Analizujac problem bezpiecznego korzystania z In-
ternetu z perspektywy filozofii, nie mozna pomingé
dwdch poje¢, ktdre s z nim $cisle zwigzane: wolnosci
i odpowiedzialnosci. Internet bowiem utozsamiany jest
czesto z wolnoscig (potwierdzajg to chociazby manife-
stacje miodych ludzi podczas podpisywania przez po-
szczegolne kraje umowy ACTA), ktéra wspotwystepuje
z odpowiedzialnoscig. Don Tapscott, opisujac pokolenie
sieci, czyli miedzy innymi mlodych ludzi urodzonych

i zyjacych w $wiecie narzedzi elektronicznych, stwier-
dzil, iz wazng wartoscig dla tego pokolenia, a nawet jego
cechay, jest wolnos¢*. Tapscott twierdzi: ,We wszystkim,
co robig, pragng przede wszystkim wolnosci, od wolno-
$ci wyboru po swobode wypowiedzi™. Wolnos¢ stanowi
podstawowa ceche charakteryzowanego przez autora
pokolenia. Nalezy tutaj podkresli¢, ze u zrodet granic
wolnosci o charakterze etycznym, intelektualnym i mo-
ralnym lezy odpowiedzialno$¢, ktora jest pojeciem
wspolwystepujacym z wolnoscia. Myslenie o wolnosci
i odpowiedzialnosci nigdy nie bylo rzecza prosta i jedno-
znaczng. Wskazuje na to chociazby analiza filozoficzne-
go kontekstu tych wartosci. Niestety wspolczesnie bar-
dzo czesto pojecia te przybieraja posta¢ karykaturalna.
Wolnos¢ oscyluje wokot dazenia do zaspokojenia dobr
o charakterze materialno-konsumpcyjnym lub utozsa-
miana jest z robieniem tego, na co ma si¢ aktualnie ocho-
te. Odpowiedzialno$¢ natomiast czesto definiowana jest
jako swiadomos¢ konsekwencji, a nie ich ponoszenie.

Wolnos¢ jest trudna do zdefiniowania. Wynika to
z faktu, iz proby opisania tego pojecia czesto wykraczaja
poza obszar jednej dyscypliny. Wolnoécig interesujg sie
zaréwno nauki humanistyczne, jak i prawne. Violetta
Kopinska pisze, ze: ,Wolno$¢ jest jedna z najistotniej-
szych wartosci dla cztowieka. Czgsto wymieniana jest
wirod podstawowych praw natury. Bez zadnego ryzyka,
mozna ja uznac za wyraz czlowieczenstwa™.

Za Marig Czerepaniak-Walczak przyjmuje, ze ,,(...)
na gruncie teorii emancypacji wolnosc jest jednoczesnie
celem i warunkiem aktywnosci podmiotu ukierunko-
wanej na samodzielne osigganie dorostosci intelektual-
nej, emocjonalnej i moralnej. Jest faktem samo$wiado-
mosciowym, ktory osoba osiaga w nastepstwie swoich
doswiadczen zwigzanych z odczuwaniem i przezwycie-
zaniem ograniczen w specyficznych warunkach histo-
rycznych™. Autorka, prezentujac koncepcje wolnosci
w pedagogice emancypacyjnej, napisala, ze ,,(...) za kry-
terium opisu i interpretowania mozna przyjac takze
$wiadomo$¢ podmiotu w zakresie jego relacji ze swia-
tem, wzajemnych zobowiazan i §wiadczen. To kryte-
rium umozliwia wyodrebnienie wolnosci pozytywnej
i wolnosci negatywnej. Pierwsza z nich — wolnos¢ do -
wyraza sie w $wiadomosci siebie jako istoty myslacej,
ponoszacej odpowiedzialno$¢ za wybory, ktérych sie



dokonuje i potrafiacej wyjasnic je w odniesieniu do wia-
snych idei i zamierzen. Zadaniem edukaciji jest wiec wy-
chowanie do podejmowania decyzji, do osiaggania wol-
nosci. Druga — wolno$¢ od — umozliwia catkowitg swo-
bodeg bycia i dzialania wedtug wlasnej woli, bez wtraca-
nia sie, ingerencji innych oséb, bez ponoszenia odpo-
wiedzialnosci™. Czerepaniak-Walczak podkresla przy
tym, ze ,,(...) w $wietle zalozenia o samodzielnym uzy-
skiwaniu wolnoéci i jej instrumentalnej roli w osigganiu
innych wartosci na uwage zastuguje pierwsza z tych
kategorii, gdyz to ona tworzy szanse na negocjowanie
miejsca i zakresu dzialania w przestrzeni spoleczne;j.
Sprzyja dokonywaniu wyboréw i ponoszenia za nie od-
powiedzialnosci™.

Odpowiedzialnos¢ to ,,(...) cecha postepowania cha-
rakteryzujaca si¢: rozsadkiem, sumiennoscig, punktual-
noscig, sfownoscia, gotowoscia do ponoszenia konsekwen-
cji wlasnego postepowania oraz panowaniem nad emocja-
mi w sytuacjach trudnych. Odpowiedzialnos¢ wymaga
dojrzalosci psychicznej, krytycyzmu i samokontroli™.
Stownik jezyka polskiego definiuje odpowiedzialnos¢ jako
koniecznos¢, obowigzek moralny lub prawny odpowiada-
nia za swoje czyny i ponoszenia za nie konsekwencji''. Za-
tem podkresla si¢ dwa zasadnicze rodzaje odpowiedzial-
nosci: odpowiedzialno$¢ moralng i odpowiedzialnosé
prawng. Wedlug Wiestawy Woloszyn, odpowiedzialnos¢
moralna stanowi ,,(...) centralny fenomen etycznej stery
czlowieka, rdzen doswiadczenia moralnego™>.

Odpowiedzialno$¢ prawna zwigzana jest z ponosze-
niem konsekwencji za naruszenie przepisow prawa.
W ramach tej odpowiedzialnosci, wyrdézniamy: odpo-
wiedzialno$¢ cywilng (deliktows i kontraktows), wynika-
jaca z Kodeksu Cywilnego; odpowiedzialnosc karng, re-
gulowang przepisami Kodeksu Karnego; odpowiedzial-
nos$¢ administracyjng, regulowang np. Kodeksem Pracy
lub innymi przepisami i ustawami normujacymi zawody.

Roman Ingarden wyrdznia sytuacje, w ktorych wy-
stepuje fenomen odpowiedzialnosci. Sg nimi: 1) pono-
szenie odpowiedzialnosci za cos, 2) podejmowanie od-
powiedzialnosci za co$, 3) pociaganie kogo$ do odpo-
wiedzialnosci, 4) dzialanie w sposob odpowiedzialny®.

Sam Internet utozsamiany jest przez mlodych ludzi
z wolnoscia, czego odzwierciedleniem byly protesty, gdy
Polska podpisata umowe ACTA™. Niestety, okazuje si¢
bardzo czesto, ze internauci zapominajg o odpowie-
dzialnosci, ktéra powinna wspotwystepowac z wolno-
$cig. Maria Czerepaniak-Walczak przestrzega: ,,Niezda-
wanie sobie sprawy z istoty emancypacji moze prowa-
dzi¢ do rezultatow catkowicie odmiennych od potocz-
nych wyobrazen o wolnosci. Odnosi si¢ to do tych,
ktérzy w imie sprawiedliwosci, réwnosci i powszechne-
go braterstwa nadajg ludziom wolno$¢ niezaleznie od
rzeczywistych pragnien obdarowywanych, poprzez co
wprowadzaja ich w sytuacje trudne, uciazliwe, opresyj-

ne. (...) Mozna takze zaobserwowa¢ podobne do-
$wiadczenia tych, ktorzy sami upomnieli si¢ o swoje
prawa i pola wolnosci, nawet entuzjastycznie podjeli
trud zdobycia ich. Nie przewidzieli, Ze posiadanie
tych praw moze by¢ zrédlem przykrosci, cierpien
i zniewolenia™"”.

Autorka w Pedagogice emancypacyjnej zaprezento-
wata kilka pulapek izonomii, w ktére wpadaja zaréwno
dawcy, jak i odbiorcy praw. Ludzie obdarowywani pra-
wami czgsto wpadaja w takie pulapki, jak: syndrom
Ikara, syndrom Elpenora, roszczenie, ufno$¢, unikanie,
rezygnacja. Hojni obdarowujacy wpadajg natomiast
w pulapki izonomii, wérdd ktérych najbardziej po-
wszechne to: poczucie wlasnej omnipotencji i wladzy,
tendencja do instrumentalizacji prawa, syndrom $wie-
tego Mikolaja, oczekiwanie wdzigcznosci, chowanie sie
za egida prawa, puryzm egzekucyjny oraz syndrom mi-
sjonarza.

Myslac o zagrozeniach w sieci, trudno pomina¢ syn-
drom Ikara, o ktérym pisze Czerepaniak-Walczak. Ob-
darowani prawem wolnosci, ktérzy wpadli w putapke
syndromu Ikara, charakteryzujg si¢ bezmyslnym korzy-
staniem z nadanych im praw. Ludzie ci nie rozumiejg
tego, co otrzymali, a co za tym idzie — nie dostrzegaja
ograniczen nadanego im prawa. Brak celu, do ktérego
mogliby podaza¢ za pomoca otrzymanego dobra, do-
prowadza ich czesto do kleski. Miodziez, ktdra nie-
umiejetnie i niedojrzale korzysta z medidéw i innych
nowosci technologicznych XXI wieku, popadla wlasnie
w ten rodzaj pulapki izonomii.

Pawel Litwinski, w artykule Swiadome uzytkowanie
bezpiecznego Internetu, pisze: ,(...) tak jak ustawodawca
chroni prawa konsumenta poprzez zapewnienie, aby
jego decyzje rynkowe byly decyzjami $wiadomymi, tak
mozna si¢ zastanowi¢ nad ochrong praw uzytkownika
Internetu poprzez zapewnienie, aby ich decyzje podej-
mowane w sieci, ich aktywnos¢ byla aktywnoscig swia-
domga. Aby to osiaggna¢, nalezy po pierwsze, zapewnic¢
uzytkownikowi sieci dostep do informacji - bez infor-
macji nie mozna bowiem moéwic¢ o $wiadomosci wla-
snych dziatan. Po drugie, nalezy bezwzglednie egze-
kwowa¢ wykonywanie obowigzkéw informacyjnych
przez podmioty zobowigzane. Tylko wéwczas bedzie
mozna przyjac jako zasade, ze aktywnos¢ uzytkowni-
koéw Internetu ma cechy aktywnosci $wiadomej™. Au-
tor zwrocit uwage na dwie bardzo istotne kwestie. Po
pierwsze, to swiadomo$¢ uzytkownika gwarantuje jego
bezpieczenistwo. Zatem bezpieczenstwo, zabezpieczanie
uzytkownika, nie jest postrzegane negatywnie jako za-
kaz czy zakazywanie pewnych praktyk, lecz zostalo po-
wigzane ze Swiadomoscig uzytkownika. Po drugie, Li-
twinski podkresla, ze osigganie $wiadomosci uzaleznio-
ne jest od dostgpu do informacji, a wiec od mozliwosci
zdobywania wiedzy.
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Za Marig Czerepaniak-Walczak przyjmuje, ze ,(...)
swiadomos¢ to wlasciwos¢ osoby wyznaczajaca charak-
ter relacji osoby i zbiorowosci spolecznej z warunkami
codziennego zycia i stosunkow wiadzy™”. Paulo Freire
pisal o trzech poziomach swiadomosci: §wiadomosci
naiwnej, Swiadomosci czesciowo przechodniej, swiado-
mosci krytycznej.

Swiadomo$¢ naiwna — ,(...) to $wiadomos¢ zacho-
wawcza, nieprzechodnia (intransitive); wyrazajaca sie
w fatalistycznym stosunku do siebie i otoczenia. Jest
efektem glebokiego przekonania, ze wlasne dziatanie
nie jest w stanie zmienic ,,zaprojektowanego z gory” bie-
gu wypadkow. Wszystko pozostaje w mocy sit poza-
ludzkich: tak bylo pisane, wszystko w rekach Boga™®.
Swiadomos¢ cze$ciowo przechodnia (semi-transitive) -
»(-..) wyraza sie w postrzeganiu elementdw $wiata (bli-
skiego i dalekiego) jako niezaleznych od siebie monad.
Ten typ $wiadomodci charakteryzuje sie tym, ze ludzie
zdaja sobie sprawe z mozliwo$ci wywotywania zmian,
ale samych siebie uznaja za malo znaczacych. Ponadto
kazda zmian¢ widza w izolacji od innych (w czasie
i przestrzeni). Ci ludzie szukaja charyzmatycznych
przywodcow, ktorzy rozwiaza problemy spoleczne™.
Swiadomos¢ krytyczna (transitive) - ,Wyraza sie
w zdolnosci do krytycznego myslenia o problemach,
dostrzeganiu ich i skutecznym rozwigzywaniu. Prowa-
dzi do efektywnych zmian spolecznych. Umozliwia
adekwatne rozpoznawanie mechanizméw rzadzacych
funkcjonowaniem ukladu sit i wladzy”>.

Mozna chyba przyja¢, iz $wiadomos$¢ naiwng przeja-
wiajg internauci, ktorzy w sytuacji pojawienia sie jakiego$
zagrozenia w cyberprzestrzeni przyjmuja je bezkrytycz-
nie lub tez go nie dostrzegaja. Swiadomos¢ czesciowo
przechodnia przejawiajg natomiast ci internauci, ktérzy
zdaja sobie sprawe z potencjalu i zagrozen Internetu. Nie
przejawiaja jednak inicjatywy, by z tego potencjatu korzy-
sta¢, a w sytuacji zagrozenia — podejmowa¢ dzialanie.
Internauci posiadajacy $wiadomos¢ krytyczna nie tylko
dostrzegaja potencjal Internetu, ale tez wykorzystuja go
w pelni. Nie przyjmuja wszystkiego bezkrytycznie. Do-
strzegaja zagrozenia i skutecznie daza do swoich praw
i zmiany sytuacji. W sytuacji zagrozenia podejmuja od-
wazne dzialania i ponosza odpowiedzialnos¢ za swoje
decyzje i aktywno$¢ w sieci. Oczywiscie, myslac o bez-
piecznym korzystaniu z Internetu, nalezy powotywac sie
na pojecie Swiadomosci krytycznej. Czerepaniak-Wal-
czak podkresla, ze ,(...) formy $wiadomosci, wyznaczaja-
ce sposob zachowania sie cztowieka w danej sferze ak-
tywnosci, nie wystepuja w postaci czystej. Moga sie zaze-
biac, tworzy¢ stany posrednie. Ponadto ta sama osoba
moze mie¢ §wiadomos$¢ naiwna w jednej sferze, czescio-
wo zachowawcza w drugiej, a krytyczng w innych™.

Pojawia si¢ zatem pytanie: jak uratowaé wspolcze-
snego Ikara szybujacego po bezkresnych drogach cyber-

przestrzeni? Zaréwno praktycy, jak i teoretycy zajmuja-
cy sie ta tematyka uwazajg, Ze najlepsza ochrong przed
zagrozeniami w Internecie jest edukacja. A zatem proba
odpowiedzi na tytulowe pytanie moze by¢ wlasnie edu-
kacja do bezpiecznego korzystania z Internetu, ktorej
celem bedzie podniesienie Swiadomosci internautéw
o zagrozeniach zwiazanych z nowg przestrzenia spo-
teczna.
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Dziatamy lokalnie,
myslimy globalnie

Stowarzyszenie Rownos¢ na Fali

Ewa Jaklewicz-Walewicz, Przewodniczaca Komisji Rewizyjnej Stowarzyszenia Réwnos¢ na Fali
Katarzyna Zawadzka, Sekretarz Stowarzyszenia Réwnos¢ na Fali

Stowarzyszenie Rownos¢ na Fali
(RNF) powstato w roku 2011, bazujac
na doswiadczeniu i dorobku
Kampanii Przeciw Homofobii
Szczecin (KPH Szczecin),
prowadzonej w latach 20052011,
Rownos¢ na Fali jest lokalng
organizacja, ktéra dziata na rzecz
walki z dyskryminacja oséb
nalezacych do srodowiska LGBT
(z ang. Lesbians, Gays, Bisexuals,
Transgenders) — w 0golnej definicji
terminem tym okresla sie osoby,
ktore tworzg mniejszosci

o odmiennej od heteroseksualnej
orientacji seksualnej oraz osoby

0 niezgodnej z biologiczng
tozsamoscig ptciowa.

Stowarzyszenie prowadzi dzialalnos¢ na rzecz ogotu
spolecznosci, co oznacza, iz obok pomocy wobec srodowiska
LGBT, wspierane sa takze inicjatywy na rzecz upowszech-
niania i ochrony praw czlowieka oraz swobdd obywatelskich
0sob niepetnosprawnych, o innym kolorze skéry, wyznaniu
czy pochodzeniu etnicznym. Wiedza na temat mniejszosci
przyblizana jest spoleczenstwu podczas konferencji, wyda-
rzen spolecznych, happeningéw oraz warsztatow, ktore ak-
tywizuja srodowiska wewnetrzne i zewnetrzne, promujac
postawy otwartosci i wspotpracy.

Mlode stowarzyszenie zasila grono wolontariuszy -
w réznym wieku, o réznym stopniu wyksztalcenia czy do-
$wiadczeniu zawodowym. Wsrdd dziataczy mozna spotkac
m.in. prawnikéw, psychologow, socjologow, pedagogow czy
politologow. ,Jest to zgrana grupa ludzi, pelna pomystow
i energii do dziatania” - méwi Daniel Michalski, prezes Sto-
warzyszenia.

26 pazdziernika 2012 r. Stowarzyszenie inaugurowato
juz trzecie Szczecinskie Dni Réznorodnosci (SDR). III SDR
zaszezycili swa obecnoscia interesujacy goscie, a wsrod nich
Ewa Hotuszko - transplciowa dziataczka opozycyjna w cza-
sach PRL-u, Lalka Podobiniska - prezeska Fundacji Trans-
-Fuzja, jak réwniez ks. Szymon Niemiec, pierwszy w dzie-
jach Polski biskup otwarcie deklarujacy odmienng orientacje
seksualng. Spotkanie obfitowalo w wiele ciekawych wyda-
rzen, mozna bylo np. skorzysta¢ z Zywej Biblioteki czy
uczestniczy¢ w warsztatach na temat transplciowosci. Zywa
Biblioteka to nic innego jak szansa zmierzenia si¢ ze stereo-
typami, mozliwo$¢ zadania pytan ludziom, ktérzy, niczym
ksigzki, odkrywali przed czytelnikami nowe, nieznane i cze-
sto intrygujace strony swoich historii. Stowarzyszenie, jako
organizator tych spotkan, pokazuje jak wazna jest edukacja
i praktykowanie zachowan i dziatan majacych na celu prze-
lamywanie stereotypéw w polskim spofeczenstwie.

28 pazdziernika RNF zorganizowalo symboliczne pod-
pisanie Karty Roznorodnosci, ktora jest miedzynarodowa
inicjatywa promowang przez Komisje Europejska. Karta jest
pisemnym zobowiazaniem, ktéra obliguje do wprowadzenia
polityki réwnego traktowania i zarzadzania réznorodnoscia,
a takze aktywnego przeciwdziatania dyskryminacji i mob-
bingowi w miejscu pracy. Dzien wczesniej Stowarzyszenie
zorganizowalo debate ,,Dokad zmierza wspolczesna lewica?”
oraz wyklad nt. zwigzkow partnerskich. Stowarzyszenie an-
gazuje sie, jak wynika miedzy innymi z wyzej wymienio-
nych dziatan, w poruszanie prospofecznych tematéw, ktore
wplywaja na zycie calego spoleczenistwa, niezaleznie od po-
gladéw politycznych.
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Kuznia pomystow

Barbara Wilewska, opiekunka klas artystycznych w Szkole Podstawowej nr 61 im. Michata Kmiecika

w Szczecinie

Minety cztery lata od czasu, gdy
nasza szkofa, jako pierwsza

w Szczecinie, podjeta decyzje

o utworzeniu klas artystycznych

o profilu plastycznym. Intencjg ich
powstania nie jest ksztatcenie
przysztych artystow, cho¢ nie nalezy
tego wykluczac, ale — co wazniejsze
— uwrazliwienie dzieci na piekno: nie
kazdy z nas przeciez musi zostac
artysta, ale kazdy moze by¢
swiadomym odbiorcg sztuki.

Jako nauczyciel prowadzacy zajecia w klasach
artystycznych, a wczes$niej przez pare lat zajecia
szkolnego kota rekodzieta, uwazam, ze decyzja
o utworzeniu tych klas byla trafna, tak ze wzgledu
na poszerzenie oferty szkoty, jak i zapotrzebowanie
na tego typu zajecia w oczach rodzicow.

Szkolne koto rekodzieta dla uczniéw klas ITI-
V1, ktére prowadzitam przez osiem lat, cieszylo sie
sporym zainteresowaniem. Uczniowie chetnie po-
dejmowali dzialania plastyczne, zapoznajac sig
z roznymi technikami, materiatami i narzedziami
plastycznymi. Duzo radosci i satysfakcji przynosito
im upigkszanie szkoly swymi dzielami, udziat
w réznorodnych konkursach, w ktérych odnosili
liczne sukcesy, prezentacje ich prac poza szkota
(miedzy innymi w Zamku Ksigzat Pomorskich czy
Ksigznicy Pomorskiej). To wptywato na ich dobre
samopoczucie w szkole i poczucie wlasnej wartosci
- zyskiwali $wiadomo$¢, ze z czym$ dobrze sobie
radzg. Praca w ramach kola pozwolila mi zauwa-
zy¢, ze szeroko pojeta dziatalnos¢ plastyczna dzieci
ma wplyw na ich postrzeganie $wiata; ze uwazniej
przygladaja si¢ temu, co wokol nich si¢ dzieje,
i $wietnie si¢ bawia, a jednoczesnie ucza. Te spo-

strzezenia i entuzjazm dzieci podsunely pomyst
utworzenia klasy plastycznej, na potrzeby ktorej
napisalam specjalny autorski program. Od 2008 ro-
ku, w ktérym powstala pierwsza taka klasa, jest on
systematycznie wzbogacany o nowe tresci, co stuzy
poszerzaniu wiadomosci i umiejetnosci w tym za-
kresie.

Musze przyznaé, ze poczatkowo obawiatam sie
odpowiedzialnosci: zastanawiatam sig, jak to be-
dzie, jesli do klasy trafig dzieci, ktore nie wykaza
zainteresowania i checi do tego typu dzialan. Jed-
nak obawy nie byly stuszne. Mimo ze w kazdej
z klas, ktore pracujg wedlug programu artystyczne-
go, byli uczniowie poczatkowo mniej aktywni, to
atrakcyjnos¢ zajec i tematyka sprawiajg, ze nawet
oni podejmujg proby tworzenia wlasnych dziel na
miare swoich mozliwosci. Sadze, Ze duze znaczenie
ma takze to, ze czesto im powtarzam, iz nie ma
brzydkich prac, kazda bowiem jest na swdj sposob
oryginalna, niepowtarzalna. Dzieci, majac tego
swiadomos¢, czuja si¢ bezpiecznie i wiedzg, ze za-
wsze moga liczy¢ na moje rady i wskazowki.

Na zajeciach wykorzystujemy rozmaite techniki
plastyczne, przybory i materialy. Uczniowie stykaja
sie z réznymi srodkami wyrazu artystycznego, ula-
twiajacymi realizacje oryginalnych pomystow. Za-
checam ich takze do siegania po trudne tematy,
ktdre przewaznie akceptujq i starajg si¢ realizowaé
najlepiej jak potrafig. Program ma bowiem na celu
nie tylko dobra zabawe rozwijajaca umiejetnosci
manualne, wyobraznie, pomystowos$¢, percepcje
wzrokowa, koncentracje uwagi, korzystanie z szere-
gu technik, materialéw plastycznych, ale takze
wprowadzenie w tajniki historii sztuki. Dzieci sys-
tematycznie sg zapoznawane ze sztuka prehisto-
ryczng, starozytnego Rzymu, Grecji i Egiptu oraz
zyciem, ciekawostkami i dzietami takich wielkich
artystow, jak: Leonardo da Vinci, Giuseppe Arcim-
boldo, Norval Morriseau, Tadeusz Makowski, Sta-
nistaw Wyspianski, Emilly Carr, Wasilij Kadinsky,
Georgia O’Keeffe, Marc Chagall, Hieronim Bosch.
Dzigki temu majg okazje poznac sztuke réznych
epok i jej kierunki. Zajecia tego typu zawsze rozpo-



czynam prezentacjg multimedialng przyblizajaca
uczniom dang epoke, kierunek oraz reprezentuja-
cego go artyste i jego dzieta. Wspolnie omawiamy
obrazy i cechy charakterystyczne wystepujace
w danej epoce czy kierunku. Potem, w oparciu
o zdobyte informacje, dzieci wykonuja wiasne pra-
ce plastyczne, starajac si¢ czerpac inspiracje z dziel
wielkiego artysty. Nierzadko tematyka prac nawia-
zuje do wspodlczesnego Swiata, czasem do legend
i mitow, historii, a czasem odwotuje sie do fantazji.

Dzieci z klas artystycznych — w miare mozliwosci
czasowych - zwiedzajg wystawy muzealne, uczestni-
cza w warsztatach plastyczno-historycznych lub et-
nograficznych organizowanych przez Muzeum Na-
rodowe lub Teatr Lalek Pleciuga. Bardzo chetnie
biorg udzial w konkursach plastycznych, ogélnopol-
skich, wojewddzkich czy miejskich, w ktérych nie-
jednokrotnie zdobywaja czotowe miejsca. Cyklicznie
organizujg wernisaze swych prac na terenie szkoty,
ktore chetnie ogladajg inni uczniowie, nauczyciele,
ale takze goscie szkoly. To sprawia, ze coraz $mielej
podejmuja kolejne dziatania.

Warte podkreslenia jest takze to, ze nasze dzieci
od dwoch lat wlaczaja si¢ w szczecinskie projekty
kulturalne realizowane przez Biuro Dokumentacji
Zabytkow pn. ,Europejskie Dni Dziedzictwa”.
Przedsiewzigcia te umozliwiajg uczniom odkrywa-
nie wartos$ci spolecznosci lokalnej, w ktorej zyja,
regionalnego bogactwa kulturowego oraz zdoby-
wanie wiedzy — w ten sposob ksztaltuja si¢ ich wie-
zi z ,malg ojczyzng”.

Cztery lata doswiadczen z klasami o rozszerzo-
nym programie artystycznym pozwalaja mi na
stwierdzenie, ze tworczos¢ plastyczna dziecka jest
bogatsza wowczas, gdy zetknie si¢ ono z réznymi
przedmiotami, zjawiskami - najlepiej bezposred-
nio. Zauwazytam, ze przezycia zwigzane z realiza-
cja rozmaitych tematdw staly sie dla nich motywa-
cja do dalszych wysitkow; ze tworzac cos, potrafia
odwolywac¢ sie do swoich spostrzezen, odwazniej
wyrazajg swoje sady, ucza sie niezaleznosci mysle-
nia. Ich dzialalnos¢ plastyczna $cisle taczy sie z per-
cepcja otaczajacego Swiata, co zauwazalnie wplyne-
to na procesy poznawcze.

Piszac o klasach artystycznych w naszej szkole,
nie moge poming¢ jeszcze jednej bardzo istotnej
kwestii. Zajecia te przynosza wigkszosci dzieci nie-
mate korzysci przekladajace si¢ na lepsze wyniki
w pracy na innych przedmiotach, o czym swiadczg
informacje zwrotne od nauczycieli. Podkreslaja
spostrzegawczo$¢ dzieci, ich poczucie ksztaltu, bar-
wy i przestrzeni, umiejetno$¢ widzenia zwigzkow

migdzy elementami dostrzeganymi w przestrzeni
i w réznych obiektach tworzonych przez czlowieka,
rozumienie prawidlowos$ci $wiata, dostrzeganie
w przedmiotach i zjawiskach nieraz trudno zauwa-
zalnych, ale istotnych wlasciwosci. Juz kilkakrotnie
uslyszatam od os6b pracujacych z ,moimi” dzie¢-
mi w klasach starszych, ze u wielu z nich widoczne
jest tworcze myslenie, ulatwiajace znalezienie roz-
nych rozwigzan problemu i wybdr najtrafniejszego
z nich. Uczniowie sami zauwazajg, Ze wyobraznie
i umiejetnosci plastyczne mozna wykorzysta¢ w na-
uce innych przedmiotéw, poniewaz pewne partie
materialu mozna zapamieta¢, zamieniajac sfowo na
obraz (np. na plastyczne znaki graficzne, rysunki,
symbole). Dla niektorych ucznidw zajecia te stano-
wig takze inspiracj¢ do planowania swojej przy-
szlosci zawodowej. Bedac opiekunem tych klas,
mam nadziej¢, ze wspolna praca przyniesie jeszcze
wigcej pozytywnych efektow — zaréwno dzieciom,
jak i naszej szkole.

Tematyka prac
czesto odwotuje sie
do fantazji ucznidw.
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Dla dobra dziecka

Monika Koiodziejska, dyrektor Publicznego Osrodka Adopcyjnego w Szczecinie

/godnie z Ustawq o wspieraniu rodziny
| systemu pieczy zastepczej

z dnia 9 czerwca 2011 r, gtéwnym
zadaniem Publicznego Osrodka
Adopcyjnego w Szczecinie jest dobor
rodziny przysposabiajacej, wiasciwe]
ze wzgledu na potrzeby dziecka.

W realizacje procedury adopcyjnej, ktora przebiega
w kilku etapach, zaangazowana jest zatrudniona w pla-
cowee wykwalifikowana kadra pedagogdw i psychologow.
Pierwszy etap polega na zgromadzeniu przez kandydatow
na rodzicow adopcyjnych nastepujacych dokumentow:
aktu matzenstwa (w przypadku osoby samotnej aktu uro-
dzenia); sentencji rozwodu (w przypadku kolejnego
zwigzku ktdrego$ z malzonkoéw), zaswiadczenia o docho-
dach; zaswiadczenia o zameldowaniu; o$wiadczenia
o0 niekaralnosci; zaswiadczen lekarskich (od lekarza ro-
dzinnego, psychiatry, lekarza specjalisty - jezeli staz mal-
zenski jest krotszy niz 10 lat); opinii z zakladu pracy (jeze-
li jest taka mozliwo$c); Zyciorysu obojga matzonkéw; po-
dania do naszego osrodka z: oczekiwaniami w stosunku
do dziecka (wiek, pte¢), dokladnym adresem i kontaktem
telefonicznym, krétka motywacja decyzji o adopcji. Drugi
etap skupia si¢ na przeprowadzeniu wywiadu adopcyjne-
go w miejscu zamieszkania kandydatow. Trzeci etap to
diagnoza psychologiczna i pedagogiczna. I wreszcie ostat-
nia, czwarta cze$¢ — szkolenie grupowe kandydatow we-
dlug autorskiego programu Publicznego Osrodka Adop-
cyjnego w Szczecinie ,,Zrozumie¢ i Wychowa¢ Dziecko”.

Kwalifikacja kandydatow na rodziny adopcyjne naste-
puje dopiero po analizie wszystkich zgromadzonych infor-
magji oraz po odbyciu szkolenia. Warunki, jakie musza
spelnia¢ kandydaci na rodzicéw adopcyjnych: odpowied-
nia sytuacja materialna umozliwiajaca utrzymanie i wy-
chowanie dziecka; stabilny i trwaty zwigzek matzenski,
oparty na szacunku i Zzywych wiezach emocjonalnych;
wlasciwe motywy adopcji — dobro dziecka; jednomyslnosc
w podjeciu decyzji o adopcji obu malzonkéw; dobry stan
zdrowia psychicznego i fizycznego; brak nalogéw; nieka-

ralno$¢. Rodzicami adopcyjnymi moga zostac zaréwno
pary malzenskie, jak i osoby samotne. W prawie polskim
nie ma mozliwosci adoptowania dzieci przez pary pozosta-
jace w zwigzkach nieformalnych.

Do rodziny adopcyjnej trafiaja tylko takie dzieci, kto-
rych matka lub rodzice zrzekli si¢ wladzy rodzicielskiej lub
zostali jej pozbawieni przez sad rodzinny. Adopcja oznacza
wiezy na cale zycie. Dziecko staje si¢ dzieckiem ,,nowych
rodzicow”, ma sporzadzony nowy akt urodzenia. Staje sie
tez ukochanym wnuczkiem swoich ,,nowych dziadkéw”.
Ma pelne prawa, tak jak dziecko w biologicznej rodzinie.
Ostateczng decyzje o przysposobieniu dziecka wydaje Sad
Rodzinny na podstawie opinii przygotowanej przez osro-
dek adopcyiny.

Kandydaci na rodzicéw musza zapewnic¢ dziecku dobre
warunki materialne, mozliwos¢ leczenia i ksztalcenia sie.
Ich wiek jest réwniez wazny - relacje wiekowe powinny
by¢ zblizone do tych w rodzinach biologicznych, tzn. réz-
nica wieku pomiedzy dzieckiem a rodzicami powinna by¢
stosowna do wieku dziecka.

Publiczny Osrodek Adopcyjny w Szczecinie prowadzi
Wojewddzki Bank Danych o dzieciach oczekujacych na
przysposobienie. Osrodek umozliwia kontakt z dzieckiem
oraz udostgpnia o nim informacje kandydatom do przy-
sposobienia po ukonczeniu przez kandydatéw szkolenia
i otrzymaniu pozytywnej opinii kwalifikacyjnej. Kandy-
daci poznaja dziecko, ktore uzyskalo kwalifikacje do
przysposobienia wydang przez osrodek adopcyjny.

Nad prawidlowym przebiegiem kontaktu czuwaja pra-
cownicy merytoryczni osrodka. Wspotpracujemy ze sro-
dowiskiem lokalnym, a w szczegdlnosci z innymi pod-
miotami wlasciwymi w zakresie wspierania rodziny i sys-
temu pieczy zastgpczej, jednostkami organizacyjnymi,
pomocy spolecznej, sadami, instytucjami oswiatowymi,
podmiotami leczniczymi, a takze ko$ciotami i zwigzkami
wyznaniowymi oraz organizacjami spofecznymi.

Zapewniamy rowniez pomoc psychologiczng kobietom
w cigzy oraz pacjentkom oddzialéw ginekologiczno-po-
lozniczych, ktére sygnalizuja pozostawienie dziecka do
adopcji. Publiczny Osrodek Adopcyjny w Szczecinie wy-
konuje swoje zadania nieodplatnie. Zapraszamy wszyst-
kich zainteresowanych: Publiczny Osrodek Adopcyjny, ul.
Starzynskiego 3-4, 70-506 Szczecin, tel. 91 425 36 60, fax
91 425 36 67, e-mail: poaszczecin@wzp.pl, poaszczecin@
wp.pl, strona internetowa: www.poa.szczecin.pl.



MJj list do Krola Maciusia

Konkurs rozwijajacy postawy prospoteczne

Agnieszka Czachorowska, wychowawczyni swietlicy ,Nasza Chata” w Szkole Podstawowej nr 54
w Szczecinie, ekspertka przedmiotowa ds. Swietlic szkolnych w ZCDN-ie

,Na drugi dzien Macius wstat bardzo
wczesnie, wypit tylko szklanke mleka
i udat sie do swojego gabinetu.
Lekcji nie miat i czytat listy do
samego obiadu. Byt tak zmeczony
jak po ciezkim marszu wojennym
albo po podrdzy na pustynie”. W ten
sposob Janusz Korczak rozpoczyna
kolejny rozdziat powiesci Krdl Macius
Pierwszy. Jego ksigzka po raz
pierwszy wydana zostata w 1923 r.
przez Towarzystwo Wydawnicze
Warszawskie.

Rozdzial, z ktérego pochodzi cytowany fragment,
stal si¢ inspiracja do zorganizowania konkursu lite-
rackiego ,Mdj list do kréla Maciusia” ogloszonego
w pazdzierniku 2012 r. przez zesp6ét wychowawcow
s$wietlicy ,Nasza Chata” w Szkole Podstawowej nr 54
im. Janusza Korczaka w Szczecinie. Konkurs skupiat
sie wokot takich celow i zadan, jak:

« zapoznanie uczniéw z tworczoscia patrona szkoty
na przyktadzie fragmentéw powiesci Krol Macius
Pierwszy,

« uczestnictwo w obchodach ,,Roku Korczakowskiego”,

« integracja srodowiska szkolnego wokot wspolnej
tematyki zajec czytelniczych,

o ksztaltowanie postawy szacunku dla tworczosci
literackiej patrona szkoty,

o (wiczenia w zakresie ksztaltowania umiejetnosci
wypowiedzi pisemnej w formie listu,

 budowanie atmosfery bezpieczenstwa,

« stwarzanie okazji do szczerej wypowiedzi, wyra-
zania wlasnych opinii i badanie potrzeb dzieci.

Konkurs byt adresowany do uczniéw klas II-VI.
Zadaniem uczestnikow bylo napisanie indywidualnej
pracy literackiej - listu do gtdwnego bohatera powie-
$ci Korczaka - samodzielnie lub pod kierunkiem na-
uczyciela. Prace oceniano w dwoch kategoriach wie-
kowych (klasy II-III oraz IV-VI). Oprocz strony for-
malnej pracy, jury oceniato: umiejetnos¢ podzielenia
si¢ emocjami (ze szczegolnym uwzglednieniem prze-
zy¢ i refleksji), szczeros¢ wypowiedzi i zawarty w li-
$cie temat gléwny. Dzieci zostaly zapoznane z przy-
kfadami wtasciwie zredagowanych listow, a ponadto
zapoznaly sie z zasadami funkcjonowania poczty
(takze elektronicznej).

Janusz Korczak, ktorego 70. rocznice $mierci i stu-
lecie poczatku pracy kierowanego przez niego Domu
Sierot obchodzilismy w 2012 r., zaproponowat wy-
chowankom powie$¢ o matym wiladcy - dziecku
osieroconym przez rodzicéw. Krol Maciu$ bierze na
siebie wiele obowiazkow, dalece wykraczajacych poza
jego mozliwosci z uwagi na wiek i brak doswiadcze-

Prace nadestane na
konkurs ,Maj list do
Kréla Maciusia”.
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Dzieci dzielity sie
z Maciusiem
nurtujacymi je
przemysleniami.
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nia. Jednym z nich staje si¢ analiza i realizacja po-
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trzeb swoich matych poddanych. Nie bylo to zadanie
tatwe, bo oprécz duzej liczby korespondencji trafiaja-
cej na krolewski dwor, maty wladca mial problemy
z odczytaniem listow napisanych niewprawnymi,
dzieciecymi rekoma. Kolejny problem stanowifo
okreslenie, czy zawarte w listach tresci s3 zgodne
z prawda, a prosby matych nadawcow mozliwe do
zrealizowania. Wreszcie, Maciu$§ musial rozstrzy-
gna¢, ktdre z nich s najistotniejsze i najbardziej
przyczynia si¢ do rozwoju autorow listow.
Rzeczywisto$¢ przedstawiong w powiesci Krél
Macius Pierwszy Korczak realizowal w swojej co-
dziennej praktyce pedagogicznej. Przejawialo si¢ to
miedzy innymi w gazetkach redagowanych przez
wychowankéw i wydawanych w Domu Sierot oraz
w ,Naszym Domu”. W 1926 roku Korczak utworzyt
czasopismo dla dzieci ,,Maty Przeglad”, ktére druko-
walo tylko i wytacznie to, co napisali jego wychowan-
kowie. Pomyst pisma dla dzieci i tworzonego przez
dzieci zyskal duzg popularnos¢. Liczba listéw nadsy-
tanych do redakcji z dnia na dzien byla coraz wigk-
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sza. Sukcesem pisma byla jego egalitarnos¢, bowiem
pisaly do niego dzieci pochodzace z réznych warstw
spofecznych przedwojennej Polski.

Na poczatku wiele listow nadsytanych przez ma-
tych nadawcow traktowata o ich sprawach osobi-
stych. Po jakim$ czasie pojawila si¢ réwniez inna,
powazniejsza problematyka: wypowiedzi na temat
relacji miedzy dzie¢mi a dorostymi, uczniami
a nauczycielami, dyskusje polityczne, reportaze, frag-
menty pamietnikéw. Z czasem pismo rozbudowalo
swoja formule i reprezentowalo grupe spoteczna, kto-
ra dzielila si¢ na: Kota Przyjazni, Klub Powiesciopisa-
rzy, Pracownie Wynalazcow, Kotka Zabaw i Pomocy.
W przeciagu pierwszych trzech lat dziatalnosci cza-
sopismo ,Maly Przeglad” zdobyto 3200 korespon-
dentéw. O tym, jak rewolucyjna byta pedagogika
Korczaka, niech $wiadczy fakt, iz pomimo tego, ze
wspolczesnie dzieci i mlodziez maja mozliwos¢ wy-
powiedzi w wielu miejscach wirtualnej przestrzeni
(fora, portale spofecznosciowe, blogi, czaty, e-maile,
sms-y), nie istnieje ani ogélnopolski portal interneto-
wy, ani czasopismo redagowane przez nie, po§wieco-
ne tylko i wylacznie ich problemom.

Mimo ze wspolczesnie listy sa stopniowo wypiera-
ne przez ,szybsze” i bardziej bezposrednie formy ko-
munikacji, jestem przekonana, iz ich formuta wymu-
sza na autorach znacznie wiekszy szacunek do stowa
pisanego i refleksje nad tematem wypowiedzi. Styli-
styka internetowych wpiséw czerpie bowiem obficie
z jezyka potocznego, sfownictwo w nich uzywane
dazy do uproszczen zaréwno sktadni, jak i pojedyn-
czych wyrazéw. Wypowiedzi s powierzchowne i na-
cechowane checig jak najszybszego podzielenia si¢
wrazeniami.

Konkurs ,,Mdj list do Kréla Maciusia” realizowany
we wspolczesnych warunkach szkolnych miat stano-
wi¢ nawigzanie do Korczakowskich metod pracy. Po-
nadto konkurs mial zacheci¢ spoteczno$¢ uczniow-
ska do podjecia proby napisania tradycyjnego listu,
ktdéry oprocz tego, ze stanowi wymagang w nowej
podstawie programowej umiejetno$¢, pozwolitby na
przemyslenie nurtujacych dzieci spraw.

Na konkurs wptynelo 8 listow od dzieci z klas IT-
I1I oraz 16 listow z klas IV-VI. W kategorii klas II-IIT
jury przyznato I i I miejsce, natomiast wéréd dzieci
starszych przyznano I, IT i dwa réwnorz¢dne miejsca
III. Pod wzgledem formalnym wszystkie prace lite-
rackie spetnity wymagane kryteria.

Analiza tredci prac dzieci mlodszych wskazuje na
probe zrozumienia polozenia gléwnego bohatera po-
wiesci Korczaka (jego sieroctwa oraz samotnosci
w $wiecie dorostych), che¢ poznania jego dalszych
przygod. Nadawcy dzielg sie swoimi doswiadczeniami
z pomocy innym, zwlaszcza wychowankom doméw



dziecka, zapraszaja krola Maciusia do Szczecina, do
klasy, do ich wlasnych doméw, na wazne w ich zyciu
uroczystoéci (urodziny) i proponujg wspolng zabawe.
W wypowiedzi jednego z chlopcéw pojawia sie po-
trzeba wzajemnego wspierania si¢ w meskich rolach,
u innego - prosba o ,ksigzki, mniej lekcji, wigcej pla-
stykii WF-u”. W tresci jednej z prac pojawiajg si¢ zna-
miona konsumpcyjnego podejscia do zycia (prosba
o urzadzenie elektroniczne wraz z najnowsza dostep-
na wersja gry, gdyz stara jest ,nudna” i nie spelnia
oczekiwan autora). Listy napisane sg odrecznie, do
wielu z nich dofaczone sg rysunki z wyobrazong przez
tworcow postacig bohatera, w dwoch przypadkach
pojawia sie motyw serc i kwiatow, ktére - w odczu-
ciach autorek — maja podkregli¢ ich sympatie.

Prace literackie ucznidéw starszych otwieraja naj-
czesciej serdeczne pozdrowienia dla adresata listu
oraz stwierdzenia sugerujace zrozumienie dla trud-
nej pracy Maciusia: ,,Postanowitem do Wielmoznego
Pana napisa¢, poniewaz wiem, ze krol czyta wszyst-
kie listy od dzieci i spelnia ich marzenia” (praca Ja-
kuba, ucznia kl. VI), ,,Czytajac ksigzke Janusza Kor-
czaka o Twoich przygodach, dowiedzialam sie, jak
bardzo napigty jest Twdj plan dnia i jak mato czasu
masz na zabawe. Wiadomo przeciez, ze cho¢ jeste$
Wielkim Krolem, to przeciez ciggle malym chlopcem
- ijak wszystkie dzieci uwielbiasz si¢ bawi¢” (list We-
roniki, uczennicy kl. V). Uczniowie piszg o swoich
potrzebach materialnych, tych wymarzonych: stero-
wanym samolocie, najnowszych modelach roweréw,
lalce, pluszowym jednorozcu, laptopie. oraz tych nie-
zbednych: przyborach szkolnych, ubraniach dla ro-
dzenstwa, mundurku szkolnym. Prosby najczesciej sa
umotywowane brakiem oszczednoéci i trudng sytu-
acja materialng ich rodzin.

W pracach pojawiaja sie rowniez sprawy osobiste
dzieci: niezrozumienie i stygmatyzacja w grupie ro-
wiesniczej, konflikty z rodzenstwem, problemy
z nauka jezyka obcego, niezrozumienie sensu nie-
ktorych lektur szkolnych, jak w wypowiedzi jednej
z autorek: ,Wiele z nich jest napisanych jezykiem
dorostych catkiem niezrozumiatym dla dzieci ta-
kich jak ja” (praca uczennicy kl. VI). Jeden z listow
(uczennicy kl. V) nagodzonych w konkursie jest
proba wezucia sie autorki w traumatyczne przezycia
dziewczynki trafiajacej do os$rodka opiekunczego
z powodu bardzo trudnej sytuacji rodzinnej: ,Na
poczatku podobato mi si¢ w tym o$rodku (...). Po-
znalam tam wiele zyczliwych dzieci. Po kilku
dniach zrozumiatam jednak, ze bardzo brakuje mi
mojej mamy. Tesknie za nig bardzo, jest mi smutno.
Prosz¢ Cig Krolu, aby$ pomogt jej (...) stworzy¢ wa-
runki (...) zeby$my zamieszkaly razem i byly
w koncu szczesliwe”. Inny list (Natalia z kl. V) opo-
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wiada o sytuacji rodzin gérniczych narazonych na
trudne warunki pracy - autorka formutuje wigc
prosbe o przeprowadzenie przez krola Maciusia ta-
kiej reformy: ,,(...) dzieki ktérej gornicy beda mieli
bezpieczniejsza i lzejsza prace”.

Jedna z nagrodzonych w konkursie prac (Kacper
z k1. VI) stanowi szczegotowe rozwazania nadawcy
dotyczace pracy krola Maciusia podczas czytania li-
stow od dzieci i jest probg wsparcia psychicznego ad-
resata. W ostatnich stowach listu chlopiec zapewnia:
»Gdybym byl krélem, spelnitbym jak Ty wiele wspa-
niatych uczynkéw. Po wszystkich tych przezyciach
zyskales doswiadczenie, dlatego duzo trudniej (...)
mozna bylo Ci¢ omamic. Teraz bedziesz mia o wiele
szczesliwszych poddanych. Serdeczne gratulagje...”.

Oto diagnoza sytuacji wokot siebie i proba rozwia-
zania problemu laureatki I miejsca w konkursie,
Wiktorii Gulczynskiej z klasy IV: ,W moim kraju
zauwazylam, ze ludzie coraz rzadziej si¢ do siebie
usmiechaja. Bywaja smutni, przygnebieni. Sg dla sie-
bie niemili, a nawet zdarza si¢, Ze wulgarnie si¢ odzy-
waja. Mam pewien pomyst! Prosze Krola o wprowa-
dzenie dekretu: 2 godziny u$miechu dziennie! Co-
dziennie! Chciatabym tez, aby Krdl oglosit konkurs
na najmilsze sfowa, Zyczenia, zwroty, ktére skierowa-
ne bylyby zaréwno do dzieci, jak i do dorostych™.

Organizacja konkursu w szkole dafa realizatorom
mozliwo$¢ przyjrzenia si¢ potrzebom podopiecznych,
a poprzez ogloszony werdykt jury konkursu chce
wplywaé na promowanie postaw prospotecznych
i ksztaltowanie empatii wéréd dzieci. Pomyst laureat-
ki I miejsca w konkursie ,Mdj list do krola Maciusia”
czeka na realizacje. Moze nie tylko w Szkole Podsta-
wowej nr 54 w Szczecinie...

List laureatki
konkursu Wiktorii
Gulczynskiej.
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Kolorowa chemia

Zabawa z czerwona kapusta

Halina Szczepaniec, ekspertka przedmiotowa ds. chemii w ZCDN-ie, nauczycielka chemii
w Gimnazjum przy | Prywatnym LO Lonarda Piwoni w Szczecinie

Poniewaz uczniowie lubig
rozwigzywac zagadki, warto
zaproponowac im zabawe

z dostepnymi w domu substancjami.
Wywar z czerwonej kapusty
znakomicie nadaje sie do
przeprowadzenia bezpiecznych

i efektownych doswiadczen
chemicznych, jest naturalnym
wskaznikiem kwasowo-zasadowym.
W zaleznosci od odczynu
srodowiska wodnego, mozna
uzyskac barwy: granatows,
czerwong, zielong, a nawet zotta.

Wykonanie do§wiadczenia mozna zaproponowac
przedszkolakom, jak i uczniom szkoly podstawowe;.
Natomiast wyjasnienie obserwowanego procesu zosta-
wiamy na lekcje chemii.

Do wykonania doswiadczenia potrzebujemy (ze-
staw dla jednej 2-3-osobowej grupy): probowki - 13
szt., statyw na probowki - 1 szt., pipety Pasteura
(wkraplacze) - 2 szt., roztwory wodne kwasku cytry-
nowego i proszku do prania (po 1 tyzeczce na szklanke
wody), wodoodporny pisak, wywar z czerwonej kapu-
sty (nalezy przygotowac go przed zajeciami). Ucznio-
wie powinni by¢ wyposazeni w okulary ochronne
i jednorazowe rekawiczki.

Przygotowanie wywaru z czerwonej kapusty: do
metalowego garnuszka wlewamy ok. p6t szklanki wo-
dy (najlepiej destylowanej lub przegotowanej) oraz do-
dajemy jeden drobno pokrojony lis¢ czerwonej kapu-
sty. Calo$¢ podgrzewamy do wrzenia. Gotujemy ok.
3-4 min, do momentu az ciecz zabarwi si¢ na granato-

wo. Gdy wywar wystygnie, napelniamy nim pipety
Pasteura (wkraplacze). Wywar z czerwonej kapusty ma
jedng wade: szybko sie psuje i po kilku dniach jest nie-
zdatny do uzycia. Dlatego wskazane jest przechowy-
wanie go w lodowce.

Zadania dla nauczyciela

« Dla kazdej grupy przygotowujemy jeden statyw na
probowki.

« Siedem probowek napetniamy roztworem wodnym
kwasu cytrynowego (do potowy wysokosci probow-
ki). Kazdg probéwke podpisujemy (mazakiem wo-
doodpornym ) inng litera: C, I, E, K, A, W, A.

o Szes¢ probowek napetniamy roztworem wodnym
dowolnego proszku do prania (do potowy wysoko-
$ci probowki). Na kazdej proboéwce umieszczamy
po jednej literce: C, H, E, M, I, A.

« Probowki w dowolnej kolejnosci umieszczamy
w statywie. Wszystkie roztwory sg bezbarwne. Lo-
sowo zmieniamy kolejnos¢ ustawienia probowek.

Zadania dla ucznia

« W statywie znajduja sie probowki z bezbarwnymi
roztworami oraz pipety Pasteura (wkraplacze)
z wywarem z czerwonej kapusty.

« Do kazdej probowki nalezy doda¢ po 10 kropli wy-
waru z czerwonej kapusty.

+ Nalezy zaobserwowac zmiany barwy roztwordw.

o Cze$¢ roztworow zabarwi sie na kolor czerwony,
a czes$¢ na kolor zielony.

o Probowki z czerwong ciecza trzeba ulozy¢ w takiej ko-
lejnosci, aby literki utworzyly pierwszy wyraz hasta.

« Aby ulozy¢ drugi wyraz hasta, nalezy adekwatnie
postapi¢ z probéwkami z zielonym roztworem.

Opisane doswiadczenie byto wykonywane przez
uczniow szkot podstawowych podczas Dni Otwartych
Gimnazjum przy I Prywatnym LO Leonarda Piwoni
w Szczecinie.



Siec

Encyklopedia maturzysty

Maria Szponar, doktorantka na Wydziale Filologicznym US

Siec - definicja

Internet powstal w latach szes¢dziesigtych XX
wieku w USA. Zagrozenie ze strony ZSRR nadal wy-
dawalo si¢ Amerykanom realne, dlatego podjeli sze-
reg dzialan, ktére mialy zabezpieczy¢ ich kraj na wy-
padek wojny. Internet zrewolucjonizowat losy swiata,
poniewaz byt odpowiedzig na strach przed kolejnym
konfliktem zbrojnym, ktéry mogt okaza¢ si¢ tym
ostatnim. Bron nuklearna niosta ze sobg nie tylko
spustoszenie terenu, ofiary, ale przede wszystkim
grozne promieniowanie. Sie¢ nie miala by¢ nastepna
bronig, a szansg na komunikacje miedzy jednostka-
mi prowadzacymi dzialania wojenne. Rozwigzania
stosowane w czasie II Wojny Swiatowej okazaly sie
niewystarczajace wobec zagrozenia bronig jadrowa.
Zalozono, ze nowe medium nie moze by¢ zalezne od
istnienia konkretnych odbiorcéw i centrali. Eksplozja
spowodowalaby zniszczenia uniemozliwiajace komu-
nikacje za posrednictwem urzadzen podiaczonych
do tradycyjnego okablowania - szukano zatem ra-
tunku w nowej technologii.

W latach szes¢dziesigtych w USA dzialala ,, Agencja
ARPA” - koordynujaca w tamtym okresie poszukiwania
innowacyjnych rozwigzan militarnych. W ramach jed-
nego z programow przeprowadzono badania studyjne,
ktdre weryfikowaly mozliwosci nowego sposobu komu-
nikacji. Do eksperymentu zaproszono trzy uniwersytety,
ktdre testowaly potencjal wynalazku. ,,Sie¢ ARPANET”
byta ,,przodkiem” wspdlczesnego Internetu. Doswiad-
czenie sprawdzalo mozliwosci funkcjonowania sieci
komputerowej, ktéra zostaje odcigta od centrum infor-
macji. Eksperyment miat wykaza¢, czy struktura mo-
glaby dziala¢ mimo zniszczenia jednego z komputerdw.
Takie wydarzenie w czasie wojny nuklearnej bylo scena-
riuszem bardzo prawdopodobnym. Z czasem podjeto
decyzje o kontynuacji badan, tym razem nad siecig roz-
proszona, dzieki czemu do przeprowadzenia testow wia-
czano kolejne o$rodki akademickie.

W latach osiemdziesigtych niezaleznie funkcjono-
waly juz dwie sieci: pierwsza do celéw wojskowych
i druga, ktéra zaadoptowalo srodowisko uniwersytec-

kie. W latach dziewigcdziesiatych podjeto decyzje
o mozliwosci wykorzystywania sieci w celach komer-
cyjnych - od tego momentu oficjalnie zaczeta funkcjo-
nowac¢ nazwa Internet. Stowo ,,sie¢” nie tylko stalo sie
synonimem Internetu, ale obrazowalo zalozenia nowe-
go medium - innowacyjna struktura komunikacyjna
taczyla oddalone od siebie podmioty.

Encyklopedia PWN, definiujac Internet, kilkakrotnie
postuguje sie okresleniem ,,sie¢™ ,Internet [ang.], in-
form. ogolnoswiatowa sie¢ komputerowa, taczaca lokal-
ne sieci, korzystajaca z pakietowego protokotu komuni-
kacyjnego TCP/IP, majaca jednolite zasady adresowania
i nazywania wezlow (komputeréw wiaczonych do sieci)
oraz protokoly udostepniania informacji. Stworzony
w USA dla $rodowiska naukowego i akademickiego jako
rozwiniecie sieci ARPANET (uruchomionej 1969), na-
stepnie rozszerzony na inne firmy i instytucje, od konca
lat 90. stat si¢ masowo dostepny takze dla uzytkowni-
kéw (abonentéw) indywidualnych” (Encyklopedia PWN,
www.encyklopedia.pwn.pl).

»-Nowe media” to pojecie, ktore trudno zdefiniowac.
Najwazniejszy jest cel ich powstania, czyli komunikacja
masowa. Jak jednak odrézni¢ czy dane medium jest sta-
re, czy nowe? Dlaczego Internet uznawany jest za naj-
nowszy nosnik informaciji i czy sie¢, o ktérej méwiono
kilka lat wezesniej, jest tym samym zjawiskiem, ktore
opisujemy dzisiaj?

Moze trudno w to uwierzy¢, ale w latach szes¢dzie-
sigtych to telewizja byla nowym medium; wcze$niej
nazwa ta okreslano radio. Wspdlczesne technologie
pozwalajg polaczy¢ w jednym urzadzeniu mozliwosci
prasy, radia i telewizji. ,Internet, najczesciej kojarzony
z nowymi mediami, w przeciwienstwie do mediéw
tradycyjnych nie stuzy wylacznie produkeji i rozpo-
wszechnianiu komunikatéw, lecz w réwnym stopniu
stuzy ich przetwarzaniu, wymianie i przechowywa-
niu. Internet i inne nowe media sg instytucjami komu-
nikowania zaréwno prywatnego, jak i publicznego,
a ich funkcjonowanie nie jest sprofesjonalizowane ani
zorganizowane, w sposob biurokratyczny, tak jak to
ma miejsce w przypadku mediéw masowych”
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(M. Szpunar, Czym sg nowe media - préba konceptu-
alizacji, ,,Studia Medioznawcze” 2008, nr 4, s. 34).

Internet podlega cigglym zmianom; dzi$§ badacze
wyrdzniaja trzy ery rozwoju Internetu: Web 1.0, Web 2.0
i Web 3.0. Temat ten doskonale wyjasnil Lev Manovich
w ksigzce Jezyk nowych mediow, wskazujac, czym cha-
rakteryzowaly sie poszczegolne ery sieci (L. Manovich,
Jezyk nowych mediow, przel. Piotr Cypryanski, Warsza-
wa 2006). Magdalena Szpunar twierdzi, ze: ,,Zasiadajac
przed komputerem rzadko kiedy zastanawiamy sie nad
tym dlaczego tak, a nie inaczej wyglada nasza komuni-
kacja z maszyna. Najczesciej przyjmuje ona tatwo przy-
swajalng forme graficzng dla wielu tak naturalna, ze
przejscie do interfejsu tekstowego, dla wielu osob byloby
niezwykla trudnoscig. Interfejs jest tak istotnym ele-
mentem komunikacji cztowieka z maszyna, ze wielu
utozsamia go z samym komputerem. Zmiana interfejsu
wigze si¢ ze zmiang postrzegania samego komputera.
Interfejs okresla sposob w jaki cztowiek komunikuje sig
z komputerem” (M. Szpunar, Interfejs uzytkownika jako
sposéb komunikacji z komputerem, ,Global Media Jour-
nal - Polish Edition”, 2007, nr 1, s. 117).

Najwazniejszy dla rozwoju Internetu okazal sie rok
2004, kiedy na rynku pojawily sie: przegladarka Mozilla
Firefox, Skype, Facebook oraz serwis YouTube (oficjalnie
zaczal funkcjonowac na poczatku 2005 roku). Era Web 2.0
zmusza nas do zreformowania naszego sposobu myslenia
0 porozumiewaniu si¢ — nie méwimy juz o komunikacji
werbalnej, tekstowej i wizualnej. Wspdczesnie komputer
posredniczy w interdyscyplinarnych kontaktach. Rozwdj
Internetu czesto prezentowany jest w formie graficznej ja-
ko piramida. Schemat ten obrazuje, jak kolejna era rozwoju
sieci poszerza pole swojego dzialania poprzez wlaczanie
kolejnych funkji, takich jak pisanie czy reakcje myslowe.

Skype byt pierwszym programem, ktéry pozwolil na
prowadzenie migdzynarodowych rozméw, z czasem
tekst i fonie uzupelnit obraz. Serwis YouTube stuzy do
umieszczania krétkich filmoéw zaréwno tych profesjo-
nalnych, jak i amatorskich. Rozbudowana funkcja ko-
mentarzy sprawila, ze to internauci swoja aktywnoscia
manifestuja oczekiwania opinii publiczne;.

Joanna Sosnowska na famach ,,Gazety Wyborczej”
za przetom uznata rok 2001, kiedy to najwigksza popu-
larnoscig cieszyly sie blogi. ,Web 2.0 to Sie¢, jaka znamy
teraz. Kamieniem milowym byl dla niej (do$¢ umownie)
rok 2001, kiedy zmienit si¢ jednokierunkowy paradyg-
mat komunikacji. Wowczas to rozpoczela si¢ ekspansja
blogéw, nastat czas Wikipedii, a nastepnie Facebooka
(serwiséw spotecznosciowych w ogdlnosci) i YouTube,
kiedy to uzytkownik zaczal aktywnie tworzy¢ tresci
znajdujace si¢ w Internecie” (J. Sosnowska, Web 3.0 jest
blizej niz myélisz, ,Gazeta Wyborcza”, http://technolo-
gie.gazeta.pl/internet/1,104665,7963172,Web_3_0_jest_
blizej_niz_myslisz.html).

Denis McQuail stworzyt zestaw cech, ktére wyzna-
czaja nowe standardy odbioru przekazéw medialnych.
Na szczegdlng uwage zastuguja interaktywnos¢ oraz
obecnos¢ spoteczna - wlasciwosci, ktore czesto asymilu-
ja radio i telewizja. Wspdlczesnie media tradycyjne mu-
sz3 konkurowac z Internetem, ktéry zmienit standardy
komunikacji masowej i uksztattowat wspotczesnego
odbiorce medidw.

Aktualnie obserwujemy kilka metod, ktore tworzg
iluzje interaktywnodci telewizji i radia. Najczesciej stoso-
wanym rozwigzaniem jest zaproszenie publiczno$ci
przed odbiornikami do glosowania za posrednictwem
telefonii komoérkowej lub do udziatu w konkursach, kto-
re finalizowane s3 w ,,programach na zywo”. Jednocze-
$nie coraz czesciej scenariusze sprawdzone na rynku
amerykanskim adaptuje si¢ do polskiej rzeczywistosci.
Przykladem moze by¢ jeden z programéw tanecznych,
ktérego emisje pojawily sie na calym $wiecie. Scenarzy-
$ci zalozyli, jakie osobowosci majg tworzy¢ jury i wedtug
jakiego wzorca nalezy wybra¢ prowadzacych. Scena-
riusz byl realizowany z taka precyzja, ze czlonek jury
odgrywajacy role wrazliwca ptakal w odpowiednim od-
cinku w kilkunastu krajach. Jakie jest prawdopodobien-
stwo, ze w pigtym odcinku tego samego programu
w edycji amerykanskiej, polskiej i niemieckiej pojawi sie
tancerz, ktory doprowadzi do fez oceniajgcego go zawo-
dowca? Jak to mozliwe, ze kandydat wzruszajacy swoim
talentem dysponowat niemal identycznym Zyciorysem
jak kandydaci z kilkunastu innych krajow? Telewizja in-
westuje jedynie w sprawdzone scenariusze. Masowa pu-
bliczno$¢ prawdopodobnie tak samo zareaguje na pro-
jekt w Anglii, Belgi czy Dani. Strategia polega na odnie-
sieniu tego, co globalne do lokalnosci - w tym wypadku
narodowosci. Scenariusz staje si¢ wiarygodny, kiedy
dotyczy znanego widzom kontekstu.

Wspdlczesnie realne staje si¢ to, co kiedys uznaliby-
$my za fantastyke naukowa. Kiedy poszukujemy w sieci
odpowiedzi na konkretne pytanie, znajdujemy porady,
ktore nie zawsze pasuja do kontekstu. Czasem nie wie-
my, kto jest autorem komentarza pod tekstem czy obra-
zem. Wiele opinii generuja automaty, ktore wzmacniaja
wiarygodnos¢ przekazu. Nowy wymiar sieci tworzg
przekierowania do stron, ktére zarabiajg na liczbie od-
ston. Slady naszej aktywnosci w $wiecie wirtualnym sa
trwale, niewymazywalne i oparte na powtarzalnosci.
W ten sposob powstaja mapy przyporzadkowane do nu-
merdw IP, pod ktérymi kryja si¢ prawdziwi ludzie, a od
tego juz tylko krok do map myslowych. Joanna Sosnow-
ska wyjasnia: ,,Jednym z podstawowych zalozen Web
3.0 jest sie¢ semantyczna, czyli oparta na znaczeniach, na
kontekscie. Sie¢ semantyczna to idea Tima Bernersa-
-Lee (odpowiedzialnego takze za pierwszg przegladarke
www czy standardy stron internetowych). Opisana zo-
stala przez niego oraz jego wspolpracownikow



juz w 2001 roku w »Scientific American«” (J. Sosnowska,
Web 3.0 jest blizej niz myslisz, op. cit.).

W tym miejscu nalezy wyjasni¢, czym jest ,,pozycjo-
nowanie” i dlaczego niektére adresy znajduja sie na
szczycie proponowanych przez wyszukiwarke odestan.
»Pozycjonowanie” jest miarg popularnosci i szansg na
jej zdobycie. Ilos¢ odwiedzin i czas spedzony na stronie
odzwierciedla zainteresowania uzytkownikow. Kazde
kliknigcie pozwala podnies¢ wartos¢ strony. Sie¢ po-
rzadkuja stowa klucze, dlatego poszukujac weterynarza
trafiamy na portale plotkarskie, blogi mitosnikéw futer
i inne nie zrédla informacji, ktére nie majg dla nas
w tym momencie znaczenia. Oczywiscie istnieja profe-
sjonalne strategie marketingowe, ktore pozwalaja osig-
gna¢ zadowalajacy efekt. Link popularity jest siecig lin-
kow, ktdre odsylaja do jednego adresu. W ten sposdb
caly Internet okazuje si¢ zamknieta pajeczyna, gdzie je-
den link prowadzi do kilku innych, nastgpnie kazdy
z nich do kolejnych. Podobnie dzialaja portale spotecz-
nosciowe, w ktorych kazdy uzytkownik jest znajomym
naszego znajomego. Nie mozna uciec od sieci w inny
sposdb jak nie korzystajac z niej. Nie nalezy takze zapo-
mnie¢, ze przez innych sami jesteSmy w te wirtualng
plecionke wciggani jako autorzy, komentatorzy czy
uczestnicy wydarzen spolecznych, ktére publikowane
i oceniane s3 w Internecie. ,Jak twierdza eksperci do
prawdziwego rozkwitu takiej sieci brakuje nam zapewne
co najmniej kilku lat (chociaz sadzac po obecnym tem-
pie rozwoju Sieci, réwnie dobrze moze stac sie to dos¢
szybko) - gtéwnie z powodu zbyt stabo rozwinigtych
narzedzi oraz braku odpowiedniej mocy obliczeniowej.
Sa juz jednak pewne przestanki wskazujace, ze Web 3.0
nie jest juz jedynie odlegta mrzonka” (J. Sosnowska,
Web 3.0 jest blizej niz myslisz, op. cit.). Nie mamy pod-
staw, aby nie wierzy¢ autorce artykutu - na przeszkodzie
Web 3.0 stoja jedynie problemy techniczne. Jezeli bada-
czom uda si¢ opracowa¢ komputer o odpowiedniej ma-
sie obliczeniowej, prawdopodobnie zdazymy doswiad-
czy¢ rzeczywistosci Web 3.0.

Sie¢ - interpretacja

Nowe media s3 idealnym narzedziem retorycznym,
ktére moze stac sie aparatem manipulacji. Coraz czesciej
do celéw komercyjnych wykorzystywane sa: blogi, fora,
portale spolecznosciowe. Wymienione kategorie sg in-
nowacyjnym kanatem dystrybucji wybranych tresci. Co
sie stalo z takimi kategoriami, jak tekst, autor czy gatu-
nek? Czy eksploatacja nieSwiadomych konsumentéw
w kampaniach jest moralna i legalna? Kim sg wspotcze-
sne ikony popkultury? Czy zrédfem ich popularnosci
jest $wiat rzeczywisty, czy juz wirtualny?

Popkultura - zgodnie z definicja Georgesa Fried-
manna - jest ogétem kulturalnych débr konsumpcyj-
nych oddanych do dyspozycji publicznosci (G. Fried-

mann, Maszyna i czlowiek. Problemy cztowieka w cywi-
lizacji maszynowej, przet. W. Kotynska, I. Dtutek, War-
szawa 1966). W sieci przekaz kieruje sie do rozproszonej
i anonimowej grupy. Waznym aspektem sa mozliwosci
techniczne, ktore pozwalaja na dystrybucje takiego ro-
dzaju treéci. Swiat wirtualny daje szanse na anonimo-
wos¢. Nowe media otworzyly kolejne perspektywy wy-
miany informacji i opinii, a komunikacja odbywa sie
miedzy bezosobowg grupg i anonimowym nadawcg,
ktdrzy, zgodnie z zasadami interaktywnosci, wymienia-
ja sie rolami. Skutecznos$¢ czesto wynika z nieswiado-
mosci konsumenta. Sprawg drugorzedna staja sie warto-
$ci, takie jak: osoba nadawcy czy kontekst, ktory towa-
rzyszyl powstaniu komunikatu. Jezeli tworzenie wirtu-
alnych komunikatéw lub ewolucja ich znaczenia jest tak
prosta, kim jest wspolczesny tworca? By¢ moze jest nim
kazdy uzytkownik sieci. Jednak czy nalezy postrzega¢
autora jako indywidualno$¢ w rozproszeniu, czy mase
tworzaca dla siebie samej?

Alek Tarkowski zauwaza na tamach ,,Obiegu”, ze nie
sposob rozrézni¢, kto jest tworcg-amatorem, a kto spe-
cjalista: ,,Zyjac w kulturze zdominowanej przez masowe
media, przywykli$my rozréznia¢ »profesjonalistow«
i »amatorows, przyktadajac wigksza wage do tworczosci
profesjonalnej. W programach takich jak Idol, jurorzy
przesiewaja mase amatorow tak diugo, az wylonig god-
nych tego tytutu profesjonalistow. Tymczasem w Inter-
necie juroréw jest tylu, ilu uzytkownikow, a list przebo-
jow tyle, ile playlist w Winampach”(A. Tarkowski, Rado-
sna rewolucja, wolna kultura, ,Obieg”, http://www.obieg.
pl/teksty/5845).

Publicznos¢ internetowa tworzg ludzie, ktorzy repre-
zentuja rozne grupy wiekowe, zawodowe i spofeczne. Na
tle tak wielu rozbieznosci fatwiej znalez¢ ceche wspdlna,
ktora pozwala utworzy¢ komunikat zrozumiaty dla gru-
py. Trudnosci pojawiajg si¢, kiedy chcemy oddzieli¢ to,
co autentyczne, od tego, co wystylizowane. Brak okre-
$lonego kontekstu czesto uniemozliwia zrozumienie
motywacji wirtualnego autora. Anonimowos¢ i interak-
tywno$¢ prowadzi do sytuacji, w ktdrej nie wiemy: kto
tworzy i co chce przez swoja tworczos¢ osiagna¢. Infor-
magje, ktdre sa warunkiem przeprowadzenia rozmowy
w $wiecie rzeczywistym, w przestrzeni wirtualnej staja
si¢ dodatkiem do komunikacji. Internauci poszukuja
i przesylaja tresci uznawane za: §mieszne, straszne, cie-
kawe itp. Polecanie filmoéw, zdje¢ oraz odsylanie uzyt-
kownikéw portali spotecznosciowych do innych stron,
czyni z internauty autora zastepczego. Czesto nie wiemy,
czy za zartobliwym filmem nie kryje sie agencja rekla-
mowa. NieSwiadomi uzytkownicy stajq si¢ bezrefleksyj-
nymi wykonawcami zlecenia. Im wieksza liczba oséb
zaangazowanych w promowanie produktu, tym wigksza
sita przekazu. W ten sposdb rodza si¢ nowe ikony po-
pkultury. Mimo, Ze ich panowanie na portalach spotecz-
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nosciowych jest krotkie, niemal zawsze przynosi znacz-
ny wzrost sprzedazy.

Uzytkownicy Facebooka polaczeni sg siecig relacji,
udostepniaja i ,,polecaja” wybrane tresci. Czgsto s po-
strzegani jak potencjalni nadawcy komunikatu. Uzupel-
niajq tres¢ o podpis, oceniaja przekaz zaznaczajac ,,lubie
to”. Relacje personalne w $wiecie wirtualnym czynia
z nich specjalistow. Zmiana wizerunku eksperta pozwo-
lita na zastosowanie nowego sposobu manipulacji grupa
potencjalnych konsumentéw. Agencje reklamowe pa-
mietaja 0 anonimowosci i doceniaja nowa droge przeka-
zu jakim sg portale. Internauci s3 nie tylko nieswiado-
mymi swego udziatu uczestnikami kampanii reklamo-
wej — ,stymulacja” czyni z nich aktywnych wykonaw-
cow zalozen projektu.

Malgorzata Szpunar przywotuje przyktad tygodnika
»Lime”, ktory za czfowieka roku uznat. .. lustrzane odbi-
cie. W 2006 roku na oktadce magazynu pojawit si¢ lu-
strzany ekran komputera. Zamiast lustrzanego odbicia
widnial napis: ,,Tak, Ty. Kontrolujesz epoke informacji.
Witamy w Twoim $wiecie”. Badaczka przywotuje kon-
cepcje DIY - Do It Yourself (,,Zrob to sam)”, ktora zdetro-
nizowata dotychczasowy podziat na konsumentéw i pro-
ducentéw. Zgodnie z tymi pogladami ikong popkultury
moze stac si¢ kazdy, kto tego zapragnie. Urszula Pawlicka
pisze w oméwieniu ksigzki Paula Levinsona Nowe nowe
media: ,Przelomem nowych mediéw jest iPhone, zapo-
czatkowujacy mobilny dostep do Internetu. (...) Nowe
media koncentrujg si¢ juz wylacznie na $wiecie wirtual-
nym, nie podlegaja jakimkolwiek poréwnaniom, gdyz
tworzg swoisty $wiat, wrecz na réwni z zyciem off-line”
(U. Pawlicka, Nowe nowe nowsze od nowych, http://www.
ha.art.pl/felietony/1662-urszula-pawlicka-nowe-nowe-
nowsze-od-nowych.html).

Ksigzka Levinsona odnosi si¢ do rzeczywistosci ame-
rykanskiej. Kontekst kulturowy moze wplywac na reak-
cje spoleczenstwa — Internet w Polsce nadal nie jest me-
dium powszechnie dostepnym. Mozliwe, ze reakcje na-
szego spoleczenstwa przypominaja zachowanie Amery-
kanow sprzed dekady. Obraz, film, slogan - czesto naj-
pierw opanowuja $wiat wirtualny, a nastepnie rzeczywi-
sty. Proces ten charakteryzuje si¢ dwuwektorowoscia.
Zatarla si¢ granica miedzy ,,online” a ,,offline”. Nie ma
juz mowy o zyciu w dwoch $wiatach, raczej mamy do
czynienia z przenikaniem si¢ §wiatow ,,rzeczywistego”
i ,wirtualnego”.

Nowe media wymagaja czujnosci. Wydarzenia ze
$wiata polityki, kultury i filmu staja si¢ doskonalg okazjg
do aktywizacji 0sob zarejestrowanych na portalach spo-
tecznosciowych. Przemyslana kampania pozwala na
osiagniecie wymarzonego celu, jakim jest wzrost sprze-
dazy. Zdarzenia, ktdre pojawily si¢ w mediach tradycyj-
nych szybko opanowuja Internet; niekoniecznie w tym
samym kontekscie. Mowigc o sieci, odwotujemy si¢ do

takich skojarzen, jak: anonimowos¢, brak cenzury, akty-
wizacja przecietnego uzytkownika. Zmiana kontekstu
oraz brak $wiadomosci podejmowanych przez specjali-
stow dzialan, moze uczyni¢ z Internetu narzedzie nie-
uczciwej promocji. Przyktadem opisywanego zjawiska
jest tzw. koszyk Kaczynskiego. Wydarzenie polityczne
bylo pretekstem do rozpoczecia kampanii promocyjnej.
O fortunnosci projektu przesadzit refleks PR-owcow.
Sprawg drugorzedng okazuje si¢ podmiot nadawczy. Nie
zastanawiamy si¢ nad tym, czy reprezentowali oni partie
polityczng, czy koncern spozywczy. Nalezy pamigtac, ze
profesjonalna promocja wymaga od pracownikéw cia-
glej aktywnosci, monitoringu i szybkiego dzialania.
Opisywane zjawiska sg jednym z wielu zagrozen, ktore
niesie ze sobg rozwoj sieci. ,,Z pewnoscig obok niewat-
pliwych zalet Internet niesie ze sobg réwniez »zagroze-
nia« dla branzy PR-owcéw. Niemal nieograniczona wol-
nos¢ stowa niesie ze sobg konieczny monitoring zaso-
béw Internetu, co jest znacznie trudniejsze, niz w me-
diach tradycyjnych. W Polsce nie jest to jeszcze zjawisko
popularne, ale w USA monitoring foréw dyskusyjnych
robi zawrotng kariere” (M. Szpunar, Dziennikarstwo
obywatelskie w dobie Internetu, www.magdalenaszpu-
nar.com).

Kto identyfikuje sie z hastami: ,,Jestem biedny, robie
zakupy w biedronce” lub ,,Frugo, wr6¢™? Czy ,,utworzo-
ne” wydarzenia sg opinig spoleczenistwa, czy manipula-
cja? Uzytkownicy dolaczaja do takich grup i aktywnie
komentuja zdjecia oraz filmy. Niewielu internautéw jest
swiadomych faktu, Ze staja sie niezaleznymi ekspertami
(opinion leaders): ,(...) nic nie przynosi tak dobrego
skutku jak opinia tzw. niezaleznego eksperta, a takim
nierzadko sa najbardziej aktywni internauci. (...) Pod-
swiadomie wierzymy, ze bloger nie ma zadnych powo-
dow nachalnie reklamowa¢ danych produktow. Otoz
moze sie okaza¢ zupelnie inaczej. Reklamodawcy maja
juz mozliwos¢ wykupywania okreslonych blogéw i na-
rzucania w zwiazku tym prowadzonych tematéw (M.
Szpunar, Dziennikarstwo obywatelskie w dobie Internetu,
op. cit.). Mozliwo$¢ komentowania czyni z kazdego
uzytkownika Internetu potencjalnego eksperta. Kim za-
tem mogg by¢ wspdlczesne ikony sieci?

Komentarze czgsto sg proba ustalenia czy filmy to
nagranie amatorskie, czy stylizacja. Wspolczesny czlo-
wiek gubi sie w $wiecie wirtualnym. Wartos¢ przekazu
ocenia sie po efekcie jaki przynidst i emocjach jakie wy-
wotal. Jak zblizy¢ si¢ do odbiorcy, ktdry przeciez specja-
lista nie jest? Agencje reklamowe uznaty $wiat online za
doskonalg przestrzen komunikacji z konsumentem.
Anonimowo$¢, interaktywnos¢ ksztaltuja wspotczesng
kulture. Spersonifikowang ikone coraz czesciej zastepu-
je »produkt” (Biedronka czy Frugo).

Jaki motyw faczy pojawiajace si¢ w Internecie tresci?
Obraz porzadkuje i dominuje w $wiecie wirtualnym.



Uzytkownicy Internetu reprezentuj ,,gatunek” homo
video - tekst to dla nich dodatek do obrazu: ,,W Interne-
cie mamy do czynienia wlasciwie ze »skanowaniem«
strony WWW przez uzytkownika (szybkim przeglada-
niem zamiast czytaniem), podane tam informacje mu-
szq by¢ skondensowane, czytelne i szybko interpretowal-
ne przez odbiorce. Zastgpienie stowa obrazem w interfej-
sie jest zgodne z ogdlng tendencja nowoczesnego spole-
czenstwa, gdzie coraz wiecej informacji przedstawia sie
wlasnie w formie obrazu, a nie tekstu” (J. Bobryk, Spad-
kobiercy Teuta. Ludzie i media, Warszawa 2001, s. 62).

Etyka reklamy definiuje, jakie zabiegi s3 zakazane.
Obraz pozwala ukry¢ motywacje, ktéra przyswieca
nadawcy. Aby zwréci¢ uwage odbiorcy, mozna na przy-
ktad ztamac obowigzujace zasady moralne, prawne itp.
- w $wiecie wirtualnym fatwiej uciec przed konsekwen-
cjami famania praw, niz w mediach tradycyjnych. Po-
czucie bezkarnosci sprawilo, ze w sieci konstruowane sg
przekazy, ktore w swoim zalozeniu majg wykorzystac to,
czego zabrania si¢ w $wiecie rzeczywistym. Internet
przepelniajg wulgaryzmy, erotyka, wypowiedzi agre-
sywne. Niestety, takie zabiegi najlepiej skupiajg uwage
internautow.

Jest tez druga strona ,,internetowej moralnosci” i po-
czucia estetyki. Na przyklad duze znaczenie ma ,,subtel-
ne” wyeksponowanie marki. Przekaz, ktéry nie nama-
wia do zakupu produktu, nie méwi o oczekiwaniach
nadawcy wzgledem klienta, pozostawia uzytkownikowi
sieci przestrzen dla jego wyobrazen. Filmy i obrazy po-
lecane przez osoby bliskie budzg nasze zaufanie. Inter-
nauci z wlasnej woli wchodzg w role opinion leaders.
Swiat wirtualny w rzeczywistosci jest siecig potaczen
opartych na kupnie i sprzedazy: wiedzy, produktow,
opinii, twdrczodci itp.

Gazeta ,Metro” opublikowata artykul, w ktérym in-
formuje, ze dzisiaj nie pokazujemy (siebie), ale chetniej
komentujemy. Jest to pierwszy powod, dla ktorego dzia-
tania oparte na marketingu wirusowym tak dobrze
sprawdzaja si¢ w Polsce. Aby kampania zakonczyta sie
sukcesem, nalezy wypromowac taka ikone, ktéra bedzie
zgodna z pogladami redaktorow gazety ,,Time” (,,Iy tez
mozesz by¢ ikong w swoim wlasnym $wiecie!”). Spraw-
dzajq sie takie filmy, zdjecia, slogany, ktére uzytkownicy
uznaja z autentyczny glos spoleczenstwa. Udostepniamy
co$, poniewaz uwazamy, ze jest warte uwagi z roznych
wzgledow. Dotaczamy do wydarzen swoje spostrzezenia
i komentujemy spostrzezenia innych oséb. Tworca nie
jest juz wazny, najistotniejszy jest kontekst, w jakim udo-
stepniamy nagranie, ktdre nastepnie udostepniaja znajo-
mi i znajomi znajomych. Sie¢ przypomina zywy orga-
nizm, w ktérym jeden impuls przekazuje informacje do
kazdej komorki ciata.

Internet pozwala na aktywne uczestnictwo w zyciu
wirtualnego spoteczenstwa. Rozwdj popkultury wspie-

ra kultura uczestnictwa, ktéra zaspokaja potrzebe na-
wigzywania relacji miedzyludzkich. Waznym aspek-
tem jest fatwos¢ i szybkos¢ odbioru. Uzaleznienie od
portali typu Facebook, Nasza Klasa, YouTube oparte
jest na dobrym samopoczuciu, ktorego zrodlem jest
swiadomos¢ bliskosci innych ludzi. Kontakty sg waz-
nym elementem $wiata wirtualnego - w Internecie
tatwiej nawigzac relacje z drugim czlowiekiem. Nie-
stety, coraz czesciej rezygnujemy z kontaktow rzeczy-
wistych. Spoteczenstwo chetniej korzysta z kontak-
tow wirtualnych, poniewaz wymagaja one mniej za-
angazowania niz spotkanie z czlowiekiem twarza
w twarz. Anonimowos¢ staje si¢ plaszczyzng do du-
chowego ekshibicjonizmu za posrednictwem stron,
portali, blogow.

Na okfadce ,Time’a”, w dlugiej historii pisma,
znalazly si¢ takie osobowosci, jak: Jan Pawet II, Lech
Walesa, Barack Obama. Tytul ,,Czlowieka Roku” jest
jednym z najbardziej prestizowych wyrdznien tego
pisma. W 1983 roku standardowg okladke ze zdje-
ciem laureata zastgpila fotografia monitora. Magazyn
zmodyfikowat kategorie i za ,Maszyne Roku” uznat
komputer IBM PC. O zastgpieniu zdjecia konkretnej
osoby lustrzanym odbiciem internetowego everyma-
na wspomniatam wczesniej. Internet nie tylko zmie-
nif $wiat, ale uksztattowat pokolenie, ktore jest przy-
szlo$cig cywilizacji i decyduje o ksztalcie rodzacej sie
cyberkultury.
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Artykut przygotowano na podstawie wykladu wygloszone-
gow ramach cyklu ,Wszechnica Polonistyczna. Encyklope-
dia maturzysty”. Celem cyklu jest przedstawienie maturzy-
stom podstawowych pojec z zakresu nauki o literaturze
w formie encyklopedycznych hasel, ktore zawierajg omo-
wienie zagadnien teoretycznych, interpretacje wspolcze-
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maturzysty” jest wspélng inicjatywq Instytutu Polonistyki
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Mtodzi w roli pisarzy
Refleksja nad Apokryfami Bractwa Ognia

Anna Kondracka-Zielinska, doktor nauk humanistycznych, ekspertka przedmiotowa ds. jezyka
polskiego w ZCDN-ie, nauczycielka jezyka polskiego w 1 i IV LO w Szczecinie

Pisac kazdy moze, chociaz nie kazdy
potrafi, nie kazdy tez powinien. Sama
potrzeba tworzenia nie musi od razu
oznaczac pisarskiego sukcesu. Pisanie
mozna rowniez potraktowac jak
dobrg zabawe, ¢wiczenie

w tworzeniu pewnej konwendji,
zgodnie z zasadami gatunku. Tekst
proza, z ktorym miatam ostatnio
okazje sie zapoznac, zostat przez
swoich mtodych autorow szumnie
nazwany high fantasy (podgatunek
literatury fantastycznej, ktérego akdja
dzieje sie w Swiecie rownolegtym
lub wymyslonym, a do najbardziej
znanych jego przedstawicieli naleza;
Andrzej Sapkowski, Terry Pratchett,
Clive Staples Lewis, John Ronald
Reuel Tolkien). Bardzo dobrze sie
stato, ze mtodzi adepdi literatury
siegajg po takie wzorce, bo jesli sie
uczyc, to rzeczywiscie od
najlepszych.

Wspomniana powie$¢ to Apokryfy Bractwa Ognia,
napisane pod redakcja M. Bogumil-Felbur w ramach
realizacji PROJEKTU FANTASY (Goleniow 2012).
Ilustracje wykonat Jakub Hankus. Powies¢ sktada sig
z pigtnastu rozdzialéw, napisanych przez pieciu au-
toréw, ktorymi sa: Daniel Polerowicz (rozdz. 1: Pro-

roctwo; rozdz. 6: Smocza krew; rozdz. 14: Bractwo
ognia), Jakub Hankus (rozdz. 2: Poczgtki bohatera;
rozdz. 7: Potega Novarimu; rozdz. 13: Rozwiklane ta-
jemnice), Szymon Pacholski (rozdz. 3: Spotkanie
z nekromancjg; rozdz. 8: Nieoczekiwane zdarzenia;
rozdz. 12: Wojenna pozoga), Antek Szaniawski
(rozdz. 4: Zemsta Tenkana; rozdz. 9: Bitwa; rozdz.
11: Niewola), Piotr ,,Ttusty” Kuklinski (rozdz. 5: Pia-
ski Darsis; rozdz. 10: Wyjscie smoka; rozdz. 15: Po-
wrot do korzeni). Jak kazda porzadna powies¢ fanta-
sy, na przyklad Wtladca pierscieni J. R. R. Tolkiena,
powies¢ zostala wzbogacona o epilog, indeks postaci
i miejsc oraz mape opisywanych krain.

Zanim czytelnik rozpocznie lekture, musi jesz-
cze pokona¢ odautorskie komentarze na temat
»trudu tworzenia”. Otéz miodzi autorzy zdecydo-
wanie odmiennie postrzegaja wysitek wkiadany
w proces pisania powiesci: niektorzy narzekali, ze
najtrudniej byto wymysli¢, o czym bedzie tekst, in-
ni z kolei dostrzegali trudno$¢ w przelaniu swoich
pomystow na papier. Jeden z autoréw przyznat sie
do problemu z tworzeniem odpowiedniej grafiki
(obrazki, zbyt kolorowe, rzeczywiscie utrudniaja
odczytanie tekstu, nie wiadomo tez, jaka funkcje
maja do spelnienia) i znalezieniem czasu na samo
pisanie. Jeszcze inny autor nazwal swoj udziat
w projekcie ,epicka przygoda” - cokolwiek mial na
mysli... Czyzby ten wstep miat za zadanie dobrze
usposobi¢ czytelnika, zanim przyjdzie mu si¢ prze-
dziera¢ przez zawilosci opisanej historii i stylu kil-
ku autoréw? A moze to tylko taki literacki zart?
Usprawiedliwianie si¢ (na poczatku) przed ewentu-
alnymi zarzutami? Problem z tg ,,powiescia” polega
w moim przekonaniu przede wszystkim na tym, ze
nie jest to dzieto napisane przez dojrzatego pisarza,
nie jest to tez tekst jednego autora. Na pewno nato-
miast jest to ciekawe przedsiewzigcie pedagogiczne
(jak rozumiem, chlopcy pisali poniekad pod kie-
runkiem nauczyciela), eksperyment literacki, ewen-
tualnie projekt edukacyjny.



Zastanawia¢ moze sam tytul powiesci. Dlaczego
pojecie ,apokryfu”? Zgodnie ze stownikowg defini-
cja, apokryf to ,(...) tekst niepewnego pochodzenia
o charakterze religijnym, czesto zawierajacy wiedze
tajemng, ujawniang jedynie wtajemniczonym, ale tez
utwor o niepewnym autorstwie, czesto falsyfikat lub
produkt mistyfikacji” (Sfownik terminow literackich,
pod red. J. Stawinskiego, Wroctaw 1988, s. 36-37).
Jesli miodym autorom chodzilo o zaznaczenie wtor-
nosci wlasnego tekstu wobec utworéw oryginalnych
- to wybor pojecia rzeczywiscie trafiony. Biorac pod
uwage podobienstwo fabularne tekstu pigciu auto-
réow do innych, tych znakomitszych utworéw, bar-
dziej na miejscu byloby by¢ moze pojecie ,,palimpse-
stu”? W koncu spod tekstu autoréw z Goleniowa
przeswitujg i J. R. R. Tolkien, i C. S. Lewis, i A. Sap-
kowski, i A. Norton...

Opisane wydarzenia rozgrywaja si¢ w Znanych
Krainach - jest to pie¢ autonomicznych panstw, kto-
rych losy przeplataja si¢ wzajemnie. Historia kazde-
go z ludéw zamieszkujacych te ziemie jest pelna ta-
jemnic. Krotkie legendy zwigzane z krainami utozo-
ne zostaly wedtug kolejnosci pojawiania sie¢ w po-
wiesci. Czas wydarzen jest réwniez typowy dla tego
typu utworéw: to quasi sredniowiecze, o czym
swiadczy np. obecnos¢ paladynéw walczacych
w stusznej sprawie, dtugotrwate wyprawy, sceneria
jakby rodem z Piesni o Rolandzie (meski $wiat ryce-
rzy) badz z Dziejéw Tristana i Izoldy (smok).

Powie$¢ pigciu autoréw podejmuje tematy typowe
dla fantastyki, a sg to: walka o wtadze, rywalizacja
elfow (posiadaja swoj kalendarz, zachowaly sie frag-
menty pisanych przez nich dawnych kronik; potrze-
ba klatwy, by przestali sie¢ wzajemnie unicestwiac),
krasnoludéw (jak w kazdym tekscie fantasy, tak i tu
wykazuja zdolno$ci metalurgiczne i do kopalnictwa)
oraz ludzi, misje do wypelnienia, wedréwki... Auto-
rzy przypomnieli rowniez watek stworzenia $wiata,
ktory wykazuje duze podobienstwo do tego z mito-
logii greckiej (na przyktad pod wzgledem imion: Fa-
natos — bog $mierci to grecki Thanatos; Antros - bog
swiatta - tworzgcy nastepnie ludzi, zbyt czytelne
skojarzenie z greckim stowem anthropos - cztowiek).
Wymyslne nazwy wlasne (np. Dolina Ko$ci miasta
Linnake, Zahara, Nareth) czy imiona niektérych bo-
hateréw (np. Tanat, Brynjolf, Gavon, Infjorn, Rane-
mar, Arier) to niemal znak rozpoznawczy kazdej
powiesci fantasy, bowiem postaci w niej wystepujace
nie moga sie nazywac tak prozaicznie, jak w ,,zwy-
klych” utworach realistycznych.

Catkiem nieZle wychodzi autorom budowanie na-
stroju grozy, a oto przyklad: ,(...) chaosem rzadzity
bestie szkaradne i okrutne. Te potwory nieznajace
litosci i mifosierdzia, cho¢ byty potezne ponad miare

ludzkiego wyobrazenia, zechcialy posias¢ potege
jeszcze wigksza i bardziej majestatyczng. Byt jednak
jeden problem - nie mialy ciata”. Takich opisow jest
na przestrzeni tekstu wigcej i trzeba przyznaé, ze
rzeczywiscie dzigki swojej plastycznosci pozwalaja
one na wyobrazenie sobie tego typu scen i istot. Czy-
telnik, zaglebiajac si¢ w powies¢, obserwuje jakas
przerazajaca apokalipse: ,Nie przezyje wlasnego sy-
na! Beselu wybacz - gdy starzec konczyt wypowia-

da¢ te stowa, ziemia wstrzasnal potezny huk, wszy-
scy Kheldeni poczeli krzyczec z bélu - ich ciala roz-

padaly sie w pyl i unosily sie wielkim stupem ku
niebiosom. W ten oto cala populacja Khelden'maaru
zostala poswiecona, by wskrzesi¢ pierwszego boga-
-czlowieka Besela. Stali si¢ oni dziwnymi magiczny-
mi stworzeniami - pozbawieni ciata, a jednak czuja-
cy, niesmiertelni, a jednak mogacy zgina¢ (podkre-
$lenia - AKZ)”.

Niektdre fragmenty powiesci chyba zyskatyby
w wersji filmowej dzigki efektom specjalnym, ewen-
tualnie jako gra komputerowa, natomiast w postaci
literackiej wydaja sie niestety wtorne wobec juz
obecnych w kanonie tekstow. Powie$¢ nie oszczedza
czytelnika: mnéstwo w niej makabry, nasladowania
literackich wzoréw i przesady, o czym moze za-
swiadczy¢ chocby kolejny fragment. Jest to opis piek-
nej kobiety, stuzacej magéw - Eldariel, wojowniczki
i mlodej adeptki sztuk magicznych. Cho¢ pigkna,
dziala na szkode jednego z bohateréw (paladyna
Marcusa, zreszta zonatego): ,(...) przez zastoniete
cienka blekitng zastong drzwi weszta przedstawiona
przed chwilg kobieta. Wszystkim zaparto dech
w piersiach. Nie musieli nic méwic¢, bo z wyrazu ich
twarzy widac bylo, ze zrobila na nich niemate wra-
zenie. Byta wysoka i szczuplg szatynka. Miala na so-
bie dlugi przeswitujacy bordowy plaszcz, magiczny
napier$nik wykonany z czarnego zelaza, szeroki tu-
skowy pas na biodra, materialowe ostony na tydki
i przedramiona, pier§cieniowy pancerz na prawe
udo, naramiennik zrobiony z tego samego materiatu
co napier$nik oraz czarng, metalowg opaske ma glo-
we, spinajacg wlosy u nasady potylicy. Jej twarz byla
smukla. Na czole widnial, wykonany z nieznanego
pochodzenia metalu, znak Ainuru - kregu kobiet
nalezacych do magoéw ognia. W uszach zawieszone

miafa dtugie blyszczace kolczyki. Miata ciemnobra-

zowe oczy z dlugimi rzesami, duze pelne usta oraz
ksztaltny nos (podkreslenia - AKZ)”. Po opisie s3-

dzac, Eldariel nie jest ani catkiem naga, ani catkowi-
cie ubrana, jej wyglad pozwala snu¢ domysty, stano-
wi realizacje meskich pragnien o trudnej do zdoby-
cia, atrakcyjnej i radzacej sobie w meskim $wiecie

kobiecie (w domu czeka na Marcusa zona, podczas
bitwy towarzyszy mu magiczna wojowniczka).
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W fantastyce polskiej i obcej czgsto odnajdziemy
pigkne kobiety, wystawiajace meska silng wole na
liczne proby, stanowiace tez obietnice nagrdéd dla
zwycieskiego wojownika. Przy Eldariel Marcus za-
pomina, ze w dalekim domu czeka Zona. Na szcze-
$cie, nie traci dla niej glowy catkowicie, nie traci tez
zycia (w finale powiesci dowiadujemy sie, ze po wy-
niszczajacej wojnie bedzie panowal razem z przyja-
ciétmi, kazdy w innej krainie). Porzadek zostanie
ocalony, pokdj przywrocony.

W opisywanej powiesci az roi si¢ od podobienstw
wobec klasyki gatunku oraz klasyki literatury
w ogole. Ponizej podam wybrane przyklady. Lapanie
duszy do fiolki i wywolywanie jej na wolnos¢ moze
przypominac serie przygod o Harrym Potterze (snu-
cie mysli w gabinecie Albusa Dumbledore’a i oswaja-
nie lekéw podczas lekcji Remusa Lupina). Scena po-
zegnania Marcusa, wojownika broniacego Smoczego
Miasta, z zong Milang, to jak pozegnanie Hektora
z Andromachg (Iliada; film Troja) czy Odyseusza
z Penelopa (Odyseja). Wspomniany juz paladyn
Marcus walczy z wielkoludem, uzywajac magii (po-
dobienstwo do walki biblijnego Dawida i Goliata lub
Tristana pokonujacego Morhotta). Scena zadecia
w rog przypomina posta¢ Rolanda ze §redniowiecz-
nego changons de geste. Wspomniana juz pigkna ma-
giczka Eldariel nosi na szyi amulet niczym czaro-
dziejka Yennefer (ukochana wiedZmina Geralta z Ri-
vii). A fragment: ,Marcus jechat dalej i cigl wroga
jak popadnie. Od czasu do czasu uzyl jakiegos zakle-
cia i staraf si¢ utrzymac swoj oddzial w jednym miej-
scu. Jednym ciosem obciat trzy barbarzynskie glo-
wy”~ - moze polskiemu czytelnikowi przypomnie¢
wylacznie posta¢ Longinusa Podbipiety z Ogniem
i mieczem Henryka Sienkiewicza. Magowie spiskuja-
cy przeciwko innym rasom - to tez juz bylo, cho¢by
w sadze o Geralcie A. Sapkowskiego. Marcus leczacy
przez miesigc swoje rany na bagnach to jak przywo-
tany wiedZmin Geralt dochodzacy do zdrowia w le-
sie Brokylon. Po opisanej w powiesci wojnie nasta-
nie pokdj, w krélestwach panowac¢ beda przyjaciele:
Ter, Markus, Besel. Przypomina to nieco Narnie, z t3
tylko réznica, ze w sadze C. S. Lewisa rzady sprawo-
walo rodzenstwo.

Zlo jednak nigdy nie zostanie pokonane, zostanie
z ludzmi na zawsze: czai sie, by kiedys$ znow powro-
ci¢. Czy jest co$ bardziej przerazajacego dla cywilow
ijednoczesnie bardziej fascynujacego dla historykow
i... pisarzy? To temat, ktory nigdy sie nie znudzi, gdyz
tak dlugo, jak diugo zyja ludzie, wojny beda wszczy-
nane, a to dla zdobycia bogactw, a to dla przejecia
wladzy, a moze jeszcze z jakich$ innych powodéw...

Wartosci powiesci nie podnosza wystepujace
w utworze bledy jezykowe (np. ,Dowddca wrogich
oddzialéw zadal w rég, a krasnoludy ustawione
w szyku obronnym wystawili piki” - niewlasciwa
forma orzeczenia. // ,,Przez caly dzien prébowal i nic
mi nie wychodzito nie potrafifem si¢ do$¢ dobrze
skupi¢” - nie wiadomo, o jaka osobe chodzi. //
~>Wspominajac to, zawsze zycie przemykalo mu
przed oczyma” - niezgodnos¢ podmiotdw i orze-
czen). Jesli juz kto$ decyduje si¢ na publikacje, to
niestety powinien zadba¢ o poprawnos¢ sktadniowa
i stylistyczng, nie wszystkie bowiem usterki bedzie
mozna nazwa¢ mianem ,licentia poetica”.

Wyobraznia niekiedy ponosita mlodych autordw,
co mozna zaobserwowa¢ w nastepujacym fragmen-
cie: ,(...) momentalnie rozerwatl kajdany i wyrwat
magiczne kraty. Kilka chwil pozniej zostal magicz-
nie przeniesiony na czoto swych sil i unosit sie ku
blankom wraz z dziesigcioma tysigcami wywernycz-
nych gwardzistow na wypuszczonych u ramion

skrzydlach. Nim stanal na elfickich murach juz na
jego ciele zmaterializowata si¢ krolewska zbroja wy-
konana z czarnych kosci jego przodkéw. W petnym
rynsztunku dwuipéimetrowy kolos wygladal strasz-
liwie”. Cudowne odnalezienie jednego z bohateréw
i rozpoznanie go po znamieniu (mtodzieniec o imie-
niu Terk okazuje si¢ synem sultana; jest tez tanem
Khalden’'maaru, szuka swego kompana Kurka) przy-
wodzi na mysl mity, a takze komedie (réwniez Mo-
lierowskie). Stanowi tez niezbyt przemyslany finat
historii.

Lektura powiesci mtodych ludzi mimo wszystko
napawa optymizmem. Po pierwsze, budujace jest to,
ze wérdd naszych uczniéw/absolwentéw znajduja sie
osoby chcace pisa¢, majace potrzebe ekspresji wla-
$nie w takiej formie. Po drugie, jako ,,praktykujaca
polonistka”, chce wierzy¢, ze ta wtdrno$¢ wobec kla-
syki gatunku byla zamierzona, a mlodzi autorzy
wzorowali si¢ celowo na najlepszych. Jesli uwazniej
wezytajg sie w klasyke (chocby tego wspodlczesnie
niedocenianego H. Sienkiewicza), tylko na tym zy-
skaja, nauczg si¢ bowiem, jak zarysowa¢ intryge,
wprowadza¢ i charakteryzowa¢ postaé, nie nadwy-
rezac cierpliwosci czytelnika, i wreszcie jak wyrazac
sie piekna literacka polszczyzng, nawet jesli trzeba ja
stylizowac.

Nad poprawnoscig jezyka i innymi aspektami
mozna popracowac, samej checi tworzenia ttumic
nie nalezy. Jesli miodzi autorzy si¢ zdecyduja na dal-
sze pisanie - dluga i zmudna droga przed nimi. Ale
chyba warto sie tak pozytywnie wyréznia¢ z thumu
bylejakosci?



TATUS NIE PRACUJE..
O pomoc dla biednych dzieci

Spoteczna kleska bezrobocia zaczyna przeja-
wiaé sie w tragiczny sposéb w naszych szkotach.
Dzieci bezrobotnych obywateli przychodzg bo-
wiem do szké:r wycieficzone, smutne, nedznie
odziane, mimo zimna czesto bose, a jakze czesto
gtodne. Mimo, Zze juz dwa miesigce uplyneto od
rozpoczecia roku szkolnego, wiele z tych dzie-
ci niema jeszcze dotychczas koniecznych zeszy-
téw i innych niezbednych przyboréw szkolnych.
Na wyméwki za§ i polecenia nauczycieli uspra-
wiedliwiaja sie one stowami, ktére brzmig jak
gorzka skarga, jak cierpienie za winy niepopel-
nione: ,Tatu$ nie pracuje”..

Oczywiscie dla wielu naszych ucznidw powie-
dzenie to jest legitymacja dla ukrycia ich ka-
rygodnego lenistwa czy tez niedbalswa ich ro-
dzicow. Dla wielu jednak usprawiedliwienie to
jest smutng rzeczywistoScig. I losem wiaSnie
tych ostatnich musimy sie koniecznie zaopieko-
waé w interesie szkoly i interesie przysztosci
panstwa.

C6z bowiem winny te dzieci, ze ich rodzice
nie moga znalezé pieniedzy na zakup nietylko
koniecznych dla nich przedmiotéw, ale czesto
i kawatka chleba? Tembardziej jezeli w domu po
ten czesto uproszony kawatek chleba wyciaga sie
nieraz rak kilkanaScie.. A jednak cierpig i to
ich cierpienie moze sie odbié ujemnie nietylko
na ich zdrowiu fizycznem, ale co gorsza na
zdrowiu duchowem. I dlatego jaknajwczeSniej
trzeba te mtode, niewinne latoro$le ratowaé,
trzeba otoczyé je staranng opieka i nie daé¢ im
zgingé marnie w zaraniu ich zycia, a przeciwnie
trzeba przygotowaé je do dalszej drogi zycio-
wej, aby nie przeklinano nas pdzniej, ze nie
speiniliSmy nalezycie swego nauczycielskiego
postannictwa. Jezeli bowiem przeklenstwa te
spadna na gtowy obecnych rodzicéw, starajacych
sie skwapliwie o gwattowny przyrost ludnosci,
a nie umiejgcych, czy nie mogacych zabezpieczy¢
przyszlosci swemu potomstwu, to niech przynaj-
mniej szkola i nauczycielstwo zachowane beda
w dobrej pamieci u tych, ktérzy juz o wschodzie
swego zywota dowiedzieli sie co to jest bezro-
bocie, gtdd i nedza i za swojg niedole uczg sie
w domu przeklina¢ i nienawidzied.

Dotychczas szkota i nauczycielstwo obowigzek
sw6j w zakresie pomocy dla biednych ucznidw
nalezycie speiniaty. Przy wielu szkotach — naj-
czeSciej z inicjatywy kierownictw szkél i na-
uczycielstwa — powstaty Komitety Rodzicielskie,
zajmujgce sie wspdipracag domu ze szkolg,
a w kazdej prawie szkole nauczycielstwo z wia-
snego mizernego uposazenia zaopatrywalo naj-
biedniejszych ucznidéw w zeszyty i inne przybo-
ry szkolne.

Obecnie jednak dorywcza ta pomoc, wobec
zwiekszonego zapotrzebowania, przerasta moz-
liwoSci materjalne nauczycielstwa. Trzeba
wiec pomySleé¢ o akcji spotecznej, ktéraby za-
opiekowata sie biedota w zakresie dozywiania
jej 1 zaopatrywania w niezbedne materjaty pi-
Smienne. I nietylko nalezy o tej akcji pomy-
S§le¢, ale jak najwczeSniej zorganizowaé ja
nalezycie.

Akcje te, tak prawdziwie katolicka, jak wyzej
wspomniano, przeprowadza sie juz tu i dSwdzie.
Nie jest to jednak akcja zakrojona na szerszag
skale, albowiem zalezna jest od inicjatywy
uspotecznionych jednostek. Do akcji tej pocig-
ga sie takze tylko rodzicéw dzieci uczeszczaja-
cych do danej szkoly podczas gdy wielu bez-
dzietnych, a optywajgcych w doczesne dostatki,
jest od wszelkich Swiadczeh na rzecz biednej
dziatwy szkolnej zwolnionych.

Trzeba wiec akcji tej nada¢ charakter maso-
wy. I trzeba ja nalezycie zorganizowac¢. W obec-
nym czasie, w obliczu nadchodzgcej zimy, przy
kazdej szkole powinien byé utworzony aktywny
Komitet Rodzicielski. Komitety te powinny
w wiekszych oSrodkach czy w powiatach wspdéi-
dziataé ze sobg, powinny zorganizowaé sie przez
wylonienie z siebie wspdélnego zarzadu, ktéryby
na odpowiednim terenie kierowat praca i ja ini-
cjowal. A do Swiadczef na rzecz biednej dziatwy
pociagngé nalezy przedewszystkiem tych co
dzieci nie maja lub maja ich mato, a nie tych
~pobtogostawionych” licznem potomstwem...

Dla przyszloSci naszego panstwa praca to do-
niosta i odpowiedzialna. W zakresie opieki spo-
tecznej, w zakresie troski o szkolne potrzeby
dzieci bezrobotnych obywateli, Komitety Rodzi-
cielskie zastapi¢ powinny tym dzieciom przez
los pokrzywdzonym — ,tatusiéw, ktdérzy nie pra-
cujg”. Dodajmy: — nie z wiasnej winy.

7rédto przedruku:
,Nasz Glos” 1932, nr 8, s. 144-146.

Zachowano oryginalng pisownie.

wybrata

Beata Filus
nauczycielka
bibliotekarka
w Bibliotece
Pedagogicznej
ZCDN
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Aspotecznie

Stawomir Osinski, dyrektor Szkoty Podstawowej nr 47 im. Kornela Makuszynskiego w Szczecinie

Bakterie chorobotworcze s3 bardzo niedobre. Szczegdl-
nie, kiedy si¢ zalegna w czfowieku, zanik glosu spowoduja,
goraczke rozpalg, ciekliwos¢ ze wszystkich otworéw przy-
rodzonych powoduja i calg fizjologie rozreguluja. W takiej-
Ze to sytuacji swiezego rekonwalescenta jestem postawiony,
smaku, wechu i przyrodzonej czujnosci pozbawiony.
W dodatku pisa¢ mam o pedagogice spolecznej, czyli
0 czyms, co z pozytywistycznego myslenia wyniklo i na-
tychmiast do gory nogami fiklo. A trzeba przyznac, ze teo-
retykéw w naszym kraju w tej materii urodzaj wielki nasta-
pil, ze przywotam chocby Helene Radlinskg czy Stanistawa
Szackiego.

Nie wdajac si¢ w dywagacje teoretyczne, chodzi o osa-
dzenie szkoty w Srodowisku i wzajemne na siebie oddziaty-
wanie - stowem permanentna edukacja jest koniecznoscia,
a troska o nig zadaniem spotecznym, ktdre wszyscy reali-
zujg. Edukacja ,,0d narodzin do $mierci” powinna zatem
by¢ priorytetem panstwowym, a szkofa doskonale przygo-
towanym liderem w tej materii, nie tylko realizujagcym swo-
je klasyczne powinnosci, ale koordynujacym jeszcze wszel-
kie inne przedsiewziecia z ksztalceniem spoleczenstwa
zwigzane. Sprzyjac tez temu powinny samodzielne i nieza-
lezne uczelnie, tak finansowane, zeby zamiast produkowac
za grubg kase tabuny bezrobotnych ¢wiercinteligentow,
zajelyby sie badaniami naukowymi i ksztatceniem elit inte-
lektualnych. Skuteczno$¢ permanentnej edukacji opartej
na pedagogice spolecznej wymaga madrego i calosciowego
spojrzenia na spofeczenstwo i synergii wynikajacej ze sko-
ordynowanych dziatan réznorodnych instytucji.

W rzeczywistodci za$ zdrowo sie trzyma mieszczanskie
typanie na wszystko z osobna bez poczucia perspektywy
czasowej. Ostatnio celuja w tym samorzady, z nagla ogar-
niete manig oszczednosci, nie patrzac w przysziosc, wszyst-
ko co oswiatowe tepi¢ poczynaja. Zto cale widza w (fatalnej
miejscami - to prawda) Karcie Nauczyciela i imaginuja
sobie obraz pedagoga podtug Kodeksu Pracy zatrudnione-
go, najlepiej stazyste (bo najtanszy) z trzydziestogodzin-
nym pensum w czterdziestoosobowych klasach si¢ znajdu-
jacego. Tablice i krede ma — wiec niech sie cieszy. Wszelkie
dodatki i premie tez takiemu niepotrzebne. Najlepiej, zeby
taki stan ustawowo utrwali¢, wtedy dobrobyt w gminach
zapanuje i cud ,,fynansowy”, jak u samego kréla Ubu, na-
stapi. Nieliczni tylko mysla w sposéb calosciowy i kom-
pleksowy; ale jako dziwadla czy pokazowe ewenementy sa

traktowani. MEN tez ostrozny, cho¢ za swe dzialania od
brytyjskiego ministra edukacji pochwaly zacne otrzymat.
Jest jeszcze grupa aktywnych dyrektoréw i stracencow
spod znaku organizacji pozarzagdowych, ale oni tez za ku-
rioza robig. Przydatne na pokazach z okazji kongresow
obywatelskich, o$wiatowych, samorzadowych i lada jakich.

Odczuwam pewne wyczerpanie w staraniach o demo-
kracje bardziej obywatelska niz obecnie, a co za tym idzie
przyjazng dla pedagogiki spolecznej. Dziwnie si¢ czuje
w starciu ze spoleczefistwem, ktore zapatrzone w swoje tu
i teraz nie chce si¢ nawet zastanowi¢ nad szerszym i pozy-
tecznym wszak dla niego spojrzeniem.

Chytrze i szyderczo wypuscitem tez w obieg publiczny
projekt nowej ustawy o zawodzie nauczyciela. Nie wywofat
on oczekiwanych niepokojow spolecznych, gdyz gléwnie
wysokos¢ pensum wzbudzita dyskusje, a raczej ewokowata
glosy oburzenia. Reakcja na projekt pozwolita mi jednak
skonstatowac, ze mimo powszechnego wolania o zmiane
Karty i powszechnego narzekania na nig, nikomu nie zale-
zy, zeby co$ zrobi¢. Wszystkie sity spoleczne i polityczne
bardziej bowiem dbaja o chwilowa sympati¢ srodowiska
niz wolg si¢ naraza¢ na ostracyzm i niepopularnos¢. Tym-
czasem ,tylnymi drzwiami” modyfikowane s ustawy
i powstaja propozycje kuriozalne i niebezpieczne, jak proba
ograniczenia wydatkow na szkolenia przez wpisanie niby
nic nieznaczacego i niepozornego przyimka ,,do”. ,,Do 1%’
to nie to samo co ,,1%.

Pochorobowo jestem i po polsku wielce nastawiony na
marudzenie i nie bardzo chce dostrzegac, ze zjawiska za-
chodzace w spoleczenistwie polskim w tym roku pokazujg
dobitnie, Ze potrzebujemy zmiany w zakresie budowania
postaw obywatelskich, co moze wspomdc pedagogika spo-
leczna. Pod wplywem internetowego szumu informacyjne-
g0, za sprawg krétkowzrocznej gonitwy za mamona, do-
tychczasowe tradycyjne wzorce kulturowe, dotad sprawnie
i wielopokoleniowo przekazywane przez dom rodzinny,
wspomagany przez kodcioty i autorytety, powoli ulegaja za-
traceniu. W gruncie rzeczy tylko szkofa, wzmacniana przez
wszystkie instytucje i organizacje spoleczne, moze przy-
wrdci¢ porzadek i sprobowac ksztattowac nowe pokolenie
miodych ludzi charakteryzujacych sie postawami otwarty-
mi na mnogo$¢ otaczajacych zmian, ktérzy beda budowac
nowoczesne spoleczenstwo obywatelskie. Chyba ze wszyst-
kich opanuje jakis ztosliwy wirus, a tych dzisiaj sporo.



Posrodku

Felieton z cyklu Po dzwonku

Graiyna Dokurno, nauczycielka matematyki w Gimnazjum w Barlinku

W czerwcu pozegnata klase i nie dostata wychowaw-
stwa w kolejnej. Ucieszyla sig, ze zostala uwolniona od
dokumentacji; nie musi mysle¢ o wypetnianiu dziennika
- liczy¢ frekwencji, pilnowac wpisywania tematow przez
innych nauczycieli. A nade wszystko, nie musi przygoto-
wywac sie do lekeji wychowawczych. Przyznaje, ze satys-
fakcjonujaca lekcja to minimum dwie godziny przygoto-
wan typu: szukanie w Internecie i ksiazkach ciekawego
pomystu na zadany temat, przystosowanie pod katem
klasy, skopiowanie materiatéw. Uczy matematyki, co
przeklada sie na skrotowos¢ wypowiedzi i braku sklon-
nosci do ,,szukania dziury w catym”. Przeciez kazdy wie,
ze papierosy s3 niezdrowe, wiec po co poswigcac temu az
piec godzin, gdy logiczny wywdd, przyklady i krétka dys-
kusja zajma jedna? Te wszystkie akcje profilaktyczne,
czyli bloki godzin wychowawczych najbardziej ja dobija-
ly. Scenariusze wydawaly sie malo atrakcyjne dla gimna-
zjalistow, raczej infantylne. Poza tym, jezeli samemu sie
nie uzywalo, nie zetknelo sig, to jak by¢ ekspertem w na-
togach? Czula, ze jest malo przekonywajaca, no taki teo-
retyk. Ile razy tak bylo, ze widziala brak zainteresowania
tematem? Moze 30% lekcji wychowawczych uznala za
sukces wedlug swoich kryteriow: uczen dowiedziaf sie
czego$ nowego, uczen powiedziat cos od siebie, czyli od-
kryt sie. Im starsza klasa, tym te lekcje sa gorsze. W szko-
le podstawowej dzieci tatwo zainteresowac tematem, a do
gimnazjum przychodza uczniowie, ktorzy juz wiedza, ze
nie jest to wazna lekcja. Niektorzy probuja pogodzic stu-
chanie wychowawcy z wertowaniem podrecznika na ko-
lejna lekcje. Utrzymanie porzadku jest nie lada sztuka.
Faktem jest, Ze dobra godzina wychowawcza daje duzo
satysfakcji - pomaga w komunikagiji. ..

Prébuje sobie przypomniec, jak to bylo, gdy sama byta
uczennicy. [ ze zdziwieniem zauwaza, ze niewiele sie
zmienito. W szkole $redniej to wlasciwie bylo tylko rozli-
czanie z frekwencji, ocen i skladek. Sensu Zycia szukato
sie na polskim, w internacie, dodatkowej religii. Sprawy
damsko-meskie omawialo si¢ na przerwach, w grupie
przyjaciot.

Obserwuije, jak kolezanki wypisujg kartki z ocenami,
przygotowujac si¢ na zebranie z rodzicami. Ona przez rok

nie bedzie tego robila i to jest prawdziwa ulga. Tyle juz
przezyla zebran i kazde z ogromna trema; z wiekiem nic
sie nie zmienilo. Juz sam ubior przyprawial ja o bél glo-
wy, bo jaki powinien by¢, zeby wypas¢ w oczach rodzi-
coéw mniej wiecej posrodku miedzy elegancjg a skromno-
$cig? Bala sie, ze pomyli kartki, co zdemaskuje j, ze nie
zna rodzicéw swoich uczniéw. Pomimo planu zebrania
i notatek zawsze okazywalo sie, ze czego§ waznego nie
powiedziata. Na uwagi rodzicéw o innych nauczycielach
odpowiadata, myslac o interesie szkoty, chociaz czgsto
miata ochote przyzna¢ im racje. Czyli uprawiata szkolng
polityke. Lubita, gdy rodzic przychodzit na rozmowe in-
dywidualna. Etykiety jednowyrazowe typu ,,ler’, ,fobuz”
czgsto po przegadaniu rozwijaly sie w opis: ,,Len, bo...”
albo ,,Lobuz, ale..”.

Nie musi martwi¢ si¢ nieobecnosciami Oliwki, nie
musi bra¢ w obrone Michata, ktéry zadawat dziwne pyta-
nia, czym wzbudzal nieche¢¢ nauczycieli, nie musi zasta-
nawiac sie, jak zmieni¢ nastawienie kolegéw do Patryka
i co zrobi¢, zeby on im nie dokuczat. Nie musi ,,prawi¢ im
kazan” o zachowaniu, o marnowaniu czasu, o grzecznym
wyrazaniu swojego zdania. Nie podchodzi do niej kole-
zanka z uwagg: ,,Ola zachowala sie na lekgji skandalicz-
nie, zréb cos z tym”.

W czasie okienka zapatrzyla si¢ na puste miejsca przy
tawkach, w piatej od okna siedzial Maciek, a w czwartej
Martyna - klasowa para, w pierwszej srodkowej siedzial
Zbyszek - wieczny malkontent, a przy biurku Monika -
zawsze usmiechnieta. Ile razy spierali si¢: ona zfa, ze nie
rozumiejg zasad przetestowanych przez starszych, oni
uparci, chcacy postepowac wedtug swoich regut. Zdjecia
w ramie przypominaja noce integracyjne spedzone
w szkole, wycieczki dookola jeziora, teatr cieni, mikotaje
i torty urodzinowe na matematyce. Zdjecia dzieciaczkow
z pierwszej klasy i zdjecia mlodzienicéw i pigknych dziew-
czat z koncowki klasy trzeciej, to te same-inne osoby.
Uswiadamia sobie, ze trzyletni zwigzek miedzy klasg
a wychowawca minat jak film krétkometrazowy.

Nie ma klasy, nikt nie jest jej przypisany i ona do niko-
go w szkole - czuje sie bezplemienna. Ma $wiety, ale nud-
ny spokdj.
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W IPN-ie

Historia w obiektywie

Pawel Miedzinski, Referat Edukacji Historycznej, OBEP IPN Szczecin

Z poczatkiem XXI wieku fotografia znalazla sig
w niezwyklej sytuacji. O ile juz wczesniej byta po-

wszechna, tak z nastaniem technologii cyfrowej sta-
ta si¢ wszechogarniajaca. Technicznej mozliwosci
fotografowania nie towarzyszy wzrost estetycznej
wrazliwosci — wrecz odwrotnie. Nastepuje potop by-
lejakosci i bezsensownego ,,pstrykania”. W szkole
miodziez nie styka si¢ z przedmiotem ,nauka pod-

staw fotografii”. Jednoczesnie fotografia stanowi
doskonale narzedzie, ktére mozna wykorzystac
w edukacji historycznej. Stad pomyst na warsztaty
historyczno-fotograficzne: mlodzi ludzie uczg si¢ fo-
tografowa¢, a przedmiotem zdje¢, jakie wykonuja,
jest szeroko rozumiana historia najnowsza.

19 pazdziernika 2012 r. uczestnicy, uczniowie
gimnazjow i szkol ponadgimnazjalnych z Dolic, Re-
ska, Morynia, Pefczyc, Stargardu Szczecinskiego
i Szczecina, wystuchali wykladu Tomasza Seidlera -
prezesa Szczecinskiego Towarzystwa Fotograficzne-
go. Wyktad dotyczyl m.in.: historii fotografii, pod-
staw pracy z aparatem, zasad kadrowania, relacji
miedzy czasem a przestona, roznic miedzy fotogra-
tig tradycyjna a cyfrowa, charakterystyki obiekty-
wow, elementow obrobki cyfrowej obrazu, a takze
tego, co robi¢ ze zdjeciem, gdy mamy je juz w kom-
puterze.

Nastepnego dnia uczestnicy zostali podzieleni
na cztery grupy, by pod okiem instruktoréw wdra-
zac teorie w praktyke podczas pleneru na ulicach
Szczecina. Grupy poprowadzili réznymi trasami
Adrian Aleksiewicz, Pawel Miedzinski, Maciej
Mrozik oraz Tomasz Seidler - osoby od lat zwia-
zane z fotografig. Plener rozpoczat si¢ pod Pomni-
kiem Czynu Polakéw w Szczecinie. Po zrobieniu
»rodzinnej fotografii” kazda z grup udala si¢
w inng strong, aby wzajemnie sobie nie przeszka-
dzac. Jednemu z zespotéw towarzyszyt Cezary
Aszkietowicz - wieloletni fotoreporter ,Gazety
Wyborczej”, ktérego fotoreportaz z pleneru ukazat
sie pozniej w szczecinskim dziale portalu Gazeta.
pl. Trasy byly tak pomyslane, aby kazdy uczestnik
mial szanse¢ w praktyce realizowa¢ informacje
uzyskane podczas wykltadu - plener obejmowat
¢wiczenie fotografowania zardwno architektury,
jak i krajobrazu czy historycznego ,detalu”. Na
trasie uczestnicy odnajdowali slady przesztosci -
jak choc¢by poniemieckie napisy na sypiacej si¢
elewacji kamienicy przy ul. Niemierzynskiej, §lady
po kulach na scianach budynkow na Niebuszewie
czy bialego polskiego fiata 125p, ktory I$nil na tle
architektury lat 70.

Przez nastepne dwa tygodnie uczestnicy warsz-
tatow fotografowali sami, doskonalgc swoje umie-
jetnodci, realizujac zarazem zlecony temat, jakim
bylo przedstawienie wlasnych wizji postrzegania
najnowszej historii - w ich domach, miejscowo-
$ciach, $rodowiskach.

Namacalnym efektem warsztatow jest album,
do ktérego trafily zdjecia wykonane przez uczest-
nikéw - zaréwno te z pleneru, jak i ,,zadania do-
mowego”. W jego ramach kazdy bioracy udzial
w zajeciach musial nadesta¢ pie¢ wykonanych
przez siebie fotografii wraz z opisami. Komentarz
do fotografii bylo integralnym elementem warsz-
tatéw i niejako zmuszat uczestnika do zaintereso-
wania si¢ historig tego, co przedstawia fotografia.
Mlodziez musiata siegna¢ do ksigzek, Internetu
lub porozmawia¢ z osobami starszymi od siebie,
co sprawialo, ze ,,ozywiali” historie zatrzymane
w kadrach.



Szczecin kryminalnie

Anna Kondracka-Zielinska, doktor nauk humanistycznych, ekspertka przedmiotowa ds. jezyka
polskiego w ZCDN-ie, nauczycielka jezyka polskiego w 1i IV LO w Szczecinie

W Bibliotece Pedagogicznej

w ZCDN-ie odbyfo sie 24 listopada
spotkanie z Jakubem Mateuszem
Boruniem - rezyserem filmu

Wilsona 7. Uczestnicy mogli zarowno
porozmawiac z autorem, jak

i obejrze¢ sam film, nawigzujacy do
makabrycznych wydarzen, za
ktorymi stat legendarny ,rzeznik

z Niebuszewa"

Nieczesto zdarza sie, aby mlody tworca dyspo-
nowal wolnym terminem i mégt spotka¢ sie z pu-
blicznoscig. Tym bardziej trzeba doceni¢, ze Jakub
Mateusz Borun znalazt czas, by odpowiedzie¢ na
pytania o swoj film, warsztat pracy i mroczne hi-
storie Szczecina. 21-letni rezyser to absolwent V
Liceum Ogolnoksztalcacego w Szczecinie, obecnie
studiujacy kulturoznawstwo na Uniwersytecie
Szczecinskim. Jego pierwsze proby filmowe to ani-
mowanie i nagrywanie klockéw lego (w szkole pod-
stawowej), w wieku osiemnastu lat Jakub M. Borun
prezentuje swoj obraz juz w kinie. Najwigkszym jak
dotad sukcesem (réwniez medialnym) staf si¢ film
pt. Wilsona 7 - czwarty projekt filmowy Borunia.
To po nim o miodym rezyserze zrobito sie glosno,
a niektorzy szczecinianie — ktorzy dotad traktowali
historie o ,rzezniku z Niebuszewa” jako legende -
mogli dzigki jego sugestywnej i mocnej wizualiza-
cji zmierzy¢ si¢ z faktami. Nad filmem Borun pra-
cowal od pazdziernika 2011 do kwietnia 2012 roku.
W czerwcu w Multikinie (CH Galaxy) odbyta sie
premiera obrazu - ze wzgledu na duze zaintereso-
wanie konieczne byty dodatkowe projekeje.

Fabula filmu przywotuje mroczne wydarzenia
z powojennego Szczecina z poczatku lat 50., gdy na
Niebuszewie, przy ulicy Wilsona 7 (pdzniejsza Re-
wolucji Pazdziernikowej, dzisiejsza Niemierzynska)

mieszkat Jézef C., przybyly do Szczecina ze Slaska,
ktéry mordowal ludzi, by nastepnie ich ciala prze-
rabia¢ na migso, sprzedawane na okolicznych baza-
rach. Morderca zostal w koncu ujety, osadzony
i stracony, ale historia zwigzana z tymi tragicznymi
wydarzeniami, jak i liczba jego ofiar (kilkadziesigt
0s6b), do dzis budza groze.

Historia opowiedziana przez Borunia nie jest je-
dynie relacjg z przeszlosci, nabiera wymiaru uni-
wersalnego chocby z tego wzgledu, ze ogladajacy
moga sie identyfikowa¢ z ukazanymi postaciami
(matka rozpaczajaca po stracie nastoletniej corki,
ojciec poszukujacy kilkuletniego dziecka, ucznio-
wie orientujacy sie, ze znikajg ich koledzy i kole-
zanki). Kazdego dnia kto$ kogos traci, znika osoba,
z ktorg juz nie porozmawiamy, nie zakonczymy
konfliktu. Te historie moga dotyczy¢ kazdego
z nas, albowiem zbrodnie dzieja si¢ codziennie,
w réznych miejscach, tylko my mamy nadzieje, ze
nas nic ztego nigdy nie spotka.

W filmie wida¢ podziat na dwie czesci: pierwsza,
nie$pieszna, pozwala pozna¢ bohateréw, wprowa-
dza pewien niepokdj, nastrdj grozy, podkreslony
dodatkowo muzyka opracowang przez Lukasza
Dzikowskiego, rowniez absolwenta V LO. Czegs¢
druga natomiast jest juz zdecydowanie szybsza, ak-
cja nabiera tempa, a i bohateréw znika coraz wiece;.

Jakub Mateusz
Borun.
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Razi¢ moze, w moim przekonaniu, nadmierna do-
sfownos¢ scen mordowania ludzi (i tego, co si¢ z ni-
mi dzialo dalej). Wypowiadajacy si¢ po projekeji
goscie i dyskutanci sugerowali, ze korzystniejsza
dla procesu dydaktycznego (gdyby ,wykorzysta¢”
film podczas godzin wychowawczych czy lekeji
z wiedzy o kulturze) bylaby pewna symbolicznos¢,

umownos¢, pozostawiajaca pole do pracy wyobraz-
ni. Co prawda, milosnicy kina grozy oraz naturali-
zmu mogliby czu¢ si¢ usatysfakcjonowani, ale ze
wzgledu na szersze grono odbiorcow, by¢ moze
warto pomysle¢ o zastosowaniu w takich sytu-
acjach celowego niedopowiedzenia. Za najbardziej
przejmujaca sceng mozna uznaé rozpoznawanie
przez bliskich rzeczy osobistych nalezacych do
ofiar, natomiast za najlepsze pod wzgledem symbo-
liki - te sceny, gdy ,,oko kamery” skupia si¢ na de-
talu (pierwsza scena filmu: mezczyzna idacy z na-
rzedziem zbrodni oraz jedna z ostatnich: spadajacy
na ziemie guzik).

Jak podkreslat to kilkakrotnie miody rezyser,
tilm Wilsona 7 jest projektem amatorskim, nisko-
budzetowym i najprawdopodobniej nie powstatby,
gdyby nie pomoc rodziny oraz zaangazowanie ko-
lezanek i kolegéw z V LO oraz Uniwersytetu Szcze-
cinskiego, a takze nauczycieli ze wspomnianego li-
ceum (wysoko oceniana kreacja Justyny Dunin
w roli matki, pani Heleny, oraz Mirostawy Choj-
nackiej w roli sgsiadki z kamienicy). W filmie wzie-
to udziat okoto stu aktoréw (ze statystami), z czego
na pierwszym planie wystapilo okoto trzydziestu
osob. Autentyczne szczecinskie plenery (Las Ar-
konski, fabryka w Policach, ulice dzisiejszego Nie-
buszewa, kino przy Al. Wojska Polskiego - Inkuba-
tor Kultury, Cmentarz Szczecinski) udawaly dawny
Szczecin. Jakub M. Borun zadbatl o to, by w tle nie
pojawialy sie ,znaki wspolczesnosci”, jak telefony
komorkowe czy anteny satelitarne. Atmosfere tam-
tych lat udawaly tez stroje wykonawcow, wypozy-
czane od rodzin lub specjalnie kupowane. Najwigk-
sze koszty przy produkgji filmu zostaly poniesione
na charakteryzacje oraz rekwizyty ,grajace” mar-
twe ludzkie ciala (stonina udawala skore, natomiast
w polaczeniu z miesem i krwig charakteryzatorska
udalo si¢ artystom osiagna¢ efekt fragmentow mar-
twych cial, sprofanowanych zwtok).

Obecnie rezyser planuje skupi¢ si¢ na pisaniu
swojej pracy licencjackiej i jej obronie. Pracy nad
projektami filmowymi porzuci¢ nie zamierza. Tyle
jeszcze przeciez w Szczecinie miejsc nieodkrytych,
tajemnic niezbadanych, mrocznych zagadek z prze-
sztosci... Pozostaje zyczy¢ Jakubowi M. Boruniowi
kolejnych filmow i sukcesow nie tylko na szczecin-
skiej ziemi. A nauczycielom - takich absolwentow,
ktérzy wypowiedzg sie poprzez sztuke, odnoszac
sukcesy.



Cyfrowy ocean marzen

Xl Ogélnopolskie Forum Nauczycieli
Przedmiotow Przyrodniczych

Lilianna Janeczek, doradczyni metodyczna w PODN-ie w Stargardzie Szczecinskim,
Katarzyna Chwil-Zerebecka, nauczycielka przyrody i biologii w Zespole Szkét nr 13 w Szczecinie

Sympozjum odbyto sie dzieki
goscinnosci Instytutu Nauk
Edukacyjnych Panstwowej Wyzszej
Szkoty Zawodowej im. Jana Amosa
Komenskiego w Lesznie oraz
Instytutu Srodowiska Rolniczego

i Lesnego PAN w Poznaniu. Hasto Xl
Forum — ,Zmienia sie nie tylko klimat
— nowe w edukacji przyrodniczej”

— nawigzywato do zmian, jakie
przyniost nowy rok szkolny, ale takze
podkreslato potrzebe podnoszenia
poziomu edukadji z zakresu
przedmiotow przyrodniczych.

Forum stanowilo kontynuacje spotkan organizo-
wanych w réznych o$rodkach akademickich w Polsce.
Dotychczas odbyly sie: I Forum we Wroclawiu ,,Jed-
no$¢ intelektualna Europy. Relacje cztowiek - przyro-
da w $wiadomosci uczniow”; II Forum w Poznaniu
»Uczniowski eksperyment przyrodniczy”; III Forum
w Lublinie ,,Interdyscyplinarny projekt dydaktyczny
w realizacji przyrodniczych $ciezek edukacyjnych”;
IV Forum w Toruniu ,,Edukacja dla zréwnowazonego
rozwoju w srodowisku lokalnym” V Forum w Olszty-
nie ,,Indywidualizacja pracy z uczniem w edukacji
przyrodniczej na zajgciach lekcyjnych i pozalekeyj-
nych”; VI Forum w Sosnowcu ,,Cztowiek w $rodowi-
sku przyrodniczym. Relacje. Konflikty. Wspoéldziata-
nie. Wyzwania”; VII Forum w Kielcach ,,Przyroda
wstepem do edukacji matematyczno-przyrodniczej”;
VIII Forum w Gdansku ,, Komunikacja w edukacji

przyrodniczej — aspekty lingwistyczne, matematycz-
ne, informatyczne i srodowiskowe”; IX Forum w Kra-
kowie ,,Storice i My”; X Forum we Wroctawiu ,,Natura
a Kultura”. Konkurs ,,10-letnie potyczki z edukacja
przyrodniczg”; XI Forum w Poznaniu ,Krajobraz
i czfowiek”; XII Forum w Lodzi ,,Praktyczne aspekty
edukacji przyrodniczej”.

Wyklad inauguracyjny XIII Forum, zatytulowany
Szkoto ucz marzyé, wygloszony zostal przez prof. Le-
cha Mankiewicza - dyrektora Centrum Fizyki Teore-
tycznej PAN. Profesor Mankiewicz jest popularyzato-
rem fizyki, astronomii i matematyki, realizuje progra-
my przyblizajace nauke i jej odkrycia uczniom i na-
uczycielom. Badacz propaguje ide¢ otwartej nauki,
jest koordynatorem projektu ,,Hands-On Universe
Europe”, a takze laureatem srebrnego medalu Komisji
Europejskiej za swoje dziatania. Podczas wykladu
przedstawil sposoby wykorzystywania zasobow
i mozliwosci Internetu podczas zaje¢ matematyki,
przyrody, geografii czy chemii. Nawiazal do tego, ze
Internet pozwala realizowa¢ marzenia i dobrg eduka-
cje wszystkim: bogatym i biednym, z duzych miast
i malych wiosek, a nowoczesna nauka to przede
wszystkim uogélnianie problemoéw, a nie tylko roz-
wigzywanie ich w trybie doraznym. Swoje zafascyno-
wanie mozliwosciami, jakie daje globalna Sie¢, ujat
w stowach: ,Internet i zasoby edukacyjne, ktore sie
w nim znajduja, to troche jak ocean przed dziobem
statkow Kolumba, a Panstwo sa tymi Kolumbami.
Doptyniemy do Ameryki i odkryjemy nowe mozliwo-
$ci, ale powinnismy sie¢ dzieli¢ tym, co znajdziemy
i zrozumiemy”. Profesor Mankiewicz podal réwniez
przyklad ,interaktywnej astronomii”, umozliwiajacej
uczniom szkot w calej Polsce prowadzenie samodziel-
nych obserwacji i uczestniczenie w Projektach Eduka-
cyjnych NASA.

Profesor Yvon Le Maho z Krajowego Centrum Ba-
dan Naukowych w Strasburgu we Francji (CNRS) wy-
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Nauczyciel Roku
2002 Grzegorz
Lorek podczas

warsztatu dla
uczestnikdéw Forum.
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glosit wyklad pod tytulem Antarctic penguis and cli-
mate change. Pan Profesor od kilkudziesieciu lat pro-
wadzi obserwacje i badania pingwinéw: krolewskiego
i cesarskiego. Ostatnio pojawily si¢ opinie, Ze umiesz-
czanie metalowych opasek na pletwach pingwinéow
w celu monitorowania ich zycia moze powaznie zabu-
rza¢ ich zwyczaje zwigzane z: legiem, poszukiwaniem
pokarmu, zajmowaniem miejsc legowych, reakcjg na
zmiany klimatyczne. W artykule opublikowanym
w czasopi$mie ,,Nature” naukowcy z Francji i Norwe-
gii wykazali, ze opaski przeszkadzaja tym morskim
ptakom w efektywnym ptywaniu, oddziatywajac za-

réwno na ich przezywalnos¢, jak i reprodukcje. Profe-
sor Yvon Le Maho zastosowal do badan zycia pingwi-
noéw urzadzenie RFID: bardzo lekkie (0,8 g), z nawi-
gacja satelitarng, pozwalajace rejestrowac zachowania

pingwindw i ich parametry zyciowe bez zaktdcania
procesow biologicznych.

Wyktad pod tytulem Przyroda w szybko zmieniajg-
cym sie $wiecie — czy naprawde dobry klimat do zmian?
zostal wygloszony przez prof. Piotra Tryjanowskiego
- dyrektora Instytutu Zoologii Uniwersytetu Przy-
rodniczego w Poznaniu. W treéci wystapienia prele-
gent poruszyt kilka kwestii dotyczacych wptywu czlo-
wieka na zmiany w srodowisku. Profesor podkreslit,
ze: ,Smiertelnie zagrozonych gatunkéw jest coraz
wiecej. Szacuje si¢ bowiem, ze cztowiek odkryt i opisat
do tej pory zaledwie 3% istniejacych na ziemi form
zycia, a kazdego roku wymiera od 50 do 100 tys. nie-
odkrytych jeszcze gatunkéw. To w duzej mierze efekt
dzialan czlowieka. Intensywne rolnictwo, przemysto-
wa eksploatacja morza, zanieczyszczanie sSrodowiska
i masowe wycinanie lasow to tylko niektdre z zagro-
zen réznorodnosci biologiczne;”.

Poza czgscig wykladows, duza czes¢ forumowi-
czOw przyciagaja zajecia warsztatowe - gtdwnie ze
wzgledu na liczne mozliwosci zastosowania prezento-
wanych przykladéw aktywnych metod nauczania.
Warsztaty przyrodnicze wskazujg na potrzebe powia-

zania procesu ksztalcenia w szkole z praktycznym
wykorzystaniem nabywanej przez uczniéw wiedzy
i umiejetnosci. Grzegorz Lorek z I Liceum Ogolno-
ksztalcacego w Lesznie poprowadzit warsztat pod ty-
tulem: Nauczyciel przyrody - brzmi to jeszcze dumnie?
Nauczyciel Roku 2002 uwaza, ze szkola jest po to, aby
mlody cztowiek dowiedzial si¢ czegos o $wiecie, ktory
go otacza. Poza tym, wedlug jednego z najlepszych
nauczycieli w kraju, nauczyciel to ,jedynie” pomoc-
nik, ktéry ma pobudza¢ wyobraznig i zabija¢ nude.
Powinien pamigta¢ o klimacie emocjonalnym w kla-
sie; o tym, Ze uczniowie sg rozni, jak dzien i noc, ze
powinni by¢ traktowani réwno, ale roznie, odpowied-
nio do ich talentéw. Grzegorz Lorek méwil: ,,Po co to
wszystko? Bo nasze zycie jest za krotkie, zeby robi¢
rzeczy, ktére nas nie kreca”.

Mateusz Stocki z Art. Science prowadzil warsztaty
Przyroda scisle fajna. Mottem przewodnim spotkania
staly sie sfowa prof. Mitchel Resnick z Massachusetts:
»By wychowac ludzi na kreatywnych myglicieli, najle-
piej uczy¢ ich metodami typowymi dla przedszkola”.
Zaréwno Grzegorz Lorek, jak i Mateusz Stocki zaan-
gazowali stuchaczy w przygotowane mistrzowsko eks-
perymenty i prezentacje.

Podczas zajec terenowych specjalisci od geografii,
biologii, chemii i fizyki przedstawili niektére zastoso-
wania osiggni¢¢ naukowych w zyciu codziennym
i pokazali praktyczne mozliwosci wykorzystania wie-
dzy przyrodniczej. Przyroda i historia Parku Krajo-
brazowego im. Gen. Dezyderego Chlapowskiego
w Turwi zostala zaprezentowana przez prof. dr hab.
Jerzego Karga z Zaktadu Biologii Srodowiska PAN.
Ponadto oméwiono i przepracowano w grupach na-
stepujace zagadnienia: Jak nie bac sig prostych badan
ekologicznych z uczniami - zajecia prowadzone przez
panig dr Mari¢ Oleszczuk i pana dr Zdzistawa Ber-
nackiego; Nowe i stare zadrzewienia oraz Zbiorniki
wodne w krajobrazie rolniczym - zajecia poprowadzo-
ne przez pana mgr Rafata Leckiego z Instytutu Srodo-
wiska Rolniczego i Lesnego Polskiej Akademii Nauk.
Obserwowano sukcesje ekologiczng, oméwiono wady
i zalety robinii akacjowej — gatunku stosowanego
w zadrzewieniach §rédpolnych.

Warto podkresli¢ olbrzymie zaangazowanie orga-
nizatoréw w doskonale przygotowanie sympozjum
i goscinne przyjecie przyrodnikow z calej Polski.
Dzigkujemy za kontynuowanie idei spotkan nauczy-
cieli przyrodnikéw réznych typéw szkot - trzeba
mie¢ nadzieje, ze w przyszlosci nie zabraknie kolej-
nych edycji Forum.

Temat przewodni nastepnego numeru

NAUCZYCIEL DO ZADAN SPECJALNYCH



Szkolenia na ferie

Bardzo serdecznie zapraszamy do uczestnictwa w specjalnie przygotowanej dla Parstwa ofercie szkoleri realizowanych
w czasie ferii. Opis wybranych propozycji z zimowego pakietu prezentujemy ponizej. Zachecamy do odwiedzania naszej
strony www.zcdn.edu.pl, gdzie juz wkroétce znajdg Paristwo kalendarz wszystkich szkoler zaplanowanych na ferie.

Jestesmy przekonani, ze kazdy z Paristwa wybierze co$ dla siebie wsréd feryjnych propozycji, a zimowa aure uda nam sie

wspdlnie rozgrzac przy filizance goracej kawy lub herbaty.

Marketing w oswiacie (IV/4i1V/5)

Uczestnicy szkolenia dowiedzg sie, na jakie elementy nalezy zwrdci¢ uwage, opracowujac strategie marketingowg
szkoty, oraz w jaki sposéb wypromowac szkote, korzystajac z mozliwosci oferowanych przez media spotecznosciowe.
W praktycznym wymiarze zostanie zaprezentowana kwestia komunikacji wewnetrznej i zewnetrznej w szkole
oraz ich funkcje w budowaniu strategii marketingowej placowki. Udziat w szkoleniu jest nieocenionym wsparciem
w przygotowaniu strategii, ktorg by¢ moze zechcg Parstwo wprowadzi¢ od nowego semestru.

Forma bezptatna

Uroczystosc szkolna - zasady etykiety i precedenc;ji (1V/9)

Przygotowanie uroczystosci szkolnej, w ktérej wezma udziat goscie wysokiej rangi, nie nalezy do zadan najprostszych.
Za kazdym razem powracajg te same pytania: kogo powita¢ jako pierwszego?, kto moze zabra¢ gtos jako ostatni?,
a komu zarezerwowac miejsce po prawej stronie dyrektora? Wystarczy jednak zapoznac sie z kilkoma prostymi zasadami,
a organizacja uroczystosci, by¢ moze inaugurujgcej powrdt ucznidw po przerwie zimowej, stanie sie przyjemnoscia
i okazja do zaprezentowania siebie i szkoty z jak najlepszej strony.
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Gdzie szkota moze szuka¢ funduszy na podnoszenie jakosci
ksztatcenia. PO KL i inne programy

Podnoszenie jakosci procesu dydaktycznego czesto wigze sie z dodatkowymi wydatkami, na ktére szkota nie zawsze moze
sobie pozwoli¢. Nierzadko zmiany sg konieczne, aby sprosta¢ oczekiwaniom uczniéw, nauczycieli, organdw nadzorujacych
czy lokalnego $rodowiska. W zasiegu reki szkota ma jednak dodatkowe Zrédfa finansowe, dzieki ktorym moze sie rozwijac.
Naszym celem jest zapoznac Paristwa z:

- planami dziatania PO KL na rok 2013

+ nowym wzorem wniosku aplikacyjnego

+ zasadami rozliczania wnioskow

-« mozliwosciami, ktore daje program Uczenie sie przez cate Zycie.

Forma bezptatna

Rok Powstania Styczniowego w ZCDN-ie

22 stycznia 2013 roku bedziemy obchodzili 150 rocznice wybuchu powstania styczniowego — jednego z najwazniejszych
zrywow niepodlegtosciowych w historii Polski. Tym samym, decyzjg Senatu rok 2013 zostat ogtoszony wiasnie Rokiem
Powstania Styczniowego. Legenda tego wydarzenia zacigzyta na polskim paradygmacie kulturotwdrczym, znajdujac swoj
wyraz zarowno w narracji historycznej, jak i literaturze pieknej. Bedac jednym z doswiadczen konstytuujacych tozsamosc
narodowa, powstanie styczniowe — podobnie jak inne powstania narodowe: listopadowe czy krakowskie — funkcjonuje
w tym szczegdlnym kontekscie. Sprobujmy zastanowi¢ sie nad rolg i miejscem we wspotczesnej edukacji

dziewietnastowiecznych préb odzyskania niepodlegtosci.

W zwigzku z tym zapraszamy wszystkich nauczycieli przedmiotéw humanistycznych na konferencje ,Znaczenie powstania
styczniowego i zrywéw narodowowyzwolenczych XIX wieku w nowoczesnym nauczaniu przedmiotéow
humanistycznych”, ktéra odbedzie sie 22 stycznia 2013 roku w siedzibie Zachodniopomorskiego Centrum Doskonalenia
Nauczycieli.

Aby sie z nami szkoli¢, wystarczy juz tylko krétka przerwa!l
Zapraszamy do logowania sie na nasze szkolenia za posrednictwem
Internetowego Systemu Obstugi Szkolen.

Wszystkich informacji udzieli Paristwu pracownik Organizacji Szkolen
tel. 91 435 06 30, e-mail: szkolenial@zcdn.edu.pl
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Die traditionelle Schule gehort bald der Vergangenheit an - schon in wenigen Jah-
ren werden wir gegen eine geringe Eintrittsgebihr Museumsstiicke in Glasvitrinen
bewundern kdnnen: eine Kreide, ein Winkelmal oder Heft. Obwohl moderne Kom-
munikationstechnologien die Oberhand gewannen, das Bildungswesen der letzten
Jahre deutlich verandert haben und die Lehrer dazu gezwungen haben, neue Rol-
len zu Gbernehmen, hat sich dadurch der gesellschaftliche Auftrag der Schule nicht
reduziert. Nach wie vor bringen wir jungen Leuten bei, wie sie sich das Wissen an-
eignen kdnnen, es in Praxis umsetzen und mit anderen teilen kdnnen. Oder anders
gefasst: Nach wie vor werden die Schiiler von den Lehrern mit sozialen Grundkom-
petenzen ausgestattet, die es ihnen in Zukunft erlauben werden, ihre Fahigkeiten
weiter zu entwickeln und im Einvernehmen mit allen anderen Menschen zu leben.

Die vorliegende Ausgabe haben wir der Bildung im Kontext von Entwicklungsper-
spektiven moderner Gesellschaften gewidmet. Wie sollen wir uns auf ein Leben in
einer Welt vorbereiten, in der jegliche Grenzen und Barrieren aufgehoben werden?
Ist unsere soziale Stellung nach wie vor vom Bildungswissen abhangig? Was sind
die Institutionen und Einrichtungen, die der Schule nicht nur bei dem Ausbildungs-
prozess sondern auch bei dem Erziehungsprozess immer neuer Schiilergeneratio-
nen helfen? Es sind nur ausgewahlte Fragen und Problemstellungen, der sich unse-
re Autoren und Autorinnen annehmen.

Trotz des enormen technischen Fortschritts, der unsere Realitat so stark pragt und
verdndert, und einen besonders grof3en Einfluss auf die zwischenmenschlichen Be-
ziehungen nimmt, bin ich der Uberzeugung, dass damit die gesellschaftliche Di-
mension der Bildung nicht verloren geht und auch die Lehrer nie zu Museumsob-
jekten werden - womit sich Intelligenz, Berufserfahrung und praktisches Wissen im
Lehreralltag ersetzen lassen, stellt man sich nur schwer vor.

Ich wiinsche Ihnen eine angenehme Lektiire

Urszula Parika

Direktorin des Westpommerschen
Lehrerfortbildungszentrums
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Ich kann nicht im Allgemeinen von der Schule spre-
chen, doch betrachtet man das Schulwesen in Polen
etwas genauer, so entspricht es bestimmt nicht unse-
ren Vorstellungen. Zwar ist es gerade nicht mein For-
schungsgebiet, doch ich beobachte Prozesse, von de-
nen die Entwicklung der Blrgergesellschaft gestaltend
begleitet wird. Aus den geflihrten Untersuchungen
geht deutlich hervor, dass junge Leute es nur schwer
begreifen kénnen, dass man auch in der Burgersphare
die personliche Freiheit umsetzen kann. Die sog. bur-
gerliche Haltung ist ihnen fremd. Ahnlich wie die Mehr-
heit der Polen, deklarieren sie ein geringes Vertrauen in
gesellschaftliche Institutionen. Selbstverstandlich spre-
che ich jetzt von allgemeinen Tendenzen und nicht
von allen jungen Leuten. Diese zeugen jedoch davon,
dass die Schule keine Burger lehrt, oder besser — keine
Burger erzieht. Es hangt doch sehr eng damit zusam-
men, inwieweit sich die Schule aufgeschlossen zeigt.
Eine offene, aufgeschlossene Schule ist nach meiner
Auffassung eine Schule, die nicht nur Wissen vermittelt,
sondern auch einen Freiraum fUr Eigeninitiative der
Schiler bietet, zum Beispiel in Form einer echten Schi-
lerselbstverwaltung, die sich auf Grundsatze stlitzt, Gber
die bereits Aleksander Kaminski schrieb. Soweit ich
weil, gehoren Schulen, die sich in ihrer Erziehungsar-
beit danach leiten lassen, immer noch zu Ausnahmen.

(Die Wissensgesellschaft, S. 4

Man kann Eltern also als Subjekte neben vielen ande-
ren verstehen, die das ganze Leben und auf verschie-
dene Art und Weise lernen, aber ihre spezifische Lage
im gesellschaftlichen Netz, in den Beziehungen gegen-
Uber anderen Mitgliedern unterschiedlicher Gruppen
und Gemeinschaften, erlaubt es, in ihnen Subjekte zu
sehen, deren Bildung als ein au8erordentlich ,strategi-
sches” gesellschaftliches Gut verstanden werden kann
und hiermit verbunden auch eine der Forderungen
und auch der gesellschaftlichen Ziele darstellen kann,
die — meiner Meinung nach - bertcksichtigt werden
sollten, und zwar nicht nur in der Bildungspolitik, son-
dern auch bei Projekten der gesellschaftlichen Entwick-
lung, die sowohl auf lokaler als auch regionaler Ebene

gestaltet werden. Auf die lebenslange Erwachsenenbil-
dung entfallen laut Jézef Kargul, einem der fiihrenden
Androgogen in Polen: die formelle Bildung, die infor-
melle und die auBerformelle.

(Auch Eltern gehen zur Schule, S. 6)

In Polen gibt es Gber 110,000 eingetragene Nichtregie-
rungsorganisationen. Die grolte Gruppe - ca. 75% —
bilden dabei die dem Gemeinwohl dienenden Vereine
und Stiftungen, in solchen Bereichen wie Bildung, Kul-
tur, Sport und Erwachsenenbildung tétig, deren Aufga-
benbereich im Gesetz tiber das Bildungssystem folgend
dargelegt wird: ,(...) Die Schule soll jedem Schler die
fir seine Entwicklung notwendigen Bedingungen ge-
wahrleisten, ihn darauf vorbereiten, seine Familien- und
Burgerpflichten zu erfllen, dabei gestltzt auf Grund-
satze der Solidaritat, Demokratie, Toleranz, Gerechtig-
keit und Freiheit” Mitunter kommit es vor, dass eben die
Nichtregierungsorganisationen die Schulen bei der
Schaffung dieser Grundlagen vertreten oder unterstit-
zen — entweder aufgrund beschrénkter schulischer Fi-
nanzmittel oder aus Personalmangel. Die Schule wie
auch die jeweilige Organisation erganzen sich in ihrer
Arbeit und profitieren voneinander: Artikel 2a Abs. 1
Des Gesetzes Uiber das Bildungssystem weist darauf hin,
dass ,Nichtregierungsorganisationen das Bildungssys-
tem untersttzen”. Es ist also angebracht, darauf hinzu-
weisen, dass die Zusammenarbeit mit einer NGO oder
die Einrichtung einer an die Schule angegliederten
Nichtregierungsorganisation (engl: Non-Governmental
Organisation — NGO), den Wert des Schulangebots er-
héhen kann. Der Grindungsprozess einer NGO ver-
lduft, wenn auch anfangs mit Schwierigkeiten, bei einer
entsprechenden Einstellung und einem ebensolchen
Wissen schnell und ziemlich problemlos.

(Die NGOs und das Bildungssystem, S. 14)

Bildung - tatsachlich ein verborgener Reichtum? Der
Leitsatz des Berichts Jacques Delors” findet allgemeine
Zustimmung. Doch wenn wir Uber Bildung sprechen,
haben wir auch das Gleiche im Sinn? Der Begriff wird
unterschiedlich von Schilern, Eltern, Lehrern oder Ver-
tretern der territorialen Selbstverwaltung verstanden.
Wenn wir ,Bildung” sagen, denken wir sofort an ,Schu-
le". Niemand stellt zwar die Notwendigkeit des Lernens
und des Lehrens in Frage, doch das Konzept der Schu-
le wird unterschiedlich dargestellt. Manche verstehen
die Schule als eine Umgebung, in der sich Schuler
unter Anleitung qualifizierter und hingegebener Lehrer
vielseitig entwickeln kénnen. Fir andere stellt sie einen
Haushaltsposten, meistens in der Ausgabenspalte dar,
ohne Option auf unmittelbare Gewinnausschiittung.
(Bildung, Ehrlichkeit, Geld, S. 17)



INTERVIEW

Die Wissensgesellschaft

Ewa Bobrowska, wissenschaftliche Oberassistentin (Adiunkt) am Lehrstuhl fiir
Sozialpadagogik, Institut fiir Pdidagogik der Jagiellonen-Universitat Krakau, im

Gesprach mit Stawomir lwasiow

In seinem Buch ,,Uberwachen und Strafen* ver-
gleicht Michel Foucault die moderne Gesellschaft
mit einem sehr durchdacht organisierten Gefingnis.
In dem Panoptikum stehen alle unter Kontrolle, ob-
wohl sie sich dessen nicht bewusst sind, und den
hdchsten Rang vertritt derjenige, der die Macht aus-
iibt. Der franzisische Philosoph begrenzte sich je-
doch nicht nur auf ein Gefiingnis. Seine Thesen las-
sen sich auch auf andere zeitgendssische gesellschaft-
liche Institutionen (einschliefilich des Staates) iiber-
tragen. Stellt die Schule heute ein dhnliches Mach-
tinstrument dar?

Wiire die Gesellschaft ein Gefidngnis, so wéren es
auch samtliche in ihr verankerten Institutionen. Nach
meinem Dafiirhalten ist jedoch eine solche Auffas-
sung der modernen Gesellschaft weit iibertrieben. Ich
soll doch etwas tiber die Schule berichten, und nicht
tiber die ganze Gesellschaft.

Die Frage ist so allgemein formuliert, dass es auch
schwierig ist, sie zu beantworten. Was bedeutet es, die
Schule sei ein Machtinstrument? Dass ein junger
Mensch zum Lernen und vielen weiteren Aktivitdten
gezwungen wird, die er mit Sicherheit freiwillig nicht
unternehmen wiirde? Dass die Schule ein bestimmtes
Kulturmodell aufzwingt, und dieses in der gesell-
schaftlichen Machtstruktur verankert ist? Schliefilich,
dass die Schule Kontrolle iiber die soziale Mobilitat
inne hat, da heutzutage die gesellschaftliche Stellung
grofitenteils durch Schulabschluss und Diplom defi-
niert wird. In all diesen Aspekten ist die Schule mit
Sicherheit ein Machtinstrument.

Jedoch ist die Macht nicht immer mit Negativem
gleichzusetzten - vor allem ldsst sich die Macht, in
welcher Form auch immer, nicht vermeiden. Lasst
uns eine Gesellschaft ohne Schule vorstellen. Da wiir-
den andere Institutionen ihre Rolle tibernehmen. In
traditionellen Gesellschaften war der Schulbesuch
nur den wenigen moglich. War man dadurch una-
bhiangiger? Das bezweifle ich. Fiir die gesellschaftli-
che Stellung waren solche Faktoren wie familidre
Herkunft entscheidend. Heutzutage stehen uns bei

der Wahl des Berufs- und Lebensweges viel mehr
Moglichkeiten zur Verfiigung. In dem Sinne hat der
moderne Mensch mehr Freiheit, und dieses dank der
Schule.

Problematisch bleibt daher, wie man diese Macht
gebraucht. Die Kritik der Schule, z.B. bei Bourdieu
enthalten, sollte einen dazu bewegen, diese modifizie-
ren zu wollen. Leider ist es nicht immer der Fall.

Diese Gefdngnis-Metapher sollte gegenwiirtig
eine neue Formel bekommen, da sich die Gesell-
schaft von heute auch verdindert: wir werden mobi-
ler, differenzierter, lassen uns nicht bevormunden
und kontrollieren. In Kommentaren zu Foucaults
Schriften (z.B. beim britischen Soziologen Anthony
Giddens ) werden positive Eigenschaften aufgeze-
igt, die uns heute als Gesellschaft fungieren lassen:
wir miissen Vertrauen zueinander haben, zusam-
men arbeiten, sich fiir Verdnderungen iffnen. Wie
bewerten Sie die zeitgendossischen Verdnderungen
in der Schule, kann sie mit den Bediirfnissen der
Gesellschaft Schritt halten, ist sie ,,offener” gewor-
den?

Ich kann nicht im Allgemeinen von der Schule
sprechen, doch betrachtet man das Schulwesen in Po-
len etwas genauer, so entspricht es bestimmt nicht
unseren Vorstellungen. Zwar ist es gerade nicht mein
Forschungsgebiet, doch ich beobachte Prozesse, von
denen die Entwicklung der Biirgergesellschaft gestal-
tend begleitet wird. Aus den gefithrten Untersuchun-
gen geht deutlich hervor, dass junge Leute es nur
schwer begreifen konnen, dass man auch in der Biir-
gersphire die personliche Freiheit umsetzen kann.
Die sog. biirgerliche Haltung ist ihnen fremd. Ahn-
lich wie die Mehrheit der Polen, deklarieren sie ein
geringes Vertrauen in gesellschaftliche Institutionen.
Selbstverstandlich spreche ich jetzt von allgemeinen
Tendenzen und nicht von allen jungen Leuten. Diese
zeugen jedoch davon, dass die Schule keine Biirger
lehrt, oder besser - keine Biirger erzieht. Es hangt
doch sehr eng damit zusammen, inwieweit sich die



Schule aufgeschlossen zeigt. Eine offene, aufgeschlos-
sene Schule ist nach meiner Auffassung eine Schule,
die nicht nur Wissen vermittelt, sondern auch einen
Freiraum fiir Eigeninitiative der Schiiler bietet, zum
Beispiel in Form einer echten Schiilerselbstverwal-
tung, die sich auf Grundsitze stiitzt, tiber die bereits
Aleksander Kaminski schrieb. Soweit ich weif3, ge-
héren Schulen, die sich in ihrer Erziehungsarbeit da-
nach leiten lassen, immer noch zu Ausnahmen.

Beeinflusst wird die Schule von heute vor allem
durch den technischen Wandel, aber auch durch
neue Medien. Die Lehrer miissen sich nun in einer
ziemlich schwierigen Situation zurecht finden, da sie
bei vielen Neuerscheinungen mithalten, und zum
Beispiel mit dem Internet in schiilereigenen Smart-
phones konkurrieren miissen. Jederzeit kann der
Schiiler das Wissen seines Lehrers wihrend des
Unterrichts iiberpriifen. Wird damit der traditionel-
len Auffassung der Schule (und in gewissem Sinne
auch der ,Allmacht“ der Lehrer) kein Ende gesetzt?

Aber hatte denn der Lehrer jemals diese Allmacht?
Natiirlich war seine Position tiberlegen, er war doch
die Wissensbezugsquelle, und jetzt ist ihm auf diesem
Gebiet Konkurrenz gewachsen. Ohnehin braucht es
einer Uberlegung, worauf man nun seine Autoritét
bauen soll. Aus eigener Erfahrung weif3 ich, wir bla-
mieren uns nicht, indem wir unser Unwissen zuge-
ben, selbst vor den Studenten. Gelehrsamkeit steht
heute nicht mehr so hoch im Kurs, viel wichtiger ist
es, denken zu konnen und den Studenten zu zeigen,
wie man sein Denkvermégen stirken kann. Ich glau-
be, der Lehrer kann die Neugier fiir die Welt wecken,
und in Zeiten des Informationsiiberflusses werden
wir damit vor ganz grofie Herausforderungen gestellt.
Neugier, Interesse wecken, heifst: Fragestellungen au-
fzeigen und sich durch diesen Sumpf von Informa-
tionsschlamm, der uns abstumpft, durchwiihlen. Die
Fihigkeit, Fragen zu stellen, ein geordnetes Wissen
und keine chaotischen Informationsfetzen behalten
kénnen - das sollen wir unseren Schiilern beibringen,
das macht den Menschen frei.

Handlungssynergie ist eins der Merkmale moder-
ner Gesellschaft - Zusammenarbeit als Vorausset-
zung fiir das Erreichen abgesteckter Ziele. Glauben
Sie, dass sich auf diese Weise die Institution der
Schule weiterbringen lisst? Konnte sich die Schule
zum Beispiel mit anderen Einrichtungen ,,zusam-
men tun“?

Ideen wie diese gibt es schon seit langem. Znaniec-
ki schrieb, die Realitat der Schule ist eine kiinstliche
- alles wird hier nur ,,als ob“ getan, isoliert von re-
alem Umfeld, von realer Welt. Die Schiiler beantwor-

ten Fragen und 16sen Probleme, die dem Lehrer lingst
bekannt sind, und es totet ihre Kreativitat. Natiirlich
lasst sich ein gewisses Kiinstlichkeitsquantum nicht
vermeiden, doch ist ein Schritt in Richtung reale Welt
immer erstrebenswert. Ich beobachte jedoch bei vie-
len Schulen, dass sie diesen Schritt nur oberflachlich
tun. Regionale Bildung wird von vielen Schulen ver-
einfacht aufgegriffen, etwa nach dem Motto ,,Cepelia
- traditionelle volkstiimliche Handwerksprodukte®,
wobei man den Kontakt zu dem Realen und Greifba-
ren in der Umwelt vernachldssigt. Neulich habe ich
eine Doktorarbeit zu dieser Thematik gelesen und es
fiel mir auf, dass man es bei der regionalen Bildung
tiir viel wichtiger befand, Jahrestage irgendwelcher
langst verflossener Ereignisse zu feiern und vergesse-
ne Sitten und Briduche wiederherzustellen, als sich
darin einzubringen, was die lokale Gesellschaft wir-
klich bewegt.

Konnten Sie sich eine modellhafte Schule der Zu-
kunft vorstellen? Wird die Schule immer noch - vor
dem Hintergrund des technischen Wandels und der
Informationsgesellschaft - eine unverzichtbare ge-
sellschaftliche Institution bleiben?

Ich muss gestehen, dass ich wohl zu den Wenigen
zdhle, die die Meinung vertreten, die Schulpflicht-
Zeit solle verkiirzt werden. Fiir einen Teil junger Leu-
te heifdt die Schule 6de Langeweile und sie vergeuden
ihre Zeit damit, diese zu boykottieren. Die Schulzeit
ist so lang, was viele als Last empfinden. Sie fithlen
sich erwachsen und konnen sich nicht so ohnehin an
die Schulanforderungen anpassen. Deshalb bin ich
der Meinung, sie sollten die Moglichkeit bekommen,
die Schulbank fiir eine Zeitlang zu verlassen, um
spater zuriickkommen zu kénnen, doch im Wissen
um seine Eigenmotivation: wozu will ich lernen? Eine
Unterbrechung dieser Art soll man nicht wie eine
Niederlage betrachten, sondern wie eine natiirliche
Etappe. Wahrend dieser Zeit konnten junge Leute be-
rufliche Erfahrungen sammeln. Damit wiirde man
auch das Prinzip des lebenslangen Lernens umsetzen
kénnen.

Und lésst sich die Schule durch etwas vollig ande-
res ersetzen? Ich fiirchte, hierfiir momentan keine
gute Idee nennen zu konnen. Eine Gesellschaft ohne
Schule - das Konzept hat es schon mal gegeben, doch
bedenken Sie bitte: Der Trend ist eher umgekehrt.
Immer mehr junge Leute entscheiden sich fiir ein
Doktorandenstudium. Die Entwicklung der Gesell-
schaft baut jetzt auf Wissen und die Vorstellung, man
konnte sich dieses Wissen ohne jegliche Art von
Schule aneignen, fallt schwer.

Vielen Dank fiir das Gespridich.

MITAGTINI




Auch Eltern gehen zur Schule

Die gesellschaftliche Rolle der Eltern im Bildungssystem

Maria Mendel, Professorin, Leiterin des Lehrstuhls fiir Sozialpadagogik an der Universitit Danzig

Die Intention des vorliegenden Textes ist es nicht den
Vorwurf des Versagens in Bildungs- und Erziehungsfra-
gen an die Adresse von Eltern zu richten - wenn dem so
wire, so fithlte sich auch die Autorin angesprochen. Die
Grundlage, auf der dieser Text beruht, ist die Idee eines
lebenslangen Lernens, deren Realisierungsmoglichkei-
ten im elterlichen Bereich nicht nur vom individuellen,
elterlichen Standpunkt aus, vielversprechend erschei-
nen. Gewaltig ist ihr gesellschaftliches Potential und
ebenso verhdlt es sich mit der Bedeutung, welche die
(Fort-)Bildung von Eltern fiir die gesellschaftliche Ent-
wicklung - und zwar in vielerlei Hinsicht - hat.

Eltern sind in gewisser Weise Nutznief3er der Bil-
dung, aber zusammen mit ihnen und durch sie lernen
zugleich ganze Milieus — angefangen mit den Familien,
tiber schulische und lokale Gemeinschaften, {iber unter-
schiedliche Problemgruppen (verschiedenen Kategorien
zugehorig) und gesellschaftliche Bewegungen. Beziig-
lich der Eigenart ihrer Bildungsaktivititen, welche so-
wohl innerhalb des Systems von Bildungseinrichtungen
als auch auflerhalb selbiger zu verorten sind (zu Hause
und an vielen anderen, mitunter unkonventionellen Or-
ten), integrieren Eltern verschiedene Edukationstypen
und - formen (formelle, informelle, auf3erformelle, Mi-
lieu bezogene, gesellschaftliche und individuelle Bil-
dung). Das ist unter anderem fiir die lokalen Selbstver-
waltungseinrichtungen wichtig, die an einer Integration
in diesem Bereich interessiert sind.

Man kann Eltern also als Subjekte neben vielen an-
deren verstehen, die das ganze Leben und auf verschie-
dene Art und Weise lernen, aber ihre spezifische Lage
im gesellschaftlichen Netz, in den Beziehungen gegen-
tiber anderen Mitgliedern unterschiedlicher Gruppen
und Gemeinschaften, erlaubt es, in ihnen Subjekte zu
sehen, deren Bildung als ein auflerordentlich ,strategi-
sches” gesellschaftliches Gut verstanden werden kann
und hiermit verbunden auch eine der Forderungen und
auch der gesellschaftlichen Ziele darstellen kann, die -
meiner Meinung nach - berticksichtigt werden sollten,
und zwar nicht nur in der Bildungspolitik, sondern
auch bei Projekten der gesellschaftlichen Entwicklung,

die sowohl auf lokaler als auch regionaler Ebene gestal-

tet werden. Auf die lebenslange Erwachsenenbildung

entfallen laut Jozef Kargul, einem der fithrenden And-
rogogen in Polen: die formelle Bildung, die informelle
und die aufSerformelle’. Dabei stellt der Forscher John

Lowe die jeweiligen Typen wie folgt dar:

1. Formelle Bildung - das ist die Lehre und das Lernen
in Schulen und an Hochschulen, ,,an denen die Teil-
nehmer eingeschrieben, registriert, auf einer Liste
aufgefiihrt sind™.

2. Informelle Bildung - also ,,der de facto das ganze
menschliche Leben iiber ablaufende Prozess, dank
dem der Einzelne seine Grundhaltungen ausbildet,
seine Werte festlegt, Wissen und Fahigkeiten erlangt,
wobei er das alltigliche Sammeln von Erfahrungen
sowie die erzieherischen Einfliisse seines Umfelds
nutzt: d.h. Einflisse der Familie und der Nachbarn,
des Arbeitsplatzes und des Zeitvertreibes, Einfliisse
von Marktpldtzen und Bibliotheken sowie von Mas-
senmedien”™.

3. Die aufSerformelle Bildung - oder anders formuliert
die auf8erschulische Bildung - bezeichnet als ,,jede
organisierte Bildungstitigkeit, die jenseits des festge-
legten formellen Bildungssystems stattfindet, die
selbstindig oder im Rahmen einer breiter angelegten
Veranstaltung als ihr wesentlicher Bestandteil aufge-
nommen wird, und die iiber genau beschriebene Bil-
dungsziele verfiigt; Hinzu kommen voneinander
unterscheidbare Teilnehmergruppen™.

Wer ist verantwortlich fiir Bildung?

Bildung, die einen Bereich von Systemeinwirkun-
gen im Rahmen eines jeden von den genannten Typen
darstellt, deren Schwerpunkt jedoch auf dem ersten
Typus (formelle Bildung) liegt, wird im Gesetz iiber
das Bildungssystem von 1991 naher umschrieben.
Thema sind die Aufgaben, die der Staat beziiglich der
Bildung seiner Biirger auf sich nimmt. Zusammenge-
fasst sind diese Aufgaben in Artikel 1, welcher verlau-
tet, dass ,das Bildungssystem konkret Folgendes ge-
wihrleistet:



1) Die Verwirklichung des Rechts jedes Biirgers der
Republik Polen sich zu bilden, sowie des Rechts von
Kindern und Jugendlichen auf Erziehung und Fiir-
sorge, dem Alter und dem Entwicklungsstand ent-
sprechend;

2) Die Unterstiitzung der erzieherischen Rolle der Fa-
milie durch die Schule;

3) Die Moglichkeit verschiedener Rechtssubjekte
Schulen und andere Bildungseinrichtungen zu
griinden und zu betreiben;

4) Die Anpassung der Lehrinhalte, -methoden und
-organisation an die psychophysischen Moglichkei-
ten der Schiiler, zugleich die Moglichkeit psycholo-
gisch-padagogische Hilfe und spezielle Formen di-
daktischer Arbeit in Anspruch zu nehmen;

5) Die Moglichkeit behinderter sowie gesellschaftlich
unangepasster Kinder und Jugendlicher am Unter-
richt jedes Schultypus teilzunehmen, entsprechend
den individuellen Entwicklungs- und Bildungsbe-
diirfnissen sowie den jeweiligen Pradispositionen;

5a) Fiirsorge fiir behinderte Kinder durch die Méglich-
keit, einen individualisierten Bildungsprozess,
ebensolche Lehrformen und -programme sowie
Rehabilitationsmafinahmen zu realisieren;

6) Fiirsorge fiir hochbegabte Schiiler durch die Mog-
lichkeit individuelle Lehrprogramme zu realisieren
und Schulen jedes Typus in einem verkiirzten Zeit-
raum abzuschliefen;

7) Der flichendeckende Zugang zu Schulen, deren
Abschluss fiir die Fortsetzung der Bildung in hohe-
ren Schulen qualifiziert;

8) Die Moglichkeit der Fortbildung fiir erwachsene
Personen mit allgemeiner Schulbildung, die Mog-
lichkeit, Berufs- und Spezialqualifikationen zu er-
langen oder zu dndern;

9) Die Verringerung der Unterschiede bei den Bil-
dungsbedingungen und -umstdnden, der Erzie-
hung und der Fiirsorge zwischen einzelnen Landes-
regionen, und vor allem zwischen den stadtischen
und landlichen Bildungseinrichtungen;

10) Die Aufrechterhaltung sicherer und hygienischer
Bedingungen der Lehre, der Erziehung und der
Fiirsorge in Schulen und anderen Einrichtungen;

11) Die Verbreitung des Wissens iiber die Grundsitze
einer ausgewogenen Entwicklung unter Kindern
und Jugendlichen sowie die Herausbildung von
Haltungen, die einer solchen Entwicklung forder-
lich sind, dabei auf lokaler, Landes- und globaler
Ebene;

12) Fiirsorge fiir Schiiler in einer schweren materiellen
oder Lebenssituation;

13) Anpassung der Bildungsrichtungen und -inhalte an
die Anforderungen des Arbeitsmarktes;

13a)Die Herausbildung von unternehmerischen Hal-

tungen bei den Schiilern, die einer aktiven Teilhabe
am Wirtschaftsleben forderlich sind;

14) Die Vorbereitung der Schiiler auf die Berufswahl
und die Wahl der Bildungsrichtung;

15) Bedingungen zur Herausbildung von Interessen
und Begabungen der Schiiler durch organisierte Be-
schiftigungen tiber den Unterricht und die Schule
hinaus sowie die Herausbildung von sozialem En-
gagement und der Fahigkeit die Freizeit sinnvoll zu
verbringen;

16) Die Verbreitung von Wissen in Sicherheitsfragen
unter Kindern und Jugendlichen sowie die Heraus-
bildung addquater Haltungen gegeniiber Gefahr-
dungen und auflergewohnlichen Situationen”.

Dieses Gesetz bezieht sich im Rahmen der Kategorie

der formellen Bildung auf konkrete Einheiten, welche zu-

sammen das Bildungssystem in Polen bilden. Wie Artikel

2 erkldrt, umfasst das Bildungssystem Nachfolgendes:

1) Kindergdrten, darunter mit Integrationsgruppen
sowie Sonderkindergarten;

2) Schulen:

a) Grundschulen, darunter: Sonder- und Integrati-
onsgrundschulen, solche mit Integrations- und
Sportabteilungen, Sport- und Leistungssport-
grundschulen;

b) Gymnasien, darunter: Sonder-, Integrations-,
zweisprachige Gymnasien und solche mit Integra-
tions-, zweisprachigen, Sport- und berufsvorberei-
tenden Abteilungen, ferner Sport- und Hochleis-
tungssportgymnasien;

¢) Postgymnasiale Schulen (Oberstufe), darunter:
Sonder-, Integrations-, zweisprachige Schulen, sol-
che mit Integrations-, zweisprachigen und Sport-
abteilungen, Sport- Hochleistungssport-, land-
wirtschaftliche und Forstschulen;

d) Schulen mit kiinstlerischer Ausrichtung;

3) Bildungs- und Erziehungseinrichtungen, darunter
Jugendherbergen, die die Entfaltung der Interessen
und Begabungen sowie die Nutzung verschiedener
Formen der Erholung und der Freizeitorganisation
ermoglichen;

a) Einrichtungen fortwahrenden Lernens, Einrich-
tungen praktischer Bildung sowie Fortbildungs-
zentren und Zentren der weiteren Berufsqualifi-
zierung, die es ermoglichen, Allgemeinwissen,
Fertigkeiten und Berufsqualifikationen zu erlan-
gen und zu vervollstandigen;

b) Einrichtungen mit kiinstlerischer Ausrichtung -
Kunstzentren, die es ermdglichen, kiinstlerische
Interessen und Begabungen zu entfalten;

4) Psychopéddagogische Beratungsstellen, darunter Spe-
zialberatungsstellen, die Kindern, Jugendlichen, El-
tern und Lehrern psycho-padagogische Hilfestellun-
gen leisten, dariiber hinaus auch Hilfe fiir Schiiler bei



der Wahl der Bildungsrichtung und des Berufes;

5) Jugenderziehungszentren, soziotherapeutische Ju-
gendzentren, spezielle Schulerziehungszentren sowie
spezielle Erziehungszentren fiir Kinder und Jugend-
liche, die die Anwendung einer speziellen Lehrorga-
nisation, ebensolcher Arbeits- und Erziehungsme-
thoden erfordern. Ferner Zentren, die es Kindern
und Jugendlichen ermdglichen, von denen in Artikel
16 des Gesetzes 7 die Rede ist, und solchen mit geis-
tigen und multiplen Behinderungen eine angemesse-
ne Titigkeit zu erfiillen, von der in Artikel 14 des
Gesetzes 3 die Rede ist, dariiber hinaus auch die
Schul- und Lehrpflicht;

6) Einrichtungen, die Schiilern, welche nicht am Haupt-
wohnsitz lernen, Fiirsorge und Erziehung gewahr-
leisten;

7) Corps fiir freiwillige Arbeit (Staatliche Berufstorder-
werke fiir sozial benachteiligte Jugendliche) — im Be-
reich der Teilnehmerbildung und -erziehung;

8) Bildungsanstalten und Einrichtungen der Lehrer-
fortbildung;

9) Padagogische Bibliotheken;

10) Kollegs von Angestellten im sozialen Dienst*.

Dem Gesetz entsprechend sollen das Bildungssystem
und die oben aufgefiithrten Einrichtungen ,,Nichtregie-
rungsorganisationen unterstiitzen, hierbei Pfadfinder-
organisationen, und auch Rechtspersonen, die eine sat-
zungsgemafle Tatigkeit im Bereich von Bildung und
Erziehung ausiiben® (Art. 2a.1). Dariiber hinaus: ,,Orga-
ne der offentlichen Verwaltung, die Schulen und Ein-
richtungen leiten, sind verpflichtet, mit Rechtssubjekten
zusammenzuarbeiten, welche Aufgaben erfiillen, die im
Artikel 1 beschrieben sind“ (Art. 2a.1).

Daraus resultiert, dass das polnische Bildungsrecht,
das mit Begrifflichkeiten der ,,Zusammenarbeit ope-
riert, mit Begriffen wie ,,Unterstiitzung” und der ,,\Ver-
pflichtung zur Zusammenarbeit zwischen allen Rechts-
subjekten®, die sich mit der Bildung in unserem Land
befassen, eine explicite geduflerte Grundlage fiir die In-
tegration verschiedener Typen von Bildung schafft, ins-
besondere also die Typen formeller mit informeller und
auflerformeller Bildung. Die Systemaufgaben im Be-
reich der Bildung - im Sinne des Gesetzgebers - sollen
unter Bedingungen der Gegenseitigkeit realisiert wer-
den, der Verbindung von Rechtssubjekten, Zielen und
Formen ihres Wirkens.

Die Schule als Raum der gesellschaftlichen Integ-
ration

Die neuesten Gesetzesnovellen scheinen sich an die-
se Intention zu halten. In Bezug auf die Eltern hat die
neueste Novelle des Bildungsrechts in Polen zum 01.
September 2007 Anderungen in Grundschulen und
Gymnasien eingefiihrt, welche auf der obligatorischen

Griindung von Elternriten in jeder Einrichtung beru-
hen. Diese Rite haben laut Gesetz unter anderem das
Recht, Schullehrpliane mitzuentwerfen (nicht nur pro-
phylaktische, erzieherische und dergleichen, sondern
auch solche, die sich auf den Unterricht beziehen) sowie
das Recht der Einflussnahme auf schulische Angelegen-
heiten in anderen Lebensbereichen (z. B. im wirtschaft-
lichen Bereich).

Losungen solcher Art, die den Bereich der Vergesell-
schaftung der Schule erweitern (durch solche Losungen
wird die Schule immer mehr ,,unsere”, also gemein-
schaftlich, staatsbiirgerlich) dienen der Demokratisie-
rung des Lebens und der Verankerung von Eltern im
Bildungssystem. Sich fiir die Eltern und die lokale Ge-
meinschaft 6ffnend, tragen sie auch zur Integration ver-
schiedener Bildungsformen bei. Eine Schule, die Bil-
dung unter Mitwirkung der Eltern anbietet (dabei wird
Bildung - wie ich bereits erwdhnt habe - nicht nur als
die Bildung von Kindern verstanden, sondern auch als
Bildung ganzer Familien und anderer gesellschaftlicher
Milieus), eine Bildung also durch die Eltern und fiir sie,
wird zu einem Ort der Integration von formeller mit
informeller und auf3erformeller Bildung - zu einem be-
deutenden Ort im Leben der lokalen Gemeinschaft,
denn sie wird zu einem Ort, der Veranderungen gestal-
tet und auf die Entwicklung des Einzelnen und der Ge-
meinschaft eingestellt ist.

Eine Schule, die auf diese Weise ihre Funktion er-
tullt, hat die Moglichkeit lokale Partnerschaften einzu-
gehen. Indem sie sich — im Allgemeinen — mit allen Mi-
lieus, in denen Bildung vermittelt wird, verbindet, kann
sie die folgenden Partnerschaften eingehen: Schule - Fa-
milie - lokale Gemeinschaft, sie kann aber auch Netze
kniipfen, in denen sich verschiedene Bildungstypen be-
rithren und durchdringen kénnen.

Partnerschaften dieser Art fithren zu Verdnderun-
gen, die in der ganzen Gesellschaft ankommen und die
selbige immer gemeinschaftlicher machen; diese Verén-
derungen sind auf die Lebensqualitit gerichtet, welche
angesichts des Daseins und der weiteren Entwicklung
gemeinschaftlicher Bindungen steigt.

Lehrer haben bei der Initiierung und dem Gelingen
von Partnerschaften, von denen hier die Rede ist, eine
Schliisselrolle inne. Auch sind es fiir gewShnlich eben
diese Lehrer, die solche Partnerschaften beleben, doch
ebenso hdufig werden die erwihnten Partnerschaften
von Lehrern ruiniert, worauf ich nicht nur ein Mal hin-
gewiesen habe’. Dergestalt verhdlt es sich nicht nur in
Polen, da jenes Problem auch ,,alte Demokratien” be-
trifft, die sich einer stabilen Ordnung rithmen, die eine
hervorragende Grundlage fiir partnerschaftliche Bezie-
hungen in der Schule bilden kann. Dies bestétigen mei-
ne komparatistischen Untersuchungen in diesem Be-
reich®.



Hindernisse, die aufgrund von Lehrern entstehen,
kann man in den polnischen Realien auf zweierlei Wei-
se sehen. Einerseits wurzelt der Professionalismus unse-
rer Lehrer im Bewusstsein des Lehrer-Ethos, das ihnen
gebietet, ihre Arbeit eher als Mission gegentiiber der Ge-
sellschaft und der Welt zu betrachten, als gegeniiber
dem Schiiler und dem Umfeld, aus dem der Schiiler
stammt. Unter solchen Umsténden kann man nicht nur
kaum einschitzen, sondern gar nicht erst {iberblicken,
welche Méglichkeiten es im Bereich der partnerschaft-
lichen Rolle und Bedeutung der Eltern bei der Ausbil-
dung des Kindes gibt. Andererseits offenbart sich ein
Wissensmangel beziiglich des Potentials, welches Eltern
tur die Effektivitdt der Bildungsarbeit von Lehrern mit
ihren Schiilern in sich bergen. Lehrer versuchen losge-
16st vom heimischen Umfeld der Schiiler zu unterrich-
ten und in nur geringem Maf3e beriicksichtigen sie den
Einfluss der Umgebung auf schulische Leistungen ihrer
Zoglinge. Die Zusammenarbeit mit den Eltern erken-
nen weder die Lehrer als Voraussetzung ihrer eigenen
Arbeit, noch die Schule, welche doch erst durch die Off-
nung auf die Eltern und die lokale Gemeinschaft hin die
Chance hat, ihre Ziele effektiv zu erreichen. Gestiitzt auf
Forschungsergebnisse und auch Erkenntnisse, die unter
anderem aus der Beobachtung des Wirkens von Orga-
nisationen und Elternvereinigungen resultierten’, kann
ich feststellen, dass die erwéhnten legislativen Verdnde-
rungen in der Realitét nach wie vor keine positiven Ver-
dnderungen nach sich ziehen und die Eltern bilden -
obgleich sie iiber eine rechtlich verbriefte Einflussnah-
me in allen Schulangelegenheiten verfiigen und die
Schulen nach dem Geiste des Gesetzes vergesellschaft-
licht, also auch ,elterlich” sein sollten - nach wie vor
keinen echten Bestandteil der schulischen Gemein-
schaft, sie sind dabei eher unwillkommene denn echte
Partner.

Daher der Gedanke, dass man — womdglich - grofie-
re Aufmerksamkeit auf die Moglichkeit einer positiven
Anregung und Aktivierung der Eltern selbst richten
sollte, groflere Aufmerksamkeit auf die Moglichkeit, ih-
re Kultur (ihre elterliche Kultur) zu animieren, die dann
fahig wire, echte Fiihrer des gesellschaftlichen Wandels
zu generieren, und nicht nur die - leider allgemein be-
kannten - ,,Schreihilse”, die nur in Situationen schuli-
scher Konflikte aufleben. Damit steht wieder im Zent-
rum des Interesses die Frage der Elternbildung, die welt-
weit problematisch ist, ebenso auch in Polen.

Bildung ohne Beschrinkungen

Typisch selbst fiir hochentwickelte Linder und auch
fiir uns ist, dass die Elternbildung nicht aus éffentlichen
Mitteln finanziert wird. Man hort von Selbstverwal-
tungsinitiativen in diesem Bereich, aber sie gehorten
und gehoren eher zur Ausnahme?®. Eltern werden folg-

lich als integraler Bestandteil des Bildungssystems
wahrgenommen, was jedoch eher keinen Niederschlag
in Finanzinitiativen findet. Trotz der - hier und da -
auftretenden Anzeichen der Verdnderung’, sieht man
die Problematik ihrer Teilhabe an diesem System nicht
in 6konomischen Kategorien, auf konkrete Art und
Weise verbindet man diese Problematik nach wie vor
weder mit der Idee des lebenslangen Lernens' noch mit
einem umfangreichen Investieren in das menschliche
und gesellschaftliche Kapital, obwohl es verdient hitte,
was diagnostische und strategische Abhandlungen im
Bereich der Gesellschaftspolitik deutlich artikulieren.

Dariiber hinaus ist in Polen ein Mangel an Systemlo-
sungen deutlich erkennbar, die es Elternvereinigungen
oder Vereinigungen von Eltern und Lehrern ermégli-
chen wiirden, die Edukation gemeinsam zu verwalten;
es gibt kein Rekrutierungssystem bei den Verwaltungs-
organen, welche ihre Teilhabe an Entscheidungen in
Schulangelegenheiten erlauben wiirde (nach wie vor
gibt es keine Elternvertretung auf Fithrungsebenen -
angefangen mit der schulischen - iiber die lokale - bis
hin zur allgemeinpolnischen Ebene). Ungeachtet der
von verschiedenen Verbanden unternommenen Bemii-
hungen, zum Beispiel durch den Biirger-Bildungsverein
(Spoteczne Towarzystwo Oswiatowe) gestartet, welche
unser Land Mitglied beim Européischen Elternverband
Mitglied werden lie8 (European Parents Association),
haben wir in dieser europdischen Struktur kein polni-
sches Aquivalent zu den Vereinigungen anderer Lander.
Bislang ist in Polen ndmlich keine Organisation ent-
standen, die alle polnischen Eltern vertreten konnte,
welche am Schulleben teilhaben, also bei 6ffentlichen
und nichtoffentlichen Schulen, bei Schulen mit ver-
schiedener Bildungsausrichtung, mit unterschiedlichen
Standorten u.d. Wir haben auch kein Gegenstiick zu
solchen Gruppierungen wie der englischen PTO (Pa-
rents — Teachers Organization) oder der schwedischen
»Schule und Haus” (Hem och Skola), die in sich alle El-
tern vereinen und auch représentieren — diese Organisa-
tionen vereinigen in sich Mitglieder jeglicher Schulty-
pen und haben ihre Vertretungen auf allen Ebenen,
angefangen mit der Fithrungsebene der Schule, tiber die
lokale und regionale Ebene bis hin zur zentralen (Lan-
des- und Unionsebene), und die Prozeduren der Aus-
wahl der Fithrungspersonen und der Verwaltung basie-
ren auf demokratischen Grundsitzen. In diesem Kon-
text kann man darauf aufmerksam machen, dass wir in
Polen tiber bestimmte interessante Initiativen verfiigen,
wie z. B. den ,,Elternrat” (Rada Rodzicéw) beim Bil-
dungsminister, sowie tiber unterschiedliche Elternforen,
-konferenzen und -vereinigungen, doch da sie lediglich
einen geringen Teil der Elternschaft unseres Landes re-
présentieren, sind sie den oben angesprochenen Korper-
schaften nicht gleichzusetzen.
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Diese Situation eines Mangels an elterlicher Repra-
sentation unterscheidet sich diametral von der zu Be-
ginn des 20. Jahrhunderts, als in Polen eine starke El-
ternselbstverwaltung aktiv war. Die Tétigkeit der Schul-
rite, die auf den einzelnen Verwaltungsebenen wirkten,
wurde durch zwei elterliche Vereinigungen von allge-
meinpolnischer Reichweite unterstiitzt: durch den Ver-
einigten Elternverband / Zjednoczenie Zrzeszen Rodzi-
cielskich sowie die Elterngruppe / Zespét Rodzicow
(gegriindet bei dem Kreis ,,Aufbruch®/,Zrab“ aus dem
Pitsudski-Lager), und die ,,Schulpatronate” / patronaty
szkolne oder die KORs / Kota Opieki Rodzicielskiej /
Kreise Elterlicher Fiirsorge waren in den meisten Schu-
len der Primér- und Sekundarstufe titig. Wie Krzysztof
Jakubiak schreibt, wirkten diese Korperschaften ,,in
Anlehnung an ihre eigenen, registrierten Satzungen,
dabei eng mit der Schulleitung und Lehrerriten zusam-
menarbeitend ™.

Nattirlich wissen wir nicht, wie sich die Tendenzen
im Bereich der elterlichen Teilhabe an der Bildung in
Polen entwickelt hdtten, hitte es nicht den Krieg und
die Vorherrschaft eines totalitiren Systems gegeben. Die
Errungenschaften der Vorkriegszeit auf diesem Gebiet
waren bedeutend, und die in der sozialistischen Zeit
entstandenen Konzepte der Vergesellschaftung von
Schulen, Konzepte, sie zu ,,offenen” oder in ihr ,,Um-
feld” eingebetteten Schulen zu machen, wurden bei ih-
rer Umsetzung trotz edler Intentionen ihrer Urheber
weiterhin dem Interesse des Staates untergeordnet, der
die Kontrolle tiber die Gesellschaft beibehalten wollte'.
Deswegen lebten diese Ideen erst nach 1989 wieder auf,
und im Lichte der neuen Wirklichkeit begannen sie de-
mokratische Formeln des gesellschaftlichen Lebens
wieder auszugestalten.

Die gegenwirtige polnische Gesetzgebung scheint,
obgleich sie tatsichliche Grundlagen fiir die Partner-
schaft zwischen den Eltern und der Schule schafft, in
diesem Bereich nach wie vor lediglich deklarativen
Charakters zu sein. Es fehlt an mutigen Systemlosun-
gen, die es den Eltern erlauben wiirden, sich wahrhaftig
in das Bildungssystem eingebunden zu fiihlen, sich als
Staatsbiirger zu begreifen, die einen vollberechtigten
Teil dieses Systems bilden. Und obgleich das Gesetz iiber
das Bildungssystem von 1991 sowie mehrere Rechtsakte,
mit denen man 1999 die Bildungsreform einfiihrte, El-
tern als ,gleichberechtigte Mitglieder der schulischen
Gemeinschaft” auffassen, als ,,Partner” u. 4., hilt die
alltagliche Realitét ganzlich davon abweichende Erfah-
rungen parat.

Wie bereits erwdhnt, stellen der Mangel elterlicher
Fihrungspersonlichkeiten sowie stereotype, bei allen
Akteuren des Bildungswesens auszumachende stereo-
type Vorstellungen von der Rolle der Eltern in der Schu-
le und im Bildungssystem, schwerwiegende Hindernis-

se bei der Vergesellschaftung von Schulen durch die
Einbeziehung von Eltern in den Schulbetrieb dar, Hin-
dernisse beim Erreichen einer wirklich ,,gemeinschaft-
lichen Erziehung”, und zwar einer Erziehung, die auf
lokaler Ebene verschiedene Formen von Bildung und
verschiedene Formen von mit Bildung beschaftigter
Gruppen integriert. Als erwachsener Teil der polni-
schen Gesellschaft begreifen wir sie (und auch uns selbst
als Eltern) immer noch eher auf starre Art und Weise,
in Grenzen, die sicherlich in hohem Maf3e durch eine
bei uns verbindliche Kultur festgelegt sind, gemaf wel-
cher Schulen eher als auf ,,auferliche” Einfliisse hin ge-
schlossene Institutionen wahrgenommen werden. Fest-
gelegt sind diese Grenzen aber auch durch Gewohnhei-
ten und die Erinnerung an die eigene Schulbildung, die
entweder im vorangegangenen politischen System oder
noch durch den Einfluss selbigen Systems ausgestaltet
worden ist.
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Die Welt nicht so sein lassen

Maria Czerepaniak—WaIczak, Professorin fiir Padagogik, Leiterin des Lehrstuhils fiir Allgemeine
Padagogik am Institut fiir Padagogik der Universitat Stettin

.Man darf die Welt nicht so sein
lassen, wie sie ist” — dieser Satz von
Janusz Korczak, in seinen
Aufzeichnungen gefunden, wird zu
einem moralischen Imperativ, zu
einem sittlichen Gebot, fast zu
einem Gesetz von universellem
Charakter. Es hat den Anschein,
unanfechtbar zu sein, keine Zweifel
zu erregen. Ich bin jedoch der
Meinung, dass es sehr wohl mehrere
Bedenken auslst. Hier einige davon:

Darf man denn wirklich die Welt nicht so sein
lassen, wie sie ist? Muss man nun wirklich alles dn-
dern wollen? Wenn es doch Dinge gibt, die man eher
beim Alten lassen sollte, die nicht zu verandern sind,
mehr noch, die man eher festigen und stirken sollte,
was sind es fiir Dinge/Werte, was beinhalten sie?

Was ist / kann die Grundlage fiir eine Entschei-
dung sein, Verdnderungen einfithren zu wollen?
Sind eigene, personliche Unannehmlichkeiten ein
ausreichender Grund dafiir? Oder sollte man sich
dariiber mit anderen beraten?

Wer kann /soll / wer hat das Recht, zu entschei-
den, was beim Alten bleiben soll und was unbedingt
gedndert werden muss?

Welche Kompetenzen sind erforderlich, um die
Welt nicht so sein zu lassen, wie sie nun ist? An wen
richtet sich dieses Gebot?

Mit diesen Fragen allein ist die lange Liste meiner
Bedenken, die auf diese kategorische Feststellung
zuriickgehen, noch nicht erschopft. Eher werden da-
mit weitere neue Fragen zur Kondition des Men-
schen und seiner Umwelt aufgeworfen. Diesem Ge-
bot unreflektiert folgen wollen, konnte uns viel Leid
und Schaden antun. Es gibt doch so viel Gutes,

Schones, was in der bisherigen Form fortwihren
sollte. Eine Kritische Auseinandersetzung mit Kor-
czaks Worten, ahnlich wie bei anderen Grofien, bie-
tet die notwendige Voraussetzung, dieses Gebot so
mit Inhalten zu fiillen, das es sowohl jedem Indivi-
duum wie auch der Gesellschaft zugute kommt. (Es
bezieht sich auf alle, selbst die erhabensten Ideen, die
von den hochsten Fachgrofien kommen). Heute, (am
27. November 2012) bekam ich von einem unifor-
mierten Mann zu horen, in der Rechtsprechung gibe
es keinen Platz fiir Emotionen (sein Kommentar, als
man spat am Abend eine alleinerziehende Mutter
von zwei Kleinkindern festnahm).

Einer Idee gehorsam doch blind zu folgen, kann
einem Einzelnen aber auch der Gemeinschaft Unan-
nehmlichkeiten bereiten, oder sogar dramatische
Folgen haben. Besonders vor dem Hintergrund einer
Begegnung mit Korczaks Ideengut, der ja mit seinem
Leben tagtéglich bewies, welche Bedeutung einem
selbstandigen Denken und einem mutigen Handeln
zukommt, gewinnt diese Bemerkung an Bedeutung.
Und eben bilden gerade selbstindiges Denken und
mutiges, verantwortungsbewusstes Handeln die
Grundlagen fiir die Beziehungen zwischen dem
Menschen und seiner Umwelt, zwischen ihm und
den ,Wirklichkeiten®, in denen wir leben. Von
grundlegender Bedeutung fiir Entscheidungen, die
der Mensch trifft, sind das Verstehen der histori-
schen Situation, seiner eigenen Lage, seiner Moglich-
keiten und Begrenzungen wie auch das Respektieren
von Rechten anderer Menschen und Wesen. Eine
Reflexion iiber die Geschehnisse, dariiber, was im
Menschen und um ihn vor sich geht, das Nachden-
ken dariiber, warum gerade das geschieht, uns zuteil
wird, und wovon wir Zeugen sind.

In seinen Tagebuchaufzeichnungen schrieb Kor-
czak: ,Und die Menschen sind jetzt so ungeduldig
und zerstreut, oft sagen sie nicht das, was sie sagen
wollen und tun auch nicht das, was sie wollen, son-
dern es kommt einfach so, wie es sich gerade fiigt*.
Und passieren kann vieles: etwas Bedeutendes, Gu-
tes, Wiirdiges, Frohliches, aber auch etwas Bedrohli-
ches, Gefédhrliches. In einer solchen Situation hat es
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das Gute verdient, hinterlassen zu werden, was dage-
gen schlimm und geféhrlich ist, das muss man un-
bedingt dndern.

Es ist jedoch hervorzuheben, dass ein Verzicht auf
Veranderungen, eben diese Haltung, die Welt, so wie
sie dasteht, hinterlassen zu wollen, trotz des Un-
rechts, das man wahrnimmt und erfahrt, eine Flucht
sei. Korczak: ,,Ich wollte da nicht klug reden. Ich ver-
suchte nicht, das Thema noch zu vertiefen, das ich ja
auswendig kannte. Die ganzen Jahre verfolgte mich
der peinliche Gedanke, ich sei ein Deserteur.

Ich werde mich bemiihen, die oben gestellten Fra-
gen zu beantworten.

Darf man denn wirklich die Welt nicht so da las-
sen, wie sie ist? Die Antwort auf die Frage hangt mit
einer ernsten Diagnose unserer Wirklichkeit zusam-
men. Unser Menschenleben ist aufgespannt zwi-
schen Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft.
Wiirdiges soll gefordert und laut verkiindet, Schadli-
ches und Boses geprangert und eingeschrankt wer-
den. Die Fortsetzung des Guten erlaubt es, uns ge-
borgen zu fithlen. Die Verwurzelung in der Vergan-
genheit und Gegenwart starkt das Identitatsgefiihl
eines Menschen, das Gefiihl der Zugehéorigkeit zu
einem bestimmten Kulturkreis, zu einer Gesell-
schaft, zu einem Milieu. Vergangenheit und Gegen-
wart bergen namlich Vieles, was verdient hat, nicht
verworfen zu werden.

Um eine Antwort auf die erste Frage finden zu
konnen, will ich die Menschenrechte heranziehen,
die Korczak so wichtig waren. Dabei ist besonders
hervorzuheben, dass Korczak eine ganz besondere
Einstellung zu diesen hatte, ganz besonders waren
ihm die Kinderrechte wichtig, fiir diese setze er sich
ein. Nach seinem Verstindnis von Demokratie und
Selbstbestimmung waren Menschenrechte ein Aus-
druck der Selbstbestimmung und Subjektivitat eines
jeden Menschen. Von vielen Erwachsenen héren wir,
die Kinder hatten zu viele Rechte, doch es sind die
gleichen Rechte, die auch Erwachsenen zustehen.
Laut Korczak hitten die Menschen Rechte, deren
Sinn sie erkennen und verstehen, was er auch mehr-
mals betonte. Keiner darf mit Rechten beschenkt
werden. Die Menschen- und Kinderrechte sind keine
Weihnachtsbescherung, keine Belohnung fiir gutes
Benehmen und ganz besonders nicht fiir Gehorsam-
keit. Demzufolge darf uns Korczaks kritische Reak-
tion auf die Genfer Deklaration nicht wundern: ,,Die
Gesetzgeber von Genf haben Rechte und Pflichten
verwechselt; der Ton der Deklaration klingt nach
gutem Zureden, nicht nach Forderung; Es ist ein Ap-
pell an den guten Willen, eine Bitte um Wohlwol-
len. Ich bin der Meinung, die Art und Weise, wie
manche Menschen die in der Kinderrechte-Konven-

tion enthaltenen Rechte auffassen, ebenso eine Ver-

wechslung von Rechten und Pflichten ist, es ist als

deren Instrumentalisierung zu sehen, wo fiir parti-
kulare Ziele und Interessen eingetreten wird. Diese

Auffassung ist abzuandern. Wir diirfen doch nicht

eine solche Welt hinterlassen, in der Menschen- und

Kinderrechte zu einer Gabe werden, einer Beloh-

nung fiir Gehorsam und Unterwiirfigkeit; eine Welt,

in der den Menschen (besonders den Kindern) die

Last des Dankbar-Sein-Miissen aufgebiirdet wird.
Dass Menschen- und Kinderrechte es erfordern,

Korczaks Imperativ zu beachten, davon zeugen die

Rechte der dritten Generation. Diese sind:

« Das Recht eines jeden Menschen auf Frieden und
friedliche Selbstbestimmung, und dies in jeder
Dimension: angefangen bei personlichen Bezie-
hungen bis hin zu globaler Vernetzung

+ Das Recht eines jeden Menschen auf nachhaltige
Entwicklung, und dies in jeder Hinsicht: kérper-
licher, psychischer, geistiger und moralischer.

+ Das Recht eines jeden Menschen auf eine gesunde
und sichere nattirliche, soziale und technische
Umwelt - ganz besonders heutzutage, wo viele
Teile der Erde von einer Raubwirtschaft gefahrdet
sind und die Glanzleistungen der Technik viele
Verheiflungen aber auch viele Gefahren in sich
bergen.

« Das Recht eines jeden Menschen auf das gemein-
same Erbe der Menschheit, auf einen gerechten
Zugang zu Kultur, Wissenschaft und Unterhal-
tung.

Eben diese Menschenrechte, ihre Beachtung und
praktische Implementierung im Alltag, gehoren auf
eine ganz besondere Weise zu Korczaks Moralauf-
fassung - ganz besonders heute, wo wir die Kluft
zwischen unserer Wirkungskraft und einer frag-
wiirdigen Moral erfahren. Neue materielle Ressour-
cen und moderne Technik lassen uns in einem breit
geficherten Spektrum wirken, die Grenzen tiber-
schreiten, wihrend sich an unserem Erbgut in Sa-
chen Ethik seit den Piasten, oder um es nach Hans
Jonas, einem der namhaftesten Ethiker des vergan-
genen Jahrhunderts zu formulieren, seit Adam und
Eva nichts wirklich gedandert hat. Deshalb diirfen
wir es auch nicht zulassen, dass dieser Zugang zu
neuen Ressourcen, zwar unter Anwendung neuer
Techniken, doch ungeachtet der Moralprinzipien
stattfindet. Den Menschen diirfen wir nicht herab-
wiirdigen und auf eine weitere Ressource reduzie-
ren.

Es kommen daher weitere Fragen: Was ist / kann
der Grund dafiir sein, seine Entscheidung zu an-
dern? Bildet unser privates Unbehagen einen ausrei-
chenden Grund dafiir? Oder aber sollen wir uns mit



anderen beraten und austauschen? Die Antwort da-
rauf findet sich in Korczaks Pidagogik, in seinem
Wirken, nicht nur in Selbstverwaltungsansatzen. Er
schrieb: ,Lasst die Kinder selber regieren. Wenn sie
es gut machen werden, geht es ihnen auch gut, wenn
nicht, dann geht es ihnen schlecht. Also sie werden
es lernen, richtig zu regieren, sie werden vorsichtig
sein, denn sie wollen doch, dass es ihnen gut geht™.
Auf die Mitmenschen Riicksicht zu nehmen, ihre
Lage und Bediirfnisse erkennen zu konnen, darauf
griindet sich die Entscheidung dariiber, ob man die
bestehende Ordnung aufrechterhalten oder verdn-
dern will. Eine besondere Rolle kommt dabei dem
Dialog zu, der Fahigkeit, zuzuhoren und mutig mit
eigener Stimme zu sprechen, aber auch Fragen stel-
len, nach all dem, was wir fiir wichtig halten.

Die dritte Frage hingt mit der zweiten zusam-
men, und bildet deren Fortsetzung. Wer kann, wer
soll, wer hat das Recht dartiber zu entscheiden, was
man so sein lassen kann/soll, und was unbedingt
verdndert werden muss? Man darf nicht seine unbe-
grenzte Zustimmung zu der Welt, wie sie auch ist,
duflern. Mut und Verantwortung sind die Charak-
tereigenschaften, die es einem jeden, Grofs und
Klein, moglich machen, auf Ungerechtigkeit, Gier,
Arroganz zu reagieren ... Positives, Nachahmungs-
wertes ist zu unterstiitzen und verbreiten, negative
Erscheinungen sollen eingeschrankt werden.

Man sagt: eine engagierte, aktive Person. Doch
diese Aktiven, die sich in Verdnderungsprozesse
einbringen, haben oft Angst davor, marginalisiert,
oder gar fir ihr Engagement bestraft zu werden.
Folglich versuchen Sie die goldene Mitte zu finden,
um entgegengesetzte Interessen zu versohnen, statt
sich mit der Vermittlung abzumiihen. Vor allem
diejenigen, die Anderungen brauchen, erfahren
auch die Unannehmlichkeiten und Last der jetzigen
Lage. Wie ist es zu dndern? Da sind Mut und Be-
dacht geboten: ,Nicht das, was man spielt ist wich-
tig, sondern wie man spielt und was dabei fiir Ge-
danken und Gefiithle kommen. Man kann mit viel
Verstand mit einer Puppe spielen und ganz kindisch
und dumm Schach spielen®.

Doch um die Welt nicht so sein zu lassen, wie sie
ist, darf man auch sich selber nicht ohne Verande-
rungen belassen. So Korczak: ,Indem man mit
fremder Erfahrung, Forschung, Anschauung lebt,
hat man das Selbstvertrauen so weitgehend verlernt,
dass man selbst nicht mehr sehen will.“ (J. Korczak,
Ausgewdhlte Schriften, Bd. I, Warszawa 1978, S. 95).

Seine Waisenhaus-Erzieher und Zoglinge moti-
vierte Korczak, unermiidlich an sich zu arbeiten,
sich stets anzustrengen um besser zu werden, seine
Ziele zu erreichen. Er behauptete, notwendig seien:

~willige Arbeit (...) Tatkraft, zielorientiertes Zupa-
cken, wenn es flinker Hinde und Erfindungsgeistes
bedarf. Hier ist die Jugend in ihren Element, hier
merkst du gesunden Frohsinn und frohliche Aufre-
gung. Plane schmieden, beschlielen, sich abplagen,
es durchfiihren, tiber Misserfolge lachen und auf
tiberwundene Hindernisse zuriickschauen®.

Die vierte Regel lautet: ,,Erst wenn der Mensch
diese Anstrengung, diese Arbeit, diesen Miihe-
kampf aufnimmt, erst dann findet er zu sich selbst,
er bringt es zu etwas. Sonst bleibt er eine Marionet-
te, ein manipulierbares Wesen, das leicht stereoty-
pen Vorstellungen verfallt. Um nicht zu einer Mari-
onette zu werden, soll man nach eigenem Entwurf
handeln, die Wahl fiir sich treffen, denn das Han-
deln ist ein Produkt des Denkens*’.

Ganz wichtig ist es, resistent gegen Verfithrung
zu bleiben, Modebewegungen, Trends und momen-
tanen Privatinteressen nicht nachzugeben. Es ist
schwierig, von der ,Selbstbestimmung“ zu spre-
chen, wenn die Menschen bis {iber beide Ohren in
ihren privaten Angelegenheiten stecken und in der
Offentlichkeit nur dann prisent sind (auch das nur
fiir eine Weile), wenn sie ihre eigenen Ziele verfol-
gen wollen®.

Wenn wir die Welt verandern wollen, sie nicht
mehr so, wie sie ist, sein lassen wollen, miissen diese
Veranderungen gewollt sein: ,,Ich will, weil ich liebe
— Ich will, weil ich verstehe — Ich will, also kann ich
— Ich will, weil ich glaube®.

Was soll man an sich verdndern, damit man die
Welt nicht so sein lasst, wie sie jetzt ist? Diese Resis-
tenz gegen die Verfithrung einer vereinfachten
Sicht, gegen Trigheit und Willenlosigkeit entwi-
ckeln. Das Bediirfnis haben, still zu halten, nachzu-
denken, Schliisse zu ziehen - es empfinden und ent-
wickeln lernen. Seine eigenen Fehler erkennen und
einsehen.

Also: Es lernen, die Welt mutig und tapfer zu ent-
decken, die Bereiche treffend auszusuchen, die man
nicht so belassen darf, die Welt und dabei seiner
selbst verandern und auf Erfolg eingestellt sein.

Anmerkungen
']. Korczak, Tagebuch und andere Schriften aus dem Warschauer
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Die NGOs und das
Bildungssystem

Jakub Sztombka, das Stettiner Zentrum zur Unterstiitzung von Nichtregierungsorganisationen Sektor 3

In Polen gibt es iber 110.000 eingetragene Nichtregie-
rungsorganisationen. Die gréfSte Gruppe - ca. 75% — bil-
den dabei die dem Gemeinwohl dienenden Vereine und
Stiftungen, in solchen Bereichen wie Bildung, Kultur,
Sport und Erwachsenenbildung titig, deren Aufgabenbe-
reich im Gesetz tiber das Bildungssystem folgend dargelegt
wird: ,(...) Die Schule soll jedem Schiiler die fiir seine
Entwicklung notwendigen Bedingungen gewéhrleisten,
ihn darauf vorbereiten, seine Familien- und Biirgerpflich-
ten zu erfiillen, dabei gestiitzt auf Grundsatze der Solida-
ritdt, Demokratie, Toleranz, Gerechtigkeit und Freiheit®.
Mitunter kommt es vor, dass eben die Nichtregierungsor-
ganisationen die Schulen bei der Schaffung dieser Grund-
lagen vertreten oder unterstiitzen — entweder aufgrund
beschréinkter schulischer Finanzmittel oder aus Personal-
mangel. Die Schule wie auch die jeweilige Organisation
ergdnzen sich in ihrer Arbeit und profitieren voneinan-
der:. Artikel 2a Abs. 1 Des Gesetzes iiber das Bildungssys-
tem weist darauf hin, dass ,,Nichtregierungsorganisatio-
nen das Bildungssystem unterstiitzen”. Es ist also ange-
bracht, darauf hinzuweisen, dass die Zusammenarbeit
mit einer NGO oder die Einrichtung eineran die Schule
angegliederten Nichtregierungsorganisation (engl.: Non-
Governmental Organisation - NGO), den Wert des Schul-
angebots erhohen kann. Der Griindungsprozess einer
NGO verlduft, wenn auch anfangs mit Schwierigkeiten,
bei einer entsprechenden Einstellung und einem ebensol-
chen Wissen schnell und ziemlich problemlos.

Was sind Nichtregierungsorganisationen und was

machen sie?

Nichtregierungsorganisationen sind, allgemein for-
muliert, ein Ausdruck biirgerlicher Selbstorganisation
und Selbstverwirklichung. Das Gesetz iiber gemeinniitzi-
ge Titigkeit und Ehrenamtliche Arbeit vom 24. April 2003
definiert Nichtregierungsorganisationen als ,,(....) Einhei-
ten, die nicht zum Sektor offentlicher Finanzen gehéren
(...) und nicht gewinnorientiert handeln, es sind juristi-
sche Personen oder auch Einheiten ohne Rechtsperson-
lichkeit, die aufgrund von Gesetzesbestimmungen ge-
griindet wurden, darunter auch Stiftungen und Vereine®.

Die Gesetzesdefinition weist auf die Bedeutung der
Nichtregierungsorganisationen hin, die sehr haufig ne-
ben der Verwaltung und dem Unternehmertum als drit-
ter Sektor bezeichnet werden. Der Titigkeitsbereich von
Nichtregierungsorganisationen ist recht breit gefachert
und reicht von der Unterstiitzung von Familien und Be-
hinderten iiber die Férderung Polens auf internationaler
Fbene, Okologie und Tourismus, Bildung, Naturkatastro-
phenschutz und Unterstiitzung der Streitkrafte der Repu-
blik Polen, bis hin zur systemischen Unterstiitzung sons-
tiger Organisationen. Die NGOs konnen in 33 Bereichen
tatig sein (Art. 4 des Gesetzes iiber gemeinniitzige Tiitig-
keit und Ehrenamtliche Arbeit), sie realisieren und ergén-
zen dabei die Aufgaben der territorialen Selbstverwaltung
auf Gemeinde-, Kreis- und Woiwodschaftsebene, oder
aber setzen ihre eigenen Ideen und Initiativen um. For-
men der Tétigkeit gibt es viele: Es sind u.a. im Landesge-
richtsregister eingetragene Vereine, Stiftungen, gewohn-
liche Vereine, Sportclubs, Vereinsverbande oder auch in
landlichen Gebieten agierende Landwirtschaftliche Ge-
meinschaften und Bauerinnen-Vereine. All diese Rechts-
subjekte sind nicht gewinnorientiert ausgerichtet (non
profit), sondern darauf, bestimmte Bediirfnisse der jewei-
ligen Zielgruppe zu befriedigen.

Verein oder Stiftung?

Vereine und Stiftungen stiitzen sich in ihrer Arbeit auf
gesetzliche und rechtliche Grundlagen oder sind in Anleh-
nung an ihre eigenen internen Regelungen tétig, vor allem
gelten hier aber die entsprechenden Gesetze - bei Vereinen
ist dies das Gesetz zum Vereinsrecht, bei Stiftungen das Ge-
setz tiber Stiftungen. Bei beiden Formen ist das grundle-
gende Arbeitsdokument die Satzung, welche die Ziele und
Mittel der Tatigkeit festlegt, die Art und Weise der Vermo-
gensbildung, die Wahl der Fithrungsgremien etc.

Hat man sich mit den genannten Vorschriften ver-
traut gemacht, sollte man sich zu Beginn der Griindung
einer Organisation tiberlegen, was die Gesamtkonzeption
der kiinftigen Tatigkeit wére, ebenso, in welchem Bereich
man agieren will. Bei der Wahl der Organisationsform ist
die Hohe des Kapitals, das einem zur Verfiigung steht, zu



beriicksichtigen. Im Falle eines Vereines geniigen Erfah-
rung, Motivation und fester Wille einer mind. 15 Mann
starken Gruppe engagierter Menschen, um die Vereinst-
tigkeit aufzunehmen. Eine Stiftung benétigt Kapital -
dies konnen Geld, Wertpapiere, Mobilien oder Immobi-
lien sein.

Ferner ist an Adressaten unserer Initiativen zu denken.
Vereine konnen zum Wohle ihrer Mitglieder handeln (na-
tlirlich konnen die Vereinsaktivititen auch auflen gerichtet
sein), indem sie ihre Interessen und Hobbys verfolgen oder
ihnen Hilfe leisten. Jedes Ziel - mag es auch so absurd oder
abstrakt klingen (z.B. ein Verein zur Verbreitung von For-
schungsergebnissen iiber den Hund Bello) - ist denkbar
und kann realisiert werden. Die einzige erforderliche Vo-
raussetzung ist die Ubereinstimmung mit dem polnischen
Recht. Bei einer Stiftung dagegen soll die Umsetzung anvi-
sierter Ziele auch fiir Auflenstehende in gesellschaftlicher
oder wirtschaftlicher Hinsicht forderlich sein.

Haben wir die Form gewahlt, richten wir uns nach der
Anzahl von griindungswilligen Personen. Finden wir un-
ter Bekannten, Freunden oder Arbeitskollegen 15 Perso-
nen, die aktiv mitwirken wollen, konnen wir die Griin-
dung eines Vereines angehen. Mangelt es an gleichge-
sinnten, zusammenarbeitswilligen Personen, ist die Form
einer Stiftung vorzuziehen. Dies ist nicht nur unter dem
Gesichtspunkt der Umsetzung von Mafinahmen (je
mehr Mitglieder, desto mehr Unterstiitzung), sondern
v.a. im Hinblick auf den Entscheidungsfindungsprozess
innerhalb der Organisation wichtig. Das hochste Organ
eines Vereines ist die Mitgliedervollversammlung und
eben dieser obliegt die endgiiltige Entscheidung bei An-
gelegenheiten, die nicht in den Kompetenzbereich ande-
rer Organe fallen, oder sogar die Riicknahme einer fal-
schen Entscheidung, die vom Vorstand getroffen wurde.
Im Falle einer Stiftung ist ein Einmann-Vorstand mog-
lich, wobei dieser alleinig Entscheidungen triftt und keine
Drittstimmen berticksichtigen muss.

Auch sonstige Fragen, welche durch die Satzung der
jeweiligen NGO geregelt werden miissen, legt das Gesetz
fest: Name, Sitz, Wirkungsgebiet, Zielsetzung und For-
men ihrer Realisierung, Art und Weise der Bestellung
von Verwaltungsorganen und ihre Struktur, Vermégens-
angelegenheiten. Dies sind Aspekte, die sowohl Vereinen
als auch Stiftungen gemeinsam sind, und schon obligato-
risch bei Griindung einer Stiftung. Wenn wir eine Stif-
tung leiten und Angelegenheiten, die mit der Anderung
der Stiftungsziele oder dem Zusammenschluss mit einer
anderen Stiftung zusammenhéngen, neu regeln wollen,
konnen wir diese in die Satzung des Rechtssubjektes
gleich mit aufnehmen oder im Zuge seines Wirkens ver-
vollstandigen. Dariiber hinaus sind Vereine verpflichtet,
folgende Punkte zu regeln: die Art der Vertretung, Er-
werb und Verlust der Vereinsmitgliedschaft, Einziehen
der Vereinsbeitrige. Mit dem gegebenen Wirkungsrah-

men soll vor allem das richtige Funktionieren dieser
Rechtssubjekte als juristischer Personen, die im Landes-
gerichtsregister eingetragen sind, gesichert werden. Diese
diirfen finanzielle Verbindlichkeiten eingehen und ver-
mogensrechtliche Abmachungen treffen, sie diirfen Inte-
ressengruppen gegeniiber Behorden und lokalen Gebiets-
korperschaften vertreten, sich in Gesellschaftsfragen du-
fern und Stellung beziehen. Das oben Genannte muss
niedergeschrieben und bei Griindung eines Vereins der
Griindungsversammlung zur Bewilligung vorgelegt wer-
den - einer Bewilligung durch das Gericht bediirfen bei-
de Organisationsformen. Neben der Satzung bestehen
noch weitere Dokumente und Beschliisse, die den Willen
und die Bereitschaft zur Griindung der gegebenen Orga-
nisation bekraftigen, so z. B. der Vereinsbeschluss, die
Stiftungsurkunde, der Beschluss iiber die Wahl des
Griindungskomitees eines Vereines und sonstige. Im Fal-
le eines Vereins hat eine Sitzung der Griindungsmitglie-
der stattzufinden, bei Griindung einer Stiftung muss die
Sitzung in Anwesenheit eines Notars erfolgen. Sind samt-
liche zur Griindung einer neuen Organisation erforderli-
chen Unterlagen vollstandig, so sind diese bei dem zu-
standigen Gericht zu ihrer formalen (die erforderlichen
Gerichtsformulare samt Anhdange) und inhaltlichen
(Pritfung der Rechtskonformitit von Gerichtsbestim-
mungen) Uberpriifung einzureichen. Die Registrierung
einer neu errichteten Stiftung ist mit einer Gebiihr ver-
bunden (250 PLN). Vereine werden gebiihrenfrei regist-
riert. Verbunden ist dies hauptséchlich mit dem Kapital,
welches zur Aufnahme der Tétigkeit iibertragen wird.
Dies bedeutet jedoch nicht, dass man sich beim Gericht
um die Kostenbefreiung nicht bemiihen kann. Zusitzlich
ist zu bedenken, dass die Registriergerichte die einge-
reichten Dokumente sehr hdufig bis auf den kleinsten
Fehler priifen. Es lohnt sich also, fachkundige Unterstiit-
zung in Anspruch zu nehmen, die von vielen Subjekten
zugunsten von Nichtregierungsorganisationen unentgelt-
lich angeboten wird - wie z.B. von der Stadtverwaltung,
dem Beauftragten fiir NGOs-Angelegenheiten, sowie von
den NGOs-Inkubatoren. Nach Priifung des Eintragungs-
antrags, wird einem die entsprechende Nummer aus dem
Register von Vereinen, sonstigen Gesellschafts- und Be-
rufsorganisationen, Stiftungen, und Betrieblichen Ge-
werkschaftsorganisationen (poln. Abk.: ZOZ) iibertra-
gen. Nach Erhalt dieser Nummer kann man einen An-
trag auf Vergabe der Steueridentifikationsnummer (poln.
Abk.: NIP) und der Nummer fiir Gewerbetitigkeit (poln.
Abk.: REGON) stellen und anschliefSend in vollem Um-
fang mit seiner Tatigkeit beginnen.

Die Registrierung eines neuen Rechtssubjektes — einer
Nichtregierungsorganisation — erffnet einem viele Beta-
tigungsmoglichkeiten zur Verwirklichung seiner Ziele.
Die NGOs sind grundsitzlich nicht auf Gewinnmaxi-
mierung ausgerichtet. Dies bedeutet jedoch nicht, dass
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wir alle unsere Aktivititen aus Eigenmitteln bestreiten.
Es gibt mehrere Férdermdglichkeiten und -programme,
die genutzt werden konnen — wir werden von freiwilligen
Helfern und Mitgliedern unterstiitzt, konnen Sponsoren
gewinnen, stehen mit anderen Organisationen im Wett-
bewerb, arbeiten mit dhnlichen Nichtregierungsorganisa-
tionen zusammen und setzen Initiativen und Projekte
gemeinsam um. Sich in dieser neuen NGOs-Realitit zu-
rechtzufinden, erfordert Zeit und stetiges Weiterlernen,
doch es verleiht einem auch das Gefiihl der Zufriedenheit
tiber die Realisierung eigener Ideen und setzt eine enor-
me Tatkraft frei.

Die Nichtregierungsorganisationen und das Bil-

dungssystem

Der bereits erwahnte Artikel 2a Abs.1 des Gesetzes
iiber das Bildungssystem weist deutlich darauf hin, dass
Bildungseinrichtungen zwecks angemessener Verwirkli-
chung ihrer Aufgaben mit Nichtregierungsorganisationen
zusammenarbeiten, deren Aufgabe wiederum es ist, das
Bildungswesen zu unterstiitzen. In Satzungen vieler Orga-
nisationen werden mit Bildung zusammenhéngende Auf-
gaben und Titigkeiten festgeschrieben — und zwar sowohl
auf formelle wie auch auf informelle Bildung bezogen.
Eine vom Verein Klon/Jawor im Jahre 2011 durchgefiihrte
Untersuchung der Biirgerinitiativen zeigt, dass 47% aller
polnischen Nichtregierungsorganisationen im Bereich
Bildung und Erziehung titig sind. Dies bedeutet nicht,
dass all diese Nichtregierungsorganisationen zusammen
mit den Schulen gemeinsame Programme und Aufgaben
realisieren. Viele Fortbildungsveranstaltungen, Kurse oder
Workshops werden jenseits der Schulmauern umgesetzt.
Es kommt auch vor, dass derartige Organisationen am
Schulunterricht teilnehmen, schulische Selbstverwaltun-
gen oder Schiilergremien unterstiitzen, und indirekt die
Schiiler ermutigen, auch aufSerhalb der Schulzeiten aktiv
zu werden, z. B. durch ehrenamtliche Arbeit.

Ob die jeweilige Einrichtung eine Zusammenarbeit
mit einer konkreten Organisation aufnimmt, hidngt von
der Bereitschaft beider Partner ab, die jeweils auf ihre Art
und Weise danach streben, positive demokratische Hal-
tungen zu unterstiitzen, die fiir die Herausbildung einer
staatsbiirgerlichen Gesellschaft forderlich sind. Wenn die
Unterstiitzung solcher Tétigkeiten weiter intensiviert wer-
den soll, kann man auf Moglichkeiten zuriickgreifen, die
der Artikel 56 Abs. 1 des Gesetzes iiber das Bildungssys-
tem vorsieht, und zwar dass ,,(...) in einer Schule oder Bil-
dungseinrichtung Vereine und andersartige Organisatio-
nen, besonders Pfadfinderorganisationen tétig sein kon-
nen (mit Ausnahme von Parteien und politischen Orga-
nisationen), deren satzungsgemifles Ziel eine erzieheri-
sche Tatigkeit, dartiber hinaus auch die Ausweitung und
Bereicherung der didaktischen, erzieherischen und be-

treuerischen Aktivititen der Schule oder einer anderen
entsprechenden Einrichtung ist. Die Griindung einer
solchen Organisation in der Schule bedarf der Genehmi-
gung der Schulleitung. Vorteile, die sich aus dem Beste-
hen einer solchen ,,der Schule angegliederten Organisa-
tion” ergeben, sind nicht zu iiberschdtzen - diese ist nicht
an die Formalien einer schulischen Bildungseinrichtung
gebunden, Vereinsmitglieder kénnen auch Eltern, Lehrer
und Schiiler werden; dariiber hinaus ist es moglich, zu-
satzliche, fiir NGOs vorgesehene finanzielle Unterstiit-
zung in Anspruch zu nehmen. Es ergeben sich neue
Moglichkeiten: die Erweiterung des Lehrprogrammes
um aktiv gestaltete Zusatzkurse vom Workshop-Charak-
ter, die die Schiiler ganzlich einnehmen; ferner die Mog-
lichkeit, die NGO mit Raumlichkeiten und Medien zu
unterstiitzen, wenn ein Eigenanteil verlangt wird. Eine
starre Lehrplanformel lasst sich um elastischere Losun-
gen ergdnzen, die den aktuellen Bediirfnissen der Schiiler
und Lehrer jeweils besser nachkommen.

Gegriindet ist die NGO - was nun?

Bei giinstigen Rahmenbedingungen und einer or-
dentlichen Organisationsgriindung kann und muss man
die eigenen Kompetenzen beziiglich der NGO-Arbeit
starken. Auf dem Markt bestehen viele Moglichkeiten zur
Entfaltung einer NGO und ihrer Mitglieder, ehrenamtli-
cher Helfer oder Sympathisanten. Hierzu zéhlen Schu-
lungen, Workshops, Tagungen, Seminare sowie die Un-
terstiitzung seitens anderer Organisationen. Die NGOs
bilden in Polen den dritten Sektor, daher ist ein Engage-
ment bei der Herausbildung und Starkung dieses Sektors
durchaus lohnenswert. Die Detailinformationen - wie,
wo, wozu und wann - lassen sich von mehreren Akteu-
ren, d.i. Infrastruktur-Organisationen einholen: in Szcze-
cin / Stettin (Das Stettiner Zentrum zur Unterstiitzung
von Nichtregierungsorganisationen Sektor 3 [poln.:
Szczecinskie Centrum Wspierania Organizacji
Pozarzadowych Sektor3]), in Koszalin / Koslin (Das Kos-
liner Zentrum zur Unterstiitzung gesellschaftlicher Initi-
ativen [poln.: Koszalinskie Centrum Wspierania Inicja-
tyw Spolecznych]), in Nowogard / Naugard (Das Naugar-
der Forum der Nichtregierungsorganisationen [poln.:
Nowogardzkie Forum Organizacji Pozarzadowych]), in
Stargard Szczecinski / Stargard (Das Stargarder Zentrum
zur Unterstiitzung von Nichtregierungsorganisationen
[poln.: Stargardzkie Centrum Wspierania Organizacji
Pozarzadowych]) und von vielen weiteren Einrichtungen.
Die genannten Stellen dienen nicht nur mit Know-how
und Erfahrung - héufig bieten sie auch kostenlose Bera-
tung von Juristen, Buchhaltern und Spezialisten fiir
Fonds-Fragen. Sie helfen beim Erstellen und Ausfiillen
von Antragen und fithren dariiber hinaus Schulungen zu
organisationsspezifischen Fragen durch.



Bildung, Ehrlichkeit, Geld

Katarzyna Staszczyk, Schulleiterin der Grundschule in Skrzatusz

Bildung - tatsdchlich ein verborgener Reichtum?
Der Leitsatz des Berichts Jacques Delors” findet allge-
meine Zustimmung'. Doch wenn wir tiber Bildung
sprechen, haben wir auch das Gleiche im Sinn? Der Be-
griff wird unterschiedlich von Schiilern, Eltern, Leh-
rern oder Vertretern der territorialen Selbstverwaltung
verstanden. Wenn wir ,,Bildung” sagen, denken wir
sofort an ,,Schule®. Niemand stellt zwar die Notwendig-
keit des Lernens und des Lehrens in Frage, doch das
Konzept der Schule wird unterschiedlich dargestellt.
Manche verstehen die Schule als eine Umgebung, in
der sich Schiiler unter Anleitung qualifizierter und hin-
gegebener Lehrer vielseitig entwickeln konnen. Fiir an-
dere stellt sie einen Haushaltsposten, meistens in der
Ausgabenspalte dar, ohne Option auf unmittelbare Ge-
winnausschiittung.

Seit dem 1. Januar 1994 obliegt die Tragerschaft der
offentlichen Schulen den Einheiten der territorialen
Selbstverwaltung®. Die Folgen dieser Entscheidung
sind bis heute zu spiiren. Seit 1999 sind Grundschulen
und Gymnasien in Tragerschaft der Gemeinden. Kom-
munale Selbstverwaltungen haben Schulen tibernom-
men, die jahrelang weder renoviert noch ausreichend
ausgestattet worden waren. Die Bildungseinrichtungen
sind vor allem in ldndlichen und im Zuge der wirt-
schaftlichen Transformation verarmten Regionen zu
einer Last geworden.

Die Bildungsreform von 1999 brachte keine Verbes-
serung fiir die Schulen®. Eingefiihrte Anderungen des
Berechnungsalgorithmus fiir die sog. Bildungssubven-
tion (Grundlage der Schulfinanzierung aus dem Staats-
haushalt, A.d.U) fithrten zur Restrukturierung vieler
Bildungseinrichtungen (hinter diesem beschonigenden
Begriff verbirgt sich in Wirklichkeit die SchliefSung vie-
ler Schulen, vor allem im lindlichen Raum). Davor
wurden en masse Kindertagesstitten geschlossen,
nachdem man sie ebenfalls den Gemeinden iibergeben
hatte. Seit Einfithrung der Reform ist das Ministerium
tir Bildung nicht mehr dazu bereit, und rechtlich da-
von befreit, fiir diese Zustande Verantwortung zu tiber-
nehmen. Wer ist also nun der Schuldige? Die Verant-
wortung schiebt man sich gerne gegenseitig in die
Schuhe, wahrenddessen viele Dorfer kulturell veroden.

Sofortige wirtschaftliche Vorteile drangen die langfris-
tigen negativen sozialen Folgen in den Hintergrund. Im
Rausch der Neuregelung geht das eigentliche Kind ver-
loren, zu dessen Interesse die Reformen angeblich ein-
gefithrt werden. Eines der angestrebten Ziele der Bil-
dungsreform war es, Chancengleichheit in allen Stufen
des Bildungssystems zu schaffen sowie die Schulbe-
suchsquoten im Sekundar- und Hochschulbereich zu
erhohen.

Erfahrungen der letzten Jahre lassen den Schluss
zu, dass die Schlieflung von Schulen diesem Zweck
nicht dienlich ist. Durch die Bildungspolitik des Staates
vertiefte sich die Kluft zwischen Stadt und Land hin-
sichtlich der Bildungschancen.

Eine Schule, die sich in unmittelbarer Umgebung
des Schiilers und seiner Eltern befinden sollte, ist oft
kilometerweit weg gelegen. Threr natiirlichen, sicheren
Umgebung entrissen, verbringen die Kinder mehrere
Stunden auf dem Fahrweg zur Schule sowie im Schul-
hort, wo sie auf den nichsten Schulbus warten. Sie
kommen oft spater nach Hause als ihre Gleichaltrigen
in Stadten. Sie sind miide und lustlos. Ohne Chance auf
Teilnahme an Kursen auflerhalb des Unterrichts, die
die Entwicklung der Kinder fordern. Fiir die Eltern ist
der Kontakt mit der Schule ebenfalls erschwert, auf-
grund der grofien Entfernung sind sie dort nur spora-
disch prasent.

Eine Schule, die im jeweiligen Ort gleich mehrere
Funktionen erfiillte, und den Biirgern diente, wird
nach ihrer Schlieffung den 6rtlich ansassigen Vereinen
tibergeben (nicht die schlechteste Losung, das Gebaude
dient weiterhin der lokalen Gesellschaft) oder an priva-
te Kaufer verduflert. Es kommt aber auch ofters vor,
dass die Gebéude leer stehen und in einen Zustand zu-
nehmenden Verfalls geraten. Durch solche Manage-
mentpraktiken wird es in Zukunft unmdglich sein, das
schulische Netzwerk in den heutigen Zustand wieder-
herzustellen.

Nach Angaben der Regierung ist fiir die Restruktu-
rierung (sprich: Schlieffung) der Schulen der demogra-
tische Wandel verantwortlich. Besonders Migration
und der Geburtenriickgang sollen eine Rolle spielen®.
In einigen Orten verringert sich dramatisch die Anzahl
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der Kinder im Schulalter und so werden Entscheidun-
gen Uber die Ausgestaltung der schulischen Netzwerke
ausschliefllich von den jeweils zustandigen Selbstver-
waltungsorganen getroffen. Dieser Umstand generiert
Konflikte innerhalb der lokalen Gemeinschaften.

Die vom Bildungsministerium berechnete und an
die Selbstverwaltungseinheiten transferierte Bildungs-
subvention sichert keine ausreichende Finanzierung
eines normalen Schulbetriebs. So suchen die Vertreter
der jeweiligen Selbstverwaltung immer wieder nach
Moglichkeiten, an den Kosten der ihnen iibertragenen
Aufgaben zu sparen. Hier entsteht der Gedanke, Bil-
dungseinrichtungen umzuformen, aufzulosen oder
Vereinen zu iibergeben. Personen, die bei Kommunal-
wahlen das Vertrauen der Wihler gewonnen haben,
treffen Entscheidungen iiber Kosteneinsparungen. Wo
lassen sich Kosten leicht sparen? Thre Antwort ist denk-
bar einfach: dort, wo kein Gewinn entsteht.

Unsere politische Vertretung gibt nur ungern zu,
dass es hauptsachlich um Kostensenkung geht. Ihre Ent-
scheidungen begriinden sie formell mit demografischen
Trends, ungeeignetem (nach ihrer Meinung - schlecht
ausgebildetem) Lehrpersonal sowie schwachen Leistun-
gen in externen Priifungen. Abgeordnete und Akteure
der Verwaltung bewerten die Schule anhand von Prii-
fungsleistungen - je weniger sie den Erwartungen ent-
sprechen, desto einfacher lasst sich eine Schule schlief3en.

Wenn also der demografische Wandel das Haupt-
problem darstellt, wieso wird denn gespart? Die Schlie-
3ung von Schulen wird doch keinen Zuwachs von Kin-
dern in den Gemeinden bewirken. Niemand will das
Problem aus einer breiteren Perspektive betrachten.
Nur wenige Akteure der Selbstverwaltung betrachten
die landliche Schule als einen Ort, an dem sich Kinder
sicher fithlen, wo Lehrer die Schiiler mit ihren indivi-
duellen Stirken und Schwichen sehen und fordern
konnen, wo sich schlieSlich das Postulat der Chancen-
gleichheit und der sozialen Gleichheit verwirklicht.
Diese Kurzsichtigkeit der lokalen Politiker ist schwer zu
begreifen, besonders dann, wenn es sich um Lehrer un-
ter ihnen handelt. Mit Ubernahme eines Abgeordne-
ten- oder Biirgermeistermandats unterliegt die Be-
trachtung der Schule (und ihrer Funktion) einem er-
staunlichen Wandel.

Weitere Gesetzesinderungen erleichtern den Schul-
tragern die Auflosung der Schule oder die Ubergabe an
Vereine. Auch die Haltung der Schulaufsichtsbehérde
kann inzwischen ignoriert werden, denn ihre Kompe-
tenz beschrankt sich lediglich auf die Lehraufsicht. Das
Departement fiir Allgemeinbildung und Erziehung des
Bildungsministeriums gibt den Schultrégern einen Rat-
schlag: ,,(...) Angesichts des demografischen Wandels
kénnen die zustindigen Selbstverwaltungseinheiten
als Alternative zur SchliefSung kleinerer Schulen und

Kindertagesstatten den Lehrbetrieb in den bisherigen
Gebauden aufrecht erhalten, indem sie alle Einrichtun-
gen im Rahmen einer Gruppe gemeinsam verwalten’.
Die lokalen Politiker nehmen diese Idee zustimmend
auf. Da werden mehrere, oft raumlich weit voneinander
gelegene Schulen verwaltungstechnisch zusammenge-
schlossen. Die Gruppe wird von einem Schulleiter ge-
fithrt und die Lehrer pendeln zwischen den Schulen.
Der Ausdruck ,,mobiler Lehrer” erhdlt damit eine neue
Bedeutung. Sicherlich trifft hier der Begriff ,Noma-
denlehrer” besser zu. Kann ein solcher Lehrer ein gutes
Verhiltnis zur Schule, seinen Schiilern und deren El-
tern aufbauen? Findet er die Zeit sich Erziehungsfragen
zu widmen? Wie soll die Zusammenarbeit der Schule
mit der lokalen Gesellschaft verwirklicht werden? Die-
ses Konzept gleicht die Lehrertatigkeit mit der eines
Warenverkaufers im Direktvertrieb (der Lehrer ver-
kauft die Dienstleistung ,,Wissen®).

Die kommunalen Trager gehen noch einen Schritt
weiter. Es werden Gesellschaften mit begrenzter Haf-
tung gegriindet, um Kitas, Grundschulen und Gymna-
sien in ihre Tragerschaft zu tiberfithren oder den Ge-
meindekulturzentren zu iibergeben. Laut Bildungsmi-
nisterin Krystyna Szumilas sind solche Praktiken
rechtswidrig.®

Es bleibt zu hoffen, dass in dieser gewinnorientier-
ten Welt (,,sein wird vom ,haben verdrangt) weiter-
hin lokale Politiker agieren werden, die sich der eigenen
Verantwortung fiir das lokale Bildungswesen bewusst
sind. Es bleibt zu hoffen, dass sie in Diskussionsrunden
sagen werden: ,,Lasst uns Verantwortung fiir kommen-
de Generationen tibernehmen. Ein solch wichtiges Gut
wie Bildung darf nicht wie eine beliebige Ware auf dem
freien Markt behandelt werden. Vielmehr muss sie be-
schiitzt werden und bedarf einer Reglementierung und
Finanzierung, die nicht den Gesetzen der kapitalisti-
schen Marktwirtschaft untergeordnet werden darf*’
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7. Papiez: Réwny dostep, ale nieréwne szanse dzieci i mlodziezy
wiejskiej w edukacji / Gleicher Zugang doch keine Chancengleich-
heit in der Bildung fiir Kinder und Jugendliche im ldndlichen
Raum), in: M. Szczepkowska- Pustkowska, M. Lewartowska-Zy-
chowicz, A. Kozyczkowska (red.), Przestrzenie terazniejszosci i ich
spoteczno-edukacyjne sensy / Raume der Gegenwart und ihr so-
zial-pidagogischer Sinn), Torun 2010, S. 257.
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