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Od Redakcji

W XXI wieku mobilnos¢ czlowieka
to nie tylko podroze turystyczne

i emigracja zarobkowa. Coraz
czesciej powinnismy chyba mysleé

o wszelkich niekorporalnych formach
przemieszczania sie, ktére albo
zapewnia gatunkowi ludzkiemu
przetrwanie, albo beda jego
fabedzim $piewem.

Jak pisze Marcin Choczyiiski, jeden z auto-
réw niniejszego numeru, ,(...) wspdlczesna per-
spektywa mobilnosci w naukach spotecznych
odnosi sie przede wszystkim do dostepnosci i sie-
ciowosci, czyli dwdch standw rzeczy wyrazajgcych
brak przywigzania do konkretnego, okreslonego
fizycznie miejsca”. Zyjemy zatem w swiecie nie-
ustannej mobilnosci, napedzanej dzieki cyfrowym
technologiom, ktére sprawiaja, ze nie tylko czto-
wiek moze sie przemieszczad. Ruchliwe sg dzisiaj
wszelkie wytwory naszej dziatalnosci: informacje,
obrazy, dzwieki, wyniki badan, poglady, a nawet

$mieci, ktére kraza w ekosystemach. Trzeba chyba
przystaé na taki stan rzeczy i zaakceptowac fakt, iz
wspolczesna cywilizacja mobilnoscig stoi, o czym
pisaliu progu obecnego stulecia tacy socjologowie,
jak Zygmunt Bauman czy John Urry. Ten drugi
naukowiec zainspirowat hasto przewodnie nowego
zeszytu ,Refleksji”: pedagogika mobilnosci stano-
wi bezposrednie nawigzanie do tytutu klasycznej
juz pracy pod tytutem Socjologia mobilnosci.

Co to wszystko oznacza dla edukacji? Praw-
dopodobnie jeszcze powazniejsze niz dotychczas
zaangazowanie nowych technologii do procesu
dydaktycznego. Narzedzia i kompetencje komuni-
kacyjne zapewnily szkole funkcjonowanie podczas
pandemii; by¢ moze beda takze wjakims stopniu re-
medium w innych stanach wyjatkowych, jak wojny
czy falami nadciagajace katastrofy klimatyczne.

Nie ma chyba jednak potrzeby snucia jedynie
mrocznych wizji przysztosci. Prawda jest bowiem
taka, ze trudno przewidzied, co czeka cywilizacje
w najblizszym czasie. Warto miec¢ nade wszystko
nadzieje na lepsze jutro, w ktérym znajdzie sie
miejsce na rozmaite formy egzystencji: mobilnej
i stacjonarnej, cyfrowej i analogowej, ludzkiej
i posthumanistyczne;j.

Stawomir Iwasiéw
redaktor prowadzacy
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Idealna szkola to utopia

Z profesorem Romanem Leppertem rozmawia

Slawomir Iwasiow

Pedagodzy uniwersyteccy sa w pewnym
sensie nauczycielami innych nauczycieli. Kto
jest dla pana wzorem refleksji pedagogicznej?
0Od kogo pan sie uczyl, a moze wciaz uczy?

Przychodzg mi na mysl trzy postaci. Uksztal-
towaly one mojg osobowos¢ akademickg. Pierwsza
z nich jest profesor Janusz Trempala, psycholog,
u ktérego napisatem prace magisterskg - wtedy
jeszcze byt mlodym, poczgtkujacym na drodze na-
ukowej kariery doktorem. Druga postac to ojciec
Janusza Trempaly, profesor Edmund Trempala,
promotor mojej pracy doktorskiej. I wreszcie
trzecia, co nie znaczy, ze w jakikolwiek sposdb
mniej wazna osoba w moim naukowym zyciory-
sie, to profesor Teresa Hejnicka-Bezwinska. Pod
jej kierunkiem pracowalem na uniwersytecie od
lat osiemdziesigtych az do roku 2014, kiedy pani
profesor przeszla na emeryture.
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W jakich okolicznosciach zwigzal pan swoja
biografie naukowa z tymi trzema osobami?

Profesor Janusz Trempala, jeszcze jako magi-
ster, prowadzil zajecia z psychologii rozwojowej
na pierwszym roku studiéw. Zauwazyl wtedy, ze
mam pewne predyspozycje do pracy naukowe;j.
Zaangazowal mnie do uczestnictwa w autorskim
projekcie naukowym. Petnitem role wykonawcy
- moim zadaniem bylo przeprowadzenie badan
nad relatywizmem kontekstualnym w rozumowa-
niu moralnym. Nastepnie zostalem wlgczony do
duzego projektu ogdlnopolskiego, znanegow dru-
giej potowie lat osiemdziesigtych jako Centralny
Program Badan Podstawowych. I wreszcie przy-
szta kolej na wspélprace nad adaptacjg narzedzia
do badania poziomu rozwoju sgdéw moralnych.
Byl to,dylemat Heinza” opracowany przez Jamesa
Resta. Janusz Trempala przygotowywal wtedy
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polska wersje tego narzedzia. Razem z kolegg ze
studiow, Albinem Splittem, bralismy udzial w tym
przedsiewzieciu, ktdre znalazlo swdj finat w pub-
likacji naszego wspotautorstwa, to znaczy Janusza
Trempaly, Albina Splitta i mojego, wydanej wroku
1987. To pierwsze, bardzo wazne dla mnie opra-
cowanie badawcze. Mozna powiedzieé: naukowa
inicjacja. I wlasnie wprowadzenie w swiat nauki
zawdzieczam profesorowi Januszowi Trempale.

Takze w trakcie studiéw mialem okazje
poznad profesora Edmunda Trempate. Jako roz-
poczynajgcy studia uczestniczytem w inauguracji
roku akademickiego 1983/1984. Pan profesor wy-
glaszal podczas tej uroczystosci wyklad na temat
uczenia sie przez cale zycie. Dzisiaj life long lear-
ning to raczej truizm, ale niemal czterdziesci lat
temu ta koncepcja stanowita niemate odkrycie.
I pamietam, ze profesor Trempala zwrécil tym
wykladem zapewne nie tylko mojg uwage.

W programie studiow Edmund Trempata
prowadzil wyklady z pedagogiki spotecznej. Byt
bardzo prostudencki, ale w zadnym razie nie cho-
dzito o fraternizowanie sie czy tez, jesli moge uzy¢
takiego stowa, poufalosé. Raczej dostrzegatem
w tych relacjach duzg doze powaznego traktowa-
nia studenckiej podmiotowosci. Pan profesor, i to
wyrdznialo go na tle innych wykladowcow tego
formatu, nigdy nie podkreslal dystansu miedzy
nami, zwracal uwage na to, co mowimy, potrafit
dostrzec indywidualne potrzeby. To byta praw-
dziwie partnerska relacja akademicka. Na moje
szcze$cie bardzo szybko moglem doswiadczy¢
pomocy ze strony pana profesora. Otdz po trzecim
rokuwymyslilem sobie, ze bede réwnoczesnie stu-
diowali pracowal jako wychowawca w internacie.
Dzisiaj moze nie brzmi to jak wielkie wyzwanie,
poniewaz wspdlczesni studenci nierzadko taczg
prace zawodowg z zajeciami na uczelni, ale wtedy
taka praktyka nie nalezata do codziennosci. Nie-
stety, internat, ktory sobie upatrzylem blisko miej-
sca zamieszkania okazal sie nieosiggalny, dyrekcja
szkoly nie chciata mnie zatrudnié. Powiedzialem
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panu profesorowi o tym problemie. Jego reakcja
byla bardzo przychylna, poniewaz, nie zastana-
wiajac sie wiele, napisat list polecajgcy z wyraznie
zaznaczong rekomendacjg do zatrudnienia mnie
w roli wychowawcy. To podziatato. Dyrekcja
szkoly zupelnie inaczej mnie potraktowata.

Wprawdzie nie zagrzalem w tym internacie
miejsca, bytem wychowawcg przez rok, ale niedtu-
go pdzniej pan profesor zaproponowatl mi prace
w kierowanej przez siebie katedrze na stanowisku
asystenta-stazysty. Bylem wéwczas na pigtym roku
studiéw. Wspdtpraca z profesorem Edmundem
Trempalg zaowocowata dysertacjg doktorska z pe-
dagogiki pod tytutem Potoczne teorie wychowania
studentow na przykladzie studentéw pierwszego roku
studiow pedagogicznych WSP w Bydgoszczy, obronio-
ng w roku 1994. Do podjecia tego problemu ba-
dawczego zainspirowal mnie jednak wspomniany
weczesniej Janusz Trempala, ktdry pojecie potocz-
nej teorii zaczerpnal z opublikowanej w tamtym
czasie pracy anglojezycznej. Potoczna teoria byla
woéweczas swego rodzaju nowoscig w badaniach
psychologicznych i pedagogicznych.

Natomiast chciatbym wyraznie podkreslic:
profesor Edmund Trempala byl jedyng w swoim
rodzaju osobowoscia naukows, ale tez indywidu-
um o wielkiej zyczliwosci, bezinteresownosci i pe-
dagogicznejwrazliwosci, ktérg okazywal kazdemu
napotkanemu cztowiekowi.

[ wreszcie trzecia wazna dla mojej biografii
osoba, czyli profesor Teresa Hejnicka-Bezwiriska.
Pod jej skrzydtami pracowalem najdluzej. W jej
katedrze zajmowalem sie problematyka pedagogi-
ki ogdlnej - temu zagadnieniu poswiecitem wiek-
szos¢ swoich publikacji, prowadzilem takze zaje-
cia dydaktyczne z tego obszaru wiedzy. Wspdlnie
z panig profesor organizowalismy konferencje,
wydawalismy publikacje, a przede wszystkim de-
batowalismy na rézne tematy. Wsp6lprace z panig
profesor zapamietatem jako niekoriczacy sie ciag
rozmdw. Przy kazdej okazji dyskutowali§mywokét
istotnych problemdw pedagogicznych, czy to na
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podstawie lektur nowosci wydawniczych, czy tez
po konferencjach. Jednoczesnie profesor Hej-
nicka-Bezwinska wyrdzniata sie dwiema, moim
zdaniem istotnymi cechami. Nie znam chyba
drugiej osoby, ktdra mialaby dar tak daleko ida-
cego kwestionowania stereotypowych przekonari.
Czesto pod wplywem tego, co od pani profesor
styszalem, rewidowatem swoje poglady. Trudna do
przecenienia cecha pani profesor to bezwzgledne
uznawanie prymatu rzetelnos¢ naukowej. Dzieki
temu uczytem sie od niej warsztatu badawczego,
sumiennosci, brania odpowiedzialnosci za stowo.

Jedna z pana ksiazek nosi tytul Pedagogicz-
ne peregrynacje. Studia i szkice o pedagogice ogdlnej
i ksztalceniu pedagogow, o ktdrej warto nadmie-
nic takze dlatego, ze wlasnie mija 20 lat od jej
publikacji. Dokad, w sensie $cisle intelektual-
nym, podrézuje Roman Leppert?

W trakcie tego ,,peregrynowania’, jesli mozna
to tak nazwac za przywolanym przez pana tytu-
tem ksigzki, mialem sposobnosé goscié na réznych
polach naukowych. Pierwsze z nich to pedago-
gika ogdlna i w tym zakresie najczesciej bylem
aktywny badawczo, zajmowalem sie ksztalceniem
pedagogdw oraz pedagogika poréwnawczg. Nato-
miast prace habilitacyjng, zatytulowang Mlodziez
- Swiat przezywany i tozsamosc. Studia empiryczne nad
bydgoskimi licealistami, poswiecitem problematy-
ce mlodziezy. Kolejny projekt obejmowat zain-
teresowanie sprawami relacji mitosnych w sieci
i pojawil sie w zwigzku z pracg na stopien mojej
magistrantki, Kamili Kacprzak. Wspdlnie opub-
likowalismy w roku 2013 ksigzke Zwigzki milosne
wsieci. Poszukiwanie partnera zyciowego na portalach
randkowych. Niedawno dotartem do koncepcji,
ktora jeszcze nie przybrala formy ksigzkowej, ale
juz materializuje sie na przyklad podczas semi-
nariow. To pedagogika pozytywna, nurt, ktdry
w polskiej pedagogice jest stabo obecny. Raczej
mdwi sie w naszej nauce o pedagogice huma-
nistycznej; ten sposéb myslenia stosuje miedzy
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innymi profesor Dorota Klus-Stariska w ksigzce
Paradygmaty dydaktyki. Myslec teorig o praktyce,
gdzie pedagogika pozytywna jest umiejscawia-
na w ramach paradygmatu humanistycznego.
W Polsce reprezentantem tego nurtu w pedago-
gice jest profesor Krzysztof J. Szmidt z Uniwer-
sytetu Lodzkiego. Natomiast w niemiecko- i an-
glojezycznej literaturze ten termin ma bogata bi-
bliografie. W roku 2011 zostata wydana praca au-
torstwa Olafa-Axela Burowa pod tytulem Positive
Pdidagogik. Sieben Wege zu Lernfreude und Schulgliick.
Natomiast w jezyku angielskim ukazal sie w roku
2021 podrecznik pedagogiki pozytywnej: The Pal-
grave Handbook of Positive Education pod redakcija
Margaret L. Kern oraz Michaela L. Wehmeyera.
Tego rodzaju przedsiewziecia na gruncie eduka-
cji maja swoje zrédto w zalozeniach psychologii
pozytywnej, ktdrg stworzyt amerykariski psycho-
log Martin Seligmann; w Polsce zajmujg sie tymi
problemami miedzy innymi Janusz Czapiniski czy
Ewa Trzebidska. Chodzi mi zatem ostatnio po
glowie zarys czegos, co mozna by nazwac polska

koncepcjg pedagogiki pozytywne;j.

Podroz to jednak nie tylko metaforaw pana
tekstach naukowych, ale z tego co wiem réwniez
sposéb na spedzanie wolnego czasu. Jak by pan
skomentowal taki koncept: ,pedagogika podré-
zy” czy tez ,pedagogika wycieczki’?

Jezeli te dwa terminy, podréz i wycieczke, po-
traktujemy nie doslownie, a wlasnie metaforycz-
nie, to oba sg znaczeniowo nosne. Ichwalor polega
na tym, ze kazda podrdz lub wycieczka pozwa-
laja na doswiadczanie réznorodnosci - to chyba
najblizsza mojemu mysleniu o edukacji kategoria.
Po latach studiéw, badan, ale takze konferencji
czy dyskusji, w ktérych uczestniczylem, straci-
tem wiare w powodzenie stworzenia idealnego
systemu edukacyjnego. Uswiadomitem sobie, ze
przeciez nie znajdzie sie nagle ktos, ktowyczaruje
edukacyjne panaceum, model ksztalcenia zaspo-
kajajacywszystkie oczekiwania i potrzeby. Idealna

REFLEKSJE 5/2022



szkola to zawsze swego rodzaju utopia. Zamiast tej
niemozliwej do spelnienia wizji preferuje sposéb
myslenia o szkole, gdzie kazdy podmiot podejmu-
jacy jakakolwiek dziatalnosc edukacyjng - mogag
to by¢ nauczyciele, wychowawcy, skupione wokdt
danej placéwki spolecznosci - jasno okresla swoja
tozsamos¢. Chodzi o to, zeby wyraznie dawad do
zrozumienia, do jakich przestanek edukacyjnych
sie odwolujemy;jaka ,ideologie”, czyliw rozumie-
niu socjologa edukacji Rolanda Meighana zbior
pewnych przekonarn, reprezentujemy i konse-
kwentnie realizujemy. Na tym polega prawdzi-
wa wartos¢ edukacji: to bycie ,,jakims” czy tez
»jakas” Jezeli nauczyciel/nauczycielka, szkota czy
uczelnia majg wyraznie okreslong tozsamosé, to
wiemy, czego mozemy sie spodziewad, co bedzie
przedmiotem edukacji, ktdrg bedg realizowaly, na
przyklad, nasze dzieci. I podrdz czy wycieczka sg
wobec tego metodami dydaktycznymi pozwalaja-
cymi doswiadczaé réznorodnych, dostepnych nam
koncepcji edukacyjnych.

Mysle sobie tez, ze studia pedagogiczne mo-
glyby by¢ swoistym podrézowaniem po swiecie
pedagogicznych idei i praktyk. Tego rodzaju ,,pe-
dagogiczna peregrynacja” by¢ moze pomogtaby
odpowiedzieé na pytanie: jak siebie widze jako
nauczyciela/nauczycielke? Nawiaze jeszcze raz
do ksigzki Doroty Klus-Stariskiej Paradygmaty
dydaktyki. Myslec teorig o praktyce. Autorka nie fa-
woryzuje w swoich rozwazaniach jednej teorii czy
sposobu uprawiania pedagogiki, a jednoczesnie
pokazuje ich zalozenia, praktyki, mocne i stabe
strony. Staram sie wedtug tej zasady postepowaé
w dydaktyce uniwersyteckiej. Natomiast na niz-
szych szczeblach edukacji wprowadzanie w zycie
takiego zalozenia, polegajacego na wielosci per-
spektyw, zapewne jest nieco trudniejsze, ale nie
niemozliwe. Zalézmy taki przyktad: mamy do
czynienia ze szkolg, ktdra pracuje wedlug para-
dygmatu libertariariskiego. Od razu wiemy, czego
po takiej placéwce mozna oczekiwad, jakimi me-
todami sie w niej pracuje, jakie bedzie nastawie-
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nie nauczycielek/nauczycieli do dydaktyki, co bez
watpienia ma swoje dobre strony.

Od pewnego czasu jest pan aktywnym
w mediach spotecznosciowych publicysta, pro-
wadzi pan cykl rozméw ,Akademickie Zacisze”,
w ktérym wystepuja autorki i autorzy ksiazek
na tematy zwiazane z pedagogika oraz jej roz-
maitymi teoretycznymi czy tez praktycznymi
okolicami. Jak sie narodzil pomyst tego cyklu?

Ten pomyst stanowi konsekwencje pan-
demii, kiedy wszyscy musielismy nauczy¢ sie
nowych metod prowadzenia dydaktyki. Ja réw-
niez, poniewaz mialem niewiele wspdlnego na
przykiad z e-learningiem, ktdrego wczesniej po
prostu nie praktykowatem. Podczas pierwszego
lockdownu jedna z doktorantek naszej uczelni za-
apelowata do profesoréw o udzielenie wsparcia
merytorycznego tym osobom, ktdre na co dzien
niosg pomoc innym, znajdujgcym sie w sytuacji
najtrudniejszej. Napisata w liscie, ze to prze-
ciez wykladowcy majg pelne biblioteki ksigzek,
znajg teorie pedagogiczne, potrafig poruszac sie
w obszarze réznych praktyk nauczania. Chodzito
o to, zeby dad intelektualne zaplecze do niesienia
pomocy tym najbardziej potrzebujgcym. Przy-
szedl mi wtedy do glowy pomyst pisania stowni-
ka na trudne czasy. Postanowilem, ze codziennie
rano bede publikowal jedno hasto na kolejng litere
alfabetu - zaczalem od adaptacji, pokazujac, na
podstawie rozwazan Kazimierza Obuchowskie-
go, jak mozna twdrczo zaadaptowacd sie do nowej
sytuacji. Potem przyszly kolejne hasta, takie jak
bagno behawioralne, poniewaz bylismy wszyscy
zamknieci na malej przestrzeni. I tak dalej. Od
korica marca do maja 2020 roku przygotowalem
dwie ,,rundy” stownika. Szybko jednak potencjat
tego pomystu ulegtwyczerpaniu i zaczatem szukaé
czegos nowego, co mégtbym publikowad w sieci.
Zadalem sobie w zwigzku z tym dwa pytania. Po
pierwsze: jakimi zasobami dysponuje? I podrugie:
co moze by¢ interesujace nie tylko dla mnie, ale
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Bardzo lubie rozmawiac. To maj
ulubiony gatunek publicystyki.
Jestem duzym admiratorem
literatury non-fiction, na przyktad
biografii. Znajduje niemalq
satysfakcje w poszukiwaniu
odpowiedzi na pytanie: dlaczego
ludzie sq tacy, a nie inni? Dlaczego
jedni zyjq dobrze, odnoszq sukcesy,
a dla innych zycie stanowi nie lada
wyzwanie i pasmo porazek?

tez dla innych oséb? Najpierw wymyslitem, ze
bede prowadzil blog poswiecony ksigzkom z za-
kresu pedagogiki i edukacji. Zatytulowatem go
,Wczoraj przeczytane” i pierwsze posty zaczalem
zamieszczaé wraz z poczgtkiem nowego roku
akademickiego 2020/2021. Przy okazji zaplano-
walem sobie, zeby w ramach blogu organizowac
raz w tygodniu rozmowe poswiecong wybra-
nym publikacjom, o ktdérych pisalem. Rozmowy
wystartowaly dopiero pod koniec pazdziernika
2020 roku, poniewaz poczatkowo najzwyczajniej
w swiecie nie bylem technicznie przygotowany do
tego typu dzialalno$ci. Musiatem sie nauczy¢ ob-
stugiwac oprogramowanie do streamowania. Do
pierwszej rozmowy zaprositem doktora Jarostawa
Jendze z Uniwersytetu Gdariskiego, autora bardzo
waznej ksigzki z 2020 roku pod tytutem Kultury
uniwersytetu. I ta rozmowa byla, trzeba uczciwie
przyznad, sprzetowg klapa... Mdj laptop nie po-
radzil sobie z obstugg oprogramowania. Po tym,
nazwijmy to tak, technicznym niepowodzeniu,
szybko zainwestowalem w nowy sprzet i moglem
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swobodnie dzialaé. Drugim rozmdweg byt profe-
sor Bogustaw Sliwerski, a potem wystapita u mnie
Ewa Radanowicz, autorka ksigzki W szkole wcale
nie chodzi o szkote. 1 tak to sie potoczyto. Kto$ mi
uswiadomil, ze jest pewne grono zainteresowane
moimi rozmowami, ale niekoniecznie sg to osoby
posiadajgce konta na Facebooku. Dlatego zalo-
zytem kanal na YouTubie i tam od kwietnia 2021
roku réwniez zaczatem transmitowac kolejne roz-
mowy w ramach ,,Akademickiego Zacisza”.
Szybko tez zorientowalem sie, iz wypelniam
jakas luke - do wiosny 2020 roku pedagodzy byli
stabo obecniw sieci, niewiele inicjatyw z tego ob-
szaruwiedzy i badan naukowych publikowano na
przyktad w mediach spotecznosciowych. Okres
pandemiiw znacznej mierze odmienil te sytuacje.
Spore zainteresowanie ,,Akademickim Zaciszem”
utwierdzito mnie w przekonaniu, ze ta inicjatywa
ma sens i warto ja systematycznie kontynuowac,
na przyktad po to, aby mogta by¢ wykorzystywana
w celach dydaktycznych. Czesto stysze pytanie,
czy mozna odtwarzad moje nagrania w trakcie
zajec dydaktycznych. Oczywiscie, sg one dostep-
ne dla wszystkich i jesli tylko mogg sie przydaé
w dydaktyce, to bedzie to dla mnie wyrdznienie.

Liczy pan wszystkie przeprowadzone roz-
mowy? Ile ich bylo?

Jak do tej pory w ramach , Akademickiego
Zacisza” wyemitowalem ponad 70 rozméw.

Lubi pan rozmawia¢? Oczywiscie mam na
mysli rozmowe jako gatunek publicystyczny,
a niekoniecznie small talk czy pytanie studen-
t6w podczas kolokwium.

Tak, bardzo lubie rozmawiaé! To mdj ulubio-
ny gatunek publicystyki. Jestem duzym admirato-
rem literatury non-fiction, na przyklad biografii,
znajduje niemaly satysfakcje w poszukiwaniu
odpowiedzi na pytanie: dlaczego ludzie sg tacy,
a nie inni? Dlaczego jedni zyja dobrze, odno-
szg sukcesy, a dla innych zycie stanowi nie lada
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wyzwanie i pasmo porazek? I obok biografii to
wlasnie rozmowa stanowi te forme publicystyki,
dzieki ktdrej najwiecej mozna sie w tym zakresie
dowiedzied. Innymi slowy: w relacjach miedzy
ludZmi najcenniejsza wydaje mi sie mozliwosé
rozmawiania. Bez dialogu trudno sobie wyobra-
zié celowosd jakichkolwiek dziatai edukacyjnych.

Z kim sie panu najlepiej w ,Akademickim
Zaciszu” rozmawialo? Kto ostatnio najbar-
dziej zaintrygowal pana swoimi koncepcjami
pedagogicznymi?

Dlugo zabiegalem o rozmowe z profesorem
Ryszardem Lukaszewiczem, twdrcg Wroctawskiej
Szkoly Przyszlosci, ktdra zainicjowal w 1972 roku
pracami prowadzonymi na Uniwersytecie Wroc-
tawskim. Jako badacz profesor Lukaszewicz wlas-
ciwie jest dzisiaj nieobecny w swiecie medidw,
mimo Ze swego czasu przejawial nowoczesne
podejscie do sposobéw popularyzowania swoich
koncepcji edukacyjnych. W 1993 roku program
z cyklu ,Nauczyciele swiata” o Wroclawskiej
Szkole Przysztosci nakrecita ekipa telewizyjna
z Japonii. To bylo duze wydarzenie! Do dzisiaj
mozna ten material wytropié w sieci, zresztg pro-
fesor czasem pokazuje wspomniany film na konfe-
rencjach czy spotkaniach edukacyjnych. I dzisiaj
oglada sie ten film tak, jakby byl nakrecony wczo-
raj - nie zdezaktualizowal sie ani merytorycznie,
ani estetycznie. Natomiast wracajac do ,,Aka-
demickiego Zacisza”: profesor Lukaszewicz byt
dos$¢ niechetny, znajdowal wiele powodéw, zeby
ze mng nie porozmawiac, ale w koricu ulegl, cho¢
bez wiekszego przekonania... Mimo to rozmowa
okazala sie udana. To ciekawe, dlaczego tak ory-
ginalne, innowacyjne koncepcje, jak Wroctawska
Szkota Przysztosci, nie znajdujg trwalego miejsca,
a tradycyjna, systemowa szkola trwa i trwa, nie-
rzadko wbrew wszelkiej logice postepu.

Poza tym w ,,Akademickim Zaciszu” poja-
wiajg sie rozmaite osoby. Takg rozméweczynis,
ktéra pozostawita we mnie gleboki slad, jest z pew-
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noscig dziennikarka radiowa Katarzyna Stopar-
czyk, znana z audycji Polskiego Radia, takich jak
»Zagadkowa niedziela” czy, Dzieci wiedzg lepiej”.
Ze wzgledu na ekspresje i zainteresowania za fe-
nomen nalezy uznac Pawla Leckiego, ktdry pod
znakiem zapytania stawia naszg wiedze na temat
funkcjonowania mediéw spolecznosciowych. Jego
posty na Facebooku zbierajg tysiace polubien i ko-
mentarzy, mimo Ze nie zawierajg zdjec, a nierzad-
ko maja rozbudowang tresé. Sa to felietonistyczne
zapisy tego, jak autor postrzega rzeczywistosé. Od-
cinkiem z Pawlem Leckim rozbili§my bank, po-
niewaz na zywo ogladalo nas okolo tysigca oséb.
Poza tym kazda rozmowa jest dla mnie tak samo
angazujaca, wszystkie traktuje powaznie i sie do
nich odpowiednio przygotowuje, bo i w kazdej
z tych rozmdw cos waznego, moim zdaniem, wy-
brzmiewa. Moge mieé nadzieje, ze wybrzmiewa
nie tylko dla mnie, ale i dla tych osdb, ktore majg
czas i ochote ,,Akademickie Zacisze” ogladac.

Na jakiej zasadzie zaprasza pan do progra-
mu kolejne osoby?

Kieruje sie ciekawosciag. Rozmdwcdow/roz-
mowcezynie dobieram wedlug kryterium subiek-
tywnego, zgodnie z wlasnymi przekonaniamii za-
interesowaniami. Z mojego punktu widzenia te
osoby zawsze majg cos istotnego do powiedzenia.

Z kim sie panu do tej pory nie udalo poroz-
mawiad, ale chcialby pan te zaleglosci nadrobic?

Powiem tak: wszystkie osoby, ktére do pro-
gramu zapraszalem, jak dotychczas zareagowaly
pozytywnie. Zresztg liste nastepnych odcinkéw
,Akademickiego Zacisza” przygotowuje przy-
najmniej z kwartalnym wyprzedzeniem, wiec
raczej nie grozi mi ,wpadka”. Nawet jesli ktos ze
wzgledéw obiektywnych nie bedzie mégt wziad
udzialu w transmisji, to zawsze mam wariant re-
zerwowy. Teraz oprocz tego, ze nagrywam wedhug
planu do korica czerwca (rozmawialismy 17 maja
- przyp. S.L), to juz opracowalem liste audycji na
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Polska edukacja dokonata

w ostatnich dwoch latach
niesamowitego postepu. Nauczyciele
nabyli umiejetnosci adekwatnych
do sposobow funkcjonowania
spoleczeristwa informacyjnego;
zyskali narzedzia, dzieki ktorym
mogq zwiekszyc mozliwosci
oddziatywania na mtodych ludzi
funkcjonujgcych w naturalnym dla
nich otoczeniu mediow cyfrowych.

caly kolejny rok. A z kim chciatbym jeszcze po-
rozmawiac? Wszystkie osoby, ktdre przychodzg
mi na mysl, albo juz zaprositem, albo udalo mi sie
z nimi przeprowadzi¢ wywiady. Z zalozenia nie
zapraszam politykéw - nie przez brak szacunku
dla tej profesji, ale ze wzgleddw czysto publicy-
stycznych. Rozmowa z politykiem czy polityczka
to po prostu nieco odmienny sposéb dialogowania
niz ten, ktéry prébuje praktykowacd.

Jeszcze tego nie powiedzielismy: skad sie
wziela nazwa ,Akademickie Zacisze ?

Podczas jednego z pierwszych spotkan, re-
alizowanego jeszcze pod hastem ,Wczoraj prze-
czytane”, profesor Bogustaw Sliwerski napisal, ze
to takie ,,akademickie zacisze”. Podchwycilem to
sformutowanie i zaczatem go uzywaé mniej wiecej
od széstej czy siddmej rozmowy.

Ciekawe, Ze wspomina pan profesora Sli-

werskiego. W gruncie rzeczy méglby on uchodzié
za pioniera polskiej blogosfery akademickie;j...

WYWIAD

To prawda. Profesor Sliwerski jako jeden
z pierwszych pedagogdw w Polsce zalozyt blog
i konsekwentnie go prowadzi, codziennie za-
mieszczajgc nowe wpisy. Zdaje sie, ze ma w tej
chwili sze$¢ i pét miliona wyswietlen. Ta liczba
robi wrazenie! Podziwiam jego aktywnosé pub-
licystyczna, poniewaz sam widze, jak wiele wy-
sitku, zaangazowania oraz systematycznosci ona
wymaga. Kiedy zaczatem prowadzié¢ ,Akademi-
ckie Zacisze”, to uswiadomilem sobie wazng rzecz:
jesli chce sie dobrze przygotowad do streamingu
rozmowy o wybranej publikacji, to juz nie moge
pisac postu na temat innej ksigzki. I dlatego
w pewnym momencie musiatem przeniesé blog
»Wczoraj przeczytane” w stan uspienia.

Na ile cyfrowa mobilnos¢ stanowi o przy-
szlosci edukacji? Wyobraza pan sobie na przy-
klad nauczycielki/nauczycieli pracujacych czes-
ciej na TikToku niz w murach szkoly?

O dwdch kwestiach chcialbym wspomnied.
Niejako przy okazji pandemii polska szkota prze-
szla od epoki kredy do epoki cyfrowej. To trudny
do zanegowania fakt. Prosze sobie wyobrazié: co
by bylo, gdyby wydarzenia ostatnich dwdch lat po-
toczyly sie w innym kierunku? Jak duzo sit i $rod-
kéw trzeba by wlozyé w ucyfrowienie edukacji?
Profesor Jacek Pyzalski pyta, czy pamietamy, jak
wygladala cyfryzacja administracji - ten proces
trwatl dlugo i, prawde méwiac, przynosit nie do
korica zadowalajgce efekty. Polska edukacja do-
konalaw ostatnim czasie niesamowitego postepu.
Nauczyciele nabyli umiejetnosci adekwatnych do
sposobdw funkcjonowania spoteczenstwa infor-
macyjnego; zyskali narzedzia, dzieki ktérym moga
zwiekszy¢ mozliwos$ci oddziatywania na mtodych
ludzi funkcjonujacych w naturalnym dla nich oto-
czeniu mediéw cyfrowych. Takiemu postawieniu
sprawy towarzyszg odczucia ambiwalentne, ale
nawet w tak trudnej i nierzadko dramatycznej
w skutkach sytuacji pandemii stato sie mimo
wszystko co$ spotecznie wartosciowego.
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Natomiast odpowiadajac na pana pytanie
wprost: mam przekonanie, ze warto$ci edukacji
nalezy upatrywac w jej hybrydycznosci, czyli wie-
losci stosowanych metod dydaktycznych. Odwo-
tujac sie jeszcze raz do Rolanda Meighana: méwi
onotrzech zrédlach czy tez , stopniach” edukacji.
Pierwszy stopien to doswiadczenie bezposrednie.
Jak na przyktad méwimy na lekcji biologii o lesie,
to do tego lasu idziemy. Stopieni drugi polega na
reprezentacji doswiadczenia przez media, w tym
wypadku moze by¢ to na przyklad film przyrod-
niczy o lesie. I trzeci stopien to jeszcze dalsze za-
posredniczenie doswiadczenia - opis lasu w pod-
reczniku. Teraz jednak znajdujemy sie w takiej
sytuacji, kiedy Zrédla internetowe nie uniewaznia-
ja tego doswiadczenia bezposredniego, a nawet
w jakims zakresie je wzmacniajg. W ksztalceniu
i dydaktyce mamy coraz czesciej do czynienia
ze swoistym poszerzaniem swiata za posredni-
ctwem internetu i mediéw cyfrowych. Miedzy
innymi o cyfrowych sposobach augmentacji rze-
czywistosci pisal Michat Klichowski w ksigzce
o cyberparkach pod tytulem Learning in Cyber-
Parks. A theoretical and empirical study z 2017 roku.
Mozemy zatem zwiedzad ten wspomniany las czy
park, a jednoczesnie wspierac swojg wycieczke
na przyklad zainstalowang w smartfonie aplika-
cja do rozpoznawania drzew. Dochodzi wtedy nie
do zastgpienia jednego $wiata drugim, realnego
wirtualnym, ale do polaczenia zrédta bezposred-
niego z zaposredniczonym - park staje sie ,,cy-
berparkiem”. Przychodzi mi do glowy analogia
z innymi technologiami medialnymi. Radio nie
wyparlo przeciez gazet, a telewizja nie wyparla
radia i tak dalej. Tak samo internet czy wirtualna
rzeczywistosé, mimo wszelkich obaw, nie sg jesz-
cze w stanie zanegowac wartosci bezposredniego,
realnego doswiadczenia.

Pytal pan takze o media spotecznosciowe.
Nauczycielki/nauczyciele rzeczywiscie odkry-
wajg choéby TikToka do celéw edukacyjnych,
mimo ze ze wzgledéw pokoleniowych blizszy jest
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im Facebook. Trzeba pamietad, ze srednia wieku
0s6b pracujgcych w polskich szkotach to okoto
45 lat. To nie zawsze sg ,,cyfrowi tubylcy” I z tego
powodu muszg sie uczyé nowych rzeczy, pozna-
wac kanaly przekazywania informacji od strony
obstugi technicznej, interfejséw, funkcji. Moim
zdaniem jest w tym wiele pozytku dla rozwijania
nowatorskich metod ksztalcenia.

Na koniec chcialbym zada¢ jeszcze jedno
pytanie: wjakim kierunku pana zdaniem bedzie
zmierzala edukacja? Raczejw strone konserwa-
tyzmu czy emancypacji? Nieruchliwosci/stalosci
czy mobilnosci?

Znamy wszyscy powiedzenie: ,Takie beda
Rzeczypospolite, jakie jej mlodziezy chowanie”
Mysle doktadnie odwrotnie. W zwigzku z tym
szkola nie ma dzisiaj wyboru i staje wobec ko-
niecznosci odnalezienia sie w takim spoleczen-
stwie, w jakim przyszto jej funkcjonowad. Nie-
uchronne jest chyba wykorzystywanie mozliwo-
$ci rzeczywistosci wirtualnej, o ktérej wczesniej
mowilismy. A na ile system edukacji bedzie po-
trafil za tego rodzaju zmianami i wymaganiami
efektywnie nadgzad, to osobna kwestia. Z jednej
strony obserwujemy przemozng cheé powrotu do
sprawdzonych metod i rozwigzan. To zrozumiate,
poniewaz kazdy postep rozbudza tendencje kon-
serwatywne. Z drugiej strony coraz wyrazniejszy
wydaje sie jednak nurt libertariariski w nauczaniu,
eksponujgcy wolnosc jednostki, jej niezbywalng
podmiotowosc. I gdzies miedzy tymi dwoma
skrajnie postrzeganymi biegunami edukacyjnej
przestrzeni miesci sie kontinuum wszelkich dzia-
tan dydaktycznych.

Pyta pan o mozliwe kierunki rozwoju edu-
kacji. Coz, jakos nie ma we mnie wielkiej wiary
w to, ze oswiate w Polsce mozna by zreformo-
wad wedlug strategii top-down, odgérnie. Raczej
powinni$§my oczekiwac paczkowania inicjatyw
oddolnych. Dwa przyktady mam na mysli - pan-
demie i wojne w Ukrainie. Pokazuja one rézni-
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ce pomiedzy tym, jak przebiegaja zmiany ,od
spodu”, a tym, co ma do zaoferowania system.
Podczas pandemii przekonalismy sie szybko,
ze brak sprzetu i umiejetnosci stanowi znaczng
przeszkode w przezwyciezaniu wszelkich, nawet
najdrobniejszych, ale w tej sytuacji dotkliwych
probleméw dydaktycznych czy wychowawczych.
I co nam w zwigzku z tym zaoferowal system
wiosng 2020 roku? Doskonale pamietamy: lekcje
telewizyjne. Jednoczesnie w tym samym czasie ci
nauczyciele/nauczycielki, ktérzy wczesniej opa-
nowali kompetencje medialne, dzielili sie nimi
z mniej w tym zakresie biegtymi osobami. Wsréd
takich nauczycieli byl Dawid Lasinski, bardziej
znany w sieci jako Pan Belfer - nauczyciel z in-
ternetéw. Jego streamingi, dotyczace kwestii pod-
stawowych, na przyklad jak prowadzié lekcje na
MS Teams czy jak zrobié w tej aplikacji spraw-
dzian, na zywo gromadzity okoto 20-30 tysiecy
ogladajacych. A zatem z jednej strony mamy te
strategie systemowa, konserwatywna, zupelnie
pomijajaca mozliwosci, jakie niesie ze sobg ko-
rzystanie z sieci. Z drugiej strony, w opozycji do
konserwatyzmu, sytuuje sie edukacyjna samo-
organizacja ludzi chcacych sie czego$ od siebie
nawzajem nauczy¢. Irmina Zarska i Magdalena
Krajewska sg $wietnym przykladem takiej dzia-
talnosci. Wymyslily projekt ,, Zapros mnie na swoja
lekcje”, bank tematdw goscinnych lekcji, z ktérych
kazda szkota w kraju mogta skorzystac. Zreszta
podobnych inicjatyw bylo i jest znacznie wiecej,
mozna je tutaj wyliczaé bez korica.

Drugi przyklad jest zwigzany z wybuchem
wojny w Ukrainie. I znowu: co innego proponuje
W tej sytuacji system, co innego ma miejsce wdzia-
taniach oddolnych, podejmowanych na przyktad
przez takie organizacje pozarzagdowe jak Cen-
trum Edukacji Obywatelskiej. Przypomne tylko,
ze wojna zaczela sie 24 lutego, ajuz 27 lutego CEO
zapowiedzialo pierwsze spotkanie na temat tego,
jak pracowac z ukrainskimi uczniami w polskiej
szkole. A co zaoferowal system? Minister powolal
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Rade ds. Edukacji Uchodzcéw - bez komentarza
nalezy pozostawic jej sktad. Zadajmy sobie py-
tanie: co Rada wypracowala? Jak pomogta tym,
ktérzy uczg ukrairiskie dzieci? Jakiego wsparcia
merytorycznego i metodycznego udzielita? Na-
tomiast tych oddolnych aktywnosci jest tyle, ze
trudno chyba byloby je wszystkie policzy¢... Widze
zatem znaczng rozbieznos¢ pomiedzy funkcjono-
waniem systemu os$wiaty a indywidualnym oraz
instytucjonalnym zaangazowaniem w zmiane
obowigzujgcych paradygmatéw polskiej edukacji.

Roman Leppert

Pedagog, profesor nauk spolecznych, nauczyciel akademicki.
Pracuje na Uniwersytecie Kazimierza Wielkiego

w Bydgoszczy, gdzie miedzy innymi pelnit funkcje
prorektora. Jest czlonkiem Komitetu Nauk Pedagogicznych
PAN. Naukowo zajmuje sie przede wszystkim pedagogika
0godlna. Redaktor naczelny ,,Przegladu Pedagogicznego™
Publicysta edukacyjny. Prowadzi blog o ksigzkach

~Weczoraj przeczytane” oraz cykl wywiadéw w mediach

spolecznosciowych pod nazwg ,,Akademickie Zacisze”.
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Stacjonarnosc¢ i mobilnos¢

Marcin Choczynski

Transformacje dydaktyki akademickiej
w dobie wspotczesnych uwarunkowan

(post)pandemicznych

11 marca 2020 roku, byta to kalenda-
rzowa sroda, zatrzymaty sie normalne
tryby edukacji szkolnej i nauki akade-
mickiej w Polsce. Ogloszono bezprece-
densowy w warunkach polskich lock-
down, a pelne dotad spolecznego gwaru
szkoly i uniwersytety staly sie pustymi
gmachami, niczym podczas wojny, sta-
nu wojennego czy anomalii pogodo-
wych. I chociaz informacje o globalnej

TEMAT NUMERU

pandemii docieraly do opinii publicznej
juz od stycznia, to jednak skale poczucia
zagrozenia najbardziej wzmogto wias-
nie realne zamkniecie instytucji - edu-
kacyjnych, pracowniczych, religijnych,
rozrywkowych - oraz odwotanie pub-
licznych zgromadzen, a zatem dekom-
pozycja catkiem pokaznego rezerwuaru
praktyk i zycia codziennego wspdlczes-
nego, uksztatltowanego obywatela.
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Wymuszona mobilnosé?

Wspdlczesnosé spoteczeristwa jest wielorako
rozpatrywana przez socjologie. Dominuje jednak
ujecie holistyczne, zaktadajace wieloparadygma-
tycznosé teorii oraz podejsé badawczych opisujg-
cych uwarunkowania spoteczne. W historii §wia-
towej zdarzajg sie jednak pewne wydarzenia, ktére
potrafig zainicjowaé nowe spojrzenia na zbiorowy
aspekt zycia cztowieka.

Potocznie rzecz ujmujac: w ciggu ostat-
nich dwdch lat dynamiczne transformacje pew-
nych obszaréw spotecznych relacji, zwigzanych
z przemianami ponowoczesnymi, zostaly jeszcze
poglebione przez - niespotykang praktycznie od
stulecia - pandemie, stanowigcg globalne zagro-
zenie zdrowia publicznego. Tym samym zmianie
ulegly podstawowe dla cztowieka dazenia do bez-
posrednich interakcji, zdtawione przez obostrze-
nia epidemiczne, gdyz bezposredni kontakt mdgt
sie skoriczy¢ §miercig spowodowang zakazeniem
koronawiusem.

Akcentowane w ponowoczesnosci podejscia,
takie jak miedzy innymi postmodernizm i ogdlne
odejscie od wzorédw nowoczesnosci, zostaly do-
datkowo wzmocnione przez wymuszenie w kazdej
wlasciwie dziedzinie zycia mobilnoscii zdalnosci,
jako remediow na brak spotecznych - rzeczywi-
stych, fizycznych kontaktéw. To zas przyczyni-
to sie do ponownego zwrdcenia uwagi na teorie
spoteczng dotyczacg socjologii mobilnosci, jako
refleksje wyjatkowo trafng i aktualng wobec obec-
nego stanu rzeczy.

Ogdlna idea mobilnosci w analizach
socjologicznych

Zagadnienia mobilnosci sg obecne w refleks;ji so-
cjologicznej praktycznie od samego poczatku jej
bytnosci jako odrebnej nauki o spoleczenstwie. Nie
jest to jednak tylko i wylacznie jedna perspektywa,
ale pewien wieloglos.

TEMAT NUMERU

W poczgtkach nowoczesnej socjologii mo-
bilnos¢ utozsamiano z dynamika spoleczna, czyli
jedna z gtéwnych cech spoteczeristwa jako syste-
mu (wspoélistniejacy ze statyka). Dynamika miata
by¢ odzwierciedleniem ruchu, zycia i ogélnych
procesow zachodzgcych w spoteczeristwie - byla
to oczywiscie analogia do organizmu ludzkiego.
Taki jest miedzy innymi wklad Augusta Comte’a,
nazywanego ,,ojcem” socjologii, oraz nieco pdzniej-
szego autora, rowniez klasyka - Herberta Spencera!.
Innym odniesieniem mobilnosci bylo ukazanie jej
wplywu na strukturyzacje zbioréw spotecznych
(takich jak grupy, stany, warstwy i klasy) oraz bazu-
jacych na nichwielkich systeméw stratyfikacyjnych
- niewolnictwa, feudalizmu czy tez kapitalizmu, co
finalnie nazwane zostalo ruchliwoscia spoteczna
(socialmobility). Warto przywolaé w tym miejscu kla-
syczng definicje akcentujgca wilasnie zagadnienie
mobilnosci: ,,przez pojecie ruchliwosé (mobilnosé)
spoleczna rozumiemy kazde przemieszczenie jed-
nostki lub obiektu spotecznego czy wartosci spo-
tecznej - wszystkiego, co stworzyla lub zmodyfiko-
watla ludzka aktywno$¢ - z jednej pozycji spotecznej
nainng”2 Kolejnym przyktadem stosowania pojecia
,mobilnos¢” sg odwotania do ogdlnej teorii zmian
spolecznych, gdzie kazdy ruch, dzialanie i praktyka
wplywaja na procesy transformacji, morfogenezy
i metamorfozy danych calosci spotecznych?.

Wspdlczesnie mobilnosc jest nadal bardzo
czesto domeng studiéw demograficznych, ukazu-
jacych wieloobszarowe przemieszczenia ludnosci
w postaci ruchéw migracyjnych*. Masowe migra-
cje, czyli ruchy ludnosciowe, zawsze implikowaly
dyfuzje kulturows i wymiane doswiadczer, trwale
zmieniajgc ilosciowy sklad spoleczeristw réznych
epok historycznych. Chociaz w czasach przed wpro-
wadzeniem mechanicznych srodkéw transportu
mobilno$¢ ta miala przewaznie wymiar pieszy, to
jednak jej skala powodowala istotne reperkusje, na
przyklad transformacje spoteczne wynikle z ucie-
czek przed wojnami, epidemiami czy po prostu
nieurodzajemw rolnictwie. Wspélczesnie migracje
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odnoszg sie najczesciej do warunkéw bytowych -
wskazywane jest to na przyklad w zagadnieniach
migracji zarobkowych i wynikajacych z tego tytutu
reperkusjach, jak zjawisko eurosieroctwa. Nalezy
tez jednak zaakcentowad, ze wojny i rewolucje nadal
masowe exodusy prokurujg, co wida¢ chociazby na
przykladzie konfliktu zbrojnego w Ukrainie.
Mobilnosé pierwszych form ludzkich wska-
zywana jest rowniez w procesach zaréwno antro-
pogenezy, jak i socjogenezy. Przemieszczanie sie
hominidéw do lepszych pod wzgledem ogdlnej
egzystencji obszaréw powoduje, ze mobilnos¢ po-
winna by¢ uznawana za jeszcze jedng ceche warun-
kujaca wylonienie sie cztowieka jako istoty gatun-
kowej, chociaz naturalnie inne organizmy réwniez
migrujg, jednak nie w tak globalnym stopniu jak
cztowiek®. Dwunozny chéd i wyprostowana po-
stawa ciala, choé¢ mniej wydajna w poréwnaniu do
wiekszosci fauny, to jednak uwydatnita mobilnos¢
ludzi, zwlaszczaw polaczeniu z intelektualnym pla-
nowaniem (a nie tylko instynktowng reakcja).
Zaréwno przemieszczenia w obrebie hierar-
chii spotecznych, jak i migracje terytorialne bedg
pewng podstawa do analiz mobilnosci spotecznej,
ktore wzajemnie na siebie wplywajg. Niekiedy -
dla podkreslenia tego rozgraniczenia - podnosi sie
stosowanie terminéw mobilno$¢ spoteczna i mobil-
nos¢ przestrzenna®. Jest towazne z punktuwidzenia
logiki wywodu o samej mobilnosci, aby podkresli¢
zniuansowanie jej postaci i rozktad akcentéw na
konkretne obszary. Zastosowanie tej perspektywy
powoduje, Ze zrozumienie zjawiska wydaje sie pew-
niejsze, rozgraniczone i zarazem skonkretyzowane.
Mobilno$¢ i zwigzane z nig podrdze, prze-
mieszczenia i separacje od naturalnego, ojczyste-
go i ,,domowego” miejsca mozna spotkac réwniez
w analizach z zakresu antropologii kulturowej czy
tez kulturoznawstwa, szczegdlnie w odniesieniu do
czynnosci pielgrzymowania do swietych miejsc’.
Rys religijny podrdzy bedzie tutaj zaznaczony przez
$wiete miejsce oddzielone od codziennosci. Mo-
bilnos¢ to oddalenie od codziennosci, czyli spraw

TEMAT NUMERU

btahych, oraz koniecznosé kontemplacji wlasnie
poprzez udanie sie do swietego miejsca.

Jeszcze inna charakterystyka mobilnosci
wigze jawprost z zagadnieniami rozwoju, jak i po-
stepu spotecznego, wyrazonych wwielkich odkry-
ciach geograficznych z XV i XVIwieku, ktdre nie
bylyby mozliwe bez przelamania pewnych barier
zwigzanych z mobilnoscig transoceaniczng. Od-
krywcy, tacy jak Kolumb, Diaz, da Gama oraz Ma-
gellan, czy tez inni zeglarze tego czasu, w istocie
rzeczy byli $miatkami podejmujacymi sie mobil-
nych wyzwan i podrézy w nieznane, ktére finalnie
wplynely na ksztalt spoleczeristwa i spowodowaty
$ciezke globalizacji $wiata, jak tez poglebiania sie
jego zréznicowania®.

Natomiast wspotczesna perspektywa mobil-
nosci w naukach spotecznych odnosi sie przede
wszystkim do dostepnosci i sieciowosci, czyli
dwdch standw rzeczy wyrazajgcych brak przy-
wigzania do konkretnego, okreslonego fizycznie
miejsca. Trend personalizacji przedmiotéw nie-
watpliwie przyspieszyl wraz z wprowadzaniem na
rynek ustug komunikacyjnych telefonii komdrko-
wej (czyli w zasadzie mobilnej) i jej dalszym roz-
winieciom, czyli smartfonom, oferujacym dostep
do coraz silniejszych sieci przesytowych’. Upo-
wszechnienie mobilnej telefonii cyfrowej dato
caly impuls przemian zwigzanych z formami
komunikacji, prowadzac do powstania znanych
dzis portali spotecznosciowych, bedacych urze-
czywistnieniem jej cech, czyli na przyktad wspo-
mnianej powyzej personalizacji.

Sama informatyczna telekomunikacja to réw-
niez wielka apoteoza mobilnosci - w tym wypadku
swobodnego przeplywu informacji w zglobalizo-
wanym spoteczeristwie cyfrowym, spoteczen-
stwie sieci. Postepujgca globalizacja idzie zatem
w parze z mobilnoscia, poglebiajac przeplyw kul-
turowy w skali catego swiata. Teoretycy rozwoju
spotecznego poswiecajg wiele studiéw na temat
wzajemnych uwarunkowan mobilnosci z innymi
charakterystykamiwspdtczesnych spoteczenstw?.
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Mobilnos$¢ jest w zwigzku z tym wszystkim,
co zostalo wezesniej przywolane, zagadnieniem
dos$é szeroko rozpatrywanym; wszystkie jednak
ujecia ukazuja owa dynamike, odzwierciedlajg
pewien ferment i tendencje do przemieszczenia,
rekompozycji czy tez konfiguracji zaréwno ludzi,
ale tez obiektéw, materialéw czy informacji w za-
stanych uwarunkowaniach spotecznych.

Dodatkowo w szerokich analizach mobilnosci
mieszczg sie studia poswiecone srodkom transpor-
tu (motoryzacja, kolej, lotnictwo, zegluga), takze
infrastruktury oraz systemow oprogramowania
umozliwiajacych samo fizyczne odbywanie podré-
zy"'. Duzo uwagi poswieca sie rowniez mobilnosci
,w shuzbie” ekologii, czyli zachowaniu idei prze-
mieszczania sie, przy jednoczesnym minimalizo-
waniu szkodliwosci tego procesu dla srodowiska
naturalnego, na przyktad poprzez wprowadzenie
elekromobilnosci, mikromobilnosci, sztucznej in-
teligencji i programowania do transportu czy tez
idei smart city™.

Wspdlczesne ograniczenia mobilnosci staly
sie zatem czynnikiem bardzo silnie oddziatujgcym
na ludzkosé przyzwyczajong do ruchu i eksplora-
cji swiata, co wynika zaréwno z rozwoju srodkéw
transportu, ale i ogélnych tendencji do poznania
i subiektywnego doswiadczenia réznorodnosci
$wiata jako takiego.

Na koniec tych ogdlnych rozwazan o mobil-
nosci jako immanentnej wrecz cesze wspélczes-
nosciwarto zaznaczy¢, ze zagadnienia mobilnosci,
podrézy czy turystyki stajg sie nowym odniesie-
niem w naukach spotecznych, a nie tylko - jak do-
tychczas - skladnikiem czy elementem szerszych
teorii, na przyklad styléw zycia czy sposobdw spe-
dzania czasuwolnego. Mozna powiedzied, ze , staly
sie nareszcie uznanym obiektem badan, a czasa-
mi nawet sg traktowane jako teoretyczny klucz do
zrozumienia ponowoczesnej kultury”®. Nie dziwi
wiec, ze zagadnienia te sg podejmowane na wielu
obszarach badan spotecznych, w tym w najbar-
dziej znanym ujeciu autorstwa Johna Urry’ego.

TEMAT NUMERU

Socjologia mobilnosci w koncepcjach Johna
Urryego

Mobilnosé spoleczna polaczona z syndromem tu-
rysty — jako teoria socjologiczna zaprezentowana
przez Johna Urry’ego - wydaje sie trafnym i rze-
czowym odzwierciedleniem obecnych przemian
instytucjonalnych wywotanych pandemia, przede
wszystkim wszedzie tam, gdzie dochodzi do zbioro-
wych zgromadzen (urzedy, szkoly, parafie, uniwer-
sytety). Mezzostrukturalny charakter tych zgroma-
dzen powodowal zagrozenie epidemiczne, zatem
dos¢ szybko musialy sie one przestawic na nowe
wyzwania zapewnienia przekazu socjalizacyjnego
i wychowawczego.

Koncepcje mobilnosci Johna Urryego sa naj-
bardziej znane, co nie znaczy, Ze jedyne. Do dzis$
duzg role odgrywa zaakcentowanie niestatosci
ponowoczesnego swiata zaproponowane przez
Zygmunta Baumana i opisane przez niego figury
nomady, koczownika, wycieczkowicza, wagabun-
dy, ale przede wszystkim turysty oraz widczegi™.
Stopniowe odejscie od funkcjonalnych i pragma-
tycznychidei i rozwigzai nowoczesnosci powoduje
wlasnie owa niestabilnos¢ systemu spotecznego, co
prowokuje pojawienie sie koniecznosci zastosowa-
nia mobilnosci, aby unikngé wykluczenia. Do nich
odwoluje sie réwniez sam Urry.

W ogdlnym zarysie mozna powiedzied, ze
John Urry proponuje pewng nowa koncepcje so-
cjologiczng, wedle ktérej mobilnoséjako generalna
cecha mialaby by¢ podstawg do okreslania konkret-
nych spoleczenistw i ich charakterystyk. ,Z reguly
mobilnosé uwaza sie za zjawisko tak geograficzne,
jak i spoleczne. Duza czes¢ literatury na temat mo-
bilnosci spotecznej traktowata spoteczeristwo jako
jednolitg powierzchnie i nie rejestrowala przecina-
nia sie geograficznych podziatéw na regiony, miasta
i miejsca ze spotecznymi kategoriami klasy, plci
i przynaleznosci etnicznej. (... Ponadto ja zajmuje sie
przeplywami ludzi na, a zwlaszcza przez terytorium
kazdego spoleczeristwa oraz tym, jak te przeplywy
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moga wigzac sie z wieloma pragnieniami - pracy,
mieszkania, rozrywki, zwigzkéw rodzinnych, prze-
stepczych, zyskéw, uzyskania azylu, itd. Co wiecej,
nie tylko ludzie sgq mobilni, lecz mobilnych jest
réwniez wiele »obiektéw«. (...) Wreszcie mobilnos¢
zostaje ujeta tu zasadniczo wwymiarze horyzontal-
nym, a nie wertykalnym, dominujgcymw literaturze
na temat spolecznej mobilnosci”®. Widaé zatem,
ze mobilnos¢ wplywa w bardzo duzym stopniu na
ksztalt spoleczenstwa, modyfikujac jego struktural-
ne, a zatem podstawowe wyznaczniki.

Tak zarysowana mobilno$c bedzie miata szero-
ki oddzwiek réwniez w edukacjii nauce, gdyz wpro-
wadzanie nauki zdalnej ,,uruchamia” wspomniane
przez Urry’ego nowe ujecia calych spoleczeristw,
ustrukturyzowanych wedlug nowych wytycznych
(na przyktad wokdt samej mozliwosci odbywania
zdalnej edukacji czy pracy, a tym samym uniknie-
cia wykluczenia cyfrowego i dyskryminacji z nim
zwigzanej).

Mozna tutaj odwotaé sie do ujecia znanego
jako ,,portfolia mobilnosci”, czyli zestawu, dorob-
ku praktyk zwigzanych z przemieszczeniami, kto-
rymi moze sie pochwalié¢ dana firma lub placéwka
szkolna czy badawcza. Portfolia mobilnosci beda sie
wigzaly przede wszystkim z transferem i przemiesz-
czaniem wiedzy, ale takze personelu - studentéw,
uczniéw, nauczycieli czy w ogdle pracownikéw?™.
Wwarunkach pandemicznych transfer ten zostanie
zawezony raczej do wymiany wiedzy niz ludzi, ale
jednak mozliwosci nabyciawiedzywynikajg z tech-
nicznych laczy, pozwalajacych na przezwyciezenie
odlegtosci fizycznej i dystansu.

Koncepcjg, ktdéra bezposrednio wywodzi sie
z socjologii mobilnosci, jest turyzm, czyli nakiero-
wanie na turystyke — mobilnosé jako poznawanie
odmiennych krain, ludzi, perspektyw, takze wazny
sktadnik stylu zycia oraz spedzania wolnego czasu.
,Na turystyke skladajg sie praktyki zwigzane z »od-
jazdami« i »odlotami« a wiec w pewnym zakresie
polegajgce na zerwaniu z ustalonym porzgdkiem
i praktykami dnia codziennego oraz poddaniu
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zmystow dzialaniu niecodziennych, niezwykltych
bodzcéw. Analizujac typowe obiekty turystyczne,
mozna odnalezé elementy spoteczne, z ktérymi kon-
trastujg. Innymi stowy, analiza tego, na czym polega
doswiadczenie turysty w réznych grupach spotecz-
nych, jest doskonalym sposobem, aby dowiedzie¢
sie czego$ o »normalnym spoleczeristwie<”. Mo-
bilnos¢ to w takim razie sktadnik oderwania od
zwyczajnych, powszednich czynnosci, jak réwniez
topos podrozy jako takiej.

Turystyka i zwigzany z nig ruch jest wspot-
cze$nie tematem o tyle interesujgcym, co jednak
kontrowersyjnym, biorgc pod uwage obcigzenie
$rodowiska naturalnego przez migrujgce ttumy,
ale tez - podniesione zupelnie niedawno - proble-
my z wypieraniem rodzimych mieszkaicéw przez
turystéw, ktérym na przyklad oferuje sie coraz
wiecej ofert tak zwanego najmu krétkotermino-
wego. W tym wypadku mobilnosc pokazuje swoje
negatywne oblicze.

Socjologia mobilnosci stala sie wspdtczes-
nie tg teorig, ktéra adekwatnie opisuje dynamizm
ztozonych i kompleksowych spoteczenstw. W jej
ramach mozna rozpatrywac nowe uwarunkowania
spoteczne zapoczatkowane przez pandemie, przede
wszystkim wlasnie w zakresie kontaktu (edukacyj-
nego, pracowniczego czy tez scisle towarzyskiego).
Jej oddzialywanie zwraca sie ku mobilnosci trakto-
wanej juz nie tyle jako wymdg, cel czy osiagniecie,
ale naturalna dla wspélczesnego czlowieka cecha,
bez ktdrej mozna méwié o uposledzeniu czy nawet
wykluczeniu z panujgcych kanondw czy standar-
déw zycia.

Ograniczenia pandemiczne jako nowe
uwarunkowania spoleczne

Globalna pandemia koronawirusa z przelomu
2019 i 2020 roku, wywotujgca chorobe COVID-19,
przeobrazila znany do tej pory swiat XXI wieku.
Zmianom ulegly przede wszystkim formy kontak-
téw i znaczne zredukowanie wiasnie ,,fizycznosci”
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w ludzkich interakcjach. Jeden z najbardziej zna-
nych socjologéw - Erving Goffman - stwierdzit
kiedys, ze jednostka nalezy przede wszystkim do
zgromadzen. Koronawirus skutecznie te fizyczne
zgromadzenia ograniczyt, zredukowat ich ponie-
kad naturalne wystepowanie i wymusit przejscie
z form realnych do wirtualnych. Spowodowalo to
powszechne w tej sytuacji reperkusje, ograniczenia
oraz niekiedy wykluczenia, na przyktad oséb pozba-
wionych dostepu do facz informatycznych, pozwala-
jacych naszybkie ,,przelaczenie” na forme wirtualng.

W pojawiajacych sie analizach badawczych
pandemia opisywana jest jako zaréwno spoleczne,
jak i indywidualne doswiadczenie traumatyczne.
W tym kontekscie przywotuje sie najczesciej spo-
tegowanie uniwersalnego ryzyka, niepewnosci oraz
potencjalnej utraty czynnikéw stratyfikacyjnych
(zasobdéw materialnych, wiedzy, sieci kontaktéw).
Nowa rzeczywistos¢ potegujaca dystopijne wrecz
doznania wigzala sie ponadto z brakiem bezpie-
czeristwa polgczonym z pytaniami o dalszy kierunek
funkcjonowania spoleczeristwa globalnego jako ta-
kiego'. Lekii obawy spoteczne, ktére w opisach so-
cjologicznych sg sktadnikiem zbiorowych dekom-
pozycji i kontradykeji, ukazaly jeszcze raz swoja
moc przy okazji pojawiajacych sie antagonizmow
i konfliktéw zwigzanych z samym opisem pande-
mii, jej dlugofalowego oddziatywania i skutkéw
(jak ruchy antyszczepionkowe, antyglobalistyczne,
anarchistyczne).

Oprdcz traumy w analizach pojawiajg sie
odniesienia do anomii wywolanej zagrozeniem,
ktéra jednoczesnie wplywa zaréwno na prywatne,
jak i publiczne zachowania. ,,Anomia COVID-19
jest szczegdlnym rodzajem utraty aksjologicznej
réwnowagi w spoleczeristwie. Pod tym terminem
trzeba rozumied zespot zaleznosci i mechanizmdw,
ktéry doprowadza do dezaktualizacji obowigzujace-
go systemu wartosci i osadza aktoréw spotecznych
wprézni”®. Anomia wywolana przez niespotykang
weczesniej potrzebe (i jednoczesnie przymus) izo-
lacji, wyzwolita agresywne komunikaty i dziatania,
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objawiajgce sie na przyklad negacjg samego zagro-
zenia, oskarzeniami o manipulacje czy tez probami
zaprowadzenia nowego porzadku swiatowego.

Chociaz pandemia i wywotane nig lockdowny
ograniczyly realne podréze i przeptywy, to jednak
nie spowodowato to znikniecia mobilnosci jako
takiej. Wrecz przeciwnie, ruch w sieci ulegt wzmo-
zeniu, a to przez masowe korzystanie z mediéw
spotecznosciowych, ktdrych istota ujawnila sie
w tych warunkach w petni. Ograniczenia fizyczne
,wkomponowaly” sie zatem w paradygmat mobil-
nosci, chociaz naturalnie w obszar wirtualny, a nie
realny. ,,Spoleczne relacje majg teraz coraz czesciej
opierac sie na plynnych, mnogich, czesto ponad-
narodowych przynaleznosciach, np. wirtualnych
wspdlnotach czy bundach, a wiec tymczasowych
»asocjacjach« dobrowolnie wybranych na podsta-
wie zainteresowar, emocji czy wspdlnoty dziatar -
ate sg tworzone dzieki procesom mobilnosciina co
dzieni z nich korzystajg™'. Zreszta teoretycy mobil-
nosci nieustannie poszerzajg jej zakres, a przepltywy
i sam ruch w sieci zostaly uznane jako odzwiercie-
dlenie transformacji i zmian?.

Cowazne,w perspektywie postpandemicznej,
czyli stopniowego powrotu do swiata fizycznych
spotkar, rozbudowana sfera kontaktéw wirtual-
nych - czyli z zasady mobilnych - nie musi by¢
ograniczana, ale utrwalona jako forma bardziej
dogodna, mniej angazujacai nieobcigzajgca Srodo-
wiska naturalnego. Mozliwosc przekazu jest zatem
wieloplaszczyznowa. Waznaw tej perspektywie jest
mozliwosé zachowania wiezi spolecznej i w ogdle
relacyjnosci jako takiej.

Perspektywa wlasna - transformacja

dydaktyki akademickiej

Sfera, ktéra po ogloszeniu stanu zagrozenia epide-
micznego w marcu 2020 roku natychmiast przeszia
na forme zdalng - czyli mobilng - byla dydaktyka
akademicka. I wlasnie jej poczatki pokazaly, jak
wazna wspélczesnie jest improwizacja i szuka-
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nie niestandardowych rozwigzan w praktykach
spotecznych.

Osobiscie zawsze stoje na stanowisku, ze pod-
stawg dydaktyki jest przekaz wartosci i interakcja
z drugim cztowiekiem. Ograniczenia epidemiczne
nie zabranialy przekazu, ale wykluczaly fizyczng
wspotobecnosé nauczycieli i ich podopiecznych,
czyli zgromadzenia tradycyjnie uznane zawlasciwe
i najbardziej odpowiednie, pasujgce do prowadze-
nia nauczania - wobec czego trzeba byto dazy¢ do
wdrozenia jakies alternatywnej formy przekazu, aby
zachowac cigglosé procesu dydaktycznego.

W mojej uczelni juz od wielu lat funkcjono-
wala platforma e-learningowa, na ktérej mozna
bylo zamieszczad réznorakie materialy, zatem zde-
cydowalem, ze oprdcz tresci zajec bede tam réw-
niez lokowad nagrania audio. Zamieszczatem wiec
audycje, w ktérych thumaczylem moim studentom
kolejne partie poszczegdlnych przedmiotéw. Za-
liczenia réwniez odbywaly sie za posrednictwem
platformy e-learningowej. Wypracowana w ten
sposob i zaaprobowana przez studentéw asynchro-
niczna forma przekazu dydaktycznego byta zblizona
do radiowych audycji edukacyjnych.

Do korica semestru letniego 2020 roku nie
korzystalem natomiast z programdw stuzacych do
przeprowadzania zajec online - w formie telekon-
ferencji. Tego typu programy - oparte na komuni-
kacji synchronicznej - wdrozone zostaly oficjalnie
przez mojg uczelnie od nowego roku akademickie-
g0 2020/2021. W akademickim socjolekcie zostaly
one nazwane zbiorczo ,metodami i technikami
ksztalcenia na odleglos$¢”. Mimo poczatkowych
obaw, udalo mi sie przeprowadzié wszystkie typy
zajec akademickich o réznym charakterze (zaréwno
wyktady, ale tez éwiczenia i konwersatoria oraz se-
minaria). Zaréwno ja, jak i moi studenci adaptowali
sie szybko do nowej formy przekazu i po kilku spot-
kaniach mozna byto powiedzied, ze nie odbiegaly
one od tych konwencjonalnych - stacjonarnych,
odbywanych w aulach i salach uniwersyteckich.
Pomyslnosé tego typu zajec bylo widad szczegdlnie
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podczas seminariow -wykonane w tym trybie prace
dyplomowe okazaly sie bardzo dobrymi dysertacja-
mi naukowymi. A to wlasnie o ich jakos¢ i w ogdle
procedowanie najbardziej sie obawialem. Jak sie
okazalo - zupelnie niepotrzebnie.

Podsumowujgc czas pandemii w dydaktyce, na
pewno trzeba zaznaczy¢ réznice miedzy pierwszg
falg koronawirusa (semestr letni roku akademickie-
g0 2019/2020), a nastepnym rokiem akademickim,
do ktérego przystepowano juz ze znacznie wiek-
szym wsparciem instytucjonalnym. Zaréwno stu-
denci, wykladowcy, jak réwniez administracja oraz
organy techniczne uczelni,,oswoili” trudng sytuacje
lockdownu oraz przestawili tryb funkcjonowania in-
stytucji—w czasie najwiekszej zarazliwosci zupelnie
na tryb zdalny, aw czasie wyraznej poprawy sytuacji
- na tryb hybrydowy.

Zaréwno studenci, jak i wykladowcy musieli
przelamad sie i inicjowac kontakt przez kamerki
internetowe oraz mikrofony, ktdre zastapily realny
kontaktwaulach wyktadowych, salach przedmioto-
wych oraz laboratoriach. Kontakt online z poczgtku
generowal nieco probleméw, takich jak te wynikte
z przyczyn technicznych (slabe lacze), ale réwniez
dotyczacych prywatnosci uczestnikéw zajec online
(problematyczna kwestia udostepniania obrazu
z kamerek). Nie wszyscy chcieli pokazywac wne-
trza pomieszczen, w ktérych przebywali, mimo
mozliwosci zmiany lub rozmycia tta. By¢ moze
wynikalo to z wkroczenia zajec akademickich (i to-
warzyszgcej temu publicznosci) do sfer prywatnych,
a nawet intymnych. Na pewno trzeba tutaj wziaé
pod uwage niechec do pokazywania swoich warun-
kéw mieszkaniowych, zwlaszczawdobie presji kon-
sumenckiej. Jednak te przeszkody byly stopniowo
przezwyciezane, w miare postepu w realizacji tych
zajed. Warto tutaj dodad, ze rowniez egzaminy dy-
plomowe (licencjackie) odbyly sie w systemie online
bez wiekszych trudnosci.

Wspolczesna dydaktyka uniwersytecka ,,za-
wdziecza” zatem sytuacji pandemicznej na pewno
jeszcze wieksze ukierunkowanie na mobilno$é
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i gotowos¢ do szukania niestandardowych roz-
wigzanl. Obecnie z powodzeniem funkcjonujg oba
tryby - zaréwno stacjonarny, jak i zdalny, a faczy je
okreslenie , hybrydalnos¢”. Studenci i wykladow-
cy akceptuja taki stan rzeczy, gdyz obie formy sg
stosowane pragmatycznie i dostosowywane do ak-
tualnych potrzeb i wymagan. Dosé powiedzied, ze
mobilnosé i zdalnos$é wkroczyta réwniez do innych
sfer funkcjonowania srodowiska akademickiego -
obrad konferencyjnych, posiedzen gremiéw uczel-
nianych czy chociazby do dzialai organizacyjno-
-administracyjnych, réwniez do aktywnosci w ze-
spolach i projektach badawczych. Widac zatem, ze
poszerzyla sie oferta kontaktu, ktéry przy wsparciu
wspdlczesnych rozwigzan online nie wymaga juz
koniecznej stalej fizycznej obecnosci ludzi.

Srodowisko akademickie - przyzwyczajone
przeciez do réznych spotkan projektowych czy
konferencyjnych - nagle spostrzegto, ze mozli-
wos¢ spotkari online jest duzo mniej absorbujaca
i dzieki temu szybciej mozna uzgodnié wspdlne
terminy oraz przeprowadzic niezbedne konsulta-
cje i ustalenia. Najnowsze publikacje naukowe sg
juz efektem wlasnie takiej organizacji pracy, ktéra
-z racji swojej przydatnosci - z duzym prawdopo-
dobieristwem zostanie raczej zachowana.

Warto w tym miejscu dopowiedzied, ze zespot
socjologdw z Uniwersytetu Kardynala Stefana
Wyszyniskiego w Warszawie - funkcjonujacy pod
nazwg pracowni badawczej Polskiego Pomiaru
Postaw i Wartosci (PPPiW), ktrej jestem czlonkiem
- wlasnie w czasie pandemii przeprowadzit dwa
niezalezne badania koncentrujace sie bezposred-
nio na zmianach praktyk i odniesieni spolecznych
wwarunkach zagrozenia epidemicznego. Dzialali-
$my nie tylko w warunkach utrudnionego dostepu
do respondentdw, ale takze niemozliwosci spotkari
na zywo, zwlaszcza podczas nasilenia zakaznosci
koronawirusa.

Organizowanie badari spotecznych opartych
na metodzie ilosciowej i technice sondazu, ale
takze samo ich fizyczne przeprowadzenie oraz
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pomiar réwniez w znaczgcym stopniu zaczely sie
opieraé nawykorzystaniu narzedzi mobilnych, cho-
ciazby we wdrazaniu technik CAWI (computer assi-
sted web interview - wywiady/ankiety wspomagane
komputerowo) i odejsciu od tradycyjnych technik
zbierania ankiet PAPI (paper and pencil interview).
Kwestionariusz ankiety CAWI, funkcjonujacy pod
postacig aplikacji internetowej, jest dostepny wias-
nie na urzagdzeniach mobilnych, zatem potencjalny
respons moze sie zwiekszy<, zwlaszcza jesli bada-
nia adresowane sg do mlodziezy® lub ich tematy-
ka odnosi sie do wirtualizacji*. Zatem mobilnos¢
wkracza silnie do samej metodologii przeprowa-
dzania badar, gdyz musi ona uwzgledniaé ten stan
rzeczy i niedostepnos$c respondentéw na przyktad
w tradycyjnych audytoriach.

Powyzsze wlasne doswiadczenia wywotaly
réwniez refleksje czysto socjologiczne o zmienia-
jacej sie roli instytucji szkolnych i akademickich.
Mogg one sie sta¢ przedmiotem oddzielnych stu-
diéw, na przyktad uwzgledniajac klasyczne kon-
cepcje ,urabiania” wychowankéw (zaprezento-
wane chociazby przez pioniera polskiej socjologii
akademickiej Floriana Znanieckiego). Przygotowa-
nie i wdrozenie wychowankdw do rdl spotecznych
- jako gléwna teza Znanieckiego - potwierdza sie
réwniez dzis. Uczniowie i studenci poszerzyli swoje
kompetencje informatyczne przez dydaktyke mo-
bilng. Tym samym przyblizyli sie do form pracy
obecnych chociazbyw korporacjach. Taformauru-
chamia takze szereg innych przydatnych kompeten-
cji i umiejetnosci, na przyklad wypelnianie zadan
na platformach online, gléwnie testéw i projektéw
prezentacyjnych.

Wedlug mnie polepszyla sie takze umiejet-
nos¢ studentéw w zakresie poszukiwania mate-
rialéw z danymi w zasobach sieci. Same instytucje
kultury i nauki, w tym gldwnie biblioteki, réwniez
szerzej otworzyly swoje zbiory, wlasnie przez udo-
stepnienie zasobéww ,wolnym dostepie”. Znacznie
skrdcilo to Sciezke dojscia chociazby do artykutéw
naukowych w czasopismach, znakomita wiekszos¢
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wydan takich periodykéw prezentowana jest wirtu-
alnie jako pliki PDF. Jeszcze dziesied czy pietnascie
lat temu nie byto to mozliwe i w praktyce nie ist-
nialy takie rozwigzania, a dzis sg one standardem
wydawniczym, zwigzanym chociazby z rozwojem
licencji niekomercyjnych - typu creative commons.

Podsumowanie

Przedstawione rozwazania na temat stacjonarnosci
i mobilnosci w nauce akademickiej w latach 2020-
2022 na pewno domagajg sie zniuansowania i prag-
matycznego rozgraniczenia. Nie mozna tu ulegac
potocznym sagdom i diagnozom publicystycznym
czy tez quasi-naukowym ad hoc, gdyz rzut oka na
dane uzyskane z badan sktaniaé muszg do refleks;ji
bardziej pogtebionej, zaposredniczonej w humani-
stycznej, ale tez racjonalnej interpretaciji.

Widac jednak wyraznie, ze ludzkie interakcje
sg w duzym stopniu elastyczne, przynajmniej jesli
chodzi o techniczng forme nawigzywania kontaktu.
Globalne ograniczenia bezposrednich, stacjonar-
nych kontaktéw face-to-face nie staly sie - jak na
razie - powodem do zasadniczych zmian spotecz-
nych, transformacji systemowych czy tez zmierzchu
cywilizacyjnego. Ludzkosé bardzo szybko adapto-
wala sie globalnie na zdalnos¢ i mobilnos¢, prak-
tycznie w kazdym wymiarze zycia - od edukacyjno-
-naukowego, przez rodzinny i przyjacielski, az do
intymnego. Dopowiedziec nalezy, ze wspétczesnose
zaoferowala jednostkom rozwigzania i sposoby in-
terakcyjne, dzieki ktérym lockdowny nie staly sie za-
razem azylami bez mozliwosci komunikacji. Gdyby
pandemia wydarzyla sie pod koniec XX wieku, na
przyklad we wczesnych latach 90., przy ,raczkujg-
cym” internecie i niedoskonalych laczach, z pew-
noscig socjologowie méwiliby o traumie interakeyj-
nej i trwalym zerwaniu socjalizacji. Na poczatku lat
20. XXIwieku ograniczenia fizycznego spotykania
sie byty kompensowane wiasnie przez nad wyraz
rozwinietg mobilnos¢ urzgdzen komunikacyjno-
-sieciowych, w tym calego katalogu komunikato-
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réw, portali spotecznosciowych, platform streamin-
gowych i innych.

Cyfrowa nauka i zdalna dydaktyka byta zatem
odpowiedzig na specyficzne potrzebyiograniczenia
wywotane czasowym ,uziemieniem”. Srodowisko
socjologiczne podczas izolacji zainicjowalo szereg
nowych analiz dotyczacych swiata zdalnego instatu
nascendi. Widac to chociazby po wykazie badan og-
niskujacych sie wokdt skutkéw COVID-19, jakie ze-
bralo Polskie Towarzystwo Socjologiczne. Wplyw
pandemii bedzie takze szeroko omawiany podczas
tegorocznego (2022) XVIII Zjazdu Socjologicznego,
ktdrego hasto przewodnie Spoleczeristwo przysztosci.
Rekompozycje gwarantuje dyskusje i préby analiz
spotecznych refleksji dotyczacych przezytego glo-
balnego zagrozenia zdrowia publicznego. Wsréd
tematéw grup dyskusyjnych znajdg sie réwniez te
dotyczace edukacji i dydaktyki (zaréwno szkolnej,
jak iakademickiej), co z kolei pozwoli nawyakcento-
wanie tendencji, ktdre sie pojawily, i przedstawienie
strategii adekwatnego dotarcia do wychowankéw/
uczniéw/studentéw przez ich nauczycieli.

Jaki bedzie uniwersytet jutra? Na to pytanie
z pewnoscig mozna bedzie odpowiedzied najbar-
dziej wyczerpujaco dopiero wtedy, kiedy owo jutro
stanie sie dniem dzisiejszym. Prognostyka w tej
kwestii - podobnie jak w kontekscie ogdlnospotecz-
nym -wydaje sie byc dzialaniem niezwykle trudnym
i niemozliwym do urzeczywistnienia. Nie wiado-
mo nawet, czy obecny stan postpandemiczny nie
wrdci znow do twardego i egzekwowanego przez
wladze paristwowe lockdownu. Wszystko zalezy
tutaj od multiplikacji czynnikéw srodowiskowych,
klimatycznych, zdrowotnych oraz spotecznych
i politycznych.

Juz teraz widaé jednak, zewymuszonaw duzym
stopniu hybrydalnosé poszerza platforme komuni-
kacji i sposoby dotarcia przekazu (dydaktycznego,
badawczego, organizacyjnego) do tej osoby, ktéra
niekoniecznie musi by¢ wspdlobecna fizycznie przy
nas. Pandemia wplyneta w tym wzgledzie takze na
dyskusje o dystansach interakcyjnych, znanych
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z klasycznej antropologii kultury. Zatem obecne
spoleczeristwo sieciowe, tak silnie eksploatowane
w pracach dotyczgcych zmian spotecznych, coraz
silniej determinuje zachowania czlowieka i podej-
mowane przez niego aktywnosci.

Oprécz stron typowo pozytywnych, wigza-
cych sie z mobilnoscig, przypomnied nalezy réw-
niez zagrozenia - zaréwno w przypadku masowej
turystyki, ale takze w zwigzku z wymuszaniem
mobilnosci (czyli de facto elastycznosci) na pra-
cownikach najemnych, ktdre wspdlczesnie przy-
jety nazwe nomadyzmu®, a wczesniej problem
ten wlgczano w szerokie spektrum prekariatu®.
Mobilno$é przyjeto jako warunek sine qua non
wymogow pracy, za ktdrg trzeba ciagle nadgzad,
pozostajgc w zasadzie permanentnie mobilnym,
bez szans na zakorzenienie sie w jakimkolwiek
$rodowisku.

Ujecia oraz koncepcje spotecznej mobilno-
$ci, szczegdlnie te zaproponowane przez Johna
Urry’ego, ale tez innych socjologdéw, na przyklad
Zygmunta Baumana, doczekaly sie swoiste-
go empirycznego ,sprawdzenia” w warunkach
ograniczenia fizycznych kontaktéw. Technolo-
gia mobilna przezwyciezyla ograniczenia mo-
bilnosci fizycznej. Edukacja, nauka, praca i ogét
tych czynnosci zwigzanych z ludzkimi relacjami,
w przewazajgcej wiekszosci mogly by¢ kontynu-
owane przy udziale metod i technik przekazu na
odleglos¢, chociaz na pewno nie byt to przekaz tak
wyrazisty, jak w czasie sprzed lockdownu. Obec-
nie, w postpandemicznym juz czasie, mozna po-
kusié sie o refleksje dotyczace szans, jakie daje
mobilno$é w warunkach pewnych ograniczen
fizycznych czy przestrzennych. Sieciowosé i in-
formacjonizm, do tej pory przyjmowane naturalnie
jako cechy wspélczesnosci, zostaly przetestowane
wlasnie wwarunkach epidemii, dajac bezpreceden-
sowe doswiadczenie pokoleniowe, ktdre powinno
zaowocowac smielszym wykorzystaniem mobilno-
$ci, powolujac sie na jej oczywiste korzysci, har-
monijne uzupetnienie wobec stacjonarnosci, ale tez
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unikanie nadmiernego epatowania i wprowadzania
takich rozwigzan nasite, gdyz najbardziej korzystna
wydaje sie harmonizacja oraz potencjalne wykorzy-
stanie takich narzedzi w przyszlosci.

Zardwno stacjonarnosd, jak i mobilnosc po-
winny by¢ zatem réwnowaznymi metodami prze-
kazu edukacyjnego czy naukowego z zaznaczeniem
komplementarnosci form i wzajemnego uzupelnia-
nia sie, natomiast w zadnym wypadku nie powinny
by¢ one traktowane jako antagonistyczne i funda-
mentalne opcje jednokrotnego wyboru. Jak poka-
zuje praktyka, ichumiejetna triangulacjausprawnia
dydaktyke i ogdlnie obieg informacji zwigzanych
z zyciem akademickim, a takze ulatwia do pewnego
stopnia responsywnos¢w sprawach wymagajacych
kontaktu i konsultacji.
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Abstract

Stationarity and mobility

The aim of this article is to present a comparison of the
theoretical perspective of the sociology of mobility with
author’s own experience in didactics in the pandemic
and post-pandemic era. The examples of activities and
practices characterize a new social experience of physi-
cal distancing and transferring most of the cognitive ac-
tivity to the virtual sphere. Importantly, the time of the
pandemic has also become, in a sense, a ,new deal” in
many areas of human activity, forcing the transforma-
tion of the patterns and paths of conduct that had been
used so far. This is clearly visible at universities — both
with regard to the acquisition of academic knowledge
and to creating one’s own content. The requirement of
mobility has therefore become an important compo-
nent of modern education on many levels, because — in
the situation of forced shutdown of educational institu-
tions — the message could be preserved and transferred
directly to units that explore knowledge.

Marcin Choczynski
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Kapital mobilnosci

Jolanta Sujecka-Zajac

Jakie kompetencje sa nam potrzebne

w XXI wieku?

Gwaltowne przyspieszenie rozwoju
cywilizacyjnego i wptyw zachodzgcych
zmian na wizerunek otaczajgcego nas
$wiata ma znaczacy udzial réwniez w ob-
szarze modelowania edukacji. R6znego
rodzaju tendencje do unowoczesniania
szkoly majg swoje Zrédta w poczatkach
XX wieku, ale to w wieku XXI nabraty
realnych ksztaltéw. Inaczej rzecz ujmujac:
coraz czesciej zastanawiamy sie nad tym,
jak skutecznie ksztalcié kolejne pokole-

nia. W jaki sposdb, nie tracgc cigglosci
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przekazu kulturowego, wspomdc dzieci
i mtodziez w realizacji celéw osadzonych
w kontekscie dobrego i spelnionego zycia
w XXI wieku?

Wiadomo juz, ze tempo transforma-
cji, jakie dokonujg sie w nauce, technice,
w tym przede wszystkim w nowych jej
obszarach, jak sztuczna inteligencja, robo-
tyka, a takze przekazywanie informacji,
osiggnetlo niespotykany dotagd wymiar.
Jak w zwigzku z tym, w zakresie dydaktyki
i wychowania, powinna reagowac szkota?
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Jak przypomina Mirostaw Szymanski: ,, Przyspiesze-
nie dynamiki i glebokosci tych zmian nie ma prece-
densu w calej dotychczasowej historii ludzkosci™.
Wiadomo takze, ze ma to ogromywplyw na myslenie
o edukacjii o tym, jakiej przysztosci ma ona stuzy¢2.
Jesli znajdujemy sie, jak to okreslit Zygmunt Bauman,
w ,,plynnej nowoczesnosci™, to nie mozemy liczy¢
na to, ze Swiat wokol nas osadzi sie na dluzej w tym
czy innym ksztalcie; zatem jego nieustannie ,,ptynny”
charakter wymaga mobilnosci rozumianej jako go-
towos¢ do zmiany w wielu wymiarach: fizycznym,
psychicznym, poznawczym i afektywnym.

W niniejszym artykule proponuje zatem roz-
wazenie zagadnienia ,mobilnos¢” w kontekscie
rozwijania tak zwanych kompetencji XXI wieku
w modelu 4K* na przykladzie ksztalcenia jezykowe-
go. Przypomniane zostang formy i funkcje mobilno-
$ciw edukacji jezykowej oraz sam model 4K i cechy
charakterystyczne jego kolejnych elementéw skta-
dowych (krytyczne myslenie, kreatywnosé, koope-
racja i komunikacja), nastepnie pokazane zostang
przyktadowe konteksty rozwijania wspomnianych
kompetencji na przykladzie ksztalcenia jezykowego.
Na koniec sprébuje okreslié warunki sprzyjajgce re-
alizacji powyzszych zalozen oraz wskazac wyzwania,
jakie im towarzysza.

Formy i funkcje mobilnosci

O mobilnosci (mobilité) w edukacji jezykowej ob-
szernie piszg Daniel Coste i Marisa Cavalli w pub-
likacji z 2015 roku, przywolujac jej zwigzki z jednej
strony z innoscig (altérite), a z drugiej - z mediacja
(médiation)®.

Wydaje sie oczywiste, ze nauka jezykdw
obcych kojarzy sie z potrzeba fizycznego przekra-
czania granic geograficznych i pobytem - dluzszym
badz krétszym - w innym srodowisku jezykowym
i kulturowym. Warto jednak pamietaé, ze chodzi
tu zaledwie o jeden z wielu réznych aspektow cha-
rakterystycznych dla zjawiska mobilnosci. Autorzy
wskazujg na szereg potencjalnie mozliwych form
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jego realizaciji, cytujac takie okreslenia, jak: mobil-
nosé fizyczna, geograficzna, migracyjna, zawodowa,
szkolnalub edukacyjna, spoteczna, wirtualna, wyob-
razona, wymyslona®.

Coste i Cavalli przypominajg ponadto, ze mo-
bilnos¢ nie we wszystkich kontekstach ma wymiar
jednoznacznie pozytywny, co moze zaskakiwad, po-
niewaz przyzwyczajeni jestesmy do argumentéw na
rzecz korzysci plynacych z faktu bycia mobilnym,
niezaleznie w jakim kontekscie mobilnosé bedzie
sytuowana. Tymczasem moze si¢ ona wigzac z wy-
muszong przez kryzys ekonomiczny zmiang miejsca
statego pobytu czy profilu zawodowego, z utratg po-
czucia stabilnosci i bezpieczenistwa, wywolujgcymi
stany lekowe czy wrecz depresyjne. Nawet jesli dana
osoba jest gotowa podjaé wyzwanie mobilnosci spo-
lecznej czy edukacyjnej, to przeciez musi ona jeszcze
sprostac narzuconym warunkom wstepnym, ktdre
weryfikuja kompetencje i umiejetnosci, chociaz-
by jezykowe, poprzez wymagania certyfikatowe,
$wiadectwa szkolne lub egzaminy czgstkowe. Tym
samym gotowos¢ do mobilnosci nie oznacza jeszcze
szczesliwego zakoriczenia calego procesu zmiany,
ktéry moze sie okazaé niepowodzeniem i porazka’.

W sytuacjach, kiedy mamy do czynienia z mo-
bilnoscig skrajnie alienujacg (la mobilite la plus
déplagante), dana osoba konfrontuje sie z zupelnie
nowym $rodowiskiem spolecznym i kulturowym,
jestzmuszona na nowo budowaé podstawowe wiezi
w grupie, konstruowaé nowe reprezentacje spotecz-
ne, czasem rewidowac swdj system aksjologiczny
ietyczny. Niew kazdym wypadku szczesliwe zakori-
czenie bedzie mozliwe. Tym bardziej podkreslane
sa wlasnie kompetencje jezykowe i kulturowe jako
istotny element mobilnosci oraz, szerzej, rola edu-
kacji jako srodowiska, ktdre powinno do mobilnosci
przygotowywac i uczy¢, jak z niej korzystac. Coste
i Cavalli méwig o , kapitale mobilnosci” (capital de
mobilite), ktéry powinien byc¢ jednym z rezultatéw
ksztalcenia szkolnego i stanowié czes¢ dzialan
w ramach ,wyréwnywania szans” w kontekscie
nieréwnosci kulturowo-spotecznych, jakie obser-
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wujemyw szkotach®. Towlasnie szkola powinna by¢
pierwszym miejscem wdrazajgcym do mobilnosci
wszystkich ucznidow i promujgcym jg jako niezby-
walny element funkcjonowania w obecnym i przy-
sztym swiecie. Niestety, ciagle jeszcze zbyt czesto
uczniowie z mniejszym kapitalem spoteczno-kul-
turowym rewidujg ,w d6t” swoje plany mobilnosci
wewnatrz- i zewnatrzszkolnej, stad potrzeba roz-
wijania w szkotach takich metod pracy i oceniania,
takiego systemu wspierania w rozwoju, ktdre zni-
welujg rozdzwiek miedzy tymi, ktdrzy ,,juz to majg
na wejsciu”, i tymi, ktérzy znajdujg sie zaledwie na
poczatku tej drogi. Podkreslmy raz jeszcze: szkota
jest pierwszym miejscem, w ktérym wypracowuje
sie postawy, kompetencje i umiejetnosci sprzyjajace
mobilnosci w jej licznych odstonach.

Nie poraz pierwszy spotykamy sie z postulatem,
aby edukacja, na wszystkich jej etapach, odpowiada-
ta wymaganiom wspdlczesnego swiata, a to oznacza
nowe wyzwania dla szeregu absolwentdw: ,;wiedzie¢
wiecej i glebiej, umied lepiej, twérczo rozwigzywad
nieznane dotad problemy, dzialac bardziej skutecz-
nie™. Do tego nalezy dolozy¢ niebagatelne wymagania
osobowosciowe zwigzane z autonomia, samosterow-
noscia, umiejetnoscig wspoldzialania i nawigzywania
pozytywnych relacji spotecznych, podejmowaniem
trafnych decyzji pod presja czasu i wyniku™.

Tymczasem mozna odnies¢ wrazenie, ze mamy
do czynienia z permanentnym kryzysem szkoly na
wielu zwymienionych plaszczyzn, nawet jesli jest to
krzywdzace - dla niektérych placéwek oswiatowych
- uogdlnienie. Budowanie srodowiska edukacyjne-
go, w ktérym mozna rozwijaé wyzej wymienione
cechy, staje sie zatem palgcg potrzebg wspdlczes-
nej szkoly, a to z kolei daje szanse na gromadzenie
wspomnianego ,.kapitalu mobilnosci” poprzez
wzmacnianie takich kompetencji, ktére umozliwia-
ja w konsekwencji osiagniecie sukcesu po podjeciu
wyzwania mobilnosci. W nastepnej czesci artykutu
zostanie przedstawiony model 4K jako reprezenta-
tywny dla myslenia o edukacji w ramach wyzwan
zwigzanych z mobilnoscia.
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Kompetencje XXI wieku wobec zmian
wspolczesnego swiata

Odpowiedz na pytanie ,Jak bedzie wygladat swiat
w2050 roku?” nie jest dlawszystkich réwnie oczywi-
sta, co dla prof. Uniwersytetu Hebrajskiego Yuvala
Harariego, ktéry stanowczo twierdzi, ze nikt nie
wie, jak bedzie wygladal swiat za 30 lat, a zawody,
do jakich przygotowania pretenduje edukacja, jesz-
cze nie istnieja'’.

Zjednej strony jeste$my sklonni zgodzié siez ta
teza, biorgc pod uwage szybkos¢ zmieniajacego sie
nanaszych oczach swiata, o czym byta mowawczes-
niej. Z drugiej strony niektdrzy filozofowie edukacji,
tacy jak Gert Biesta, sg temu zdecydowanie prze-
ciwni® Z jego punktu widzenia szybko zmienia sie
tylko pewna czes¢ $wiata; ta, ktdra nie musi walczyé
o przystowiowy kawatek chleba, poniewaz majac
zapewnione podstawowe potrzeby bytowe, moze
sobie pozwoli¢ na luksus szybkich zmian technolo-
gicznych i postepujacg robotyzacje zycia. Pozostali
to ci, ktdrzy tkwig i bedg nadal tkwic¢ w zastanych
strukturach spotecznych, bo zwyczajnie nie stac ich
na zadng zmiane, ani szybka, ani nawet wolna'®. Nie
przekonuje go réwniez pomyst edukacji, ktdra uczy
,dostosowywania sie” do okolicznosci, jako kluczo-
wej umiejetnosciw przysztym, nieprzewidywalnym
$wiecie. Czy rzeczywiscie chodzi o te cenng umie-
jetno$c? Jak twierdzg autorzy raportu Edukacja 2020:
,Umiejetnosc¢ dostosowania sie do zmian staje sie
jedna z wazniejszych kompetencji wspdtczesnego
$wiata. To ona staje sie dzisiaj czyms najbardziej
cennym, czyms w co nalezy inwestowac. (...) Edu-
kacja musi przygotowywad do zmiany. Zeby tak sie
jednak dzialo, sama musi umie¢ sie do niej dostoso-
wacé”™, Tymczasem Biesta zastanawia sie nad tym,
czy wszelkie okolicznosci, kazda zmiana, jakie hi-
potetycznie stang sie udziatem przysztych pokolen,
rzeczywiscie zastuguja na to, aby sie do nich niejako
,bezwolnie” dostosowywac?®.

Warto zatem zdawac sobie sprawe, ze mozna
mied rézne perspektywy patrzenia na tempo zmian
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czy kluczowe dla przyszlego Srodowiska pracyi zycia
umiejetnosci, niemniej edukacyjna zmiana celéw
jest niezbedna. Wracajac do Harariego, zacytuje
wazng konkluzje: ,[w przyszlosci] Najwazniejsza
bedzie zdolnosé radzenia sobie ze zmiana, uczenia
sie nowych rzeczy i zachowywania réwnowagi psy-
chicznej w nieznanych sytuacjach (...) trzeba bedzie
nie tylko tworzy¢ nowe pomysty i produkty, lecz
takze, a moze przede wszystkim, raz po raz tworzy¢
samego siebie®”.

Przyjrzyjmy sie zatem kompetencjom XXI
wieku, ktdérych celem sa systemowe starania o za-
pewnienie wskazanych powyzej kierunkdw rozwoju
nowym pokoleniom uczniéwiuczennic. Nawet jesli
nie wszystkie zmiany sg warte adaptacji i pelnego
dostosowania do nich naszych dzialar i sposobu
myslenia, to juz samo dobre rozeznanie tego rozréz-
nieniawymaga odpowiedniej wiedzy i umiejetnosci.

Kompetencje XXI wieku - refleksje
i koncepcje

Temat z pewnoscia nie jest nowy, bowiem krétsze
i dluzsze listy tak zwanych kompetencji XXI wieku
pojawiajg sie od poczatku nowego milenium.
Liczne instytucje europejskie i miedzynarodo-
we, jak OECD, Komisja Europejska, amerykariskie
Partnership for 21st Century Skills, National Research
Council czy kanadyjskie ministerstwo edukacji, spo-
rzadzaly raporty i analizy dotyczace ,,kompetencji
XXIwieku”". Powstawaly ponadto zbiorcze opraco-
wania pokazujgce rozwdj tendencji i myslenia o nad-
chodzacych edukacyjnych wyzwaniach™. Jedng
z nowszych publikacji, ktéra omawia rézne modele
kompetencji XXI wieku, jest monografia francu-
skiego autora Jérémy’ego Lamriego', do ktdrej
jeszcze wrécimy. Pomimo tak licznych opracowan
interesujgcego mnie tutaj zagadnienia nalezy pod-
kresli¢ zgodng linie myslenia specjalistéw, ktorzy
niewatpliwie upatruja w kompetencjach XXIwieku
pewnego zestawu wiedzy i umiejetnosci transwer-
salnych, a zatem niepowigzanych tresciowo wylacz-
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nie z jedna specyficzna dziedzing i transferowalnych
do nowych sytuacji. W podobny sposéb myslg o tym
zagadnieniu autorzy raportu Edukacja 2020, stwier-
dzajac: . Wyzwaniemwspdlczesnej edukacii staje sie
pokazanie praktycznych konsekwencji wiedzy oraz
wyposazenie uczniéww narzedzia, ktére umozliwia-
ja stosowanie jej w praktyce”®. Omawiane tu kom-
petencje najczesciej sytuujg sie w trzech wzajemnie
dopelniajacych sie obszarach. Sg to:

1) obszar poznawczy (analizowanie, myslenie kry-

tyczne, rozumowanie, rozwigzywanie proble-

mow, kreatywnosé, aktywne stuchanie, zarzadza-
nie technologiami, innowacyjnos$¢, podejmowa-
nie decyzji);

obszar interpersonalny (komunikacja, empatia,

wspdlpraca, przywddztwo, praca zespolowa,

kompetencje interpersonalne, odpowiedzialnosc,
koordynowanie, negocjowanie);

3) obszar intrapersonalny (zintegrowana osobo-
wosé, wytrwatosé, odwaga, ciekawos¢ intelek-
tualna, samoregulacja, adaptowalnos¢, podej-
mowanie inicjatyw, metapoznanie, uczenie sie
przez cale zycie)*'.

Jak wynika z powyzszego zestawienia - do-
dajmy, ze jedynie pogladowego - bardzo liczne
umiejetnosci i cechy osobowosciowe znajdujg sie
w spektrum zainteresowania badaczy, ktérzy za-
stanawiajg sie, jak najlepiej przygotowac przyszle
pokolenia do dobrego i satysfakcjonujacego zycia
w stabo przewidywalnych dzisiaj warunkach nauki
i pracy. Kolejne modele kompetencyjne wykorzy-
stujg w réznym natezeniu podane tutaj obszary; nie
to jest jednak celem mojej refleksji, w ktérej chodzi
o pokazanie, jakie postawy i umiejetnosci sprzyjaja
temu, co okreslone zostalo jako , kapital mobilnosci”,
innymi stowy pokazanie swoistego ,,onarzedziowa-
nia” mobilnosci w jej licznych wymiarach, o czym
byla mowa uprzednio.

Nalezaloby zatem dokonac pewnego wyboru
sposréd wielu funkcjonujacych modeli kompetencji
XXI wieku; model 4K mozna uznad za najbardziej
przejrzysty dla tak okreslonego celu. Znajdziemy

>
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w nim cztery kompetencje: krytyczne myslenie (cri-
tical thinking), komunikacja (communication), koope-
racja (cooperation), kreatywnosc (creativity).

Model 4K - charakterystyka komponentow

Przytoczone powyzej skladowe modelu pokazujg

ich wyrazne umocowanie w obszarze poznawczym

i interpersonalnym. Nie znaczy to, ze umniejszona

zostaje waga obszaru intrapersonalnego - z pewnos-

cig pozostaje on wrecz nadrzedny do pozostalych,
poniewaz dopiero rozwinieta gotowos¢ wewnetrzna

i wlasciwe postawy osobowosciowe do rozwijania

poznawczych i interpersonalnych umiejetnosci za-

pewniajg osiggniecie sukcesu.

Moéwigc zatem o krytycznym mysleniu, ko-
operacji, kreatywnosci czy komunikacji, pamietac
nalezy o tymwszystkim, co jest zwigzane z obszarem
intrapersonalnym. W podobnym modelu do oma-
wianego - 6C (wwersji anglojezycznej) - to wlasnie
ten obszar pod nazwa,,,cechy charakteru” (characters)
oraz ,globalne obywatelstwo” (global citizenship) do-
pelnia obrazu skomponowanego ze wspomnianych
wyzej elementéw?. W dalszej czesci niniejszych roz-
wazani bede odwolywala sie do modelu 4K, pamie-
tajac o powyzszych zastrzezeniach.

Krytyczne myslenie

Krytyczne myslenie wykorzystuje w sposdb
zasadny zaréwno rozumowanie dedukcyjne, jak
i indukcyjne, poniewaz jego celem jest rozwigzanie
problemu w oparciu o logiczne odniesienie sie do
posiadanej wiedzy, dostepnych faktéw i danych®.
Podjecie krytycznego myslenia oznacza zaanga-
zowanie ciekawosci, elastycznosci, otwartosci na
rozmaito$¢ innych pogladdéw, a nawet samo roz-
poznanie okazji do jego zastosowania. Wdrozenie
krytycznego myslenia wymaga:

« obserwacji, czyli analizowania zgromadzonych
dokumentéw, dowoddw, przekonari w celu do-
strzezenia réznic i podobienstw i wnioskowania
na ich podstawie - na tym etapie konieczne jest
zaangazowanie naszej koncentracji i percepcji;
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+ identyfikacji, czyli generowania wnioskéw ze
zweryfikowanych zrédet oraz ustalanie przyczy-
nowosci na tej podstawie - na tym etapie dochodzi
do glosunaszawiedza uprzednia i doswiadczenie;

« obiektywnej analizy, czyli oceny sily poszczegdl-
nych argumentéww oparciu o takie kryteria, jak:
prawdziwosé, uzytecznosé czy pozytywne lub ne-
gatywne skutki - na tym etapie wazne sg starania
o obiektywizacje naszego rozumowania odnosnie
do poszczegdlnych czynnikéw i ich roliw danym
kontekscie;

» selekeji, czyli umiejetnosci dokonania wyboru
w celu znalezienia najlepszego rozwigzania
problemu*.

Jak zauwaza Jérémy Lamri krytyczne mysle-
nie jest trudno operacjonalizowalne w sytuacjach
stresowych oraz z nalozong presjg czasu. Najlepiej
wdraza sie w srodowisku bezpieczeristwa emocjo-
nalnego i z dogodnym dla kazdego rytmem pracy.
Ponadto, jak twierdzi badacz, nie chodziwnim jedy-
nie o stuprocentowg logike rozumowania i niepod-
wazalnie obiektywne rozwigzania, bowiem réwnie
wazne w rozwigzywaniu probleméw sg uwarunko-
wania spoleczne i moralne czy swiadomosc sytua-
cyjnaikulturowa danego zagadnienia. Nalezy zatem
podkreslic zwigzek krytycznego myslenia z empatia
i inteligencja emocjonalng.

Myslenie krytyczne nie oznacza pozostawania
w cigglym zwatpieniuiwahaniu, czy dokonany zostat
stuszny wybdr. Z opinii Eleny Pasquinelli i Géralda
Bronnera wynika, ze: ,(...) krytyczne myslenie po-
winno pozwolié na pewniejszy dostep do wiedzy,
a zatem powinno by¢ rozumiane jako zestaw umie-
jetnosci, ktére prowadzg dowzbogacenia swojej bio-
grafii poznawczej, a nie do zamkniecia sie w sobie™>.
Niezmiennie aktualng ilustracja do ukazania zna-
czenia myslenia krytycznego sg fake news, wszech-
obecna plaga internetowych - i nie tylko - niespraw-
dzonych Zrédetinformacyjnych. Naplyw informacji
dostownie zewszad oraz potrzeba bycia na biezgco
wkazdej chwili dnia i nocy negatywnie wplywajg na
efekt krytycznego myslenia, ktére - przypomnijmy
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- zle funkcjonuje pod presjg czasu i stresu. Nie od
dzisiaj nauczyciele zalamujg rece nad uczniowska
nieumiejetnoscig odrézniania informacji falszywych
od prawdziwych. Méwi sie nawet o wprowadzeniu
termindw, takich jak ,wiedza przeciwna” lub ,re-
informacja”, ktére lepiej oddaja nature fake news?.

Tymczasem samo zalamywanie rak nie wystar-
czy, konieczna jest systematyczna pracaw kierunku
rozwijania krytycznego myslenia - i to od najmtod-
szych lat, tak jak robi sie to w Indiach, Finlandii,
Szwecji, czy planowano jeszcze przed wojng zrobié
na szerokg skale w Ukrainie, wprowadzajgc odrebne
zajecia poswiecone analizie wiarygodnosci informa-
¢ji¥. Zdaniem psycholozki Deanny Kuhn myslenie
krytyczne nie jest prosta pochodng rozwoju intelek-
tualnego dziecka; raczej jest ,,(...) formg wiedzy epi-
stemologicznej, ktdra nie jest calkowicie naturalna,
ale wymaga integracji kulturowej, a zatem formal-
nej edukacji’®. Tego zdania sg takze zwolennicy tak
zwanej dydaktyki krytycznej, nawolujacy do ,alfa-
betyzacji krytycznej”, ktéra ,,moze by osiggana juz
przywprowadzeniu pewnych elementéw nauczania,
ktére znaczgco zmieniajg kierunek refleksji uczniow
i ich kompetencje krytyczne™”. Postulat wlaczenia
do ksztalcenia modulu myslenia krytycznego® nie
dotyczy wylgcznie dzieci, ale takze nauczycieli
i przysztych nauczycieli, twierdzg autorzy raportu
sporzagdzonego dla francuskiego ministerstwa edu-
kacji, upatrujac w nim zapewnienia spéjnosci ksztal-
cenia zawodowego i wypelnienia misji edukacyjnej
widocznej w zalozeniach szkoly®'.

Kreatywnos¢

Cytowany wczesniej Jérémy Lamri, zgadzajac
sie z twierdzeniem, ze istnieje wiele definicji krea-
tywnosci, definiuje jg jako tworzenie czegos nowego
z jednej strony, a z drugiej - jako przeksztalcanie
w sposob oryginalny tego, co juz istnieje®. Podstawa
kreatywnosci sa, jego zdaniem, oryginalnosé i pomy-
stowosé dopelnione innowacyjnym mysleniem oraz
postrzeganie porazki jako szansy na rozwdj.

O roli kreatywnosci czy tez o mysleniu twor-
czym w edukacji moéwi sie od dawna, wykorzystu-
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jac ustalenia psychologdw podkreslajacych wage
takich dziata dla rozwoju osobyuczacej sie®. Wsréd
aspektéw kreatywnosci wymienia sie jej odniesienie
do osoby, produktu, srodowiska i procesu®. W autor-
skim modelu kompetentnego ucznia ,, MAN” ktdry
zostal przedstawiony w publikacji z 2016 roku obok
elementéw menedzerskiego (M) i naukowego (N),
widnieje takze aspekt ,artysty” (A). Podkreslono
w nim wazne cechy myslenia twérczego: ,,Chodzi
o to, aby zmienic swoj punkt patrzenia i widzenia,
wiedzieé, ze mozna na znajome rzeczy spojrzec
z innej perspektywy i jej szukaé, w pewnym sensie
wymusic¢ swojg kreatywnosc, cwiczgc umiejetnosé
dystansowania sie od raz wytworzonego schematu
poznawczego ™.

Jesli widzimy w kreatywnosci kompetencje,
a zatem uznajemy, ze mozna jg rozwijac i oceniac,
to znaczy takze, ze nie jest to specyficzna zdolnos¢
cechujgca nieliczne jednostki, dana przez los lub
dziedzictwo genetyczne.

W kontekscie nauczania jezykow obcych
wazne sg badania pokazujgce wplyw treningu kre-
atywnosci® na roznorodne zakresy uczenia sie, takie
jak: wieksza plynnosé wypowiedzi, lepsze strategie
komunikacyjne, pobudzenie wyobrazni do szukania
nowych rozwigzan, wieksza motywacja do komuni-
kacjiwjezyku obcym,wzmocnienie wieziw grupie®.
Osoby twdrcze posiadajg pewien zestaw cech, ktory
wyréznia je w grupie uczgcych sie; sg to: otwartosé
iwewnetrzna elastycznosé, ciekawosé, spostrzegaw-
cz0$¢, zdolnosc do krytycznej samooceny™.

Mozna tylko zatowad, ze postrzeganie kreatyw-
nosci jako wyjatkowego atrybutu nielicznych, pre-
destynowanych do tego okreslenia osob sprawia, ze
wiekszos¢ ludzi odzegnuje sie od nazwania siebie,
czy nawet myslenia o sobie jako o kreatywnych czy
tworczych. Niewgtpliwie realng przeszkoda dla roz-
wijania kreatywnosci sg te postawy i dzialania, ktére
wiazg sie ze: sztywnoscig myslenia, lekiem przed
ziq odpowiedzig, przesadnym dazeniem do sukce-
su, poleganiem na zewnetrznej ocenie, uleganiem
konformizmowi czy brakiem tolerancji dla rézno-
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rodnosci i sprzecznosci®. A co najlepiej stymuluje

kreatywnos¢? Lamri odpowiada stowami badacza

kreatywnosci Todda Lubarta:

« czynnik poznawczy: korzystanie z wiedzyitacze-
nie istniejgcych juz koncepcjiw celu rozwigzania
problemu, czyli tak zwane myslenie zbiezne;

+ czynnik konatywny: to otwartos¢ na nowe
doswiadczenia i wysoka tolerancja dla
niejednoznacznosci;

+ czynnik emocjonalny: umacnia wytrwatos¢,
popycha do nowych poszukiwan, podtrzymuje
Jtworczego ducha’”;

+ czynnik srodowiskowy: najblizsze otoczenie,
nauczyciele, przyjaciele i znajomi, ktérzy dodaja
wiary w siebie, podtrzymujg motywacje do dzia-
lania, stymulujg kreatywnosc®.

Postulat rozwijania kreatywnosci dotyczy za-
réwno uczacych sie, jak i nauczycieli, ktérzy z , bycia
tworczymi” powinni uczynic cel swojego zawodo-
wego rozwoju*’.

Jérémy Lamri méwi o roli empatii i wrazli-
wosci w rozwijaniu tworczych postaw widocznych
w przewidywaniu negatywnych skutkéw, ktére mo-
glyby by¢ ubocznym efektem twdrczych rozwigzan.
Kreatywnos¢ jest postrzegana jako kluczowa odpo-
wiedZ na tak zwane problemy, ktére dzisiaj jeszcze
nie istniejg zaréwno w skali indywidualnej, jak
i spotecznej. To tylko wybrane koncepcje zwigzane
z tworczym mysleniem, ktdre wydajg sie szczegdlnie
wazne w kontekscie dyskutowanego tutaj , kapitalu
mobilnosci”.

Komunikacja

Na temat komunikacji mozna dzisiaj dyskuto-
wad niemal w nieskoriczono$¢, wpisujac jg zaréwno
w poszczegolne dziedziny badawcze zaliczane do
kanonu nauk humanistycznych i spotecznych, jak
iujmujgc w ramy interdyscyplinarne. Ogranicze sie
tutaj do kilku podstawowych zatozen scisle zwigza-
nych z perspektywa kompetencji XXI wieku oraz
kontekstem edukacyjnym.

Komunikacja bardzo czesto pojawia sie w wy-
razeniu ,skuteczna komunikacja”; mamy z nig do
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czynienia wtedy, gdy zaréwno forma, jak i tresc sg

odpowiednie dla komunikatu w danym kontekscie

zewnetrznym, jak i wewnetrznym nadawcy i od-
biorcy. W klasie szkolnej komunikacja pozostaje
najczesciej we ,wladaniu” nauczyciela, co wynika

z zalozenia, Ze to on posiada wiedze, ktérg moze

przekazadé swoim uczniom. Podejscia konstruktywi-

styczne we wspélczesnej pedagogice udowadniaja,
ze jest to zalozenie bledne. Podstawsg tych podejsé
jest zatem calkowite zanegowanie takiego mysle-
nia na rzecz myslenia w kategoriach , komunika-
cyjnej wymiany zamiast przekazu (przejawiajacej
sie - przyp. JSZ) w takich elementach jak otwarcie
przestrzeni dla komunikacji miedzy uczniami oraz
skupienie sie nauczyciela na prébach dotarcia do
tego, jak uczniowie rozumiejg $wiat, jakiego rozu-
mowania uzywaja, jakie wartosci sg dla nich istotne
ijak to uzasadniajg™.

Lamri wymienia nastepujace cechy skutecznej
komunikacji w swoim opisie modelu 4K:

» otwarto$c: zdolnosc do akceptacji nowych pomy-
stéw i rozwigzari;

+ empatia: zdolnos¢ od rozumienia uczud i emocji
innych osdb oraz kontekstow, w ktérych
funkcjonujg;

+ ochrona: zdolno$¢ do zbudowania bezpiecz-
nego srodowiska komunikacyjnego dla jego
uczestnikéw;

+ pozytywne nastawienie: zdolnosé do ujawnienia
umiejetnosci interpersonalnych odnoszacych sie
dowymienionych uprzednio otwartosci, empatii
i ochrony;

+ zdolnosci do adaptacji spotecznej: zdolnosé do
dostosowania sie do pewnej koncepcji, przeko-
nywania i wzbudzania pewnosci siebie;

» inspiracja: zdolnosé do pobudzania energii, sty-
mulowanie poprzez wlasng charyzme;

« stymulacja: zdolnosc do stawianiawyzwan przed
uczestnikami komunikacji, stymulowaniu ich
kreatywnosci i rozwijania cech przywdédczych®.

W XXIwieku nie mozna pominaé odrebnej ka-
tegorii, jaka jest komunikacja zaposredniczona przez
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$rodki elektroniczne, komunikacja zdalna czy hybry-
dowa. Kazda z tych kategorii stanowi odrebng juz
dzis dziedzine badar i wnioskdw, poniewaz wymaga
odrebnych kompetencji retorycznych i dyskursyw-
nych; niemniej nie oznacza to jej marginalizowania,
a jedynie wskazanie na bardzo specyficzny udziat
w komunikacji rozumianej w sposéb tradycyjny”
w sytuacji bezposredniego kontaktu uczestnikéw.

Wracajgc na chwile do kontekstu edukacyjne-
go: w dydaktyce krytycznej przede wszystkim, cho¢
nie tylko, osig komunikacji jest debata pojmowana
jako prawo do prezentowania swojego stanowiska,
argumentowania na jego rzecz, zderzania racji, od-
miennych perspektyw*.

Kooperacja

Ze wzgleddw jezykowych i dla utrzymania
spojnosci akronimu w modelu 4K ostatnim prezen-
towanym elementem jest kooperacja, choé wiasci-
wiej byloby méwié po prostu o wspétpracy. Nie bez
przyczyny pojawia sie ona na zakoriczenie prezen-
tacji catego modelu, stanowi bowiem sume wszyst-
kich poprzednio oméwionych elementéww sytuacji
wsp6lnej pracy. Najmocniej we wsp6tpracy ujawnia
sie komunikacja, poniewaz jej gtdwnymi aspektami
w kooperacji sa: podejmowanie decyzji, zarzadzanie
konfliktem, negocjacje czy rozwigzywanie proble-
méw. Dla dobrej wspdlpracy niezbedna jest dobra
komunikacja - ta teza nie budzi z pewnoscig sprze-
ciwu. W podejsciu do wspétpracy, o jakiej tu mowa,
wazne jest zrozumienie, ze sukces kazdej jednostki
jest uwarunkowany sukcesem innych ludzi zaanga-
zowanych do wspétpracy. W perspektywie kompe-
tencji XXIwieku Lamriw nastepujacy sposébwidzi
kluczowe dla dobrej wspdtpracy elementy:
+ swiadomos¢ wspdlnych celow:
» szczerawymiana pogladéw na temat wspdlnych

celéw;

e motywacja wewnetrzna;
» wrazliwosé na siebie, na innych i na kontekst.

Jak przypomina autor: nic sie nie zmienilo
w tym obszarze od czasu analiz Jeana Piageta z 1975
roku, w ktdrych szwajcarski psycholog podkreslat,
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ze prawdziwa wspolpraca to dziatanie bez przymu-
su, wynikajgce z wewnetrznej potrzeby i pragnienia
wspolpracy opartej na szacunku i uznaniu réwnosci
W partnerstwie.

Kooperacja tak rozumiana jest z pewnoscig naj-
trudniejszym do satysfakcjonujacej realizacji mode-
lem w rozwigzywaniu probleméw obok pracy indy-
widualnej i wspdlzawodnictwa. Wymaga bowiem
uwaznosci na innych, na ich potrzeby i mozliwosci
oraz zgody na dzielenie sie swoimi zasobami, ktdre
w indywidualnym podejsciu powinny zapewnic
sukces wylgcznie ich posiadaczowi. Kooperacja jest
zatem trudng do osiggniecia kompetencjg, wymaga-
jaca czasu i modelowania przez grupe.

Kompetencje XXI wieku w szkole - jakie
zmiany sa potrzebne?

Podejscia teoretyczne nie pozostawiajg watpliwosci
co do zasadno$ci proponowanych zmian w proce-
sie nauczania/uczenia sie. Niezaleznie od przyjete-
go modelu kompetencji XXI wieku wiadomo, jakie
umiejetnoscii postawy zadecydujg o osobistym i za-
wodowym sukcesie przysziych pokolerl. Wiadomo
takze, Ze powinna sie tym zajgé instytucja powolana
do czuwania nad ich przysztoscia, czyli szkota, wraz
zewszystkimi innymi instytucjami zapewniajgcymi
jej formalne dziatania.

W cytowanym uprzednio raporcie ze stanu
przygotowania do wdrozenia w kanadyjskim On-
tario dzialai na rzecz rozwijania kompetencji XXI
wieku przytoczone sg nastepujace, kompleksowe jak
sie wydaje, obszary do pracy:

1) Podstawa programowa: zdecydowane wigczenie
4K do podstaw programowych wraz z odpowied-
nig wagg i obecnoscig w programach szkolnych.

2) Promowanie glebokiego uczenia sie: chodzi
o0 uczenie, ktdre oparte jest na trzech wymienia-
nych obszarach: poznawczym, interpersonal-
nym i intrapersonalnym; jest to nauczanie auto-
nomiczne, oparte na wiedzy i umiejetnosciach
transwersalnych i transferowalnych.
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3) Dywersyfikacja strategii nauczycielskich: posze-
rzanie stosowanego wachlarza strategii dydak-
tycznych, dostosowywanie ich do indywidualnych
potrzeb ucznia, rozpoznawanie sytuacji zmiany
strategii i sytuacji wymagajacej stosowania kry-
tycznego myslenia, kreatywnosci, kooperacji lub
technik komunikacyjnych.

4) Rozwijanie umiejetnosci technologicznych: tech-
nologie informacyjne pozostajg juz od dawna
istotnym elementem promujacym kompetencje
XXI wieku, jesli tylko sa wlasciwie stosowane,
nie jako ,,zamiennik” ksigzki i tablicy, lecz nowe
narzedzie, ktére wymaga nowej wiedzy i strate-
gii postugiwania sie nim w odniesieniu do tresci
i proponowanych zadan.

5) Zwiekszenie stopnia zaangazowania uczniéw
i polepszenie ich wynikéw: liczne badania poka-
zuja, jak wzrasta zaangazowanie uczniéw, kiedy
widza, ze to, czego sie ucza, moze dotyczyc lub
juz dotyczy ich zycia; zdobywajgc wiedze i umie-
jetnosci, ktdre potrafig przelozyc na nowe sytua-
cje, bedg o wiele bardziej zaangazowani w swoje
ksztalcenie.

6) Pomaganie w ocenie stopnia osiggania celéw,
przekazywania informacji zwrotnej, takze przy
pomocy narzedzi technologicznych.

7) Wzmacnianie skutecznej komunikacji i wspot-
pracy, o czym byla mowa wczesniej.

8) Promowanie nowych form edukacyjnych, ktérych
podstawa jest samodzielne eksplorowanie otacza-
jacego swiata w ramach naukowego podejscia
i rozumowania: mowa tutaj o juz dobrze znanych
i rozwinietych formach uczenia sie nieformalne-
go, stosowanie projektéw edukacyjnych i zatozeri
nauczania ekspedycyjnego®.

Nawet pobiezne zapoznanie sie z publikacjami
analizujacymi kompetencje XXI wieku zaskakuje
olbrzymig liczbg projektdw, badan i raportéw juz
zrealizowanych badz bedacych w trakcie realizacji.
W cytowanym tu wielokrotnie dokumencie przygo-
towanym dla Ministerstwa edukacjiw prowincji On-
tario znajdziemy kompletng liste tych dziatari, facznie
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z projektami dotyczacymi ewaluacji kompetencji
XX1Iwieku, jak na przyklad Assessment and Teaching
of 21st Century Skills(ATC21S) - miedzynarodowy pro-
jekt badawczy realizowany przez Kanade, Australie,
USA, Finlandie, Singapur, Kostaryke i Holandie. Roz-
mach cytowanych projektéw zdumiewa i pokazuje,
jak najwieksze gospodarki swiata i edukacyjne potegi
przygotowujg swoich obywateli na przysztosé. W tym
konteksciewydaje sie, ze polskie myslenie o edukacji
ma jeszcze wiele lekeji do odrobienia.

Podsumowanie

Celem niniejszej analizy bylo przyjrzenie sie wy-
branemu modelowi tak zwanych kompetencji XXI
wieku w perspektywie mobilnosci rozumianej jako
gotowos¢ do podjecia wyzwania zmiany - niezalez-
nie od jej obszaru, ktdra stanie sie motorem rozwoju
i przyczynkiem do efektywnego osigganiawyznaczo-
nych sobie celéw.

Przywolane zostalo pojecie , kapitalu mobilno-
$ci” (capital de mobilité) obecne w publikacji Daniela
Costa i Marisy Cavalli, wskazujace na wazng role
szkoly jako miejsca, w ktérym 6w kapitat jest naby-
wany i rozwijany.

,Kapital mobilnosci” zostal wpisany tutaj
w prace nad kompetencjami XXI wieku w modelu
4K. Zawarte w nim umiejetnosci i postawy za-
pewniajg mobilnos¢ poznawczg, interpersonalng
i intrapersonalng jako kluczowe obszary dla kom-
petencji XXI wieku. Wskazane w modelu 4K kom-
petencje wyraznie pokazujg role takich cech, jak:
otwarto$¢ na réznorodnosc sytuacji, poszukiwanie
iakceptacja nieszablonowych dzialan, elastycznosé
w poszukiwaniu rozwigzan, zmiany perspektywy,
oderwanie sie od schematdw. Z przeciwnej strony
za$ znajdujg sie rutyna, schematyzacja i sztywnos¢
poznawcza. W tym sensie znaczenie pojecia ,,mobil-
ny” jako ,taki, ktéry tatwo daje sie wprawié¢ wruch”
(Stownik Jezyka Polskiego PWN)w pelni odpowiada
na potrzeby ,ruchu”, wymaganego w krytycznym
mysleniu (zmiana spojrzenia, krytyczne analizowa-
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nie Zrédel), w kreatywnosci (nieszablonowe, nowe
ujecie problemu), w kooperacji (wyjscie ze sfery
indywidualizmu) czy w komunikacji (aktywne stu-
chanie, aby skutecznie argumentowac w debacie).

Wspdlczesna edukacja, nie tylko jezykowa,
powinna bezzwlocznie wdrozyc¢ do realizacji po-
stulaty wskazane w raportach i badaniach doty-
czgcych kompetencji XXI wieku, aby nie doszto
do katastrofy edukacyjnej, wywolanej - podobnie
jak katastrofa klimatyczna - opieszatoscig i niezro-
zumieniem wagi rzeczy, ktdre nauka jasno i wielo-
krotnie udowodnita.
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Abstract

Mobility capital

The author of this article shows that 21%-century
competences are a guarantee that the modern world
will continue developing in the area connected with
education. Critical thinking, creativity, coopera-
tion and communication - it is difficult to imagine
modern education without these competences. How
to develop the above competences? What are their
advantages? Why are they important? These ques-
tions can be answered with the use of psychological,
sociological and pedagogical studies.

Jolanta Sujecka-Zajac

Profesor nauk humanistycznych w Instytucie Romanistyki
Uniwersytetu Warszawskiego. Kierownik studiéw
podyplomowych ,,Szkota Edukacji Polsko-Amerykariskiej
Fundacji Wolnosci i Uniwersytetu Warszawskiego” dla
przysztych nauczycieli jezyka polskiego, matematyki,

historii i wiedzy o spoleczeristwie oraz biologii z przyroda.
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O generacji dotkniete;j

pandemia

Jadwiga Szymaniak

Jak nadrobié zaleglosci powstale w wyniku

edukacji zdalnej?

Jak wynika z wielu badan przeprowa-
dzonych w Niemczech, Austrii, Szwaj-
carii, Belgii, a takze w Polsce w czasie
trwania pandemii, liczni mtodzi lekaja
sie 0 swojg przysztosc. A przeciez w tym
wieku ksztaltujg sie wazne cechy osobo-
wosci, niemalto wspomnien z tego okre-
su rzutuje na wydarzenia i jakos¢ doro-
stego zycia - w psychologii ten fenomen
nazywa sie efektem reminiscencji. Re-
zultaty poszukiwan badaczy z réznych
krajow sg do siebie zblizone. Pierwsze
dane z badan przeprowadzonych w USA
(2020) dotyczacych nauczania matema-
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tyki donosity, ze gwattownie obnizy-
ly sie postepy ucznidw mieszkajacych
w biednych dzielnicach.

Trudno juz teraz oszacowac stra-
ty wynikajace z dlugotrwatej izolacji.
Wiadomo jednak, ze zamkniecie szkot
spowodowalo wyrazne zmniejszenie
ilosci czasu poswieconego na sam pro-
ces nauki. Szczegdlnie nieefektywnie
spedzaty czas w domu dzieci rodzicéw
bez wyksztalcenia lub stabe w nauce.
Fakty te rodzg obawy, ze kryzys zwia-
zany z pandemiag umocnil nierdwnosci
zwigzane z ksztalceniem.
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Strategie pedagogiczne jako antidotum

Na dtugo przed pandemig wiadomo bylo, ze dzieci

i mlode osoby ze srodowisk stabiej sytuowanych

pod wieloma wzgledami narazone sg na wieksze

ryzyko. Powszechnie znane badania PISA (obejmu-
jace 15-latkéw) wskazujg od lat na zwigzek miedzy
osiggnieciamiw nauce a sytuacja zyciowg uczniow.

W celu wyréwnania szans od lat organizowane sg

rozne programy wsparcia. Sytuacja zwigzana z na-

uczaniem zdalnym i jego skutkami uswiadomita
jeszcze wyrazniej, ze przy jego udzielaniu nalezy
uwzglednié liczne zadania rozwojowe zwigzane

z wiekiem, a nie tylko braki w materiale naucza-

nia - chodzi bowiem o rozwdj calej osobowosci,

coakcentuje interdyscyplinarna teoria socjalizacji'.

Ujmuje ona rozwoj osobowosci jako nieustanny

proces produktywnego zmagania sie jednostki.

Odnosnie dorastajgcych zadania rozwojowe
powinny objaé obecnie, po pandemii, szczegdlnie:

» prace nad intelektem i umiejetnosciami kog-
nitywnymi poprzez ksztalcenie i zdobywanie
kwalifikacji;

+ odbudowe stosunkéw z réwiesnikami, przyja-
ciétmi i bliskimi, ze stopniowym uwalnianiem
sie spod wplywu rodzicéw;

» prace nad wykorzystaniem czasu wolnego (na
przyklad zachowania wobec mediéw, samody-
scyplina, odprezenie, regeneracja sib);

» prace nad systemem wartosci i rozwojem spo-
tecznego i politycznego zaangazowania®

Dodajmy, ze jesli zawodzi sie przy jednym

z zadan rozwojowych, to z reguly ma to negatywny

wplyw na realizacje innych. Socjologowie podkre-

$laja, ze typowe mogg byé w zachowaniach mlo-
dziezy trzy warianty szukania pomocy, strategii
kompensacji:

1. Wariant cechujgcy sie hiperaktywnoscia, kon-
fliktowoscig, agresja, przemocg psychiczng i fi-
zyczng. W ten sposob moze sie uwidaczniaé brak
sukceséww nauce, brak kontaktéw spotecznych,
nadmierne korzystanie ze smartfona i laptopa.
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2. Wariant regresywny, ktéry moze sie zakoriczy¢
depresja i myslami samobdjczymi. W tych przy-
padkach nacisk na rozwdj obcigza psychike.

3. Wariant omijajgco-ucieczkowy - szczegdlnie
niebezpieczny, bo prowadzi¢ moze do niekon-
trolowanej konsumpcji srodkéwuzalezniajacych
i lekéw lub uzaleznienia od mediow®.

Zamkniecie szkél i nauczanie zdalne po-
twierdzilo istnienie tych wariantéw. Stanowig one
pewien drogowskaz dla pracy szkoly. Socjologowie
wytonili kilka strategii pedagogicznych, nawigzujg-
cych tez do przywolywanych zadan rozwojowych.

W wypracowane i omdwione ponizej koncepcje

wpisujg sie takze badacze polscy.

1. Szkota powinna sie staraé poprzez ksztalcenie
wspieraé uczniéwwe wszystkich zadaniach roz-
wojowych. Ograniczenie nauczania do edukacji
zdalnej nie moze prowadzié¢ do permanentnego
redukowania tresci, co nierzadko miato miejsce.
Zwracajg na to uwage autorzy raportu poswie-
conego edukacji w czasie pandemii - ,Obawy
rodzicéw i nauczycieli wobec nowych form edu-
kacjiw okresie pandemii SARS-COV-2. Studium
wojewddztwa slgskiego™. Podkresla sie w nim,
ze ,same centralne decyzje o obnizeniu kryteriéw
na egzaminach o 20 czy 30% niczego nie dadzg”.
Takie zanizanie oczekiwan i wymagan nie ma
sensu. Ta ,wycieta” wiedza i tak zemsci sie na
nas - alarmuje dr hab. Agnieszka Turska-Kawa
z Uniwersytetu Slaskiego. Wyjsciem jednak jest
nie tylko wiekszy wklad pracy po powrocie do
szkol, ale takze zmiana form pracy®. Socjologo-
wie wychowania od lat opowiadajg sie za zmiang
paradygmatu pracy pedagogicznej szkoly, wska-
zujac na potrzebe czestszego wykorzystania in-
stytucji pozaszkolnych. Nasza rodzima peda-
gogika spoteczna réwniez wskazywala na to od
dawna. W polskich realiach duzg role odgrywac
moze harcerstwo, choc i ono przezywa ostatnio
pewne problemy®.

2. Tresci i tok nauczania w miare mozliwosci po-
winny by¢ tak ksztaltowane, aby uczniom doda-
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wacd otuchy i dostarcza¢ wiadomosci przydatnych
w codziennym zyciu oraz ukazywacé mozliwosci
do wykorzystania zdobytej wiedzy w praktyce.
Klaus Hurrelmann i inni apelujg na przyktad
o wiekszg troske szkoly w zakresie nauk o zdro-
wiu, zwlaszcza po pandemii. Wszystkie dzieci
moglyby wynies¢ wiele korzysci, znajac lepiej
zasady zdrowego odzywiania, czy doceniajgc
znaczenie ruchu dla wlasnej kondycji - zaréwno
fizycznej, jak i psychicznej. Apeluje sie o stacje
pierwszej pomocy w szkole, o zakladanie ogro-
déw przyszkolnych, o organizowanie treningéw
uwaznosci, stuzgcych doskonaleniuwzajemnych
relacji. Niebagatelne jest, moim zdaniem, roz-
strzygniecie problemu nauczania etykiw szkole,
stuzace tak potrzebnej samorefleksji. Aktualny
wydaje sie tez apel o upowszechnienie kom-
petencji dotyczacych gospodarki i finansdw.
Pandemia ostabila bowiem i tak juz niektére
dysfunkcyjne rodziny. Uczniowie, by¢ moze,
poradziliby sobie lepiej, gdyby znali podstawo-
we pojecia z zakresu ekonomii i zasady prowa-
dzenia gospodarstwa domowego. Mysli sie tez
o firmach szkolnych; w Polsce piekng tradycje
maja szczeg6lnie spotdzielnie uczniowskie, tak
bardzowspierane kiedys i obudowane teoretycz-
nie przez Aleksandra Kamirskiego.

. Trzecia strategia obejmuje poradnictwo i zmie-
niong role nauczycieli, ktérzy nie mogg sie czud
bezradniwobec nowych wyzwarn. Pedagog pozo-
staje nadal wazny, bo moze oszacowacd, co dzie-
cko czy mtody czlowiek juz wie i potrafi, a czego
jeszcze nie, i gdzie w zwigzku z tym potrzebna
jest pomoc. Ale trzeba pamietad, ze nie jest juz
jedynym transmitorem wiedzy - dla wielu ucz-
nidéw wazne jest jej samodzielne zdobywanie.
Nauczyciel ma tez wspiera¢ wspomniane kom-
petencje zyciowe wychowankdw, odkrywad ta-
lenty, postrzegac dzieci réwniez w kontekscie ich
srodowiska. Nauczyciel i dzieci muszg sie wza-
jemnie widziec jako ludzie, stale uczy¢ sie siebie
od nowa. Badacze przywotujg tu pedagogike re-
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zonansu, a wiec koncepcje pedagogiczng opartg
na wzajemnym rezonansie miedzy dziataniami
nauczycielaiuczniéw. Nie chodzi tu o zwykle na-
Sladowanie, ale o wplyw powodujgcy wzajemng
przemiane jednostek. Pionierzy i twdrcy pedago-
gicznej teorii rezonansu sg coraz bardziej znani
rowniez w Polsce’. Pewne rozwigzania praktycz-
ne tej teorii omawiatam juz wczesniej na tamach
»Refleksji™.

4. Czwarta strategia, proponowana przez socjolo-
géw interesujgcych sie szkolg, to pojmowanie
szkoly jako aktywnego osrodka w danym $rodo-
wisku. Nie jest to nowy postulat. Znany byt od
dawna w polskiej pedagogice spotecznej jako
teoria szkoly srodowiskowej. Dzi$ Hurrelmann
iinni badacze podkreslajg koniecznosc autoryte-
tu szkolyw srodowisku. Jest towazne szczegdlnie
dla srodowisk oddalonych od osrodkéw kultu-
ry. Aby udoskonalic¢ swojg pozycje, szkola nie
moze sie ogranicza¢ do nauczania frontalnego,
ale musi budowacé z uczniami projekty, dosko-
nali¢ formy zadai domowych, inicjowac prace
badawcze, réwniez z eksperymentem - a wiec
rozwijaé innowacje i twérczosé. Funkcjonuje
juz nowe okreslenie takiej szkoly - Bildungscam-
pus. Jest to nawigzanie do znanego - szczegdlnie
wtradycji angloamerykariskiej - pojecia campus,
ktdre oznacza skoncentrowanie kilku budynkdéw
szkoly wyzszej czy college’'u na danym terenie’.
Obecnie znajduje szersze zastosowanie i odnosi
sie takze do szkdt nizszego typu, gdy na ich tere-
nie realizowane sg praca socjalna, terapia i pie-
legnacja, dzialajg stowarzyszenia sportowe, teatr
szkolny czy uniwersytet powszechny™.

Postulaty te wydajg sie konieczne, zwlaszcza

w swietle wynikéw badar PISA (organizowanych

od roku 2001 przez OECD) z roku 2018, ktdre wy-

kazaly obecnosé 20% funkcjonalnych analfabetdw.

Oznacza to, ze co pigty 15-latek umie czytaé tylko

rudymentarnie, a wiec w sposéb zanikajacy, szczat-

kowy™. Sytuacja ta raczej nie ulegla poprawie przez
ostatnie lata, naznaczone pietnem pandemii.
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Pojecie , generacji Corona”

Czy slady okresu pandemii pozostang w psychi-
ce dzieci i mlodziezy na cale zycie? Badacze nie
chcg dramatyzowac i chyba majg racje. Trudnosci
zawsze byly czescig okresu dorastania, a nawet
mogg wzmocnié rezyliencje, czyli psychiczne sily.
Dieter Dohmen, od trzydziestu lat prowadzacy ba-
dania na temat ksztalcenia w Berlinie, i kilkakrot-
nie tu przywolywany Klaus Hurrelmann proponujg
zawezic pojecie ,,generacji Corona” w odniesieniu
do dzieci i mlodziezy, ktérych szanse na przyszlosé
W tym czasie pogorszyly sie.

Inaczej podchodzi do tego pojecia neurobioloz-
ka i psycholozka Nicole Striiber, piszgc, ze ,,pojecie
Corona-Kids moze oznaczad réwniez generacje,
ktdra stawala sie dorosta w ciezkich warunkach, ale
przy nich rosta™

Dohmen i Hurrelmann starajg sie przyblizy<¢
to pojecie, zamieszczajac w zredagowanym przez
siebie tomie, na ktdry sie tu czesto powoluje, relacje
ujete z réznych punktéw widzenia. Wynika z nich,
ze lata 2020-2022 wplynely na zaostrzenie sie réznic
spolecznych. Mniej ucierpialy dzieci i mlodziez
uczeszczajace do gimnazjéw i szkot koriczacych sie
maturg. Dobrze, ze starano sie zapobiegad nieréw-
nosciom i nadal czynione sg zabiegi wyréwnujace
brakiwwyposazeniu szkét. Z uznaniem obserwuje-
myw Polsce akcje przydzielania laptopéw uczniom
w niektdrych gminach na terenie bylych Paristwo-
wych Gospodarstw Rolnych, takze w naszym wo-
jewddztwie, aby niwelowac nieréwnosci i nie do-
puscic do wykluczenia czesci dzieci. Nieréwnosci
bowiem rodzg sie szybko i niektdrych brakow nie
wykrywa sie potem w szkole.

,Jest uprawnione, aby te grupe nazwaé »Ge-
neracjg Coronag, ona dzwiga bardzo duze ryzyko,
ze ich szkolne osiggniecia sie pogorsza; jest to za-
lezne od dlugosci okresu zamkniecia szkét i ma
przede wszystkim wplyw na umiejetnosci zwigza-
ne jezykiem” - stwierdzajg Dohmen i Hurrelmann.
Wykazaly to szczegdlnie badania przeprowadzone
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w Belgii, ktore wskazaly, ze w najwazniejszym okre-
sie rozwoju jezyka doszlo do niekorzystnych wply-
wow u uczniéw slabszych oraz z rodzin o nizszym
poziomie wyksztalcenia; decydowal tu kazdy dzied
zamkniecia szkot®.

Problemy zwigzane z pandemia bedg wiec do-
tyczyly szczegdlnie mlodych majacych juz wezesniej
niekorzystne warunki ksztalcenia i bytu. Rozpietosé
poziomu osiggnie¢ byta charakterystyczna zreszta
dla rozwoju dorastajacych w kilku ostatnich dzie-
siecioleciach w wielu krajach, czego skutki prze-
kladajg sie na standard ich dorostego zycia. Zawody
wymagajace wysokich kwalifikacji sa dobrze wyna-
gradzane, za$ ludzie mniej lub niewykwalifikowani
majg zdecydowanie mniejsze szanse na dobre za-
trudnienie, ich budzet spada nieraz do poziomu, na
ktérym trudno przezyé bez paristwowego wsparcia.
Mtodzi ludzie dosyé wezesnie to sobie uswiadamia-
ja, w nastepstwie spada ich optymizm, tracg zaufa-
nie do siebie. W Niemczech szacuje sie, ze sytuacja
taka dotyka 1/3 mtodziezy'. Badacze zwracajg tez
uwage na przecigzenie rodzicéw, szczegodlnie tych
wychowujgcych dzieci samotnie. Sytuacja rodzicéw
wokresie pandemii byta tym trudniejsza, im wiecej
bylo w rodzinie elementdw ryzyka.

Nauka i czas wolny w swietle badan

Wazne wydaja sie badania przeprowadzone na Uni-
wersytecie Technicznym w Dortmund - gdzie opra-
cowano ankiete skierowang do 3632 nauczycieli we
wszystkich niemieckich landach. Wyniki tych badan,
przeprowadzanych od marca 2020 roku, sg raczej
krzepiace. 52,8% nauczycieli przyznato, ze uczacy sie
na ogdtwykonywali w domu swoje zadania spolegli-
wie (zuverldssig). Ale w sumie, mimo tej pracy, przy-
rost wiedzy w zakresie wielu przedmiotéw oceniano
jako nizszy niz wzwyktych warunkach. Stwierdzono
takze, ze wiedze z niektdrych przedmiotéw ucznio-
wie przyswajali indywidualnie. Przemawiatoby to za
wiekszg troskg o samodzielne zdobywanie wiedzy
w pracy szkolnej. Sady takie wyrazito okoto 11% na-
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uczycieli. Najlepiej wyniki wypadaly w gimnazjach,
mniejszy przyrost wiedzy odnotowywano w szkole
podstawowej. Nalezy zaznaczy¢, ze opinie nauczycie-
li okazaly sie bardziej optymistyczne niz rodzicéw™.

Pozostajgc przy literaturze niemieckojezycz-
nej, odnotowac warto dane z Austrii i Szwajcarii.
Przedstawil je Stephan Huber wraz ze swoimi
wspotpracownikami z Wyzszej Szkoly Pedago-
gicznej w szwajcarskim Zug'. Badania objely
ponad 25 000 oséb i stuzyly ukazaniu specyficznej
sytuacji mlodziezy w wieku 15-20 lat. Relacjonu-
jac wyniki, podkresla sie zwlaszcza pozytywna role
ojcow, przede wszystkim tych z wyksztalceniem
uniwersyteckim. Odegrali oni duzg role w naucza-
niu zdalnym. Rodzice, ktdrzy obserwowali swoje
dzieci w domach przez kolejnych 21 dni stwierdzi-
li, ze dzieci wykonywaly polecenia szkolne nawet
z checia, jesli nie byly za trudne (zwlaszcza dzieci
mtodsze). Badania - zaréwno szwajcarskie, jak i nie-
mieckie - wskazywaly jednak rowniez na redukcje
czasu przeznaczanego na nauke w tygodniu. O wy-
nikach decydowaly pracowitosé i czestosc kontak-
téw ze szkola. Szczegdlnie poszukiwania szwajcar-
skie dowiodly, ze dzieci starsze odniosty mniejsze
szkody z powodu zamkniecia szkél, u mtodszych
za$ stwierdzono wolniejszy rozwdj. Dane ilosciowe
ijakosciowe, opracowane na podstawie odpowiedzi
otwartych, wskazujg na to, ze swoje osiggi w nauce
uczniowie starsi wwieku 15-20 lat oceniajg bardzo
réznie. Istnieje grupa, ktéra ma poczucie, ze teraz
nauczyla sie wiecej, na co juz zresztg wskazywa-
no', popierajac te teze mozliwoscig dysponowania
czasem, brakiem przymusu, wieksza mozliwoscia
wyboru tresci (,Mozna bylo siedziec 2-3 godziny
nad zadaniem matematycznym...”). A wlasne po-
szukiwania prowadzg, jak wiadomo, do silniejsze-
go uwewnetrznienia tresci. Brakowato natomiast,
jak przyznaja mlodzi, nauczyciela, ktéry mégibyich
wesprzeé wmomencie, kiedy potrzebowali pomocy.
Ponadto rozpraszaly ich bodZce obecne w domu,
ktére nie wystepujg w warunkach szkolnych. Star-
szymuczniom przeszkadzal takze brak dostepnosci
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materialdw dotyczacych sztuki (albumy, reproduk-
cje). W sumie okolo 1/3 odpowiadajacych na pytania
otwarte podkreslata pewne pozytywy nauki zdalnej
(przyrost autonomii, brak utrudnien spowodowa-
nych daleka drogg do szkoty -, jest pieknie, gdy nie
trzeba zy¢ wautobusie iw pociggu...”). Zwracano tez
uwage nato, ze inni uczniowie w klasie nie zaklécali
atmosfery nauki. Wielu dorastajacych zaznaczalo
wielkie znaczenie trenowania obchodzenia sie
z urzadzeniami cyfrowymi, wszak beda one potem
im potrzebne w pracy. Za zalete uznano mniejsza
liczbe testow i sprawdziandéw.

Moéwiono natomiast o negatywnym wplywie
pandemii na zdrowie psychiczne, odczuwanej sa-
motnosci, izolacji, wyczerpaniu emocjonalnym.
Staly naplyw zadan byt odbieranyjako przecigzenie.
Duzy niepokdj wywolywaly zblizajace sie egzaminy
koricowe oraz maturalne, stanowigce jednoczesnie
szczegolny przedmiot troski nauczycieli.

Wplyw na zdrowie

Nuda i samotnos¢ przyczynily sie do gorszego sa-
mopoczucia dorastajgcych. Rodzice zaobserwo-
wali niezdrowe zachowania dzieci (podwyzszona
konsumpcja medidw, trudnosci ze snem, zla dieta,
gléwnie spozywanie w nadmiarze stodyczy). Cho¢
wiadomo, ze dzieci przechodzily chorobe tagod-
niej i nie byly zaliczane do grup ryzyka, to wyniki
badari wskazuja na pogorszenie zdrowia, zwlaszcza
psychicznego, i sg poréwnywalne w wielu krajach
(USA, Indie, Brazylia, Hiszpania, Wtochy, Niemcy
i kraje niemieckojezyczne, Belgia, Polska). Skupie
sie tu gtéwnie na niemieckojezycznym obszarze
jezykowym i na sytuacji w Polsce.

Pierwszym reprezentatywnym studium
w Niemczech, dotyczacym zdrowia psychicznego
ijakosci zycia dzieci i mlodziezy podczas pandemii,
bylo badanie przeprowadzone online przez Klinike
Uniwersyteckg w Hamburgu Eppendorf- COPSY-
-Studie (w okresie od 26 maja 2020 do 10 czerwca
2020). Studium objeto 1586 rodzicéw i 1040 oséb
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sposrdd dzieci i mlodziezy. Wyniki zreferowata
Ulrike Ravens-Sieberer z Kliniki Psychiatrii Dzieci
i Mlodziezy w Hamburgu wraz ze wspélpracow-
nikami’. Proba byla reprezentatywna. Rodzice
posiadali najczesciej wyksztalcenie Srednie, ich
zatrudnienie bylo pelne (51,7%), przewazaly malzeni-
stwa (69,2%), rodziny po rozwodzie stanowily 6,8%.
Wiecej niz 2/3 rodzicéw (71%) podalo, ze czuli sie
bardziej obcigzeni podczas pandemii; 1/4 przyznala,
ze czesciej sie w domu klécono.

Ponad 2/3 dzieci i mlodziezy (70%) przyznawa-
to, ze wzrosta wsréd nich konsumpcja medidw, 1/5
nie uprawiata zadnego sportu, 1/4 jadta wiecej stody-
czy. Jak stwierdzonow badaniach, znaczgcowzrosly
zachowania razgce, drastyczne. Dostrzegano je juz
wczesniej, bylo ich wtedy okolo 18%, teraz wzrosty
do 30%, a wiec zaobserwowano je u co trzeciego
dziecka. Wzrosty tez dolegliwosci psychosomatycz-
ne (wrazliwosc na bodzce, problemy z zasypianiem,
bdle brzucha i glowy). Jednoczesnie okazalo sie, ze
mtlodzi dysponujg zasobami, ktére moga ich ochro-
nié. Wsrdd zaleceni znalazly sie sugestie tworzenia
szerokiej oferty wspierajacej zdrowie, a takze czeste
rozmowy rodzicéw z dzieémi o troskach i proble-
mach. ,Staly rytm dnia, z ustalonymi godzinami
snu i positkdw, daje dzieciom oparcie i poczucie
bezpieczenstwa” - stwierdzajg autorzy raportu'.

W Polsce jedno zwaznych badan przeprowadzit
Mariusz Jedrzejko we wspdtpracy z Wyzszg Szkolg
Biznesu i Przedsiebiorczosci w Ostrowcu Swieto-
krzyskim®. ,Modele edukacji zdalnej, jakie wymusita
pandemia, doprowadzily mézgi dzieci i nastolatkéw
do stanu permanentnego przyzwyczajenia do obrazu
cyfrowego” - stwierdza autor tego badania. Glos za-
brato ponad tysigc dzieci w wieku 10-18 lat, rodzice
inauczyciele. Badania przeprowadzonow okresie od
1 lutego do 15 grudnia 2021 roku. Wyniki wskazuja,
ze 81% 15-16-latkéw i starszych respondentéw spe-
dzalow sieci przeszto 9 godzin dziennie. Aktywnosé
w social mediach koriczyla sie na ogodt krétko przed
poinoca, a nawet po. Mlodzi nie chcieli ,wypasé
z grupy’, mieli problem z relacjami naturalnymi, bali
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sie, ze cos ich ominiew gaszczu informacji, zwlaszcza
na portalach spotecznosciowych. Jednoczesnie oka-
zalo sie, ze w tym okresie bardziej inspirujgce bytyby
wspdlne chwile z rodzing.

Dramatycznie skraca sie czas snu. Dzieci
w wieku 10-12 lat powinny spaé 9-11 godzin na
dobe, starsze od 8-10 godzin. Sg wiec chronicznie
niedospane;jedna trzecia nastolatkéw $pi za krétko,
by mieé szanse na regeneracje. Powaznym proble-
mem jest poranne wstawanie. ,, Nastolatkowie majg
problem z powigzaniem swojej nocnej aktywnosci
w social mediach z ich stanami depresyjnymi, po-
datnoscig na social pressure oraz przemeczeniem”
- dodaje Jedrzejko i przestrzega rodzicéw, ze skra-
canie snu moze wywolaé wiele problemdw, a nawet
wplynad na dlugosc zycia. Najwazniejsza funkcja
snu gtebokiego jest porzgdkowanie informacji -
skracanie go moze wiec prowadzic¢ do tego, ze dzieci
bedg bardziej rozkojarzone.

W Polsce podkresla sie tez dramatyczny brak
kadr w placéwkach opieki psychologicznej i psy-
choterapeutycznej dladzieci i mlodziezy. Na szkote
spadng wiec wkrdtce prawdopodobnie nowe zada-
nia. ,Pandemia to nie tylko powiktania ptucne czy
inne choroby zwigzane z rehabilitacjg fizyczna, ale
widzimy tez, jak ogromng traumg byta pandemia
dla zdrowia psychicznego dzieci” - méwi minister
zdrowia®. Wczesniejszy model, oparty na psychia-
trii dzieciecej - wydaje sie nie wystarczaé w obli-
czu szkdd wyrzadzonych przez pandemie. Mowi
sie o reformie systemowej, ktdra nie zaktada ca-
todobowego lezenia w szpitalu psychiatrycznym.
Pojawily sie Srodowiskowe poradnie psycholo-
giczno-psychoterapeutyczne. Takie rozwigzanie
ma te zalete, ze dziecko nie jest wyjete spod opieki
rodzicielskiej. Nie jest tez proste polaczenie tera-
pii ze szkola. Ministerstwo Zdrowia szuka rozwig-
zan, ktdre czesto okazujg sie kontrowersyjne. Nie
ulega wiec watpliwosci, ze w celu wypracowania
skutecznych sposobdw udzielania wsparcia dzie-
ciom i mlodziezy w tym zakresie trzeba polgczyé
sity obu resortéw: zdrowia i edukacji. Chodzi tez
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o to, by szkota integrowata jednostki z grupa, uczyla
wspétdziataé. Anna Depukat, kierownik Biura ds.
Pilotazu Narodowego Programu Ochrony Zdrowia
Psychicznego, méwi o wspdlnym dokladaniu pew-
nych elementow, o efekcie synergii*

Dyskusja na ten temat toczy sie od dtuzszego
juz czasu. Na poczatku roku 2021 zastanawiano
sie, miedzy innymi w Fundacji Dajemy Dzieciom
Sile, jak pomdc dorastajacym w czasie lockdownu.
Podczas debaty zorganizowanej przez te fundacje
dyskutowali psychiatrzy, psycholodzy i eksperci
zwigzani z oswiatg. We wnioskach z debaty pod-
kreslano, ze to nauczyciele sg pierwszym ogniwem
filaru pomocy dziecku w szkole.

Trening umiejetnosci spotecznych bedzie na
pewno jednym z waznych srodkéw pomocy. Tele-
fon Zaufania dla Dzieci i Mlodziezy przy Fundacji
Dajemy Dzieciom Site (116 111) pomaga jednostkom
borykajacymi sie z réznymi problemami, w tym
przezywajgcymi samotnosc®. A jest ich wiele. Jak
wskazujg szacunki UNICEFF Polska, pomocy spe-
cjalistycznejwtym zakresie potrzebuje az 630 tysie-
cy dzieci. Cho¢ zaburzenia zdrowia psychicznego
mozna skutecznie leczyé, wiekszosé przypadkéw
latami pozostaje niezdiagnozowana. W roku 2020,
wedtug oficjalnych danych, 843 dzieci w Polsce
prébowato odebraé sobie zycie. Eksperci szacujg
jednak, ze bylo tych préb znacznie wiecej*. Mini-
ster Edukacji i Nauki Przemystaw Czarnek zamie-
rza uruchomié 4 projekty wspierajace uczniéw po
ponad roku ksztatcenia w formie zdalnej:

1) dodatkowe zajecia z wychowania fizycznego,

2 program dotyczacy pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej,

3) projekt dotyczacy wad wzroku,

4) pomoc w uzupetnieniu wiedzy (dodatkowe
zajecia)®.

Przewiduje sie diagnoze tych problemdéw na
prébie 1,2 tysigca szkdl, szkolenia dla nauczycieli
i organizowanie specjalistycznej pomocy dla ucz-
niéw. Spoleczeristwo jest jednak, jak sadze, za mato
informowane o zakresie realizacji tych postulatéw.
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Diagnoza spoczywa w gestii ekspertéw z UKSW
w Warszawie i Wyzszej Szkoly Ekonomii i Inno-
wagji z Lublina.

O tym, ze sytuacja nadal jest palaca, swiadcza
liczne doniesienia prasowe. ,,Na Oddziale Psychia-
trii i Psychoterapii Wieku Rozwojowego Centrum
Pediatrii w Sosnowcu srednio przebywa okoto 70
nastolatkéw. To tak, jakby dwie cale 6sme klasy
przeniesiono ze szkoly do szpitala. Sale sg tak prze-
ciazone, ze mtodych pacjentéw lokuje sie na mate-
racach w oddziatowej $wietlicy” - alarmuje znany
publicysta Jan Pospieszalski®.

Oddam jeszcze raz glos neurobiolozce Nicole
Striber. Jako badaczka, ale i matka dwojga dzieci,
akcentuje role, jakg odegraé moze w procesie wycho-
dzenia z niedawnej izolacji dgzenie do budowania
poczucia bliskosci, szczegdlnie z dzieémi mlodszymi,
zaréwno w domu, jak i w szkole. Budzgce niepokd;j
zachowania i braki w materiale nauczania moga nie
ujawnic sie od razu. Mézg dziecka nie w kazdym
stanie moze uczy¢ sie dlugotrwale. Na pewno nie
wtedy, kiedy nad wszystkim unosi sie mgla stresu.
Takze z powodu koniecznosci sprostania nieuchron-
nym sprawdzianom. Ale dzieci i mlodziez moga wy-
ksztalci¢ system obrony przed stresem, jesli mimo
przeszkdd beda wspierane i uspokajane - szczegdl-
nie przez osoby darzone zaufaniem. Dochodziw ten
sposdb stopniowo do wspomnianej juz rezyliencji,
czyli zdolnosci odzyskiwania psychicznej sily, ktora
mogla sie wyksztalcac takze w czasie pandemii®.

Nadrabianie zaleglosci

Spora czesé dzieci i mlodziezy generalnie nie radzi
sobie ze stresem szkolnym. Szczegdlnie dotyczy
to dzieci wrazliwszych - méwi Barbara Remberk,
konsultant krajowy w dziedzinie psychiatrii dzieci
imlodziezy®. Nie radza sobie z zaleglosciami wyni-
kajacymi ze zdalnego nauczania, zwlaszcza w mo-
mencie, kiedy nadchodzi etap oceniania. W celu
zminimalizowania skutkdw dtugotrwalego stresu
Remberk opowiada sie za dzialaniami miedzy-
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resortowymi. Nie wystarcza tu bowiem eksperci
do spraw zdrowia psychicznego. Szkota réwniez
musi zrobié ze swej strony wszystko, aby stata sie
jak najbardziej przyjazna dla uczniéw. Z obserwa-
cji klinicznej wynika, ze potrzebujacym dzieciom
bardzo pomaga indywidualny kontakt z nauczycie-
lem. Obserwacje wychowawcy moga by¢ niezwykle
przydatne. Stuzg do tego specjalne kwestionariusze
do oceny i samooceny - podkresla Remberk.

Dzialania te sg konieczne, bo lockdown
w Polsce trwat rekordowo dlugo. Ukazuje to raport
Organizacji Wspdtpracy Gospodarczej i Rozwoju
(OECD) zrzeszajacy 35wysoko rozwinietych krajéow
$wiata. Polscy uczniowie stracili stosunkowo wiele
dni nauki (okoto 190 dni), wiecej tylko Meksyk (okoto
260 dni). W krajach OECD szkoly srednie byly za-
mbkniete catkowicie przecietnie przez okoto 100 dni.
Mniej niz 50 dni nauki stracili uczniowie z Norwe-
gii, Holandii, Hiszpanii, Belgii, Francji i Finlandii.
Niemcywprowadzily sciste zasady uzalezniajace za-
mkniecie szkdt od konkretnej sytuaciji epidemicznej
w regionie. Podobnie bylo we Francji®.

Trudno okreslié rozmiar i charakter zalegtosci,
zwlaszcza u mlodszych ucznidw. Profesor pedago-
giki szkolnej Matthias Trautmann z Uniwersytetu
w niemieckim Siegen, cztonek redakcji ,,Paddago-
gik”, zastanawia sie nad sprecyzowaniem roboczej
definicji zalegtosci. Ujmuje je, z jednej strony, jako
niedopracowane obszaryw zakresie wiedzy i umie-
jetnosci zwigzanych z poszczegdlnymi przedmio-
tami, z drugiej zas - jako psychospoleczne zmiany
dostrzegane u dzieci i mtodziezy w czasie i po pan-
demii®*. Trautmann jednoczes$nie sygnalizuje, jak
wynika z tytutu jego pracy, pozegnanie z ideg szyb-
kiego nadrobienia brakéw. Jako wyjscie do poprawy
sytuacji na ogdt proponuje sie:

+ dodatkowe godziny (réwniez w sobote), wyko-
rzystywanie ferii;

» redukcje materialu (co jest czesto krytykowane);

+ korepetycje i tutoring realizowany przez emery-
towanych nauczycieli, studentdw, stowarzysze-
nia i wolontariuszy;

SZKOLA W PANDEMII

+ wspolprace nauczycieli réznych przedmiotéw,
aby wsparcie wzajemnie sie uzupelnialo i nie
prowadzito do przecigzenia.

Wiele mdwi sie tez o wrazliwosci, empatii na-
uczycieli, o unikaniu nacisku na osiggi. Trautmann
stwierdza optymistycznie, ze mamy wiec do czy-
nienia z istnym ,,bukietem propozycji’, bowiem nie
nalezy sie spodziewac jednolitosci w doborze form
pracy stuzacej uzupelnianiu brakéw.

W Hamburgu zrodzit sie program mentorin-
gu (tak zwany Mentoringprogramm ,, Anschluss”).
Piszg o nim badacze zwigzani z Instytutem Ksztal-
cenia Nauczycieli w tym miescie®’. Szczegdlnie
w krajach anglosaskich mentoring od dziesiecio-
leci stosowany jest jako najwazniejszy instrument
wsparcia w nauce dzieci i mlodziezy. Pézniej stop-
niowo przenikal do innych krajéw. W Hamburgu,
jak stwierdzajg autorzy omawianego raportu, notuje
sie od lat bliska wspdtprace szkdt i uniwersytetu.
W projektach studiujacy wspierajg uczniéw, ktérzy
z roznych wzgledow nie spotkali sie z pomoca. Jest
to korzystne dla obu stron. Towarzyszenie dzieciom
stanowi czes¢ praktyczng studiéw i jest oplacane.
Szkoty ubiegajq sie o studentéw, a nastepnie zawie-
rajg z nimi umowe na co najmniej pot roku.

Program, o ktérym mowa, wystartowal na po-
czatku roku szkolnego 2021/2022 i jest skierowany
do potrzebujgcychwsparcia uczniéw klas IV. Doty-
czy zaleglosci w jezyku niemieckim i w matematy-
ce. Stosuje sie przede wszystkim ¢wiczenia, pomaga
w pracach do wykonania w domu, ale chodzi tez
ostworzenie atmosfery przyjazni poprzez srodki pe-
dagogiczne iwzmocnienie osobowosci, o poglebie-
nie samodzielnosci w uczeniu sie. Celem wiec jest
nie tylko wyréwnanie deficytéw przedmiotowych,
aleipodnoszenie poziomu motywacji, umiejetnosci
uczniéw, a takze dobre przygotowanie studentéw
do przyszlej pracy w pigtym roku nauki. Zajecia
odbywaly sie 2 razy w tygodniu, po dwie godziny.
Prace tego typu mogly organizowaé¢ w Hamburgu
wszystkie paristwowe szkoly podstawowe, regio-
nalne centra ksztalcenia i poradnictwa, jak i szkoly
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specjalne. Sposrdd 235 szkétw Hamburgu - 206 wy-
korzystalo te mozliwo$é. W sumie pracowato 491
mentoréw, obejmujac pomoca 2847 uczniéw. Gléw-
nie ¢wiczono czytanie ze zrozumieniem, ortografie
i matematyke. Srodki rozdzielane bylywedtug wiel-
kosci szkot; szkotom, co wazne, dostarczano liczne
instrumenty diagnostyczne.

Warto przytoczyc tez opis innego projektu,
skierowanego gléwnie do rodzicéw w szkole po-
lozonej w jednym z ,,punktéw zapalnych” Berlina;
prowadzi ona nauke w klasach 1-10, uczeszcza do
niej 1100 ucznidw, pracuje 140 nauczycieli, wycho-
wawcow i pracownikéw socjalnych. Doswiadcze-
nia pandemii zaowocowaly projektem ,Samstag
ist WAMSTAG” (skr6t WAMSTAG pochodzi od
patrona szkoly Wolfganga A. Mozarta)*’. Autorami
opisu sg prowadzgca szkole i jeden z nauczycieli.
Pracownicy socjalni w czasie pandemii osobiscie
wyszukali te rodziny, ktdre same nie skorzystaly
z oferty szkoly. Pienigdze uzyskano od jednego
ze stowarzyszenl. Skoncentrowano sie na pomocy
w sobote, udziat w zajeciach byt dobrowolny i bez-
platny. Projekt okazat sie ,latarnig w czasach bez-
nadziei”. Objat 50 ucznidw z klas 3-10, zaangazo-
wanych bylto 7 nauczycieli. W internetowym for-
mularzu rodzice zglaszali przedmiot wymagajacy
wsparcia (jezyk niemiecki, matematyka, angielski
od klasy 5). Wiekszo$¢ rodzicow prosita o wsparcie
w zakresie 2 lub nawet 3 przedmiotéw. W ramach
zdobytych funduszy do dyspozycji byto 6 sobdt.
Szkotla proponowala godziny, koordynowala grupy
wedlug rocznikow i przedmiotéw. Po dwdch nie-
usprawiedliwionych nieobecnosciach ucznia skre-
$lano, ale byly to bardzo rzadkie przypadki. Na miej-
sce ucznia nieobecnego, ale usprawiedliwionego,
mogt przyjsc inny. Kazde zajecia trwaly od 9.00 do
12.00. Idea chwycita: wykonywano zadania, ktére
dzieci przynosily ze sobg, réwniez te zalecane przez
nauczycieli jako ,weztowe”, przygotowywano dzieci
do sprawdzianéw. Liczba chetnych byta wieksza,
niz przewidywat projekt. Okazalo sie, ze wsparcia
potrzebowato az 150 dzieci. Nauczyciele apeluja,
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aby w przyszlosci w dziatania tego typu wciggnaé
zdolnych ucznidw ze starszych klas jako korepety-
toréw, za niewielkie honorarium®.

Istniejg tez wsréd nauczycieli i teoretykow
zwolennicy innej drogi. Uwazaja, ze dodatkowe go-
dziny na uzupelnianie wiedzy moga by¢ odbierane
jako kara i proponujg prace metodg projektow?.
Efekty takiej pracy, ich zdaniem, nie tylko beda
trwalsze, ale mozna dzieki nim budowac kompe-
tencje spoleczne, ktore w czasie nauczania zdalnego
byly zaniedbane. Potraktowano wiec pandemie jako
szanse nazmiane sposobu nauczania. Autorzy oma-
wianego tu artykutu zdecydowali sie na poczatku na
prace z klasa 8. Zaproponowano, miedzy innymi,
projekty: z biologii, geografii oraz teatralny. Byly
one zakotwiczone w srodowisku, obejmowaly tez
tresci ponadprzedmiotowe, zwigzane z rozwigzy-
waniem problemodw, shuzace przezywaniu. Nie jest
to idea nowa, ale chyba czerpiemy z niej za rzadko.
A to ona realizuje hasto gloszone kiedys przez Jo-
hanna H. Pestalozziego: ,,Uczymy sie glowg, sercem
ireka”. Metoda projektéw moze wzmocnic indywi-
dualne mocne strony, buduje powigzania pomiedzy
wiedzg z réznych przedmiotéw. Odwoluje sie do eg-
zemplaryzmuw doborze tresci ksztalcenia, wzmac-
nia motywacje wewnetrzng. Realizacje projektéw
poprzedzita dyskusja, ktdre tresci i kompetencje
nalezy poglebic. Potozono nacisk na praktyczne
wykorzystanie wiedzy. Uwzgledniano tez inkluzje.

Projekt zwigzany ze zmiang klimatu byl na-
stawiony na praktycznosc i objal wybrane tresci
z geografii, biologii i chemii. Polegal na zbudowaniu
tratwy, wiec odwotywatl sie szczegdlnie do techniki
i matematyki (konkretne obliczenia). Projekt tea-
tralny doskonalil nie tylko sprawnosci jezykowe,
ale i techniczne - uczniowie sami budowali kulise.
Nauczyciele kazdego z wymienionych przedmiotéw
mieli do dyspozycji 4 godziny lekcyjne. Graficzne
wytwory zwigzane z realizacjg gromadzono na wy-
stawe szkolng. Przyklad ten pochodzi ze szkoly cato-
dziennej,w pomoc angazowano studentdw, a takze
miejscowy Uniwersytet Ludowy.
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Jeszcze inna propozycja dotyczy przede wszyst-
kim wykorzystania budynkdw i przestrzeni szkol-
nej jako srodka stuzacego nadrobieniu zalegtosci.
Wskazuje na to tytut sprawozdania®. Wspominano
juz wezesniej, ze stowo campus odnosi sie do terenu,
na ktdrym skoncentrowane sg budynki szkolne.
W przedstawianym przypadku odnosi sie to do pracy
w szkole realnej na terenie Wiesbaden, stolicy Hesji,
nad Renem. Od lata 2020 roku realizowano w tej
szkole koncepcje zalecang przez lokalne wladze pod
nazwg , Lerncamps”. Udzialw programie jest dobro-
wolny, polega na bezplatnym uczeszczaniu uczniéw
wszystkich rocznikéw, za zgodg rodzicéw, na zajecia
organizowane w szkole i jej otoczeniu w czasie ferii.
Motywem udzialu uczniéw w zajeciach byt czesto
egzamin koricowy. Dla kazdego z nich ustalano in-
dywidualnie, jakie kompetencje bedzie rozwijat pod-
czas spotkari. Dlauczniéwz klas Vi VI ministerstwo
przygotowalo dostepne winternecie narzedzia diag-
nostyczne. W zakresie czytania obejmowaly na przy-
klad rozumienie tekstu, szybkos¢ i doktadnosé czy-
tania. Uczniowie otrzymywali informacje zwrotne
owynikach i na ich podstawie organizowano dalsza
prace. Dzieki temu mozliwe bylo réwniez oszacowa-
nie liczby potrzebnych na danym etapie nauczycieli
(dodatkowo wynagradzanych za te prace).

W czasie ferii wielkanocnych w roku 2021
zglosilo sie 54 uczniéw (zajecia byly realizowa-
ne w trybie zdalnym). Kazdego dnia odbywaly sie
4 godziny lekcyjne. Latem 2021 roku zajecia trwaly
3tygodnie, codziennie przez 4 godziny. Zgtosito sie
68 chetnych, ale nie musieli oni uczestniczy¢ we
wszystkich zajeciach. Jesli chodzi o jezyk niemie-
cki, zajecia rozpoczeto od sprawozdar (na przyktad
pod tytulem , Moje przezycie wakacyjne”). Poprawy
wymagala na ogdl strona gramatyczna i ortografia.
Po tygodniu czytano teksty reprezentujgce rézne
gatunki literackie - bajki, opowiadania, wiersze.
W trzecim tygodniu pracowano nad formami
dhuzszych form wypowiedzi, zaleznie od klasy. Co
warto podkresli¢, wielu nauczycieli oferowato swojg
pomoc. Chcieli w ten sposdb przekazad przestanie:

SZKOLA W PANDEMII

,,Chcemy Ci pomdc, abys zrozumial (...) Chetnie spe-
dzimy czesé ferii z Toba. Ucieszymy sie, gdy osiag-
niesz cel”. Z 569 uczniéw uczeszczajacych do szkoty
do chwili napisania tego sprawozdania z oferty sko-
rzystato 142 z nich. U wszystkich stwierdzono od-
czuwalny przyrost motywacji. Kilku uczniéw, dotad
ocenianych na poziomie zaledwie dostatecznym,
zaczelo otrzymywac oceny dobre.

Wyrdwnaniu zaleglosci stuzyé moga rézne
formy pracy szkolnej, uwzgledniajace najwazniej-
sze zadania rozwojowe na danym etapie. Gdyartykut
ten oddawany jest do druku, prasa donosi o istotnym
planowanym wsparciu dla edukacji: ,,25 lipca rusza
nabdr wnioskéw na realizacje inwestycji w obszarze
os$wiaty i wychowania dla szkot niesamorzadowych
oraz dla organizacji pozarzadowych. Jak poinformo-
wal minister edukacji i nauki Przemystaw Czarnek:
»Jeszcze w tym tygodniu podpisze rozporzadzenie,
ktdre skieruje kolejne bardzo duze srodki do orga-
nizacji pozarzadowych zajmujacych sie edukacjg«
(...). Ponadto szef resortu przypomnial, ze do 31 lipca
trwa nabdr wnioskéww programie wsparcia eduka-
cji. (...) Program sklada sie z trzech modutéw: Modut
I - Innowacyjna edukacja - to projekty nakierowane na
budowanie postaw przedsiebiorczosci, kreatywnosci
oraz umiejetnosci informacyjno-komunikacyjnych;
Modut II - Edukacja patriotyczna - obejmuje odkry-
wanie, dokumentowanie i upowszechnianie wiedzy
z zakresu historii Polski, tradycji narodowych, pieleg-
nowania polskosci; rozwéj swiadomosci narodowej
i obywatelskiej; Modut I1I - Edukacja poprzez sport
- to projekty nakierowane na popularyzacje i upo-
wszechnianie idei edukacji poprzez sport, promocje
aktywnosci fizycznej i zdrowego odzywiania™.

Przypisy

1 Jeden z jej twdrcdw, prof. Klaus Hurrelmann, zajmujgcy sie
szczegolnie ksztalceniem i badaniami nad rozwojem dzieci
i mlodziezy oraz liczni inni badacze przedstawili ostatnio
wyniki swoich badari w tomie: D. Dohmen, K. Hurrelmann
(red.), Generation Corona?, Weinheim/Basel 2021.

2 K. Hurrelmann, S. Fichtner, Welche pidagogische Konsequen-
zen hat die Pandemie?, ,Padagogik” 2022, nr 4, s. 34.

3%
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3 Ibidem,s. 34.

4 A.Turska-Kawa, N. Stepieri-Lampa, P. Grzywna (red.), Obawy
rodzicowinauczycieli wobec nowych form edukacji w okresie pan-
demii SARS-COV-2. Studium wojewddztwa slgskiego, Katowice
2020.

wu

Zmierimy szkole sami. Z dr hab. A. Turska-Kawa, prof. US roz-
mawia K. Piotrowiak, ,,Glos Nauczycielski” 2021, nr 1-2, s. 22.
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6 M. Wikto, Druh mimo Boga, ,,Sieci” 2022, nr 22, s. 36-38.

5 %

7 H. Rosa, Przyspieszenie, wyobcowanie, rezonans, przel. . Duraj
i]. Kottan, Gdarsk 2020.

8 J. Szymaniak, Pedagogika rezonansu. Jak w szkole unikngc obo-
jetnosci, Zachodniopomorski Dwumiesiecznik Oswiatowy
»Refleksje” 2020, nr 6, s. 88-95; J. Szymaniak, Relacja peda-
gogiczna. O budowaniu dydaktyki jezyka i literatury bazujqcej na
rezonansie, Zachodniopomorski Dwumiesiecznik Oswiatowy
,Refleksje”, 2021, nr 5, s. 76-84.

9 To stowo po lacinie oznacza pole.

10 K. Hurrelmann, S. Fichtner, Welche padagogische Konsequen-
zen hat die Pandemie?, op. cit., s. 38.

11 D. Dohmen, K. Hurrelmann, Wird es eine ,Generation Corona*“
geben, w: D. Dohmen, K. Hurrelmann (red.), Generation
Corona?, op. cit., s. 276.

12 N. Striiber, Corona-Kids, Weinheim/Basel 2021, s. 148.

13 D. Dohmen, K. Hurrelmann (red.), Generation Corona?,
op.cit.,s.293.Zob.tez: M.A. Chenier, E. Maldonado, K.de Witte,
Die Auswirkung von SchulschlieSungstagen auf standardisierte
Testergebnisse, w: D. Dohmen, K. Hurrelmann (red.), Genera-
tion Corona?, op. cit., s. 149-164.

14 D. Dohmen, K. Hurrelmann (red.), Generation Corona?,
op. cit., s. 295.

15 N. McElvany, Ch. Lepper, R. Lorenz, Th. Brugemann, Unter-
richt wihrend der Corona-Pandemie,w: D. Dohmen, K. Hurrel-
mann (red.), Generation Corona?, op. cit., s. 64-79.

16 S.G. Huber, Ch. Helm, M. Mischler, Was bestimmt das Lernen
von Jugendlichenim Lockdown als Folge der Covid-19-Pandemie?,
w: D. Dohmen, K. Hurrelmann (red.), Generation Corona?,
op. cit., s. 95-126.

17 Tbidem, s. 108.

18 U. Ravens-Sieberer, A. Kamen, Ch. Otto i inni, Psychische
Gesundheit und Lebensqualitit von Kindern und Jugendlichen
wahrend der Covid-Pandemie, w: D. Dohmen, K. Hurrelmann
(red.), Generation Corona?, op. cit., s. 248-260.

19 Tbidem, s. 257.

20 Relacjonuje je: G. Zawadka, Cyfrowe dzieci mniej spig, ,,Rzecz-
pospolita” z dn. 7.01.2022, s. A4.
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21 P. Skura, Nauczyciel jak psychoterapeuta, ,,Glos Nauczycielski”
2022, nr 14, s. 10.

22 Tbidem, s. 10.

23 J. Karpinski, Jaka szkola po covidzie?, ,Glos Nauczycielski”
2021, nr 11-12; s. 24.

24 J. Karpinski, Stan dramatyczny, ,,Glos Nauczycielski” 2021,
nr 49-50, s. 26.

25 P. Skura, Terapia za trzy zlote, ,Glos Nauczycielski” 2021,
nr 11-12, s. 6.

26 J. Pospieszalski, W cieniu wazniejszych spraw, ,,Sieci” 2022,
nr 22, s. 86.

27 N. Striiber, Corona Kids, op. cit., s. 13; 36.

28 Bardziej zagubieni. Z prof. B. Remberg rozmawia K. Piotro-
wiak, ,,Glos Nauczycielski” 2021, nr 18-19, s. 13.

29 Dane liczbowe podaje za: P. Skura, Rekordowy lockdown, ,,Glos
Nauczycielski” 2021, nr 40, s. 8-9.

30 M. Trautmann, Abschied von der Idee des schnellen Aufholens,
,Pidagogik” 2022, nr 4, s. 7. Warto dodad, ze w numerze
tym znajduje sie seria artykuldw na ten temat; niektdre
tezy w nich zawarte, mimo odrebnych realidw, godne sa
popularyzacji.

31 L. Kutt, S. Hahn, M. Schwaiger, A. Hutmacher, Nach dem
Lockdown den Anschluss herstellen, ,,Padagogik” 2022, nr 4,
s. 12-17.

32 H. Gabriel, M. Neu, Samstag ist WAMSTAG, ,,Pddagogik”
2022, nr 4, s. 29-32.

33 Ibidem, s. 32.

34 K. Philip, M. Schulz, Keine additive Aufarbeitung von Lernriick-
stinde, ,Padagogik” 2022, nr 4, s. 22-25.

35 B. Stein, H. Kost, Lerncamps als AufholmafSnahme, ,Padago-
gik” 2022, nr 4, s. 18-21.

36 Wsparcie dla edukacji (PAP), ,,Nasz Dziennik” z dn. 21.07.2022,
s. 4.

Jadwiga Szymaniak

Doktor nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki,
polonistka, dlugoletnia nauczycielka jezyka polskiego,
emerytowana nauczycielka akademicka Gdariskiej Wyzszej
Szkoly Humanistycznej. Autorka ksigzek, miedzy innymi
Pedagogiki szkolnej (2013).
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Szkola bez traumy

Michalina Tobiaszewska

Jak rozmawiaé z uczniami dotknietymi
doswiadczeniami wojennymi?

Ostatnie lata nie oszczedzajg nam nie-
latwych doswiadczen. Po wielu miesia-
cach izolacji spowodowanej pandemig
COVID-19, przerywanych krétkimi mo-
mentami spokoju, przyszta wojna w Ukra-
inie. Wiele sytuacji, w ktdrych przychodzi
dorastad uczniom i uczennicom, nie tylko
polskim, zdarza sie po raz pierwszy. Mto-
dzi ludzie nie mogg skorzystac z doswiad-
czenia starszych pokoled. Trudno okre-
sli¢, dla kogo taki stan rzeczy jest trud-
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niejszy: dla tych, ktorzy dorastaja, czy dla
tych, ktorzy probuja stworzyc bezpieczne
i sprzyjajace warunki do wszechstron-
nego rozwoju dzieciom i mlodziezy. Tak
czy inaczej, nie mozemy stangc z boku
i udawad, ze problemy wspoélczesnego
Swiata nas nie dotycza, nie mozemy sie
sprzeciwic i powiedzieé: , nie bede sie tym
zajmowal/zajmowala”. Musimy sie posta-
raé poradzic sobie z tymi zawirowaniami
najlepiej, jak potrafimy.
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Co mozna zrobié?

W kwietniu w polskich szkotach uczylo sie juz
prawie 161 tysiecy uczniow z Ukrainy. Niekoniecz-
nie znali jezyk polski i niekoniecznie marzyli o tym,
by uczyd siew obcym kraju. Teraz jest ich z pewnos-
cig wiecej. Wedtug danych Gléwnego Urzedu Sta-
tystycznego najwiecej ukrairiskich dzieci uczeszcza
do szkét podstawowych - 75%. Pozostali: 16,9 % -
do przedszkoli i 8,2% - do szkdt srednich. W szko-
tach wojewddztwa zachodniopomorskiego liczba
nowych uczniéw z Ukrainy w kwietniu tego roku
wynosita 7741 oséb. To bardzo duzo.

System edukacji stangl w zwigzku z tym
przed nie lada wyzwaniem. Rozwigzania, ktdre
zostaly zaproponowane - mozliwos¢ zatrudnie-
nia dodatkowych nauczycieli, przyjmowanie do
szkot dzieci i mlodziezy bez przettumaczonych
dokumentdw, organizowanie wszelkiego rodza-
ju zbidrek przybordw szkolnych oraz przedmio-
téw codziennego uzytku, dodatkowe godziny
jezyka polskiego dla obcokrajowcdow, organi-
zacja oddzialéw przygotowawczych - pomogly,
ale nie przyniosty rozstrzygniecia dla wszystkich
trudnosci, przed ktérymi staneli§my. Zadawali-
$§my i nadal zadajemy sobie pytanie: co jeszcze
mozemy zrobié?

Kazdy jest inny

Pewne utatwienie, zaréwno dla uczniéw polskich,
jak i ukrainskich, moze przynies¢ prowadzenie
lekcji wychowawczych o tematyce uchodzczej.
Zajecia z wychowawcg czesto sg wykorzystywa-
ne jako czas do rozméw o trudnosciach eduka-
cyjnych, problemach z frekwencjg czy konflik-
tach rowiesniczych. Zdarza sie, ze sg traktowane
jako mozliwo$¢ do zaliczenia zalegtego materia-
tu. Warto pamietac: codzienne sprawy uczniéw
w tych skomplikowanych czasach nie sg zwigzane
jedynie z edukacja, ale tez wychowaniem i adap-
tacja do nowych warunkdéw.
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W kwietniu, kiedy prowadzilam warsztaty
dla nauczycieli, méwitam o tym, by przygotowaé
oddzialy klasowe do przyjecia uczniéw z zagrani-
cy: nieznajgcych realiéw polskiej szkoly, zwycza-
jow w niej panujgcych, czesto z doswiadczeniem
wielu trudnych, a nawet przerazajacych sytuacji.
Teraz, kiedy minely kolejne tygodnie, warto po-
chyli¢ sie nad budowaniem bezpiecznej atmosfe-
ry w klasach, integracja, akceptacja osdb nie do
korica przystosowanych do zycia w szkole. To nic
nowego. Mysle, ze pandemia COVID-191 préby ni-
welowania skutkéw dlugotrwatej izolacji nauczy-
ly polskiego nauczyciela-wychowawce, jak wazne
jest to, by stworzy¢ dobrg, bezpieczng atmosfere
w klasie, jak pracowac nad zawigzywaniem wiezi
pomiedzy uczniami i ociepleniem relacji nauczy-
ciel - uczen. Wiekszo$¢ nauczycieli juz ma kom-
petencje do realizowania tego typu zadan. Teraz
mozna zastosowac je do innych okolicznosci.

Kiedy uczniowie z Ukrainy zaczeli sie po-
jawiaé w naszych szkotach, nie wiadomo byto,
czego sie spodziewad. Wcigz mozemy sie znalezé
w sytuacji, ktérej nie rozumiemy czy nie potra-
fimy zinterpretowac. Przede wszystkim trzeba
pamietad, ze mtodziez i dzieci z Ukrainy, poza
doswiadczeniami wojennymi, majg takie same
trudnosci jak uczniowie z Polski. Spotykamy wiec
uczniéw aktywnych i uczniéw wycofanych, ucz-
niow zdolnych i tych z mniejszymi mozliwoscia-
mi, ucznidw z dysleksja, ADHD, z uzaleznieniami
behawioralnymi i wieloma innymi specyficznymi
trudnosciami wuczeniu sie. Kazdy z nich jest inny
i tak tez nalezy ich traktowad.

Pozwolic¢ przezywaé

Czesto skuteczng metodg zapewnienia nowemu
uczniowi nalezytego wsparcia jest rozmowa z ro-
dzicem. Czes¢ trudnosci w wypadku nasilonego
stresu moze sie uwydatniaé, jednak zwykle wy-
stepowaly one juz wezesniej. Dlatego warto wzigé
pod uwage obserwacje i spostrzezenia rodzicéw.

REFLEKSJE 5/2022

47



48

Wspolne doswiadczenie
uchodzcow jest takie, ze zostali
zmuszeni do zmiany miejsca
zamieszkania, porzucenia
dotychczasowego zycia, swoich
kolegow, przyzwyczajen,
wyobrazen o wlasnej przysztosci.
Nie u wszystkich zaowocuje to
przezywaniem traumy,
natomiast dla przewazajqgcej
wiekszosci oznacza to zatobe

1 poczucie straty.

Trzeba podkreslié, ze kazdy mtody czto-
wiek przychodzi do polskiej szkoly z wlasnymi
doswiadczeniami i wyobrazeniem szkolnego
$wiata. Dlatego waznym zrddlem informacji
moga by¢ sami uczniowie. W rozmowie z uczen-
nicg z Ukrainy dowiedzialam sie, ze -wedlug niej
- lepiej nie zglaszad pytan w czasie lekcji, ponie-
waz mozna sie spotkaé z negatywng informacja
zwrotng od nauczyciela. Pewien uczeri powie-
dzial mizas, ze wjego przekonaniu kontakt z psy-
chologiem lub pedagogiem szkolnym odbywa sie
wylacznie w sytuacji, kiedy ktos ztamie regula-
min szkoly. Nie wiem, czy takie dos§wiadczenia
ma kazdy uczen i uczennica z ukrainskiej szkoty,
nie wiem czy mozna méwié o takiej tendencji, ale
ta dwdjka ma takie doswiadczenia i to moze mied
wplyw na ich edukacje, zachowanie oraz dobdr
sposobdéw radzenia sobie z trudnosciami. To
wiedza wazna i niezbedna do zapewnienia po-
czucia bezpieczeristwa i odpowiedniego wspar-
cia. Podsumowujgc - w pierwszym okresie nauki
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nalezy poznad ucznia, jego trudnosci i dotych-
czasowe doswiadczenia szkolne.

Musimy takze wzigé pod uwage zdarzenia,
z jakimi uczniowie ukrairiscy mieli do czynienia
w zwigzku z wojng. Niezaleznie od tego, co zo-
baczyli i co przezyli, ich wspdlne doswiadczenie
jest takie, ze zostali zmuszeni do zmiany miej-
sca zamieszkania, porzucenia dotychczasowego
zycia, swoich kolegéw, przyzwyczajen, wyobrazen
owtasnej przyszlosci. Nie uwszystkich zaowocuje
to przezywaniem traumy, o ktérej napisze pézniej,
natomiast dla przewazajacej wiekszosci oznacza to
zalobe i poczucie straty. Z czym moze sie towigzac?
Z przezywaniem ztosci, smutku, rozdraznieniem,
placzliwoscia, niechecia do kontaktu i wieloma
innymi emocjami i zachowaniami. To, co mozemy
zrobié, to pozwolié im przezywad emocje po swoje-
mu. Jesli dziecku chce sie ptakaé, niech placze. Jesli
odczuwa ztos¢, pozwdlmy mu na jej okazanie. Jesli
nie ma na to warunkéw w klasie, odprowadzmy je
do gabinetu pedagoga lub psychologa. W sytua-
cji kiedy to przezywanie lgczy sie z narastajgcym
placzem, poczuciem zapetlenia, niedostrzeganiem
mozliwosci dzialania (negowanie proponowanych
rozwigzan), trzeba odpowiednio reagowac.

Jesli nie ma mozliwosci, by dzieckiem zaopie-
kowat sie w szkole specjalista, nauczyciel sam musi
podjac dzialanie. Uzyteczne w tej sytuacji mogg by¢
takie komunikaty, jak: ;widze, ze bardzo cierpisz”,
,widze, ze bardzo przezywasz to, co cie spotyka”, ,,do-
myslam sie, ze to musialo by¢ straszne przezycie”.
Natomiast réwnie wazne jest, by w momencie, kiedy
uczen pograza siew bélu,iwidoczne jest, ze nie moze
sam z niego wyjs¢ (na przyklad nie uspokaja sie, ale
coraz bardziej szlocha), nie wypytywaé go o szcze-
goly sytuacji traumatycznej ani nie dopytywad, co
jestkonkretnie powodem tych reakcji, ale sprébowac
przywrocic go do réwnowagi i otaczajgcej rzeczywi-
stosci. Warto zapytad o zdarzenie, miejsce lub temat,
ktdre go uspokajaja, i odwolaé sie do nich. Mozna
tez wykorzystac sytuacje lub miejsce, w ktorym sie
znajduje, do zawigzania rozmowy przywracajacej.
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Badz tu i teraz

Comoze sie dziaé z czlowiekiem wyrwanym nagle ze
swojego srodowiska? Mozemy sie spodziewac osta-
bienia funkcji poznawczych. W praktyce oznacza to
problemy z koncentracja, trudnosci z dokonaniem
wyboru czy podjeciem decyzji (réwniez decyzje nie-
racjonalne). Uczen, ktdry do tej pory nie miat trudno-
$ciz nauka, w sytuacji tak ekstremalnej moze nie po-
trafi¢ nauczy¢ sie rzeczy pozornie prostych. Wybory,
przed ktérymi staje, mogg sie wydawac niemozliwe
do rozstrzygniecia. Inaczej moze funkcjonowad tez
fizjologia, co przekladaé sie bedzie na reakcje nieade-
kwatne, czasem nadmiarowe. Pozornie maly bodziec
moze wywolac bardzo burzliwg reakcje.

Trudne jest to, ze osoba, ktdra tego wszystkie-
go doswiadcza, moze nie zdawac sobie sprawy ze
swojego polozenia. I tu wazna jest wiedza, postawa
i reakcja nauczyciela. Jesli widzimy, Ze uczert ma
problem z kojarzeniem prostych rzeczy, nie moze
utrzymac uwagi, bardzo zywo reaguje, a rodzice
potwierdzaja, iz na przyklad zwykle jest skoncen-
trowany, spokojny, opanowany, mozemy wyjasnié:
te niespotykane u niego reakcje mogg by¢ efektem
stresu i znalezienia sie w trudnej sytuacji zyciowe;j.
Taka psychoedukacja moze dzialaé uspokajajaco,
przywracac poczucie stabilizacji i bycia ,tu i teraz”.
Mdéwigc o postawie nauczyciela, mam namysli spokdj
i opanowanie, unikanie zanurzania sie w emocjach
ucznia, traktowania jego reakcji jako prowokacji lub
zachowania celowego wymierzonegow nauczyciela
lub innych uczniéw. Zachowanie dystansu do tego,
codzieje sie z mlodym czlowiekiem, niezaleznie jak
bardzo jest to dziwne lub nieadekwatne, moze by¢
koregulacjg, czyli dostosowaniem nastroju ucznia
do nauczyciela. W ten sposdb nauczyciel wplywa
stabilizujgco na osobe przezywajaca trudnosci.

Spokdj i opanowanie

Moéwigc o reakcjach nieadekwatnych czy nadmia-
rowych, ktérych mozemy by¢é swiadkami, warto
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wspomnied o atakach leku. Okresla sie tak wy-
stapienie krétkotrwatego epizodu leku o skrajnie
nasilonym przebiegu (poczucie paniki). Taki stan
trwa zwykle kilka minut, moze pojawic sie bez
zadnej przyczyny lub zainicjowac go moze jakies
pozornie nieinwazyjne zdarzenie (na przyklad
nagly dZzwiek, ktéry dla innych jest ledwie styszal-
ny). Atak leku czy paniki wigze sie z nieprzyjem-
nymi objawami somatycznymi i moze miec rézny
przebieg. U osoby, ktdra doznaje ataku, podnosi sie
cis$nienie tetnicze, nieréwno bije serce, pojawiajg
sie problemy z oddychaniem, poczucie duszenia
sie lub dtawienia, drzenie ciala, pocenie sie, za-
wroty glowy, dretwienia koriczyn itp. Moze ona
odczuwad nierealnosc sytuacji, w ktdrej sie znaj-
duje, a nawet obcosé wlasnej osoby. Czy te objawy
sa widoczne dla otoczenia? Mozemy zobaczy¢, ze
uczen nie moze oddychad, placze lub dlawi sie
lzami, ma nieobecny wzrok, albo ze zastygt i nie
robi nic lub tylko przeklada jakis przedmiot lezacy
biurku. Niektdre dzieci mogg siedzied nieruchomo
lub skulic sie, réwniez w pozycji lezacej. Zatem nie
kazdy atak paniki jest spektakularny i rzucajacy
sie w oczy. Kazdemu natomiast towarzyszy lek
o wlasne zycie i zdrowie. Najwazniejsze jest wiec
to, by go dostrzec i nazwaé. Pod Zzadnym pozorem
nie interpretowad, ze jest reakcjg ,,na mnie”, czyli
na nauczyciela, lub na co$, co zrobitem/zrobitam.
Tym bardziej nie jest dopuszczalna interpretacja,
ze uczen udaje lub przesadza. Nawet jesli zdarzy-
toby sie, ze jest to ze strony dziecka manipulacja
- nie slyszalam o takiej sytuacji, ale nic nie jest
wykluczone - lepiej zareagowad, niz nie zrobié nic
lub nieswiadomie pogorszy¢ jego stan.

Zatem co robié, kiedy z dzieckiem dzieje sie
cos zlego? Najwazniejsze, aby przyjac postawe
spokoju i opanowania. Poprosi¢ ucznia, zeby
usiadl prosto, postawil stopy na podtodze, jesli
na przyklad lezy, w miare mozliwosci wyprosto-
wal sie; spokojnym gtosem wyjasnid, co sie z nim
dzieje (ze to atak leku, bedzie trwat przez chwile
i nie zagraza zyciu), przypomnied, aby uczern od-

REFLEKSJE 5/2022

49



50

dychal (mozna wprost powiedzieé: zréb wdech,
zréb wydech), skupié uwage na ,tu i teraz” - na
przyklad poprosic, zeby znalazt w sali pieé czer-
wonych przedmiotéw i poszukacich razem z nim.
To dzialania interwencyjne. Kiedy uczer sie uspo-
koi, wtedy mozna zaprowadzi¢ go do szkolnego
pedagoga lub psychologa. Wazne jest réwniez to,
by wyjasnic pozostaltym uczniom, co sie wydarzy-
to, bowiem ataki leku wystepujg bardzo czesto -
u ludzi w réznym wieku i w réznych sytuacjach.
Istotne, aby pozostali uczestnicy zdarzenia do-
wiedzieli sie, co sie stalo, ze mogg sie z tym spot-
kaé réwniez w innych okolicznosciach, ze taki
stan nie jest oznakg choroby i - co najwazniejsze -
jak reagowad, jesli do takiego ataku dojdzie wich
otoczeniu lub gdy sami go doswiadcza.

Dbajac o innych, dbamy o siebie

Doswiadczenie wojny moze, chod nie musi, skut-
kowad przezywaniem traumy. Mam na mysli
bardzo silne przezycie, porownywalne z ekstre-
malnym stresem, ktdre moze mieé dlugotrwate
i trudne do odwrdcenia skutki. Objawami traumy
s3, miedzy innymi, odretwienie psychiczne i szok,
ale tez ataki paniki, odczuwanie leku, nieade-
kwatne reagowanie i wiele innych. Wychodze-
nie z traumy to obszar, ktéry w szkole mozemy
jedynie obserwowad i ewentualnie interwenio-
waé w wypadku, kiedy dostrzezemy widoczne
jej objawy (na przyklad ataki leku). To obszar do
pracy terapeutycznej, ktérej w szkole sie nie prak-
tykuje. Warto zatem wiedzied, czym jest, oraz ze
moze dotyczy¢ osob, za ktére w pewnym sensie
odpowiadamy, natomiast prace nad tym zjawi-
skiem nalezy pozostawié innym specjalistom.
Rzeczywistos¢ szkolna to nie przestrzen do
terapii. Nikt tez nie wymaga od nauczycieli prze-
prowadzania procesu terapeutycznego. Naszym
zadaniem jest zapewnienie bezpieczedstwa
wszystkim uczniom: tym nowym, ktdrzy uciekli
z Ukrainy, ale tez tym, ktérych znamy od lat. To
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z kolei wymaga spostrzegawczosci i umiejetnosci
interweniowania w sytuacjach trudnych. Wazne,
zeby pamietad, iz nie jeste$my jedynymi doro-
stymi w szkole. W razie trudnosci mozna popro-
si¢ 0 pomoc innego nauczyciela, pedagoga lub
psychologa.

Udzielanie pomocy uczniom z doswiadcze-
niem wojny jest wazne, wrecz niezbedne. Dbajgc
o nich, dbamy o ucznidw polskich i o siebie. To
ostatnie - dbanie o siebie - jest czesto najtrud-
niejszym i najczesciej pomijanym obszarem
w pracy nauczyciela. A przeciez jednym z naj-
wazniejszych ,narzedzi” pracy nauczyciela jest
wlasnie jego stan psychiczny.

Zdarzenia, ktérych jestesmy obserwatorami
i uczestnikami w ostatnich latach, nie pozostajg
bez wplywu na nas. Jesli tego nie uznamy i nie
zadbamy o swoje zdrowie fizyczne, psychiczne
i szeroko pojety dobrostan, praca w zawodzie
nauczyciela stanie sie jeszcze trudniejsza, a dla
niektérych nawet niemozliwa do wykonywania.
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Okno na swiat

Agnieszka Chabasinska

Zalety dydaktyczno-wychowawcze programu

Erasmus+

Erasmus+ to unijny program wspiera-
jacy edukacje w Europie. Oferuje mozli-
wosci w zakresie mobilnosci i wspétpracy
w takich obszarach, jak: szkolnictwo wyz-
sze, ksztalcenie i szkolenie zawodowe,
edukacja szkolna - w tym wczesna edu-
kacja i opieka nad dzieckiem, ksztalcenie
dorostych oraz mlodziezy, sport.

Ponizszy artykut stanowi refleksje po
wyjezdzie uczniow Specjalnego Osrod-
ka Szkolno-Wychowawczego nr 1 dla
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Dzieci Niepelnosprawnych Ruchowo
w Policach wraz z dwdjka nauczycie-
li do Turcji w ramach programu , Era-
smus+ Mlodziez” (dzialanie: Mobilnos¢
Edukacyjna, poddziatanie: Wymiana
Mtlodziezy). Nasz projekt, zatytutowa-
ny ,, Dostepnosc¢ miast pod katem oséb
z niepelnosprawnosciami”, mial na celu
wypracowanie wspdlnego rozumienia
zjawiska urbanistycznego w perspekty-
wie 0s6b z niepetnosprawnosciami.
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Podnoszenie kompetencji

Jezyka obcego mozna sie uczyé zawsze i wsze-
dzie, jednak najlepiej przyswajany jest wtedy,
kiedy uzywamy go w codziennych sytuacjach,
gdy staje sie autentycznym narzedziem stuzg-
cym komunikacji - wymianie mysli, pogladdw,
rozwigzywaniu probleméw, dyskusji, mediacji.
Podczas lekeji jest to tylko czesciowo mozliwe
do osiagniecia, jako Ze stwarzane przez ucz-
niéw lub nauczycieli sytuacje sg kreowane na
potrzeby danej struktury gramatycznej czy oma-
wianego stownictwa. Uczniowie podczas lekcji
majg mozliwosc unikniecia méwienia w obcym
jezyku, doprecyzowania wypowiedzi w jezyku
polskim, poniewaz otaczajgcy ich rozméwcy
znakomicie ten jezyk rozumieja.

Podczas wymian miedzynarodowych
wszystko sie zmienia. Bedgc za granicg, wsrod
0s6b z roznych krajow, réznych wyznan i srodo-
wisk, trzeba wypracowac wspélny jezyk poro-
zumiewania sie - takim jezykiem podczas tego
wyjazdu byt angielski.

Nasza wyprawa byla elementem realizacji
projektu ,Dostepnos¢ miast pod kagtem oséb
z niepetnosprawnosciami”, ktéry mial na celu
wypracowanie wspélnego rozumienia zjawiska
urbanistycznego w perspektywie osdb z niepet-
nosprawnosciami. W projekcie uwzgledniono
réwniez dziatania majace na celu zaréwno roz-
wijanie kompetencji zyciowych mlodych ludzi,
jak i rozpowszechnianie koncepcji wolontariatu.
Jego koordynatorem byta organizacja studencka
z Turcji YOUNGSTUDENTCLUB, a partne-
rami instytucje zajmujace sie dziataniami na
rzecz 0s6b o specjalnych potrzebach edukacyj-
nych z Wloch, Wegier, Rumuni i Litwy. Projekt
stanowit okazje do podzielenia sie swoimi do-
$wiadczeniami w pracy z osobami z niepelno-
sprawnosciami, wymiany praktycznych uwag
i wskazdéwek oraz efektywnego podnoszenia
kompetencji jezykowych.
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Czy mnie zrozumiesz?

Od samego poczatku projekt byl wyzwaniem za-
rowno dla uczniéw, jak i zaangazowanych w jego
przebieg nauczycieli. Pomimo naszych wielolet-
nich doswiadczen z programem Erasmus po raz
pierwszy odwazylismy sie zabrac naszych uczniéw
z niepelnosprawnosciami w tak dalekg podrdz
samolotem.

Emocje zwigzane zwyjazdem towarzyszyly tez
uczniom. Poza ekscytacja, zwigzang z wylotem do
kraju, w ktérym nikt z nich jeszcze nie byl, pojawily
sie obawy dotyczace kwestii organizacyjnych prze-
lotu samolotem 0séb na wozkach, przemieszczania
sie po lotnisku, miescie docelowym oraz komuni-
kacjijezykowej - czy bede zrozumiany/zrozumiana,
czy bede rozumial/rozumiala, co do mnie méwig?
Pomimo tych obaw mtodzi ludzie postanowili wy-
jechac i stawié czola swoim lekom; mysle, Ze nie
zapomna tego doswiadczenia do korica zycia.

Dziatania w ramach projektu obejmowaty
miedzy innymi: przeprowadzanie ankiet wsréd
lokalnych mieszkaricéw, dzielenie sie oczekiwa-
niami, wspdlne tworzenie filmdéw edukacyjnych,
rozwigzywanie problemdw, tworzenie prezenta-
¢ji multimedialnych o tematyce projektu, wspdl-
ne analizowanie stanu infrastruktury miast eu-
ropejskich pod katem potrzeb os6b z réznymi
niepelnosprawnosciami. A wszystko to w jezyku
angielskim, w grupach mieszanych narodowoscio-
wo i wiekowo, w atmosferze zabawy, zrozumienia
i ciekawosci, co bedziemy robili dale;j.

Poza zajeciami mlodziez - ciekawa siebie
i swoich historii - caly czas przebywala w mie-
dzynarodowym towarzystwie, uczestniczac wwy-
cieczkach, zakupach czy po prostu siedzgc w kory-
tarzach i lobby hotelu. Dalo im to mozliwos¢ nie
tylko lepszego poznania sie, nawigzania przyjazni,
ale i rozwiniecia umiejetnosci jezykowych.

Podczas tygodnia spedzonego w Turcji mlo-
dziez ksztalcita takze kompetencje interpersonalne:
komunikacje, umiejetnosci przywddcze, radzenia
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sobie ze stresem, pracy w zespole, w praktyczny
sposob ¢wiczyta autoprezentacje. Czas spedzony
w miedzynarodowym srodowisku byl tez lekcjg to-
lerancjiiszacunku, ktére stanowig podstawe owoc-
nego dialogu, tak potrzebnegow obecnych czasach.

,~Wyprawe uwazam za udana’

Zorganizowanie wyjazdu w ramach Erasmusa
nie nalezy do najtatwiejszych przedsiewzied, bez
wzgledu na to, czy jest sie koordynatorem, czy
partnerem projektu. Dzialania trwajg miesigcami,
komunikacja z partnerami z odleglych zakgtkéw
Europy nie zawsze uklada sie tak, jakby$my sobie
tego zyczyli, odpowiedzialnosé za mtodziez i od-
powiedzialnosé finansowa za projekt moga sie wy-
dawad przytlaczajace, ale naprawde warto, jako ze
sa towyjazdy, podczas ktdérych zaréwno uczniowie,
jak i nauczyciele mogg wiele sie nauczy¢.

Oto kilka opinii uczestniczek/uczestnikéw
projektu.

,2Uwazam, Ze czas przeznaczony na projekt
nie byt zmarnowany. Jestem zadowolona z réz-
norodnosci zadar, jakie wykonywatam, pomimo
ze niektdre byly troszke wymagajace. Najbardziej
podobala mi sie rozmowa z innymi - byli swietni,
mili, pomocni, radosni, pozytywni. Kazdy prébo-
wal sie ze soba integrowad, pomimo ze czasem byto
trudno ze wzgledu na znajomosc jezyka. Atmosfe-
ra byla wypelniona pozytywna energia. Prowadza-
cy wykonali kawat dobrej roboty”. (Natalia)

,,Caly projekt wedlug mnie zostat fantastycz-
nie zorganizowany. Bardzo sympatyczni uczest-
nicy i organizatorzy, ktdrzy zawsze starali sie
pomagad, jesli zaszla taka potrzeba. Ciekawe
zadania, w ktérych mozna bylo sie wykazaé
swojg kreatywnoscig i umiejetnosciami w réz-
nych kierunkach. Wielu ludzi bylto catkowicie
spontanicznych, szta za tym dobra, zarazliwa
w pozytywny sposob energia, z ktdrej mozna
bylo czerpad. Mam nadzieje, ze uda mi sie po-
wtdrzy¢ tego typu wyjazd”. (Wiktor)
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Fot. Agnieszka Chabasiriska

JWyprawa do Turcji byta bardzo ekscytu-
jaca przygoda kulturalng. Niosta za sobg cenne
doswiadczenie za sprawg tematyki, jakg byla nie-
petnosprawnosé. Dzieki programowi oraz koor-
dynatorom spedzilismy czas w kreatywny sposéb.
Poznalismy wielu pozytywnych ludzi, z ktérymi
moglismy podzielic sie naszymi przezyciami. Przy
okazji rozwineliSmy swoje umiejetnosci postugi-
wania sie jezykiem angielskim. Generalnie wypra-
we uwazam za bardzo udang”. (Emilia)

Moja refleksja jest taka: kiedy raz zdecydu-
jesz sie podjaé wyzwanie, bardzo trudno przestac
to robié. Tak jest wlasnie z Erasmusem - duzo
wymaga, ale i wiele daje w zamian. Swiadczy o tym
autentyczna radosé towarzyszgca naszym uczniom
i uczennicom podczas tej wyprawy - z pewnoscia
zapamietajg ten wyjazd na dhugo.

Agnieszka Chabasiriska

Od 25 lat nauczycielka jezyka angielskiego. Wicedyrektorka
w Specjalnym Osrodku Szkolno-Wychowawczym nr 1

dla Dzieci Niepelnosprawnych Ruchowo w Policach.
Oligofrenopedagog, surdopedagog. Certyfikowana

nauczycielka jogi.
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Emocje zapisane

w obrazach

Paulina Gajosowa

Picture book jako literacka préoba opisania

doswiadczen

Kilka lat temu polska szkota mu-
siata sie zmierzy¢ z wyzwaniem, ja-
kim byla reforma edukacji. Pdzniej
nadszed! czas pandemii, ktdry obna-
2yl wiele bolgczek naszego systemu
oswiaty. Dzis przed polskimi nauczy-
cielami kolejne zadanie - by¢ moze
jedno z najtrudniejszych, przed jakim
przychodzi nam stangé w zyciu zawo-
dowym. Czy mozna bowiem wyobrazic
sobie cos bardziej wymagajgcego niz
zapewnienie odpowiedniego wsparcia
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mtodemu czlowiekowi, ktory musial
uciekaé z wlasnego domu z powodu
toczacej sie w jego kraju wojny i jest
przepelniony lekiem o zdrowie i zycie
bliskich? Od momentu rozpoczecia ro-
syjskiej agresji na Ukraine w murach
naszych szkét pojawia sie coraz wie-
cej osob, dla ktorych jezyk polski nie
jest jezykiem ojczystym. Praca z taki-
mi dzie¢mi oraz mlodziezq przysparza
wiele trudnosci - zaréwno nauczycie-
lom, jak i uczniom.
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Podwdjnie wykluczeni

Czlonkowie danej spolecznosci sa przyzwyczajeni
do pewnych charakterystycznych dla niej rytuatow,
norm dotyczgcych wygladu i jezyka - akcentu, zasad
deklinacji czy koniugacji. Obecna sytuacja wymaga
wiec od szkolnych spolecznosci zrozumienia i za-
akceptowania tego, co wczesniej nie bylo czescig jej
doswiadczenia. Taki stan rzeczy towazny sprawdzian
dla polskiej szkoly. Po raz kolejny kluczowa role odgry-
wajg w nim nie decyzje ministerstwa, ktére regulujg
iulatwiajg koordynacje procesu integracji ukrairiskich
ucznidw z rzeczywistoscig polskiej szkoly, ale decyzje
na poziomie lokalnym, wyrazajace siewdzialaniujed-
nostek - dyrektoréw oraz nauczycieli szkét.

Nie sposéb wymienic¢ wszystkie trudnosci,
ktérym musi stawié czoto wielu nauczycieli w ob-
liczu kryzysu wywolanego rosyjska agresja. Cho¢
niezwykle obcigzajace sg z pewnoscig dydaktyczne
wyzwania wynikajace z prowadzenia lekcji z grupa,
w ktdrej znajduja sie uczniowie nieznajgcy jezyka
polskiego - nie powinnismy sie w naszej reflek-
sji ograniczac wylacznie do trudnosci zwigzanych
z realizacja zalozenl podstawy programowej. Braki
tego rodzaju tatwiej nadrobic niz te, ktdre sg nastep-
stwem kryzysu psychicznego czy poczuciawyalieno-
wania. Ukrairiscy uczniowie oraz uczennice zostali
nagle wyrwani ze znanych im srodowisk i wrzuceni
do rzeczywistosci tworzonej przez innego rodzaju
wspdlnote: sSrodowisko ludzi majacych inne rytualy,
postugujacych sie innym jezykiem. Ta réznica ma
wymiar fundamentalny, utrudnia bowiem z reguly
opowiedzenie wilasnej historii, a przede wszystkim
zbudowanie satysfakcjonujacej relacji intelektualnej,
niezwykle przeciez istotnej - szczegdlnie w okresie
dorastania, kiedy to réwiesnicy odgrywajg wyjatkows
role w rozwoju jednostki.

Wspdlny jezyk

Nauczyciel w takich okolicznosciach jest zobo-
wigzany do zadbania o ucznidéw ukrairskichiich
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réznorodne potrzeby i udzielenie im wsparcia:
psychologicznego, ekonomicznego oraz spotecz-
nego. Jego kolejng powinnoscig - jesli pelni role
wychowawcyw klasie, w ktérej pojawiajg sie ucz-
niowie zmuszeni do ucieczki z wlasnego kraju
przed wojna - jest szukanie réwnowagi pomiedzy:
dbaniem o dobro nowych ucznidw, fagodzeniem
trudnosci pojawiajgcych sie w obrebie klasy oraz
troskg o wlasny dobrostan w obliczu kolejnego
zawodowego, ale i czesto zyciowego wyzwania.
Wazine jest bowiem okreslenie swojego stanowi-
ska oraz mozliwosci dzialania w obliczu wojny.
Wszystko to staje sie oczywiscie dodatkiem do
codziennych obowigzkdw zwigzanych z realiza-
cjg podstawy programowe;j.

Jezyki ukrainski i polski sg na tyle do siebie
podobne, ze umozliwiajg wzajemng komunika-
cje, a co za tym idzie - ulatwiajg zaspokojenie
podstawowych potrzeb. Jednoczesnie sg od siebie
zbyt rdzne, aby ulatwié rozmowe o wzajemnych
emocjach, trudnosciach czy bardziej abstrak-
cyjnych potrzebach. Bariera jezykowa generuje
trudnosci zwigzane z integracjg klasowej wspdl-
noty. Jej konsekwencjg jest takze fakt, ze to nie
wspdlne zainteresowania czy podobny tempera-
ment konsolidujg grupe réwiesniczg ukrainiskich
uczniéww Polsce, ale postugiwanie sie wspdlnym
jezykiem. Taki stan rzeczy czesto wywotuje kolej-
ne trudnosci czy konflikty, moze bowiem budzié
w mtlodych ludziach poczucie, ze sg przymuszani
do kontaktu z kims, z kim w zadnych innych oko-
licznosciach nie chcieliby nawigzad wiezi.

To trudne doswiadczenie wymaga uporzadko-
wania, oswojenia i prob zdefiniowania. Najprosciej
mowigc, musimy wzajemnie opowiadac sobie hi-
storie wspdtczesnych emigrantéw i prébowac je
zrozumiec. Nie pomoze to z dnia na dzieri w pracy
szkolnej, ale umozliwi stworzenie wspdlnoty ludzi
wystuchanych oraz stuchajacych - zbudowana
wokdtl jednego tematu. W jaki sposéb mozemy
opowiadacd sobie skomplikowane i wielowgtkowe
historie, jesli brakuje nam wspélnego jezyka?
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Jednym z gléwnych celow
edukacji powinna byc proba
zrozumienia perspektywy innego
czlowieka oraz dostrzezenie
wartosci tego, co rézni go od
naszego swiatopoglgdu oraz
znanej nam rzeczywistosci.
Literatura dostarcza wielu
materiatow do osiggniecia
tych celow — umozliwia nie
tylko oswajac wlasne trudne
doswiadczenia, ale takze
pomaga sie konfrontowac

z doswiadczeniami innych.,

Wspolne opowiesci

Utwory naliscie lektur obowigzkowych - zaréwno na
poziomie szkoly podstawowej, jak i ponadpodstawo-
wej - skupiajg sie na tworzeniu w swiadomosci ucz-
niéw obrazu przeszlosci i nie dotykajg aktualnych,
wspolczesnych dylematéw; rzadko takze prezentuja
perspektywe inng niz meskiego bohatera.

Jesli w klasie pojawia sie przestrzen do roz-
mowy o wspolczesnosci, o problemach, ktére do-
tykajg ucznidw, jest to jedynie zastuga nauczyciela,
ale w zadnym wypadku nie jest to przejaw filozofii,
ktdra stoi u podstaw polskiego systemu edukacji
czy wspierajacych jg rozwigzan systemowych. Zdaje
sie, ze mlodzi ludzie majg przede wszystkim zapa-
mietywac okreslong wizje przeszlosci, a nastepnie
- zakladajac idealistycznie - pewne jej elementy
wykorzystywad, aby rozumied terazniejszos¢. Nie
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jestem absolutna przeciwniczkg takiego zalozenia,
uwazam jednak, ze nalezy pomyslec o jego propor-
cjach. System powinien dawac nauczycielowi czas
i mozliwosci, ktdre pomagajg rozwijac¢ w uczniach
juz od najmlodszych lat kompetencje spoteczne,
a przede wszystkim empatie - jest ona bowiem klu-
czowa nie tylko dla umiejetnosci pracy zespolowej
w Kklasie, ale i przeklada sie na umiejetne funkcjo-
nowanie w spoleczeristwie obywatelskim.

Rozwijanie tych kompetencji wymaga jednak
dzialari odlegtych od idei ciaglego przygotowywania
sie do egzaminu, skupia sie bowiem na sprowoko-
waniu do myslenia o drugim cztowieku, troskliwego
spojrzenia na niego tak, aby zrezygnowac z oceny.
Czesto staje sie to zdecydowanie trudniejsze, gdy
mamy do czynienia z kims, kto rézni sie od osob ze
znanego nam srodowiska i jego zycie definiujg zu-
pelnie inne niz nasze doswiadczenia. Opowiadanie
o specyfice zycia innego niz to, ktére znamy, wydaje
sie w tym momencie szczegdlnie wazne. Wedtug
mnie jednym z gléwnych celéw edukacji powinna
by¢ préba zrozumienia perspektywy innego czlo-
wieka oraz dostrzezenie wartosci tego, co rézni go
od naszego swiatopogladu oraz znanej nam rzeczy-
wistosci. Literatura dostarcza wielu materialéw do
osiggniecia tych celéw, umozliwia bowiem nie tylko
oswajac wlasne trudne doswiadczenia, dostrzegane
w losach bohateréw literackich, ale takze pomaga
sie konfrontowac z doswiadczeniami innych.

List do cérki

Szukajac sposobu opowiadania o kryzysie, ktory
rozgrywa sie na naszych oczach, warto inspirowac
sie wzorcami opowiesci o wspétczesnych emi-
grantach z innych krajéw. Interesujace wydajg mi
sie te historie, ktdre pomagaja to doswiadczenie
zrozumie¢ takze najmtodszym czytelnikom lub
tym, dla ktdrych barierg moze sie okazac ogra-
niczona znajomosc jezyka.

Picture booki nie cieszg sie duzg popularnos-
cig. Wieksza rola obrazuw polaczeniu z malg ilos-

REFLEKSJE 5/2022



cig tekstu czesto sprawia, ze dang ksigzke od razu
kwalifikujemy jako przeznaczong ,dla dzieci” lub
dla niezaawansowanego czytelnika. W zwiagzku
z tym nie kazdy wie, Ze ogromng wartoscig pic-
ture bookéw jest ich uniwersalnosé. Ich autorzy
postuguja sie obrazami, ktére sg czytelne dla czy-
telnikdw na réznym etapie zycia oraz intelektu-
alnego rozwoju. Wymagaja od nich jednoczesnie
nie tylko dekodowania warstwy jezykowej, ale tez
umiejetnosci interpretacji obrazu oraz rozumie-
nia tresci, ktdra zbudowana jest z dwdch, wspo-
mnianych wcze$niej, komponentéw.

Wsréd amerykarskich autordw pictu-
re bookéw pojawiajg sie tacy, ktérzy decydujg
sie porusza¢ wymagajace namystu i oswojenia
tematy, miedzy innymi zwigzane z emigrancka
tozsamoscig. Historie opowiedziane za pomocg
stow oraz dopetniajacego ich sens obrazu utatwia-
ja zrozumienie skomplikowanych doswiadczen
czytelnikom, niezaleznie od poziomu ich kom-
petencji jezykowych, wieku czy wyksztalcenia.

Dobrym przykladem publikacji opowiada-
jacej o skomplikowanym problemie emigracji
jest picture book zatytulowany A Different Pond
autorstwa Bao Thi, ilustrowany przez Thi Bui.
Ksigzka opowiada o zyciu rodziny, na ktérej losy
znaczgco wplynela wojna w Wietnamie. Histo-
ria, przedstawiona z perspektywy matego chlop-
ca wietnamskiego pochodzenia, przybliza nam
rzeczywisto$¢ rodziny zmagajacej sie z wieloma
trudnosciami. Poruszone zostaly w niej kwestie
zwigzane zaréwno z wyzwaniami ekonomiczny-
mi, jak i spotecznymi, wplywajgcymi na codzien-
nos¢ wielu ludzi decydujacych sie na zycie poza
swojg ojczyzna. Inspiracjg dla powstania ksigzki
byly losy samego autora, ktéry chciat opowiedzied
historie uchodzcéw z Azji Potudniowo-Wschod-
niej najmlodszym czytelnikom.

Inny picture book skupiajgcy sie na toz-
samosci bohateréw to Yo Soy Muslim: A Father’s
Letter to his Daughter autorstwa Marka Gonzalesa,
ilustrowany przez Mehrdokht Amini. Publikacja
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ta nie koncentruje sie na elementach tozsamosci
narodowej, ale pomaga zrozumiec i zaakcepto-
wacd tozsamos¢é religijna. Role przewodnika w tej
podrdzy odgrywa ojciec, pragngcy pomdc corce
zrozumied otaczajacy ja swiat. Czytelnicy, wraz
z dziewczynka, do ktdrej ojciec kieruje swoje
stowa, poznajg podstawowe dla Koranu wartosci
o uniwersalnej wymowie.

Zrozumied doswiadczenie

Przywolane tu przyklady nie rozwiazg oczywiscie
problemdw, przed jakimi stojg w swojej codzien-
nej pracy nauczyciele wspétpracujacy z uczniami
zmuszonymi do ucieczki przed wojna. Jednak bez
watpienia w tej ekstremalnej sytuacji nalezy sie
starad, aby spoleczeristwo refleksyjnie i sSwiadomie
podchodzito dowyzwar, z jakimi musza sie mierzy¢
wspdtczesni uchodzcy. Zeby zrozumied wage ich
doswiadczenia powinnismy stuchaé z uwagg ich hi-
storii oraz opowiadacé je sobie - réwniez dzieciom,
od najmlodszych lat. Uwazno$c skierowana na do-
$wiadczenia innych pomoze nam nie tylko dostrzec
ztozonosé oraz réznorodnosé swiata, ale i rozwijac
wlasng wrazliwosé.

Z niecierpliwoscig czekam na ksigzki, ktdre
bedg zapisem doswiadczenia wspélczesnych
ukrairiskich migrantéw i za sprawa polgczenia
obrazu oraz stéw podkresla jego specyfike. Moga
one pomdc oswoié oraz zrozumiec ich doswiad-
czenie zwlaszcza najmlodszym czytelnikom oraz
tym, ktdrzy chcieliby opowiedzieé o znaczeniu
wlasnego doswiadczenia, lecz nie znaja w jezyku
polskim stéw, aby odpowiednio je wyrazic.

Paulina Gajosowa

Doktorantka na Wydziale Polonistyki Uniwersytetu
Jagielloriskiego. Nauczycielka jezyka polskiego i tutorka

w Prywatnym Liceum Ogdlnoksztalcgcym z Oddziatami
Dwujezycznymi im. Cecylii Plater-Zyberkéwny w Warszawie.
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Co jest nie tak
z edukacja inkluzyjna?

Karol Pietrzyk

Uwagi nauczyciela - ojca dziecka

z niepelnosprawnoscia

Jako ojciec dziecka ze spektrum
autyzmu jestem szczegolnie zaintere-
sowany edukacjg uczniow ze specjal-
nymi potrzebami w publicznych szko-
lach integracyjnych. Osobiscie znam
pracujagcych z wielkim poswieceniem
nauczycieli, ktdrzy czesto nie sg w sta-
nie realnie poméc tym dzieciom, prze-
de wszystkim z powodu koniecznosci
produkowania niezliczonej ilosci do-
kumentéw. Z punktu widzenia szkoty
i systemu to one najbardziej sie liczg,
w kazdej chwili moga zostaé skontrolo-

wane i to z nich niby wszystko wynika.
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Produkowanie stoséw tych papieréw
zabiera mndstwo czasu i energii, kto-
rg mozna by spozytkowaé na dtuzsza
obserwacje dziecka, diagnozowanie na
biezaco jego realnych potrzeb, silnych
i stabych stron, a zdobytg wiedze wy-
korzystac do celowej, zindywidualizo-
wanej pracy, ktéra pomoglaby mu sie
lepiej rozwijaé. Oprdcz programéw,
ewaluacji, ocen poziomu funkcjonowa-
nia, analiz postepow itd., istnieje tez
mnostwo dokumentdw, do ktorych pe-
dagodzy muszg sie dostosowad, realizo-
wad, a potem sie z nich rozliczad.
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Blad w punkcie wyjscia

Na poczatku pracy z dzieckiem ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi nauczyciele i terapeuci
zapoznajg sie z przygotowanym przez wlasciwe
centrum psychologiczno-pedagogiczne orzecze-
niem o potrzebie ksztalcenia specjalnego, ktére
jest wydawane na dany etap edukacyjny, czyli raz
na kilka lat. Jest to dokument stanowigcy punkt
wyjscia do pracy z dzieckiem. Oczywisty jest to,
ze po jakims czasie zapisy w nim zawarte w duzej
mierze sie dezaktualizuja, jednak wskazéwki spi-
sane w orzeczeniu sg niezmiennie drogowskazem
dlakolejnych nauczycieli pracujgcych z dzieckiem.
W efekcie trzymanie sie tych wytycznych, zamiast
realnie pomagac dziecku, po prostu blokuje jego
dalszy rozwdj.

Miatem juz w rekach kilka takich orzeczer.
Nie tylko te dotyczgce mojego dziecka, ale rowniez
moich uczniéw. Wszystkie sg pisane schematycz-
nym, pozbawionym istotnych spostrzezen jezy-
kiem - dotyczy to szczegdlnie czesci ,,Diagnoza
funkcjonowania ucznia”. W zasadzie mam nieod-
parte wrazenie, ze sporo tych tekstéw powstaje
na zasadzie: kopiuj-wklej. Ta czes¢ dokumentu
czytana przez rodzicéw wywoluje zdecydowanie
negatywne emocje, bo na ogét znajduje sie tam
wiele zdan zaczynajacych sie od stéw: ,,Ma braki
w..”, ,Nie umie..”, , Nie jest w stanie...”, ,Nie roz-
wija sie..”, ,Nie potrafi..”, ,Ma deficyty w...", ,,Nie
rozumie...”

Odnosze réwniez wrazenie, ze orzeczenie
przyjmuje jako punkt odniesienia umiejetnosci
i osiggniecia edukacyjne, ktdre zaklada sie dla
dzieckabez zaburzen, rozwijajacego sie harmonij-
nie i bedgcego w normie intelektualnej. Po takim
wstepie u osoby czytajacej orzeczenie - nauczy-
ciela, terapeuty lub rodzica - pojawia sie dosy¢
silne przeswiadczenie, ze to dziecko nigdy nic nie
osiggnie i ze praca z nim bedzie przyslowiows
,orka na ugorze”. Ta czesto miazdzaca diagnoza
zupelnie w niczym nie pomaga.
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Zalozenia, jakie lezg u podstaw tworzenia
takich dokumentdw, jak ,orzeczenie o potrzebie
ksztalcenia specjalnego”, moim zdaniem sg zwy-
czajnie nietrafione. To po prostu btad myslenia
w punkcie wyjscia. Juz z tytutu dokumentuwynika,
ze ksztalcenie dziecka ma by¢ , specjalne”. Jesli tak,
to dlaczego odniesieniem sg cele, jakie przyjmuje
sie w ksztalceniu uczniéw niemajacych zadnych
szczeg6lnych dysfunkeji?

Czy dzieci sa dla programoéw?

A przeciez mozna by uwypuklié cos innego i od tego
zaczad. Jak rozumiem, kazda placéwka ksztalcaca
uczniéw ze specjalnymi potrzebami ma umozliwiad
dziecku rozwdj na miare jego mozliwosci, a nie na
miare mozliwosci innych dzieci. Punktem wyjscia
powinno zatem by¢ rozpoznanie mozliwosci i pre-
ferencji konkretnego dziecka, a nie jego brakéw.
Rozpoznanie mozliwosci pomaga ustalié, jakie cele
sg dla dziecka osiagalne, to z kolei jest wstepem
do ulozenia realistycznego planu pracy, w ktérym
znajda sie aktywnosci utatwiajace te cele osiggnad.

Jesli na przyktad moje dziecko lubi upo-
rzagdkowany plan pracy, najlepiej w punktach,
potrafi bardzo szybko przyswoic sobie informa-
cje zwigzane z jakimi$ danymi liczbowymi, ana-
lizuje i przetwarza dane z kalendarza, preferuje
porzadek chronologiczny, szybko zapamietuje
daty i nazwy, lubi ukladac puzzle i rézne inne
ukladanki, informacje z tekstu chetnie przepisuje
w tabelki, schematy i diagramy, dobrze operuje
aplikacjg Quizlet i potrafi wyszukad potrzebne
mu informacje w wyszukiwarce Google, bardzo
lubi biologie i historie - to czy nie jest to wlasnie
ten dobry punkt wyjscia, aby mdgt sie efektywnie
uczyc? Co wiecej, z jego mozliwosci, preferencji
i zainteresowan wynikaja konkretne inspiracje
edukacyjne. Stosunkowo szybko mozna z tego
ulozy¢ plan aktywnosci i zadani, pomagajacych
robic dziecku realne postepy w poszczegdlnych
dziedzinach.
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Dla mnie na wstepnym etapie pracy najwaz-
niejsze jest to, czy dziecko ma checi do wykonywa-
nia réznych aktywnosci, czy podejmuje wspdtprace,
co lubi, w czym czuje sie mocne, kiedy pojawia sie
blysk w jego w oczach - bo to sg fundamenty, na
ktérych moge co$ zbudowac.

Jesli dostrzege, co dziecko interesuje, jakich
rzeczy potrafi sie w szybkim tempie uczy¢, to jest
todla mnie wystarczajgcawskazéwka, jak zindywi-
dualizowaé z nim prace.

Oczywiscie zawsze znajdzie sie tonujgcy tego
typu spostrzezenia glos: ,dziecko ma realizowad
podstawe programowg z uwzglednieniem indywi-
dualnego programu edukacyjno-terapeutycznego’.
A ja sie wtedy pytam, czy dzieci sg dla programdw,
czy programy dla dzieci? Co jest nadrzedne, mozli-
wosci i potrzeby edukacyjne dziecka, czy realizacja
kolejnych podpunktéw programu? Jesli program
nie jest dopasowany do mozliwosci i potrzeb ucznia,
to trzeba go zmienic i dostosowac do dziecka. Szkoly
i programy istniejg tylko dlatego, ze przychodza do
nich uczniowie, réwniez ci ze specjalnymi potrzeba-
mi. Program wiec zawsze mozna (i nalezy) zmienié
i dostosowacd. Mozliwosci i potrzeby dziecka sa
natomiast czyms indywidualnym, nie mozna ich
na site dopasowac do jakiegos wczesniej wymyslo-
nego, ustalonego z géry schematu lub formy. Nie
wecisniemy dziecka ze specjalnymi potrzebami na
site w jakie$ ramy, bo jest to nie tylko pozbawione
sensu, ale réwniez catkiem sprzeczne z duchem
edukacji i rozwoju.

Heroiczne starania

Sensowniejszg cze$¢ orzeczenia o potrzebie ksztal-
cenia specjalnego stanowig ,,zalecenia”. Znajduja sie
tam og6lne wskazowki: jak pracowac ze zdiagnozo-
wanym dzieckiem, dostosowania z poszczegdlnych
przedmiotéw, cele rozwojowe i terapeutyczne,
formy ksztalcenia specjalnego, rézne dzialania
ukierunkowane, propozycje Srodkéw dydaktycz-
nych i zalecane sposoby oceny efektéw dziatania.
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To dosy¢ obszerny, wypunktowany tekst, ktéry
warto poddac dokladnej analizie. Niestety, jego lek-
turawskazuje na to, ze nie jest to materiat przydatny
przy planowaniu ksztalcenia konkretnego dziecka,
ale raczej dzieci, ktére mieszczg sie w charaktery-
styce konkretnego zaburzenia i probleméw z tym
zwigzanych. Czytajgc orzeczenie mojego dziecka,
co chwile fapatem sie na tym, ze wskazéwki tam
zawarte sg po prostu nieadekwatne, bo nie sg dosto-
sowane do mojego dziecka, ale odnoszg sie raczej
do wiekszosci dzieci ze spektrum autyzmu.

Trzeba rowniez przyznad, ze realizacja tych
zalecen czesto jest bardzo trudna. Jesli dziecko nie
ma tak zwanego nauczyciela-cienia, ktéry dziata
znim indywidualnie, towwarunkach pracywklasie
integracyjnej - przy kilku uczniach posiadajacych
bardzo czesto réznigce sie od siebie dysfunkcje
i jednym nauczycielu wspomagajgcym - realizacja
tych zaleceni, chocby w podstawowym zakresie,
graniczy z cudem. Prosze sobie wyobrazic kilkoro
dzieci, ktére majg rézne trudnosci, mozliwosci, pre-
ferencje, pracujg wréznym tempie i czesto nietatwo
je zmobilizowad do aktywnosci. Specyfikaich zabu-
rzent powoduje, Ze raz na jakis czas majg potrzebe
pochodzi¢ po klasie, poskakac albo pokrzyczed, do
tego dochodzg nierzadko rézne trudne zachowania.
Ale zdarza sie tez, ze nagle, niespostrzezenie, biorg
sie do roboty i wykonujg niektére zadania trzy razy
szybciej niz ich koledzy i kolezanki z klasy, ktorzy
nie majg zadnych dysfunkcji.

Jesli ktos widzial, jak wygladajg zajeciawklasie
integracyjnej, w ktérej jednoczesnie przeciez mogg
by¢ uczniowie z niepelnosprawnosciami ruchowy-
mi, uczniowie niedowidzacy, uczniowie z autyzmem
lub innymi calosciowymi zaburzeniami rozwoju - to
wie, jaka skala trudnosci stoi przed nauczycielami
pracujgcymi z tymi dzieémi. Niejednokrotnie po
kilku lekcjach czujg sie tak, jakby przejechat po nich
czolg. W klasie integracyjnej trzeba by¢ , sitaczkg”
Heroiczne starania nauczycieli to najwiekszy po-
tencjal, jakim dysponujemyw edukacji oséb ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Gdyby jeszcze
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uproscid system pracy, zrezygnowac z niepotrzebnej
dokumentacji - praca ta bylaby racjonalniejsza,
celowa, przynositaby znaczne korzysci dzieciom,
a nauczycielom wiecej satysfakeji.

Kopiuj-wklej

Na poczgtek mozna by zrezygnowac z konieczno-
$ci tworzenia tak zwanego IPET-u, czyli Indywidu-
alnego Programu Edukacyjno-Terapeutycznego.
Jest to kilkunastostronicowy dokument napisany
typowo pedagogiczng nowomowa, zawierajgcy
mndstwo stéw i sformutowan typu: ,realizacja
programu”, , ksztaltowanie umiejetnosci’, ,wdra-
zanie”, ,wspieranie rozwoju”, ,oddzialywania
wychowawcze”, ,,zwiekszenie umiejetnosci” itp.
Wyobrazam sobie, ze jego wykonanie to dobrych
kilka albo kilkanascie godzin, ktére mozna prze-
znaczy¢ na co$ dydaktycznie pozyteczniejszego.
Takie dokumenty jeszcze chyba nikomu nie po-
mogly. Zastanawiam sie, jak czesto po jego sporza-
dzeniu nauczyciele tam zagladaja, zeby ,dokonaé
ewaluacji realizacji biezacych celéw”.

Gdy rodzic otrzymuje cos takiego do przeczy-
tania, to poddaje sie po pierwszej stronie, ponie-
waz zaréwno jezyk, jak i forma tego dokumentu sg
czytelne wylacznie dla specjalistéw, czyli nauczy-
cieliw szkolach, pedagogdw specjalnych i pracow-
nikéw poradni psychologiczno-pedagogicznych.
A przeciez rodzic jest waznym adresatem tego
materiatu - to wskazdéwki do pracy z jego dzie-
ckiem! Dla nauczyciela lub terapeuty dobrze znajg-
cego dziecko, IPET jest praktycznie bezuzyteczny.
Jednak bardziej uwazna lektura IPET-u przynosi
istotne spostrzezenie: to po prostu zalecenia
zawarte w orzeczeniu z poradni przepisane dla
niepoznaki w tabelki. Krétko mdwigc: czytajac
orzeczenie, dowiadujemy sie tego samego. Ten
dokument to jedno z bardziej kuriozalnych zjawisk
w polskiej szkole. Nikt by nie stracil, gdyby z niego
zrezygnowano. Dla dobra dziecka, nauczyciela,
oszczednosci papieru i tonera do kserokopiarek.
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Kolejny ,,papier”, ktéry nauczyciele dzieci
ze specjalnymi potrzebami muszg stworzy¢, zeby
wywigzad sie ze swoich zobowigzan formalnych,
to WOPFU (Wielospecjalistyczna Ocena Poziomu
Funkcjonowania Ucznia). Jakby jeszcze mieli malo
ciezkiej roboty z dziemi na co dzien, raz na se-
mestr muszg stworzy¢ dla kazdego z nich kilkuna-
stostronicows , kobyle” opisujaca niemal wszyst-
kie obszary funkcjonowania dziecka - z kazdego
przedmiotu i zajeé specjalistycznych. Przeciez to
jest jakas kara, wyrafinowana tortura dla ludzi,
ktérzy wykonujg naprawde ciezka i wymagajaca
prace. Nie dziwie sie specjalnie, ze w kazdym ko-
lejnym semestrze elementy tych opiséw sg bardzo
podobne, bo przeciez jesli cos tak naprawde nie
stuzy do lektury i analizy, to mozna taki dokument
przygotowac, stosujgc metode kopiuj-wklej. Jeden
pozytyw - w osobnej kolumnie tabelki opisane sg
mocne strony dziecka. Niestety w pozostatych ko-
lumnach ilos¢ informacji jest nieporéwnywalnie
wieksza. A teraz pytanie: ile miejsca na papierze
w celu opisania semestralnych postepéw poswie-
ca sie uczniom bez zaburzen? Zero. Nie jest to
w ogdle przedmiotem opisu na drugim etapie
edukacyjnym. Za to kazde dziecko z zaburzeniami,
bez wyjatkéw, musi by¢ doktadnie i pieczotowicie
opisane.

Quiz i dziennik

Odnosze nieodparte wrazenie, ze edukacja integra-
cyjnazinstytucjonalnego punktuwidzenia zamiast
nawykorzystywaniu silnych stron ucznia, w celu po-
konywania trudnosci i wigczania w dzialania calej
klasy, jest skoncentrowana na brakach dziecka. One
zawsze sg Swietnie, szczeg6towo, precyzyjnie opi-
sane. O mocnych stronach dziecka ze specjalnymi
potrzebami nie przeczytamyw szkolnych dokumen-
tach zbyt duzo, a prosze mi wierzy¢, wiele z nich
maw pewnych waskich dziedzinach oszotamiajgce
mozliwosci. A przeciez istotg edukacji i rozwoju
dzieci i mlodziezy ze specjalnymi potrzebami edu-
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W klasie integracyjnej trzeba by¢
,Sitaczkq”. Heroiczne starania
nauczycieli to najwiekszy
potencjat, jakim dysponujemy

w edukacji osob ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. Gdyby
jeszcze uproscic system pracy,
zrezygnowac z niepotrzebnej
dokumentacji - praca ta

bylaby racjonalniejsza, celowa,
przynositaby znaczne korzysci
dzieciom, a nauczycielom o wiele
wiecej satysfakcji.

kacyjnymi powinien by¢ ich wszechstronny rozwdj
na miare mozliwosci, a ze strony szkoly - wsparcie
i pomoc w tym, aby dzieci niezaleznie od ich dys-
funkcji uczyly sie wykorzystywac silniejsze strony,
zeby niwelowac swoje stabosci.

Dla mnie to w ogéle jedna z najistotniejszych
kwestii w edukacji: jak wykorzystaé¢ mocne strony
dziecka, zeby pokonywato trudnosci pojawiajace
sie w procesie dydaktycznym? Jak to robié¢? Na
przyktad widze, ze moje dziecko ma problem z na-
uczeniem sie na pamie¢ stéwek z angielskiego, gdy
korzysta z listy stownictwa podanej w podreczni-
ku. Ale wiem, ze ma doskonatg pamiec i bardzo
sprawnie uczy sie przy pomocy aplikacji Quizlet.
Szybko wiec przerabiam mu liste stéwek z ksigzki
na zestaw do naukiw Quizlecie albo innej aplikacji.
Bez problemu wtedy osiggamy cos, co nigdy by sie
nie udato, gdyby sleczal godzine nad strong z ksigz-
ki zawierajacg trzy kolumny stéwek.
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Inny przyklad: uczert ma problem z przyswaja-
niem informacji z podrecznika zapisanych cigglym
tekstem. Ale bardzo lubi, gdy informacje sg upo-
rzadkowane w formie podpunktéw, najlepiej ponu-
merowanych. Dlatego, gdy przygotowujemy sie do
sprawdzianu, na przyklad z historii, przetwarzamy
informacje z podrecznika na podpunkty, a potem
utrwalamy je poprzez testy w programie Quizizz.
Do tego przetwarzam mu najwazniejsze podpunkty
w zadania typu: prawda/falsz, uzupeknianie infor-
macji przez wpisywanie kluczowych stéw, laczenie
dat z wydarzeniami lub postaci z wydarzeniami.

Jeszcze jedna sytuacja. M6j syn ma z jednej
strony problem z odbiorem tekstu czytanego, ale
z drugiej strony ma na bardzo wysokim poziomie
rozwinietg analize wzrokows. Jak zatem podejsé
do zadar testowych na czytanie ze zrozumieniem?
Oczywiscie bardzo duzo zalezy od typu zadan, ale
u Michata zawsze sprawdza sie nastepujacy porza-
dek: najpierw czytanie pytan lub zadar testowych,
nastepnie czytanie catego tekstu, potem podziele-
nie tekstu na fragmenty i odszukiwanie w nich
odpowiedzi na pytania, ustalanie czy dane twier-
dzenie jest prawdziwe lub falszywe, uzupelnianie
fragmentdw tekstu badz faczenie pojec w tekscie.

Moje dziecko ma swira na punkcie kalendarzy.
To jest dopiero kopalnia inspiracji do wykorzysta-
nia w codziennej nauce! Pierwsza sprawa - w ka-
lendarzu ksigzkowym pod kazdym kolejnym dniem
Michal prowadzi dziennik. Zapisuje wszystko, co
byto dla niego wazne danego dnia - 365 wpiséw
w roku. Robi to juz od 2017 roku. Tak naprawde to
jedyne dtuzsze teksty, ktére jest w stanie napisac
sam z siebie. Dlaczego? Bo z jakichs znanych tylko
jemu powod6w sprawia mu to przyjemnosc. Jak-
kolwiek by nie bylo, takie codzienne, systematyczne
pisanie to swietny punkt wyjscia do uczenia sie
nowych rzeczy. Na poczatku sadzit wielkie kulfony
i tworzyl nieporadne zdania. Z czasem poprawila
sie graficzna jakos¢é pisma, robil postepy w orto-
grafii i zdania stawaly sie coraz bardziej komuni-
katywne. Zapisujac kolejne zdarzenia, uczyt sie

REFLEKSJE 5/2022



rowniez nowych stéw i nieznanych mu wezesniej
pojeé. A przeciez te jego codzienne wpisy mozna
wzbogacad, dajac mu pole do ich stopniowego
urozmaicania. Dla dziecka z autyzmem to swietny
pomyst na éwiczenia w pisaniu. Do tej pory pisat
tylko owydarzeniach danego dnia: jakie miat lekcje,
co byto na obiad, gdzie poszed! po lekcjach i co robit
w domu po szkole. Teraz piszemy dziennik razem,
przy czym moja rola ogranicza sie do pytania o od-
czucia Michala zwigzane z kolejnymi zdarzeniami.
Onwraca pamiecig do tego, co sie wydarzyto,iuczy
sie nazywad, a takze opisywac swoje uczucia.

Kalendarz tow ogdle kopalnia wiedzy uszere-
gowanej wedtug poszczegdlnych dni, miesiecy i por
roku. Z kalendarzy ksigzkowych Michal nauczyt sie
waznych dat z historii, nazw dni tygodnia, miesiecy
poangielskuiwielu innych faktéw, jak na przyktad
dat istotnych rocznic i $wiat.

Gonitwa donikad

W narracji szkolnej uzywamy czesto sformutowa-
nia , dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjny-
mi”. Oczywiscie to juz jest postep w poréwnaniu do
,dzieci specjalnej troski” czy , dzieci z dysfunkcja-
mi”. Dlaczego jednak tak niewiele miejsca i czasu
mamy na dokladne rozpoznanie, a potem celowg
realizacje tych ,specjalnych potrzeb”? Zamiast
tego prébuje sie dzieci, na przyklad ze spektrum
autyzmu, w sposéb wyzuty z wiedzy o specyfice
ich potrzeb i zachowaniu, dopasowac do systemu,
w ktérym funkcjonujg dzieci neurotypowe. Stad
mdj postulat: poswiecmy wiecej czasu na wnikli-
wa obserwacje i analize ich specyficznych potrzeb
i pomézmy dzieciom je realizowad, a nie coraz pie-
czolowiciej opisywac ich dysfunkcje i probowac je
wtlaczaéw schemat, do ktérego z powodu specyfiki
ich trudnosci nie da sie przeciez ,wcisngc”.
Zamiast realnej pomocy dzieci otrzymuja tak
zwane , dostosowania”. Co to znaczy? Kto do czego
siema, dostosowac”? Iwjaki sposéb? Czyjest todo-
stosowanie tresci programowych do percepcji tych
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dzieci, ich mozliwosci, czy pomaga im wykorzystaé
ich silne strony, aby zniwelowac stabsze? Czy wtta-
czanie na site dzieci do systemu - nieprzyjaznego
dla wszystkiego, co inne, osobne, nietypowe - jest
w ogdle racjonalne? Dla wielu nauczycieli owe do-
stosowania polegajg na zmniejszeniu liczby zadan
albo zlecanie tylko zadari najlatwiejszych. Nie majg
czasu ani przestrzeni do tego, aby sie zastanowié,
jaka metoda dotarcia do dziecka jest w wypadku
konkretnych tresci najskuteczniejsza. Nie majg
warunkdw, aby realnie dostosowac skale trudno-
$ci zadan i czas ich wykonywania do konkretnego
przypadku. A przeciez mndstwo niemozliwych do
przyswojenia i bezuzytecznych dla dziecka tresci
mozna pomingc i skupié sie na tym, zeby pomdc
mu naby¢ wiedze i umiejetnosci kluczowe.

Aktualnie w niejednej klasie z powodu
przetadowanej podstawy programowej i niepro-
porcjonalnej ilosci czasu przeznaczonego na jego
realizacje ma miejsce swoista gonitwa, zeby tylko
odhaczy¢ poszczegdlne tematy, dokonad wpiséw
w dzienniku, przeprowadzié sprawdziany i kart-
kéwki, zeby wszystko jakos szto do przodu. Doty-
czy to réwniez klas integracyjnych. Co sie dzieje
z dziedmi ,,z integracji’, gdy trwa wyscig z czasem,
zeby zrealizowac po tebkach podstawe programo-
wa? Znikaja. Nie dajg sobie rady. Jak dziecko ze
spektrum autyzmu ma sie w jednym tygodniu
nauczy¢ pisemnego dodawania, odejmowania,
mnozenia i dzielenia utamkéw dziesietnych? Po
co dziecku z tego rodzaju trudnosciami czytanie
zupelnie niezrozumiatej lektury o objetosci ponad
250 stron, skoro wiecej pozytku przyniesie im
przeczytanie krotszych tekstéw w obszarze zain-
teresowari dziecka? (Wtedy czyta z zaciekawieniem
i moze osiagnad lepsze wyniki w wykonywaniu
zadan na czytanie ze zrozumieniem.)

Rodzice czasami sie dziwig, ze ich dziecko,
ktdre samodzielnie nauczylo sie czytad w wieku
4 lat, nie pasuje do systemu edukacji, bo nie jest
w stanie realizowaé programu dla danej klasy
w taki sam sposéb i w takim samym tempie jak
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Jesli one nie sq w stanie sie
nauczyc¢ metodami, ktcre stosujemy,
nauczajmy je tak, aby pozwolic im
wykorzystac ich naturalny sposob
przyswajania wiedzy’.

Ole Ivar Lovaas

wiekszosé dzieci. A moze to system jest beznadziej-
ny, bow XXIwieku - przy rosnacej liczbie diagnoz
- nie ma sensownej propozycji dla dzieci o innej
percepcji i odmiennych sposobach przyswajania
wiedzy?

Postep w Dolinie Krzemowej dokonal sie
miedzy innymi dzieki specjalistom, sposrod kté-
rych wielu byto w spektrum autyzmu, poniewaz
dzieki swoim szczegblnym zdolnosciom potrafili
dostrzec zaleznosci, jakich nigdy by nie zaobser-
wowaly osoby neurotypowe. Ciekawe, czy kie-
dykolwiek doczekamy sie podobnych osiggniec
absolwentdw naszych szkdt integracyjnych? Na
pewno majg ku temu potencjal. Ale nasz system
edukacji juz nie takie szanse marnowal.

Bezuzyteczny papier

Wiem, ze dysfunkcje mojego dziecka sa wyzwaniem
dla systemu edukacji. Michal ma problemy z rozu-
mieniem poleceri we wlasnym jezyku, oczekiwan
nauczyciela, celow lekcji, nie jest blyskotliwy, ma
trudnosci z wypowiadaniem sie na podany temat,
nie potrafi samodzielnie skonstruowac dluzszej
i uporzadkowanej wypowiedzi pisemnej, potrze-
buje pomocy nauczyciela przy realizacji polecen,
nie rozumie abstrakejiw tekscie literackim. Wydaje
sie, ze mdj syn nie daje rady przy poznawaniu
nowych zagadnien, ale... lubi szkole, jest pracowi-
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ty, ma absolutnie genialng pamieé, konsekwentnie
trzyma sie ustalonego planu, chetnie robi zadania
w zeszycie ¢wiczen z historii i biologii, ma dobrg
pamieé stuchowsa i wzrokowa, ponadprzecietng
analize wzrokows. Deficyty poznawcze, ktére ma
moje dziecko, sg duzym utrudnieniem w zdoby-
waniu wiedzy i umiejetnosci, ale jego niezwykte
zdolnosci sg dla mnie wyzwaniem i inspiracja. Caly
czas sie zastanawiam, jak poméc mu wykorzysty-
wac je w szkolnej nauce.

Zalozenia systemowe tak zwanej integracji
w szkotach sg zupelnie wyzute z elementarnej
logiki, nie uwzgledniajg realnych potrzeb edukacyj-
nych poszczegdlnych dzieci i nie sg zorientowane
na rozwoj ucznidw, ktérzy majg odmienng percep-
cje. Na szczescie sg nauczyciele, ktdrzy bardzo sie
starajg i potrafig realnie pomdc dziecku, ignorujac
zapisy w orzeczeniach.

Na zakoriczenie pragne podkreslié, ze bardzo
doceniam ich starania i ciezkg prace. Ale jedno-
czesnie chce zaalarmowacd i ostrzec: jesli nic sie
nie zmieni, takich wspanialych nauczycieli bedzie
coraz mniej, bo, niestety, nie dosé, ze majg najtrud-
niejszg robote dowykonania na samych lekcjach, to
jeszcze muszg zupelnie niepotrzebnie generowac
tony bezuzytecznych papieréw. Bo, jak wszyscy
wiemy, w przeciwierstwie do rzeczywistosci -
papier przyjmie wszystko.

Karol Pietrzyk

Filolog angielski, absolwent Uniwersytetu Szczeciniskiego.
Wychowawca i nauczyciel jezyka angielskiego w XII LO przy
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Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego do nagrody ,,Nauczyciel
Roku 2013".
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Nauka jazdy

Katarzyna Bielawna

O wadach mieszkania na Niebuszewie,
czyli co jest nie tak z egzaminami

Kiedy kupowalam mieszkanie na Niebuszewie,
czesé moich znajomych pukala sie w glowe. Nie do
pojecia bylo dla nich, ze chce sie przeprowadzac na
szczeciniskie Niebko, wotoczenie starych kamienic,
w sam srodek walk gangéw, morderstw i kanibali-
zmu. Tymczasem - niespodzianka! - na Niebusze-
wie Zyje sie przyjemnie i spokojnie, a jedyna rzecz
wyprowadzajaca mnie z réwnowagi, to... wszech-
obecne nauki jazdy. Wyjechanie z mojej bocznej
uliczki zajmuje mi czasem kilka minut, bo jedno
z licznych rond zablokowane jest przez ,.elke”, nie-
umiejaca wyjechac z podporzadkowanej. Czasami
tempo jazdy strasznie sie slimaczy, bo przerazony
mtlody cztowiek na pierwszej lekcji boi sie wrzucié
trzeci bieg. Czasami jakies$ skrzyzowanie staje na
kilka minut, bo nauce jazdy zgast silnik i nie moze go
z powrotem uruchomid. I wlasnie niebuszewskim
naukom jazdy chciatabym poswiecic ten felieton,
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poniewaz niestety utozsamiajg one to, co - moim
zdaniem - jest jednym z wiekszych probleméw
naszego systemu edukacji.

Regula prawej reki

Nie jestem odosobniona w moich narzekaniach na
wszedobylskie nauki jazdy. Ludzie z Niebuszewa
i okolic wiedza, jak potrafig by¢ irytujgce. Nato-
miast mieszkaricy innych dzielnic bywajg zdumieni:
,Naukijazdy? Jakiz to problem! Przeciez prawie nie
maich na miescie!”. Nowtasnie. Dlaczego ,elki” tak
mocno nadreprezentowane sg w okolicach Niebu-
szewa? Odpowiedz nikogo nie zdziwi - tuz obok,
przy ulicy Golisza, jest centrum egzaminacyjne. I tu
dochodzimy do zasadniczego problemu z naukami
jazdy, a takze z polskim szkolnictwem: cala edukacja
odbywa sie ,,pod testy”.
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Wydawac by sie moglo, ze kurs prawa jazdy
stuzy temu, aby kursant zdobyl fachowa wiedze, ktora
pozwoli mu swobodnie poruszac sie po miescie i na
trasie. Przepisy wszak sg wszedzie takie same! Na
rondzie zawsze jedzie sie w te sama strone, obowia-
zuje regula prawej reki oraz zasada ograniczonego
zaufania do innych kierowcéw. W kwestiach ktopotli-
wych sytuacje ratujg znaki drogowe i inne oznaczenia.
Poza tym wiekszos¢ ludzi za kétkiem to normalni
obywatele, gotowi wybaczy¢ drobne nieudacznosci,
aszalonych kierowcéw samochodéw marek premium
zza zachodniej granicy i tak nie da sie uniknad.

A jednak... kurs prawa jazdy wcale nie stuzy
temu, aby w glowie uczgcego sie zakodowac uniwer-
salne zasady i powtarzac je ad nauseam, lecz po to, aby
nauczy¢ kursanta kilku sztuczek, ktdre pozwolg mu
nie dac sie ,,zlapa¢” w pulapke na egzaminie.

Kos¢ niezgody

Kurs prawa jazdy sprowadza sie do ,ttuczenia” pew-
niakow na egzaminie: niekonwencjonalnych skrzy-
zowan, gdzie nie wiadomo, ktdra z kretych drdg jest
ta ,,na wprost”, drzew, zza ktdrych nie widac znaku
STOP czy zle namalowanych oznaczeri poziomych.

Putapek takich jest duzo, gdyz - uméwmy sie
- nasze miasto zostalo zbudowane wedlug zasady
sarchitekt plakal, jak projektowal”. Egzaminatorzy
sa przewidywalni w swoim doborze tras, bo stosun-
kowo trudno wyjechaé z centrum przy ulicy Golisza
w kreatywny sposéb, aiobszar miasta, ktéry egzami-
nowany moze pokonad, jest niezbyt duzy.

Mamy zatem ,bank tras” i ,bank putapek”.
Pamietam, ze gdy instalowano na Niebuszewie
rondo pinezkowe, czes¢ ludzi nie mogla wyjsé ze
zdumienia, poniewaz rondo to likwidowato jedng
zlicznych ,,podpuch” na trasie egzaminacyjnej, czyli
koniecznos¢ objechania studzienki celem popraw-
nego wykonania skretu w lewo. Rondo, ktére fak-
tycznie usprawnilo ruch i spowodowalo, ze jezdzi sie
plynniej, stalo sie niejako koscig niezgody wiasnie
dlatego, ze utatwia jazde.
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Szkolni nauczyciele zdajg sie postepowac po-
dobnie do nauczycieli kurséw - jako ze znajg zakres
wiedzy sprawdzanej na egzaminie, znajg rodzaje
pytan na testach, sg w stanie tak pokierowac proce-
sem edukacyjnym, aby uczeri sprawnie rozprawial sie
z zadaniami. Czy tym samym nauczyciel przekazuje
potrzebng wiedze? Co najwyzej czesciowo.

System nie zdaje egzaminu?

Przyklad z zycia: gdy bylam w liceum, w podrecz-
nikach jezyka angielskiego pojawiat sie pewien typ
zadania, ktérego nienawidzitam z catego serca. Dany
byt tekst, z ktdrego usunieto zdania lub dhuzsze frag-
menty. Fragmenty te, wraz z jednym dodatkowym,
podane byly pod tekstem w losowej kolejnosci,
a uczen musiat wstawic je w odpowiednie miejsca.
By¢ moze bezposrednig przyczyng mojej glebokiej
nienawisci do tych zadan byt fakt, ze nie umialam
ich robi¢, ale moja racjonalna argumentacja brzmia-
ta mniej wiecej tak: przeciez nigdy nie spotkam sie
z takim tekstem w ksigzce czy gazecie! Akapity
wartykutach i wszelkich tekstach sg napisane w od-
powiedniej kolejnosci, nikt mi nie bedzie kazat ich
skladadjak puzzli! W90 procentach mdj zbuntowany
nastoletni umyst mial racje; w obecnej pracy tluma-
czaani razu nie musiatam wstawiac ,randomowych”
akapitéwdo tekstu. Jedyne, wczym mi taumiejetnosé
pomogta, tow zdaniu certyfikatu jezykowego, dzieki
ktéremu - by¢ moze - dzis jestem tu, gdzie jestem.
T ucze dzieciaki rozwigzywania takich samych zadan,
gdyz, niestety, nie sczezly, s3 obecne na egzaminie
6smoklasisty i obu poziomach matury.

Problem lezy, oczywiscie, nie po stronie nauczy-
cieli, prébujacych utatwic sobie zycie i z uniwersum
wiedzy wybrac to, co ,najpozyteczniejsze” (czyt.
przyniesie najwieksze korzysci krétkoterminowe).

System egzaminacyjny tez nie zdaje egzaminu.
Testy sprawdzajg tylko okreslone rzeczy; wcale nie
ktadg nacisku na kwestie najistotniejsze badz naj-
ogdlniejsze - nie, autorzy sprawdziandw lubujg sie
w budowaniu podchwytliwych pytari, majacych na

REFLEKSJE 5/2022



celu przytapanie ucznia na nieznajomosci wyjatku
odwyjatku od reguly. Za kazdym razem, gdy w tescie
pojawia sie stowo receipt, mam ochote przewrdcic¢
oczami,bowiem, ze znalazlo sie tam nie dlatego, zeby
uczniowie wiedzieli, jak powiedzie¢ ,,paragon” po
angielsku, ale dlatego, by ktos pomyslal, ze znaczy
ono ,recepta’. Nauczyciele zatem, podduszeni lekko
wymaganiami podstawy programowej, rodzicow
i dyrekcji, kieruja swojg uwage na wymuszenie jak
najwiekszej zdawalnosci testéw, bez ogladania sie na
faktyczng przydatnosé tej wiedzy.

Podobnie jak egzamin na prawo jazdy nie
pomaga ustalic, czy zdajacy datby sobie rade wobcym
miescie, ale domaga sie szczegStowej znajomosci
meandréw konkretnej trasy, tak egzamin z jezyka
angielskiego nie sprawdza, czy delikwent dogadal-
by sie ze Szkotem w sytuacji stresowej, ale probuje
przylapaé ucznia na pomyleniu konstrukeji grama-
tycznych. Jaki sens ma takie sprawdzanie wiedzy?
Jeszcze nie wiem, moze kiedys mocodawcy z CKE
i WORD-6w wyjawig swoje ukryte plany.

Stale momenty gry

Moja praktyka zawodowa - lektorki i ttumaczki -
nauczyta mnie jednego: wiedza szczegStowa jest
niesamowicie ulotna. Wykute w trakcie studiéw
tuziny stron stownictwa z zakresu medycyny ulotnity
sie z mojej glowy w kilka miesiecy, pozostawiajac
jedynie ilosci §ladowe (,,skapomocz” to po angielsku
oligonuria, chociaz czym jest sam skagpomocz moge
sie tylko domyslad), podczas gdy ogdlne zasady ttu-
maczenia tekstow stuzg mi do dzis. Szczecinianin
uczony jazdy na Niemcewicza i Dembowskiego za-
pomniwkoncu, jak wyjezdza sie z uliczki koto apteki
(chyba ze tam zamieszka i bedzie to zawracanie
¢wiczy< codziennie); zapomni, ktdra niedomalowa-
na linia oznacza ulice podporzgdkowana. W jezdzie
samochodem bardziej przyda sie mndstwo praktyki
i wielokrotne powtarzanie podobnych elementéw
w réznych miejscach, az zrozumie sie rzadzaca
danym manewrem ZASADE, a nie zapamieta co do
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centymetra, jak daleko trzeba wjechacé w alejke, aby
bezpiecznie zawrdcic.

Znéw musze odwolac sie do przyktadu z wlasne-
godoswiadczenia, gdyz anegdoty dobrze oddajg sens
calosciowy. Jedng z rzeczy, ktorymi zajmuje sie za-
wodowo, jest tlumaczenie tekstow specjalistycznych,
w zwigzku z czym czasem slysze od potencjalnych
kontrahentdw pytanie, czy jestem takze thumaczem
przysieglym (na co musze odpowiedzied, ze niestety
nie) i nieraz mam wyrzuty sumienia z tego powodu,
ze minelo juz 10 lat od momentu, gdy skoriczytam
studia ttumaczeniowe, a ja nadal nie moge sie zebrac,
aby przestudiowac odpowiednig literature i podejsé
do egzaminu na tlumacza przysiegtego.

Powoddw tej sytuacii jest kilka. Pierwszy to
banat: nie mam czasu na sleczenie nad ksigzkami
i kucie stéwek niezbednych do tlumaczenia pozwéw
rozwodowych czy raportu z autopsji. Drugi powdd
Scisle wigze sie z pierwszym: nie mam czasu, gdyz
mam za duzo pracy - brak pieczatki tlumacza
przysieglego nie przeklada sie (w moim przypadku)
na brak zleceni. A trzeci powdd wydaje sie niemal
filozoficzny: formula paristwowego egzaminu na
tlumacza przysieglego bardzo mi nie odpowiada,
a im dtuzej pracuje jako ttumacz, tym trudniej mi
zrozumiec sens jego natury. Sam fakt, ze istnieje
cos takiego, jak egzamin paristwowy, moge pojac -
teksty wymagajace thumaczenia uwierzytelnionego
sg wazne, gdyz na przyklad tworza norme prawna,
aw przypadku ttumaczenia zeznan swiadka mogg
wplynaé na wyrok sadu. Dlatego tez dobrze by bylo,
gdyby tlumacz znal sie na tym, co robi. A jak mozna
to sprawdzic? Wiasnie egzaminujac pretendujgcych
do tego zawodu. Stad w ogdle mamy obiektywne,
standaryzowane, zewnetrzne egzaminy, potwierdza-
jace nasza kompetencje w jakiejs dziedzinie (wiedzy
ogdlnej, prowadzeniu samochodu, rzetelnym thuma-
czeniu czyichs stéw, znajomosci medycyny).

Jednakze kilka lat doswiadczeri w pracy thuma-
czakaze mina nasz konkretny system egzaminacyjny
patrze¢ podejrzliwie. Procedura sprawdza gléwnie
znajomos¢ stownictwa i utartych zwrotdw, a takze
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to, czy potencjalny thumacz przysiegly orientuje sie
w formulach, ktére musi napisaé na koricu tekstu
bad? przy nieczytelnych fragmentach dokumentu.
Czyli, w skrécie rzecz ujmujgc, egzamin sprawdza
te wiedze, ktdrg mozna posigsé w pie¢ minut dzieki
przegladarce internetowej. Prawdziwe wyzwanie
w pracy ttumacza nie objawia sie w , statych mo-
mentach gry”, ale tam, gdzie trzeba improwizowac.
I cho¢ sami ttumacze caly czas podkreslajg, ze tej
pracy mozna sie nauczy¢, wylacznie jg wykonujac,
to sam egzamin zdecydowanie temu przeczy.

Wrestling z wiedza

W glowach twdrcow wszelakich egzamindw swiat
jest podejrzanie prosty: aby uzyskac kompetencje do
wykonywania jakiegos zawodu lub pdjscia na studia,
wystarczy kilkadziesigt (lub kilkaset) formutwykutych
na pamied, wymiary tablicy rejestracyjnej, ja nizej
podpisany, in my essay I will discuss, zestaw znakéw
drogowych, jak wedtug TEPIS przettumaczyc wyraz
proceedings, wszystko to na blache i NIE WOLNO
wspomagaé sie zadnymi pomocami naukowymi!
Poniewaz, jak wszyscy wiemy, prowadzenie samo-
chodu, studiowanie czy bycie thumaczem skiada sie
wylgcznie z powtarzalnych formut i jest polowaniem
na putapki zastawione przez egzaminatoréw. Tylko ze
tak nie jest. Jazda po miescie czy tlumaczenie tekstu
zdecydowanie bardziej przypominajg wolng amery-
kanke, w ktérej zasady nie zawsze sie przydajg i po-
trzebaduzo improwizacji. I sporo pomocy z zewnatrz.

Poniewaz nie tylko ttumacze, ale i ucze, moge
sie przygladac systemowi egzaminowania i spraw-
dzania wiedzy na réznych poziomach i w réznych
instytucjach. I wniosek w sumie mam taki sam, jak
w przypadku egzaminu na thumacza przysieglego
i egzaminu na prawo jazdy: sprawdzanie moze i jest
adekwatne do poziomu i rodzaju wiedzy przekazy-
wanej w placéwkach edukacyjnych, ale nijak ma sie
do tego, jak wiedza ta bedzie stosowana w praktyce.

Czym bowiem zajmuje sie na przyklad ttu-
macz? Trudno powiedzieé - kazdy czym innym.

OPINIE, REFLEKSJE, DOSWIADCZENIA

Jaw ciggu swojej praktyki zdazytam juz ttumaczy¢
teksty poswiecone turystyce, zegludze srédladowe;j,
badaniom mézgu, wibromlotom, ktadzeniu piany
poliuretanowej, najmowi dZzwigu, urazom nadgarst-
ka, uchybieniom w pozwie, oplatom za samochdd
i innym. Dlugo by wymieniac.

Teraz nalezaloby odpowiedziec sobie nadwa py-
tania: czy nauka angielskiego (i innych przedmiotéw)
w szkole byta mi bezposrednio potrzebnado tej pracy
oraz czy przydalo mi sie w niej stownictwo poznane
na studiach thumaczeniowych? Odpowiedzi brzmia:
,nie” i raczej nie”. Czy zatem nalezaloby zmienic
zupelnie system nauczania jezykéw obcych w szko-
tach ponadpodstawowych - tak, by obejmowaly przy-
najmniej odrobine wiedzy na temat pograzania pali
i polimocznika? Dobry Boze, zdecydowanie NIE. Co
natomiastz pewnoscig nalezaloby zmienié, to sposéb
podejscia do wiedzy i sposdb egzaminowania.

I ty bedziesz profesorem!

System egzaminowania i system nauczania zdajg sie
poruszaé¢wjakims szalonym btednym kole, w ktérym
kazdy z nich prébuje przescignad drugi, nie dac sie
zlapad i byc co najmniej dwa kroki do przodu. Ponie-
waz egzaminy sprawdzajg bardzo konkretne elemen-
tywiedzy, szkoly tak kierujg procesem dydaktycznym,
aby przede wszystkim tych elementéwuczy<. Podnosi
to zdawalnosé egzaminéw, aczkolwiek uczniowie
majg ciekawie fragmentaryczng wiedze po opuszcze-
niu murdw szkoly (kazdy nauczyciel moze sypaé jak
z rekawa opowie$ciami o dziwnych odpowiedziach,
ktdre padaja na proste zdawaloby sie pytania).
Poniewaz zdawalno$¢ rosnie i wyniki egzami-
noéw idg w gdre, egzaminatorzy starajg sie wykoncy-
powac taki rodzaj pytan, aby uczniowie przygotowani
donwedlug zeszlorocznych arkuszy ztapali siewinne
pulapki (przykladem moze by¢ zadanie z tegorocz-
nego egzaminu 6smoklasisty z jezyka polskiego,
w ktérym trzeba byto wstawié przecinki do zdan).
Wobec tego nauczyciele jeszcze bardziej zawezaja
zakres tego, czego ucza, po to tylko, aby utrzymac
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wysokie noty swoich uczniéw, na co egzaminatorzy
ponownie odpowiadajg tworzeniem jeszcze cwani-
szych pytan... W przypadku egzaminéw maturalnych
na poziomie rozszerzonym obsesja CKE na punkcie
(chyba) utrzymania niskich wynikéw zaszta juz tak
daleko, ze w arkuszach pojawiajg sie liczne zadania
spoza podstawy programowej - mam wrazenie, iz
tylko po to, aby uczen w ogdle nie mdgt sie do nich
przygotowacd. Wszystko to jest Zzrédtem ogromnego
stresu dla egzaminowanych, o ktérych dobru chyba
nikt juz nie mysli.

Ciekawe jest réwniez to, ze w sumie powinno
nam zalezed, aby zdawalnosc egzamindw nie byla
zbyt duza, a ich wyniki zbyt wysokie, podstawowym
bowiem zadaniem egzaminu jest stratyfikacja ucz-
niéw. Wiem, ze wobec dazenia do absolutnego ega-
litaryzmu w szkole i zapewniania uczniom rownych
szansw dostepie do edukacji to zdanie brzmijak here-
zja, ale doktadnie takijest cel egzaminu: stwierdzenie,
kto sie nadaje do dalszego studiowania, posiadania
prawajazdy lub thumaczenia uwierzytelnionego,a kto
nie. Nie mozemy stwierdzic w natchnionym przyply-
wie dobrodusznosci: wszyscy jestescie geniuszami!
Kazdy z was moze zostac profesorem laciny!

Czymoim postulatem jest rezygnacja z egzami-
néw? Raczej nie. W koricu musimy mied jakis system
oceny, w jakim stopniu ktos posiadl wiedze. Wolala-
bym by¢ pewna, ze lekarz wykonujacy operacje wie,
co robi, a kierowca jadacy przede mng orientuje sie
w znakach drogowych. Z czego natomiast nalezy
bezwzglednie zrezygnowac? Z przykladania tak
wielkiej wagi dowynikéw egzaminéw,aw zamian za
to skupié sie na przyswajaniuwiedzy. Wielu uczniow
i rodzicow uwierzylo, ze dobry wynik na egzaminie
osmoklasisty to przepustka do lepszego zycia, ponie-
waz pozwoli na uczeszczanie do ,lepszego” liceum,
ato z kolei pozwoli na péjscie na , lepsze” studiaido-
stanie, lepszej” pracy. W ten sposéb nastolatki muszg
niejako podejmowac decyzje na cate zycie w wieku
lat czternastu lub pietnastu. Zly wynik egzaminu to
przeciez nie koniec $wiata, a nakrecanie (gtéwnie
przez rodzicéw) spirali stresu nie pomaga nikomu.
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Spokoj na Niebuszewie

Moze zatem trzeba radykalnie zmienic¢ sposéb
myslenia o tym, po co sg egzaminy? Skoro ostatecz-
nym celem wszystkich egzaminéw jest stwierdzenie
przydatnosci delikwenta do wykonywania jakiejs
czynnosci, to moze warto zaczac ukladanie egza-
minéw od konsultacji z ludZmi, ktdrzy te czynnosci
wykonujg, a nastepnie na tej podstawie opracowac
system sprawdzajacy wiedze?

Podstawowe zmiany, jakie moim zdaniem nale-
zaloby wprowadzid, to przede wszystkim zwieksze-
nie ogdlnosci sprawdzanej wiedzy. W przypadku
jezyka angielskiego egzaminy powinny sie opieraé
na autentycznych angielskich tekstach i obejmowaé
zadania zwigzane z komunikowaniem sie i rozu-
mieniem tekstu stuchanego i czytanego. Dobrym
przykladem, jak taki egzamin skonstruowad, sg
certyfikaty TOEFL i IELTS, ktére w ogdle nie maja
czesci gramatycznej, najbardziej zwykle najezonej
putapkami. W razie mozliwosci egzaminy powinny
tez dopuszczad korzystanie z pomocy naukowych
- chod to wydaje sie logistycznie trudne do zorga-
nizowania, jako ze trzeba byloby sie upewnid, iz
kazdy przystepujacy do egzaminu ma do dyspozycji
dokladnie te same pomoce naukowe.

Czy do takich egzaminéw bedzie trudniej sie
przygotowac? Na pewno, gdyz bedg sprawdzaly
calosé posiadanej wiedzy, a nie znajomos¢ sztuczek.
Bedg stanowily tez wieksze wyzwanie dla nauczycieli.
Ale zatowtedy, i tylkowtedy, po Niebuszewie bedzie
sie w koricu jezdzito spokojniej.

Katarzyna Bielawna

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawczyni,
polonistka. Lektorka i korepetytorka jezyka angielskiego.
Korepetytorka jezyka polskiego.
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Zmo

Mariusz Zajaczkowski

tywowani
do dzialania

Jak wykorzystaé wlasna pasje do budowania
zaufania i relacji z podopiecznymi?

Efektywne oddzialywanie wycho-
wawcze na mlodziez niedostosowa-
ng spotecznie od lat jest przedmiotem
rozwazan teoretykdw, jak i praktykéw
pedagogiki resocjalizacyjnej. Ich celem
jest znalezienie zlotego srodka, dzieki
ktéremu w sposob realny mozna by do-
konywac pozagdanych zmian w osobowo-
sci nieletnich, kompensowa¢ braki edu-
kacyjne, rozwijac uczucia wyzsze oraz
wskazywad taka droge, aby mlodzi nie
wchodzili w konflikt z prawem. Rdzne
koncepcje myslenia oraz rozktadanie na
czynniki pierwsze pojec czesto zamyka-
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ja pedagogéw w schemacie pracy z pod-
opiecznym. Czy tak naprawde proces re-
socjalizacji musi by¢ hermetyczny, gdy
jednoczesnie mowimy o podmiotowosci
i indywidualizacji wychowawczej? Czy
przyjmujgc pewien utrwalony schemat,
jako wychowawcy nie pozbawiamy sie-
bie ekspresji i autentycznosci, zwlaszcza
ze naszym zadaniem jest wycigganie
ttumionych emocji i rozwijanie talentéw
u podopiecznych? Czy mozemy zadac
szczerosci i otwartosci od mlodziezy, gdy
sami, tak naprawe, nie jesteSmy przeko-
nani do skutecznosci tego, co robimy?
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Bez sztucznych zachowan

Fundamentem tworzenia relacji wychowawczej
jestautentycznos¢ wychowawcy - jako osoby, ktéra
prowadzi i udziela wskazowek. Relacja ta powsta-
nie tylko wowczas, gdy podopieczny nam zaufa
i bedzie czul, Ze sami wierzymy w to, co méwimy
i robimy. Warto przytoczyc tu stowa amerykarnskie-
go pisarza Robena Fulghuma: ,Nie martwcie sie,
ze dzieci was nigdy nie stuchajg. Martwecie sie, ze
zawsze was obserwuja”. Gdy zrozumiemy sens tych
stéw, by¢ moze dojdziemy downiosku, iz towzorce
i pasje, ktérymi emanujemy podczas pracy z grupa,
decydujg o efektywnosci wychowawczej.

Oddziatywanie wychowawcze na mlodziez
niedostosowang spolecznie to jakby zderzenie
dwdch swiatéw, w ktérych kazda ze stron chce po-
zostaé, gdyz czuje siewich przestrzeni swobodnie.
Wszyscy potrzebujemy poczucia bezpieczeristwa,
zrozumienia przez innych rzeczywistosci, w ktdrej
funkcjonujemy. Nalezy sobie uswiadomié, ze wpro-
wadzenie w czyjes zycie gwaltownych zamian po-
woduje gléwnie dyskomfort i niepokdj. W takich
warunkach budowanie relacji i zaufania jest
niemozliwe. Utworzenie sfery neutralnej - ktora
nie naruszy poczucia bezpieczernstwa, nie wywola
sztucznych zachowan, stresu i presji —da nam moz-
liwos¢ realnej pracy z mtodym czlowiekiem. Taka
sferg oddziatywania o szerokim zakresie moze by¢
pasja wychowawcy.

Pomimo deficytow

Wiekszos¢ pedagogdw poza pracg pasjonuje sie
jakas dziedzing, ktdrej poswieca czas wolny. Jedni
uwielbiajg literature, inni zbieraja monety. Niezliczo-
ne godziny zaglebiania sie w problematyke danego
hobby czynni z nas mimowolnie fachowcéw. To jest,
moim zdaniem, ogromny kapital, ktéry powinien by¢
wykorzystywany w pracy wychowawczej.

Sferg wychowawcy, ktdry pasjonuje sie poezja,
moze by¢ tworczosé Krzysztofa Kamila Baczyriskie-
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go czy Cypriana Kamila Norwida - miedzy innymi
interpretacja znaczenia poszczegdlnych stéw; tego,
co autor ,,mial na mysli”, co czul, piszac utwor.
Sfera grupy wychowankdw jest hip-hop - mlodziez
godzinami stucha piosenek niosgcych okreslone
przestanie, nierzadko réwniez tworzy wiasne teksty,
pomimo deficytéw z zakresu gramatyki, przelewa na
papier swoje uczuciaipoglady. Czy nie byloby czyms
wspanialym polgczenie tych dwdch swiatéw?

W utworzonej sferze neutralnej, w ktdrej pod-
opieczny bedzie chcial z namiwspdtpracowad, to my,
jako pedagodzy, nadajemy kierunek i proponujemy
tematyke zajec. Naturalnie powinny one by¢ zwigza-
ne z zalozeniami i celami, ktdre przyjmiemyw kom-
pensacji okreslonych deficytéw; wten sposob zysku-
jemy szeroki obszar oddzialywania. Dla przykladu:
gdy chcemy nawigzac do historii Polski i okreslonych
dziejéw, mozemy interpretowac i omawiaé utwor
Zipery Patriota. Natomiast gdy chcemy sie odnies¢
do relacji rodzinnych, ksztattujac jej prawidtowy
wizerunek, mozemy interpretowad utwdr Bonus
RPK List do mamy. Utworzona sfera dostarcza nam
tematyke do pracy wychowawczej przy jednoczes-
nym prawdziwym zainteresowaniu wychowankow.

Aktywnos¢ i wiedza

Po wielu latach pracy z mlodziezg niedostosowang
spolecznie zrozumiatem, ze efektywne oddziatywanie
wymaga utworzenia niszy, w ktorej bede mdgt reali-
zowac zalozenia wychowawcze o szerokim zakresie.
Oprdcz kultury fizycznej, na ktérej bazowaly moje
zajecia, chciatem utworzyé cos, co poszerzyloby zakres
oddzialywania, zarazem wzmacniajac zainteresowa-
nie. Wéweczas pojawila sie koncepcja wykorzystania
mojej pasji, ktdrg jest terrarystyka.

Jest to dziedzina wiedzy dotyczaca planowania,
budowania, urzadzaniai prowadzenia terrarium oraz
hodowli trzymanych w nim zwierzat i roslin. Hob-
bystyczna hodowla wezy, kt6rg prowadze prywatnie,
ukierunkowana jest na taczenie okreslonych odmian
genetycznych boa cesarskich. Pasja ta wymaga ode
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mnie szerokiej wiedzy z réznych dziedzin, takich
jak biologia czy prawo. Jako nauczyciel geografii
posiadam réwniez wiedze z zakresu srodowiska
naturalnego zwierzat, bedacych pod mojg opieka.
Terrarystyka, obok gléwnego zalozeniawynikajgcego
z definicji, daje mi mozliwos¢é oddzialywania wielo-
plaszczyznowego miedzy innymiw takich obszarach,
jak: ksztaltowanie konsekwencji i systematycznosci,
kompensacja wiedzy z zakresu réznych przedmio-
téw (biologia, geografia, matematyka), rozwijanie
zdolnosci techniczno-plastycznych, rozwijanie uczué
wyzszych, rozbudzanie ciekawosci poznawczej,
rozwijanie kreatywnosci, kanalizowanie adrenaliny
i nadpobudliwosci oraz wiele innych.

Zamysl, cele, zalozenia oraz kierunek podej-
mowanych przeze mnie dzialan zostaly zawarte
w programie Schroniskowego Kola Terrarystyczne-
go. Tresci programowe i formy ich realizacji zostaly
tak dobrane, aby motywowac wychowankdw do
aktywnego zdobywania wiedzy oraz doskonali¢ ich
0godlng sprawnos¢ intelektualng. Utworzone przeze
mnie koo zainteresowan to oferta skierowana do
wychowankow przejawiajacych zainteresowania
w tym zakresie. Udzial w zajeciach umozliwia im
zdobywanie wiedzy i zagtebianie nieznanej dotad
tematyki. Realizacja kota zainteresowan wzakladach
resocjalizacyjnych ma poszerzone oddziatywanie
wychowawcze, ktére uwzglednia ksztaltowanie po-
zadanych cech osobowosci, prawidtowych zachowar
spotecznych, znieksztatconychwwarunkachwolnos-
ciowych i sSrodowisku patologicznym.

Doskonali¢ sprawno$¢

Udzial wychowankéw w Schroniskowym Kole Ter-
rarystycznym umozliwia oddzialywanie na nieletnie-
go w subtelny i dlugotrwaly sposéb we wszystkich
sferach, w ktdrych stwierdzono nieprawidlowosci.
Terrarystyka, jako dziedzina wiedzy ukierunkowana
na opieke nad réznymi gatunkami zwierzat egzo-
tycznych, stwarza znakomite warunki do rozwijania
uczud wyzszych, takich jak wrazliwosé, empatia czy
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szacunek. Poszanowanie praw przyrody oraz istot
zywych jest fundamentalnym aspektem, na ktérym
opieraja sie wszystkie normy spoteczne i dobrze
uksztaltowane cechy ludzkiej osobowosci.

Dzieki swoistej innowacyjnosci program daje
szanse na duze zaangazowanie podczas zajec, co
wzmacnia aspekt kompensacji réznych deficytow.
Tresci programowe i formy ich realizacji zostaly
tak dobrane, aby motywowaé wychowankéw do ak-
tywnego zdobywania wiedzy, doskonalic ich ogdlng
sprawnos¢ intelektualna. Zapewnienie swobody wy-
konywania poszczegdlnych zadan, przywigzywanie
uwagi nie tylko do efektéw dzialaniawychowanka, ale
tez do sposobu i przebiegu ich realizacji, pobudzenie
do gromadzenia réznych doswiadczen i dzielenia sie
zinnymi - to jedne zwazniejszych elementow aktyw-
nosci prowadzonych w ramach kota.

Taki charakter zaje¢ - pozbawiony sztucznosci,
dajacy swobode wyrazania emocji, oparty na prawdzi-
wych przekonaniachwynikajgcych z pasji - tworzyat-
mosfere, wktdrej mlodziez wielokrotnie uzewnetrz-
nia sie”, co mi, jako wychowawcy, pomagaw stworze-
niuobrazuirealnej oceny stanu podopiecznego. Czas
wspolnej pracy i rozméw to niezapomniane chwile,
ktdre potrafig ukazac tak naprawde istote probleméw;,
z jakimi borykaja sie mtodzi ludzie, mocno bladzacy
juz na poczatku swojej zyciowej drogi.

Jako pedagodzy czesto poszukujemy sensu
i kierunku dzialar w naszej pracy w oparciu o sche-
matyczne idee, odbiegajac od tego, co czujemy i co
nas ksztaltuje jako ludzi. By¢ moze zatracamy rados¢
na rzecz bezpieczenstwa przed lekiem podejmowa-
nia nowych dzialai. Czy mozna rozbudzic¢ ogien
ciekawosci poznawczej u miodziezy, gdy sami funk-
cjonujemy w popiofach utartych schematéw pracy
pedagogicznej? Poszukujac odpowiedzi na to pytanie,
warto zajrze¢ w glab siebie i wydoby¢ to, co w nas
najpiekniejsze - pasje.

Mariusz Zajaczkowski

Wychowawca w Schronisku dla Nieletnich w Szczecinie.
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ZrozumiecC emocje

Lidia Zasada, Ewa Klaus

Rozwazania na temat empatii w pracy z uczniami
o specjalnych potrzebach edukacyjnych

Definicja empatii méwi, ze jest to zdolnosc odczu-
wania stanéw psychicznych innych oséb; umiejet-
nosc¢ przyjecia ich sposobu myslenia, spojrzenia
z ich perspektywy na rzeczywistosé.

Zjawiskiem empatii zajmuja sie przedstawiciele
wielu nauk spotecznych: filozofli, socjologii, etyki,
pedagogiki czy psychologii. Kazda z nich inaczej
formutuje zalozenia teoretyczne i metody badaw-
cze. Jednakze wszyscy badacze zakladajg, iz empatia
jest mozliwa tylko wtedy, gdy czlowiek sSwiadomie
postrzega wlasne emocje, przez co jest w stanie
odczytywacd emocje innych. Czy czlowiek sie rodzi
zempatia, ma jgw genach? Czy moze sie jej nauczyc?

Co decyduje o rozwijaniu empatii?

Wielu badaczy tematu twierdzi, ze cztowiek rodzi
sie z empatig, lecz zdolnosci jg rozwijajace poja-
wiajg sie w okolicach piatego roku zycia. Piaget
i Kohlberg, badajac poznawcze i emocjonalne deter-
minanty zachowan prospotecznych, jako zdolnosci
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dowykazywania zachowan altruistycznych u dzieci,
wskazali rozumowanie moralne i przyjmowanie
perspektywy emocjonalnej. Rozumowanie moralne
dotyczy dokonywaniawyboruw okreslonych sytua-
cjach spotecznych (na przyklad: czy poméc komus,
kto jest w potrzebie, czy lepiej nie spéznic sie do
szkoly). Przyjmowanie perspektywy emocjonalnej
to zdolnos¢ rozumienia sytuacji z punktu widzenia
kogo$ innego. Dziecko empatyczne nie tylko rozu-
mie emocje innej osoby, ale takze je przezywa.

Cowplywa na ksztaltowanie empatii u dzieci?
Z badari wynika, ze najwiekszg role odgrywaja
relacje rodzinne i szkolne. Dziecko poprzez nasla-
dowanie dorostych uczy sie wlasciwych zachowan
i postaw, takich jak: opiekuriczosé, wrazliwosé,
odpowiedzialnosé, darzenie uczuciem, niesienie
pomocy potrzebujgcym.

Poziom empatii wynika z indywidualnych pre-
dyspozycji zwigzanych z rozwojem i biologig. Wy-
réznia sie: predyspozycje biologiczne wystepujace
w genach, czyli to, co dziedziczymy; predyspozycje
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psychologiczne, czyli wzorce budowane na rela-
cjach z bliskimi oraz innymi ludZmi; predyspozycje
srodowiskowe — wystepujace podczas calego zycia
i warunkujgce rozwdj empatii.

Helen Riess, w ksigzce Sila empatii zapre-
zentowata model oceny zachowari niewerbalnych
pomocny w budowaniu empatycznej komunikacji.
Opisala go na bazie anglojezycznego akronimu
E.M.P.AT.H.Y (Eye contact, Muscles of facial expres-
sion, Posture, Affect, Tone of voice, Hearing the whole
person, Your response). Litera E oznacza kontakt
wzrokowy, ktdry jest bardzo wazny w interakc;ji
z drugg osobg. Daje poczucie wiarygodnosci,
szczerosciizrozumienia. Litera M oznacza mimike,
dzieki ktdrej definiujemy emocje rozmdwcy. Litera
P odnosi sie do postawy ciala, gestykulacji, czyli
ekspresji odczué. Litera A nawiazuje do afektu,
czyli emocji, z nazywaniem ktérych wiekszosc ludzi
ma duze problemy. Dotyczy to zaréwno whasnych
uczud, jak i emocji rozméwey. Litera T oznacza ton
glosu, ktéry w rozmowie bywa czesto istotniejszy
od wypowiadanych stéw. Litera H to holistyczne
stuchanie, nie tylko tego, co mdwi druga osoba, ale
jaki ma ton glosu, postawe ciala, mimike. I wreszcie
litera Y - czyli nasza reakcja. Autorka przytacza
wyniki badan, z ktérych wynika, ze w interakcji
empatycznej wykresy tetna oséb zaangazowanych
w relacje sg identyczne. Aspekty empatycznego
zachowania kazdy z nas moze odnalezé w swoich
umiejetnosciach interpersonalnych, choé nie
zawsze sg one w pelni swiadome.

Czlowiek przez cate zycie podlega rozwojowi
duchowemu - miedzy innymi ksztaltuje réwniez
empatie. Mozna sie jej nauczyé poprzez rézne
¢wiczenia: obserwacji werbalnych i niewerbalnych
zachowar innych osdb; aktywnego stuchania, czyli
rozumienia komunikatéw, wczucia sie w emocje
drugiego cztowieka; rozpoznawania wiasnych
uczué; prawidtowej komunikacji, czyli umiejetnosci
rozmowy o uczuciach. Duze znaczenie dla poziomu
empatii ma na przyklad uczestniczenie w réznych
formach wolontariatu - pomaganie innym, opieko-
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wanie sie zwierzetami. Nie mniej wazna jest tak
zwana radosc z zycia - dostrzeganie pozytywnych
jego stron i chwil, akceptacja siebie i innych. Po-
mocne mogg by¢ takze aktywnosci artystyczne, na
przyklad zajecia teatralne - wczuwanie sie w role
i emocje postaci, analiza sytuacji, rozpoznawanie
wiasnych i cudzych emocji.

Czy empatia jest wazna?

Psychologowie uwazaja, ze empatia jest istotng
umiejetnoscig spoleczna, poniewaz dzieki niej czlo-
wiek moze budowac relacje interpersonalne. Osoby
rozumiejgce uczucia innych ludzi moga we wiasciwy
sposé6b reagowad w sytuacjach konfliktowych oraz
starad sie ograniczac zachowania agresywne. Bez
empatii trudno stworzy¢ szczesliwe malzenstwo,
wiez przyjacielska, rodzicielska czy relacje w szkole
lub w pracy. Przyjmuje sie, Ze osoba empatyczna
tatwiej wybacza, unika manipulacji czy kltamstwa,
poniewaz sama nie chciataby tego doswiadczy¢.

Czy empatia jest zawsze dobra? Jesli pozwala
rozumied, wspiera¢i pomagac innemu czlowiekowi,
to wszystko w porzagdku. Natomiast jesli cztowiek
zaczyna stawiac czyje$ emocje i potrzeby ponad
wlasne, istnieje niebezpieczeristwo, Ze stanie sie
przedmiotem manipulacji, bedzie wykorzystywany
przez innych, a takze jest narazany na wypalenie
emocjonalne czy depresje. Kazdy z nas lubi sie czué
potrzebny, jednak musimy nauczy¢ sie stawiaé
granice; zauwazaé ten moment, kiedy zdolnosé
odczuwania cierpienia innych zaczyna mieé nega-
tywny wplyw na nasze zycie. Krétko mowigc: przede
wszystkim trzeba by¢ asertywnym.

Wspdlczucie i wspdtodczuwanie - to pojecia
podobnie brzmigce, ale réznig sie od siebie znacze-
niem. Pierwsze dotyczy dostrzegania trudnej sytua-
cji, cierpienia u innej osoby oraz checi niesienia jej
pomocy i wsparcia. Drugie oznacza zrozumienie,
czego faktycznie oczekuje osoba potrzebujgca
pomocy - moze tylko wystuchania, potrzymania za
reke, a moze materialnego lub rzeczowego wspar-
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cia, o ktére nie potrafi poprosi¢? Czy to wystarczy?
Nigdy do korica sie tego nie wie. Niezaleznie od
tego, jakie emocje towarzyszg wspélodczuwaniu,
wszystko, co dotyczy drugiego czlowieka, jest naj-
cenniejszym doswiadczeniem duchowym.

Jak ksztaltowad empatie?

W naszej pracy z uczniami o specjalnych potrze-
bach edukacyjnych czesto stajemy w obliczu sytu-
acji trudnych. Musimy pomdc dziecku, ktére nie
rozumie swoich emocji i zachowan. Takze rodzina
ma czesto problemy z relacjami z otoczeniem,
ktdre nie dostrzega specyfiki jej funkcjonowania.
Naszym zadaniem jest pomaganie i uczniom, i ich
najblizszym. Empatia staje sie pomostem miedzy
osobami z niepelnosprawnosciami a resztg Swiata.
Gotowosc dzieci do dzielenia sie, pomagania
i wspdlpracy podlega tym samym mechanizmom,
co ksztalcenie wszelkich zachowan prospotecz-
nych - wzmacnianiu i uczeniu przez obserwacje.
Widok radosci przezywanej przez kogos, komu sie
pomogto, podziekowanie, pochwalenie to ogromne
wartos$ci nagradzajace i modelujace przyszle zacho-
wania w podobnych sytuacjach.

Odkad psychologia ktadzie wiekszy nacisk na
psychospoleczny rozwdj dziecka, jest ono bardziej
zwigzane z osobowoscig i cechami uczuciowym na-
uczyciela. Ocenia sie, ze empatyczni nauczyciele ce-
chuja sie umiejetnoscia stawania w obronie ucznia
i lepiej rozumiejg jego zachowania w réznych sy-
tuacjach szkolnych. Czasy, w ktdrych przyszto nam
zy¢, sg niewgtpliwie trudne. Doswiadczylismywielu
negatywnych emocji zwigzanych z pandemia. Teraz
widzimy okruciedstwa wojny, ktéra toczy sie tuz
za naszg granica. Przyjmujemy do polskich szkdt
uczniéw z Ukrainy - dzieci o poranionej wojng
duszy. Nikt nie spodziewal sie, ze stanie wobec
takich problemdw. A to, jak im sprosta, jest miarg
jego czlowieczenstwa. Jako spoteczeristwo pokaza-
lismy, co empatia oznaczaw praktyce. Mozemy by¢
z siebie dumni.
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Wykazujgc sie empatig w zyciu codziennym,
w relacjach z drugim czlowiekiem, uczymy empa-
tii innych. Kazdy - dziecko czy dorosty - chce by¢
zrozumiany, zaopiekowany, godnie potraktowany.
Rozumiejac innych, by¢ moze lepiej zrozumiemy
samych siebie. Zacznijmy od zwyklej codziennej
zyczliwosci, usmiechu, serdecznego gestu, bowiem
na nauke empatii nigdy nie jest za pézno.
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Lidia Zasada

Pedagog specjalny, tyflopedagog, nauczycielka plastyki
w Szkole Podstawowej w Specjalnym Osrodku Szkolno-
-Wychowawczym im. Kawaleréw Orderu Usmiechu

w Tanowie. W swojej pracy rewalidacyjnej z uczniami

z niepelnosprawnoscia intelektualng stosuje metody
arteterapii przez sztuke. Prezes Fundacji ,,BadZmy Razem

z Niepelnosprawnymi w Tanowie”.

Ewa Klaus

Pedagog specjalny, nauczycielka plastyki w Szkole
Podstawowej oraz rekodzieta artystycznego i florystyki

w Szkole Przysposabiajgcej do Pracy w Specjalnym Osrodku
Szkolno-Wychowawczym im. Kawaleréw Orderu Usmiechu
w Tanowie. Czlonek Zarzadu w Fundacji ,,BgdZzmy Razem

z Niepelnosprawnymi w Tanowie”.
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Wiele twarzy
krytycznego myslenia

Aleksandra Gad, Wojciech Krysztofiak

Jak wychowywadé w duchu krytycyzmu?

Krytyczne myslenie ma wiele twarzy
niebezpiecznych, mrozacych krew w zy-
lach, ale i bezpiecznych, stuzacych wol-
nosci i demokracji. Z jednej strony, kazda
rewolta spoteczna zywi sie krytycznym
mysleniem. W czasie Wielkiej Rewolucji
Francuskiej symbolem krytycznego my-
slenia, w duchu wartosci: liberte, egalite,
fraternite, stala sie gilotyna. Bolszewicki
zamach stanu pod przywoddztwem Le-
nina i Trockiego byl réwniez skutkiem
krytycznego myslenia, radykalnie prze-
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wartosciowujgcego - zeby uzy¢ stéw
Nietzschego - wczesne schematy kon-
struowania projektow funkcjonowania
spoteczenistw. Z drugiej strony, krytycz-
ne myslenie stanowi impuls do demokra-
tycznej debaty, aktywizuje obrone praw
czlowieka i skorelowane z nig wartosci
wolnosciowe (wolnos¢ stowa, wolnosé
do przetwarzania informacji, wolnos¢
do zrzeszania sie itd.). Skoro krytyczne
myslenie ma tak wiele twarzy (fagodnych
i brutalnych), czym jest w swej istocie?
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Krytyka jest gra (a czasami wojna) jezykowq

Myslac krytycznie, podmiot dokonuje aktu osadu
czyichs przekonan. Sytuacja krytyki wymaga
wiec - zeby uzyc kategorii teoretycznych twdrcow
logiki dialogowej Paula Lorenzena i Kuno Lorenza
ze Szkoly Erlangeriskiej - istnienia proponenta
(podmiotu bronigcego stanowiska) oraz oponenta
(podmiotu atakujgcego stanowisko), a takze istnie-
nia audytorium, ktérego funkcjg jest wyrokowanie
0 zwyciestwie w grze zwanej sytuacjg krytyki.

Celem kazdego aktu krytyki jest obnizenie
stopnia akceptacji stanowiska (stwierdzenia, prze-
konania, opinii, hipotezy, zdania, teorii, projektu,
itd.) bronionego przez proponenta. Poniewaz kazde
przekonanie odnosi sie do jakiejs rzeczywistosci
semantycznej (Swiata tekstu, Swiata mentalnego,
$wiata mozliwego itd.), akt jego krytyki, realizowa-
ny przez oponenta, jest w istocie atakiem na rze-
czong rzeczywistosé. Krytykujac, oponent celuje
w obnizenie poziomu zaangazowania (réwniez
afektywnego) proponenta w pewien, aprobowany
przez niego, swiat. Parafrazujgc jezyk filozoficzny
Ludwiga Wittgensteina za pomocg frazy Gabriela
Garcii Mdrqueza, mozna powiedzied, ze myslenie
krytyczne jest swoistg grq w swiaty, ktdrej cel to
zneutralizowanie afektu w stosunku do akcepto-
wanego swiata. Niekiedy celem owej gry w swiaty
(krytyki) jest wywolanie awersji do swiata, ktérego
ktos broni. Gra w swiaty przeksztalca sie wéwczas
W ,wojne swiatéw’.

Metody krytyki

Bronione przez proponentéw $wiaty narracyjne
stanowig rzeczywistosci semantyczne zorganizo-
wane wedtug okreslonej formy logicznej (w sensie
Traktatu logiczno-filozoficznego Wittgensteina) oraz
pewnej struktury hermeneutycznej w sensie Paula
Ricouera. Stanowiska, ktérych bronig proponen-
ci, sg zawsze przez nich uzasadniane na drodze
logicznej (poprzez wynikanie logiczne z racji) lub
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na drodze hermeneutycznej (poprzez motywacje
tresciowg z uwagi na racje). Racje tworzg hierar-
chie, u spodu ktérej stojg dogmaty lub aksjomaty.
Wyznaczajg one niewzruszalne fundamenty swia-
téw bronionych przez proponentéw.

Atakujgc broniony $wiat, oponent moze
zastosowac jedng z dwdch taktyk: (1) uderzenie
w relacje uzasadniania; (2) uderzenie w dogmaty
lub aksjomaty. Pierwsza taktyka odwoluje sie do
kryteriow logiczno-hermeneutycznych. Oponent
wykazuje proponentowi, ze jego stanowisko nie
wynika logicznie (na gruncie danej logiki) z przy-
jetych aksjomatéw lub dogmatéw albo ze jego
stanowisko jest wadliwie umotywowane tresciowo
(interpretacyjnie) na podstawie aksjomatow lub
dogmatdéw. Probierzem wynikania logicznego
jest dowdd w sensie logicznym, zas probierzem
poprawnego umotywowania tresciowego jest spet-
nienie okreslonych standardéw interpretacyjnych.

Z uwaginato, ze istnieje nieskoriczona liczba
rachunkéw logicznych, atak na akceptowane sta-
nowisko poprzez wykazanie, iz nie wynika ono
z przyjmowanych racji, jest zawsze zrelatywi-
zowany do okreslonej logiki. Na przyktad: to, co
jest udowodnione w jakiejs teorii matematycznej
na gruncie logiki klasycznej, moze nie by¢ udo-
wodnione w tejze teorii na gruncie innej logiki
(chocby takiej, ktdra nie toleruje dowodzenia nie
wprost). Analogicznie jest z atakiem na relacje
motywowania tresciowego stanowiska przez racje.
Humanisci stworzyli wiele konkurencyjnych stan-
dardéw interpretacyjnych. Przekonanie ,,dobrze”
umotywowane racjami na podstawie interpretacji
psychoanalitycznej (na przykiad w sensie Freuda)
nie musi by¢ takim na podstawie innych standar-
déw psychoanalitycznych — na przyktad w sensie
Fromma. W Wielkiej Improwizacji w Dziadach
Konrad, ktéry pordwnatl Boga do cara, moze by¢
interpretowany jako uosobienie mitosci do Boga
(zgodnie z konwencjami interpretacyjnymi kato-
lickiej nauki spolecznej), ale moze byc réwniez
interpretowany jako manifestujacy postawe nie-
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nawisci do Boga (wedtug kodéw interpretacyjnych
metafizycznego ateizmu).

Poniewaz pierwsza taktyka ataku jest zrelaty-
wizowana do przyjmowanych a priori standardéw
logicznych oraz hermeneutycznych i w konse-
kwencji moze by¢ odparta przez proponenta przez
przyjecie konkurencyjnych wzorcéw uzasadnia-
nia, oponent moze uderzy¢ w przyjmowane przez
proponenta aksjomaty lub dogmaty. W ramach tej
taktyki atak ogniskuje sie na wykazaniu, iz nie po-
siadajg one okreslonych wartosci poznawczych (sg
falszywe, niegodne z doswiadczeniem empirycz-
nym lub z danymi eksperymentalnymi lub posia-
daja niskg moc prognostyczna, eksplanacyjng lub
niski potencjat deskrypcyjny itd.), moralnych (na
przyktad prowadzg do proliferacji cierpienia, bélu;
obrazajg Boga, poszczegdlne nacje, czy w ogdle
ludzkosé; sg szkodliwe dla dobrostanu ekologicz-
nego planety; sg niezgodne z prawami czlowieka
itd.), estetycznych (na przyktad wzbudzajg wstret;
przyczyniajg sie do upowszechniania brzydoty;
nie spelniajg kryterium elegancji formalnej - roz-
nych zasad symetrii matematycznej). Atakujgc
proponenta wedle drugiej taktyki, oponent czesto
postuguje sie ré6znymi ,,sztuczkami retorycznymi”
- argumentacjg ad hominem, ad personam, ad ba-
culum itd.

Jesli proponenent jest uzbrojony w wiedze
z zakresu retoryki, pragmatyki logicznej oraz
logiki, moze skutecznie odrzucic ataki oponenta
i nie zmienic stopnia akceptacji bronionego przez
siebie stanowiska.

Funkcje audytorium w sytuacjach krytyki

Jesli kazda sytuacja krytyki jest gra, to kto§ musi
w niej wygrad i ktos musi przegraé. Funkcjg au-
dytorium jest ogloszenie wyniku gry. Audytoria
rzadko sg tlumami, choé czasem stajg sie nimi
w sytuacjach linczu rewolucyjnego. Wéwczas
o tym, kto wygrywa gre w swiaty, decyduje zwykle
rozjuszony tlum; mamy wéwczas do czynienia
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z najradykalniejszg postacig buntu mas w sensie
Ortegiy Gasseta. Bunt ,,czlowieka masowego” nie
trwa diugo, poniewaz rewolucyjne audytorium
potrzebuje ,swojego Pankracego” (w sensie Nie-
-Boskiej komedii Krasiriskiego), ktéry ma stanowié
ucielesnienie idealnego ,,sedziego z ludu”.

W jezykuwspdlczesnejlogiki liderzy poszcze-
g6lnych audytoriow okreslani sg jako ,.eksperci od
wigzow” (w sensie Putnama i Fodora). W sytuacji
krytyki ich funkcja jest mobilizowanie akolitéw do
wydania publicznego werdyktu wobec oponenta
lub proponenta. Zwyciezca debaty staje sie wiec ta
strona, ktéra posiada sprawniejszych ,ekspertéw
od wiazéw”. Gre w Swiaty przegrywa zawsze ten,
ktérego eksperci nie posiadajg wystarczajgcych za-
sobéw finansowych i intelektualnych potrzebnych
do zaprezentowania osgdéw.

Kiedy gra w swiaty przeksztalca sie
w wojne swiatowa?

Rzadko kiedy gra ma charakter fair play. Gracze
w sytuacji krytyki czesto faulujg siebie nawza-
jem. Ma to miejsce wowczas, kiedy na przyklad
ataki oponenta lub akcje obronne proponenta,
pomimo Zze sg przeprowadzone z najwyzszymi
standardami sztuki argumentacyjnej, nie przyno-
szg zamierzonych efektéw. W takich sytuacjach
strony konfliktu majg sktonnosc do ,,zamykania
ust przeciwnikowi”.

Dobrym przykladem tego typu sytuacji jest
debata w kwestii obowigzku zaszczepienia spo-
teczeristw przeciwko COVID-19. Zwolennicy
tezy, iZ szczepienia w znaczgcym stopniu chronig
obywateli przed zgonem, byli atakowani przez tak
zwanych antyszczepionkowcéw, ktérzy argumen-
towali, ze kraje o najwyzszym odsetku zaszcze-
pionych obywateli nie charakteryzujg sie nizszym
wskaznikiem $miertelnosci wsrod oséb zarazo-
nych SARS-CoV-2. Wskazywano, ze liczby zgonéw
wsrdd osob wielokrotnie zaszczepionych sg po-
réwnywalne do liczny zgonéw osdb niezaszczepio-
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nych. Mimo tego, ze ,,antyszczepionkowi eksperci
od wigzéw” wydali werdykt, zgodnie z ktérym
nalezy zrezygnowac ze szczepienia, zwolennicy
obowigzku szczepiennego nie tylko nie odstapili
od swoich przekonan, ale takze uznali, ze nalezy
ograniczy¢ wolnosé prezentowania argumentacji
antyszczepiennej.

Zakazy i praktyki ograniczajace wolnos¢
publicznego prezentowania argumentdw stano-
wig przyklad tabuizacji dyskursu. Czynienie tabu
jezykowego z pewnych tresci dyskursywnych jest
pierwszg oznakg przeksztalcania sie gry w swiaty
w ,wojne swiatéw”. Na przyklad: w paristwach
islamskich méwienie antywartosciujace na temat
Mahometa lub Allacha jest zakazane. W Polsce
ostatnio réwniez pojawila sie inicjatywa wprowa-
dzenia prawa zakazujgcego szydzenia z dogmatéw
religijnych. W okresie PRL-u zas zabronione bylo
upowszechnianie tresci antysocjalistycznych.

Tabuizacja dyskursu ma miejsce wéwczas,
gdy zadna strona sytuacji krytycznej (oponent oraz
proponent) nie chce daé za wygrang. Oznacza to,
ze proponent nie chce obnizy¢ stopnia akceptacji
bronionego stanowiska lub oponent nie chce od-
dali¢ swoich atakéw, mimo iz sg skutecznie odpie-
rane. Wéwczas obie strony zaczynaja ,,faulowac”
przeciwnika, jednoczesnie wprowadzajac zakaz
prezentacji argumentow.

Zabronienie upowszechniania i przetwarza-
nia pewnych tresci (Swiatéw narracyjnych) nie
byloby skuteczne, gdybysmy nie mieli narzedzi do
penalizacjiaktéwtamania tabu. Apele owymierze-
nie kary za zlamanie zakazu w sytuacji krytyki sg
podstawowg bronig w ,wojnie swiatéw”. Zamach
na redakcje czasopisma satyrycznego ,,Charlie
Hebdo” stanowit typowy przyklad egzekucji za
zlamanie tabu jezykowego w dyskursie krytycz-
nym wobec islamu. Zabijanie za upowszechnianie
zakazanych pogladéw jest najbardziej oczywistym
znamieniem ,wojny Swiatéw”, bedacej efektem
nieustepliwosci stronw sytuacjach krytyki. Inkwi-
zycja skazata Giordana Bruna na spalenie na stosie
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Wychowywanie w duchu
krytycyzmu jest niezwykle
trudng praktykq socjalizacyjng.
Jesli jego efektem ma by¢
obywatel charakteryzujqgcy sie
Lotwartym umystem”, musi ono
respektowac warunki, ktore
zostaly naszkicowane w liberalnej
koncepcji spoteczeristwa
otwartego. Sprostanie tym
warunkom wymaga ogromnego
wysitku nauczycieli, uczniow

i rodzicow.

za to, ze glosil teze, iz Ziemia nie jest w centrum
wszechswiata. Ksiagdz Jerzy Popieluszko zostat
zamordowany przez komunistyczng Stuzbe Bez-
pieczenistwa tylko dlatego, ze w swoich kazaniach
wyglaszal tresci o przestepczym charakterze ko-
munizmu. Przyklady mozna mnozy¢.

Jak wychowywac dzieciw szkolachw duchu
krytycyzmu?

Z pewnoscig brak krytycyzmu przyczynia sie do
zniewolenia spoleczeristw, obnizenia Zyciowego
dobrostanu i w konsekwencji do alienacji spotecz-
nej (wsensie Leszka Nowaka - zalozyciela Poznari-
skiej Szkoly Metodologicznej, twdrcy teorii tréjpa-
nowania klasowego, jednego z najwybitniejszych
polskich filozoféw drugiej polowy XX wieku).
Postawa krytyczna rodzi jednak opér, ktdry
uruchamia w nas potrzebe stosowania praktyk
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tabuizacji i penalizacji dyskursu, co skutkuje woj-
nami narracyjnymi domagajgcymi sie krwawych
ofiar. Krytyka komunizmu podczas rewolucji
kulturalnej w Chinach w obronie Mao dopro-
wadzila do tego, ze mtodziez szkolna nalezgca
do Czerwonej Gwardii (hunwejbini) mordowata
swoich nauczycieli. W okresie stalinizmuw Polsce
komunistyczne bojéwki szkolne domagaly sie wy-
rzucania nauczycieli z pracy, czesto tylko dlatego,
ze mieliwymagania dydaktyczne. Dzisiaj niekt6rzy
profesorowie uniwersyteccy sg rozliczani przez
swoich studentéw za gloszenie opinii niezgodnych
z tak zwang poprawnoscig polityczng. Lewicowi
studenci krytykujg prawicowych intelektuali-
stéw, za$ fundamentalni katolicy celujg brutalnie
w akademikéw o przekonaniach liberalnych lub
lewicowych.

Wychowywanie w duchu krytycyzmu jest
niezwykle trudng praktyka socjalizacyjna. Jesli
jego efektem ma by¢ obywatel charakteryzujacy
sie ,otwartym umyslem”, musi ono respektowaé
warunki, ktére zostaly naszkicowane w liberalnej
koncepcji spoleczedistwa otwartego. Sprostanie
tym warunkom wymaga ogromnego wysitku na-
uczycieli, uczniéw i rodzicéw.

Podstawowym warunkiem prowadzenia
konstruktywnej debaty krytycznej jest szacunek
(podporzadkowanie sie) wobec prawidet logicz-
nego myslenia oraz tolerancja wobec pluralizmu
konwencji interpretacyjnych (hermeneutycznych).
Prawidel logiki formalnej uczymy sie w szkole po-
wszechnej na lekcjach matematyki, zas tolerancji
wobec pluralizmu interpretacyjnego na lekcjach
filozofii. Szkota krytyczna wymaga zatem wiekszej
liczby lekcji matematyki i filozofii. Przepis jest te-
oretycznie prosty, lecz w praktyce trudno znalezé
kompetentnych nauczycieli, ktérzy podotaliby
zadaniu. Warto bowiem pamietac o tym, Ze nie
mozna by¢ swietnym humanistg bez umiejetno-
$ci analitycznego myslenia. Jeden z najtezszych
intelektualistéw w dziejach ludzkosci, Gottfried
Wilhelm Leibniz, stworzyt zaréwno rachunek
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rozniczkowy, jak i abstrakcyjny system metafi-
zyczny (monadologie), bedgcy w istocie teorig
wielo$ci punktéw widzenia. Wychowywanie do
kreacji i tolerancji maksymalnej réznorodnosci
punktéw widzenia moze organizowacd proces
wychowawczo-dydaktycznyw duchu racjonalnego
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Metodyka dyskretna

Marzena Zyliriska

Dlaczego powinnismy odejs¢ od kultury
nauczania i stworzy¢ kulture uczenia?

Za kazdym razem, gdy podczas
licznych konferencji, w ktérych biore
udzial, i prowadzonych przeze mnie
szkolen stysze wyrazone z pelnym
przekonaniem stwierdzenie: ,,Ale my
to juz dawno robimy!”, uswiadamiam
sobie, jak dtuga droga przed nami. Zeby
rozwigzac problem, najpierw trzeba
go dostrzec, a to wydaje sie najwiek-
szg przeszkoda na drodze ku nowemu
modelowi szkoly. Aby zmienic system

WOKOL POJEC PEDAGOGICZNYCH

edukacji, najpierw trzeba uswiadomic
sobie, jak wiele jest do zmiany. Jeden
projekt w roku szkolnym, semestrze
czy nawet w miesigcu to jedynie listek
figowy, wygodne alibi, ktére poprawia
samopoczucie dorostym i stwarza ilu-
zje nowoczesnej edukacji. Alibi, dzieki
ktéremu mozemy nie dostrzegac, jakim
skansenem jest obecny model edukac;ji
i jak gtebokich zmian potrzebuje, by
sprosta¢ wymogom wspotczesnosci.
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,My to juz dawno robimy!”

- Ale my to wszystko, o czym pani méwi, od dawna
robimy! W naszej szkole juz wprowadzilismy kul-
ture uczenia sie.

- Tak? - pytam wtedy. - A na czym ta kultura
uczenia sie polega?

- Robimy projekty - odpowiadajg zazwyczaj
moi rozmoéwcy.

- A jak czesto? - dopytuje.

W odpowiedzi najczesciej stysze, ze jest to
jeden projekt w roku szkolnym Iub w semestrze.
Dlatego draze dale;j.

- A jak to wyglada procentowo? Ile procent
lekcji to tradycyjna transmisja wiedzy, a jaka czesé
przypada na aktywne poznawanie swiata i ucze-
nie sie przez wilasng aktywnosd¢, doswiadczanie,
eksperymentowanie?

Jeszcze sie nie zdarzyto, zebym uslyszata choéby
przyblizone wartosci procentowe. Zazwyczaj moi
rozmdéwcy mowia, Ze przeciez nie mozna wszyst-
kiego, co znamy i dotychczas robilismy, wyrzucic¢
do kosza, ze metody podawcze tez sg potrzebne, ze
bez klaséwek uczniowie by sie nie uczyli, ze...

Dlaczego tak trudno odejs¢ od szkoly
transmisyjnej

Zmiana modelu szkoly wymaga zmiany kazdego
z tworzgcych jg elementdw. Duzo sie ostatnio
mowi o nowej roli nauczyciela i uczniéw. Aby ci
ostatni mogli sie uczy¢ poprzez wlasng aktyw-
nosé, samodzielnie odkrywaé $wiat, wchodzié
w role eksperymentatordw, potrzebne sg: inna
kultura edukacyjna, inne srodowisko, materialy
dydaktyczne nowej generacji. Nauczyciele zas
potrzebuja nowej metodyki. Szkota nie powinna
izolowaé uczniéw od prawdziwego zycia, bo to
wlasnie jest Zrédlem ,szkolarstwa” oraz wynika-
jacych z niego nudy i zniechecenia.
,Szkolarstwo to system pracy i zycia wlasciwy
tylko szkole, niemajacy zadnej wartosci poza nia,
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gdyz nie potrafi przygotowaé dziecka do roz-
norodnych sytuacji zyciowych” - pisal Celestyn
Freinet w Niezmiennych prawdach pedagogicznych'.
Tam, gdzie wszystko jest z géry zaplanowane, nie
ma miejsca ani na kreatywnos¢, ani na sponta-
nicznos$dé, ani na autonomiczne dzialania, a to
wlasnie tworzy podglebie dla motywacji we-
wnetrznej. To ona napedza dzieci do dzialania,
poznawania swiata i uczenia sie. Gdy zostanie
wygaszona przez system nagrdd i kar, czyli na
przyklad przez stopnie, dzieci stajg sie uczniami.
Uczniéw napedza motywacja zewnetrzna. Robig
to, co kaze nauczyciel. Nie kierujg sie juz - jak
to robili wezesniej - swoimi zainteresowaniami
ifascynacjami, nie kierujg uwagina to, codla nich
wazne, ale robig to, czego oczekujg nauczyciele
i za co mogg otrzymac nagrody. Celem stajg sie
oceny, $rednie, sSwiadectwa. W efekcie radosne,
ciekawe swiata, eksplorujgce otoczenie i zadajace
tysigce pytari wewnatrzsterowne dzieci zamie-
niajg sie w zewnatrzsterownych ucznidw, ktérzy
zanim cos$ zrobig, analizuja, czy to im sie oplaca.
Przejawem takiej postawy jest pytanie: ,,Czy to
jest na ocene?”.

Zajmujac sie przez wiele lat metodyka i przy-
gotowujgc do pracy przyszlych adeptéw zawodu
nauczyciela, czesto sie zastanawialam, jaka role
w procesie wygaszania u dzieci wewnatrzsterow-
nosci odgrywa tradycyjna metodyka. Wymaga
ona, zeby nauczyciele, tworzac scenariusze lekgji,
co do minuty okreslali, co uczniowie bedg robié,
mowié, mysleé. Od wielu studentéwweciaz jeszcze
oczekuje sie wpisywania do konspektéw, inaczej
nazywanych scenariuszami lekcji, ,oczekiwanych
odpowiedzi ucznidéw”. Ale tam, gdzie wszystko
jest z gory zaplanowane, nie ma miejsca ani na
autonomie, ani na kreatywnosc. Wilasnie w tym
pozbawianiu uczniéw autonomii i mozliwosci
rozwijania kreatywnosci upatruje przyczyn
systemowego wygaszania motywacji do nauki,
z jakg dzieci przychodzg do szkoly. Jednak nigdy
nie udato mi sie przekonaé moich kolegéw i ko-
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lezanek, ktérzy jak ja byli promotorami prac stu-
denckich, zeby zmodyfikowac nasze oczekiwania
i odejsé od planowania, ktére przypomina raczej
metodyczng buchalterie. Na tym polu poniostam
catkowitg porazke.

Réwniez uczestnicy moich seminaridw dy-
plomowych, zeby ukoriczy¢ studia i zdoby¢ do-
kument dajgcy uprawnienia do pracy w szkole,
musieli pisac tradycyjne scenariusze lekcji, sku-
piad sie nie tylko na drobiazgowym planowaniu
tego, co majg robi¢, mdwié i mysled uczniowie, ale
rowniez na progresji zadan i formutowaniu cel6w
lekeji, ktére koniecznie musiaty by¢ celami opera-
cyjnymi. I choé bytam przekonana, ze wlasnie takie
podejscie jest przejawem szkolarstwa i przyczyna
wygaszania u uczniow motywacji wewnetrznej,
jako promotor musiatam sie trzymac obowigzujg-
cych standardéw prac dyplomowych. To pokazuje
site systemu i jego sposéb dziatania. Nawet jesli
ktos jest przekonany o szkodliwosci tradycyjnych
rozwigzan, to chcac zmieniaé szkote, musi sie
wykazac biegloscig robienia tego, co jego zda-
niem powinno zostac odrzucone. Po wielu latach
zajmowania sie metodyka dosztam do wniosku,
ze jedng z gléwnych przyczyn szkolnych proble-
mow wielu ucznidw, zniechecenia, nudy i niskiej
efektywnosci jest tradycyjna metodyka, ktéra
wrzeczywistosci jest metodyka kultury nauczania.

Do czego przygotowuje szkola

Tradycyjna metodyka jest metodyka nauczania.
Adepci zawodu nauczyciela wcigz sg przygotowy-
wani do pracy w szkolach i przedszkolach w taki
sam sposob. W tradycyjnej kulturze nauczania
to nauczyciel wyznacza uczniom droge rozwoju
- jedng dla wszystkich. Uczniom w tym teatrze
przypada rola wykonawcow polecen. Ich zadaniem
jest dzialanie zgodne z planem nauczyciela, opar-
tym na podstawie programowej. W tym modelu
problem stanowig uczniowie rozwijajgcy sie za-
réwno w wolniejszym, jak i w szybszym tempie.
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Metodyka kultury nauczania opiera sie na
metodach podawczych i przekonaniu, ze wszyscy
mogg sie rozwijac w takim samym tempie. Takie
podejscie dobrze oddaje obrazowe sformulowanie
,hauczanie stadne”. Nauczyciel okresla cel i temat
lekcji, wybiera materialy, to znaczy teksty, cwicze-
niaizadania, a takze metody pracy. Na zaintereso-
wania, fascynacje, potrzeby czy trudnosci uczniow
nie ma tu miejsca. W kazdym razie system ich
nie uwzglednia, tak samo jak nie uwzglednia
indywidualnych réznic miedzy uczniami. Takie
podejscie mozna nazwac totalnym. Uczniowie
traktowani sg jak przedmioty nauczania, ktdre
na nic nie maja wplywu i ktérych zadaniem jest
realizowanie polecen.

Wielu reformatorédw edukacji, takich jak
Friedrich Frobel, Maria Montessori czy Celestyn
Freinet, doskonale zdawalo sobie sprawe z tego,
ze przymus i presja zle wplywajg na motywacje
do nauki. Problem ten poruszyl Freinet w swojej
niezmiennej prawdzie numer 7: ,,Kazdy woli sam
wybraé sobie prace, nawet jesli wybdr wypadnie
niekorzystnie™

Ceng za poskromienie dzieciecej zywioto-
wosci i zanegowanie podmiotowosci dzieci jest
utrata motywacji wewnetrznej oraz niechetny
stosunek do szkoly i zinstytucjonalizowanej nauki.
To jednak wcigz temat tabu. Z jednej strony wielu
dorostych uwaza, ze szkota musi boleé, a z dru-
giej podtrzymywany jest fikcyjny obraz szkoty
jako miejsca przyjaznego dzieciom i na kazdym
kroku autentycznie dbajgcego o ich potrzeby
rozwojowe. Znalezienie rozwigzania probleméw
edukacji wymaga zdemitologizowania naszego
postrzegania tej instytucji, czyli przede wszyst-
kim odrzucenia wielu wygodnych dla nas mitéw.
Jednym z nich jest przeswiadczenie, ze dzieciucza
sie tylko wtedy, gdy sg nauczane. Wiara w ten mit
determinuje zaréwno postrzeganie roli nauczycie-
la, jak i uczniéw.

Mdwigc o elementach systemu edukacji, ktore
hamujg rozwdj dziecka, warto ponownie przywotaé
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Tam, gdzie wszystko jest z gory
zaplanowane, nie ma miejsca

ani na autonomie, ani na
kreatywnosc. Wlasnie w tym
pozbawianiu uczniow autonomii
i mozliwosci rozwijania
kreatywnosci upatruje przyczyn
systemowego wygaszania
motywacji do nauki, z jakq dzieci
przychodzq do szkoly.

Celestyna Freineta, ktory twierdzil, ze najwazniejsze

z nich to miedzy innymi:

+ lekcje szkolne oparte na podziale tresci na
przedmioty,

+ podreczniki powigzane z poszczegdlnymi
programami,

+ stereotypowe, wykonywane przez calg klase
¢wiczenia®.

Innym mitem, ktéry przystania wielu ludziom
rzeczywisty obraz szkoly, jest przekonanie, ze przy-
gotowuje ona do zycia. Nic bardziej mylnego. Szkota
wobecnej formule przygotowuje do testéw i nagra-
dzazaudzielanie najbardziej typowych odpowiedzi.
Jak dlugo bedziemy mylié rozwdj potencjatu kazde-
go dziecka z przygotowaniem do testéw, tak dlugo
nie stworzymy naprawde stymulujgcego srodowi-
ska, a uczniowie nie bedg w szkole przygotowywani
do zycia. Najwiekszym problemem jest systemowe
wygaszanie przez szkote wielu waznych z punktu
widzenia pracodawcéw kompetencji. Wystarczy
wymieni¢ innowacyjne myslenie, kreatywnos¢,
nastawienie na wspdlprace czy potrzebe autono-
micznego dzialania.
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Poniewaz nie umiemy mierzy¢ tego, co
w zyciu najwazniejsze, najwieksza wage przywig-
zujemy do tego, co umiemy mierzyc.

Dzieci chcgq sie uczy¢

Metodyka kultury uczenia sie, czyli metodyka
dyskretna, traktuje uczniow jak pelnoprawne,
autonomiczne podmioty, ktére majg okreslone
potrzeby, rézne mozliwosci, talenty, fascynacje
i deficyty. Dzieci i mlodzi ludzie najlepiej sie
rozwijaja, gdy mogg sie uczy¢ w naturalny sposéb.
Cho¢ dzis o naturalnych mechanizmach uczenia
sie mdwig neurobiolodzy, pedagodzy i psycho-
logowie, to takie podejscie juz w XVIII wieku
propagowal francuski lekarz i pedagog Jean Itard.

Zmiana modelu szkoly wymaga ponowne-
go zdefiniowania jej celéw. Chodzi tu nie tylko
o deklaracje, ale réwniez o tak zwany ukryty pro-
gram szkoly. Jej celem nie powinna by¢ realizacja
podstawy programowej, ale stworzenie wszystkim
uczniom warunkdow do rozwiniecia ich indywi-
dualnego potencjatu, a wiec catego wachlarza
posiadanych talentéw. W nowej kulturze eduka-
cyjnej nauczyciele muszg zdawac sobie sprawe
z tego, ze niezbedng role w budowaniu motywacji
wewnetrznej odgrywajg poczucie sprawstwa i po-
czucie wlasnej wartosci, a te pojawiajg sie wtedy,
gdy czlowiek moze dokonywacd samodzielnych
wyboréw i ma wplyw na to, co i jak robi. Oznacza
to koniecznosé zmiany tradycyjnej formuty lekcji.

Jak juz zostato powiedziane, w tradycyjnym
modelu szkoly to nauczyciel podejmuje wszystkie
decyzje dotyczace procesu uczenia sie. Okresla
cele lekcji, wybiera materiaty, w tym réwniez
zadania, wyznacza czas i decyduje o metodach
i formach pracy. Od niego zalezy tez forma kon-
troli postepéw. W tym modelu rolg ucznidw jest
podazanie wytyczong Sciezka i wykonywanie po-
leceri nauczyciela. Doswiadczenie pokazuje, ze
wieluuczniom, szczegdlnie osobom kreatywnym,
z duzg potrzebg autonomii, taka formuta nauki
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nie odpowiada. Czes¢ z nich jawnie sie buntuje,
prébujac wykonywaé zadania po swojemu, czego
skutkiem jest najczesciej przypiecie im tatki trud-
nego ucznia, inni tracg zainteresowanie tym, co
dzieje sie na lekcjach, i sie wycofujg. O takich
uczniach mdwi sie, ze nic ich nie interesuje i nie
majg motywacji do nauki.

Reprodukowanie podanych tresci i wyni-
kajgca z takiej formy pracy nuda sg dla duzej
grupy uczniéw najwiekszg przeszkoda w drodze
do sukcesu. Organizujac przez wiele lat praktyki
pedagogiczne, ktdre studenci kierunkéw na-
uczycielskich musza odbywac w szkotach, czesto
spotykatam sie z przypadkami blednych diagnoz
uczniowskich probleméw. Osoby, ktére uchodzity
za malo zdolne, po zmianie metod pracy na wy-
magajace aktywnosci zaczynaly sie angazowad
w lekcje i robily ogromne postepy. Mogac miec
wplyw na to, co sie dzieje na lekcji, i wybieraé
formy pracy czy zrddla, z ktérych czerpig wiedze,
zadziwiajgco szybko zmienialy swoje nastawienie
do przedmiotu i nauki. Zapewne doswiadczylo
tego wielu czytelnikéw tego tekstu - na przykiad
po odejsciu nielubianego nauczyciela nagle za-
czelismy sie interesowaé przedmiotem, ktérego
uczyt. Powodem tej zmiany byla nowa, pelna en-
tuzjazmu nauczycielka, ktdra potrafita nawigzaé
dobre relacje.

Bywa tez odwrotnie. Najciekawszy przed-
miot po zmianie nauczyciela, a wiec i po zmianie
metod pracy, nagle staje sie najtrudniejszym
i budzgcym glebokg nieched, bo ciekawe ekspe-
rymenty i rozmowy zastapila surowa dyscyplina,
punkty, sprawdziany, testy oraz zwigzany z nimi
ciggly strach i stres.

Dlaczego metodyka dyskretna?
Uwzglednienie potrzeb rozwojowych dzieci i ich
mozliwosci od dawna postulowali reformatorzy

edukacji. Dzieki empatii i zdolnosci wnikliwej
obserwacji rozumieli oni, czego potrzebujg mali
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ludzie, zeby méc w harmonijny sposéb rozwijad
swoj potencjal. Z tych obserwacji plynety blizej
lub dalej idgce postulaty odejscia od metod
transmisyjnych i zastgpienia ich wymagajacg in-
dywidualizacji kulturg uczenia sie. Reformatorzy
edukacji doskonale rozumieli, czego potrzebuje
zywa inteligencja dzieci, aby mdc sie rozwijac.
Warto w tym kontekscie przytoczy¢ stowa Céline
Alvarez, wspélczesnej francuskiej reformatorki
rozwijajacej idee Marii Montessori i czerpigcej
réwniez z jej inspiracji, czyli dorobku dwéch
zajmujacych sie pedagogika lekarzy - Jeana Itarda
i Edouarda Séguina: , To nie sama nauka jest dla
dzieci meczgca, bo maly czlowiek jest zaprogra-
mowany do nauki. To, co je meczy, to koniecznosé
uczenia sie rzeczy uwlaczajgcych ich inteligencji.
Szkota powinnaw koricu to pojgcé: mdzg ludzki jest
nadzwyczajny - poszukuje sensu, zycia, madrosci
i glebi. Zostat zaprogramowany, by uczy¢ sie tego,
co piekne, wielkie, zywe, dynamiczne i inspiruja-
ce. Dajmy mu, czego potrzebuje. Dlatego wiasnie
w Gennevilliers odrzucitam bezkompromisowo
wszystkie zajecia i zadania, ktére nie przedsta-
wialy dla dzieci sensu. Wybierajgc je, kierowalam
sie tym, czy na dany rodzaj czynnosci lub dane
zadanie dzieci reagowaly radoscia i checig natych-
miastowego samodzielnego wykonania. Jesli sie
tak nie dziato - wycofywalam dana propozycje
dydaktyczng z oferty™.

Podejscie Alvarez jest jednym z przykladéw
tego, co nazywam metodykg dyskretng. Nauczy-
cielka w przemyslany sposéb stworzyta srodowi-
sko edukacyjne, ktére okreslalo mozliwe kierunki
rozwoju dzieci, niczego im w jawny sposdb nie
narzucajgc ani nie zabierajgc im poczucia wol-
noscii sprawstwa, dzieki czemu mogty pracowac,
kierujac sie wlasnymi potrzebami rozwojowymi
i motywacjg wewnetrzng. Celem metodyki dys-
kretnej nie jest rezygnacja dorostego czy nauczy-
ciela ze wskazywania uczniom drogi rozwoju badz
sterowania procesem uczenia sie. Dzieci potrze-
buja ptynacych od opiekunéw inspiracji. Chodzi
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raczej o forme. W tradycyjnej kulturze nauczania
nauczyciel decyduje o wszystkim w jawny sposdb,
a poprzez polecenia i zadawane zadania zazwy-
czaj narzuca uczniom tresci oraz metody pracy.
W czasie tradycyjnej lekcji wszystko odbywa sie
pod jego dyktando.

Metodyka dyskretna, jak sama nazwa wska-
zuje, prowadzi uczniéw w bardziej subtelny
sposéb. Wskazuje co prawda droge rozwoju,
jednak jednoczesnie pozostawia uczacym sie duzg
przestrzeriwolnosci, ktéra umozliwia im wykorzy-
stanie indywidualnych preferenciji, kierowanie sie
wlasnymi zainteresowaniami i fascynacjami oraz
rozwijanie mocnych stron. Nauczyciel planujgcy
zajecia na podstawie metodyki dyskretnej musi
odpowiedzied na pytanie, jak planowaé lekcje,
by stworzy¢ uczniom jak najwiekszg przestrzen
dlaich wlasnej aktywnosci, i jak dobraé materiaty
edukacyjne, by mogli rozwija¢ wewnatrzsterow-
nos¢, poczucie sprawstwa i autonomii.

Metodyka dyskretna a dobdr zadan

Decyzja majgcg ogromny wplyw na efektywnosé
procesu uczenia sie jest dobér materiatéw dydak-
tycznych, a wiec tekstéw, zadan i ¢wiczen.

W kulturze nauczania dominujg zadania
receptywne i reproduktywne z jedng dobrg od-
powiedzig. Zdecydowana wiekszosc¢ nie rozwija
kreatywnosci i nie pozwala ani na zindywidua-
lizowane, ani tym bardziej na spersonalizowane
podejscie. Takie schematyczne, wymagajace
prostej reprodukcji zadania, ktére w intencji ich
autoréw majg pomoc w utrwalaniu poznanej
wiedzy, sg niezwykle skuteczng metodg niszcze-
nia motywacji wewnetrznej oraz zrédlem nudy
i zniechecenia.

Nauczyciel pracujgcy na podstawie metodyki
dyskretnej planuje zadania, ktdre:

+ wymagajg zaangazowania, ktérego skutkiem
jest Brunerowskie ,efektywne dziatanie
poznawcze”®,
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+ wymagaja pracy w grupach,

+ nie maja jednej dobrej odpowiedzi,

+ mozna je zrobi¢ na wiele réznych sposobéw
i na réznych poziomach,

« mozna je rozwigzac réznymi metodami, z za-
stosowaniem réznych technik,

+ wymagaja glebokiego przetwarzania,

« wymagaja lgczenia tresci z réznych dziedzin
wiedzy,

+ umozliwiajg rozwijanie wielu waznych w zyciu
kompetencji,

» umozliwiajg konstruowanie znaczen,

+ umozliwiajg kierowanie sie wlasnymi zainte-
resowaniami i zdolnosciami,

+ umozliwiajg tworzenie z informacji wiedzy,
czyli tworzenie jej struktury,

* sprawiajg, ze uczniowie widza w pracy nad nimi
sens,

+ budzg zainteresowanie uczniéw.

Oczywiste jest, ze jedno zadanie nie musi
spelniac wszystkich podanych kryteriéw. Liste te
nalezy raczej traktowac jako wskazanie kierunku.
Aby stworzyc¢ dzieciom warunki do samodzielne-
go konstruowania znaczen i nadawania informa-
cjom strukturywiedzy, potrzebne sg zupelnie inne
zadania niz te, ktére dominujg dzis$ w zeszytach
¢wiczen i ktdre uczniowie rozwigzuja, przygoto-
wujac sie do testow’.

W ostatnim czasie ukazala sie seria ksigzek
mojego autorstwa, ktéra nosi tytut Piernikowa
Wyspa: Zycie to nie wyscigi (2019), Miedzy kijem
amarchewkq (2020), A co za to dostane? (2021) i Szkola
na miare szyta (2022)%. To ksigzki dla dzieci, ktdre
juz umiejg pisaciczytac. Ale zawarte wnich prze-
stanie, zwigzane na przyklad z motywowaniem do
nauki, adresuje do nauczycieliirodzicéw. W tresé
obu ksigzek zostaty wplecione zadania typowe dla
metodyki dyskretnej. Dostaje wiele informacji,
ze sg one dla nauczycieli inspiracjg do tworzenia
wiasnych ¢wiczen. Sa to zadania otwarte (nie majg
jednej dobrej odpowiedzi), wymagajg kreatyw-
nosci i kazde dziecko lub kazda grupa moze je
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zrobi¢ , po swojemu”, na miare swoich aktualnych
mozliwosci. W ksigzkach zostaly poruszone wazne
problemy, ktdre sa udzialem wszystkich dzieci, na
przyklad radzenie sobie z trudnymi emocjami,
szkolnymi porazkami, ocenami, samodzielnym
planowaniem pracy czy koniecznoscig zmiany
plandw i szukania nowych strategii, gdy nie udaje
sie osiggnac zamierzonych rezultatdw.
Tradycyjne materialy czesto infantylizujg
$wiat dziecka i nie tworzg okazji do rozmdw
na trudne tematy, z ktérymi muszg sie mierzy¢
kilkulatki. Nauczyciele, wykorzystujacy w pracy
z uczniami te ksiazki, relacjonujg, ze dzieciom
duzo tatwiej jest rozmawiad o trudnych zacho-
waniach czy emocjach, gdy problem dotyczy
ksigzkowych bohaterdw. Przeniesienie wlasnych
trudnosci na zewngtrz pozwala spojrzeé na nie

z innej perspektywy.

Pomiar dydaktyczny czy diagnoza
w procesie?

Ksigzki z serii Piernikowa Wyspa skierowane sg
z jednej strony do dzieci, a z drugiej - do doro-
stych, nauczycieli i rodzicéw. Sposéb, wjaki dzieci
rozumiejg przedstawione problemy, moze by¢
dla dorostych cennym Zrédlem informacji doty-
czacych ich rozwoju. Wiele zadan - na przyklad
matematyczne, ktére trzeba samodzielnie przygo-
towad, uwzgledniajac podane dane - pozwala réw-
niez na diagnozowanie w procesie. Dzieki temu
nauczyciele majg doskonaly obraz tego, co ktére
dziecko potrafi, a z czym sobie jeszcze nie radzi,
bez koniecznosci przeprowadzania stresujgcych
i zaburzajacych pomiar sprawdzianéw.

W tradycyjnym modelu szkoly liczy sie nie
jakosé, ale ilos¢. Dla wielu dorostych wyznaczni-
kiem jakosci szkoly jest liczba zrobionych zadar,
sprzerobionych” w podreczniku stron, liczba
sprawdziandw i ocen czy zajec¢ pozalekcyjnych.
Czas spedzony w szkole lub na dodatkowych zaje-
ciach jest utozsamiany z nauka. Jesli wszystkiego
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jest duzo, to znaczy, ze proces uczenia sie przebie-
ga efektywnie. Jako$¢ nie jest brana pod uwage.
Malo kto interesuje sie tym, czy dzieckowidzi sens
w zadaniach, nad ktérymi pracuje, jaka jest ich
wartos¢ metodyczna, czy umozliwiajg gtebokie
przetwarzanie, czy uczg jedynie, ze aby uniknad
klopotéw, trzeba wykonywacé polecenia. To samo
dotyczy jakosci sprawdzianéw i diagnoz. Wiele
0s6b utozsamia testowanie z procesem uczenia
sie. Z metodycznego punktu widzenia wyglada to
zupelnie inaczej. Im wiecej testowania i pomia-
ru dydaktycznego, tym mniej czasu na nauke’.
Dlatego jednym z wazniejszych wyznacznikdw
metodyki dyskretnej jest stosunek do pomiaru
dydaktycznego.

Nauczyciel, ktéry odchodzi od kultury nau-
czania i przechodzi do kultury uczenia sie, po-
winien maksymalnie ograniczyc wszelkie formy
pomiaru dydaktycznego - a jesli to mozliwe,
zrezygnowacé z oceniania'® - zaoszczedzony zas
czas przeznaczy¢ na nauke. Powinien tez pamie-
taé, ze od tego, jakie zaplanowat zadania, zalezy
efektywnosc procesu uczenia sie. Jesli czas lekeji
jest nieefektywnie wykorzystany, nauka zostaje
przeniesiona do domu, a rodzice sg zmuszani do
wchodzenia w role nauczycieli. Szkota nie po-
winna zabierac czasu przeznaczonego na zycie
rodzinne. Zaréwno rodzice, jak i dzieci powinni
miec czas na odpoczynek, chocby po to, by na-
stepnego dnia znowu méc efektywnie pracowac.
Wielu nauczycieli obawia sie, ze rezygnujac ze
sprawdzianéw, nie bedg mie¢ wgladu w to, co
uczniowie juz opanowali, a z czym sobie jeszcze
nie radzg. Temu celowi duzo lepiej stuzy inne
narzedzie metodyczne, o ktérym byla juz mowa,
czyli diagnoza w procesie.

Poniewaz tradycyjny model szkoly wyrobit
w nas przekonanie, ze cztowiek uczy sie tylko
wtedy, gdy jest nauczany, lata spedzone w szkolnej
tawce wyksztalcityw nas okreslone przyzwyczaje-
nia. Uczono nas pracy pod dyktando i trzymania
sie podanych schematdw. Kultura testéw wyrobita
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w nas przekonanie, ze na kazde pytanie jest jedna
dobra odpowiedz oraz ze wszystko da sie zmierzy¢
i ocenid.

Warto sobie uswiadomié, skad sie bierze
potrzeba cigglego oceniania i przekonanie, ze
rozwoj cztowieka poddaje sie prostemu pomia-
rowi. ,Ludzie, ktdrzy przeszli pelnowymiarowe
ksztalcenie szkolne, pozwalajg, by niemierzalne
doswiadczenia wymykaly im sie z rgk. W ich
oczach wszystko, czego nie mozna zmierzyd,
staje sie drugorzedne i niebezpieczne. A prze-
ciez nie muszg by¢ okradani z kreatywnosci.
W toku ksztalcenia oduczyli sie robié swoje lub
by¢ sobg” - twierdzi Ivan Illich'. Lektura jego
ksiazki Odszkolnic spoleczeristwo pozwala zrozu-
mied, dlaczego tak wielu rodzicéw domaga sie
ocen, czemu tak ostro reagujg nawet na préby
zredukowania ich liczby. W ich uszkolnionym
mysleniu to oceny nadajg nauce sens i sg nama-
calnym dowodem postepow. Jesli nie ma ocen, to
znaczy, ze dziecko sie nie uczy. Na tak myslgce
osoby duza liczba sprawdziandw, kontroli i ocen
dziata uspokajajaco. Ich brak wywoluje zaniepo-
kojenie, a nawet strach.

Dlatego nauczyciele, ktérzy przenoszg punkt
ciezkosci z oceniania i kontroli na proces ucze-
nia sie, muszg poswieci¢ wiele uwagi rodzicom
i znalez¢ czas na wygaszanie ich autentycznych
obaw. Jednak majac do wyboru dobro dzieci
i rodzicow, zawsze powinni wybieraé dobro tych
pierwszych, nawet jesli wywoluje to dyskomfort
dorostych. Dobro dziecka trzeba stawiac réwniez
przed potrzebami systemu.

Motywacja wewnetrzna a mozliwos¢
robienia zadan po swojemu

Rolg nauczyciela stosujgcego metodyke dyskretng
jest wskazywanie kierunku, a nie oczekiwanie, ze
uczniowie bedg podazac wytyczong przez niego
droga w wyznaczonym tempie. Celem jest sub-
telne sterowanie, ktdre nie pozbawia uczniéw

WOKOEL POJEC PEDAGOGICZNYCH

poczucia autonomii i sprawstwa oraz tworzy
przestrzeri do rozwijania kreatywnosci. Takie po-
dej$cie pozwala na rozwijanie u nich wewnetrznej
motywacjiiwielu potrzebnych w zyciu kompeten-
cji. A przede wszystkim tworzy warunki ku temu,
by uczniowie mogli przejac odpowiedzialnosc za
swoj proces uczenia sie i by rozwineli przekona-
nie, ze majg kontrole nad wlasnym zyciem.

Koncepcja metodyki dyskretnej jest spéjna
z postulatami reformatoréw edukacji. Ich wizje
roli nauczyciela, chod nieco sie od siebie rdznia,
wszystkie prowadzg w tym samym kierunku.
Szkola nie moze dzieciom i mlodym ludziom
wszystkiego narzucaé, nie moze pozbawiac ich
prawa do autonomicznego, zgodnego z ich naturg
rozwoju. Jednym z gtéwnych zZrédet opresyjnosci
obecnego systemu edukacji jest sformalizowana,
zbiurokratyzowana i przeracjonalizowana meto-
dyka, ktéra - jak mowi Illich - z nauczycieli czyni
dystrybutoréw gotowych produktéw, a z uczniéw
biernych i pozbawionych woli konsumentéw'

Dzieci chcg sie uczyé, a w szkotach wciaz
jeszcze sg nauczane. Pozbawienie autonomii
i mozliwosci twdrczego dziatania wielu z nich
zamyka droge do sukcesu, jest Zrodlem frustracji,
zniechecenia, a nawet oporu. Musimy wreszcie
zrozumied, przed czym wiele dzieci sie broni,
i zastanowi¢ sie, czy majg do tego prawo. Warto
pochyli¢ sie nad postawionym przez Celestyna
Freineta pytaniem, czy droga, ktérg od lat idzie
edukacja, nie jest bledem lub iluzja™.

Wiele przemawia za tym, ze powinni$my dzis
wymyslié¢ szkote od nowa, bo ta, ktérg wszyscy
znamy, powstala na potrzeby swiata, jakiego juz
nie ma. Jednak nie mozna zmienié szkoly, nie
zmieniajgc tego, jak wygladajg szkolne lekcje.
Dlatego powinni$my odejs¢ od kultury naucza-
nia i stworzy¢ kulture uczenia sie, a to wymaga
nowej metodyki i zupelnie innych kompetencji
nauczycieli. Tworzenie nowej kultury edukacyjnej
wymaga tez tego, czego nasze szkoly czesto nie
dostrzegajg i nie rozwijaja: kreatywnosci.
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Przypisy

1

C. Freinet, Niezmienne prawdy pedagogiczne, przet. H. Seme-
nowicz, Otwock 1993, s. 14.

Ibidem.
Ibidem.

Lekarz i neurobiolog Joachim Bauer ostrzega, ze brak po-
czucia wlasnej wartosci moze powodowac u dziecka fatalne
skutki, a u mlodych ludzi czesto jest przyczyng siegania po
narkotyki, co jest z kolei spowodowane szukaniem przez
organizm dajacych zadowolenie srodkéw zastepczych. Por.
J. Bauer, Co z tq szkolq? Siedem perspektyw dla uczniéw, na-
uczycieli i rodzicow, przel. A. Lipiniski, Stupsk 2015, s. 22-23.

C. Alvarez, Prawa naturalne dziecka, przel. B. Lyszkowska,
Warszawa 2017.

Jerome S. Bruner uzywatl pojecia ,efektywne dziatanie po-
znawcze” w kontekscie tworzenia przez nauczyciela wa-
runkéw umozliwiajacych efektywna nauke. Brunerowskie
efektywne dzialanie poznawcze stoi w opozycji do nauki
polegajacej na mechanicznym reprodukowaniu wiedzy.

Z metodycznego punktu widzenia wiekszos¢ zadan w tra-
dycyjnych zeszytach ¢wiczen to nie ¢wiczenia, a narze-
dzia pomiaru, ktére niczego nie ¢wiczg. Cho¢ receptywne
i reproduktywne zadania czesto sg mylnie okreslane jako
dwiczenia, nie stwarzajg okazji do przetwarzania informa-
cji, ktdre jest warunkiem efektywnego kodowania nowych
faktéw.

Ksiazki przeznaczone sg dla dzieci, ktdre juz umiejg czytad
i pisad, ale mozna z nich korzystac réwniez w klasach 4-6,
najezyku polskim, matematyce i na godzinach wychowaw-
czych. Zadania nie majg okreslonego poziomu i mozna je
dowolnie wybierad.

M. Zyliriska, Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie si¢ przyjazne
mozgowi, Torun 2013, s. 223.

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 22
lutego 2019 roku w sprawie oceniania, klasyfikowania
i promowania uczniéw i stuchaczy w szkotach publicz-
nych na podstawie art. 44zb ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 r.
o systemie os$wiaty (Dz.U. z 2018 r. poz. 1457, 1560, 1669
12245) stanowi, ze nauczyciel musi wystawié uczniom przy-
najmniej jedng ocene w roku szkolnym, te na swiadectwie.
Oceny biezgce nie muszg byé wystawiane w formie cyfrowej.

WOKOL POJEC PEDAGOGICZNYCH

11 1. llich, Odszkolnic spoleczeristwo, przel. £.. Mojsak, Warszawa

2010, s. 87.

12 Tbidem.

13 C. Freinet, Gawedy Mateusza, przel. H. Semenowicz, Otwock

1993.

Artykut bazuje na rozdziale Od alternatywnych idei do
metodyki dyskretnej, zamieszczonym w pracy zbiorowej:
M. Zyliniska (red.), Nurty edukacji alternatywnej w swietle

wiedzy o procesach uczenia sig¢, Toruri 2019.

Marzena Zyliriska

Doktor, zajmuje si¢ metodyka, prowadzi szkolenia

i warsztaty dla nauczycieli, autorka artykutéw i ksigzek:
Miedzy podrecznikiem a internetem (2013), Neurodydaktyka
(2013), Nurty edukacji alternatywnej w swietle wiedzy o procesach
uczenia sie (2019), Zycie to nie wyscigi (2019), Miedzy kijem

a marchewkq (2020), A co za to dostane? (2021), Szkota na miare
szyta (2022). Przez wiele lat ksztalcila przysztych nauczycieli
i prowadzita seminaria metodyczne. Zajmuje sie réwniez
tworzeniem materiatéw dydaktycznych, umozliwiajacych
uczniom rozwijanie kreatywnosci, autonomii i krytycznego
myslenia. Zatozyla i prowadzi Fundacje Budzaca Sie Szkota,
ktdrej celem jest inicjowanie oddolnych zmian systemu
edukacji. Prowadzi wydawnictwo i firme szkoleniowg

Edukatorium.
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School trucki

Slawomir Osinski

O nowym wariancie mobilnej edukacji

W XIX wieku w USA wymyslono
powozy z zamontowanymi kuchniami,
na ktdrych przyrzadzano i wydawano
positki kowbojom wypasajgcym bydto
oraz wedrowcom poszukujacym swoje-
go miejsca na Dzikim Zachodzie. Idea
mobilnych jadtodajni odzyla intensyw-
nie w XX wieku, a w ostatnich latach
nie tylko za oceanem, ale i na calym
swiecie nastgpila eksplozja food tru-
ckow. Pojawiajg sie one wszedzie tam,
gdzie przychodza glodni ludzie. Dzie-
ki swej mobilnosci food trucki moga
szybko i sprawnie docieraé¢ do miejsc,

FELIETON

gdzie odbywaja sie imprezy plenerowe,
legng sie takze w miastach, szczegdl-
nie w dzielnicach biurowcéw. Ponie-
waz oferujg jedzenie Swieze, smaczne,
dostosowane do gustu konsumentéw
oraz przygotowywane ,na ich oczach”
cieszg sie coraz wieksza popularnosciag,
a czasem stajg sie powazng konkuren-
cjg dla klasycznych, drogich restauracji.
Wiesé gminna niesie, ze wskutek kno-
wan wtascicieli knajp w wielu metropo-
liach ogranicza sie mozliwos¢ parkowa-
nia food truckéw i wyznacza im odlegle
od centrum lokalizacje.
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Pisze o tym, albowiem wymyslilem sobie, ze
w dobie, kiedy XIX-wieczne systemy edukacyjne
pokazujg dobitnie swg nieprzystawalnosc do rze-
czywistosci i ograniczajg mozliwosci szkoly, ich
miejsce moglyby zajac school trucki. Mniejsze
i wieksze, skromnie wyposazone furgonetki z kil-
koma stoliczkami i wypasione ciezardwy z pra-
cowniami, jakich nie powstydzilyby sie najlepsze
uczelnie swiata. Cechg wspdlng byliby swietni
trenerzy - najlepsi nauczyciele, pasjonaci w swej
dziedzinie, ludzie o otwartych umystach i nieba-
nalnych osobowosciach.

Oczymawyobrazniwidze busa, ktéry parkuje
w poblizu boiska jakiejs marnej szkoly i propo-
nuje za niewielkg optatg kilka miejsc do uczenia
sie matematyki metodg MathRiders. Obok widac
autobusik z napisem: ,,Zajecia swietlicowe z wy-
korzystaniem technik Celestyna Freineta”, dalej
zatrzymal sie potezny ciagnik siodlowy z naczepag
opatrzong szyldem: ,,Fizyka eksperymentalna dla
kazdego” - tu troche drozej, ale za to magicznie
i wszystkie straszne wzory nagle stajg sie proste.
Dalej stoi osobowe kombi pomalowane na zielo-
no, w ktérym mozna pokochacd rosliny i nabrac
szacunku dla kazdego zywego stworzonka, przy
okazji poznajac jego biologie. We wspomnianej
za$ szkole mija wlasnie pigta godzina posiedzenia
rady pedagogicznej poswieconej ,,zapobieganiu in-
tensyfikacji wagarow srodlekcyjnych, ktére nasilily
sie w ostatnim czasokresie w niepokojacy sposéb”.

Bardzo wiele 0séb decyduje sie na tak zwang
edukacje domowsg, totez coraz czesciej w wielu
dzielnicach miasta parkujg réznorakie school
trucki, a z kilku doméw rados$nie do nich spieszg
zrelaksowani uczniowie. Nie ma przymusu, ocen,
a oferta musi by¢ najwyzszej jakosci, bo inaczej
klient nie przyjdzie. We wszystkich odbywaja sie
zajecia ,szyte na miare”, czyli odpowiadajace na
zréznicowane potrzeby i zainteresowania kon-
kretnych uczniéw. Ci zas angazujg sie w dzialania,
demonstrujg wlasne eksperymenty - albo samo-
dzielnie, albo robig je w grupach. A wszystkow nie-

FELIETON

ograniczajacej wolnosci przestrzeni, pod okiem
przyjaznie nastawionego nauczyciela - przewod-
nika i towarzysza uczenia sie.

Na portalach spolecznosciowych popularne
stajg sie rankingi i wpisy typu: ,,Prezentujemy
TOP 10 szczecinskich school truckéw, do ktdrych
naszym zdaniem kazdy zadny niebanalnie podanej
wiedzy wielbiciel mobilnego uczenia sie powinien
chociaz raz sie udad. Zajeé z ponizszych truckéw
prébowalismy juz wielokrotnie i nigdy, przenigdy
sie nie zawiedliSmy - Wam tez zyczymy nieziem-
skich, edukacyjnych doznani. Ranking oczywiscie
bedzie ewoluowat i jesli tylko macie propozycje,
na ktdra ciezardwke powinnismy jeszcze zwrdcid
uwage, koniecznie dajcie zna¢ w komentarzu pod
postem!”.

Wryczekiwana impreza w kazdym miescie
to Festiwal Nauki School Truckdw - wydarzenie
edukacyjne, ktérego ideg jest,,promowanie wolnej
mobilnej szkoly oraz uczenia (sie) bez przymusu”.
W zlocie takim biora udziat school trucki z catej
Polski, dobierane sg pod katem jakosci oferowa-
nych zajeé oraz réznorodnosci ofert. Mobilna
szkota swieci triumfy.

PS

Jesli komus uda sie wcieli¢ w zycie schooltruckowy
biznes, to oczywiscie oczekuje stosownych tantiem
za pomyst.

Stawomir Osinski

Absolwent polonistyki, zarzgdzania w o§wiacie oraz
marketingu i zarzadzania w ochronie zdrowia. Nauczyciel,
publicysta kulinarny i spoteczny, rysownik satyryczny, czasem
literat i teksciarz. Egzaminator maturalny, ekspert ds. awansu
nauczycieli, wykladowca na studiach podyplomowych.
Dyrektor Szkoly Podstawowej nr 47 im. Kornela

Makuszyriskiego w Szczecinie.
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Dwa wilki

Waldemar Howil

Co sie stanie z polska edukacja w najblizszym

czasie?

Kiedy mysle o edukacji, to odzywajg sie we mnie
dwa wilki. Pierwszy méwi, ze nie ma czegos takie-
go jak przyszlosé polskiej edukacii, bo czekajg nas
tylko zgliszcza i popioly. Drugi daje wiecej nadziei
i twierdzi, ze przed naszym systemem oswiaty ot-
wierajg sie wielkie perspektywy. Ktdéry wilk tym
razem ma racje?

Wilk apokalipsy

Jest zle, a bedzie jeszcze gorzej. Obrzucanie przez
rzadzacych blotem strajkujacych nauczycieli;
roszczeniowosc i wszechwiedza rodzicéw na temat
najlepszych metod i form nauczania; pensje coraz
bardziej zblizajgce sie do najnizszej krajowej;
kontrole gonigce kontrole. Frustracja, wypalenie,

FELIETON

zlos¢ podskdrna i znane na pamieé stowa Adasia
Mialczynskiego ,,(...) bida, bida i rozczarowanie! (...)
beznadzieja i starosé pariasa. [ wszechporazajaca
nas wszystkich pogarda wiladzy. (..) Pod kazda
wiadzg czuje sie jak kundel!”

Rok 2019 byt wyjatkowy. Nauczyciele pokaza-
li, ze potrafig sie zjednoczy¢ i stangé do wspdlnej
walki o swojg podmiotowosé. Rewolucyjna euforia
byta piekna, ale krétkotrwata. Rzadzacy rozjechali
kadre pedagogiczng i nie ogladali sie na ofiary. To,
cowowczas nauczyciele uslyszeli, odbija sie echem
do dzisiaj. Dowiedzielismy sie, ze: ,nauczyciel ma
wiecej czasu od pozostalych pracujgcych os6b”,
a strajk to ,trauma dla dzieci” i jest ,,nieetyczny’.
A tak w ogdle, to nauczyciele nie strajkuja, tylko
siedzg w domu - jak przekonywal pewien radny.
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Potem przyszla pandemia. Nauczyciele sami
przeniesli cale nauczanie do internetu niemal z dnia
na dzieri i zostali z tym nauczaniem sami. Rzad dat
pare zlotych na zakup potowy monitora albo lepszej
myszki do komputera. W lutym 2022 roku premier
obwiescil: ,,poradziliSmy sobie z prowadzeniem
edukacjiw czasie pandemii’. Kiedy styszy sie takie
stowa, zndw chce sie cytowac Mialczyniskiego.
,Dzizus, kur..., ja pier..”, MY sobie poradzilismy?

A teraz mamy rok 2022 i odchodzgcych
z zawodu nauczycieli: zaréwno laureatéw najbar-
dziej prestizowego konkursu Nauczyciel Roku, jak
i tych zwyklych, majacych juz dosyc wspierania
represyjnego systemu fikeji, ktéremu coraz blizej
do edukacji Gileadu niz paristwa demokratyczne-
go. W mediach spotecznosciowych mozna znalezé
grupy, w ktérych nauczyciele opisujg swoje historie
lub plany zerwania z systemem. Odchodzg ci, ktSrzy
przepracowali w nim kilka lat, i ci, ktdrzy nauczali
przez lat kilkadziesigt. Nie ma reguly. To, co ich
wszystkich tgczy, to brak wizji przysztosci, w ktérej
nauczyciel jest traktowany jak dobrze wyksztalcony
profesjonalista. Ludzie rzucajg ponizajaca prace,
by przechodzié¢ do dzialéw HR, zaktadac swoje
szklarnie, zajmowac sie rekodzielem, oprowadzac
turystéw. Rzucajg ponizajaca prace w edukacji, bo
nie chcg wystuchiwaéjuz obelg od rzadzacych, kpin
od rodzicéw, bezczelnosci od ucznidw i dyktator-
skich poleceri od dyrektoréw.

I dlatego z polskiej edukacji juz za chwile
zostang zgliszcza. Kto wie, moze wzorem uczelni
medycznych réwniez w szkotach uczniowie naj-
starszych klas bedg mieli prawo uczenia w klasach
mlodszych? Wszystkiego mozna sie przeciez po
tym systemie spodziewad, a braki kadrowe jakos
bedzie trzeba uzupetniad.

Wilk edukacyjnej apokalipsy patrzy na system
ijuz muslina z pyska cieknie. On wie, ze za chwile
bedzie mdgt sie rzucic na truchto. Brakuje jeszcze
tylko jednej dodatkowej godziny dla tych ,niero-
béw”. Brakuje tylko jeszcze jednego podrecznika,
ktéry rozmija sie z XXI wiekiem...

FELIETON

Wilk dobrostanu

Ten wilk ma te przewage, ze zaczytywal sie w sta-
rozytnych stoikach i bez emocji podchodzi do
burz i sztorméw. On wie, ze za rok wszystko, albo
przynamniej wiele, moze sie zmienié. Wie tez, ze
kazda burza ma swdj koniec, a potem przychodzi
storice i nawet to, co zostalo zburzone, mozna
odbudowadé. Ba! Nawet stworzy¢ cos lepszego
i nowoczesniejszego.

Wilk dobrostanu mysli: w katastrofie polskiej
edukacji nie bedzie nic zlego. Nauczyciele juz nic
gorszego nie mogg na swéj temat uslyszed, bo
w ostatnich miesigcach uslyszeli, ze system padnie
przez nich, bo sg samolubni, bo nie majg pasji, bo
nie doceniajg czteroprocentowych podwyzek, bo
chcg traumatyzowac dzieci, bo sg leniwi, bo nie
umiejg uczy<. To nauczyciele sg Zli, a rzadzacy
maja Swietne pomysly, tylko lumpeninteligencja
nauczycielska nie chce ich przyjaé.

Upadek tego kolosa na glinianych nogach -
a moze raczej misia, ktéry ,;sobie zgnije do jesieni
na swiezym powietrzu”, a potem zrobi sie ,, protokét
zniszczenia” —jest szansa. Po protokole zniszczenia,
kiedyjuz nic nie zostanie do uratowania, zaczng wy-
rastaé na zyznej edukacyjnej glebie piekne kwiaty
edukacyjnej wolnosci, faktycznej autonomii i twor-
czej radosci. I oby ta Igka edukacyjna rozrastala sie
i piekniala. Oby polska szkotla po apokalipsie nie
byla juz czescig skostnialej triady wraz z kosciolem
i wojskiem, ale stala sie przystanig nadziei.

Wilk dobrostanu wie jednak, ze kazda dzika
laka jest zagrozona. Gdzies w poblizu zawsze
krazy ktos, komu marzy sie jej ,,deforma”, zaoranie,
wyréwnanie i posianie na niej rowniutkiej trawy
podstaw programowych.

Waldemar Howil
Nauczyciel jezyka polskiego, informatyki i etyki w Szkole

Podstawowej im. ks. Barnima I w Zabnicy. Czlonek grupy

»Superbelfrzy RP”.
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Zerkajac na Herytiere

Marcin Dzierzawski

Felieton z cyklu ,,Okiem polonisty”

W czasie wolnym od pracy w szkole wyznaczam
sobie zadania domowe. Czas wolny od pracy
nie musi by¢ bowiem czasem wolnym od pracy
nad soba, prawda? Wystuzony stary miekki fotel
obudowuje zatem tomami zbyt dlugo - moim zda-
niem - zalegajacymi potki i gryzacymi sumienie
polonisty. Odgradzam sie w bezruchu od pedzg-
cych dookota spraw biezgcych. Wzniesionych
misternie fortyfikacji strzega lekko juz zakurzeni,
ale gotowi do dziatania straznicy: sg Wicha i Szo-
stak, uzbrojeni w metafizyke, bramy do swiata
fantazji pilnuje Radek Rak, po murach z maje-
statem przechadza sie Tokarczuk, a na baszcie
przysiadl sobie Szczygiel. Zastygam w gtebokim
fotelu w oczekiwaniu glebokiego czytania. Cisza.
Co moze péjsé nie tak? Wszystko. Jestem polskim
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nauczycielem, wiec pojecie ,tragizm losu” mam
zakodowane genetycznie.

Nagly dZwiek powiadomienia budzi z trudem
przysniete nerwy. Wiedzialem, ze tak bedzie - nie
wylgczytem telefonu. Ttumaczenia i préby narzuce-
nia samodyscypliny sg bezcelowe, musze zerknac.
Tylko na chwile. Bo bezruch bezruchem, ale jak
mozna nie by¢ na biezgco? Szostak i Tokarczuk
z politowaniem krecg glowami, a przeciez to ich,
nie moja wina, ze nawet w pilnie strzezonej twier-
dzy mam internet. Widocznie kiepsko sie starali,
byli nieuwazni, moze zbyt pewni siebie. Teraz juz za
pdzno. Odblokowuje ekran, zagladam w wyswiet-
lajace sie powiadomienie. To artykut z polubionej
strony,awartykule Pizgacz. P.S. Herytiera. Pisarka.
I teraz, chcgc nie chegc, Pizgacz jest juz w mojej
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literackiej twierdzy. Czas ucieka nieublaganie,
a przeciez mial by¢ to czas pracy nad sobg. Nie
zmieszcze ich wszystkich w tym czasie, nie zdaze
przed koricem urlopu. Co teraz? Wicha i Szostak
zostajg, majg pierwszenstwo przez zalezenie. Na
Raka czekalem, po prostu lubie. Szczygiet? No
trudno, innym razem. [ teraz ostateczna rozgrywka:
Tokarczuk czy Pizgacz?!

Odktadam na bok pisarzy z dorobkiem
i 0 ugruntowanej pozycji, niesmiato proszgc
Noblistke o chwile cierpliwosci. Zarzucam siec.
Herytiera, czyli Katarzyna Barliriska, zaczeta pisac,
majac pietnascie lat - swoje powiesci umieszczata
na internetowej platformie Wattpad. Obecnie ma
lat dwadziesciaijestjedng z najbardziej poczytnych
irozpoznawalnych pisarek wsrdd nastolatkéw. Czy
powinienem o tym wiedzie¢? Chyba czas sie ruszy¢.
Wiaczam YouTube’a i przystuchuje sie rozmowie
z Barliniska. Na poczgtku niepewna, z czasem méwi
z coraz wiekszym zaangazowaniem o swojej twor-
czosci. Jest naturalna, przekonujgca. Intensywne
prace nad papierowym wydaniem swojej ksigzki
prowadzita w klasie maturalnej. Imponujace! Zro-
bifa to zupelnie samodzielnie, w tajemnicy przed
rodzicami, ktérych poinformowata dopiero trzy
miesigce po podpisaniu umowy z wydawnictwem.
Co za historia! Autorka opowiada o doswiadcze-
niach z czytelnikami i o tym, ze nie chce ulegaé ich
opinii. Wspomina o odpowiedzialnosci za stowo
pisane. O pietnowaniu toksycznych relacji przed-
stawianych w swoich powiesciach. Brzmi dojrzale.
Zerkam w miedzyczasie na Wattpada. Pierwsza
czesétrylogii Hell, autorstwa Pizgacz, majuz ponad
15,5 miliona odczytan. 15,5 miliona. Zakladam, ze
gléwnie mlodych odbiorcéw. 15,5 miliona. W dobie
kryzysu czytelnictwa.

Co dalej? Nie chce nowego kanonu lektur,
bo kanon zawsze bedzie subiektywny i noszacy
znamiona opresyjnosci. Pizgacz w kanonie straci
powab. Zresztq: straci go predzej czy pézZniej, Swiat
mtodych jest niebywale dynamiczny i nieustannie
potrzebuje nowych bodzcéw. Nie chce rezygnowaé

FELIETON

z klasyki, bo to nie tylko tradycja, pamieé i toz-
samosé, ale przede wszystkim jakosé. Ale mam
poczucie, ze musze cos zmienid, zeby nadazy< za
uczniami. Ja jestem coraz starszy, oni majg wciaz
nascie lat, choc zmieniajg sie ich twarze. Ja dobrze
czuje sie zamkniety w swojej twierdzy. Ich naturg
jest ruch.

Jeszcze dziesied lat temu bylo mi latwiej.
Mtodzi trzymali dystans, ale mimo wszystko nie
traciliSmy sie z oczu. Wystarczylt mi WiedzZmin,
ekranizacja Zmierzchu i wybidrcza znajomosé pe-
rypetii Harry'ego Pottera, zebysmy mogli znalezé
wspdlny jezyk. Dzisiaj to za malo. Wiedzmin brzmi
archaicznie, Zmierzch zbyt naiwnie, a Harry Potter
dordst i nie budzi zaufania.

Mysle, ze potrzebujemy dobrej komunikacji,
zeby mdc sie czegokolwiek nauczyd. Zastanawiam
sie nad kompromisem, chociaz jako nauczyciel
przyzwyczajony bylem do narzucania swojego
zdania. Czy powinienem wzigc¢ pod uwage ustep-
stwa? Zrobic¢ wylom w moich literackich, filmo-
wych czy muzycznych upodobaniach? Mlodzi pré-
buja przyhamowad, pobieznie i bez skupienia, ale
jednak zatrzymujg sie na chwile przy Mickiewiczu,
Prusie, Gombrowiczu, a nawet Tokarczuk. Wiec
wyglada na to, ze teraz moja kolej, zeby poczytaé
Pizgacz, zagraé w This War of Mine, postuchaé
Young Leosi. I nie to, zeby zaraz jakos wnikliwie sie
zaglebiéizachwycié. Po co zarazwypadad z roli. Ale
zerknaé mozna. Z zyczliwym zainteresowaniem.
Dla sprawy.

Marcin Dzierzawski

Gdariszczanin, absolwent polonistyki Uniwersytetu
Gdariskiego, nauczyciel. Od niespelna dwdch lat prowadzi
blog ,Belfer na zakrecie”, na ktérym dokumentuje swoje

zmagania ze szkolng i pozaszkolng rzeczywistoscia.
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Tozsamosc¢

transgranicznego

Nadodrza

Dariusz Kacprzak

Fotograficzny portret krajobrazu Odry Gotza

Lemberga

Wedrowka wzdtuz srodkowego i dol-
nego biegu Odry stala sie wyzwaniem
artystycznym Gotza Lemberga. Efek-
tem tego przedsiewziecia jest wystawa,
przygotowana wspdlnie przez Muzeum
Narodowe w Szczecinie oraz Niemie-
ckie Forum Kultury Europy Srodkowej
i Wschodniej w Poczdamie (Deutsches
Kulturforum 6stliches Europa Pots-
dam). Mozna jg ogladac w przestrzeni
wystaw czasowych gmachu muzeum
przy Walach Chrobrego od 10 czerwca
do 9 pazdziernika 2022 roku

STREFA MUZEUM

Portret krajobrazowy rzeki granicz-
nej jest spotkaniem z indywidualng
wrazliwos$cig twdrcy urodzonego we
Frankfurcie nad Menem, od wielu lat
osiadlego i tworzgcego w Berlinie, wy-
powiadajgcego sie przede wszystkim
w formie instalacji $wietlnych oraz fo-
tografii. Zgromadzone na wystawie pra-
ce artysty czesciej sg widokami brzegu
z perspektywy rzeki, niz tradycyjnym
spojrzeniem na rzeke z lagdu. Kilka-
nascie zdjeé wykonano poza todzig -
w pewnym oddaleniu od jej brzegéw.
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Rzeka i historia

Gotz Lemberg po szeroko zakrojonych badaniach
wregionie spedzit kilkanascie dniw podrdzy todzia
z Eisenhiittenstadt do Szczecina. Odwiedzil miedzy
innymi hanzeatycki Frankfurt nad Odra i jego pol-
skie przedmiescie - Stubice, stynny zespot fortyfi-
kacji - twierdze Kostrzyn oraz Miedzyrzecki Rejon
Umocniony, a takze Lebus - jedno z pierwszych
marchijskich biskupstw, réwniez Schwedt/Oder
i Krajnik Dolny, Mescherin i Gryfino, malowni-
cze Gartz, wreszcie portowy Szczecin, gdzie wody
Odry Zachodniej przynalezg do wewnetrznych wéd
morskich (kilkanascie kilometréw dalej rzeka ma
swoj kres i wplywa do Zalewu Szczeciriskiego).

Kadry pokazujg puste ulice brandenburskich
i pomorskich miast, domy, drogi, lgki, kamienie
graniczne. Rzeczywistos¢ Nadodrza widziana jest
niekiedy w szerokim kadrze - w postaci rozlegtej
panoramy natury, kiedy indziej w waskim - uka-
zujacym z bliska precyzyjnie detal codziennosci.
W nurcie rzeki,wzdhuz jej biegu, na obu jej brzegach
przegladaja sie trwajgca od wiekow, podlegajaca
nieustannym zmianom naturaiinteresujaca, czesto
skomplikowana, czasem trudna, wciaz jeszcze
budzgca emocje historia. ,W jej korycie spotykaja
sie - jak napisat Karl Schlogel - peryferie ponad-
narodowych zwigzkdw dynastycznych: Piastéw,
Luksemburgéw, Hohenzollernéw i Habsburgéw.
Region Odry orientuje sie duchowo, kulturowo,
politycznie wedlug osrodkéw polozonych poza
samym regionem: te osrodki to Praga, Wieder,
Sztokholm i Berlin. XIX, a w szczegdlnosci XX
wiek »unarodowity« bieg rzeki nie do poznania”
(Odra - przemyslenia na temat miejsca pewnej
europejskiej rzeki w historii kultury, w: Odra -
Oder. Panorama europejskiej rzeki, red. K. Schlogel,
B. Halicka, Skérzyn 2008). Na poczgtku XXIwieku,
wraz z wejsciem Polski do Unii Europejskiej, Odra
przestala by¢ linig demarkacyjna, rzeka na peryfe-
riach, jest nade wszystko rzeka taczacg dwa kraje
w Europie Srodkowej.

STREFA MUZEUM

Odra, jak kregostup organizmu, spina dzi-
siejsze polskie i niemieckie ziemie, podkreslajgc
jednolitos$¢ odrzariskiego pejzazu, niezmiennie
zaskakujgcego bogactwem natury, dostarczajacego
atrakcyjnych doznan przyrodniczych. Przeszlosé
i wspétczesnosé Nadodrza - polskich i niemie-
ckich miast, miasteczek, wsi, ich mieszkaricéw
oraz wzajemnie przenikajgce sie tradycje tworzg
interesujgcy palimpsest kulturowy.

Zrédlo inspiracji

W XXI wieku intensywnie rozwinely sie badania
naukowe dotyczace Nadodrza jako europejskiego
krajobrazu pogranicza, a takze rozmaite trans-
graniczne projekty wystawiennicze czy szerzej
zakrojone dzialania spoteczne.

Niezmiennie Odra jest takze zasobnym
zrédlem inspiracji artystycznych: malarskich, fo-
tograficznych, literackich. Dosé wspomnieé tutaj
Theodora Fontane i jego Das Oderland (Kraj Odry),
czyli drugi tom obrostych legendg brandenburskich
wedréwek Wanderungen durch die Mark Branden-
burg (Wedrdwki po Marchii Brandenburskiej),
czy wydang w 1933 roku i kilkakrotnie pdzniej
wznawiang powies¢ urodzonego w Beuthen an
der Oder (obecnie Bytom Odrzanski na Dolnym
Slasku) Jochena Kleppera Der Kahn der fréhlichen
Leute (Barka wesotych ludzi).

Fotografie G6tza Lemberga sg zaproszeniem
nie tylko do kontemplacji urzekajgcego piekna
natury, ale takze do dyskusji na temat srodkowo-
europejskiej duszy, lokalnej - brandenburskiej,
pomorskiej - tozsamosci. Wspdlna historia,
podobieristwa indywidualnych loséw, wpisane
w otaczajgcy krajobraz, zdajg sie okreslac genius
loci i budowaé tozsamosc jako zbiorowg swiado-
mosc, odnoszacg sie do tradycji, ojczyzny i lokalnej
spotecznosci. Tozsamos¢ nie opiera sie wylgcznie
na swiadomosciwspdlnoty, wydaje sie raczej czyms
indywidualnym, wyrastajagcym giéwnie z osobis-
tych doswiadczen.

REFLEKSJE 5/2022

97



98

Pytania o tozsamosd, lokalny patriotyzm
w dobie globalizacji, kiedy mobilnos¢ jest co-
dziennoscia, sg szczegdlnie interesujgce na
polsko-niemieckim pograniczu, naznaczonym
dwudziestowiecznymi totalitaryzmami, polityks
i ideologiami, wcigz pelnym historycznych - star-
szych i swiezszych - blizn. Wspdlczesne myslenie
kategoriami ponowoczesnego regionalizmu przy-
czynia sie do wzrostu transgranicznej swiadomo-
$ci kulturowej. Otwartosc na wszystkie zréznico-
wane elementy kultury danego regionu, a przede
wszystkim poznanie tych dotychczas pomijanych,
marginalizowanych czy zupelnie zapomnianych
pozwala odkrywac nowe przestrzenie dialogu kul-
turowego, zwlaszcza na terenach pogranicza, gdzie
jak w tyglu mieszajq sie rézne wartosci. Wszyscy
obserwujemy, jak zmienia sie zycie ludzi w euro-
pejskim domu - bada i obserwuje te przemiany
takze artysta.

Na tropach lokalnej tozsamosci

Ponadto Gotz Lemberg podejmuje w swojej twor-
czosci dialog z tradycjg malarstwa europejskiego.
Jego fotograficzne panoramy sg dwuwymiarowe,
majg charakter mozaikowy. Przez momentwydaje
sie, ze konkretny widok rzeki zostat pociety na

STREFA MUZEUM

© Gotz Lemberg.

fragmenty i ponownie utozony w spdjna catosd.
Wszystkie elementy swiata przedstawionego zga-
dzajg sie - linia horyzontu uklada sie harmonijnie
na tej samej wysokosci na sgsiadujacych ze sobg
kadrach, w kolejnych odstonach widoku podobne
ktebiaste chmury przykrywajg niebo, promienie
storica nadajg blask nurtowi spokojnie ptynacej,
mienigcej sie odcieniami blekitu, zieleni, srebrzy-
stej szarosci, wody.

Jednak 6w panoramiczny widok jest tylko
zludzeniem - nie istnieje, jest starannie wypre-
parowany przez artyste z roznych fragmentéw
istniejacej realnie rzeczywistosci. Sgsiadujace ze
sobg ujecia pochodzg z réznych miejsc, niekiedy
oddalonych od siebie o tysigc metréw.

Panoramy Lemberga to rzeczywistosc skon-
struowana, spektakl ztudzen - w swej istocie
powstaje w oku widza. Zestawienie ujec nie ma
w sobie przypadkowosci, dokonywane jest z duzg
starannoscia, dbatoscig o wlasciwg perspektywe,
odpowiedni kat spojrzenia. Dzielo jest ideg pano-
ramy - manierystycznym w duchu konceptem ar-
tysty XXIwieku. Gra Lemberga z widzem, dialog
artysty z odbiorcg nie ogranicza sie dowspdlczes-
nej, fotograficznej interpretacji nowozytnej kon-
wencji malarskiej, manierystycznego konceptu
panoramy, impresjonistycznej wrazliwos$ci na
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zmieniajaca sie pod wplywem $wiatta nature. Po-
przez kompozycje ujecia, ciecie kadru, symetrie,
uktlad linii, rozktad barwnych plaszczyzn, swiat-
tocieniowg miekkos¢, subtelno$é swiatla artysta
buduje nastréj harmonii. Innym razem, wprost
przeciwnie, wprowadza asymetrie, uwage kieruje
ku dominancie, postuguje sie silnym kontrastem
form, barw, $wiatla i eskaluje napiecie. Za kazdym
razemw pelni swiadomie dobiera repertuar srod-
kéw artystycznej ekspresji i mistrzowsko, w pelni
racjonalnie nimi zongluje. W procesie tworczym
nie ma miejsca na przypadkowosé, wyczuwalna
jest ogromna dyscyplina, oszczednosé i powscig-
gliwos¢ stuzace jasnosci i precyzji przekazu.

Nie inaczej jest w wypadku prac powstaja-
cych z polaczenia kilku kadréw, zestawianych
ze sobg pojedynczych ujeé, ktdre dopiero w od-
powiedniej konfiguracji zyskujg sens bedacy
intencjg artysty. Kombinacje ujeé i motywow
pochodzgcych z réznych czaséw, widzianych
z réznych perspektyw, pochodzacych z réznych
miejsc sugerujg pewien rodzaj jednoczesnosci
- sg nie tylko malarskim poematem, ale przede
wszystkim rodzajem intelektualnego rebusu,
wizualizujgcego zagadnienia bardziej ogdlne,
czasem zgola nieartystycznej natury. Artyste
interesujg wspélna, polsko-niemiecka pamied,
rozmaite jej $lady oraz to, w jaki sposéb historia
wpisuje sie we wspodlczesnosd, tgczy z nig, staje sie
jej czescig. Zestawiajgc rozmaite ujecia, Lemberg
inicjuje dyskusje o wspélczesnosci - czyni to nad
brzegiem Odry, w Europie Srodkowej, w miejscu,
gdzie Zachdd spotyka sie ze Wschodem. Dostrze-
gajac wizualne tropy rozmaitych historycznych,
politycznych, ekonomicznych, spotecznych,
mentalnych uwiklan wspdtczesnosci, artysta
stawia pytania o tozsamosc regionu, prowokuje
taricuchy mysli, u kazdego naktadajace sie na oso-
biste zyciowe doswiadczenia. Poprzez rezygnacije
z nadania tytuléw swoim pracom zaostrza apetyt
na transgraniczng rozmowe o Odrze, wspdlczes-
nym pograniczu oraz jego mieszkaricach.

STREFA MUZEUM
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Wystawie towarzyszy tréjjezyczny (polsko-
-niemiecko-angielski) katalog, zawierajgcy eseje
krytyczne dotyczace twérczosci Gotza Lemberga
(Dariusz Kacprzak, Marta Smoliriska) oraz zapis
rozmowy z artystg przeprowadzonej przez Ludge-
ra Derenthala (wyd. Edition Braus Berlin). W li-
stopadzie 2022 roku wystawa zostanie pokazana
w Pomorskim Muzeum Krajowym w Greifswal-
dzie (Pommersches Landesmuseum Greifswald),
wiosng 2023 roku w Domu Brandenbursko-
-Pruskiej Historii w Poczdamie (Haus der Bran-
denburgisch-Preuflischen Geschichte, Potsdam),
a jesienig w Muzeum Miejskim we Wroctawiu.

Dariusz Kacprzak

Doktor nauk humanistycznych, historyk sztuki, muzealnik -
kustosz dyplomowany, kurator wystaw, wyktadowca
akademicki. Zastepca Dyrektora ds. Naukowych w Muzeum

Narodowym w Szczecinie.

REFLEKSJE 5/2022

929



100

Odkryjmy enklawe

historii

Slawomir Osinski

Nowa ksigzka Rafala Jessweina
o0 powojennym Szczecinie

Enklawa to wedlug stownika terytorium paristwa
lub jego czesé ze wszystkich stron otoczone przez
terytorium ladowe innego panstwa, ale tez: dys-
trykt, zona, dzielnica, sektor, strefa, obszar, a nawet
schronienie. Wszystkie znaczenia tego stowa wy-
laniajg sie z niezwykle interesujacej ksigzki Rafala
Jessweina pod tytutem Enklawa. W tym opartym
na licznych dokumentach historycznych dziele
traktujgcym o Szczecinie w dramatycznych latach
1945-1947 enklaw spotkamy wiele. To ,,obszar
zajety przez Polaka” w radzieckiej strefie okupa-
cyjnej, czyli sektor naszych rodakéw, majacych
nadzieje na przylaczenie Szczecina do Polski, ale
takze zona niemiecka dla dotychczasowych miesz-
karicdw, liczacych na pozostanie miasta w obrebie
Niemiec, a po ich wysiedleniu pozorne schronienie
dlanowych przybyszy; wbrew zaleceniom wiadz od-
rebna dzielnica, zydowskie Niebuszewo, i w koricu
sektor sowiecki w porcie, formalnie przekazany
Polsce 1stycznia 1955 roku, a ostatecznie uwolniony

WARTO PRZECZYTAC

od radzieckiego zarzadzania 28 pazdziernika 1992
roku, kiedyw koricu opuscily go ostatnie radzieckie
okrety wojenne.

Sowiecka, de facto okupacyjna ponura rzeczy-
wistosé, dzialania zwigzane z ,przejmowaniem”
i,,oddawaniem” miasta, zabiegi legalne i podstepne
knowania politykéw, codziennosé zycia w ruinach,
ludzkie tragedie i chwile euforii oraz gdzies w tle
miynywielkiej polityki mocarstw zostaly dynamicz-
nie przedstawione w reportazowej narracji przepla-
tanej starannie dobranymi materiatami dokumen-
talnymi i cytatami swiadkéw wydarzen. Powodujg
one, ze Enklawa moze by¢ doskonalym materialem
do urozmaicenia lekcji historii, WOS-u czy przed-
miotu historia i terazniejszos¢é.

Poza skondensowanym zasobem wiedzy o po-
czatkach ,,polskiego” Szczecina mamy tu ukazane
z dziennikarskg werwag dzialania polityczne, realia
,miasta przetargowego” i zderzenie ze sobg intere-
sow i celéw czterech obcigzonych wojng narodéw.
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Perspektywa, z jakiej spoglagda na wydarzenia
sprzed 75 lat autor ksiazki, jest bliska dzisiejszemu
sposobowi postrzegania rzeczywistosci, poniewaz
gléwny walor kazdego rozdziatu to opatrzony
dokumentami konkret. Dzieki przeprowadzeniu
analogii miedzy tym, co dzialo sie kilkadziesiat
lat temu, a wspdlczesnoscia mozna ksztaltowaé
u uczniow krytycyzm, zdolnosé do analizy zjawisk
politycznych, selekcjonowanie i wartosciowanie
informacji oraz trzeZzwg ocene sytuacji, postaw,
wypowiedzi politykow i swiadkéw wydarzeri. Ob-
serwacja sprzecznosci miedzy rozmaitymi tezami
politycznymi i pogladami poglebia znajomos¢ za-
chowan spotecznych, historii oraz daje podstawy
do problematyzowania zajeé na temat tworzenia
sie roznych wizji politycznych i historycznych, co
w przypadku Szczecina jest doskonale widoczne.
Podczas zaje¢ mozna zatem ukazywac — widoczne
na pierwszy rzut oka, jak i ukryte - sgdy wartosciu-
jace oraz ich uwarunkowania.

Na przyklad idealnym kluczem do zrozumie-
nia okrucienstw podczas trwajgcej dzisiaj wojny
w Ukrainie sg fragmenty poswiecone sowieckim
,wyzwolicielom”. Poraza wszechobecny szaber
i usankcjonowane rozkazami z Moskwy ztodziej-
stwo polegajgce nawywozeniu poprzez szczecinski
port wszystkiego, co mozna bylo zdemontowaé
i przedstawialo jakas warto$¢. Prymitywizm tych
dziatan szczegdlnie widac przy niefachowej likwi-
dacji fabryki benzyny syntetycznej w Policach.
Dopelnieniem sg informacje o pijaristwie, bandy-
tyzmie, gwaltach, mordach i poczuciu zupelnej
bezkarnosci rosyjskich zotnierzy.

Przez edukacje historyczng mozemy ksztal-
towac wyobrazenie o zyciu spolecznym, funkcjo-
nowaniu paristwa, mechanizmach polityki, stereo-
typach wplywajacych na zachowania spotecznosci.
Znakomicie mozna o tym mowid, opierajac sie na
rozdziale To nie jest Polska. To Szczecin poswiecony
zydowskim, niestety chwilowym, mieszkaricom
miasta, ktérych w 1946 bylo ponad 30 tysiecy. Poza
rozwazaniami o antysemityzmie mozna wykorzy-

WARTO PRZECZYTAC

stac ten tekst do dysput na temat ocen historycz-
nych, réznorodnosci spojrzen zaleznych od bardzo
wielu czynnikdw, czesto przeciez wymykajacych sie
chtodnemu naukowemu podejsciu.

Ksigzke warto polecié nie tylko nauczycie-
lom, ale tez osobom o réznych poziomach czytel-
niczego przygotowania, zainteresowanym nie do
korica jeszcze odkrytymi dziejami powojennego
Szczecina. Zmusza ona bowiem do przemyslenia
wielu pozornie oczywistych probleméw - nie tylko
dotyczacych tozsamosci Grodu Gryfa, ale tez histo-
rycznej i wspolczesnej cywilizacii. Jestesmy bowiem
tak przyzwyczajeni do wielu stereotypdw, ze za-
pominamy o tym, jak trudna mogta by¢ sytuacja
czlowiekaw obliczu przemian dziejowych; tracimy
$wiadomosd, jak wazne sg etyczne podstawy istnie-
nia paristwa w swiecie pelnym skomplikowanych
stosunkow spotecznych i jak fatwo je zlekcewazy¢.
Bogactwo publicystycznego jezyka, zwiezlosc i do-
skonaly dobdr tekstéw dokumentarnych jest samo
w sobie niezwyklym doswiadczeniem podczas
weciagajacej lektury tej ksigzki.

Rafal Jesswein jest obecnie jednym z najbar-
dziej rozpoznawalnych publicystéw szczeciriskich.
Pracowalw,Gazecie na Pomorzu”, byl rzecznikiem
prasowym prezydenta Szczecina, rzecznikiem
Ministra Gospodarki i publikowat w najpowaz-
niejszych polskich periodykach. Enklawa jest jego
debiutem ksigzkowym.

Rafal Jesswein, Enklawa, Szczecin: Wydawnictwo
KAdruk 2021, 192 s.

Stawomir Osinski

Absolwent polonistyki, zarzgdzania w o$wiacie oraz
marketingu i zarzadzania w ochronie zdrowia. Nauczyciel,
publicysta kulinarny i spoteczny, rysownik satyryczny, czasem
literat i teksciarz. Egzaminator maturalny, ekspert ds. awansu
nauczycieli, wykladowca na studiach podyplomowych. Dyrektor
Szkoly Podstawowej nr 47 im. Kornela Makuszyriskiego

w Szczecinie.
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Wirtualne doskonalenie

Marta Kostecka

Metodyczne zaplecze online dla nauczycieli

#cyfrowapedagogiczna

W zwigzku z licznymi zmianami w funkcjonowaniu
placowek i instytucji oswiatowych, wywotanymi
pandemig koronawirusa, nauczycielki i nauczyciele
przyzwyczaili siew ciggu ostatnich dwdch lat zaréw-
nodo szkoleriw formie online, jak i dostepnosci prze-
réznych materiatéw dydaktycznych, metodycznych
i edukacyjnych w postaci wirtualnej. Zachodnio-
pomorskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli od
dawna wspiera te tendencje i wynikajgce z sytuacji
kryzysowej potrzeby. Ogromna popularnoscia cieszg
sie przede wszystkim wszelkie formy doskonalenia
realizowane w trybie zdalnym, a przeciez to nie
wszystko, co ZCDN oferuje. Wystarczy rzucic okiem
na menu strony internetowej ZCDN-u, aby dostrzec,
ze wiekszo$¢ z obecnych tam pozycji ma swoje od-
powiedniki wwersji cyfrowej. Poza funkcjonujgcym
od dawna Internetowym Systemem Obstugi Szkoleri
siegna¢ mozna takze po ,,Materialy dla nauczycieli”,
»Refleksje”, podcast ,,Nastuch Pedagogiczny” oraz
skorzystac z szerokiej oferty bibliotecznej: biblioteki
cyfrowej, IBUK Libry oraz katalogu elektronicznego
Biblioteki Pedagogicznej im. Heleny Radliriskiej.

W ZCDN-IE

Materialy i podcasty

W zakladce ,Materialy dla nauczycieli” umieszczane
sg zasoby edukacyjne do pobrania i wykorzystania
w praktyce szkolnej. Propozycje sg podzielone te-
matycznie wedlug przedmiotéw. Obejmuja przede
wszystkim scenariusze i karty pracy oraz nagrania
wykladéw multimedialnych.

ZCDN jest aktywny takze w mediach spo-
tecznosciowych. Za posrednictwem prowadzo-
nych profili na Facebooku i Instagramie oraz
regularnie wysylanego newslettera nasi klienci
sg zapoznawani z aktualng ofertg i biezgcymi
wydarzeniami. Najnowszym dzialaniem jest cykl
podcastéw ,Nastuch Pedagogiczny”, umieszczany
na naszej witrynie w formie wywiaddw z zapro-
szonymi gosémi i gosciniami. Pretekstem do
comiesiecznych rozmdéw sg wazne, przetfomowe
i inspirujgce ksigzki. W spotkaniach biorg udziat
osoby zwigzane z wojewddztwem zachodniopo-
morskim, majgce znaczny wplyw na ksztaltowanie
kultury i edukacji w regionie.
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Biblioteka Cyfrowa

Biblioteka Cyfrowa ZCDN-u zostata uruchomiona
w2011 roku. W jej kolekcjach sa dostepne materialy
z zakresu nauk pedagogicznych, psychologicznych,
spotecznych oraz historii oswiaty. Na koniec czerw-
ca 2022 zasoby liczyly 2922 obiekty cyfrowe.

Zbiory mozna bez problemu przeszukiwac za
pomoca znajdujacego sie w centralnej czesci okienka
wyszukiwania. Pozycje mozna dodatkowo sortowac
wedlug trafnosci, daty, tytutu, autora oraz filtrowac na
przyklad wedhug kolekgji czy typu pliku. Warto pamie-
taé, zewyszukiwarka dLibry nie dziata identycznie jak
wyszukiwarki internetowe, do ktérych przywyklismy,
dlatego lepiej uzywac opcji wyszukiwania zaawan-
sowanego. Warto takze zalozyc konto uzytkownika.
Umozliwia ono dodawanie wyszukanych materialéw
do ulubionych, co ulatwia dostep do nich przy kolej-
nychwyszukiwaniach oraz daje mozliwosc zasubskry-
bowania powiadomieri o nowych obiektach dodanych
w ciggu minionego dnia lub tygodnia.

W zbiorach znajdujg sie zaréwno skany ksig-
zek i czasopism, jak i publikacje elektroniczne
w postaci materiatéw dydaktycznych (prezentacii,
scenariuszy, opracowan, nagran wideo), a takze
podcasty ZCDN-u i ,Refleksje”.

Materialy podzielone sg na kilka kolekgji:
Refleksje (numery archiwalne i biezace), Archiwum,
Materialy dydaktyczne, Dziedzictwo kulturowe, Czaso-
pisma i e-Czytelnie.

Archiwum to cyfrowe repozytorium zawiera-
jace obecnie dwie kolekcje: Kroniki i Archiwalia.
Pierwszy dzial, jak nazwa wskazuje, to kroniki
szkot i placéwek oswiatowych Szczecina i woje-
wodztwa zachodniopomorskiego oraz przekazane
przez powstaricéw warszawskich Kroniki Kota
Powstaficow Warszawskich w Szczecinie. W Ar-
chiwaliach znajdziemy materiaty dotyczgce oswiaty
w regionie. Zbidr obejmuje rekopisy, dokumenty
zycia o§wiatowego, monografie szkét i placéwek
o$wiatowo-wychowawczych oraz pamigtki osobiste
nauczycieli i nauczycielek.

W ZCDN-IE

W kolekcji Materiatow dydaktycznych dla na-
uczycieli oraz oséb zwigzanych z nauka i wszystkich
zainteresowanych znajdujg sie materialy z konfe-
rencji i warsztatéw organizowanych przez ZCDN
oraz inne materialy warsztatowe i metodyczne
opracowane przez nauczycieli i nauczycielki.

Kolekcja Dziedzictwo kulturowe zawiera wy-
brane zabytki piSmiennictwa przechowywane
w zbiorach Biblioteki Pedagogicznej im. Heleny
Radliniskiej w Szczecinie.

W ramach kolekcji Czasopisma zebrane zo-
staly publikacje periodyczne z zakresu metodyki,
pedagogiki i historii o§wiaty wydane przed rokiem
1939. Czasopisma sg dostepne w zbiorach Biblioteki
Pedagogicznejim. Heleny Radliriskiej w Szczecinie.

Z kolei w kolekgji e-Czytelnia umieszczane sg
publikacje najczesciej poszukiwane przez uzytkow-
nikéw biblioteki, dostepne tylkow siedzibie Biblioteki
Pedagogicznej im. Heleny Radliriskiej w Szczecinie.

Unikatowa kolekcja pod nazwg Zespdt Szkot
Muzycznych w Szczecinie zawiera druki muzyczne
pochodzace sprzed 1939 roku, bedace w posiadaniu
Biblioteki Zespolu Szkét Muzycznych im. Feliksa
Nowowiejskiego w Szczecinie. Wiele z nich opa-
trzonych jest pieczeciami Loewe-Konservatorium
in Stettin - przedwojennego szczeciriskiego kon-
serwatorium muzycznego. Na innych widniejg
pieczecie ksiegarni muzycznych. Na drukach tych
mozna odnalez( takze autografy wiascicieli, z ich
wlasnorecznymi notatkami, oraz daty.

IBUK Libra

Czytelnicy Biblioteki Pedagogicznej po otrzymaniu
darmowego kodu dostepu (telefonicznie lub drogg
mejlowa) moga korzystaé z zasobdw wirtualnej
czytelni IBUK Libra. Dzieki zastosowanej techno-
logii dostep do serwisu jest mozliwy przez calg dobe
z dowolnego miejsca. Platforma umozliwia czytanie
ksigzek, a po zalogowaniu sie na osobiste konto
myIBUK - takze zaawansowang prace z tekstem
(zaznaczanie fragmentGw, tworzenie notatek).
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Szczegdtowa instrukcja korzystania z platformy
jest dostepna na stronie libra.ibuk.pl. Serwis IBUK
Libra jest istniejacg od 2008 roku czescig Wydaw-
nictwa Naukowego PWN. Platforma udostepnia
publikacje elektroniczne oraz zasoby edukacyjne
z portfolio Grupy PWN oraz kilkuset innych wy-
dawcéw. Ksiegozbiorwirtualnej czytelni liczy ponad
kilkadziesiat tysiecy publikacji specjalistycznych,
naukowych, popularnonaukowych oraz beletrystycz-
nych, wydanych przez najwazniejsze polskie oficyny.
Wiele z nich to tytuly niedostepne w innych bazach,
co sprawia, ze oferta IBUK Libra jest unikatowa.

Z zasobdw czytelni mozna korzystad za
pomoca komputera/laptopa i urzgdzeri mobilnych.
IBUK Libra nie wymaga instalowania specjalnego
oprogramowania i jestw pelni bezpieczna dlaurza-
dzenia uzytkownika. Dziala w kazdej przegladarce
internetowej.

Katalog bibliotecznyw systemie Libra NET

Przed pierwszg wizyta w Bibliotece Pedagogicznej
im. Heleny Radliriskiej w Szczecinie lub jej oddzia-
tach w Gryficach i Swinoujsciu warto zajrzec do
katalogu online (OPAC)i poprosi¢ o kod dostepudo
aktywacji konta uzytkownika. OPAC to publicznie
dostepny katalog biblioteki przeznaczony dla jej
czytelnikéw, ktdry oferuje: intuicyjne wyszukiwanie
zbioréw (z opcjg podpowiedzi podczas wpisywania
tekstu); zawezanie listy z wynikami za pomocg me-
chanizmu filtréw; mozliwosé rezerwacji zasobéw
biblioteki o kazdej porze z dowolnego urzadzenia
posiadajgcego dostep do internetu (komputer,
tablet, telefon komdrkowy); podglad aktualnych
zestawien bibliograficznych tworzonych przez
bibliotekarzy; mozliwos¢ przegladania wlasnego
konta wypozyczen, gdzie znajdujg sie miedzy
innymi informacje o pozycjach zarezerwowanych
(termin odbioru), wypozyczonych (mozliwosé pro-
longaty) i przetrzymywanych.

Na stronie katalogu znajdujg sie: link do ze-
stawien utworzonych przez biblioteke, przycisk

W ZCDN-IE

pomocy (uruchamia krétki przewodnik po zawarto-
$ci danej podstrony), przycisk logowania sie, wybdr
jezyka witryny.

Po zalogowaniu otrzymujemy dostep do do-
datkowych funkcji zwigzanych z profilem (historia
i biezace wypozyczenia, lista zaleglosci oraz wyko-
nanych rezerwacji). Mozliwosc rezerwacji pojawi
sie przy egzemplarzach dopiero po zalogowaniu.

Do wyszukiwania w katalogu OPAC stuzy
jedno pole wyszukiwawcze. Podczas wprowa-
dzania poszukiwanej informacji system generuje
automatyczne podpowiedzi. Po wprowadzeniu
w pole wyszukiwania informacji nalezy klikngé
ikonke z lupg lub nacisnad na klawiaturze enter.
Wybranie poszukiwanego hasta z listy podpowiedzi
spowoduje automatyczne wyszukiwanie. Mozliwe
jest zawezenie listy z wynikami wyszukiwania oraz
wybdr biblioteki lub oddziaty, z ktérego w danym
momencie chcemy skorzystac.

Podsumowanie

W XXI wieku - w dobie galopujacej wirtualizacji,
po doswiadczeniu nauczania zdalnego podczas pan-
demii - nie ma mozliwosci powrotu do rozwigzan
sprzed tego okresu. Swiat tu i teraz funkcjonuje za-
réwno w sferze cyfrowej, jak i analogowej. Dlatego
wsparcie nauczycieli musi sie odbywac wszystkimi
mozliwymi kanalami, z duzym naciskiem na roz-
wigzania cyfrowe i hybrydowe. Zachodniopomor-
skie Centrum Doskonalenia Nauczycieli jest do
tego przygotowane, czego dowodem jest szeroka
oferta #cyfrowejpedagogicznej. Zachecamy do ko-
rzystania z jej zasobow!

Marta Kostecka
Nauczycielka konsultantka ds. nauczania jezyka polskiego
w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli.

Edukatorka, polonistka, bibliotekarka. Specjalizuje sie

w edukacji cyfrowej i medialnej.
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Katarzyna Bielawna
Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawczyni,
polonistka. Lektorka i korepetytorka jezyka angielskiego.

Agnieszka Chabasiniska

Od 25 lat nauczycielka jezyka angielskiego. Wicedyrektorka
w Specjalnym Os$rodku Szkolno-Wychowawczym nr 1

dla Dzieci Niepetnosprawnych Ruchowo w Policach.
Oligofrenopedagog, surdopedagog. Certyfikowana
nauczycielka jogi.

Marcin Choczyrnski

Doktor, socjolog, adiunkt w Instytucie Nauk
Socjologicznych na Wydziale Spoteczno-Ekonomicznym
Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszyriskiego

w Warszawie. Zastepca redaktora naczelnego
,Uniwersyteckiego Czasopisma Socjologicznego/
Academic Journal of Sociology” oraz cztonek Pracowni
Badawczej Polskiego Pomiaru Postaw i Wartosci
(PPPiW), afiliowanej w Katedrze Socjologii Religii
UKSW. Autor kilkudziesieciu tekstéw naukowych,
miedzy innymi monografii Postawy wobec Zydéw
wyrazone w narracjach warszawskich senioréw. Studium
socjologicznej analizy dyskursu (2020), artykutéw wydanych
w czasopismach oraz opracowan w recenzowanych
publikacjach pod redakcjg. Wspdtautor podrecznika

Od klasycznej do wspdtczesnej mysli socjologicznej. Skrypt dla
doktorantéw (2014) oraz wspotredaktor pozycji Socjologia
muzyki w Polsce. Pekniecia i kontynuacje (2018). Obszary

i zainteresowania badawcze: socjologia religii, struktura
spoteczna, socjologia muzyki.

Marcin Dzierzawski

Gdanszczanin, absolwent polonistyki Uniwersytetu
Gdanskiego, nauczyciel. Od niespetna dwdch lat prowadzi blog
»Belfer na zakrecie”, na ktérym dokumentuje swoje zmagania
ze szkolng i pozaszkolng rzeczywistoscia.

Aleksandra Gad

Uzyskala doktorat z jezykoznawstwa w 2020 roku

na Uniwersytecie Szczeciniskim na podstawie rozprawy
Akty mowy obrazania w jezyku polskim. Studium pragmatyczne.
Jest autorkg publikacji w ,,Ruchu Filozoficznym” oraz

w pracach zbiorowych wydawanych przez Uniwersytet
Szczecinski. Pracuje w szczeciniskich szkotach jako
nauczycielka etyki, filozofii oraz jezyka polskiego.

PISZA DLA NAS

Paulina Gajosowa

Doktorantka na Wydziale Polonistyki Uniwersytetu
Jagielloniskiego. Nauczycielka jezyka polskiego i tutorka
w Prywatnym Liceum Ogdlnoksztatcgcym z Oddziatami
Dwujezycznymi im. Cecylii Plater-Zyberkdwny

w Warszawie.

Waldemar Howil
Nauczyciel jezyka polskiego, informatyki i etyki w Szkole
Podstawowej im. ks. Barnima I w Zabnicy. Cztonek grupy
»Superbelfrzy RP”.

Stawomir Iwasiéw

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawca, krytyk
literacki. Adiunkt w Instytucie Literatury i Nowych Mediéw
Uniwersytetu Szczecinskiego. Staly wspdtpracownik
dwutygodnika kulturalnego ,,artPAPIER”. Od 2008

roku redaktor prowadzgacy Zachodniopomorskiego
Dwumiesiecznika Oswiatowego ,,Refleksje”.

Dariusz Kacprzak

Doktor nauk humanistycznych, historyk sztuki, muzealnik
- kustosz dyplomowany, kurator wystaw, wykladowca
akademicki. Zastepca Dyrektora ds. Naukowych w Muzeum
Narodowym w Szczecinie.

Ewa Klaus

Pedagog specjalny, nauczycielka plastyki w Szkole
Podstawowej oraz rekodzieta artystycznego i florystyki
w Szkole Przysposabiajgcej do Pracy w Specjalnym
Osrodku Szkolno-Wychowawczym im. Kawaleréw
Orderu Usmiechu w Tanowie. Czlonek Zarzadu

w Fundacji ,,Badzmy Razem z Niepelnosprawnymi

w Tanowie”.

Marta Kostecka

Nauczycielka konsultantka ds. nauczania jezyka polskiego

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli.
Edukatorka, polonistka, bibliotekarka. Specjalizuje sie

w edukacji cyfrowej i medialnej.

Wojciech Krysztofiak

Wyktadowca Uniwersytetu Szczeciriskiego,

doktor habilitowany, autor artykutéw naukowych

w prestizowych, miedzynarodowych czasopismach:
»Synthese”, ,Husserl Studies”, ,Axiomathes”,
»Semiotica”, ,Filozofia Nauki”, ,History and Philosophy
of Logic”, ,Foundations of Science”; sygnatariusz
miedzynarodowych apeli naukowych publikowanych
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na stronach Cambridge University Press, autor ksigzki
Egzystencjalizm logiczny. Metafizyczne studium nad
,Traktatem logiczno-filozoficznym” Wittgensteina (2017);
stypendysta: The Norwegian Research Council for
Science and the Humanities, The Soros Foundation-Open
Society Institute; cztonek The Rationalist International;
laureat grantow badawczych Narodowego Centrum
Nauki: w latach 2013-2015 (na temat mentalnych
mechanizmoéw liczenia) oraz w latach 2017-2019 (na temat
mechanizméw profilowania przestrzeni narracyjnych);
inwigilowany w 1988 roku przez komunistyczng Stuzbe
Bezpieczeristwa w operacji pod kryptonimem , Krytyka”.

Roman Leppert

Pedagog, profesor nauk spotecznych, nauczyciel akademicki.
Pracuje na Uniwersytecie Kazimierza Wielkiego

w Bydgoszczy, gdzie miedzy innymi pelnit funkcje
prorektora. Jest czlonkiem Komitetu Nauk Pedagogicznych
PAN. Naukowo zajmuje sie przede wszystkim pedagogika
0g6lng. Redaktor naczelny , Przegladu Pedagogicznego”.
Publicysta edukacyjny. Prowadzi blog o ksigzkach

“Wczoraj przeczytane” oraz cykl wywiadéw w mediach
spotecznosciowych pod nazwa ,,Akademickie Zacisze”.

Stawomir Osiniski

Absolwent polonistyki, zarzgdzania w o$wiacie oraz
marketingu i zarzgdzania w ochronie zdrowia. Nauczyciel,
publicysta kulinarny i spoleczny, rysownik satyryczny,
czasem literat i teksciarz. Egzaminator maturalny,

ekspert ds. awansu nauczycieli, wyktadowca na studiach
podyplomowych. Dyrektor Szkoly Podstawowej nr 47 im.
Kornela Makuszyriskiego w Szczecinie.

Karol Pietrzyk

Filolog angielski, absolwent Uniwersytetu Szczeciriskiego.
Wychowawca i nauczyciel jezyka angielskiego w XII LO
przy Zespole Szkét Sportowych w Szczecinie. W latach
1999-2014 pracowal w Gimnazjum nr 3w Szczecinie.

Byt konsultantem metodycznym w Open School Szczecin
(2012-2015). Publicysta oswiatowy: publikowal miedzy
innymi na tamach szczeciniskiego dodatku ,Gazety
Wyborczej”, w ,Dialogach” i ,,Refleksjach”. Byt kandydatem
szczeciniskiego oddziatu Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego
do nagrody ,,Nauczyciel Roku 2013”.

Jolanta Sujecka-Zajac

Profesor nauk humanistycznych w Instytucie
Romanistyki Uniwersytetu Warszawskiego. Kierownik
studiéw podyplomowych ,Szkota Edukacji Polsko-

PISZA DLA NAS

-Amerykarskiej Fundacji Wolnosci i Uniwersytetu
Warszawskiego” dla przysztych nauczycieli jezyka
polskiego, matematyki, historii i wiedzy o spoteczenstwie
oraz biologii z przyroda.

Jadwiga Szymaniak

Doktor nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki,
polonistka, dtugoletnia nauczycielka jezyka polskiego,
emerytowana nauczycielka akademicka Gdanskiej Wyzszej
Szkoly Humanistycznej. Autorka ksigzek, miedzy innymi
Pedagogiki szkolnej (2013).

Michalina Tobiaszewska

Psychoterapeutka, absolwentka pedagogiki socjalnej

i resocjalizacji na Uniwersytecie Szczecinskim, ukoriczyta
podyplomowe studia pomocy psychologicznej

na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.
Czlonkini nadzwyczajna w Wielkopolskim Towarzystwie
Terapii Systemowej. Pracuje z dorostymi, mtodzieza,
rodzinami i parami. Prowadzi warsztaty samorozwojowe.
Jest zwolenniczka holistycznego podejscia do cztowieka.

Mariusz Zajaczkowski
Wychowawca w Schronisku dla Nieletnich w Szczecinie.

Lidia Zasada

Pedagog specjalny, tyflopedagog, nauczycielka plastyki
w Szkole Podstawowej w Specjalnym Osrodku Szkolno-
-Wychowawczym im. Kawaleréw Orderu Usmiechu

w Tanowie. W swojej pracy rewalidacyjnej z uczniami

z niepelnosprawnoscig intelektualng stosuje metody
arteterapii przez sztuke. Prezes Fundacji ,,BagdZmy Razem
z Niepelnosprawnymi w Tanowie”.

Marzena Zyliriska

Doktor, zajmuje sie metodyka, prowadzi szkolenia

i warsztaty dla nauczycieli, autorka artykutéw i ksigzek:
Miedzy podrecznikiem a internetem (2013), Neurodydaktyka
(2013), Nurty edukacji alternatywnej w swietle wiedzy o procesach
uczenia sie (2019), Zycie to nie wyscigi (2019), Miedzy kijem

a marchewkq (2020), A co za to dostane? (2021), Szkola na miare
szyta (2022). Przez wiele lat ksztalcila przysztych nauczycieli
i prowadzila seminaria metodyczne. Zajmuje sie réwniez
tworzeniem materialdw dydaktycznych, umozliwiajacych
uczniom rozwijanie kreatywnosci, autonomii i krytycznego
myslenia. Zalozyla i prowadzi Fundacje Budzgca Sie Szkota,
ktdrej celem jest inicjowanie oddolnych zmian systemu
edukacji. Prowadzi wydawnictwo i firme szkoleniowg
Edukatorium.
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juz w listopadzie . . .. .

Temat numeru

Milodziez teraz!
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