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Od Redakcji

Niedawno dzieki popularnej platformie
streamingowej moglismy obejrze¢ film
pod tytulem Nie patrz w gore, ktérego
gléownym tematem jest nadciagajaca
katastrofa kosmiczna. Dlaczego wzbu-
dzil on ozywiona dyskusje w mediach?
Co61z, by¢ moze dlatego, ze pod warstwa
prostych metafor - jak ,,Smiercionosna
kometa” czy ,introwertyczny nauko-
wiec” - zawiera spory ladunek prawdy
na temat cywilizacji w XXI wieku.
Gléwni bohaterowie Nie patrz wgore (rez. Adam
McKay, 2021), profesor i doktorantka astronomii -
wtych rolach Leonardo DiCaprioiJennifer Lawren-
ce - probujg ze wszystkich sit zapoznac opinie pub-
liczng ze swym niedawnym odkryciem: w strone
Ziemi zmierza cialo niebieskie, ktérego uderzenie
spowoduje wyginiecie wszelkiego zycia na naszej
planecie. Nikt nie chce ich stuchaé, media albo ig-

norujg, albo wykorzystuja, a prezydent USA niedo-
wierza i wysmiewa histeryczny ton ich ostrzezen.

Badacze zajmujacy sie naukami przyrodni-
czymi i ochrong srodowiska od dawna alarmu-
ja: nie mamy wiele czasu do namystu, poniewaz
niszczymy naturalne zasoby, zaburzamy bio-
réznorodnosd, nie szanujemy przyrody. Innymi
stowy: zyjemy na ekologiczny kredyt, nie myslgc
o tym, w jakich warunkach bedg musialy funk-
cjonowac kolejne pokolenia. Czy ktos stucha tych
nawolywar?

Whniosek z filmu Nie patrz w gére ptynie
miedzy innymi taki: trzeba zawsze bacznie ob-
serwowac wyniki badan, sugestie naukowcéw
ianalizowadich prace, ajednocze$nie ufaé nauce
i edukacji. Tylko dzieki temu mamy jakiekolwiek
szanse zachowac dobrg jakos¢ zycia na Ziemi -
poki jeszcze mamy czas.

Ponadto, kiedy Ukraina walczy o niepod-
leglosé - zaréwno swoja, jak i demokratycznej
Europy - ten film zyskal na znaczeniu. Dzisiaj
wszelkie sygnaly niebezpieczeristwa, przede
wszystkim kryzysy polityczne, powinny by¢ trak-
towane powaznie. W nowoczesnym spoleczen-
stwie nie ma bowiem miejsca na autorytaryzm,
brak racjonalnego myslenia czy wszelkie przeja-
wy nienawisci.

Stawomir Iwasiéw
redaktor prowadzacy
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Dawal poczucie wolnosci

Alina Hutnikiewicz

Wspomnienie o prof. Edwardzie Wlodarczyku

(1946-2021)

Wyrdznial sie zaréwno jako dydak-
tyk, jak i badacz. Obowigzkowy, punk-
tualny, zawsze merytorycznie przygo-
towany do wykladow - byt szanowa-
ny przez studentéw. Sam rowniez ich
respektowal - nie zjednywatl nikogo
dla poklasku, nie kokietowat. Byt po
prostu sobg. Kiedy pod koniec lat 90.
przeprowadzaliSmy pierwszg ankiete
oceny zajed, pamietam, jak Profesor,
ku mojemu zdziwieniu, wyrazit lekkie

WSPOMNIENIE

zaniepokojenie o jej wyniki. Argumen-
towal, ze tematyka Jego wykladdw jest
trudna i moze nuzy¢ stuchaczy. Oka-
zalo sie jednak, ze studenci bardzo
dobrze ocenili Jego zajecia - przede
wszystkim wysoki poziom meryto-
ryczny i kulture osobistg. Studenci
chetnie tez wybierali Jego seminarium
magisterskie, wiedzac, ze bedzie ich
wspieral, ale tez oczekiwal systema-
tycznej i rzetelnej pracy.
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Dusza naukowca

Profesor uwazal, ze mozna sie zajmowaé badania-
mi naukowymi, nie prowadzac dydaktyki (przez
lata przeciez pracowal wylacznie naukowo w In-
stytucie Historii PAN). Jednak odwrotng sytuacje
wykluczal. Wedtug Niego dydaktyka akademicka
powinna by¢é mocno osadzona we wlasnych bada-
niach naukowych.

Jego poglady, a przede wszystkim wiaraw po-
stannictwo i wolnos¢ nauki, budzity szacunek
oraz pewnos¢, ze ani rozkosz wladzy, ani potega
zasobow nie zmienig jego przekonan. Dla niego
praca naukowa to bylo, cytujac za historykiem
Stanistawem Kutrzeba: ,,prawdy szukanie, dla tej
najwyzszej i jedynej satysfakeji, ze te prawde sie
odkrywa iinnym odstania”. Wierzyl, cho¢ -jak po-
kazujg przyktady z zycia publicznego - czasami na
wyrost, w uzytecznos¢ historii dlawspdlczesnych.

Natura badacza

Prace monograficzne Profesora majg warto$c nie-
przemijajacg. Oparte na rzetelnej i obszernej pod-
stawie Zrodlowej rzadko kiedy mogg by¢ uzupel-
niane o nowe dane faktograficzne, cho¢ przeciez
sam Profesor nie wykluczal mozliwosci ich uzu-
pelniania i co wiecej, sam to robil. Jako historyk
pozostawil nie tylko szereg solidnych monografii,
ale wytyczyt kierunki badan i zainspirowal wielu
nastepcéw. Jak zauwazyl Ryszard Kapuscinski,
historyk z wyksztalcenia, ,,(...) historyk zapytany,
co jest celem jego badan i poszukiwari, odpowie
najczesciej - fakty. Szuka faktéw, bada fakty, gro-
madzi je i poréwnuje”. Profesor uwazal, ze ,nie
mozna, niezaleznie od epoki, patrzeé na proces
historyczny jednostronnie”

W swojej pracy badawczej Profesor zawsze
zajmowal sie problematyka morska. Zaintere-
sowania te w szczegdlnosci ulegly pogtebieniu
w okresie, kiedy przez ponad 20 lat byl redakto-
rem naczelnym czasopisma naukowego ,,Studia

WSPOMNIENIE

Fot. Filip Kacalski

Maritima” - firmowanego przez Polskg Akademie
Nauk. Czynnie uczestniczyl, a czesto inspirowatl
spotkania historykow strefy Baltyku. Uwazal
bowiem, ze trzeba odchodzi¢ od dominujgcych
wezesniej politycznych lub narodowych modeli
interpretacji historii Morza Baltyckiego i zmie-
rzaé ku podejsciu transnarodowemu. Nieprzy-
padkowo Jego ostatni popularnonaukowy artykul,
ktory ukazat sie w grudniu 2020 roku na tamach
,Przegladu Uniwersyteckiego”, dotyczyt wlasnie
Europy Baltyckiej.

W wywiadzie, udzielonym profesorowi Ery-
kowi Krasuckiemu w 2016 roku, na pytanie, czy
jest historykiem spelnionym, odpowiedziat: ,jako
historyk pozostane z uczuciem lekkiego niespel-
nienia”. Mial bowiem swiadomos¢, ze funkcje
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pelnione przez Niego na Uczelni wplynely na
intensywnos¢ uprawiania nauki i by¢é moze nie
napisat kilku wczesniej zaplanowanych ksigzek.
Trudno odpowiedziec dzisiaj, ktéry scenariusz
bylby lepszy.

Mentalnos¢ przywdédcy

Liczne i odpowiedzialne funkcje, ktére srodowi-
sko powierzato Profesorowi, stanowily niewatpli-
wie wyraz uznania i szacunku dla jego postawy
idokonari. Pracowitos¢, odpowiedzialnosd i talent
torowaly mu droge do funkcji uniwersyteckich,
ale tez nieraz stanowily ciezkie brzemie. Jako szef,
a byt dziekanem, dyrektorem Instytutu, prorekto-
rem i rektorem, obdarzal swoich wspétpracowni-
kéw zaufaniem i dawal poczucie wolnosci w po-
dejmowaniu decyzji. Mozna bylo z Nim dyskuto-
wad, przedstawiac argumenty, ktore powodowaly,
ze czesto zmienial zdanie. Nie byt Gogolowskim
czlowiekiem w futerale, nie obawial sie innowacji,
reform czy zdecydowanych rozstrzygniec.

Byl oddany uczelniiwszystkie Jego poczyna-
nia zawodowe byly jej podporzadkowane. Uwazal,
ze nie mozna inaczej, i dlatego nie cenil tych,
ktdrzy postepowali niezgodnie z tym zatozeniem.

Cieple usposobienie

Profesor mial poczucie humoru. W jednym z wy-
wiadéw, udzielonych codziennej gazecie, zdradzil,
ze ,(...) gdyby nie zainteresowanie historig chet-
nie zostalbym gajowym. Najbardziej cenie sobie
bowiem odpoczynek wlesie”. Edward mial tez dy-
stans do siebie, sam z rozbawieniem opowiadat,
ze w ostatnim czasie zdarza sie, ze jest mylony
z profesorem Lwem Starowiczem. Pamietam
jedna z Jego anegdot, kiedy to wsiadl do taksdwki
w Warszawie, a taksowkarz zapytat Go: ,,To gdzie
jedziemy? Na Uniwersytet czy do telewizji?”. Pro-
fesor zdziwiony odpowiedzial pytaniem: ,,To pan

WSPOMNIENIE

wie kim jestem?”.,,No pewnie: profesorem Lwem
Starowiczem” - odrzekt takséwkarz.

Edward byt cztowiekiem cieptym i rodzin-
nym. Ognisko domowe to byt dla Niego azyl oraz
oaza spokoju. Swojg zone i cérke nazywal ,, moimi
dziewczynami”, a wnuka Kubusia , kolega”. Ro-
dzina dawala Mu przede wszystkim site, rado$¢
i bezwarunkowe wsparcie.

Na koniec z pokorg przyznaje, ze - jak napisat
Elias Canetti - ,trudno jest powiedzied akurat tyle,
ile chce sie powiedzie¢”. Poczucie straty uswiada-
mia nam, ze, trawestujgc wiersz Butata Okudza-
wy: ,zycie w Jego biografii umieszczone do dna
z naszym jest splecione”.

Od redakcji: wywiad z prof. Edwardem Wto-
darczykiem opublikowalismyw numerze , Reflek-
sji” wydanym z okazji 70-lecia systemu doskona-
lenia nauczycieli na Pomorzu Zachodnim. Zob.
Pozycja nauczyciela musi byc silna. Z profesorem
Edwardem Wlodarczykiem rozmawia Stawomir
Iwasiow, Zachodniopomorski Dwumiesiecznik
Oswiatowy , Refleksje” 2019, nr 5, s. 29-33.

Alina Hutnikiewicz

Doktor nauk humanistycznych. Pracowala w Instytucie
Historii i Stosunkow Miedzynarodowych Uniwersytetu
Szczecinskiego. Specjalizuje sie¢ w najnowszej historii
Polski.
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Czeka nas gleboki
kryzys oswiaty

z Dariuszem Martynowiczem rozmawia

Slawomir Iwasiow

Kogo wymienilby pan wsréd najwazniej-
szych autorytetéw pedagogicznych? Kto wplynatl
na pana decyzje o wyborze zawodu nauczyciela
polonisty?

Powinienem chyba zaczac od tego, ze nie
mam korzeni pedagogicznych w rodzinie. Tata
byt urzednikiem, a mama pracowala jako ksie-
gowa. Zatem moje zainteresowanie edukacjg ma
zrédlo w szkole, gdzie spotykalem sie z inspiruja-
cymi nauczycielami i nauczycielkami. Jedna z nich
- Magdalena Mazuga-Millan, polonistka z liceum
- zajmuje w mojej biografii specjalne miejsce i to
wlasnie jej, miedzy innymi, zadedykowatem tytut
Nauczyciela Roku 2021. To niezwykta osobowos¢
pedagogiczna. Razem z nig na lekcjach jezyka pol-
skiego przenosilismy sie do innej rzeczywistosci.
Duzo wymagala, a jednoczesnie potrafila zarazié
pasja do literatury. By¢ moze dlatego cieszyla sie
powszechnym powazaniem? Lubila inteligentne
zarty, mimo iz pierwsze wrazenie mogla sprawiac
raczej ,,chlodne”. Przez lekture dziel literackich
prowokowata do zadawania istotnych pytan egzy-

WYWIAD

stencjalnych. Dla niej literatura byta swego rodza-
ju lustrem, w ktérym mozna bylo ogladaé wlasne
odbicie. Kiedy zaszta w cigze i na jakis czas nas
yzostawila” szczerze tesknilem za jej lekcjami. To
dzieki niej zaczalem myslec o tym, co mégtbym
robic¢ w przysztosci. Pod koniec liceum bylem juz
wlasciwie pewny, ze chce podazad droga literatu-
ry - studiowac filologie polska, a potem pracowac
w szkole.

Co sie panu spodobalo w zawodzie nauczy-
ciela polonisty?

Ta praca zafascynowala mnie dyskursywng
silg. Czasem jest tak, ze zadane podczas lekeji py-
tanie bedzie rezonowato w glowie ucznia dlugo po
zamilknieciu dzwonka. Uczenie jezyka polskiego,
jesli nie jest mechanicznym wykonywaniem okre-
$lonych czynnosci, moze by¢ prawdziwg przygoda.
Wchodzi sie do tej pracy ze swoimi przezyciami,
emocjami, doswiadczeniami. Tego tez nauczytem
sie od mojej ulubionej polonistki: widzialem na
przyklad jej zdecydowane reakcje emocjonalne,
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wzruszenie albo zlos¢, uczucia do bohatera litera-
ckiego. To dzieki niej zbudowalem swéj warsztat
pracy dydaktycznej. Kiedy juz studiowalem poloni-
styke na Uniwersytecie Jagielloriskim, czesto wra-
calem myslami do lekcji jezyka polskiegow liceum.

Jak pan wspomina lata akademickie? Polo-
nistyka na Uniwersytecie Jagielloriskim to osro-
dek ksztalcenia nauczycieli cieszacy sie duzym
uznaniem.

Srodowisko Uniwersytetu Jagielloriskiego
wplyneto na mnie holistycznie, poszerzyto hory-
zonty. Na polonistyce spotkalem wieluwspaniatych
wykladowcow i profesoréw. Wsrdd nich byt Michat
Rusinek, znany przede wszystkim jako wieloletni
sekretarz Wistawy Szymborskiej, a takze autor ksia-
zek z zakresu komunikacji i kultury jezyka. Nie-
samowitym doswiadczeniem byly zajecia z Anetg
Zalazinska, ktéra ukazywala przemiany polszczy-
zny i zagadnienia dotyczace wspdlczesnej komuni-
kacji. Zapadly mi w pamiec takze zajecia z Iwong
Wegrzyn - jej oczytanie w literaturze XIX wieku
zawsze budzito méj podziw. Metodyke nauczania
prowadzila Marta Rusek. Chodzilismy na lekcje do
szkdt, wiec nasze przygotowanie dydaktyczne miato
wymiar scisle praktyczny. Obserwowalismy prze-
bieg zajeé, dyskutowalismy o nich, a potem sami
zaczynalismy realizowac swoje pierwsze tematy
w szkotach podstawowych i srednich. Uczylismy
sie tego, co w szkole najwazniejsze — pracy przy
tablicy. Te doswiadczenia nie pozostaty bez wplywu
na méj warsztat pracy polonisty.

Kiedy wspomina pan siebie z czasow szkol-
nych, to czy mysli pan o sobie jako o uczniu bun-
towniczym, czy raczej spolegliwym?

Ujme to tak: bylem cichym buntownikiem.
Angazowalem sie w to, co akurat wydawalo mi sie
istotne. Nie nalezalem do grupy uczniéw wzoro-
wych, a gdy pewne przedmioty mniej mi odpowia-
daly, to dawatem temu wyraz. Nie lubilem biolo-
gii, mimo Ze nasza nauczycielka trzymata bardzo

WYWIAD

wysoki, niemal akademicki poziom lekcji, co
w gruncie rzeczy powinno by¢ zalets... Ja natomiast
bylem wsciekly, kiedy na sprawdzianach pojawialy
sie pytania z ,,szarych paskéw” podrecznika Lewini-
skiego, przeznaczone dla poziomu rozszerzonego.
Uwazalem, ze nie mam obowigzku tyle wiedzied,
bo po pierwsze: jestem na poziomie podstawowym,
apodrugie: nie musze sie tym interesowacd! Jedynki
mnie nie wzruszaly, co zapewne wynikato z rézni-
cy pokoleniowej. Mam wrazenie, ze chyba mieli-
$my znacznie wiekszy dystans do rzeczywistosci
szkolnej niz dzisiaj majg uczennice i uczniowie, bo
jednak dosc tatwo mozna ich dotknac negatywng
oceng lub uszczypliwg uwagg. Poza tym w szkole,
do ktdrej chodzitem - czyli do IV Liceum Ogdlno-
ksztalcacego im. Tadeusza Kosciuszki w Krakowie
- uczyli sie bardzo ciekawi ludzie, z réznych sub-
kultur i srodowisk. Dla kazdego byto w niej miejsce.
Trafitem tam i na bardzo dobrych, i na nieco stab-
szych nauczycieli. Bylo wsrdd nich, jak w kazdej
szkole, kilka zdecydowanych antywzorcéw pedago-
gicznego postepowania, budujacych swojg pozycje
poprzez zastraszanie mlodziezy. Myslalem o nich:
,Nie, takim nauczycielem na pewno nie chcialbym
by¢ w przysztoscil”™.

Otrzymal pan tytul Nauczyciela Roku 2021.
Laureatami i laureatkami tej nagrody, przyzna-
wanej przez ,,Glos Nauczycielski”, sa osoby ak-
tywne spolecznie, kreatywne i ponadprzecietnie
zaangazowane w oswiate. Przede wszystkim do-
ceniane sg takie zalety, jak innowacyjna dydakty-
ka, realizowanie projektéw czy wspolpraca mie-
dzynarodowa. Jak pan w zwiazku z tym traktuje
pojecie ,misji nauczycielskiej”?

Wsp6lczesnie ,,misja” nauczycieli - przynaj-
mniej z mojego punktu widzenia - polega na tym,
zeby towarzyszy¢ swoim uczniom, wchodzié z nimi
w dialog, rozwijac ich umiejetnosci. Ponadto, jesli
mozemy mowic o swego rodzaju misyjnosci w tym
zakresie, to uczenie polega przede wszystkim na
przekazywaniu okreslonych wartosci, takich jak:
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otwartos¢, szacunek i tolerancja. Z jednej strony
mozna ukorzeniac uczennice/ucznidw w kulturze
tradycyjnej, a z drugiej strony wcale nie musi sie
to kldcic z poszanowaniem odmiennosci swiatopo-
gladowej. Jednym ze sktadnikéw misji nowoczes-
nego nauczyciela jest z pewnoscig odwaga do wy-
razania swoich pogladéw - bez tego trudno wyob-
razic sobie towarzyszenie mlodziezy w poznawaniu
skomplikowanego spolecznie i kulturowo swiata.
I moze to zabrzmi nieco patetycznie, ale na lekcjach
jezyka polskiego staram sie im ten swiat pokazywac
i razem z nimi stawiaé wazne pytania, przy czym
niekoniecznie proponujac klucz odpowiedzi.

Ciekawe, ze jest pan pierwszym poloni-
sta uhonorowanym tytutem Nauczyciela Roku
w dwudziestoletniej historii tej nagrody. Jaka ma
pan recepte na udang dydaktyke polonistyczna?

Traktuje kazda lekcje jak rozmowe, co oczy-
wiscie nie znaczy, ze nie mam konkretnych wy-
magan, a uczniom/uczennicom jest ze mng szcze-
gdlnie tatwo. Stawiam na aktywnosé mtodziezy. To
oni sg podmiotami kazdej lekcji - majg sumiennie
pracowac i tym samym kreowac wlasny postep
edukacyjny. Ze swojej strony obserwuje, doradzam,
ewentualnie podpowiadam, ale nigdy nie dominuje
klasycznym, 45-minutowym ukladem lekcji. Naj-
czesdciej pracujemy metodg projektu, chociaz nie
muszg to by¢ duze, wielogodzinne przedsiewzie-
cia. Kiedy na przyklad omawiamy Lalke w klasie
matematyczno-fizycznej, to zaczynam od piosenki
Jacka Kaczmarskiego pod tytutem Lalka, czyli polski
pozytywizm. Znany jest dobrze jej refren: ,Rzeckie-
mu $ni sie Bonaparte / Wokulski kocha Izabele”.
I tym konkretnie ukierunkowanym , mat-fizom”
proponuje zadanie, zeby w postaci figury geo-
metrycznej przedstawili problematyke powiesci
Bolestawa Prusa. Czego mozna sie po nich spo-
dziewac? Ze beda rysowali tréjkaty i kwadraty?
Zdecydowanie nie! To od nich dowiedzialem sie,
czym jest czworoscian wpisany w sfere. Inaczej
rzecz ujmujac: trzeba dac uczennicom/uczniom
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takie zadanie, ktdre bedzie na miare ich mozliwo-
$ciizainteresowan. Inny przyklad: analizowalismy
ostatnio Romea i Julie. Poprositem, zeby w ciagu 30
minut napisali wspdlczesne dialogi miedzy boha-
terami dramatu. Wyszly z tego malego projektu
oryginalne rzeczy. Na przyklad niektdrzy przenie-
$li Szekspirowska perspektywe do internetu i pisali
dialogi kochankéw na Messengerze. Cale zadanie
bylo punktemwyjscia do bardzo ciekawej rozmowy
natemat tego, jak wspélczesnie wyrazamy uczucia.
Czyjezyk mitosci, uzyty przez Szekspira, jest dzisiaj
w og6le mozliwy? Czy nie stat sie zbyt ,,obciacho-
wy” albo niezrozumialy?

Czasami na pomyst lekcji , projektowych”
wpadam podczas jazdy samochodem. Ostatnio
wymyslitem, ze uczniowie/uczennice mogliby
opublikowac co$ na TikToku - to medium, nieste-
ty, przepelniajg nie zawsze wartosciowe tresci, ale
mozna tam znalez¢ takze duzo ciekawych rzeczy.
Poprositem mojg klase, poniewaz majg teraz
prawie miesigc wolnego ze wzgledu na swieta
i ferie (rozmawialismy 29 grudnia 2021 - przyp.
S.L), zeby nakrecili trzyminutowy film o wybranej
lekturze maturalnej, ukazujac w sposdb kreatywny
jej problematyke. Jestem ciekaw, co z tego wynik-
nie! Zresztg ten miniprojekt na TikToku - na razie
stestowany” w naszej szkole - prawdopodobnie
przerodzi sie w ogélnopolskie przedsiewziecie, do
ktdrego chciatbym weiagnad polonistéw z innych
regionéw. Tego typu krdtkie filmy mogg miedzy
innymi pomdc w przygotowaniu do matury.

Zresztg nowe technologie stanowig bardzo
wazny element mojego warsztatu. I za kazdym
razem, kiedy decyduje sie z nich korzystaé na lek-
cjach, najpierw sam sobie stawiam pytanie: po
co? Dlaczego potrzebujemy medidw i do czego
mozemy ich uzywaé? Czasami technologia jest
tylko narzedziem i nie zawsze musi by¢ efektyw-
na. Tak samo mozna przeciez zepsuc lekcje prowa-
dzong ,tradycyjnie”, jak i te wspierang narzedziami
cyfrowymi. Na moich zajeciach czesto uzywamy
telefonéw komdrkowych. Uczymy sie wyszukiwad,
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selekcjonowacd i weryfikowac informacje, przede
wszystkim zwracajac uwage na ich prawdziwosd
oraz przydatnosé. Poza tym wprowadzam do dy-
daktyki polonistycznej elementy programowania
- na przyklad po to, zeby $ledzic alternatywne losy
bohateréw literackich. W ramach Centrum Mi-
strzostwa Informatycznego nauczylem sie kilka lat
temu programowania w Pythonie - bytem chyba
jedynym polonista! Potem uczytem klasy huma-
nistyczne podstaw programowania. W zeszlym
roku zrobilismy z uczniami gre przygodows. Gracz
wciela sie w role zdobywcy skarbow gér i zwiedza
matopolskie miejscowosci na swojej drodze do
Zakopanego: Wieliczke, Krakéw, Myslenice, Sucha
Beskidzka, Nowy Targ. Podczas wirtualnego zwie-
dzania pojawiajg sie pytania dotyczgce polskiej
kultury i regionalnych zwyczajow. Tego rodzaju
wspdlne przedsiewziecia pozwalajg mi byc blizej
uczniéw i - jak sadze - lepiej rozumied ich swiat.

A jakg mam recepte na dydaktyke? Moze to
zabrzmi trywialnie, ale przede wszystkim staram
sie grac fair. Skoro mnie, nauczycielowi jezyka pol-
skiego, zdarza sie oddaé prace po terminie, bo na
przyklad fatalnie sie czutem przez kilka dni i nie
moglem ich sprawdzié, to czemu nie mialbym
czasem odpuscié uczennicy czy uczniowi? Pytam
wtedy: czy chcesz napisac te prace? Kiedy mozesz
ja ztozyc? I staram sie zachowywad konsekwencje
W ten sposob wspdlnie podejmowanych decyzji,
ale tez racjonalnie myslec o indywidualnych sytu-
acjach. Jesli uczennica ma okres i przez kilka dni
nie moze napisac pracy, to czemu miatbym jg za
to karac jedynka? Staram sie zawsze wychodzié
naprzeciw potrzebom uczennic/uczniéw, ale jed-
noczesnie stawiam pewne granice i dbam o ich
respektowanie.

Mysle, ze polonisci sa obecnie w interesu-
jacej sytuacji, wlasnie pod wzgledem dydaktycz-
nym. Z jednej strony literatura, wobec szybkosci
rozwoju mediow, wydaje sie czyms$ przestarza-
lym, ale z drugiej stronywciaz ufamy, ze z ksiazek
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mozna dowiedziec sie waznych rzeczy o $wiecie,
przeszloscii przyszlo$ci, zyciu. Jak pan postrzega
role literatury w nauczaniu i wychowaniu?

Wspomniatem o tym na poczatku naszej roz-
mowy: literatura jest lustrem, w ktérym mozemy sie
przejrzed. To skarbnica pytar, dotyczacych swiata,
nas samych, innych ludzi, a takze Polski - to dla
mnie bardzo wazne! Poza tym dzisiaj literatura,
mam taka nadzieje, petni trudng do przecenienia
funkcje terapeutyczng. Pojawiajg sie w niej takie
tematy, ktére interesujg mtodych ludzi, wywolujg
uczucia, prawdziwe emocje. W ten sposéb uczymy
sie choéby radosci czy ztosci, przezywania réznych
sytuacji, wspdélodczuwania z ulubionymi bohatera-
mi dziet literackich.

Natomiast problem z uczeniem jezyka pol-
skiego lezy dzisiaj gdzie indziej: jest nim, niestety,
kanon lektur. W liceum zostat on oparty na skrajnej
dominacji literatury narodowej, uznawanej -wwy-
miarze historycznym - za wzorcows. To, co dzisiaj
licealisci czytaja w szkole, w duzej mierze przy-
pomina skrécony kurs historii literatury z moich
studiéw polonistycznych. To nieporozumienie!
Trudno mi przekonac mlodych ludzi do lektury
Odprawy postow greckich Jana Kochanowskiego, gdy
majg klopoty ze zrozumieniem i interpretacjg poje-
dynczych piesni czy trenéw tego autora, pisanych
jezykiem literatury staropolskiej. Inaczej rzecz
ujmujac: wspotczesny kanon lektur zostal przeta-
dowany pozycjami istotnymi z punktuwidzenia hi-
storii literatury, ale czesto zupelnie niepasujacymi
do potrzebidoswiadczen mtodego czlowieka, ktdry
urodzit sie w XX1I wieku.

Co w takim razie chca i powinni czytac dzi-
siaj mlodzi ludzie, pana uczennice/uczniowie?

Chcg czytad to, co jest pod reka, co mogg zna-
lezé na pétkach wksiegarniach. Chetniej rozmawia-
ja o nowych dzietach, niz o zakurzonych pozycjach
z biblioteki, ale takze o literaturze, ktéra odniosta,
tak czy inaczej pojmowany, sukces. Niech przed-
miotem dyskusji na lekcji bedzie ktos, kto dostat

REFLEKSJE 2/2022



literackiego Nobla albo Nike - takie postaci pisarzy
i pisarek ich interesuja, co w sumie nie powinno
wywolywac wiekszego zdziwienia. Siegaja takze
po rézne gatunki wspolczesnej literatury popular-
nej, jak fantasy czy science fiction. To wszystko
rozbudza ich czytelnicze zainteresowania. Nato-
miast kanon lektur dla szkoly ponadpodstawowej,
w obowigzujgcym teraz ksztalcie, jest dobijaniem
czytelnictwa mtodych ludzi.

Mam pesymistyczne przeczucie, ze moze by¢
jeszcze gorzej, a zainteresowanie ksigzkg wsréd
dzieciimlodziezy ostabnie. Kanon lektur powinien
pelnic dzisiaj trzy funkcje. Po pierwsze: ukorzeniac
w tradycji. Moze to by¢ tradycja polska, moze by¢
europejska, w gruncie rzeczy to nie jest najwaz-
niejsze, jaka to tradycja, ale wazne, zeby literatura
dawata odbiorcom swiadomos¢ istnienia stabilne-
go zaplecza kulturowego. Druga kwestia: literatura
powinna stawia¢ zmuszajgce do myslenia pytania,
adekwatne wobec doswiadczent wspdlczesnie zyja-
cych ludzi. I sprawa trzecia, by¢ moze najdonioslej-
sza: kanon lektur powinien zachecaé do czytania.
A trudno inspirowad do regularnego siegania po
ksiazki, kiedy na lekcjach trzeba omawiac Kazania
sejmowe Piotra Skargi, zawierajace miedzy innymi
poglady ksenofobiczne i tresci kompletnie niepa-
sujgce do rzeczywistosci globalnego swiata w XXI
wieku. Romantyzm i pozytywizm tez niekoniecznie
muszg porwac miodego cztowieka do pasjonuja-
cej lektury, a na nieszczescie pozycji z tych epok
mamy w kanonie pod dostatkiem. Obowigzkowe
sa: Dziady czesc 111, Kordian, Nie-boska komedia,
a ostatnio dotozono do tego zestawu Konrada
Wallenroda. To sg bezdyskusyjnie wazne pozycje
z punktuwidzenia historii literatury, ale czy muszg
byc onew tak przytlaczajacej nadreprezentacji czy-
tane w szkole? Nie sadze, poniewaz lepiej byloby
zastapic je czyms znacznie nowszym, szczegdlnie
ze kanon lektur dla szkoly ponadpodstawowej
koriczy sie na wieku XX. Wlasciwie nie ma teraz
tematdw dotyczgcych literatury XXI wieku. Olga
Tokarczuk w spisie lektur zostata zmarginalizowa-
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nado tylko jednego obowigzkowego tekstu i jest to
opowiadanie Profesor Andrews w Warszawie. Zgoda,
to dobra proza, chod trzeba by zadac pytanie, czy
akurat dla tej autorki reprezentatywna? A gdzie
miejsce na Prawiek i inne czasy? Albo Dom dzienny,
dom nocny? Nie mdwie tu o Biegunach, bo to by¢
moze za trudna powiesd, zbyt wielopoziomowa, ale
z bogatego dorobku noblistki datoby sie przeciez
wybrac wiecej godnych uwagi utwordow.

Jesli chodzi o zmiany w kanonie lektur, to
jako polonista odczuwam zal i frustracje, poniewaz
w poprzednim systemie tych pozycji bylo znacznie
mniej. Gloszono nawet w zwigzku z tym kryzys hu-
manistyki, ale mozna bylo pozwoli¢ sobie na duzo
wieksza dowolnosé w doborze omawianych teks-
téw literackich. Skoro mielismy 13 obowigzkowych
lektur dla catego 3-letniego cyklu ksztatcenia na po-
ziomie ponadgimnazjalnym, to przeciez byto duzo
wiecej przestrzeni dla nauczyciela do zadawania
lektur nowych, intrygujgcych, zgodnych z zainte-
resowaniami mlodziezy. Mozna bylo latwiej, na
przyktad, dobrac teksty nowe - zachecic do siega-
nia po nie mniej wartosciows literature niz pozycje
kanoniczne, a przy tym ciekawsza w perspektywie
wspolczesnosci. Teraz na poziomie podstawowym
mamy do przeczytania az 45 lektur w ciggu 4 lat!
To duze zagrozenie dla kreatywnosci i pracy pro-
jektowej na jezyku polskim. Na kazdej lekcji odno-
sze wrazenie, ze musze pedzié z materialem, zeby
jako tako zrealizowacd program. A najlepiej zrobié
wyklad, zeby za tydzieri czy dwa oméwic kolejng
pozycje. W ten sposéb spadnie jakos¢ lekeji, nie
bedzie przestrzeni na lekcje odwrécone, w ktdrych
uczniowie przejmujg role nauczyciela, nie bedzie
czasu na projekty na rzecz pogadanki. Tym samym
uczniowie stang sie biernymi odbiorcami tresci dy-
daktycznych, nie bedg siegali po ksigzki, co przy-
niesie dalszy spadek poziomu czytelnictwa.

Jakimi metodami pracuje pan na lekcjach

Z tymi uczennicami/uczniami, ktérzy mniej chet-
nie siegaja po ksiazki?
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Moja taktyka - zazwyczaj skuteczna - polega
na proponowaniu do lektury pozycji krétkich i cie-
kawych. To rozbudza fascynacje czytaniem. Moi
znajomi doskonale wiedza, ze sam, jako polonista,
nie lubie dostawacé w prezencie grubych ksigzek.
Moéwie to oczywiscie z przekgsem — ,ksigzkami”
sg dla mnie réwniez wypracowania uczennic/
ucznidw, a majac zycie prywatne i zawodowe nie
zawsze znajduje czas na czytanie opastych toméw.
A co majg powiedzie¢ mlodzi ludzie? Oferta edu-
kacyjnajest dzisiaj bardzo rozlegta: od zajeé spor-
towych przez jezyki obce az do rozwijania talen-
téwartystycznych. Poza tym swiat mediéw bardzo
sie dzisiaj zmienil, ulegty poszerzeniu kanaly zdo-
bywania wiedzy. Wiele ciekawych rzeczy mozna
obejrzed w sieci, sg ogélnodostepne serwisy stre-
amingowe i media spotecznosciowe. Czytanie nie
jest doswiadczeniem podstawowym, tak jak miato
to miejsce w przypadku 0séb z naszego pokole-
nia. Miejsce lektury zajely Netflix czy YouTube.
I nie twierdze, ze to zle, medialna réznorodnosé
tez jest wazna.

Wracajac do lektur: ostatnio zaproponowa-
tem uczennicy Rzeczy, ktorych nie wyrzucitem Mar-
cina Wichy. Bardzo jg ta ksigzka poruszyta. I tak
tez mozna sobie radzic z niskim poziomem czytel-
nictwa, podsuwajgc ciekawe tytuly spoza kanonu.
Natomiast nie jestem optymistg przede wszystkim
w perspektywie reformy podstawy programowej,
ktéra zamiast czytelnictwa bedzie wspierata ,,Scig-
gownictwo”. Nie bedzie sie, po prostu, optacato
czytaé tych wszystkich ksigzek. Lepiej zakué ich
tresé na pamiec z bryku albo od kogos $ciagnaé
na maturze. Lista lektur na poziomie rozszerzo-
nym obejmuje 70 pozycji. Kto to wszystko bedzie
w stanie przeczyta¢? Moze nauczyciel, jesli
tylko znajdzie czas pomiedzy innymi zadaniami.
A uczeni? Ma przeciez inne przedmioty, nie tylko
ten jezyk polski, ktérego przeciez nie musi jako$
szczegolnie lubid.

Natomiast chcialbym jeszcze raz podkreslié,
jak bardzo wazna jest dla mnie tradycja narodowa
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i literacka. Nigdy nie zrezygnowatbym z Dziadow
czesci I11, Pana Tadeusza czy Wesela. Nawet jesli te
utwory, z takich czy innych powoddw, wypadlyby
z kanonu lektur szkolnych, to dalej omawialbym
je na lekcjach. Na marginesie: boleje nad tym, ze
Pana Tadeusza realizuje sie teraz w szkole pod-
stawowej, a nie ma tego poematu w liceum. To
strzal w kolano.

Wyglaszajac przeméwienie podczas gali
wreczenia tytulu Nauczyciela Roku 2021, wspo-
mnial pan miedzy innymi Olge Tokarczuk - jako
pisarke zainteresowana, tak to chyba mozna
nazwad, ,poetyka spotkania”. Kogo jeszcze wy-
mienilby pan wsrdéd inspirujacych autorek/au-
toréw wspolczesnej literatury?

Bardzo podobal mi sie reportaz Swietla-
ny Aleksijewicz pod tytutem Czasy secondhand.
Jestem wielkim fanem tej autorki. Lubie twdr-
czos¢ Jerzego Pilcha. Juz jako nastolatek fascyno-
walem sie jego ksigzkami. Bliski jest mi Zygmunt
Mitoszewski, chociaz to tak rdzna literatura od,
powiedzmy, prozy Olgi Tokarczuk. Z najciekaw-
szych rzeczy, jakie ostatnio przeczytatem, musze
wymienié: Wieloryby i émy Szczepana Twardo-
cha oraz Zimowle Dominiki Stowik. W poezji
cenie twérczosé ksiedza Jana Twardowskiego.
Nawet nie bede komentowal faktu, ze wyleciat on
z kanonu na rzecz Wojciecha Wencla... Czytam
Twardowskiego nie religijnie, ale aksjologicznie,
jako piewce dobra. ,Bliscy boja sie by¢ blisko, zeby
nie by¢ dalej” - czyz to nie paradoks wspdtczesne-
go swiata? Duzo mamw pamieci przezy¢ w zwigz-
ku z lekturg tej poezji. Na przeciwleglym biegu-
nie poetyckich doswiadczen, nie mniej istotnych,
plasuja sie w moim prywatnym kanonie Andrzej
Bursa i Marcin Swietlicki. Pozytywnie zaskoczyta
mnie Szkota bohaterek i bohaterow Przemka Staro-
nia - mimo Ze to nie jest literatura - poniewaz
to, o czym autor pisze, mogloby moim zdaniem
poméc mlodym ludziom w trudnym okresie doj-
rzewania i poznawania siebie.
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Pracuje pan w Malopolskiej Szkole Gos-
cinnos$ci im. Tytusa Chalubiniskiego w My-
§lenicach. Jakie srodowisko i kulture szkoty
tworzycie?

Moze nie nalezymy do $cistej czotéwki mato-
polskich szkdt, ale na pewno nasza zaleta polega
na tym, ze pozwalamy mtodziezy swobodnie sie
rozwijac. Rézni ludzie do nas trafiajg, z odmien-
nych srodowisk spotecznych, o rozmaitych zain-
teresowaniach. Od tego roku mamy na przyktad
klase pitkarska pod patronatem Wisly Krakdw.
W internacie mieszkajg Ukraircy, tworzymy
spolecznosc wielokulturows. Natomiast kultu-
ra szkoly znajduje sie w okresie przejsciowym,
ostatnio nastgpila zmiana na stanowisku dyrek-
tora. I jak to w takich przypadkach z reguly bywa,
musimy sie ,dotrze¢”. Inna sprawa, ze goscinnosé¢
to ciekawa perspektywa na kulture edukacji, po-
niewaz oznacza, miedzy innymi, poszanowanie
réznorodnych punktéw widzenia na $wiat.

Jak pan ocenia ostatnie lata transformacji
edukacjiw Polsce? Co nalezaloby poprawié,a co
radykalnie zmienic¢?

Z jednej strony s sprawy pozytywne. Przede
wszystkim w zakresie infrastruktury, poniewaz
coraz wiecej szkdt jest gotowych do funkcjono-
wania w nowoczesnym srodowisku pracy. Czas
nauki zdalnej spowodowal, ze przeskoczylismy -
mimo wszystko w sposéb wymuszony - o kilka lat
$wietlnych do przodu. Trzeba podkreslic: w duzej
mierze to zastuga nauczycielek i nauczycieli.
Z drugiej jednak strony w Polsce edukacja jest
od dawna traktowana przez media i politykéw jak
pigte koto u wozu. Spolecznie nie doroslismy do
powaznej dyskusji na temat szkolnictwa, i to nie
tylko problem ostatnich kilku czy kilkunastu lat
reform o$wiaty w naszym kraju. Troche te sytu-
acje zmienit strajk w 2019 roku, kiedy wybuchto
medialne zainteresowanie szkolg jako instytucjg
spoteczng - i do teraz w jakims stopniu jest ono
podtrzymywane. Nasze osobiste nieraz historie
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przedostaly sie z pokojéw nauczycielskich do
szerszej Swiadomosci. Mam jednak zal i do obec-
nej ekipy rzadzacej, i w nie mniejszym stopniu
do poprzedniej, ze nie ma realnego dialogu spo-
tecznego na temat szkoty. Rzadko sie wigcza do
dyskusji wokdt najwazniejszych spraw edukacji
te osoby, ktére naprawde mogtyby sie podzielié
z decydentami swojg wiedzg i doswiadczeniem.
O podstawach programowych czy pensum dysku-
tujg profesorowie uczelni, ktérzy nie tylko nigdy
nie pracowali w szkole, ale przede wszystkim nie
znajg sie na dydaktyce, nie zderzyli sie z pragma-
tyka zawodu nauczycielskiego.

Duzy sprzeciw wywoluje we mnie koncep-
cjawzmacniania roli kuratoréw oswiaty. Uwazam
to zjawisko za niebezpieczne, poniewaz prawdo-
podobnie doprowadzi do objecia autorytarnej
wladzy nad dyrektorami szkdt - bedzie mozna
odwotac dyrektora wlasciwe bez zadnych konse-
kwencji spolecznych. Tego rodzaju bezrefleksyj-
ne tworzenie kultury strachu, moim zdaniem, nie
przyniesie niczego dobrego.

Inna proponowana reforma, budzgca méj
niepokdj, to zwiekszenie pensum. Pokaze ten
problem na przyktadzie przecietnego polonisty
w szkole ponadpodstawowej. Teraz nasze pensum
wynosi 18 godzin pracy przy tablicy, a pozostaly
czas to czynnosci ,pozatablicowe”. Natomiast
w kazdej szkole ponadpodstawowej funkcjonujg
tak zwane usrednienia - jest to zwigzane z tym,
ze z reguly nauczyciel ma pod opieka klasy ma-
turalne. Koriczg one nauke w kwietniu. A wiec
jesli na 5 klas mam 2 klasy maturalne, to za maj
i czerwiec nie dostaje za nie wynagrodzenia i nie
liczg mi sie one do pensum. Realnie od wrzesnia
do kwietnia pracuje zatem nie 18, a 21 godzin,
plus okienka. Rzadko zdarza sie przeciez tak, zeby
lekcje byly utozone jedna po drugiej. Po zmianach
od roku 2022 proponuje sie 22 godziny pensum
etatu nauczycielskiego. I znowu: po usrednie-
niu dla kazdego nauczyciela/nauczycielki jezyka
polskiego w szkole podstawowej realnie to beda
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przynajmniej 24 godziny, poniewaz na poziomie
podstawowym muszg by¢ przynajmniej 4 godziny
lekcji jezyka polskiego, a nie da sie zaplanowaé
siatki w taki sposdb, zeby jedng klase prowadzi-
ly dwie osoby. Plus okienka, nie zapominajmy
o nich, poniewaz muszg one pojawic¢ sie planie
lekcji - chocby po to, zebysmy mogli zastepowaé
sie nawzajem na przyklad podczas nieobecnosci
wywolanej chorobg. Wiec minimum to bedzie 27
godzin. Ministerstwo proponuje takze, zebysmy
byli rozliczani z dodatkowych 8 godzin tygodnio-
wo, przeznaczonych na konsultacje z uczniami,
rozmowy z rodzicami, rady pedagogiczne oraz
wycieczki szkolne. Mamy juz zatem tych godzin
w sumie 35. Zostaje tylko 5 godzin na to, co moim
zdaniem jest najwazniejsze w pracy dydaktycz-
nej, a mianowicie przygotowywanie sie do lekcji
i sprawdzanie prac. Te zmiany spowodujg gle-
boki kryzys - zaréwno spoleczny, jak i na rynku
pracy. Prosze sprébowac znalezé, dajmy na to,
informatyka, ktdry po studiach przyjdzie praco-
wac w szkole przez 35 godzin tygodniowo. Nie-
ktorzy tylko dlatego jeszcze w szkotach pracuja,
poniewaz w 18-godzinnym tygodniu pracy moga
znaleZ¢ czas na drugi etat. Poza tym to moze by¢
impuls do masowych zwolnieri - wieksze pensum
oznacza klopot dla niektérych oséb z zebraniem
odpowiedniej liczby godzin. Problemu nie rozwia-
73 wczesniejsze emerytury, bo w wielu szkotach,
na przyktad w mojej, nie ma nauczycieli w wieku
emerytalnym. A dyrektor i tak bedzie musiat
kogos zwolnié. Najpierw zapewne tych najmlod-
szych, prawda? I jaki bedzie efekt? Juz na starcie
odpadnag ci, ktérym jeszcze sie chce powalczy¢
o lepszg edukacje czy innowacyjne metody nau-
czania. Co ciekawe: nie ma wyraznego buntu ze
strony rodzicéw czy samorzadéw wobec propo-
nowanych zmian. Jestem tym zdziwiony. Rodzi-
com odbiera sie wlasnie prawo do decydowania
o tym, jakie zajecia bedg sie odbywacd na terenie
szkoly, do ktdrej uczeszczaich dziecko,a o tym, co
bedzie, a czego nie, zdecyduje kurator. Wielkiego

WYWIAD

oporu nie ma i mnie to jednak szokuje. Trudno
wyciggnad ludzi na ulice, zeby zaprotestowali
w sprawach edukacji.

Interesuja mnie powody, dla ktérych na-
uczyciele/nauczycielki wybieraja ten zawod
i o tym oczywiscie rozmawialismy. A gdyby pan
nie byl nauczycielem, to co by pan dzisiaj robil?

Mysle, ze odnalazibym sie wwielu zawodach,
ale mam trzy takie ulubione, alternatywne profe-
sje. Pierwsza z nich to praca w mediach - chcial-
bym wykonywaé zawdd dziennikarza. Druga:
mamw sobie potencjal artystyczny, wiec méglbym
tworzy¢ muzyke i §piewad. Nie widze siebie zu-
petnie w roli urzednika, ktéry siedzi w biurze od
8.00 do 16.00. Trzecia perspektywa: korporacja na
styku nowoczesnej technologii, edukacji i bizne-
su, stawiajaca na dzialania zespotowe, realizowa-
nie projektéw i kreatywnosé. Odpowiadataby mi
dzisiaj taka praca.

Dariusz Martynowicz

Polonista, innowacyjny nauczyciel i wychowawca

z wieloletnim doswiadczeniem. Absolwent polonistyki
Uniwersytetu Jagielloriskiego. Pracuje w Malopolskiej
Szkole Goscinnosci im. Tytusa Chatubinskiego

w Myslenicach. Zostat uhonorowany tytutem Nauczyciela
Roku 2021.
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W kierunku

Zrownowazonego rozwoju

Ewa Albinska

Edukacja ekologiczna w perspektywie
historycznej (XX/XXI wiek)

Chcac ukazad relacje czlowieka
(spoleczenstwa) z przyroda w odnie-
sieniu do panujacych systemdéw war-
tosci, norm oraz wzorow postepowa-
nia i postaw ludzkich, nalezy zwrdcié
uwage na obszar wiedzy, z ktdrego
wynikajg mozliwosci oraz potrzeba
uswiadomienia, wychowania i nau-
czania ekologicznego. Ogdlnie rzecz
biorac, dazy sie w nim do wypraco-
wania pozytywnych relacji cztowieka
ze Swiatem poprzez proces ksztalcenia

TEMAT NUMERU

i wychowania dzieci, mlodziezy oraz
dorostych. Tak rozumiana dziatalnos¢
najczesciej jest utozsamiana z eduka-
cja ekologiczna. Pojecie to wystepuje
w réznych kontekstach. Warto zauwa-
7y¢, ze educere z jezyka tacinskiego to
wydobycie na zewnatrz tego, co ukry-
te. Zatem edukacja ekologiczna, po-
przez siegniecie do Zrédet zachowan
w relacji czlowiek - srodowisko przy-
rodnicze, pozwala odkry¢ znaczenie
wrazliwosci ekologicznej.
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Wprowadzenie

Z ogdlnej perspektywy edukacja stanowi czesc
procesuwychowania. W takim znaczeniu obejmu-
je ona planowe oddzialywanie na ksztaltowanie
sie inteligencji kazdego czlowieka, takze wpaja-
nie pewnych wartosci poznawczych (w edukacji
ekologicznej bedg to wartosci odnoszgce sie do
przyrody, potrzeby dbatosci o srodowisko itp.),
takze wiedzy oraz nawykdw, za posrednictwem
formalnego i nieformalnego systemu nauczania.
Najczesciej edukacja ekologiczna oznacza czesc
edukacji narodowej (jako nieodlaczny element
procesu edukacyjnego), ktdrej celem jest szerze-
nie wiedzy ekologicznej oraz ksztattowanie pozy-
tywnego stosunku do srodowiska przyrodniczego.
To takze najskuteczniejszy sposdb podniesienia
$§wiadomosci ekologicznej w spoleczenstwie,
spotecznej akceptacji przemian gospodarczych,
ukierunkowanych na prosrodowiskowy rozwdj
(sustainable development), a takze system oddzia-
lywania na postawy ludzi w réznym wieku. Decy-
dujace znaczenie pelnig tu oczywiscie przedsie-
wziecia wyzwalajace zachowania proekologiczne.
Srodowisko spoteczno-przyrodnicze jest
zrodlem, obszarem oraz celem dziatalnosci,
w ramach ktdrej wypracowuje sie zachowania
proekologiczne. W tym kontekscie warto sie za-
stanowi¢ nad relacjg edukacji ekologicznej do
pedagogiki ekologicznej. Kluczowe bedzie uka-
zanie rozwoju edukacji ekologicznej, jaki nastgpit
w ciggu ostatnich 50 lat. Szczegdlnie schytek XX
wieku stat sie istotnym okresem w ksztattowaniu
wspolczesnej edukacji ekologicznej, w tym jej wy-
miaru miedzynarodowego oraz krajowego.

Relacja edukacji ekologicznej
do pedagogiki ekologicznej

Odnoszac sie do pierwszego watku rozwazan,

nalezy zauwazy¢, ze pedagogika ekologiczna ma
charakter catosciowy, twérczy. Do obszaru zain-

TEMAT NUMERU

Poniewaz edukacja ekologiczna
skupia sie na ksztattowaniu
zarowno swiadomosci ekologicznej,
jak i postaw proekologicznych,
kluczowe znaczenie ma
aktywizowanie spoleczenstwa.
Zadanie to powinno by¢
realizowane wieloplaszczyznowo

i roznymi metodami oraz powinno
byc wdrazane juz na wczesnych
etapach rozwoju dziecka.

teresowan tej subdyscypliny pedagogicznej nalezy
miedzy innymi problematyka Zycia spolecznego,
ekologii, zdrowia i zagadnien pokrewnych, ujmo-
wana w wymiarach: przestrzennym (lokalnym,
globalnym), osobowym (jednostkowym, ogdlno-
ludzkim), czasowym (przeszlosé, terazniejszosc,
przysztosd). Jej podstawowym zadaniem jest przy-
gotowanie dzieci, mtodziezy oraz oséb dorostych
do uczestniczenia w zyciu spolecznym poprzez
wyksztalcanie zachowan i wartosci odnoszgcych
sie pozytywnie do srodowiska przyrodniczego.

Pedagogika ekologiczna jest takze definio-
wana jako dziatalnosé wychowawcza, w ktérej
dazy sie do wyposazenia catego spoleczeristwa
w wiedze o przyrodzie, réwniez do budowania
proekologicznych relacji (na rzecz srodowiska)
w rzeczywistosci spolecznej. Nalezy zatem przy-
jac, ze w pedagogice ekologicznej wystepujg trzy
obszary, ktdre wzajemnie sie uzupelniajg oraz
oddzialuja na siebie: 1) ksztalcenie; 2) wychowy-
wanie; 3) samodoskonalenie cztowieka w ciggu
catego zycia.
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W pierwszym obszarze zwraca sie uwage na
potrzebe nabywania wiedzy o swiecie przyrody
poprzez, miedzy innymi: opanowywanie wia-
domosci oraz umiejetnosci z zakresu ekologii;
rozwijanie zainteresowan, zdolnosci, nawykéw
poznawczych; formowanie postaw poznawczych.
W obszarze wychowania range ma ksztaltowanie
postaw charakteryzujacych sie przestrzeganiem
zasad (na przyklad rozwoju zréwnowazonego)
i nawykéw dziatania proekologicznego, a takze
emocji wpltywajacych na pdzniejsze postepowa-
nie cztowieka wobec srodowiska przyrodniczego.
W efekcie wychowanie przyspiesza proces prze-
ksztalcania nabytej wiedzy ekologicznej w normy
codziennego zycia. Z kolei obszar samodoskonale-
nia czlowieka odnosi sie do permanentnej aktyw-
nosci - samowychowania oraz samoksztalcenia
- skierowanej na samego siebie w celu petnego
rozwoju osobowosci.

Polgczenie koncepcji ksztalcenia ekologicz-
nego i wychowania spoleczeristwa do poszano-
wania przyrody umozliwia realizowanie zadan
(celéw) edukacji ekologicznej. Poniewaz edukacja
ekologiczna skupia sie na ksztaltowaniu zaréwno
$wiadomosci ekologicznej, jak i postaw proekolo-
gicznych, kluczowe znaczenie ma aktywizowanie
spoleczeristwa. Zadanie to powinno by¢ realizo-
wane wieloplaszczyznowo i réznymi metodami
oraz powinno by¢ wdrazane jak najwczesnie;j.

Wyodrebnia sie rézne klasyfikacje celow
edukacji ekologicznej. W latach 1969-1999 pod-
legaly one kategoryzacji (okresleniu definicji itp.),
zas w nastepnych latach (2000-2019) modyfika-
cjom (doprecyzowaniu). Poczgtkowo najczesciej
zwracano uwage na stworzenie mozliwosci zdo-
bywania wiedzy, ksztaltowania wartosci, przeko-
nan, postaw uwzgledniajacych jakosc sSrodowiska
przyrodniczego - w wymiarze jednostkowym
i grupowym. Nastepnie wazne stato sie uksztal-
towanie catlosciowego obrazu relacji pomiedzy
cztowiekiem, spoleczedstwem i przyroda; ukaza-
nie zaleznosci czlowieka od srodowiska, uczenie

TEMAT NUMERU

odpowiedzialnosci za dokonywane zmiany. Fi-
nalnie zaczeto podejmowad préby formowania
spoleczeristwa ekologicznego za pomocg edukacji
nakierowanej na rozwdj zréwnowazony.

Miedzynarodowa edukacja ekologiczna

Poczgwszy od raportu Sithu U Thanta Problemy
ludzkiego srodowiska (1969), edukacja ekologicz-
na zaczela zyskiwaé znaczenie miedzynarodowe.
W dokumencie pojawilo sie okreslenie ,,edukacja
ekologiczna”, wskazujgc tym samym na potrzebe
powszechnego edukowania (ksztalcenia iwychowa-
nia ekologicznego). Od tego czasu wiele miedzyna-
rodowych organizacji, skupiajacych autorytety na-
ukowe i polityczne, podejmowato takie wyzwanie.

Range edukacji ekologicznej podkreslity
obrady poswiecone strategiom podnoszgcym jej
znaczenie podczas réznych konferencji. Ponizej
wymieniam najwazniejsze spotkania miedzynaro-
dowe w XX wieku, dotyczace problematyki z za-
kresu edukacji ekologicznej, oraz wypracowane
podczas nich rozwigzania.

1. Konferencja ONZ  Czlowiek i sSrodowisko”
(Sztokholm 1972) - préba ustanowienia mie-
dzynarodowego programu edukacji ekologicz-
nej szkolnej oraz pozaszkolnej w Deklaracji
Sztokholmskiej.

2. Konferencja ONZ (Belgrad 1975) - przygoto-
wanie Miedzynarodowego Programu Edukacji
Srodowiskowej (IEEP); przedstawienie Mie-
dzynarodowej Karty Nauczania Ochrony Srodo-
wiska (Karta Belgradzka).

3. Sesja UNESCO (Nairobi 1976) - edukacje eko-
logiczng wlgczono do planu UNESCO na lata
1977-1982.

4. Konferencja ONZ (Tbilisi 1977) - przyjecie
Deklaracji Thiliskiej, czyli zalecen, ktdre staty
sie wytycznymi regut edukacji ekologiczne;.

5. Sesja UNESCO (Paryz, Belgrad, Sofia) - edu-
kacja ekologiczna stala sie czescig planu tej
organizacji na lata 1984-1989.
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6. Miedzynarodowy Kongres UNESCO-UNEP
(Moskwa 1987) - opracowano Wytyczne mie-
dzynarodowej strategii w zakresie wychowania
i ksztalcenia srodowiskowego na lata dziewiec-
dziesigte. Przygotowano i ratyfikowano (przez
sto paistw uczestniczacych w kongresie) Mie-
dzynarodowq Strategie Edukacji Srodowiskowej na
lata 90.

7. Konferencja ONZ  SrodowiskoiRozwdj” (Rio
de Janeiro 1992) - w trakcie Szczytu Ziemi
przyjeto Deklaracje z Rio oraz Globalny Program
Dzialari - Agende 21, w ktérych wiele uwagi po-
$wiecono edukacji ekologicznej.

8. Obrady Komisji Helsiriskiej (Ryga 1994)
- posiedzenie Grupy Roboczej ds. Podno-
szenia Swiadomosci i Spotecznej Edukacji
Ekologicznej.

9. Konferencja IUCN i UNESCO (Gland 1994)
- ocena prac nad strategiami edukacji ekolo-
gicznej w krajach europejskich.

10. Konferencja UNESCO ,Edukacja ekolo-
giczna na rzecz zréwnowazonego rozwoju”
(Ateny 1995) - wsrdd zagadnien, ktdre nalezy
uwzglednié w edukacji ekologicznej, wymie-
niono: 1) godnosc czlowieka; 2) szacunek dla
zyciaijego réznorodnosci; 3) prawo do wolno-
$ciipokoju;4) umozliwienie wszechstronnego
rozwoju zdolnosci; 5) ksztaltowanie odpowie-
dzialnosci indywidualnej.

11. Konferencja UNESCO i Komisji ds. Trwa-
tego i Zréwnowazonego Rozwoju ,Edukacja
i Swiadomos¢ spoteczna na rzecz trwalego
izréwnowazonego rozwoju” (Pruhonice 1995)
- okreslono kierunki prowadzenia edukacji,
skuteczne dla osiggniecia trwatego i zréwno-
wazonego rozwoju.

12.1V Sesja Komisji Trwalego i Zréwnowazonego
Rozwoju ONZ (1996) - uznanie edukacji eko-
logicznej za zobowigzanie miedzynarodowe;
przeglad osiggniec i dzialaii podejmowanych
na poziomie miedzynarodowym i krajowym na
rzecz podnoszenia $wiadomosci ekologicznej.

TEMAT NUMERU

13.1V Europejska Konferencja Ministréw Ochro-
ny Srodowiska (Aarhus 1998) - zapisy dotyczace
edukacji ekologicznej znalazty sie w Konwencji
o dostepie do informacji, udziale spoleczeristwa
w podejmowaniu decyzji oraz dostepie do spra-
wiedliwosci w sprawach dotyczgcych srodowiska.

Podczas wymienionych spotkan przyjeto
dokumenty, w ktdérych pojawily sie najwazniej-
sze ideowe i organizacyjne problemy edukacji
ekologicznej. Przykladowo: w Karcie Belgradzkiej
sformutowano cele tej edukacji w kategoriach
wiadomosci, umiejetnosci i postaw; natomiast
w Deklaracji Thiliskiej przedstawiono zadania ko-
edukacji, uznajac, ze edukacja ekologiczna ma
dotyczy¢ ogdtu spoteczeristwa: wszystkich grup
zawodowych i spolecznych, zwigzanych poprzez
dzialalnos¢ ze srodowiskiem. Szczegdlne zna-
czenie miala takze Agenda 21, gdzie podkreslono
koniecznos$¢ objeciawszystkich grup spotecznych
(przede wszystkim mtodego pokolenia) nowym
programem nauczania i wychowania ekologicz-
negow zakresie trwalego i zréwnowazonego roz-
woju oraz ochrony srodowiska.

Na range edukacji ekologicznej wskazywaly
ponadto: Konwencja Praw Dziecka przyjeta przez ZO
ONZ (1989), Konwencja o ochronie réznorodnosci bio-
logicznej (1992), Ramowa Konwencja Narodow Zjed-
noczonych w sprawie zmian klimatu (1994). Waznym
dokumentem byla réwniez Konwencja o dostepie
do informacji, udziale spoleczeristwa w podejmowaniu
decyzji oraz dostepie do sprawiedliwosci w sprawach
dotyczgcych srodowiska (1998). W preambule do Kon-
wencji edukacija ekologiczna zostata ukierunkowa-
na, miedzy innymi, na cel poglebiania rozumienia
zagadnieri srodowiska i zréwnowazonego rozwoju
przez spoleczeristwo, a takze na wzmacnianie po-
wszechnej wiedzy o rozstrzygnieciach majacych
wplyw na srodowisko i zréwnowazony rozwdj oraz
na udzial spoleczeristwa w podejmowaniu takich
decyzji.

Od 1995 roku w ksztalceniu oraz wycho-
wywaniu prosrodowiskowym pojawit sie nowy
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cel - edukacja ekologiczna na rzecz trwalego
i zréwnowazonego rozwoju. Zaczeto ja trakto-
wad w kategoriach zobowigzania miedzynarodo-
wego, jako podstawowy warunek zmiany modelu
konsumpcyjnego, i realizowac na wszystkich po-
ziomach zycia. Znaczenie dla konstruowanych
modeli edukacji ekologicznej, nakierowanej na
zréwnowazony rozwoj, ma miedzy innymi rezo-
lucja Dekada Edukacji dla Zrownowazonego Rozwoju,
przyjeta 20 grudnia 2002 roku przez Zgromadze-
nie Ogdlne UNESCO. Dokument wskazuje na
lata 2005-2014, proponujac okreslone rozwigza-
nia dla sposobu ksztaltowania i realizacji edukacji
narzecz zréwnowazonego rozwoju. Natomiast od
2002 roku zauwazalne sg znaczace zmiany w re-
alizowaniu miedzynarodowej polityki ekologicz-
nej oraz strategii edukacji ekologicznej, poprzez
odniesienie na przyktad do dokumentu Milenijne
Cele Rozwoju, gdzie wzmacnia sie potrzebe roz-
woju zréwnowazonego.

Edukacja ekologiczna w Polsce

W Polsce takze zwrécono uwage na potrzebe dzia-
tan ksztalcacych proekologicznie. Poczgtkowo
edukacje w tym zakresie realizowano na podsta-
wie Ustawy z dnia 31 stycznia 1980 roku o ochronie
i ksztattowaniu srodowiska oraz Ustawy z dnia 7 wrzes-
nia 1991 roku o systemie oswiaty. Nastepnie obowig-
zek edukacji ekologicznej i ksztattowania postaw
prosrodowiskowych zostat wyrazony w Ustawie
z dnia 16 pazdziernika 1991 roku o ochronie przyrody
oraz Ustawie z 1994 roku o ochronie i ksztaltowaniu
srodowiska. W tamtym czasie zwrdcono uwage na
obowigzek objecia programem nauczania zagad-
nieri ochrony przyrody w szkotach wszystkich
stopni (Por. Dz.U.RP z dnia 15 kwietnia 1994 r.,
nr49, poz. 196 oraz Dz.U.RP z dnia 12 grudnia 1991
r., nr 114, poz. 492. Zob. takze: Rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej, w: Dz.U.RP z dnia
26 lutego 2002 r., nr 51, poz. 458). Umozliwilo to
obecnosé edukacji ekologicznej w formalnym

TEMAT NUMERU

Od 1995 roku w ksztalceniu oraz
wychowywaniu prosrodowiskowym
pojawit sie nowy cel — edukacja
ekologiczna na rzecz trwalego

1 Zréwnowazonego rozwoju.
Zaczeto jq traktowac w kategoriach
zobowigzania miedzynarodowego,
jako podstawowy warunek

zmiany modelu konsumpcyjnego,

i realizowac na wszystkich
poziomach zycia.

systemie ksztalcenia. Od 1992 roku, na mocy
uchwaly Rady Gléwnej Szkolnictwa Wyzszego,
umozliwiono réwniez uczelniom wprowadzenie
nowego kierunku studiéw - ochrona srodowiska.

Wazing data dla polskiej edukacji ekolo-
gicznej jest 10 maja 1991 roku, kiedy Sejm Rze-
czypospolitej Polskiej podjat Uchwale w sprawie
polityki ekologicznej w Polsce. Edukacja ekolo-
giczna spoteczerstwa zostala uznana za jeden
z wazniejszych instrumentdw realizacji strategii
ekorozwoju spotecznego i gospodarczego. Cztery
lata pézniej, w 1995 roku, Senat Rzeczypospoli-
tej Polskiej podjal uchwate obligujaca rzad do
wypracowania narodowego programu edukacji
ekologicznej. Tego samego roku zostato zawarte
porozumienie o wspolpracy w zakresie eduka-
cji ekologicznej pomiedzy Ministrem Edukacji
Narodowej i Ministrem Ochrony Srodowiska,
Zasobdw Naturalnych i Lesnictwa. Rozpoczeto
ponadto prace nad przygotowaniem Krajowej
Strategii Edukacji Ekologicznej Przez edukacje do
trwalego i zréwnowazonego rozwoju. Polska strategia
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edukacji ekologicznej. Jednoczesnie nie mozna po-
minad faktu, ze w 1995 roku zlikwidowano Rade
Ekologiczng przy Prezydencie Rzeczypospolitej
Polskiej oraz Krajowe Centrum Edukacji Ekolo-
gicznej. Przetozylo sie to w latach pdzniejszych
na sposob i zakres realizowania zadari z edukacji
ekologicznej w naszym kraju.

Dla programu edukacji ekologicznej znacze-
nie mialo przyjecie przez rzad w 1996 roku doku-
mentu Zatozenia dlugofalowej polityki edukacyjnej
paristwa ze szczegdlnym uwzglednieniem programu
rozwoju ksztalcenia na poziomie wyzszym, a w roku
1997 Narodowej Strategii Edukacji Ekologicznej.
Przewodnim elementem stala sie oczywiscie
ustawa zasadnicza. Konstytucja Rzeczypospolitej
Polskiej, uchwalona 2 kwietnia 1997 roku, zawiera-
taartykuly dotyczace polityki ekologicznej, odno-
szgce sie miedzy innymi do edukacji ekologicznej.
Warto rowniez wspomniec o Porozumieniu Mini-
stra Kultury i Sztuki, Ministra Ochrony Srodowiska,
Zasobéw Naturalnych i Lesnictwa, Ministra Edukacji
Narodowej, Prezesa Urzedu Mieszkalnictwa i Rozwo-
ju Miast oraz Generalnego Konserwatora Zabytkéw
zdnia 27 maja 1998 r. oraz o programie , Swiadome
ksztattowanie krajobrazu i ochrona krajobrazu histo-
rycznego’: Miedzyresortowy Program Edukacyjny na
Rzecz Ochrony Krajobrazu Historycznego i Wlasciwe-
go Ksztaltowania Przestrzeni Przyrodniczej i Kulturo-
wej Polski realizowanym na podstawie Zarzadzenia
Prezesa Rady Ministréw z 27 lipca 1999 roku.

Istotne znaczenie w regulowaniu krajowej
edukacji ekologicznej odegraly nastepujace do-
kumenty i akty prawne: Druga Polityka Ekologiczna
Paristwa z 2000 roku; Przez edukacje do zréwnowa-
Zonego rozwoju. Narodowa strategia edukacji ekolo-
gicznej z 2001 roku; ustawa — Prawo ochrony srodo-
wiska z 27 kwietnia 2001 roku; ustawa O ochronie
przyrody z 16 kwietnia 2004 roku; Rozporzgdzenie
Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z 26 lutego
2002 roku w sprawie podstawy programowej wy-
chowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego
w poszczegdlnych typach szkol, ktére wprowadzito
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edukacje ekologiczng w postaci oddzielnej Sciez-
ki edukacyjnej o charakterze wychowawczo-dy-
daktycznym poczgwszy od I1 etapu edukacyjnego
(klasy IV-VI); Polityke ekologiczng Paristwa na lata
2003-2006 z uwzglednieniem perspektywy na lata
2007-2010, wskazujaca na koniecznosé wilacza-
nia tresci dotyczacych ochrony srodowiska do
programdw edukacji formalnej oraz na potrzebe
wspierania edukacji nieformalne;j.

W nastepnych latach dgzono w Polsce do
praktycznego zastosowania edukacji ekologicz-
nej w zakresie polityki ekologicznej, co zostato
uwzglednione przez Program Infrastruktura i Sro-
dowisko na lata 2007-2013. W grupie pietnastu
priorytetéw — okreslonych w dokumencie - zna-
lazto sie ksztaltowanie postaw ekologicznych.
Aktualne kierunki polskiej edukacji ekologicznej
okresla miedzy innymi Polityka ekologiczna pan-
stwa 2030 - strategia rozwoju w obszarze srodowiska
i gospodarki wodnej.

Zakonczenie

Analizujgc historyczne zmiany w okreslaniu
i wdrazaniu edukacji ekologicznej w skali pol-
skiej oraz miedzynarodowej, warto zwrdcié¢
uwage na role programu PHARE, realizowane-
go w latach 1990-2006. Dzialania podejmowane
dzieki pomocy finansowej PHARE sprowadza-
ly sie miedzy innymi do rozwoju regionalnego,
rolnictwa, ochrony srodowiska oraz oswiaty.
PHARE wspieral projekty stuzgce edukacji eko-
logicznej, takie jak: tworzenie sieci regionalnych
centréw edukacji ekologicznej, wydawanie ma-
terialdw dydaktycznych.

Obecnie obserwuje sie miedzynarodowy
trend wzmacniajgcy cele rozwoju zréwnowa-
zonego. W tym samym kierunku formowany
jest system edukacji ekologicznej w Unii Euro-
pejskiej, gdyz nastepuje przebudowa systemu
ksztalcenia, uwzgledniajacego wiedze z dzie-
dziny ochrony. Edukacja dla zréwnowazonego
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rozwoju zaklada, iz kazdy czlowiek w ramach
dzialan w obszarze ekologicznym, spolecznym
i gospodarczym przyjmuje zobowigzania ochro-
ny uniwersalnych wartosci i gotow jest ponosié¢
konsekwencje swych dziatan.

Zgodnie z przyjetymi zalozeniami o cha-
rakterze miedzynarodowym i krajowym, za-
sadniczym zadaniem edukacji ekologicznej
(zréwnowazonego rozwoju) jest uksztaltowanie
u dzieci, mlodziezy i oséb dorosltych postawy
polegajacej na trwalej tendencji do samodziel-
nego rozwigzywania problemdw pojawiajacych
siewrelacji cztowiek - przyroda. Wobec powyz-
szego, priorytetem staje sie ksztalcenie ekolo-
gicznego systemu wartosci, a takze sfery emocji
oraz myslenia, pobudzajgcych do dziatania na
rzecz rozwoju zrownowazonego. Odnoszgc sie
do réinych sfer zycia, podkresla sie, ze dzieki
takiemu edukowaniu zostang wyeliminowane
niewlasciwe nawyki konsumpcyjne, generujace
kryzys ekologiczny.

Edukacje ekologiczng nalezy traktowad jako
nieodlgczny element calego procesu edukacyj-
nego, a takze strategii spoteczno-gospodarczej,
polityki informacyjnej, ochrony zdrowia ludno-
$ci. Edukacja taka wymaga nowoczesnego syste-
mu os$wiaty i wigze sie ze zmianami stylu zycia
spoleczenstwa. Poprzez realizowanie nauczania
formalnego o charakterze zintegrowanym (jak:
ksztalcenie przedmiotowe, miedzyprzedmio-
towe, specjalistyczne, aktywno$¢é pozalekcyj-
na) i rozbudowang grupe propozycji z edukacji
nieformalnej, obejmujgcej wszystkich ludzi bez
wzgledu nawiek, zawdd, przekonania itp. kryte-
ria, mozliwe bedzie osiggniecie zrownowazonych
kierunkéw rozwoju spoteczeristwa. Tylko w ten
spos6b - poprzez zbudowanie ekologicznej,
zréwnowazonej relacji miedzy ludZmi a przyro-
da, swoistg transformacje spoleczeristwa - be-
dziemyw stanie powstrzymac proces degradacji
$rodowiska przyrodniczego.
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Abstract

Towards sustainable society development

The author of the article presents the historical out-
line of environmental education in the 20th and 21st
centuries, listing the most important environmental
organizations, eco-activists and documents which
include the definitions and goals of ecological ac-
tivities. In this perspective, it is mainly the end of
the 20th century that became a relevant time period
for creating modern environmental education, both
in its local and global aspect. Ecological education
seems to be increasingly important due to climate
change, depletion of natural resources and destruc-
tion of biodiversity.

Ewa Albinska

Doktor nauk humanistycznych w zakresie socjologii.
Adiunkt w Instytucie Filozofii i Socjologii Uniwersytetu
Pedagogicznego im. Komisji Edukacji Narodowej

w Krakowie.
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Przed katastrofa

Magdalena Barabas

Szkola w obliczu kryzysu klimatycznego

Wedtug Swiatowej Organizaciji Zdro-
wia zmiana klimatu stanowi najwiek-
sze wyzwanie cywilizacyjne XXI wie-
ku. Jej negatywne konsekwencje beda
odczuwalne we wszystkich aspektach
egzystencji cztowieka, a na to ludzkos¢
z calg pewnoscig nie jest przygotowana.
Warto podkreslic, iz zmiany te sg juz
mocno zaawansowane — mimo wszyst-
ko wiele os6b nie jest jeszcze ich swia-
doma. W swietle najnowszego raportu
IPCC 2021 o klimacie na Ziemi, przygo-
towanego przez ekspertow Miedzyrza-
dowego Panelu ds. Zmian Klimatu przy
Organizacji Narodéw Zjednoczonych,
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bez cienia watpliwosci Zrédto zmian
klimatycznych ma charakter antropo-
geniczny, to znaczy zostaly one wywo-
lane przez ludzkosc. Ponadto raport ten
wskazuje, ze: globalne ocieplenie objeto
juz wszystkie 1ady, oceany i atmosfere;
zauwazalne jest przesuwanie sie stref
klimatycznych na obu pdtkulach; ste-
zenia gléwnych gazdw cieplarnianych
w atmosferze znacznie przekraczajg te
z ostatnich 800 tys. lat; kurczy sie letnia
pokrywa lodowa na Oceanie Arktycz-
nym; coraz czesciej wystepujg ekstre-
malne zjawiska pogodowe w kazdym
zakatku swiata.
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Drastyczne zmiany klimatu

Raport ten, opracowany przez naukowe autory-
tety, przekazuje réwniez pewne konkretne infor-
macje dla decydentéw (zwlaszcza politykéw). Nie-
dostateczne dzialania czlowieka, ukierunkowane
na powstrzymanie tych zjawisk poprzez zmiane
sposobu eksploatacji zasobéw natury i zmiane
stylu zycia catych spoleczeristw, moze w efekcie
doprowadzic do klimatycznej apokalipsy - i to juz
za kilkadziesiat lat.

Skutki zmian klimatycznych coraz czesciej
i dotkliwiej doswiadczane sg na calym globie i we
wszystkich obszarach funkcjonowania czlowieka.
Sytuacja ta pod wieloma wzgledami ma charakter
kryzysowy - stanowi swego rodzaju zagrozenie dla
istnienia ludzko$ci, dezorganizuje zycie, wymu-
sza zmiany i podjecie istotnych decyzji, a ludzie
odczuwajg wobec nich bezsilnosé, niepokdj i lek.
Wsrdd wielu nastepstw tak drastycznych i szyb-
kich zmian klimatycznych wymienia sie ryzyko
unicestwienia zycia na ziemi przez wzrost zacho-
rowan (i zgonéw), przede wszystkim na choroby
ukladu oddechowego, oraz pogtebiajace sie straty
w gospodarce (zwlaszcza w obszarze rolnictwa
i produkcji zywnosci) i inne majgce wplyw na
jako$¢ zycia cztowieka.

Jak twierdzi Weronika Michalak: ,Zmiana
klimatu jest skomplikowanym procesem, ktéry
w wyniku przemian fizykochemicznych zacho-
dzacych w ziemskiej atmosferze skutkuje takimi
konsekwencjami, jak wielotygodniowe czy wie-
lomiesieczne susze, ekstremalne zjawiska po-
godowe - huraganowe wiatry, nawalne deszcze,
traby powietrzne, gradobicia, zalewanie obszaréw
uprawnych wskutek podnoszenia sie poziomu
oceanu $wiatowego czy fale upaléw - ktdre sta-
tystycznie na przestrzeni ostatnich lat zdarzajg sie
o wiele czesciej niz wezesniej. Do tego w konse-
kwencji zmiany stref klimatycznych i obszaréw
wystepowania organizmdw zywych wzmaga sie
rozprzestrzenianie chordéb zakaznych, w tym
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choréb wektorowych - jak m.in. borelioza, Go-
rgczka Zachodniego Nilu czy denga, ktéra w tej
chwili bezposrednio zagraza kilku miliardom
ludzi. Dalszymi konsekwencjami kryzysu klima-
tycznego beda konflikty zbrojne o dostep do wody
i pozywienia, masowy gléd i migracje”.

Doswiadczanie wspomnianych powyzej
sytuacji skutkowato bedzie pogarszaniem sie
zdrowia (nie tylko fizycznego, ale i psychiczne-
go) wielu osdb, zas najbardziej narazonymi na
konsekwencje zmiany klimatu sg i bedg dzieci,
kobiety w ciazy, osoby starsze oraz osoby o niskim
statusie socjoekonomicznym.

Jak gleboko siega kryzys srodowiskowy?

Skala zmian klimatu na $wiecie i ich implikacje
w zyciu calych spoteczeristw i pojedynczych oséb
pozwala na przypuszczenie, iz obecnie ludzko$é
doswiadcza kryzysu. Termin ,kryzys” pochodzi
z jezyka greckiego (krisis) i oznacza: decydowa-
nie, zmaganie sie, walke, w ktdrej konieczne jest
dziatanie pod presjg czasu i laczy sie z pewnego
rodzaju przetomem.

Jest to termin o interdyscyplinarnym charak-
terze. W psychologii kryzys najczesciej jest utoz-
samiany z ,odczuwaniem lub doswiadczaniem
wydarzenia badZ sytuacji jako trudnosci nie do
zniesienia, wyczerpujgcej zasoby wytrzymatosci
i naruszajgcej mechanizmy radzenia sobie z trud-
nosciami”?. Doswiadczenie kryzysu dotyczy¢
moze pojedynczej jednostki, ale tez calych spo-
tecznosci. Czynnikiem warunkujacym pojawienie
sie kryzysu jest zaréwno pojedyncze zdarzenie,
jak réwniez splot wielu, nastepujacych po sobie
wydarzen o skumulowanych konsekwencjach.
W psychologii zdarzenia zyciowe utozsamiane sg
z . kamieniami milowymi”, momentami granicz-
nymi o charakterze zwrotnym, ktére formujg i wy-
tyczaja rozne aspekty i obszary zycia cztowieka®.
Zdarzenia te wistotny i znaczacy sposéb wplywa-
ja na funkcjonowanie cztowieka we wszystkich
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Wsrod osob najbardziej
narazonych na doswiadczanie
kryzysu klimatycznego i jego
nastepstw bedq dzieci i mlodziez.
Stqd w organizowaniu

i podejmowaniu wysitku na rzecz
minimalizowania negatywnych
skutkow zmian klimatycznych

i przeciwdzialania ich poglebianiu
sie istotng role petnic bedzie szkola.

aspektach jego biopsychospotecznej egzystenciji.
Zdecydowana wiekszosé teoretycznych koncepcji
kryzysu wskazuje i podkresla koniecznosé doko-
nania zmian w dotychczasowym funkcjonowaniu
osoby doswiadczajacej kryzysu jako jedng z jego
istotnych cech?.

W bogatej literaturze dotyczacej tej problema-
tyki, wsréd wielu réznych klasyfikacji, szczegdlne
miejsce zajmuje klasyfikacja Lawrence’a Brammera,
wskazujaca na trzy gléwne typy: 1) kryzysy sytuacyj-
ne; 2) kryzysy egzystencjalne i 3) kryzysy rozwojowe.
Pierwsze dotyczg incydentalnych i rzadkich zdarzen
w zyciu czlowieka, ktérych nie jest on w stanie prze-
widzied. Zdarzenia te maja charakter nagly, losowy,
a do$c czesto katastroficzny. Kryzysy o charakterze
rozwojowym to wszelkie zdarzenia w procesie roz-
woju czlowieka, jednakze skutkujace koniecznos-
cig dokonania gwaltownej zmiany w zyciu. Kryzysy
egzystencjalne natomiast dotyczg wewnetrznych
konfliktéw (lekéw)taczacych sie zwaznymi dla danej
osoby sprawami dotyczacymi kwestii wolnosci, od-
powiedzialnosci i sensu zycia.

Szczegdlnym rodzajem kryzysu sg wspo-
mniane przez Richarda Jamesa i Burla Gillilanda
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kryzysy srodowiskowe, ktére zdaniem autoréw
dotyczg sytuacji: ,,(...) kiedy jakas naturalna lub
spowodowana przez cztowieka katastrofa dopada
cztowieka czy grupe (malg lub liczng) ludzi, ktdrzy
nie z wlasnej winy wpadajg w nurt wywotanych
przez katastrofe wydarzen, moggcych mieé nega-
tywne skutki dla wszystkich cztonkéw spotecz-
nosci zamieszkalej w ich srodowisku. Kryzysy te
moga by¢ skutkiem zjawisk naturalnych, takich
jak: huragany, powodzie, trzesienia ziemi, wybu-
chy wulkandw, tornada, zamiecie $niezne, lawiny
blotne, susza i gtéd czy pozary laséw”™. Autorzy ci
wskazujg réwniez na biologiczne, polityczne i go-
spodarcze przyczyny kryzyséw srodowiskowych
(jak katastrofa ekologiczna, wojna, zapasc gospo-
darcza). Latwo dostrzec, iz wszelkie doswiadczane
przez ludzi zmiany i nagle katastrofy klimatyczne
wpisujg sie w definicje kryzysu srodowiskowego.
Trudno jednak zgodzi€ sie z twierdzeniem, iz nie
sg one wing czlowieka, ktérego dzialalnosc oraz
intensywna eksploatacja zasobdw srodowiska na-
turalnego w zdecydowany sposdb przyczynia sie
do tych zmian.

Antycypacja i sSwiadomosé

W swietle raportéw Amerykanskiego Towarzy-
stwa Psychologicznego, dotyczacych psycholo-
gicznych implikacji globalnego ocieplenia, za-
grozenia i straty zwigzane ze zmiang klimatu to
nie tylko zagrozenie dla zycia i fizycznego zdrowia
ludzi, ale réwniez niebezpieczeristwo dla zdrowia
psychicznego. Dokonujgc analizy tych implikacji,
autorzy raportéw dzielg je na konsekwencje ostre
i stopniowe.

Do pierwszej kategorii zaliczaja doswiadcza-
nie traumy, ostre zaburzenia zwigzane ze stresem,
w tym PTSD (zespdl stresu pourazowego), ktdre
koriczg sie zachowaniami agresywnymi, autoagre-
sywnymi i przemocowymi. Konsekwencje ostre
wynikajg z sytuacji naglych, losowych i dotycza
0s6b doswiadczajacych kryzysu.
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W przypadku konsekwencji okreslanych
mianem stopniowych mamy do czynienia z kon-
sekwencjami powolnego, stopniowego pogarsza-
nia sie warunkéw zycia czlowieka i jak zauwaza
Magdalena Budziszewska: ,(...) takze jego anty-
cypacji oraz $wiadomosci ryzyka przekroczenia
punktow krytycznych w systemie klimatycznym
planety. Zwlaszcza antycypacyjne emocje (czegos
jeszcze nie ma, ale oczekujemy, ze sie wydarzy) sg
wyjatkowo trudne w tym kontekscie™.

Do globalnych i chronicznych konsekwencji
dobrostanu psychologicznego czlowieka nalezeé
bedg miedzy innymi lek i depresja, przewlekty
wielowymiarowy stres i jego konsekwencje,
utrata tozsamosci osobistej i zawodowej, po-
czucie bezradnosci, bezsilnosci, fatalizm, utrata
sensu zycia, solastalgia i lek ekologiczny, utrata
autonomii i poczucia kontroli. Takie postrzeganie
siebie i swiata skutkowad bedzie przede wszyst-
kim wiekszym ryzykiem podejmowania préb
samobdjczych, zachowan autodestrukcyjnych,
agresywnych i przemocy czy tez nadwyrezenia
relacji i wiezi spotecznych.

Kryzys klimatyczny a edukacja

Jak juz wspomniano, wsrdd oséb najbardziej na-
razonych na doswiadczanie kryzysu klimatycz-
nego i jego nastepstw beda dzieci i mlodziez.
Stad w organizowaniu i podejmowaniu wysitku
na rzecz minimalizowania negatywnych skutkéw
zmian klimatycznych - i przeciwdziatania ich po-
glebianiu sie - istotng role petnic bedzie szkota.

Nastepstwa zmian klimatycznych stajg sie
takze wyzwaniem dla wspélczesnego systemu
ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli i pedago-
géww aspekcie akomodacjiich kompetencji. To
wychowawcy bedg musieli sie skonfrontowac
z calg gamg réznych sytuacji trudnych i kryzy-
sowych, dos§wiadczanych przez wychowankdw,
a wynikajacych z nastepstw kryzysu srodowi-
skowego (klimatycznego) na swiecie. Dzialania
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edukacyjneiich efektywnosé warunkowana jest
wieloma czynnikami. ,,Bez watpienia kompe-
tencje nauczyciela, jednego z trzech waznych
podmiotéw edukacyjnych (obok rodzicow
i dziecka) stanowig istotny element we wilasci-
wej realizacji zadan opiekuriczych, dydaktycz-
nych, wychowawczych oraz profilaktycznych
wspolczesnej szkoly™.

Niejednokrotnie rozwigzanie trudnej i skom-
plikowanej sytuacji, doswiadczanej przez wycho-
wanka, zalezne jest od interwencji kryzysowej,
rozumianej zaréwno jako wszczecie procedur
w okreslonym zakresie (na przyklad procedo-
wanie Niebieskiej Karty w sytuacji przemocy),
jak i pierwsza pomoc psychologiczna poprzez
zapewnienie wsparcia emocjonalnego (pierwsza
pomoc emocjonalna). Zdaniem Jarostawa Jagiely
interwencje kryzysowg mozna opisac jako ,,rodzaj
pierwszej pomocy emocjonalnej, lub ograniczone
w czasie dzialanie zmierzajgce do odzyskania réw-
nowagi przez osobe dotknietg kryzysem™.

Edward S. Rosenbluh podkresla, ze pierwsza
pomoc emocjonalna stanowi ekwiwalent pomocy
fizycznej i powinna by¢ réwnie szybko i kompe-
tentnie udzielana. Koncepcja pierwszej pomocy
psychologicznej (Psychological First Aid, PFA) jest
tozsama z pierwszg pomocg przedmedyczna. Za-
rowno jedna, jak i druga moga uratowaé komus
zycie. Umiejetno$¢ podejmowania tak rozumianej
interwencji przez wychowawcéw i pedagogdw,
w obliczu nasilajacych sie przypadkéw doswiad-
czania przez uczniow kryzyséw, wynikajacych by¢
moze z nastepstw kryzysu klimatycznego, niewgt-
pliwie stanowi duze wyzwanie.

Oprécz dzialan interwencyjnych szkoly po-
winnyw dobie kryzysu klimatycznego podejmowac
jeszcze wieksze wysitki wzakresie szeroko rozumia-
nej profilaktyki - zaréwno w aspekcie dostarczania
wiedzy o negatywnych efektach agresywnej eksplo-
atacji zasobéw srodowiska, ale réowniez w obszarze
umiejetnosci radzenia sobie z psychologicznymi
nastepstwami kryzysu ekologicznego.
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Wyzwaniem dla wspolczesnej
edukacji na wszystkich jej
poziomach, a zwlaszcza
uniwersyteckim, jest szybkie

i kompleksowe wyposazenie
przyszlych pedagogow

w kompetencje umozliwiajqce
ksztattowanie postaw
proklimatycznych, to znaczy
postaw odpowiedzialnosci za
wspolczesny i przyszly stan
srodowiska.

Dzialania szkoly w zakresie edukacji klima-
tycznej, tak jak i wszelkie zabiegi profilaktyczne,
powinny kompleksowo uwzglednia¢ czynniki
chronigce i czynniki ryzyka w aspekcie dydak-
tycznym, wychowawczym i interwencyjnym. Stad
zadania i funkcje szkoly powinny by¢ szczegdlnie
ukierunkowane na:

« wspomaganie cztowieka w radzeniu sobie
z trudnosciami szkodliwymi dla prawidlowego
rozwoju i zdrowego stylu zycia;

+ minimalizowanie lub catkowite wyelimino-
wywanie czynnikéw, ktére w znaczny sposdb
przyczyniajg sie do zaburzen prawidlowego
rozwoju osoby i jej prozdrowotnego stylu zycia;

» potegowanie i wzmacnianie oraz inicjowanie
czynnikow chronigcych w zakresie prawid-
towego i optymalnego rozwoju czlowieka,
w tym ksztaltowanie odpowiedzialnych postaw
proklimatycznych.

Efektywnos¢é wspomnianych powyzej
zadan zalezna jest w duzej mierze od kompe-
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tencji wychowawcéw i nauczycieli. To oni stajg
sie w pewnym zakresie odpowiedzialni za po-
stawy przysztych pokoler, sprzyjajace zatrzyma-
niu kryzysu klimatycznego. Stad wazne pytanie:
w jaki sposdb aktywni zawodowo nauczyciele
sg w stanie juz dzi$ by¢ autorytetami i mode-
lami proklimatycznych postaw? W obliczu tak
szybkiego tempa poglebiania sie kryzysu klima-
tycznego oczywistym sie staje, iZ zmiana w po-
stawach oséb dorostych, odpowiedzialnych za
wychowanie kolejnych pokolen (nauczycieli,
wychowawcdw, pedagogéw, rodzicéw), powinna
nastapic¢ radykalnie szybko, niemalze z dnia na
dzien. Stad wyzwaniem dla wspdlczesnej edu-
kacji na wszystkich jej poziomach, a zwlaszcza
na poziomie uniwersyteckim, jest szybkie i kom-
pleksowe wyposazenie przysztych pedagogéw
w kompetencje umozliwiajgce ksztaltowanie
postaw proklimatycznych (proekologicznych),
to znaczy postaw odpowiedzialnosci za wspot-
czesny i przyszly stan srodowiska. Za kompeten-
cje tego rodzaju mozna uznac przede wszystkim
wszelkg wiedze, umiejetnosci, przekonania i za-
chowania, ktére stuzylyby wychowaniu dzieci
i mlodziezy w duchu szacunku dla Ziemi i od-
powiedzialnosci za jej kondycje.

Ponadto wyzwaniem edukacyjnym, oprécz
wzrostu kompetencji wychowawcéw i nauczy-
cieli, stanowi podstawa programowa w zakresie
edukacji klimatycznej. Obecny system oswiaty
przewiduje promocje i upowszechnianie wsréd
ucznidow wiedzy o zasadach zréwnowazonego
rozwoju oraz ksztatltowanie postaw sprzyjajacych
jego wdrazaniu oraz upowszechnianie wiedzy
o bezpieczenistwie i ksztaltowanie wlasciwych
postaw wobec réznych zagrozen, w tym zwigza-
nych z korzystaniem z technologii informacyjno-
-komunikacyjnych, i sytuacji nadzwyczajnych (Dz.
U. z 2020 r. poz. 910). Jednakze wiele srodowisk
postuluje wdrozenie edukacji klimatycznej do
szkdtwksztalcie osobnego przedmiotu. Byé moze
wprowadzenie takiej formy edukacji mogloby sie
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przyczynic¢ dowiekszej integracjiwiedzy dotycza-
cej zmian klimatycznych z umiejetnosciamiw za-
kresie przeciwdzialania ich konsekwencjom oraz
utrwalania przekonan i postaw proekologicznych.
Propagowanie i upowszechnianie zasad zréwno-
wazonego rozwoju, przewidzianego ustawg w do-
tychczasowy sposdb (rozproszone tresci dotyczgce
kwestii klimatu i jego ochrony podnoszone na roz-
nych przedmiotach), moze sie okazac niewystar-
czajace dla zwiekszania swiadomosci ekologicz-
nej i klimatycznej przysztych pokoleri.

Podsumowanie

Trudno podawad w watpliwosé zalozenie, ze
gléwnym Zrédlem zmian klimatycznych na swie-
cie jest dzialalno$é cztowieka. Minimalizowanie
konsekwencji i przeciwdziatanie kolejnym jest
wspolczesnie najwiekszym i najtrudniejszym wy-
zwaniem, w obliczu ktdérego staje ludzkosé. Inter-
wencji wymaga bowiem caly system ekologiczny
na wszystkich poziomach egzystencji cztowieka
- od poziomu indywidualnego poprzez dzialal-
no$é w obrebie spotecznosci az po rozwigzania
na poziomie globalnym.

Kwestie dotyczace ochrony klimatu i Ziemi
przed czlowiekiem stanowi¢ powinny najistot-
niejsze zagadnienie w opracowywaniu i tworzeniu
nowego porzgdku swiata. Stad juz dzis§ powinni-
$my zaréwno dokonywaé zmian w swiadomosci
i aktywnosci dorostych pokoler, jak i przygoto-
wywaé nowe pokolenia do podejmowania odpo-
wiedzialnych dziatan i decyzji w duchu szacunku
dla Ziemi. Priorytetem rodzicéw, wychowawcéw
oraz decydentéw powinna by¢ szeroko rozumiana
edukacja na rzecz klimatu i ekologii.
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Abstract

Before a disaster

The author of this article presents the main causes
of climate crisis and global problems resulting from
sudden climate changes. In addition, she puts for-
ward a thesis that practically the only way to stop the
uncontrollable climate changes is introducing wide-
ranging environmental education into schools. Will
this help us stop the impending disaster?
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Przyroda w procesie

uczenia (sie)

Adamina Korwin-Szymanowska

Lesna edukacja okiem pedagoga

Funkcjonowanie biopsychofizyczne
czlowieka zalezy nie tylko od jego wy-
posazenia genetycznego, ale i od wa-
runkéw zewnetrznych. Dlaczego wiec
tak bardzo zapominamy o tym, zZe po-
prawa naszego zdrowia i samopoczu-
cia lezy niekiedy na wyciggniecie reki?
A wiasciwe - stopy, Smialo wkracza-
jacej w swiat przyrody? Dlaczego tak
bardzo oddalilismy sie od natury, cze-
go konsekwencjami sg miedzy innymi
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roznorodne choroby, nadwaga i otyltos¢,
zaburzenia réwnowagi psychicznej czy
zaburzenia nerwicowe?

A wy, drogie Czytelniczki/drodzy Czy-
telnicy, kiedy ostatnio czuliscie wiatr we
wlosach? Dotykaliscie golg stopg mokrej
od rosy trawy? Kiedy czuliscie zapach
ziemi po deszczu unoszacy sie w powie-
trzu? Kiedy obserwowaliscie ptaki? Kiedy
poczuliscie wewnetrzny spokoj w obliczu
bezkresu przyrody? Kiedy...?
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Wprowadzenie

Nie od dzis wiadomo, ze czlowiek - genetycznie
i ewolucyjnie - stanowi integralng czes¢ przyro-
dy. Jak podaje Katarzyna Simonienko: ,(...) z per-
spektywy antropologii fizjologicznej ludzie zyli
bezposredniow przyrodzie przez wiekszosc czasu
sposrdd okoto 300 tys. lat istnienia gatunku, stad
tez sg do takiego otoczenia predysponowani i do-
pasowani. Jest to ich naturalne Srodowisko™.

Richard Louve w ksigzce Ostatnie dziecko lasu
(2014) ukut termin ,,zespot deficytu natury”. To jed-
nostka chorobowa, u podloza ktdrej lezy brak kon-
taktu z przyroda, skutkujaca problemami i zaburze-
niami w rozwoju psychosomatycznym, na przyktad
nadpobudliwoscig czy trudnosciami z koncentracjg?.

Spadek jakosci zdrowia, zaburzenia psy-
chiczne i ograniczenie kontaktéw spotecznych
mozna wyraznie zaobserwowac w dobie pande-
mii SARS-CoV-2, pelnej chaosu i niepewnosci.
Wprowadzane restrykcje, lek o wlasne zdrowie
czy obawa przed zarazeniem realnie oddzialujg
na psyche i physis kazdego z nas.

Zmieniajgca sie w szybkim tempie rzeczy-
wistosé, przenikajgca kazdy wymiar ludzkiego
funkcjonowania, jest ogromnym wyzwaniem dla
polskiej edukacji. Zmiany te szczegdlnie dotykajg
dzieci i mlodziez, ktdre - uwiezione w domach
- cierpig z powodu nasilajacych sie dolegliwosci
i chordb natury fizycznej, psychicznej i spotecz-
nej. Czy w warunkach nauczania zdalnego jeste-
$my w stanie tworzy¢ przestrzen edukacji z gwa-
rancjg ksztaltowania relacji, wartosci i kompeten-
cji? Zdaniem Jacka Pyzalskiego staje sie to nie
lada wyzwaniem® W tej sytuacji rodzi sie pytanie,
dlaczego setki lat doswiadczeri ludzkosci oraz naj-
nowsze badania naukowe nadal nie wystarczg, by
zblizy¢ systemowg edukacje do tej, ktdra sprzyja
zdrowiu, procesom uczenia sie i byciu w zgodzie
ze sobg samym? Czy taka edukacjaw ogdle istnie-
je? W moim przekonaniu jej odpowiednikiem jest
uczenie sie w przyrodzie i przez przyrode.
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Lasoterapia w badaniach

Co sprawia, ze przyroda, a zwlaszcza las, oddziatu-
je nanasinasze zdrowie pozytywnie? Odpowiedzi
nato pytanie jest wiele. Zdaniem Simonienko ,(...)
to przede wszystkim znajdujgce sie w powietrzu
czynniki aerobiologiczne, a wiec mikrobiota i fi-
toncydy, a takze specyficzne dla sSrodowiska na-
turalnego czynniki klimatyczne: nastonecznienie,
temperatura, wilgotnos¢ oraz jonizacja powie-
trza” przyczyniaja sie do poprawy funkcjonowania
organizmu czlowieka na poziomie biopsychofi-
zycznym, co autorka omawia w ksigzce Terapia
lasem w badaniach i praktyce*.

Lesne powietrze obfituje w rdzne gatunki
mikroorganizméw, bakterii, zarodnikow grzybdw,
pytkéw roslin, ktdre zmieniajg sie w zaleznosci od
specyfiki srodowiska, pory roku i czynnikéw kli-
matycznych, a wdychane przez cztowieka mogg
korzystnie wptywac na niektdére choroby, jak
astma, tuszczyca czy atopowe zapalenie skory®.
Przyktadem takiego mikroorganizmu jest tlenowa
bakteria glebowa Mycobacterium vaccae, bytujgca
na lisciach w okolicy terenéw wiejskich wczesng
wiosng ijesienia, ktdra przedostawszy sie w czasie
prac ogrodniczych, grzybobrania lub zbierania ziét
droga pokarmowa lub oddechows do organizmu
cztowieka, wspiera walke nie tylko ze wspomnia-
nymi powyzej chorobami, ale takze z depresja®.

Co wiecej, las pelen jest olejkéw eterycz-
nych i fitoncyddw, czyli substancji wytwarzanych
przez rosliny w celach obronnych lub komuni-
kacyjnych’, ktére posiadajg dzialanie biobdjcze,
przeciwzapalne i antystresowe®. Simonienko
podkresla, ze w lasach mamy naturalng jonizacje
powietrza redukujaca objawy depresji’, wlasciwg
wilgotnosé zmniejszajacg uczucie zmeczenia, na-
stonecznienie z wiekszym widmem swiatla nie-
bieskiego i zielonego, ktdre korzystnie wplywaja
na osrodkowy uklad nerwowy, oraz mniejsza eks-
pozycje na hatas i wiatr'®. Obnizanie stresu fizjo-
logicznego, budowanie odpornosci, redukowanie
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stanéw zapalnych - to tylko niektére przyktady
korzysci, ktére daje nam przyroda. Dlaczego wiec
uparcie budujemy system edukacji oparty na scia-
nach i murach, siedzeniu w zattoczonych salach
i biernym odtwarzaniu, wcigz uprzedmiotawia-
jacym uczniéw?'l. Czy istnieje jakas alternatywa,
ktora pozwala tworzy¢ przestrzen do uczenia sie
sprzyjajacg naszym biopsychofizycznym uwa-
runkowaniom? Odpowiedzi na ten temat mozna
szukad w edukacji lesnej.

Edukacja lesna a relacja z przyroda

Edukacja lesna przeplata sie z innymi podobnymi
sobie pojeciami, takimi jak: edukacja przyrodniczo-
-lesna, edukacja przyrodnicza, edukacja ekologicz-
na czy srodowiskowa'?. Ten zamet terminologiczny
niejednokrotnie powoduje rozmycie sie obszaréw
znaczen, jak iwspdlnego przenikania ich zakresow.
W niniejszymartykule przyjmuje konstruktywistycz-
ng interpretacje edukacji lesnej, ktéra utozsamiana
jest z dzialaniem - ukierunkowanym na wspieranie
jednostki w ksztaltowaniu autonomicznej postawy
uczenia sie poprzez doswiadczanie przyrody. Takie
rozumienie edukacjilesnej odpowiada koncepcji ho-
listycznego uczenia (sie) dzieci w przyrodzie, przez
przyrode i dla przyrody, ktdra w swojej istocie ma
nie tylko rozwijac jednostke, ale takze przyczyniac
sie do budowania relacji z przyroda. Bycie w natu-
rze ma w konsekwencji prowadzié do jej poznania,
a tym samym budowania relacji, ktdra stalaby sie
podstawg troski o los srodowiska przyrodniczego.
Tak pojmowane wychowanie lesne odzwierciedla
swoje podstawowe zatozenia za sprawg coraz po-
pularniejszych w Polsce przedszkoli lesnych, dzia-
tajacych w bliskim kontakcie z przyroda.
Koncepcja edukacji w naturze nie jest niczym
nowym, gdyz od zarania dziejéw czlowiek, by
przetrwaé, musiatl rozeznawac sie w Srodowisku
przyrodniczym. Jednak z czasem, w krajach skan-
dynawskich, przebywanie dzieci na tonie natury zo-
stalo ubrane w swoiste ramy, ktdre przyczynily sie
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do rozwoju przedszkoli lesnych. Jak podsumowujg
Magdalena Christ i Agata Preuss: ,,Historia lesnych
przedszkoli ma skandynawskie korzenie i siega 1954
roku, kiedy to jedna z matek - E. Flatauem - co-
dziennie odbywala spacer ze swoimi dziecmi do
lasu, co zainspirowato innych do jej nasladowania.
Zainteresowani rodzice postanowili podja¢ podobna
inicjatywe iwraz z koricem XX wieku zalozyli pierw-
sze lesne przedszkole (wjezyku duriskim - skovborne-
have)”®3. Wydarzenie to dalo poczatek popularnosci
przedszkoli lesnych, ktdrych idea rozprzestrzenita
siew Szwecji, Niemczech, Czechach, Austrii, Szwaj-
carii, Wielkiej Brytanii, Japonii, Stanach Zjednoczo-
nych™, czy Australii, a od 2015 roku takze w Polsce
- za sprawg lesnych przedszkoli Puszczyk w Bialym-
stoku czy Le$na Droga w Warszawie.

Koncepcja pedagogiczna przedszkoli les-
nych, opracowana przez Polski Instytut Przed-
szkoli Lesnych, odwoluje sie w gléwnej mierze
do holistycznej edukacji dziecka. Jest to proces,
ktdry pozwala spojrzec na dziecko jako na biopsy-
chofizyczny podmiot konstruujacy swojg wiedze
0 otaczajacym Swiecie poprzez doswiadczanie
i podejmowanie swobodnej i wielokierunkowej
aktywnosci. Takie ujmowanie proceséw uczenia
sie wymaga tworzenia bezpiecznej przestrzeni do
samodzielnej eksploracji $wiata przyrody, ktéra
nie tylko pozwoli na kreatywne inicjowanie przez
dzieci zabaw stymulujacych rozwdj, ale takze
doswiadczania srodowiska przyrodniczego, jego
poznawania, zycia zgodnego z cyklami przyrody
i budowania tgcznosci z naturg jako swoistej re-
lacji, ktéra w przyszlosci ma zaowocowad troskg
0 nig, co wpisuje sie w nurt edukacji dla zréwno-
wazonego rozwoju, jak i aktualny nurt globalnej
walki z problemami srodowiskowymi i ksztalto-
wania postaw proekologicznych.

Budowanie relacji z przyrodg rozpoczyna sie
od jej poznania. Zdaniem Marii Studziriskiej: ,,Po-
znawanie przyrody ma dwustopniowy charakter.
Pierwszy stopieni - to poznawanie konkretno-zmy-
stowe, drugi zas - pojeciowe. Poznawanie przyrody
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przez dzieci przedszkolne powinno przebiega¢ od
kontaktéw z obiektami i zjawiskami przyrodniczy-
mi do ksztattowania ich przyrodniczego myslenia.
Na poziomie pierwszego stopnia poznawania przy-
rody podstawowg role odgrywajg wrazenia i spo-
strzezenia. Aktywne i zamierzone spostrzeganie
nazywa sie obserwacja. Stanowi ona dla malych
dzieci gtdwne zrédto wiedzy o przyrodzie”®. Proces
obserwacji w dalszej perspektywie uwzglednia
takie operacje, jak: analiza, synteza, poréwnywa-
nie, klasyfikacja, konkretyzacja iuogdlnianie, ktére
lezg u podstaw biologicznego poznawania $wiata.

Ciekawe podejscie do uczenia siew przyrodzie
zaproponowala Ligia Tuszyriska, ktéra stworzyla
Odwrdcony model uczeniasie o przyrodzie, w przyrodzie,
dla przyrody (rys. 1), przedstawiajac kolejnosc reakeji
dzieci na uczenie sie w przyrodzie. Podstawg od-
wrdconej piramidy jest zaciekawienie dzieci, ktére
same, obserwujgc przyrode, znajdujg w niej to, co
je zainteresuje. Zainteresowanie to taczy sie z ob-
serwacjg elementéw przyrody oraz poszukiwaniem
roznych wiadomosci na ich temat. Autorka zazna-
cza, ze ten etap wigze sie z refleksjg i dzieleniem sie
swoimi przemysleniami. Jest to czas ksztattowania
sie zainteresowan przyrodniczych i budowania re-
lacji ze srodowiskiem, co w konsekwencji ma pro-
wadzi¢ do ksztaltowania postaw proekologicznych.

Innym przykladem budowania wiezi z przy-
rodg jest model schodéw przyrodniczych zapre-
zentowany przez Laile Gustavsson'®. Zapropono-
wala ona nastepujace, pieciostopniowe podejscie
do budowania relacji z przyroda:
1. Rozwijanie sie w naturze.
2. Rozwijanie sie zgodnie ze wszystkimi zmystami.
3. Zrozumienie, jak wszystko w przyrodzie do

siebie pasuje.
4. Zrozumienie, jak ludzie wplywajg na nature.
5. Podejmowanie decyzji w zakresie dzialan na
rzecz przyrody.

Jej zdaniem budowanie spoteczeristwa zorien-
towanego na zréwnowazony rozwaj taczy sie z ko-
niecznoscig przebywaniaw srodowisku naturalnym.
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Uwewnetrznienie wartosci — emocjonalny 5
stosunek do przyrody

Cwiczenie — powtarzanie wiadomosci
i umiejetnosci

Zdobywanie wiedzy z réznych zrédet 3

Obserwacja i zainteresowanie 2

Zaciekawienie dziecka przyroda
(spontaniczny zachwyt)

Rys 1. Odwrécony model uczenia sie o przyrodzie, w przyro-
dzie, dla przyrodywedhug Ligii Tuszyriskiej. Zrédto: L. Tuszyni-
ska, Przyroda jako wartosc wczesnej edukacji dziecka na drodze
zréwnowazonego rozwoju, w: L. Tuszyriska (red.), Koncepcja zréw-
nowazonego rozwoju w ksztatceniu nauczycieli klas poczgtkowych,
Warszawa 2016, s. 120.

Towlasnie bycie w przyrodzie, rozwijanie sie w niej
zgodnie ze wszystkimi zmystami przyczyniaja sie do
stopniowego rozumienia funkcjonowania Srodowi-
ska, réznych ekosystemdéw, powigzan miedzy jego
poszczeg6lnymi czesciami. Dzieki temu, wkolejnym
etapie, dzieci uczg sie rozumied, jak ludzie wplywaja
na przyrode, co w konsekwencji ma przyczynic sie
do rozwoju postaw proekologicznych oraz decyzji
sprzyjajacych ochronie srodowiska.

Dzieciece poznawanie przyrody oraz budo-
wanie z nig wiezi wiaze sie nie tylko z holistycz-
nym rozwojem dziecka, ale takze ze wzrostem
poziomu $wiadomosci ekologicznej. Jak twierdzg
Miles Richardson i David Sheffield trwale, blizsze
izdrowsze relacje z przyrodg wynikajg z jej zauwa-
zenia i poznania, poczucia emocji, ktére wywoluje
poprzez dostrzezenie jej potegi i piekna, ale takze
wspdlczucia, ktore pozwala swiadomie spojrzed
na stan swiata przyrody i wyzwolié dzialanie zmie-
rzajace do jego ochrony".

Owa wspélzaleznosé miedzy jakoscig sro-
dowiska naturalnego a zyciem czlowieka sklania
do refleksji nad funkcjonowaniem dzieci w dobie
pandemii COVID-19. Rodzi sie pytanie, dlacze-
go przestrzen przyrodnicza jest tak bardzo depre-
cjonowana w pandemicznej codziennosci eduka-
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cyjnej dzieci? Dlaczego szkoly, zamiast przenies¢
proces edukacyjny poza sale szkolna, zatrzymujg
dzieci w budynku, w maskach, bez mozliwosci wy-
chodzenia na korytarz na przerwe, w trosce o nie-
zarazanie sie? Gdzie tu logika? By¢ moze dzieki
wlaczeniu zajeé w przyrodzie mielibysmy szanse
zapewnic dzieciom wiekszg aktywnos$¢ fizyczna,
wzmocnic ich odpornosd, zapobiec postcovidowym
problemom psychicznym mtlodziezy, ich depresji,
nadmiernemu korzystaniu z technologii i polaczo-
nej z nig bezsennosci, prébom samobdjczym czy
izolacji spotecznej. BadZmy wiec dorostymi, ktdrzy
$wiadomi mocy lasu stworzg dzieciom przestrzen
do jak najlepszego rozwoju, mozliwego w warun-
kach, w jakich przyszlo nam zy¢.
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Abstract

Nature in the process of teaching and learning
The aim of this article is to strengthen the idea of
integrating school education with holistic human
education - with particular emphasis on develop-
ment in harmony with nature. By analyzing select-
ed examples of literature on the subject, the author
shows how important for education at all stages it is
to find a balance between the tasks of education and
the correctness to nature.

Adamina Korwin-Szymanowska
Doktor nauk spotecznych, adiunkt w Akademii Pedagogiki

Specjalnej w Warszawie. Zakochana w outdoor education,

przyrodzie i procesach uczenia sie, ktére w nich zachodza.
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Wielka lekcja

Czesc 11

Malgorzata Brzoskenewicz-Pierko

Skutecznos¢ nauczania biologii i przyrody
w duchu metody Marii Montessori

Czy nauczanie biologii i przyrody
wedtug praktycznych wskazéwek Ma-
rii Montessori pozwala uzyskac lepsze
efekty edukacyjne niz w szkole trady-
cyjnej? Alez oczywiscie! Przeciez, poza
dobrem dziecka, w szkole montesso-
rianiskiej o to wlasnie chodzi.

Przy pelnym podziwie dla tej meto-
dy, pojawia sie jednak pewien dylemat:
jak Maria Montessori zdotlata opraco-
wac swoj genialny program, skoro jej
stosunki z wlasnym, jedynym dzieckiem
wecale nie byly doskonate? Po podjeciu
w 1897 roku pracy w Klinice Psychia-
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trycznej Uniwersytetu Rzymskiego po-
znala profesora Giuseppe Montesano,
z ktérym w 1898 roku doczekali sie nie-
$lubnego syna. Nadata mu imie Mario.
Po licznych naciskach ze strony swych
rodzicéw oddata go jednak do rodziny
zastepczej. Jak osoba, ktora tyle dziata-
la i pisala na rzecz dobra najmtodszych,
mogta wyrzadzic takg krzywde swemu
jedynemu dziecku? Kontakt z Mariem
nawigzala dopiero, gdy skoriczytl on
czternascie lat, a rok pdzniej wyznatla
mu prawde o sobie i jego ojcu. Od tej
pory niemal sie nie rozstawali’.
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Montessori i biologia

Marii wiec udalo sie zaskarbié sobie jego mitos¢,
mimo porzucenia i wieloletniej separacji. Przy
okazji omawiania tego faktu warto zwrécié¢ uwage
nato, ze w tamtych czasach nieslubne dziecko byto
skandalem, czesto niweczgcym kariere i cate dalsze
zycie, a Maria, jako panienka, niewiele miala do
powiedzenia, gdy rodzice postanowili, ze dzie-
cko - urodzone w tajemnicy za granicg - zostanie
oddane do rodziny zastepczej. By¢é moze wiec wy-
rzuty sumienia i cierpienie, spowodowane rozlg-
ka z wlasnym synem, przyczynily sie znacznie do
tego, ze osiaggnela tak wiele w obszarze opieki nad
malymi dzie¢mi. Tym samym Maria Montessori
wywarla ogromny wplyw na edukacje - najpierw
we Wloszech, a nastepnie w kolejnych krajach,
gdyz z czasem jej system stal sie jednym z najbar-
dziej wptywowych na catym swiecie?

Badania naukowe potwierdzajg jednoznacz-
nie, ze autorska edukacja Montessori jest sku-
teczna. Jedng z takich analiz stanowig badania
empiryczne Sabiny Guz, majgce okreslié |jak
edukacja w systemie pedagogicznym M. Mon-
tessori wplywa na rozwdj spoteczny dzieci”. Guz
przebadalaw sumie 29 dzieci wwieku przedszkol-
nym i wczesnoszkolnym, uczeszczajacych do od-
dzialéw Montessori, poréwnujac je z 24 dzie¢mi
z osrodkéw tradycyjnych. Jej badania wykazaly, ze
,dzieci z grupy Montessori wykazuja czesciej nié
ich réwiesnicy, przebywajacy w placéwkach pro-
wadzonych tradycyjnie, gotowos¢ do wspdtpracy
oraz udzielania pomocy innym, realne zachowa-
nia altruistyczne i kooperacyjne, jak i wrazliwos¢
empatyczng .

W szkole tradycyjnej indywidualne podejscie
jest utrudnione ze wzgledu na liczebnos¢ klas,
a ponadto lekcje sg zbyt krdtkie. Maria Montes-
sori uwazala za$ indywidualizacje za kluczowy
elementw ksztalceniu, twierdzac, miedzy innymi,
ze ,polozenie nacisku na indywidualny rozwdj
dziecka nie przeszkadza w nawigzywaniu relacji
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z innymi dzie¢mi”. Ponadto, ,szacunek dla wias-
nej osoby oraz poczucie godnosci i kompetencji
pomagajg dzieciom w nawigzywaniu kontaktdw,
uczg wspolpracy i wspéldziatania™. W nauce
biologii i przyrody to idealne wrecz rozwigzanie.
Sprawdza sie szczegdlnie wtedy, gdy dzieci pra-
cujg metoda grupows, projektows. Steve Hughes,
znany pediatra i neuropsycholog, przewodniczacy
Amerykariskiego Zarzadu Neuropsychologii Pe-
diatrycznej, od lat prowadzi badania w zakresie
neuropsychologii dzieciecej, w tym szczegdlnie
dotyczace neurorozwojowych korzysci, jakie daje
edukacja metodg Montessori. W publikacjach
i wystgpieniach Hughes podkresla, ze ,edukacja
Montessori, i to najlepiej juz na najwczesniejszych
etapach zycia dziecka, to fundament do uczenia
sie przez cale zycie, ktéry sprzyja osiagnieciom
w kazdym aspekcie zycia dziecka, a pdzniej doro-
stego cztowieka™.

Natomiast jesli chodzi o metode montesso-
riafiska w zakresie edukacji biologii i przyrody, to
pozytywne wnioski przedstawiajg miedzy innymi
badania Kathryn Dohrmann, dotyczace réznic
w zakresie wynikéw matematyczno-przyrodni-
czych absolwentéw szkdt srednich. Wynika z nich,
ze ,uczniowie, ktérzy uczyli sie w przedszkolnych
i elementarnych programach Montessori, znacz-
nie przewyzszajg grupe kontrolng réwiesnikéw
w zakresie wynikéw matematyczno-przyrodni-
czych”. Ponadto badanie wykazalo, ze ,,uczestni-
ctwo w programie Montessori od okoto trzech do
jedenastu lat przewiduje znacznie wyzsze wyniki
testow matematycznych i naukowych pdzniej
w liceum™.

Bardzo ciekawe wnioski mozna réwniez zna-
lez¢é w publikaciji Montessori: The Science behind
the Genius dr Angeline S. Lillard. Autorka dowo-
dzi w niej, ze ,,(...) wsp6lczesne badania z zakresu
psychologii potwierdzaja skutecznosé metod wy-
kreowanych przez Marie Montessori”. Zwraca tez
uwage, ze szkota Montessori wydaje sie podobna
do ,laboratorium badawczego” gdzie dzieci, wcie-
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lajgc sie w role naukowcéw, odkrywaja, realizujg
swoje projekty i rozwijajg sie poprzez te elementy,
ktdre sg dla nich interesujace czy problematyczne
(szukajg rozwigzarn). Lillard przeciwstawia wspo-
minane ,laboratorium”  fabryce” jakajest wedtug
niej edukacja prowadzona metodami tradycyjny-
mi’. Edukacja w stylu takiego wiasnie montesso-
riariskiego ,,poznawczego laboratorium” wrecz
idealnie pasuje do przedmiotéw scislych, takich
jak biologia, fizyka czy chemia. Zgodnie w wielo-
ma publikacjami edukacja metodami Montessori
jest skuteczna i przynosi bardzo dobre efekty, réw-
niez u dzieci problematycznych, z orzeczeniami
czy z niepelnosprawnosciami intelektualnymi.

Wielkie Lekcje, czyli praktyczne porady

Jako nauczycielka pracujaca w montessoriariskiej
szkole podstawowej uwazam, ze warto wspomnied
o Wielkich Lekcjach, jakie odbywajg sie w syste-
mie Montessori. Obowigzkowo powinno sie co
roku przeprowadzad pie¢ Wielkich Lekcji: 1) o po-
wstaniu wszechswiata; 2) o powstaniu i ewolucji
zyciana Ziemi; 3) o powstaniu i ewolucji cztowieka
na Ziemi; 4) o powstaniu i historii pisma; 5) o po-
wstaniu i historii liczb. Mozna tez doda¢ do tego
szdstg Wielka Lekcje - o cywilizacjach ludzkich.
Zwykle organizuje sie je na poczatku kazdego
nowego roku szkolnego. ,Kazda z lekcji zaczyna
sie tam, gdzie zakoriczyta sie poprzednia. Jest row-
niez odnosnikiem do szczegélowego omawiania
nastepnych dziatéw. Dzieci réwniez zyskujg swia-
domos¢, ze cztowiek jest na Swiecie bardzo krétko,
ale wszyscy jestesmy odpowiedzialni za Srodowi-
sko. Dzieci uczg sie takze tego, wjaki sposdob ludzie
doszli do tego punktu cywilizacji, w ktérym sa, oraz
7e one same s3 odpowiedzialne za Swiat™.

Nie sg to typowe lekcje, lecz niesamowity,
basniowy wrecz pokaz, stanowigcy ,,zaproszenie
do magicznego swiata wiedzy”. Wyglada to jak
przedstawienie teatralne. Kazda kolejna Wielka
Lekcja zaczyna sie tam, gdzie skoriczyla sie po-
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W nauce przyrody i biologii
Wielkie Lekcje to wrecz
nieoceniona pomoc, dziatajq
bowiem jak wielka mapa mysli.
Jednoczesnie ,rozpalajq” umysty
i zachecajq do spontanicznej
samodzielnej pracy, zglebiania
wiedzy i nabywania kolejnych
nowych umiejetnosci.

przednia, bo wszystko na Swiecie jest ze sobg
powigzane w logiczng cato$é, niczym budowa
atomu lub organizmu ludzkiego, czy hierarchicz-
na budowa calego wszechswiata. Celem tych lekgji
jest zaciekawienie tematem, zachecenie do dal-
szego poznawania i zglebiania nauki. Uczniowie
zyskujg rowniez dzieki tym lekcjom usystematy-
zowang wiedze ogdlng na temat hierarchicznej
budowy wszechswiata i organizmu ludzkiego.
Nabywaja swiadomos$é naszej w nim roli oraz
koniecznosci ekologicznej dbalosci o jego prze-
trwanie i zachowanie swoistej jednosci. Wielkie
Lekcje pokazujg interdyscyplinarnosc nauk oraz
koniecznos¢ ich wspdlistnienia do zglebienia ca-
tosci. Dzieci systematyzujg w ten sposdb wiedze
i dzieki temu na kazdym etapie dalszej nauki do-
skonale wiedzg, w ktérym miejscu linii zZycia na
$wiecie sie wlasnie znajdujg. Poznajg empirycznie
miedzy innymi teorie wielkiego wybuchu, teorie
ewolucji, historie cywilizacji i pisma’.

W nauce przyrody i biologii Wielkie Lekcje
to wrecz nieoceniona pomoc, dzialajg bowiem
jak wielka mapa mysli. Jednoczesnie ,rozpalajg”
umysly i zachecajg do spontanicznej samodziel-
nej pracy, zglebiania wiedzy i nabywania kolejnych
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nowych umiejetnosci. Nauczyciel pelni role opo-
wiadacza-przewodnika, co roku moze wymyslaé
nowe sposoby prezentacji wspomnianych zjawisk
i proceséw. Najwazniejsze jest stworzenie niezwy-
ktej, niezapomnianej atmosferyi odnoszenie sie do
najnowszych odkry¢ naukowych.

Co jeszcze w metodzie Montessori urzeka
oraz pomaga na lekcjach biologii i przyrody?
Niewstpliwie fakt, ze nauczyciel moze poszerzac
obowigzujaca w podstawie programowej wiedze
w spos6b dowolny, z zachowaniem zasady, ze ma-
terialy i metody dydaktyczne muszg zostaé dosto-
sowane dowymagari i mozliwosci indywidualnych
kazdego dziecka.

Jednaz moich lekcji o hierarchicznej budowie
organizmu ludzkiego tak zainspirowata uczniéw
siodmej klasy, ze szukajgc dalszych informacji na
ten temat w trakcie pracy wilasnej, samodzielnie
dobrneli az do nowoczesnej teorii strun w budowie
atomu. Gdy przedstawili mi zdobyta wiedze na ko-
lejnej lekeji, zadziwily mnie mozliwosci percepcji
dzieci w tym wieku.

Praca metodg Montessoriw szkole podstawo-
wej uzmystowita mi, ze edukacja moze byc jeszcze
efektywniejsza. Wczesniejsze doswiadczenia, wy-
nikajace z faktu, ze bytam wyktadowczynig aka-
demicka i naukowczynig, dajg mi o wiele wiekszg
wiedze praktyczng przekladajaca sie na pomysty,
jak ,,rozpali¢” umysty dzieci. Zresztg, wedtug Marii
Montessori, ,,kazdy nauczyciel powinien by¢ na-
ukowcem, ktéry potrafi postugiwac sie wszystkimi
pomocnymi narzedziami naukowymi, ale réwniez,
a moze przede wszystkim, potrafi zafascynowad
sie dostrzeganiem glebokich prawd o zyciu, obu-
dzié¢ w sobie pasje do zgtebiania tajemnic natury,
by pozwolita mu ona zapomniec o sobie™. Przez
niemal 20 lat bytam adiunktem i uczytam studen-
téw. Jednak prawdziwa satysfakcje data mi dopiero
mozliwosc edukacji metodg Montessori w szkole
podstawowej. Nigdy wczesniej nie widzialam
tak wielkiego zainteresowania i zaangazowania
u swoich uczniéw, mimo ze wszyscy wypromo-
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wani przez mnie magistranci obronili swoje prace
z najwyzszym wynikiem.

W szkole Montessori moge wiec w ramach
codziennej lekcji pokazowej robi¢ mnéstwo do-
$wiadczen biologicznych. Dzieci bardzo tez fascy-
nuje coroczna sekcja ryby, czy okazjonalna sekcja
martwego ptaka, w polgczeniu z wymazem z jelit,
robionym w poszukiwaniu pasozytéw wewnetrz-
nych lub ich jaj. Klasycznym przykladem jest tez
lekcja pokazowa pszczelego ula, w ramach bloku
tematycznego o owadach. Zapraszamy wtedy do
szkoly pszczelarza-edukatora z przezroczystym
ulem pokazowym z zywymi pszczolami. Doskonale
oddzialujg tez lekcje z uzyciem mikroskopu i pre-
paratéw mikroskopowych oraz spreparowanych
martwych zwierzat lub ich czesci. Dzieci wprost
uwielbiajg takie lekcje i sami wraz z rodzicami
angazuja sie w odnajdywanie i zbieranie takich
eksponatéw, ktdre potem zasilajg szkolne labo-
ratorium biologiczne. Uczniowie mojej szkoly od
najmlodszych lat potrafig samodzielnie postugi-
wac sie mikroskopem i wykonujg proste preparaty
mikroskopowe. Taka wlasnie nauka, przez pokaz
nauczyciela oraz pdzniejszg praktyke, polegajaca
na samodzielnym zglebianiu i manualnym studio-
waniu poszczegdlnych elementdw, daje nadspo-
dziewanie dobre wyniki.

Na uwage w metodzie Montessori zastugu-
je tez fakt, ze kladzie ona nacisk na wychowanie
kosmiczne oraz ekologizm i humanizm w ujeciu
chrzescijaniskim, katolickim. Nie chodzi tu wcale
o nauczanie religii na lekcjach biologii, jak mozna
by sadzié, lecz o rozumienie cztowieka jako czesci
wszechswiata, ktdry jest dzielem Boga-Stwor-
cy. Polska szkota tradycyjna jest szkotg laicka,
uwzgledniajacg jednak potrzebe wychowania re-
ligijnego, jako elementu kulturowego zwigzane-
go z rozwojem tozsamosci kazdego czlowieka, od
dziecinistwa do naturalnej smierci.

W niepublicznych szkotach montessorian-
skich, tak jak w szkotach publicznych, rowniez
odbywaja sie lekcje religii, ale poprzez chrzes-
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cijariskg humanizacje metody Montessori efekt
jest poglebiony. Juz pierwsza z Wielkich Lekcji -
Lekcja o powstaniu wszechswiata - opowiada o tym
zdarzeniu jako o dziele Boskim. Oczywiscie gdy
juz nadejdzie pdézniej ta konkretna tematyczna
lekcja biologii, zaznaczam dodatkowo, ze koncep-
cji o powstaniu swiata jest de facto wiele i osoba
niewierzgca nie musi wcale sie zgadzad, ze stato
sie tak zgodnie z wola Boga. Zycie mogto bowiem
sie narodzi¢ samoistnie (teoria samordédztwa), lub
na przyktad przyby¢ z kosmosu, uwiezione w spa-
dajgcym meteorycie (teoria panspermii).

Dobre efekty

Dodam, ze praca nauczyciela w szkole Montes-
sori doskonale wyrabia réwniez cierpliwosé i we-
wnetrzne opanowanie. Osobiscie poglebila tez
u mnie umiejetnos¢ obserwowania dzieci i traf-
nos¢ reakcji na ich indywidualne potrzeby. Nigdy
weczesniej nie postugiwalam sie dostownie wszel-
kimi dostepnymi narzedziami edukacyjnymi, tak
jak to jest umozliwione w metodzie Montessori.
Zycze wiec wszystkim nauczycielom, aby mieli
mozliwosé poprowadzenia edukacji w szkole sto-
sujacej system Montessori. Tylko tak mozna sobie
bowiem wyrobic wlasne zdanie na jej temat. Sto-
sowane tu metody dydaktyczno-wychowawcze
mozna wybidrczo stosowac w tradycyjnej szkole
publicznej. Dobry efekt jest gwarantowany!
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Abstract

A great lesson

The author of this article recalls the biography of Ma-
ria Montessori (1870-1952), with the focus on her
creating an original pedagogical method that revo-
lutionized the approach to didactics and education.
Thanks to the methods and forms of educational work
proposed by Montessori, the approach to children’s
education has changed to entail first and foremost
individualising the educational process. Today, those
methods are still being used and improved in the spirit
of the original concepts developed by the Italian peda-

gogue.
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Nie

tylko medrca

,szkielko i oko”

Elzbieta Szkurlat

Edukacja dla klimatu w zalozeniach
podstaw programowych geografii

Gloszona powszechnie w ostatnim
czasie potrzeba edukacji na rzecz klima-
tu jest z pewnoscig uzasadnionym, waz-
nym i pilnym wyzwaniem wspéiczesnej
szkoty. Obserwowane niemal przez kaz-
dego czlowieka zmiany w srodowisku,
w tym zmiany klimatu, sg przedmiotem
szczegolnego zainteresowania. Podobnie
jak w zakresie wielu innych probleméw
szkolna edukacja klimatyczna obejmo-
wac powinna zaréwno sfere kompeten-
cji, odnoszgcych sie do wiedzy i nabycia
okreslonych sprawnosci w dziataniu
(umiejetnosci), jak réwniez sfere postaw.
Wychodzac z zalozenia, ze geografia

REFORMA SYSTEMU OSWIATY

jako przedmiot na wszystkich etapach
edukacji ma do spelnienia w tym zakre-
sie szczegdlnie wiele mozliwosci i zadan,
podejme prdbe spojrzenia na ,edukacje
klimatyczng” w kontekscie dydaktyczno-
-geograficznych zalozen, celéw i warun-
kow tego ksztalcenia. Aby jednak w sen-
sowny sposéb méwic o edukacji na rzecz
klimatu na lekcjach geografii, niezbedne
jest nawet najbardziej ogdlne spojrzenie
na aktualng koncepcje ksztalcenia geo-
graficznego i rozpatrywanie tego, co do-
tyczy wybranego elementu srodowiska,
jakim jest klimat i obserwowane jego
zmiany na tle tej koncepcji.
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Edukacja dla klimatu na tle ogélnych
zalozen edukacji geograficznej

W aktualnej koncepcji szkolnej edukacji geogra-
ficznej przyjeto zalozenie, ze gléwnym jej celem
jest integrowanie wiedzy ucznia o srodowisku
przyrodniczym z wiedzg spoteczno-ekonomicz-
ng i humanistyczna, prowadzace do tworzenia

w $wiadomosci ucznia calosciowego obrazu

Swiata. Ogdlnymi celami ksztalcenia geogra-

ficznego sg: rozumienie powigzan w srodowisku

przyrodniczym oraz relacji przyroda - cztowiek.

Bardzo wiele zapiséw obecnie obowigzu-
jacej podstawy programowej geografii obliguje
do ksztattowania u uczniéw (kluczowej dla rozu-
mienia relacji przyroda - czlowiek) umiejetnosci
okreslania zwigzkéw i zaleznosci zachodzacych
miedzy poszczegblnymi elementami srodowiska
geograficznego. Do innych, bardzo waznych dla
edukacji klimatycznej umiejetnosci naleza:
 krytyczne i twdrcze myslenie - formutowanie

hipotez, ich weryfikowanie i rozwigzywanie
problemow;

« ocenianie i wartosciowanie zjawisk, for-
mutowanie twierdzerd o prawidtowosciach,
dokonywanie uogélnien, przewidywanie,
prognozowanie.

Zapisy nowej podstawy programowej, w tym
szczegdlnie dotyczgce zajed prowadzonych w te-
renie (niektdrych obligatoryjnie), majg przyczyniac
sie do poglebionego rozumienia sensu i warun-
kéw realizacji zasady zréwnowazonego rozwoju,
miedzy innymi poprzez poznawanie przykladéw
racjonalnego gospodarowania w srodowisku geo-
graficznym oraz poczucia odpowiedzialnosci za
tworzenie tadu przestrzennego, krajobrazowego
w miejscu zamieszkania. Takie podejscie stwa-
rza dobre warunki do wprowadzenia w ksztalce-
niu geograficznym podstaw wiedzy praktycznej,
przydatnej w zyciu codziennym.

Na uwage zastuguje réwniez mocny akcent
polozony na wykorzystanie technologii informa-
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cyjno-komunikacyjnych i geoinformacyjnych
(GIS) w poznawaniu swiata, pozyskiwaniu oraz
tworzeniu zbioréw danych przestrzennych, ich
analizy i prezentacji. Stosowanie technologii
geoinformacyjnych (GIS) i innych aplikacji zde-
cydowanie rozszerza mozliwosci sfery poznawczej
ucznia, poprzez nowoczesne, atrakcyjne formy
i Zrédta poznania faktéw dotyczgcych zmian
w srodowisku.

Jednym z waznych zalozen nowej podsta-
wy programowej jest wykorzystanie walorow
wychowawczych geografii. Zaklada ona lacze-
nie racjonalnosci naukowej z refleksjg nad war-
toscia, pieknem i harmonig $wiata przyrody.
Istotne jest w niej odniesienie do réznych skal
przestrzennych (najblizszego otoczenia, regionu,
kraju, catego globu), zdobycie rzetelnej wiedzy na
temat dziedzictwa przyrodniczego i kulturowego
Polskiiinnych regionéw swiata. Zapisy wymagan
tworzg liczne okazje do przelamywania stereoty-
pow i ksztaltowania postawy szacunku, zrozumie-
nia innych kultur przyjednoczesnym zachowaniu
poczuciawartosci dziedzictwa kulturowego wias-
nego narodu i wlasnej tozsamosci.

Geograficzna edukacja szkolna odpowiada
na wazne pytania, odnoszace sie do probleméw
wspolczesnej egzystencji czlowieka, jego funk-
cjonowania w §rodowisku przyrodniczym, spo-
teczno-gospodarczym i politycznym. Powinna
ona zapewnic lepszg orientacje mlodych ludzi
w narastajgcych powigzaniach we wspdlczesnym
$wiecie oraz sprzyjac jego lepszemu rozumieniu.

Lekcje geografii jako podstawowe Zrédlo
wiedzy uczniéw o klimacie

Przyjeta, zarysowana wyzej bardzo generalnie
koncepcja geografii jako przedmiotu integrujg-
cego wiedze przyrodniczg i spoteczno-gospodar-
czg wymaga skupienia uwagi na identyfikowaniu
wspolzaleznosci miedzy elementami srodowiska
oraz zwigzkach i zaleznosciach rozpatrywanych
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Wspolczesnie pojawia sie znaczqce
wyzwanie natury dydaktycznej:
jak pogodzic odchodzenie od
transmisji wiedzy, encyklopedyzmu
i faktografii z potrzebq
koncentrowania sie na poznawaniu
przez uczniow konkretnych faktow,
informacji, naukowych danych?
Nie ma wqtpliwosci, ze najbardziej
edukacji dla klimatu szkodzi
wysoki poziom nierozumienia
prawdziwych zmian, brak podstaw
wiedzy o klimacie, powielanie
dalekich od obecnego stanu
wiedzy mitow, stereotypow, brak
odroznienia faktow od opinii.

w réznych skalach przestrzennych (lokalnej, re-
gionalnej, globalnej). Takie systemowe, holistycz-
ne ujmowanie tresci poznania odnosi sie réwniez,
a moze nawet szczegolnie, do wiedzy dotyczacej
klimatu. Nie jest bowiem mozliwe inne zrozu-
mienie wielu przyczyn i skutkéw zmian klimatu
jak tylko w perspektywie procesu wzajemnego
oddziatywania sktadowych systemu srodowiska
przyrodniczego oraz dziatalnosci czlowieka, jak
rowniez licznych powigzan i sprzezen wewnatrz
samego systemu klimatycznego.

W 1V klasie szkoly podstawowej w ramach
lekcji w czesci geograficznej przedmiotu przy-
roda uczniowie na podstawie obserwacji pogody
wnioskujg o podstawowych czynnikach i pra-
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widlowosciach jej zmian, ich skutkéw dla swiata
przyrody i zycia cztowieka, a nastepnie zapozna-
ja sie z pojeciami pogoda i klimat, sktadnikami
pogody, glownymi elementami klimatu. W klasie
V okazje do poznawania przestrzennego zrézni-
cowania klimatu na ziemi stanowi zaznajamianie
ze zroznicowaniem krajobrazowym Polskii swiata
(gtdwnie w uktadzie strefowym). Ksztaltowana
jest wtedy umiejetnosc odczytywania i opisywa-
nia wielkosci okreslajacych temperature i opady
atmosferyczne, ustalanie podstawowych zalez-
nosci miedzy cechami i potozeniem krajobrazéw
a warunkami klimatycznymi i warunkami zycia
czlowieka. Niezwykle istotne jest tez pogladowe
wykazywanie zwigzkdéw miedzy ruchem obiego-
wym Ziemi, wystepowaniem stref oswietlenia oraz
strefowym zréznicowaniem klimatu i krajobrazéw
na Ziemi. W starszych klasach szkoty podstawo-
wej uczniowie dokladniej poznajg cechy klimatu
Polski, Europy, cyrkulacje powietrza i strefowos¢
klimatyczng na przykladzie Afryki, wigzac jg na-
stepnie ze strefowoscig roslinng i glebowg na tym
kontynencie. Poznajgc wzajemne relacje miedzy
przyrodg a czlowiekiem na przyktadach wybra-
nych regiondw $wiata, majg szereg okazji pozna-
wania zaleznosci cztowieka od klimatu i wpltywu
czlowieka na klimat. Dotyczg one miedzy innymi:
zwigzkéw pomiedzy gospodarkg cztowieka a pu-
stynnieniem (Sahel), skutkéw stosowania rolnictwa
zarowo-odlogowego (Afryka Zachodnia), skutkéw
wystepowania tornad i cyklondw tropikalnych
(Stany Zjednoczone), konfliktu intereséw miedzy
gospodarczym wykorzystaniem laséw a skutka-
mi wylesienia (Amazonia), powoddow i warunkéw
prawnej ochrony przyrody Antarktydy.

W szkole ponadpodstawowej (liceum, techni-
kum, szkole branzowej)wiedza o klimacie jest zna-
czgco poszerzana, systematyzowana, aczkolwiek
podobnie jak w szkole podstawowej ujmowana
rowniez w kategoriach relacji przyroda - cztowiek
iwzajemnych powigzani w srodowisku geograficz-
nym. Akcent polozony jest na rozumienie dynami-
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ki zjawisk i procesow w systemie klimatycznym
Ziemi, identyfikowanie wspélzaleznosci, formu-
towanie prawidlowosci, wyjasnianie i prognozo-
wanie zmian oraz ich nastepstw. Dominujg ujecia
problemowe, w ktérych takie zagadnienia, jak na
przyklad: problemy gospodarki energetycznej,
struktura zuzycia surowcéw na swiecie iw Polsce,
gospodarka lesna, zasoby wodne Polski i swiata,
rozwdj turystyki rozpatrywane sg w kontekscie
rozwoju zréwnowazonego.

Sposrdéd wielu tresci, mieszczgcych sie w za-
kresie edukacjidla klimatuw podstawie programo-
wej geografii, szczegdlnie wiele miejsca poswie-
cono tej idei w zakresie rozszerzonym, w dziale
poswieconym wspotczesnym problemom srodo-
wiskowym (dziat XVIII), w ktérych gtéwny nacisk
polozony zostal na przyrodnicze, jak i antropoge-
niczne aspekty genezy zmian w srodowisku, dzia-
tania ograniczajace ich powstawanie, jak réwniez
dzialania stuzace zachowaniu i ochronie waloréw
przyrodniczych naszej planety. Przykladem moga
by¢ nastepujace, wybrane cele szczegdlowe.

LwUczen:

1) wyjasnia powstawanie geozagrozen meteo-
rologicznych i klimatycznych (tropikalne cy-
klony, traby powietrzne, pustynnienie, zmiany
klimatu);

2) wyjasnia powstawanie sztorméw, powodzi
i tsunami;

3) przedstawia geneze i skutki geologicznych za-
grozen (wulkanizm, trzesienia ziemi, powsta-
wanie lejéw krasowych);

4) wskazuje na mapie regiony wystepowania
geozagrozen i podaje przyklady dzialari ogra-
niczajacych ich skutki;

5) podaje przyrodnicze i antropogeniczne przy-
czyny intensywnej erozji gleb oraz prezen-
tuje sposoby jej zapobiegania na wybranych
przykladach;

6) wykorzystuje zdjecia satelitarne i lotnicze oraz
technologie geoinformacyjne do lokalizowania
i okreslania zasiegu katastrof przyrodniczych;
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7) dyskutuje na temat wplywu deforestacji
i innych czynnikéw na zmiany klimatu na
Ziemi oraz proponuje dzialania stuzace ogra-
niczaniu tych zmian;

8) wskazuje na mapach obszary wspélczesnie
zlodzone i ocenia wplyw zmian klimatycznych
na zasieg pokrywy lodowej;

9) identyfikuje przyczyny przyrodnicze i antro-
pogeniczne ograniczonych zasobéwwodnych
w wybranych regionach swiata i proponuje
dzialania wspomagajgce racjonalne gospoda-
rowanie woda;

10) uzasadnia znaczenie georéznorodnosci oraz
bioréznorodnosci i podaje przyklady dziatan
na rzecz ich ochrony”.

Wiele zapiséw wymagan podstaw progra-
mowych geografii sprzyja ksztaltowaniu postaw
uczniéw, waznych z punktu widzenia edukacji
klimatycznej. Nalezy do nich miedzy innymi:
przyjmowanie postawy wspotodpowiedzialnosci
za stan i jakosé srodowiska oraz przysztosé naszej
planety; rozumienie potrzeby racjonalnego gospo-
darowania w srodowisku geograficznym zgodnie
z zasadami zréwnowazonego rozwoju; dostrzega-
nie mozliwosci wlasnego zaangazowania w tym
zakresie; rozumienie pozautylitarnych wartosci

przyrody itp.
Jak uczy¢ o klimacie?

Ze wzgledu na kontrowersje i dlugoletnie spory
naukowcow w zakresie tempa i skali zmian kli-
matu, ich przyczyn i nastepstw, nalezaloby stac
na stanowisku, ze w edukacji na rzecz klimatu
jedyng wlasciwg droga jest solidny przekaz wiedzy
o zmianach klimatu. Powstaje w tym momencie
znaczgce wyzwanie natury dydaktycznej: jak po-
godzic¢ odchodzenie od transmisji wiedzy, ency-
klopedyzmu i faktografii z potrzeba koncentrowa-
nia sie na poznawaniu przez uczniéw konkretnych
faktéw, informacji, naukowych danych? Nie ma
watpliwosci, ze tym, co najbardziej szkodzi eduka-
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Jest istotne, aby lekcje o klimacie
byly realizowane przez osoby
zainteresowane tematem

i pracq edukacyjng, potrafigce
prezentowac problemy w ciekawy
sposob, formutowac nietuzinkowe
pytania, pobudzac uczniow do
aktywnosci, dyskusji, stawiania
hipotez i ich weryfikowania

w oparciu o wiarygodne zrodla.

cjidlaklimatu, jest wysoki poziom nierozumienia
prawdziwych zmian, brak podstaw wiedzy o kli-
macie, powielanie dalekich od obecnego stanu
wiedzy mitéw, stereotypow, brak odrdznienia
faktéw od opinii. Dlatego tak istotne jest two-
rzenie z jednej strony warunkéw do zdobywania
przez uczniow w toku tej edukacji rzetelnej, po-
glebionej, a nawet czasem specjalistycznej wiedzy,
z ciekawymi, angazujacymi calg sfere poznawczg
ucznia sposobami jej osiggania. Niezwykle wazne
W tej sytuacji jest przygotowanie uczniéw do sa-
modzielnego weryfikowania informacjii krytycz-
nego myslenia, przekonanie o potrzebie siegania
dowiarygodnych aktualnych danych, ksztaltowa-
nie nawyku korzystania z profesjonalnych zrédel.
Takich powszechnie dostepnych publicznie Zrddet
rzetelnej wiedzy o zmianach klimatu jest juz w tej
chwili wiele. Z pewnoscig nalezg do nich Raporty
[PCC, strony internetowe, publikacje (te bardziej
wartosciowe, w mojej opinii, umiescitam w poni-
zej zamieszczonym wykazie literatury).

W mysleniu o skutecznej edukacji dla kli-
matu niezwykle waznym problemem jest odpo-
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wiednie przygotowanie nauczycieli. Postulowa-
na przez miodziez i chyba réwniez MEIN mysl
prowadzenia edukacji dotyczacej kryzysu klima-
tycznegow ramach godzin wychowawczych rodzi
pytanie, a zarazem watpliwos¢é o przygotowanie
nauczycieli-wychowawcéw do realizacji tego za-
dania. Niestety, petnigcy role wychowawcy prze-
cietny nauczyciel danego przedmiotu szkolnego
nie ma ani odpowiedniej wiedzy, ani umiejetnosci
w tym zakresie. Jesli wiedza o klimacie ma by¢
rzetelna, pozbawiona banaléw, ogdlnikéw, stereo-
typéw, to musi pochodzié od osébwyksztatconych
w tej dziedzinie, dobrze przygotowanych przez
profesjonalistéw, klimatologdw, ale tez posiada-
jacychwlasciwie przygotowanym dydaktycznie do
pracy z uczniem. Jest prawdopodobne, ze nawet
nauczyciel po studiach geograficznych, w toku
ktorych realizowat kurs z zakresu meteorologii
i klimatologii, musi uzupetnic oraz zaktualizowac
swojg wiedze na temat zmian klimatu. Jest przy
tym istotne, aby lekcje o klimacie byly realizowa-
ne przez osoby zainteresowane tematem i pracg
edukacyjna, potrafigce prezentowac problemy
w ciekawy sposdb, formutowad nietuzinkowe py-
tania, pobudzac ucznidéw do aktywnosci, dyskusji,
stawiania hipotez i ich weryfikowania w oparciu
o wiarygodne Zrédla. Warto zaprosic na spotkania
z uczniami specjalistéw, ludzi z autorytetem, na-
ukowcdw, ktérym fatwiej uwierzy¢ i ktdrzy dokona-
ja sensownej analizy danych, prezentacji problemu,
ale tez wyjasnig przyczyny negatywnych proceséw
oraz zaproponujg pomysly na zmiany, podpowie-
dzg dzialania tu i teraz. Nie bez znaczenia jest
autentycznosé prowadzacego zajecia z zakresu
edukacji dla klimatu: jego motywacja, pozytywne
nastawienie i energia. Nie mozna oczekiwac do-
brych efektdw zadnej edukacji, gdy towarzyszy jej
przymus, zadaniowosd, brak zaangazowania.
Jesli edukacja dla klimatu ma by¢ skutecz-
na, to musi by¢ prowadzona w sposéb angazujacy
zaréwno intelektualng, jak réwniez emocjonalng
iaksjologiczng sfere osobowosci ucznia. Nie da sie
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tego osiggngé metodami podajgcymi, wyktadami,
odsylaniem do podrecznika, zmuszaniem do asy-
milacji suchych faktéw. Niezbedne jest tworzenie
warunkéw do aktywizacji myslenia, refleksji po-
przez takie formy i metody edukacji, jak: debata,
rozne formy dyskusji, wywiady z ekspertami, two-
rzenie atrakcyjnych w odbiorze form prezentacji,
filmikow, ogladanie i recenzowanie filméw, przy-
gotowanie dramy, prowadzenie ciekawych form
zajed uswiadamiajgcych dla innych, mtodszych
ucznidw, rodzicdw, spotecznosci lokalnej itp.

Do edukacji na rzecz klimatu przekonad
i zachecié¢ mlodziez mogg preferowane w eduka-
cji geograficznej zajecia w terenie o charakterze
warsztatowym, praktycznym, uczgce konkretnych
dzialan zapobiegajacych zmianom klimatu, po-
zwalajace na dokonywanie samodzielnych obser-
wacjiipoznawanie przykladow ,,z zyciawzietych”.

Realizacji celow ksztalcenia dla klimatu
sprzyjac¢ moze wykorzystanie bliskich uczniom
nowoczesnych technologii, w tym stosowanie
technologii geoinformacyjnych do wyszukiwania
informacji na mapach i geoportalach o zmianach
w srodowisku (zmianach zasiegu lodowcéw, wy-
cinaniu laséw, pustynnieniu, zmianach zasiegu
jezior, terenéw zurbanizowanych itp.), pobieranie
informacji przestrzenno-klimatycznych z réznych
zrédel i wnioskowanie na ich podstawie o powig-
zaniach, wspétwystepowaniu zjawisk, wiarygod-
nosci danych. Cenne i interesujgce dla uczniéw
mogg by¢ analiza i interpretacja zdje¢ lotniczych
i satelitarnych.

Obok zdobywania przez uczniow rzetelnej
wiedzy o zmianach klimatu, niezwykle wazne
jest ksztaltowanie postaw wobec $wiata przyrody,
plynaca z pogtebionej refleksji i przyjetego syste-
mu wartosci motywacja do konkretnych dziatan
na rzecz powstrzymania kryzysu klimatycznego
i proklimatycznych wtasnych zachowar. Kluczo-
we jest przy tym rozumienie skutkdw dziatar czlo-
wieka w srodowisku i swiadomos¢é konsekwencji
swoich wybordw. W skutecznej edukacji na rzecz
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klimatu wydaje sie zatem wazne komplementar-
ne dzialanie: z jednej strony troska o zdobywanie
racjonalnej wiedzy — medrca , szkietko i oko” -
az drugiej rozwijanie sfery aksjologicznego, emo-
cjonalnego, autentycznego zaangazowania ucznia
w ochrone klimatu.
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Przydatne strony internetowe
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naukaoklimacie.pl/aktualnosci/zrodla-informacji-o-
klimacie-12

www.imgw.pl/wydarzenia/imgw-pib-nowy-raport-ipcc-o-
klimacie-na-ziemi

www.wuw.pl/product-pol-13475-Klimatyczne-ABC

www.eea.europa.eu/pl/about-us

www.chronmyklimat.pl

www.teraz-srodowisko.pl

klimada2.ios.gov.pl/zmiany-klimatu

www.organizacjespoleczne.org.pl/edukacja-klimatyczna-
potrzebna-od-zaraz

www.koalicjaklimatyczna.org/raport-ipcc-zmiany-klima-
tyczne-powszechne-szybkie-i-nasilajace-sie-czas-ucieka
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Ksztalcenie zawodowe
a rynek pracy

Pawel Pietkiewicz

Jak ciagle zmiany w oswiacie wplywaja na prace

nauczycieli zawodow?

Ksztalcenie zawodowe jest do-
sy¢ specyficzng branzg wspdlczesnej
oswiaty. Metody i zadania, jakie stojg
przed nauczycielem przedmiotow za-
wodowych, sg scisle okreslone dla da-
nego zawodu. W procesie ksztalcenia
trzeba braé pod uwage nie tylko dobre
wyedukowanie ucznia, zdobywajacego
czesto zawdd na cale zycie, ale réwniez
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oczekiwania potencjalnych pracodaw-
cow, u ktérych absolwent szkoty zawo-
dowej bedzie w przysztosci pracowal.
Powinnismy motywowac do dalszej
nauki, jak réwniez skutecznie przygo-
towywac do egzaminu potwierdzajace-
go kwalifikacje zawodowe, jezeli takie
sg wymagane na bezustannie zmienia-
jacym sie rynku pracy.
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Reformy ksztalcenia zawodowego

Duza cze$¢ nauczycieli zawodu pracowata kiedys
w przemysle i wie dokladnie, jakg wiedze przeka-
zaé mlodziezy, a takze jak nauczyc danego zawodu.
Jednak moga sie zdarzy¢ duze rozbieznosci miedzy
zdobytg wiedzg a potrzebami pracodawcy oraz
przygotowaniem do egzaminu.

Od reformy oswiatowej, zapoczgtkowanej
w 1999 roku', duzo sie zmienito. Ciggle zmiany nie
pozwalajg okrzepnad ksztalceniu zawodowemu.
Najpierw zrezygnowano z egzaminéw wewnetrz-
nych na rzecz Okregowych Komisji Egzaminacyj-
nych. Powodowalo to czesto koniecznosé zdawania
egzaminéww tak zwanych osrodkach egzaminacyj-
nych, nierzadko w innych miastach. Po przebyciu
dalekiej drogi, nieoswojeni z nowym miejscem ucz-
niowie czesto przystepujg zmeczeni do egzaminu
zawodowego. Nowe osoby, stres, zmeczenie i mys]
o drodze powrotnej do miejsca zamieszkania, nie
zawsze prostej — to wszystko powodowalo, ze egza-
miny te zdawal znacznie mniejszy odsetek uczniow.
Brak informacji w dniu egzaminu o tym, czy go
zdali, czy nie, powodowat dodatkowy dyskomfort.

Kolejna reforma zawodowa, dokonana w2012
roku?, zlikwidowata egzamin na koniec szkoty
i wprowadzila kwalifikacje. Zamiast jednego eg-
zaminu, uczen zdawal kwalifikacje w czasie nauki
szkolnej. Liczba sprawdzen takich kwalifikacji
uzalezniona byta od zawodu, na przyktad wwypad-
ku zawodu elektryk byly dwie. Jesli uczeri wybral
zawdd technika elektryka, dochodzito kolejne,
trzecie sprawdzenie kwalifikacji. W niektdrych
zawodach, takich jak technik energetyk, byly tylko
dwie kwalifikacje. Choc jest to zawdd pokrewny
i podobny do technika elektryka, to jednak réznit
sie liczbg kwalifikacji.

Jesli uczen zdal wszystkie egzaminy potwier-
dzajace kwalifikacje w danym zawodzie, dostawat
upragniony dyplom potwierdzajacy uzyskanie
zawodu. Mgt to by¢ na przyklad elektromecha-
nik, jak réwniez technik elektryk czy technik in-
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formatyk. Wszystkie egzaminy odbywaly sie pod
nadzorem Okregowych Komisji Egzaminacyjnych.

Inng $ciezka uzyskania danego zawodu byly
egzaminy organizowane przez Cech Rzemiost
Réznych. Tutaj jednak wymagana byla praktyka
nie w szkole, a u prywatnego pracodawcy. Jednak
czas wykonywania jej byl nieco wydluzony w sto-
sunku do praktyki w szkole, bo wynosit 36 miesie-
cy. Uzyskany tytul czeladnika réznit sie od tego
nadawanego w szkole publicznej. Tytut czeladnika
dawat rowniez mozliwos$¢ ,,zrobienia” papieréw mi-
strzowskich po kolejnych 36 miesigcach przepraco-
wanych w danym zawodzie. Praktyki takie z reguly
byly platne, a pracodawca odprowadzat sktadki do
Zakladu Ubezpieczen Spotecznych, dzieki czemu
absolwentowi liczyly sie 3 dodatkowe lata do stazu
pracy i do swiadczeri emerytalno-rentowych. Po
takich praktykach w zakladzie pracy pracodawca
miatjuz wyksztatconego pracownika, znajacego nie
tylko swdj fach, ale i firme. Oczywiscie pracodaw-
ca mial podpisang umowe z dang szkolg i podlegat
prawu pracy i oswiatowemu.

Nastepng zmiana, po pieciu kolejnych latach,
byto aczenie kwalifikacji®. Ministerstwo zrezyg-
nowalo z trzech kwalifikacji i ograniczylo sie do
dwdch lub jednej - w zaleznosci od zawodu. I tak
na przyktad w zawodzie elektryk E.07 polaczono
z E.08 w jedna kwalifikacje - EE.05. W ten sposéb
utworzono kwalifikacje dwuliterowe. Dotyczylo to
wszystkich zawoddéw. Aby uzyskac drugg kwalifika-
cje, trzeba bylo by uczniem technikum lub branzo-
wej szkoly drugiego stopnia. Po ukoriczeniu takiej
szkoly uczert mial wyksztalcenie $rednie i mdgt
uzyskad tytul technika, oczywiscie przy zdanych
kwalifikacjach - pierwszej i drugiej. Taka sytuacja
trwala tylko dwa lata. W zwigzku z kolejng reforma,
rozpoczetg w grudniu 2016 roku wraz z wejsciem
w zycie ustawy ,,Prawo oswiatowe”, wprowadzono
kwalifikacje trzyliterowe. Dzisiaj nie sg znane do-
ktadne wytyczne, poniewaz Centralna Komisja Eg-
zaminacyjne nie wydata informatoréw do zawodéw
(tak jak to miato miejsce w przesztosci).
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Zmiany i chaos?

Na ksztalcenie zawodowe sklada sie nauczanie
teoretyczne i praktyczne. Oba obszary nauczania
sg okreslone udzialem procentowym - zgodnie
z rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej
w branzowych szkolach pierwszego stopnia na 60%
praktycznego i 40% teoretycznego, przy czym 60%
to minimum, a 40% to maksimum. W technikach
minimum ksztalcenia praktycznego wynosi 50%*.
Dochodzg do tego praktyki w zakladach pracy dla
szkét ksztatcgceych przyszlych technikéw na pozio-
mie dwdch klas. Lgcznie to 280 godzin®.

O ile wczes$niej programy opracowywali eks-
perci przy MEN-ie, to od 2012 roku zajmujg sie tym
sami nauczyciele. Warunek jest jeden: dla jednego
zawodu w danej szkole obowigzuje jeden program
wynikajacy z podstawy programowe;j. Przy kazdej
nowej podstawie programowej oczywiscie koniecz-
na jest zmiana programu. Niestety nauczyciele
zawodu nie sg przeszkoleni w ukladaniu progra-
modw, a warto podkreslié, ze chod zabiera bardzo
duzo czasu, praca ta nie jest dodatkowo platna.

Ciagte zmiany systemu ksztalcenia wprowa-
dzajg chaos w szkolnictwie zawodowym, a nauczy-
ciele, zamiast skupic sie na merytorycznym ksztal-
ceniu miodych kadr, zajmujg sie sprawami progra-
mowymi. Zmiana zasad ksztalcenia i obcigzanie
nauczycieli zawodu zagadnieniami programowymi
wystepujacymi w szkolnictwie zawodowym powo-
duja, Ze umyka meritum sprawy - czyli ksztalcenie
mtodych ludzi. Ciagte i czeste zmiany réwniez nie
ulatwiajg przygotowywania mlodziezy do egzami-
nu. Ponadtow systemie centralnym czy okregowym
nie uwzglednia sie réwniez doksztalcania zawodo-
wego nauczyciela. Niestety, cala uwaga skupia sie
na ksztalceniu ogélnym. Doskonalenie nauczycieli
zawodu, o ile nauczyciel sam nie podejmie i nie
oplaci studiéw, prawie nie istnieje. Wyjatkiem sg
szkolenia branzowe, funkcjonujace w przemysle.
Jest ich bardzo mato pod katem przydatnosci do
nauczania w szkolnictwie branzowym.
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Bezpieczenstwo i dobre nawyki

Dosc charakterystyczng cechg w ksztalceniu za-
wodowym praktycznym jest system malych grup.
W zaleznosci od charakterystyki nauczanego
zawodu grupy mogg liczy¢ od kilku osdb (tak jest
na przyklad w klasach elektrycznych, gdzie pracu-
je sie z pradem) do 14-15 (na przyklad w klasach
o profilu informatycznym). Nauczyciele przed-
miotéw zawodowych praktycznych czuwajg nad
bezpieczeristwem, podlegajac nie tylko pod prawo
oswiatowe, ale réwniez pod branzowe w danym za-
wodzie. W technikum o profilu elektrycznym jest to
na przyklad prawo energetyczne. Niektérzy mogg
sie temu dziwid, uznajac, ze skoro jest to szkota
- to ksztalci sie tu po prostu mlodych pracowni-
kéw na potrzeby rynku pracy. Otéz jest to bardziej
skomplikowane: nauczyciel w tej branzy — majacy
nadzorowac osoby montujace dane uktady elek-
tryczne - musi posiadac swiadectwo kwalifikacji
w zakresie dozoru, ponosi bowiem pelng odpowie-
dzialnosé za bezpieczeristwo ucznidéw majacych
kontakt z urzgdzeniami elektrycznymi pod napie-
ciem. Najlepiej, aby posiadat jeszcze swiadectwo
w zakresie eksploatacji. Mimo ze prawo oswiatowe
nie dopuszcza takiej mozliwosci i stoi w pewnych
kwestiach w sprzecznosci na przyklad z prawem
energetycznym, to biorac pod uwage bezpieczen-
stwo oraz zdrowie ucznia i nauczyciela, moze sie
zdarzy¢, ze nauczyciel odmowi zalgczenia zasilania,
mimo nalegan ucznia (nauczyciel moze na przykiad
stwierdzié, ze uczen nie przestrzega zasad BHP czy
ochrony przeciwporazeniowej).

W innych zawodach moze by¢ podobnie. W za-
wodzie technik technologii Zywnosci czy cukiernik,
gdy uczen nie przyjdzie w odpowiedniej odziezy
(na przyktad w bialym fartuchu), czego wymagaja
przepisy sanitarne, moze nie by¢ dopuszczony do
éwiczen. Brak ksigzeczki zdrowia réwniez moze
dyskwalifikowac ucznia i nie zostanie on dopusz-
czony do wyrobu wypiekéw. Uczniowie muszg juz
na tym etapie sie uczy¢ dobrych nawykéw przy wy-
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konywaniu czynnosci, aby opuszczajac mury szkol-
ne, ,nie zderzy¢ sie ze sciang” w zyciu zawodowym.

Znam absolwenta, ktéry po zdanym egzami-
nie zatrudnit sie w pewnej znanej firmie, dziala-
jacej na rynku lokalnym. Byl pewien, ze ze swoimi
kwalifikacjami moze juz wykonywac wszystkie,
nawet najbardziej niebezpieczne czynnosci. Nie-
stety, pracodawca, widzac postawe swojego nowego
pracownika i podejscie do innych kolegéw z pracy,
po miesigcu podziekowal mu za wspélprace. Po-
wodem bylo nieprzestrzeganie podstawowych
i jednoczesnie prostych zasad. Jako od mlodego
elektryka oczekiwano od niego, ze bedzie cierpli-
wie wykonywal obowigzki pomocnika elektryka
i stopniowo wdrazal sie do zawodu, czyli pomagat
i asystowat osobie, ktdra ma bardzo duze doswiad-
czenie. W takich zawodach mtoda osoba sie uczy
przy swoim ,mistrzu”, abyw niedalekiej przysztosci
mogla samodzielnie podejmowac pewne dzialania.
Oczywi$cie w granicach prawa i zgodnie z wszelki-
mi zasadami bezpieczeristwa.

Przepadly cale przedmioty

Jak zaznaczylem wczesniej: ciaglte zmiany w oswia-
cie nie utatwiajg pracy nauczycielom. Najbardziej
niekorzystne zmiany dla szkolnictwa, aw szczegdl-
nosci dla szkolnictwa zawodowego praktycznego,
nastgpity w marcu 2020 roku. Na skutek pandemii
izamkniecia szkét praktyczne ksztatcenie wiasciwie
upadlo. Uczniowie, pozamykani w domach, zostali
pozbawieni mozliwosci ksztalcenia zawodowego.
Bo jak montowad, na przyktad, uktady elektrycz-
ne przez internet? Zadne programy komputerowe
nie zastgpig pracowni. Uczeri musi mieé w reku
narzedzia typu wkretak czy obcinaczki i materialy,
aby mdc sie nauczy¢ nimi postugiwaé. Nie da sie
o tym opowiadaé i jednoczesnie oczekiwaé naby-
cia umiejetnosci praktycznych. Stracone prawie
péltora roku jest nie do odrobienia. W niektérych
klasach przepadly cale przedmioty. A egzamin za-
wodowy pozostat na tym samym poziomie, wcale
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jest nie tatwiejszy! Az strach pomysle¢ o nowych
absolwentach, ktdrymi zaraz sie stang nasi ucznio-
wie. Jak z tym problemem ,rocznikéw zdalnych”
poradzg sobie pracodawcy? Pytanie to pozostawiam
do przemyslenia Ministerstwu Edukacji i Nauki.

Ja radze sobie w ten sposdb, ze od momentu
powrotu uczniéw do szkét, czyli od wrzesnia 2021
roku, w ramach szkolnego Kola Stowarzyszenia
Elektrykow Polskich umozliwiam chetnym czton-
kom uzupelniajace zadania praktyczne. Oczywiscie
wtedy, gdy klasa nie jest na kwarantannie - co sie,
na szczescie, czasem zdarza.

Przypisy

1 Ustawa Przepisy wprowadzajqce reforme ustroju szkolnego z dnia
8 stycznia 1999 roku (Dz. U. 1999 nr 12, poz. 96 z pézniejszymi
zmianami).

2 Najwazniejsze zmiany w roku szkolnym 2012/2013, ,Gazeta

Prawna” z dn. 31.08.2012.

) »

3 Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 31 marca
2017 r. w sprawie podstawy programowej w zawodach (Dz. U.
2017, poz. 860).

4 Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 3 kwietnia
2019 r. w sprawie ramowych planéw nauczania dla publicznych
szkdt (Dz. U. 2019, poz. 316).

5 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 16 maja
2019r. wsprawie podstaw programowych ksztatcenia w zawodach
szkolnictwa branzowego oraz dodatkowych umiejetnosci zawo-
dowych w zakresie wybranych zawoddéw szkolnictwa branzowego
(Dz. U. 2019, poz. 639).

Pawel Pietkiewicz

Magister inzynier, absolwent Zachodniopomorskiego
Uniwersytetu Technologicznego na kierunku elektrotechnika.
Nauczyciel elektryk w Zespole Szkét nr 9 im. Romualda

Traugutta w Koszalinie.
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O edukacji w Europie

Krzysztof Jaworski

Relacja z konferencji sieci ministerstw edukacji

European Schoolnet

Eminent (Expert Meeting IN Education Ne-
Tworking) to flagowa coroczna konferencja Unii
Europejskiej. European Schoolnet skupia mini-
sterstwa edukacji 33 krajow oraz innych lideréw
edukacji, takich jak eksperci Future Classroom
Lab, przedstawiciele Komisji Europejskiej i Par-
lamentu Europejskiego zajmujacy sie edukacja,
a takze naukowcdéw i partneréw zwigzanych
z wdrazaniem réznych projektow UE. Podczas
obrad omawiane byly aktualne tematy i proble-
my, majgce realny wplyw na proces uczenia (sie)
w Europie. Ze wzgledu na COVID-19wydarzenie
po raz pierwszy odbyto sie w formule online, a na-
grania sesji dostepne sg na portalu YouTube. Roz-
mowy i wyklady w duzej mierze dotyczyly szkoty
w czasie pandemii oraz doswiadczen réznych
krajow w zakresie organizacji edukacji zdalnej
i hybrydowe;j.

SZKOLA W PANDEMII

Niezaleznie od tego, czy glos zabierali
przedstawiciele Portugalii, Malty czy Chorwacji,
to omawiane problemy zwigzane z organizacjg
nauczania zdalnego okazaly sie bardzo podobne.
Wsrdéd nich trzeba wymienic: zapewnienie do-
stepu do edukacji, infrastruktury oraz internetu,
zjawisko uczniéw znikajgcych z systemu oswiaty
czy zaspokajanie potrzeb psychospotecznych mio-
dych ludzi. To tylko niektdre tematy, wybrzmie-
wajace podczas konferencji.

Bardzo ciekawym punktem programu byta
sesja ,Jak sztuczna inteligencja moze pomdc
w tworzeniu cyfrowych narzedzi edukacyjnych po
COVID-19?”. Jeden z prelegentdw, Xavier Prats
Monne z sieci Teach for All, zwrdcit uwage na
trzy lekcje, ktdre wynieslismy z edukacji online.
Pierwsza z nich dotyczy potrzeby indywidualizo-
wania procesu nauczania. W czasie nauki zdalnej
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okazalo sie, ze dotychczasowe przyzwyczajenia
dotyczace form i metod pracy nie sprawdzily sie.
Aby zaangazowaé mlodych ludzi w proces edu-
kacyjny, nalezalo wprowadzic co$ ponad to, co
byto codziennym nawykiem wyniesionym z sali
lekcyjnej. Pozostanie przy podajacym trybie pro-
wadzenia lekcji nie prowadzilo do zadowalajacych
efektow, zwlaszcza przy odczuwalnych niedostat-
kach bezposredniego kontaktu.

Przykladem narzedzia, ktére pozwala na in-
dywidualizacje nauczania podczas zajec online,
jest platforma Nearpod. Daje szanse na nieline-
arne uczestnictwo mlodziezy w lekcji, realizacje
zadan oraz zapoznanie sie z tresciami dostarczo-
nymi przez nauczyciela. Pozwala wiec na aktywny
udzial w lekeji - zaré6wno nauczycieli, jak i ucz-
niéw. Potrzeba iwidocznosé aktywnosci ze strony
uczniéwiuczennic jest szczegdlnie istotna, kiedy
mamy do czynienia z wylagczonymi kamerkami.
Nearpod ponadto pozwala obserwowad, komen-
towac i aktywizowac dzialania uczniéw w czasie
trwania zajec lekcyjnych.

Kolejny punkt wystapienia dotyczyl zapew-
nienia dostepu do technologii. Rekomendowane
jest rozwigzanie, ktére umozliwia takze wykorzy-
stanie urzgdzen mobilnych (jak tablety i smartfo-
ny) w realizacji zajec online. I w tym przypadku
dobrym rozwigzaniem moze by¢ Nearpod, ktéry
posiada przeznaczong do tej ustugi aplikacje,
umozliwiajacg intuicyjne i proste korzystanie
z zasobdw i aktywnosci przygotowanych przez
osobe prowadzgcg zajecia.

Mobilne urzgdzenia sg o wiele bardziej na-
turalne dla dzieci i mlodziezy niz ich stacjonarne
odpowiedniki. W wielu krajach spoza naszego
kregu kulturowego byly tez szansa na jakiekolwiek
uczestnictwo dzieci wlekcjach, poprzez wykorzy-
stanie aplikacji typu WhatsApp lub Skype. Poten-
cjal smartfonéw lub tabletéw mozna wykorzystaé
nie tylko w czasie zaje¢ zdalnych, ale réwniez
w pracy stacjonarnej, eksplorujgc ich mozliwosci
dotyczace wielu aspektéw procesu edukacyjnego.

SZKOLA W PANDEMII

W trzecim punkcie swoich rozwazan pre-
legent podkreslil, ze samo wprowadzenie do tej
pory omdéwionych zmian w obszarze technologii,
w formie aplikacji i urzadzen oraz dostepu do od-
powiedniej jakosci internetu, niewiele zmienia.
Technologia w rekach stabo wyksztalconych i nie-
przygotowanych do jej wykorzystywania nauczy-
cieli i nauczycielek moze mieé negatywny wpltyw
na ucznidéw i uczennice. Kluczem do przeobra-
zenia edukacji jest ksztalcenie i profesjonalne
wsparcie kadr systemu oswiaty. W dziataniach
dotyczacych zmian w tym obszarze nie potrze-
bujemywcale wiekszej obecnosci technologii, ale
lepszego i pelniejszego jej wykorzystania.

Konferencja data mi mozliwosé uswiadomie-
nia sobie, ze w réznych zakgtkach Europy, a by¢
moze nawet $wiata, problemy, przed ktérymi stajg
nauczycielki i nauczyciele, sg podobne. Dotyczg
one przede wszystkim istoty edukacji, ktdrg sta-
nowig relacje i ich trwatosé, to od nich bowiem
zalezy jako$¢ procesu nauczania.

Wspdlnota doswiadczen i préb rozwigzania
wspomnianych trudnosci moze niesé site i war-
tosciowa zmiane. Calosciowe spojrzenie na rze-
czywistosc szkolng pomaga tworzy¢ na przyklad
sieci wspélpracy, wsparcia i wspdlnie planowac
rozwigzania, ktére mogg utatwiac nauczycielom
i nauczycielkom radzenie sobie ze stawianymi
przed nimi wyzwaniami.

Krzysztof Jaworski

Koordynator i trener projektéw edukacyjnych

w Stowarzyszeniu Cyfrowy Dialog. Metodyk w Centrum
Mistrzostwa Informatycznego. Ambasador polskiej edycji
Samsung Solve for Tomorrow. Absolwent programu Future
Classroom Lab realizowanego przez European Schoolnet

w Brukseli. Uczestnik miedzynarodowych konferencji Scratch
w Budapeszcie i USA (MIT, Boston).
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Najcenniejszy skarb

Katarzyna Dytrych

Dlaczego musimy dbaé o bioréznorodnosc?

Jednym z najwiekszych wspélczes-
nych wyzwan ludzkosci - zaraz obok
powstrzymania szybko postepujacej
zmiany klimatu - jest zachowanie
gwaltownie malejacej réznorodnosci
biologicznej. Problem ten wydaje sie
dzisiaj na tyle zlozony i przytlaczaja-
cy, ze skupienie sie jedynie na jego
definicji i zakresie w ramach eduka-
cji szkolnej jest zdecydowanie niewy-
starczajgce. Zastanowmy sie zatem,
jak podejs¢ do problematyki bio-
réznorodnosci inaczej, tak aby zbu-
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dowac wrazliwos¢ i ched dziatania
- zaréwno w szkole, jak i poza nig.
Teoretycznie nie powinno to by¢ az
tak trudne - lubimy jg przeciez podzi-
wiad, zachwycamy sie nig, zwlaszcza
wiosng i latem. Niekiedy nas zaska-
kuje, bywa ze wywoluje strach, ale
tez i Smiech. Stykamy sie z nig wtas-
ciwie na kazdym kroku, bez wzgle-
du na pore roku i dnia. Jestesmy jej
czescia, a w zwiazku z tym jestesmy
od niej zalezni, choc¢ wiekszos¢ z nas
nie mysli o tym zbyt czesto.
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Jestesmy bioréznorodnoscia

Bioréznorodnosc najprosciej mozna opisaé jako
bogactwo form zycia. Naukowcy wskazuja, ze
mozemy na nig spojrzec z trzech perspektyw:

1) genetycznej - jako réznorodnosc odmian i ras
w obrebie gatunkéw (na przyklad rézne rasy
owiec);

2) gatunkowej - to ujecie jest nam dosé dobrze
znane, bo czesto spotykamy sie z informacja-
mi o réznych gatunkach roslin, ptakéw czy
grzybow;

3) krajobrazowej - ta perspektywa pozwala nam
spojrzec szerzej na ekosystemy, a wiec na ga-
tunki w nich zyjace, na zaleznosci pomiedzy
nimi oraz na ich otoczenie.

Mdéwigc o biordznorodnosci, musimy pamie-
taé, ze to nie tylko kwestia gatunkéw i ich zrdz-
nicowaniaw strefach klimatycznych. To zaréwno
ten mniej widoczny aspekt - ukryty w genach, jak
iten owiele wiekszy —-wyrazajacy sie w bogactwie
siedlisk i krajobrazéw na Ziemi.

Réznorodnosé biologicznajest fundamentem
zycia na Ziemi. Zdrowe ekosystemy zapewniajg
nam, jak réwniez innym gatunkom, wszystko to,
co jest niezbedne do egzystencji. Korzysci, jakie
czerpiemy ze $rodowiska, nazywamy ustugami
ekosystemowymi. Na co dzienl przewaznie nie
zdajemy sobie z nich sprawy i nie zauwazamy
ich, zwlaszcza tych podstawowych - obiegu wody,
wegla, azotuiinnych pierwiastkdw, powstawania
gleby. Wiele ustug ma charakter zaopatrzeniowy,
na przykltad zywnosd, leki, paliwa, drewno, bar-
wniki i wiele innych.

Niektére swiadczenia ekosystemowe sg nie-
zwykle ztozone, jak na przyklad rozktad materii,
regulacja klimatu, oczyszczanie wody i powietrza,
zapobieganie powodziom, erozjom. Inne z kolei
majg ogromne znaczenie dla nas - ludzi. To ustugi
kulturowe, takie jak inspiracje dla artystéw, moz-
liwosé odpoczynku, relaksu, uprawiania sportéw
i turystyki, rola edukacyjna czy element tozsamo-
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$ci etnicznej i religijnej. Naukowcy patrzacy pod
katem ekonomicznym na dobra zawdzieczane
$rodowisku podejmujg sie préb wyceny réznych
ustug, by pomdc zrozumieé decydentom, jak
wazna jest dla nas przyroda. I tak, na przykiad,
oceniono, ze ze wzgledu na spadek populacji
réznych gatunkdw zapylaczy na calym swiecie
zagrozone sg roczne plony o wartosci nawet 577
mld dolaréw. Bioréznorodnosé ma wiec dla nas,
jak i dla innych gatunkdw, kluczowe znaczenie.
Wszyscy jestesmy jej czescig bez wzgledu na to,
czy mieszkamy w wysokim bloku wwielkim mie-
$cie, czy tez w malym domku na skraju lasu.

W ostatnich latach, podczas miedzynaro-
dowych konferencji, kongreséw i innych spot-
kan, duzo sie méwi o utracie bioréznorodnosci,
o wielkim széstym wymieraniu, jakiego jestesmy
$wiadkami. To dla ludzkosci ogromne wyzwanie,
bo réwnoczesnie z kazdym rokiem coraz lepiej
rozumiemy, jak bardzo jestesmy zalezni od bo-
gactwa i ztozonosci zycia na Ziemi.

Wiemy tez, jak duzo zalezy od nas samych
i naszych decyzji. Przyjrzyjmy sie wiec, co
mozemy zrobié dla przyrody i jak podejsc do te-
matyki ochrony i zachowania bioréznorodnosci
z uczennicami i uczniami.

Krok 1. Co to jest bioréznorodnos¢?

Bardzo trudno jest chronié cos, co jest nam obce
i czego nie znamy - przede wszystkim dlatego,
ze zamiast pomdc, mozemy zaszkodzid. Jesli po-
znamy biologie gatunkdw, ktdre chcemy chronid,
oraz lepiej zrozumiemy zaleznosci sSrodowiskowe,
w jakich sg one osadzone, mamy szanse podjgc
wlasciwe dziatania.

Na przyktad: jesli chcemy pomagaé pszczo-
tom samotnicom, sprébujmy je poznaé, zanim
zbudujemy dla nich hotel w ogrodzie. Wiele
gatunkdw pszczol gniazduje w ziemi, wiec mogg
w ogdle nie skorzystac z hotelu. A czy te, ktdre
skorzystaja, znajdg wczesng wiosng pozywienie
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(pytek i nektar) w promieniu 200-300 m? Nalezato-
by zatem najpierw przyjrzeé sie bazie pokarmowe;j
w okolicy, a dopiero pdzniej rozwazacd tworzenie
konstrukeji dla owaddw.

Warto zastanowic sie tez nad tym, ze uczen-
nicom i uczniom lepiej, niz te zamieszkujgce
naszg strefe klimatyczng, znane sg gatunki eg-
zotyczne, takie jak zyrafa, lew, pingwin, koala
czy orangutan, bo czesto spotykajg sie z nimi
w filmach, ksigzkach i innych przekazach. Tym-
czasem niemal codziennie widziane kawki, ga-
wrony i wrony pozostajg trudne do rozréznienia
iwszystkie nazwane sg , krukami”. Podobnie rzecz
ma sie z trzmielami, ktdre zyskujg miano ,,bgkéw”
(chod nie majg z nimi zbyt wiele wspdlnego), czy
z sarnami, ktére okreslane sg jako ,zony jeleni”.

Poznawanie przyrody ma jeszcze jedng
istotng role. Jest sposobnoscig na oswojenie tego,
co nieznane i niezbyt lubiane. Ropuchy, slimaki
i pajaki nie majg zbyt dobrej prasy, a przeciez ich
rola w $rodowisku jest wazna. Dopiero po bliz-
szym poznaniu ich zZycia czy sposobdw zdobywa-
nia pozywienia majg szanse na zyskanie sympatii,
a moze nawet uznania.

Podobnie rzecz ma sie z roslinami. Dla wielu
0s6b sg one malo zajmujgce - nie przemieszczaja
sie, nie majg ciekawych zwyczajow, wiekszos¢
z nich jest monotonnie zielona, a do tego mogg
wywolywac alergie. Przez swojg statycznos¢
drzewa bywajg w miastach postrzegane jako ele-
ment martwy, a nie tetnigcy zyciem organizm.
Tymczasem rosliny sg niezwykle i pelne tajem-
nic - zwabiajg na rézne sposoby zwierzeta, by te
zapylily je, co dla wiekszosci gatunkdw naszej
strefy klimatycznej jest kluczowe do wytwo-
rzenia nasion i przetrwania. Odmienne kolory,
ksztalty, otwieranie sie kwiatéw o réznej porze
dnia, a nawet podgrzewane dno kwiatowe - to
tylko czes$c ze strategii wyksztalconych w wyniku
koewolucji zwierzat i roslin.

Kolejnym fascynujgcym swiatem, o ktérym
stosunkowo niewiele wiemy, jest krélestwo grzy-
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béw. Chod plesii znaleziona rano na kromce chleba
z pewnoscig nie jest powodem do zachwytu, warto
poswiecic tym niezwyklym organizmom odrobine
uwagi. Liczne badania pokazujg nam, ze grzyby -
dzieki zdolnosciom rozkladania substancji - moga
pomdc nam w oczyszczaniu §rodowiskal

Pamietajmy, by przy zglebianiu tajemnic bio-
réznorodnosci zwrdcié uwage na réznorodnosé
genetyczng i krajobrazows. Ta druga wydaje sie
dos¢ oczywista i prosta, wszak nawet podczas
podrézy pociagiem mijamy liczne ekosystemy -
taki, pola, miasta, mokradla, bory, lasy mieszane.
Réznorodnosé genetyczna jest nieco trudniejsza
douchwycenia, ale nie niemozliwa. To na przykiad
rézne odmiany jablek, gruszek i pomidoréw, ktére
kupujemy na lokalnym targu. W rozmowie o niej
mozemy réwniez zwrdcic¢ uwage na to, jakie rasy
pséw i kotéw mieszkajg z namiw domach, albo jak
roznorodne bywa upierzenie samcdéw batalionéw,
ktdrego przedstawiciel na stale gosci w logotypie
Biebrzanskiego Parku Narodowego.

Ciekawe materialy i pomysty na dziatania
uczniowskie mozna znalezé na stronie globalna.
ceo.org.pl, wybierajac temat ,,Srodowisko”, a na-
stepnie zakladke o réznorodnosci biologiczne;j.
Znajdziemy tam ciekawe propozycje na spacery
i obserwacje przyrodnicze, materialy przyblizaja-
cerole obszaréw Natura 2000, a takze scenariusze
zajeé. Warto zwrdci¢ uwage na zadanie interdy-
scyplinarne ,,Jakie mozliwosci daje nieskoszony
trawnik?”?) dzieki ktéremu dzieci i mlodziez
zrealizujg ciekawe aktywnosci zwigzane z po-
znawaniem lokalnej bioréznorodnosci i poszu-
kiwaniem sposob6w jej ochrony i dbania o nia.
To tez dobra okazja, aby dowiedzie¢ sie wiecej
o Europejskim Zielonym tadzie i dzialaniach na
rzecz Srodowiska w Europie. Zaproponowane
w scenariuszach aktywnosci zakladajg wspét-
prace miedzyprzedmiotowsg (geografia/przyroda/
biologia, matematyka, jezyk polski i godzina wy-
chowawcza) tak, by tematyka bioréznorodnosci
pojawita sie w réznych dziedzinach nauki.
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Bardzo czesto juz na tym etapie zgtebiania
roznych ciekawostek o bioréznorodnosci mogg
sie pojawié emocje, takie jak: strach, obrzydzenie,
zachwyt, radosé, duma, ztos$é. To dobra okazja,
by o nich rozmawiaé, oswajac je i przyjmowacd,
prébowac zrozumieé. W ramach programu ,,1Pla-
net4All - Razem dla klimatu!”, realizowanego
przez CEO, powstala publikacja Emocje jako twoje
supermoce. Przewodnik po emocjach na (nie)zwyczaj-
ne czasy* ktéra moze by¢ pomocna w rozmowie
o réznych emocjach i przekuciu ich w dzialania.

Co prawdaw ochronie przyrody podstawg sg
fakty i nauka, jednak - jak pokazuje doswiadcze-
nie - emocje sg bardzo wazne, by stworzy¢ wiez
z przyroda i wzbudzié odpowiedzialnosc za catosé,
ktorej jesteSmy czescia.

Krok 2. Jak dziala bioréznorodnosc¢?

Poznanie bioréznorodnosci, zwlaszcza tej najbliz-
szej - lokalnej, to dopiero poczatek. Drugi etap to
zrozumienie zaleznosci i powigzari w przyrodzie.
Gdy juz lepiej dostrzegamy réznorodnosé zycia
woko! nas, czas na przyjrzenie sie taricuchom
pokarmowym i zagrozeniom dla ekosystemdw.
Dzieki temu zrozumiemy, w jaki sposdb poszcze-
gblne elementy uktadanki wplywaja na siebie
i dlaczego wazny jest kazdy z nich.

Na przyktad: jak to mozliwe, ze wielkie
stada gnu, wystepujace na obszarze Serengeti,
chronig trawy, jednoczesnie je zjadajgc? Zagad-
nieniu temu naukowcy przygladali sie w latach
50. ubieglego wieku. Zwierzeta, zjadajac trawy,
,przycinaly” je niemal do samego gruntu. Dzieki
temu trawy mogly swobodnie odrastad, bo nie
zacienialy ich inne, wyzsze rosliny. Zwierzeta
pozostawialy tez po sobie odchody, ktére byty dla
traw cennym nawozem, pozwalajgcym odrosngé
im w krétkim czasie. Do tego kopyta gnu poru-
szaly ziemie, ulatwiajgc nasionom rozsiewanie
sie. Tereny Serengeti sa rozlegle, co pozwalato
zwierzetom przemieszczac sie na duze odleglosci,
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a trawom - regenerowac sie podczas nieobecnosci
stad. Te rdwnowage w ekosystemie mozna jednak
tatwo zaburzyd, awowczas konsekwencije obejmag
nie tylko jeden gatunek, ale calg sie¢ zaleznosci.

Poszukujac takiej wiedzy, warto zaczgd
od programdw przyrodniczych oraz ksigzek
popularnonaukowych skupiajacych sie wokét
ekosystemdw, a nie pojedynczych gatunkdw.
Kiedy lepiej poznamy sie¢ zaleznosci, tatwiej
bedzie nam zaplanowac kolejny krok uczenia (sie)
o bioréznorodnosci.

Krok 3. Wspélne dzialania dla
bioréznorodnosci

Ten etap jest najbardziej ekscytujgcy, bo oznacza
dzialanie! Mozliwosci jest wiele. Warto zaczac od
terenuwokot szkoly i dzielnicy, bo tutaj najlatwiej
bedzie nam poznac lokalng przyrode i sprawdzic,
co mozemy zrobid, by realnie i mgdrze pomdc.

Jesli nie jeste$my pewni swojego pomystu,
mozna skonsultowac sie z ekspertem, by pomogt
nam wybrac dobre rozwigzanie. To dobra okazja
do zaproszenia goscia, z ktérym mogg sie spotkaé
uczennice i uczniowie, by lepiej zrozumied prace
badawczg i spojrzed z innej strony na lokalne wy-
zwanie. Pamietajmy, by przed podjeciem dziata-
nia porozmawiac z lokalnymi wladzami i upewnié
sie, ze nasz pomyst jest mozliwy do wykonania
i akceptowalny z prawnego punku widzenia.
Takie lokalne dzialania mogg by¢ bardzo rézne -
od wspdlnego sadzenia roslin, przez postawienie
znakéw informujacych o jezach w okolicy, az
po kampanie informacyjng dotyczacg lokalnego
bogactwa przyrody. Dzielenie sie wiedzg pozwo-
li uczennicom i uczniom ugruntowac to, czego
sami sie nauczyli, a by¢ moze ciekawe informacje
zachecg innych do zmiany nawykéw. A do tego
z pewnoscig zyskamy sprzymierzericow do kolej-
nych dziatan!

Nie zawsze jednak latwo jest opracowad
dobry projekt, zwtaszcza gdy dopiero zaczyna-
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my przygode z poznawaniem bioréznorodnosci.
Z pomocg przychodzg tu propozycje programéw
edukacji ekologicznej, w ktére mozemy wlaczyé
sie z klasg. Centrum Edukacji Obywatelskiej
zaprasza do skorzystania z oferty dwéch progra-
méw, ktdre z pewnoscig poszerzg nasze horyzonty
i pomogg zaplanowad madre dziatania.

W projekcie ,Globalna szkola. Razem dla
klimatu”, ktdry realizowany jest w ramach pro-
gramu ,,1Planet4All - Razem dla klimatu!”, temat
przewodni to zmiana klimatu, ktéra ma ogromny
zakatku swiata. Zespoly uczniowskie, pod prze-
wodnictwem nauczycielki/nauczyciela, zakladajg
Klimatyczng Redakcje Szkolng lub przeprowadza-
ja Akcje dla Klimatu, dzieki czemu zdobywajg
wiedze o tym, czym jest zmiana klimatu, jakie
sq jej skutki w ujeciu globalnym i lokalnym oraz
jakie dziatlania podejmowac, by chronié klimat.
Program rozwiewa wiele watpliwosci i mitow
okotoklimatycznych oraz pozwala zrozumied,
jak rézne wyzwania srodowiskowe nawzajem
na siebie oddziatlujg. CEO przygotowalo kurs in-
ternetowy, materialy edukacyjne oraz szkolenia,
a takze mentoring, dzieki ktéremu realizacja za-
dania projektowego bedzie wspanialg przygoda®.

Program ,,Ekologiczna szkola” jest z kolei
skierowany do tych, ktérym zalezy na poruszaniu
aktualnych i waznych zagadnien ekologicznych.
Poglebienie i poszerzenie wiedzy o srodowisku,
budowanie wiezi z naturg i poczucia wspédtod-
powiedzialno$ci za przyrode - to tylko niektdre
z realizowanych celéw. Uczestnicy i uczestniczki
dowiadujg sie o zagrozeniach srodowiskowych,
poznawaniu okolicznej przyrody oraz metodach
jej ochrony. Na chetnych czeka réwniez kurs in-
ternetowy oraz pakiet materialdw, ogélnopolskie
festiwale mlodziezowe realizowane zdalnie oraz
webinary. Po pierwszym semestrze, wypelnionym
zdobywaniem wiedzy, zadaniem grupy bedzie
przygotowanie wyzwania projektowego na rzecz
ochrony bioréznorodnosci, w ktdre wigcza sie
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lokalna spolecznosé. Program umozliwia wiec
nie tylko zdobywanie wiedzy, ale takze rozwdj
kompetencji obywatelskich.

Podsumowanie

Bez wzgledu na ostateczny wybér zwréémy
uwage, aby edukacja o réznorodnosci biologicz-
nej byta czyms naturalnym, codziennym. Przyroda
towarzyszy nam bezustannie, a nie tylko podczas
wypraw i wycieczek do parkéw narodowych czy do
lasu. Jesli kazdego dnia, choéby przez kilka minut,
zwrécimy uwage na jakis bioréznorodnosciowy
aspekt, sprawimy, ze stanie sie to ,,rutyng’, nawy-
kiem. Przyroda przestanie by¢ czyms odswietnym,
wyjatkowym, bedzie po prostu blizsza.

Wykorzystajmy drobne okazje do budowa-
nia empatii i nauki krytycznego myslenia, nawet
jesli dyskusjawokdt nich zacznie sie od mema czy
filmiku z rolki na jednym z portali spotecznoscio-
wych. Jesli mamy takg mozliwosé, korzystajmy tez
z wyjs¢ w teren. Zaprosmy na nie botanika lub
ornitologa! A wieczorem moze uda sie obserwo-
wad motyle nocne lub nietoperze i sprawdzié, na
czym polega echolokacja? Nie bojmy sie zadawad
pytan, szukac¢ odpowiedzi i... sprzymierzencéw,
z ktérymi bedziemy chronié przyrode.

Przypisy
1 Zrédto: globalna.ceo.org.pl, data dostepu: 12.01.2022.
2 Ibidem.
3 Ibidem.

Katarzyna Dytrych
Przyrodniczka i edukatorka. Zafascynowana swiatem dzikich

pszczol i pingwinéw. Pomaga réznym instytucjom madrze

dziataé na rzecz przyrody.
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Pozostawic zielony slad

Marta Kostecka

Gdzie (w sieci) szukac informacji na temat
zachowan proekologicznych?

Globalne zmiany klimatyczne - czy
chcemy tego, czy nie - sg faktem. Mie-
rzgc sie z nimi, powinnismy miec swia-
domosé, ze zahamowanie ich jest juz
niemozliwe, ale niektdre z nich wcigz
mozemy - i powinnismy - przynajmniej
ztagodzié. Na szczescie wzrasta swia-
domos¢ ekologiczna i wiele os6b stara
sie zmieniac¢ codzienne nawyki, rezyg-
nujgc przede wszystkim z nadmiernej
konsumpcji. Konsumpcjonizm na ogol
kojarzy sie z tym, co materialne. Nowo-
czesne technologie pozornie wydajg sie
wiec nie mieé wpltywu na zmiany kli-
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matyczne - bo przeciez sg wirtualne,
,nienamacalne”. Jak co$ niematerial-
nego moze zaszkodzi¢ swiatu material-
nemu? Wiele 0séb, zwlaszcza mlodych,
nie ma §wiadomosci, ze wszelkie roz-
wigzania cyfrowe, ,chmurowe”, czesto
niewymagajace fizycznej przestrzeni
dyskowej, funkcjonujg w niezwykle
rozbudowanej infrastrukturze tech-
nologicznej. Komfort poruszania sie
w swiatach cyfrowych zapewniajg nam
olbrzymie, jak najbardziej materialne
i ,namacalne”, serwerownie - zaplecza
technologicznych gigantéw.
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Wirtualny konsumpcjonizm

Czy powinnismywiec zrezygnowac z osiggnie¢ nowo-
czesnej techniki? Oczywiscie, ze nie - przeciez obecnie
ani praca, ani nauka, ani nawet rozrywka niewydajg sie
mozliwe bez tych rozwigzani. Cowiec mozemy zrobié,
by zminimalizowac szkody nimi spowodowane?

Po pierwsze, uswiadomic sobie i innym, ze ko-
rzystanie z technologii nie jest neutralne klimatycz-
nie. Podrugie - korzystac z nich rozsgdnie i z umia-
rem, wybierajgac te, ktére przynosza nam rzeczywiste
korzysci, a nie stuzg wylacznie do zabijania czasu.
Po trzecie - warto siegnac po rozwigzania cyfrowe
przyczyniajgce sie do wzrostu swiadomosci eko-
logicznej w spoleczeristwie, i je promowad, dzieki
czemu negatywne skutki korzystania z technologii
zostang zniwelowane przez korzysci plynace z ich
oddzialywania edukacyjnego. Ponizej proponuje
przeglad wybranych aplikacji i stron internetowych,
z ktérych mozna czerpad, aby ten cel osiagnaé.

Miej swiadomos¢

Na poczatek: warto skorzystac z przygotowanej
przez Google, na podstawie ich map i zdjec kuli
ziemskiej, animacji poklatkowej, pokazujgcej,
jak zmieniala sie nasza planeta na przestrzeni lat
(earthengine.google.com/timelapse/). Animacja, do-
stepna w dowolnej przegladarce, pozwala na ogla-
danie Ziemi w calosci lub przyblizanie wybranych
obszardw, a takze sama proponuje animacje zmian
poszczegdlnych terendw, takich jak: topniejace lo-
dowce, ogotacany z laséw Madagaskar, wysychaja-
ce Morze Aralskie czy ingerujacy w uksztaltowa-
nie wybrzeza Dubaj. Dopiero w takiej wizualizacji
widaé, jak ogromna jest skala zmian spowodowa-
nych dzialalnoscig cztowieka.

Mysl ekologicznie

Pierwszym krokiem do bardziej ekologicznego
korzystania z internetu moze by¢ zmiana wyszu-
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kiwarki. Ecosia (www.ecosia.org) oferuje w zamian
za korzystanie z jej ustug zalesianie Ziemi, a - jak
wiadomo - drzewa to zielone pluca naszej planety.
Warto rozwazy¢ ustawienie jej jako domyslnej prze-
gladarki na szkolnych komputerach.

Utrudnieniem dla mtodszych uczniow moze
by¢ fakt, ze strona nie jest dostepna w jezyku
polskim i wymaga podstawowej znajomosci an-
gielskiego. Oczywiscie jednoczesnie moze by¢ to
impuls do intensywniejszej nauki jezyka.

Sprawdz swéj slad weglowy i wodny

Skorojestesmy przy stronach internetowych, towarto
zwrdci¢ uwage na to, ze nie tylko dzieci i mlodziez,
ale réwniez wiekszo$¢ dorostych rzadko ma wiedze,
jak ogromny slad weglowy moga one pozostawiad.
Jego poziom da sie oszacowaé poprzez odpowied-
nie narzedzie przegladarkowe: www.websitecarbon.
com. Mozna dzieki niemu sprawdzié, o ile wiekszy
lub mniejszy slad weglowy pozostawia nasza witryna
w poréwnaniu do innych stron internetowych. Jezeli
$lad jest znacznie wiekszy, warto postarac sie go zre-
dukowad. Jezeli niewielki - mozna pobrac odznake
i z duma umiesci¢ na przyklad w widocznym miej-
scu swojej strony, tym samym pokazujac, ze dziatamy
proekologicznie.

Slad weglowy indywidualnych oséb i rodzin
pozwala sprawdzi¢ ekokalkulator umieszczony na
stronie jednego z bankéw (www.bnpparibas.pl/eco-
kalkulator). Przed skorzystaniem z tego narzedzia
warto sie przygotowacd i zarezerwowac troche czasu,
bo informacje, ktdre nalezy podad, sg bardzo szcze-
golowe i wymagaja biezacego sprawdzania uzywa-
nych w domu urzgdzen.

Slad wodny pozwala obliczy¢ bardzo podobne
narzedzie anglojezyczne: www.watercalculator.org.

Efekty zanieczyszczenia powietrza mozna
monitorowac za pomocg aplikacji mobilnej Kana-
rek, ktéra pomaga obserwowacd jako$¢ powietrza
w najblizszej okolicy oraz poréwnywaé poziom
zanieczyszczenia w réznych miastach.
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Segreguj smieci

To jedna z pierwszych umiejetnosci proekologicz-
nych, ktérych uczg sie juz najmtodsze dzieci. Mimo
to podstawowa nawet segregacja potrafi nadal spra-
wiac problemy. Warto wéwczas poszukac wsparcia
w nowych technologiach. Wiele duzych polskich
miast przygotowalo wiasne aplikacje lub strony in-
ternetowe ulatwiajace segregacje smieci mieszkan-
com. Poszczegblne miejscowosci majg rézne zasady,
dlatego nie ma uniwersalnej wyszukiwarki. Szczecin
dla swoich mieszkaricow przygotowal bardzo prosta
iintuicyjng strone (Www.segregujemy.ecoszczecin.pl)
- wystarczy w okienko wyszukiwarki wpisac nazwe
odpadu, a ta wskaze nam pojemnik, do ktérego po-
winni$my gowrzucic. Na stronie sa tezw przejrzysty
sposéb spisane zasady segregacji Smieci.

Ciekawa jest takze aplikacja do segregowania
Pan Smieciarz. Nie jest to typowa aplikacja na tele-
fon, ale jedna z funkcjonalnosci asystenta Google.
Aby skorzystaé z jego wsparcia, nalezy uruchomié
asystenta za pomocg komendy ,,OK, Google”, a na-
stepnie wydac komende ,,Zapytaj Pana Smieciarza”.
Dzieki intuicyjnej, glosowej obstudze sztucznej inte-
ligencji, z pomocy Pana Smieciarza moga korzystaé
nawet miodsi uczniowie. A poniewaz Pan Smieciarz
dodatkowo potrafi zazartowaé, nauka segregowania
odpaddéw moze sie stac lekka, tatwa i przyjemna.

Zapobiegaj marnowaniu jedzenia

Jednym ze sposobéw na ograniczenie eksploatacji
Ziemi jest racjonalne korzystanie z jej zasobdw,
w tym z pozywienia. Tymczasem wedtug szacun-
kéw ONZ na $wiecie kazdego roku marnujemy
okoto 1,3 miliarda ton zywnosci, czyli niemal jedng
trzecig swiatowej produkcji jedzenia.

Wraz ze wzrostem swiadomosci w Polsce
coraz liczniej pojawiajg sie tak zwane jadtodziel-
nie, czyli miejsca, w ktérych mozna sie podzieli¢
z innymi nadmiarem jedzenia, ktdre przygotowa-
lismy. W odnalezieniu takich punktéw przydatna
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jest mapa cyfrowa, stworzona na bazie popularnych
map Google, na ktérej oznaczone sg istniejgce jad-
lodzielnie (tinyurl.com/jadlodzielnie).

,,Miejskie zniwa” mozna zrealizowac takze na
inne sposoby. Na przyklad na stronie Falling Fruit
(fallingfruit.org) mozna sprawdzié, gdzie w okolicy
rosng niczyje drzewa owocowe i w jakim okresie
mozna zrywac z nich owoce.

Coraz popularniejsze stajg sie aplikacje typu
Too Good To Go czy Foodsi. Laczg one potencjal-
nego klienta ze sklepem dysponujgcym nadwyzka
jedzenia, ktérego termin waznosci niebawem sie
koczy, ale nadal jest dobre - sprzedawcy przygoto-
wuja zestawy takiej zywnosci, a klient moze je kupicé
po okazyjnej cenie.

Piszac o jedzeniu, nie sposéb nie odniesc sie
do nawykdéw zywieniowych. Wspélczesnie bardzo
wiele 0séb stara sie ograniczy¢ lub zaprzestac spo-
zycia miesa. Jednym z powodéw jest swiadomosé,
ze hodowla zwierzat wyjatkowo szkodzi planecie.
Aplikacje mobilne typu Happy Cow pomagajg
w wyszukiwaniu restauracji wegetarianiskich i we-
ganskich w danej okolicy. Narzedzie jest angloje-
zyczne i najlepiej dziala oczywiscie w duzych mia-
stach, w ktérych wybdr takich lokali jest wiekszy.

Powyzsze przyklady oczywiscie nie wyczer-
puja wszystkich proekologicznych narzedzi cyfro-
wych, budujgcych swiadomosc o potrzebie ochro-
ny srodowiska i wspierajgcych dzialania korzystne
dla planety. Warto samodzielnie poszukiwac takich
rozwigzan i wskazywacd je swoim podopiecznym -
z korzyscig dla nas wszystkich.

Bibliografia

Schmeichel-Zarzeczna M.: Technologia dla planety - narzedzia
i aplikacje zwiekszajqce swiadomosc ekologiczng, https:/lepale.
ec.europa.eu/en/node/302285, data dostepu: 15.12.2021.

Marta Kostecka

Nauczycielka konsultantka ds. nauczania jezyka polskiego

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli.
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Plastik nie przejdzie!

Marta Sawicka, Anna Kowalczyk

Wyniki badania ankietowego na temat
swiadomosci ekologicznej uczniow

i nauczycieli

Zmiany klimatu sg faktem. Zgod-
nie z raportem dziatajgcego przy ONZ
Miedzynarodowego Zespotu ds. Zmian
Klimatu (IPCC) dziatalnosé czlowie-
ka spowodowata globalne ocieple-
nie o okoto 1,0°C powyzej poziomu
sprzed epoki przemystowej, a miedzy
2030 a 2052 rokiem prawdopodobnie
osiggnie 1,5°C. W celu spowolnienia
tego zjawiska potrzebne sg daleko ida-
ce zmiany - nie tylko gospodarcze,
ale i spoteczne, a te z kolei wymagaja
swiadomego i zaangazowanego Spo-
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leczenstwa, ktére bedzie gotowe tym
zmianom sie poddac i wprowadzi¢ je
do zycia codziennego. Podniesienie
poziomu morz i oceandw, ekstremal-
ne zjawiska pogodowe, nieodwracal-
ne ubytki w ekosystemach i tym po-
dobne skutki dziatalnosci czlowieka,
o ktérych dzisiejsi nauczyciele, czesto
czterdziesto- czy piecdziesieciolatko-
wie, sami uczyli sie w szkole jak o zja-
wiskach, ktore moga wystapic w blizej
niezdefiniowanej przysztosci, sg do-
Swiadczane przez dzisiejszych ucznidéw.
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Cel i warunki badania

Czy zagrozenia ekologiczne sg postrze-
gane podobnie przez uczniéw i nauczy-
cieli? Czy mlodziez zna proekologiczne
zachowania i czy traktuje je jako swoje
codzienne rytualy? Czy edukacja szkol-
na skutecznie pogltebiania swiadomos¢
ekologiczng mlodych ludzi? Niniejszy
artykul, przedstawiajacy wyniki badania
$wiadomosci ekologicznej uczniéw i na-
uczycieli XIV Liceum Ogdlnoksztalcace-
go z Oddzialami Dwujezycznymiw Szczecinie, ma
dostarczyc odpowiedzi na powyzsze pytania.

Badanie ankietowe przeprowadzone zostato
w okresie od 15 listopada do 8 grudnia 2021 roku.
Wzieto w nim udziat 99 ucznidw klas o profilu me-
dycznymwszystkich pozioméw (klasy 1-3 po szkole
podstawowej i klasa 3 po gimnazjum) oraz 28 na-
uczycieli. Badanie przeprowadzono zdalnie, przy
wykorzystaniu formularzy Google.

Ankieta byla anonimowa i skladala sie z pytaid
zamknietych jednokrotnego i wielokrotnego
wyboru. W niektdrych pytaniach istniata mozli-
wosc udzielenia odpowiedzi innej niz zapropono-
wana przez autoréw ankiety. Odpowiedzi nalezalo
udzieli¢ na kazde z postawionych pytan.

Wyniki badania

Ankiete rozpoczynala prosba o ocene
stanu srodowiska naturalnego - mozliwe
byly odpowiedzi: od bardzo zly po bardzo
dobry. Uzyskane wyniki przedstawiono
na wykresie 1.

Najrzadszymi odpowiedziami byty
oceny skrajne, czyli: bardzo zle i bardzo
dobrze, ktérych udzielito odpowiednio
troje i dwoje uczniéw. Odpowiedzi
takie nie zostaly udzielone przez zadne-
go z nauczycieli. Najliczniejsza grupa badanych
ocenia natomiast stan srodowiska raczej dobrze -
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trudno powiedzie¢

Jak oceniasz stan srodowiska naturalnego w swoim najblizszych
otoczeniu?

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

bardzo dobrze Ml
bardzo zle M
|

nie mam zdania

B uczniowie M nauczyciele

Wykres 1. Ocena stanu srodowiska naturalnego.

nieco ponad 70% nauczycieli i 67% ucznidéw zazna-
czylo takg odpowiedz. Ocena ,raczej zle” zostata
udzielona przez okolo 20% uczniéw oraz niecale
30% nauczycieli. Znalazta sie réwniez niewielka
grupa uczniéw, ktéra nie potrafita udzieli¢ odpo-
wiedzi na to pytanie.

Celem drugiego pytania byto sprawdzenie,
kto - w opinii ucznidéw i nauczycieli - jest odpo-
wiedzialny za ochrone srodowiska. Badani mogli
w nim zaznaczy¢ kilka odpowiedzi, w tym réwniez
taka, ktora wskazywata na ich wklad w to zagad-
nienie. Rozklad uzyskanych odpowiedzi ilustruje
wykres 2.

Kto jest odpowiedzialny za ochrong $rodowiska naturalnego?

0% 20% 40% 60% 80% 100%

samorzady lokalne
organizacje ckologiczne

firmy, przedsigbiorcy ‘

kazdy z nas

W uczniowie M nauczyciele

Wrykres 2. Osoby i podmioty odpowiedzialne za ochrone $rodo-

wiska naturalnego.

REFLEKSJE 2/2022

59



60

Wynikiwskazuja, ze ankietowani, niezaleznie
od wieku, sg zgodni, iz kazdy czlowiek jest odpo-
wiedzialny za ochrone srodowiska naturalnego.
Na dalszych miejscach wskazywano rzad i wladze
samorzgdowe. Nauczyciele czesciej niz uczniowie
obcigzajg odpowiedzialnoscig za ochrone srodowi-
ska firmy i przedsiebiorcéw, podczas gdy ucznio-
wie czesciej zwracali uwage na znaczng role w tej
kwestii rowniez organizacji ekologicznych.

W kolejnym pytaniu nalezalo wskazac problemy
ekologiczne, ktére - w opinii ankietowanych - sta-
nowig obecnie najwieksze wyzwanie. Sposrod o§miu
mozliwych odpowiedzi mozna bylo wskazaé maksy-
malnie trzy. Mozna bylo réwniez zaznaczyc odpo-
wiedz ,,nie wiem” lub udzieli¢ wlasnej odpowiedzi.
Zebranewyniki przedstawione zostaty nawykresie 3.

Jakie sa najwigksze problemy ekologiczne?

0% 20% 40%

zanieczyszczenie wod
nadmierna ilo$¢ odpadow
zanikanie gatunkow zwierzat i roslin
wyczerpywanie si¢ zasobow naturalnych
zmiany klimatu
niedobory wody
elektrosmog
wysoki poziom hatasu ==

nie wiem, nie interesuje mnie to "

inne
W uczniowie M nauczyciele

Wykres 3. Najwieksze problemy ekologiczne.

Uczniowie najczesciej wskazywali, ze
problemem sa dajgce sie juz dzis zaobserwo-
wac zmiany klimatyczne. Zwracali réwniez
uwage na zanieczyszczeniawdd, zanikanie ga-
tunkéw zwierzat i roslin oraz nadmierng ilosé
odpadéw. Ta ostatnia odpowiedZ byla najbar-
dziej popularnawsréd nauczycieli, ktdrzy rza-
dziej niz uczniowie wskazywali na zanikanie
gatunkéw, za to czesciej postrzegali w katego-
riach powaznego problemuwyczerpywanie sie
zasobow naturalnych czy tez elektrosmog. Wsréd
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bezpieczne utylizowanie $mieci
ograniczenie przejazdow samochodem
oszczedzanie energii elektrycznej

udzial w strajkach klimatycznych
dotacje na cele ekologiczne
ograniczenie jedzenia migsa
kupowanie zywnosci ekologicznej

wybieranie produktow z ekoznakami

nie wiem, nie interesuje mnie to

innych niz zaproponowane przez autoréw ankiety
propozycji pojawit sie smog wymieniony przez na-
uczycieli oraz ,,populizm, Srodowiskowi aktywisci
i demokracja sama w sobie” uznane za najwiekszy
problem ekologiczny przez jednego z badanych
uczniow.

Kolejne pytanie miatowskazac na potencjalne
sposoby radzenia sobie z problemami zwigzanymi
z ochrong srodowiska. Wsréd trzynastu rozwigzan
badani mieli wskazaé maksymalnie pieé, ktdre
w ich opinii sg najbardziej efektywne. Réwniez
tym razem mozna bylo zaznaczyc odpowiedz ,,nie
wiem, nie interesuje mnie to” i z tej mozliwosci
skorzystaljeden uczen. Rozklad pozostatych odpo-
wiedzi przedstawiony zostal na wykresie 4.

W opinii zaréwno ucznidw, jak i nauczycieli
selektywna zbidrka odpaddw i ich bez-
pieczna utylizacja, oszczedzanie wody, sa-
dzenie drzew i niemarnowanie zywnosci
to najbardziej skuteczne dzialania majace
przyczynic sie do ochrony srodowiska natu-
ralnego. Uczniowie czesciej niz nauczyciele
wskazywali réwniez na oszczedzanie energii
elektrycznej i ograniczenie przejazdow sa-
mochodem, podczas gdy nauczyciele zde-
cydowanie czesciej niz uczniowie uznajg za
efektywne w dzialaniach na rzecz ochrony
srodowiska ograniczenie ilosci kupowanych

80%

Jakie zachowania s najbardziej efektywne w ramach dbatosci o

srodowisko ?
0% 15%  30% 45% 60%  75%  90%

segregacja $mieci
sadzenie drzew o ——
oszczgdzanie wody

nie marnowanie Zywnosci

ograniczenie zakupow

y

M uczniowie M nauczyciele

Wykres 4. Najbardziej efektywne zachowania proekologiczne.
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rzeczy. Co ciekawe, zaden z nauczycieli i zaledwie
dwoje uczniéw wskazato na udziat w strajkach kli-
matycznych jako aktywno$¢ przynoszacg konkretne
rezultaty w walce o czyste Srodowisko.

Dalsza czesé ankiety miata na celu zbadanie, na
ile swiadomos¢ ekologiczna uczniéw i nauczycieli
przektada sie na wybory dokonywane przez nich kaz-
dego dnia, moggce wplynac na stan srodowiska natu-
ralnego. Pierwsza grupa pytar dotyczyta oszczednego
wykorzystywaniawodyienergii elektrycznej. Uzyska-
ne odpowiedzi przedstawiono na wykresach 5-7.

Czy podczas mycia zgbéw zakrecasz kran z woda?
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Wykres 5. Stosunek do oszczedzania wody.

Czy gasisz $wiatlo przy opuszczaniu pomieszezen na diuzej?
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N .
i |
zawsze czasami nigdy

W uczniowie M nauczyciele

Wykres 6. Stosunek do oszczedzania energii elektrycznej.

Jak widad na zalgczonych wykresach, zdecydo-
wanawiekszos¢ ankietowanych pamieta o oszczed-
nym gospodarowaniuwoda. Ponad 90%uczniéwiaz
87% nauczycieli deklaruje, ze zakrecawode w czasie
codziennego mycia zebdw. Mniej optymistycznie
przedstawiajg sie jednak wyniki badan zwigzanych
z oszczedzaniem energii. Chociaz wcigz duza grupa
badanych, bo ponad 80% nauczycieli i 77% ucznidw,
twierdzi, ze zawsze gasi swiatto przy opuszczaniu
pomieszczenia, to juz okolo 60% z obu badanych
grup przyznaje, Ze czasami zapomina wyjac fado-
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warke z kontaktu po zakoriczeniu fadowania tele-
fonu czy tez pozostawia niewykorzystywane urza-
dzenia elektryczne na tak zwanym czuwaniu, a az
okoto 20% ankietowanych robi to regularnie.

Czy masz zwyczaj pozostawiania odbiornikow energii elektrycznej
(komputera, telewizora) na tzw. ,,czuwaniu” lub nieuzywanej
tadowarki do telefonu podtaczonej do sieci?

80%
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40%
- . . .
0% .

zawsze czasami nigdy

W uczniowie M nauczyciele

Wykres 7. Stosunek do oszczedzania energii elektrycznej.

Kolejna grupa pytan dotyczyla ilosci odpaddw,
zwlaszcza tych wykonanych z plastiku, generowa-
nych przy codziennych czynnosciach, takich jak na
przyktad zakupy, oraz mozliwosci ograniczenia tej
liczby. Tre$c tych pytan oraz uzyskane odpowiedzi
przedstawione zostaly na wykresach 8-12.

Czy uzywasz produktow jednorazowych?
100%

80%
60%
40%
20%
0% I o -

Nie, unikam takich Czasami, w niektérych  Tak, jest to bardzo wygodne
produktow sytuacjach

W uczniowie M nauczyciele
Wykres 8. Stosunek do produktéw jednorazowego uzytku.
W jakich opakowaniach najczesciej kupujesz napoje?
60%
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20%

. ml I II i

szklanych plastikowych  aluminiowych  kartonowych nie kupuje
puszkach napojow

W uczniowie M nauczyciele

Wykres 9. Rodzaj najczesciej kupowanych opakowari.
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Jaki rodzaj torby uzywasz robiac zakupy?
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jednorazowych reklamdéwek pobieranych
przy kasie przy kazdych zakupach
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nie robie zakupéw L]

M uczniowie M nauczyciele
Wykres 10. Rodzaj toreb najczesciej wykorzystywanych przy
zakupach.
Co najczgsciej robisz z rzeczami, ktore sa weigz w dobrym stanie, ale

przestaty juz by¢ Ci potrzebne?
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Wykres 11. Sklonnosc do ponownego uzywania produktéw.

Czy kupujesz rzeczy uzywane?

czasami nie
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Wykres 12. Sklonnosc do kupowania uzywanych rzeczy.

W uczniowie M nauczyciele

Zdecydowana wiekszos¢ ankietowanych,
zwlaszcza w grupie nauczycieli, przyznaje sie do
okazjonalnego korzystania z produktéw jedno-
razowego uzytku. Co drugi uczen i 57% nauczy-
cieli kupuje napoje w plastikowych butelkach.
Jednorazowe reklamdwki sg jednak najrzadziej
wybierang torbg podczas zakupéw. W ich miej-
sce ankietowani uzywajg materialowej torby czy
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plecaka lub, rzadziej, reklamdéwek wykonanych
wprawdzie z tworzyw sztucznych, ale nadajacych
sie do wielokrotnego uzycia.

Na pytanie o los rzeczy, ktére wcigz sg jeszcze
w dobrym stanie, ale przestaly juz by¢ uzyteczne,
tylko co dwudziesty uczen oraz co 10 nauczyciel
odpowiedzieli, ze po prostu je wyrzucajg. Az 80%
nauczycieli twierdzi, ze takie przedmioty oddaja
osobom, dla ktérych moga by¢ one przydatne.
Uczniowie natomiast rzadziej oddajg takie rzeczy,
a znacznie czesciej je sprzedajg lub nadajg im
nowe zycie i sami wykorzystujg do innych celéw.
Konsekwentnie, uczniowie znacznie czesciej niz
nauczyciele sg sami sktonni do kupowania rzeczy
uzywanych. Deklaruje to ponad 80% uczniéw
i tylko nieco ponad 10% nauczycieli.

Dwa nastepne pytania ankiety dotyczyly se-
gregacji Smieci i przyczyn, dla ktérych badani sie
jej podejmuja, oraz znajomosci zasad selektywnej
zbidrki odpadéw. Uzyskane wyniki zilustrowane
zostaly na wykresach 131 14.

Czy segregujesz $mieci?

0%  20% 40% 60% 80% 100%

tak, poniewaz jest to korzystne dlasrodowiska _

tak, poniewaz taki jest wymog ustawowy
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$mieci ptaci sie mniej niz za niesegregowanych
-

nie segreguje Smieci
W uczniowie M nauczyciele

Wykres 13. Stosunek do segregacji smieci.

Co robisz z przeterminowanymi lekami, starym sprzgtem AGD,
zuzytymi bateriami?

0% 20% 40% 60% 80%

najczeséciej wyrzucam do $mieci, aleczasem
zanosze do apteki lub punktuodbioru
zawsze zanosze do punktow, wktérych
mozna je zostawi¢ np. waptece, sklepie, itp.
W uczniowie M nauczyciele

Wykres 14. Znajomos¢ zasad selektywnej zbidrki odpadéw.

REFLEKSJE 2/2022



Wszyscy nauczyciele i 90% uczniow twierdza,
ze segreguja Smieci, przy czym zdecydowana wiek-
szos$¢ nauczycieli, bo az 86%, i 71% uczniow robi
to z troski o srodowisko naturalne. Cena czy tez
obowigzek ustawowy majg tutaj mniejsze znacze-
nie. Jednoczes$nie tylko nieco wiecej niz potowa
badanych uczniéw i 70% nauczycieli wie, jak pra-
widlowo postepowac ze zuzytym sprzetem AGD,
bateriami lub przeterminowanymi lekami, ktdre
powinny by¢ skladowane w specjalnych punktach
selektywnej zbidrki odpaddw lub w miejscach
do tego przeznaczonych. Niemal co drugi uczen
przyznaje, ze tego typu odpady zawsze lub czasami
wyrzuca do zwyktych koszy na §mieci. Nauczyciele
rzadziej udzielali takich odpowiedzi, jednak wcigz
stanowito to prawie 30% zaznaczonych przez nich
wskazan.

W dalszej czesci badania ankietowani zapyta-
ni zostali o to, czym jest dla nich dbalosc o srodo-
wisko naturalne. Odpowiadajac, mogli zaznaczy¢
kilka z zaproponowanych sformutowarn. Mogli
rowniez udzieli¢ wlasnej odpowiedzi (wykres 15).

Czym jest dla Ciebie dbanie o $rodowisko naturalne?

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%
sprawa wazng i odpowiedzialng _
dziataniem, ktére sprawia mi satysfakcje =
codziennym obowigzkiem F
sprawa trudng do realizacji -

inna M

W uczniowie M nauczyciele
Wykres 15. Postrzeganie dbatosci o srodowisko naturalne.

Dbanie o srodowisko naturalne jest sprawg
wazng i odpowiedzialng zaréwno w opinii ucz-
niéw, jak i nauczycieli. Odpowiedzi takiej udzielito
ponad 70% ankietowanych z obu grup. Uczniowie
znacznie czesciej jednak traktujg troske o srodo-
wisko jako swdj codzienny obowigzek. Nieco czes-
ciej réwniez sprawia im on satysfakcje. Dla okolo
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15% ucznidw i nauczycieli jest to sprawa trudna
do realizacji. Wsérdd innych niz zaproponowane
odpowiedzi uczniowie zwracali uwage, ze dbalosé
o stan $rodowiska to sprawa priorytetowa i nie-
zwykle wazna z punktu widzenia szans na przezy-
cie kolejnych generacji, jednakze tatwo zapomnied
o niej na codzien. Jeden z uczniéw uznat nawet, ze
jest to wyrzeczenie, ktére trudno podjgé - biorac
pod uwage fakt, iz moze ono przyniesc pozytywne
skutki dopiero nastepnym pokoleniom.

Temat ochrony srodowiska dos¢ czesto po-
jawia sie w mediach, internecie, srodkach spo-
tecznego przekazu. Jest tez poruszany w szkole
na wszystkich poziomach ksztalcenia na réznych
przedmiotach, nie tylko przyrodniczych. O Zrédia
wiedzy na temat ochrony srodowiska naturalnego
zostali zapytani ankietowani w kolejnym pytaniu.
Mogliwnim wskaza¢ maksymalnie 3 odpowiedzi,
aw przypadku braku zainteresowania tematem -
rowniez zaznaczy¢ i takg odpowiedz (wykres 16).

Skad glownie czerpiesz wiedzg o ochronie srodowiska naturalnego?
0% 20% 40% 60% 80% 100%
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Wykres 16. Zrédta informacji o ochronie srodowiska.

Jak widad, gtéwnym Zrddlem informacji
o ekologii, niezaleznie od wieku badanych, jest
internet. Telewizja i prasa oraz wlasne obserwa-
cje rowniez wskazywane byly przez badanych, ale
znacznie czesciej przez nauczycieli niz ucznidw.
Co piaty uczeri dowiaduje sie na temat ochrony
srodowiska od swoich rodzicéw, a niemal co trzeci
czerpie takie informacje ze szkoty. Tylko jeden
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z badanych nauczycieli wskazal, ze informacje na
ten temat pochodzg od jego dziecka.

Ankiete zamykaly dwa pytania dotyczace
dzialari podejmowanych na rzecz ochrony srodo-
wiska. W pierwszym z nich badani zapytani zosta-
li, czego takie dzialania wymagaja. W odpowiedzi
mozna byto zaznaczy¢ kilka zaproponowanych
mozliwosci, w tym réwniez ,,nie mam zdania”
lub podacd wlasne rozwigzanie. Uzyskane wyniki
przedstawione zostaly na wykresie 17.

Czego wymagaja dziatania na rzecz ochrony $rodowiska?

0% 20% 40% 60% 80% 100%

nakladow finansowych =

czasu F
|
|

nie mam zdania

inne
W uczniowie M nauczyciele

Wykres 17. Czynniki niezbedne do podjecia dzialani
proekologicznych.

Niemal wszyscy nauczyciele i ponad 80%
uczniéw uwaza, ze dzialania na rzecz ochrony
przyrody wymagaja przede wszystkim zmiany
codziennych przyzwyczajeri. Prawie polowa ba-
danych uczniéwiniemal co pigty nauczyciel widzi
rowniez potrzebe czasu, ktéry musi mingé, by to,
czego dowiedza sie z réznych Zrédel na temat eko-
logii, mozna bylo wprowadzié w zycie. Tylko co
czwarty badany wskazuje na koniecznos¢ ponie-
sienia naktaddéw finansowych w zwigzku z pod-
jeciem dzialan w zakresie ochrony srodowiska.
Nieliczni uczniowie nie majg zdania na ten temat,
a jeden z uczniéw twierdzi, ze dziatlania w tym
aspekcie wymagajg wyrzeczen, a nawet zmiany
ustroju ze wzgledu na malg popularnosé wsréd
ludzi proekologicznych decyzji podejmowanych
przez panstwo.
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Ostatnie pytanie ankiety dotyczylo dziatar,
ktére w opinii badanych warto byloby podjaé, aby
ludzie bardziej troszczyli sie o stan otaczajgcego
ich srodowiska naturalnego. Mozna bylo w nim
wskazaé wiecej niz jedno z zaproponowanych
przez autoréw ankiety rozwigzan, jak rowniez
udzieli¢ odpowiedzi wiasnej (wykres 18).

Co nalezatoby zrobi¢, aby ludzie bardziej troszczyli sig o ochrong
przyrody?
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Wykres 18. Jak przkonac innych do dbatosci o srodowisko -

potencjalne rozwiazania.

Uzyskane wyniki wskazujg, ze uczniowie
i nauczyciele duzg role w tej kwestii przywigzujg
do edukacji ekologicznej skierowanej do przed-
stawicieli réznych pokoleri, awiec nie tylko dzieci,
ale tez mlodziezy i dorostych. Odpowiedzi takiej
udzieli niemal wszyscy nauczyciele oraz trzy
czwarte badanych ucznidéw. Uczniowie nieco
czesciej niz nauczyciele wskazywali réwniez na
koniecznosc stosowania surowych kar dla tamia-
cych przepisy zwigzane z ochrong srodowiska,
atakze przypisywali wiekszg niz nauczyciele wage
do upominania tych, ktérzy szkodzg przyrodzie,
oraz angazowania znanych ludzi w akcje na rzecz
ochrony srodowiska. Wsréd wiasnych rozwigzan
uczniowie proponowali, aby informowac o skut-
kach zlego traktowania przyrody, a nauczyciele
zwracali uwage na koniecznos$é wprowadzania
odpowiednich ustaw minimalizujgcych zgubny
wplyw cztowieka na srodowisko.
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Whioski i podsumowanie

Na podstawie przeprowadzonej ankiety mozna
stwierdzié, ze badani uczniowie i nauczyciele
najczesciej dos¢ dobrze oceniajg stan otaczajg-
cego ich srodowiska naturalnego, co moze mieé
zwigzek z polozeniem Szczecinaw péinocnej, nie-
zbyt uprzemystowionej czesci naszego kraju. Co
bardzo wazne: niezaleznie od wieku sg swiadomi
tego, ze kazdy czlowiek jest za ten stan odpowie-
dzialny i ma realny wplyw na jego ochrone.

Za najwazniejsze problemy ekologiczne
badani uznajg: nadmierng ilos¢ odpaddw, zanie-
czyszczenie wod, a takze zmiany klimatyczne,
a jako najbardziej skuteczne dziatania proekolo-
giczne wskazujg oszczedzanie wody i segregacje
odpadéw. Codzienne dbanie o Srodowisko natural-
ne jest dla nich sprawg niezwykle istotna, jednak
nie zawsze latwa w realizacji, stad tez nie wszyst-
kie ich codzienne wybory sg proekologiczne.

Dbatosé o stan srodowiska naturalnego
wymaga, w ich opinii, przede wszystkim zmiany
codziennych nawykdw, a takze poglebiania
wiedzy ekologicznej, ktdrej gtéwnym Zréditem
jest dla ankietowanych internet. Warto zatem
wykorzystac to zrédto w edukacji ekologicznej
prowadzonej w szkole w ramach zajeé z biologii,
chemii, fizyki, etyki, jezykéw obcych, podstaw
przedsiebiorczosci czy godzin z wychowawca
prowadzonych na réznych poziomach ksztalcenia.
Mozna korzystad z materialdw umieszczonych na
stronach internetowych poswieconych ekologii,
czy tez angazowac uczniéww przygotowanie pre-
zentacji i projektéw zwigzanych z tym tematem
w oparciu o informacje samodzielnie wyszuki-
wane przez nich w internecie. Wartos¢ przekazu
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moznawzmocnié, angazujac do realizacji tematu
znang osobe. I tu z pomocg moze przyjs$¢ wlasnie
internet. Wystarczy znalezcé w sieci film z wypo-
wiedzig popularnego wsréd mtodziezy aktora lub
sportowca na tematy zwigzane z ekologig lub tez
nawigzaé kontakt z kims popularnym, chociazby
w lokalnym srodowisku, w czasie rzeczywistym
za posrednictwem platformy online.

Nie mozna jednak przy tym zapominad, ze
skuteczna edukacja ekologiczna wymaga tego, by
nauczyciele - poruszajacy w szkole tematy zwia-
zane z ochrong srodowiska - pamietali o ekologii
na co dzien i sami pracowali nad wlasng swiado-
moscig ekologiczng i wdrazaniem znanych od lat
zasad do swoich codziennych rytuatdw.

Marta Sawicka

Doktor w zakresie nauk chemicznych. Nauczycielka
chemii w XIV Liceum Ogdlnoksztalcagcym z Oddziatami

Dwujezycznymi w Szczecinie.

Anna Kowalczyk

Dyrektorka XIV Liceum Ogdlnoksztalcacego z Oddziatami
Dwujezycznymi w Szczecinie. Nauczycielka konsultantka
ds. nauczania historii w Zachodniopomorskim Centrum

Doskonalenia Nauczycieli.
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Wszyscy uczymy (sie)

ekologii

Iwona Brzozka-Zlotnicka

Od kompetencji przysztosci do dbania

o przysztosé

W czerwcu 2019 roku, podczas kon-
ferencji INSPIR@CJE 2019 w Warsza-
wie, mialam przyjemnosé wystapid
z prezentacja dla nauczycieli i nauczy-
cielek dotyczaca kompetencji przy-
sztosci w edukacji. To jeden z moich
ulubionych tematéw. Od lat sledze
raporty pochodzgce ze srodowisk bi-
znesowych i akademickich, ktére ana-
lizuja i prognozuja, jakie umiejetnosci
powinny by¢ uczone ,dzis” w szkotach
(ale tez w edukacji pozaformalnej), aby
sjutro” mtodzi ludzie byli gotowi do
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funkcjonowania na rynku pracy, do
podejmowania rdl spotecznych i prze-
de wszystkim do bycia spetnionymi,
szczesliwymi ludZzmi. Pamietam, ze
przygotowujac sie do tego wystapienia,
odczuwalam niedosyt, a nawet sprze-
ciw: jak moge mowic o tym, czego i jak
powinnismy uczyé w szkotach z mysla
o przysztosci, bez dotykania tematéw
zwigzanych z klimatem, z kondycja
naszej planety i bez podkreslania, ze
wizja przyszlosci swiata nie rysuje sie
zbyt kolorowo?
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Strajk

Latem przy wejsciach dowaznych instytucji pub-
licznych odbywaly sie mlodziezowe strajki klima-
tyczne, a pod polskim Sejmem protestowata mtoda
dziewczyna, Inga Zasowska - zainspirowana po-
stawg znanej szwedzkiej aktywistki klimatycznej,
Grety Thunberg. Nauczyciele nadal byli mocno
dotknieci skutkami strajku w o$wiacie, co tez nie
bylo bez znaczenia w kontekscie nauczycielskiego
audytorium w zakresie tego problemu. Pamietam
moment, kiedy pomyslatam, ze to wszystko laczy
sie ze soba: kompetencje przysztosci, klimat,
strajk i tylko holistycznie patrzenie na swiat ma
jakis sens.

I tak zrodzila sie teza, ze to wlasnie strajk,
postawa towarzyszgca osobom strajkujgcym, jest
kompetencja przysztosci. Strajk rozumiany jako
niezgoda na to, co sie dzieje, jako asertywna po-
stawa wobec tego, z czym sie nie zgadzamy, jako
krytyczne analizowanie rzeczywistosci i wyciaga-
nie z dostepnych faktéw logicznych wnioskdw,
jako umiejetno$¢ argumentowania, dyskutowania
i bronienia swojego zdania. To jest nam teraz naj-
bardziej potrzebne, bo wspdlczesny swiat stawia
przed nami naprawde potezne wyzwania. Najwaz-
niejszym, najpilniejszym i wymagajacym od nas
radykalnych zmian i bezkompromisowych postaw
jest oczywiscie wyzwanie klimatyczne zwigzane
z szybujgcg w gére temperaturg na Ziemi.

Ostatnio wielkg popularnoscig cieszy sie film
Nie patrz w gore. To historia dwojga naukowcdw,
ktorzy komunikuja o nadciagajacej katastrofie,
prébujac obudzié spoteczeristwo ze spokojnego,
milego snu. Pomijajac spory filmoznawcze, warto
ten film obejrzeé, bo idealnie pokazuje, jak sklonni
jestesmy zaklinac rzeczywistosé, ekspertéw trak-
towacd jak niegroznych szalericow, a swoje interesy
i wygode przedkladaé nad dobro nas wszystkich.
Wiele osébwidzi w tym filmie nawigzania do sytu-
acji klimatycznej, z ktdrg aktualnie sie mierzymy na
calym globie. Polecam tez inny film w tym duchu
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- chod raczej nie poprawi nam on samopoczucia
- o wymownym tytule Mozna panikowac, z polskim
naukowcem, fizykiem atmosferycznym, prof. Szy-
monem Malinowskim w roli gtdwne;j.

Ekologia w szkole?

Czy edukacja ekologiczna jest obecna w polskich
placéwkach o§wiatowych? Z mojej pracy w szkole,
gdzie uczylam jezyka polskiego, pamietam stowa
pani dyrektor, ktdra podkreslala, ze za nauke jezyka
polskiego odpowiadaja wszyscy nauczyciele. Zresz-
tg tak tez méwita podstawa programowa. Teraz
mozna byloby - parafrazujgc te stowa - powiedzieé,
ze za nauke o zmianach klimatu i za ksztaltowanie
proekologicznych postaw mtodych ludzi, juz od
przedszkola, odpowiedzialni sg wszyscy nauczycie-
le/nauczycielki, ale tez rodzice i cata dorosta czesé
spoleczenistwa. Czy jednak tak sie dzieje?
Trudnosci jest wiele. Moja edukacja ekolo-
giczna, chod jako uczennica mam za sobg nawet
epizod startowaniaw olimpiadzie z biologii i w pa-
mieci $wietne nauczycielki tego przedmiotu, nie
byla na najwyzszym poziomie. Mysle, ze to podsta-
wowy problem - jako dorosli nie mamy ekowiedzy
wyniesionej ze szkoly czy ze studidw, wiec jesli
chcemy (a do tego ,,chcenia” zachecam) edukowaé
dzieci i mtodziez o zagrozeniach klimatycznych,
to musimy sie, po prostu, doksztalcié. Wiedza
jest powszechnie dostepna, a raporty ekspertéw
z calego $wiata - niepozostawiajace ztudzes, co
nas czeka, jesli tu i teraz nie nacisniemy hamul-
ca, a wrecz biegu wstecznego — mozemy czytad
bez zadnych przeszkdd w internecie. Tak, nie sg
to rzeczy proste, wiele z nich to skomplikowane,
wieloaspektowe i specjalistyczne zagadnienia,
ale podstawowy poziom wiedzy jest mozliwy do
opanowania przez kazdego. Wystarczg checi,
mobilizacja, aby choéby w minimalnym stopniu
,zorientowad sie” w sytuacji. Potrzebne tez jest
przekonanie i motywacja, ze nawet w niedoskonaty
sposdb, ale ,ja” - nauczyciel, nauczycielka, rodzic,
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dorosty - moge i powinnam/powinienem rozma-
wiaé o tym z moimi podopiecznymi.

Szkoly maja skad czerpac pomoc. Jest wiele
organizacji pozarzgdowych prowadzacych edu-
kacje ekologiczng i budujgcych swiadomosé
poprzez programy edukacyjne na temat zmian
klimatycznych. Tu przykladem mogg by¢ choéby
programy Fundacji Centrum Edukacji Obywatel-
skiej. Eksploratorom polecam tez strone Centrum
UNEP/GRID-Warszawa (www.gridw.pl), na ktérej
znajduje sie morze materiatéw.

Mtlodzi i ekologia

Duzo méwi sie o zaangazowaniu miodziezy wwalke
ze zmianami klimatu. Wspomniane przeze mnie
strajki klimatyczne sg tego doskonatym przykta-
dem. Czyjednak nie ulegamy ztudzeniu, patrzgc na
relatywnie niewielkg grupe mtodych aktywistéw?

Badania przeprowadzone ostatnio w Polsce
studza moje nadzieje pokladane w inicjatywach
mtodziezy. Wedlug raportu ING Polacy a zrownowa-
Zonyrozwdj to wlasnie mtodzi przejawiajg najmniej
postaw proekologicznych. O stosunku mtodych
wobec Ziemi mozna tez poczytac w badaniu z 2019
roku, przeprowadzonym na portalu ciekaweliczby.
pl. Nie ma w tym jednak nic dziwnego - w koricu
to w domu ksztattuje sie odpowiednie nawyki,
aw domu jestesmy my, dorosli, ktdrzy dopiero
teraz samodzielnie zdobywamy ekologiczne wy-
ksztalcenie i Swiadomosé. W takiej sytuacji mozna
powiedzied, ze aktywizm i sktonnos¢ do czasami
radykalnych postaw, choéby czesci mlodych, to
wielki sukces.

W grudniu 2021 roku, podczas debaty, ktéra
odbyta sie w Centrum ElektroEkologii w Warsza-
wie, mialam mozliwo$¢ porozmawiac z mlodymi
ludZmi o ich ekopostawach i spojrzeniu na swiat
w kontekscie wyzwan klimatycznych. Centrum
zostalo powolane do zycia przez ElektroEko (or-
ganizacje odzysku zuzytego sprzetu elektrycznego
i elektronicznego w Polsce), aby upowszechniac

OPINIE, REFLEKSJE, DOSWIADCZENIA

w$rdd uczniéw i uczennic szkdél ponadpodsta-
wowych i najstarszych klas szkoly podstawowej
wiedze o elektrosmieciach. W Centrum odbywaja
sie bezplatne warsztaty, zaréwno online, jak i sta-
cjonarne, na ktére mozna sie zapisa¢ z grupami
szkolnymi. W takich wlasnie warsztatach uczest-
niczyla mlodziez, ktéra wzieta udziat w debacie.
Ich swiadomos¢ ekologiczna byla zdumiewajacal
Bylam zachwycona w takim stopniu, zZe wrdcitam
do domu z przekonaniem, iz ludzkos$¢ jest urato-
wana. Klimat to dla nich tak powazna sprawa, ze
pytania o to, czy nie wstydzg sie noszenia ubran
z second handu (dzi$ mdwi sie o tym reuse - brzmi
znacznie lepiej) lub uzywania starego smartfona
traktowali wrecz jako nie na miejscu z mojej strony.
Konsumpcjonizm to cos, z czym radykalnie walczg
i stawiajg go na czele przyczyn tego, w jakim stanie
jest dzis nasza planeta. I zdecydowanie nie byly to
tylko czcze deklaracje, bo ustyszatam od nich tez
stowa autokrytyki, ze sg przekonani, iz jeszcze cos
mogg robic lepiej, wiecej i inacze;j.

I tu widze nadzieje na miedzypokoleniowe
polaczenie naszej dorostej ekoniedoskonatosci
pomieszanej z niedoskonalymi staraniami z ich
zapalem i determinacjg do ratowania swiata. Mlod-
sze od nas pokolenia aktywistéw upatruje szanse
w byciu naszymi nauczycielami w tym zakresie
- cheg nas z wyrozumialoscig i wrazliwoscia edu-
kowaé, a moze raczej wspdlnie z nami realizowaé
- nomen omen - Zyciowa misje.

Zréwnowazony Rozwoj

Pamietam, jak w 20201 2021 roku Cele Zréwnowa-
zonego Rozwoju zaczely sie pojawiaé w reklamach
znanych bankoéw czy sieci handlowych. Myslatam,
ze niemalze wszyscy uswiadomig sobie, jak twardy
mamy orzech do zgryzienia. Jednak gdy pytam
znajomych nauczycieli o to zagadnienie, zazwyczaj
mato kto wie, o co chodzi. A przeciez to dotyczy
kazdejikazdego z nas - i nic nie uda nam sie zrobié
bez skutecznej edukacji w tym obszarze.
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Wewrzesniu 2015 roku ONZ przyjat dokument
Cele Zréwnowazonego Rozwoju (czesto pojawiajg
sie tez nazwy: SDGs - skrét od angielskiej nazwy
lub Agenda 2030), okreslajgcy 17 celéw, ktdrych
realizacja ma wspiera¢ zréownowazony rozwdj na
$wiecie do roku 2030. Nie jest to kolejny zwykly
dokument. On dotyczy nas wszystkich i obliguje
paristwa, firmy i obywateli do dzialania na rzecz
postawionych celéw.

Zroéwnowazony rozwoj, czyli jaki? To rozwdj
biorgcy pod uwage nieréwnosci spoteczno-
-ekonomiczne na swiecie i koniecznosé ochrony
Ziemi. Wsrod 17 Celéw Zréwnowazonego Rozwoju
znajduje sie wiele dotyczacych wprost ochrony
$rodowiska naturalnego i walki ze zmianami kla-
stycznymi na ziemi. Jest wsrdd nich takze ,,dobra
jakos¢ edukacji”, kluczowej w propagowaniu
postaw ekologicznych. Wiecej na ten temat mozna
przeczytac na stronie www.un.org.pl. Chcgc za-
szczepi¢ w swoich uczniach i uczennicach swia-
domos¢ o SDGs, mozna polecic¢ im strone https://
voicesforchange.world.

Jesli ktos miatby watpliwosci, ze swiat jest re-
alnie zagrozony, to gorgco zachecam do siegniecia
do poteznego raportu ONZ z 2019 roku, omawia-
jacego perspektywe i koniecznosé realizacji Celow
Zréwnowazonego Rozwoju do roku 2050 (www.
unep.org). 7 sierpnia 2021 roku ukazat sie kolejny
wazny dokument, przygotowany przez IPCC -
Miedzyrzadowy Zesp6t do spraw Zmian Klimatu,
zrzeszajacy naukowcéw z calego swiata (www.ipcc.
ch). Polskie tlumaczenie podsumowania tego do-
kumentu w wersji przygotowanej dla decydentéw
mozna znalez¢ na stronie Polskiej Akademii Nauk
(informacje.pan.pl).

Wyjdz z baniki!
Na koniec nie bedzie optymistycznie. Juz okoto 5lat
temu alerty dotyczace koniecznosci radykalnych,

rewolucyjnych zmian globalnych swiecily sie
na czerwono, a wiemy, ze zbyt wiele od tamtego
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czasu nie poprawiliSmy w naszej postawie wobec
kurczacej sie natury. Wrecz zwiekszamy z kazdym
dniem nasz slad na Ziemi. Niestety, nie wystarczg
juz postanowienia, ze ,,0d jutra” zmienimy nasze
nawyki, Ze przestawimy gospodarke na zielone tory,
ze... Jutro po prostu bedzie za pdzno.

W temacie ekologii potrzebujemy rewolucji
globalnej, a to wymaga indywidualnych, we-
wnetrznych rewolucji w kazdej i w kazdym z nas.
Rewolucji, ktdra zaboli, szczegdlnie tych zyjgcych
pod puchowg koldrg dobrobytu, rozumianego
jako poczucie bezpieczeristwa, dach nad gtowa,
dostep dowody, zywnosci... Bo jak tu zrezygnowad
z codziennych przyjemnosci, jak ograniczyc nasz
konsumpcjonizm, jak przejsé od ,mie¢” do ,,by¢”...?
Ale nie ma innej drogi - zeby by¢, trzeba przestaé
chcieé miec wiecej i wiecej, trzeba zmobilizowaé
sie do aktywizmu, do zmian, bo nicnierobienie nas
nie uratuje.

Jesli czytasz ten tekst, jestes uprzywilejowa-
nym czlowiekiem - umiesz czytad, pisaé, masz
dostep do prasy, internetu, czas na rozrywke. Susza
czy powddz nie zaprzatajg teraz Twoich mysli....
Dlatego to Ty i ja mozemy i powinni$my dziatac.
Wyjdzmy z naszych komfortowych baniek i ratuj-
my Ziemie, bo Planeta B nie istnieje.

Iwona Brzdzka-Zlotnicka

Polonistka, bibliotekarka i animatorka kultury. Ekspertka
edukacyjna, trenerka, autorka materiatléw edukacyjnych

i popularyzatorka - specjalizuje sie w wykorzystaniu nowych
technologii w procesie nauczania i uczenia sie. Przez osiem
lat nauczycielka jezyka polskiego w szkole podstawowe;.
Dzi$ wspiera nauczycieli, rodzicow i uczniow w zdobywaniu
kompetencji przyszlosci. Wspotzatozycielka i prezeska

Stowarzyszenia Cyfrowy Dialog.
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Decydujemy o losach

swiata

Anna Sobolewska

O potrzebie ekologicznej edukacji w szkolach

Szeroko rozumiana edukacja ekologiczna to ksztat-
towanie wlasciwych postaw i zachowan w stosun-
ku do swiata przyrody oraz wiedza o zmieniajgcym
sie klimacie. Czy w takim zakresie funkcjonuje ona
w szkotach? De facto przedmiotu o takiej nazwie
nie ma. W klasach mlodszych realizowana jest
edukacja przyrodnicza, w starszych - przyroda
lub biologia. W podstawie programowej dla szkét
podstawowych i ponadpodstawowych znajdujemy
wiele tresci mowigcych o: Swiecie roslin i zwierzat,
ekosystemach, miejscach cennych przyrodniczo
w Polsce czy segregacji Smieci. Podreczniki i pod-
stawa programowa to jednak nie wszystko. Wiele
zalezy od samych nauczycieli: od tego, co i w jaki
sposdb przekazg swoim uczniom, czy beda to suche
fakty, czy propozycje konkretnych, mozliwych do
zrealizowania dzialani.
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Wspdlna wizja

To prawda, ze wiele szkét angazuje sie w proeko-
logiczne dzialania. Sg organizowane Dni Ziemi,
akcje sprzatania blizszej i dalszej okolicy, zbidrki
surowcow wtérnych, ekologiczne konkursyiwiele
innych potrzebnych dziatari. To jednak za mato.
Brakuje celowosci i wspdlnej wizji dla szeroko
rozumianej edukacji ekologicznej w Polsce.
W tym zakresie mtodzi maja wieksza wiedze
niz niejeden nauczyciel. To oni przeciez zasilaja
szeregi Mlodziezowego Strajku Klimatycznego
i biorg udziat w akcjach Rebellion Extinction,
oddolnych ruchéw dzialajgcych na rzecz klimatu
i majacych daé do myslenia tym, ktdrzy decydujg
olosach swiat. Szkota i nauczyciele powinniw tym
miejscu sta¢ murem za mlodymi. Niestety, klimatu
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odpowiedniego do edukacji ekologicznej - takiej
z prawdziwego zdarzenia - u nas po prostu nie ma.

Moga pojawic sie glosy oburzenia. Przeciez
w przedszkolach dzieci uczg sie, gdzie wyrzucad
plastikowe butelki, a gdzie szkto. Nauczyciele
w szkolach tez sie staraja, ucza, ze przyrode trzeba
szanowacd, nie wolno krzywdzic zwierzat (jedynie
tych domowych i dziko zyjgcych oczywiscie,
bowiem los hodowlanych jest przesadzony, a ich
cierpienie usprawiedliwiane naszg kulturg kuli-
narng). Wychowawcy jezdza z klasami na wyciecz-
ki, pokazujgc piekno polskiej przyrody. Wszystko
to ciggle jednak kropla w morzu potrzeb.

W promieniach slorica

Zmiany w tym zakresie przydalyby sie przede
wszystkim na etapie podrecznikéw. Zajrzyjmy do
edukacji przyrodniczej w klasach 1-3. Sg tematy
o ekosystemach: las, lgka, jezioro. Tu motyl, tam
lis, a tam ryba. O dzialalnosci cztowieka zaburza-
jacej zycie ekosystemdw - ani stowa.

Idzmy dalej. Czarne zloto, czyli ropa nafto-
waiinne bogactwa naturalne, z ktérych cztowiek
chetnie korzysta. Informacji, ze sg to zasoby nie-
odnawialne, aich wydobycie powoduje nieodwra-
calne skutki w przyrodzie - brak. Podobnie jest
z tematem wegla. Polska weglem stala, stoi i staé
bedzie. Lepiej radosnie obchodzi¢ Barbdrke, niz
napisad, ze wegiel dobrej jakosci, czyli wysoko-
kaloryczny, nasz kraj kupuje od innych paristw,
poniewaz polskie zasoby sg na wyczerpaniu.
Réwniez o tym, ze najwiekszymi obroficami drzew
w lasach sg lesnicy oraz mysliwi dokarmiajgcy
gltodujace zwierzeta, w rytm czterech por roku -
przypominajg dzieciom szkolne podreczniki.

Przy temacie o polskiej gospodarce lepiej
dac zdjecie Belchatowa — w promieniach zacho-
dzacego storica, nie wspominajgc o tym, ze nasz
kraj ma najbardziej zanieczyszczone powietrze
w Europie. Duma narodowa nie pozwala sie do
tego przyznac?
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Checi i odwaga

Czy madra i skuteczna edukacja ekologiczna
w polskiej szkole jest mozliwa? Tak, ale potrzeba
duzo dobrej woli decydentdw, takze finansowych
nakladéw, wsparcia odpowiednich organizacji oraz
zaangazowania spotecznosci szkolnej - od dzieci
i mlodziezy poczgwszy, poprzez rodzicw, nauczy-
cieli, na kadrze zarzadzajacej skoriczywszy.

Jak uczy< o energii odnawialnej? Zakladajmy
panele fotowoltaiczne, pokazmy, ze mozemy dzieki
temu wyprodukowac swoja energie elektryczna.
Jak przekonywaé do segregacji Smieci? To jest
najprostsze - pokazujmy, jakie to tatwe, sami tak
postepujac! Co jeszcze mozemy zrobié¢? Zakladaj-
my kompostowniki przy szkotach, szkolne ogrody
zamiast parkingéw. Zachecajmy do transportu ro-
werowego, stawiajmy wiecej stojakéw na rowery,
przekonujmy wtodarzy o koniecznosci statego
rozwoju infrastruktury - miasta majg obowigzek
dbac o budowe bezpiecznych tras rowerowych,
takze w poblizu szkét. Nie zapominajmy o dbato-
$ci o bioréznorodnosdé. SadZzmy drzewa na terenie
wokdt szkoly, uczmy robi¢ bomby nasienne kwia-
téw miododajnych. Zorganizujmy zajecia z robie-
niauli dla zyjgcych dziko owadéw zapylajacych. Nie
bdjmy sie méwic w szkole o diecie wegetariariskiej
iwegariskiej - miedzy innymiw kontekscie wplywu
hodowli zwierzat na klimat oraz etycznych aspek-
tach niejedzenia miesa.

Zycze nam, aby nauczycielom i nauczyciel-
kom, zaangazowanym w wychowanie i nauczanie
przyszlych pokolen, nie zabraklo checiiodwagi do
dzialania w stawianiu sobie waznych celéw.

Anna Sobolewska

Z wyksztalcenia filozofka i nauczycielka etyki. Pracuje
w Publicznej Szkole Podstawowej im. Przyjacidt Dzieci
w Mierzynie. Wychowawczyni klasy trzeciej. Instruktorka

jogi dla dzieci.
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W zgodzie z natura

Monika Konieczna

Ekologia: obowiazek nowoczesnej oswiaty
czy wyzwanie dla nauczycielek i nauczycieli?

Skazenie srodowiska naturalnego osigga obec-
nie niewyobrazalny poziom, stwarzajgc tym
samym zagrozenie dla ludzkiego zycia. Edukacja
ekologiczna staje sie zatem waznym punktem
w wychowaniu nastepnych pokoler, tak by ich
zachowania wzgledem srodowiska byly celowe,
przemyslane, by potrafily i chcialy zy¢ w zgodzie
z naturg. Jak sprawi¢, by maly czlowiek rozumial
potrzebe dbania o zasoby naturalne i dobro Ziemi?
Co robié, aby nie zniszczy¢ tego, cow naturalnym
srodowisku najcenniejsze? Edukacja ekologiczna,
zwlaszcza w wymiarze praktycznym, to wspot-
czesnie jedno z wazniejszych wyzwar. Jak twier-
dzit Johann Wolfgang von Goethe: ,,Nie wystarczy
wiedzied, trzeba to stosowad. Nie wystarczy dzia-
lad, trzeba jeszcze chcied”.

Edukacja ekologiczna zostata wyszczegdl-
niona jako jeden z kierunkéw polityki o§wiato-
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wej paristwa na rok szkolny 2021/2022. Jak zatem
wzbudzié poczucie odpowiedzialnosci za przy-
rode i nasze wspdlne otoczenie w najmlodszych?
Jak wplynac na dzieci, by rozumialy potrzebe
harmonii miedzy srodowiskiem przyrodniczym,
spotecznym i kulturowym?

Celem edukacji ekologicznej jest ukazanie,
jak w sposdb racjonalny i przemyslany korzystaé
z bogactw Ziemi. Ksztaltowanie wiedzy o sro-
dowisku, jego ochronie i zagrozeniach z nim
zwigzanych. Dzieci w wieku przedszkolnym cha-
rakteryzuje ogromna ciekawosé otaczajacego je
swiata. Wykorzystujac ich naturalng potrzebe
odkrywania, mozemy oddzialywaé na ich wrazli-
wos¢ - na piekno natury i potrzebe dbania o nia.

W przedszkolu jest wiele mozliwosci pozna-
wania, jak funkcjonujg i wptywaja na siebie rosliny
izwierzeta czy przyroda nieozywiona. Stwarzanie
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jak najczestszych warunkéw do obcowania z przy-
rodg przyczyni sie do ksztaltowania wrazliwosci
i odpowiedzialnosci za najblizsze srodowisko.
Dzieci powinny miec¢ swiadomosé, jak nasze
dzialania oddzialuja na otoczenie. Jak wazne sg
codzienne proste czynnosci, by zadbac o wspdl-
ne dobro. Zakrecanie kranu - to dbanie o wode,
rozsadne korzystanie z papieru - to dbanie o las,
wylaczanie pradu - to oszczedzanie energii, po-
dobnie jak segregowanie odpadéw czy recykling.
Ukazanie tych probleméw w sposéb zrozumialy
i ciekawy, podkreslenie, jak ogromne ma znacze-
nie zachowanie jednostek dla calego ekosystemu
- towszystko wplynie korzystnie na ksztaltowanie
proekologicznych nawykdw wsrdd dzieci.

W tym roku szkolnym Przedszkole Publiczne
nr 65, Zatoczka Kota Umbriagi” wlgczylo siewre-
alizacje ogdlnopolskiego programu ekologicznego
autorstwa Magdaleny Wisniewskiej-Oppenauer,
Katarzyny Kedrak i Marka Gwdzdzia pod tytutem
,Eko Ludek” ktéry powstal pod patronatem mie-
siecznika ,,Blizej Przedszkola” Program jest od-
powiedzig na potrzebe budowania swiadomosci
ekologicznejidbania o srodowisko przyrodnicze.

Cele projektu to: przekazywanie dzieciom
podstawowych wiadomosci o ekosystemach
i zjawiskach przyrodniczych, znajdujacych sie
w najblizszym srodowisku; ksztaltowanie po-
czucia odpowiedzialnosci za wszelkie zmiany
w Srodowisku, ktdrych sprawcg jest czlowiek;
zapoznanie dzieci z podstawowymi pojeciami
izadaniamiochrony roslin i zwierzat; przyzwycza-
janie do oszczedzania bogactw ziemi; wyrabianie
przekonania, ze surowce naturalne trzeba oszcze-
dzaé, miedzy innym zbierajgc surowce wtérne.

W celu realizacji programu nalezy wybrac
rodzaj przedsiewziel ekologicznych, jakie
w danym roku szkolnym nauczycielki/nauczyciele
wraz z dziedmi zrealizujg w swojej placéwce. Do
wyboru sg trzy edycje, a w kazdej z nich bardzo
duzo zadan podzielonych na przyktad na pory
roku. Nauczycielka/nauczyciel indywidualnie
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wybiera rodzaj zadan, dostosowujac je do mozli-
wosci dzieci. Warunkiem ukoriczenia programu
jest udokumentowanie realizacji ekologicznych
przedsiewzieé poprzez umieszczenie zdjeé na
Facebookowym profilu ,Eko Ludka”. To bardzo
ciekawa propozycja, doskonale aktywizujgca do
dzialania, a jednoczesnie promujgca mndstwo
réznorodnych i ciekawych przedsiewzieé.

Nasze przedszkole do projektu dotgczylo we
wrzesniu 2021 roku. Za nami sporo zrealizowa-
nych zadan: kaciki ekologiczne w salach, konkurs
na kapelusz Pani Jesieni, akcja kasztanobrania,
konkurs ,Stylowa Eko Torba” czy ekologiczne
ozdoby choinkowe.

W nadchodzgcym semestrze natomiast
planujemy przygotowac przedstawienie ekolo-
giczne dla dzieci wykonaniu kadry przedszkola,
zorganizowad obchody dnia drzewa, dnia wiosny,
sprzatanie swiata, konkurs na ekologiczng pio-
senke lub wierszyk w ramach Zielonego Dnia,
przygotowywanie zdrowego positku przez dzieci,
konkurs fotograficzny ,,Rowerem w swiat”, , Karte
rowerowg’ itp.

Udzial w projekcie ekologicznym to dosko-
nala okazja do realizacji zagadnien dotyczgcych
przyrody w ciekawej formie. Dzialania uwraz-
liwiajg dzieci na potrzeby srodowiska, umozli-
wiajg zapoznanie sie z podstawowymi pojeciami
dotyczacymi ekologii, stwarzajg okazje do eks-
perymentowania, poznawania dobrodziejstw,
jakie daje nam natura. A przeciez poznanie
i zrozumienie to pierwszy krok do wyksztalcenia
poczucia odpowiedzialnosci za sSrodowisko, ktére
nas otacza.

Monika Konieczna

Nauczycielka w Przedszkolu Publicznym nr 65 ,,Zatoczka

Kota Umbriagi” w Szczecinie.
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Jutro moze by¢ za pozZno

Zdzislaw Nowak

Edukacja klimatyczna najpilniejszym zadaniem
dla szkot i placowek oswiatowych

Nikt nie powinien miec¢ watpliwosci, ze aktualnie
obserwowane zmiany ziemskiego klimatu spo-
wodowane sg dziatalnoscia cywilizacji. Kolejne
raporty Miedzyrzadowego Zespotu ds. Zmiany
Klimatu (IPCC) jednoznacznie wigzg globalne
ocieplenie z narastajaca emisja CO, i innych
gazdw cieplarnianych. Wsrdd przyczyn wzrostu
ich poziomu wymienia sie przemysl, transport
i hodowle zwierzat na potrzeby zywnosciowe.
Pojawia sie pilna potrzeba przeciwdzialania tym
zmianom i adaptowania spoleczerstw do tego, co
nieuniknione, czyli chaotycznych i ekstremalnych
zjawisk pogodowych, jak: susze i upaly, burze,
tornada, powodzie, topnienie lodowcdéw i pod-
noszenie poziomu wéd. Zjawiska te wywotujg
powazne zmiany w ziemskiej biosferze (zanik
bioréznorodnosci, wymieranie gatunkéw, zmiany
w ekosystemach itp.). S réwniez bardzo nieko-
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rzystne dla ludzi, wywotujg nadmiarowe zgony,
migracje, gldd i konflikty - réwniez zbrojne.

Ochrona i redukcja

Niestety w znacznej czesci spoleczeristwa poku-
tuje przekonanie, ze wzrost $redniej temperatury,
doswiadczane katastrofy oraz globalne zagrozenia
wywolane sg naturalnymi przyczynamiiw zwigz-
ku z tym nic nie da sie zrobi¢ - oprdcz préb do-
stosowania sie.

Takie nastawienie ludzi wynika przede wszyst-
kim z niewiedzy na temat istoty i dynamiki proce-
s6éw klimatycznych, ale takze z aktywnosci pseudo-
naukowcdw, ktdrzy z entuzjazmem wypowiadajg
sie na ten temat w mediach (gldwnie w internecie).

Jednoczesnie obserwujemy wzmozong mie-
dzynarodowg dzialalnosc na rzecz ochrony klima-
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tu ze strony demokratycznych rzadéw i organiza-
cji pozarzadowych, wspieranych badaniami na-
ukowymi oraz innowacyjnymi technologicznymi
rozwigzaniami. Silne glosy w tej sprawie slychaé
byto ostatnio podczas Konferencji Klimatycznej
COP-26w Glasgow oraz Konferencji na temat za-
chowania bioréznorodnosci w Kunming. Powsta-
ja tez kluczowe dla ochrony klimatu dokumenty,
jak na przyktad europejski pakiet ,,Fit for 55 czy
rezolucja ONZ z wrzesnia 2015 roku - dotyczgca
dzialan na rzecz zréwnowazonego rozwoju, czyli
Agenda na rzecz zrownowazonego rozwoju do 2030
roku, zawierajaca 17 celéw i 169 powigzanych
z nimi dziatan. Dzieki tym staraniom poszczegdl-
ne rzady opracowuja i realizujg programy ochrony
klimatu i redukcji zanieczyszczen. Cenne sg takze
programy zmierzajace do ochrony przyrody -
W tym powstrzymania utraty bioréznorodnosci.
Taka role dobrze spelnia europejski program
ochrony siedlisk i ptakéw Natura 2000.

Ekologia teraz!

Wiele jednak zalezy od miliardéw zwyktych ludzi.
Nasze codzienne czynnosci - od porannej pobudki
do wieczornego snu - w istotny sposéb wplywaja
na wykorzystywanie przyrodniczych zasobéw, co
wzwigzku z ich ograniczonoscig moze byc dla natu-
ralnego srodowiska niekorzystne, a nawet destruk-
cyjne iw konsekwencji zwrdcic sie przeciwko nam.

Wykonujac codzienng toalete, spozywajac
positki, przemieszczajac sie do pracy lub szkoty,
mile spedzajac wolny czas, robigc zakupy i prze-
bywajac w komfortowych pomieszczeniach,
zuzywamy nie tylko wode, energie oraz produkty
roslinne i zwierzece, a takze — nad czym mato kto
sie zastanawia - skaly i mineraly oraz produkty
z nich wytworzone. Tym samym obcigzamy $ro-
dowisko, w ktérym zyjemy. Dzieje sie to za sprawg
ton produkowanych odpaddw i zanieczyszczen,
z ktérymi czesto nie umiemy, ale tez nie chcemy,
sobie poradzic.
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Tu niezbedna okazuje sie edukacja przyrod-
niczo-ekologiczna, ktéra - w oparciu o rzetelng
wiedze - pozwoli uczniom zbudowaé postawe
odpowiedzialnosci za dzisiejszy i przyszly stan
przyrodniczego srodowiska Ziemi.

Potrzeba prowadzenia w szkotach edukacji
ekologicznejwynika z niektérych zapiséw w Pod-
stawie programowej, zawartych zaréwno w pream-
bule, jak iw podstawach przedmiotéw przyrodni-
czych. Sg one jednak rozproszone i niekompletne.
Z pewnoscig nie odpowiadajg wyzwaniom, przed
jakimi stoimy w dobie globalnych zmian klima-
tycznych. Dlatego z uznaniem przyjmuje Apel
Komitetu Naukowego Koalicji Klimatycznej, aby
wprowadzié¢ do Podstawy programowej uzupetnie-
nie, wwyniku ktérego edukacja klimatyczna pro-
wadzona bytaby kompleksowo, poprzez realizacje
w réznym zakresie przez kazdego nauczyciela/
kazda nauczycielke na wszystkich przedmiotach.

Pomysly (na edukacje klimatyczna)

Zanim tak sie stanie, proponuje kilka rozwigzan,
ktdre ozywig edukacja klimatyczng. Warto opra-
cowad w szkole/placéwce oswiatowej aktualny
program edukacji ekologicznej ze szczegdlnym
uwzglednieniem tematyki zmian klimatu. Nalezy
realizowad go wspdlnie, najlepiej poprzez:

+ wdrazanie badawczych i spotecznych projek-
téw edukacyjnych,

+ organizowanie wycieczek edukacyjnychizajec
W terenie,

» prowadzenie lekcji o tematyce globalnej, kli-
matycznej, energetycznej, odpadowej oraz
konsumenckiej,

» wykonywanie doswiadczen i eksperymentdw,

+ zastosowanie STEAM-owego podejscia do
edukacji.

Program edukacji ekologicznej ze swej
natury powinien by¢ interdyscyplinarny i zawie-
raé tresci o charakterze biologicznym, chemicz-
nym, fizycznym i geograficznym, lecz réwniez
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obywatelskim (lekcje wychowawcze i WOS-u).

Powinny sie na niego skladac tematy lekcji po-

szczeg6lnych przedmiotéw, ale przede wszystkim

krétsze i dluzsze projekty oraz zajecia terenowe

i wycieczki edukacyjne.

Ponizej proponuje przyktadowe tytuly pro-

jektow do realizacji.

« Jak dziala klimatyczna maszyneria?

+ Zréwnowazony rozwdj. Poznajemy cele i dzia-
tania Agendy 2030.

+ Dzialania globalne, lokalne i osobiste na rzecz
klimatu.

+ Globalne ocieplenie - poznajemy przyczyny
i skutki zmian klimatu.

+ Comysami mozemy zrobic¢ dla ochrony klimatu?

+ Poszanowanie energii w domu i w szkole.

+ Byé mgdrym konsumentem - zmieniamy swoje
nawyki.

+ Odpadéw mniej - Ziemi lzej.

 Energetyka odnawialna czy jadrowa?

+ Mniej miesainabiatu -wiecej warzyw i owocdow.

+ Domy i miasta przyjazne klimatowi.

Zajecia w terenie i wycieczki edukacyjne

Nie ulega watpliwosci, ze najlepiej samemu sie
przekonad, jaki jest stan klimatu i przyrody. Mozna
to zrobié poprzez samodzielnie wykonywane ob-
serwacje i pomiary w terenie oraz odpowiednio
zorganizowane wycieczki. Obserwacje i pomiary
wymagajg sprzetu, takiego jak: lupy, lornetki
i lunety, mobilne sondy pomiarowe, aplikacje na
tablety i smartfony, stacje pogody, aparaty foto-
graficzne i kamery.

Oprécz typowych wycieczek krajoznawczo-
-turystycznych polecam wycieczki do profesjonal-
nych stacji pomiarowych (rejestrujgcych pogode
izanieczyszczenia powietrza), zakladéw recyklin-
gu i utylizacji odpadéw oraz oczyszczania wody,
a takze réznego typu elektrowni, ze szczeg6lnym
uwzglednieniem energetyki odnawialnej. Nie
nalezy zapominac o centrach nauki i osrodkach
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edukacji ekologicznej i przyrodniczej. W naszym
wojewddztwie tematykg , klimatyczng” zajmujg
sie: TOEE w Zalesiu, TCEE w Sarbinowie, a nie-
bawem Fabryka Wody i Morskie Centrum Nauki
im. prof. Jerzego Stelmacha w Szczecinie.

Scenariusze lekcji i literatura (propozycje)

Rezerwuarem gotowych scenariuszy lekcji o te-
matyce klimatycznej sg materialy , Blekitnego
Pakietu” i ,Zielonego Pakietu” Regionalnego
Centrum Ekologicznego REC Polska, materia-
ty projektow ,Lekcje z klimatem”, ,,Razem dla
klimatu” i ,Klimat to temat” Centrum Edukacji
Obywatelskiej; scenariusze i materialy Minister-
stwa Klimatu i Srodowiska ,,Przyjaciele klimatu”.

Wiedza tez jest potrzebna. Polecam tu
szczegdlnie wybrane wydawnictwa na ten temat:
Klimatyczne ABC (2021); Pakiet edukacyjny na temat
odnawialnych Zrodel energii (2011); Jak ocalic¢ swiat od
katastrofy klimatycznej. Rozwigzania, ktére juz mamy,
zmiany, jakich potrzebujemy (2021); Globalne ocie-
plenie. Co ty mozesz zrobic? (2008); Zmiany klimatu
- ewolucja myslenia i zaproszenie do dziatania (2015);
Zrownowazona energia — bez pary w gwizdek (2009);
Nadchodzi era Storica (2012); Nauka o Klimacie (2019)
oraz strony: naukaoklimacie.pl; chronmyklimat.
pl; lekcjezklimatem.pl; ekologia.ceo.org.pl.

Z podejmowaniem dzialan na rzecz ochrony
klimatu, jaki znamy i jaki jest dla nas bezpieczny,
nie mozna dhuzej czekaé. Podobnywniosek nalezy
wysnué w sprawie edukacji klimatycznej - wdra-
zajmy ja juz dzis, zeby jutro nie bylo za pézno.

Zdzistaw Nowak

Nauczyciel konsultant ds. edukacji ekologicznej i przyrodniczej

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli.
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Ekologia mysli 1 slowa

Edyta Rozenfeld

O pieknie swiata oraz pozytywnym wplywie

ekoemocji

Jestem szczesciarg. Od kilku lat budu-
je swoj ekoswiat. Z prostych stéw, szkla-
nych naczyn, ciekawych faktur i mate-
rialéw. Czytam etykiety, gotuje, hoduje
wiele roslin. Do pracy chodze pieszo. Moj
swiat sklada sie ze stéw i dZwiekdw, ko-
lorowych obrazkéw, ktére zapisuje moja
pamied. W swoim zyciu postawitam na
stowo, jego jakos$¢, znaczenie i odpo-
wiednig intonacje. Kazdego dnia zasta-
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nawiam sie: jak segregowad ustyszane
dokota stowa? Jak rozumied wspdtczesny
betkot, stowotok, skrétomysli? Ekologia
mysli i stowa ma ogromne znaczenie, bo
to dbatos¢ o jezyk, sposéb wypowiada-
nia sie i rozumienie swiata. Codziennie
na nowo zastanawiam sie tez, jak dotrzec
do mlodziezy, ktéra méwi innym jezy-
kiem? Jak rozkochac ich w zieleni, skoro

wolg inne kolory?
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Brak ciszy

O ekologii napisano i powiedziano bardzo wiele.
Juz od najmlodszych lat wyrabiamy w przedszko-
lakach dobre i zdrowe nawyki, na kazdym kroku
uczymy dbalosci o planete i wlasne podwdrko.
Uczymy segregacji smieci, oszczednosci wody
i pradu. Pokazujemy, jak dba¢ o drzewa i zwie-
rzeta. To jednak wciaz za mato. Swiat nadal tonie.
W plastikowej barice, foliowych rekawiczkach,
maseczkach jednorazowych zostawiamy swoje
$wiadectwo nastepnym pokoleniom.

W szkolnej bibliotece latwo zaproponowad
wspélne dzialania dotyczace ekologii. W tej
przestrzeni przepelnionej ksigzkami jest czas na
zatrzymanie pedzacego swiata, na znalezienie
innych rozwigzani. Wspdlne rozmowy przy stole,
kontakt wzrokowy - to wszystko sktada sie na od-
powiednie od(czuwanie). Na swiat trzeba spojrzed
oczami, nie przez kamerke w telefonie komdrko-
wym. Tak wiele ,,zanieczyszczerl emocjonalnych”
blokuje nam ukierunkowanie na ekologie. Idgc
ulica, ze stuchawkami w uszach, z telefonem ko-
mérkowym przed oczami, nie zauwazymy drzew,
trawy, nie ustyszymy fascynujacych dzwiekéw
natury. Wciaz zagluszamy swoj swiat urzadze-
niami. Brakuje nam ciszy, spokojnych odgtoséw,
cieplych i miekkich stow, ktére jak balsam dadzg
ukojenie. Nasze uszy sg przepelniane kakofonia,
nasze oczy naswietlane sg zbyt jasnym i nienatu-
ralnym swiatlem.

Z6tty zakiet

Proponuje zaczacd od poranka, od rzeskiej ciszy
$witu, ktdra jak cieply szalik otula zaspane miasto.
To ekologia wstawania, proces dojrzewania mysli.
Dobrze sie kontempluje, kiedy wszyscy domowni-
cy jeszcze $pig. Kiedy nikt nas nie wola, nie szuka
zagubionych skarpetek, nie prosi o kubek czarnej
kawy. Ranek zarezerwowany dla wlasnych mysli
otwiera wiele nowych przestrzeni i ekokorytarzy.
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Lubie patrzec na swoje rosliny,
na roznorodnosc zieleni.

Lubie spacerowac i patrzec na
nierownosci w chodnikach.
Lubie stac w kolejkach, bo wtedy
zauwazam to, czego zazwyczaj
nie widze, kiedy w pospiechu
robie podstawowe zakupy.

Rankiem mamy czas i wybér. I ten wybér jest
bardzo istotny w procesie edukacji ekologiczne;j.
Bo swiadomie wybieramy dbatos¢ o siebie, swojg
przestrzen i planete. To pospiech nas blokuje,
nie pozwala na dokonanie wlasciwych wyboréw.
Szybkie tempo zycia, internetowe zakupy, klika-
nie w szklany ekran. Zagmiecanie... Smiecimy nie
tylko na ulicy, ale takze w innych sferach naszego
zycia. Tyle ze tych smieci nie widacd i, niestety,
nie da sie ich tak tatwo posegregowad, powrzucaé
do odpowiednich pojemnikéw na plastik, papier
czy metal. To smieci, ktdre siedzg w naszych
oczach, uszach i myslach. Nie tak tatwo sie ich
pozby¢. Ale nie wszystko jeszcze stracone! Lesne
kapiele, zielen drzew - te lecznicze balsamy sgq na
wyciagniecie reki. To wszystko jest obok nas, do
wziecia w kazdym momencie, bez wykupywania
abonamentu.

Dlatego, jako wspdlczesna bibliotekarka,
przekazuje uczniom ekoinformacje - czyli dobre
mysli. Takie, ktére budujg ich poczucie wartosci:
mile stowa, usmiech wystany na dzieri dobry i do
widzenia. Ekoinformacje powinny sie ukazywac
na wszystkich urzadzeniach, powinny by¢ apli-
kacjg, ktéra wysyta dobre stowa - bo kazdy z nas
ich potrzebuje. Otoczona doniczkami, w zielonym
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lub zéttym zakiecie, zazieleniam i zarazam eko-
podejsciem do siebie, a potem do otaczajgcego
mnie swiata. Bo jesli ja nie bede wierzyé w site
drzew, w moc natury, to nikt nie uwierzy, ze
mozna. A przeciez mozna wiele. Warsztaty, spa-
cery, zywy kontakt z natura. Stuchanie, wspédlne
ogladanie i od(czuwanie). Tworzenie ekoemocji,
pomagajacych w podejmowaniu dobrych decyzji.
W cigglym napieciu i stresie nie zrobimy rozsad-
nych zakupdéw, nie zauwazymy wielu pieknych
zjawisk, nie zatrzymamy sie, by sprawid, iz nasze
wsp6todczuwanie $wiata bedzie zgodne z naszymi
potrzebami.

Pierwotna radosé

Uczmy sie od dzieci ich beztroski, zbierania
kamykdw na spacerach, odkrywania nowych
$ciezek. Ilez radosci odczuwajg dzieci szukajgce
skarbdw, znajdujgce kolorowe pidrka, kawatki
drewnal! Lesne kapiele, dotykanie réznych faktur
i sam fakt przebywania z naturg obniza cis$nie-
nie, zmniejsza stres, tagodzi bdle glowy, uspokaja
iwycisza. Wspdlne sadzenie roslin, robienie ziel-
nikéw, laséw w szkle - przybliza nas do natury.
Zachecanie mlodziezy do wspdlnego przebywania
irozmdw daje nadzieje, ze ten pedzacy ku szarosci
$wiat bedzie jeszcze zielony. Ze po kawatku odbu-
dujemy przestrzen dla wolnych mysli. Inspiracji
warto réwniez szukaé w dobrej, czesto pieknie
wydanej literaturze. Na kartach ksigzek poswieco-
nych zagadnieniom ekologicznym mozna znalezé
wiele godnych uwagi dziatan.

Przestrzen ze sltéw

Lubie patrzeé na swoje rosliny, na réznorodnosc
zieleni. Lubie spacerowad i patrzec na nieréw-
nosci w chodnikach. Lubie staé¢ w kolejkach, bo
wtedy zauwazam to, czego zazwyczaj nie widze,
kiedy w pospiechu robie podstawowe zakupy.
Czekajac cierpliwie w kolejkach, patrze na ludzi,
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Otoczona doniczkami,

w zielonym lub zZottym

zakiecie, zazieleniam i zarazam
ekopodejsciem do siebie, a potem
do otaczajqcego mnie swiata.

Bo jesli ja nie bede wierzyc w site
drzew, w moc natury, to nikt nie
uwierzy, ze mozna. A przeciez
mozna wiele.

na ich zastoniete maseczkami twarze, na ich
produkty i wymyslam sobie o nich historie. Za-
stanawiam sie, co zrobig z kupionymi rzeczami,
jak je wykorzystajg. Obserwuje, doswiadczam,
czuje. Lubie wiatr, swojg nadmorska przestrzen,
ktérg zbudowalam ze stéw i dlugich, zielonych
nitek wyobrazni.

Ekologia mysli i stéw pozwala mocniej czud,
patrzec na swiat Swiadomie. To nie jest tatwy
i szybki proces. Ale podjetam wyzwanie. Ucze
mtodziez u(waznosci) i s(pokoju), tak bardzo
potrzebnych do kazdego procesu: ksztalcenia,
dojrzewania, do zycia, wspé6tod(czuwania) swiata.
Pokazujac im odpowiednig droge, wierze, ze po-
magam im dokonac odpowiednich wybordw.

Edyta Rozenfeld
Nauczycielka bibliotekarka w Liceum Ogdlnoksztatcagcym

z Oddziatami Integracyjnymi im. Mieszka I w Swinoujsciu,

laureatka wielu konkurséw literackich.

REFLEKSJE 2/2022

79



80

Biblioteka szkolna

dla klimatu

Sylwia Jaguszewska

Jak wplynaé na pozytywna atmosfere

edukacyjna?

Co dzisiaj robi szkota dla szeroko
pojetego klimatu? Zeby odpowiedzied
na to pytanie, trzeba sie zastanowic,
jak chcemy zdefiniowad klimat: czy
jako naturalne czynniki pogodowe,
dzialajgce na danym obszarze, czy jako
szczegolng atmosfere, nastrdj panujg-
cy w danym miejscu. A moze najlepiej
sprébowa¢ potaczyc obie te definicje?
Praca nauczyciela bibliotekarza to
nie tylko gromadzenie, opracowanie
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i udostepnianie pozycji ze szkolnego
ksiegozbioru. To réwniez wychodze-
nie do dzieci z przeréznymi propozy-
cjami - akcjami, niekoniecznie stricte
bibliotecznymi, i wlasnie tworzenie po-
przez taka dzialalnosc owej atmosfery.
Chcialabym zaprezentowad moje rozu-
mienie klimatu i opowiedzieé¢ o dwdch
aspektach znaczeniowych stowa kli-
mat. A zatem zacznijmy od tego zwia-

zanego z przyroda.
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Bezpieczny dom

Po raz pierwszy z Fundacjg CultureLab zetknetam
siewroku szkolnym 2020/2021, przy okazji realizacji
akcji ,,Bezpieczne domy, przyjazne miasta”. Prze-
prowadzitam wtedy zajecia z dzie¢mi z oddzialu
przedszkolnego na tematy zwigzane z przyjaznymi
miastami. Wspdlnie prébowali$my odpowiadaé
na pytania: jakie miasto musi posiadac cechy, aby
nazwac je przyjaznym? Co mozemy zrobid¢, aby
nasze osiedla lub dzielnice byly przyjazne? Na za-
jeciach poruszalismy zagadnienia uswiadamiajace
dzieciom, ze domy mieszkalne w poszczegdlnych
krajach mogg sie bardzo réznié - dzieci dowiedzialy
sie, jak wygladaja jurty w Kazachstanie, drewniane
izby w Rosji czy igloo na Grenlandii.

Te, co skacza i plywaja

Rok pézniej po raz drugi zetknetam sie z fundacja
przy okazji akcji ,Dzieciaki ratujg zwierzaki”. Pole-
gala ona na tym, ze dzieci z klas 0-3 zapoznawaly sie
z przedstawicielami gatunkdw zyjgcych w dwéch
odmiennych regionach - zdobywaly wiedze na
temat zycia zwierzat morskich w Morzu Arktycz-
nym oraz matych ssakéw w Polsce. Dzieki filmom,
zdjeciomi prezentacjom, stworzonym przez Funda-
cje CultureLab, dzieci dowiedzialy sie, jak chronio-
ne sg dzikie zwierzeta w réznych czesciach swiata.
Zajecia zaczynatam od pytania: co robig ludzie,
kiedy sg chorzy? Zwykle padaly odpowiedzi typu:
,biorglekarstwa”, chodza dolekarza” , leza witdzku
pod koldrg”. A co robig zwierzeta, kiedy potrzebu-
ja pomocy? Czy zwierzeta lesne majg lekarza? Co
powinnismy zrobid, kiedy zobaczymy chore zwierze
wlesie? Czy sami mozemy mu pomdc? Dzieci przy-
pominaly sobie i przytaczaly rézne sytuacje z zycia,
na przyklad, ze kto$ z rodziny o malo nie potracit
sarny czy matego dzika albo nie przejechat jeza.
Celem naszych spotkan jest poszerzenie
wiedzy na temat zycia omawianych zwierzat, ale
takze zebranie pieniedzy na ich ochrone poprzez
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organizacje charytatywnego kiermaszu, na ktérym
mialy by¢ sprzedawane pacynki wykonane przez
dzieci i rodzicéw. Wezesniej w materialach udo-
stepnianych w ramach akcji umieszczone zostatly
szczegllowe opisy, wjaki sposéb wykonad pacynki
- jeza, wiewidrke, humbaka i maskonura.

Zajecia o tej tematyce prowadzilam od paz-
dziernika do grudnia 2021 roku. Nie ukrywam, ze
wielkg radosé sprawity mi prace plastyczne dzieci,
ktére umieszczalam na stronie internetowej i pro-
filu biblioteki szkolnej na Facebooku. W zwigzku
z obostrzeniami pandemicznymi nie mogtam
przeprowadzié kiermaszu na terenie szkoty, wiec
przelozylam jego realizacje na wiosne. Do tej pory
zamierzam przypominac dzieciom, ze zwierzetom
mozna pomdc, wspierajgc finansowo zajmujace
sie tym fundacje czy stowarzyszenia - wlasnie
wykonujac pacynki na kiermasz.

W sercu szkoly

Stowo klimat ma tez drugie znaczenie - oznacza
nastrdj, jaki panuje w danym miejscu. Biblioteka
to magiczna i jedyna w swoim rodzaju przestrzen
w szkole. Mozna sie w niej uczy¢, bawié, Smiac
i rozmawiaé - nie tylko o ksigzkach. Taki wyjat-
kowy nastrdj to zastuga nauczyciela bibliotekarza/
nauczycielki bibliotekarki, ktdrzy nie zajmujg sie
tylko wypozyczaniem ksigzek i sprawami zwig-
zanymi z ,darmowymi” podrecznikami. Jezeli
pracujg z pasja i czujq sie doceniani przez dyrek-
cje, grono nauczycielskie, ucznidw i rodzicdw,
woweczas tworzg klimat, ktéry przyciaga i duzych,
i matych do biblioteki szkolnej - serca szkoly.

Sylwia Jaguszewska

Nauczycielka bibliotekarka w Zespole Szkdt Sportowych

im. Sportowcdw Ziemi Szczeciriskiej w Szczecinie. Sekretarz
Towarzystwa Nauczycieli Bibliotekarzy Szkét Polskich
(oddziat szczeciniski). Cztonkini LABIB-u.
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Wymiana doswiadczen

Lilianna Janeczek, Irena Zalewska

Relacja z XXI Ogodlnopolskiego Forum
Nauczycieli Przedmiotéw Przyrodniczych

Ogodlnopolskie Forum Nauczy-
cieli Przedmiotow Przyrodniczych
od pierwszej edycji, ktora odbyla sie
w 2000 roku we Wroctawiu, pozwala
nauczycielom przedmiotéw przyrod-
niczych wszystkich szczebli na spotka-
nie, wymiane doswiadczen i dyskusje.
Konferencja to takze bardzo dobra oka-
zja do nawigzania kontaktéw pomiedzy
nauczycielami szkét z réznych pozio-
mow edukacyjnych.

Organizatorem XXI Ogdlnopolskie-
go Forum Nauczycieli Przedmiotéw
Przyrodniczych bylo wojewddztwo
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podkarpackie. Uczestnicy przyjechali
z wojewddztw: pomorskiego, zachod-
niopomorskiego, lubuskiego, wielkopol-
skiego, malopolskiego, slaskiego, dolno-
$lgskiego, opolskiego, mazowieckiego.
Wydarzenie, pod hastem przewodnim
,Na styku przyrody i kultury”, przy-
gotowaly dwie instytucje: Uniwersytet
Rzeszowski i Podkarpackie Centrum
Edukacji Nauczycieli. Jak co roku dla
0sob uczestniczacych w Forum zorgani-
zowany zostal cykl wykladéw i warszta-
tow oraz zajec prezentujgcych aktual-
nosci z dziedziny nauk przyrodniczych.
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Wyjatkowa przyroda

Podobnie jak wlatach poprzednich, konferencjaiwtym
roku trwata dwa dni. Pierwszego dnia odbyly sie war-
sztaty terenowe w Beskidzie Niskim. Nauczyciele
uczestniczyliw zajeciach na terenie Muzeum Przemystu
Naftowego i Gérniczegow Bébrce, w Muzeum Kultury
Eemkowskiej w Zyndranowej, w Krempnej odwiedzili
cerkiew i cmentarz z okresu [ wojny swiatowej, uczest-
niczyliw zajeciachw Osrodku Edukacyjno-Muzealnym
Magurskiego Parku Narodowego oraz zostali zapoznani
z miejscem planowanej budowy zbiornika wodnego
Katy-Myscowa. Podczas przejazdéw prowadzone byly
wyklady przyblizajgce walory ziemi podkarpackiej.
Niezwykle bogaty program pozwolit organizatorom na
pokazanie bogactwa kulturowego, waloréw przyrodni-
czych, historycznych oraz geograficznych Podkarpacia.
Mielismy okazje dostrzec piekno, zréznicowanie i wy-
jatkowos¢ przyrody regionu.

Na wykladach i zajeciach terenowych wielo-
krotnie wskazywano na nazwywaznych przyrodniczo
miejsc: powiat jasielski, gorlicki, gminy: Krempna,
Debowiec, Osiek Jasielski i Nowy Zmigrdd.

Bogactwo naturalne i kulturowe

Podczas spotkania w Magurskim Parku Narodowym
zwracano uwage miedzy innymi na Wistoke, ktéra
jest waznym elementem przyrody i krajobrazu parku.
Wistoka, prawy doptyw Wisly, wyplywa spod gléwne-
go grzbietu Karpat na stokach Debiego Wierchu oraz
Beskidu i przecina Magurski Park Narodowy na dwie
czesci - péinocna i potudniows. Bogactwo roslinnosci
pietra pogorza i pietra regla dolnego cechuje przej-
$ciowy charakter pomiedzy Karpatami Zachodnimi
a Wschodnimi.

W czasiewyjazdu edukacyjnego nawigzywano do
mijanych miejsc i nie tylko: wspomniano o Masywie
Cergowej - bogato zalesionym grzbiecie Beskidu
Niskiego, o widokach, ktdre w stoneczng pogode
pozwalaja dostrzec Gory Stonne, Pogdrze Jasielskie,
Cergowa, a nawet Tatry.
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Wskazano na duze bogactwo kulturowe - za-
wdzieczane mieszkajacej na tych terenach od stuleci
ludno$ci Rusirskiej, od XIX wieku zwanej Lemkami.
Wytworzyli oni oryginalng kulture ludows, ktora
powstala w efekcie przenikania sie tradycji Wschodu
iZachodu. Ichjezyk opartyjest na bazie dialektu jezyka
ukrairiskiego, na ktory wplyw mialy réwniez jezyki
wegierski, polski i stowacki. Najbardziej charaktery-
stycznym elementem krajobrazu Lemkowszczyzny
sg cerkwie. Lemkowie stworzyli wlasny styl budow-
nictwa cerkiewnego, ktérego nie spotka sie poza tym
obszarem. Klasyczna cerkiew skladala sie z wiezy oraz
podtuznego korpusu, przykrytego tamanymi zwieni-
czeniami, wzbogaconymi o barokowe o§mioboczne
helmy. Szacuje sie, ze w okresie miedzywojennym
w Polsce mieszkalo okoto 100 tys. Lemkdw, z czego
znaczna czes¢ zamieszkiwala tereny Beskidu Niskie-
go'. Kultura femkowska nadala tym ziemiom wiasny,
niepowtarzalny charakter. Wydarzenia, ktdre rozegraly
sie w XX wieku - Il wojna swiatowa, przesiedlenia
w latach 1940, 1944-46 oraz Akcja ,Wista” z 1947 roku
- polozyly kres dalszemu rozwojowi tej unikalnej kul-
tury, cowiecej - prawie doprowadzily do jej zupelnego
zaniku. Beskid Niski opustoszal, w miejsce Lemkow
przyszli polscy osadnicy. Powieluwsiach temkowskich
pozostaly tylko nazwy na mapie: Radocyna, Nieznajo-
wa, Lipna, Czarne.

Muzeum Kultury Lemkowskiej
w Zyndranowej

Zyndranowa to niewielka wies polozona niedale-
ko Barwinka i Przeteczy Dukielskiej. Inicjatorem
powstania znajdujacego sie tu muzeum byt Teodor
(Fedor) Gocz, ktéry juz w latach 50. XX wieku wraz
z pradziadkiem, Teodorem Kukiela, podjat wysitki na
rzecz ochrony dziedzictwa Lemkdw, wysiedlonych
po wojnie z Zyndranowej. Obecnie zespdt muzealny
tworza: chalupa mieszkalno-gospodarcza, koniusznia,
chlewik, dom - swietlica, spichlerzyk, wiatrak, kapli-
ca, kuznia cygariska, konstrukcja traka (pily), zuraw
studzienny oraz elementy wspélczesne: pomniki ku
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czciofiar Tallerhofu i obozuw Jaworznie, walk o Prze-
lecz Dukielskg. Zabytkowe obiekty pochodza z korica
XIX i poczatkéw XX wieku. W budynku koniuszni
urzadzona jest wystawa historyczna. Sg tu pamiatki
z I i Il wojny swiatowej, gléwnie bron, mundury,
sprzety wojskowe. W swietlicy prezentowana jest
sztuka lemkowska, a wokét zagrody - rzezby bedace
efektem organizowanych w skansenie pleneréw.
Wystawa narzedziiwyrobéw kowalskich znajduje sie
w kuzni. Poza skansenem stoi stara chata zydowska,
jedyna ocalala w tym regionie Polski. Tam réwniez
urzadzono ekspozycje judaikéw. Co roku, w czerw-
cu, Towarzystwo na Rzecz rozwoju Muzeum Kultury
Eemkowskiej w Zyndranowej organizuje na terenie
skansenu $wieto kulturyi tradycji,,Od Rusal do Jana”,
wspierane finansowo przez Ministerstwo Kultury
i Sztuki.

Cerkiew w Krempnej - pamiatka po
Lemkach

Nosi imie $wietych Kosmy i Damiana. Stoi w cen-
trum wsi i jest najcenniejszym zabytkiem tej malej
miejscowosci u podndza Beskidu Niskiego. W prze-
szlosci nalezata do Lemkdw, ktdrzy licznie zamiesz-
kiwali okoliczne tereny. Powstata w latach 1778-1782
w miejscu innej - jeszcze starszej o okoto 250 lat. Po
czesci tez z tej, ktdrej juz nie ma - przydat sie budulec.
W dziewietnastym stuleciu dwukrotnie odbyly sie
tu generalne remonty. Jeden w 1830, a drugi w 1893
roku. Cudem ocalala w czasie wielkiego pozaru wsi
podczas [T wojny swiatowej. W 1924 roku przybyly do
cerkwi 3 dzwony kupione w Samborze. W XX i XXI
wieku ponownie byla remontowana. Po wysiedle-
niu Lemkdw przez pewien czas nalezala do skarbu
paristwa. Od roku 1956 uzywali jej réwnocze$nie
grekokatolicy i wierni Kosciola katolickiego. Nie-
bawem, 6 lat pézniej, zostata zamknieta. Ponownie
kult religijny, juz tylko katolicki, wrdcit tutaj w roku
1972, kiedy zabytek stat sie $wiatynig tutejszej parafii
$w. Maksymiliana Kolbego. Niestety ze wzgledu na
fatalny stan techniczny budynku podjeto decyzje
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o budowie nowego murowanego kosciola. Podczas
kolejnych prac remontowych w 2007 roku runely do
wnetrza dach i kopula.

Swiatynia o konstrukcji zrebowej

Podobnie jak inne cerkwie temkowskie ma bardzo
charakterystyczny wyrazny podzial na trzy czesci -
prezbiterium, nawe gtdwng i babiniec. Wszystkie stoja
na planie nieco zblizonym do kwadratu. Nad babiricem
wyrasta stupowa wieza z pozorng izbica. Wewnatrz
na scianach uwage zwraca polichromia i oczywiscie
ikonostas, a w nim piekne azurowe carskie wrota.
Autorem ikon z roku 1835 byt artysta z Przemysla
o nazwisku Krasucki (imieniaw dostepnych zrédlach
nie znaleziono). Ozdobg wnetrza w innym miejscu sg
fragmenty starszego ikonostasu, a takze dwie ikony
datowane na XVIwiek (§w. Mikotaja i Opieki Boguro-
dzicy). Cenny jest feretron z figurg Matki Bozej. Kos-
cidl jest jednym z obiektow podkarpackiego ,Szlaku
Architektury Drewnianej™

W siedzibie Magurskiego Parku Narodowego,
obok jego dyrekeji, dziata Osrodek Edukacyjno-
-Muzealny w Krempnej, noszgcy imie pierwszego
dyrektora Parku, Jana Szafraniskiego. W czerwcu
2019 roku placéwka wzbogacita sie 0 nowg ekspozy-
cje, ktéra umozliwia poznawanie przyrody poprzez
odkrywanie jej za pomocg wszystkich zmystéw.

Zwiedzajgc placéwke, mozna nie tylko zobaczy¢
interesujaca ekspozycje, ale takze obejrzed trzydzie-
stominutowy spektakl przyrodniczy, obrazujacy
historie ksztaltowania sie przyrody na terenie Parku.
Jest on dostepny w czterech wersjach jezykowych:
polskiej, angielskiej, stowackiej i francuskiej. Prze-
strzenig ekspozycyjng staly sie rowniez korytarze na
wszystkich trzech poziomach. Elementem oferty jest
takze sala przyrodnicza, wyposazona w sprzet przy-
datny zaréwno do organizacji warsztatéw wewnatrz
obiektu (do 50 0séb), jak réwniez do zajec edukacyj-
nych prowadzonych w terenie. W osrodku znajdujg
sie ponadto: sala konferencyjna przystosowana do
obstugi grup liczacych nawet 100 oséb oraz czytelnia
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z bogatym zbiorem réznorodnych materialéw o cha-
rakterze przyrodniczym, dotyczacych w szczegdlnosci
Beskidu Niskiego.

Cmentarz wojenny

Jednym z ciekawszych zabytkéw w Krempnej jest
cmentarz wojenny z czasow pierwszej wojny swia-
towej. Aby go zobaczy¢, nalezy sie udaé na wzgdrze
Lokied, skrecajac w oznaczong polane drogg nieco
powyzej Muzeum Magurskiego Parku Narodowego.
Nekropolie zaprojektowat stowacki architekt i bu-
downiczy - Dusan Jurkovic.

W centrum cmentarza znajduje sie pomnik
wsparty na szesciu kamiennych filarach stojacych
wokregu, podtrzymujacych betonowywieniec, ktéry
zostal zrekonstruowany podczas ostatnich prac re-
montowych - dzieki zaangazowaniu spotecznikéw
z réznych krajow. Zdobigce go miedziane liscie debu
sg darem polskich i austriackich zotnierzy stuzacych
w sitach pokojowych ONZ na Wzgérzach Golan. Na
filarach umieszczono dwie kamienne tablice z in-
skrypcjami: ,Chod umarliscie - zyjecie w pamieci,
w milosci i w blogostawieristwie pokoju” oraz ,,Wal-
czylismy piers w piers, zmartwychwstaniemy ramie
wramie”. Pochowano tufacznie 120 zolnierzy, w tym
53 zolnierzy austro-wegierskich i 33 rosyjskich.

Podsumowanie

Na drugi dzien konferencji skladaly sie wyktady
miedzy innymi o nowoczesnych metodach prowa-
dzenialekcji geografii, na przyktad z wykorzystaniem
questingu. Tematy wykladéw: Questing jako metoda
odkrywania dziedzictwa (dr Teresa Mitura, dr Malgo-
rzata Buczek-Kowalik, dr Joanna Wtad-Michalik);
Geomorfologiczne skutki ekstremalnych ulew i powodzi
w Polsce SE (dr hab. Piotr Gebica prof. UR); Ustugi
ekosystemowe (dr Agata Cwik). Nawiazano takze do
zajel zrealizowanych w pierwszym dniu Forum
jako przykladu zajeé terenowych, ktére wpisane sg
w podstawe programows.
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XXI Ogdlnopolskie Forum Nauczycieli Przed-
miotéw Przyrodniczych urzeklo uczestnikéwiuczest-
niczki przede wszystkim pieknem Podkarpacia, ale
takze doborem tematdw, form i metod, goscinnoscis,
poczuciem bezpieczeristwa uczestnikéw, organizacijg
iwspanialg atmosferg. Nastepne, XXII Ogdlnopolskie
Forum Nauczycieli Przedmiotéw Przyrodniczych od-
bedzie sie w Gdarsku i bedzie dotyczylo nauczania
biologii.

Artykul przygotowano w oparciu o notatki i materialy
przekazane uczestnikom XXI Ogdlnopolskiego Forum
Nauczycieli Przedmiotéw Przyrodniczych oraz strony
internetowe:https://histmag.org/beskid-niski-sladami-
-kultury-lemkowskiej-12529, https://www.zyndranowa.org].

Przypisy

1 M. Kozminska, Beskid Niski - sladami kultury temkowskiej,
https://histmag.org/beskid-niski-sladami-kultury-lemkow-
skiej-12529, data dostepu: 16.02.2022.

2 E. Sloboda, P. Dragur, D. Va luch, Gdry bez granic - integracja
sieci szlakdw w transgraniczny produkt turystyczny: przewodnik,
Rzeszéw 2021.

3 Ibidem.
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Mysle ekologicznie

Malgorzata Majewska

Pakiet edukacyjny Lekcje z klimatem

W zwigzku z zagrazajacymi w dalszej
perspektywie zyciu na Ziemi zmianami
klimatycznymi zachodzi pilna potrzeba
praktycznych, zorganizowanych oraz
planowych dziatan o charakterze lokal-
nym i globalnym. Pakiet metodyczny
Lekcje z klimatem to scenariusze zajec
edukacyjnych dla nauczycieli, ktére
zostaly przygotowane po konferencji
,Dobre praktyki dla poprawy klimatu”,
zorganizowanej przez Zachodniopomor-
skie Centrum Doskonalenia Nauczycieli
przy wspotudziale Okregu Szczecinskie-
go Ligi Ochrony Przyrody. Przygoto-
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wany pakiet nawigzuje do kierunkéw
realizacji polityki oswiatowej pafstwa
w roku szkolnym 2021/2022, szczegdlnie
do punktu 6.: Wzmocnienie edukacji eko-
logicznej w szkotach. Rozwijanie postawy
odpowiedzialnosci za srodowisko. Stanowi
on jasne przestanie i jednoczesnie inte-
resujgca propozycje sposobu realizacji
edukacji ekologicznej w szkole. Kazdy
nauczyciel, zainteresowany wdrazaniem
jej w proces ksztalcenia, moze skorzy-
stac z pakietu w dowolnym czasie, gdyz
zostal on udostepniony w zasobach Bi-
blioteki Cyfrowej ZCDN-u.
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Haslo ,,Mysl globalnie - dzialaj lokalne” jest ak-
tualnym przeslaniem w ramach zalozeri zréwno-
wazonego rozwoju. Jako cywilizacja wdrazamy
zapisy i postanowienia Agendy 21 i Agendy 2030.
W praktyce na zajeciach edukacyjnych mozemy
przedstawiac negatywne skutki dziatalnosci czto-
wieka w przyrodzie. Jednak wazne i pozadane sg
przede wszystkim przyklady poprawy i minimali-
zowania skutkéw zmian klimatycznych na Ziemi.

Obecnie dzieci i mlodziez chetnie podejmujg
tematy zwigzane z ekologia, ochrong i ksztattowa-
niem srodowiska w praktyce. Posiadajg ogromng
wiedze w tej dziedzinie, sg gotowi do dzialani pro-
srodowiskowych, poniewaz docierajg dowspdtczes-
nych naukowych osiggnieé¢ w réznych dziedzinach
nauk przyrodniczych -w tym przykladéwi podstaw
interdyscyplinarnej ekologii, sozologii, ochrony
i ksztaltowania srodowiska, wreszcie do badar
wspolczesnych nauk przyrodniczych. Natomiast
nauczyciele i rodzice uczniéw wyposazeni zostali
w zapisy podstawy programowej ksztalcenia ogdl-
nego z biologii w szkole podstawowej oraz ponad-
podstawowej z zakresu rozwoju nauk.

Omawiany pakiet, bezposrednio dotyczacy
realizacji tresci ekologicznych i zagrozen roéz-
norodnosci biologicznej, przygotowany jest do
wykorzystania w pracowniach przedmiotéw przy-
rodniczych, ze szczegdlnym uwzglednieniem zajec
z biologii. Mozliwe jest takze zastosowanie zadari
i kart pracy do prowadzenia prostych lub bardziej
zaawansowanych obserwacji wterenie wokdt szkoly
lub miejsca zamieszkania - zaréwno na II, jak i III
etapie edukacyjnym.

Dzieki pakietowi istnieje mozliwos¢é rozwi-
jania kompetencji przedmiotowych, stosowania
korelacji wewnatrzprzedmiotowych lub miedzy-
przedmiotowych. Ksztalcenie postaw proekologicz-
nych i prosrodowiskowych jest nadrzedng cechg
omawianego materiahu.

Najstuszniejsze wwypadku ksztalcenia przede
wszystkim pozytywnego stosunku do zasobdw przy-
rody, réznorodnosci biologicznej i koniecznosci jej
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ochrony w kontekscie zmian klimatycznych jest
wykorzystanie rozmaitych metod i technik nau-
czania (w tym aktywizujacych). Zaproponowane
scenariusze opierajg sie na nastepujgcych metodach
i technikach: burza mézgdw, dyskusja (w tym oce-
niana), metaplan, mapa mentalna czy uczniowski
projekt edukacyjny. Za istotne uznano wykorzysta-
nieirealizacje projektéw badawczych. Réznorodne
metody i techniki bedg mozliwe do zastosowania
dzieki kartom pracy z przygotowanymi infografika-
mi do wykorzystania w pracy zdalnej, hybrydowej
lub tradycyjnej.

Istniejaca potrzeba, a wrecz koniecznosé
zmian postaw i dzialan cztowieka - aby byta sku-
teczna, powinna by¢ zaplanowana, realna, wykonal-
na i w pewnym stopniu wizualnie atrakcyjna.

Omawiany pakiet jest odpowiedzig na zapo-
trzebowanie nauczycieli, w zakresie scenariuszy
zajed, oraz uczniow zainteresowanych dziataniami
na rzecz poprawy klimatu.

Kazda okazja jest dobra, aby rozmawiac z ucz-
niami i ich rodzicami o zréwnowazonym rozwoju.
Nalezy skutecznie wzmacniaé edukacje ekologiczna
i prosrodowiskows oraz zrobi¢ wszystko, by zmiany
klimatyczne, tak istotnie wptywajgce na $wiat przy-
rody i cztowieka, postepowaly jak najwolniej.

Jesli teraz nie zadbamy o Ziemie i cywilizacje,
to jaka przyszto$c nas czeka? Zawsze warto podjaé
dzialania minimalizujgce skutki zmian wwymiarze
jednostki i calych spoteczeristw. Dlatego zapraszam
do analizy, modyfikacji lub adaptacji pakietu Lekcje
zklimatem, aby spelnily sie stowa zawarte w tematach
scenariuszy zaje¢ edukacyjnych: ,,Mysle globalnie
- dzialam na rzecz poprawy klimatu i zachowania
bioréznorodnosci™

Malgorzata Majewska

Nauczycielka konsultantka ds. nauczania biologii i promocji
zdrowia w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia

Nauczycieli.
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Zmagania umysiu

Dawid Edmund Kedzierski

O praktyce metodyczno-dydaktycznej
przyszlych nauczycieli matematyki stéw kilka

Niniejszy material zostatl opraco-
wany z mysla o studentach matematy-
ki specjalnosci nauczycielskiej, ktorzy
w niedalekiej przyszlosci bedg odbywali
praktyke w szkole podstawowej lub po-
nadpodstawowej'. Pokladam szczerg
nadzieje, Ze przedstawione tutaj tresci
zawierajg cenne wskazowki dla wspo-
mnianych studentéw. Praktyka nauczy-
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cielska jest okresem niezwykle waznym
w edukacji przysztych nauczycieli, gdyz
to wlasnie podczas jej trwania majg oni
niepowtarzalng mozliwosc zweryfiko-
wania zdobytej wiedzy teoretycznej oraz
zapoznania sie z realiami pracy w szko-
le. Jednakze warto wczesniej umiejetnie
przygotowac sie do przyszlej praktyki,
aby byla ona jak najefektywniejsza.

REFLEKSJE 2/2022



Jak przygotowac sie do praktyki?

W roku szkolnym 2018/2019 zostata wprowadzo-
na reforma systemu szkolnego, w ramach ktdrej
wdrozono nowg podstawe programows z matema-
tyki zaréwno dla 4-letniego liceum, jak i 5-letniego
technikum. W rezultacie podstawa programowa,
w mysl ktérej zostali wyksztalceni obecni studenci
kierunku matematyka, znacznie rézni sie od obec-
nie obowigzujace;j.

Z tego powodu przed rozpoczeciem praktyk
warto przestudiowaé obecnie obowigzujacg pod-
stawe programowg oraz zapoznac sie z artykulami
komentujgcymi jej zmiany?. Umozliwi to lepsze
zrozumienie ulozenia tresci i sposobdéw ich reali-
zacji oraz moze uchronic przed popelnieniem btedu
polegajacego na planowaniu wykorzystywania
wiedzy, ktdrej uczniowie jeszcze nie posiadajg. Dla
przykladu: uczniowie w obecnej pierwszej klasie
czteroletniego liceum nie potrafig rozwigzywaé
ukladdw réwnari liniowych z dwoma niewiadomy-
mi, w przeciwienstwie do uczniéw klas pierwszych
w trzyletnim liceum.

Odnotujmy, ze podstawa programowa okresla
zakres materialy, jaki ma w trakcie edukacji szkol-
nej opanowac uczen, lecz nie okresla, wjaki sposéb
material ten ma by¢ zrealizowany. W rezultacie
podreczniki réznych autoréw zawierajg odmienne
sposobyulozenia i przedstawienia tresci. Niejedno-
krotnie sg one wzbogacone o tresci spoza podstawy
programowe;j. Z tego powodu madrze jest zapoznac
sie z podrecznikami, z ktérymi bedziemy pracowali
podczas praktyki. Pozwoli to lepiej zrozumiec ob-
serwowane lekcje oraz ponownie uchroni nas przed
proba wykorzystywania wiadomosci, z ktérymi nasi
uczniowie nie sg jeszcze zaznajomieni.

Jednym z obowigzkdw nauczyciela jest wery-
fikacja postepdw w nauce swoich podopiecznych.
W tym celu w kazdej szkole stworzony jest zestaw
regul i zasad, ktéry ma okreslad, na jakich warun-
kach owa weryfikacja bedzie sie odbywala. Zazwy-
czaj w statucie szkoly sa umieszczone podstawowe
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zasady sytemu oceniania postepéw w nauce ucz-
niéw, za$ bardziej szczegétowe zasady mozemy zna-
lezé w przedmiotowym systemie oceniania (PSO).

Z niego dowiemy sie, na jakich zasadach sg
oceniani uczniowie w danej szkole: czy istnieje
w niej system ocen, punktéw czy procentdw;
czy uczniowie mogg zglaszad nieprzygotowanie
przed lekcjg oraz ile razy w semestrze mogg takie
nieprzygotowanie zglosic; jakie sg ustalone formy
sprawdzania wiedzy na lekcjach matematyki.
W niektdrych szkotach nie odpytuje sie uczniéw
z matematyki, a w innych prawie kazda lekcja za-
czyna sie od odpytania ucznia z tematu ostatniej
lekcji. Z tego powodu warto zapoznacd sie z zasa-
dami oceniania w szkole - jeszcze przed praktyka
lub na samym jej poczatku.

Gléwnymi obowigzkami praktykanta sg hospi-
tacje lekcji prowadzonych przez nauczyciela oraz
przygotowanie i samodzielne prowadzenie zajec.
Obydwa dzialania wigza sie z przygotowaniem
odpowiedniej dokumentacji. W przypadku hospi-
tacji musimy przygotowac arkusz pohospitacyjny,
zas przygotowanie i prowadzenie lekcji wymaga
od nas scenariusza lekcji. Dlatego przed praktyka
nalezy odswiezy¢ zasady pisania obydwu form.
W rezultacie tatwiej bedzie nam wynotowywacd
odpowiednie elementy lekcji podczas hospitacji
oraz napisac przejrzysty scenariusz prowadzonej
lekcji matematyki.

Obserwacja, analiza, refleksja

Podczas praktyki spora czesé czasu jest poswiecona
na hospitacje lekcji u nauczyciela opiekuna praktyki
lub uinnych nauczycieli matematyki uczacych wtej
szkole. Akt hospitowania lekcji nie powinien jednak
ograniczac sie do samej obserwacji, nalezy réwniez
uwaznie przeanalizowac jej przebieg. Hospitowanie
lekcji mozemy podzielic na trzy ponizsze etapy.

1. Obserwowanie lekgji.

Podczas obserwowania lekcji praktykant
nie bierze w niej czynnego udziatuy, to znaczy: nie

REFLEKSJE 2/2022

89



920

zglasza sie, nie odpowiada na pytania nauczyciela
oraz nie absorbuje swojg osobg uwagi uczniéw
i nauczyciela. Podczas obserwacji lekcji nalezy
zanotowac najwazniejsze jej elementy: czynnosci
organizacyjne nauczyciela, temat lekcji, metody
pracy nauczyciela, typ lekcji oraz czas poswiecony
na kolejne elementy lekcji oraz sytuacje istotne dla
jej przebiegu, na przyklad sposéb wprowadzenia
do tematu lekcji, organizacje pracy uczniow, roz-
wigzane zadania, zadang prace domowsg. Nalezy
zwrdcié uwage na atmosfere panujacg w klasie
podczas lekcji oraz rodzaj relacji nauczyciel -
uczen, w szczegolnosci: w jaki sposéb uczniowie
odnoszg sie do nauczyciela i odwrotnie; czy ucz-
niowie chetnie wspdlpracujg z nauczycielem, na
przyklad wtedy, kiedy odpowiadajg na pytania,
wykonujg polecenia nauczyciela, podchodzg do
tablicy; czy uczniowie zadajg pytania, kiedy czegos$
nie rozumiejg; czy sg dociekliwi. Mozemy réwniez
zaobserwowac poziom zaangazowania i stosunek
uczniéw do przedmiotu, co w pézniejszym czasie
moze nam ulatwié prowadzenie lekcji w tej klasie.
Po zakoriczonej hospitacji warto zapytaé nauczy-
ciela prowadzacego lekcje o jej cele.

2. Analiza obserwowanej lekcji.

Podczas przygotowania arkusza pohospi-
tacyjnego®warto: przeanalizowac kolejne etapy
lekeji; zwrdcié uwage na metody pracy nauczyciela,
ocenicich efektywnos¢ oraz zastanowic sie, dlacze-
go wybral on taka forme pracy z uczniami; ocenic
stopien realizacji celéw lekeji oraz zastanowic sie
nad innymi mozliwo$ciami przeprowadzenia tej
lekcji. Ostatecznie warto o naszych przemysleniach
porozmawiac z samym nauczycielem prowadzacym
dang lekcje; umozliwi nam to wykorzystanie spore-
go zasobu doswiadczenia opiekuna praktyki.

3. Osobista refleksja.

Ostatnim elementem hospitowania lekcji jest
rozwazenie nastepujgcej kwestii: o ktore elementy
z obserwowanej lekcji moge wzbogacic swéj wlasny
warsztat nauczycielski? Odpowiedz na to pytanie
jest subiektywna i moze by¢ bardzo rézna. Na
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przyklad mozemy tutaj méwic o ciekawym wpro-
wadzeniu do danego tematu lub interesujacej kon-
cepcji prowadzenia lekcji, o sposobie ttumaczenia
poszczegdlnych zadan, o atmosferze podczas lekeji,
o relacjach uczniéw z nauczycielem, o poziomie
ich zaangazowania w proces nauczania. Chcgc
wzbogaci¢ swéj warsztat nauczycielski poprzez
podpatrywanie innych nauczycieli, warto pamietad,
ze zaobserwowane metody nalezy dostosowaé do
naszych mozliwosci.

Arkusz pohospitacyjny

Ponizej przedstawie pokrotce zasady pisania arku-
sza pohospitacyjnego. Pierwsza strona arkusza ma
charakter informacyjny i zawiera:

1. Nazwisko i imie nauczyciela prowadzacego
lekcje.

2. Klase (w przypadku szkoty sredniej réwniez
adnotacje na temat poziomu realizacji pod-
stawy programowej — poziom podstawowy/
rozszerzony).

. Date.

. Temat lekcji.

5. Celelekcji podzielone na trzy grupy: poznawcze,
ktére odnoszg sie do zdobytej wiedzy; ksztalcace,
ktére informujg o ¢wiczonych umiejetnosciach;
wychowawcze, na przyklad rozwijanie doklad-
nosci, sumiennosci, starannosci itp.

6. Pomoce dydaktyczne, na przyklad podrecznik
(nalezy podac autora, tytul, liczbe stron), karta
pracy, rzutnik multimedialny, kolorowa kreda
itp.

7. Metody prowadzenia lekeji, na przyklad poga-
danka, dyskusja, eksperyment.

8. Plan lekcji - przedstawiony w tabeli dwuko-
lumnowej, zawierajacej kolejne pozycje planu
lekcji i przeznaczony na nie czas, szacowany
w minutach.

Na drugiej stronie umieszczamy plan lekgji,

w tabeli z czterema kolumnami: ogniwa lekcji,

czynnosci nauczyciela, czynnosci uczniéw, uwagi.

W
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Przypomnijmy, zZe wyrdzniamy trzy ogniwa
lekc;ji. Sg to:

1. Czesé przygotowawcza, na ktdrg skladajg sie:
czynnosci organizacyjne, czyli kontrola obec-
nosci, przygotowanie srodkéw (materiatdw)
dydaktycznych; kontrola pracy domowej; wpro-
wadzenie do nowego tematu.

2. Czesé podstawowa (gléwna), ktérej forma zalezy
od rodzaju lekcji.

3. Czesc koricowa, na ktérg mogg sie skladaé na-
stepujace elementy: powtdrzenie i utrwalenie
materiatu; zadanie i omdwienie pracy domowej;
czynnosci porzadkowe.

Ponizej zestawitem kilka ogdlnych uwag,

w jaki sposdb pisaé arkusz pohospitacyjny oraz

czego unikad.

1. Piszac arkusz pohospitacyjny, zachowujemy
zasade minimalizmu, czyli piszemy tylko naj-
wazniejsze informacje. W szczegdlnosci w tabeli
na stronie drugiej nie musimywypelniad wszyst-
kich komérek, na przyktad w rubryce ,,czynnosci
uczniéw” podczas sprawdzenia obecnosci nie
wpisujemy nic, jesli przebieglo ono w sposéb
normalny.

2. W sytuacji, gdy uczniowie rozwiazujg zadania,
w rubryce ,czynnosci ucznidw” zapisujemy
forme pracy, na przyklad: uczniowie pracujg sa-
modzielnie; jeden z uczniéw rozwigzuje zdanie
przy tablicy itp. Stosujemy krétkie i zwiezte
formy.

3. W uwagach zamieszczamy dodatkowe infor-
macje, na przyklad: zadanie wymagalo przypo-
mnienia wzoréw skréconego mnozenie; zada-
nie trudniejsze - wymagalo omdwienia przez
nauczyciela.

4. Do arkusza pohospitacyjnego nie musimy prze-
pisywac zadani. Jesli korzystamy z podrecznika
lub zbioru zadan, to wymieniamy numer zadania
istronew ksigzke. W przypadku, gdy dany arkusz
pohospitacyjny przedstawiamy opiekunowi
z uczelni, to do arkusza dolgczamy kserokopie
odpowiednich stron z ksigzki.
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5. Nie umieszczamy w arkuszu pohospitacyjnym
rozwigzan zadan. Wyjatkiem od tej reguly jest
sytuacija, gdy dane rozumowanie jest istotne dla
dalszego przebiegu lekcji lub jest nietypowym
podejsciem do problemu, bgdz sposobem na
zwrdcenie uwagi uczniéw na czesto popelniany
blad.

6. Nalezy pamietad, ze z przygotowanym arkuszem
pohospitacyjnym musi sie zapoznad oraz pod-
pisac¢ go nauczyciel, u ktérego hospitowalismy
lekcje.

Przygotowanie i prowadzenie lekcji

W tym miejscu skupie sie na przygotowaniu,
a nastepnie prowadzeniu lekcji matematyki. Na
wstepie musimy zdecydowac o typie lekgji. Jesli
lekcja bedzie miata na celu wprowadzenie nowego
materialu - bedziemy méwic o, lekcji wprowadza-
jacej”. Jesli celem lekcji jest utrwalenie wezesniej
zdobytej wiedzy lub nabycie bieglosci w postugi-
waniu sie nig - méwimy o, lekcji utrwalajacej (¢wi-
czeniowej)”. Jesli zas celem lekcji bedzie spraw-
dzenie postepdww nauce naszych uczniéw, wtedy
mamy do czynienia z ,lekcja kontrolng”. Ostatnim
typem lekcji jest ,lekcja mieszana”, ktérg cechujg
elementy z przynajmniej dwdéch wezesniej wymie-
nionych typéw lekeji. Przykladem lekcji mieszanej
moze by¢ lekcja éwiczeniowa, na poczatku ktdrej
odpytujemywybranych ucznidw, lub sprawdzamy
zadanie domowe, badz stosujemy krdtkg forme
pisemng (kartkéwke/wejscidwke).

W zaleznosci od typu lekeji bedzie ona miata
swoj odmienny charakter. Jednakze niezaleznie od
wyboru typu lekeji, pierwszym podstawowym ele-
mentemw jej przygotowaniu jest opracowanie kon-
cepcji. Pamietajmy, ze pomystéw na przeprowadze-
nie danej lekeji jest przeliczalnie wiele*. Praktycznie
kazdy nauczyciel prowadzi lekcje w swoim wlasnym
stylu, poczynajac od bardzo réznych koncepcji.
Kiedy bedziemy przygotowywali swoje pierwsze
lekcje, warto zastosowac sie do nastepujacych rad.
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1. Na poczatku ustal z opiekunem praktyki, ile
godzin lekcyjnych mozesz przeznaczyc na dane
zagadnienie, ustal typy i cele prowadzonych
lekcji.

2. Zapoznaj sie z wprowadzeniem do tematu za-
mieszczonymw podreczniku, ktdry jest obowig-
zujgcy w szkole, w ktérej odbywasz praktyke.

3. Jesli masz takg mozliwosé, przeanalizuj rézne
podreczniki realizujgce dany temat na odpo-
wiednim poziomie edukacyjnym. Znajdziesz je
w Pracowni Dydaktyki Matematyki Instytutu
Matematyki.

4. Poszukujac roznych sposobdw prowadzenia
danej lekcji, korzystaj z doswiadczen innych
nauczycieli, publikujacych swoje propozycje na
tematycznych portalach.

5. Pamietaj, ze najefektywniej uczymy sie poprzez
dzialanie, wiec planujgc dang lekcje, szukaj
koncepcji nastawionych na aktywnosé i prace
ucznidw.

6. Zapisz swoje spostrzezenia i pomysly na dang
lekcje oraz koniecznie przedyskutuj je z opieku-
nem twojej praktyki.

Z pomystem na dang lekcje wigze sie réwniez
decyzja o wykorzystaniu i ewentualnym doborze
pomocy dydaktycznych. W tym temacie mozemy
sie spotkac z bardzo skrajnymi opiniami wsréd na-
uczycieli matematyki. Z jednej strony znam bardzo
dobrych nauczycieli matematyki, ktérzy uwazaja,
ze do nauczania matematyki wystarczy tylko dobry
pomyst na lekcje, biala kreda i tablica. Z drugiej
strony sg nauczyciele, ktdrzy twierdzg, ze bez
tablicy multimedialnej nie mozna przeprowadzic¢
skutecznej lekcji matematyki. Konfrontujac te dwie
odmienne opinie, nie bede sie opowiadal po zadnej
ze stron. Naszym zadaniem jest nauczy¢ (nie tylko
uczy¢l) matematyki. Czy droga do tego celu bedzie
ustana nowinkami technologicznymi, bardziej
klasycznymi pomocami dydaktycznymi, czy tylko
pytem z biatej kredy - jest to decyzja, ktdrg kazdy
nauczyciel musi podjac samodzielnie, pamietajgc
o tym, ze w ostatecznym rozrachunku to on, i tylko
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on, bedzie odpowiadal za efekty swojej pracy. Jed-
nakze podczas praktyki warto wyprébowac rézne
sposoby prowadzenia lekcji, z wykorzystaniem
pomocy dydaktycznych lub bez nich. Temat ten
rozwine w nastepnym podrozdziale.
Nieodzownie lekcje matematyki wigza sie
z rozwigzywaniem zadan, najlepiej przez uczniéw.
Z tym zas wigze sie niezwykle istotne pytanie:
jak wiele zadan lub pojedynczych przyktadéw
zdazymy przerobié, przeanalizowad z uczniami
podczas danej lekcji? W tym temacie bardzo wiele
poczatkujgcych nauczycieli zazwyczaj planuje
o wiele wiecej niz w rzeczywistosci jest w stanie
zrealizowaé. Warto tutaj kierowaé sie wytyczna,
ze przecietny uczen rozwigzuje zadania trzy razy
wolniej niz nauczyciel, zas zadania trudniejsze
rachunkowo lub koncepcyjnie - nawet cztery razy
wolniej. Warto pamietaé jednak, ze proporcja ta
jest tylko szacunkowa i zalezy od nastawienia do
nauki i poziomu zmeczenia uczniéw oraz trud-
nosci nauczanych tresci. Z tego powodu najlepiej
zwrdcic sie do opiekuna praktyki, ktéry dobrze
zna dang klase, o opinie w tej kwestii. Pamietaj-
my jednak, ze nie mozemy przedtuzad lekeji, pod
zadnym pretekstem! Dodatkowo nalezy zawsze
pod koniec lekcji zostawic kilka minut na jej
podsumowanie. Zasada ta dziala réwniez w drugg
strone: nie powinnismy rowniez lekcji nadmiernie
skracac®. Nauczyciel zawsze musi by¢ przygotowa-
ny na sytuacje, ze zaplanowang lekcje zrealizuje
szybciej. W tym wypadku czas nalezy wypetnic
dodatkowym zadaniem lub kilkoma nadprogra-
mowymi przyktadami. Warto réwniez zaplanowac,
w jakiej formie uczniowie bedg rozwigzywali wy-
brane zadania: samodzielnie w zeszytach, kolejno
podchodzac do tablicy, w parach czy w grupach.
Ostatnim elementem lekcji, ktéry musimy
zaplanowad, jest zadanie domowe. Jeden z najistot-
niejszych celéw zadania domowego to powtérzenie
tresci, ktdre zrealizowalismywspdlnie z uczniami na
danej lekeji. Zgodnie z koncepcjg krzywej zapomi-
nania Hermanna Ebbinghausa, uczeri juz po jednym
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dniu potrafi zapomnieé nawet potowe zdobytej
wiedzy. Dlatego istotne jest, aby da¢ mu mozliwosc
powtdrzenia danego materiatu, w celu zatrzymania
procesu zapominania. Drugim waznym powodem
zadawania zadari domowych jest potrzeba nabrania
przez uczniow bieglosci techniczno-rachunkowe;.
Ponadto dobrze dobrane zadanie domowe moze by¢
doskonalym wprowadzeniem do nastepnej lekcji.
Wybierajac zadaniadomowe, pamietajmy, Zeby nie
odbiegaly one poziomem trudnosci od realizowa-
nych nalekeji przykladéw. Dodatkowo musimy braé
pod uwage, ze uczniowie mogg mieé zadane zadania
domowe z innych przedmiotéw, a przeciez muszg
tez miec czas na odpoczynek, relaks i sen.

Kiedy zaplanujemy juz calg lekcje, nalezy
zajac sie napisaniem jej scenariusza. Forma scena-
riusza jest niemal identyczna jak formawczesniej
opisanego arkusza pohospitacyjnego, z tg rézni-
ca, ze bardzo skrupulatnie zapisujemy kolejne
elementy lekcji, na przyklad pytania zadawane
uczniom podczas pogadanki czy dyskusji. Zapi-
sujemy rozwigzania wiekszosci zadan, pamietajac,
ze rozwigzania analogicznych przyktadéw pomi-
jamy, notujac jedynie odpowiedzi do wszystkich
rozwazanych przyktadéw. Ostatecznie wuwagach
odnotowujemy spodziewane trudnosci, na jakie
mozemy napotkac. Scenariusz lekcji matematyki
podczas praktyki ma dwie zasadnicze funkcje: po
pierwsze pozwala opiekunowi praktyki doktadnie
zapoznacd sie z planowanym przebiegiem danej
lekcji® oraz jest sciggawka dla nas podczas pro-
wadzenia tej lekcji. Podczas pisania scenariusza
nalezy wiec pamietaé, aby zachowac przejrzystosé
i minimalizm formy, tak abysmy, w razie potrzeby,
mogli szybko odnalez¢ odpowiedni fragment.

Po przygotowaniu lekcji, napisaniu jej scena-
riusza i uzyskaniu akceptacji od opiekuna praktyki
nadchodzi czas na jej przeprowadzenie.

Wieczorem przed prowadzeniem lekcji warto
jeszcze raz uwaznie przestudiowac scenariusz, aby
zapamietac kolejne jego elementy. Dodatkowo po-
winnismy sie upewnié, ze spakowalismy wszystkie
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Jednym z najistotniejszych celow
zadania domowego jest powtorzenie
tresci, ktore zrealizowalismy na
danej lekcji. Zgodnie z koncepcjq
krzywej zapominania Hermanna
Ebbinghausa, uczen juz po jednym
dniu potrafi zapomniec nawet
potowe zdobytej wiedzy. Dlatego
istotne jest, aby dac mu mozliwos¢
powtorzenia danego materiatu,

w celu zatrzymania procesu
zapominanid.

pomoce dydaktyczne: podrecznik, zbiér zadan,
karty pracy itp. Przed samg lekcjg przygotujmy
pomoce dydaktyczne, ktérych bedziemy uzywac.
Jesli chcemy skorzystac z urzgdzenia, na przyklad
rzutnika multimedialnego, wizualizera lub przyrza-
du do demonstracji bryt obrotowych, to koniecznie
sprawdzmy, czy sprzet jest sprawny, aby podczas
lekcji unikngé przykrej niespodzianki. Jesli pod-
czas lekcji chcemy wykorzysta¢ modele bryl, to
przygotujmy je wczesniej lub zle¢my to uczniom
dyzurnym - w ten sposdb zaoszczedzimy troche
czasu podczas lekcji.

Dobrym pomystem jest réwniez zaplanowanie
wykorzystania tablic w trakcie lekcji. Na przyklad
jesli prowadzimy lekcje ¢wiczeniowg z wlasnosci
dziatania na potegach, towarto abyuczniowie mieli
tatwy i szybki dostep do tych wlasnosci. Mozemy je
zapisaé najednej z czesci tablicy i zostawié do korica
lekeji. Jeszcze lepszym pomystem jest zawieszenie
przy tablicy planszy z tymiwlasnosciami. Dzieki ta-
kiemu rozwigzaniu uczniom bedzie tatwiej dobraé
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Lekcja jest sytuacjq niezwykle
dynamiczng, ktora wymaga

od nas ciqgglej uwagi i sporych
poktadow elastycznosci. Nasz

cel nadrzedny to nauczenie
wybranych tresci, co nie jest
tozsame z rozwigzaniem
wszystkich zaplanowanych zadan,
1 upewnienie sie, Ze uczniowie
rozumiejq poznane tresci.

odpowiednig wlasno$¢ do liczonego przykladu,
a poprzez ,opatrzenie sie” szybciej zapamietajg
omawiane wlasnosci. Nie musimy sie wéwczas réw-
niez martwic o to, ze zmazemy z tablicy informacje,
ktére w trakcie lekeji bedg nam potrzebne.

Lekcje zaczynamy od spraw organizacyjnych.
Warto w tym aspekcie przyjaé ten sam schemat
dzialania, jaki widzieliSmy podczas hospitacji
uopiekuna praktyki, gdyz uczniowie s juz do niego
przyzwyczajeni. W rezultacie sprawy organizacyjne
przebiegng szybko i sprawnie. Prowadzac juz wlas-
ciwg czesé lekeji, musimy koniecznie nadzorowaé
czas, abysmy zdazyli ja zakoriczyc.

Ponadto pamietajmy, ze lekcja jest sytuacjg
niezwykle dynamiczna, ktérawymaga od nas cigglej
uwagi i sporych poktaddw elastycznosci. Nasz cel
nadrzedny to nauczenie wybranych tresci, co nie
jest tozsame z rozwigzaniem wszystkich zadan od
n do n+¢ (dla dostatecznie duzego ¢€), i upewnienie
sie, Ze uczniowie rozumieja poznane tresci.

Niekiedy musimy zrezygnowac z rozwig-
zania kilku z zaplanowanych przyktaddéw na
rzecz dokladniejszego wyjasnienia omawianego
zagadnienia.
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Pomoce dydaktyczne i eksperymenty

W wyniku rozwoju cyfrowo-technologicznego
jeste§my wyposazeni w szereg nowoczesnych
pomocy dydaktycznych, wspomagajacych proces
nauczania matematyki. Majgc do dyspozycji
komputery, rzutniki multimedialne, wizualizery,
tablety, tablice multimedialne, platformy interne-
towe, kanaly na YouTube, aplikacje komputerowe
itp., latwo mozemy zagubic sie w tej technicznej
réznorodnosci.

Mimo tak bogatej oferty nowoczesnych tech-
nologii nie zapominajmy o bardziej tradycyjnych
pomocach dydaktycznych, takich jak: tablica,
kolorowa kreda, modele bryl, plansze, przyrzady
tablicowe, klocki reprezentujgce utamki, karty
pracy itp. Decydujac sie na wykorzystanie pomocy
dydaktycznej nalekcji matematyki, musimy mieé na
celu wspomozenie procesu dydaktycznego.

Dobrze dobrane i wykorzystane pomoce dy-
daktyczne moga skutecznie zaktywizowad ucznidw,
zaprezentowac im dane pojecie, wyjasnic lubumoz-
liwié odkrycie wybranej wlasnosci. Natomiast nie-
wiasciwy dobdr lub uzycie pomocy dydaktycznych
moze odwrdcié uwage uczniéw od tematu lekcji,
znuzy¢ ich lub wywolad efekt zniecierpliwienia
i zniechecenia. Dobierajac pomoce dydaktyczne,
warto pamietaé, ze najaktywniejsze i najskutecz-
niejsze metody nauczania sg oparte na dziataniu
uczniéw. Jesli zalezy nam na wzbudzeniu w ucz-
niach zainteresowania, ciekawosci i dociekliwosci,
jak najczesciej wykorzystujmy pomoce dydaktyczne
do eksperymentéw na lekcjach matematyki. Ich
celem jest samodzielne lub prawie samodzielne
odkrycie przez uczniéw pewnych prawidlowosci
matematycznych.

Na potrzeby takich lekcji warto wykorzystac
pomoce dydaktyczne bedgce na wyposazeniu
szkoly, w ktérej odbywamy praktyke. Ewentualnie
mozemy sie pokusic¢ o przygotowanie wlasnych
pomocy dydaktycznych: kart pracy, wycinkéw kot
z kolorowego kartonu reprezentujacych pojecie
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ulamka, domina matematycznego, powtdrzenia
wiadomosci w formie quizu internetowego lub
kodéw QR, stworzenia aplikacji edukacyjnych itp.
Metoda odkrywania matematyki poprzez
eksperymenty jest wysoce aktywizujgca, pod wa-
runkiem, ze eksperyment jest dobrze dobrany do
poziomu matematycznego i rozwojowego ucznia.
Na przyklad w szkole sredniej mierzenie dlugosci
odcinkéw linijkg i zapisywanie wynikéw w tabeli
moze by¢ mato ciekawe dla ucznidw. To oznacza,
ze eksperymenty wymagaja od nas wiekszego
przygotowania niz ,,zwykla” lekcja. Wprowadza-
jac je, nalezy zachowac rozwage i zadbad, aby
byly dobrze przemyslane i dopracowane. Warto
jednak to robié, gdyz odkrywanie matematyki jest
o wiele ciekawsze dla uczniéw od tradycyjnych
metod podajgcych. Eksperymenty umozliwiajg
nam dostrzezenie uczniéw o ponadprzecietnych
zdolnosciach matematycznych oraz pozwalajg bu-
dowaéwuczniach przekonanie, ze matematyka nie
powstala z niczego, lecz jest efektem zmagari ludz-
kiego umystu, dzieki czemu staje sie im blizsza.

Praktyka podczas nauczania zdalnego

Na zakoriczenie zaproponuje kilka rozwigzan
technicznych prowadzenia lekcji matematykiwwa-
runkach edukacji zdalnej. Nauczanie matematyki
w zasadniczej czesci polega na komunikacji, ktéra
w naturalny sposéb jest utrudniona przy nauczaniu
na odlegtos¢é.

Wazne, aby wybrane do komunikowania sie
z uczniami rozwigzanie dawato mozliwosc wspél-
nego uczestniczenia w lekcji w jednym czasie
calej klasie. Do wyboru mamy takie narzedzia,
jak: Teams, Discord czy Zoom. Wszystkie trzy
komunikatory w pelni nadajg sie do prowadzenia
lekeji online, lecz najlepiej dostosowanym narze-
dziem do realiow szkolnych zdaje sie by aplikacja
Teams’. Umozliwia komunikowanie sie z uczniami
w postaci czatu i wideokonferencji, prowadzenie
kalendarza spotkan, udostepniania podgladu pulpi-
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tu, zadawaniawwygodnej formie zadart domowych
i przeprowadzania prac kontrolnych. Do niedawna
aplikacja Teams byla réwniez wyposazonaw tablice
dzialajacaw czasie rzeczywistym, ktéra umozliwiala
réwnoczesne pisanie po niej wszystkim uczestni-
kom spotkania. Jednakze narzedzie to cechowato sie
duzym opdznieniemwdzialaniu i malg stabilnoscia.
W tym miejscu chcialbym zaproponowad inne tab-
lice dziatajace w czasie rzeczywistym.

Wsrdd nich na uwage zastuguja trzy: Miro,
Aww?, Idroo. Wszystkie trzy tablice dzialajg na
podobnych zasadach - umozliwiaja nam wyge-
nerowanie linku do tablicy, ktéry udostepniamy
uczniom, aby mogli jg ogladaci pisac po niej. Do pi-
sania mozemy wykorzysta¢ myszke komputerowa,
chociaz lepiej sie sprawdza tablet graficzny, ktdry
znacznie zwieksza nasz komfort pracy. Przyzwoity
tablet graficzny mozemy nabyc w cenie kilkuset
zlotych. Odnotujmy, ze korzystanie z tablic Miro
i Idroo wymaga zalozenia konta na odpowiedniej
platformie i kazdorazowego zalogowania sie przed
rozpoczeciem pracy. Z tego powodu warto zadbaé
o to, aby uczniowie zalozyli konta przed lekcja, aby
praca w jej trakcie przebiegata sprawniej. Korzy-
stanie z tych tablic jest niezwykle wygodne, gdyz
producenci udostepnili nam caly szereg narzedzi do
edycji wyswietlanej zawartosci. W szczegdlnosci,
mozemy na tablice wklejac pliki graficzne i pliki
w formacie PDF, co znacznie utatwia prowadze-
nie lekcji. Dodatkowo po skoriczonych zajeciach
mozemy zawartos¢ tablicy zapisaé w pliku graficz-
nym i udostepnic naszym podopiecznym.

Planujac lekcje w systemie zdalnym, powinni-
$my pamietac, ze zgodnie z zaleceniami Minister-
stwa Edukacji i Nauki lekcje powinny trwaé okolo
30 minut, aby praca przed komputerem nie byla zbyt
obcigzajaca dla uczniéw i nauczycieli. Dodatkowo
wybierajmy formy aktywizujgce ucznidw, gdyz
ogladanie na ekranie monitora nauczyciela roz-
wigzujacego zadania bedzie dla nich monotonne.
Do prowadzenia lekcji w formie zdalnej mozemy
skorzystac z portali do nauczania matematyki:
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Moocni z Matmy, Matemaks.pl, szaloneliczby.pl,
e-math, maturapodstawowa.pl, a takze z portalu
z aplikacjami edukacyjnymi learningapps, ktory
umozliwiawtatwy i bardzo intuicyjny sposdb stwo-
rzenie wlasnych aplikacji z gotowych szablonéw. Na
szczegllng uwage w zakresie nauczania w szkole
podstawowej zastuguje platforma Matematyczne
Zoo, ktéra zachwyca réznorodnoscig zadai w posta-
ci aplikacji internetowych — doskonale nadajacych
sie dowykorzystania podczas lekcji matematyki lub
w formie zadarh domowych.

Dodatkowo do nadzorowania postepéww nauce
mozemy wykorzystac portal , Platforma matema-
tyczna. Sprawdziany i matury online z matematyki’.
Jako material uzupelniajacy warto wykorzystaé filmy
instruktazowe na serwisie YouTube, w tym wypadku
warto polecic kanaly Matemaks oraz Plstacja.

Konkluzja

Praktyka nauczycielska powinna by¢ okresem wyte-

zonej pracy studentéw oraz owocnej ichwspétpracy

znauczycielem opiekunem praktyki, tak aby jej wy-

nikiem byto doswiadczenie jak najwiekszej liczby

roznych sytuacji dydaktycznych. Podsumowaniem

artykutu niech bedzie kilka ponizszych rad.

1. Staraj sie hospitowaclekcje uréznych nauczycieli
uczacych w szkole, w ktérej odbywasz praktyke.

2. Nauczyciele, ktérych spotkasz na praktyce, majg
za sobg lata doswiadczenia, a nierzadko tysiace
przeprowadzonych lekeji. Zadawaj im pytania,
dyskutuj z nimi i w pelni korzystaj z ich ogrom-
nego zasobu wiedzy.

3. Dobrze i rzetelnie przygotuj sie do kazdej pro-
wadzonej lekcji.

4. Sluchaj uczniéw, rozmawiaj z nimi, aktywizuj
ich.

5. Wykorzystuj pomoce dydaktyczne i ekspery-
menty na lekcjach matematyki.

6. Madrze dobieraj zadania domowe, ktére umoz-
liwig uczniom powtdrzenie materiatu, ale ich nie
zniecheca.
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7. Analizuj przeprowadzone lekcje z nauczycielem
opiekunem praktyki, stuchaj jego rad i wyciggaj
wnioski z ewentualnych niepowodzen.

8. Nauczanie matematyki jest sztukg, wiec nie
kopiuj innych, lecz sie od nich ucz, aby stworzy¢
swéj wiasny styl nauczania matematyki.

Przypisy

1 Artykut przygotowano na podstawie tekstu: Poradnik dla
praktykantow - specjalnosé matematyka nauczycielska, ktéry
powstal w ramach Zachodniopomorskiej Szczeciriskiej
Szkoty Cwiczen w 2020 roku.

2 M.Borodzik, R. Pruszyriska, Komentarz do podstawy programo-
wej przedmiotu matematyka - szkota podstawowa; M. Borodzik,
M. Krych, R. Pruszyriska, Komentarz do podstawy programowej
przedmiotu matematyka. Liceum i technikum; N. Kedzierska,
Zmniejszenie roznic.

3 Przykladowy arkusz pohospitacyjny oméwimy pod koniec
tego podrozdziatu.

4 Dlaczego mozliwych koncepcji lekcji jest przeliczalna liczba,
a nie nieprzeliczalna?

5 Wryjatek od tej zasady stanowi nauczanie zdalne, o ktérym
wspomne poéznie;j.

¢ Przypomnijmy, ze przed prowadzeniem lekcji nauczyciel
opiekun praktyki musi zaakceptowad scenariusz danej lekeji,
potwierdzajgc to podpisem na scenariuszu.

7 MS Teams jest czescig pakietu Office365, ktdry jest udostep-
niony za darmo placéwkom oswiatowym przez producenta
Microsoft na okres pandemii.

8 W poprzednim roku szkolnym tablica Aww zostata wykupio-
na przez Miro i od lipca 2021 roku jest niedostepna, nad czym
wielce ubolewam, gdyz w mojej opinii doskonale sprawdzata
sie podczas zdalnych lekcji matematyki.

Dawid Edmund Kedzierski

Doktor nauk matematycznych, adiunkt w Instytucie
Matematyki Uniwersytetu Szczeciniskiego. Nauczyciel
matematyki w V Liceum Ogdlnoksztatcacym z Oddziatami

Dwujezycznymi im. Adama Asnyka w Szczecinie.
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Trzeba sie wspierac

Jowita Maculewicz-Wnuk

Refleksje na temat oceniania

w czasie pracy zdalnej

W tym wyjatkowym czasie nieta-
two znalez¢ dobry sposdb na ocenianie
- zwlaszcza taki, zeby byli z niego za-
dowoleni i nauczyciel, i uczniowie. Sta-
wiajac czolo sytuacji, w jakiej wszyscy
sie znajdujemy, nalezy pamietac o wza-
jemnym wsparciu. Przestawienie sie na
zdalne nauczanie i przewartosciowanie
zadan procesu edukacji wcigz jest trud-
nym zadaniem. Na przeszkodzie stojg
obiektywne problemy. Na przyktad
uczniowie w domach dysponujg réz-
nymi przesylami transmisji danych in-
ternetowych. Co sie z tym wigze? Otdz
lekcje online nie zawsze sg dostepne
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dla wszystkich uczniéw. Musimy wiec
radzic¢ sobie w inny sposdb. Nasze za-
jecia odbywaja sie poprzez MS Teams,
a wymiana korespondencji za posred-
nictwem aplikacji Librus oraz poczty
elektronicznej. Wykorzystujemy takze
rozmaite platformy wspierajace nauke
zdalng. W nowych warunkach nie mo-
zemy zapominac, jak wazne jest spraw-
dzanie przyrostu wiedzy ucznidw oraz
ze ocena powinna stymulowac moty-
wacje oraz zawierac informacje zwrot-
ng. Formy , kontroli” powinny by¢ réz-
norodne i uwzgledniaé rozmaite style
uczenia sie.
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Oto jest pytanie!

W sytuacji, w ktdrej sie znalezlismy, wcigz spadaja
na nas konsekwencje wynikajace z kolejnych za-
rzadzen i ustalen - bez mozliwosci wcze$niejszego
przygotowania, przemysleri, wsparcia. Nie tylko my,
nauczyciele, zostaliSmy wrzuceni na glebokg wode,
ale takze nasi uczniowie i rodzice. Dotyczy to wszyst-
kich aspektow edukacji, a wiec takze oceniania.

A moze nalezaloby sie odwazy¢ i zadaé pytanie
na miare czaséw zdalnej edukacji: oceniad, czy nie
oceniac? Mysle, ze na chwile obecng nikt z nas nie
jest w stanie na to pytanie odpowiedzieé. Jak juz
pisalam wczesniej, obowigzuja nas przepisy, ktére
nalezy respektowac - tacznie z tymi, ktdre dotycza
oceniania efektéw pracy. Formy oceniania sg rézne
i to my musimy wiedzieé, z ktérych powinnismy
skorzystac, aby dostosowad swoje wymagania do
mozliwosci naszych uczniéw.

Ocenianie w trakcie nauki zdalnej (wskazéwki)

Wiedze uczniéw mozemy sprawdzaé w formie testow,
projektow, kart pracy, zadan praktycznych, quizéw,
szarad, portfolio, a nawet obserwacji. Podczas oce-
niania szczegdlng uwage zwracam nazaangazowanie
i aktywnos¢ uczniéw

Bardzo wazne jest wspieranie ich w tym trud-
nym czasie, i nie chodzi tu tylko o pomoc w nauce,
ale takze w opanowaniu emocji. Niektorzy twierdza,
ze ocenianie wspierajgce odgrywa teraz duzg role.
Ja staram sie pokazywad uczniom, co robig dobrze,
anad czym jeszcze powinni popracowad, i jak nalezy
poprawic bledy.

Ostatnie dwa lata przyniosly mi wiele nowych
spostrzezen dotyczacych oceniania. Wydaje mi sie,
ze trzeba pozwolic¢ uczniom na aktywnosé wedlug
wlasnych koncepcji i propozycji. Krdtko méwiac:
najlepiej jest pisaé do zadania kryteria iwytyczne, tak
aby oczekiwania nauczyciela byly jasne i przejrzyste.
Pamietajmy, aby zapisy byly zrozumiate dla ucznia -
krotkie, ale tresciwie.
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Edukacja zdalna i towarzyszace jej problemy
rodza obawy o samodzielnos¢ pracy ucznia i samo-
dzielnosé wykonania (ocenianych) zadar; nie mamoz-
liwosci sprawdzenia, kto wykonat prace, kto jest po
drugiej stronie lgcza internetowego. Z jednej strony
doskonale znam swoich uczniéwizdaje sobie sprawe
z tego, ze czes$¢ z nich nie wykonuje prac samodzielne.
Ale doceniam checi, pracowitosé, zaangazowanie
oraz terminowos¢ w oddawaniu zadan. Z drugiej
strony sg uczniowie, ktérzy w sytuacji edukacji sta-
cjonarnej mieli bardzo stabe oceny, a teraz sytuacja
jestodwrotna. Robig zadania, przesylajg je terminowo
iotrzymujg za nie dobre oceny. Moze to jest taki czas,
kiedy my, nauczyciele, powinni$§my na to pozwolié
swoim uczniom. Nie trzymajmy sie sztywno wyro-
bionych opinii i starajmy sie nie opierac na nich (by¢
moze zbednych) podejrzeri.

Bardzo istotnym elementem oceniania jest
informacja zwrotna dla ucznia. Musi by¢ krdtka,
zrozumiala, podkreslaé¢ dobrze wykonane fragmen-
ty i wskazywac te, ktére nalezy poprawic. Wszelkie
wzmocnienia poprawiaja kondycje psychiczng dzieci,
wiec lepiej zaczad od zwrdcenia uwagi na pozytywne
aspekty otrzymanej pracy.

Jak i co oceniac?

Bez wzgledu na sposéb komunikacji nauczyciela
z uczniami podczas edukacji zdalnej (czat, e-mail,
komunikatory, Librus i inne dzienniki oraz aplika-
cje), praca ucznia, ktora ma podlegad ocenie, powinna
miec postaé¢ dokumentu, stanowigcego swoiste po-
twierdzenie aktywnosci ucznia i nauczyciela.

Zadanie wykonane przez ucznia i jego ocenia-
nie sg wypadkowg realizacji wymagan podstawy
programowej (uzupelnieniem przerobionego mate-
rialu). Zatem praca zadana dla ucznia do wykonania
w domu musi by¢: zwigzana z lekcjg, nawigzujaca
do omawianych tresci, aktualna w kontekscie po-
ruszanych problemdw, inspirujgca, rozwijajaca,
ciekawa, twdrcza, ,niewydumana”, do wykonania
w rozsgdnym czasie.
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Ocenianie nie moze by¢ oderwane od racjonal-
nego planowania aktywnosci zwigzanej z uczeniem
sie. Nalezy wiec pomysleé o takim zweryfikowaniu
programu nauczania, aby z niego wydoby¢ to, co da
sie przetozy¢ na zadania, ktére mogg by¢ realizowane
wedukacji zdalnej. Dotyczy towszystkich przedmio-
téw. Pamietajmy o tym, Ze nie wszystkie tresci mozna
przyswoi¢ w trybie edukacji zdalnej, wiec dokonanie
takiego wyboru jest konieczne.

Nalezy przy tym oceniad ucznia przez pryzmat
jego aktywnosci na forum, na ktérym komunikuje
sie z nauczycielem oraz kolezankami i kolegami.
Liczg sie tu przede wszystkim: czestotliwosé taczen,
merytoryczno$¢ wpisow (postéw), inicjatywnosd,
aktywnosé w kontekscie tematufwatku/lekcji zaini-
cjowanych przez nauczyciela.

Oceniajmy, co tylko nam przyjdzie do nauczy-
cielskiej gtowy. Nie obcigzajmy uczniéw zbyt duzg
liczba zadan, pamietajmy o mozliwosciach psycho-
fizycznych uczniéw w kontekscie podejmowania
intensywnego wysitku umystowego w ciggu dnia.

W tej sytuacji najefektywniejszym sposobem
pracy wydaje sie praca zadaniowa. W ramach tak
zorganizowanej pracy efekt zwykle jest tatwy do
ustalenia, a jej przebieg (w tym proces oceniania) -
klarowny. Dlatego tatwiej w takim wiasnie trybie
dostosowac ocenianie zaréwno do oceny poziomu,
jak i postepow.

Organizacja pracy zdalnej (podsumowanie)

W ramach krétkiego podsumowania wypunktuje

najwazniejsze, moim zdaniem, aspekty zwigzane

z organizacjg dydaktyki zdalnej. Pomogg one w lep-

szym, efektywniejszym przygotowaniu lekcji.

1. W miare mozliwosci budujmy poczucie jednosci.

2. Udzielajmy czestych pochwal. Pochwalyinagrody
powinny by¢ kierowane do wszystkich - szczegdl-
nie w tych tygodniach, gdy podejmujemy nowe
wyzwania.

3. Wyrazajmy autentyczne uznanie, na przyklad:
srobicie wielkie postepy”; ,,praca z wami jest dla
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mnie przyjemnoscig ; ,doceniam to, jak wykona-
tesfwykonalas tg prace”; ,podoba mi sie sposéb,
w jaki to przedstawites/przedstawitas”.

4. Doceniamywysitek wlozonyw prace. Mniejwazny
jestwynik, bardziej zaangazowanie i podejmowa-
nie préb rozwigzania zadania.

5. Przyjmijmy, ze kazdy moze miec watpliwosci,
na ktére wspdlnie bedziemy szukac odpowiedzi.
Gorgco zachecajmy do stawiania pytari - to oSmie-
li, usamodzielni i wzmocni naszych ucznidw.
Uczniowie nie majg wyczucia, kiedy nadchodzi
stosowny moment na stawianie pytan. My, jako
nauczyciele, mamy obowigzek wziaé to pod uwage.
Zajecia zdalne dajg ograniczong mozliwosc uzy-
wania bezcennych znakéw niewerbalnych, dlatego
nalezy znalez¢ inny sposdb zachecenia do aktyw-
nego uczestnictwa w lekeji. Poza tym lekcje to
nie wyklady. Nasz monolog nie powinien ciggnac
sie zbyt dlugo - rébmy przerwy, dajmy uczniom
stosowng chwile na , przetrawienie” materialuy,
i méwmy otwarcie, ze nadszed! czas na pytania.

6. Wystawiajmy oceny gldwnie na podstawie
sukceséw i zindywidualizowanych materiatéw
dydaktycznych.

Relacje moich uczniéwwskazujg na to, ze praca
zdalna potrafi by¢ zaréwno ogromnym wyzwaniem,
jak i pewnego rodzaju wytchnieniem. Niektdrzy
cierpig z powodu zacierania sie granicy pomiedzy
miejscem relaksu a pracy, inni z kolei korzystaja
z odpoczynku od codziennego gwaru szkoly - cie-
szac sie domowg przestrzenig. Dostrzegam jednak,
ze nawet ta druga grupa z utesknieniem oczekuje na
pelen powrdt zajed stacjonarnych. Istniejg aspekty
szkoly oraz nauczania, ktérych nie da sie odtworzy¢
online - nawet tak pozornie nieistotne elementy, jak
kontakt wzrokowy lub pogawedka w czasie przerwy,
korzystnie wplywaja na nasz stan psychiczny.

Jowita Maculewicz-Wnuk

Nauczycielka informatyki i edukacji dla bezpieczeristwa

w Szkole Podstawowej nr 5 im. Jana Pawta I w Stargardzie.

REFLEKSJE 2/2022

929



100

Nowa szkola, stare

problemy

Elzbieta Jezierska-Andruszko

O pozytkach plynacych z innowacyjnego

myslenia o edukacji

Wiele i wielu z nas pamieta czasy, kiedy do szkoly
chodzilo sie w granatowym fartuszku, a na ramie-
niu mialo sie przypieta odznake wzorowego ucznia
z tarczg. Za brak fartuszka bylo sie zas odsytanym do
domu. Pewnie nikt z nas wtedy nie pomyslal nawet
o tym, ze nasza szkota moze ulec zmianie. Od lat 80.
system edukacji zostal poddany licznym reformom.
Zmienila sie nie tylko szkola, ale réwniez nauczycie-
le, kadra zarzadzajaca oraz budynki. Ale czy nam,
nauczycielkom/nauczycielom, potrzebne sg refor-
my? Czy to nie od nas samych przede wszystkim
wlasnie zalezy, jak bedzie wygladat nasz warsztat
pracy? Oczywiscie, zawsze musimy przestrzegac
norm i zasad, pamietac o etyce zawodu nauczyciela,
wykonywac polecenia dyrektora/dyrektorki oraz re-
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alizowad podstawe programowa. Natomiast aby do-
konaé zmian, trzeba sie zastanowic: czy potrzebna
jest mi ona osobiscie, dlaczego chce ja wprowadzié
i czemu ma ona stuzy¢?

Czy szkola, do ktérej ja chodzitam, byta zta? Czy
dzis pamietamy szkole jako miejsce, budynek, czy
jako kawal spedzonego w niej czasu? Jako miejsce
pierwszych przyjaznii sympatii? Dla mnie osobiscie
nie miejsce jest wazne, a nauczyciele! A jak sami
wiecie - nauczyciele byli, i nadal sa, rézni.

Ktérych nauczycieli pamietamy dzisiaj ze
swojej szkoly? Tych twdrczych, petnych pasji,
zaangazowanych, oddanych swojej pracy, a nas,
uczennice/uczniéw, traktujgcych jako podmiot,
a nie przedmiot!
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Dzis w naszym najblizszym $rodowisku
wszystko sie zmienia: otoczenie, nastawienie ludzi,
mentalnos¢ iwymagania. Stajemy sie bardziej swia-
domi i pewni siebie. Zmieniajg sie réwniez ucznio-
wie, uczennice i ich rodzice. W XXI wieku male
dzieci dostajg telefony i tablety zamiast ksigzek.
Sa naszpikowane tresciami ze srodkéw masowego
przekazu od najmlodszych lat.

Stary belfer, ktdry chce przeprowadzié swojg
wlasng reforme, musi wyjs¢ poza utarte schematy,
odrzucic ksiazki, przewodniki i wyjsé naprzeciw
swoim podopiecznym. Musi poznaé dzieci, ich
mozliwosci, zainteresowania oraz umiejetnosci.
Poznac nalezy réwniez rodzicéw i ich oczekiwania,
a sg one bardzo rézne. Czasami wieksze od mozli-
wosci wiasnych dzieci.

Dopiero wtedy powinnismy przejs$¢ do dzia-
lania, miedzy innymi dopasowac materiat do pracy
z dzieémi, tak by nie byl zbyt obszerny, ale wystar-
czajaco ciekawy i latwy do przyswojenia. W doborze
materialu moga nam pomdc srodki masowego prze-
kazu, nowosci wydawnicze. Bo im ciekawsze bedg
lekcje, tym material zostanie lepiej przyswojony
i zapamietany. A przeciez kazdemu nauczycielowi
wlasnie o to chodzi!

Szkota powinna by¢ otwarta dla uczniéw,
dzieci powinny sie w niej czué dobrze i bezpiecznie,
powinny zawsze znalez¢ tu pomoc i wsparcie, roz-
wijac swoje pasje, zainteresowania. Aby to osiggnac,
moze w szkotach powinnismy czesciej pracowaé
woparciu o metode Marii Montessori, ktdra dawata
dzieciom gotowy material i wskazéwki, a dzieci
same dochodzily do wiedzy? Uczyly sie juz od
najmtodszych lat samodzielnosci, odkrywania, do-
chodzenia do wiedzy przez doswiadczenie, a takze
wsp6lpracy miedzy soba. Kierujmy sie ztotg mysla
Montessori: ,,Edukacja nigdy wiecej nie powinna
by¢ w gldwnej mierze przekazywaniem wiedzy, ale
musi przyjaé¢ nowg forme, szukajac uwolnienia dla
ludzkich mozliwosci™

Zadad nalezy sobie pytanie: jaka powinna by¢
wsp6lczesna szkota? Wedlug mnie trudno znalezé
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zloty $rodek, taki, ktory bylby w stanie zadowolié
wszystkich. Wiem jednak, ze w szkole najwazniej-
sze sg dobre relacje, zaréwno z réwiesnikami, jak
i z nauczycielem, na ktdrego mozna zawsze liczy¢
i u ktérego otrzyma sie wsparcie. Nowoczesna
szkota to taka, ktdra ksztaltuje réwniez kompetencje
cyfrowe, informacyjne, uczy poprzez doswiadcze-
nia i eksperymenty, zacheca do dzialania, pomaga
iwspiera, a do wspétpracy zaprasza rodzicow oraz
innych czlonkéw rodziny.

Kiedy nauczyciel, na przyklad, na jezyku pol-
skim omawia Narodowe Swieto Niepodlegtosci, to
na muzyce uczymy piosenek i piesni zwigzanych
z niepodlegloscia, odwiedzajmy muzea, poznawaj-
my piekne zakatki naszego kraju w ramach wycie-
czek szkolnych. Uwazam, ze ta nowa, odmieniona
szkota powinna dawacé jak najwiecej mozliwosci
dzieciom, zeby uczy¢ ich tego, co najwazniejsze
i najpotrzebniejsze.

W ramach licznych reform zmianom ulegla
réwniez podstawa programowa wychowania przed-
szkolnego i szkolnego. Dzis do przedszkoli i szkot
masowych moga uczeszczaé uczniowie/uczennice
z orzeczeniem o specjalnym ksztalceniu, awszystko
po to, by wyrdwnywac szanse edukacyjne. W takich
przypadkach mozna uczyé dzieci empatii, odpowie-
dzialnosci za swoje czyny, jak rowniez uwrazliwiaé
na cierpienie innych.

Tak, wiem - nie wszystko da sie zmienié. Nie
wszystko mozna tak skonstruowad, by byt wilk syty
i owca cala”, ale polowa sukcesu zalezy od checi.
Zycze sobie, by byto jak najwiecej nauczycieli
pelnych pasji, bo wedtug mnie - nie budynek, nie
miejsce, ale praca nauczyciela jest najwazniejsza.

Elzbieta Jezierska-Andruszko

Nauczycielka wychowania przedszkolnego w Przedszkolu

Publicznym nr 11 w Policach.
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Nikt nie jest kowalem

swojego losu

Anna Godzinska

O niektdérych wnioskach z lektury nowej ksiazki
Tomasza Stawiszynskiego

Bezradnosc jest jednym z pierwszych stéw,
ktdre kojarza mi sie z tematem przewodnim tego
numeru , Refleksji” - klimatem, a raczej z ocieple-
niem klimatu, ktéry prowadzi do nieuchronnej ka-
tastrofy. Od kilku lat jeszcze mocniej wiec - i jako
spoleczenistwa, i jako jednostki - zastanawiamy sie,
co z tym fantem zrobic¢. W jaki sposéb mozemy
uratowac nie tylko planete, ale przede wszystkim
siebie i nastepne pokolenia? Napisano na ten
temat mndstwo stron, wygtoszono setki godzin
wykladdw, przeprowadzono niejedng rozmowe.
I wszyscy to znamy, wszyscy slyszelismy. Ale
wcigz... Wobec nadchodzacego korica czujemy
albo wyparcie, albo bezradnos¢.

Swietnie pokazata to ostatnio dyskusja, ktéra
przetoczyla sie przez internet w zwigzku z pre-

WARTO PRZECZYTAC

mierg filmu Nie patrz w gore w rezyserii Adama
McKay’a. Jedni w opowiesci o zabdjczej komecie
widzieli przewrotng komedie o wspdlczesnosci,
drudzy zas metaforyczng narracje o nadejsciu
korica naszej cywilizacji. To oni wiasnie dzielili
sie swoim strachem, niemoca, ale i niezgodg na
to, co ostatecznie nas czeka. Wspélczesny swiat
nawet w kwestii katastrofy klimatycznej kaze
nam wzigé sprawy w swoje rece: ,To od ciebie
zalezy przyszlosc!”. Segregujesz $mieci? Nie
latasz samolotem? Do pracy jeZzdzisz rowerem?
Zrezygnowates/zrezygnowalas z jedzenia miesa?
Brawo - mozesz czué, ze wplywasz na przysztosc
planety. Gorzej, jesli wcale nie czujesz sie lepiej,
awrecz przeciwnie - ze twoje dziatania to mata
kropla w oceanie potrzeb Ziemi.
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Filozofieseista Tomasz Stawiszyriski w swojej
ksigzce Ucieczka od bezradnosci ten koniec nazywa
wprost: Smiercig. To jej tak naprawde sie boimyi to
wobec niej oraz uczué przez nig wzbudzanych czu-
jemy sie bezradni. Swietnie zostato to opisane na
ostatnich stronach ksigzki: ,Doswiadczenie, ktére
pojawia sie, kiedy czasami znienacka budzimy sie
w nocy (...). Dookota zalega ciemno$¢, a serce bije
z predkoscig karabinu maszynowego. (...) Samot-
nos¢ okazuje sie w takich momentach nieskon-
czona. Podobnie nieskoriczona jest przestrzen,
ktdra rozcigga sie dookota i w ktdrej zawieszona
jest nasza planeta oraz miliardy miliardéw innych
planet, kostropatych bryl materii poruszajacych
sie wedle policzalnych, ale niezrozumiatych dla
nikogo praw. Przestrzen nieprzyjazna, uksztal-
towana nie na ludzka miare, obojetna na ludzkie
sprawy, obca” (s. 334). Bezradnos¢ tak bliska kazde-
mu z nas, a jednoczesnie doswiadczenie, o ktdrym
nikt nie chce méwicé gtosno.

Wsp6lczesny lek przed smiercig - rozumiang
zaréwno jako koniec wlasnego zycia, koniec zycia
planety, ale i koniec czegokolwiek - uruchamia
ten sam mit o kowalu wlasnego losu. Wystarczy
pozytywne nastawienie i odpowiednie wybory,
a uda sie wszystko. Z jednej strony w sprawie
walki o klimat to zrzucanie odpowiedzialnosci na
pojedynczego konsumenta jest bardzo widoczne
- zamiast plastikowej butelki wybierz szklana,
nie kupuj nowych ubran, do sklepu zabierz swoja
torbe etc. Z drugiej strony jednak wszyscy jesteSmy
i sprawcami, i ofiarami systemu, ktdry to, co trudne
do przezycia, smutne, usuwa poza nasz wzrok.
Stawiszynski pisze o tym, ze nawet w czasach
pandemii COVID-19 smier¢ i zaloba sg tabu. To
dane statystyczne, nad ktdrymi nikt sie nie pochyla
emocjonalnie.

Stawiszyriski znakomicie wskazuje i rozbra-
ja mechanizmy, ktdre sg dla nas ucieczka przed
przemijaniem. Astrologia, teorie spiskowe, trans-
humanizm, , kultura cancelowania” - kazde z nich
ma nam pomdc z nieradzeniem sobie z koricem,

WARTO PRZECZYTAC

zuczuciem smutku, urazenia, przykrosci, porazki.
Czesci poswiecone tym zagadnieniom napisane
sa z jednej strony z ogromnym zrozumieniem dla
0s6b, ktére w nie wierza/praktykuja. Stawiszyriski
rozklada je na czesci pierwsze, wskazujac ich oszu-
stwo, utude, w ktérag wierzymy. Trafnie zauwaza, ze
$wiat, w ktérym zyjemy, jest pozbawiony zjawiska
przemijania, bo wszystkie jego elementy usuwa
sie z przestrzeni. Tu nie ma tez trudnych emocji:
leku, smutku, depresji - jesli pojawia sie choéby
ich cien, natychmiast podsuwana jest cata armia
specjalistéw do pozbycia sie problemu: lekarzy,
terapeutow, coachéw. Znakomitym, przywolanym
przez Stawiszyniskiego przykladem jest zmiana
z 2013 roku w pigtej klasyfikacji DSM (Diagnostic
and Statistical Manual of Mental Disorders - klasy-
fikacja zaburzen psychicznych Amerykarskiego
Towarzystwa Psychiatrycznego), wedlug ktdrej
doswiadczenie zaloby ma trwad nie dhuzej niz dwa
tygodnie. Potem to juz zaburzenie psychiczne.

Ucieczka od bezradnosci nie jest jednak esejem,
ktéry przynosi smutek, rozczarowanie i dekon-
strukcje wszelkich mitéw dajacych nadzieje. To
raczej ksigzka, ktéra pozwala zatrzymac sie na
chwile i przyjrzec sobie, otaczajacemu Swiatu,
innym. Przypomina takze, ze w tych szalonych
i nieprzewidywalnych czasach, pelnych smierci,
chordb i przemocy, w ktérych social media wypel-
nione sg pieknymi i szczesliwymi ludZmi, warto
po prostu pozwoli¢ sobie na zte samopoczucie,
bezradnosdc, smutek.

T. Stawiszyriski, Ucieczka od bezradnosci, Krakéw: Znak
Literanova 2021, 362 s.

Anna Godzinska

Wieloletnia nauczycielka jezyka polskiego w szkole
podstawowej. Prowadzi literackie spotkania autorskie.
Kierowniczka ds. rozwoju i promocji w Zachodniopomorskim

Centrum Doskonalenia Nauczycieli.
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Klimat puchatosci

Slawomir Osinski

Dlaczego warto przytulaé¢ miekkie zwierzaki?

Niektdre stworzonka budzg w czto-
wieku naturalng sympatie, jak wszelkie
odmiany siersciuchéw, buldozkdw, trusi
czy misiaczkéw. Mysza, borcuch, dzika
i morska swinia - tez sg mile i przyjem-
ne. Nade wszystko zachwyca swoim
ryjkiem i obloscig niesporczak, ktéry
- gdyby nie byt bardzo malutkim zyjat-
kiem, a miatby rozmiary typowe dla psa
lub kota - bylby uwielbiany i hodowany
przez wielu przedstawicieli plugawego

FELIETON

gatunku homo sapiens. Niesporczak,
oprécz nienachalnej urody i puchato-
$ci, charakteryzuje sie odpornoscig na
wszystko. Dziarsko wytrzyma bez na-
wilzania ponad sto lat, niestraszne mu
temperatury rzedu 150 stopni Celsjusza
oraz zera absolutnego, cisnienie 6000
atmosfer, promieniowanie kosmiczne
i zderzenie z obiektem rozpedzonym
do ponad 2500 km/h. Stowem - piekny
i mocarny.

REFLEKSJE 2/2022



Przed polwieczem niezwykle zainteresowala mnie
ichtiostega - zwierzatko bedace praplazem, o wyjat-
kowej sympatycznosci paszczy tak wwyrazie tepej, ze
nie udaloby sie znalez¢ dzisiaj obiektu nacechowane-
go politycznie, ktéry mdgiby stanowic konkurencje
dla tej deworiskiej cudownosci. Zdarzato mi sie we
wrednosci swojej nader czesto okreslac tym mianem
niektérych moich réwiesnikéw, ktérzy oczywiscie
nie pojmowali znaczenia owej inwektywy.

Koniecznie i patriotycznie wspomniec nalezy,
ze dziesie lat temu polscy paleontolodzy odkryli
w Gérach Swietokrzyskich stwora nieco doskonal-
szego w rozwoju, a zyjacego 18-20 mln lat wezesniej
niz odkryta na Grenlandii ichtiostega. Warto prze-
sledzic linie ewolucyjng onego az do dzisiejszych
ssaczo-ludzkich czaséw. Wnioski moglyby by¢ pora-
zajace i wzbudzajgce powazne niepokoje spoleczne.

Smieszne s3 takze: stori, pingwin, koala oraz
nosacz sundajski. Ten ostatni, przemily malpiszon,
zrobit sie popularny dzieki setkom meméw interne-
towych, wykorzystujacych jego wyrazistg paszcze.
Po ich obejrzeniu ludzie czujg sie lepiej, szybciej
pracujg oraz rozwigzujg powierzone im zadania. Ba-
dania wykazaly, ze patrzenie na zabawne, rozkoszne
i groteskowe stworzenia aktywuje osrodki emocji
wludzkim mézgu oraz obniza poziom kortyzoluw or-
ganizmie i zwieksza poziom dopaminy i oksytocyny.
Szczegdlnie intensywnie dzieje sie tak w przypadku
zwierzaczkéw mlodych i nieco bezradnych. Uczeni
twierdza, iz wtedy dochodzi do stymulacji instynktéw
macierzyniskiego i ojcowskiego, ktére poprawiajg sa-
mopoczucie i usprawniajg dzialanie mézgu.

Jeszcze mocniej dziata obserwowanie zywych
zwierzat w naturze, ktére moze zmniejszy¢ poziom
codziennego stresu, prowadzi do uspokojenia,
co medrcy tlumaczg intensywng potrzebg wiezi
z innymi organizmami zywymi zwang biofilia.

Zapomnialbym o swini futerkowej, o ktdrej
powiada Mrozek w Indyku. Nie ma bowiem piekniej-
szej $wini nad wlochata w owczy sposob mangalice.
W ogdle stworzonka mieciutkie, przyjemnie kos-
mate, zachecajgce do glaskania i tulenia niezwykle
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dobrze czynig naszemu gatunkowi. Stad tez ogromna
rola zoomorficznych pluszakéw, ktdre sg nie tylko
zabawkami, ale pelnig wiele funkcji istotnych dla
rozwoju i samopoczucia dziecka.

Puchate przytulanki wplywajg na rozwdj wyob-
razni dziecka, buduja dobry klimat wsréd czesto nie-
dobrego i nieprzyjaznego otoczenia, s znakomitymi
Jterapeutami” - pocieszajgcymi i uspokajajgcymi
w chwilach zlosci czy leku. Miekkie i mite w dotyku
ucza opieki nad innymi osobami oraz prawdziwymi
zwierzetami. Ksztaltujg empatie, troskliwosé i otwar-
cie na $wiat bliznichiinnych istot zywych. Wdrazaja
do dbatosci o swiat przyrody, ucza poprawnych re-
lacji miedzyludzkich, opierajgcych sie na szacunku,
przyzwoitosci, uczciwosci, zyczliwosci i empatii.

Dzieki obcowaniu z puchatymi stworami, osob-
liwie z misiami, zaspokajana jest potrzeba bliskiego
kontaktu oraz przynaleznosci. Obie sg niezwykle
wazne, albowiem daja poczucie bezpieczeristwa,
awdorostosci - pozwalajg okresla¢ wspdlne celeizna-
lez¢ swoje miejsce w zespole. Misie i inne wlochacze
przytulasne sg niezastapione, jesli chodzi o potrzebe
akceptacjiidodatniej samooceny oraz potrzebe sensu
iwartosci; rozwijajgwewnetrzny system wartosciowa-
nia poprzez utozsamianie sie z zabawka i przekazywa-
nymi przez nig humanistycznymi tresciami.

Czasami sobie mysle, ze kazdy nauczyciel, a dy-
rektor szkoly obowigzkowo, powinien dysponowac
dyzurnym misiem-przytulasiem, zyskatby na tym
proces zarzgdzania placéwka oraz dydaktyczno-
-wychowawczy. Klimat miejsca poprawilby sie
natychmiast, osiggajac wszelkie walory puchatosci.

Stawomir Osiniski

Absolwent polonistyki, zarzadzania w oswiacie oraz
marketingu i zarzadzania w ochronie zdrowia. Nauczyciel,
publicysta kulinarny i spoteczny, rysownik satyryczny, czasem
literat i teksciarz. Egzaminator maturalny, ekspert ds. awansu
nauczycieli, wykladowca na studiach podyplomowych.
Dyrektor Szkoly Podstawowej nr 47 im. Kornela

Makuszyriskiego w Szczecinie.
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Nauczanie etyKki

Czesc 11

Jadwiga Szymaniak

Metody i srodki dydaktyczne
(do dowolnego wykorzystania)

Poprzednia czesé artykutu, opublikowana w nume-
rze ,,Refleksji” 1/2022, miata na celu przedstawienie
podstawowych zagadnien zwigzanych z naucza-
niem etyki, jak i wprowadzenie Czytelnikéw/Czy-
telniczek dowazniejszych przykladéw badan z tego
zakresu (przede wszystkim z obszaru niemieckoje-
zycznego). Omdwiono tez analize pojec, argumen-
towanie, dialog Sokratejski i interpretacje tekstu.
Tym razem proponuje przeglad metod i srodkdow,
ktérymi mozna sie postuzyé w dydaktyce etyki. Dla
czesci z nauczycieli/nauczycielek beda to sprawy
bardzo dobrze znane - na przyklad pisanie kreatyw-
ne, teatr, aforyzmy czy bajki, a takze w ogdle tworcze
podejscie do nauczania, bedace nieodigcznym ele-
mentem procesu wspolczesnej edukacji na wszyst-
kich etapach - oczywiscie nie tylko na lekcjach etyki
czy filozofii, ale takze innych przedmiotdw.

Pisanie kreatywne i wolne

Pierwsze pojecie pochodzi z jezyka angielskiego
(creative writing). W Niemczech stalo sie popularne
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juz w latach 70. XX wieku, kiedy zaczeto prakty-
kowaé parodie bajek, tworzenie kolazy tekstéw.
Jest wiele tematdw, ktdre sie do takiego pisania
nadajg, na przyklad rozwazanie pojecia filozofii
jako ,,umilowania madrosci”. Jedna z uczennic (lat
18) napisala, ze ,mito$¢ umozliwia, aby nawszystko
patrzeé innymi oczami”!. Takimi tez ona spojrzala
na ten przedmiot, o ktérym dotad niewiele wie-
dziala. Filozofia kojarzyla sie jej z ,domem towaro-
wym teorii’, z polem walki o przekonania. Pytania
filozoficzne, zdaniem cytowanej uczennicy, kazda
generacja stawia sobie z osobna. Podkresla ona tez,
ze filozofia jest i pozostanie dla niej czyms aktual-
nym, poniewaz, miedzy innymi, wspiera myslenie.

Warto podkreslic, ze od lat 90. ubieglego
wieku w USA w szkotach srednich i wyzszych
na wielu przedmiotach podejmuje sie préby na-
uczania poprzez pisanie kreatywne, organizujac
na przyklad warsztaty pisarskie. Jedna z cech pisa-
nia kreatywnego jest brak systematycznego planu
i zastapienie go pelng wirtuozerii grg z ideami
ijezykiem.
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W nauczaniu etyki pisanie kreatywne moze
stuzy¢ prébie poznawania nowych tekstéw, laczeniu
ich mysli. Zaleca sie zbieranie wypowiedzi, szkico-
wanie, notowanie pomysiéw, idei, obserwacji, a na-
stepnie dokonywanie korekty. Pomocne moze by¢
wyjscie od jednego stowa w srodku kartki, wokat
ktdrego notujemy asocjacje?. Mysle, ze ksztalcacych
rozwazan moze tu dostarczy¢ tekst filozoficzny
Tadeusza Kotarbiriskiego Zasady etyki niezaleznej®.
Kotarbinski rozwaza na przyktadach czyny godne
szacunku - lub pogardy. Rysuje tez ideat spolegli-
wego opiekuna. Ani w przyktadach, ani w uzasad-
nieniach nie odwoluje sie do zalozen religijnych.
Polemike z etyka tak ujetg odnajdujemy szczegélnie
pod pidrem wybitnego etyka katolickiego, o. Jacka
Woronieckiego (1878-1949), teologa i pedagoga*.
Ujecie tej polemiki nie bedzie tatwym zadaniem,
ale niewatpliwie bardzo ksztatcgcym. Uczniowie
zainteresowani rozwazaniami filozoficznymi moga
zaryzykowac prébe napisania wywiadu z reprezen-
tantami tych stanowisk. Jesli chodzi o swobodne
pisanie, to uczen sam wybiera sobie temat, nastep-
nie przez kilka minut poszukuje skojarzen, zapisuje
uczucia, idee sytuacje, doswiadczenia. W wypadku,
na przyktad, pojecia ,,obowigzek” - moga to by¢ rady
rodzicéw, nauczycieli, poznane poglady teoretykdw.
Wariantem podrzednym tej metody jest groma-
dzenie pojec przeciwstawnych, jak obowigzko-
wos¢ - nieobowigzkowosé. Postuzyc sie mozna tez
wspomnianym wywiadem. Przy przeciwstawnych
pojeciach zaleca sie wprowadzenie dialogu, dodanie
ilustracji. Na przyktad pojecie ,,rozsadek” symbo-
lizowaé moze wielka pieczed, a ,fantazje” - fruwa-
jace skrzydla, podsuwa pomyst Barbara Briining.
Swobodnemu pisaniu sprzyja¢ tez mogg alegorie.
Stynnym przykladem alegorii jest kobieta z wagg
jako Sprawiedliwosd, czy Atena, bogini madrosci,
przedstawiana z tarcza.

Briining zwraca uwage na metode kreatywne-
go pisania poetyckiego, ktéra nadaje sie zwlaszcza
do poglebiania pojec kluczowych, jak przyjazn czy
szczescie. W Polsce toruje sobie droge miniaturka
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poetycka wzorowana na japoriskim haiku (zawiera
17 sylab, 5+7+5, czasem z matymi odstepstwami).
»Zwieztosé formy haiku jest zapewne wyzwaniem
dlawspdlczesnego czlowieka zyjacego w potokach
wielostowia, watmosferze informacyjnego zacmie-
nia. By¢ moze dlatego forma tg postuzyto sie kilku
wybitnych polskich poetéw, miedzy innymi S. Gro-
chowiak, Cz. Milosz, W. Szymborska” - pisata wy-
bitna polonistka i pedagog, Bronistawa Dymara®.
Zacytuje fragment z tekstu O nienazwanym, czyli co
nam w duszy gra:

Jestes zwyczajny

Jak chleb, ogien i wiatr

MGdj przyjacielu...

Przyjaciele moi

To wszyscy swieci razem

I kazdy z osobna

W ksigzkach naszych

Wspdlnie pisanych jest dusza

Do twej podobna...

Dziennik filozoficzny i esej

Rejestrowaniu refleks;ji stuzy na przykiad dziennik
filozoficzny. Mozna w nim notowac spostrzezenia,
ktore nasung sie w toku kolejnych lekeji, a wiec
swoje stanowisko wobec konkretnych zagadnieni
- co nas interesuje i dlaczego.

W tradycji filozoficznej zapisat sie, jak wska-
zuje Briining, austriacki filozof Ludwig Wittgenste-
in (1889-1951), logik, przedstawiciel pozytywizmu,
podejmujacy badania dotyczace jezyka. Filozofie
uwazal za swoisty rodzaj terapii. Méwil nie tyle
o jakims konkretnym jezyku, czy jego odmianach,
ile o0 rozmaitych grach jezykowych. Uwazal, ze pi-
sanie ksztalci nie tylko procesy myslowe, ale zmusza
do porzadku i wypracowywania form wyrazu. Jego
Dociekania filozoficznew Polsce wydanow roku 1972.

Na ogét zapiski w dzienniku filozoficznym
majg swobodny charakter, ale mozna tez podaé
uczniom konkretne pytanie, na przyktad: ,Co ozna-
cza dla ciebie sprawiedliwosé?”, czy zaproponowad
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rozwigzanie problemu: ,Wyobrazcie sobie, ze nie
ma sprawiedliwosci w waszym zyciu. Co bedzie sie
dzialo?”. Najwazniejsze przy pisaniu dziennika filo-
zoficznego jest to, ze sprzyja onowyrabianiu indywi-
dualnego stylu, na przyklad po przepisaniu wartego
namystu fragmentu z tekstu opatrujemy gowlasnym
komentarzem. Ksztalcgce jest tez dodawanie nota-
tek biograficznych z leksykondéw czy portretéw.

Esej (ang. essay, fr. essai) - to ,szkic filozo-
ficzny, naukowy, publicystyczny lub krytyczny,
zazwyczaj pisany prozg, swobodnie rozwijajacy
interpretacje jakiegos zjawiska lub dociekanie
problemu, eksponujacy podmiotowy punkt wi-
dzenia oraz dbalosé o piekny i oryginalny sposéb
przekazu™®. Dopuszcza skojarzenia pomystéw,
obrazy poetyckie, paradoksy, aforyzmy. Zgodnie
ze wspolczesnym pojmowaniem eseju, do gatun-
ku tego zaliczy¢é mozna wiele utwordw pisarzy
i filozofow starozytnych. Samg nazwe stworzyt
Michel de Montaigne (1580), potem René Descar-
tes, Blaise Pascal, wspdlczesniej Albert Camus,
Thomas Mann. W literaturze polskiej do gatunku
tego mozna przyporzadkowaé juz Dworzanina pol-
skiego Lukasza Gornickiego z XVIwieku czy pisma
Stanislawa Konarskiego i Stanistawa Staszica. Esej
przenika subiektywna refleksja, ktora oswietla
problem z réznych stron. W eseju podejmuje sie
na ogét pytanie wazne dla praktyki zyciowej, na
przyklad samotnos¢, przyjazn, natogi. W swoim
podreczniku Briining zwraca uwage na niektdre
reguly eseju filozoficznego:

« postawienie tezy, ktéra albo pochodzi z tekstu,
albo zostata samodzielnie sformutowana;

« przedstawienie jej na pismie;

« krytyczne sprawdzenie tezy (pro i contra);

» upogladowienie tezy przez przyklady, wlasne
refleksje nad tezami.

Sadze, ze esej swietnie sie nadaje do opraco-
wania kontrowersyjnego problemu, na przyktad:
,,Czy niemoralna sztuka moze by¢ dobra?””’. Dys-
kusja filozoficzna koncentruje sie tuwokot pytania,
czy sztuka - kt6rej bohateréw postepki z moralnego
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punktu widzenia oceniamy jako niecne - moze by¢
dobra jako przedstawienie? I odwrotnie. Starozyt-
ni Grecy odrzuciliby to pytanie, dla nich pojecia
pieknaidobra byly ze sobg polaczone. Wspdlczesnie
sprawa sie komplikuje. Zaznaczam, ze nie bedzie
to jednak esej latwy do napisania i zaproponowa-
ny powinien by¢ mtodziezy interesujacacej sie ta
dziedzing kultury.

Filozofowanie z pomoca srodkéw
teatralnych

Mowa tu 0 mowie ciata - pantomimie, zywych obra-
zach czy spontanicznym graniu rél. Mozna w ten
sposob - z wykorzystaniem ruchu - przedstawic
basn o tresci filozoficznej, szczegdlnie z dzie¢mi
miodszymi. Jesli bedzie to przedstawienie bez stéw,
trzeba odnalezé wlasny jezyk ciata. Pomysled, co sie
chce wyrazic przez ruch. W pracy tq metodg po-
trzebne sg rozmowy przygotowujgce, szczegdlnie
wsrdd uczniow mtodszych. (Z moich osobistych
doswiadczen w pamieci zostala mi sytuacja z pracy
nad inscenizacjg Kota w butach w klasie IV, kiedy to
sprytny kot ,,polowal”, pomagajac najmlodszemu,
skrzywdzonemu synowi mtynarza. Chlopiec tak
wcielit sie w swojg role, ze jego sugestywne skoki
nieraz budzily mdj lek).

Wyjatkows formg sceniczng jest teatr rak. Ich
wymowa, szczegolnie palcow, moze oddawac takie
pojeciafilozoficzne, jak sprawiedliwosé, dobro, zto.
Z kolei odpowiednia pozycja glowy moze wyrazac
podzieke, pytanie lub odpowiedz. Male grupy moga
sie wspélnie zastanawiad, czy glowy maja by¢ po-
chylone, czy podniesione, czy dzieci powinny stad
prosto, czy przybierad jakie$ pozy. Jak radza prak-
tycy, wzorowad sie mozna takze na ilustracjach,
obrazach z albumdw. Briining zaleca spontaniczne
wyglaszanie rél, grajacy moga sami ustalaé tematy-
ke, wymyslac role oddajace dany problem.

Nie kazdy tekst zawierajacy tresci filozoficzne
nadaje sie do teatralizacji. Tematyka powinna tez by¢
jakos zwigzana z zainteresowaniami uczniéw. Sadze,
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ze przyklady podane przez Kotarbiriskiego w Etyce
niezaleznej mogg przeméwic do wyobrazni dzieci,
przyczynic sie do wyobrazen dobra i zta. Jesli prze-
lozenie na gest okaze sie zbyt trudne, zawsze z po-
wodzeniem zastgpic je moze ekspresyjne czytanie.

Srodki shuzace filozofowaniu

Znawcy dziela je na: dyskursywne (traktaty, eseje, dia-
logi, powiesci filozoficzne); prezentatywne (basnie,
bajki, aforyzmy, wiersze), przedmioty (obrazy, foto-
grafie), gry jezykowe, argumenty pro i contra.

Wyjde krdtko od traktatu. Na glosy podzieli¢
mozna piekne sformutowania z Etyki solidarnosci
Jozefa Tischnera. Na przyklad fragment: ,,Rzuémy
okiem na ciezar, ktory niesiemy. Co znaczy to stare
i nowe zarazem stowo solidarno$é? Ku czemu
wzywa? (...) Sens tego stowa okresla Chrystus - Jeden
drugiego ciezary niesie, a tak wypelnicie prawo
Boze (...) C6z znaczy by¢ solidarnym? Znaczy nies¢
ciezar drugiego cztowieka. Nikt nie jest samotng
Wyspa, jestesmy zespoleni nawet wtedy, gdy tego
nie wiemy. Laczy nas obraz, taczy nas cialo i krew,
praca i mowa (...)”.

Obok esejow i dialogdw na uwage zastuguja
listy. Moze warto przypomnieé nasycone filozofig
niektdre listy Cypriana K. Norwida? Czy listy wiel-
kiego romantyka, Friedricha Schillera, propagujace
ideat ,indywidualnosci przyjaznej”, ktéry staralam
sie kiedys przyblizyc¢?®

Aforyzmy

Kopalnig aforyzmdéw moze by¢ Etyka nikomachej-
ska Arystotelesa. Przyklady z ksiegi pierwszej juz
przywolywalam. W ksiedze drugiej, omawiajacej
dzielnos¢ etyczng i niektdre inne cnoty, Arystote-
les napisal: , Jest tedy dzielnos¢ etyczna pewnego
rodzaju umiarem” (s. 58). Omawiajac w ksiedze
trzeciej mestwo, podkreslal, ze . najszlachetniej-
sza jest smier¢ na polu chwaly”. W ksiedze pigtej
analizowal sprawiedliwosé i stwierdzil, ze ,Wiadza
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ukazuje, jakim sie jest czlowiekiem”. Ogranicze sie
do tych pierwszych ksiag.

We wstepie do Elementarza etycznego Karola
Wojtyly czytamy stowa Jerzego Gatkowskiego: , Kto
kocha, ten zabiega o dobro dla kochanego”. Warto,
aby uczniowie juz od najmtodszych klas szkoty
podstawowej zbierali aforyzmy - ich wyszukiwa-
nie i zapisywanie moze towarzyszyc lekcjom etyki.
Dawniej byta to powszechna praktyka: umieszcza-
no je w pamietnikach. (Sama posiadam trzy takie
pamietniki z lat szkolnych. Pierwszy miatam juz
w roku 1945, tuz po wojnie. Wpisy sg dokumen-
tem, Swiadectwem mentalnosci - nie tylko dora-
stajacych, moich éwczesnych réwiesnikdw, aleiich
bliskich, ktérzy dawali tam swoje swiadectwo).

Aforyzmy mozna umiejscowi¢ miedzy filozo-
fig i poezja, zawierajg madrosc zyciows - podkresla
Briining. W dydaktyce etyki zaleca sie, aby ucznio-
wie mysleli nad aforyzmem 5-10 minut, analizowali
pojecia w nim zawarte, potem porownywali z wlas-
nym doswiadczeniem. Mozna polecié¢ wyszukanie
kilku aforyzmdéw na dany temat, uczniowie starsi
mogg probowad pisaé esej pod tytutem ,Wokdt
aforyzmow”™.

Basnie i bajki

Sg praktyczne dla nauczycieli ze wzgledu na nie-
wielki rozmiar i czesto otwarte zakoriczenie.

Basri (Mdrchen) to jeden z podstawowych ga-
tunkéw literatury ludowej, nasycony cudownoscig.
W basni rzadzg niepisane normy moralne, idealy,
wiezi spoleczne, uniwersalna sprawiedliwos¢. Te
same motywy powracajgw basniach réznych naro-
déw. Popularny zbidr basni europejskich opracowat
Christian Andersen.

Bajka (Fabel) to czesto krotka powiastka na-
pisana wierszem lub proza, ktérej bohaterami
sg zwierzeta, ludzie, rzadziej rosliny. Zawiera
dobitne moralne pouczenie i dotyczy uniwersal-
nych sytuacji. Najczesciej bajka przedstawia dwa
stanowiska'’.
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Na ogdt w bajkach i basniach wystepuja:
dobro i zlo, sprawiedliwos¢ i niesprawiedliwosé,
wolnosé i niewola. Czesto spotykamy sie w nich
tez z sytuacjami granicznymi, podobnie jak w filo-
zofii egzystencjalnej XX wieku, takimi jak smier¢,
los, przypadek. Te graniczne sytuacje mogg znisz-
czy¢, ale i wzmocnié cztowieka. Mozna wiec na
ich kanwie dyskutowac na przyktad nad takim
zagadnieniem: ,Czym jest zmaganie sie w moim
zyciu fw zyciu moich bliskich?”.

Opowiadajacy basnie czesto wzbogacajg je
mimika i gestem. Opowiadanie basni ksztalci jezyk
zaréwno opowiadajacego, jak i stuchajgcych. Na-
uczyciel moze tu zastosowaé podejscie kreatyw-
ne, na przyklad zachecié uczniéw, aby dalej snuli
podjety w tekscie problem etyczny. Moze wybraé
tez podejscie komunikatywne, kiedy w centrum
filozofowania stawia sie pewne fundamentalne py-
tania i ocenia w sensie wagi dla swojego zycia, jak
na przyklad: ,,Co kryje sie w postawie najwazniej-
szych bohateréw?”2. Warto dodad, ze opowiadanie
basni praktykowal i docenial, miedzy innymi, Lew
Tolstoj w Jasnej Polanie.

Filozofujemy z obrazami

Przydatne by¢ mogg obrazy z albuméw, fotogra-
fie, reprodukcje. Briining wielokrotnie poddaje
analizie rycine-karykature, ktdra stuzy jej do roz-
wazania pojecia sprawiedliwosci. Sedzia ubrany
w czarng toge ma twarz podobng do kostki do gry.
Czy ma to nasuwac skojarzenia z przypadkowos-
cig niektérych wyrokéw? Kostka jest zawieszona
réwniez nad glowg sedziego, a on sam stoi, trzy-
majgc jeden palec w gdrze, a drugim wskazujac
na dokument®.

Filozoficzna refleksja moze towarzyszy¢
réznym formom wizualnym - linie, kolory, pro-
porcje mogg byc¢ tak samo laczone jak stowa.
Znany angielski pisarz George Orwell podkre-
$lal w jednym ze swoich esejow niewystarczal-
nos¢ stéw dla oddania tego, co przezywamy.
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Briining daje wiele przydatnych sugestii - linie
mogg by¢ precyzyjne, subtelne lub na przyktad
grube, silnie ekspresyjne, dajace wrazenie szyb-
kich pociggniec. Obok linii role moga odegraé
formy, na przyklad okragle czy kanciaste, ho-
ryzontalne, linearne, a takze proporcje. Rézne
stany duszy oddac¢ moga kolory: jasne, ciemne,
pastelowe, co wykorzystywali rdzni artysci, na
przyktad stynni twérey ikon. Kazdy, kto mysli
nad problemem filozoficznym, moze to wyrazié
zaréwno dyskursywnie, a wiec za pomocg jezyka,
jak i niedyskursywnie, na przyktad przez media
wizualne, zwlaszcza jesli sam wykona ilustracje,
karykature czy kolaz. Jako przyktad pozwole sobie
odwotac sie do obrazu renesansowego malarza
hiszpanskiego Vinzenzo Cateny Chrystus wrecza-
jacy klucze swietemu Piotrowi. Obok postaci tytu-
towych przedstawione sg na obrazie trzy alego-
rie cnét, a wiec stanow doskonatosci - w postaci
trzech mlodych kobiet. Mito$¢ ubrana jest w bialg
suknie, Wiara w czerwong, a Nadzieja w zielona.
W ramach éwiczen mozna sie zastanawiac nad
wymowg barw, szczegdlnie Mitosci, a takze nad
tym, dlaczego bohaterom towarzyszg trzy mlode
kobiety, a nie, na przyklad, apostolowie.

Uniwersalny problem skruchyi przebaczenia
przedstawit Rembrandt van Rijn na obrazie Powrdt
syna marnotrawnego (rok 1668). Rece ojca mocno
przytulajg syna, ktéry przez cale zycie zawodzit
rodzine. Milo$¢ ojca jest bezgraniczna... Sadze,
ze warto powracac do tematéw uniwersalnych,
gdyz maja one liczne odzwierciedlenie w sztuce.
Obrazy stuzy¢ moga pobudzeniu przemyslen,
asocjacjom, prébom wydobycia wagi filozoficz-
nych problemdw, ale tez upogladowieniu pojec.
Uczniowie mogg nad obrazami (na przyktad
z albuméw) pracowac w grupach: jedna grupa
moze zadawac pytania, a inna formutowacd od-
powiedzi. Pozyteczne jest tez pisanie kreatywne
na temat obrazu, notowanie wrazen, dobieranie
aforyzméw. Po kilku lekcjach tego typu mozna
zaproponowac¢ konkurs'.
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Graficzne przedstawianie pojeé

Za pomocg wykreséw przedstawia¢ mozna pojecia
i powigzania miedzy nimi. Znawcywyodrebniajg tu
na przyklad zestawienia podwdjne, jak sprawied-
liwos¢ spoteczna w ujeciu dwdch autordw, czy
przedstawienia kreatywne, jak kombinacja stowa
i obrazu. Mozna takze umiescic obraz, nie podajac
jego tytuty, i dobieraé mysli®.

Sadze, ze warto zastanowic sie nad réznymi
ujeciami pojecia ,,przyjazi” w oparciu o ksiege
VIII Etyki nikomachejskiej Arystotelesa. Wykres,
w duzym uproszczeniu, mogtby uwzgledniad przy-
jazn w wymiarze panstwowym (gwarantuje pokdj,
przyjazny wiadca troszczy sie o poddanych jak
pasterz), a takze w wymiarze jednostkowym, dla
ludziw réznym wieku (dopomaga ludziom mtodym
wunikaniu bteddw, starszych otacza opieka, a ludzi
w ,, kwiecie wieku” pobudza do pieknych czynéw).
Starano sie tu oczywiscie zachowac cechy jezyka
Arystotelesowego, co jest sprawa do dyskusji. Dla
mnie taki zabieg ma swoisty urok.

Gry jezykowe

Punktem wyjscia sg przemyslenia wspominanego
juz austriackiego filozofa, Ludwiga Wittgensteina,
ktory podkreslal, ze jezyk odciska pietno na naszych
dziataniach. Mdéwil o grach jezykowych, ktére zostaly
wytworzone przez spolecznosci zyjgce w okreslony
sposdb. ,, A wyobrazié sobie jakis jezyk, znaczy wy-
obrazié sobie pewien sposdb zycia. Opinia spoleczna
rozstrzyga, jakie uzycie stow jest poprawne, a jakie
niepoprawne (...). Dorosli, ktérych wytresowano
w okreslonym stosowaniu stéw i zdan, tresujg poz-
niej swoje dzieci przez przyuczanie ich do takiego,
a nie innego uzywania stéw w pewnych okolicznos-
ciach” - stwierdzal®. Filozof wyrdznil pewne gry je-
zykowe, na przyklad: ,\Wymyslié historyjke™; ,,Graé
role teatralng”; ,,Rozwigzywac zagadki’; ,,Zabawiac
zartami’; ,,Rozwigzywac przyklady matematyczne”;
,Tlumaczy¢ z jednego jezyka na drugi”; ,,Prosic,
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dziekowad, modli¢ sie”". Dla filozofowania wazne
sg cztery grupy gier: 1) wspierajace analize pojec,
2) wspierajace argumentacje, 3) stuzace rozwojowi
kompetencji dialogu, 4) stuzace rozwojowi fantazji
filozoficznej.

Grywspierajgce analize pojec zaczynaja sie od
pytari: co kryje sie pod danym pojeciem? W jakich
zwigzkach wyrazowych go uzywamy? Mozna wiec
tworzyc tu sieé pojec. Aby uatrakcyjnié zajecia, ucz-
niowie, szczegdlnie mlodsi, mogg losowac pojecia
(czy nazwiska filozoféw) za pomoca przygotowa-
nych wczesniej kart. Odmiang tej gry jest panto-
mima zwigzana z danym pojeciem lub znanymi
pogladami danej teorii. Gre mozna zastapic tez ry-
sunkiem, bedgcym odpowiedzig na pytanie: o jakim
pojeciumysle? Choc trudno tu o ustalenie kryteriow
wygranej - czy ma wygraé uczestnik, ktdrego rysu-
nek najtrudniej byto odgadnaé, czy wrecz przeciw-
nie? Briining proponuje tez gre ,Ktére pojecie nie
pasuje?”. Prowadzacy pisze na tablicy szereg pojeé,
na przyklad: ,,prawo”, ,,sprawiedliwo$c”, ,,réwnos¢”,
,smak’,  tozsamo$¢”. Nalezy przytoczy¢ argumenty,
ktdre wyeliminujg ktéres z pojec - jako niepasujg-
ce do reszty. Ksztalcaca wydaje sie gra ,,Kto odnaj-
dzie pojecie nadrzedne?” - wwypadku , niestawy”,
yhonoru”, ;winy”, , smierci”, ,odwagi cywilnej”
moze nim by¢ ,,mestwo”. Mozna tez szukac pojecia
filozoficznego, ktdre jest ukryte w pierwszych lite-
rach nastepujgcych po sobie wyrazéw (na przyklad:
dusza, zadowolenie, intryga, ewolucja, ludzkos¢,
nikczemnosé, otwartosé, smiatos¢, ¢mienie - czyli
,dzielnos¢”. Wybodr wariantu gry zalezy od wieku
ucznidéw, a takze od aktualnie poruszanej tematyki
z zakresu etyki.

Ksztalcgce sg gry wyrabiajgce argumentacije,
na przyklad ,,Co jest falszywe?”. Grajacy uczniowie
iuczennice tworzg dwie druzyny. Jedna wymysla fal-
szywg wypowiedz, na przyklad: , Kant powiedzial, ze
jesli znamy pojecia, to nie potrzebujemy zmystow...”
Drugakoryguje, dobieraargumenty, a za kazde trafne
uzasadnienie dostaje punkt'®. Odmiang tej gry jest
ytadcuch argumentéw”. Kto$ wysuwa aforyzm, na
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przyktad: ,Co najsprawiedliwsze, jest najszlachet-
niejsze” (Etyka nikomachejska, ksiega 1, s. 27). Zgla-
szane sg argumenty, moze to robic cala klasa.

Wecigga z pewnoscig gra ,Ile mozna znalezé
argumentow?”. Prowadzacy przygotowuje kartki,
na ktdrych pisze tezy. Uczniowie losuja, a nastepnie
mysla nad wylosowang przez siebie teza. Zwycieza
ten, kto zgromadzi najwiecej argumentdéw. Sadze,
ze do filozofowania i kontrowersji pobudzié¢ moga
mysli Arystotelesa, takie jak: ,Wszak ze wzgledu
na przyjemnos$¢ dopuszczamy sie czyndw nie-
cnych” (Etyka nikomachejska, ksiega 2, s. 48), ,,Kary
sg bowiem jak gdyby zabiegami leczniczymi”
(s.49),,,Cztowiek mezny trzyma sie Srodka” (ksiega 3,
s. 100). Poglebieniu wiedzy stuzyé moze gra ,,Co
wnidst ten filozof?”. Tu réwniez potrzebne s karty.
Piszemy na nich poznane nazwiska, na przyklad:
Karol Wojtyla, Tadeusz Kotarbiriski, Leszek Kota-
kowski. Gre rozpoczyna ten uczestnik, ktérywyrzu-
ci,,szdstke”. Zatrzymam sie jeszcze przy tworcach.
Mysle tu o filozofujacych pisarzach, jak Norwid,
Baczyriski, Mickiewicz. Sadze, ze dla starszych
uczniéw kontakt z myslg filozoficzng Cypriana
K. Norwida (1821-1883) moze by¢ bardzo inspiru-
jacy. Przedmiotem rozwazan moze by<¢ na przykltad
fragment z listu poety do Michaliny Dziekoriskiej,
pisany w Paryzu w roku 1852: , Zyjemy w wieku,
w ktérym kazdy zarzut staje sie obraza osobista,
dlatego, iz ludzie sie adorujg jak Bogi, albo niena-
widzg jak diably, ale nikt nie ma odwagi kochad
(...). Skutkiem tego krytyki dzis nie ma - jest tylko
szkalowanie...”.

Refleksja, wypracowywana na przyktad w gru-
pach, moze p6jsé w kierunku rozwazan na temat,
czy stusznie Norwid uchodzi za twdrce ,,ciemnego”,
niezrozumiatego. I dlaczegowarto go przypomniec.
Uczniowie mogg tez wybrac pojecia, ktdre chcieliby
poglebid, jak: chrzescijanin, blizni, mitosé.

Przypisy

1 Pod. za B. Briining, Philosophieren in der Sekundarstufe. Metho-
den und Medien, Weinheim/Basel/Berlin 2003, s. 91.
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w Powiatowym Osrodku Doskonalenia w Stargardzie.
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