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Od Redakc;ji

Haslo ,,nowe nowe wychowanie” od-
woluje sie do najwazniejszych prob-
lemow XXI wieku, takich jak: kryzys
klimatyczny, pandemia i migracje.
Czy w obliczu tych zjawisk potrzebuje-
my zdecydowanych zmian w obszarze
teorii i praktyk pedagogicznych?

Temat niniejszego numeru zostal zapozyczo-
ny z pracy Paula Levinsona pod tytulem Nowe
nowe media (po raz pierwszy wydanej w roku 2009).
Amerykaniski krytyk komunikacji spotecznej po-
$wiecitw niej uwage tym mediom, ktére w bardzo
krétkim czasie zdobyty popularnosé i zdeklaso-
waly uznawanych za przejawy ultranowoczesno-
$ci poprzednikéw. Internet jest ,nowy”? To nie-
prawda, pisal Levinson, poniewaz prawdziwym
przetlomem technologicznym i komunikacyjnym
sq media spolecznosciowe.

Czy w taki sam sposéb mozna spojrzec na
najnowsze tendencje w pedagogice? Jesli odpo-
wiemy twierdzgco, to z nastepujgcymi konse-
kwencjami: 1) ,nowe nowe wychowanie” oznacza

wprawdzie najnowsze idee i badania z obszaru
pedagogiki, ale nie mozna jednocze$nie ignoro-
wacé dotychczasowych dokonari w tej dziedzinie;
2) ,nowe nowe wychowanie” nawigzuje miedzy
innymi do tradycji Nowego Wychowania (ruchu
intelektualnego rozwijanego na przestrzeni XIX
i XX wieku przez takich badaczy, jak: John Dewey,
Maria Montessori, Celestyn Freinet czy Janusz
Korczak); 3) wspdlczesnie wszelkie teorie (i ich
zastosowania) starzeja sie szybciej niz do tej
pory - nie inaczej bedzie w przypadku ,,nowego
nowego wychowania”.

Tak rozumiane ,nowe nowe wychowanie” to
zestaw wielu interesujacych koncepcji, co oddaje
spis tresci tego zeszytu: od dos¢ tradycyjnych
form pracy pedagogicznej (jak personalizm) az
do antypedagogicznych postulatéw wyemancy-
powania podmiotéw procesu edukacji. Czy sg one
odpowiedzig nawszelkie dylematy wspdlczesno-
$ci? Raczej nie, ale mogg poméc w ich zrozumie-
niu i przezwyciezeniu. Jak twierdzi Mieczystaw
Galas, jeden z naszych stalych wspdtpracowni-
kéw, autor artykutu Putapka naiwnego humanizmu,
naprawde ocali¢ moze nas (po prostu!) racjonalne
myslenie o nauce, edukacji i wychowaniu.

Stawomir Iwasiow
redaktor prowadzacy
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Kazde dziecko jest
bohaterem swojego zycia

z Andrzejem Smolinskim rozmawia

Slawomir Iwasiow

Pamieta pan ulubionych nauczycieli/ulubio-
ne nauczycielki? Jacy byli?

Niedawno, po 26 latach od zakoriczenia szkoly
podstawowej, zorganizowalismy z kolezankami
i kolegami spotkanie klasowe. Byto to prawdziwe
przezycie, pelne fascynujgcych wspomnieri, mimo
uplywu czasuwcigz aktualnych emocji. Przywolywa-
lismy nazwiska nauczycielek i nauczycieli - jednych
lubilismy bardziej, innych mniej, cho¢ po latach te
oceny wypadajg chyba tagodniej. Zapamietalem
tych, ktérzy posiadali trudng do przecenienia umie-
jetno$¢ budowania pozytywnych relacji. Potrafili
by¢, po prostu, dobrymi ludZmi, ale tez doskonale
rozumieli, jak dziata proces edukacyjny. Duzo wy-
magali i czesto swojg postawg inspirowali nas do
nauki - wsrdd takich oséb méglbym wymienic na-
uczyciela historii.

Inna sprawa, ze moimi mentorami byly raczej
osoby spoza szkoly. Wychowalem sie w srodowisku
harcerskim, a takze worganizacjach pozarzadowych
- to z tymi doswiadczeniami wigze najwazniejsze
punkty zwrotne w okresie mojego dorastania i p6z-
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niejszego wchodzenia w dorostosé. Dzieki Szeks-
pirowi wiemy, ze zycie, tak jak dramat, sklada sie
z kolejnych aktow. Wierze w to, iz kazdy z tych
aktdow, kazdy kolejny cykl naszego istnienia, rozpo-
czyna sie spotkaniem z jakims mistrzem, mentorem,
wzorem do nasladowania, przewodnikiem. To ktos,
kto zaprasza nas do odbycia kolejnej przygody, po-
pycha nas do dziatania. Mialem duze szczescie, po-
niewaz wiele takich wlasnie 0sdb na swojej drodze

spotykatem.

Z biogramu mozna wyczytad, ze zdobyl pan
szerokie doswiadczenie w sektorze ekonomii i bi-
znesu, a obecnie zajmuje sie pan problematyka
spoleczng edukacji. Skad zainteresowanie akurat
tym obszarem?

Edukacjatojeden z najwazniejszych aspektow
mojego zycia — zaréwno prywatnego, jak i zawo-
dowego. Przede wszystkim to wlasnie harcerstwo
wprowadzito mnie w pozaszkolny swiat edukacji
i pedagogiki. Najpierw jako wychowanek druzyny,
apotem przechodzacw hierarchii harcerskiej kolej-
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ne stopnie - instruktora, druzynowego, hufcowego,
komendanta choragwi - zdobywalem niemaly bagaz
doswiadczen. Ta dlugoletnia aktywnos¢ w harcer-
stwie, a potem inne dziatania - zwigzane ze wspot-
tworzeniem organizacji pozarzadowych, realizo-
waniem projektow mlodziezowych, miedzy innymi
polsko-biatoruskich oraz polsko-ukrairiskich, spo-
tykaniem sie w miedzynarodowym gronie - wiele
mnie nauczyly. To byly lata dziewiecdziesigte i dwu-
tysieczne. Mamwrazenie, ze wtedy kladziono nacisk,
znacznie wiekszy niz dzisiaj, na uczenie mlodziezy
o zaletach demokracji, ale takze wpajano zasady de-
mokratycznego postepowania. I to zaprocentowato,
miedzy innymi, w postaci dzialalnosci prospotecznej
0s6b z mojego pokolenia.

Jak pan postrzega sam siebie w perspektywie
edukacji? Nie pracuje pan przeciez jako nauczyciel.

To prawda, nie jestem nauczycielem sensustric-
to, choé w takcie studiéw zaliczylem specjalnosé
nauczycielska. Studiowalem najpierw filozofie na
Uniwersytecie Szczeciriskim, a potem ukoriczy-
tem doradztwo finansowe i biznesowe. Poza tym,
co uwazam za istotne, wiekszos¢ bliskich mi oséb
z rodziny pracowala lub wcigz pracuje w zawodzie
nauczycielskim. I dlatego zawsze czulem sie bio-
graficznie ze szkolg zwigzany. O doswiadczeniu
harcerskim juz powiedziatem - wtedy poznawa-
tem, z nieco innej strony, obowiazki pedagogiczne
i wychowawcze.

W ,Refleksjach” czesto podejmujemy rozwa-
Zania na temat tego, kim sa wspélczesni nauczy-
ciele/nauczycielki. Dlaczego, jezeli mozna to pyta-
nie w taki sposob uogolnic, dana osoba decyduje
sie podjac wlasnie ten zaw6d?

Nie chcialbym ani generalizowad, ani kogo-
kolwiek swojg wypowiedzig urazié¢ - motywacji do
wyboru tego zawodu moze by¢ tak wiele, jak wiele
mamy odmiennych zycioryséw. Popatrzytbym
mimo wszystko na to zagadnienie od strony moty-
wacji. Moga by¢ one rézne: od pasji czy poczucia
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misji, przez wiare w bycie dobrym rzemieslnikiem
procesu dydaktycznego, az po swego rodzaju ,zasie-
dzenie w systemie”. Ta ostatnia perspektywa, moim
zdaniem, jest znaczaca. Jezeli od najmlodszych lat
funkcjonujemy w srodowisku edukacyjnym, i sta-
nowi ono o poczuciu naszego bezpieczenstwa, to
wjakim$ momencie podejmujemy decyzje, zew nim
wiasnie chcemy zostaé na dluzej. Czy za kazdym
razem tak to wyglada? Niekoniecznie, ale to bardzo
prawdopodobny scenariusz nauczycielskiej biogra-
fii. Mysle, ze to efekt stabosci systemu, w ktérym
lepiej odnajdujg sie ,,grzeczni” niz niepokorni.

Jak profesja nauczycielska jest postrzegana
wPolsce? Wiemy przeciez, ze sa takie kraje -wsrod
nich miedzy innymi Finlandia - w ke6rych status
spoleczny tego zawodu jest bardzo wysoki. Polska
pod tym wzgledem wciaz nie wypada najlepiej.

Problem lezy w odpowiedzi na fundamentalne
pytania: do czego jest nam dzisiaj potrzebna szkota?
Kto nig kieruje? Jaki mamy system edukacji? I kto
czerpie z niego, w sensie pozytywnym, najwieksze
korzysci? A zatem wizerunek profesji nauczyciel-
skiej to nade wszystko problem komunikacyjnyi re-
lacyjny - od tego zalozenia, w moim przekonaniu,
nalezaloby zaczaé.

Szkota, jako system, kurczowo trzyma sie
znanego nam wszystkim dobrze XIX-wiecznego
modelu nauczania. I tu musze podkreslié, ze to
pewnego rodzaju generalizacja, poniewaz funkcjo-
nuje wiele takich szkét w Polsce, ktére dominacji
,pruskiej edukacji” jednak sie doskonale przeciw-
stawiaja, realizujgc nowoczesne programy i uczac
niestandardowymi metodami. Kiedy jednak ob-
serwuje szkole - w takim ogdlnym, usrednionym
ujeciu - to nierzadko mam wrazenie, iz uczen czy
rodzic s mato waznymi podmiotami edukacji. Po-
wiedziatbym wiecej, uzywajac jezyka biznesu: nie
sa powaznie traktowanymi , klientami”.

Jednoczesnie dziecko/uczer i rodzic powinni
by¢ postrzegani jako pewna calos¢ w tym procesie,
ktéry nazywamy edukacja. Jakie konsekwencje ma
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taki punkt widzenia? Jezeli wychodzimy z zaloze-
nia, ze s oni najwazniejszymi podmiotami w sy-
stemie oswiaty, to musimy respektowac ich oczeki-
wania i trudnosci, z jakimi do nas przychodzg. To
powszechny sposéb kreowania edukacji szkolnej:
badanie zaréwno wyjsciowych mozliwosci uczen-
nicy/ucznia, jak i tworzenie w zaleznosci od sytuacji
profilu absolwentki/absolwenta.

Wrtedy, jesli wezmiemy pod uwage takie wias-
nie afirmatywne ujecie, ujawniajg sie trzy poziomy
potrzeb: obiektywny, emocjonalny i ,,filozoficzny™
Najpierw dotyczg one jednak rodzicaw edukacji, bo
to rodzic - przynajmniej na tym najwcze$niejszym
etapie szkolnych doswiadczen swojego dziecka - jest
odpowiedzialny za komunikowanie wszelkich po-
trzeb. A rodzic przychodzi do nas z bardzo konkret-
ng potrzebg: ,mam dziecko, ktére wymaga opieki
w tym czasie, kiedy ja zajmuje sie utrzymaniem
domu, pracg, zarabianiem pieniedzy”. I szkota po-
winna dziecku zapewnic bezpieczeristwo w czasie
pobytuw placéwce. Na poziomie emocjonalnym jest
troche inaczej. Rodzic rozwaza z trosks, czy szkota
dostarczy dziecku takiej wiedzy, umiejetnosci oraz
kompetencji spolecznych, ktdre pozwolg na pora-
dzenie sobie w pézniejszym zyciu. I poziom trzeci,
Hfilozoficzny”, to szukanie odpowiedzi na pyta-
nie: czy bedefjestem dobrym rodzicem? Wiem to
z wlasnego doswiadczenia, ze nikt z nas do tej roli
nie jest przygotowany. Mozemy czerpac wiedze
z literatury, studiéw na temat roli ojca lub matki,
doswiadczeri innych 0séb, szukaé dobrych wzorcow
ustarszych pokoleri, ale nikt nas do rodzicielstwa nie
jest w stanie przygotowac. I szkota w tym wypadku
pelni funkcje partnerska dla rodzicéw.

Mysli pan, ze nauczycieli/nauczycielki rze-
czywiscie postrzegamy partnersko, jako wsparcie
w pelnieniu rdl rodzicielskich?

Bardzo czesto rodzic w relacji z nauczycielem
albo spotyka sie z pozytywna odpowiedzig jedynie
na czes¢ sygnalizowanych potrzeb, albo nie znajdu-
je zadnego wsparcia - co i dla rodzica, i dla szkoly
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stanowi najgorszg mozliwg sytuacje. Z reguly prob-
lem dotyczy trzeciego poziomu, ,filozoficznego”,
najglebszego. Dlaczego? Poniewaz w szkole, jako
rodzice, styszymy przewaznie o naszych dzieciach:
Jtozrobilozle”, , tamtego nie umie” i tak dalej. Wtedy
bierzemy tego rodzaju uwagi do siebie; to ,,my” co$
zrobilismy zle, to ,,my” czegos$ nie umiemy. To ,ja”
nie daje rady! Lepsza bylaby w takim razie komu-
nikacja pozbawiona negatywnego oceniania, co
w szkole oczywiscie nie stanowi jeszcze standardu.
Jezeli nauczyciel komunikuje rodzicowi, nawet jesli
nie wprost, ,,jeste$ ztym rodzicem”, to rodzic tworzy
lustrzane odbicie tej krytyki: ,,skoro ja jestem zlym
rodzicem, to ty na pewno nie jeste$ lepszym ode
mnie nauczycielem, bo nie radzisz sobie z moim
dzieckiem”. I to jest dylemat komunikacji pomie-
dzy rodzicami/uczniami a nauczycielami. Praca nad
jakoscig tej komunikacji poprawitaby nie tylko same
relacje, ale takze wplynelaby pozytywnie na wize-
runek nauczyciela. Zatem odpowiadajgc na pana
poprzednie pytanie: problem z postrzeganiem roli
nauczycielek/nauczycieliw Polsce ma podtoze w za-
chwianym komunikowaniu swoich potrzeb.

Naile we wspdlczesnej szkole tak pojmowana
komunikacje mozemy opiera¢ na oddzialywaniu
nauczycielskiego autorytetu? Jakie znaczenie ma
dzisiaj nauczyciel jako wzor do nasladowania?

Nauczycielski autorytet stracil swoje pierwotne
znaczenie oraz zakres oddziatywania. Obecnie sama
definicja autorytetu ma niepewny status. Bo co ozna-
cza stowo ,autorytet”? Czy odnosi sie do szacunku,
czy do zaufania? Czy autorytet to ktos, kogo chcemy
nasladowaé? Czy autorytet - w relacji miedzy na-
uczycielem a uczniem - gwarantuje przekazywanie
wiedzy, umiejetnosci, pasji? A moze to partnerstwo
miedzy rodzicem a nauczycielem, wspdlnie koncen-
trujgcych sie na rozwoju dziecka?

W tym kontekscie powiedziatbym o naszych
czasach, ze sa ciekawe - mam tu na mysli przede
wszystkim rozwarstwienie struktury spoteczne;j.
Obok siebie zyjg przeciez ludzie, ktdrzy pamieta-
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ja wojne, ciggla niepewnosd, notoryczne poczucie
braku, i najmlodsze pokolenia, ktdre nie zaznaly
czegos takiego, jak totalna pustka, zaréwnow sensie
niematerialnym, jak i materialnym, a przy tym roz-
wijaja sie w otoczeniu mediéw cyfrowych. Gdzies
posrodku znajduje sie nasze, srednie pokolenie,
chyba potrafigce zrozumieé oba te porzadki, stojgc
miedzy nimi, taczac te doswiadczenia.

Kluczowa jest, w moim odczuciu, relacja do
posiadania: starsze pokolenia, w czasach ograni-
czonych zasobéw, docenialy to, co mozna bylo po-
siadaé, czy to byla dobra praca, czy samochdd, czy
wartosciowe ksigzki lub nagrania muzyczne. Srednie
pokolenie lubi mieé okreslone zasoby, na przyktad
fizyczne nosniki mediéw. Natomiast najmtodsi tracg
zainteresowanie posiadaniem czegokolwiek ,,na
stale”, zwracajac uwage raczej na dostepnosé: nie
musze mie¢ samochodu, bo moge gow kazdej chwili
wypozyczyé; jesli chee cos przeczytad, przestuchad,
obejrzeé - otwieram aplikacje. Praca? Jesli jej nie
brakuje na rynku, to sie nie martwie, bo zawsze jakas$
znajde. Wszystko robie tu i teraz: kupuje wakacje,
wysylam e-mail, pisze ze znajomymi przez Messen-
gera. Jeszcze raz podkresle - to wyrazna zmiana pa-
radygmatu posiadania w paradygmat dostepnosci.
W ,czasach dostepnosci” trudno méwié o modelu
nauczyciela méwigcego ex cathedra, on jest niemoz-
liwy do utrzymania. Dlatego mlode pokolenia zdajg
sobie sprawe, iZ na autorytet trzeba sobie zastuzy¢.
Nie ma juz autorytetéw z nadania.

Jak w takim razie mogliby$my zdefiniowad
edukacje XXI wieku - przez pryzmat cywiliza-
cyjnego przesuniecia paradygmatu, nazwijmy
to tak, ekonomicznego? Mieli$my , szkole posia-
dania”, a mamy, czy tez bedziemy mieli, ,szkole
dostepnosci™?

Dokladnie tak mozna te zmiane przedstawic.
Szkota nie funkcjonuje w cywilizacyjnej prézni.
Dzisiaj nie ma problemu z dostepnoscia do wiedzy
wokdl nas, istnieje natomiast problem z jej wiary-
godnoscig. Dzieci i mlodziez dostownie trzymaja

) »
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w swoich rekach dostep do kazdego miejsca, do
kazdej kultury, a nawet - jesli dobrze poszukac - to
takze do kazdej spolecznosci na swiecie. Wszelkie
dziela sztuki sg dostepne w postaci cyfrowej. Szkota
utracila zatem monopol na tak zwane przekazywa-
nie wiedzy. Czasami zabawne moga by¢ rozwazania
na temat tego, co w edukacji nalezy udostepniad,
a czego zabraniad. Przeciez w serwisach streamin-
gowych mozna znalezéwszystko. Polscy administra-
torzy systemu oswiaty — jak czasami lubie nazywaé
nasze wladze oswiatowe — mysla, ze mogg kierowaé
tym, jaka wiedza dociera do uczgcego sie dziecka.
Po co cheg konkurowad z globalnymi korporacjami,
takimi jak Netflix czy HBO?

Dobrze, ale w takim razie jak nie konkuro-
wad, na przyklad, z tymi medialnymi gigantami,
ktérych pan wymienil? Co zrobid, zeby nie stra-
ci¢ do korica i tak rozproszonej uwagi uczennic
iuczniow?

Docieramy chyba do waznego pytania: kim
sg wspolczesni nauczyciele/nauczycielki? Jezeli
nie sg autorytetami w znaczeniu pierwotnym, co
juz ustaliliSmy, to moze pelnig inne role? Na przy-
ktad przewodnikéw po swiecie niesprawdzonych
zrédel wiedzy, towarzyszy na pewnym etapie zycia.
W takim ukladzie postawa konfrontacyjna nie ma
sensu, bo jest skazana na porazke, tak jak konku-
rowanie szkoly z mediami cyfrowymi. Lepiej staé
obok mlodego czlowieka, ewentualnie wskazywaé
mu droge, popychac delikatnie w jakims kierunku,
ale bez przesady. Kazde dziecko jest bohaterem swo-
jego zycia. Zresztg tak jak kazdy/kazda z nas - nikt
w zastepstwie nie przejdzie przez nasze zycie. Nie
moze tego zrobié ani rodzic, ani nauczyciel, ani ja-
kikolwiek inny autorytet.

W ciagu ostatnich kilku lat mielismy do czy-
nieniaw Polsce z takimi wydarzeniami, ktére po-
kazaly, jak bardzo jestesmy, jako spoleczeristwo,
podzieleni w kwestii oceny pracy nauczycielek
i nauczycieli. Strajk szk6t wiosna 2019 roku,
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potem pandemia i przejscie na nauke zdalna,
w miedzyczasie Strajk Kobiet - wszystkie te wy-
darzeniabezposrednio albo posrednio mialy duzo
wsp6lnego z edukacja. Jak, pana zdaniem, wply-
nely one na spoleczne postrzeganie roli szkoly?

Zaluje, 7e tak pézno w Polsce, miedzy innymi
pod wplywem tych wydarzeri, zaczela sie powazna
publiczna dyskusja o kondycji edukacji. Szkola jest
organizacjg wazng z punktu widzenia spotecznego,
bo dostarcza wartosci. Mowiac jezykiem ekonomii:
ma zaspokajac okreslone potrzeby, o czymwezesniej
troche nadmienilismy.

[ tu,w mojej ocenie, lezy poruszony przez pana
watek postrzegania roli szkoly i nauczycieli. Szkota
towazne ogniwo w faricuchu spolecznych potrzeb -
wiemy o tym doskonale. W takim razie kazda szkota
powinna nieustannie zadawac sobie pytanie: najakie
konkretnie potrzeby trzeba odpowiadaé? I to pyta-
nie nalezatoby odnosic nie tylko do poziomu syste-
mowego, ale takze do poziomu indywidualnego. To
nie jest przeciez tak, ze w danej szkole dostali$my
program, realizujemy jego zalozenia i to zwalnia nas
z zastanawiania sie nad nasza wlasng rolg w syste-
mie, ktdry wspéttworzymy. Madre grono w danej
organizacji, takiej jak szkota, musi bez przerwy sie
zastawiad, jakie potrzeby zaspokaja i czy robi to na
dobrym poziomie.

Jest pan wiceprzewodniczacym Rady Fun-
dacji Ja, Nauczyciel. Jakiego rodzaju dzialania
podejmujecie?

Ruch Ja, Nauczyciel to inicjatywa oddolna.
W momencie nasilenia dyskusji na temat systemu
oswiaty w Polsce pojawila sie potrzeba stworzenia
takiej przestrzeni, w ktérej moglybywspdtpracowaé
iwymienia¢ doswiadczenia wszystkie podmioty sy-
stemu edukacji - nauczyciele, rodzice, uczniowie,
a takze otoczenie spoteczne szkoly. W ten sposdb
powstal ruch internetowy, grupa na Facebooku,
zrzeszajgca ponad 53 tysiece oséb - gléwnie sg to
nauczycielki i nauczyciele. To jedna z najzywiej
funkcjonujacych tego typu grup w internecie. Z tej

WYWIAD

spolecznosci wytonita sie grupa liderek i lideréw,
ktéra zalozyta Fundacje Ja, Nauczyciel. 1 o tej genezie
warto powiedzied, poniewaz dalszy sposdb dziata-
nia fundacji opiera sie na modelu emancypacyjnym.
Sklada sie on trzech czesci. Po pierwsze, prowadzi-
my , dzialania demaskacyjne” - pokazujemy takie
zjawiska, ktére naszym zdaniem zle oddzialuja na
system oswiaty w Polsce. Po drugie, tworzymy takg
przestrzen, gdzie nauczycielki/nauczyciele moga sie
spotkac i porozmawiac na interesujgce ich tematy.
Sa to i dzialania w grupie na Facebooku, i na przy-
ktad nadzwyczajne rady pedagogiczne ,w realu”,
organizowane metodg open space. Trzeci obszar
realizowanego przez nas modelu to inspirowanie -
szukamy takich rozwigzan komunikacyjnych i dy-
daktycznych, ktdre bedg zapewnialy lepszy transfer
wiedzy w szkole.

Jaka role - w ksztalceniu i wychowaniu -
pelnia organizacje pozaszkolne? Czy powinny
byc¢ obecne w szkole, jak kiedys harcerstwo, czy
nie nalezy mieszac tych porzadkéw i rozumied
doslownie sformulowanie ,,pozaszkolne”?

Moim zdaniem wszystko zalezy od dobrych
relacji. Na rézne sposoby mozna formalnie wpro-
wadzaé do szkoly nowe rozwigzania - na przyklad
w zakresie wspélpracy z organizacjami pozaszkol-
nymi - i nie zawsze to dziala tak, jakbysmy mogli
tego oczekiwad. Na przyklad podejscie ,,0d dzisiaj
wszyscy bedziemy harcerzami” spalito swego czasu
na panewce. W latach minionych tego typu pomysty,
narzucane odgdrnie, systemowo, czesto wypaczaly
czasami catkiem wartosciowe idee. Jak tego unik-
ng¢? Zwracac uwage na takie wartosci, jak wspotpra-
ca, zaangazowanie, pasja. Tak robig miedzy innymi
organizacje pozarzgdowe i dzieki temu nierzadko
odnoszg sukcesy.

Moéwi sie czesto o koniecznosci zmiany my-
$lenia na temat edukacji. Jak by pan skomento-
wal ostatnia dekade reform oswiaty w Polsce? Co
udalo sie zrobic dobrze, a co nalezaloby naprawic?
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Gdybysmy mieli, nawet w zarysie, odpowie-
dzied na to pytanie, to chyba nie starczyloby nam
czasu przeznaczonego na dzisiejszg rozmowe... To
puszka Pandory. Moim zdaniem jednak przyszedt
ten moment, kiedy bedzie trzeba usigs¢ do powaz-
nej debaty i zastanowi¢ sie nad tym, jak system
oswiaty w Polsce powinien by¢ pouktadany. To za-
danie wieloptaszczyznowe - od sposobu finanso-
wania, przez skomplikowane relacje spoleczne, az
do przywolanych probleméw z postrzeganiem roli
zawodowej nauczycielek/nauczycieli. Ten proces
oczywiscie trwa, czesto o tym rozmawiamy w Fun-
dacji i dochodzimy do wniosku, Ze najwazniejsze
jest podejmowanie wszelkich dziatari oddolnych. To
z nich bierze sie potrzeba diagnozowania i wpro-
wadzania w zycie zmian. Ponadto w calym ruchu
Ja, Nauczyciel prowadzone sg nieustanne rozmowy
na temat reformy systemu edukacji. I najwazniejszy
postulat:wszelkich zmian w tym zakresie nie mozna
przeprowadzad bez tych, ktérych one bezposrednio
dotycza - uczniéw, rodzicéw, nauczycieli.

Powiedzielismy sporo o beneficjentach edu-
kacji, czyli o dzieciach i mlodziezy, rozmawialismy
o nauczycielkach/nauczycielach, ale sa przeciez
takze pozostale osoby, ktére biora udzial w two-
rzeniu srodowiska oswiatowego. W kwestii zarza-
dzania szkola: dyrektor to bardziej nauczyciel czy
menedzer?

Jest jeszcze trzecia mozliwosé, tgczgca obie
przez pana wymienione funkcje. To lider - pojecie
szersze od menedzera, oznaczajace kogos, kto wie,
na czym polega zarzadzanie procesami. Szkota to
jednak nie fabryka, a wiec nie tylko sprawnie prze-
prowadzone procesy sa w niej wazne. Dlatego dobry
dyrektor to jednoczesnie dobry lider. Ktos, kto po-
trafi byc nastawiony na cel i sprawnie, tak jak me-
nedzer, zarzgdza procesami, ale takze rozwija swdj
zespol, poniewaz sita organizacji tkwi w udanej
komunikacji i wsp6tpracy. Lider to zatem nie tylko
administrator, ,stuzbista”, ale przede wszystkim
czlowiek ,relacyjny”

WYWIAD

Wracaja czasami do dyskusji na temat teorii
i praktyki wychowania pomysly deskolaryzacji
czy radykalnego przeksztalcenia systemu oswia-
ty - ostatnio pisali o tym miedzy innymi Bogustaw
Sliwerski i Michal Paluch w pracy pod tytulem
Uwolniészkole od systemu klasowo-lekcyjnego czy Mi-
kolaj Marcela w ksiazce Selekcje. Inaczej méwiac:
jak, w pana odczuciu, bedzie wygladala niedaleka
przyszlosc szkoly?

Z mojej perspektywy jednym z najwiekszych
wyzwail stojgcych przed szkolg jest uzyskanie kom-
petencji do skutecznego budowania w uczniach
i uczennicach mechanizmdéw prawdziwego zaan-
gazowania, motywowania sie oraz pewnosci siebie
- opartej o wewnetrzne poczucie wlasnej wartosci.
Dalej pozwole sobie na odpowiedz przewrotng i za-
pytam: jaki efekt chcemy w edukacji osiggnac? Czy
chcemy, jako nauczycielki/nauczyciele, obserwowad
rozwdj kogos zmotywowanego, zaangazowanego
i pewnego swojej wartosci? Kogos, kto ma okreslone
umiejetnosci, wiedze oraz kompetencje spoleczne
i bedzie potrafit je w doroslym zyciu wykorzystad,
ajednoczes$nie nie bedzie sie bal podejmowacd decy-
zjiibrac za nie odpowiedzialnosci? Czy tez czlowie-
ka, ktdry jest pokorny, ulegly i zastraszony? Chcial-
bym czytelniczki i czytelnikéw , Refleksji” zostawié
z tym pytaniem - kazdy i kazda z nas musi sobie
samodzielnie na nie odpowiedzieé.

Andrzej Smoliniski

Ekspert, trener i coach pracujacy z przedsiebiorstwami
spolecznymi, doradca biznesowy i specjalistyczny. W ciagu
ostatnich 10 lat menedzer zarzadzajacy oraz zastepca
dyrektora Biura Komunikacji Spolecznej i Marketingowej
Urzedu Miasta Szczecin. Z zamilowania i wyksztalcenia
filozof, absolwent Wydzialu Humanistycznego Uniwersytetu
Szczecinskiego. Wspdlnik w 4C Centrum Ekonomii
Spotecznej Sp. z 0.0. Prezes Stowarzyszenia Lideréw

i Fundraiseréw. Wiceprzewodniczgcy Rady Fundacji

Ja, Nauczyciel.
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Pulapka naiwnego

humanizmu

Mieczyslaw Galas

Problematyka podmiotowosci w ujeciu

niesentymentalnym

Rozwazania nad edukacjg czlowieka
coraz czesciej dotyczg nie tylko kwestii
zwigzanych z dynamicznie zmieniajg-
cym sie Swiatem, lecz takze trudnosci
w radzeniu sobie z tozsamoscig jako
istotnym atrybutem niezbednym do
budowania trwalego poczucia uczest-
nictwa w godnym afirmacji projekcie
wlasnego zycia, zgodnego z okreslony-
mi wartosciami i wyborami. Znaczacy
udzial w pojawianiu sie tych trudnosci
ma miedzy innymi wsparta na tech-
nologicznym modelu myslenia nauka

TEMAT NUMERU

i edukacja promujgca redukcjonistycz-
ny model cztowieka, tak opisany przez
Irene Wojnar: ,model czlowieka suk-
cesu, czesto wymijajgcego spoteczne
zobowigzania i wrazliwosé moralng™.
Ten typ edukacji, traktujacy cztowieka
w sposdb instrumentalny, miedzy in-
nymi przyczynit sie do kryzysu czto-
wieczenstwa i zachwiania zwigzkow
miedzyludzkich, co w konsekwencji
doprowadzito do poszukiwania no-
wych strategii edukacyjnych, promu-
jacych rozwdj i humanizm.
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Podmiotowosc jako wyzwanie
wspolczesnosci

Dzis czesto styszymy hasta o podmiotowosci, wy-
jatkowosciiwielkosci osoby ludzkiej, jej akceptacji
irespektowaniu godnosci,wolnosci i sprawiedliwo-
$ci? Szeroko ujmowany fenomen podmiotu taczony
jest z pojeciem wolnosci, tozsamosci, z samoswia-
domoscig, samorealizacjg, autonomig i odpowie-
dzialnoscia. Czesto jest utozsamiany ze spraw-
stwem, czyli wywieraniem wplywu na otoczenie®.
Idea podmiotowosci stanowi przedmiot ozy-
wionych dyskusji i sporéw oraz wyznacza kierunek
poszukiwan teoretykow i praktykéw wychowania.
ZaTadeuszem Lewowickim mozna méwic o ,para-
dygmacie edukacji podmiotowej, w ktérym istotna
staje sie osoba biorgca udzialwedukacji™. Problem
podmiotowosci powracaw bardzo réznych ujeciach
i kontekstach -wrozwazaniach nad rozwojem czto-
wieka i mozliwosciami godnego zycia w swiecie.
Przez wielu autoréw, zajmujgcych sie eduka-
cja, podkreslana jest ztozonosc i wieloaspektowosé
zjawiska podmiotowosci. Jest ono rozwazane i wy-
jasniane w aspektach: 1) filozoficznym jako prze-
ciwieristwo reifikacji; 2) socjologicznym - w kon-
tekscie zmian spotecznych w strukturze spolecznej;
3) psychologicznym - jako swiadomosc autonomii
dzialani podejmowanych przez jednostke oraz 4) pe-
dagogicznym, wyrazonym podzialem na podmiot
wychowujgcy i podmiot wychowywany. ,Podmio-
towos¢ dotyczy zaréwno procesu wychowania
(zasada podmiotowosci), jak i celu wychowania.
Przy czym ksztaltowanie orientacji podmiotowej
(poczucie podmiotowosci) jako zadanie dydak-
tyczno-wychowawcze jest procesem zlozonym
i dlugotrwatym, w ktérym podmiotami (partne-
rami kontaktu wychowawczego) sg nauczyciele-
-wychowawcy oraz uczniowie-wychowankowie™.
Wedlug Tadeusza Tomaszewskiego podmio-
towosc¢ ujawnia sie w kontaktach z rzeczywistoscia,
z realnym $wiatem zewnetrznym, poprzez interak-
cje z otoczeniem. Dzieki obecnosci innych wyla-

TEMAT NUMERU

nia sie ,,specyficzna tozsamos¢ czlowieka, wyrazna
indywidualnosé rézniaca go od innych ludzi oraz
fakt, ze jego wlasna dziatalnosc zalezy w znacznym
stopniu od niego samego™. Jest zatem podmioto-
wos$¢ ,uswiadomiong dzialalnoscig inicjowang
i rozwijang przez jednostke wedtug jej wlasnych
wartosci i standardow’™.

Spostrzeganie siebie jako podmiotu i spo-
strzeganie partnerdw interakeji jako podmiotéw
wlasnych dziatan jest jednym z najwazniejszych
regulatoréw zycia cztowieka. Srodowisko spotecz-
ne kreuje podmiotowosé, stwarzajac jednostce
takg przestrzeni swobody, wolnosci i mozliwosci
dzialania, Ze moze ona - jako podmiot - stawac sie
sprawcg zdarzen, a nie tylko biernym ich uczest-
nikiem. Pomyslnie przebiegajacy proces edukacji
powinien prowadzi¢ do upodmiotowienia obu
uczestnikéw interakejiw procesie edukacji: ucznia
i nauczyciela. Czlowiek, jako istota spoteczna,
dojrzewa przede wszystkim w relacjach z innymi
ludZmi. Stad tez w rozwazaniach nad edukacjg
szeroko pojmowang, wykraczajaca - w ujeciu
Stanistawa Kawuli - poza ramy instytucjonalne,
uwzgledniajacg réznorodne sytuacije zyciowe czlo-
wieka, nalezy skupic¢ uwage na ,byciu z drugim”,
na relacjach miedzyludzkich, nie tylko w szkole,
ale réwniez na przyktad ,(...) w rodzinie, w grupach
terapeutycznych iw grupach wsparcia, w kierowa-
niu i zarzgdzaniu zespotami ludzkimi™.

Przyjmujac w tym szkicu jako uzasadniong
potrzebe humanizowania relacji (interakeji) mie-
dzyludzkich - w teorii i praktyce edukacyjnej -
uwage swojg skupiam wokét kontrowersyjnych
problemdw, pojawiajacych sie w réznych nurtach
myslenia pedagogicznego, koncentrujgcych sie na
idei podmiotowosci i procesach upodmiotowienia
ucznia w oddzialywaniach edukacyjnych.

Mozna sie zgodzic z sugestig Janusza Czapin-
skiego, ze owe kontrowersyjne problemy wynikaja
czesto z ,,mglistego pojmowania podmiotowosci™.
Odczucia te na gruncie pedagogicznym podzielajg
miedzy innymi Antonina Gurycka i Stefan Mie-
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szalski. Gurycka, po dokonaniu analizy raportéw
i badan nad programami szkolnymi, stwierdza, ze
,Jhasto podmiotowego traktowania ucznia” pojawia
sie w wielu nowych programach szkolnych i wy-
tycznych, ale nie zostalo ono przyswojone w naj-
glebszym sensie, nie rozwija sie konsekwentnie
idei ,podmiotowosci” ucznia, nie wypracowano
zadnej koncepcji metodycznej, ktéra obejmowa-
laby ,,catoksztalt wychowania”®. Z kolei Mieszal-
ski pisze, ze problem podmiotowosci w procesie
edukacyjnym, jako relacji stosunkéw spotecznych
miedzy wychowawcami i wychowankami, jest
obecny w wiekszosci orientacji pedagogicznych.

Jednakze poszukiwanie odpowiedzi na pytanie:
czym jest podmiotowosé, sprawia zwykle sporo kto-
potéw'!. Warto zatem niektdre z nich poddaé bliz-
szej analizie, uwzgledniajac gtdwnie interesujacy
nas kontekst pedagogiczny, pomijajac jednoczes-
nie liczne opracowania popularne, oferujace wy-
specjalizowane ustugi , recepturalne”, wskazujace
czlowiekowi drogi osiagniecia szczescia i ostatecz-
nych wartosci, zapewniajace zdrowie i wykorzysta-
nie potencjaléw osobowosci bez trudu i wiekszego
wysitku poznawczego.

Koncepcje i interpretacje podmiotowosci

w edukacji

W przyjetej tu perspektywie rozwazan warto zwrd-
ci¢ uwage na stawiang dos¢ czesto teze, ze o pod-
miotowosci czlowieka w procesie edukacyjnym
mowi sie w sposdb ogdlnikowy. Dlatego - jak stusz-
nie stwierdza Mieszalski - termin tenw pedagogice
czesto funkcjonuje jako hasto wywoltujgce pewne
potoczne skojarzenia i intuicje, rzadziej zas jest
jasno i wyraznie zdefiniowany jako pojecie uwi-
ktane w charakterystyczna dla okreslonej teorii
pedagogicznej siec twierdzen'.

Sam termin ,,podmiotowo$¢” wywotluje jed-
noznacznie pozytywne wartosciowania. Stad rodzi
sie szczeg6lna podatnosc niektérych pedagogdw
na sugestie plynace ze strony innych nauk i ideo-

TEMAT NUMERU

logii, fatwo manifestujgcych postawy afirmatyw-
ne wobec podmiotowosci - jako wartosci samej
w sobie, niewymagajacej uzasadnienia lub prob-
lematyzacji oraz kontestujgce wszystko, co w edu-
kacji szkolnej wydaje sie podmiotowosci zaprze-
czaé. Przed putapkami takiego myslenia celnie
ostrzegajg pedagogdw w swoich pracach miedzy
innymi Joanna Rutkowiak, Piotr Sztompka i Lech
Witkowski. Ostatni z wymienionych autoréw
postawy znamionujgce ten typ myslenia okresla
mianem ,sentymentalizmu”, ,romantyzmu” lub
,haiwnego humanizmu”®. Blizszg charakterysty-
ka tych postaw zajmuje sie w dalszej czesci tekstu.

Niewatpliwie pedagogiczne koncepcje pod-
miotowosci odzwierciedlajg podobne lub zblizone
do innych koncepcji dylematy i problemy. Specy-
fika charakterystyki podmiotowosci w kontekscie
edukacyjnym polega na wzajemnym przenikaniu
sie inspiracji, czerpanych z odmiennych nurtéw
filozoficznych (fenomenologii, personalizmu,
hermeneutyki, postmodernizmu) i réznych nauk
specjalistycznych zajmujgcych sie czlowiekiem.
Problematyke te przyblizajg syntetyzujace opraco-
wania Malgorzaty Malickiej i Jozefa Gérniewicza™.

Whikliwe analizy kategorii podmiotowosci na
gruncie réznych nauk (w tym takze réznych nurtéw
pedagogicznych) wskazujg na znaczne zréznicowa-
nie sposobdw jej pojmowania, a takze zréznicowa-
nia kontekstéw stosowania. Stad tez podmiotowos¢
wystepuje w licznych znaczeniach. Nie sposdb tu
analizowac wszystkich ujeé. Przyjrzyjmy sie zatem
niektérym z nich, najbardziej typowym.

W psychologii podmiotowosc okreslana bywa
jako ,odrebnosc i niepowtarzalnosé osoby, jej toz-
samosc lub jako wszelkie swiadome sprawstwo™®.
Z syntetycznego ujecia Tadeusza Lewowickiego
wynika, ze dla jednych ,,podmiotowosc jest to na-
dawana ludziom jakos¢, sita, umiejetnosé itp. okre-
$lanie i podejmowanie dzialar formujacych tych
ludzi - zazwyczaj dazacych do spelnienia »nada-
wanych« im idealéw, wzoréw i norm. Dla innych
jest to przede wszystkim konstrukcja biopsychicz-
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na spelniajaca - poza innymi - funkcje swoiste
wiasnie czlowiekowi. Podmiotowos$¢ uwazana jest
czesto jako wynik oddziatywan spotecznych, ktdre
ksztaltuja cztowieka. Wreszcie - w odrdéznieniu od
poprzednich, podkreslajacych determinizm ksztal-
towania sie podmiotu (i podmiotowosci) - istniejg
koncepcje eksponujace wlasne mozliwosci czto-
wieka w jego samookresleniu sie i autokreacji™.
W tym ostatnim przypadku podmiotowosé mozna
rozumiec jako wzgledng autonomie jednostki, za-
rownow odniesieniu do dziedzictwa biologicznego,
jak i otoczenia fizyczno-spolecznego".

Z kolei Piotr Sztompka pisze, ze w antropo-
logii filozoficznej ,,podmiotowo$¢ oznacza przeci-
wienistwo uprzedmiotowienia jednostki i podjeta
zostaje przez te kierunki, ktore akcentujg wolnosé,
kreatywnos¢, poczucie tozsamosci czlowieka.
W epistemologii oznacza odrzucenie mechani-
stycznych teorii odbicia i podkreslanie czynnej
roli podmiotu poznajgcego rozumu. W historio-
zofii oznacza sprzeciw wobec fatalizmu i determi-
nizmu”'®. Jeszcze inne skojarzenia wywotuje idea
podmiotowosci w naukach politycznych, gdzie
pojawia sie jako antyteza manipulacji, uprzed-
miotowienia i ubezwlasnowolnienia obywateli.
Jest tu - stwierdza Sztompka - ,symbolem samo-
rzadnosci, wspotuczestnictwa, autonomii jedno-
stek i grup spotecznych™.

Zblizone do Sztompki podejscie do podmio-
towosci przedstawia Mirostaw Kofta. Autor akcen-
tuje zmienny charakter podmiotowosci i postugu-
je sie okresleniem ,orientacja podmiotowa”, ktére
interpretuje jako ,forme ustosunkowania sie do
siebie i swiata, ktdra towarzyszy ludzkiej aktyw-
nosci sprawczej .

Potraktowane tacznie, jako wzajemnie
dopelniajace sie, koncepcje Sztompki i Kofty
w syntetycznym ujeciu pozwalajg stwierdzid, ze
zagadnienie podmiotowosci jest produktem kon-
frontowania cztowieka z samym sobg, cztowieka
ze Swiatem, czlowieka z cztowiekiem, dzialania
jednostki ze strukturg spoleczng. Konstatacja ta
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pozwala ujmowac czlowieka w wielowymiaro-
wych, wzajemnych relacjach, przekraczajgcych
ramy poszczegdlnych dyscyplin (na przyktad tylko
psychologii lub tylko socjologii) i moze by¢ ptodna
podwzgledem heurystycznym w kontekscie analiz
pedagogicznych.

Innym istotnym, wystepujacym od dawna
przedmiotem kontrowersji, wynikajgcym z réznych
koncepcji podmiotowosci, jest wielkosé jej wpltywu
narozwdj i losy jednostek i zbiorowosci (spoleczen-
stwa). Istniejg tu poglady oscylujace miedzy fatali-
zmem a renesansowg wiarg w potege autokreacji
czlowieka, wyrazajgca sie wideologii traktujacej je-
dnostki jako osoby wykuwajace praca i samoksztal-
ceniem swoj wlasny los. Zdaniem jednych autoréw
wplyw owej podmiotowosci zalezy wylacznie od
sit witalnych i zdolnosci danej jednostki, zdaniem
innych - gtéwnie od zakresu jej spotecznej i ekono-
micznej autonomii. Nie brak réwniez zwolennikdw
laczacych oba wskazane ujecia, traktujacych nara-
stanie sity wplywu podmiotowosci i poszerzanie
pola autonomicznych dziatari czlowieka w miare
uczenia sie i zdobywania doswiadczen zyciowych,
narastajgcych w procesie rozwoju spotecznego.
Warto zwrdcic uwage na fakt, ze takie ujecie pod-
miotowosci w znacznym obszarze refleksji jest
zbiezne z intencjami podmiotowego traktowania
cztowieka przez Georga H. Meada i niektdrych
kontynuatoréw jego mysliw ramach symbolicznego
interakcjonizmu. Probe syntetycznego, a zarazem
krytycznego omdwienia réznych orientacji, miesz-
czacych sie w ramach tego kierunku, znajdujemy
miedzy innymi w pracach Marka Czyzewskiego
i Antoniny Kloskowskiej?. Do niektérych watkéw
tych autoréw, dotyczacych podmiotowosci cztowie-
ka, nawigzuje w dalszej czesci opracowania.

Status podmiotowosci w edukacji
Niezaleznie od réznic, dzielgcych zarysowane tu

sposoby ujmowania podmiotowosci, wspdlnym
aspektem w rozwazaniach podejmowanych przez
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rézne nauki, jest sporny problem dotyczacy samego
statusu podmiotowosci. Najogdlniej mdowigc, sens
tego sporu koncentruje sie wokdt kontinuum de-
terminizmu i indeterminizmu i ma istotny wplyw
na przyjmowang koncepcje podmiotowosci, jak
i na charakter oddzialywan edukacyjnych, pro-
muje adaptacyjne lub emancypacyjne traktowanie
wychowankéw.

Nalezy podkresli¢, ze wspédiczesnie swoistosc
tego dylematu nie polega bynajmniej na odrzuceniu
jednego z biegundow, lecz raczej na umiejscowieniu
akcentu na jednym z nich. Zwolennicy pierwszego
pogladu traktujg podmiotowosc jako ceche ujaw-
niajgcy sie z rézng silg oraz manifestujacg rozne
jakosci, zaleznie od okolicznos$ci miejsca i czasu,
w zaleznosci od uwarunkowar §rodowiskowych,
zas zwolennicy drugiego stanowiska uznajg pod-
miotowosc¢ za kategorie uniwersalng, immanentna,
dang czlowiekowi, zewnetrznie niedeterminowana.
W tym przypadku podmiotowos$¢ traktowana jest
jako , potencjal rozwojowy czlowieka” jako ,,poped
do spontanicznej aktywnosci i rozwoju”?

Reprezentanci deterministycznego nurtu
odwolujg sie do tradycyjnej teorii roli spotecznej
Ralpha Lintona i zwolennikéw orientacji struktu-
ralno-funkcjonalnej (miedzy innymi Talcotta Par-
sonsa)®. W mysl zalozen tych autordw wszelkie
zachowania ludzkie thumaczy sie za pomocg skody-
fikowanych regul, norm i wzoréw, ktdre jednostka
internalizuje w drodze uczenia sie i stosowanych
wzmocnien. Racjonalnos¢ poznawcza podmiotu
ma tu charakter wyuczony, narzucony i niepodat-
ny na modyfikacje. Osoba poddawana przymusowi
roli moze w zasadzie odgrywac jedynie te ,,scena-
riusze”, ktére kultura rozdzielita miedzy zréznico-
wane segmenty struktury spolecznej. Ostatecznie
,zinternalizowane w osobowosci przepisy systemu
spotecznego i kultury stajg sie programem dzia-
tania”*. Ujecie to, zdaniem Denisa Wronga, uka-
zuje czlowieka , przesocjalizowanego”, catkowicie
zdeterminowanego spolecznie, zachowujacego sie
w sposéb adaptacyjny, pozbawionego mozliwosci
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przejawianiawiasnej indywidualnosci i artykulacji
wilasnych celéw i dgzen.

Réwniez przeciwny redukowaniu cztowieka
do wigzki rél spotecznych w procesie edukacyjnym
jest Lech Witkowski. Odwolujgc sie do postpiage-
towskiej triady poziomu rozwoju moralnego czto-
wieka Lawrence’a Kohlberga®, i psychoanalitycznej
koncepciji,,rozwoju tozsamosciw cyklu zycia” Erika
Eriksona® wskazuje, ze modele edukacji wsparte
na funkcjonalnej teorii rél spolecznych i nie wykra-
czajace poza takg teorie, tworzg bariery w rozwoju
tozsamosci czlowieka, uniemozliwiajg osigganie
wysokiego putapu rozwoju tozsamosci, kompeten-
cji poznawczych, moralnych i afektywnych na po-
ziomie postkonwencjonalnym (autonomicznym)®.

Nurt indeterministyczny akcentuje indywi-
dualnosdé i niepowtarzalnos¢ podmiotowosci jako
osoby ludzkiej, spontanicznosé i swobode wyboru,
ekspresje i samorealizacje. Podmiotowosé w tym
ujeciu oznacza, ze zachowania czlowieka nie sg
odpowiedzig na stymulacje pochodzacg ze srodo-
wiska, nie sg tez produktem uprzedniego uczenia
sie. Dazenie do ,,bycia sobg” stanowi fundamental-
ng ludzkg motywacje, poréwnywalng do popedéw
biologicznych. Hasta te glosi wielu psychologéw
z kregu psychologii humanistyczne;j.

Wedltug Janusza Czapinskiego zasadniczy
ciezar dowodu stusznosci tez psychologii huma-
nistycznej ,,(...) spadt na perswazyjng sugestywnos¢
wywodu po mistrzowsku zbeletryzowanego, przy-
bierajgcego ksztalt apelu o wspdlny wysitek w przy-
wrdceniu godnosci cztowieka, realizacji gléwnych
wartosci humanistycznych. Prace autoréw re-
prezentujacych analizowany nurt humanistyczny
przypominaja raczej wyznanie wiary niz wyznanie
prawdy”®. Autor dostrzega, ze ,,zasadniczy zabieg
»humanistéw«polega na odwrdceniu wartosci przy-
pisywanej naturze czlowieka z negatywnej na pozy-
tywna. [ wjednym momencie karykatura czlowieka
wyalienowanego zmienia sie w zZyczeniowg wizje,
ideal czlowieka wyzwolonego, spontanicznego,
tworczego . Przywolajmy tu jeszcze jedng refleksje
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psychologa spoza kregu humanistycznego - Kazi-
mierza Obuchowskiego. Autor dowodzi, ze wielu
radykalnych reprezentantow analizowanej orienta-
cji,kazde chcenie traktuje jako realizowanie siebie”
i teze swoja popiera mysla wyrazong przez Francisa
W. Matsoma, ktdry stwierdzil, ze , psychologia hu-
manistyczna staje sie (..) rajem dla wszystkiego, co
irracjonalne i egzotyczne™.

Jak stusznie zauwaza Czapinski - czytelnik
moze znalezé w pracach , psychologéw humani-
stycznych” wiele recept na zycie godziwe i pelne.
Ogodlna rada jest nastepujaca: ,wystarczy wshuchaé
sie uwaznie w siebie, czyli w idee rozwoju, ktdra
splynela na nas niczym dar Bozy w momencie
urodzenia i ktéra nie denerwowana pospiechem,
oczekiwaniami, normami, wzorcami, poprowadzi
nas ku wskazanemu przez wnioski psychologiczne
celowi zycia, nirwanie wszechrozwoju™'. Wspdlnym
akcentem wiekszosci teorii z kregu psychologii hu-
manistycznej jest indywidualizm kreslacy kredowe
koto wokdt osoby, nawzdr leibniezowskiej monady,
przeciwstawiajacy osobe spoleczeristwu®. Nie dziwi
zatem fakt, ze wsrdd niektdrych reformatordw re-
lacji miedzyludzkich w edukacji kariere robi anty-
pedagogika Hubertusa von Schonebecka, w ktdrej
autor sprzeciwia sie manipulacji i przemocy w ura-
bianiu dzieci - jako osobowosci niedojrzatych - na
wzor narzucany przez dorostych. Sprzeciw ten jest
zrozumialy, ale autor pomija fakt, ze samo usunie-
cie rygoryzmu, uwolnienie od zewnetrznego przy-
musu nie ratuje dzieci, lecz pozostawia ich samych
sobie, zdanych na wlasne, czesto naiwne i niepelne,
a nawet bledne rozeznanie w $wiecie w imie idei
wolnosci cenionej bardziej niz same dzieci®.

Nieprzypadkowo analizie pogladéw zawartych
w nurcie psychologii humanistycznej poswiecitem
sporo miejsca. Orientacja ta rozwija sie w sposéb
niezwykle ekspansywny i w ostatnich dziesieciole-
ciach zyskuje coraz wiecej zwolennikéw na gruncie
pedagogicznym. Chwytliwe, sentymentalne hasta
psychologéw humanistycznych przenikajg miedzy
innymi do antypedagogiki i pedagogiki wspartej na
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dialogu ,,bez arbitra”. Te nurty pedagogiczne (czyni
to szczegolnie antypedagogika) pozostawiajg catko-
witg wolnosé wychowankom w procesie edukacyj-
nym, koncentrujg sie na jednostronnej pochwale
dialogu, na zréwnaniu pozycji nauczycielaidziecka.
Eliminujg wszystkie oddzialywania niepochodzace
z wnetrza wychowanka: autorytety, identyfikacje,
wszelki przymus, dominacje, asymetrie, traktujgc
je jako szkodliwe, opresyjne, uniemozliwiajace lub
blokujace podmiotowy rozwdj dzieci i mlodziezy™.
Nie chodzi o to, by nurty te negowac lub eliminowaé
z edukacji, lecz unikac jednostronnosci i skrajnosci
w ich pojmowaniu, liczy¢ sie z realiami, odsenty-
mentalizowac pedagogike. Okazywanie uczniom
postaw zgodnie z zatozeniami psychologii huma-
nistycznej, polegajacych naich akceptacjiirozumie-
niu empatycznym przez nauczycieli oraz autenty-
zmu w ich codziennym zachowaniu, zastugujg na
uwage w edukacji podmiotowe;j.

Wspomniany juz Lech Witkowski krytyczne
uwagi kieruje do , skrajnych podmiotowcdw”, ktdrzy
dazac do niezakléconego poszanowania autonomii
wychowanka na réwni z prawami dorostego, baga-
telizujg obecnosé w szkole oporu interakcyjnego
ze strony wychowankdw, nie liczg sie z narastajaca
przemocg w szkolach w relacjach miedzy uczniami,
nauczycielskim bojkotem czy sabotazem interakcji.
Typowy podmiotowiec naiwny - zdaniem autora —
() postuguje sie tatwymi opozycjami pozwalajgcy-
mijego zdaniem na afirmacje dobra i napietnowanie
zlawrelacji wychowawczej. Powie, ze sprzyjac ufno-
$ci to dobrze, a rodzi¢ nieufnosc to zle, ze by¢ auto-
nomicznymw dzialaniu i ekspansywnym jest dobrze,
a odczuwac zawstydzenie i wywolywac je to zle;
sprzyjac¢ wysokiej samoocenie to chwalebne, a gene-
rowacé sytuacje poczucia nieadekwatnosci to niegod-
ne”®. Autor twierdzi, ze nie moze dziwié, iz mlody
czlowiek, wychowany takg ,kloszows strategia”,
odczuwa czesty brak skrupuléw, samozadowolenie
z wilasnej miernosci, elementarny brak zahamowan
i poczucia wstydu czy przyzwoitosci, demonstracyj-
ny dystans wobec nauczyciela, jak i agresje wobec

REFLEKSJE 1/2022

15



16

stabszych, co lgcznie sklada sie na brak wymagan
wobec siebie i roszczenia wobec innych. W eduka-
cji niezbedne sg pewne state wartosci kulturalne,
by szkoly nie opuszczali ludzie nieodpowiedzialni,
cyniczni, o zdeprawowanym sumieniu®.

Powyzsze refleksje sklaniajg Mieczystawa
Lobockiego do zwrécenia uwagi na mozliwosci,
jak i granice podmiotowego traktowania uczniow
w procesie edukacyjnym. Z pedagogicznego punktu
widzenia podmiotowe traktowanie uczniéw ozna-
cza przede wszystkim umozliwienie wystepowa-
nia kazdemu z nich w roli podmiotu wlasnego
dzialania, a nie jedynie przedmiotu oddzialywan
nauczycieli. Jest to rownoznaczne z umozliwie-
niem uczniom podejmowania odpowiedzialnosci
za wlasne postepowanie, dokonywanie wyboréw
idecyzji, dzialania w poczuciu sprawstwa, czyli po-
dejmowania przez nich roli dobrowolnych i aktyw-
nych uczestnikéw zajeé szkolnych oraz ponosze-
nia konsekwencji za swe postepowanie. W miare
rozwoju poznawczego i moralnego, nabywania
doswiadczeni, wzrostu samodzielnosci w mysleniu
i dzialaniu ucznidw, nauczyciel poszerza zakres
wspoldziatania, umozliwia im wspétudziat w or-
ganizowaniu lekcji, tworzy sprzyjajace warunki do
wzajemnego komunikowania sie, stawiania przez
nich pytan, zglaszania réznych propozycji, pomy-
stéw i rozwigzani w zyciu szkolnym?.

Podmiotowe traktowanie uczniéw i dawanie
im swobody w procesie edukacyjnym, wedtug .o-
bockiego, ma swoje granice. Wyznacza je dobro
innych ludzi. Autor stwierdza, ze uczniowie maja
prawo do swobody, lecz tylko takiej, ktéra nie ogra-
niczawolnosci innych uczestnikdw edukacji, to jest
nie eliminuje prawa do podmiotowosci takze na-
uczycieli i wszystkich pozostalych uczniéw®.

Nabywanie podmiotowosci w procesie edu-
kacyjnym przez dzieci i mlodziez nie dokonuje
sie ani przez schlebianie, ani tez przez budzenie
w nich poczucia winy. Promocja postkonwen-
cjonalnego rozwoju prowadzi przez okresowe
uprzedmiotowienie, podporzagdkowanie wzorom
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i normom spolecznym, ich przekraczanie i prob-
lematyzowanie. We wczesnych fazach rozwoju
tozsamosci, zgodnie z koncepcja Erika Eriksona,
niezbedne jest podporzadkowanie sie i identyfika-
cja z innymi, szczegdlnie z osobami znaczacymi.
Zalozenia te znajdujg swoje uzasadnienie na grun-
cie rozwazan prezentowanych przez Meada, jak
iw dokonanej przez Kloskowska kulturologicznej
analizie biograficznej Wladystawa Tatarkiewicza
i Stanistawa Ossowskiego, ktérzy osiagneliwysokie
pulapy w sensie samorealizacji za posrednictwem
sznaczacych innych”. Analiza autorki ukazuje, ze
bezzasadne jest teoretyczne wigzanie samorealiza-
cji z wykluczeniem rozwojowej funkcji, pelnionej
przez asymetryczne relacje cze$ciowej i sytuacyj-
nej, jednostronnej zaleznosci: ja - znaczacy inni.
Wiasnie to znaczgcy inni, reprezentujacy jakis wy-
cinek kultury symbolicznej, ,,utatwili krystalizacje
osobowosci w biografiach wymienionych wybit-
nych uczonych™.

Uwzglednienie wyzej wskazanych aspektdw
pozwala racjonalniej spojrzed na edukacje i nie
zaczynac naprawy pedagogiki od prostej zmiany
z jednostronnie przedmiotowego traktowania wy-
chowankow na skrajnie podmiotowe. Mozna po-
wiedzied, ze problem zagadnienia relacji spotecz-
nych miedzy wychowawcamiiwychowankami jest
dzi$ znacznie trudniejszy niz dawniej i nie ma tu
latwych i niezawodnych rozwigzan. Pedagog staje
tu przed dylematami, ktére musi rozstrzygac ciagle
od nowa. Tym samym zmuszony jest on ,,(...) do
dziatania zawodowego, w sposéb respektujgcy pule
poleceri czesto miedzy sobg sprzecznych: bycia od-
powiednio empatycznym, troskliwym, sktonnym
do podmiotowego traktowania wychowankdw,
ale jednoczesnie zdolnym do przechodzenia do
postawy odpowiedniego zdystansowania, siegania
do zachowari technicznych, ocen uprzedmiatawia-
jacych, rozumienia, ale i wymagania. Wydaje sie,
ze zrozumienie wagi wmontowania w praktyke
i teorie pedagogiczng ambiwalencji w roli nauczy-
ciela nie jest dotychczas zadowalajgce™.
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Podsumowanie (w strone syntezy)

Wedlug uzasadnionej argumentacji Wincentego
Okonia zapewnienie uczniom poczucia podmio-
towosci nie jest mozliwe bez zagwarantowania
szkole pewnego minimum autonomii. Tymczasem
zwyklo sie w niej przywiazywac na ogdt wieksza
wage dowypelniania administracyjnych zarzadzen
najwyzszych wladz oswiatowych i szkolnych, niz
do podmiotowego traktowania uczniow. W szkole
takiej proces edukacji nabiera najczesciej charak-
teru przedsiewzie¢ scisle reglamentowanych, wy-
znaczonych niemal wylgcznie przez nauczycieli.
Odbywa sie to wiec poza wszelkim wspéludzia-
tem ucznidw, a czesto i bez udzialu nauczycieli, co
utrudnia podmiotowe traktowanie uczniéw i, jak
sadze, takze nauczycieli*!.

Wskazane wyzej réznice w ujmowaniu pod-
miotowosci przez rézne nauki dostarczajg wielu
szczeg6towych analiz dotyczgcych interesujacej
nas problematyki. Zarazem jednak analizom tym
brakuje uporzadkowania. Zanurzeni w nadmiar
konkretéw - nie znamy calosci. Stad plynie potrzeba
syntezy. Synteza obejmujgca swoim zakresem rézne
dziedziny wiedzy, uwzgledniajgca poszerzony kon-
tekst funkcjonowania czlowieka, pozwala przynaj-
mniej na czesciowe wyeliminowanie arbitralnosci
wokreslaniu podmiotowosci, a takze na sensowniej-
sze wykorzystanie juz istniejgcego dorobku w tym
zakresie, pozwalajgcego ujmowac problemy eduka-
cyjne dotyczgce podmiotowosci na gruncie pedago-
gicznym w szerszym horyzoncie poznawczym.

Przypisy
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Abstract

The trap of naive humanism

The author of this article focuses on the idea of
subjectivity in contemporary education. According
to theoreticians of pedagogy, the time has come to
make all people involved in the teaching/learning
process subjects — more and more often we talk about
the need to humanize interpersonal relations in edu-
cational theory and practice. What are therefore the
possibilities and, more importantly, limits of apply-
ing the principle of subjectivity in didactics and edu-
cation? The principle of the “golden mean” seems to
be relevant in this case — humanistically understood
subjectivity should be applied depending on the so-
cial conditions and pedagogical needs of children
and adolescents.
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Wielka lekcja

Czesc I

Malgorzata Brzoskenewicz-Pierko

O zyciu i praktyce pedagogicznej
Marii Montessori (1870-1952)

W dobie niezwykle intensywnych
przemian edukacyjnych pedagodzy
i nauczyciele podejmujg refleksje nad
udoskonalaniem metod nauczania i wy-
chowania. Nieustannie poszukujg roz-
wigzan, ktdre bytyby na tyle nowoczes-
ne, by sprostaly wyzwaniom czasu. Czy
jednak zawsze nalezy bezwzglednie go-
ni¢ za tworzeniem nowosci i ich udo-
skonalaniem? Moze idealng inspiracja
dla wspdtczesnych nauczycieli moga
sie stac istniejgce systemy oswiatowe,
szczegolnie te stworzone na przetomie
XIX i XX wieku? Jednym z popular-
niejszych, z powodzeniem wdrazanych
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od kilku lat w niepublicznych placéw-
kach edukacyjnych w Polsce, jest pe-
dagogika Marii Montessori. Pracuje
jako nauczycielka biologii i przyrody
w takiej wlasnie niepublicznej szkole
podstawowej. Na podstawie przegladu
wazniejszych publikacji réznych au-
torow, a takze wtasnej praktyki edu-
kacyjnej oraz spostrzezen i wnioskdéw
innych znanych mi nauczycieli, posta-
ram sie przyblizy¢ metode Montessori
oraz odpowiedzieé na pytanie: czy na-
uczanie w tym duchu pozwala uzyskac
lepsze efekty edukacyjne niz w szkole
tradycyjnej?
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Narodziny autorskiej metody

Maria Montessori urodzita sie 31 sierpnia 1870
roku w Chiarawalle we Wtoszech. W wieku 6 lat
rozpoczela nauke w rzymskiej podstawowej szkole
publicznej. Zapamietala z niej przede wszystkim
nieustanng musztre uczniow, wymaganie siedze-
nia w bezruchu oraz ttumienie aktywnosci, szcze-
g6lnie tej ponadprzecietnej - ktérg cechowata sie
mata Maria. Po latach skrytykowala takg organiza-
cje szkoly. Zauwazyla, ze symbolem tego ,narzu-
conego, mechanicznego tadu” jest przede wszyst-
kim ,,szkolna tawka”. Dlatego wiasnie w metodzie
oswiatowej Montessori, przynajmniej w naucza-
niu przedszkolnym i wczesnoszkolnym, edukacja
nie odbywa sie w tawkach'. Maria byla jedynaczka,
przy czym jej rodzice mieli bardzo skrajne poglady.
Wychowywala sie wiec w nieustannym tyglu prze-
ciwstawnych opinii, w atmosferze dyskusji i dy-
lematéw. Jej ojciec byt konserwatysta, natomiast
matkawyznawata zrodzonyw tych czasach nowo-
czesny liberalizm. Maria byta przy tym wspierana
przede wszystkim przez matke - zaréwno odnos-
nie jej nauki i studidw, jak i pracy® Majgc zaledwie
10 lat, Maria ciezko zachorowala. Wtedy naszly jg
przeczucia, ze ma wielkg misje do spelnienia. Po-
wiedziala swojej mamie, by ta sie nie martwila, bo
Maria nie moze przeciez umrzeé, gdyz ma jeszcze
wiele do zrobienia. Jej mocna wiara wwyzdrowie-
nie i intuicja faktycznie sie sprawdzily, a swiado-
mos¢ ta dodawala Montessori sit w pokonywaniu
zyciowych barier®.

Kolejny etap edukacyjny Maria Montessori
spedzita w sredniej szkole technicznej, po ukon-
czeniu ktorej podjeta najpierw (w wieku 20 lat)
studia matematyczne i przyrodnicze na jednym
z najwiekszych i najstarszych uniwersytetéw
Swiata, La Sapienza w Rzymie, a potem, w 1982
roku, studia medyczne (po dwdch latach studiéw
matematyczno-biologicznych). Majac zaledwie 12
lat, zastanawiata sie co prawda nad wyborem stu-
diéw technicznych, jednak ostatecznie doszia do
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wniosku, ze jej powolanie to medycyna. Zawsze
dobrze sie uczyla, wiec studia te ukoriczyla z wy-
roznieniemw 1896 roku, uzyskujgc stopieri dokto-
ra. Co godne podkreslenia, zostala tez pierwszg ko-
bietg we Wloszech, ktdraw ogdle ukoriczyla studia
medyczne i otrzymala dyplom lekarza medycyny*.

Nastepnie w 1897 roku podjeta prace w Klini-
ce Psychiatrycznej Uniwersytetu Rzymskiego jako
asystentka lekarza, gdzie miata mozliwos$¢ pracy
z dziedmi z uposledzeniem umystowym oraz pro-
wadzenia pracy naukowo-badawczej na podstawie
ich obserwacji. Prowadzgc swoja pierwszg prak-
tyke medyczna, studiowala prace znanych lekarzy
francuskich, Jeana M. Itarda i Edouardo Sequina,
na temat pedagogiki specjalnej. Opisane przez
nich autorskie metody edukacji i wychowania
dzieci z upos$ledzeniem umystowym wykorzystala
po raz pierwszy w Rzymie, w trakcie kierowania
Instytutem dla Dzieci Uposledzonych Umysto-
wo°. Wiosng 1890 roku Narodowa Liga Wycho-
wania Dzieci Uposledzonych Umyslowo, ktdrej
byla cztonkiem, otworzyta w Rzymie Instytut
Medyczno-Pedagogiczny Ksztalcenia Nauczycieli
dla Opieki i Wychowania Dzieci Umystowo Upo-
$§ledzonych. Jednostka ta dziatata wespdt z nowo
powolang specjalng , szkolg ¢wiczen”. Narodowa
Liga Wychowania Dzieci Uposledzonych Umy-
stowo powierzyla jej kierowanie tg placdwka.
Obserwujac, jak chore dzieci umieszczanow tam-
tych czasach w szpitalach psychiatrycznych dla
dorostych, Maria Montessori stwierdzila, ze musi
podjac jakies dzialania, aby tym dzieciom pomdc
przywrécic godnosé i ched do zycia®’. W osrod-
kach dla dorostych nie byly bowiem ani wlasci-
wie leczone, ani zaopiekowane, nie mdwigc juz
o jakiejkolwiek edukacji. Zdobyte tu bogate do-
$wiadczenia pozwolily jej dojs¢ downiosku, ze (...)
dzieci posiadajg wewnetrzng site stymulujacg je
do rozwoju. By mogla ona sie ujawnié, wystarczy
im stworzy¢ odpowiednie warunki™. Stwierdzila
ponadto, ze ,,problem rozwoju i ksztalcenia dzieci
uposledzonych jest raczej natury pedagogicznej,
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niz medycznej - dzieci te wymagajg jedynie odpo-
wiednich warunkdw wychowawczych, czyli spe-
cjalnej metody pracy nad ich rozwojem”™. Szybko
okazalo sie, Ze nauczane przez Marie w rzymskim
Instytucie Medyczno-Pedagogicznym dzieci
z upos$ledzeniem umystowym osiggaly wyraznie
lepsze wyniki w nauce, nawet w poréwnaniu ze
standardowo uczonymi dzie¢mi w normie inte-
lektualnej. Wedlug niej byl to ewidentny skutek
odmiennych metod pracy dydaktycznej. Jak sama
to okreslita: jej wychowankom utatwiano rozwdj,
podczas gdy ich normalni réwiesnicy byli krepo-
wani i unicestwiani’*. Uzyskiwane wyniki okazaly
sie na tyle mocne, jednoznaczne i pozytywne, ze
zachecily Marie do kontynuowania tej samej pracy
metodologicznej réwniez z dzieémi zdrowymi'"'2

Nowatorska pedagogika

Poczatek XX wieku we Wloszech przynidst fale
pozytywnych zmian spolecznych. Dzieki temu
w Rzymie powstaly specjalne instytucje majace
modernizowac¢ domy w ubogich dzielnicach ro-
botniczych. Ich zadaniem bytla tez resocjalizacja
i opieka nad dziec¢mi podczas pracy rodzicow.
Kazdy odnowiony dom mial wiec zyskaé na par-
terze Swietlice-przedszkole, gdzie na dzieci czekata
fachowa opieka nauczycieli i lekarzy. Kazda taka
placowka miata réwniez odpowiednio przygoto-
wanego kierownika. Te pierwsze we Wloszech
przedszkola nazwano Casa dei Bambini, czyli
Domy Dzieciece, a nazwe te nadala im wlasnie
Maria Montessori. Pierwsze takie przedszkole
zostato otwarte w 1907 roku. Maria, ktdra do-
datkowo skorczyta studia antropologiczne, zo-
stala dyrektorem wiasnie takiego przedszkola
w rzymskiej dzielnicy San Lorenzo. Nie byla to
duza placéwka, bowiem opiekowala sie jedynie
60 dzie¢mi w wieku od 3 do 6 lat. Maria réwniez
i tu wprowadzita swojg metode i obserwacje. Cate
dotychczasowe doswiadczenia z dzieémi zdrowy-
mi iz uposledzeniami pomogty jej nie tylko naby¢
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W zarzqdzanym przez Marie
Montessori pierwszym Domu
Dzieciecym (Casa dei Bambini)
w rzymskiej dzielnicy San Lorenzo
dzieci mialy swobodny wybor
materiatow dydaktycznych oraz
dowolnosc miejsca i czasu pracy.
Czynnosci nauczyciela zostaty
przy tym ograniczone na rzecz
wiekszej samodzielnosci dzieci.
Przestaly tez obowigzywac
nagrody i kary.

odpowiednig wiedze, ale tez umozliwily przekazy-
wanie jej innym nauczycielom™.

Montessori spedzata w swoim Casa dei Bam-
bini niemal kazda chwile, poza praca na Uniwersy-
tecie Rzymskim i praktyka lekarskg. Wprowadzita
tam meble dostosowane do potrzeb dzieci, nauke
czytania i pisania oraz podstawy matematyki
i projektowane przez siebie materialy z zakresu
psychologii eksperymentalnej. Ksztalcita tez od-
powiednio kadre do efektywnej pracy z dzieémi,
proszac nauczycielki, by niczego dzieciom nie na-
rzucaly i nie przeszkadzaly im w zajeciach, ktdre
same sobie wybiorg”. Juz po kilku tygodniach
funkcjonowania placéwki Maria zaobserwowala
pierwsze zmiany w zachowaniu dzieci. Przede
wszystkim zaczely mocno interesowad sie jej au-
torskim materialem dydaktycznym, ,wybieraly go
chetniej, niz typowe zabawki”. Na tej podstawie
Maria coraz bardziej doskonalita swoje materia-
ly edukacyjne. Tak powstaly pierwsze pomoce
do nauki gramatyki, matematyki, geografii czy
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innych przedmiotéw. Montessori zauwazyla fa-
scynacje dzieci spokojng ciszg, wiec rowniez ten
aspekt wigczylta do swojego systemu edukacyjno-
-wychowaweczego, jako ,lekcje ciszy”'*. Dzieci
zaczely tez mie¢ swobodny wybdr materialow
dydaktycznych oraz dowolnosé miejsca i czasu
pracy. Czynnosci nauczyciela zostaly przy tym
ograniczone na rzecz wiekszej samodzielnosci
dzieci. Przestaly obowigzywac nagrody i kary. To
jedne z naczelnych zasad pedagogicznych wedu-
kacji montessoriarskiej.

Sukces placéwki zarzadzanej przez Marie
Montessori wywotal szybko rosnace zaintereso-
wanie nowymi metodami pedagogicznymi. Po-
wstawaly kolejne placéwki edukacyjno-wycho-
wawcze stosujgce jej rozwigzania. W 1910 roku
Maria zrezygnowala wiec ze wszystkich innych
dotychczasowych obowigzkéw zawodowych, by
poswiecic sie wylacznie pracy w Casa dei Bam-
bini. Odstgpila nawet od prawa do wykonywania
zawodu lekarza. Jakze wielkie musiato by¢ jej wy-
rzeczenie, skoro o pozwolenie studiowania medy-
cyny prosita samego papieza Leona XIII, gdy jako
pierwsza kobieta zdecydowala sie na uczelnie za-
rezerwowang dotychczas tylko dla mezczyzn. Od
1911 roku jej autorskg metodyke zaczeto stoso-
wacd juz we wszystkich wloskich szkotach, coraz
czesciej wdrazano ja takze w szwajcarskich pla-
cowkach. Kolejne szkoly Montessori zaczely tez
powstawac miedzy innymi w Anglii i USA. Maria
Montessori poswiecila sie odtad wyltacznie pro-
pagowaniu i wdrazaniu opracowanej przez siebie
metody. Powstal nowy ruch montessoriaiski,
w ktdry wlaczaly sie znane stawy pedagogiczne®™.
W 1929 roku Maria oficjalnie otworzyta Miedzy-
narodowe Stowarzyszenie Montessori (Associatio
Montessori Internationale AMI). Popart ja w tym,
miedzy innymi, jej jedyny syn - Mario. Stowarzy-
szenie to funkcjonuje do dzis i preznie rozwija swa
dziatalnos$¢é. AMI jest centralng organizacijg koor-
dynujacg funkcjonowanie placéwek i towarzystw
montessoriariskich powstajacych na catym swie-
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cie. Prowadzi tez ksztalcenie nauczycieli w duchu
edukacji tg metodg!®?.

Idylle popsuta pogarszajgca sie sytuacja po-
lityczna, jaka miata miejsce we Wtoszech przed
wybuchem Il wojny swiatowej. Maria postanowita
nawet wyemigrowac z tego powodu do Hiszpa-
nii. W 1933 roku szkoty we Wloszech i Niemczech
zamknieto, a w 1934 roku odbyt sie ostatni Mie-
dzynarodowy Kongres Montessori. Jednym z jego
uczestnikéw byt stawny szwajcarski psycholog,
Jean Piaget. Ten wybitny lekarz i naukowiec,
w przeciwieristwie do Montessori, stawiajgcej na
edukacje praktyczna, prowadzit rozwazania teo-
retyczne. Ich praca badawcza miala wiec szanse
wspdlnie sie zazebic i uzupelniac®. Niestety,
wybuchta wojna domowa w Hiszpanii, przez co
Maria znowu zostala zmuszona do zmiany miej-
scazamieszkania. Tym razem wyjechata do Anglii.
Kolejne kilka lat przed wybuchem II wojny swia-
towej spedzita w Holandii, a w 1939 roku, wraz
z synem Mario, wyemigrowala do Indii. Rok
pdzniej Wlochy przystapity do wojny po stronie
faszystowskich Niemiec, wiec wszyscy obywatele
wloscy zostali w tym kraju internowani. Spotkato
to réwniez mieszkajgcego z nig syna. Natomiast
Marie zamknieto w areszcie domowym, z ktérego
zostata wypuszczona dopiero w dzien swoich 70
urodzin w 1940 roku®. Wojna i rzady faszystéw
zahamowaly dalszy rozwdj metody Montessori,
w Niemczech palono nawet jej ksigzki. Trudny
czas spedzonyw Indiach w odosobnieniu uwazata
jednak za korzystny, gtéwnie dlatego, ze wyksztal-
cita wtedy wielu kolejnych montessoriariskich
nauczycieli®.

Po wojnie, w 1946 roku, Maria Montessori
wrdcita do swego ostatniego miejsca zamiesz-
kania w Amsterdamie w Holandii. Do samego
korica pozostala aktywna zawodowo, prowadzila
kursy i publikowala?. Ponownie starala sie tez
odrodzi¢ i kontynuowac zapoczgtkowany przed
wojng ruch spoleczny Miedzynarodowe Stowa-
rzyszenie Montessori AMI na rzecz swej nowa-
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torskiej metody. Powotywano réwniez nowe po-
dobne stowarzyszenia, osrodki szkoleniowe oraz
przedszkola i szkoly montessoriariskie. Z okazji
80 urodzin Marii Montessori, w 1950 roku,
odbyta sie miedzynarodowa konferencja poswie-
cona zagadnieniom jej pedagogiki. Sama Maria
wyglosila na niej az trzy wyktady, w ktérych
omodwita podstawowe idee swej teorii. Wlasnie
wtedy wypowiedziala tez stynne zdanie, bedace
kwintesencjg metody Montessori - ,,poméz
mi zrobié to samodzielnie”. Maria Montessori
zmarta 6 maja 1952 roku w Noordwijk w Holan-
dii®®®. Tuz przed smiercig mieszkala przy ulicy
Koninginneweg w Amsterdamie, gdzie po jej
odejsciu ustanowiono siedzibe AMI. Zawybitne
osiagniecia pedagogiczne i humanistyczne oraz
autorskg metode dydaktyczno-wychowawczg od
rzaddw i uniwersytetéw wielu krajéw otrzymata
najwyzsze odznaczenia - miedzy innymi tytut
doktora honoris causa na Sorbonie, krzyz Legii
Honorowej oraz nominacje do pokojowej Na-
grody Nobla.

Nauczanie w duchu systemu
pedagogicznego Marii Montessori

System pedagogiczno-wychowawczy Marii
Montessori zostal oparty na koncepcji ,wycho-
wania kosmicznego”. Maria sformulowala te
teorie jeszcze w latach 30. XX wieku. W idei tej
chodzi o ,wychowanie dla pokoju, wychowanie
ekologiczne, wychowanie dla przysztosci, a takze
wychowanie do twdrczego stylu zycia”. Wycho-
wanie kosmiczne zaklada tez, ze ,,celem wspot-
czesnego swiata jest osiggniecie tadu i harmonii
miedzy ludZmi oraz miedzy ludZmi i $wiatem”.
Biologia idealnie wpisuje sie zatem w tak pojmo-
wana role cztowieka we wszechswiecie. ,,Srod-
kiem i zarazem droga do osiggniecia tego celu
jest zmiana mentalnosci, ktérej mozna dokonad
jedynie przez wychowanie, rozumiane przez
M. Montessori jako szeroko pojeta edukacja,
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a nie tylko, jako ksztalcenie umystu w oparciu
o dawne poglady (nauczanie herbartowskie)”.
W tak pojetym planie kosmicznym ,kazda
rzecz i kazda zywa istota ma swoje zadanie do
spetnienia” a ,odkrywanie celu $wiata i czlo-
wieka jest podstawg wychowania kosmicznego”.
Cale to odkrywanie wymaga najpierw wiasciwe-
go ,ukazania dziecku w calosci kultury, historii,
geologii, biologiiiich zwiazkéw”. Chodzi tu o ca-
losciowe postrzeganie przedmiotéw nauczania,
czyli nauczanie integralne. W metodzie Montes-
sori dziecko nie ma wiec by¢ wytacznie bombar-
dowane nadmiarem przekazywanej wiedzy. Nie
ma tez wszystkiego tylko machinalnie chlonad,
zapamietywac i powtarzac - bez zastanowienia
irefleksji. Nauczyciel powinien za to dziecko ,(...)
zadziwié pewng kontynuacja, ewolucjg swiata,

w ktérym szczegdlng role spelnial cztowiek wy-

korzystujacy swoja inteligencje. Pokazuje dzie-

cku, ze zadaniem czlowieka jest panowanie nad

Swiatem, ulepszanie go przy jednoczesnym pa-

mietaniu i przestrzeganiu zasad sprawiedliwosci

i mitosci, jako kosmicznych zasad danych przez

Boga-Stworce (...) Celem wychowania kosmicz-

nego jest zatem pomdoc dziecku w zrozumieniu

Swiata i swojej wlasnej odpowiedzialnosci”?.

W tak pojetym montessoriariskim wychowaniu

kosmicznym jego autorka wyréznita etapy odpo-

wiadajgce fazom rozwojowym dziecka®:

1) wczesne dziecifistwo trwajace od urodzenia
do 6 roku zycia - jest to ,,okres przygotowania
dloni, jako posredniego narzedzia dla rozwoju
inteligencji i sumienia, dzieki przejsciu od nie-
$wiadomej do swiadomej aktywnosci umystu”,
tworzg sie nieswiadome doswiadczenia oraz
zalgzki przyszlych umiejetnosci i zdolnosci;

2) p6ine dzieciristwo trwajace od 6 do 12 roku
zycia - jest to ,okres zainteresowan spotecz-
nych, moralnych oraz otwarcie na kulture”, dzie-
cko poznaje swiat, uzywajac do tego wlasnej wy-
obrazni, nalezy mu ukazywac wtedy globalne
relacje miedzy swiatem i czlowiekiem;
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3) okresdorastania trwajgcy od 12 do 18 roku zycia
- jest to okres, ,w ktérym cztowiek dojrzewa do
odkrywania wlasnej roli w spoleczeristwie, do
odnalezienia miejsca, zadania i wlasnej odpo-
wiedzialnosci we wszechswiecie”,

4) etap dojrzalosci - zaczynajacy sie wraz z uzy-
skaniem petnoletnosci.

Metoda Montessori jest teZ mocno sprzezona
z religia chrzescijanisky i wiarg w Boga. Wszech-
$wiat jest tu ,niedokoriczonym dzietem Boga”,
a jego ,(...) stworzenie nie bylo natychmiastowym
ijednorazowym aktem Boga. Ale aktem dokonuja-
cym sie stale w czasie, ktdre nadal nie zostato ukori-
czone”. Ponadto ,w calym stworzeniu odcisniety
jestobraz Boga, jego podobieristwo i doskonatosc™
Czlowiek za$ zostal stworzony, by to boskie dzieto
kontynuowad i przeobrazaé. Jako ludzie mamy
w sobie pierwiastek boski, jak uwazata Maria
Montessori, by méc to dzielo Boga rozwijad, ale
tylko w spos6b wilasciwy. Bardzo wazna w tym
wszystkim wydaje sie tez funkcja zycia ludzkiego,
jak i zwierzecego czy roslinnego.

Co ciekawe, dzieci rodzicéw niewierzacych
Swietnie adaptuja sie i uzyskujg doskonate wyniki
edukacyjne w opartych o takie wartosci etyczne
iedukacyjne szkotach montessoriariskich. Metoda
ta jednoznacznie wskazuje wiec, ze idea chrzes-
cijariskiego humanizmu to doskonaly przyktad
wzorcowej koegzystencji dla dzisiejszego rosng-
cego braku tolerancji wsrdd ludzi. Tylko bowiem
wspdlnymi sitami, koegzystujac w harmonii, pod-
trzymamy funkcjonowanie naturyi zycie na Ziemi.
Whpisuje sie w to rowniez troska o rodzine i pro-
kreacje oraz o stan ekologiczny srodowiska, jako
boskiego domu, w ktérym zyjemy?.

Spontaniczna aktywnos¢
Jak wezesniej zaznaczylam, w swojej koncepcji
Maria Montessori potozyta bardzo mocny nacisk

na indywidualizm edukacyjny. Dzieci majg wiec
prawo do wlasnego czasu i tempa rozwoju zainte-
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resowan oraz umiejetnosci. Innymi stowy: system
edukacyjno-pedagogiczny Montessori umozliwia
dziecku prace i zdobywanie nowych kompetencji
we wilasnym tempie, zaleznie od indywidualnych
predyspozycji. Kazde dziecko ma inne zdolnosci,
a takze odmienne doswiadczenia czy zaintereso-
wania. Dlatego wlasnie Maria Montessori w na-
uczaniu podstawowym stworzyla grupy dzieci
mieszane wiekowo, wedle wspomnianych wyzej
etapéw rozwojowych?:

1) I poziom edukacyjny - od 3 do 6 roku zycia;

2) II poziom - od 6 do 9 roku zycia;

3) III poziom - od 9 do 12 roku zycia;

4) IV poziom - od 12 do 14 roku zycia.

Kazde dziecko w tak zorganizowanych gru-
pach ma dzieki temu ,(...) mozliwos¢ odgrywa-
nia szczegdlnej roli jako jednostka w relacjach
z dzieémiw réznym wieku. W trakcie przebywania
w przedszkolu, a nastepnie w szkole, przez trzy lub
cztery lata dziecko przyjmuje inng role, zajmuje
inng pozycje spoleczna, co korzystnie wplywa na
jego rozw6j”®. Dzieci moga sie uczyc od starszych
iliczy¢ na ich pomoc. W szerszej wiekowo grupie
dzieci mogg tez osiggngé poszczegdlne etapy edu-
kacyjne pdzniej, niz uczac sie w systemie szkoty
tradycyjnej, gdzie poszczegdlne klasy obejmuja
zawsze jedynie roczny, a wlasciwie 10-miesiecz-
ny przedziat czasowy. Nie ma tu réwniez jednego,
wspélnego programu wychowania i ksztalcenia,
a co za tym idzie - takze i kontroli! W metodzie
Montessori brak wiec tradycyjnie pojetych ocen,
a montessoriariskie §$wiadectwo koriczace klase
jest wylacznie opisowe. ,,Czynnikiem rozwoju
i wychowania ma by¢ spontaniczna aktywnos¢
dziecka”. Z kolei dziecko, ktére moze samodziel-
nie dokonywad wybordw swej aktywnosci, staje sie
bardziej odpowiedzialne za siebie i swiat, oczywi-
$cie w zgodzie z regutami i normami spoleczny-
mi. To najwazniejszy cel wychowania w koncepcji
pedagogicznej Montessori. Natomiast nauczycie-
lowi pozostaje pomoc i wspieranie tego indywidu-
alnego rozwoju. Ocenianie jest natomiast krytyka,
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ktéra jakze czesto deprymuje i hamuje rozwdj in-
telektualny dziecka®.

Zapewne czytelnicyi czytelniczki zastanawia-
ja sie: jak w takim razie kontroluje sie prace i nauke
dzieciw systemie montessoriariskim? Odpowiem,
ze kontrola jest, bo i by¢ musi, tylko sposdb kon-
trolowania jest zgota inny i zindywidualizowany.
Kazde dziecko moze tu sprawdzad jakosc naby-
tej wiedzy samodzielnie, wykonujgc tak zwane
karty sprawdzajace i poréwnujgc potem swoje
wyniki z kartami kontrolnymi. Karta kontrolna to
z kolei nic innego, jak swoista ,$cigga”, czyli praca
sprawdzajaca, zawierajgca wlasciwe odpowiedzi
na poszczeg6lne pytania. Dziecko moze spraw-
dzaé swoje umiejetnosci i wiedze w ten sposéb
wielokrotnie. Dzieki mozliwosci doswiadczania
btedéw i ich naprawiania, uczniowie mogg sie
uczyc stopniowo i bezstresowo. Natomiast ,,rolg
nauczyciela jest obserwowanie postepéw kazdego
dziecka i proponowanie mu takich éwiczen, ktdre
pozwolg na uzupetnianie brakéw i doskonalenie
umiejetnosci™'. Nauczyciel musi wiec zaufad, ze
dziecko opanuje material.

Formy i metody

Tak rozumiang edukacje wspiera tez odpowiedni
materiat dydaktyczny. Jego zadaniem jest wspoma-
ganie dziecka w rozwoju indywidualnym. Maria
Montessori znala doskonale potrzeby i zaintere-
sowania dzieci oraz ich mozliwosci poznawcze.
Przez lata praktyki dydaktycznej skonstruowata
caly szereg odpowiednich pomocy rozwojowo-
-edukacyjnych. Inspiracjg byla tez dla niej publika-
cja Marca Gasparda Itarda oraz Edouarda Séguina.
Co ciekawe, w edukacji Montessori taki materiat
ma przy tym shuzy¢ uczniom, a nie nauczycielom,
podczas gdy w edukacji tradycyjnej nie jest to
jednoznaczne. Oczywiscie te gotowe podstawo-
we pomoce Montessori nauczyciele mogg wzbo-
gacac o pomysty autorskie. Trzeba jednak mieé
zawsze na uwadze, ze material ten musi spelniaé
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okreslone, wazne z punktu widzenia pracy dziecka
standardy - odpowiadac zasadom montessorian-
skim odnos$nie tworzenia pomocy edukacyjnych.
Najwazniejszg takg zasadg jest ,izolacja jednej
trudnosci i kontrola bledow™2

W metodzie Montessori funkcjonujg réw-
niez takie formy pracy indywidualnej, jak lekcja
podstawowa i lekcja trdjstopniowa. Z kolei formy
pracy grupowej to lekcja ciszy, wiczenia ruchuna
linii, pokazy z zakresu wychowania kosmicznego
ireligijnego oraz praca zespolowa wlaboratorium.
Jesttez pracawlasna ucznia z wybranym tematem.
Wszystko to pomyslano w ten sposdb, by - jak juz
weczesniej wspomniano - maksymalnie umozliwié
dziecku osobisty wybdr i edukacje indywidualng.
Lekcja podstawowa jest przy tym krétka (okoto 10
do maksymalnie 20 minut), prosta i obiektywna.
Obejmuje ,,pokaz zastosowania wybranego mate-
rialu rozwojowego, czyli sposobu pracy” ucznia.
Nauczyciel ma ograniczy¢ tu informacje stowne
i pozwoli¢ dziecku na twdrczg oraz badawczg po-
stawe, oczywiscie w granicach bezpieczeristwa
i pod jego nadzorem. Po krétkim wystgpieniu na-
uczyciela, sygnalizujacym jedynie dany problem,
uczniowie wykonujg do niego prace wlasna. Moga
to by¢ na przyklad montessorianiskie karty czy tez
projekt. Lekcja tréjstopniowa jest z kolei poleca-
na szczegolnie w pracy z dzieémi z orzeczeniami
oraz z niepelnosprawnosciami. Prekursorem tej
metody byt Séguin. Maria Montessori zaadapto-
wala jg potem do swojej metody. Jest to gtéwnie
lekcja stowna wprowadzajaca nowe nazewnictwo
i poznawanie nowych pojeé. Sklada sie z trzech
etapow, stad jej nazwa.

Pierwszy etap-stopienl obejmuje ,wskaza-
nie relacji miedzy przedmiotem a nazwg - nada-
nie nazwy przedmiotowi (asocjacja, skojarzenie
konkretu z nazwag)”. Précz przedmiotu moze tez
chodzi¢ o nowo poznawany organizm, pojecie czy
jakies zjawisko. Etap drugi to z kolei faza rozpo-
znawania przez dziecko nazw przedmiotdw, zja-
wisk czy pojeé (faza nazywana tez fazg przyporzad-
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kowania). Dziecko utrwala wtedy relacje miedzy
nazwg a przedmiotem, zjawiskiem lub pojeciem.
Natomiast trzeci etap to faza kontroli, czyli spraw-
dzenie, czy dziecko potrafi prawidtowo skojarzy¢
inazwac dany przedmiot, zjawisko lub pojecie oraz
definiuje je w sposéb wilasciwy.

Lekcja ciszy polega z kolei na prowadzeniu
lekcji bezgtosnie. Nauczyciel porozumiewa sie
wiec tylko wyjatkowo i szeptem, a dzieci powin-
ny milczed. Lekcja taka trwa 5-10 minut i uczy
przede wszystkim dyscypliny oraz samokontro-
li. Natomiast lekcja na linii, nazywana tez lekcja
ruchu, to nauka potaczona z jednoczesnym do-
skonaleniem réwnowagi. Dzieci wykonujg wtedy
¢wiczenia réznego sposobu chodzenia, polgczo-
nego z przenoszeniem przedmiotéw. Na lekcji
biologii mozna jg z powodzeniem zastosowac na
przyktad przy nauce krazenia krwi w krwiobie-
gu matym i duzym czlowieka w polaczeniu z wy-
miang gazowg (program nauczania na biologii
w klasie 7). Jedni uczniowie poruszajg sie wtedy
po liniach oznaczajgcych obieg krwionosny maty
i duzy i przenoszg w rekach tlen lub dwutlenek
wegla. Inni uczniowie stgpajg natomiast po li-
niach znamionujgcych drogi oddechowe i odbie-
rajg lub oddajg wspomniane sktadniki oddechowe
w postaci na przyktad kolorowych pilek. Moim
zdaniem to najlepsza metoda nauki trudnego do
opanowania krazenia krwi oraz oddychania ptuc-
nego i komérkowego®.

Aktywnosé/biernosc (o roli nauczyciela)

Nauczyciel w edukacji Montessori musi zacho-
wywac sie odpowiednio do sytuacji. ,,Gléwny-
mi cechami nauczyciela montessoriadskiego sa
autorefleksja i samowychowanie”. Ma wiec by¢
aktywny na etapie przekazywania wiedzy (pokaz),
natomiast bierny, gdy dziecko potem samodziel-
nie pracuje nad zadanym materialem (wykonuje
karty pracy). Wszystko ma sie bowiem odbywaé
zgodnie z kolejng zasadg - ,pozwdl mi zrobic
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to samodzielnie oraz daj mi czas”. Nauczyciel
montessorianiski ma wiec cierpliwie pozwalaé
uczniom na indywidualne, samodzielne poglebia-
nie wiedzy i zdobywanie nowych umiejetnosci.
,Rolg nauczyciela jest obserwacja, kierowanie
aktywnoscia dziecka, dbanie o porzgdek i ma-
terial”. Nalezy ,wspieraé pragnienie dziecka do
aktywnosci, by go nie wyreczad, ale wychowywacé
do niezaleznosci od os6b dorostych. Dziecko
samo wskaze, w jakim stopniu potrzebna jest mu
pomoc (...). Jesli zatem dziecko nie prosi o pomoc,
zostawiamy je z jego checig poznawania i rozwig-
zywania problemdéw”.

Dzieci muszg mied tez mozliwos¢ wspo-
mnianej samokontroli, czyli wykonywania testéw
w formie kart pracy i sprawdzenia poprawnosci
ich wykonania przy pomocy kart kontrolnych,
czyli tych samych kart, ale z poprawnymi od-
powiedziami. Typowe dla szkoty tradycyjnej
sprawdziany i prace klasowe, pisane na ocene,
w edukacji montessoriariskiej nie funkcjonuja.
Nauczyciel ma bowiem opisowo ocenia¢ ucznia
na podstawie obserwacji. Nauczycielska kontro-
la wiedzy ucznia w formie pisemnej moze mieé
miejsce w klasach starszych szkoty podstawowej,
ale rowniez musi sie koriczy¢ oceng opisowa, a nie
tradycyjnie punktowg (moze ewentualnie mieé
tez forme procentowa). Uczell ma bowiem jedynie
wiedzied, jakie bledy popetnil, czyli czego jesz-
cze nie opanowal i nad czym ma dalej pracowac.
Powinien w tym wzgledzie spokojnie dazy¢ do
osiggniecia 100% opanowania danego materiatu.
Tymczasem w szkole tradycyjnej uczel moze sie
nauczy¢ jedynie namiastki na najnizszg ocene za-
liczajgca i na tym poprzestaé. Tradycyjne spraw-
dzanie wiedzy i ocenianie rodzi tez niepotrzebny
stres, co w sposdb oczywisty jest niepozadane.
Dziecko ma sie uczy¢ z checia, a nie z przymusu.
Zas$ nauczyciel montessoriariski musi stale kon-
trolowac prawidtowos$é swej pracy i dazyé do
perfekcji. Maria Montessori uwazata bowiem, ze
,wady dziecka sg wynikiem bledéw wychowaw-
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czych” nauczyciela. Nauczyciel musi tez panowaé
nad emocjami i nie okazywac uczniom gniewu,
dominacji czy pychy. Powinien za to traktowaé
dzieci tak, jak sam chcialby by¢ traktowany®.
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Abstract

A great lesson

The author of this article recalls the biography of Ma-
ria Montessori (1870-1952), with the focus on her
creating an original pedagogical method that revo-
lutionized the approach to didactics and education.
Thanks to the methods and forms of educational work
proposed by Montessori, the approach to children’s
education has changed to entail first and foremost
individualising the educational process. Today, those
methods are still being used and improved in the spirit
of the original concepts developed by the Italian peda-

gogue.

Malgorzata Brzoskenewicz-Pierko

Doktor inzynier w zakresie nauk rolniczych (dyscyplina:
zootechnika). Nauczycielka biologii i przyrody w klasach 4-8
w Pierwszej Szkole Podstawowej Montessori w Szczecinie.
Pracowala na stanowisku adiunkta w Katedrze Zoologii
Wydziatu Zootechnicznego Akademii Rolniczej w Szczecinie
oraz na Wydziale Biotechnologii i Hodowli Zwierzat
Zachodniopomorskiego Uniwersytetu Technologicznego

w Szczecinie.
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7 e

Odnalez¢ swoj zywiol

Malgorzata Mikut

Kreatywnos¢é w edukacji, czyli jak odejsé

od szkoly niemocy

,Swiat zmienia sie szybciej niz kie-
dykolwiek w naszej historii (...). Mu-
simy stworzy¢ warunki - w szkotach,
miejscach pracy i urzedach publicz-
nych - w ktérych kazdy czlowiek jest
inspirowany do twdrczego rozwoju’.
Wedlug Kena Robinsona, swiatowej
stawy lidera w dziedzinie kreatywno-
$ci, wazne jest odnalezienie swojego
Zywiotu - potencjatu, z jakim kazdy
z nas przychodzi na swiat. ,Wszyscy
rodzimy sie z wyjatkowymi mocami
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wyobrazni, inteligencji, uczué, intuicji,
duchowosci oraz fizycznej i zmystowej
swiadomosci. Przez wiekszos¢ czasu
wykorzystujemy tylko utamek tych
mocy, a niektdrzy nie wykorzystujg ich
wcale. Wielu ludzi nie odnalazto swo-
jego Zywiotu, bo nie rozumie swoich
mocy” - twierdzi Robinson?. Ja dodam,
ze nie dane im bylo poznanie siebie
i odkrycie tej waznej energii, ale to nie
ich wina. Przyczyn jest wiele, a wsréd
nich wadliwy system edukacji.
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Algorytmy, standardy ksztalcenia, ujednolicone
strategie dzialan, testy i klucze odpowiedzi, rangi
ocen - to wszystko ogranicza uczniom i nauczy-
cielom ,,poznawanie sie”, uniemozliwia indywidu-
alizacje i skutecznie zabija kreatywnosé myslenia
idziatania. Odbiera ciekawosé mtodym, pozbawia
energii nauczycieli.

Zdaniem Kena Robinsona: ...) edukacja ma
na celuumozliwienie uczniom zrozumienia swiata
wokdl nich oraz naturalnych talentéw tkwigcych
w ich wnetrzu, aby mogli stad sie spelnionymi
jednostkami i aktywnymi, wrazliwymi obywatela-
mi”%. Trudno sie z tym stwierdzeniem nie zgodzié.

Co zatem mozna zrobié?

Jakie podstawowe cele powinna spetniac kultura
szk6t? Edukacja moze stwarzad uczniom warunki
ulokowane w czterech celach. Sg to*

1) Cel gospodarczy: do osiagniecia niezaleznosci
finansowej i odpowiedzialnos$ci gospodarczej.
Wiele zawoddw, dla ktérych niegdys zaprojek-
towane zostaly systemy edukacji, dzis zanika.
,Aby realizowaé cele gospodarcze, szkoly
muszg pielegnowacd ogromng réznorodnosd
talentéw i zainteresowan mtodych ludzi. Muszg
porzuci¢ podzial na dziedziny naukowe i za-
wodowe, przyznajac réwng wartos¢ obu tym
obszarom, a takze zaszczepiaé praktyczne
partnerstwo ze swiatem biznesu, aby mlodzi
ludzie mogli osobiscie zetknad sie z réznymi
srodowiskami pracy™.

2) Cel kulturowy: do zrozumienia i docenie-
nia wlasnej kultury oraz szanowania innych
kultur. Ken Robinson przywotuje obrazowy
mem, nawigzujacy do tego, co oznacza by¢
Brytyjczykiem: ,,To wracac¢ do domu niemie-
ckim samochodem, zatrzymac sie, zeby kupié
indyjskie curry albowtoskg pizze,a potem prze-
siedziec caly wieczdr na szwedzkich meblach,
pijac belgijskie piwo i ogladajgc amerykariskie
programy w japoriskim telewizorze. A jaka jest
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najbardziej brytyjska cecha ze wszystkich? Po-
dejrzliwosé wzgledem wszystkiego, co obce™.
Uswiadomienie sobie tego, jak bardzo po-
trzebna jest réznorodnosc w kulturze, bardzo
wzbogaca zycie, ale osiggniecie tego stanu
wymaga promowania tolerancji i pokojowego
wspdlistnienia.
3) Cel spoleczny: do stania sie aktywnymi i wraz-
liwymi obywatelami. ,,Sita demokratycznych
spoteczeristw zalezy od tego, czy obywatele
sg aktywni - zaréwno przy urnie, jak i w spo-
tecznosci™. Wazne jest, aby uczgc sie wiedzy
o spoleczeristwie, czy tez w ramach poznawa-
nia innego zakresu wiedzy, uczniowie mogli
praktykowaé zasady aktywnosci spolecznej
w codziennym funkcjonowaniu. Ogélnie rzecz
biorgc, wazne jest, aby mieli wiele okazji do
bycia aktywnymi uczestnikami sytuacji eduka-
cyjnych i to w szerokim tego stowa znaczeniu.
Uczenie bowiem odbywa sie nie tylko w prze-
strzeni szkoly.
Cel osobisty: do polaczenia sie zaréwno z ich
$wiatem wewnetrznym, jak i Swiatem wokol
nich. To, co wnosimy do §wiata wokél nas,
jest catkowicie uzaleznione od polaczenia sie
z naszym swiatem wewnetrznym. Istotne jest
stworzenie warunkéw do poznawania siebie.
To, co odkryjemy jako mocne strony naszej
osobowosci, wyznacza kierunki naszych
dzialan w spoleczenstwie. Na rézne zjawiska
w przestrzeni spolecznej patrzymy przez pry-
zmat naszych swiatopogladéw. Dobrze bytoby,
gdybysmy mogli wykorzystywaé w swoim my-
§leniu i dzialaniu otwartosé na to, co nowe,
wieloznaczne, nieoczywiste i zeby podstawg
wszelkich dziatan byta swiadomosé krytyczna.
,Uczenie sie i edukacja odbywaja sie wsze-
dzie tam, gdzie sg chetni uczniowie i ujmujgcy
nauczyciele. Wyzwanie polega na stworzeniu
i podtrzymaniu takich doswiadczen w szkolach.
Podstawowym zadaniem jest stworzenie warun-
kéw, w ktérych relacja pomiedzy uczniami a na-

*
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uczycielami moze sie rozwijac”™. To jest oddolna
rewolucja edukacji i w tym wzgledzie wystepuje
jako naturalny ekosystem obowigzkdw.

Gdy - kierujgc sie typologig kultur Margaret
Mead -wezmiemy pod uwage, kto odgrywa kluczo-
wa role w socjalizacji, to mamy do czynienia z kul-
turg prefiguratywna, w ktdrej zachowania mtodego
pokolenia stajg sie wzorcowe dla starszych’.

Wychowywanie do nieznanego $wiata

Nikt z nas nie wie, jaka bedzie niedaleka przy-
szlosé. Jedyne, co jest pewne, to fakt, ze zmiany
zachodzg bez przerwy. Co to oznacza dla mtodych
pokoleri? Bedg musialy sobie stawiac wiele razy
w ciggu zycia pytania: kim jestem? Co chce robic
w zyciu, jakie realizowad cele?

Nie wiadomo, jaka wiedza bedzie niezbedna,
poniewaz pewne jej obszary dezaktualizujg sie,
awich miejsce - dzieki odkryciom naukowym, ale
tez w nastepstwie zmian wywotlanych klimatem,
pandemiami, wojnami - pojawia sie nowa wiedza.
Uczenie sie przez cale zycie staje sie zatem nie-
zbedne, a szczegdblnie w obrebie 4K: krytycznego
mys$lenia, kooperacji, komunikacji, kreatywno-
$ci. Zdaniem Juwala Harariego sg to uniwersalne
umiejetnosci zyciowe, ktérych powinno sie uczyé
w szkotach®. Wazne jest rowniez, aby mtodzi
mogli poznawad siebie, by odkry¢ swéj Zywiot.

(Re)socjalizacja starszych pokolen

Wedlug Mead: ,,(...) musimy stworzyc¢ nowe wzorce
dla dorostych, ktérzy powinni nauczy¢ dzieci (...)
jak powinny sie uczy¢’'. Ja dodam, ze od wczes-
nego okresu zycia powinni stwarzaé swoim dzie-
ciom okazje do uczenia sie, ale i by¢ otwartymi
na to, co czujg i pokazujg mtodzi. Warto budo-
wacd przestrzen i warunki mtodemu pokoleniu do
poznawania siebie i Swiata. Wazne jest, by mogli
stawad sie soba - o czym pisalam w 2 numerze
,Refleksji” z 2021 roku™.
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Mtodosé jest okresem zycia pelnym energii,
najlepszym do dzialania po swojemu, o ile sg ku
temu mozliwosci i warunki. Z duzg wrazliwoscia
pokazuje to Justyna Suchecka w Young power. 30
historii o tym, jak modzi zmieniajq swiat'®. Mtodzi
majg nam wiele do zaoferowania, mozemy sie
od nich permanentnie uczyé. Wprowadzajg do
zycia - réwniez naszego - nowe kolory, swieza
energie, dzieki ktdrej i starsi odzyskujg nadzieje
i radosé. Niezwyklym przykladem ich twérczej
aktywnosci jest przypadek Kingi z Jarostawia.
Jej koledzy z klasy z Zespotu Szkét Technicz-
nych i Ogélnoksztalcacych w Jarostawiu, przy
wsparciu nauczyciela Artura Tutki, porwali do
wspotpracy wiele oséb z Polski, dzieki czemu
Kinga otrzymata bioniczng proteze i niepetno-
sprawnos¢ nie stanowi juz problemuw realizacji
jej marzeni zawodowych'.

Dynamika zmian (zmiana w zmianie)

Edukacjaw pandemii dla wielu z nas byta bardzo
trudnym okresem, ale z drugiej strony mielismy
okazje doswiadczyé w krétkim czasie efektu
domina w kazdej sferze zycia spotecznego. Po
raz pierwszy mlode pokolenie nie mogto sie od-
nies¢ do doswiadczen starszego pokolenia, bo
wszystkie generacje, bez wyjatku, doswiadczyty
tych zmian po raz pierwszy.

Przestawienie sie na nowy tryb nauki
mlodszym nie zajeto duzo czasu - najstarsze
pokolenia wcigz nie mogg sie odnalezd. Jakie
konsekwencje wydarzenia ostatnich dwdch lat
przyniosty nam wszystkim? Warto sobie to do-
$wiadczenie totalnej zmiany zapamietac i prze-
stawic sie na myslenie, ze: ,tak bedzie coraz
czesciej”. Kto sie szybciej odnajduje w nowej
sytuacji? Ten, kto jest kreatywny i zmiane
przyjmuje jako norme. Pamietajmy jednak, ze
choé mlode pokolenie zyje ,,zmiang”, jak tlenu
potrzebuje w miare stabilnych warunkdw dla
rozwoju i kreatywnosci.
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By¢ czescia zmian - oddolne inicjatywy
edukacyjne

Zmiana zawsze niesie pewne ryzyko, poniewaz nie
mozna przewidzieé wszystkich jej konsekwencji.
Zmiany jednak sg konieczne - bez nich nie ma po-
stepu, nie ma rozwoju. Wiele oddolnych inicjatyw
w edukacji wynika z dostrzegania koniecznosci
odejscia od tego, co sie nie sprawdza, i wprowa-
dzania konstruktywnych zmian w polskim syste-
mie oswiaty. Mozna powiedzied, ze jedna znaczaca
rewolucja juz sie dokonata - za sprawa pandemii.
Szkoly weszly do domdw ucznidw i nauczycieli
wraz z calg infrastrukturg technologiczna, z ktérej
uczniowie korzystali bez kontroli, co bylo nie do
pomyslenia w warunkach przedpandemicznej
szkoly. Szkola, jakg znali§my przed pandemia, juz
nie istnieje. Pojawilo sie zbyt wiele zmian, ktdre
sie utrwalily, ale tez nowe rozwigzania generujg
nowe mozliwosci.

Mamy spore grono kreatywnych nauczycie-
li, ktérzy swoje pasje przekuwajg w arcydzieta
edukacyjne. Istnieje w Polsce pewna grupa edu-
zmieniaczy, takich jak Superbelfrzy RP™. Ruch
oddolnych inicjatyw edukacyjnych robi wrazenie,
jak i same nazwy akcji: Szkota od nowax', Szkota
relacji, Budzgca sie szkota'®, Szkotaw Chmurze®,
ktdre ujawniajg potrzebe wprowadzania zmian.
Warto podkreslié, ze za zmianami stojg konkret-
ni ludzie, ktérym ani nie jest obojetne, w jakich
warunkach realizujg edukacje, ani w jaki sposdb
nalezy to czynid. To kreatorzy i kreatorki eduka-
cji. Z gory przepraszam, ze przedstawiam tutaj
zaledwie kilkoro z nich, sposréd wielu znanych
mi osobiscie - inspirujgcych swojg nieszablonows
pracg innych.

Ewa Radanowicz - wspdlinicjatorka Wiosny
Edukacji. Na przyktadzie dzialai Szkoly Podsta-
wowej w Radowie Malym, ktdrg jeszcze niedaw-
no kierowata jako dyrektorka, pokazuje ,,sadzon-
ki zmian”, wyrzuca ze stownika i umystu , nie da
sie”izastepuje ,,aDaSie”. Podkresla wizjonerstwo
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wedukacjiiopisuje je wautorskim blogu®. Razem
z Oktawig Gorzenska opublikowaly poradnik
dla dyrektorow szkél?'. Mocno zaangazowana
w zmiane edukacyjna, aktywnie wspiera innych
eduzmieniaczy.

Oktawia Gorzeriska -wspdlinicjatorka ruchu
#wiosnaedukacji? Projektu Spotecznego Nauczy-
cieli oraz platformy EduLab. Prowadzi bloga La-
boratorium zmiany®. Siebie opisuje tak: ,Jestem
praktykiem edukacji - jako dyrektorka przewo-
dzilam spolecznosci Gimnazjum nr 1 w Gdyni,
wprowadzajac szkole na droge glebokich zmian
(w 2016 zostalismy wybrani jedna z sze$ciu pol-
skich Szkdt z mocq zmieniania swiata), tworzytam od
podstaw 17 LO w Gdyni, a takze ZSO 8 w Gdyni
- pierwszg w Europie Centralnej Flagowg Szkole
Microsoft (2019)”%.

Agnieszka Jankowiak-Maik - aktywistka, na-
uczycielka historii i WOS-u, znana z edukacyjne-
go bloga jako Babka od histy, laureatka Medalu
Wolnosci Stowa w kategorii Obywatel w 2021
roku® W wywiadzie udzielonym dla stacji TVN24
zwrocita uwage, ze wedlug licznych badan i analiz
,,szkota nie moze mieé tylko funkcji podawczej,
gdzie sie przesyla informacje”. Jej zdaniem szkota
powinna przede wszystkim ksztalci¢ kompeten-
cje, uczy¢ uniwersalnych umiejetnosci i krytycz-
nego myslenia, a takze ,uczyd, jak sie uczyé”*.

Irmina Zarska - nauczycielka jezyka pol-
skiego i koordynatorka do spraw wdrazania
nowoczesnego systemu edukacji w Prywatnej
Szkole Podstawowej im. T. Halika w Redzie oraz
wspéttworczyni i wykladowczyni kierunku In-
nowacyjne i kreatywne metody pracy z uczniem
w Ateneum - Szkole Wyzszej w Gdarisku. Tworzy
i koordynuje organizacje ogdlnopolskich oraz lo-
kalnych inicjatyw edukacyjnych majgcych na celu
propagowanie nowoczesnej i kreatywnej eduka-
cji. Zatozyta Redzki Klub Kreatywnego Nauczycie-
la, jest pomystodawczynig i wspétorganizatorkg
cyklicznych konferencji edukacyjnych, w tym
Redzkiego Maratonu Edukacyjnego. To takze
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wspottwérezyni i liderka ogdlnopolskiej inicjaty-
wy ,,Zapros mnie na swojg lekcje”. Prowadzi bloga
Irmina Zarska - rysunkowy jezyk polski?. Szkota
w Chmurze? przyznala jej w 2021 roku tytut paz-
dziernikowego Edukatora Miesigca.

Maria Gajewska - uczy jezyka polskiego
w Szkole Podstawowej nr 1 im. Janusza Korcza-
ka w Czersku, pasjonatka czytelnictwa, tutorka,
na swoim facebookowym profilu publikuje mini-
lekcje o polityce dla dzieci z cyklu ,,Ja wyjasnitam
synowi ? inspirujace wielu nauczycieliirodzicéw,
Nauczyciel Pomorza 2017, inicjatorka i wspétor-
ganizatorka lokalnych przedsiewzied, trenerka
myslenia krytycznego, pasjonatka nieustajagcego
rozwoju osobistego, autorka publikacji®.

Przemek Starori - Nauczyciel Roku 2018,
uczy etyki i filozofii w II LO w Sopocie, autor po-
radnikéw dla dzieci i mlodziezy, miedzy innymi:
Szkola bohaterek i bohaterdw, czyli jak radzic sobie
z zyciem oraz Szkola bohaterek i bohateréw, czyli jak
radzic sobie ze ztem.

Podsumowanie

Warto jednak pamietad, ze jakos¢ potrzebuje
czasu i dobre pomysty powstajg z wielokrotnego
namystu nad kreatywnymi dzialaniami zrodzo-
nymi w drodze komunikacji i wspdtpracy oraz
krytycznego myslenia. Wiekszosci probleméw,
z jakimi mierzg sie w pracy nauczyciele i nauczy-
cielki, nikt nie omawiaw podrecznikach akademi-
ckich, nie mozna tez ich przewidzied. Dlatego tak
wazna jest nieustanna refleksja nad tym, z czym
sie mierzg na co dzieri osoby odpowiadajace za
rozwdj mlodych pokoler®.

Ken Robinson, opisujgc przyklady réznych
innowacji w edukacji, przytacza za Joe Harri-
sonem idee Slow Education. ,Jej istotg jest to, by
jakos¢é zaangazowania ucznia i nauczyciela byta
wazniejsza niz zwyczajne ocenianie zdolno-
§ci uczniéw i egzaminowanie”®. W pospiechu
gubimy istote tego, po co, kogoijak uczymy. W ga-
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lopadzie realizacji tresci programowych gubimy
uczniéw, ktdrzy przestajg rozumied, tracg wiare
W sens uczenia sie i zaczynajg myslec o sobie, ze
sa beznadziejni.

Calanadziejaw kreatywnosci: ,, Kreatywnos¢
jest procesem tworzenia idei, ekspresji i form, po-
legajgcym zaréwno na nowym podejsciu do ist-
niejacych problemdw, jak i na reinterpretowaniu
rzeczywistosci oraz poszukiwaniu nowych mozli-
wosci. Wistocie kreatywnosé jest procesem, ktéry
moze wzmocni¢ wiedze i prowadzi¢ do nowych
sposobdw jej wykorzystania™. To wazne dla po-
tencjalu innowacji codziennego zycia obywateli,
jak i gospodarek krajéw.

Droga od wizji do zmiany jest trudna, kreta
i wymaga ciagtego dziatania, improwizacji, oce-
niania oraz zmieniania kierunkuw swietle dotych-
czasowych doswiadczen i nowych okolicznosci.
Podstawowe elementy zmiany to: wizja, umiejet-
nosci, bodzce, zasoby, plan dzialania. Brak wizji
wsrdd tych elementéw to zamet. Brak umiejet-
nosci wywotuje niepokdj. W przypadku braku
bodZcdw pojawia sie opdér. Gdy nie ma zasobdw,
odczuwamy frustracje. W obliczu braku planu
dzialania - wkrada sie chaos. Szansa, ze uda sie
przejsc ludziom z miejsca, w ktérym sie znajduja,
do miejsca, w ktérym chcg sie znalezé, pojawia sie
wtedy - co podkresla Robinson - gdy wszystkie
elementy sg na swoim miejscu®.
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Abstract

Finding your element

The author of the article refers to the works of Ken
Robinson (1950-2020), a world-famous educator and
author of best-selling books who postulated changes in
education by means of creative thinking. It turns out
that Robinson’s concepts are still alive, but they have
not broken into common educational practice. In our
educationalreality, restrained by top-down orders and
bans, there is no space to look for one’s strengths and
weaknesses; there are no good relations between tea-
chers and students. Can this be changed? The author
thinks so, giving relevant examples of people who work
in Polish schools.
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Bez ewaluacji
1 monitorowania?

Julia Magdalena Karapuda

Nowe rozporzadzenie w sprawie nadzoru

pedagogicznego

W dniu rozpoczecia roku szkolne-
go 2021/2022 na mocy rozporzadze-
nia Ministra Edukacji i Nauki zostaly
wprowadzone zmiany w regulacjach
prawnych dotyczgcych nadzoru peda-
gogicznego. Rozporzqdzenie Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 25 sierpnia
2017 roku w sprawie nadzoru pedago-
gicznego!, w ktérym formami nadzoru
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pedagogicznego byly: ewaluacja, kon-
trola, wspomaganie i monitorowanie,
zostato zastgpione Rozporzqdzeniem
Ministra Edukacji i Nauki z dnia 1 wrzes-
nia 2021 roku zmieniajgcym rozporzqdze-
nie w sprawie nadzoru pedagogicznego®.
Nowe regulacje w prawie oswiatowym
sgq istotnymi zmianami w zakresie
sprawowania nadzoru pedagogicznego.
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Kontrola zamiast ewaluacji

Najistotniejszg zmiang, zamieszczong przez usta-
wodawce w nowym rozporzadzeniu, jest rezygnacja
z ewaluacji i monitorowania jako form nadzoru. Pra-
wodawca przypisal takze nowe brzmienie punktowi
dotyczacemu kontroli. W zapisach nowego rozpo-
rzadzenia przez kontrole nalezy rozumieé , dziala-
nia organu sprawujacego nadzor pedagogiczny lub
dyrektora szkoly lub placéwki prowadzone w szkole
lub placéwce w celu oceny: a) stanu przestrzegania
przepiséw prawa dotyczgcych dziatalnosci dydak-
tycznej, wychowawczej i opiekuriczej oraz innej
dziatalnosci statutowej szkoly lub placéwki, b) prze-
biegu procesow ksztalcenia i wychowania w szkole
lub placéwce, c) efektéw dziatalnosci dydaktycznej,
wychowawczej i opiekuriczej oraz innej dziatalnosci
statutowej szkoty lub placéwki™.

Natomiast bez zmian pozostat punkt doty-
czacywspomagania. Poprzez wspomaganie nalezy
,rozumiec dziatania organu sprawujacego nadzor
pedagogiczny lub dyrektora szkoty lub placéwki
majgce na celu inspirowanie i intensyfikowanie
w szkole lub placéwce proceséw stuzgcych po-
prawie i doskonaleniu ich pracy, ukierunkowane
na rozwoj uczniéw i wychowankéw™.

Bez ewaluacji, czyli jak?

Dotychczas jednym z wielu zadan dyrektora bylo
prowadzenie ewaluacji wewnetrznej, a nastepnie
wykorzystanie otrzymanych wynikéw do doskona-
lenia jakosci pracy szkoty lub placéwki. Ewalua-
cja wewnetrzna byla prowadzona przez dyrektora
w odniesieniu do zagadnien, ktére zostaly uznane
w szkole lub placéwce za istotne dla jej dziatalno-
$ciwdanym momencie. W przepisach dotyczacych
nadzoru pedagogicznego bylo takze wskazane, iz
to dyrektor monitoruje prace szkoly lub placowki®.

W mysl nowych przepiséw dyrektor kontro-
luje: ,,a) przestrzeganie przez nauczycieli przepi-
séw prawa dotyczacych dziatalnosci dydaktycznej,
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wychowawczej i opiekuriczej oraz innej dzialal-
nosci statutowej szkoly lub placéwki, b) przebieg
procesow ksztalcenia i wychowania w szkole lub
placéwece oraz efekty dziatalnosci dydaktycznej,
wychowawczej i opiekuriczej oraz innej dzialal-
nosci statutowej szkoly lub placéwki®”, a takze
,wspomaga nauczycieli w realizacji ich zadar,
w szczegolnosci przez: a) diagnoze pracy szkoly
lub placéwki, b) planowanie dziatan rozwojowych,
w tym motywowanie nauczycieli do doskonale-
nia zawodowego, ¢) prowadzenie dzialan rozwo-
jowych, w tym organizowanie szkolen i narad”.
W zwigzku z tak sformutowanymi zapisami dyrek-
torzy mogg korzystaé z obecnie przystugujacego
im prawa i zupelnie zrezygnowac z prowadzenia
ewaluacji wewnetrzne;j.

Jak zauwaza Henryk Mizerek, ewaluacja ze-
wnetrzna i autoewaluacja ,(...) w praktyce to dwie
poléwki jabtka. Informacje pochodzace z obu ro-
dzajow ewaluacji daja w miare pelny obraz jakosci
tego, co robi szkola, oraz dostarczajg impulsu do
koniecznej zmiany”®. Fakt, ze w rozporzadzeniu
ustawodawca zrezygnowat z prowadzenia ewalu-
acji wewnetrznej w szkole, nie oznacza, ze nalezy
rezygnowac z pozyskiwania wiedzy w procesie au-
toewaluacji, ktdra jest uzyteczna i ma znaczenie
praktyczne dla codziennej pracy nauczycieli.

Autoewaluacja w pracy dyrektora szkoly
i nauczyciela

W mysl artykutu 6 Karty Nauczyciela kazdy na-
uczyciel powinien przede wszystkim: ,,1) rzetel-
nie realizowac zadania zwigzane z powierzonym
mu stanowiskiem oraz podstawowymi funkcjami
szkoly: dydaktyczng, wychowawcza i opiekuricza,
w tym zadania zwigzane z zapewnieniem bez-
pieczenstwa uczniom w czasie zajec organizo-
wanych przez szkotle; 2) wspierac kazdego ucznia
w jego rozwoju; 3) dazy¢ do pelni wlasnego roz-
woju osobowego; 3a) doskonalié sie zawodowo,

zgodnie z potrzebami szkoty™.
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Przyjmujqc, ze autoewaluacja
to dzialanie, w trakcie ktorego
systematycznie badamy
skutecznosc wlasnej pracy,
oraz ze zostalo ono podjete
dzieki osobistej motywacji
ukierunkowanej na efekt, jakim
ma byc refleksja o skutecznosci
podejmowanych wysitkow

oraz wnioski o potrzebach
dotyczqcych naszego rozwoju
zawodowego — autoewaluacja
wydaje sie byc istotng czescig
pracy nauczyciela.

Prowadzenie autoewaluacji w codziennej
pracy, przyjecie roli nauczyciela czy dyrektora jako
badacza i refleksyjnego praktyka moze sie staé
okazja do rozwoju'®. Mysl ta odnosi sie zaréwno do
rozwojuwlasnego, jak i rozwoju ucznidow. Zuzan-
na Sury zwraca uwage, ze ,,(...) wymaga to uznania
podmiotowosci zaréwno ucznia, jak i nauczyciela,
a takze refleksyjnego podejscia do wlasnej pracy,
ktdre nie jest zamkniete na mozliwosé przyznania
sie do btedu przed samym sobg’'’. Pytanie ,,po
co mojej szkole autoewaluacja?”'? ktére postawil
Henryk Mizerek przed prawie dziesiecioma laty,
pomimo zmian w dokumentach ministerialnych
nie stracito na swej aktualnosci. Jesli przyjmie-
my, ze autoewaluacja to dzialanie, w trakcie kto-
rego systematycznie badamy skutecznoscé wlasnej
pracy, oraz ze zostato ono podjete dzieki osobistej
motywacji ukierunkowanej na efekt, jakim ma by¢
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refleksja o skutecznosci podejmowanych wysit-

kow oraz wnioski o potrzebach wynikajgcych

z naszego rozwoju zawodowego'® - warto, aby

W ten sposob rozumiana autoewaluacja byta czes-

cig pracy nauczyciela.

Nalezy tez przyjrzec sie kreowaniu kultury
autoewaluacji w codziennej pracy szkoly. Kultu-
raautoewaluacji, upowszechniana miedzy innymi
przez Elzbiete Tolwiriskg-Krdlikowska, to ,(...)
wlgczenie idei badania wartosci wlasnego dzia-
tania w system norm, zachowan oraz sposobéw
postepowania, zaakceptowany w szkole i prakty-
kowany na co dzien™™.

Prowadzac proces budowania w szkole kul-
tury autoewaluacji, warto skorzystac z nastepuja-
cych wskazowek:

« zaangazowanie w podejmowanie decyzji po-
winno by¢ (na tyle, na ile jest to tylko mozliwe)
powszechne, gdyz w procesie autoewaluacji ko-
nieczne jest respektowanie réznych punktéw
widzenia;

« zbieranie oraz analizowanie wynikéw auto-
ewaluacji musi by¢ postrzegane jako proces
interpretacji i negocjacji, a w trakcie pozyski-
wania danych nalezy uwzglednic jak najwiecej
punktéw widzenia;

« uzyskane wyniki powinny by¢ poddawane sze-
rokiej dyskusji, tak by wszyscy zostali poinfor-
mowani o realizowanych dziataniach;

« proces autoewaluacji powinien by¢ jasny
i przejrzysty, a uczestnicy dokonujacy autoewa-
luacji w swojej pracy, poprzez podejmowanie
malych krokow indywidualnych, powinni do-
strzegad cele wiekszego/calosciowego projektu/
przedsiewziecia®.

Podsumowanie
Systematyczne wykorzystywanie autoewaluacji
w pracy szkoly to nie tylko realizacja procedur,

ktdre wlasnie zostaly zniesione. Warto traktowaé
ten wazny element pracy kazdej instytucji jako
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zbidr dzialan (planowanie, zbieranie danych, in-
terpretacja uzyskanych wynikéw, ich prezentacja),
ktore mogg stanowié jednoczesnie podstawe i in-
spiracje do poszukiwania nowych rozwigzan oraz
do rozwoju spolecznosci szkolnej. Nalezy podkre-
§li¢, ze ,,(..) nadanie autoewaluacji roli pierwszo-
planowej daje wszystkim jej uczestnikom nowe
mozliwosci. Jednocze$nie autoewaluacja stanowi
dla szkoly i calego systemu oswiaty wielkie wy-
zwanie. (...) wymaga zdobycia teoretycznej i prak-
tycznej wiedzy oraz umiejetnosci ewaluacji. (...)
Konieczne jest takze zastosowanie szeroko rozu-
mianych standardéw przeprowadzenia autoewa-
luacji. Po to, by mozna bylo stwierdzié, ze w szkole
odbywa sie ewaluacja, dajagca wymierne wyniki
niezbedne do zarzadzania i podejmowania dziatan
naprawczych”?.

Jestem przekonana o potrzebie prowadzenia
autoewaluacji w codziennej pracy szkoty. Od tego
roku szkolnego potrzeba ta nie jest podyktowana
koniecznoscig przestrzegania prawa oswiato-
wego, wynikaé ona moze tylko z indywidualnej
potrzeby refleksyjnego i profesjonalnego auto-
ewaluowania swoich dziatan na drodze do pelni
wlasnego rozwoju osobowego.
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Mona Lisa

Ireneusz Statnik

Nowy rok szkolny w perspektywie wolnosci

8 lipca 2021 roku minister edukacji i nauki ustalit
kierunki realizacji polityki oswiatowej paristwa
w roku szkolnym 2021/2022. I co z tego? Wiasci-
wie na tym mdgtbym skoriczyc. Wskazany wyzej
dokument jest jednym z tych, ktére w obecnej
sytuacji mato kogo interesujg; no, moze ktdrys
z nauczycieli rytualnie powie jakgs ztosliwosé
pod adresem ministra Czarnka. Dlaczego tak jest?
Ano dlatego, ze realizacji tych kierunkéw nikt nie
sprawdza, zresztg nie ma jak. Oczywiscie, zawsze
mozna stworzy¢ jakies kwestionariusze, ankiety
i tym podobne, a nastepnie wyciggnac z tego jakies
,wnioski”, z czym kazdy nauczyciel niepoczatkuja-
cy w swojej pracy sie zetknal. Z tych wnioskéw”
moze cos konkretnego wynikac i wtedy jest na-
turalne, ze ludzie koncentrujg sie na tym, w jaki
sposob sprawié, by owo ,,co$” bylo dla nich ko-
rzystne lub przynajmniej niezbyt ucigzliwe. Jednak
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w tym przypadku tak nie bedzie, nigdy nie byto,
ludzie to wiedzg - i tyle.

Komu szkola powinna pomagac?

Oczywiscie, mozna czyta¢ wspomniane , kierun-
ki” jako wyraz dazen ministerstwa i tez wyciggac
z tego wnioski, ale tym razem wiasne. Podejme
taka prébe, zaznaczajac, ze poszczegdlnych punk-
téw dokumentu nie obdarze uwagg ,,po réwno”. To,
co tu przedstawie, to tylko wybdr z niezmierzone-
go bogactwa zagadnien, ktdre sie z tymi kierunka-
mi wiazg; wybdr osadzony w ,,coraz bardziej nas
otaczajacej rzeczywistosci” (Kazimierz Rudzki).
Zaczne od punktu pierwszego, w ktérym czy-
tamy: ,Wspomaganie przez szkole wychowawczej
roli rodziny, m.in. przez wilasciwg organizacje
zajeé edukacyjnych wychowanie do zycia w ro-
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dzinie oraz realizacje zadani programu wycho-
wawczo-profilaktycznego”. Zwrdémy uwage na
pierwszy czlon, czyli ;,wspomaganie przez szkote
wychowawczej roli rodziny”. Styszalem ostatnio
komentarz do tego punktu, w ktérym prelegent-
ka (zrédto przemilcze) wskazywala fakt stabosci
niejednej rodziny, ktopotéw wychowawczych,
trudnej sytuacji rodzin jako Zrédla koniecznosci
pomocy ze strony szkoty. C6z, istnienie rodzicow
z problemami i rodzin w tarapatach jest faktem,
a z faktami sie nie dyskutuje, ale czy o to w tym
przypadku chodzi? Jako stowo-klucz potraktujmy
wyraz ,wspomaganie” wraz z réwnoznacznym nie-
omal stowem ,,pomoc”. Czym jest ,wspomaganie,
pomoc”? Jest jakgs$ czynnoscia, zadaniem, praca,
funkcjg o charakterze dodatkowym. Nie mozna
zatem powiedzied na przyklad, ze rodzice poma-
gaja dzieciom wwychowaniu - oni je wychowuja.
Nie chodzi mi oczywiscie o to, ze wychowanko-
wie nie powinni podejmowac zadnych decyzji.
Jest oczywiste, ze to robig, a wychowawca powi-
nien wiedzieé, jakie decyzje akceptowad, nie chce
tu jednak popadac¢ w banal ani tracié¢ miejsca na
zbedne w tym artykule rozrdznienia.

Warto zauwazyd¢, ze zadaniem wychowawcy
jest doprowadzenie wychowanka do opanowania
sztuki podejmowania wlasciwych decyzji, czyli
madrosci. W tym doprowadzaniu istotng role od-
grywa praktyka, ¢éwiczenie w podejmowaniu de-
cyzji. Pomocy z kolei udziela na przyktad lekarz
- pacjentowi, toprowiec (ratownik tatrzariski) - tu-
ryscie czy taternikowi. Réznica tkwi w pewnej ini-
cjatywnosci oraz w prawie kontroli. Lekarz udziela
pacjentowi porad, zalecen, ale nie do niego nalezy
ich egzekwowanie, nie moze przymusié¢ pacjenta
do zastosowania sie do nich; réwniez toprowcy nie
powstrzymajg przed eskapada gérskg czlowieka,
ktdry nie ma zielonego pojecia o jej podstawowych
zasadach czy tez lekcewazy je sobie. Otéz w rela-
cjach miedzy rodzing a szkola, takze szkotg pub-
liczng, podmiotem jest rodzina. Nie szkota! Szkota
ma petnic role stuzebng, wspomagajacg wilasnie,
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nie zawaham sie napisa¢, ze podrzedng. Wycho-
wuja rodzice, a szkola moze i powinna im w tym
pomagac - taka jest zasada, na ktdrej opiera sie
relacja miedzy szkolg a rodzing, jej idea.

Zasada ta nie implikuje bezproblemowosci,
szczegllnie gdy Sciera sie z innymi zasadami, na
przyklad réznorakimi wolnosciami, prawami na-
uczycieli; zresztg od tychze nie mozna zgdad nie-
mozliwego, a niemozliwym jest, by osobowos§¢
nauczyciela nie oddzialywata na ucznia. Oddzia-
tuje i chyba najwiekszym skarbem kazdej szkoty sg
piekne osobowosci nauczycielskie. Te osobowosci
stykaja sie z duchowoscig poszczegdlnych rodzi-
cow, z ich $wiatem wewnetrznym, kulturowym,
ichwarto$ciami. To zetkniecie moze by¢ mniej lub
bardziej harmonijne, moze tez zrodzic ostry kon-
flikt. Co wtedy? Zadac od nauczyciela, by prowa-
dzitwychowankaw kierunku dla siebie wstretnym,
to zgdac niemozliwego. Jesli nawet nauczyciel sie
ugnie, to pojawi sie falsz, doskonale wyczuwany
przez uczniéw; falsz o fatalnych wychowawczo
skutkach. Tak samo niemozliwe jest zadanie
,przezroczystosci’, ,neutralnosci swiatopogla-
dowej” - taka neutralnos$¢ nie jest cechg niczego,
co ludzkie. Pelna swiadomosé probleméw, jakie
pojawiajg sie w zetknieciu duchowosci rodzinnej
z nauczycielska nie podwaza jednak sformutowa-
nego tu juz fundamentu relacji rodzina - szkota;
powtdrzmy: rodzina wychowuje - szkola jej w tym
pomaga, rodzina jest w wychowaniu nadrzedna
- szkola podrzedna. Niewsgtpliwie oznacza to, ze
szkola musi powsciggac swojg aktywnosé w sferze
duchowej. Zagadnienie zwigzkow miedzy szkolg
a rodzing zawiera wiele pytan i trudnosci, a w ar-
tykule takim jak ten nie sposdb ich nawet zasyg-
nalizowad, niemniej jednak warto wskazac pewne
skrajnosci - na ile odpowiada im rzeczywistos¢,
niech ocenig Czytelnicy.

W publicznej szkole niedopuszczalne jest
wiec na przyklad zmuszanie niekatolikéw do ka-
tolickich praktyk religijnych czy egzekwowanie od
nich akceptacji katolickich prawd wiary; podobnie

REFLEKSJE 1/2022

39



40

wykluczone jest takze nauczanie dzieci rodzicow
chrzescijanskich, ze czyny, praktyki homoseksual-
ne sg czyms normalnym i nie nalezy ich traktowaé
jako grzechu. Ktos moze mi zarzucié, ze mieszam
porzadki: w pierwszym przypadku mamy do czy-
nienia z porzgdkiem wiary (religijnym), w drugim
- z porzadkiem etycznym. To prawda, niemniej
jednak obydwa przenikaja do glebi ludzkie wne-
trze, sfere, ktdrg tutaj - nie wdajac sie w szczegé-
ly i uscislenia - nazywam sferg duchows, sfera,
w ktorej zapadajg nasze decyzje. Zakaz mordo-
wania ludzi, zakaz kradziezy czy oszczerstwa to
normy etyczne, nie prawdy wiary; te drugie znaj-
dziemy w Credo, recytowanym na kazdej mszy
$wietej (na przyklad: ,Jezus jest jedynym Synem
Bozym”), w ktdrym z kolei prézno szukac norm
etycznych. Niemniej jednak kazdy chrzescijanin
jest zobowigzany do zycia zgodnego z okreslony-
mi normami etycznymi. Szkota musi to uszanowac
i poszczegdlni nauczyciele rowniez - czy im sie
to podoba, czy nie. Z kolei uczestnictwo w prak-
tykach religijnych wewnetrznie obcych, narzu-
conych mija sie z ich celem; wypowiadanie stéw
modlitwy bez zaangazowania owego ,wnetrza”
w ogdle nie jest modlitwa. Wspdélczesnie swia-
domosé tego wsrdd katolikéw jest powszechna,
ale gdyby zdarzylo sie inaczej to... juz pisatem.
W kazdym przypadku sfera wewnetrzna wymaga
najwyzszego szacunku dla drugiego czlowieka,
wielkiego starania i szczegdlnej troski. W sferze
tej ulokowany zostal réwniez klejnot drogocenny,
o ktérym jeszcze bedzie mowa: wolnosé.

Poligon zaangazowania spolecznego

Przejde teraz do punktu drugiego, w ktérym czy-
tamy: ,Wychowanie do wrazliwosci na prawde
i dobro. Ksztaltowanie wlasciwych postaw szla-
chetnosci, zaangazowania spolecznego i dbatosci
ozdrowie”. Mozna temu tylko przyklasnac,awarto
zwrocic¢ uwage na uzyte tu stowa i sformutowania.
Pierwszym z nich jest ;wrazliwos¢”. Oznacza ono
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silng reaktywnos¢, jak w przypadku wrazliwosci na
dotyk u pewnych ludzi (na przyktad niewidomych).
Bylem kiedys z uczniami w stolicy na Niewidzial-
nej wystawie, ktéra prezentowala pewne elemen-
ty swiata materialnego w absolutnej ciemnosci,
a wiec wzrok sie do niej nie przyzwyczajal, nie
dzialal ani przez chwile i w najmniejszym nawet
stopniu. Mielismy wielkie klopoty z okreslaniem,
gdzie jestesmy i z jakimi eksponatami mamy do
czynienia. Dotykalismy czegos gladkiego i zasta-
nawiali$my sie, co to; padaly jakie§ pomysty, wsréd
nich bodajze wanna, a byt to... maluch (niewielki
samochdd popularny w péznej PRL). Dla opro-
wadzajacej nas niewidomej kobiety ten problem
istnieje w stopniu wlasciwe z nami nieporéw-
nywalnym. Ten przyktad ilustruje, o co chodzi:
o wyrobienie takiej wrazliwosci, ktdra pozwoli
latwiej i szybciej rozpoznawac prawde i dobro oraz
kierowac sie nimi. Tg wrazliwoscig ludzie nie ce-
chujg sie w tym samym stopniu, a mozna i nalezy
ja ksztaltowad, pamietajac, ze najwiekszym jej
wrogiem jest nasze wlasne zaklamanie i nasze zle
czyny - to one jg stepiaja tak, ze moze nieomal nie
dawac o sobie znac.

Wrazliwosci na prawde i dobro nie nalezy
mylic ani z przewrazliwieniem na wiasnym punk-
cie,egoizmemiegocentryzmem, ani z pelng patosu
obtuda. To ostatnie zjawisko niech wskaze na po-
stulat ,,zaangazowania spolecznego”, z ktdrym
tatwo je pomylié. Jak zatem i$¢ ku zaangazowa-
niu spolecznemu? Jedyna droga prowadzi poprzez
ludzi, z ktérymi mamy kontakt. Najpierw to bedg
czlonkowie rodziny: mama, tata, brat, siostra;
pdzniej kolezanka i kolega z tawki. Te kontakty
to poligon zaangazowania spolecznego. Bez od-
bycia na nim - z powodzeniem! - solidnego, dtu-
gotrwalego przeszkolenia niech nikt nie wazy sie
mangazowac spotecznie”! Mlodzi ludzie - jak kazdy,
ale u nich jest to szczegdlnie wyraziste - pragnag
dobra i prawdy, chcg robié co$ dobrego, szlachet-
nego, ale czesto prébuja ten niezbedny etap tre-
ningu omingd, obejs¢, przeskoczyd. Dlaczego? Bo
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jest trudny. Bardzo trudny. Wychowawca chcacy
prowadzié¢ swych podopiecznych do zaangazo-
wania spolecznego winien czuwad, by etapu tego
nie pomijaé, i pomagaé im w jego odbyciu. Stowo
Letap” zreszta nie jest tu najszczesliwsze, to raczej
umiejetnosc¢ podstawowa, ktdrej praktykowanie
nie skoriczy sie nigdy, a na ktérej zaangazowanie
spoleczne jest nadbudowywane.

Pojawil sie tutaj przymiotnik ,szlachetny”,
wiec zwréémy uwage na kolejne stowo z punktu
drugiego: ,,szlachetnosc”. Pieknie! To dobrze, ze je
odkurzono, odegralo wszak ono tak wielkg i pod-
stawowg role w naszej kulturze, kreowanej przez
- nomen omen - szlachte. Co znaczy: szlachetny?
Proponuje zgodne z naszymi dziejami spoleczny-
mi skojarzenie z rycerstwem i rycerskoscig, a wiec
i z etosem rycerskim. Oczywiscie mozna widziec
w nim zbiér regut prowadzenia walki, warto pa-
mietaé o jego przemianach i rozbieznosciach
miedzy ideatem a jego realizacja, jajednak zwrdce
uwage na to, co w nim zawarte, a co na szlachet-
nos¢ sie sklada. Takg wartoscig szczegélnie cenng
jest wiernos¢. Wiernosc oznacza niezlomne trwa-
nie,wypelnienie zobowigzania do korica. Moze sie
ono wigzaé z patosem, ale nie musi. Jego piewca,
Zbigniew Herbert, kontrapunktowal wzniostos¢
ironig, pomniejszeniem, sciszeniem glosu, ale
w swoim poetyckim kodeksie nie wahal sie ude-
rzy¢ w tony najwyzsze. Sg potrzebne. Nieustanne
szyderstwo to krzyk rozpaczy zagubionych.

Wiernosc jednak nie musi wyrazac sie w to-
nacji patetycznej, czego przykladem jest nieza-
pomniany kapitan Beard z opowiadania Josepha
Conrada Mlodos¢, ktdry kariery nie zrobil, ale
wiedzial, ze ma dowiezé wegiel do portu przezna-
czenia, a gdy okazalo sie to niemozliwe - zadbaé
o zaloge. I robil to z nudng konsekwencjg wotu
roboczego, a zdawaly sie nie robic na nim wraze-
nia najgorsze nieszczescia. Byl przez to oparciem
dla zatogi, w tym mtodego oficera, Marlowa, ktdry
bacznie go obserwowal. To wlasnie w wiernosci
jest takie cenne, piekne, potrzebne i fascynujgce
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- oznacza ona trwanie tylko dlatego, ze jeste$smy
do niego zobowigzani, nie ze wzgledu na jego prak-
tyczny wymiar ani nawet wizje powierzchownie
rozumianego sukcesu, mato tego - nawet wobliczu
(pozornej) kleski.

Istotnymi sktadowymi szlachetnosci sg tez
bezinteresownosd, gotowosé do dawania bez
nadziei odplaty, wielkodusznosé, wspaniato-
myslnosé, rozmach duchowy. I jeszcze cos, ale
oddajmy glos Mickiewiczowi: ,,I chcieli zrobié,
aby kazdy chrzescijanin w Polsce slachcil sie i na-
zywal sie slachcicem, na znak, iz powinien miec
dusze slachetna, i by¢ zawsze gotowym umrzeé za
Wolnosé”. Wlasnie: wolnosé. W punkcie drugim
kierunkéw realizacji polityki oswiatowej czytamy
o dbatosci o zdrowie. Nikt powazny nie zaprzeczy
tej koniecznosci. Malo tego, zdrowy pewnie nie
zrozumie chorego, wiec niech zaufa zapewnieniu
czarnoleskiego mistrzaw tej kwestii. Czym jednak
jest dbanie o zdrowie i kiedy przybieraé zaczyna...
formy zdecydowanie niezdrowe?

To mozliwe. Od dawnawiemy o hipochondrii,
pisze sie tez o ortoreksji (troska o zdrowe odzywianie
prowadzaca do zaburzen odzywiania i ruiny organi-
zmu). Odnotowadé warto pojawianie sie w ostatnim
czasie udanegowedlug mnie terminu , sanitaryzm”
- oznaczajgcego troske o zdrowie fizyczne, trak-
towane jako wartos¢ absolutna, a wiec ze szkoda
dlainnychwartosci, z ich lekcewazeniem i niszcze-
niem. Ze pojecie to nie jest pojeciem pustym, nie
ulega watpliwosci. Czy jednak nie jest zbyt waskie,
czy oddaje istote rzeczy? Chwileczke, miato by¢
o wolnosci, a jest o zdrowiu. Te dwie sprawy jed-
nakze zwigzaly sie bardzo mocno. Sprawa korona-
wirusa jest milowym krokiem w strone przeciwng
wolnosci. Krokiem w znacznej mierze niebudzg-
cym sprzeciwu ani nawet pytan, tym bardziej wiec
niebezpiecznym. A jest o co pytaé, bowiem sledzgc
oficjalng wersje, od poczgtku widze niemato nie-
konsekwencji, sprzecznosci, niejasnosci, nad kt6-
rymi przechodzimy do porzadku dziennego. Mato
tego, ostatnio znikngt nawet cel propagowanych
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iwymuszanych poczynan, jakim jeszcze w poczat-
kach biezacego roku byl powrdt normalnosci, ro-
zumianej jako zycie takie, jak przed marcem 2020
roku. Co sie z nami stato?

Stale usmiechniete prosie

Punkt czwarty omawianych kierunkéw zawiera
miedzy innymi ,,zapewnienie wsparcia psycho-
logiczno-pedagogicznego, szczegdlnie w sytua-
cji kryzysowej wywotanej pandemig COVID-19
w celu zapewnienia dodatkowej opieki i pomocy,
wzmacniajgcej pozytywny klimat szkoly oraz po-
czucie bezpieczenistwa”. Oczywiscie, ze sytuacja
zdalnego nauczania i kolejne ,lockdowny” spo-
wodowaly problemy psychologiczne, w ktérych
szkota moze i powinna pomdc. Zdrowie to jednak
nie tylko dobre samopoczucie. Nie bede zajmowat
sie tu definiowaniem zdrowia psychicznego, a na
poparcie tezy z poprzedniego zdania przywolam
jedynie koncepcje dezintegracji pozytywnej Kazi-
mierza Dabrowskiego. W kazdym razie dobre sa-
mopoczucie ma niewgtpliwie ktos , stale usmiech-
niety, jak prosie w deszcz” (ks. Twardowski), ale
nie nazwe go zdrowym psychicznie, jesli nie po-
trafi nawigzywac i podtrzymywac wiezi z innymi
ludZmi czy porozumiewad sie z nimi.

W tej sferze dokonano ostatnio prawdziwej
,masakry pilg mechaniczng”. Przekaz medialny
z tej perspektywy to istny koszmar. Jeden z eks-
pertdw, zachecajac do noszenia masek réwniez
we wlasnym domu, przy spotkaniach z rodzi-
ng, nazwatl odwiedzajgcego nas czlonka rodziny
swrogiem epidemicznym”, dodajgc wprawdzie
w cudzystowie”, ale ten cudzystéw jakos stabo
byto stychad. Ten sam ekspert, zapytany o to, czy
po powrocie ucznidéw do szkoly (po wielomiesiecz-
nym nauczaniu przez elektronike) nauczyciele po-
winni zaczac od lekeji o pandemii, koronawirusie
i tak dalej, odpowiedzial: ,,Jak najbardziej”. Inny
z kolei méwil, ze jesli chodzi o zdrowie, to lepiej
niz demokracja sprawdzilby sie totalitaryzm, a pa-
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mietam morze innych wypowiedzi, w ktérych nie
byto nie tylko wspéiczucia, ale nawet cienia zrozu-
mienia dla normalnych, ludzkich, catkowicie natu-
ralnych zachowarn. Zamiast tego byto pietnowanie
epitetem ,,nieodpowiedzialny” oraz obarczanie od-
powiedzialnoscig za niechybna katastrofe. Lato sie
to z ekranéw telewizoréw i komputeréw na potege,
aiteraz, gdy to pisze, lac sie nie przestalo. Ponadto
pojawila sie jakby zakladana, oczywista trwalosé
stanu, w ktérym zyjemy.

To, w takiej mediosferze zyja rodzice i dzieci,
nie pozostaje bez wplywu na zdrowie psychiczne
tychze. By nie by¢ gotostownym: czemu stuzy na
przyklad emitowanie ,,na pasku” w telewizji liczb
o zakazeniach i zgonach w Stanach Zjednoczo-
nych oraz w Indiach, w paristwach ludnych, wiec
iliczby niemate - emitowanie ni przypial nie przy-
latal, niezaleznie od ,tematu dnia”, od aktualnych
wydarzen? Czy tak sie kreuje owo ,,poczucie bez-
pieczenistwa” z punktu czwartego? A zasloniete
twarze na korytarzach ,wzmacniajg pozytywny
klimat szkoty”? Zrecznie sformutowana zasada
,DDM?” ze srodka do celu niepostrzezenie stala sie
bezterminows zasadg postepowania. Przyjrzyjmy
sie jej zatem.

Czlon pierwszy: dezynfekcja. Bardzo dobrze.
Z pewnoscig wiele dobrego z tej zasady wynika.
O ile nie przybiera ona formy kompulsywnego
mycia rgk. Czton drugi: dystans. Oj, ostroznie!
Unikanie ludzi, unikanie kontaktu fizycznego
z nimi moze by¢ nakazane wylgcznie w sytuacji
wielkiego zagrozenia, pod kontrola, z perspektywa
zakorniczenia tego stanu rzeczy w jak najkrotszym
i scisle okres§lonym czasie. Natomiast czynienie
z izolowania sie pozgdanego wzorca jest nieod-
powiedzialnoscig (jesli dokonywane w dobrej
wierze). Zycie w mysl tej zasady oznacza bowiem
niewyobrazalng katastrofe, koniec spoteczeristwa,
kultury, cywilizacji, cios potworny dla samego
czlowieczenstwa. Czlowiek unikajgcy innych nie
jest zdrowy psychicznie i basta. Na koniec czlon
trzeci: ,,maseczka”. Co do jej uzycia, to powtarzam
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warunki wymienione przy dystansie. Dodam do
nich pewnosé co do skutecznosci tego srodka. Nie
bede przy tym tak zuchwaly, by wchodzié w kom-
petencje wirusologdw, epidemiologéw czy po
prostu lekarzy, ale moja (nader skromna) wiedza
higieniczna kaze mi watpi¢ w walory zdrowotne
nakltadania sobie na twarz, a wiec w okolice oczu,
na nos i usta materialu powaznie zanieczyszczo-
nego i zuzytego, brudnymi rekami. Nie tak to sie
stosuje? Prosze to powiedzie¢ osmiolatkom albo
idorostym,wiedzacym, ile te ,maseczki” kosztuja.

But na ludzkiej twarzy

Doszlismy wiec do owych maseczek, ktdre tgczg
sie z bedacymi przedmiotem tego artykutu kierun-
kami realizacji polityki o§wiatowej paristwa, ze
wskazanymiw nich zagadnieniami zdrowia, w tym
zdrowia psychicznego, ale nie tylko. W punkcie
trzecim czytamy o ,dzialaniach na rzecz szerszego
udostepnienia kanonu edukacji klasycznej, wpro-
wadzenia w dziedzictwo cywilizacyjne Europy”.
Czy to tatwe w sytuacji, gdy owo klasyczne dziedzi-
ctwo znalazlo sie na marginesie, prawie nie ma go
w gtdwnym nurcie wspdlczesnej kultury Zachodu?
Czy to tatwe we wspdlczesnej Polsce?

Nie bede tu odpowiadal na to kluczowe pyta-
nie. Perspektywe klasycznego dziedzictwa Europy
zaweze brutalnie do jakze aktualnej sprawy koro-
nawirusa. Zwrdce uwage na owe ,maseczki’. Nie,
nie jest to niewinny srodek zapewnienia bezpie-
czenistwa, niczym kaski czy pasy w samochodzie.
Takie kaski i pasy sg duchowo, kulturowo i psy-
chologicznie neutralne, a ich stosowanie wplywa
na nasze i innych bezpieczenstwo bez skutkéw
ubocznych. Nie tak jest z zastanianiem twarzy. Nie
mozna powiedziec: ,To tylko maseczka”. ,Masecz-
ka”, ktorej wizerunek atakuje nas zewszad, ma po-
tezny tadunek symboliczny - to istna semiotyczna
bomba atomowa. Mimika ma ogromne znaczenie
komunikacyjne, jest jednym z najwazniejszych
$rodkéw miedzyludzkiego porozumienia, a na-
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bycie umiejetnosci jej odczytywania i wlasciwe;j
na nig reakcji jest warunkiem zdrowych relacji
z innymi.

Ponadto twarz jest znakiem tozsamosci, wy-
zwaniem portrecistow, ktéremu sprostac¢ moga
tylko najwieksi, co wiele méwi o jej godnosci
i wspaniatosci. Mona Lisa.. W naszej kulturze
nawet mniszki klauzurowe (z bardzo rygorystycz-
nych zakondw zamknietych) nie zaslanialy twarzy
idloni. A jak ogromna role odgrywa twarz w dwu-
dziestowiecznej filozofii Emmanuela Lévinasa...
,Jesli checesz wiedzied, jaka bedzie przysztosé,
wyobraz sobie but depczacy ludzkg twarz, wiecz-
nie!” - méwi O’Brien u Orwella. Mozna sie przy-
zwyczaic, powiecie, jak do wlasnego nosa, ktdre-
go nie widzimy wlasnie dlatego, ze nieustannie
go widzimy. C6z, pewnie jest to mozliwe, ale nie
wolno nam sie na to zgodzié. Takze jesli chodzi
odzieciimlodziez, ktdre wszak przyzwyczajajg sie
bardzo latwo. Cena stanowczo zbyt wysoka. Mamy
spotykac twarze, nie maski. Ostatnio rozpoczeto
akcje promowania ,maseczek”w centrach handlo-
wych poprzez zakladanie ich manekinom. Akcja
ma sie odby¢ pod hastem: , Bezpieczna Witryna
- Bierz Przyklad z Manekina”. Naprawde. Zdjecie
zamaskowanych manekinéw, jakie widziatem przy
informacji o tych dzialaniach, byto przerazajace.

Zwyciezy Mona Lisa, a nie koszmarne
manekiny.

Ireneusz Statnik

Nauczyciel jezyka polskiego w II Liceum
Ogdlnoksztalcgcym im. Mieszka I w Szczecinie.
Publicysta, wspotpracowat miedzy innymi ze Szczeciiskim
Dwumiesiecznikiem Kulturalnym ,Pogranicza”.
Organizator lokalnego zycia naukowego i kulturalnego.
Opiekun ucznidw i uczennic biorgcych udziat

w Olimpiadzie Literatury i Jezyka Polskiego.
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Jak yeti

Anna Kondracka-Zielinska

Komu sa potrzebne kierunki polityki

oswiatowej panstwa?

Czy kierunki polityki oswiato-
wej przywodzg na mysl yeti - wszy-
scy o nich styszeli, ale nikt sie nimi
nie przejmuje? Chyba jednak nie do
korica. Kazdego roku ministerstwo
(od roku 2020 - Ministerstwo Edu-
kacji i Nauki) formutuje podstawowe
priorytety edukacji na kolejny rok
szkolny, nazywane podstawowymi
kierunkami realizacji polityki oswia-
towej paistwa. Pelnigc obowigzki
nauczyciela konsultanta w wojewddz-
kim osrodku doskonalenia nauczy-
cieli, nie moge nie interesowac sie
kierunkami polityki oswiatowej. Co
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wiecej, musze sie do nich stosowad
choc¢by z tego powodu, ze zgodnie
z nimi planujemy w ZCDN-ie oferte
edukacyjng dla nauczycieli, jesteSmy
tez oceniani - jako placowka swiad-
czaca ustugi edukacyjne i ubiegajgca
sie o kolejne akredytacje - pod katem
jakosci tychze ustug. Nie dzialamy
w prozni: zgtaszajacy sie do nas na-
uczyciele mogg oczekiwad, ze przygo-
towane propozycje form doskonalenia
sg przede wszystkim zgodne z rozpo-
rzgdzeniami ministerialnymi, zycze-
niami kuratorium oraz dyspozycjami
marszatka wojewddztwa.
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Produkcja dokumentéw

Jaki stosunek do tychze kierunkéw nalezaloby pre-
zentowac? Chyba ambiwalentny. ,Bedac mtodg
nauczycielky”, lata temu, nawet nie zdawalam
sobie sprawy z istnienia tychze. Tak bylam prze-
jeta ogromem obowigzkéw, odpowiedzialnoscig
przed uczniami, rodzicami i oczywiscie dyrekcja,
ze kazdg wolng chwile poswiecalam na przygoto-
wanie sie do lekcji, ponowne lektury, sprawdzanie
uczniowskich prac.

Obecnie, jako dlugoletnia ,nauczycielka
tablicowa”, odnosze niestety wrazenie, iz wiek-
sz0$¢ mego cennego czasu - miast nadal na
,podnoszenie jakosci edukacji poprzez dziatania
uwzgledniajgce zréznicowane potrzeby rozwojo-
we i edukacyjne wszystkich uczniéw”, przezna-
czam na produkcje wszelkich ,,dokumentéw” nie-
zbednych z pewnoscig w codziennej pracy szkoty,
jak na przyklad: sprawozdania z pracy zespolu,
comiesieczne raporty wychowawcy na temat roz-
norodnych problemdéw z moimi podopiecznymi,
uzupelnianie librusa (dziennik elektroniczny) itd.,
itp. Pandemia dotkneta nas wszystkich - nie tylko
uczniéw. Ministerstwo w zwigzku z nagromadze-
niem sie dodatkowych obowigzkéw méwito o od-
biurokratyzowaniu szkoty - nie zauwazytam, zeby
cos sie zmienito w tym zakresie. Méwi sie obecnie,
jak to od nowego roku szkolnego (2022/23) wszyscy
zyskamy na zmianach w zwigzku z podniesieniem
pensji(?)/pensum(?). Nie wydaje mi sie, obym sie
mylila, ale chyba nie sadze. Szkoda, Ze nie mozemy
poczué odgdrnego wsparcia, i nie méwie tu
o Opatrznosci Bozej, a o urzedzie centralnym.

Jestesmy profesjonalistami

Obecny rok szkolny to ,wspomaganie przez szkote
wychowaweczej roli rodziny, m.in. przez wiasciwag
organizacje zaje¢ edukacyjnych wychowanie do
zycia w rodzinie oraz realizacje zadari programu
wychowawczo-profilaktycznego”™ To rowniez

POLEMIKA

,wychowanie do wrazliwosci na prawde i dobro;
ksztattowanie wlasciwych postaw szlachetnosci,
zaangazowania spotecznego i dbalosci o zdro-
wie”. Nie bez znaczenia sg takze dzialania na
rzecz ,szerszego udostepniania kanonu edukacji
klasycznej, wprowadzania w dziedzictwo cywili-
zacyjne Europy, edukacji patriotycznej, nauczania
historii oraz poznawanie polskiej kultury, w tym
osiggnie¢ duchowych i materialnych” (lista lektur
do polskiego wedtug nowej podstawy i do matury
2023 - imponujaca, ciekawe, kto towszystko, poza
nauczycielami, przeczyta?). W tym wzgledzie mi-
nisterstwo zaproponowato szersze i przemyslane
wykorzystanie miedzy innymi wycieczek eduka-
cyjnych. Szkopul w tym, ze rosnie dzienna liczba
zakazenl covidem, nie wszyscy miodzi ludzie sg
zaszczepieni, a dofinansowanie na wycieczki tez
pozostawia co nieco do zyczenia.

Koniecznosé wspierania rodzin naszych ucz-
niéw pod wzgledem wychowawczym nie budzi
watpliwosci. Co jednak, gdy nauczyciel ma okre-
$lone preferencje i tradycyjny model rodziny nie
jest jedynym obecnym w jego swiatopogladzie?
Jak ma wspierad i o tym nauczacé? Czy to nie
bedzie hipokryzjg? Jak oddzieli¢ wiasne pogla-
dy od nauczanych tresci? Czy w zwigzku z tym
nauczyciel ateista lub LGBT moze by¢ (dobrym)
wychowawca? Lepiej, zeby sie ujawnit czy raczej
zachowal swojg tozsamosc¢ w sekrecie? Zdecy-
dowanie tatwiej by¢ wytacznie , przedmiotow-
cem” niz wychowawca, z zastrzezeniem, ze nie
kazdego przedmiotu, na przyklad matematyka
i inne nauki sciste oraz przyrodnicze wydaja mi
sie z natury bardziej neutralne swiatopogladowo
niz przedmiot, ktdrego ja ucze. Jezyk ojczysty,
z jednej strony, generuje zdecydowanie problemy
delikatnej natury, chocby te zwigzane z biografia-
mi autoréw lektur nie zawsze zyjacych ,jak Bég
przykazal”. Z drugiej jednak strony, kto - jesli nie
my - jest predestynowany z racji posiadanego wy-
ksztalcenia i wykonywanego zawodu do zapew-
nienia takiego wlasnie wsparcia? Rodzina moze
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by¢ wychowawczo wydolna lub nie, a rodzice nie
sg przeciez zobligowani do zdobycia specjalnych
kwalifikacji, by mie¢ i wychowywac swoje po-
tomstwo. MY natomiast jestesmy profesjonali-
stami, tego sie przynajmniej od nas oczekuje.
Szkoda, ze studia pedagogiczne nie przygotowu-
ja na takie wyzwania, zresztg musiatyby chyba
wykazac sie profetyzmem w zakresie ksztalcenia
kadr i umieé przewidywad, jakie kompetencje
mogg by¢ przydatne za lat 10, 20 czy 30.. Na
szczescie wielu nauczycieli to takie istoty, ktore
sie doksztalcajg nieustannie, przez cale swoje
zawodowe zycie, najczesciej w czasie wolnym
i za wlasne srodki.

Optymizm mimo wszystko

Wezytujac sie w kolejne kierunki, zaczetam mysleé
o korespondujacych z nimi tekstach kultury. Moze
dzieki temu latwiej bedzie sprostad oczekiwaniom
wyzszych czynnikéw?  Radzenie sobie w sytuacji
kryzysowej wywolanej pandemig COVID-19"?
Nie ma problemu, omawiamy Dzume Alberta
Camusa, wiec i z covidem sobie poradzimy, to po
prostu inna epidemia. ,,Zapewnienie dodatkowej
opieki i pomocy, wzmacniajgcej pozytywny klimat
szkoty oraz poczucie bezpieczenstwa’? Stowarzy-
szenie umarlych poetow chyba sie nie sprawdzi, ale
Mikolajek i inne chlopakijuz tak. ,,Roztropne korzy-
stanie w procesie ksztalcenia z narzedzi i zasobéw
cyfrowych oraz metod ksztalcenia wykorzystuja-
cych technologie informacyjno-komunikacyjne,
wdrazanie Zintegrowanej Strategii Umiejetnosci
- rozwdj umiejetnosci zawodowych w edukacji
formalnej i pozaformalnej, w tym w uczeniu sie
dorostych”? Chyba tylko Wesele w Atomicach,
moze powiesci Lema? A, jeszcze zapomnialam
o koniecznosci budowania odpowiedzialnosci
za Srodowisko naturalne i troski o klimat (Kubus
Puchatek); bez wzmacniania postawy ekologicz-
nej w szkotach czeka nas wszystkich Apokalipsa,
pewnie grozniejsza od tej biblijnej, bo realna, nie
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symboliczna (tu mozna wykorzystaé sugestywne
malarstwo Beksiriskiego).

Powinnismy wspieraé naszych ucznidw, po-
nownie to podkresle. Jest to oczywiste i wynika ze
specyfiki naszego zawodu, powinni§my réwniez
pomdc uczniom w integracji z zespotem klaso-
wym. Niby wszystko zrozumiate, bezdyskusyjnie
i bezapelacyjnie zgadzam sie z tym - ale gdzie
wtym wszystkim jestem JA, NAUCZYCIEL? Czy
przebil sie gdzies w eterze glos, ze nauczycielowi
réwniez nalezy sie wsparcie psychologiczne? Ze
pandemia odbila sie na naszym zdrowiu fizycz-
nym (problemy z kregostupami i wzrokiem)?
I zdrowiu psychicznym - moze réwniez popadli-
$my w depresje, doskwierajg nam stany lekowe?
Wrdcilismy do swoich obowigzkdw, ale jakby ich
przybylo! Z dnia na dziert dowiadujemy sie, ktora
klasa pracuje zdalnie (bo na kwarantannie), a ktéra
stacjonarnie. Przemieszczamy sie pomiedzy
salami ze wzgledéw sanitarnych, zeby ograniczy¢
migracje mlodziezy, cho¢ oni i tak migruja, bo
idac nalekcje jezykéw obceych, religie i WF, zmie-
niajg sale. A my dZwigamy materialy, bo kazda
lekcja w innym gabinecie i na innym pietrze, a do
tego jeszcze trzeba przeniesé ze sobg sprzet (lap-
topy, magnetofony). Fitness niepotrzebny, ciezary
zaliczone i tylko kondycja wysiada...

Gdy patrze na kolezanki i kolegéw w zawo-
dzie, to widze ludzi wiecznie otwartych na nowe
wyzwania, pelnych pomystéw, mimo wszystko
tryskajacych optymizmem i checig wspierania
wszystkich wokot, chociaz okrutnie pracg zme-
czonych, wrecz wypalonych i sfrustrowanych
nowymi koncepcjami czynnikéw wyzszych. Skad
w nas, mimo wszystko, taka werwa? Co sprawia,
ze jeszcze chce nam sie chcied, gdy spoleczeristwo
postrzega naszg grupe zawodowg jako darmo-
zjaddw? Jak nie strajki w 2019, to pandemia od
2020, a my za SIEDZENIE w domach dostawa-
lismy pensje, gdy inni tracili srodki utrzymania
(ironia). Pauperyzacja naszego srodowiska idzie
W parze z utratg prestizu naszej grupy zawodowe;j.
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Naszych nastepcéw nie widaé, nie sg to bowiem
perspektywy, ktdre przyciggnelyby kolejnych
adeptéw zawodu.

Gdzie jest yeti?

Kierunki polityki oswiatowej paristwa w roku
poprzednim (2020/2021) dotyczyty ,Wdrazania
nowej podstawy programowej w szkotach ponad-
podstawowych ze szczegdlnym uwzglednieniem
edukacji przyrodniczej i matematycznej”. Byta
réwniez mowa miedzy innymi o ,Rozwijaniu
samodzielnosci, innowacyjnosci i kreatywnosci
ucznidéw” (jakby mozna bylto to zadekretowad
w jakimkolwiek rozporzadzeniu), ,,Zapewnieniu
wysokiej jakosci ksztalcenia” (jak za dotknieciem
czarodziejskiej rézdzki i jednym stowem: Stan
siel), ,Wykorzystaniu w procesach edukacyjnych
narzedzi i zasobow cyfrowych oraz metod ksztal-
cenia na odleglos¢, a takze bezpiecznym i efek-
tywnym korzystaniu z technologii cyfrowych”.
Chyba wlasnie ,dzieki” pandemii okazalo sie,
ze nauczyciele odnaleZli sie o wiele lepiej w tej
kuriozalnej sytuacji zdalnego nauczania, niz
sobie jasnie oswiecone ministerstwo wyobrazié
mogto! Z dnia na dzieni, w ciggu weekendu, czesto
na swoim sprzecie, doszkalajgc sie nocami (bo
w dzieri prowadzilismy zajecia), zawladnelismy
Teamsami, Zoomem, czym tam jeszcze... Po raz
kolejny zycie wyprzedzito kierunki polityki oswia-
towej, sukces nalezal do ministerstwa, a nauczy-
ciele niech wracajg do swych biurek i zadnych
marzen, panie i panowie, zadnych marzen...

A moze jednak...?

Chcialabym, aby w szkole, po pierwsze, ucznio-
wie dobrze sie czuli, a po drugie, zeby szkota byta
wolna od jakiejkolwiek ideologii, apolityczna
i areligijna, za to bardzo nastawiona na czlowie-
ka, holdujgca renesansowej maksymie Homo sum,
homini nihil a me alienum esse putto (Terencjusz).
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Zeby to byta szkota, w ktérej nikt z nas, nauczy-
cieli, nie uczyni wyrobnikéw ,od 8.00 do 16.00”,
bo szkota to jednak nie fabryka, tu sie wykuwa
przyszte kadry i oby swiatle umysly, a nie podbija
karte obecnosci. Szkota moich marzeri nie wycze-
kuje kolejnych kierunkéw polityki, bo swiadome
i samodzielne dyrekcje najlepiej wiedza, czego
ijak powinni nauczad nauczyciele. W takiej szkole
panuje wzajemny szacunek ,,na kazdym szczeblu”,
tolerancja wobec odmiennosci i réznorodnosci
tak uczniow, jak i nauczycieli, z miloscia blizniego
(Caritas? Agape?) patrzymy na siebie, nie boimy
sie popelniania bledéw, bo przeciez Errare huma-
num est. Kazdy nowy dzien to wspdlna przygoda
edukacyjna i nikt nie musi nam nakazywac bycia
innowacyjnymi i kreatywnymi, bo tacy po prostu
bedziemy - bedzie nam sie chcialo dla siebie
i swoich podopiecznych. Szkota przysztosci nie
moze przypominac szkoty z Ferdydurke Gomb-
rowicza, z upupianiem i recznym sterowaniem,
z obsesyjnym mysleniem o kolejnej reformie -
jak nie podstawy, to egzamindw zewnetrznych,
z nowymi przedmiotami ,,HIT czy KIT” w ramach
odchudzania maksymalnie przeladowanych
siatek godzin w szkole ponadpodstawowej... Taka
szkolawychowa do wartosci, uksztaltuje postawy,
nauczy respektowania norm spotecznych.
I nie bedzie przypominac yeti.

Anna Kondracka-Zielinska

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawczyni.
Nauczycielka konsultantka ds. nauczania jezyka polskiego
w szkotach ponadpodstawowych w Zachodniopomorskim
Centrum Doskonalenia Nauczycieli. Pracuje w I Liceum

Ogdlnoksztatcgcym im. Marii Sktodowskiej-Curie w Szczecinie.
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Dzieciece jezyki milosci

Marta Zablocka

Wychowanie dziecka poprzez lagodne
wprowadzanie konsekwencji

Kazdy cztowiek od urodzenia jest
poddawany procesowi wychowania,
trwajgcemu - tak naprawde - przez
cate zycie. Od zarania dziejow sztuka
wychowania byta dostosowywana do
zmieniajgcych sie warunkdéw cywili-
zacyjnych. W zwigzku z tym mozemy
stwierdzi¢, ze wychowanie jest naj-
starszg nauka, a zarazem najwazniej-
szg, poniewaz ksztaltuje czlowieka,
postrzeganie Swiata, relacje spoteczne.
Jakos¢ wychowania wplywa na przy-
szte pokolenia, dlatego jest ono sztuka,
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ktorej warto sie uczy¢ - dla dobra swo-
ich najblizszych i calych spoleczerstw.
Kluczowym elementem wychowania
jest przekazywanie norm, standardéw
zachowania, regul wspélzycia spotecz-
nego, ktére realizowane sg najpierw
w rodzinie. Wlasnie ta najmniejsza ko-
morka spoteczna to przestrzen, w ktdrej
uczymy sie relacji spolecznych w sposdb
naturalny. Gléwnym komponentem,
wplywajacym na jakosé wychowania,
jest wiedza, stanowigca punkt wyjscia
dla praktyki wychowawcze;j.
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Jeden czlowiek, piec jezykow

Jako psycholog, z siedmioletnim doswiadczeniem
w pracy z rodzicami i dzie¢mi, pragne sie podzielic
spostrzezeniem dotyczgcym polaczenia dwochwaz-
nych aspektéw wiedzy o wychowaniu: teorii pieciu
dzieciecych jezykéw mitosci oraz metody wprowa-
dzania konsekwencji lagodnie i z szacunkiem.
Dziecko, aby moglo wyrosna¢ na bezintere-
sownego, kochajgcego i odpowiedzialnego czto-
wieka, musi wiedziec i czué, ze jest kochane. Gary
ChapmaniRoss Campbell odkryli, ze kazde dziecko
ma swoj gldwny jezyk mitosci, czyli sposdb, w jaki
najlepiej rozumie i przyjmuje mitos¢ rodzicéw. Au-
torzy ksigzki Piec dzieciecychjezykow mitosci i twércy
testu na rozpoznanie jezyka mitosci danego dziecka
przedstawiaja nastepujace sposoby okazywania tego
uczucia dziecku: dotyk, afirmujace stowa, wartos-
ciowo spedzony czas, podarunki, stuzenie pomoca.

Emocje i edukacja

Czeste komunikowanie sie podstawowym jezykiem
milosci mtodego czlowieka nie oznacza, ze nigdy
sie on nie zbuntuje przeciwko rodzicom. Sprawia
jednak, ze dziecko wie, iz rodzice je kochajg, a to
daje mu poczucie bezpieczeristwa i nadzieje na
ciagla bliskos¢. Milosc jest fundamentem, dlatego
to wlasnie ona powinna kierowac naszym zacho-
waniem wobec dziecka. Mama i tata, rozmawiajgc
z mlodym czlowiekiem rozpoznanym jezykiem mi-
losci, napelniajg jego ,,emocjonalny zbiornik”.
Rodzice, ktérzy nie poswiecajg czasu na po-
glebianie wiedzy dotyczacych kwestii wychowaw-
czych, zaspokajajac wylacznie potrzeby fizyczne
wlasnego dziecka, zaniedbujg jego intelektualny
i spoteczny rozwdj. Poziom dojrzatosci emocjo-
nalnej mlodego cztowieka wplywa zas nawszystkie
inne obszary - na jego samoocene, wiare w siebie,
poczucie bezpieczenstwa, umiejetnosé radzenia
sobie ze stresem i zmianami oraz na relacje spo-
teczne i zdolnosc do nauki. Czesto rodzice nie zdajg
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sobie sprawy, jak bardzo mogg usprawnic proces
edukacji dziecka wlasnie poprzez nieustanne na-
pelnianie jego emocjonalnego zbiornika.

Milos¢ jest wymagajaca

Gdy dziecko czuje sie kochane, znacznie latwiej jest
jedyscyplinowaciuczyc zachowari pozadanychwre-
lacjach rodzinnych i spotecznych. Warto pamietad,
ze prawdziwa milo$c jest wymagajgca. Dziecko ma
poczucie bezpieczeristwa wéwczas, gdy wychowuje
sie w rodzinie, w ktdrej panujg prawidtowe zasady
i okreslone reguly. W tych wychowawczych wysit-
kach pomocne jest wprowadzanie systemu PZK
(przywilej - zasada - konsekwencja). W pracy z rodzi-
cami zachecam do stworzenia rodzinnego systemu
zasad, przywilejow i konsekwencji w porozumieniu
z dzieckiem. Mlody czlowiek powinien by¢ wspél-
tworcg tych regul, dzieki temu tatwiej mu bedzie
ponosi¢ odpowiedzialnosc za ich nieprzestrzeganie.

Warto stworzy¢ odpowiedni nastrdj, zasiada-
jac do tworzenia listy PZK. Zachecam rodzicéw do
zaaranzowania spotkania z dzieckiem w atmosfe-
rze bliskosci i szacunku. Warto ustali¢ weze$niej
termin takiego rodzinnego spotkania, upiec razem
ciasto, zapali¢ swieczke. Wéwczas tworzenie listy
zasad nie bedzie sie dziecku kojarzyto z kolejnym
pomystem rodzicéw, ktérzy cheg je dyscyplinowaé
czy tezwymuszaé postuszeristwo. Schemat tworze-
nia takiej listy jest dos¢ przejrzysty. Do konkretnej
zasady przypisane sa: przywilej za przestrzeganie tej
zasady oraz konsekwencjaw przypadku jej nieprze-
strzegania (czyli utrata przywileju). Innymi stowy,
dziecko, gdy przestrzega zasad, otrzymuje pakiet
przywilejéw. Konsekwencjg lamania zasad jest ich
odbieranie. Pakiet przywilejéw odnawia sie kazdego
kolejnego dnia.

Zestaw gwarantowany

Pracujac z rodzicami na konsultacjach czesto
wspdlnie dochodzimy do wniosku, ze mtody czto-
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wiek dostaje na co dzieri bardzo wiele débr - na
ktorych jemu zalezy - za sam fakt bycia dzieckiem
swoich rodzicéw. Nierzadko opiekunowie uwaza-
ja, iz posiadanie najnowszego smartphone’a czy
xboxa jest czyms absolutnie oczywistym i nalezy
sie mtodemu czlowiekowi, bo przeciez wszyscy
rowiesnicy je maja. Takie myslenie rodzica rodzi
postawe roszczeniowg u dziecka, ktére tak na-
prawde nie musi nic robié, a dostaje wszystko,
czego zechce.

Jednocze$nie uswiadamiam, ze wszyscy ro-
dzice sg zobowigzani do zapewnienia dziecku
,Zestawu gwarantowanego’, wskazujgcego nie-
zbedne rzeczy, ktore musimy dac synowi czy cdrce
niezaleznie od ich zachowania. Pozbawienie dzie-
cka tego pakietu ma swoje konsekwencje prawne.

Zestaw gwarantowany przez prawo obej-
muje: 1) cztery pelnowartosciowe positki w ciggu
dnia); 2) ubrania - czyste i odpowiednie do pory
roku (niekoniecznie markowe, moga by¢ na przy-
kiad z hipermarketu); 3) dostep do edukacji, pod-
recznikéw i podstawowych przyboréw szkolnych;
4) t6zko (niekoniecznie wlasny pokdj) oraz 5) za-
pewnienie opieki lekarskiej. Zatem wszystko to, co
dziecko dostaje od nas ponad pakiet gwarantowa-
ny przez prawo, jest wiasnie przywilejem. Oczywi-
$cie nie zachecam rodzicéw do ograniczania sie na
codzier tylko do powyzszych punktéw, natomiast
nierzadko tawiedza bywa pewnym odkryciem dla
0s6b przychodzacych na konsultacje. Opiekuno-
wie, po glebszej analizie, niejednokrotnie sg za-
skoczeni lub wrecz zszokowani, ze dziecko tak
wiele dostaje, czesto nie wywigzujac sie ze swoich,
choéby drobnych, obowigzkéw domowych.

Wiecej czy lepiej?

Wracajgc do systemu PZK: nierzadko spotykam
sie z pokusg odbierania dziecku przywileju na
kilka dni, a nawet na dluzszy czas. Jest to putapka,
w ktorg wpada wielu rodzicéw, uwazajac, ze dzie-
cko zmieni swoje zachowanie dopiero wtedy, gdy
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odczuje dotkliwe konsekwencje swojego niepo-
stuszeristwa. Ku ich zaskoczeniu dziecko zacho-
wuje sie jeszcze gorzej niz dotychczas, poniewaz
nie ma motywacji do zmiany postepowania, skoro
ma,,z géry” okreslong kare na kolejnych kilka dni
lub tygodni.

Dlatego zdecydowanie lepszym rozwigza-
niem jest stworzenie takiego pakietu przywile-
jow i konsekwencji, ktdre sg krétkoterminowe -
wiecej nie zawsze znaczy lepiej. Naszym celem,
jako rodzicow i opiekundw, jest powstrzymanie
niewlasciwego zachowania oraz zachecanie do po-
stepowania aprobowanego spolecznie i zgodnego
z naszym systemem domowych zasad i wartosci.
Przyjmujgc zasade krétkotrwalych konsekwencji,
dajemy dziecku wiekszg szanse na pokazanie, ze
potrafi wspétpracowac i zachowywac sie wlasci-
wie, a przeciez na tym nam zalezy. Najskutecz-
niejsze konsekwencje majg wyraznie okreslone,
konkretnie sformutowane granice czasowe. Poza
tym wazne jest sprecyzowanie naszych oczeki-
wan. Komunikat: ,,badz grzeczny w szkole” jest
zbyt ogdlny i czesto niezrozumialy, bowiem kazdy
z nas nieco inaczej rozumie , grzeczne” zachowa-
nie. Musimy precyzyjnie okreslié, co rozumiemy
pod tym pojeciem, jak takie zachowanie ma sie
przejawiac. Dopiero wéwczas mozemy wymagac
od dziecka przestrzegania danej zasady. W po-
nizszej tabeli znajdujg sie przyklady zasad i wy-
nikajgcych z ich (nie)przestrzegania przywilejow
i konsekwencji.

Dzieki takiemu systemowi funkcjonowanie
dzieckajest bardziej przewidywalne, a dodatkowo
pozostawiamy mu wybdr. Ono samo decyduje, czy
bedzie przestrzegalo zasady i otrzyma wéwczas
przywilej, czy tez nie zastosuje sie do wspélnych
ustalen, co bedzie wigzalo sie z jego utratg. Tym
wiasnie rozni sie konsekwencja od kary - kara jest
czyms nieprzewidywalnym, zaleznym od nastroju
rodzica, czesto jest nieadekwatna do przewinie-
nia. Natomiast wczesniej ustalona konsekwencja
- co wazne - w porozumieniu z dzieckiem, jest

REFLEKSJE 1/2022



Przywilej

Zasada

Konsekwencja

Czas przeznaczony na swobodne korzy-
stanie z komputera: 30 minut dziennie.

Po zabawie odkladam zabawki na pdtke.

Utrata czasu przeznaczonego na
swobodne korzystanie z komputera.

Odwozenie rano do szkoty.

Odwozenie do szkoly dzieci, ktdre o godzinie
7:15 sg gotowe (ubrane, umyte, spakowane).

Pdjscie do szkoty na piechote.

Podanie cieptego obiadu.

Obiad jest podawany miedzy 15:30 a 16:00.

Obiad zostawiony w loddwce do
samodzielnego podgrzania.

wprowadzona spokojnie, bo nie jest zalezna od
humoru mamy czy taty.

Inwestycja na lata

Osoby, ktdre biorg udzial w cyklu prowadzonych
przeze mnie konsultacji, potwierdzaja skutecznosé
polaczenia tych dwdch obszarowwiedzy i dzielg sie
sukcesem, jakim jest polepszenie relacjiw rodzinie.
Dziecko, ktére ma pelny ,,zbiornik emocjonalny”,
jest zazwyczaj chetne do wspdlpracy i wywigzywa-
nia sie ze swoich obowigzkéw. Tak naprawde wiele
wzlych” zachowan dziecka jest sygnalem niespel-
niania jego emocjonalnych potrzeb lub efektem
rozmawiania z nim w innym, niz jego, jezyku mi-
tosci. Wowezas dziecko moze nie czué sie kochane,
mimo ze rodzic bardzo je kocha. Problem polega
na tym, ze zazwyczaj okazujemy uczuciaw naszym
przewodnim jezyku mitosci, zatem istnieje mala
szansa, iz bedzie on zbiezny ze sposobem odbiera-
nia mitosci preferowanym przez dziecko. Dlatego
tak wazne jest rozpoznanie przewodniego jezyka
mitosci wlasnego dziecka.

Wychowanie emocjonalnie zdrowych dzieci
staje sie w obecnych czasach coraz trudniejszym
zadaniem, rosnie do rangi wyzwania. Wplyw
mediéw, elektroniki, rosngcy poziom przemocy,
brak czasu rodzicéw dla dzieci sprawiaja, ze dzie-
cko czuje sie zagubione, pozbawione wzorcéw, za-
niedbane emocjonalnie. Warto pamietaé: prezenty
czy kieszonkowe nie zastgpig mtodemu czlowieko-
wi mitosci i wychowania, jakie powinno otrzymac
w domu rodzinnym.
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Dlatego warto zainwestowac swojg energie
iczas na napelnianie emocjonalnego zbiornika mi-
losci dziecka, w czym moze pomdc wprowadzanie
systemu PZK. Jest to inwestycja na lata, z mysla
o naszych wnukach, prawnukach i kolejnych po-
koleniach. Dziecko, ktdre czulo sie prawdziwie ko-
chane, akceptowane, a jednoczesnie madrze dyscy-
plinowane, patrzy na swiat ze spokojem, zyczliwos-
cig, jest pozytywnie nastawione do innych ludzi.

Bazujac na moich dotychczasowych zawo-
dowych doswiadczeniach, moge zagwarantowac
olbrzymig satysfakcje rodzicom, ktérzy zaangazujg
siewjak najpelniejsze wychowanie dziecka - w po-
czatkowym etapie zdobywajac wiedze, a nastepnie
wykorzystujac jg w praktyce, nie szczedzgc przy
tym czasu i mitosci.
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Uslyszcie nas!

Zaneta Juszkiewicz

Projekt literacko-edukacyjny Stowa na wolnosci

Wspdtczesna edukacja to nie tylko stawianie
stopni i przekazywanie wiedzy, to takze budo-
wanie - cegietka po cegielce - zestawu warto-
$ci, na ktérym mlody czlowiek bedzie mdgt sie
w przysztosci oprzed. Z jednej strony jestesmy
zobowigzani do realizowania podstawy progra-
mowej, co wigze sie z rozmaitymi wyzwania-
mi. Z drugiej strony trudnymi do zignorowania
aspektami pracy oswiatowej sg indywidualizacja
i poszukiwanie wlasnego ,ja” w systemie, ktdry
dazy do unifikacji. Jak pogodzic te sprzecznosci?
Napiszmy ksigzke! Wspdlnie z uczniami poéwicz-
my pidro, co przyda sie choéby juz na egzaminie
6smoklasisty, a przy okazji stwdérzmy okazje do
wyrazenia swoich mysli, pogladéw, przekonar.

Nie znamy takiego slowa

To miala by¢ lekcja podobna do innych: burza
moézgéw, mapa mysli i tekst z podrecznika, ale
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po moim pierwszym pytaniu uczniowie zamilkli,
arzadko im sie to zdarza. Ich oczy staly sie nagle
wieksze - patrzyli na mnie, jakbym byta kosmitka.

Pytanie brzmialo: jakie wartosci sg dla was
waznew zyciu? Nie potrafili odpowiedzieé. Prob-
lem stanowilo juz samo zdefiniowanie pojecia.
Wiekszos¢ z nich uczeszcza na religie lub etyke,
w poprzednim roku omawialismy tematy zwig-
zane z przyjaznia, caly dzial dotyczgcy rodziny
- mndstwo przerobionych tekstéw i dyskusji.
Mimo to swiat wartos$ci pozostat dla nich zagad-
ka. By¢ moze to pewne ,braki” w edukacji polo-
nistycznej, spowodowane naukg zdalng? A moze
jednak co$ wiecej? Zaczetam sie zastanawiad, jak
beds funkcjonowali mtodzi ludzie - moi dzisiejsi
uczniowie - gdy wejda w swiat doroslych.

Na drugim biegunie pojawily sie trudne sy-
tuacje klasowe - wysmiewanie z powodu innych
zainteresowan, ubioru, tematu zapisanego na tab-
licy z bledem ortograficznym. I chociaz rozma-

REFLEKSJE 1/2022



wiamy o tym prawie codziennie, odbyly sie takze
lekcje z pedagogiem - nadal w ich swiecie obra-
zanie i ponizanie drugiej osoby nie jest niczym
niewlasciwym. Zastanawiajac sie, jaki swiat sobie
stworzg, martwie sie, ze trudno im bedzie w nim
budowadé gtebsze relacje, skoro w centrum sta-
wiajg zawsze siebie.

Idzie nowe, kroczy dumnie

W poprzednim roku szkolnym, gdy widzialam
smutne miny dzieci, ktére w tym wieku powinny
tryskaé radoscia, bardzo chciatam im udowodnié,
ze z kazdej sytuacji mozemy wyciggnad cos do-
brego i dla siebie, i dla innych. Z lekéw odczuwa-
nych podczas lockdownu, standw depresyjnych,
zamkniecia i zniechecenia powstata nasza pierw-
sza ksigzka: Opowiastki z czasow pandemii. Warto
byto wlozyéw caly projekt tyle pracy, by zobaczy¢
ich szczere usmiechy.

Tym razem nasza edukacja musiala pgjsé
o krok dalej. Czesto zastanawiam sie, jaki wpltyw
mamy na umysly uczniéw. Czy nasze stowa do
nich trafiajg, gdy méwimy o tolerancjiiréwnosci?
Czasami mam wrazenie, ze tak, ale w niektdrych
momentach wydaje mi sie, iz mur zbudowany
ze stereotyp6w jest zbyt solidny. Zawsze powta-
rzam: powinnam mieé wiecej godzin na zwykte
rozmowy z uczniami, niz na faktyczng edukacje.
Wiedze mozna zdoby¢ na wiele sposobdw, ucz-
niowie majg dostep do mndstwa zrédel, ale kto
ichwystucha? Gdy tylko pozwole im dyskutowac,
otwierajg sie powoli i okazuje sie, Ze maja wiele
do powiedzenia. To nie gadulstwo, nie przeszka-
dzajaw trakcie lekcji - to ozywione glosy mlodych
ludzi, ktérzy pragna, by ktos ich wreszcie ustyszal.

To wszystko sprawilo, ze w mojej pracy
dydaktyczno-wychowawczej pojawil sie nowy
projekt: Stowa na wolnosci. Zaproponowalam
uczniom szkdt podstawowych napisanie opowia-
dan poruszajgcych temat dyskryminacji. Wielu
z nich spotkalo sie z problemem bezposrednio,
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inni byli cichymi obserwatorami, jeszcze inni -
sprawcami. Opowiadania sg tworzone w bardzo
swobodnej formie: uczniowie sami wybieraja
spos6b narracji, moga pisac osobiste wyznania,
albo przekazac swoje mysli poprzez samodzielnie
stworzone postaci.

Duze zaskoczenie u uczniéw wywotaty moje
stowa, ze moga napisac to, co chcg. To ma byc ich
glos - catkowicie bez cenzury. Ksigzka ma by¢ dla
nich szansg, zeby powiedziec¢ - nam, dorostym,
ale i sobie nawzajem - o tym, co mysla, co czuja,
a efektem koficowym bedzie publikacja z nume-
rem ISBN - ich wiasna ksigzka. Doswiadczenia
zebrane przy tworzeniu pierwszej ksigzki poka-
zaly, ze czesto nie doceniamy naszych uczniéw
- a oni sg dojrzali, rozumiejg wiecej, niz nam sie
wydaje, a jednoczesnie potrzebujg ogromnego
wsparcia i kierunkowskazéw, bo we wspdlczes-
nym $wiecie bardzo tatwo sie zgubid.

Quo vadis?

Kto dzisiaj wychowuje mlodego cztowieka?
Mysle, ze wcigz najwazniejsza jest rodzina - po-
stawa dzieci czesto jest kalkg rodzicéw. Coraz
bardziej jednak nasze zycie przenika rzeczywi-
sto$¢ wirtualna - a zwlaszcza stereotypy, frazesy
powtarzane w przekazach medialnych. W tym
szumie trudno odnalezé swoje ,ja” i latwo
sie pogubié. Mam nadzieje, ze oddajgc glos
mtodym ludziom, pomagamy im odnalezé swojg
droge, spojrzeé zyczliwiej na innych, wyjs¢ poza
schemat, ale tez poznad inne oblicze edukacji.

Zaneta Juszkiewicz

Nauczycielka jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 7
im. Heleny Raszki w Szczecinie. Autorka ksigzki

Byc heretykiem. Eugeniusz Zamiatin (2016).
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Szamani edukacji

Zofia Fenrych

O autorytecie i roli nauczyciela stow kilka

Naukowcy prowadzgcy w ostat-
nich dziesiecioleciach badania pa-
leoantropologiczne zwracajg uwage
na pochowane z pietyzmem szczatki
ludzi, ktérzy dozyli dtugich, jak na
okres przedhistoryczny, 50-60 lat.
Zastanawiano sie, jakg role pelnili
w spotecznosciach towcéw i zbiera-
czy. Poczatkowo uwazano, ze sg to
przywddcy, wojownicy albo najlep-
si fowcy. Obserwacje innych gatun-
kow, badania porownawcze i logika
jednak temu zaprzeczajg - pelnigcy
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te role z reguly nie dozywali takiego
wieku. Wiele wskazuje na to, ze byli
to.. nauczyciele. A konkretnie ci, kté-
rzy petnili ich role. Ci, ktdrzy prze-
chowywali dwczesnie dostepng wie-
dze i przekazywali jg dalej. Byli tak
cenni dla grupy, ze ta dbata o nich,
ich bezpieczernstwo i dtugos¢ zycia.
Przed oczami mam od razu postad
Mistrza z francuskiego cyklu kresko-
wek Bylo sobie zycie, Byl sobie cztowiek
itd. Jednak powyzszy opis pochodzi
z powazniejszego zZrédla.
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Zyjemy szybko

Niedawno mialam niewatpliwg przyjemnosc braé
udzial w szkoleniu prowadzonym przez neuro-
biologa i memetyka, prof. Marka Kaczmarzyka
z Uniwersytetu Slaskiego. Siegajac do wiedzy na
temat dziatania ludzkiego mézgu, a takze z bio-
logii ewolucyjnej, prof. Kaczmarzyk opowiadat
o pochodzeniu roli nauczyciela, jego autorytecie
i prestizu, a wszystko to w kontekscie dobrostanu
dzisiejszych belfréw.

To bardzo istotny aspekt. Duzo sie obecnie
(na szczescie) mowi o zapewnieniu uczniom
dobrej atmosfery nauki, o ich stanie psychicznym
- ito bezsprzecznie jest niezwykle wazne. Warto
jednak pamietad, ze skoro edukacja to relacja - to
ma ona dwie strony, dwoje réznych uczestnikéw.
Jej jakos¢ zalezy wiec od dobrostanu dwdch
podmiotéw. Swiadomos¢ tego, jak dziataja nasze
mozgi (chod wiedza na ten temat caly czas sie roz-
wija), moze nam pomdc zadbaé o ten dobrostan.

Po co analizowad w tym kontekscie cztowie-
ka przedhistorycznego? Mysle, ze rzadko nacho-
dzi nas refleksja na ten temat, a warto zdawaé
sobie sprawe z tego, ze nasze mozgi ksztattowaly
sie wiele setek lat wczesniej i w zupelnie innych
warunkach. Zyjemy szybko, codziennie jestesmy
zarzucani mnéstwem réznorodnych informacji.
Czy nasze mozgi sg do tego w pelni przystoso-
wane? Nauka méwi, ze nie. Konsekwencjg jest
czestokrod zagubienie, frustracje, a nawet choro-
by, ktére okreslamy niekiedy wspdtczesnymi lub
cywilizacyjnymi. Swiadomos¢ tego, co jestesmy
w stanie zrobié, a czego nie, wiedza o tym, co
dzieje sie z drugim cztowiekiem, refleksja nad
wlasnymi emocjami - to wszystko moze pomdc
unikngd wymienionych zagrozen.

Koniec epoki nauczycieli?

Warto pamietad, ze cztowiek ewoluowal réwno-
legle biologicznie i kulturowo. Sg gatunki, ktére
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Coraz mocniej do nas dociera, ze
jako nauczyciele nie jestesmy juz
tymi, ktorzy sq zrodtem wiedzy,
okreslonego zbioru informacji. Te
dostepne sq szeroko i w ilosciach
przekraczajqcych nasze mozliwosci
poznania. Nasz autorytet ma za

to szanse wzrosngc w momencie,
gdy jako wychowawcy wplyniemy
na poczucie sprawstwa ucznia

i celowosc pozyskiwania przez niego
oraz porzgdkowania wiedzy.

rozpoczely podobng droge rozwoju, ale jedynie
cztowiek zrobit to w takim stopniu. Niebagatelng
role mieli w tym wlasnie nauczyciele - mistrzowie,
szamani wiedzy. To oni zadbali bowiem o przekaz
kulturowy - porzadkujac, zapamietujac i przeka-
zujac dostepng danej spotecznosci wiedze. Wazng
umiejetnoscia bylo takze tworzenie takiej nar-
racji, ktéra pociagalaby stuchaczy, by chcieli ja
wykorzystad. Prof. Kaczmarzyk wskazuje réwniez
na umiejetnosé zachowania réwnowagi - miedzy
tradycjami a checig zmiany. Przyjecie ktdrejs
z tych skrajnosci doprowadzitloby odpowiednio
do stagnacji lub anarchii - a jedno i drugie do
korica naszego gatunku. Réwnowaga wptyneta
natomiast pozytywnie na rozwodj homo sapiens.
Nauczyciele - pierwotne autorytety - prze-
chowywali i przekazywali informacje korzystne
przystosowawczo. Dla spotecznosci 100-150 osdb,
a tyle srednio liczyly grupy pierwotne, konieczna
do przetrwania wiedza i kompetencje nie byty
szczeg6lnie rozlegte. Jedna osoba byta w stanie je
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Przedhistoryczny nauczyciel -
szaman wiedzy - miat za zadanie
przechowywac i przekazywac
wiedze, ale rowniez porzgdkowac jg,
pokazywac pewne reguly i prawa,
ciqgi przyczynowo-skutkowe,
opisywac w sposob, ktorego chce
sie stuchac. Niezwykle istotnym
zadaniem bylo takze zachowanie
rownowagi miedzy tym - co
utwierdzone, tradycyjne, a tym - co
nowoczesne, rewolucyjne.

zgromadzié. Wraz z rozwojem czlowieka wzrasta-
la takze zlozonos¢ przekazu kulturowego, ktdra
przekraczata mozliwosci jednostki. Trzeba bylo
podzielié sie kompetencjami. Konsekwencjg byt
takze podzial prestizu i autorytetu nauczycieli.
Prof. Kaczmarzyk zwraca uwage, ze zjawisko to
bedzie tym intensywniejsze, im bardziej nauczy-
ciel bedzie przywigzany do jednej kompetencji
przedmiotowej, merytorycznej.

Co mozna zrobié w takiej sytuacji? Mysle, ze
coraz mocniej do nas dociera, ze jako nauczyciele
nie jestesmy juz tymi, ktérzy sg zrédlem wiedzy,
okreslonego zbioru informacji. Te dostepne sg
szeroko iwilo$ciach przekraczajgcych nasze moz-
liwosci poznania. Warto wiec zmniejszy¢ presje
na swojg role jako osoby przekazujacej precyzyjne
wiadomosci na waski merytorycznie temat. Nasz
autorytet ma za to szanse wzrosng¢ w momencie,
gdy jako wychowawcy wplyniemy na poczucie
sprawstwa ucznia i celowos¢ pozyskiwania przez
niego oraz porzgdkowania wiedzy.
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Czlowiek-mem

Naturalne, cho¢ czesto nieswiadome, jest dla czto-
wieka ocenianie. Wartosciujemy na przyktad przy-
datno$¢ danej informacji kulturowej (nazywanej
memem) lub catego ich zbioru. O memach - czyli
informacjach przekazywanych pozagenetycznie
(kulturowo), majacych wptyw przystosowawczy na
jednostke, prof. Kaczmarzyk pisze bardzo duzo.
Zachecam do zapoznania sie z tym tematem, bo
jest nie tylko fascynujacy, ale i bardzo przydatny
W pracy z uczniami.

Tu chcialabym zwrdcié uwage na ten watek
w kontekscie roli nauczyciela. Naukowcy zrobili
pewng analogie miedzy zbiorem gendw, czyli ge-
notypem, a zbiorem memdw, czyli memotypem.
Genotyp to konkretny czlowiek, memotyp to
zbidr kompetencji, ktére posiada tenze czlowiek
w danym momencie. Rozwijajac sie, uczac, doj-
rzewajac, mamy do dyspozycji wiele memotypéw,
z ktérych mozemy czerpac. Obserwujac je, ocenia-
my to, co nam przekazujg pod katem przydatnosci
dlanas. Jak to robimy? Na przyklad poprzez ocene
autentycznosci danego czlowieka - jesliwidze, ze
ktos ,radzi sobie” w danym temacie, wie o czym
mowi, dostrzegam dzieki temu przydatnosé -
przyjmuje to takze dla siebie. Jesli nie - informacja
nie zostaje zapamietana lub wrecz odrzucona. Ta
obserwacja neurobiologiczna potwierdza dotych-
czasowe ustalenia pedagogdéw i andragogdw -
uczymy sie wtedy, gdy widzimy przydatnosc danej
wiedzy. Latwiej jg przyswajamy od kogos, kto jest
do niej przekonany, autentyczny w swojej pracy.

Lek przed utrata wplywu

Dorosly cztowiek z reguly potrafi oddzielic¢ kon-
kretny mem od calego memotypu i wybrac dla
siebie to, co ma wartos¢. Przykladowo: szanuje-
my wiedze merytoryczng profesora historii, ale
nie zwrécimy sie do niego po porade w kwestii
grafiki komputerowej, szczegdlnie widzac jego
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prezentacje na wykladzie. Natomiast niedojrzaly
mozg ucznia ocenia memotyp w catosci, w sposéb
zero-jedynkowy i dopiero uczy sie oddzielania
poszczegdlnych elementéw. W przytoczonym
przykladzie brak umiejetnosci komputerowych
profesoraw zasadzie dyskwalifikuje go catkowicie
w oczach nastolatka.

W ciggu45-minutowej lekcji uczert ma bardzo
duzo czasu na obserwacje i ocene dorostego memo-
typu. Oceny moga by¢ skrajne — mistrz, ktéry radzi
sobie,,z zyciem”, wiec warto go stuchad, lub , frajer”,
od ktdérego niczego sie nie da nauczy¢. I nie jest to
ztosliwosé mlodego cztowieka (choé jej elementy
mogg sie pojawic) - tak po prostu dziala jego mézg.
Warto tu dodad, ze tak konstruowany autorytet na-
uczyciela makilka zasadniczych cech. Ma charakter
lokalny, czyli jest budowany w relacji ,,jeden na
jeden”, uczen - nauczyciel, wiec niezwykle rzadko
nauczyciel bedzie autorytetem dla calej klasy. Cechg
jest takze nietrwalo$¢ - wraz z rozwojem mdzgu
nastolatka nauczyciel moze zaczgé lub przestaé
by¢ autorytetem dla danego ucznia. I nie musi tu
by¢ niczyjej winy, a nawet konkretnej sytuacji,
ktora by to wywolala. Zmiany w uczniu mogg by¢
nagle, niezalezne od nas. Istotne bedzie, jak my sie
zachowamy. Bardzo wazne - réwniez dla naszego
dobrostanu - jest bowiem zachowanie réwnowagi
miedzy tym, na co mamy wplyw, a tym, na co po-
zwolimy sobie go nie mie¢. Nowlasnie - duzo zalezy
od tego ostatniego. Czy pozwolimy samym sobie
oddac nieco - czesto iluzorycznego - wplywu? Byé
moze utracimy jakas czesc autorytetu, lub tego, co
lubimy tak nazywac, a jest najczesciej relacjg opartg
przede wszystkim na dyscyplinie. Ale owocem moze
by¢ prawdziwy szacunek ze strony ucznia, cheé
wspolpracy z jego strony i wiez, ktdra ma szanse
przyniesc zaskakujace efekty.

Balans

,Dziecko musi sie nauczy¢, jak wyrazaé wlasne
uczucia, a nie powtarzac tresci, ktére przekazali
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mu inni, poniewaz nie ma w tym oryginalnosci.
Zbyt wiele nasladujemy, za malo i za wasko my-
slimy - poniewaz uczy sie nas tego od najmtod-
szych lat... (...) Nalezy sprawid, aby dzieci zaczely
samodzielnie myslec! Nauczyciele uwazajg te idee
za okropng, poniewaz uczy dzieci odpowiedzial-
nosci osobistej, a im odbiera role »wielkich mi-
strzéw«” - czytamy w ksigzce Alfabet. Strach albo
milosé. Bardzo mnie ucieszylo, ze w ten sposéb
mysli Pablo Pineda, pierwszy Europejczyk z ze-
spolem Downa, ktéry ukonczyt studia wyzsze.
To bardzo wazny glos. I w moim przekonaniu
ciekawie wpisuje sie w mysl neurobiologiczng
i ewolucyjna.

Przedhistoryczny nauczyciel - szaman
wiedzy - mial za zadanie przechowywad i prze-
kazywad wiedze, ale rowniez porzadkowad ja,
pokazywaé pewne reguly i prawa, ciagi przyczy-
nowo-skutkowe, opisywac w sposéb, ktérego
chce sie stuchad. Niezwykle istotnym zadaniem
byto takze zachowanie réwnowagi miedzy tym
- co utwierdzone, tradycyjne, a tym — co nowo-
czesne, rewolucyjne. Odpowiedni balans stuzy
naszemu gatunkowi nie tylko do przetrwania,
ale i do rozwoju. Widad wiec wyraznie, ze nawet
jesli porzucimy nieprawdziwg juz figure , prze-
kazicielawiedzy”, mamy jako nauczyciele bardzo
duzo do zrobienia.

Artykul zostal oparty w duzej mierze na wykladach prof.
Marka Kaczmarzyka, wygloszonych w ramach szkolenia
online ,Dobrostan nauczyciela. O trudnosciach, potrzebach
i dbaniu o siebie”, zorganizowanym w ramach programu
szkoleniowego EduAkcja.

Zofia Fenrych

Doktor nauk humanistycznych. Edukatorka w Oddzialowym

Biurze Edukacji Narodowej IPN-u w Szczecinie.
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Rozmowy o emocjach

Katarzyna Kopczynska-Kwiatek

Zalozenia i cele projektu #JestemzSOS

#JestemzSOS to projekt edukacyjny
poruszajacy wazne tematy spoleczne,
takie jak: empatia, tolerancja, samoak-
ceptacja czy przeciwdzialanie cyber-
przemocy. Jego celem jest promowanie
tolerancji wobec dzieci objetych piecza
zastepczg. Mowi sie o nich nierzadko,
ze sg ,jabtkami, ktdre padly niedaleko
od jabtoni”, a wiec sugeruje sie, iz po-
wielg schematy z rodzin pochodzenia
- co w naszym przekonaniu jest nie-
prawdg. Jednoczesnie problemem jest
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okazywanie dzieciom z pieczy zastep-
czej litosci, co wptywa na obnizenie ich
samooceny. Bardzo czesto, w momen-
cie zamieszkania w rodzinie zastepczej,
rodzinie SOS czy tez domu dziecka,
podopieczni zmieniaja szkote. Udaja
wowczas, ze mama SOS czy ciocia to
ich biologiczna rodzina. Wstydzg sie
swojej prawdziwej sytuacji, odczuwaja
strach przed odrzuceniem, pietnowa-
niem i stygmatyzowaniem. Co mozemy
dla nich zrobic?
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Do kogo kierujemy projekt?

Projekt przeznaczony jest dla uczniéw klas 4-8. Szkote
do projektu moze zgtosié rodzic, opiekun, dyrektor
lub nauczyciel. Wystarczy wejsé na naszg strone
internetowg #JestemzSOS.org i wypelnic formularz
zgloszeniowy.

Podczas zajec nasi specjalisci rozmawiaja z ucz-
niami o aktualnych i istotnych kwestiach, z ktérymi
borykaja sie na co dzien. Prébujemy zaangazowaé
ich do wypowiadania sie na rézne tematy, réwniez
te nielatwe. Staramy sie pokazac szerszg perspekty-
we i zacheci¢ do szukania rozwigzan. Lekcja trwa
45 minut i prowadzona jest przez eksperta SOS za
pomocg wideokomunikatora lub osobiscie. Obecnie
dysponujemy trzema rodzajami warsztatow o naste-
pujacej tematyce: Empatia i tolerancja; Przeciwdziala-
nie cyberprzemocy; Samoakceptacja.

Empatia i tolerancja

Podczas tej lekeji pokazujemy prezentacje o pieczy
zastepczej - mowimy miedzy innymi o tym, dlacze-
go dzieci do niej trafiajg. Pokazujemy historie, cele
idzialania naszego Stowarzyszenia, a nade wszystko
staramy sie poprzez zabawe i dialog ze stuchaczami
wykazad, ze dzieci z opieki zastepczej w niczym
sie od innych dzieci nie réznig. Mialy tylko mniej
szczescia i czasem potrzebujg wiekszego wsparcia,
by osiggnad sukces.

Scenariusze zajec zostaly przygotowane we
wspotpracy z Dzialem Rozwoju Programéw SOS,
w oparciu o polskojezyczng wersje publikacji Kompa-
sik - nauczanie praw czlowieka dla dzieci, ktdra zawiera
konspekty lekcji dotyczace ksztaltowania postaw
tolerancji, akceptacji i otwartosci wobec innosci, ze
szczegolnym uwzglednieniem praw czlowieka.

Cyberprzemoc

Slowa w internecie sg jak niewidzialne naboje: nie
powodujg realnych siniakéw, ztaman czy okaleczen,
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ale zostajg po nich slady w postaci lekéw, samooka-
leczen, depresji. Dla niektdrych dzieci przykra wia-
domosé, skierowana do kolezanki z klasy, okraszona
emotikonem XD, moze by¢ zartem, a dla innych -
glebokg rana.

Naszym celem jest glo$ny sprzeciw wobec
normalizacji przemocy. Podczas zajec rozmawiamy
z uczniami miedzy innymi o réznych formach ak-
tywnosci w sieci, rodzajach cyberprzemocy i kon-
sekwencjach, jakie za sobg niosa. Omawiamy cechy
przemocy i sposoby, jak sobie z nig radzic. Zache-
camy dzieci i mlodziez do nazywania problemdw,
aw konsekwencji do znalezienia w sobie odwagi,
aby powiedziec o trudnosciach na przyklad zaufane;j,
dorostej osobie.

Samoakceptacja

W trakcie tych zaje¢ wspdlnie z uczniami rozma-
wiamy, czym jest poczucie wlasnej wartosci i jak
skutecznie nad nim pracowac.

Sprawdzamy, co dobrego widzimy w sobie
i w innych oraz czy tatwo nam o tym méwic. Za-
stanawiamy, jak na samoakceptacje moze wplynaé
uzywanie roznego rodzaju filtrow w smartfonach,
czyli o mozliwosciach i zagrozeniach nieumiejetnego
uzywania nowej technologii. Zachecamy do lepszego
poznania siebie, co niewgtpliwie pomaga w pracy
nad akceptacjg wlasnej osoby.

Skad pomysl?

Kilka lat temu przez polskie media przetoczyla sie
dyskusja na temat tolerancji wobec dzieci z opieki
zastepczej. Pietnastoletni wowczas Adrian, wycho-
wanek Domu Dzieckaw Dubience, a takze Mlodzie-
zowego Osrodka Wychowawczego, wygrat kolejng
edycje popularnego programu ,Mam Talent!”.
Widzéw ujal piekny glos chlopca, a takze jego wzru-
szajaca historia. Po czym przez internet przelala sie
fala krytyki pod adresem Adriana. Krytykowany byt
zwlaszcza przez mlodziez - zarzuty sprowadzaly sie
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dotego, ze Adrianwygral tylko dzieki litosci widzow
nad wychowankiem domu dziecka. Mlodzi ludzie,
tatwo anonimowo wydajacy sady i krytykujacy Adria-
naw internecie, nie rozumieja, ze chlopak nie wygrat
programu dzieki swojej trudnej sytuacji, ale pomimo
tego, iz wychowuje sie w pieczy zastepczej. Modym
osobom, wychowujacym sie w rodzinach biologicz-
nych, majacym stale oparcie w rodzicach, trudno jest
zrozumied, jak wiele determinacji i samozaparcia
trzeba, by odniesé sukces, kiedy sie nie ma takiej
podpory. Nie zdajg sobie sprawy z tego, ile wysitku
wychowawcow potrzeba, by przywrdcic porzucone-
mu dziecku wiare w siebie i swiat. Zmotywowac do
dzialania. Adrian jest przykladem osoby, ktdra dzieki
wierze we wlasne mozliwosci i wsparciu pedagogéw
odnosi zyciowy sukces. Ten pietnastolatek moze sie
sta¢ dla innych wzorem, jak nalezy szukaé w sobie
mocnych stron i uczynic z tego sposdb na zycie. Jego
historia powinna tez by¢ inspiracja dla dorostych,
pokazuje bowiem, ze w kazdym dziecku jest wiele
dobra - trzeba je tylko odnalez¢.

Rozwdj i wyzwania

Czas pandemii zmotywowat nas do szukania réznych
drdg dotarcia do nauczycieli, uczniéw czy rodzicow.
Nawet w tych najtrudniejszych momentach mozna
liczy¢ na nasze wsparcie w rozmowach na wazne
tematy. W 2016 roku, kiedy zaczynalismy, lekcje byty
prowadzone w szkotach wWarszawie i jej okolicach.
Widzgc ogromne zainteresowanie i potencjal, ktéry
projekt ze sobg niesie, zaczelismy szukad wewnatrz
naszej organizacji specjalistéw, ktdrzy umozliwiliby
nam prowadzenie zajec na szerszg skale.

Kolejnym krokiem bylo wykorzystanie nowej
technologii, wideokomunikatoréwumozliwiajgcych
edukacje zdalng. Nic nie zastapi kontaktu bezposred-
niego z uczniami, ale internet pomogtw przekrocze-
niu bariery, jakg do tej pory byla odlegtosé. Dzieki
temuw ciggu jednego dnia moglismy przeprowadzic
lekcje zaréwno dla uczniow z Kotobrzegu, jak z Kra-
kowa. Mamy przygotowane réwniez gotowe scena-
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riusze do samodzielnego poprowadzenia przez wy-
chowawce lub jako wsparcie dla rodzica do rozmdéw
z dzieémi na niecodzienne tematy, takie jak: empa-
tia, tolerancja, hejt czy - dla odmiany - marzenia.
Wrystarczy wejs¢ na naszg strone #JestemzSOS.org
i pobraé scenariusz.

Czy mozemy mowic o sukcesie?

Tematy przez nas poruszane sg aktualne i potrzebne,
o czym swiadcza liczne zgtoszenia naplywajace od
szkdt. Natomiast fakt, iz szkoly zglaszajg sie do nas
po kolejny scenariusz i polecajg nas zaprzyjaznionym
szkolom, potwierdzawysoka jakos¢ proponowanych
przez nas zajec. Czesto po lekcjach mamy przyjem-
no$¢ rozmawiaé z osobami, ktére nas zaprosity,
i wowczas pytamy o wrazenia, opinie. Czy cos ich
zaskoczylo? Czy cos by zmienili? Nauczyciele pod-
kreslaja, ze uczniowie w rozmowie z nami zachowuja
sie inaczej niz podczas godziny wychowawczej. Sam
fakt bycia dla uczniéw zewnetrznym autorytetem
duzo zmienia. Czasami wystarczy jedno zdanie wy-
powiedzianew troche inny sposéb, przez inng osobe
lub po raz kolejny, by przekaz ,,zaskoczyt”.

W niektdrych szkotach styszymy, ze te tematy
bylyjuz poruszane, winnych, ze beda kontynuowane
po naszych zajeciach. Nie oszukujmy sie - w ciggu
jednej lekeji nie zdzialamy cudéw i nie zbudujemy
w miodym czlowieku poczucia wiasnej wartosci,
ale kazda dodatkowa godzina poswiecona dzieciom
i mlodziezy na rozmowy o emocjach, konsekwen-
cjach pewnych zachowan, nazywania zjawisk po
imieniu niewatpliwie zrobi duzo dobrego. Jest to
ciggly proces, a Stowarzyszenie SOS Wioski Dziecie-
ce chee dotozyc swojg cegietke w budowaniu lepszej
przyszlosci dzieci i mlodziezy.

Katarzyna Kopczynska-Kwiatek

Koordynatorka projektu #JestemzSOS. Pracuje

w Stowarzyszeniu SOS Wioski Dzieciece w Polsce.
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7Zdrowa dawka

sceptycyzmu

Katarzyna Bielawna

Dlaczego potrzebujemy nowoczesnosci
w edukacji i wychowaniu?

Zaczynam pisad ten tekst w dniu, w ktérym Fa-
cebook i jego aplikacje (Instagram, Messenger
i WhatsApp) nagle przestaly dziatad. Komunika-
tory stanowig jedno z moich narzedzi pracy, wiec
odlaczenie od nich nagle j przerwalo. Skierowatam
sie w strone mojego ulubionego zrédla rozrywki:
czytania komentarzy w sieci. Nie pozostawialy
zadnych ztudzen, co komentujacy sadzg o siedzg-
cych calymi dniami na Facebooku ,,mtodych lu-
dziach”. Spora czesé piszacych z pogarda odnosita
sie do tych, ktdrzy poza Facebookiem swiata nie
widza, lub snobowata sie na nieposiadanie konta
na zadnym portalu spolecznosciowym. Czesé
postow byta natomiast przepelniona nieskrywang
agresja wobec calego swiata; nie tylko w stosunku
do ,mtodych” ale tez wobec samego Facebooka,
nazywanego dos¢ czesto ,,Pejsbukiem”, co jest
albo obrazliwym i antysemickim przytykiem do
pochodzenia zalozyciela, Marka Zuckerberga, albo
wyrazem wiary, ze mediami rzadza Zydzi.

OPINIE, REFLEKSJE, DOSWIADCZENIA

Totalna decentralizacja

Czego tak naprawde obawiamy sie, gdy widzimy
mlodziez ze smartfonami w dioniach? Dlaczego
w tak wielu powoduje to agresje? Czy chodzi
o utrate kontroli nad tym, co konsumujg inni,
brak wspdlnoty kulturowej, poczucie osamotnienia
w $wiecie pelnym ludzi, o atomizacje spoteczeri-
stwa? A moze o cos jeszcze gorszego?

Jedna z najciekawszych cech internetu,
a szczegdlnie medidw spolecznosciowych, jest
totalna niemal decentralizacja. Kazdy uzytkownik
internetu moze by¢ czlonkiem wielu spolecznosci,
interesowac sie mnéstwem spraw iw obrebie jedne;j
platformy sledzié lub subskrybowad twércdw i in-
fluenceréw bardzo od siebie odleglych - zaréwno
geograficznie, jak i sSwiatopoglgdowo. Zresztg,
sformutowanie ,,by¢ cztonkiem” nie do korica od-
zwierciedla to, jak sie czuje osoba postugujaca sie
social mediami. Zadna z subskrypcji na YouTubie
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ani hashtag, ktdry sledzimy na Twitterze, nie defi-
niujg nas jako czlowieka. Co wiecej, zbidr naszych
subskrypcji, proponowanych filméw i newsfeedow
nie okresla naszej calosciowej tozsamosci.

O ile decentralizacja i pewna nawet anarchia
w korzystaniu z internetu ma swoje plusy i pozwala
czerpad garsciami z przebogatych zbiordw wiedzy
wszelakiej, o tyle mysl, Ze w internecie jestesmy
wolni, to wylgcznie zludzenie. Uzywanie sieci
niesie ze sobg ogromne koszty, gléwnie w postaci
danych, ktére zostawiamy wszedzie i caly czas.
Media spolecznosciowe i przegladarki notujg pilnie
kazdy nasz ruch, tworzac przerazajaco precyzyjny
obraz naszej osoby, co wykorzystata na przyktad
niestawna dzis firma Cambridge Analytica, mani-
pulujac wyborami prezydenckimiw USA i kampa-
nig brexitowg w Zjednoczonym Krdlestwie. I choé
sama CA juz nie dziata, skad mamywiedzieé, gdzie
sanasze dane, dokad sg sprzedawane i komu stuza?

Postprawda to jedyna prawda

Zatomizowanie internetu i podporzadkowanie
go kapitalistycznej antyutopii o wiecznym zwiek-
szaniu zysku spowodowalo, ze to nie my jestesmy
uzytkownikami mediéw spolecznosciowych, ale to
one uzywajg nas do sobie tylko wiadomych celéw.
A poniewaz firmy zajmujace sie handlem danymi
potrzebujg ich wciaz wiecej, walczg o naszg uwage
wszelkimi mozliwymi, nie zawsze uczciwymi
sposobami.

Handel danymi to nie jedyny problem z inter-
netem. Bardzo wiele ostatnimi czasy mowi sie takze
o rozprzestrzenianych fake newsach czy o postpraw-
dzie, ktéra opanowala nowe media. Dyskurs ten
brzmi groznie, ale wszystkie te sformutowania
pozostajg na takim poziomie ogdlnosci, ze trudno
podjaé z nimi jakgkolwiek polemike. Wywdd na
temat tego, czym sg fake newsy, zajalby wiele stron,
wiec nie bede o nich pisad. Skupie sie natomiast na
sposobie, w jaki internet obniza poziom dyskursu,
zastawia na nas putapki poznawcze i wrecz klamie.

OPINIE, REFLEKSJE, DOSWIADCZENIA

Ultranowoczesne rytualy

Internet czesto jest oskarzany o to, ze ,,demorali-
zuje” mlodych ludzi. Zwykle zarzuty takie padajg
z ust 0s6b starszych, ,cyfrowych imigrantow”,
nierozumiejgcych dynamiki mediow spotecznos-
ciowych, dzialania algorytmdéw i ekonomii uwagi.
Ta domniemana ciemna strona internetu - ich
zdaniem - wcigga mlodziez w swiat, w ktdrym
nie ma kultury, nie ma tradycji, nie ma miejsca na
prawdziwe wartosci. Wielu wydaje sie, ze to, czym
,mlodziez” zajmuje sie w internecie, to rzeczy wy-
lacznie postepowe, ekstranowoczesne i alternatyw-
ne. To poczucie czesto podbijane jest przez portale
informacyjne, karmigce newsami o ,,najnowszych
trendach na TikToku”, takich jak pitowanie sobie
zebéw. Artykuly tego typuwzmacniaja tylko poczu-
cie, ze internet to dziwne miejsce, w ktérym ,,mto-
dziez” odprawia swoje ultranowoczesne rytualy.

A tymczasem przyjrzenie sie debatom na Fa-
cebooku czy sekeji komentarzy pod jakimkolwiek
filmem wideo o tematyce politycznej na YouTubie
pozwala odkry¢ cos odwrotnego i raczej niepoko-
jacego: posty i komentarze sg pelne tresci wstecz-
nych, skrajnie prawicowych, nacjonalistycznych,
antyfeministycznych, antysemickich... Komentarze
pod kazdym tekstem dotyczacym polityki, zdrowia,
pandemii, edukacji, czegokolwiek doprawdy, to
zawsze jest zbidr najohydniejszych i najbardziej
nienawistnych opinii, jakie tylko mozna sobie
wyobrazié. Dlaczego tak jest, skoro w , prawdzi-
wym”, pozainternetowym zyciu praktycznie nie
spotykamy sie z ludzmi o tak mocnych, radykalnych
pogladach? Dlaczego komentujgcyw internecie sg
tak pelni wscieklosci, a jednoczesnie wierzg w tak
pokretne rzeczy? Czy odpowiedz tkwi w samej
naturze internetu?

W szpony teorii spiskowych lub internetowsg
spirale nienawisci wobec ,innych” tatwo wpasé,
nawet jezeli nie mamy takiego zamiaru. Nie kazdy
jest podatny na takie targetowanie, ale wystar-
czajgco duzo oséb jest, dlatego proponuje, aby
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przyjrzec sie dokladniej przyktadowemu mozli-
wemu scenariuszowi.

Radykalna strona internetu

Chyba kazdy z nas choé raz czut sie wykluczony.
Dziaé sie to moglo na réznych etapach zycia, nie-
koniecznie w szkole. W czasach przed istnieniem
medidw spolecznosciowych cztowiek, ktdrego
z jakiegos powodu spotykal ostracyzm spoteczny,
nie mial wielu mozliwosci wydobycia sie ze swojej
samotnosci; pozostawal  dziwakiem” w oczach
innych lub uginat sie pod presjg otoczenia. Jednak
obecnie media spolecznosciowe staly sie ostoja
ludzi w ten czy inny sposéb ,wykluczonych” lub
,marginalizowanych”. Na kazdym z portali da sie
znalez¢ przyjazne dusze, osoby myslace i, cierpia-
ce” tak samo. Skad tyle cudzystowdw w poprzed-
nich dwu zdaniach? Dlatego, ze domniemane
wykluczenie i marginalizacja, odczuwane przez
wielu, czesto nie sg wistocie powaznymi zjawiska-
mi. Nalezy tu rozréznié nieprzychylne komentarze
ze strony kolegéw i znajomych, wyztosliwiajgcych
sie nad naszym niszowym hobby, a prawdziwym
wykluczeniem, odzierajgcym ludzi z ich podstawo-
wych praw. Ta druga sprawa, duzo powazniejsza,
jest tematem na zupelnie inny artykut.

Kto moze nalezed do takiej grupy, potencjal-
nie uwazajacej sie za wykluczong (a ktdrej status
wrzeczywistosci nie ma z wykluczeniem nic wspdl-
nego), a zatem, kto moze tatwo wpasé w putapke
dezinformacjiinienawisci? Kazdy, kto znajduje sie
w trudniejszym momencie zycia: nastolatki, mtodzi
mezczyzni przytloczeni ciezarem oczekiwari wobec
siebie, mlode matki, ludzie zmagajacy sie z cho-
robg, prekariusze, ktérym trudno jest finansowo
przetrwac w realiach péznego kapitalizmu. Jedyng
rzeczg laczacy te grupy jest poczucie izolacji, by¢
moze smutku i desperacji, a to czyni ich podatnymi
nawszelkiego rodzaju radykalne ideologie (alt-pra-
wicowe, antyszczepionkowe, spiskowe) oferujace
proste rozwigzania trapigcych nas problemdw.
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Wpas¢ na tego rodzaju radykalne koncep-
cje w internecie jest stosunkowo tatwo - sg one
wszechobecne i bardzo agresywne. Zeby natknad
sie na ludzi wyznajacych ideologie biatej supre-
macji, nie trzeba znaé sekretnych koddw i mieé
dostepu do zasobdw ukrytych w Darknecie. Sg
oni obecni na stronach z memami, na YouTubie,
na TikToku, w sekcji komentarzy lokalnej gazety.

Radykalna strona internetu znakomicie opa-
nowala strategie rozprzestrzeniania swoich tresci,
poczynajac od clickbaitow (czyli kontrowersyjnych
tytutéw, majgcych w nas wzbudzic na tyle gorace
emocje, abysmy na nie klikneli), a koriczac na data
voids (tworzeniu nieuzywanych/niepopularnych dotad
stéwlubwyrazen - jak Pizzagate - i popularyzowaniu
ich poto,abywiekszosc pézniejszych ichwyszukiwan
przekierowywala do materiatéw radykalnych tresci).

Przypadkowa stycznosc z radykalnymi stro-
nami, profilami czy twdrcami jest zatem dos¢ po-
wszechna, a niektorym trudno oprzeé sie charyzmie
Jordana Petersona lub nawet Carrionera. Czeste
ogladanie filméw czy streamdw daje ztudzenie
wgladu w prawdziwe zycie influencerdw i tworze-
nie sie tak zwanych relacji parasocjalnych, czyli
jednostronnych relacji z ludzmi (lub nawet botami)
znanymi wylgcznie z mediéw. Relacje takie sg latwe
do nawigzania, poniewaz tworcy niczego od nas nie
wymagaja. Nie musimy sie angazowaéw ,,zwigzek”,
pracowac nad nim, zmienia¢ swojego zachowania.
Nigdy tez nie widzimy bardziej przyziemnych stron
zycia osobowosci medialnej, co pozwala w jakis
sposob uwierzy<, ze one po prostu nie istniejg. Jezeli
cokolwiek w tym, co méwi nasz , partner”, nam sie
nie podoba, po prostu przestajemy go ogladad, skro-
lujemy dalej albo nigdy nie wracamy na te strone.

Normalizujace wlepki
Jednak ci ,,odrzuceni”, o ktérych pisatam powyzej,
znajduja siew niebezpieczeristwie nie tylko dlatego,

ze mogg przypadkiem zostac fanami Bena Shapiro
po obejrzeniu kilku jego filmikéw. Ich bezpieczne
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przystanie, fandomy i fora czesto stajg sie miejsca-
mi polowan dla radykalnych grup, ktére infiltrujg
spotecznosci nie tylko na Facebooku i TikToku, ale
tez w miejscach bardziej obecnie niszowych, na
przyklad na platformie Tumblr.

Mechanizm infiltracjiiinwazji jest, mam wra-
zenie, podobny do tego istniejacego wokdt druzyn
pitkarskich. Wsrdd kibicéw zapewne wiekszo$é
stanowig osoby, ktdre fascynuje graw pitke nozna.
Powszechnie jednak , kibice pitkarscy” nie kojarza
sie z rozentuzjazmowanymi fanami interesujgcych
zagran, ale raczej z bandg chuliganéw demoluja-
cych stadiony, rozwieszajacych na ulicach wlepki
z napisami ,Nacjonalistyczna Pogoni” i krzyzami
celtyckimi. Dlaczego prawdziwi kibice futbolu
godzg sie na obecnosé wsrdd nich ludzi, z ktérych
pogladami - zakladam - zupelnie sie nie utozsamia-
ja? Prawdopodobnie dlatego, ze bardziej zalezy im
na podziwianiu gry druzyny iwspdlnocie z innymi,
normalnymi kibicami. Poniewaz nie identyfikujg
sie z chuliganami, nie uwazaja, ze ich obecnos¢
W grupie jest problemem.

Podobnie rzecz ma sie z forami lub mediami
spotecznosciowymi. Dla dobra grupy i zachowania
jej integralnosci czesto po prostu zbywa sie mil-
czeniem tych, ktérzy pozwalajg sobie na obrazliwe
zarty. Konflikt i ewentualny roztam w grupie sa
czesto zbytwysokg ceng do zaptacenia za utrzymanie
sjednomyslnosci”. Stad milczace przyzwolenie na
antysemityzm i transfobie - ktére dzieki temu coraz
bardziej normalizujg sie w dyskursie publicznym.

Wybadanie granic

No dobrze, cofnijmy sie o krok. Przeciez na Facebo-
oku czy Instagramie nie rozmawia sie o polityce.
Grupy na Reddicie czy serwery na Discordzie stuzg
dyskusjom o muzyce, mandze lub jezdzie na wrot-
kach. Skad w tych spotecznosciach nagle polityka?
Najlepsza metodg wprowadzenia do dyskursu danej
grupy tematéw politycznych jest konsekwentne za-
przeczanie temu, ze dyskusja ma cokolwiek z nig
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wspdlnego, podczas gdy konwersacja w rzeczy-
wistosci stuzy wybadaniu, jakie sg poglady danej
grupy i jak bardzo dadzg sie nagiac na przyklad do
radykalnie prawicowych pogladéw.

Zalézmy, ze rozmowa toczy sie na temat filmu
Mad Max: Droga gniewu, a uczestnik dyskusji chce
skompromitowac jego feministyczng wymowe.
Nie zaczyna od krzyczenia, ze ten film to femina-
zistowska propaganda, ale dowodzi, iz bohaterowie
sa nieprzekonujgcy, a fabuta kiepska, pozwalajac
pozostalym cztonkom grupy osobiscie dojsé do
jedynego i stusznego wniosku, ze film jest zly ze
wzgledu na swoja feministyczng agende. Zalézmy
ponownie, ze Eurowizje wygrywa osoba pocho-
dzgca z Izraela lub kontrowersyjny artysta, faczacy
W swoim scenicznym image’u elementy zaréwno
kobiece, jak i meskie. Jednego i drugiego artyste
tatwo zdyskredytowaé odwotaniem sie do osobi-
stego gustu: komus ten rodzaj muzyki po prostu
sie nie podoba. Umiejetne poprowadzenie dyskusji
pozwoli sprawdzié, jak wrazliwa na transfobiczne
lub antysemickie zarty jest nasza spolecznosc.

Wybadanie granic jest niezbedne, aby je
poszerzad, zwykle przy pomocy coraz bardziej ra-
dykalnych zartow lub memdéw. Jezeli spotecznosé
zareaguje zbyt ostro na pewne tresci, zawsze po-
zostaje klasyczne wycofanie sie: przeciez to tylko
zart, nie ma sie o co oburzad, teraz wszyscy sg jacys
tacy wrazliwi. Przez to, ze grupy zaczynajg tolero-
wacé coraz ostrzejsze zachowania, czesé z foréw
i fandoméw sie radykalizuje, poniewaz zaczynajg
przyciagac coraz bardziej radykalnych czlonkdw, ale
tez przez to, ze wielu dotychczasowych uczestnikow
konwersacji nie czuje sie juz bezpiecznie w miej-
scach, ktdre kiedys byly dla nich przyjazne.

Infiltracja przez grupy radykalne odnosi skutek
wylgcznie wtedy, gdy trafi na podatny grunt. Grupy
antyszczepionkowe czy promujgce leczenie raka
witaming C raczej nie zagrzejg miejsca na forach
dlalekarzy specjalistéw. Ale juz facebookowe grupy
skupiajace mlode mamy sg glebg, na ktdrej dezin-
formacja moze z tatwoscig sie szerzy¢.
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Staroswiecka nowoczesnosé

No dobrze, to brzmi bardzo depresyjnie, tylko co
z tym wszystkim ma wspdlnego szkota? Przeciez
nauczyciele w ramach praktyki edukacyjnej nie
radykalizujg uczniow, wystawiajgc ich na dziatanie
ztowrogich teorii spiskowych (miejmy nadzieje!).
Odpowiedz jest prosta: od wielu lat, co najmniej
kilkunastu, w kdotko powtarza sie mantre o tym,
zeby wprowadzac do szkét nowe technologie.
Po co nam podreczniki, skoro mozna uczy¢ przy
pomocy tabletéw! Po co zakuwaé zbedne regutki,
skorowszystkie fakty moznaw ciggu kilku sekund
sprawdzié w internecie! Jedyne, czego dzieciom
trzeba, to lekcje kompetencji cyfrowych, a wtedy
wszystko péjdzie jak po masle.

Rok 2020 zafundowal nam nieoczekiwang
lekcje praktyki dla technoentuzjastow i konfron-
tacje oczekiwan z rzeczywistoscig. Cata edukacja
nagle przeniosta sie do internetu i co sie okazato?
Ze cyfrowe uczenie wcale nie jest ani proste, ani
przyjemne, ani tym bardziej skuteczne. Co wiecej,
wyklucza znacznie wiecej ucznidow, poniewaz ma
mniejszy zasieg niz nauczanie ,analogowe” ze
wzgledu na cyfrowe wykluczenie licznych grup
spotecznych. Z perspektywy przedstawicieli klasy
wyzszej sredniej, ktdrej zycie w duzej mierze juz
uleglo cyfryzacji, przeniesienie edukacji na ekran
komputera by¢ moze nie stanowilo problemu, ale
dla siedmiolatka z niewielkiej wsi, z jednym kom-
puterem na calg rodzine, z fgczem internetowym,
ktore dziala, jak chce, nagle oderwanie od jedyne-
go zrédta edukacji mogtlo by¢ szokiem, z ktérego
trudno bedzie sie otrzgsnaé.

Dyskusja na temat digitalizacji szkét, nau-
czania kompetencji cyfrowych ladnie wyglada
gléwnie w projektach z kolorowymi slajdami, na
ktorych uczniowie z usmiechem pochylajg sie nad
tabletami, a nauczyciel radosnie klika przyciski na
pilocie tablicy multimedialnej. W rzeczywistosci
wprowadzenie nowych mediéw (i nowych nowych
medidw) do szkdl, aby jg unowoczesnié, wymaga
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glebokiej analizy i okreslenia ram, w jakich mia-
toby sie to odbywad.

Wymaga to tez zdefiniowania przymiotnika
,howoczesny”. Podswiadomie czujemy, ze samo
to, iz ktos wyposazony jest w smartfon, nie czyni
z niego nowoczesnego czlowieka. Przy pomocy
technologii mozna szerzy¢ bardzo konserwatywne
tezy.

Siedmiolatek z nozem

Jezeli wiec postulujemy, zeby nasza szkota byta
,howoczesna”, to czego konkretnie chcemy? Po-
wielania starych tresci, ale na tablecie? Puszczenia
ucznidw samopas w odmety internetu, aby sami
wyszukiwali fakty, ryzykujac przy tym, ze trafia
na strone, ktéra poinformuje ich, ze Uluru jest
w rzeczywistosci pozostaloscig po gigantycznym
biblijnym drzewie?

Kochani nauczyciele, internet to nie ksigzka
z ruszajacymi sie obrazkami. To wszechstronne
i potezne narzedzie. Podobnie jak ndz, moze by¢
wykorzystane w dobrym i zlym celu. Ale tak jak
nie dajemy siedmiolatkowi do reki noza, aby swo-
bodnie sie nim bawil, tak i nie wolno pozwalaé
mu bawic sie internetem. Zwtaszcza, jezeli sami
padamy ofiarg manipulacji i btedéw poznawczych.
Czy wiecie, czym sg takie zjawiska, jak: doxing,
ghosting, data mining, microtargeting, trolling, hate
raids, Google bombing, dog whistles, dissing - i wiele,
wiele innych? Dopdki ich nie zrozumiemy i nie
bedziemy potrafili wyttumaczy¢, czym sg i jak
doktadnie dzialaja, dopdty moze trzymajmy sie
z daleka od préb przeniesienia edukacji na kom-
putery i do internetu.

Katarzyna Bielawna

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawezyni,

polonistka. Lektorka i korepetytorka jezyka angielskiego.
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Kodowanie teraz!

Krzysztof Jaworski

Podsumowanie obchodow Europejskiego
Tygodnia Kodowania 2021

Pierwszy Europe Code Week, czyli Europejski Ty-
dziert Kodowania, odbyt sie w 2014 roku. W jego
ramach w Polsce zarejestrowano wtedy 283 wyda-
rzenia. W tegorocznej edycji, ktéra trwata od 9 do
24 pazdziernika, zrealizowano 14 900 spotkari i war-
sztatéw. Code Week to spoleczna inicjatywa majgca
na celu popularyzacje tematyki zwigzanej z progra-
mowaniem. Jak sie zmieniala przez lata i kto stoi za
tysigcami wydarzen realizowanych w calej Europie?

Poczatki

W Tygodniu Kodowania biore udzial od poczatku
trwania tej inicjatywy. Najpierw w ramach progra-
mu Mistrzowie Kodowania, a teraz we wspotpracy
ze Stowarzyszeniem Cyfrowy Dialog, ktére byto
partnerem tegorocznej edycji. W 2014 roku gtéw-
nym celem tego wydarzenia byta przede wszystkim
promocja i oswojenie uczestnikéw z tematyka pro-
gramowania. Byt to czas, kiedy prace nad zmiang
podstawy programowej z informatyki ograniczaly
sie do waskiego grona specjalistow.
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W powszechnej swiadomosci programowa-
nie kojarzyto sie z niedostepng dziedzing wiedzy
iumiejetnosci. Dlatego energia zwigzana z przygo-
towaniami do pazdziernikowej akcji skupiata sie na
zmianie tego stereotypu. Starano sie pokazad, jak
tatwo mozna mied dostep do mozliwosci zwigza-
nych z podstawami programowania. Wskazywano
tez na zmiany dotyczgce automatyzacji i transfor-
macji cyfrowej réznych obszardw zycia. Przede
wszystkim bylo to wiec zaproszenie do doswiad-
czania nowego, ciekawego swiata.

Zmiana podejscia

W biezacym roku jeste$my juz w zupelnie innym
miejscu. Programowanie jest obecne w szkole,
dzieki srodkom unijnym podstawy kodowania sg
stosowane w wielu przestrzeniach zwigzanych
z szeroko rozumiang edukacja. To nie jest moment
na wyjasnianie podstaw, a na pokazanie szerokich
mozliwosci, jakie sg dostepne zaréwno w pracy
z dzieémi, jak i z miodziezg i dorostymi.
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Spore grono odbiorcéw tegorocznych wyda-
rzenl wie, co to jest skrypt, warunek lub zmienna,
i rozumie, jaka role pelnig one w kodzie. Oczeki-
wania sg wieksze, ale tez mozliwosci i tematyka
zajec (realizowanych stacjonarnie i online) mogta
by¢ bardziej urozmaicona, adresowana do réznych
odbiorcéw. Promowana przez poczatkowe lata
Code Week mysl, ze nauka programowania jest
szansg na zawodowa przyszlosé, zdecydowanie sie
zdeaktualizowala. W dobie intensywnego rozwoju
technologii bazujgcych na sztucznej inteligencji
nie powinni$§my mysle¢ o nauce programowania
jako przepustce do zawodu przyszlosci. Jej rola jest
zupelnie inna.

Programowanie jako aktywnos¢ spoleczna

Nick Montfort w ksigzce Odkrywanie Kodu. Wpro-
wadzenie do programowania w sztuce i humanistyce
(Korporacja Halart, Krakéw 2017) dzieli sie mysla:
,programowanie (...) jest aktywnoscig spoteczng”
(s.24). Moim zdaniem wiasnie spoleczny charakter
dzialari podejmowanych podczas Europejskiego
Tygodnia Kodowania powinien by¢ podkreslany.
Code Week staje sie coraz bardziej osadzony
w rocznym kalendarzu Europy. Warto go cele-
browad, szukajgc wspdlpracy i wymiany pomy-
stéw oraz inspiracji w skali calej UE. To relacje
i uczenie sie od siebie nawzajem stajg sie kolem
zamachowym tego wydarzenia.

Nauka napedzanawykorzystywaniem progra-
mowania jest procesem, ktory wymaga interdyscy-
plinarnego podejscia. Pozwala na realizacje pasji
oraz rozwigzywanie probleméw, z ktérymi jako
spolecznosci zyjace wspdlczesnie sie mierzymy.

Warto tez pokazywaé szeroka perspektywe
nauki programowania, nieograniczajacg sie do
zamknietej w ciasnej skrzynce technicznej per-
spektywy. Wartosciowe wykorzystanie nowych
technologii wymaga umiejetnosci komunikacji
iwspolpracy oraz §wiezego spojrzenia na potencjal
kooperacji na linii ludzie - technologia.
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Niezaprzeczalng wartoscia kolejnych edycji
Code Week jest rosngca spolecznosc oséb zaanga-
zowanychwrealizacje tegowydarzenia. Od poczat-
kowego zachowawczego podejscia ewoluowalismy
do otwartosci na rézne mozliwosci i dzialania oraz
duzg dawke zabawy.

Model oparty na rywalizacji

Jest tez rzecz, ktéra - mam nadzieje - ulegnie
zmianie. W dotychczasowej konwencji kazdy kraj
gromadzi zarejestrowane wydarzenia, ktére sg
przeliczane w stosunku do liczby jego mieszkari-
cow. To forma rywalizacji, ktéra w zamierzeniu
pomystodawcéw ma motywowaé do dzialania
i organizowania wydarzen w ramach Tygodnia
Kodowania w poszczegdlnych paristwach. Wspét-
czesna wiedza o motywacji jasno pokazuje, ze tego
typu zalozenie jest bledne. Code Week jest, jaki jest,
nie dzieki wypracowanej konwencji, ale pomimo
niej. Rezygnacja z tego aspektu bytaby wyraznym
podkresleniem wartosci wspétpracy, motywacji
wewnetrznej oraz sprawczosci, ktdre sg filarami
realizowania idei uczenia sie przez cale zycie.

Dobrze, ze Code Week stal sie powszechnie ce-
nionym, cyklicznym przedsiewzieciem. Pokazuje, iz
wspolne uczenie sie i dzielenie sie wiedza, umiejet-
nosciami i pomystami jest potrzebng i wartosciowsg
inicjatywa. Daje szanse na to, aby niezaleznie od
wieku doswiadezy¢, ze edukacja moze by¢ ciekawa
i wielowatkowg przygoda.

Krzysztof Jaworski

Koordynator i trener projektéw edukacyjnych

w Stowarzyszeniu Cyfrowy Dialog. Metodyk w Centrum
Mistrzostwa Informatycznego. Ambasador polskiej edycji
Samsung Solve for Tomorrow. Absolwent programu Future
Classroom Lab realizowanego przez European Schoolnet

w Brukseli. Uczestnik miedzynarodowych konferencji Scratch
w Budapeszcie i USA (MIT, Boston).
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Najcenniejsza komorka

Helena Czernikiewicz

Czym jest dzisiaj ,nowe nowe” wychowanie?

Niezaleznie od obowigzujacych
w danych czasach nurtéw pedagogi-
ki - w wychowaniu zawsze chodzilo
(i wcigz chodzi!) o przygotowanie dzie-
cka do zycia we wspdlczesnym swiecie.
Zyjemy tu i teraz, w takim, a nie innym
spoteczeristwie, wiec w szkole powin-
no nam zalezed, przede wszystkim,
na wyksztalceniu u dzieci i mlodziezy
takich kompetencji, jak pelnienie rédl
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spolecznych, nawigzywanie i utrzy-
mywanie dobrych relacji miedzyludz-
kich czy hierarchizacja wartosci. Nie
musze wspominad, ze wszystkie dzia-
lania os6b odpowiadajgcych za nauke
i wychowanie sg ukierunkowane na
dziecko oraz stuzg jego jak najpelniej-
szemu rozwojowi, ktory umozliwi mu
bycie szczesliwym, spelnionym czlo-
wiekiem w dorostym zyciu.
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Przyklad najlepszym sposobem
wychowania

Filozofowie i pedagodzy od zawsze wiedzieli,
ze wychowanie mtodego pokolenia opiera sie
przede wszystkim na doswiadczeniu i praktyce.
Nie mozna tylko teoretyzowad, gdyz czesto to, co
wydaje sie genialne w teorii, w rzeczywistosci nie
zdaje egzaminu. Poza tym wazne jest, aby swoim
zachowaniem i postawg potwierdzac prawdziwosé
gloszonych pogladdw.

Jeszcze do niedawna kazdy nauczyciel staral
sie by¢ mistrzem dla swojego ucznia. Autory-
tetem, wzorem do nasladowania. Zadanie nie
bylo proste, gdyz czesto nauczycieli i uczniéw
dzielily nie tylko wiek i wyksztalcenie, ale takze
srodowisko i kultura. W domu rodzinnym dziecko
mialo przekazywane inne wartosci niz w szkole.
Wychowywane w duchu konformizmu i konsump-
cjonizmu nie byto sktonne zmienié swej postawy
pod wplywem pedagoga. Nauczyciel swoim po-
stepowaniem musial pokazaé, ze w zyciu liczg sie
nie tylko rzeczy materialne, a szczescie nie polega
jedynie na gromadzeniu bogactwa i rozwoju 0so-
bistym. Bardzo wazne sg relacje miedzyludzkie,
atmosfera spokoju, zyczliwosci, wspdtpraca, tole-
rancja i akceptacja. Kazdy dziert moze obfitowac
W pozytywne emocje, jezeli umiemy spojrzec na
$wiat optymistycznie. Spoteczedstwo, w ktérym
te wartosci naleza do najwazniejszych, na pewno
bedzie sie Swietnie rozwijad, a kraj zacznie roz-
kwitac gospodarczo.

By¢ wzorem do nasladowania to nielatwe za-
danie. Kazdy z nas bowiem jest tylko czlowiekiem
i ma swoje slabosci. Decydujgc sie na pelnienie
misji, jaka jest praca nauczyciela, wzielismy odpo-
wiedzialnosé za wychowanie mlodego pokolenia
- musimy pamietad, ze od nas bedzie sie zawsze
wymagato wiecej niz od reszty spoteczenstwa.
W oczach uczniéw musimy by¢ niemalze krysz-
talowi, swiecié przykladem. Po pewnym czasie
mtodzi ludzie sami dojdg do wniosku, ze kazdy
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szlachetny kamien wymaga oszlifowania, a czasem
moze pojawic sie na nim skaza. Wszyscy muszg
ustawicznie pracowac nad sobg, jak najrzadziej
narazad sie na krytyke. Zyczliwos¢, akceptacia,
tolerancja, wyrozumialo$¢, madrosé, cierpliwosé
- to najcenniejsze wartosci nauczyciela. Swojg po-
stawg i zachowaniem powinien na kazdym kroku
pokazywacé to uczniom.

Po koniec XX wielu i na poczatku naszego
stulecia byto to w miare proste, gdyz wirtualny
$wiat nie bytjeszcze wszechobecny. Nie tylko lekcje
opieraly sie na tradycyjnych metodach, ale takze
komunikacja miedzyludzka. W éwczesnych telefo-
nach nie byto az tylu funkcji. Mtodziez nie spedzala
tak wielu godzin przed ekranami komputerdw lub
komdrek. Ludzie czesciej sie spotykali, rozmawiali
ze soba. W szkole na przerwach uczniowie wspdl-
nie spedzali czas, wymyslali réznego rodzaju gry
i zabawy. Na lekcjach nikt nie marudzil, ze musi
przeczytad tekst czy zapisac notatke. Uczniowie
z checig jezdzili na wycieczki, zwiedzali, pozna-
wali nowe szlaki turystyczne. Najprostsze zabawy
integracyjne wydawaly sie im atrakcyjne. Nauczy-
ciel - jezeli nawigzal z podopiecznymi wlasciwe
relacje, pokazal, ze jest pasjonatem swego przed-
miotu, umie ciekawie prowadzié lekcje i troszczy
sie o uczniow - mogl liczy¢ na szacunek i uznanie,
stac sie mistrzem ksztaltujagcym osobowosci mto-
dych ludzi. Mnie osobiscie w pelnieniu funkcji
wychowawczyni bardzo pomagalo stosowanie
najnowszego nurt pedagogiki - humanistyczne;.

Wirtualny swiat a rzeczywistos¢

Wspdlczesnie trudno nauczycielowi swiecic przy-
ktadem, gdyz mlodzi ludzie wiekszos¢ czasu spe-
dzaja w swiecie wirtualnym, coraz bardziej tracac
kontakt z tym rzeczywistym. Nawet przebywajac
w szkole - nie mogg sie od niego oderwac. Na lek-
cjach mysla o tym, w ktérym miejscu zakoriczyli
gre lub co napisali koledzy i kolezanki na porta-
lach spolecznosciowych. Na przerwach starajg sie
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Nowe technologie i pandemia
przewartosciowaly zycie wielu
uczniow. Wspolczesnie dla
wielu z nich liczy sie przede
wszystkim wygodne zZycie
wsrod pieknych, nowoczesnych
przedmiotow. Najwazniejsi nie sq
juz przyjaciele, lecz przedmioty,
a wsrod nich ten arcywazny

- telefon z nieograniczonym
dostepem do internetu.

w jakis sposdb ,,zajrze¢” do komdrki, nawet jesli
w szkole wprowadzono zakaz uzywania urzadzen
elektronicznych. Jezeli w placdwce jeszcze nie
wprowadzono takiego przepisu, na korytarzach
widad uczniéw z nosami w komdrkach, denerwu-
jacych sie, gdy zabrzmi dzwonek na lekcje, gdyz
trzeba na 45 minut odtozy¢ telefon - przerwac gre
lub przegladanie wiadomosci.

Obecnie uczen przede wszystkim jest sku-
piony na tym, co sie dzieje w swiecie wirtualnym.
Tam szuka i znajduje przyklady do nasladowania.
Chce by¢ jak bohaterowie gier lub znani youtube-
rzy, blogerzy czy inne popularne postaci z mediéw
spolecznosciowych. Nie dostrzega, ze prawdziwy
$wiat nie odzwierciedla rzeczywistosci z ekranu.
Co prawda mozna robié rézne sztuczki, podré-
zowad, smiac sie z réznych sytuacji, dokonywac
niesamowitych rzeczy, nagrywacd filmiki i szczycié
sie nimi. Dzialania te stanowig jednak tylko frag-
ment naszego (ich) zycia, ktére przede wszystkim
sklada sie z wielu obowigzkow i powaznych, nie
zawsze tatwych spraw. Oczywiscie o przyjemnos-
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ciach i rozrywce nie wolno zapominad, ale tez nie
nalezy przesadzac i starac sie zachowac odpowied-
nie proporcje.

Nauczyciel nie ma jak konkurowac z bohate-
rami portali spotecznosciowych. Jedyne, co moze
robié, jako odpowiedzialny pedagog, to uczy¢ mto-
dych ludzi zalet i zagrozen plynacych z korzystania
z internetu. Starajmy sie takze pokazywaé ucz-
niom, ze realny $wiat jest piekniejszy niz wirtualny,
gdyz poznajemy go wszystkimi zmystami. Kontakt
osobisty pomaga w budowaniu odpowiednich re-
lacji,wspdtpraca przyspiesza wzorowe wykonanie
zadania. Jesli tylko umiemy sie cieszy¢ zyciem,
kazdy dzieri przynosi cos ciekawego.

,Nowe nowe” wychowanie?

Czasy pandemii jeszcze bardziej utrudnity wy-
chowanie poprzez dawanie dobrego przyktadu.
Ze wzgledu na koniecznosc izolacji oddalilismy
sie od siebie, kontakty czesto ograniczyly sie do
korzystania z réznego rodzaju komunikatoréw
internetowych. Nauka zdalna poglebita problemy
wychowawcze. Zyjac w izolacji, mtodzi ludzie nie
mogli sie spotykac z rowiesnikami, nauczycielami,
anawet bliskimi. Ponadto narazeni byli na pokusy
zwigzane z cigglym korzystaniem z internetu.
Siedzac przed ekranem komputera czy tabletu,
przez kilka godzin dziennie, odczuwali znuzenie
i zmeczenie. Brak kontroli ze strony nauczycie-
la (nie mozna byto wymagad wlaczania kamery
i mikrofonu) powodowal, Ze uczniowie czesto na
lekcjach zajmowali sie czym$ innym, najczesciej
graniem, ogladaniem filméw na Netfliksie lub
rozmowg z kolega na Messengerze.

W takiej sytuacji najwazniejsze staje sie
uswiadomienie uczniom, ze w najwiekszym stop-
niu odpowiedzialno$¢ za proces nauczania spo-
czywa na ich barkach. Kfania sie tu idea oceniania
ksztaltujacego, ktdre jednak w czasie nauczania
zdalnego nie mogto by¢ w pelniwdrazane - dzieci
mialy utrudniony kontakt ze soba, nie mogly sie
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tak tatwo wymienia¢ informacjami, korzystaé
z pomocy i wsparcia nauczyciela. Oczywiscie
wykorzystanie odpowiednich narzedzi niwelo-
walo te problemy. Na lekcjach zdalnych, zamiast
pracyw grupach, stosowatam prace w ,pokojach”
Musze przyznad, ze uczniowie chetnie wspétdzia-
tali w ten sposéb.

Innym problemem we wspétczesnym wycho-
waniu jest nadmierny konsumpcjonizm i materia-
lizm. Wlasnie jestem po lekcji w klasie siédmej,
na ktdrej rozwazaliSmy problem: czy przedmioty
dajg ludziom szczescie? Wedtug ucznidéw - oczy-
wiscie tak. Najcenniejszym zas przedmiotem
jest komdrka, w ktdrej jest caly swiat mtodziezy:
internet, gry, kontakty, informacje, opinie, po-
glady, rozrywka. Naprawde musiatam bardzo sie
natrudzié, aby zmieni¢ sposéb myslenia siodmo-
klasistéw, ktorzy wszystkie argumenty odpierali
tylko jednym - najbardziej cieszg sie z wlasnego
telefonu komdrkowego, z ktérego mogg korzy-
sta¢ - najlepiej bez ograniczen. Rados¢ zas to
usmiech, wiec szczescie. Wszelkie moje wywody
o zaspokajaniu potrzeb nizszych i wyzszych nie
przemawialy do uczniéw. Troche przekonal ich
argument o zniewoleniu przez przedmioty, wyko-
rzystywaniu ludzi przez koncerny przemystowe.

Lekcja ta uswiadomila mi, jak zycie ucznidw
zostalo przewartosciowane przez nowe techno-
logie i pandemie. Wspélczesnie liczy sie tylko
piekne, wygodne zycie w$réd nowoczesnych
przedmiotdéw, a nie zyczliwych, chetnych do
pomocy i wspélpracy ludzi. Najwazniejsi w zyciu
nie sg przyjaciele, lecz telefon z nieograniczonym
dostepem do internetu. Podobny problem pojawit
siewklasie czwartej. W ubiegtych latach, gdy oma-
wialam wiersz Pamigtka z wakacji, dzieci zawsze
wskazywaly, ze przyjazri jest najcenniejsza. W tym
roku czwartoklasisci czesto wskazywali bursztyn,
za ktdry (jako kamien szlachetny) mozna zyskaé
sporo pieniedzy. Dzieci uwiezione w domach
przestaly doceniaé wage kontaktéw z réwiesni-
kami, mozliwosé wsparcia ze strony innych ludzi.
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Dzi$ najwazniejszym zadaniem nauczyciela
jest wiec przywrécenie odpowiedniej hierarchii
wartosci, nauka zycia wsrdd ludzi w realnym,
a nie wirtualnym $wiecie. Jak to zrobic¢? Oto jest
pytanie! Najlepiej - przystosowujgc metody pracy
do tych, ktdre preferuja uczniowie. Wykorzystuj-
my na lekcjach wszystkie mozliwe narzedzia
informatyczne. Oczywiscie rébmy to z glowa,
aby uczniowie wlasciwie opanowali umiejetnosé
czytania i pisania oraz samodzielnego myslenia.
Starajmy sie, aby zobaczyli, ze koledzy i kolezanki,
ktdrzy nie majg najnowoczesniejszych urzadzen
elektronicznych, pieknych doméwiubran, sa war-
tosciowymi ludZmi. Pomoc innym nie ogranicza
sie tylko do wplaty datku na konto lub zakupu
karmy dla zwierzat czy zorganizowania akcji
charytatywnej, na przyktad kiermaszu, z ktdre-
go fundusze zostang przeznaczone na wsparcie
rehabilitacji chorego kolegi. Nalezy interesowac
sie innymi, obserwowac swiat dookola, zauwazac
potrzeby wszystkich ludzi, pomagaé w zaspoka-
janiu ich. Przede wszystkim nalezy otworzy¢ sie
nadrugiego cztowieka, wspierac go, wspotdziatad
z nimw atmosferze zyczliwosci i akceptacji. Tylko
w takich okolicznosciach swiat bedzie sie mdgt
rozwijac. Troska o innych pomoze tez ograniczy¢
skutki pandemii.

Jak widaé, przed nauczycielami stoi trudne
zadanie. Jak zawsze bedziemy sie jednak starac
jak najlepiej wychowac mlode pokolenie, stosujac
,nowe nowe” nurty pedagogiki - mimo niepoha-
mowanej ekspansji ,nowych nowych” medidw.
Dobro i rozwdj dziecka, jak zawsze, beda dla nas
najwazniejszym celem.

Helena Czernikiewicz

Nauczycielka jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 48

im. Kawaleréw Orderu Usmiechu w Szczecinie.
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Kim jest wspolczesny
wychowawca?

Magdalena Malik

Zarys problematyki wplywu wiezi spolecznych

na edukacje

W przestrzeni publicznej, w réznych
sytuacjach, zdarza nam sie ustyszec
glosny komentarz odnoszacy sie do za-
chowania dzieci i mtodziezy: , Kto ja/
/jego tak wychowal?”. Czasami to py-
tanie pada z ust przedstawicieli mlo-
dego pokolenia, ktérzy takze bywaja
zaskoczeni zachowaniem kolegdw i ko-
lezanek. Wéwczas pojawiajg sie mysli,
w ktérych dominujg dwa stowa: wy-
chowanie i wychowawca. Zaczynamy
sie zastanawiac, gdzie mdgl nastgpid
btad: w rodzinie, czy moze w trakcie
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nauki w szkole? Coraz czesciej rodzice
i nauczyciele sg zaniepokojeni poste-
powaniem, dzialaniami i pomystami
najmlodszych. Do obu grup dociera
wiele opracowan, podrecznikdw, po-
radnikéw, z ktérych przebija wiele teo-
rii i wskazdwek, méwigcych o tym, jak
nalezy wychowywacd dzieci i mlodziez.
Przytlaczajaca liczba ,, dobrych praktyk”
moze przynosi¢ odwrotne reakcje od za-
mierzonych, dlatego trudno sie dziwic
postawie rezygnacji, zniechecenia czy
braku zaufania miedzy pokoleniami.
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Wprowadzenie

Mimo dostepu do literatury tematycznej oraz nie-
zliczonej ilosci informacji w mediach - a przede
wszystkim zapewnien sztabu specjalistdw, ze po-
dejmowane dzialania zmienig sytuacje na lepszg
- rzeczywistos¢ obnaza rosngce problemyw sferze
wychowania. Mozna wrecz mdwié o kryzysie,
ktdry staje sie coraz dotkliwszy.

W przeciggu ostatnich lat bylismy swiadkami
reformy edukacji, globalizacji, ale tez kwestiono-
wania norm i wartosci moralnych. Przeprowadzo-
ne zmiany polityczno-gospodarcze mialy swoje
odzwierciedlenie w postawie dorostych, w tym
w relacjach rodzinnych. Wspdlczesny rodzic row-
niez przezywa kryzys tozsamosci, ktéry odbija sie
na zachowaniu dzieci.

Niniejszy artykul ma na celu zwrécenie uwagi
na proces wychowania, ktéry rozpoczyna sie
w domu rodzinnym, jest kontynuowany w szkole
i jednoczesnie komentowany w szeroko ujetych
mediach. Chce zwrdcié uwage na to, ze wyma-
gajac wlasciwych spolecznie postaw od mlodego
pokolenia, musimy réwniez zastanowic sie nad
postepowaniem i zachowaniem oséb dojrzalych.

Dom rodzinny

Rodzina to dla dziecka miejsce startowe do pdz-
niejszych relacjiikontaktéw miedzyludzkich oraz
doswiadczen emocjonalnych. Wsréd najblizszych
ksztattuje sie charakter osoby - wzajemne od-
dzialywanie, troska oraz kultywowane tradycje
i obyczaje nie pozostaja bez wplywu na bieg zycia.
Obecny obraz rodziny ukazuje zmiany, jakie jg
dotknely - zaliczymy do nich: liczbe jej cztonkdw,
ostabienie wiezi miedzy domownikami czy zmiane
pozycji dziecka'.

Pierwsze kroki, ktdre w przyszlosci pozwolg
wejsé do spoleczenstwa, dzieci stawiajg w rodzi-
nie. Poznajg wlasciwe postawy i nawyki przydatne
w dorostosci. Uwaznie przygladajg sie rodzicom,
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aby z czasem zaczac ich nasladowad. W zwigzku
z tym na rodzicach spoczywa duza odpowiedzial-
nosé. Matka i ojciec powinni miec¢ swiadomosé
w dwdch kwestiach: jak wazne jest wypelnianie
ich rél oraz ponoszenie konsekwencji wlasnych
czynow.

Dziecko od poczatku potrafi dostrzec, do
kogo w domu nalezg poszczegdlne obowigzki
i zadania oraz jak dana osoba wywigzuje sie z ich
realizacji. Dorosli nie mogg sugerowac sie mysla,
ze dziecko czegos nie zauwazy, nie uslyszy czy za-
pomni. Poza tym muszg pamietad, ze nikt ich nie
zastapiiw oczach pociechy sg najwazniejsi. Zdajac
sobie z tego sprawe, starajg sie by¢ odpowiedzial-
ni za dziecko, ktdre z chwilg dorastania zaczynie
budowac wiezi rodzinne, uczyc sie komunikacji
czy otwierad na drugiego czlowieka®.

Obecnie dostrzega sie model niezaleznosci.
Wsp6lczesny system wartosci w rodzinach czesto
przedklada pojedyncze sukcesy nad dobro rodziny
jako wspdlnoty. Rozwija sie szerzej sfera prywat-
nosciiograniczenie kontaktéw z zewnatrz. Zacho-
wanie czlonkéw rodziny jest uzaleznione w coraz
wiekszym stopniu od doswiadczen, ktdre wynikaja
z ich indywidualnych sytuacji. Wspélczesnie wiez
miedzy cztonkami rodziny ulega ostabieniu albo
zanikowi, co jest zwigzane, miedzy innymi, z ru-
chliwoscig cztonkow rodziny, ktérzy na przyktad
wyjezdzaja do pracy za granice®.

Od rodzicéw oczekuje sie, ze zachowaniem
i postepowaniem przekazg dziecku wartosci,
normy i zwyczaje wzorcowego postepowania.
Postawa i czyny dorostych sg zas w duzym stopniu
uzaleznione od tego, jak patrzg na pelnione przez
siebie role spoteczne*.

Szkola jako spotkanie
Wspélczesna placéwka edukacyjna to miejsce,
w ktdrym spotyka sie mlodziez o réznej kulturze,

postawach spotecznych czy normach wycho-
wawczych. Uczniowie przychodzacy do szkoty
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Piastowanie zawodu nauczyciela,
wychowawcy czy pedagoga to
rowniez bycie wzorem osobowym
dla odbiorcow - uczennic

i uczniow. W wychowaniu
szczegolnego znaczenia nabiera
zgodnosc przekazywanych

tresci ze strony nauczajgcego

z jego zachowaniami i osobistq
postawg.

moga mieé klopoty nie tylko z naukg, niektérzy
majg za sobg doswiadczenie z agresja, przemocg
psychiczng, cyberuzaleznieniem czy depresja,
a nawet z myslami samobdjczymi. Problemy,
ktdre dotykajg ucznidw, bywajg skomplikowane
i nie sg tatwe do rozwigzania. Czlonkowie kadry
pedagogicznej czesto nie potrafig sobie efektywnie
z nimi poradzié. Brak skutecznosci doprowadza do
negatywnego nastawienia uczniow do pedagoga,
nauczycieli i wychowawcy, a czasami réwniez
rodzicéw.

W szkole - bedacej miejscem wyjatkowo
réznorodnym, chocby ze wzgledu na uczestnikéw
procesu uczenia (sie) - aby osiagnac zalozone cele
w obszarze wychowania, trzeba byc autentycznym
i postepowac zgodnie z tym, co sie méwi®. Mlody
cztowiek, obserwujac pedagoga, nauczyciela, wy-
chowawce, powinien dostrzega¢ w jego zacho-
waniu postawe, ktérg bedzie pragnal nasladowac.
W pedagogice wzory osobowe na ogdtkonkretyzuja
i uosabiajg ideal wychowania. Jest on pojmowany
jako sukces w tej sferze dzialania. Najczesciej dazy
sie do tego, aby cel, tresci i metody byly podpo-
rzagdkowane pracy wychowawczej. Osoba godna
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szacunku powinna charakteryzowacé sie cechami
pozadanymi z punktuwidzenia celowwychowania.
Piastowanie zawodu nauczyciela, wychowawcy czy
pedagoga to réwniez bycie wzorem osobowym dla
odbiorcéw - uczennic i uczniéw. W wychowaniu
szczegdlnego znaczenia nabiera zgodno$¢ prze-
kazywanych tresci ze strony nauczajacego z jego
zachowaniami i osobistg postawsg. Niestety, do$¢
czesto zdarza sie, ze kiedy pytamy ucznidw o to,
kto jest dla nich autorytetem wsrdd grona peda-
gogicznego albo najblizszych, nie potrafig udzieli¢
odpowiedzi i wskazaé konkretnej osoby.

Wsp6tczesni dorosli majg problem z prawid-
towym wychowaniem mlodego pokolenia z racji
nieuporzgdkowania wlasnych spraw i wlasciwe-
go systemu wartosci. Nie pomaga w tym obecne
tempo zycia, dominacjawielu nurtéw kulturowych
i cywilizacyjnych, ktére doprowadzity do zepchnie-
cia na plan dalszy tradycyjnych wartosci. Dzisiaj
nie mozna méwié w szkole o relacji ,mistrza
iucznia” w ktérej ten drugi dazy do nasladowania
autorytetu.

Media w swiecie wychowania

Dzisiaj media staly sie nosnikiem nie tylko wiedzy
czy informacji, ale tez wzorcéw zachowania - po-
uczajg, sugeruja, jak nalezy postepowad w danej
sytuacji. Odbiorcami tych przekazéwwwiekszosci
jest wspolczesne pokolenie dzieci i mtodziezy, dla
ktdrych swiat cyfrowy to ,,chleb powszedni”. Im
mlodszy odbiorca, tym w mniejszym stopniu jest
w stanie samodzielnie dokonaé podziatu na to,
co wlasciwe, a co nie wpisuje sie w akceptowalne
zachowanie ogétu spoleczeristwa. Obecnie mozna
stwierdzié, ze czlowiek to homo mediens, ktory bez
nowych technologii i kontaktu online ma klopot
z przetrwaniem chodéby jednego dnia®.

Do szerokiej grupy odbiorcéw i uzytkow-
nikéw swiata wirtualnego nalezg takze dorosli,
a czes¢ z nich nie upatruje niczego negatywnego
w korzystaniu z mozliwosci nowych mediéw.
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Warto zaznaczy¢, ze dostep do nowej technologii
wwiekszosci rodzin czy szkét jest dzis powszech-
ny. Czas izolacji wywolanej pandemig pokazat, jak
wazng role moze petnié w zyciu zawodowym czy
towarzyskim telefon komdrkowy lub komputer -
bez nich nie udatoby sie zorganizowac na skale
masowg pracy i nauki zdalne;.

Dla dziecka umiejetno$¢ dokonywania wlas-
ciwej oceny wybranej informacji czy zdjecia jest
dos¢ trudna z racji wieku. Mozliwo$¢ bycia ano-
nimowym pozwala ustrzec sie odpowiedzialnosci
za uzywanie niecenzuralnego stownictwa, obra-
zanie czy ponizanie innych uzytkownikéw sieci.
Z chwilg powrotu do $wiata realnego dziecko stoi
na rozdrozu, bo okazuje sie, ze trzeba ponownie
przystosowac sie do zyciaw rzeczywistym swiecie.
Dlatego tak wazne wydaje sie zbudowanie wlasci-
wego sytemu wartosci i norm postepowania - co
pozwoli w przysztosci na rozwdj i osiggniecie
wyznaczonych celdw, czyli satysfakcji zyciowej’.
Dziekiwartosciom, petnigcym funkeje fundamen-
tow, wszelkie potkniecia czy zachwiania w zyciu
osobistym, rodzinnym lub zawodowym zostang
lepiej rozwiazane i przezwyciezone®.

Podsumowanie

Na wychowanie dzieci i mtodziezy bez watpienia
majgw duzej mierze wptyw rodzice. Szkota powin-
na by¢ ich podpora. Bardzo wazna staje sie zatem
pedagogizacja rodzicéw, ktdra powinna stangé
na czele wielu innych potrzeb. W tym kontekscie
wspolpraca szkoly z domem rodzinnym ucznia
wysuwa sie na pierwsze miejsce.

Prowadzenie wspdlnych dziatan z wyzna-
czonym celem zapewni lepszy start dzieciom.
W spoteczeristwie mozemy dostrzec dziatalnosé
grup spotecznych czy organizacji pozarzadowych,
ktére gltosza pomoc dzieciom borykajgcym sie
z problemami, takimi jak: zagrozenie wyklucze-
niem spolecznym, przemocy czy deprawacjg.
Rodzice i nauczyciele powinni pamietaé o wartos-
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ciach ponadczasowych i ogdlnoludzkich. Dzieki
nim pomogg wejs¢ godnie mtodszemu pokoleniu
w dorosle zycie spoteczne.
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i wychowania, Zachodniopomorski Dwumiesiecznik Oswia-
towy ,Refleksje” 2021, nr 6, s. 81.
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Tworcze dzialanie

Agnieszka Zaleska

Aktywne metody pracy z dzieckiem

w przedszkolu

Edukacja dziecka w wieku przedszkolnym cha-
rakteryzuje sie duzg zlozonoscig i réznorodnos-
cig. Liczy sie tu pomystowosc i zaangazowanie
nauczyciela oraz wszystkich podmiotéw biorgcych
udzial w tym procesie: dzieci, rodzicéw oraz oséb
wspomagajacych, jak terapeuci czy pedagodzy.
Jednym z wazniejszych elementéw procesu edu-
kacyjno-wychowawczego na tym etapie jest twor-
cze dzialanie, ktdre urozmaica prace, nadaje mu
nowego sensu, efektywnosci oraz nowoczesnosci.
Tego rodzaju ksztalcenie wymaga pelnego zaanga-
zowania wychowawcy, ktéry zmierza do rozwoju
umiejetnosci dzieci, zdolnosci interpersonalnych,
myslenia twdrczego, kreatywnego uczestnictwa
w zyciu codziennym - tak, aby dziecko umialo sie
odnalezé w otaczajacym je swiecie.

Edukacja przedszkolna to nietatwy proces
- czesto wymaga ogromnej pracy i poswiecenia

OPINIE, REFLEKSJE, DOSWIADCZENIA

0s6b biorgcych w nim udzial, ale podjecie wszel-
kich innowacyjnych préb moze sprawic nauczy-
cielowi wiele radosci i motywowac go do dalszej
pracy. W literaturze wymienia sie szereg metod
pracy z dzie¢mi w wieku przedszkolnym. Moim
zdaniem te najbardziej interesujgce odnoszg sie
do czynnego uczestnictwa dziecka w zabawach
i zajeciach dydaktycznych.

Jako wychowawczyni w przedszkolu staram
sie nieustannie poszukiwac ciekawych rozwigzan
podczas zajec. Ostatnio bardzo chetnie wykorzy-
stuje metody aktywizujace. Wedlug Ireny Dzierz-
gowskiej: ,,(...) metody aktywizujgce to taki sposéb
nauczania, w ktérym nauczyciel nie przekazuje
dzieciom gotowej wiedzy, lecz stwarza warunki do
samodzielnego uczenia sie”'. Dzieki tak zorganizo-
wanej pracy dziecko staje sie réwniez wspottwor-
cg, poszerza swoje mozliwosci dzialania, czuje sie
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potrzebne i akceptowane. Dzialanie jest wpisane
wnature kazdego czlowieka, tym bardziej dziecka,
ktdrego rozwdj na etapie przedszkolnym przebiega
W sposéb intensywny.

Jestwiele metod aktywizujacych, ktére mozna
wykorzystac¢ w przedszkolu i szkole podstawowe;j.
Do najbardziej popularnych nalezg: metoda Marii
Montessori, metoda projektu edukacyjnego, burza
mozgow, drama w edukacji, Metoda Dobrego
Startu (MDS) Marty Bogdanowicz, bajkoterapia,
zabawy i gry dydaktyczne. W codziennej pracy
najczesciej wykorzystuje metode projektu eduka-
cyjnego, jak réwniez wprowadzam duzo elemen-
tow dramy oraz staram sie stwarzac¢ innowacyjne
zabawy i gry dydaktyczne. Projekt przynosi nie-
samowite efekty w pracy z dzieémi. W 2018 roku
Helena Marzec i Dorota Depczyriska przeprowa-
dzily badaniawsrdd nauczycieli klas I-I11, ktorych
celem bylo poznanie opinii na temat przydatnosci
i stopnia wykorzystywania metod aktywizujacych
w nauczaniu. Wedlug badanych osdéb najbardziej
innowacyjnym rozwigzaniem okazal sie wlasnie
projekt edukacyjny?.

Jak piszg Judy H. Helm i Lilian G. Katz: ,...)
zasadniczg cechg projektu jest jego charakter
badawczy, przy czym dzialania badawcze ukie-
runkowane sg celowo tak, by znalez¢é odpowiedzi
na pytania dotyczace tematu, postawione przez
dzieci lub nauczyciela lub pojawiajace sie podczas
wspdlnej pracy nauczyciela z dzie¢mi™.

Podstawowsg zaletg projektu edukacyjnego
jestwszechstronny rozwdj spoleczno-emocjonalny
i poznawczy dzieci. Dzialania zwigzane z projek-
tem zawsze podnosily wiedze moich wychowan-
kéw. Aktywnosé dzieci na zajeciach byta bardzo
duza, pobudzala ciekawosé, dzieki czemu wzra-
stala ich samodzielnosé. Mali badacze wytrwale
dazyli do doprowadzenia zadan do korica, uczyli
sie na wlasnych bledach, rozwijali umiejetnosci
komunikacyjne i autoprezentacyjne.

Ponadto projekt mozna polgczyé z wprowa-
dzaniem innowacji pedagogicznej. W mojej pracy
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dydaktycznej takie potaczenie metod doskonale sie
sprawdza - w ramach poszczegdlnych projektéw
wykorzystywatam na przyktad drame. Dzieki niej
przedszkolaki uczyly sie wchodzié¢ w rézne role
i odnajdywac sie w nowych dla nich sytuacjach,
rozwijaly mowe, éwiczyly umiejetnosci jezykowe,
poznawaly nowe pojecia.

Pamietajmy, ze w metodach aktywizujgcych
gléwna role odgrywa dziatalnosc dzieci i to one
w duzej mierze decydujg o przebiegu procesu dy-
daktycznego. Wedtug mnie kreatywny nauczyciel
sam staje sie badaczem w swojej pracy. Kazdg
metode, ktdra wykorzystuje w procesie edukacji,
moze uczynic niepowtarzalng oraz innowacyjna.
Liczy sie jego wiedza, jak réwniez osobowos¢, po-
niewaz aktywny i kreatywny wychowawca to osoba
empatyczna, bacznie obserwujgca, ukierunkowana
na potrzeby innych, poszukujgca nowych $ciezek
w edukacji, a nade wszystko rozumiejgca potrzebe
zachodzacych zmian.

Edukacja dostarcza wiedzy i doswiadczenia,
ale tylko dzieki dobrze dobranym metodom pracy
oraz inwencji nauczyciela wzrosnie jej jakosc.
Zawsze miejmy tego swiadomosd, biorgc pod
swoje skrzydla mtode pokolenia.

Przypisy

1 L. Dzierzgowska, Jak uczyc metodami aktywnymi, Warszawa
2005, 5. 9.

2 H. Marzec, D. Depczyriska, Wykorzystanie innowacyjnych
metod nauczania przez wspotczesnych nauczycieli w klasach
I-1II szkoly podstawowej, ,Kultura i Wychowanie” 2020,
nr 2 (18), s. 36.

3 J.H. Helm, L.G. Katz, Mali badacze - metoda projektu w edu-
kacji elementarnej, przet. E. Pulkowska, Warszawa 2003, s. 1.

Agnieszka Zaleska

Nauczycielka wychowania przedszkolnego w Przedszkolu

Publicznym nr 10 w Policach.
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Tornado w butelce

Beata Kuzma-Falecikowska

Eksperymentowanie na lekcjach jako warunek

skutecznej edukacji

Zdobywanie wiedzy poprzez eks-
peryment i doswiadczanie na etapie
edukacji wczesnoszkolnej jest niezwy-
kle wazne dla prawidlowego rozwoju
dziecka. Juz od chwili narodzin dziecko
obserwuje i odkrywa swiat - uzywa-
jac do tego wszystkich zmystéw. Wraz
z wiekiem prébuje samodzielnie po-
znawac otaczajace go srodowisko i za-
glebiaé sie w rzeczywistosc. Z fascy-
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nacjg obserwuje zjawiska zachodzace
w przyrodzie - inne w réznych porach
dnia i roku. Dzieki zabawie i naturalnej
ciekawosci dziecko rozwija sie zaréw-
no fizycznie, jak i psychicznie. Dlatego
tez bardzo wazne jest to, aby dziecko,
ktére zaczyna swojg przygode ze szko-
la, mialo w niej mozliwos¢ poszerzania
wiedzy - eksperymentujac i wykonujac
doswiadczenia pod okiem nauczyciela.
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Jajko w occie

Obserwacjaiwykonywanie prostych eksperymen-
tow oraz doswiadczeni stanowig swietng zabawe,
ajednoczesnie sgwaznym zZrodtem wiedzy. Umoz-
liwienie ich przeprowadzania na etapie edukacji
weczesnoszkolnej sprawia, ze dzieci sg zaangazo-
wane w lekcje, a to moze rozbudzié w nich zain-
teresowanie naukami scistymi.

Zaréwno eksperyment, jak i doswiadczenie
sq aktywizujacymi elementami toku lekcji. Przez
doswiadczenie rozumiemy metode pozwalajgcg na
potwierdzenie wiedzy praktycznymi dziataniami
uczniéw. Wykonujgc eksperyment, postepujemy
zgodnie z instrukcja, odtwarzamy pewien schemat
dzialani - wiedzac, jaki powinnismy otrzymad re-
zultat. Natomiast eksperyment przeprowadzamy
przede wszystkim w celach naukowych. Charakte-
ryzuje sie on tym, ze dane czynnosci wykonujemy
po raz pierwszy i nie znamy ich wyniku. Przykla-
dem eksperymentu jest zanurzenie jajka w szklan-
ce z octem, a nastepnie obserwacja zachodzacych
zmian i rezultatu koricowego.

Eksperyment uczy rozwigzywania problemu
oraz szukania odpowiedzi. Pozwala réwniez na
zdobycie umiejetnosci dostrzegania zwigzkdw
przyczynowo-skutkowych, analizowania, stawia-
nia hipotez oraz wyciggania wnioskéw. Dlatego
powinnismy jak najczesciej pozwalac dzieciom
eksperymentowac na zajeciach. Dajmy im na
przyklad trzy kolory farbek - niech mieszajg je ze
sobag, niech tworzg nowe barwy. Eksperymentujmy
z woda, obserwujmy, co tonie, a co utrzymuje sie
na powierzchni. Zrébmy ,wybuch wulkanu” (obra-
zujacy reakcje chemiczng zachodzacg pomiedzy
octem a sodg oczyszczong), wykonajmy ,torna-
do w butelce” (obserwacja wiru powstajacego
w wyniku ruchu turbulentnego, ktéry mozna za-
obserwowaé w rzekach), czy tez ,,nurka w butel-
ce” (zwanego nurkiem Kartezjusza, obrazujgcego
prawo wypornosci Archimedesa i prawo Pascala).
Nie béjmy sie tworzy¢ i eksperymentowad, w miare
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mozliwosci wzbogacajmy proces zdobywania
wiedzy uczniow przez wykonywanie doswiadczen.
Eksperymentowanie pobudza wyobraznie, stawia
przed koniecznos$cig dokonania wyboru, a jedno-
czesnie bawi i sprawia radosé.

Ja sam!

Kazde samodzielne obalenie lub potwierdzenie hi-
potezy rozwija zdolnosci poznawcze, inteligencje
i wyobraznie dziecka. Dzieki nieszablonowemu
mysleniu nabywa ono nowych umiejetnosci i staje
sie samodzielne, uczy sie radzié sobie z problema-
mi. Niejednokrotnie logiczne myslenie dziecka
moze wszystkich zaskoczy¢. Dlatego - by podtrzy-
mac dzialanie procesu poznawczego - nie nalezy
przeszkadzad, zakldcac toku myslenia, pouczad.
Umozliwienie dziecku samodzielnego ekspery-
mentowania, zadawania pytan, stawiania hipotez,
podejmowania préby wykonania eksperymentu
iwyciggania wnioskow w przysztosci z pewnoscia
przyniesie duze korzysci. Doswiadczanie przygo-
towuje dziecko do réznych nieprzewidywalnych
sytuacji w zyciu, uczy odwagi i szukania sposobu
na dotarcie do wnioskéw oraz opisanie zjawisk,
a takze pozyskania materiatu i przestrzeni do wy-
konania eksperymentu czy doswiadczenia. Wyko-
nujac doswiadczenia, dzieci integrujg sie, uczg sie
wspolpracy i wzajemnego szacunku.
Eksperymentowanie i przeprowadzanie do-
$wiadczen nie musi byc trudne. Moze by¢ stosowane
na lekcjach przy pomocy dostepnych materiatéw
i malym nakladem finansowym. Zachecam dowyko-
rzystywania do doswiadczeri tego, comamyw domu,
i tego, co daje nam przyroda. Sprawmy, by lekcja
byla ciekawa i wywolata usmiech na twarzach dzieci.

Beata Kuzma-Falecikowska

Nauczycielka w Publicznej Szkole Podstawowej

w Bezrzeczu.
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Nauczanie etyki

Czesc I

Jadwiga Szymaniak

Zagadnienia wstepne i przyklady literatury

Pisania tego artykutu podjetam sie
z potrzeby chwili. Jako polonistka i wy-
chowaweczyni klasy, a potem przez dtu-
gi czas nauczycielka akademicka, od-
czuwalam zawsze niedostatek wiedzy
z zakresu etyki. Poszukuje tej wiedzy
do dzis i prébuje sie nig dzielid, tak jak
potrafie. Dzieje sie bowiem duzo w tej
dziedzinie, ukazujg sie nowe pozycje,
takze za granicg, dotyczace etycznie
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zorientowanej pedagogiki'. Opiekuriczy
nauczyciel, realizujacy etyke troski (Ca-
re-Ethik), nie pozostaje obojetny wobec
réznorodnych potrzeb uczniéw, ale nie
mniej istotna jest dbatos¢ o etyke po-
szanowania wartosci - tgczgcych prze-
ciez pokolenia, dajacej dzieciom od naj-
mtodszych lat ,,punkty orientacyjne”,
okreslone wskazowki, takze poprzez
wlasne postepowanie jako pedagoga.
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Wprowadzenie

Podstawowe kierunki realizacji polityki oSwiatowej
naszego paristwa na rok szkolny 2021/2022 zakladaja
miedzy innymi: ;2. Wychowanie do wrazliwosci na
prawde i dobro. Ksztattowanie wlasciwych postaw
szlachetnosci, zaangazowania spolecznego i dbato-
$ci o zdrowie. 3. Dzialanie na rzecz szerszego udo-
stepnienia kanonu edukacji klasycznej, wprowadze-
nie w dziedzictwo cywilizacyjne Europy, edukacji
patriotycznej, nauczania historii oraz poznawania
polskiej kultury (...)”%

Spelnienie powyzszych zalozeri wymaga przy-
gotowania ze strony nauczyciela, tym bardziej,
skoro przewiduje sie realizacje przedmiotu etyka, co
zresztg nie jest nowoscig - wszak zaréwno religia,
jakietyka sg realizowanew polskich szkotach od lat.
W artykule chciatabym bardzo krétko przedstawid
niektdre pojecia z zakresu nauczania etyki, bo - jak
sadze - terminologia nie przysporzy tu wiekszych
trudnosci. Istniejg przeciez stowniki, leksykony,
podreczniki, wybory tekstéw®. Dostepna jest tez
historia etyki*. Skupie sie zatem na metodach pracy
lekeyjnej i pozalekcyjnej, a takze wyraze swoje sta-
nowisko na temat tego obszaru wiedzy i praktyki,
z zastrzezeniem, ze nie jest ono jedynym mozliwym
punktem widzenia na dydaktyke etyki®.

Dlaczego uczymy (sie) etyki?

Moze dlatego, ze szukamy autorytetéw - chcemy je
odkrywac razem z uczniami, szczegdlnie starszymi,
i wraz z nimi objasniac gldwne pojecia. Niektére
zresztg pojecia, czego ostatnio jestesmy swiadkami,
budzg zdziwienie czy wrecz rozbawienie, jak to jest
z obecng wlasnie w mediach etyka cnét.

Alasdair Maclntyre, jeden z najwybitniej-
szych przedstawicieli filozofii angloamerykan-
skiej, w swojej Krétkiej historii etyki akcentuje, chyba
stusznie, ze nie ma prostych odpowiedzi na trudne
pytania moralne, i postuluje, co wazne, aby szkoly
nie tyle przygotowywaly do zycia we wspdtczes-
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nym spoleczeristwie, ale do naprawy wspélczes-
nego $wiata. Etyka wiec uczy¢ moze kreatywnosci
i odwagi. Poznajgc zas$ nowe pojecia, bogacimy réw-
niez wiedze. Wyjdzmy od kilku podstawowych ter-
mindw. Na poczatek: etyka. Stowniki méwig, ze jest
tojeden z gtéwnych dziatéw filozofii, nauki madro-
$ci. Etyka normatywna formutuje przy tym zasady
postepowania i podaje ich uzasadnienie®. Wazny
jest jezyk etyki, ,,bo tym, o czym mdwi ten jezyk,
jest dobro czlowieka (...). W jezyku tym wyrazamy
i tworzymy wlasne czlowieczeristwo, docieramy do
prawdy o dobru. Méwienie tym jezykiem to dzia-
lanie, aktywnos¢, dazenie do bycia wiecej” - pisze
Jerzy W. Galkowski’. Etyka mowi przede wszystkim
o ludzkim dobru, o prawach i obowigzkach. Przy-
pomina nam o nich sumienie. Jest to wazne poje-
cie etyczne. Ono wyznacza zarysy naszej przyszlej
,,budowli” a wiec tego, czym bedziemy przez nasze
czyny. Wymaga to jednak wysitku i troski, nasta-
wienia na prawde i dobro, postawy gotowosci ich
przyjmowania - podkresla Gatkowski.

Cztowiek z natury jest ,,pchniety ku dobru,
pochylony ku niemu”. W ciszy sumienia odkry-
wa swojg najgtebszg zgodnos¢ z dobrem i obcos¢
zta®. Przezywa dobro jako cos powinnego. Moze to
uznadispelnic. Alejestwolnyimoze to tez odrzucic.
Karol Wojtyla mdéwit tu o normie personalistycznej
- podstawowej normie etyki. Jej trescig, od strony
negatywnej, jest postawienie zapory ludzkiemu
egoizmowi, ochrona godnosci ludzkiej przed wy-
korzystaniem i ponizaniem’. Etyka ma wiec pomdc
w wychowaniu do dobra i istnieje duza szansa, ze
to sie uda, bo wsrdd ludzi wystepuje pewna statosé
w pogladach na dobro i zto. Przyktadem jest Deka-
log, powszechnie uznawany zbiér uniwersalnych
praw czlowieka, istniejgcy przez wieki i uczgcy
uczciwego zycia w spoleczeristwie®.

Wiele pojec etycznych uleglo transformacji.
Termin , dobry” takze podlegal zmianom: od wypet-
niania jakiejs funkcji spotecznej, do pewnych cech
ludzkich - podkresla MacIntyre. Odsylado Homera,
doroli,jakg spelnia Homerowy szlachetnie urodzo-
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ny bohater, ktdry jest zarazem odwazny, sprawiedli-
wy, odnoszacy sukcesy na wojnie i w czasie pokoju.

Arystoteles (384-322 przed Chr.), filozof, ktéry
opracowal swojg koncepcje etyki i teorie sztuki, na-
pisal: ,,Niewyksztalcony ogéli prostacywidza dobro
w rozkoszy, dlatego tez zadowalajg sie Zyciem po-
legajacym na uzywaniu. Trzy sg bowiem najwaz-
niejsze rodzaje zycia, a mianowicie, oprocz wyzej
wspomnianego, zycie poswiecone bgdz dziatalnosci
obywatelskiej, badz teoretycznej kontemplacji”''.
I dalej: ,Dobro samo przez sie jest przypuszczal-
nie czyms, co tkwi w posiadajgcym je osobniku
(..). I nietatwo moze mu byc wydarte”. Poglad ten
przejeto potem chrzescijafistwo. Nauk o dobrach
jest wiele, zaznaczal juz Arystoteles, na przyklad
w zwigzku z wojng bedzie to nauka dowodzenia,
w zwigzku z chorobg - medycyna. W ciele czyms
dobrym jest wzrok, w duszy - rozum. Arystoteles
zresztg dzielit dobra na zewnetrzne, duchowe i cie-
lesne. Duchowe uwazal za dobraw najwlasciwszym
znaczeniu i najwazniejsze'>. Mysle, ze choéby te
skromne proby rozwiniecia pojed - uzmystowié
mogg szerokg skale mozliwosci doboru tematy-
ki lekcyjnej, zaleznej od wieku uczniéw, a przede
wszystkim chyba od potrzeb i problemdéw danego
zespolu. Istotne sg tez oczywiscie zalecenia pod-
stawy programowej. Niezaleznie od tego, po ko-
niecznych wstepnych informacjach mozna szukaé
odpowiedzi nawylaniajgce sie pytania, na przyklad:
Ktdre tradycje filozoficzne (etyczne) warto kontynu-
owac? Ktdry rodzaj filozoficznego myslenia jest ci
najblizszy (z uzasadnieniem wyboru danego tekstu
czy autora)?

Wiedzy etycznej potrzebuje kazdy

Stwierdzil to juz przed laty profesor Jacek Hotowka,
filozof, etyk®. Etyka wzbogaca swiadomos¢ ludzka,
jej normy daja orientacje.

Autor ten opowiada sie za czytaniem w szkole
tekstéw dotyczacych etyki, kazda epoka miata prze-
ciez swoich wybitnych filozoféw w tej dziedzinie.
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Tym bardziej ze - jak wynika z diagnoz — nasze spo-
leczeristwo jest malo wyrobione intelektualnie, pru-
deryjne, podkreslal Hotéwka. ,Wiekszosci obywate-
li problemy moralne kojarzg sie nie z koniecznoscig
przyzwoitego zachowania sie w miejscu pracy, na
ulicy (...), ale przede wszystkim z kwestiami seksu-
alnymi...” Szczegdlng role przypisywat polonistom,
ktdrzy, jego zdaniem, powinni uczy¢ wrazliwosci,
oceny postaw, zrozumienia ich. Moze to eliminowaé
egoizm, prymitywizm, tendencje do aroganckiego
rozpychania sie lokciami.

Tradycje europejskie

W wielu paristwach europejskich, niezaleznie od
nauczania religii, istniejg rézne przedmioty na-
stawione na wartosci. Jest to zalezne od tradycji
narodowych. Na przykltad we Francji od roku 1985
istnieje przedmiot education civique (wychowanie
obywatelskie) prowadzony od poziomu prymar-
nego. Obejmuje zagadnienia zwigzane z pracg,
z wartosciami réznych generacji i kultur. W Wiel-
kiej Brytanii sg programowe zalecenia w zakresie
ponadprzedmiotowym - dotyczgce wychowania
obywatelskiego. Stawia sie tu w centrum prawa
i obowiazki oraz wspotzycie réznych grup etnicz-
nych. Za najwazniejsze w wielu krajach, takze
w dawnych paristwach socjalistycznych Europy
Wschodniej, uwaza sie tematy dotyczace dobra
izla, tozsamosci, przyjazni, plci, ale tez takich cnét,
jak rozwaga i wspéldziatanie'. Na , filozofowanie”
dzieci (na przyktad zadawanie pytan typu: czy niebo
ma koniec?) zwrdcil uwage Matthew Lipman, pro-
fesor z Nowego Jorku. W koricu lat 70. ubiegtego
wieku zalozyl on w Montclair koto Nowego Jorku
specjalny instytut badawczy poswiecony filozofo-
waniu dzieci, gdzie gromadzil materialy dydaktycz-
ne i ksigzki z tego zakresu.

Obecnie, jak podaje znawczyni tematu, dr
Barbara Briining z Uniwersytetu w Hamburgu,
w licznych panistwach europejskich realizuje sie
projekty na temat szczescia, zta, dobra'™. Szcze-
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g6lnie w Niemczech - na przyktad w Turyngii
i Saksonii - przywigzuje sie duzg wage do metody
filozofowania z dzie¢mi, w postaci analizy pojeé, ar-
gumentowania, éwiczen pisemnych i plastycznych.
W kilkunastu landach niemieckich etyki naucza sie
do wyboru z religia, w niektdrych od piagtego roku
nauki, w innych dopiero od ésmego.

W Polsce, jak dowiadujemy sie z prasy, Mi-
nisterstwo Edukacji i Nauki przygotowuje nowy
podrecznik do filozofii dla ucznidéw szkét srednich.
Pracami kieruje dr hab. Pawet Skrzydlewski, filozof
zwigzany z Pariistwowa Wyzszg Szkolg Zawodowa
w Chelmie. Glos na ten temat zabierajg liczni eks-
perci, miedzy innymi dr Kazimierz Szalata, filozof,
wyktadowca UKSW, opowiadajgc sie za filozofig
klasyczna. To Arystoteles i cala filozofia klasyczna
ksztattuje nasz intelekt - podkresla. Oprécz nowego
podrecznika potrzebna jest zmiana podstawy pro-
gramowej, ktéra uwzglednitaby nowy model edu-
kacyjny'®. Cieszy, ze ,,Nauczycielem Jutra” zostata
ostatnio Joanna Mikusek-Przystajko, nauczycielka
etyki w Kudowie-Zdroju".

Metody filozofowania

Do naczelnej z nich nalezy z pewnoscig analiza
pojec'. Pojecia wystepuja bowiem zaréwno w tra-
dycjifilozoficznej, jak iw réznego typu tekstach lite-
rackich. Istniejg rozmaite metody analizy pojeé. Do
wazniejszych nalezy ich objasnianie - na przyklad:
co rozumiemy przez szczescie. Mozna tu szukaé
pojec pokrewnych: spelnienie zyczen, dobre samo-
poczucie, spelnione nadzieje. Zwlaszcza mtodsze
dzieci prébujg opowiadad zdarzenia, nauczyciel
moze je porzagdkowacd wedlug stow kluczowych,
ktdre zapisuje sie na tablicy.

Oprdcz objasniania Barbara Briining, autorka
licznych prac na ten temat, zwraca uwage na ba-
danie pola semantycznego (Wortweltuntersuhung)
- uczniowie szukajg rzeczownikéw, przymiotni-
kéw i czasownikéw zwigzanych z danym pojeciem
(jak ,,odczuwaé szczescie”, ,,miec széstke w lotto”).
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Mtodszym uczniom potrzebne jest upogladowie-
nie, przydajg sie ilustracje. Wdzieczne moze sie
okazaé szukanie poréwnan czy analogii w postaci
aforyzméw. Moze to by¢ tematem pracy domowe;j
wykonywanej w ramach przygotowan do lekgji:
,Szczescie jest jak szum morza” (Epikur), , Jedni
bowiem dopatruja sie szczescia w dzielnosci etycz-
nej, drudzy w rozsadku, inni w pewnego rodzaju
madrosci” (Arystoteles, Etyka nikomachejska, ksiega
[, s.25). Briining wskazuje na mozliwos¢ budowania
,piramidy szczescia”, gdzie u jej podstaw znajdzie
sie, na przyklad, czyste sumienie i pokéj, wyzej: za-
dowolenie, przyjazn, mitosé, rodzina... Jesli chodzi
0 pojecie szczescia, starsi uczniowie mogg z pew-
noscig siega¢ do monografii Wiadystawa Tatarkie-
wicza (1886-1980)". W tej pisanej w czasie okupacji
rozprawie wyrdznil on cztery zasadnicze sposoby
rozumienia szczescia:
1) pomyslne wydarzenie (na przyklad wygrana na
loterii);
2) intensywna rados¢;
3) swoista doskonatosc (eudajmonia), polegajgca na
posiadaniu najwyzszych débr;
4) pelne, trwale i uzasadnione zadowolenie z zycia
wzietego jako calosé®.

Argumentowanie

Postugujemy sie czesto tg metoda - szczegdlnie wy-
magajg jej roztrzgsania poswiecone trudniejszym
pojeciom. Briining proponuje tozsamosd, a wiec
wyodrebnianie pewnych cech ciala i umystu, fi-
zycznych i psychicznych danej jednostki. Ciekawg
postacig do dokonywania takich zabiegéw wydaje
sie bohaterka Alicji w krainie czarow, ale i literatura
polska dostarcza cennych przyktadéw. Historia, bio-
grafie ludzi wybitnych ukazujg zwlaszcza sylwetki
jednostek, ktére pod wplywem zmian cielesnych,
szczeg6lnie wwyniku choréb czy poniesionych ran,
pozytywnie ksztattowali swojg tozsamosc. Przykla-
dem moze by<¢ Ignacy Loyola, czesto przywolywany
w podrecznikach pedagogiki hiszpariski zakonnik
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i swiety (1491-1556). W mlodosci oddany stuzbie
wojskowej, okaleczony podczas bitwy o Pampelune,
nigdy juz nie wrécit do dawnej sprawnosci fizycznej
i podjat intensywne studia. Zatozony przez niego
zakon jezuitéw przyczynit sie do rozwoju intelektu-
alnegowielu mlodych. W Polsce dowybitnych jezu-
itéw nalezeli Piotr Skarga czy Grzegorz Piramowicz
(1735-1801), dzialacz Komisji Edukacji Narodowej,
autor pierwszego polskiego elementarza. Powyzsze
przyktady oczywiscie nie powinny zamykac drogi
do poszukiwania innych tego rodzaju postaci.
Pojeciem niezwykle ksztalcacym i nadajacym
sie do zbierania argumentéw moze by¢ dzielnosé
etyczna, nader czesto przywolywana przez Arysto-
telesa. ,,Nic bowiem z tego, co czlowiek czyni, nie
ma takiej trwalosci, jak dziatanie zgodne z nakaza-
mi dzielnosci (...). Zdaje sie ono by¢ trwalsze nawet
od wiedzy zawartej w naukach” - pisal?’. I jeszcze:
() prawdziwy maz stanu poswieca najwiecej sta-
rannosci dzielnosci, poniewaz chce wyrobié w oby-
watelach dzielnos¢ i postuszeristwo wobec praw”?
Dzielnosé, co chce podkreslié, byta okresle-
niem czesto stosowanym w pedagogicznych roz-
wazaniach Aleksandra Kamiriskiego, wybitnego
pedagoga spolecznego i pisarza. Méwit o niej w od-
niesieniu do ,,przodownikéw” harcerskich i boha-
teréw Kamieni na szaniec. Dzielny byl tez niewatpli-
wie Stas Tarkowski z W pustyni i w puszczy, powiesci
dzis niestusznie poddawanej krytyce. Przyklady
z literatury czy historii mogg wzmacniaé¢ wywod
filozoficzny. Argumentacja odwotywaé sie wiec
moze do tradycji literackiej, ale i praw czlowieka,
do glosu ludzi obdarzonych autorytetem (na przy-
ktad encykliki Jana Pawta II), czy filozoféw wspét-
czesnych. Kontrowersyjne pojecie cnét dokladnie
rozwazal stosunkowo niedawno Leszek Kotakow-
ski, widzac w nich ,laczne oznaczenie wszystkich
sprawnosci, ktére sg moralnie wartosciowe i ktére
lepszymi czynig zaréwno czlowieka pojedynczego,
jak i wszystkie zwigzki miedzy ludzmi”*. Czesto
tez odwotujemy sie do wlasnego sumienia, wplyw
mogg miec tez uczucia, szczegdlnie wdziecznosc.
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Sumienie i wdziecznosé - to réwniez istotne pojecia
z zakresu etyki.

Argumentowanie, awiec ,,czynnosé myslowo-
-stowna, ktdrej funkcjg jest wywolywanie okreslo-
nych przekonan, ocen lub decyzji poprzez uzycie ar-
gumentéw”* - dotyczy czestowaznych probleméw,
takze zyciowych, o znaczeniu egzystencjalnym. Od
strony dydaktyki przydatne by¢ moga pytania:,, Dla-

czego sadzisz, ze...?”,,,Czy mozesz to udowodnié...?”,
y

,Czy podates wszystkie dowody...?”, ,,Ktdre przeko-
nujg ciebie najbardzie;j...?” itd.

Dialog Sokratejski i jego ewolucja

Sokrates byt pierwszym filozofem w historii filozo-
fii europejskiej, ktory na agorze, czyli zgromadze-
niu obywateli w miastach-paristwach starozytnej
Grecji, jak i na ulicach filozofowal z obywatelami
o codziennych problemach. Jego uczer, Platon,
uczynil Sokratesa gléwng postacig swoich dialo-
g6w. Sokrates prowadzit z partnerem dialog typu
teza-antyteza, na przyklad na temat, czy paristwo
musi by¢ sprawiedliwe, czy tez moze by¢ niespra-
wiedliwe, jak dowodzil Trazymach, sofista, teoretyk
retoryki. Metoda Sokratejska ma dwa kroki: Sokra-
tes zgadzal sie na argumentacje partnera, a potem
nastepowal ogien pytan” dotyczgcych argumentéw
partnera, zmuszanie go do refleksji. Sokrates opie-
ral sie na przykladach tyczacych tez konkretnych,
waznych dla zycia sytuacji®. Dialog taki oferowal
mozliwosé starcia sie z innymi przekonaniami przez
argumenty, krok po kroku. Przez takie indukcyjne
podejscie antyczni filozofowie dochodzili od pogla-
déw - do sprawdzonej wiedzy. Wypracowywano
istote sprawy z licznych przykladdw i cech indywi-
dualnych. Wiekszos¢ dialogdw tego typu koriczyla
siejednak aporig, to znaczy zostawialy otwartg prze-
strzen dla dalszego rozwijania problemu.

Immanuel Kant (1724-1804) polecal rozmowe
Sokratejska jako stymulujaca myslenie, szczegdlnie
w zakresie problemdw etycznych. Sformutowal na-
stepujace trzy reguly filozofowania.

REFLEKSJE 1/2022



1) Myslec samodzielnie. Rozumiat przez to, ze nie
sugerujemy sie tylko autorytetami, czy tekstami
filozoficznymi.

2) Ludzie muszg nauczyc sie uwzgledniad myslenie
innych. Filozofowanie w dialogu nie oznacza, ze
kazdy wyglasza tylko swoje racje, ale powaznie
traktuje racje drugiego. Stara sie go zrozumieé.

3) Nalezy dbac o jasnosc pojeé, konsekwencje
w wywodzie, unikaé sprzecznosci, przestrzegaé
regut logicznych.

Kant, cho¢ postugiwal sie bardzo trudnym je-
zykiem, pozostawil po sobie niezatarty slad w no-
woczesnej etyce. Méwienie prawdy jest, wedlug
Kanta, podstawowg zasadg moralng lub tez ,,im-
peratywem kategorycznym”, czyms, co kazdy ma
obowigzek czynié, niezaleznie od konsekwencji®.
Sadze, ze metodg dialogu Sokratejskiego mozna
by sie postuzyé, rozwazajac, czy nalezy méwié
prawde w kazdej sytuacji. Wszak ,prawda moze
by¢ okrutna”. W pismach etycznych, ktdre powsta-
ly w starozytnosci, znajdziemy wiele odniesieri do
prawdy. Arystoteles w Etyce nikomachejskiej napi-
sal na przyktad: ,Obowigzek nakazuje wyzej cenié
prawde, niz przyjaciél”. Etyka Kanta opierala sie
tez na obowigzku. Popularnosc zdobyta kantowska
formuta: ,,Postepuj zawsze wedlug takiej maksymy,
abys mdgt zarazem chcied, by stala sie ona podstawg
powszechnego prawodawstwa’>.

Juz w latach 20. ubieglego wieku usitlowano
odkrywad metode dialogu Sokratejskiego w na-
uczaniu, szczegolnie w Niemczech, aby ograniczy¢
wplywy narodowego socjalizmu. Préby te jednak
zostaly udaremnione. Jak podaje Briining, od roku
1946 i wielokrotnie potem prébowano wprowadzi¢
te metode do ksztalcenia nauczycieli. Powstalo sto-
warzyszenie propagujace dialog Sokratejski w na-
uczaniuiorganizujgce tygodniowe szkolenia, ktdre
zostaly uznane przez pracodawcow.

Obecnie wwielu krajach europejskich istniejg
towarzystwa i seminaria na uniwersytetach, ktdre
prébujg doskonalié te metode, na przyklad na Uni-
wersytecie w Amsterdamie. W Wielkiej Brytanii
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ukazuje sie rocznik ,,Socratic Education”. Podkresla
siewdalszym ciggu, za Kantem, stosowanie scistego
jezyka i dgzenie do tego, aby postawi¢ sie na miej-
scu drugiego, z ktérym prowadzimy dialog. Brac
drugiego powaznie oznacza uczciwo$¢ mowienia
i myslenia. Gustav Heckmann dodaje, ze nie chodzi
tylko o wspomniang aporie, jak u starozytnych, ale
o konsens, o budowanie kompromisu, o choéby
tymczasowe rozwigzanie problemu?. Reguta uczci-
wosci jest jedng z najwazniejszych w rozmowie typu
sokratejskiego. Kazdy uczestnik powinien powie-
dzieé, co naprawde mysli. Prowadzacego dialog
cechowad natomiast powinna powsciagliwosé przy
artykulowaniu wlasnych opinii.

Przywolywany juz na poczgtku tych rozwazan
amerykarski filozof Matthew Lipman poszerzyt
tradycje antycznych szkét filozoficznych o pojecie
community of inquiry - filozoficzng wspdlnote®. Jego
zdaniem filozofowanie, jako proces wspdlnego na-
mystu, ma zachodzi¢ we wspdlnocie. Razem poszu-
kuje sie odpowiedzi. Jest to refleksyjna wspélnota,
nie rozmowy czy konwersacja, ale dialogi logicz-
nie zdyscyplinowane. I rozstrzygniecie moze by¢
otwarte. Na pierwszym planie u Lipmana stoi wiec
wspdlna praca i moze byc wiele rozwigzan. Jest to
prezentacja indywidualno$ci w odpowiedzialnym
dialogu. To kontynuacja koncepcji filozofa religii
Martina Bubera, dobrze juz na gruncie polskim zna-
nego. Podkreslal on oddanie drugiemu w dialogu,
sklanianie sie ku niemu. Nie musi to byc¢ akceptacja,
ale branie powaznie pod uwage danej sprawy.

Interpretacja tekstu

Teksty na ogdl wspierajg objasnianie pojec - eks-
plikacje (tumaczenie) i zdolnosé do argumentacji.
Cechg czlowieka dazacego do dojrzatosci jest wywa-
zenie wartosci czy pozytku dla siebie, wybodr drég do
dobrego i szczesliwego zycia - podkreslali starozytni.

Arystoteles dawal za przyklad Peryklesa
i innych mezczyzn jego pokroju. Wréce do tekstu
Etyki nikomachejskiej i pojecia szczescia. W ksiedze
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pierwszej Arystoteles mowi, ze szczescie moga daé
zaszczyty, ,.,one bowiem (..) sg celem zycia poswie-
conego dzialalnosci obywatelskiej”. Dalej czytamy,
ze ,,jedni dopatrujg sie szczesciaw dzielnosci etycz-
nej, drudzy w rozsadku, inni w pewnego rodzaju
madrosci”. Wydaje sie, ze Arystoteles zgadza sie
z bardzo wysokim uznawaniem wiasnie dzielnosci
etycznej, skoro pisal: \W Olimpii wiericzy sie nie
tych, co najpiekniejsi i najsilniejsi, lecz tych, co
biorg udzial w igrzyskach”. Przyznawal, jako reali-
sta, Ze szczescie czesto nie moze oby¢ sie bez dobr
zewnetrznych. Pozyteczna jest pomoc przyjaciot,
wplywy polityczne. Maci szczescie na przyktad brak
dobrego urodzenia, udanych dzieci, ale takze ,,szpet-
na powierzchownos$c” i samotno$é. Uwazal wiec
szczescie czeSciowo za dar bozy, méwit o boskim
blogostawienstwie. Podkreslal, ze ze strony jedno-
stki pomagajg nauka i starannosc.

Przytoczone stwierdzenia pochodzg z ksiegi
pierwszej z dziesieciu. Poznanie calo$ci przez na-
uczyciela daje materiat do wielu zajeé. Czesto przy-
daje sie glosne czytanie pojedynczych zdain, aby je
potem analizowac i objasniaé. Wiele poje¢ wymaga
bowiem wyjasnien. Na przyklad fronesis (gr. phro-
nesis, tac. prudentia), okreslenie cnoty roztropnosci,
zdolnosci praktycznego poznania lub rozumowania,
umiejetnos¢ wgladuwnature rzeczy®. Mozna zasta-
nawiad sie na przykiad nad problemem: ;W jakim
obszarze zycia mlodych pojecie fronesis odgrywa
wazng role?”, albo ,,Czy moze istniec zycie bez fro-
nesis?”. Mozna to polgczy¢ z pisaniem kreatywnym.
Interpretujacy sami dzielg wtedy tekst na jednostki,
ktére cheg glebiej poznawad, sami decyduja, ktdre
argumenty i idee sg dla nich wazne. Szukajg wiec
pojeckluczowych, z uzasadnieniem, czasem mozna
sporzgdzié wizualny schemat pojed, ich powigzan,
w koricu wystapi konkluzja: ,Nie ma szczesliwego
zycia bez fronesis™".

Sadze, ze szczegdlnie wybrane fragmenty
z lirycznej prozy Serena Kierkegaarda moglyby
stluzy¢ samodzielnej pracy z tekstem filozoficznym.
W chwili, gdy pisze artykut, nie znam jeszcze nowej
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podstawy programowej z etyki. Po teksty Kierke-
gaarda siegam intuicyjnie, niektdre sg niedtugie
inadajg sie do opracowaniawe fragmentach, mozna
je powielié. Ten budzacy kontrowersje samotny fi-
lozof z Kopenhagi, zyjacywlatach 1813-1855, moze
dostarczyc¢ cennych tekstéw na lekcje etyki. Swojg
rozprawe doktorska Kierkegaard poswiecit Sokra-
tesowi. Byt typowym romantykiem, swoje prze-
myslenia filozoficzne ujmowal w forme literacka.
Jarostaw Iwaszkiewicz, we wstepie do dokonanego
przez siebie doskonalego ttumaczenia niektérych
jego pism, zestawia Kierkegaarda z Mickiewiczem
i Witkacym®. W tekscie Bojazriidrzenie Kierkegaard
zajmuje sie biblijng sceng ztozenia Izaaka na ofiare
Bogu przez Abrahama. Tekst ten to wielki liryczny
wybuch. Przejmujaco oddana zostala biblijna tra-
gedia Abrahama. Mieszajg sie tu zagadnienia oso-
biste i ogdlne, jednostkowe i uniwersalne. Stowem
kluczowym wydaje sie tu by¢ wielkos¢. Dlaczego
Abraham, ta symboliczna posta¢ biblijna, zastuzyt
na miano wielkiej postaci? ,Nikt, kto byl wielki, nie
ma by¢ zapomniany (...). Ale kazdy byt wielki na swdj
sposob, a kazdy w zaleznosci od wielkosci tego, co
umitowal...” - czytamy w tekscie Kierkegaarda®.
Wysoko cenil wiec ten mysliciel walke o rzeczy
trudne, niebanalne. Jak bardzo przypomina tym
Mickiewicza, Konrada z Dziadow? Zajecia z etyki
dawad wiec moga przestrzen do snucia analogii.
Abraham zostawit swojg ziemie, jednak zabrat
ze sobg wiare - podkresla filozof. ,, Ale nie ma piesni
skarg Abrahamowych. Ludzka to rzecz skarzy¢ sie,
ludzka rzecz plakac z placzacymi... Abraham nie po-
winien by¢ zapomniany. Nie ma piesni jego smut-
kéw. Pragnat syna, ale nie spozierat podejrzliwie na
Sare, czy sie starzeje, nie zatrzymal Slorica na niebie,
aby Sara sie nie starzala...” - te przejmujace rozwaza-
nia o ojcostwie, o tesknocie za niespetnionym rodzi-
cielstwem, majg wielkg wartos¢ etyczng. I urzekajg
pieknem w przekladzie Jarostawa Iwaszkiewicza.
Teksty filozoficzne shuzg jako partnerzy rozmow,
mogg by¢ bodzcem do filozofowania. Mozna je
poréwnywac z wlasnym stanowiskiem lub snué
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analogie z pogladami dwdch czy wiecej filozoféw.
Przydatne by¢ mogg zalecenia dydaktyczne typu:
,Autor przekonuje mnie, bo...”; | Nie przekonuje
mnieargument, mysl..”;, Nie moge podzieli¢ zdania
autora, bo...” itd.

Przypisy

1 Niektére stanowiska usitowatam pokazac w artykule O war-
tosciowych ideach w trudnych czasach, Zachodniopomorski
Dwumiesiecznik Oswiatowy , Refleksje” 2021, nr 2, s. 92-99.

2 Podaje za: Zachodniopomorski Dwumiesiecznik Oswiatowy
Refleksje” 2021, nr 5, s. 5.

3 Na przyktad: Problemy etyki. Wybor tekstow w opracowaniu
S. Sarnowskiego i E. Fryckowskiego, Bydgoszcz 1993; P. Jaro-
szyniski, Dramat zycia moralnego, Warszawa 2002; K. Wojtyta,
Elementarz etyczny, Lublin 1983.

4 A.Maclntyre, Krdtka historia etyki, przet. A. Chmielowski, War-
szawa 2002. Ostatnio: M. Lipman, Podstawy etyki dla uczniow
i studentow, 2021.

5 Nalezy wspomniec o pracach prof. Jacka Wojtysiaka z Ka-
tolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, autora zaréwno pro-
graméw nauczania, jak i podrecznikéw do etyki. Por. m.in.:
J. Wojtysiak, M. Iwanicki, Zrddta mqgdrosci. Podrecznik do filozofii
dla liceum ogdlnoksztalcqcego i technikum. Zakres podstawowy,
Lublin 2020.

6 J. Hartman (red.), Stownik filozofii, Krakow 2004, s. 54.

7 K.Wojtyta, Elementarz etyczny, wprowadzenie ] W. Gatkowski,
Lublin 1983, s. 5.

8 Ibidem,s. 11.
9 Ibidem,s. 12.

10 Stownik-przewodnik filozoficzny. Osoby - problemy - terminy,
Lublin 2012, s. 379.

11 Arystoteles, Etyka nikomachejska, przet. D. Gromska, Warsza-
wa 1982, Ksiega I, s. 10.

12 Tbidem, s. 16; 24.

13 Etyka dla kazdego, wywiad z prof. Jackiem Hotéwka, ,,Glos
Nauczycielski” 2009, nr 19, s. 8.

14 Znakomite wprowadzenie w tematyke nauczania filozofii
i etyki daje ksigzka: B. Briining, Philosophieren in der Sekun-
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Jadwiga Szymaniak

Doktor nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki,
polonistka, dlugoletnia nauczycielka jezyka polskiego,
emerytowana nauczycielka akademicka Gdariskiej Wyzszej
Szkoly Humanistycznej. Autorka ksigzek, miedzy innymi
Pedagogiki szkolnej (2013).
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W gmachu

oswiaty lesnej

Slawomir Osinski

Nowa, ale stara basn, przez przypadek wielki

szczesliwie odnaleziona

Jak zwykle poprosilismy ulubione-
go felietoniste, Stawomira Osiriskiego,
o napisanie kolejnego tekstu, tym ra-
zem do numeru pod wszystko méwig-
cym tytutem ,,Nowe nowe wychowa-
nie”. Niestety, okazalo sie, ze felietoni-
sta gdzies sie zapodzial - jak wypada
sgdzi¢ pochtonely go okrutne wiry
oswiatowej stuzby i odmety dyrekto-
rowania - ale nie warto rozpaczad, po-
niewaz pozostawil do dyspozycji setki
rysunkéw satyrycznych, nieopubli-
kowane artykuty oraz kilka catkiem

FELIETON

btyskotliwych mysli. Z przepastnej
szuflady autora wybraliSmy ponizszy
utwor - w formie, co tatwo dostrzec,
lekki, tatwy i przyjemny, chod przeciez
niepozbawiony podwdjnego znaczenia,
jakim odznacza sie najprzedniejsza li-
teratura. Zostawiamy zatem Czytel-
niczki i Czytelnikéw z tg wlasnie lek-
tura, a sami idziemy dalej szukac Sta-
womira Osiniskiego. Jednak dobrze by
byto, gdyby sie znalazl, bo o dobrego
felietoniste wcale dzisiaj nie tak tatwo.
Podpisano: redakcja ,,Refleksji”.

REFLEKSJE 1/2022



Dawno nie bylo opowiastki typu basniowego.
Czas nadrobic zaleglosci, wykorzystujac obecnosé
krasnoluda, ktéry przebywa w moim ogrddku
i drazni koty, wieczorami za$ przychodzi ogrzac
sie przy komputerze i takg mi przy okazji wielce
wychowawczg przedstawil opowiesc.

W ubiegltym wieku, wrozleglych lasach Ame-
ryki Péinocnej, znudzito sie stworzonkom holdowa-
nie systemowi szkolnemu autorstwa starego bizona,
Ostrzykonia Ziotlowego. Zwlaszcza ze w lasach
o kwitngcej demokracji groze budzily wiesci, iz
w odleglej europejskiej puszczy teutoriskiej po-
tezny basior, Tamton Dwdjocenny, w ten sposdb
trzymat za pysk wszystkie tamtejsze zwierzgtka.
Dlatego przyjeto ruch trusia, Jasia Rosiaka, zwany
postepowizmem bezkijomarchewkowym. Gléwne
jego zasady glosily, ze mlédz lesnawinna poznawac
zycie zgodnie z teorig swobodnego wypasu, instynk-
tyzmem i szczeniakizmem.

Szybko te innowacje rozeszly sie po swiecie
i furore zrobily nawet w starej Europie, gdzie stare
idee w syberyjskiej tajdze i w krajach za zelaznym
zywoplotem pod wplywem padalca Maszkarenki
umacniane byly przez niedzwiedzie syberyjskie
i lokalnych wladcéw folwarkéw zwierzecych.

Jednakze wlasach wolnej Europy borsuk Willy
Stuchaty wprowadzil metode twérczego planowa-
nia norki, rosomak Stoper Celowniczy uwazal, ze
trzeba pozwolié szczenietom na swobodne wycie
i psoty, a z kolei bébr Edi Klaskacz uwazal, ze ob-
szary lesne, w ktdrych chowajg sie mlode, nalezy do
nich dostosowaé. Kanarek Naftaleon zaproponowat
kreacyjnosé, a kameleon Kamiennooki sens ujrzal
w pracy jako takiej. Sowa Hela Parkogaj wymysli-
la dla najmlodszych szczenigtek i pisklakéw Plan
Bezbarwny, a kwoka bazancia zwana Géraliczka
rekomendowala dla nich zabawe kijkami, szysz-
kami i innymi elementami, ktdre znajdg w srodo-
wisku. Rudi Kamyczek, szczur hotelowy, rzadko
lasy odwiedzajacy, zaproponowal modelowanie
naturalne z elementami zaczerpnietymi od myszy
orientalnych. I wiele jeszcze zwierzakéw zajmo-

FELIETON

walo sie tg problematyka, takze po przegonieniu
$win i dzikéw z folwarkéw zwierzecych, ze wspo-
mne wspolczesnych jeszcze: wielce rozumna lisice
Lepatg z Puszczy Bukowej z jej koncepcja ksztalce-
nia wwyzwalaniu od sidet, wnykdw i polowar, czy
uczgcego skutecznego weszenia i tropienia nawet
na odleglosc grubego kota z pracowni kompute-
rowej, nazywanego Georgiem Elektrycznym, nie-
specjalnie za bezposrednim kontaktem z ostepami
lesnymi przepadajacym.

Zwierzeta raczej niechetnie odnosily sie do
tych zmian i trzeba bylo stulecia, kleski klimatycz-
nej i wielkiego wycinania laséw przez zidiociate
struktury biatkowe, zwane cztowiekami, zeby na
nowo je dostrzezono. Najgorzej, ze prawie zupel-
nie nie akceptowala jej starszyzna lesna, zapatrzona
w gromadzenie jadla i zapaséw dla swojego grona
oraz zajeta niepomiernie utrzymywaniem stanu,
w ktérym zawsze bylaby starszyzna.

Reguly takiej edukacji szczeniat i pisklakow
nie bardzo odpowiadaly tez wiekszosci futrzakdw,
ktére ksztalcone tradycyjnie, nie wyobrazaly sobie
innej szkoty lesnej.

Innowatorzy nie mieli lekko, cho¢ mozolnie
budowali solidniejszy gmach lesnej oswiaty. Czesto
w bojach tracili zarzgdzanie norkami, szarpano ich
za uszka i ogonki, w jednej z puszcz niektérych bo-
lesnie kasala szalona wiewidra Basia i dreczyt jej
zwierzchnik, mroczny nietoperz o niewielkim rozu-
mie. Jak powiadajg madre krasnale: nie réznily sie
wzynach i pogladach od nienachalnych umystowo,
samolubnych i zachtannych cztowiekéw”.

Stawomir Osinski

Absolwent polonistyki, zarzadzania w oswiacie oraz
marketingu i zarzadzania w ochronie zdrowia. Nauczyciel,
publicysta kulinarny i spoleczny, rysownik satyryczny, czasem
literat i teksciarz. Egzaminator maturalny, ekspert ds. awansu
nauczycieli, wykladowca na studiach podyplomowych.
Dyrektor Szkoly Podstawowej nr 47 im. Kornela

Makuszyniskiego w Szczecinie.
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Na styku edukacji,
biznesu i zarzadzania

Malgorzata Kamiriska

Co powinno sie zmienié¢ w szkole?

Gdy po raz pierwszy spojrzalam na
tytul ksigzki Design thinking dla eduka-
torow, przyszedl mi na mysl moj arty-
kul, zamieszczony niedawno na tamach
niniejszego periodyku (Design thinking
w edukacji. Nowa teoria czy twdrcza
kontynuacja?, ,Refleksje” 2021, nr 3,
s. 92-101). Prébowalam w nim okresli¢,
na czym polega innowacyjny charakter
,myslenia projektowego” w kontekscie
edukacji i twdrczego rozwigzywania
probleméw. Wspomniatam o réznego

WARTO PRZECZYTAC

rodzaju poradnikach, dotyczacych prak-
tycznego zastosowania metody (lub jak
chcg inni - metodyki albo metodologii)
design thinking, ktore ukazujg sie na ryn-
ku wydawniczym. I oto jestem po lektu-
rze ksigzki autorstwa Piotra Grocholin-
skiego, Moniki Just, Malgorzaty Koto-
dziejczak, Beaty Michalskiej-Dominiak,
Agnieszki Michalskiej-Zyty. Ukazata sie
ona w biezgcym roku, nakladem Wy-
dawnictwa Uniwersytetu Lodzkiego.

Czy jest to pozycja warta uwagi?
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Badania i praktyka

To nie pierwszy przewodnik po metodzie design
thinking, aczkolwiek z wielu powoddw wyjatkowy.
Ksigzka - jak pisza Autorzy we wstepie - ,ma in-
spirowaé nauczycieli, opiekundw, treneréw i in-
struktoréw do wprowadzania metod, sposobdw
i stylu pracy z uczniami/studentamif/uczestnikami
szkoler, ktére wyzwalajg kreatywnoscé wlasng i ze-
spolowa, a takze jako wsparcie w procesie adap-
tacji do zmian” (s. 8). Jest zatem adresowana do
szerokiego grona odbiorcéw - zajmujacych sie
edukowaniem innych ludzi.

O wyjatkowosci ksigzki swiadczy ciekawa
konwencja, przyjeta przez interdyscyplinarny
zespot Autordw, reprezentujgcych rézne obszary
aktywnosci naukowej i zawodowej. Poza innymi
waznymi elementami - wyrdzniajacymi recenzo-
wang publikacje, o ktérych pisze dalej - ten aspekt
stanowi doskonalg rekomendacje dla czytelnika.
Rzadko bowiem zdarzajg sie tego rodzaju prace,
tworzone przez specjalistéw z réznych dziedzin.
W tresci naturalnie splatajg sie i przenikajg watki
edukacji, biznesu, zarzgdzania, socjologii i peda-
gogiki twérczosci. Nie powinno to byc¢ zaskocze-
niem, poniewaz metoda design thinkingwyrosta po-
niekad na gruncie teorii organizacjiizarzgdzania,
szeroko rozumianego projektowania innowacyj-
nych rozwigzan - odpowiadajgcych na potrzeby
réznych grup klientéw/uzytkownikéw. Potem dosé
sprawnie zostala zaimplementowana do innych
dziedzin dziatalnosci ludzkiej, zaréwno w zna-
czeniu praktycznym, jak i naukowo-badawczym.

Teoria zmiany

Struktura ksigzki uwzglednia oba podejscia:
naukowo-badawcze i praktyczne. Nie chcgc po-
zbawic czytelnika przyjemnosci samodzielnej lek-
tury i interpretacji tresci publikacji, zwrdce jedy-
nie uwage na tytuly poszczegdlnych rozdziatéw,
ktdére odzwierciedlajg w pewnym stopniu intencje

WARTO PRZECZYTAC

i zamyst twdrczy Autoréw. W czesci pierwszej sg
to: Geneza design thinking; Zarzqdzanie zmiang; Kom-
petencje przysztosci jako wyzwanie dla wspdlczesnej
edukacji; Przedsiebiorczosc, kreatywnosc, tworczosc,
innowacyjnosc; Rola wizualizacji w edukacji i design
thinking. Na czes¢ druga skladajg sie: Podejscie
design thinking w praktyce; Przed projektem; W trakcie
projektu; Po projekcie; Przyktady i inspiracje.
Autorzy trafnie powiazali ze sobg zalozenia
metody design thinking z teorig zmiany i opisem
kompetencji przysztosci, pokazujgc wartosc twor-
czego myslenia i dzialania w edukacji oraz zalety
wykorzystania ,,myslenia wizualnego” w procesie
design thinking. Zadbali o przejrzystg prezentacje
praktycznego wymiaru myslenia projektowego,
szczegblowo wyjasniajac poszczegdlne etapy
tego procesu: od fazy wstepnego przygotowania,
poprzez realizacje, az do fazy wdrozeniowej. Poka-
zali narzedzia projektowania i sposoby dzialania.
Pamietajac o zasadzie uczenia sie poprzez przy-
kiad i czerpanie pomystéw od innych, przedstawi-
li sze$¢ propozycji tak zwanych dobrych praktyk,
opisanych przede wszystkim w oparciu o doswiad-
czenia nauczycieli i wykladowcow akademickich,
ktérzy w sposdb bardziej lub mniej swiadomy sieg-
neli w swojej pracy edukacyjnej z uczniami czy
studentami po metode myslenia projektowego lub

tylko jej elementy.
Poglebianie wiedzy

Dodatkowym atutem calosci publikacji jest nieba-
nalna szata graficzna. Ksigzka obfituje w niezwy-
kle urokliwe rysunki i ilustracje (autorstwa Moniki
Just), ktdre sg nie tylko atrakcyjnym urozmaice-
niem, ale pozwalajg na lepszg interpretacje czy-
tanego tekstu. Poza tym Autorzy wzbogacili tekst
fotografiami, schematami, tabelami, ramkami,
wzorami narzedzi projektowych. Uklad tresci jest
bardzo przejrzysty, nie brakuje w nim niezbednych
wyréznien i podsumowar, co znacznie ulatwia
uchwycenie sensu i pobudza zainteresowanie po-
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szczegolnymiwatkami. Niewatpliwg zaletg ksigzki
jest takze jej warstwa jezykowa. Autorzy postuzyli
sie klarownym, zrozumiatym jezykiem, wyjasnia-
jac - trudne niekiedy - pojecia i terminy. Dzieki tym
wszystkim zabiegom przewodnik zyskal niezwykle
istotng ceche przystepnosci i komunikatywnosci.
4W ksigzce prezentujemy szeroki kontekst wyko-
rzystywania metody design thinking, ze szczegdlnym
uwzglednieniem istoty i charakterystyki zjawiska
zmiany oraz oporu wobec niej. Pokazujemy, ze do
pewnego stopnia zmiane mozna przewidzied, zi-
dentyfikowad, nazwaé, aw konsekwencji unikngé
nieprzyjemnego uczucia zaskoczenia i znieche-
cenia do procesu transformacji. Dajemy réwniez
wskazéwki, co robié, by uprzedzenia redukowaé
i niwelowad, bez odwotywania sie do technik ma-
nipulacyjnych. Szeroko odnosimy sie réwniez do
kompetencji przysziosci, ktére edukatorzy pragna
rozwijaéu swoich uczniéw, studentéw, uczestnikow
szkolen.. Pokazujemy wplyw metody design thinking
na ich ksztaltowanie i wzmacnianie. Swiat zawo-
dowy, do ktérego trafig w przyszlosci uczniowie/
studenci, stosuje bowiem metody projektowe oraz
system zarzgdzania projektami na coraz wiekszg
skale. Metoda DT wpisuje sie w ten nowy paradyg-
mat, a zatem warto jg wprowadzac i szlifowac juz
na weczesnych etapach edukacji - mozna jg jednak
pojac i sprawnie stosowad jedynie w drodze naby-
wania doswiadczenia” - czytamy we wstepie (s. 9).
Dla czytelnika, ktéry zechce poglebic swoja
wiedze o metodzie design thinking i mozliwosciach
jej wykorzystania w codziennej praktyce eduka-
cyjnej z pewnoscig okaze sie przydatny zestaw
literatury dodatkowej, ktéry Autorzy dotaczyli na
koricu ksigzki. Polecajg oni szereg pozycji posze-
rzajacych zakres tresci, na przyklad zwigzanych
z innowacyjnoscig, treningiem twdrczego mysle-
nia w ujeciu autoréw polskich i zagranicznych.
Podsumowujgc, pomyst Autoréw uwazam za
trafiony, ajego realizacje - za bardzo udang. Moim
zdaniem napisanie tej ksigzki byto dos¢ trudnym
wyzwaniem, ale Autorzy sprostali zadaniu w zna-

WARTO PRZECZYTAC

komity sposdb, wykorzystujac przy tym wilasny
dorobek naukowy i kompetencje zawodowe.

Zachecam do lektury nauczycieli, szkole-
niowcéw, treneréw, wyktadowcow akademickich
z roznych dziedzin, bowiem ksigzka stanowi do-
skonate zrédlo wiedzy dla wszystkich oséb za-
interesowanych twdrczym podejsciem do pracy
edukacyjnej i wzbogaceniem swojego warsztatu
dydaktycznego.

Piotr Grocholiiski, Monika Just, Malgorzata Kolodziej-
czak, Beata Michalska-Dominiak, Agnieszka Michalska-
-Zyta, Design thinking dla edukatoréw, L.6dz: Wydawni-
ctwo Uniwersytetu Lodzkiego 2021, 214 s.

Malgorzata Kaminska

Pedagozka, doktor habilitowana nauk spotecznych, profesor

w Kolegium Studiéw Pedagogicznych i Wychowania
Fizycznego Szkoly Wyzszej im. Pawla Wiodkowica w Plocku.
Bada srodowisko zawodowe nauczycieli w kontekscie zmian
edukacyjnych i spoteczno-kulturowych w skali mikro i makro.
Jest autorka ksigzek: Wspdlpraca i uczenie si¢ nauczycieli w kulturze
organizacyjnej szkoly. Studium teoretyczno-empiryczne (2019),
Postawy i zachowania nauczycieli wobec reformy edukacji w Polsce
(2002). Wspdtredaktorka publikacji: Edukacja w procesie zmiany
- warunki, mozliwosci, doswiadczenia (2014), Nauczyciel i nauczanie
w warunkach zmiany edukacyjnej (2014), Wybrane problemy
nauczania i wychowania. Z doswiadczen okresu transformacji (2015),
Nauczyciel we wspdlczesnej edukacji. Diagnoza - Rozwdj - Zmiana
(2016).
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Pisza dla nas

Katarzyna Bielawna
Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawczyni,
polonistka. Lektorka i korepetytorka jezyka angielskiego.

Malgorzata Brzoskenewicz-Pierko

Doktor inzynier w zakresie nauk rolniczych (dyscyplina:
zootechnika). Nauczycielka biologii i przyrody w klasach
4-8 w Pierwszej Szkole Podstawowej Montessori

w Szczecinie. Pracowala na stanowisku adiunkta

na Wydziale Biotechnologii i Hodowli Zwierzat
Zachodniopomorskiego Uniwersytetu
Technologicznego w Szczecinie.

Helena Czernikiewicz
Nauczycielka jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 48
im. Kawaleréw Orderu Usmiechu w Szczecinie.

Zofia Fenrych
Doktor nauk humanistycznych. Edukatorka w Oddzialowym
Biurze Edukacji Narodowej IPN-u w Szczecinie.

Mieczystaw Galas

Doktor nauk pedagogicznych. Emerytowany nauczyciel
akademicki Uniwersytetu Warmirisko-Mazurskiego

w Olsztynie. Autor wielu artykutéw naukowych

i opracowari z zakresu wspdliczesnej pedagogiki, historii
wychowania i teorii kultury. Opublikowat ksigzke pod
tytutem Wartosci kultury w epoce wspdlczesnej (2000).

Stawomir Iwasiéw

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawca, krytyk
literacki. Adiunkt w Instytucie Literatury i Nowych Medidw
US. Staty wspotpracownik dwutygodnika kulturalnego
,artPAPIER”. Od 2008 roku redaktor prowadzacy
Zachodniopomorskiego Dwumiesiecznika Oswiatowego
Refleksje”.

Krzysztof Jaworski

Koordynator i trener projektéw edukacyjnych

w Stowarzyszeniu Cyfrowy Dialog. Metodyk

w Centrum Mistrzostwa Informatycznego. Ambasador
polskiej edycji Samsung Solve for Tomorrow. Absolwent
programu Future Classroom Lab realizowanego

przez European Schoolnet w Brukseli. Uczestnik
miedzynarodowych konferencji Scratch w Budapeszcie

i USA (MIT, Boston).

PISZA DLA NAS

Zaneta Juszkiewicz

Nauczycielka jezyka polskiego w Szkole Podstawowej
nr 7 im. Heleny Raszki w Szczecinie. Autorka ksigzki
By( heretykiem. Eugeniusz Zamiatin (2016).

Malgorzata Kamiriska

Pedagozka, doktor habilitowana nauk spotecznych, profesor
w Kolegium Studiéw Pedagogicznych i Wychowania
Fizycznego Szkoly Wyzszej im. Pawla Wlodkowica w Plocku.
Bada srodowisko zawodowe nauczycieli w kontekscie zmian
edukacyjnych i spoteczno-kulturowych w skali mikro i makro.
Jest autorkg ksigzek: Wspdlpraca i uczenie sie nauczycieli

w kulturze organizacyjnej szkoly. Studium teoretyczno-empiryczne
(2019), Postawy i zachowania nauczycieli wobec reformy edukacji
w Polsce (2002). Wspdtredaktorka publikaciji: Edukacja

w procesie zmiany - warunki, mozliwosci, doswiadczenia (2014),
Nauczyciel i nauczanie w warunkach zmiany edukacyjnej (2014),
Wybrane problemy nauczania i wychowania. Z doswiadczeri
okresu transformacji (2015), Nauczyciel we wspdlczesnej edukacji.
Diagnoza - Rozwdj — Zmiana (2016).

Julia Magdalena Karapuda

Doktor nauk spotecznych w dyscyplinie pedagogika.
Nauczycielka konsultantka ds. diagnozy pedagogicznej
i autoewaluacji w Zachodniopomorskim Centrum
Doskonalenia Nauczycieli. Interesuje sie ocenianiem
zachowania uczniéw w edukacji wezesnoszkolnej,
pracami Henryka Rowida oraz uniwersalnoscig jego
idei pedagogicznych, a takze autoewaluacjg pracy
wychowawczej w praktyce szkolnej.

Anna Kondracka-Zielifiska

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawczyni.
Nauczycielka konsultantka ds. nauczania jezyka
polskiego w szkotach ponadpodstawowych

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia
Nauczycieli. Pracuje w I Liceum Ogdlnoksztalcgcym
im. Marii Sktodowskiej-Curie w Szczecinie.

Katarzyna Kopczyriska-Kwiatek
Koordynatorka projektu #JestemzSOS. Pracuje
w Stowarzyszeniu SOS Wioski Dzieciece w Polsce.

Beata Kuzma-Falecikowska

Nauczycielka w Publicznej Szkole Podstawowej
w Bezrzeczu.
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Magdalena Malik

Doktor nauk humanistycznych, pedagog, historyk, trener.

Dtlugoletni nauczyciel akademicki. Autorka monografii
i ksigzek pod redakcjg naukows oraz licznych artykutéw
w czasopismach naukowych.

Malgorzata Mikut

Doktor nauk humanistycznych, pedagozka, nauczycielka
akademicka. Autorka publikacji z zakresu pedagogiki
miodziezy i edukacji w wymiarze emancypacyjnym.
Adiunkt w Katedrze Pedagogiki Ogdlnej w Instytucie
Pedagogiki Uniwersytetu Szczeciriskiego. Cztonkini
szczecinskiego oddzialu Polskiego Towarzystwa
Pedagogicznego, Rady Dydaktycznej Wydzialu Nauk
Spotecznych Uniwersytetu Szczecinskiego, a takze
Zespotu Pedagogiki Mlodziezy dzialajgcego przy
Komitecie Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii
Nauk.

Stawomir Osinski

Absolwent polonistyki, zarzgdzania w oswiacie oraz
marketingu i zarzgdzania w ochronie zdrowia. Nauczyciel,
publicysta kulinarny i spoleczny, rysownik satyryczny,
czasem literat i teksciarz. Egzaminator maturalny,

ekspert ds. awansu nauczycieli, wykladowca na studiach
podyplomowych. Dyrektor Szkoly Podstawowej nr 47

im. Kornela Makuszyriskiego w Szczecinie.

Andrzej Smoliniski

Ekspert, trener i coach pracujacy z przedsiebiorstwami
spotecznymi, doradca biznesowy i specjalistyczny.

W ciggu ostatnich 10 lat menedzer zarzadzajacy oraz

PISZA DLA NAS

zastepca dyrektora Biura Komunikacji Spotecznej

i Marketingowej Urzedu Miasta Szczecin. Z zamitlowania
i wyksztalcenia filozof, absolwent Wydziatu
Humanistycznego Uniwersytetu Szczecinskiego.
Wspdlnik w 4C Centrum Ekonomii Spotecznej

Sp. z 0.0. Prezes Stowarzyszenia Lideréw

i Fundraiseréw. Wiceprzewodniczacy Rady Fundacji

Ja, Nauczyciel.

Ireneusz Statnik

Nauczyciel jezyka polskiego w II Liceum
Ogdlnoksztalcgcym im. Mieszka I w Szczecinie.
Publicysta, wspdtpracowal miedzy innymi ze
Szczeciiskim Dwumiesiecznikiem Kulturalnym
,Pogranicza”. Organizator lokalnego zycia naukowego
i kulturalnego. Opiekun uczniéw i uczennic biorgcych
udzial w Olimpiadzie Literatury i Jezyka Polskiego.

Jadwiga Szymaniak

Doktor nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki,
polonistka, dlugoletnia nauczycielka jezyka polskiego,
emerytowana nauczycielka akademicka Gdariskiej Wyzszej
Szkoly Humanistycznej. Autorka ksigzek, miedzy innymi
Pedagogiki szkolnej (2013).

Marta Zabtocka
Psycholog w Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej nr 1
w Szczecinie.

Agnieszka Zaleska

Nauczycielka wychowania przedszkolnego
w Przedszkolu Publicznym nr 10 w Policach.
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