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Od Redakcji

Teoretycy pedagogiki czesto wska-
zuja, ze wychowanie jest jedna z naj-
wazniejszych funkcji nowoczesnego
spoleczenstwa - szkola realizuje to
zalozenie w praktyce, codziennie
przygotowujac dzieci i mlodziez do
dorosltego zycia.

Przy czym praca wychowawcza, ktdrg wy-
konujg nauczycielki i nauczyciele, nie oznacza
arbitralnego formatowania czlowieka, ale ma na
celuwyzwalanie takich kompetencji, jak: tatwo$é
nawigzywania komunikacji, cheé bezinteresow-
nego wspdldzialania czy samodzielne myslenie.
O tym, miedzy innymi, mozna przeczytad w arty-
kutach opublikowanych w dziale Temat numeru.
Jak pisze doktor Agnieszka Olczak: ,,Zapewne
znajdziemy nauczycieli, dla ktérych wspdtpraca
jest waznym elementem dzialan dydaktyczno-
-wychowawczych. Jednak patrzgc na edukacje -
w szerszej perspektywie - pozostaje zgodzic sie ze
stowami Kena Robinsona: edukacja zakotwiczona
jest dos¢é mocno w procesie standaryzacji’. Jak te

sytuacje zmienic¢? Autorka artykutu Uczyc sie, aby
Zy¢ wspdlnie nie pozostawia ztudzen - przed nami
dluga droga.

Kluczowego sposobu reformowania prze-
strzeni edukacji nalezy upatrywaé w podejmowa-
niuwszelkich dziatari oddolnych - najwazniejszym
jest wspieranie uczennic i uczniéw. Trzeba z nimi
,Dy¢” w kazdej sytuacji. Méwi o tym w wywiadzie
doktor Piotr Zariko z Uniwersytetu Warszawskie-
go, autor ksigzki Pedagogie oporu, ktéra opowiada
o pozaszkolnych formach nauczania-uczenia sie.
Towaznawskazdwka: edukacja, w sensie spotecz-
nym, odbywa sie takze poza szkola.

[ jeszcze jedno warto podkreslié: sg wsrdéd
nas nauczycielki/nauczyciele z powotaniem do
wykonywania tego zawodu. W wywiadach i arty-
kutach drukowanych na naszych tamach najczes-
ciej mozna przeczytad, ze ma ono swoje zrédia
w obserwowaniu mistrzdw, autorytetéw, wybit-
nych pedagogéw - jednym z nich byl Mirostaw
Krezel (1958-2020), nauczyciel konsultant i wielo-
letni pracownik Zachodniopomorskiego Centrum
Doskonalenia Nauczycieli, ktérego z zalem pozeg-
nali$my. Zawsze bedzie dla nas wzorem godnym
do nasladowania.

Stawomir Iwasiéw
redaktor prowadzacy
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In memoriam

Wspomnienie o Mirostawie Krezlu (1958-2020)

Ludzie bliscy sq sobie bliscy, nawet jesli sq daleko.

Pograzeniw zaluismutku 9 listopada 2020 roku
pracownicy ZCDN-u pozegnali przyjaciela,
kolege i wspdlpracownika, Mirostawa Krezla.
Mirek byl zaangazowany w prace pedagogiczng
przez 37 lat, a od 29 lat byt zwigzany z Zachod-
niopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczy-
cieli, gdzie pelnit obowigzki nauczyciela konsul-
tanta do spraw diagnozy pedagogicznej, ewalu-
acjiiprofilaktyki. Od roku szkolnego 2017/2018
byt réwniez wicedyrektorem do spraw dosko-
nalenia nauczycieli i biblioteki pedagogiczne;.
Jako konsultant prowadzil konferencje, szkole-
nia, warsztaty metodyczne i problemowe, szko-
lenia rad pedagogicznych, konsultacje zbiorowe
i indywidualne dla nauczycieli i dyrektoréw,
dotyczgce miedzy innymi diagnozy i ewaluacji,

WSPOMNIENIE

wychowania do warto$ci oraz rozpoznawania
probleméw dzieci i mtodziezy. Specjalizowal sie
w profilaktyce agresjii przemocy oraz przeciw-
dziataniu zachowaniom suicydalnym.

Mirostaw Krezel przede wszystkim uczyl
innych nauczycieli - wyjasnial, jak konstruo-
waé i monitorowad programy wychowawczo-
-profilaktyczne, a nastepnie jak efektywnie
dokonywac ich ewaluacji. Szczegdlnym zainte-
resowaniem nauczycieli i dyrektoréw cieszyly
sie dwie cykliczne wojewddzkie konferencje:
,~Wspomaganie nauczyciela w pracy z uczniem
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi” oraz
,Wychowanie do wartosci w szkole”, organizo-
wane co roku w ramach realizacji kierunkéw
polityki os§wiatowej paristwa.
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Przez wiele lat koordynowat takze konfe-
rencje metodyczne dla pedagogéw szkolnych,
nauczycieli $wietlic oraz nauczycieli ksztalcenia
specjalnego. Prowadzit réwniez kompleksowe
wspomaganie pracy szkot i placéwek. Realizujac
szkolenia, wykorzystywal autorskie materialy
metodyczne z zakresu wychowania i profilak-
tyki oraz diagnozy i ewaluacji.

Na potrzeby aktualizacji oferty szkolen
proponowanej przez Zachodniopomorskie Cen-
trum Doskonalenia Nauczycieli przed kazdym
nowym rokiem szkolnym Mirostaw Krezel koor-
dynowat prowadzone w placéwce badania (ilos-
ciowe i jakosciowe), majace na celu diagnoze
potrzeb w zakresie doskonalenia zawodowego
nauczycieli i dyrektordw, a w ostatnich latach -
takze szkot i placéwek objetych kompleksowym
wspomaganiem.

Opracowal szereg programdw autorskich,
odpowiadajgcych na zglaszane przez nauczy-
cieli potrzeby, w tym programy grantéw edu-
kacyjnych Zachodniopomorskiego Kuratora
Oswiaty, na przyklad ,Przeciwdzialanie prze-
mocy w szkole/placéwce - metody pracy wy-
chowawczej, interwencja. Efektywna profi-
laktyka przemocy réwiesniczej”, ,Zachowania
przemocowe w szkole na kazdym etapie - jak
jej przeciwdziataé, jak wspieraé mlodziez wroz-
wigzywaniu trudnych sytuacji”.

Byl autorem ponad 90 publikacji, w tym
prac zwartych, na przyktad: Narkomania i alko-
holizowanie si¢ mtodziezy (wspdlnie z Aleksan-
drem Bielawcem), Alkohol i zwigzane z nim prob-
lemy, Dylematy diagnozy i ewaluacji pracy placowki
oswiatowej (w: Diagnoza i ewaluacja pedagogiczno-
-psychologiczna - stan i perspektywy badarn), Rola
diagnozy w rozwigzywaniu konfliktow (w: Rozwig-
zywanie konfliktow w szkole), Budowanie systemu
przeciwdziatania przemocy w szkole (w: Przeciwdzia-
tanie agresji i przemocy wsrdd dzieci i mlodziezy).

WSPOMNIENIE

Regularnie publikowal artykuly wspomagajg-
ce prace nauczycieli w Zachodniopomorskim
Dwumiesieczniku O$wiatowym , Refleksje”.

Mirostaw Krezel systematycznie podnosit
swoje kwalifikacje. Ukoriczyt miedzy innymi:
studia podyplomowe z zakresu organizacjiiza-
rzadzania pomocg spoleczng i pracg socjalng,
kurs kwalifikacyjny przygotowujacy do pracy
edukatorskiej, kurs kwalifikacyjny z zakresu
organizacji i zarzgdzania oswiatg.

W ramach kilku programdéw ogélnopol-
skich wspétpracowat z Osrodkiem Rozwoju
Edukacji w Warszawie, realizujac w ZCDN-ie
szkolenia z zakresu wychowania i profilaktyki.
Byt réwniez realizatorem programu rekomen-
dowanego przez MEN ,Szkolna interwencja
profilaktyczna” Zaangazowanie Mirostawa
Krezla doceniono, przyznajac mu zaszczytne
tytuly ,Lidera edukacji wlaczajacej” i ,Lidera
profilaktyki agresji i przemocy w wojewddz-
twie zachodniopomorskim”. Ponadto dzialal
spolecznie, miedzy innymi w Radzie ds. Zapo-
biegania Narkomanii przy Wojewodzie Szcze-
cifiskim, brat takze udzial w pracach Towarzy-
stwa Rodzin i Przyjaciol Dzieci Uzaleznionych
,Powrét z U”. Mirostaw Krezel za swojg prace
na rzecz rozwoju edukacji otrzymat Medal Ko-
misji Edukacji Narodowej oraz nagrody: Za-
chodniopomorskiego Kuratora Oswiaty, Mar-
szatka Wojewddztwa Zachodniopomorskiego
i Dyrektora Zachodniopomorskiego Centrum
Doskonalenia Nauczycieli.

Mirostaw Krezel, jako nauczyciel, wyrdz-
nial sie najbardziej pozgdanymiw praktyce edu-
kacyjnej cechami: byt pogodny, a jednoczesnie
sumienny i obowigzkowy, wymagajgcy lecz
wyrozumialy, jako wicedyrektor lgczyt w sobie
wrazliwosé i konsekwencje. Praca byla dla niego
nie tyle obowigzkiem, co pasjg, ktdrg potrafit
zaraza¢ innych.
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Pedagog (do) oporu

z Piotrem Zarnka

rozmawia Slawomir Iwasiow

Chcialbym zaczac od kwestii autobiogra-
ficznej: jaki byl pana stosunek do edukacji
szkolnej? Spolegliwy czy buntowniczy?

Mysle, ze byl zdecydowanie buntowniczy.
Szkole pamietam jeszcze z czaséw PRL-u. Po-
strzegalem ja iwtedy,iw pdzniejszych latach - juz
po transformacji ustrojowej - jako miejsce raczej
represywne niz uwalniajgce potencjal twdrczy.
Charakter takiej szkoly zostal celnie przedsta-
wionyw utworze Nasza edukacja nagranymw 1983
roku przez zespSt Smieré Kliniczna. Zaczyna sie
on stowami: ,,Mysle¢ nam nie kazano / Do szkoly
nas zapisano’. To celna diagnoza. W toku edukacji
szkolnej pewne tresci, wzorce zachowania, warto-
$ciuczennice i uczniowie musza sobie przyswoic.

W tej uprzedmiotowiajgcej socjalizacji,
ktérej poddawane sg wszystkie osoby trafiajgce
do formalnego systemu edukacji, akty krytyki
i oporu raczej nie sg dobrze widziane. Tradycjo-
nalisci powiedzieliby, ze sg problemem wycho-
wawczym, anomalia, dewiacja, patologig burza-

WYWIAD

cg réwnowage szkolng. W istocie ta réwnowaga
jest nierdwnowagg — emanacjg dyskursu wladzy
tworzonego przez technologéw ksztalcenia. Skon-
centrowanym na efektach ksztalcenia - przykltad
do$é prymitywnego behawioryzmu praktykowa-
nego réwniez w szkolnictwie wyzszym - nauczy-
cielom umyka istota edukacji, mianowicie to, ze
szkola jest miejscem wspdltworzenia wiedzy,
kultury w toku interakeji. Mysle, ze w tak rozu-
mianym procesie edukacyjnym zaciera sie granica
miedzy nauczycielem a uczniem, dyskurs wladzy
ulega ostabieniu, cho¢ niewykorzenieniu, bowiem
nauczyciel zawsze bedzie na pozycji silniejszego,
uprzywilejowanego, za ktérym stoi - jak na przy-
ktad w Polsce - scentralizowany system edukacji.

Dzisiaj - patrzgc przez pryzmat teorii kry-
tycznych, progresywnych, ktérymi sie zajmuje
w pracy badawczej - dostrzegam te problemy by¢
moze wyrazniej niz w swoich czasach szkolnych.
A jako mlody cztowiek mialem to szczescie, ze
wzrastalem w srodowisku alternatywnym: moi
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starsi koledzy i kolezanki wspdttworzyli kulture
punkowa, reggae’owa, hipisowska. Byt to, méwiac
najogdlniej, krgg nonkonformistdw, artystéw, ak-
tywistow - nastawionych do otaczajacej rzeczy-
wistosci krytycznie, refleksyjnie, poszukujgcych
wiedzy o §wiecie w obiegu niezaleznym, kontrkul-
turowym. Towszystko, co sie wtedy dzialow moim
najblizszym otoczeniu, stanowito - takze w sensie
edukacyjnym - o wiele atrakcyjniejszg perspekty-
we niz codzienna nauka w szkole i poszukiwanie
odpowiedzi na pytanie: ,Dlaczego w poezjach
wielkiego poety, Juliusza Stowackiego, mieszka
niesmiertelne piekno, ktére zachwyt wzbudza?”.
Mnie - podobnie jak Galkiewicza - ten wieszcz
narodowy jako$ specjalnie nigdy nie zachwycal.
Natomiast zachwycal mnie Gombrowicz.

Mimo to zostal pan pedagogiem i nauczy-
cielem akademickim. Jak przechodzi sie te
droge: od kontestowania edukacji do uniwer-
syteckiej katedry?

Tak, zostalem pedagogiem, cho¢ nie plano-
walem tego. Przez kilkanascie lat bylem aktyw-
nym muzykiem grajacym na instrumentach per-
kusyjnych. Uczeszczatem do Szkoly Muzycznej
- chcialem wyrazad siebie przez muzyke. Ale tez
pochodze z rodziny nauczycielskiej. Moja mama
jako nauczycielka nauczania poczgtkowego - dzis
zintegrowanego — przepracowata w szkole czter-
dziescilat. W sposéb naturalny rozmowy o eduka-
cji czesto pojawialy sie moim domu. Pomyslatem,
ze moze warto podja¢ studia pedagogiczne.

Podczas studiéw zaczglem rozumied, ze edu-
kacja formalna nie jest jedynym miejscem naucza-
nia i uczenia sie, a jej wpltyw na zycie ludzkie jest
mocno przeceniany. Jednoczesnie czerpigc z au-
tobiograficznych doswiadczen alternatywnych,
ulokowanych poza oficjalnym dyskursem eduka-
cyjnym, zaczalem sobie wyobrazad taka przestrzen
edukacyjng - na poziomie teoretycznym i prak-
tycznym - ktdrej fundamentem sg: opdr wobec
kultur dominujacych, obywatelskie niepostuszeni-

WYWIAD

stwo, prawo do decydowania o sobie, pochwala
roznorodnosci, etos DIY (skrét od sformulowania:
do it yourself, ,,zréb to sam” - przyp. red.). Bez wat-
pienia mojg wrazliwos¢é kontestatorska uksztalto-
waly wszystkie wspomniane osoby zwigzane ze
$rodowiskiem kontrkulturowym, ktdre spotka-
tem na swojej drodze. Byli moimi ,,pedagogami
oporu”. Podsuwaly mi ,,nowg muzyke” do stucha-
nia, proponowaly inspirujace ksiazki do przeczy-
tania, filmy, spektakle teatralne do obejrzenia. To
wlasnie te osoby wyposazaly mnie w kontrkultu-
rowe zaplecze $wiatopogladowe, przekornosé, nie-
postuszeristwo, a nie w potulnosé, uleglosd, brak
wlasnego zdania, co jest najczesciej wynikiem
szkolnej socjalizacji. Miedzy innymi dlatego napi-
salem ksiazke Pedagogie oporu, w ktdrej odwracam
perspektywe i stawiam teze, ze ,edukacja, ktdra
przyczynia sie do emancypacji i zmiany spolecz-
nej, operuje wspdlczesnie gléwnie poza rzeczywi-
stoscig szkolng, a jej fundamentem jest gotowo$¢
obywateli do przeciwstawiania sie dominujgcym
narracjom i dyskursom aksjonormatywnym”.

Chcialbym jednoczesnie podkreslic, ze nie
jestem oredownikiem likwidacji szkét, choé
pewnie wiekszo$¢ z nich nalezaloby zreformowac
- obecnie upodabniaja sie one do supermarke-
téw, w ktdrych wiedza staje sie towarem, a uczen
konsumentem. Piszac Pedagogie oporu, chcialem
wzmocnié, dowartosciowad glos pedagogdw-
-partyzantdw, dla ktdrych modus operandi jest
przeciwstawianie sie ogdlnie przyjetym opiniom.
To bardzo wazne z demokratycznego punktu wi-
dzenia, bowiem - jak stusznie zauwazyl Jacques
Ranciére - filarem demokracji i polityki nie jest
weale consensus, tylko dissensus: brak zgody, ktory
umozliwia przede wszystkim ukazanie spoteczeri-
stwa w swojej réznicy.

Kogo by pan wskazal jako wzér do nasla-
dowania? Na ile, z punktu widzenia pedagogiki
alternatywnej, wciaz mozliwy jest do utrzyma-
nia model nauczyciela-autorytetu?
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Najistotniejsze wzorce zaczerpnaglem ze
$wiata literatury. Znaczacg inspiracja, jeszcze
z czas6w mlodosci, byt dla mnie Wilk stepowy
Hermanna Hessego, najbardziej rozpoznawalna
ksigzka tego pisarza i chyba jedna z wazniejszych
powiesci egzystencjalnych XX wieku. Nie mniej
wazny od Hessego byt dla mnie Witold Gombro-
wicz. Jak wiemy, u Gombrowicza znalezé mozna
negatywny przyklad pedagoga: to oczywiscie
stynny profesor Bladaczka z Ferdydurke. Stanowi
on istotny punkt odniesienia w moich rozwaza-
niach nad szkolg i nauczaniem. Zaczytywalem
sie w ksigzkach Dostojewskiego, Buthakowa,
Huxley’a, Orwella, Kessey’a, Vonneguta. Wazne
byly dla mnie takze filmy Felliniego, Viscontiego,
Antonioniego, Buiiuela. Cowazne, do poznawania
dzielwspomnianych pisarzy i rezyseréw zachecaly
mnie gléwnie osoby ze srodowiska pozaszkolnego.

Odpowiadajac na pana drugie pytanie: moim
zdaniem, wspomniany model nauczyciela jest
mozliwy do utrzymania w nurcie alternatywnym,
na przyklad wtedy, gdy nauczyciel potrafi przyjac,
ze takze uczert moze by¢ dla niego autorytetem.
Otwarcie sie na takg sytuacje uniewaznia asyme-
trycznosc relacji: nauczyciel-autorytet - uczen.
Dodajmy, zZe uniewaznia raczej na chwile, bowiem
nauczyciel, jak juz wspomnialem, bedzie wzgle-
dem ucznia zawsze na pozycji uprzywilejowane;j.

Byc moze jest i tak, ze niektdrzy zostaja na-
uczycielami po to, Zeby na swiecie bylo o jedne-
go ,zlego” nauczyciela mniej?

Chcialbym by¢ sprawiedliwy: spotkatem na
swojej drodze takze wybitnych, inspirujgcych na-
uczycieli. Niestety, byli oni w mniejszosci, gineli
w tlumie wielu kopii profesora Bladaczki.

Pracuje pan na Wydziale Pedagogicznym
Uniwersytetu Warszawskiego. Z jakich przed-
miotéw prowadzi pan zajecia?

Obecnie pracuje w Zakladzie Interdyscypli-
narnych Badan nad Kulturg. Nie prowadze zajeé
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stricte pedagogicznych, raczej sg to zagadnienia
pokrewne, zwigzane z relacjami wspélczesnej kul-
tury, kontestacji i edukacji. To miedzy innymi za-
jecia ogdélnouniwersyteckie, jak: Kino kontrkultury
oraz Oblicza kontestacji. Od subkultur mtodziezowych
do kultury alternatywnej. Prowadze takze zajecia
kursowe z antropologii kulturowej i metodologii
badan jakosciowych. W tym ostatnim przypadku
staram sie zachecaé studentéw do traktowania
metodologii w sposdb refleksyjny, eksperymen-
talny, a nie postrzegania jej tylko jako zbioru go-
towych metod, technik i narzedzi, ktére mozna
zaaplikowad do badania. Co wiecej, na zajeciach
z metodologii zachecam studentki i studentéwdo
podjecia badan zaangazowanych i przyjecia roli
badacza, ktéry walczy na przyklad z dyskrymina-
cja, przyjmuje role adwokata oséb uciskanych,
nalezacych do mniejszosci. Taki badacz zaanga-
zowany przypomina wyobrazonego przez Petera
McLarena ,nauczyciela nieustraszonego”. W Pe-
dagogy of Insurrection. From Resurrection to Revo-
lution, ksigzce McLarena wydanej w 2015 roku,
czytamy: ,BadZmy zawsze nieustraszonymi na-
uczycielami, nawet do ostatniego tchu. I miejmy
nadzieje, ze owa nieustraszonos¢ doprowadzi
nas do madrosci. A madrosé ta przyczyni sie do
zmiany tego swiata w inny $wiat, w ktérym pano-
wacé bedg milosc i sprawiedliwosé”.

W jakich kategoriach postrzega pan, jako
naukowiec specjalizujacy sie w obszarze edu-
kacyjnych kontekstéw oporu kulturowego, ale
takze nauczyciel akademicki, funkcje dydakeyki
uniwersyteckiej i szkolnej?

Wspdlczesny uniwersytet - instytucja coraz
bardzie upodabniajgca sie do korporacji - nie
jest tatwym obszarem funkcjonowania dla oséb
owrazliwosci, nazwijmy to, buntowniczej. Trudno
mi zaakceptowac ten neoliberalny ped za punkta-
mi za publikacje, sprawozdawczosé, redukowanie
nauczania do efektéw ksztalcenia etc. Stalismy
sie — jako naukowcy - zaktadnikami fast ontology,
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,pospiesznej ontologii”. Mamy dzialaé szybko
i efektywnie. Co wiecej, wméwiono nam, ze jest
to jedyna rzeczywistosé. Ale to nieprawda! Istnie-
je rowniez slow ontology, ,,niespieszna ontologia”,
ktdra, jak pisala Jasmine B. Ulmer, odwoluje sie
do czasu zakorzenionego w naturze. Mozna tez
uzycanalogii biblijnej: ,,Wszystko ma swdj czas (...)
Jest czas siewu i czas zbierania plonéw” - mowi
Kohelet. W neoliberalnym systemie szkolnictwa
wyzszego jest tylko ,czas zbierania plonéw”. Zdaje
sobie réwniez sprawe, ze jestem czescig tego sy-
stemu. Mimo wszystko staram sie robi¢ swoje
inie zatracac sie w tym eksploatujgcym, a pewnie
na dluzszg mete wypalajgcym zawodowo wysci-
gu. Robié swoje, to znaczy mieé¢ swiadomosé, ze
miejsce, w ktérym obecnie sie znajduje, nie jest
jedynym miejscem mojej egzystencji; ze mam
mozliwo$¢ wyboru. W innym przypadku cztowiek
staje sie niewolnikiem.

W pracy dydaktycznej staram sie przyjmo-
wac postawe ,nauczyciela stuchajgcego” i prze-
kornego. Wychodze z zalozenia, ze porozumienie
nie zawsze jest mozliwe podczas dyskusji - cza-
sami, po prostu, warto pozostaé¢ w réznicy zdan.
Jako dydaktyk staram sie ,nadstawiaé ucha” - by¢
wyczulonym, wrazliwym na to, co studenci majg
do powiedzenia podczas zajec. Dla mnie rozmo-
wa ze studentami jest doswiadczeniem wspdlnego
konstruowania swiata spotecznego pomimo réz-
nicy pogladéw.

Jak pan odbiera pogladywspélczesnej mlo-
dziezy, ktéra rozpoczyna studia na uniwersyte-
cie? Mam wrazenie, Ze ostatnio mozna zaobser-
wowac znaczna radykalizacje swiatopogladowa
wéréd studentow.

Po pierwsze nalezaloby sie zastanowié, czym
jest wlasciwie wspomniana radykalizacja. To
pojecie nie jest ostre. Kiedy mysle o radykaliza-
cji na mysl przychodzi mi piramida nienawisci
Gordona Allporta. W mojej praktyce uniwersyte-
ckiej spotkatem sie tylko raz z czyms, co mozna
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bytoby nazwac jezykiem wykluczenia. Kilka lat
temu wspoélprowadzilem z kolezankg zajecia
z antropologii miasta. I w pewnym momencie
jeden ze studentéw tak oto skomentowal nasze
zajecia: ,Niezle lewactwo sie szerzy na Uniwer-
sytecie Warszawskim!”. Pamietam, ze zwrdcitem
studentowi uwage, ze uzywanie takich etykiet
raczej utrudnia dyskusje. Dzisiaj, z perspektywy
czasu, zapytalbym jeszcze, czym jest dla niego
slewactwo”. Jak rozumie to pojecie. Mysle, ze
bytoby o czym podyskutowaé, wszakze wszyst-
kie lewackie tropy prowadzg do wydanej w 1920
roku ksigzki Lenina Dziecieca choroba ,,lewicowo-
sei” w komunizmie.

Mam rdzne spostrzezenia dotyczace poglg-
ddéw politycznych moich studentéw. Bez wzgle-
du na to, czy komus blizej jest do prawicy czy
do lewicy (to réwnie nieostre pojecia), chce na
zajeciach dyskutowad, spierac sie. Niech to bedg
nawet bardzo ostre dyskusje, byle byly kultural-
ne. Jako nauczyciel akademicki staram sie takie
dyskusje moderowac - zawsze z zachowaniem
elementarnych zasad wzajemnego szacunku.

By¢ moze blednie to odczytuje, ale wydaje
mi sie, ze wiekszo$¢ studentéw i studentek, z kto-
rymi rozmawiam, to najczesciej osoby zoriento-
wane liberalnie, otwarte, internacjonalistyczne.
Niemniej jednak zarysowany przez pana problem
jest zlozony: obserwujemy dzisiaj zjawisko spo-
teczne, ktdre teoretycy nazywaja wojng kulturows.
Roztam w spoleczenstwie polskim jest ogromny.
I rzeczywiscie, sg mlodzi ludzie - choé starszych
to réwniez dotyczy - zauroczeni ideologig skraj-
nej prawicy. Ale dostrzegam tez coraz silniejsze
przejawy przebudzenia obywatelskiego, te wspo-
mniang przeze mnie odwage bycia w przestrzeni
publicznej. Niektérzy studenci mdéwig wprost:
mamy dosy¢ zycia w kraju, w ktérym pokolenie
,dziaderséw” prébuje odebrac obywatelkom
i obywatelom podstawowe prawa do decydowa-
nia o wlasnym losie. I dlatego glo$no krzyczg na
protestach. Stad tez wziely sie mocne, adekwatne
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do sytuacji okrzyki, hasta. Rozumiem te pedagogie
gniewu spolecznego.

Chcialbym na moment nawiazac¢ do pro-
testow, ktore rozpoczely sie w pazdzierniku
2020 roku po ogloszeniu wyroku Trybunalu
Konstytucyjnego w sprawie aborcji. Buntowa-
li sie mlodzi ludzie, srodowisko uczniowskie
i studenckie mialo na ulicach najsilniejsza
reprezentacje.

Zaryzykowalbym teze, ze przeiywamy
w Polsce ,,nasz” rok 1968 - w tym rozumieniu za-
chodnim, kontrkulturowym, antyautorytarnym.
Wprawdzie wydarzenia roku 2020 przebiegaja
u nas w nieco innej skali, niz to miato miejsce na
przyktad w Stanach Zjednoczonych czy Europie
Zachodniej pod koniec lat szesc¢dziesigtych, ale
dotyczg one réwnie relewantnych spotecznie kwe-
stii i co wazniejsze - przede wszystkim wywodzg
sie z niezgody mlodszego pokolenia na obecng
sytuacje w kraju.

Te bunty tlg sie w Polsce juz od kilkunastu
lat, a ichwaznym kontekstem jest, moim zdaniem,
wspomniana wojna kultur - symboliczny spér
o zbiorowg tozsamos¢ miedzy konserwatystami
a liberalami. Protesty Inicjatywy Uczniowskiej
z 2006 roku wymierzone w Romana Giertycha
iwjegowizje represywnej edukacji, protesty prze-
ciwko ACTA w roku 2012, Czarny Protest z 2016
roku, demonstracje ruchu Extinction Rebellion
(XR), protesty w obronie Margot czy masowe
demonstracje przeciwko zaostrzeniu przepiséw
ustawy antyaborcyjnej - to tylko niektdre przykta-
dy obywatelskiego przebudzenia w Polsce.

W rozprawie pod tytulem ,Zabijemy was
stowami”, Prowokacja kulturowa w przestrzeni
miejskiej i w internecie z 2012 roku pisal pan
o réznych przykladach prowokacji w dziala-
niach wspélczesnych artystéw - miedzy innymi
Grupy Twozywo czy The Krasnals - ktérzy po-
przez sztuke w przestrzeni publicznej wyrazali
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sprzeciw wobec obowigzujacych dyskurséw,
takze politycznych. Nie ma pan wrazenia, ze
w duzej mierze tamta ksigzka, za sprawg pro-
testow po 22 pazdziernika 2020 roku, stala sie
podwdjnie aktualna?

Pewnie tak, choé represywnos¢ ze strony
wiadzy zawsze daje o sobie znaé w sferze pub-
licznej - i o tym takze pisalem w  Zabijemy was
stowami”. Jak zauwazyt Michel Foucault: ,,gdzie
jest wiadza, jest op6r”. A opdr ten moze przyj-
mowac wiele form. Prosze zwrdcic uwage, jaka
popularnoscig cieszy sie dzisiaj na przyktad
kultura memdw, zmodyfikowanych obrazéw
komentujgcych - czesto w sposdb przesmiew-
czy - biezgce wydarzenia spoteczno-polityczne
w Polsce. W ogdle odnosze wrazenie, Ze mamy
do czynienia z renesansem sytuacjonistycznej
strategii détournement polegajacej na przychwy-
tywaniu jakiego$ fragmentu tekstu czy obrazu
i nadawaniu mu nowych, wywrotowych znaczeri.
Tego rodzaju subwersywne myslenie o kulturze
bardzo mi sie podoba. Smiech jest znakomita
bronig, ktérej mozna i nalezy uzywac wobec re-
presywnej wladzy, ma charakter emancypacyjny.
Na gruncie pedagogicznym o smiechu jako oporze
pisal Lech Witkowskiw bardzo inspirujgcym arty-
kule Smiech jako opdriwyzwolenie opublikowanym
w Nieobecnych dyskursach pod redakcijg Zbigniewa
Kwieciriskiego.

W pana najnowszej ksiazce, zatytulowanej
Pedagogie oporu, pisze pan, méwiac najogdlniej,
o transformacjach wspélczesnej edukacji na tle
zmian politycznych, spolecznych i kulturowych.
We wstepie wyraznie zaznaczyl pan teze: (...)
edukacja, ktéra przyczynia sie do emancypa-
¢ji i zmiany spolecznej, operuje wspolczesnie
gléwnie poza rzeczywistoscia szkolng”. Jak to
rozumieé? Jako deklaracje antysystemowa?
Antypedagogike?

Mysle, ze Pedagogie oporu sg na wskros pe-
dagogiczne w swojej ideowej antypedagogiczno-
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$ci. Jedli za idee antypedagogiczne mozna uznaé
kontestacje skostnialej, hierarchicznej pedagogiki
oraz upominanie sie - jak pisal drzewiej Bogustaw
Sliwerski - ,,0 takie wartosci, jak wolnos¢, réw-
nosé, przyjazn, samostanowienie czy odpowie-
dzialnosé kazdego za siebie”, to w tym znaczeniu
moja ksigzka miesci sie w rzeczonym nurcie.

Celem moim nie bylo napisanie ksigzki, ktéra
bytaby deklaracjg antysystemowa. Raczej zalezalo
mi na tym, by w dyskusji o edukacji przesungé
nieco akcenty. Odejs¢ od ,szkotocentryzmu”
na rzecz buzujacych w przestrzeni publicznej
- poza instytucjonalnym dyskursem edukacyj-
nym - zywych form edukacji, ktérych paliwem
napedowym jest szeroko rozumiane dziedzictwo
kontrkulturowe.

To interesujace, ze jako gléwny przyklad
swoich rozwazan, podobnie jak w ,Zabijemy
was stowami”, wybral pan artyste, tym razem Da-
riusza Paczkowskiego. W pewnym sensie wiec
ta naukowa monografia z obszaru pedagogiki
spolecznej zawiera biografie: kontrkulturowego
dzialacza, animatora kultury i artywisty, ktéry
zaslynal, miedzy innymi, grafika Lenina z iroke-
zem. Dlaczego wlasnie Paczkowskiego uczynil
pan bohaterem swojej ksiazki?

Z Darkiem spotkalem sie po raz pierw-
szy podczas prowadzenia badan do ,Zabijemy
was stowami”. Na poczgtku identyfikowatem go
przede wszystkim jako artyste ulicznego, ktéry
jest zwigzany z grupg 3Fala. Kiedy przeprowa-
dzilem z nim wywiad, zrozumiatem szybko, ze to
jest ,,czlowiek historia”, a 3Fala to jedynie wyci-
nek jego dzialalnosci artywistycznej i spoteczne;j.
Darek jest obecny na scenie kultury alternatywnej
od drugiej polowy lat osiemdziesigtych ubieglego
wieku. Pierwsze szablony i graffiti zaczal tworzy¢
w Ruchu Wolnosé i Pokdj. W 1988 roku powotal
do zycia Front Wyzwolenia Zwierzat, jeden z naj-
prezniej dzialajagcych ruchéw ogélnopolskich na
rzecz praw zwierzat. Jego kolejne inicjatywy to
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wspomniana 3Fala, propagujaca zaangazowang
spotecznie sztuke ulicy, oraz Fundacja Klamra -
znana miedzy innymi z przeciwdzialania mowie
nienawisci w przestrzeni publicznej w Polsce.
Pomyslalem, ze warto byloby przyjrzec sie tym
wszystkim praktykom kulturowym blizej, ale
z perspektywy edukacyjnej.

W jakim zakresie Pedagogie oporu sa
biografia?

Sa biografig tylko czesciowo. Kategorie, ktdre
wylonily sie z analizy materialu badawczego, za-
checily mnie do poszukania czego$ wiecej niz opo-
wie$c o zyciorysie, jakiego$ ,,zwornika” w postaci
teorii pedagogiczne;j.

W tworzeniu konceptu pedagogii oporu
pomocne byly prace naukowe z obszaru pedago-
giki krytycznej, miedzy innymi: Paula Freire’go,
Henry’ego Giroux, Petera McLarena, Ivana Illicha,
Gerta Biesty, Bogustawa Sliwerskiego, Tomasza
Szkudlarka, Zbyszko Melosika, Lecha Witkow-
skiego. Podczas pobytu na stypendium na Uni-
wersytecie w Porto, dzieki Pauli Marii Guerrze,
profesorce socjologii, odkrytem tez, ze istnieje
cos takiego jak punk pedagogy, ,pedagogia pun-
kowa”, koncept analityczny powigzany z anar-
chistycznym modelem nauczania i uczenia sie,
ktdéry zacheca odbiorcéw do krytycznego mysle-
nia, przeciwstawiania sie wszelkim formom domi-
nacji. Mozna powiedzied, ze istotg punk pedagogy
jest antysystemowosc, antyhierarchicznosc oraz
wspomniany wczesniej etos DIY, ktéry umozliwia
samodzielne, niekomercyjne wytwarzanie teks-
tow kulturowych - graffiti, transparentdw, zindw
etc. Zobaczylem, ze praktyki kulturowe Paczkow-
skiego mocno czerpig z etosu DIY, a biografia
artywisty ma korzenie punkowe. I tak, w duzym
skrécie, powstawal zarys Pedagogii oporu.

To wszystko, co pan pisze w Pedagogiach

oporu, postrzegalbym tez jako analize i diagno-
ze¢ spolecznej, oddolnej checi zmiany, w jakim$
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sensie nawiazujacej do mysli Paula Freirego
znanej jako ,pedagogia uci$nionych”, o ktérej
takze pan w kilku miejscach ksiazki wspomina.

Oczywiscie, ksigzka Pedagogy of the Opressed
Freirego jest waznym kontekstem i wprost prowa-
dzido innych teorii, przede wszystkim do przywo-
lanego juz Gerta Biesty czy prac Hannah Arendt,
Jacquesa Ranciere’a i Chantal Mouffe, z ktérych
Biesta takze czerpie. W jednym ze swoich arty-
kuléw, dotyczacych figury ,,obywatela ignoranta”,
Biesta zwraca uwage na koncept uczenia sie de-
mokracji w dziataniu, gdzie uczniowie sami ucza
sie tego, czym jest obywatelskos¢ - na przyklad
przez osobiste zaangazowanie w protesty dotycza-
ce kryzysu klimatycznego. To wyrazna kontra do
tej formy edukacji demokratycznej, ktéra oparta
jest na uprzedmiotawiajgcej socjalizacji - bez-
refleksyjnym przyswajaniu narzuconego wzorca
obywatelskosci.

Postawilbym taka teze: w Polsce skrajne
srodowiska zawlaszczylywazne spolecznie poje-
cia, takie jak ,historia”,  naréd” czy ,tozsamosc”.
Na ile edukacja - wlasnie w rozumieniu poza-
systemowym - moze takie pojecia, w sposéb
pokojowy, odzyskiwac¢? Jak majq sie w obliczu
tych probleméw odnaleZ¢ pracujacy w szkotach
nauczyciele?

Pojecia, o ktérych pan wspomnial, juz sg od-
zyskiwane - miedzy innymi w trakcie tych wszyst-
kich dziejacych sie wokdl nas protestdw kobiet.
Oczywiscie, w tej sytuacji rola nauczycieli nie
jest tatwa. Bo czy, na przyklad, powinni umoz-
liwié studentom udzial w protestach, odwolujgc
zajecia, czy tez nie powinni tego robi¢? Ja umoz-
liwitem, a nawet zachecilem studentéw do wzie-
cia udzialu w demonstracjach. Dla mnie odwaga
byciaw przestrzeni publicznej jest fundamentem
demokracji. Poza tym bliski byl mi glos oburzo-
nych kobiet. Potrafie jednak przyjac, ze nie kazdy
musi podzielad moje poglady. Nie potepiam takze
nauczycieli, ktérzy w tej konkretnej sytuacji za-
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chowali sie inaczej. Dodam, Ze takze bralem udziat
w protestach przeciwko zaostrzeniu ustawy anty-
aborcyjnej i pewnie maszerowatem wraz z moimi
studentami. Méj ideal pedagogiczny, o ktérym
tutaj rozmawiamy, to przede wszystkim bycie ze
swoimi studentami i uczniami, wspieranie ich za-
réwno w pogladach, jak i w dzialaniu, ale takze
tworzenie takiej przestrzeni edukacyjnej, w ktdrej
moze wybrzmiewad aksjonormatywna réznica.

Wiem, ze to kwestia zlozona, ale chcial-
bym zapytac na koniec: jak pan ocenia eduka-
cje w Polsce? Jakie sa najwieksze ograniczenia
systemu oswiaty, a jakie stoja przed nim ewen-
tualne mozliwosci rozwoju?

Nie jestem specjalistg od systemu oswiaty.
Jesli miatbym szukad perspektywicznych roz-
wigzan, to system edukacji w Polsce nalezaloby
pewnie zdecentralizowaé - pisal i mdwil o tym
wielokrotnie Bogustaw Sliwerski. Jesli zas chodzi
o samg edukacje, to moze warto przypomnieé
sobie znaczenie lacifiskiego czasownika educo.
Edukowad znaczy nie tylko opiekowad sie, ho-
dowad, utrzymywad, ale takze: wyprowadzad,
puszczaé wolno, uwalniaé, prowokowac. W tym
drugim znaczeniu czasownika educo odnajdziemy
bliski mi ideal edukacji oddolnej, demokratycz-
nej, emancypacyjnej - cisle przeciez powigzanej
z kategorig oporu.

Piotr Zariko

Pedagog, doktor nauk humanistycznych, adiunkt

w Zakladzie Interdyscyplinarnych Badan nad Kultura
Wydziatu Pedagogicznego UW. Naukowo zajmuje sie
edukacyjnymi kontekstami oporu kulturowego.

Autor ksigzek: , Zabijemy was stowami”. Prowokacja kulturowa
w przestrzeni miejskiej i w internecie (2012), Pedagogie oporu
(2020) oraz licznych artykuléw naukowych dotyczacych
wsp6lczesnych praktyk opozycyjnych.
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Glowa tego nie wytrzyma

z Bogdanem Checiem

rozmawia Slawomir Iwasiow

Niedlugo minie rok od momentu wpro-
wadzenia specjalnego trybu edukacji w okre-
sie pandemii. Jak pan ocenia ten czas? Na
ile w polskich szkolach bylismy przygoto-
wani do zdalnych form dydaktyki i praktyk
wychowawczych?

Tuz powiosennym lockdownie rozmawialem
o tym z moimi nauczycielami. Przeprowadzitlem
wsrdd nich ankiete, zeby sprawdzié, jak sobie
w tej niespodziewanej i nowej dla nich sytuacji
poradzili, na jakie trudnosci zwracali uwage, co
wedtug nich mozna byto zrobic inaczej. Miedzy
innymi poruszylismy kwestie naszych pierw-
szych reakcji na wies¢ o naglym wprowadzeniu
zdalnego trybu nauki. Wiekszos¢ z nas myslata
wtedy - moze troche naiwnie, a moze po prostu
nie majac odpowiedniej wiedzy - ze to nie potrwa
dtugo. Kolejne obostrzenia i miesigce w izolacji
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mocno nas zdziwily, zreszta pewnie nie tylko
w szkotlach, bo pandemia dotyczy praktycznie
wszystkich obszaréw aktywnosci spoteczne;j.
Wtedy, wiosng zesztego roku, nie dostrzegalismy
przeciez ani skali problemu, ani wszelkich z nim
zwigzanych konsekwencji. Dzisiaj nasz punkt
widzenia ulegl zdecydowanej zmianie. Wiecej
wiemy i wiecej potrafimy powiedzieé¢ o mozli-
wych kierunkach rozwoju edukacji - zaréwno
w trakcie, jak i po pandemii. Natomiast trzeba
z calg pewnoscig stwierdzié, ze jeszcze nie wiemy
wszystkiego.

Jak pan zareagowal jako dyrektor? Jaka
przyjal pan postawe wobec kadry?

Od poczatku pandemii przyswieca mi jedna
koncepcja: musze dbac o kondycje psychiczng
moich nauczycieli. Dlatego bardzo czesto kon-
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taktuje sie z nimiw sprawach stuzbowych - spo-
tykam sie z nimi zdalnie, na co dzieli wymienia-
my korespondencje. Niezwykle wazna wydaje
mi sie ta informacyjna ciggltos$é, nieprzerwany
tadcuch komunikacji, ktdry niezaleznie od sy-
tuacji staram sie podtrzymywac. To nie wszyst-
ko, poniewaz nie mniej istotna dla samopoczucia
jest sfera kontaktu osobistego, zwyklej rozmowy,
dialogu - skads przeciez trzeba czerpad site do
ciaglej pracy w tych nie najlatwiejszych warun-
kach. Wszyscy potrzebujemy duzego wsparcia,
dlatego tez co wieczdr pisze listy do moich na-
uczycieli. Czasami bardzo osobiste, przybiera-
jace forme wymiany mysli, a nawet zawierajgce
motywujgce do dzialania wybranej cytaty z prozy
czy poezji. Do tej pory, w okresie ,,drugiego” zdal-
nego nauczania, wystatem 60 takich listow.

W jakich sytuacjach nauczyciele najczes-
ciej zglaszali trudnosci? Z czym nie zawsze
sobie radzili?

Dla wielu 0s6b najwiekszym wyzwaniem
bylo pokonanie bariery technologicznej. Prosze
zwrocié uwage, ze kadra nauczycielska w Polsce
sie starzeje - raporty ORE z ostatnich lat wyraznie
pokazujg stopniowe podwyzszanie sredniej wieku
do 45 roku zycia. Dotyczy to takze nauczycieli
wmojej szkole. Dla nich, czterdziestokilkulatkéw,
jak réwniez dla tych jeszcze starszych, technologia
nie byla i nie jest naturalnym srodowiskiem funk-
cjonowania, a narzedzia cyfrowe nie stanowia, jak
w mlodszym pokoleniu, obszaru zainteresowania
- zaréwnow zyciu zawodowym, jak i prywatnym.
Oczywiscie, staram sie umozliwiaé kadrze peda-
gogicznej pokonanie barier i doskonalenie umie-
jetnosci w tym zakresie, ale wiele oséb korzysta
z tego, by tak rzec, powsciggliwie. W momencie
przejscia na cyfrowe narzedzia dydaktyczne oka-
zalo sie, ze nie wszyscy potrafili sobie poradzic
z nowym wyzwaniem. Pierwsze zdalne nauczanie
nie bylo w pelni realizowane online, nie mielismy
stalej platformy e-learningowej, raczej pracowa-
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lismy w systemie mieszanym: troche zdalnym,
troche korespondencyjnym, zresztg zgodnie z wy-
tycznymi ministerstwa. I to jest wyrazna rdéznica
pomiedzy ,,pierwszym” a , drugim” okresem zdal-
nego nauczania w Polsce: wiosng zesztego roku
pracowalismy réznorodnie, rozmaitymi meto-
dami, a teraz - w wiekszosci przypadkdw - pro-
wadzimy dydaktyke na platformach online. Ten
kontakt z uczniem dalej, mimo wszystko, nie jest
najlatwiejszy i mam tu na mysli choéby problemy
techniczne czy czasami manifestowana niecheé
do uruchamiania kamer internetowych.

Nie zapominam przy tym, ze nauczyciele do
jedna z grup zawodowych przyzwyczajonych do
nieustannego pokonywania trudnosci. To z pew-
noscig zaleta wiekszosci pracownikéw pedago-
gicznych, ktéra moze tez - w perspektywie dtu-
gofalowej - przerodzié sie, niestety, w powazng
wade. Nauczyciel ,,stanie na glowie”, zeby zrea-
lizowaé program, prawda? Ale niestety, ,,glowa”
w koricu tego nie wytrzyma. Z wielu Zrddet sty-
szymy stowa: ,dalismy rade!”, a to przeciez nie
do korica sukces, powdd do ogdlnonarodowej
radosci. Prosze pamietad, ze to wszystko odbyto
sie kosztem i nauczycieli, i uczniéw - ich zaan-
gazowania, poswieconego czasu, czasami po-
gorszenia komfortu zycia. Nie wszyscy przeciez
mieliSmy odpowiedni sprzet w domach, czesto
trzeba bylo przeznaczy¢ na to niezaplanowane
w rodzinnych budzetach $rodki. Na szczescie
w mojej szkole mam sporo komputeréw, moglem
je wypozyczaéw pierwszej kolejnosci nauczycie-
lom, jak réwniez znacznej czesci potrzebujacych
wsparcia w tym zakresie uczniom. Co jednak
mieli zrobié dyrektorzy szkdl, w ktdrych nie byto
takich nadprogramowych komputeréw? Kupié je
zawlasne pienigdze? O to nie wszyscy, nie ma co
ukrywaé, majg odwage pytac.

Mam taka mysl, ktéra moze wydaé sie

kontrowersyjna: pandemia zmienila albo
w pewnym stopniu jeszcze zmieni edukacje
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na lepsze. W jakim zakresie zdalne nauczanie
mozna rozpatrywac jako wydarzenie pozytyw-
ne? Co sie w szkolach, wlasnie dzieki tej wyjat-
kowej sytuacji, zmienilo?

Po pierwszym lockdownie, we wspomnianej
wczesniej ankiecie, zadawalem pytania o rézne
formy komunikacji interpersonalnej w trakcie
zdalnego nauczania. Wyniki byly ciekawe. Niekt6-
rzy nauczyciele rzeczywiscie raportowali znaczne
polepszenie relacji miedzy nimi a uczniami. Moze
dlatego, ze w koricu mogli przyjrzec sie im z pew-
nego, nazwijmy to metaforycznie, oddalenia? Po
prostu nabrali niecodziennej perspektywy. Poza
tym dosé czesto zwracano uwage na polepszenie
wynikow tych uczniéw, ktérym w jakims sensie
- przede wszystkim spolecznym - udalo sie ,za-
istnie¢” w grupie réwiesniczej. Mozna zatem wy-
ciggnad nastepujacy wniosek: lockdown i edukacja
na odlegtosé niektdrym, miedzy innymi tym mniej
$mialym osobom, przyniosta korzysci, paradoksal-
nie pozwolila otworzy¢ sie na drugiego czlowieka,
pokazac z tej lepszej strony. Powiem wiecej: wsréd
mojej kadry pojawil sie w tamtym okresie nawet
swego rodzaju entuzjazm, przede wszystkim
zwigzany z koniecznoscig podejmowania nowych
wyzwan dydaktycznych i wychowawczych.

Natomiast z biegiem czasu pandemia i za-
mknieciewdomach stawaly sie ucigzliwe. Powsta-
ly nowe problemy zdalnego nauczania, ukazuja-
ce znaczg utomnosc naszego systemu edukacji.
Polska oswiata od dawna cierpi na chroniczng ko-
niecznos¢ oceniania - wszystkiego i wszystkich.
Najwazniejsze sg stopnie z przedmiotéw, czerwo-
ne paski na swiadectwach i wyniki egzamindw.
Podczas zdalnego nauczania nie bylismy w stanie
do korica zweryfikowacd nie tylko wiedzy, ale tez
uczciwosci ucznidw, i okazalo sie, ze to stanowi
dla wiekszosci nauczycieli ogromny dyskomfort.
Prowadzacy lekcje i wychowawcy nie potrafili
uwolni¢ sie od obowigzku kontrolowania, spraw-
dzania, oceniania - choéby mialo sie ono odbywaé
za wszelkg cene. Prébowalem pokazywacd, ze nie
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jestesmy w stanie zweryfikowaé pewnych rzeczy
w trakcie zdalnej nauki, wiec nie warto sie na
tym skupiad, bo tez nie ma takiej potrzeby. Czy
to zle, ze nagle pojawilo sie znacznie wiecej ocen
pozytywnych? A moze za dobrg monete trzeba
przyjacé wystawianie duzej liczby wyrdznien na
$wiadectwach? Moze dla niektérych ucznidw to
bedzie wazny punkt zwrotny w ich zyciu, uwie-
rzg w siebie i z wiekszymi ambicjami bedg pod-
chodzili do dalszej nauki? To jest ten pozytywny
aspekt edukacji w pandemii.

Razem z dr Barbara Chojnacka z Uniwer-
sytetu Szczecinskiego wzial pan udzial w kon-
ferencji ,,Zatroskani XXI - o zdrowiu psychicz-
nym polskich nastolatkéww czasie nauki zdal-
nej”, na ktorej wyglosiliscie referat pod tytulem
Jaka szkola po pandemii - perspektywy, oczeki-
wania, potrzeby. Co, pana zdaniem, zmieni sie
w polskiej oswiacie? Co juz sie¢ zmienilo?

Wiasnie ta konferencja pokazala mi, jak
wielki panuje deficyt zwyklej rozmowy na doty-
czgce nas wszystkich tematy. Na ,Zatroskanych
XXI” zarejestrowalo sie 3,5 tysigca os6b. Wszyscy
wykazywali wielkg potrzebe informaciji, ale tez
dyskusji o wspélczesnej os§wiacie. Mnie i dr Bar-
bare Chojnackg wyrdznialo to, ze opowiadalismy
o rzeczach bardzo powszechnych, dotyczacych
wlasciwie wszystkich szkél, a w efekcie ogrom-
nej czesci spoleczedstwa - w polskich szkolach
publicznych uczy sie przeciez okoto 4,5 miliona
dzieciimlodziezy, ktorym trzeba, wwielu aspek-
tach, pomagad sie mierzy¢ ze skutkami czaso-
wego zamkniecia w domach, izolacji spolecznej
i nauki zdalnej.

Za najtrudniejsze uznalbym utrzymanie
prawidlowej kondycji psychicznej, ktéra zostata
wostatnich miesigcach - w przypadku wielu oséb
-wyraznie nadszarpnieta. Niekt6rzy z nas wyszli
ijeszcze dlugo bedg wychodzié z pandemii men-
talnie poturbowani. To dotyczy takze dzieci - na
wszystkich etapach edukacji. Uswiadomitem to
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sobie po rozmowie z jednym z uczniéw naszej
szkoly. Jego ojciec zadzwonil z prosbg o pomoc
psychologiczna w czasie ferii z uwagi na niepo-
kojace objawy: chlopak mial problemy ze snem,
nie mdgl sie skupié na nauce, gubit rytm dzien-
nych obowigzkdw, brakowalo mu motywacji,
wpadal w stany depresyjne. Lista byla znacznie
dluzsza, uzupetnila ja na spotkaniu z szdstoklasi-
sta szkolna psycholog. Nasi uczniowie majg wiele
problemdw, a jednoczesnie - w obliczu spotecz-
nego zamkniecia - sg bezbronni. Dorostym ta-
twiej szukaé wsparcia na zewnatrz, wyciggnad
dlon w poszukiwaniu pomocy. A dzieci i mlo-
dziez? Czesto przez naprawde dlugi czas samot-
nie zmagajg sie z bardzo powaznymi napieciami
natury psychologicznej. Potwierdzajg to badania,
takie jak Raport 2021. Etat wsieci 2.0. Zdrowie psy-
chiczne nastolatkéw w nauce zdalnej sporzgdzony
przez Fundacje Edukacji Zdrowotnej i Psychote-
rapii. Pokazuje on katastrofalne skutki pandemii
wsréd mlodych ludzi: az 75 procent z nich nie
widzi sensu zycia! I nawet nie chodzi o to, Ze maja
mysli samobdjcze - co stanowi osobny i nie mniej
wazny problem - ale przeraza ich perspektywa
niepewnej przyszlosci. Te wyniki sg wielce nie-
pokojace. Ito byljeden z impulséw do udzielania
systematycznej pomocy zaréwno uczniom, jak
i nauczycielom.

Na czym skupialy sie te dzialania? Co
mozna zrobi¢ w sytuacji zagrozenia indywidu-
alnymi oraz spolecznymi skutkami pandemii?

W swietle wyzej wymienionych zagadnienri
z grupg dyrektoréw innych szkdt zawigzalismy
porozumienie, dzieki ktéremu udaje sie wpro-
wadzaé w zycie bardzo konkretne rozwigzania
wspierajgce nauczycieli w zakresie dobrego sa-
mopoczucia i zdrowia psychicznego. W wielu
szkotach zaproponowalismy szkolenia - miedzy
innymi dotyczgce kondycji psychicznej. Byly one
tak skonstruowane, zeby pokazad, jak skutecznie
o siebie zadbad nie tylko w ramach obowigzkéw
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zawodowych, ale réwniez w pewnym oderwa-
niu od szkolnej rzeczywistosci. Aby skutecznie
pomagad naszym uczniom, potrzebne sg nam
zdrowie i sila, o ktére musimy zadba¢ jako pry-
watne osoby. Inne szkolenia dotyczyly specyfiki
zdalnego nauczania. Odpowiadalismy sobie na
pytania: co powinno nas niepokoié w zachowa-
niach uczniéw? Co mozna zrobié¢ w trudnych
sytuacjach? Jak pomdc wychowankom?

Jednym z najtrudniejszych zagadnien nauki
zdalnej jest oczywiscie brak kontaktu -niewla-
czanie kamer, o czym wspominalem wcze$niej,
stalo sie wsrdd uczniéw nagminne. Wtedy na-
uczyciel niewiele moze zrobié. Miedzy innymi
tego rodzaju problemy bedg poruszane w bro-
szurze informacyjnej, ktdra niedlugo zosta-
nie wydana przy wsparciu Urzedu Miejskiego
w Szczecinie. Ponadto juz w marcu ruszg duze
badania na Uniwersytecie Szczeciniskim, kiero-
wane przez profesor Anne Murawskg. Ich zada-
niem bedzie ukazanie wptywu zdalnego naucza-
nia na ucznidw i nauczycieli.

Zatrzymajmy sie na moment przy wspo-
mnianym przez pana projekcie badawczym.
Jak on bedzie przebiegal? Jaki bedzie jego
zakres?

Gléwny ciezar realizacji tego projektu spo-
cznie na barkach naukowcéw z Uniwersytetu
Szczecinskiego pracujacych w Instytucie Pe-
dagogiki. Oczywiscie calosé bedzie przeprowa-
dzana w cigglym kontakcie z praktykami. W tej
chwili, jako dyrektorzy szkél, jestesmy w fazie
konsultacji, rozmawiamy o zalozeniach badaw-
czych. Chodzi o to, zeby teorie pedagogiczne
spotkaly sie z praktykg edukacji. Pomyst jest taki,
aby w pierwszej kolejnosci przebadad uczniéw
inauczycieli. Chcieliby$my sie dowiedzied, jakie
dziatania nalezy uznad za niezbedne, zeby sku-
tecznie i bezpiecznie wrdcié do nauczania stacjo-
narnego. Dlatego potrzebujemy $cistej diagnozy
i daleko idacych wnioskéw. Mam nadzieje, ze
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przynajmniej w Szczecinie uda sie podjgé syste-
mowe dzialania w tym zakresie - marzy mi sie,
aby 6w projekt objal wszystkie szkoty w miescie.

Wréémy do wczeéniej podjetego zagad-
nienia: jaka bedzie polska szkola po pandemii?

Na pewno nie bedzie taka sama jak do
tej pory, o czym juz teraz mozemy powiedzieé
z duzg odpowiedzialnoscig. Dlatego jeszcze raz
podkresle: musimy miec bardzo dobrg diagnoze
naukowg tego, co wydarzylo sie przez ostatni
rok. Czesto slyszeliSmy przeciez, ze zdalne na-
uczanie jest malo efektywne i nie moze zastg-
pic¢ kontaktu bezposredniego - w zwigzku z tym
nalezy je traktowaé jako zastepczg forme dydak-
tyki. To bardzo demotywujgce dla nauczycieli,
ktérzy starajg sie jak najwiecej z niebezposred-
nich metod edukacyjnych wydoby¢. Wszyscy do-
okota mdéwig: uczniowie mniej wiedzg, niewiele
potrafigijeszcze do tego majg ogromne deficyty
wychowawcze. Co nauczyciele maja myslec na
ten temat? Istnieje takie niebezpieczerstwo: jak
juz wrécimy do szkét na dobre, to skupig sie na
sprawdzaniu wiedzy i kompetencji. Bedg chcieli
wyréwnywac braki, zbierac oceny, testowac -
takze w strachu przed kolejng naglg falg zdalne-
go trybu nauczania. Kiedy do nauki stacjonarnej
wracali uczniowie klas 1-3, zrobili§my z mysla
onich ,tydzieri adaptacyjny”. Chodzito o to, zeby
nie wrzucic¢ ich na gleboka wode. Przeciez przez
miesiac, w okresie §wiat i ferii, nie mieli zad-
nego kontaktu ze szkolg. Myslimy zatem o tym,
zeby tych powracajacych do nauki stacjonarnej
uczniéw potraktowacd tagodnie, szczegdlnie ze
oni zdaja sobie sprawe z wlasnych zaleglosci.
Do tego powrotu i wytezonej pracy trzeba sie
zatem przygotowac.

Ajakabedzie szkota w niedalekiej przyszio-
$ci, juz po tych wszystkich naglych ,zamknie-
ciach” i ,powrotach”? Inna, to juz w jakims
stopniu wiemy. Zmienili sie nauczyciele, a ucz-
niowie tez nie sg i nie bedg tacy sami. Moze
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powstanie taka szkota, w ktdrej madrzej i lepiej
bedziemy potrafili korzystaé z nowoczesnych
technologii?

Moim skromnym zdaniem po pandemii
bedziemy sie musieli skupic na takich funda-
mentalnych wartos$ciach, jak relacje, zaufanie
i autonomia. Chcialbym, zeby polska edukacja
opierala sie na tych wiasnie trzech fundamen-
tach. To powinno znalezé odzwierciedlenie
wwielu obszarach, miedzy innymiw podstawie
programowej, ktéraw takim ksztalcie, jaki teraz
obowigzuje, najzwyczajniej w swiecie zniewa-
la nauczycieli. Przeladowanego programu nikt
nie jest w stanie ani przyswoié, ani zrealizo-
waé. Gubimy to, co najwazniejsze w szkolnej
edukacji, czyli przyjazne spotkanie duzej grupy
spolecznej: nauczycieli, ucznidéw, rodzicéw.

Wiele kwestii pozostaje pod duzym zna-
kiem zapytania. Z jakg szkolg, a przede wszyst-
kim z jakim srodowiskiem spolecznym bedzie-
my mieli do czynienia po pandemii? Z calg pew-
noscig przez te ostatnie miesigce dowiedzieli-
$§my sie jednej rzeczy - jak wazne sg wszelkie
dzialania oddolne. Tylko w ten sposdb, myslac
i dziatajgc w najblizszym otoczeniu, mozemy
sobie nawzajem pomagad. Dobrze, ze nauczy-
ciele zglaszajq sie na szczepienia, dzieki temu
mamy szanse na powr6t do w miare normal-
nej pracy i nauki, jesli tylko zadbamy o swoje
zdrowie fizyczne i psychiczne. Moze takze
warto méwic o tym, iz teraz jest dobry czas na
zmiany. Trzeba do tego duzej odwagi - nie tylko
oddolnej, ale takze odgdrnej, w szeregach mini-
sterialnych, w parlamencie, na samym szczycie.

Bogdan Cheé

Dyrektor Szkoly Podstawowej nr 61 im. Michata Kmiecika

w Szczecinie. Nauczyciel przyrody.
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Uczy¢ sie, aby zy¢

wspolnie

Agnieszka Olczak

Poszukiwanie demokracji
w dzialaniach dydaktyczno-wychowawczych

Zyjemy w nowoczesnym parnstwie
o ustroju demokratycznym, kiedy jed-
nak przyjrzymy sie spotecznemu zaan-
gazowaniu - partycypacji w decyzjach
dotyczacych réznych grup spolecznych
- to mozna dojs¢ do wniosku, ze nie za-
wsze radzimy sobie z tym, co demokracja
ze sobg niesie. Obserwujemy trudnosci
w budowaniu ptaszczyzny do dialogu,
niezdolnos¢ do stuchania argumentéw
innych osdob czy grup, coraz bardziej
widoczng biernos¢ i wycofanie licznych
srodowisk - przekonanych, ze ich zdanie
sie nie liczy, Ze nie warto, Ze nie jeste-
$my wystarczajgco kompetentni, dlatego
moze lepiej, by decydowali za nas inni.
Przyczyny takiego stanu rzeczy sg bar-

TEMAT NUMERU

dzo zlozone i zroznicowane, ale jedng
z istotniejszych jest kwestia szeroko ro-
zumianej edukacji, w tym oddzialtywan
wychowawczych, ktérym poddawani je-
stesmy przez lata dziecifistwa i wczesnej
mtlodosci. W niniejszym artykule podej-
muje probe ukazania tej problematyki
uporzgdkowanej wokét nastepujacych
pytani: czym jest demokracja w wycho-
waniu? W czym sie przejawia? Jak wy-
gladaja oczekiwania formulowane wobec
edukacji w zderzeniu z rzeczywistoscig?
Co mozemy zrobié¢, by wychowywacd
obywateli krytycznych, swiadomych
i otwartych na dialog, ktdrzy bedg mogli
sprawnie funkcjonowac w demokratycz-

nym panstwie i spoleczenistwie?
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Czym jest demokracja w wychowaniu?

Inspirujgce dla rozumienia koncepcji wychowania
do demokracji, jako obowigzku panstwa wobec
obywateli, sg analizy Johna Deweya, ktory wska-
zywal, ze (...) demokracja jest czyms§ wiecej niz
formg rzaddw. Jest to przede wszystkim forma
wspdlnoty zycia, wzajemnej wymiany doswiad-
czend. Spoleczenstwo demokratyczne mozna
by okresli¢ w nastepujgcy sposdb: rozsianie na
pewnej przestrzeni pewnej liczby jednostek,
ktdre taczy wspdlnota intereséw, przejawiajgca
sie w tym, ze kazda jednostka odnosi swe dziala-
nia do dziatania innych, ktére z kolei nadaje sens
i ukierunkowuje jej wlasne'. Szerzej problema-
tyke wychowania ku demokracji opisatam w kilku
pracach® Natomiast demokracja w wychowaniu
to, ujmujac rzecz najprosciej, budowanie wspél-
noty opartej na pozytywnych relacjach, dialogu,
réwnosci, poszukiwaniu porozumienia. Proponu-
je, by rozumied jg jako swoisty ,,ztoty srodek” po-
miedzy wychowaniem autorytarnym a liberalnym.
Styl ten jest drogg wykorzystujacg to, co w obu
skrajnych stylach jest wychowawczo pozgdane
i wazne dla spotecznej stabilnosci i tadu.

Z wychowania autorytarnego - opartego na
podporzadkowaniu dzieci wladzy dorostych, szeroko
stosowanych zakazow i nakazow - demokratyczny
styl czerpie szacunek dla zasad, norm spotecznych,
ale nie czyni tego w opresyjny sposéb, a raczej
dazy do ich zrozumienia, odkrycia ich zasadnosci
i poznania ich roli w codziennym funkcjonowaniu
jednostki. Natomiast z wychowania liberalnego
czerpie prawo do wolnosci, samostanowienia, ale
nie w sposéb pozbawiony wszelkiej kontroli czy
naruszajgcy spolecznie aprobowane granice, tylko
w zakresie uczenia korzystania z wlasnych praw,
wspoldecydowania, mozliwosci dokonywania wy-
boréw. Demokratyczne wychowanie stanowi zatem
probe znalezienia swoistej réwnowagi miedzy tym,
cow uzasadniony sposdb nas ogranicza - jak normy,
zakazy, przepisy, szacunek dla wartosci (czyli obszar
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naszych powinnosci, odpowiedzialnosci), a tym, co
stanowi nasze niezbywalne przywileje - prawaiwol-
nosci cztowieka®.

Nie stanowig novum dyskusje dotyczace wy-
chowania, w ktérych rozpatruje sie, jakg droga
podazac i ktéra z drdg jest wlasciwa. Znajdujemy
zwolennikéw wychowania ,twardg rekg” i tych
opowiadajgcych sie za wychowaniem naturalnym,
wolnosciowym, czesto okreslanym jako , bezstre-
sowe”. Jak daleko mozemy sie zatem posungé
w przyzwalaniu dzieciom na swobode, a takze jaki
zakres autorytaryzmu jest konieczny we wspot-
czesnym wychowaniu?

Toczace sie dyskusje i brak konsensusu mogg
$wiadczyé o koniecznosci godzenia obu stanowisk
- 0 potrzebie szukania réwnowagi. Jak stusznie
zauwazyla Jadwiga Biriczycka: ,,Nie moze bowiem
istnieéjedno bez drugiego. Nie mozna tez stawiaé
alternatywy: albo przymus, albo swoboda. Sama
wolnos¢ nieograniczana powinnoscia zamienia sie
wanarchie, a obowigzek bez praw - w tresure. Dzi$
juz jeste$my przekonani, iz ani anarchia, ani tresu-
ra nie moze by¢ zaakceptowana w wychowaniu™.

Przejawy demokratyzacji relacji
(w procesie wychowania)

Demokratyczne wychowanie wpisuje sie w swych

metodach, budowanych relacjach i przyjmowa-

nych postawach w mechanizmy i system warto-
$ci konstytuujace demokratyczne spoleczeristwo.

Nalezg do nich nastepujace elementy:

« partycypacja wszystkich oséb (takze dzieci)
w podejmowaniu decyzji, ktdre ich dotycza,

+ zaangazowanie uczestnikéww rdzne dzialania,
mozliwosé wyboru aktywnosci,

+ budowanie wspélnoty, uczenie myslenia w ka-
tegoriach ,my” przed ,ja”, uczenie szacunku dla
innych,

+ szacunek dla réznorodnosci, dla réznego wy-
gladu, poglad 6w, postaw, uczenie tolerancji dla
odmiennosci,

REFLEKSJE 2/2021

19



20

Znamienne jest to, ze w wieku
przedszkolnym dzieci , zasypujq”
dorostych pytaniami, a w okresie
szkolnym, nie wiedziec czemu,
odwracamy te sytuacje i to
nauczyciel staje sie strong
formutujqcq pytania, zas uczen
ma udzielac odpowiedzi i to
zazwyczaj tych oczekiwanych przez
nauczyciela.

+ wolnosé cztonkéwwspdlnoty w ramach obowig-
zujgcych norm i przyjetych zasad postepowania,

+ uczenieoprawachcztowiekaiichrespektowanie,

+ uczenie dialogu, zawierania kompromisdw, szu-
kania porozumienia, zawierania uméw, poko-
jowego rozwigzywania konfliktéw.

Zapewne powyzsza lista nie wyczerpuje za-
gadnienia, ale rysuje plaszczyzne, na jakiej w de-
mokratycznym spoleczeristwie oprzeé mozna, czy
wrecz nalezy, proces wychowania. Dorothy Law
Nolte wskazywala, ze dziecko uczy sie tego, czego
doswiadcza’®, a zatem jesli chcemy, by dzieci uczyly
sie sprawnie i skutecznie funkcjonowac w demo-
kratycznym spoleczenstwie, to powyzsze punkty
powinny stanowic priorytety w budowaniu relacji
wychowawczych w rodzinie i w instytucjach edu-
kacyjnych. Jest to trudne wyzwanie, bowiem przy-
wyklismy do traktowania dzieci z pozycji wladzy,
oczekujemy postuszenstwa, a dla wielu dorostych
dzieci stanowig podporzagdkowang im wlasnosé
i tak sg przez nich traktowane. Nie sg rzadkoscia
chociazby publiczne wypowiedzi o prawie doro-
stych do stosowania kar cielesnych. W naszym spo-
teczeristwie, opartym na patriarchalnym porzadku,
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musi zajs¢ istotna zmiana w mysleniu o tym, kim
jest dziecko, i 0 jego pozycji w rodzinie, w spole-
czenistwie czy w instytucjach edukacyjnych.

Odpowiedzig na opresyjne metody wycho-
wania s przyjmowane coraz czesciej skrajnie
wolnosciowe drogi wychowania liberalnego,
gdzie dziecko w duchu wolnosci nie jest ogra-
niczane zadnymi zakazami, normami, regutami,
a spoleczeristwo, w tym nauczyciele, borykaja sie
ze skutkami takiego podejscia, miedzy innymi:
z postawami roszczeniowymi, brakiem poczu-
cia bezpieczedstwa, z tamaniem wszelkich norm
spolecznych oraz regut kultury i zasad wlasciwego
zachowania z nich wynikajacych.

W procesie demokratyzacji relacji wycho-
wawczych potrzebny jest umiar, takt pedagogiczny
i zwyczajny, tak bardzo wspélczesnie potrzebny,
szacunek dla drugiego cztowieka. Musimy bowiem
pamietad, ze partycypacja dzieci i mtodziezy w pro-
cesie szeroko rozumianej edukacji, w tym tez w pro-
cesie wychowania, to nie rewolucja, to nie eskalacja
zgdan dzieci i ich rodzicéw wobec nauczycieli, ale
cheéwspétpracy, mozliwosc odkrywania, poznawa-
nia, pytania, watpienia, przyjmowania krytycznej
postawy wobec zdarzen, opinii czy interpretacji.
Musimy tez pamietad, ze budowanie wspdlnoty
i eksponowanie ,my” przed ,ja” nie oznacza re-
zygnacji z siebie, ze swoich potrzeb, zdolnosci czy
zainteresowan, ale raczej zrozumienie, ze korzysta-
jac z wlasnej wolnosci i swoich praw, nie mozna
ograniczad wolnosci i praw innych oséb.

Trzeba tez pamietac o tym, ze wolnosc je-
dnostki czy grupy ograniczajg normy spoleczne,
przepisy, ktére wytyczajg nam ramy aprobowa-
nych i akceptowanych spotecznie zachowar. Po-
trzebujemy obecnie zadbac o to, aby uczyé dzieci
i mtodziez o prawach czlowieka i tworzy¢ obszar,
by mogli wiedze te praktykowad, ale w sposéb spo-
tecznie aprobowany - na bazie umowy spolecz-
nej, w drodze dialogu i gotowosci do pokojowego
rozwigzywania problemdw, z ktdrymi przychodzi
nam sie mierzy¢ w codziennym funkcjonowaniu.
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Wychowanie w XXI wieku: oczekiwania
VS rZeczywistos¢

Zycie stawia nas nieustannie w obliczu poszu-
kiwari. Wymusza koniecznos¢ selekcji danych
z morza informacji, ktére zalewa nas z réznych
zrédet. Wymaga od czlowieka nieustannego do-
skonalenia kompetencji i gotowosci do uczenia sie
przez cale zycie. Zyjemyw czasach wymagajacych
od nas nowych umiejetnosci, bo te, ktére spraw-
dzaly sie jeszcze 10 czy 20 lat temu, okazujg sie
niewystarczajace, badz catkowicie nieskuteczne.
Obserwujac wspdlczesng rzeczywistosé, przeko-
nujemy sie jednak, ze to, czego oczekujemy i co
wydaje nam sie oczywiste i spotecznie pozadane
w XXI wieku, nie zawsze jest zbiezne z tym, co
dzieje sie wokét i czego doswiadczamy - zaréwno
my, jak i nasi wychowankowie, takze w toku edu-
kacji instytucjonalnej.

Z perspektywy podjetej problematyki po-
szukiwania demokracji w wychowaniu skupie
swoje rozwazania wokél rozwijania nastepujacych
postaw i kompetencji:

+ umiejetnosci dialogu,

+ otwartosci i tolerancji,

+ krytycznego myslenia i refleksyjnosci,

» odpowiedzialnosci i spolecznego zaanga-
zowania,

+ umiejetno$ci budowania relacji opartych na
szacunku, wrazliwosci, wolnosci i réwnosci,

+ umiejetnosci wspdlpracy.

W powyzszym wyliczeniu wskazano obszary
priorytetowe dla budowania wspdlnoty opartej na
porozumieniu, dialogu i szacunku. W artykule Pozory
demokracji w edukacji® wskazywalam, jak czesto
jednak oczekiwania co do roli edukacji rozmijajg
sie z obserwowang przez nas rzeczywistoscia.

Przyjrzyjmy sie krétko wymienionym powy-
zej obszarom postaw i kompetencji.

Umiejetnosc dialogu - tak cenna dla budowa-
nia spotecznego porozumienia, ¢wiczona poprzez
praktykowanie i doswiadczanie wymaga zrozu-
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mienia, ze dialog jest sztukg stuchania, mdwie-
nia, argumentowania, przyjmowania argumentow
wspolrozmdéwcedw, ze wymaga umiejetnosci weho-
dzenia w role nadawcy komunikatu, a nastepnie
zmiany i przyjecia roli komunikatéw nadawanych
przez innych’.

A jak wyglada to w rzeczywistosci wycho-
wawczej? Stale popularne jest powiedzenie
,Dzieci i ryby glosu nie majg”, ktére pozbawia
dzieci prawa do wyrazania niezgody, zglaszania
wlasnych propozycji, argumentowania wlasnego
zdania. W edukacji dominuje przekaz raczej jed-
nostronny, biegngcy w kierunku ,,od nauczyciela”,
a dziecko obligowane jest zachowac cisze i odpo-
wiadaé na stawiane pytania. To od nauczyciela
zalezy, w jakim zakresie dopusci dzieci do swobod-
nej aktywnosci werbalnej, na ile omawia z dziec-
mi sprawy ich dotyczgce i na ile akceptuje zdania
odrebne, sprzeczne z jego wlasnymi zalozeniami.

Niestety czesto w relacjach na plaszczyznie
edukacji dominuje jezyk nakazowo-zakazowy,
co pokazaly badania nad umowg spoteczng jako
metodg wychowania®. Mamy do czynienia z pozo-
rem komunikacji opartej na dialogu, cho¢ wiemy,
ze dzieci chcg pytac i najszybciej uczg sie, sta-
wiajac pytania. Znamienne jest to, ze w wieku
przedszkolnym dzieci ,,zasypuja” dorostych pyta-
niami, a w okresie szkolnym, nie wiedzie¢ czemu,
odwracamy te sytuacje i to nauczyciel staje sie
strong formulujgcy pytania, za$ uczeri ma udzie-
la¢ odpowiedzi i to zazwyczaj tych oczekiwanych
przez nauczyciela. Zapominamy, ze ,(...) rozwdj nie
przebiega bowiem od odpowiedzi do odpowiedzi,
lecz jego droga prowadzi od pytania do pytania.
To pytania prowadzg dziecko do nowych odkry¢,
stanowig site napedowg rozwoju™.

Otwartosc i tolerancja - uczenie dzieci ot-
wartosci i tolerancji wobec innosci, odmiennosci
jest sporym wyzwaniem. ,Innym” - w spotecznym
odbiorze - jest czlowiek innej narodowosci, re-
ligii, z niepelnosprawnoscig, inaczej wygladaja-
¢y, o innym statusie materialnym. Na poziomie
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Nauczyciele stusznie oczekujq
wobec siebie szacunku,

ktorego deficyt rosnie wprost
proporcjonalnie do coraz bardziej
tracqcego prestiz zawodu.
Problem jednak polega na tym,
ze ci sami nauczyciele nie zawsze
ow szacunek okazujq dzieciom,
mlodziezy czy ich rodzicom.

nauczycielskich deklaracji ustyszymy, ze szkota
nastawiona jest na uczenie wrazliwo$ci wobec
drugiego cztowieka, szacunku dla kazdego bez
wzgledu na istniejgce miedzy ludZmi réznice.
Rzeczywistosc jest jednak inna. Jak wskazuje
Agnieszka Nowak-Lojewska, polska szkota wy-
kazuje sie w tym wzgledzie duzg nieporadnoscia,
niechecig wobec podejmowanych problemdw,
kwestii i tematéw spotecznych, a wynika to za-
réwno z oporéw, jakie w tym wzgledzie majg sami
nauczyciele, jak i z obaw zwigzanych z reakcjami
spotecznymi, ktdre takie dzialania mogg wywo-
taé®. Bardzo skrajne stanowiska przyjmowane sg
wobec edukacji poruszajacej tematy trudne, do-
tykajgce kwestii etycznych i $wiatopogladowych.
Tymczasem uczenie szacunku dla innych oséb, bez
wzgledu na wystepujgce miedzy ludZmi réznice,
opierad sie musi na rzetelnej wiedzy, a nie tylko
na emocjach i obiegowych opiniach.

Krytyczne myslenie i refleksyjnosé - nauka
krytycznego myslenia stanowi spore wyzwanie.
Kompetencja ta wymaga treningu, bo jest nie-
zbedna dla odnajdowania sie w zalewie danych;
jest kompetencjg tym trudniejszg do opanowania,
im bardziej schematycznego, konwergencyjnego
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mys$lenia uczy szkola. Iwona Kopaczyriska zauwa-
za, ze nowoczesnosc charakteryzuje sie ,wytwa-
rzaniem” swoistego typu czlowieka. To skutek
dzialania procesu refleksyjnosci, ktéra przebiega
na dwoch poziomach myslenia: indywidualnym
i spoteczno-globalnym. Pierwszy poziom rozu-
mienia refleksyjnosci, zdaniem autorki, lgczy sie
z przyjmowaniem krytycznej postawy, pojeciem
madrosci oraz kompetencja autobiograficzng. Do-
tyczy zatem perspektywy jednostki, ale w zwigzku
z funkcjonowaniem w nowoczesnym spoteczen-
stwie. Natomiast drugi poziom wskazuje perspek-
tywe instytucjonalng i pokazuje refleksyjnosé jako
zjawisko spoleczne, sterowane cyklicznoscig przy-
czyn i skutkow, bo mysli i dziatania sg stale do
siebie odnoszone!!. Refleksyjne, krytyczne spoj-
rzenie na siebie, swojg wiedze, na otoczenie, dzia-
tania, materialy, w czasach szybkich, dynamicz-
nych zmian jest niezbedne dla skutecznego funk-
cjonowania. Jednak trzeba zauwazy¢, ze nie tylko
nie uczymy systemowo refleksyjnosci i krytyczne-
go myslenia, lecz w efekcie dzialan dydaktyczno-
-wychowawczych raczej odrzucamy, wtlaczamy
w schematy i narzucamy znaczenia. Warto w tym
wzgledzie poznad miedzy innymi prace: Marii
Dudzikowej'?, Doroty Klus-Stariskiej i Marzenny
Nowickiej®, Agnieszki Nowak-Lojewskiej'* czy
Moniki Wisniewskiej-Kin®.

Odpowiedzialnos¢ i spoleczne zaangazowa-
nie - rolg edukacji jest wychowywad odpowiedzial-
nych, zaangazowanych obywateli, ktérzy kierujac
sie ogélnie podzielanymi warto$ciami, dgzg do re-
alizacji celéw osobistych i spolecznych, wigczaja
sie w dziatania wazne z perspektywy funkcjono-
wania spoleczeristwa i wlasnego rozwoju. Bogu-
staw Sliwerski wskazuje w swoich licznych opra-
cowaniach role edukacji i wage wychowawczych
oddzialywan w rozwijaniu demokratycznych kom-
petencji, zbierania doswiadczeri w budowaniu sa-
morzgdnosci, zaangazowania'®. Z przekonaniem
mozna wskazad, ze instytucje edukacyjne - od
przedszkola poczgwszy - mogg sie stawac plasz-
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czyzng budowania wspdlnoty, nieograniczanej
tylko do dzieci z danej klasy czy szkoly, ale szero-
ko obejmujacej lokalng spolecznosé. Przedszkola
i szkoly nalezy przestad traktowad jako miejsca
$wiadczenia okreslonej ustugi, ale nalezy patrzeé
na nie jako na przestrzen spolecznego i kulturo-
wego konstruowania i wzrostu, jako podstawe
kulturowej tozsamosci spolecznej”.

Instytucje edukacyjne, w tym te dla najmtod-
szych, mogg by¢ rozumiane jako: ,publiczne fora
usytuowane w spoleczenstwie obywatelskim,
w ktérych dzieci i dorosli wspélnie uczestnicza
w dzialaniach o spotecznym, kulturalnym, poli-
tycznym i ekonomicznym znaczeniu™'®. Miejsca
te mogg by¢ zatem plaszczyzng praktykowania
demokracji, udzialu w zbiorowych dziataniach,
w ktdrych prawa i obowigzki moga sie zakorzeniac
irozwijad, gdy instytucje te umozliwiajg i wspiera-
ja obywatelska aktywnosc wszystkich oséb, ktére
w nich sie znajduja"®.

By rozumieé demokratyczne mechanizmy
spolecznego funkcjonowania, potrzebne jest do-
$wiadczanie dzialania tych mechanizméw. Czy
w toku edukacji i wychowania tworzymy dzieciom
takg mozliwo$é, by méc oczekiwad, ze jako dorosli
bedg gotowi do partycypacji i brania odpowiedzial-
nosci za siebie, swoich bliskich, malg i duzg ojczy-
zne? Niestety réznie z tym bywa. Aby osiggnac te
cele w dorostosci, dzieci musza doswiadczyé, ze
majg wplyw na podejmowanie decyzji, Ze moga
dokonywac wyboréw, zgtaszaé sprzeciw wobec
dzialan czy decyzji dla nich niekorzystnych. Za-
checajmy dzieci do formulowania uméww grupie,
uczmy bycia aktywnymi (poprzez dyzury, dzialania
w samorzgdzie klasowym czy szkolnym). Inspiruj-
my do realizacji wlasnych projektéw, do dziatan
spotecznych czy charytatywnych. Wspierajmy
inicjatywy uczniowskie, wstuchujmy sie w glosy
czy postulaty przez nich zglaszane. Traktujmy
powaznie to, co dzieci do nas mdwig i czym sie
z nami dzielg. Pozwdlmy im dziataé i doswiadczaé
skutkéw swoich decyzji.
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Relacje wduchu szacunku, wrazliwosci, wol-
nosci i réwnosci - to podstawa spotecznego tadu
i miedzyludzkich stosunkéw. Konieczne jest uzmy-
stowienie sobie i nauczenie tego innych, ze kazdy
czlowiek jest jednostka wolng, réwng w swietle
prawa, wobec ktdrej nalezy okazywaé szacunek
oraz wrazliwo$é. Budowanie relacji powinno sie
sta¢ wychowawczym priorytetem, a same relacje
winny stanowic fundament dla organizowania
procesu dydaktycznego.

Tymczasem, obserwujgc szkole, czesto do-
strzegamy miedzyréwiesnicze problemy zwigzane
z przemocg, dyskryminacjg, nekaniem. Sami na-
uczyciele tez nie sa wolni od postaw generujacych
stres uczniéw. Powszechnie wskazuje sie szkote
jako miejsce opresyjne, a systemy ocen, kar i nagréd
czy egzamindw teZ nie poprawiajg tej sytuacji. Na-
uczyciele stusznie oczekujg wobec siebie szacunku,
ktdrego deficyt rosnie wprost proporcjonalnie do
coraz bardziej tracgcego prestiz zawodu. Problem
jednak polega na tym, ze ci sami nauczyciele nie
zawsze 6w szacunek okazujg dzieciom/mtodziezy
czyichrodzicom. Zapominamy, ze relacje majg cha-
rakter dwustronny i konieczne jest uczenie wias-
ciwych postaw i zachowari poprzez wzér dawany
swoim postepowaniem. Zastandwmy sie, jakie
wzorce prezentujemy? Jakie postawy modelujemy?
Jakie §lady wumystach uczacych sie pozostawiamy?

Umiejetnos¢ wspdlpracy - postulat, by w toku
edukacji ktas¢ akcent na uczenie dzieci wspdtpra-
cy, podkreslano zdecydowanie juz w XX wieku.
Chocby autorzy Raportu dla UNESCO, pod prze-
wodnictwem Jacquesa Delorsa, pod tytulem Edu-
kacja. Jest w niej ukryty skarb®, ktérzy opisali cztery
podstawowe filary, na jakich edukacja ma by¢
oparta, wskazali, Ze jednym z nich jest ,uczy¢ sie,
aby zy¢ wspdlnie”, aby uczestniczy¢ i wspétpraco-
wac z innymi na wszystkich plaszczyznach dzialal-
nosci ludzkiej. Serge Moscovici wskazuje, ze ,(...)
wspolpraca polega na braniu pod uwage celéw
drugiej osoby (lub 0séb) i jednoczesnie swoich
wlasnych. Wyraza sie w zdolnosci wzajemnego
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dostosowywania zachowar, w sposob pozwalajacy
na osiggniecie celéw (...). Rézne formy dzialalnosci
wymagajg jednoczesnego uczestnictwa wielu oséb
(maja charakter spoleczny). (...) Wspdlpraca jest zja-
wiskiem niezbednym w zyciu spotecznym, w wielu
przejawach zycia codziennego”'. A jak uczenie
wspdlpracy wspierane jest w toku edukacji?

Zapewne znajdziemy nauczycieli, dla kté-
rych wspélpraca jest waznym elementem dzialan
dydaktyczno-wychowawczych. Jednak patrzgc
na edukacje w szerszej perspektywie, pozostaje
sie zgodzic ze stowami Kena Robinsona, wedtug
ktérego edukacja zakotwiczona jest dos¢ mocno
w procesie standaryzacji, w ktérej ,,(...) zakorze-
nione jest wspélzawodnictwo pomiedzy uczniami,
nauczycielami, szkolami, okregami, a dzis takze
pomiedzy paristwami. W edukacji jest miejsce na
wsp6lzawodnictwo, podobnie jak w innych dzie-
dzinach zycia. Ale system, ktdry co do zasady na-
stawia ludzi przeciw sobie, nie bierze pod uwage
dynamicznosci, ktdra jest motorem osiggnied.
Edukacja rozkwita w srodowisku partnerstwa
i wspdlpracy - w szkotach. Pomiedzy szkotami
oraz pomiedzy innymi grupami i organizacjami”?.

Wspdlpraca, choé sprzyja rozwojowi, uczeniu
sie od siebie nawzajem, wypierana jest przez indy-
widualizacje, rywalizacje, etos sukceséw. W duzej
mierze odpowiada za to organizacja myslenia
o wychowaniu i organizacji systemu edukacji, ale
nie bez znaczenia jest tez podejscie wychowaw-
c6w, rodzicéw, ktérzy nieumiejetnie podsycajg
ambicje, eskalujg zachowania sprzeczne z duchem
wsp6lpracy i wspdldzialania.

Czy jest szansa na zmiane?

Rok 2020 przynidst dramatyczne wydarzenia. Pan-
demia ograniczylta nasze mozliwosci tradycyjne-
go organizowania edukacji, ,wyrzucita” dzieci na
wiele tygodni ze szkdl, na krdcej takze z przed-
szkoli. Jednoczesnie ujawnita wiele bolgczek sy-
stemu i ukazata kluczows role relacji w procesie
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osobowego wzrostu. Tym, co drastycznie odczu-
wamy jako brak w obecnej sytuacji, to kontakt
z innymi - i tego tez potrzebuje obecny system
edukacji. Brakuje troski o spoteczny dobrostan.
Nie przywigzuje sie nalezytej wagi do panujgcej
atmosfery, do sposobu komunikowania sie, do bu-
dowania zrozumienia i poczucia bezpieczernistwa.
Brakuje wsparcia, wrazliwosci i empatii; dominuje
dazenie, by zrealizowad program, wystawi¢ oceny,
kontrolowad postepy i poszukiwanie rozwigzan,
ktore ukrdcg uczniowskie sposoby radzenia sobie
z trudnosciami, nie zawsze uczciwymi sposobami.

Mamy zatem zamiast wiezi i relacji - dystans,
zamiast zaufania - nieufnos$c, zamiast wspierania
rozwoju - system praktyk radzenia sobie z trud-
nosciami. ,,Czy jest szansa na zmiane?” - to pytanie
pozostawie otwarte.
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Abstract

Learn to Live Together

The 21st century is a time of challenges and changes
that make citizens constantly ready to develop, adapt
to new conditions, and acquire new competencies.
Living in a democratic society requires mastering
the art of dialogue, participation, responsibility, so-
cial commitment and the ability to cooperate. Do we
prepare children and adolescents for the challenges
of everyday life in the educational process? Do edu-
cational institutions prepare young citizens to func-
tion effectively in a democratic society? The analy-
sis of the functioning of educational institutions in
comparison with the social needs reveals how many
appearances and shortcomings can be noticed in
the process of education. We are to teach dialogue
but we monologize. We are supposed to teach coop-
eration but we trigger competition. Finally, we are to
teach participation and responsibility, but we expect
and demand obedience and submission. Contempo-
rary educational process requires a change of empha-
sis, rethinking and reorganizing priorities. We have
to take into account the dynamics of the world in
which we live, and the educational process itself is to
be helpful in the efficient and gradual introduction
of young citizens to the mechanisms of social life.

Agnieszka Olczak

Doktor nauk humanistycznych w dyscyplinie pedagogika,
coach, trenerka, nauczycielka. Wieloletnia wykladowczyni
akademicka, obecnie dyrektorka przedszkola. Prezes Fundacji
Edukacja - Demokracja - Rozwdj i redaktor naczelna
czasopisma elektronicznego dla nauczycieli ,,Inspirator”.
Zainteresowania naukowe koncentruje wokdt problematyki
wychowania ku demokracji, umowy spolecznej jako metody
wychowania, komunikacji i relacji w diadzie nauczyciel -
dziecko. Autorka licznych publikacji z zakresu wczesnej
edukacji, demokratyzacji wychowania i metodyki pracy

z malymi dzieémi.
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O stawaniu si¢ soba

Malgorzata Mikut

Praktyki pedagogiczne oparte
na teoriach wychowania antyautorytarnego

Yuval Noah Harari uwaza, ze pod-
stawg zachowania pelnej kontroli nad
wlasnym istnieniem i nad przysztos-
cig zycia jest poznanie samego siebie.
Jako ze jest to jednak proces dlugi
i nielatwy, najlepiej gdy cztowiek ma
do niego stworzone warunki od naj-
mtodszych lat. Niebagatelng role od-
grywa w tym wypadku przemyslana,
niestandardowa edukacja. Organizo-
wanie praktyki edukacyjnej zawsze
osadzone jest w okreslonej teorii pe-
dagogicznej - jest ich bardzo wiele,
porzadkowane sg wedlug rdznych
kryteriow. Uczen najlepiej rozwija

sie w warunkach poszanowania jego

TEMAT NUMERU

godnosci, a przede wszystkim - kiedy
moze w okreslonym zakresie zacho-
wad wolnosé wyboru i rozwijaé auto-
nomie. Przyjmujac za kryterium wol-
nos¢ czltowieka, a za cel wychowania
- samorealizacje wychowanka, moim
zdaniem do jego osiggniecia najlepiej
stuzg praktyki oparte na teoriach wy-
chowania antyautorytarnego. W ni-
niejszym tekscie chciatabym przed-
stawic niebagatelne walory tych teorii
na przyktadzie pedagogiki emancypa-
cyjnej i odnies¢ wybrane ich cechy do
konkretnych praktyk pedagogicznych,
realizowanych w wybranych miej-
scach edukacji.
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Poznawanie siebie

,Czy cztowiek nadal bedzie umiat odrdznié
wlasne ja od efektu dziatan ekspertéw mar-
ketingowych Coca-Coli, Amazona, Baidu albo
wladz paristwowych, gdy nauczg sie juz pocia-
gad za sznurki w jego sercu i naciskaé przy-
ciski w jego mézgu?”' To pytanie Yuval Noah
Harari stawia w kontekscie permanentnego
hakowania ludzi (organicznych systeméw
operacyjnych ludzi) przez rézne systemy, al-
gorytmy w kazdym momencie zycia: gdy robig
zakupy, gdy spotykajg sie z innymi, pracujg
etc. Jego zdaniem istotne jest przede wszyst-
kim poznanie, kim sie jest i czego sie chce od
zycia. Analiza big data pozwala na coraz lepsze
poznawanie ludzkich dziatan, kontrolowanie
i manipulowanie nimi. Jesli chcemy zachowaé
kontrole nad wlasnym istnieniem i nad przy-
sztoscig zycia, musimy poznad samych siebie,
zanim zrobig to inne algorytmy®

Co to oznacza? Odpowiedz na to pytanie
wymaga uwzglednienia wielu zjawisk i proceséw,
ktérym podlegamy od poczatku zycia. Kazdy z nas
bowiem zyje w srodowisku o okreslonej kulturze.
Kazdy z nas uczestniczy w procesie socjalizacji,
wychowania i ksztalcenia. W kazdym srodowisku
dziecko postuguje sie okreslonym kodem jezyko-
wym (ograniczonym lub rozwinietym)®.

Jezyk srodowiska rodzinnego

Podstawowym narzedziem socjalizacjijestjezyk
- dziecko, uczgc sie go, uczy sie jednoczesnie
jezykowych nawykow grupy, w ktérej sie socjali-
zuje, kulturowych regut uzycia jezyka w réznych
kontekstach spotecznych, poznaje znaczenia
symboli i stéw, jakie nadajg im osoby znaczg-
ce w jego zyciu*. Ksztaltowany jest sposéb nie
tylko postrzegania rzeczywistosci przez dzie-
cko, ale takze jak ono o niej méwi. W ramach
socjalizacji pierwotnej dokonuje sie transmisja
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kultury w czterech podstawowych kontekstach

socjalizacyjnych. Wyrdznia sie:

1) ,kontekstregulacyjny-dziecko uczy sie whas-
ciwego zachowania w réznych sytuacjach
spotecznych,

2) kontekstinstrukcyjny - dziecko dowiaduje sie
o naturze przedmiotdw oraz nabywa réznych
umiejetnosci manualnych i poznawczych,

3) kontekstwyobrazeniowy (innowacyjny) - dzie-
cko jest zachecane do eksperymentowania
i przetwarzania swiata zaréwno materialnie,
jak i symbolicznie zgodnie z jego indywidu-
alnymi wyobrazeniami,

4) kontekst interpersonalny - dziecko uczy sie
okreslaé wlasne uczucia oraz wnioskowad
o uczuciach, o motywacjach innych os6b™.

Istotne jest to, w jakim kodzie formulowane
sawypowiedziw tych podstawowych kontekstach
socjalizacyjnych. Kod rozwiniety dzieki komuni-
katom o charakterze ogdlnym, czesto niezwigza-
nym w spos6b bezposredni z tym, co aktualnie
dzieje sie w najblizszym otoczeniu dziecka, daje
szanse na rozwoj refleksyjnosci, ale takze lepsze
rozumienie siebie i poznawanej rzeczywistosci.

Z punktuwidzenia dziecka socjalizowanego
sistotne jest zatem nie tylko to, jak duzo méwi sie
do dziecka, ale i to, w jaki sposéb sie mdwi, jaki
wariant mowy - ograniczony czy rozwiniety - jest
najcze$ciej uzywany przez osobe socjalizujgcg
wwyréznionych kontekstach, bowiem to wlasnie
w tych kontekstach dziecko nabywa kompetencje
jezykowsg otwierajgcg lub zamykajgca dostep do
znaczen uniwersalnych™.

Postugiwanie sie okre§lonym kodem w ro-
dzinie, a takze uklad rél miedzy jej czlonkami
majg niebagatelne znaczenie dla wszystkiego, co
zwigzane jest z rozwojem dziecka. Silna hierar-
chia (pozycyjny system rdl w rodzinie), w ktdrej
dziecko (ze wzgledu nawiek i pteé) ma ograniczo-
ng swobode dzialania i jest poddawane kontroli
i presji oczekiwarni i wladzy rodzicow, ogranicza
poznawanie siebie i swoich mozliwosci. Dziecko
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Emancypacja jako proces jest
czesto zawezana do dzialalnosci
kobiet i mylona z rebelig.
Termin tez zas powinnismy
rozumiec znacznie szerzej

— jako ,proces swiadomego
odrzucania stereotypow i
mitow, pokonywania utrudnien
wywolanych aktywnosciq
czlowieka i sitami natury”.

uczy sie zasad i regut spotecznych o waskim
zakresie dopuszczalnych zachowarn, uczy sie
zy¢, przystosowujac sie do §wiata srodowiska,
w ktérym sie socjalizuje, uczy sie poprzez na-
§ladownictwo i postuszeistwo narzuconym
standardom funkcjonowania spotecznego,
ktére ma zaakceptowad, ale niekoniecznie rozu-
miec”. Dziecko w takich warunkach moze mieé
bardzo ograniczone mozliwosci poznawania
swoich predyspozycji, rozwiniecia zaintereso-
wan. Ograniczona jest takze jego aktywno$¢ (ze
wzgledu na kontrole rodzicielskg, manipulowa-
nie strachem i wstydem, dbalosé o ,wtasciwe”
zachowania), dzieki ktérej moze takze posze-
rzac¢ swojg wiedze o rzeczywisto$ci. To moze
stanowi¢ fundamentalne bariery dla poznawa-
nia siebie. Dziecko moze szybko poznac odpo-
wiedzi na pytania o to: kim powinien/powinna
stad sie chlopiec/dziewczynka, w jakich rolach
spolecznych moze sie realizowad (rola przypi-
sana), a jakie sg niedopuszczalne (na przyklad
okazywanie dezaprobaty wobec otwarcie agre-
sywnej dziewczynki lub placzacego chlopca,
niepozwalanie na podejmowanie rdl ,niezgod-
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nych” zwizja kobiecosci/mesko$ci w danym sro-
dowisku, utrwalanie stereotypow plciowych)®.

W rodzinach o personalnym systemie rdl
dziecko ma swobode komunikowania sie i al-
ternatywnego dziatania oraz zgode na sponta-
niczne zachowanie, poznaje wielo$¢ rdl spo-
tecznych, niejednoznacznoscé sytuacji i zjawisk.
W tym modelu zwraca sie uwage na cechy in-
dywidualne, specyficzne dla danej osoby. Mowa
pelni w tych rodzinach szczegdlnie wazng funk-
cje, poniewaz dzieki niej mozliwa jest kontro-
la zachowania dziecka (dzieki ttumaczeniom
i rozmowom, ktére majg na celu wyjasnienie
przyczyn takiego, a nie innego zachowania)
oraz uzewnetrznianie indywidualnych przezyé
psychicznych (dzieki bardziej precyzyjnemu
opisowi osobistych doswiadczen), tym samym
tworzone sg warunki do gruntowniejszego nad-
zoru, kontroli uczud i mysli dziecka®. Warunki
funkcjonowania dziecka w rodzinie o personal-
nym ukladzie rél dajg rodzicom szanse poznania
zdolnosci i predyspozycji dziecka, ktdre, jesli
sg dobrze rozpoznane, umozliwiajg zaprojekto-
wanie wlasciwej sciezki zawodowej i podjecie
okreslonych rdl spotecznych®. Niebagatelne
jest wysokie wartosciowanie poczucia indywi-
dualnosci dziecka.

Pragne podkreslic, ze uktad rél w rodzinie,
a takze dominujgcy w niej kod jezykowy to nie
wszystkie istotne elementy rozwoju dziecka.
Wazne jest takze to, jakie doswiadczenia majg
dzieci w zakresie wypelniania obowigzkow
w rodzinie (czy pomagaja rodzicom, ktérymi
z kolei sg dzieé¢mi w rodzinie, czy zajmujg sie
rodzeristwem), jak réwniez jakie majg kontakty
w innymi srodowiskami (czy majg okazje nawig-
zywad znajomosci z osobami o zréznicowanych
$wiatopogladach, czy rodzina jest otwarta na
inne $rodowiska, czy raczej jest zamknietym
$rodowiskiem skupiajacym sie wokét rodziny
i bliskich przyjacidl, utrwalajacym stereotypy,
uprzedzenia wobec innych). Wymienione i opi-
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sane bardzo syntetycznie elementy dzieciecych
doswiadczen skladajg sie na zréznicowane po-
strzeganie siebie i poznawanych elementéw ota-
czajacej rzeczywistosci, co sprawia, ze zanim
dziecko trafi do przedszkola lub szkoty ma juz
okreslone doswiadczenia i wiedze skladajaca
sie na indywidualng historie i sposdb dzialania.
Anna Brzezidska w monografii Spoleczna psy-
chologia rozwoju opisuje, jak wiele kontekstéw
sktada sie na rozwdj czlowieka®'.

Przy sprzyjajgcych okolicznosciach i wa-
runkach niektdre z dzieci na tym etapie odkry-
wajg juz pierwsze pasje, maja przyjaciot, z ktd-
rymi moga dzieli¢ radosci i smutki, funkcjonujg
w obrebie kilku grup spotecznych (rodzina, sa-
siedztwo, réwiesnicy, znajomi, osrodki rozwo-
ju), marzg i tworzg wizje swojej przysztosci, sa
ciekawe swiata i wcigz odkrywajg siebie. Sg tez
dzieci, ktére zanim rozpoczng edukacje juz maja
za sobg niejedng traume; niektdre juz wiedza,
o czym nie wolno im marzy¢, niektére juz nie
marza, sg podporzgdkowane; jeszcze inne -
mimo trudnych doswiadczen - nadal z nadziejg
patrzg w przyszto$é i sg ufne. To, jaki bedzie ich
dalszy rozwdj, zalezy takze od srodowiska ucze-
nia sie i dominujacych teorii wychowania, ktére
lezg u podstaw okreslonych pedagogii.

Adaptacja czy emancypacja?

W bogactwie teorii pedagogicznych mozna do-
strzec wiele kryteriéw, wedtug ktérych doko-
nuje sie pewnego ich uporzgdkowania. Jednym
z nich jest dominujgcy typ dzialania cztowieka
ze wzgledu na uksztaltowany typ racjonalnosci®2.
Dla Roberta Kwasnicy ksztattowany w okreslo-
nych warunkach dominujacy typ racjonalnosci
stal sie podstawg podzialtu teorii pedagogicz-
nych na teorie wychowania autorytarnego i an-
tyautorytarnego'®. Z punktu widzenia rozwoju
osoby, mozliwosci poszerzania wiedzy o sobie
i Swiecie, wartosciowsze sg, moim zdaniem,
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teorie wychowania antyautorytarnego oparte
na racjonalnosci emancypacyjne;j.

Teorie te dajg fundamenty pod praktyki pe-
dagogiczne, ktdre za gldwny cel wychowania
stawiajg rozw6j wychowanka rozumiany jako
samorealizacja', samowychowanie oraz jako
gérny pulap rozwoju - osiggniecie tozsamosci
postkonwencjonalnej®. Gléwne zadania wycho-
wania to promowanie szeroko pojetej zmiany
czlowieka i sSwiata oraz bezinteresowne wspie-
ranie swobodnego rozwoju osobowosci wycho-
wanka. Z punktu widzenia aktualnie dokonujg-
cych sie dynamicznych przeobrazen zycia spo-
tecznego w kazdym jego aspekcie, gdzie jedyng
stalg jest zmiana, a wlasciwie zmiana w zmianie,
teorie te wydajg sie najbardziej korzystne dla
planowania praktyki pedagogicznej. W ramach
tych teorii mozna wymieni¢ miedzy innymi:
pedagogike Gestalt, pedagogike niedyrektyw-
ng Carla Rogersa, pedagogike emancypacyjng
(wyzwolenia) Paula Freirego, pedagogike anty-
autorytarng Aleksandra Sutherlanda Neilla.
Sg to pedagogiki, ktérych wspdlnym mianow-
nikiem jest tworzenie warunkéw do stawania sie
w pelni swiadomg osoba. Kazda z nich tworzy
ramy dla innej praktyki pedagogicznej i ma nie-
ocenione walory dla tworzenia warunkdw roz-
woju wychowanka. Pragne podkreslié, ze nie
ma jednej idealnej teorii pedagogicznej, jestich
wiele i wcigz powstajg nowe. Wybdr jednej (lub
kilku) z nich powinien by¢ uzalezniony od celu
wychowania, jaki sobie obieramy, a takze od
grupy wychowankéw, dla ktérej chcemy stwo-
rzy¢ okreslone warunki rozwojowe.

Z uwagi na ograniczenia ramowe tekstu
niemozliwe jest przedstawienie wielu pedago-
gii, dzieki ktérym daltoby sie stworzyc warunki
poszerzajgce mozliwos$ci rozwojowe mlodych
pokolend. Majac tego swiadomosé, chciatabym
przyblizy¢ idee pedagogiki emancypacyjnej.
Dlaczego wybratam te teorie? Moim zdaniem
nieocenione walory tego podejscia wynikajg
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Warunkiem uruchomienia
procesu emancypacji

jest tworzenie sytuacji
pedagogicznych, w ktorych
wychowanek bedzie mogt
uswiadomic sobie i zrozumiec
wlasne polozenie spoleczne,

a takze mechanizmy spoleczne,
ktorym podlega.

z akcentowania ludzkiego aktywizmu. Chcac
poznac siebie, cztowiek powinien mieé warun-
ki, od najwcze$niejszego okresu swojego zycia,
do podejmowania réznorodnej aktywnosci oraz
zagwarantowang przestrzed wolnosci. Emancy-
pacja jako proces jest czesto zawezana do dzia-
talnosci kobiet i mylona z rebelig. Jest to jednak
sproces swiadomego odrzucania stereotypow
i mitéw, pokonywania utrudnien wywotanych
aktywnoscig czlowieka i sitami natury”?’. Po-
przez poznanie istoty i zrozumienie mechani-
zm6w dzialania sil zniewalajgcych mysli i czyny,
cztowiek ma mozliwosé odwaznego i odpowie-
dzialnego przeksztalcania ich w taki sposéb,
aby go nie krepowaly, nie stanowily wiezéw dla
myslenia i dzialania”®®. Oczywiscie musi to sie
odbywac z poszanowaniem praw innych ludzi
do do$wiadczania wolnosci i sprawiedliwosci.
Jest to proces dlugi i trudny, ale dajacy szanse
na osiggniecie dorostosci, ktdrej przejawem
jest krytyczna swiadomosc¢ umozliwiajaca sa-
modzielne, dojrzale reagowanie na rozpoznane
czynniki uzaleznienia i nacisku®.

Pragne podkreslié, ze cztowiek zawsze jest
uwiklany w okreslony kontekst - zyje w srodo-
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wisku, ktére moze go zniewalaé lub stwarzaé

warunki do nieskrepowanego rozwoju, w srodo-

wisku hermetycznym lub otwartym na ,,Innych”.

Postuguje sie jezykiem, ktéry moze by¢ narze-

dziem doswiadczania swiata (opisywania, na-

zywania i oceny zjawisk etc.), moze by¢ takze

§rodkiem ksztaltowania swiadomosci (nazywa-

nia swiata) lub zniewalania (falszowanie, indok-

trynacja, propaganda, cenzura). Czlowiek zyje

w spoleczeristwie, ktére tworzy ramy dzialania

w obrebie pozgdanych wzorcéw kompetencji,

jak i tych niepozadanych. Poprzez system prefe-

rencji (mozliwosci, ulatwien, zachet) i utrudniend

(ograniczen, przeszkdd, zakazdw) tworzacych

ramy zycia spolecznego wywiera wplyw na czto-

wieka - ukierunkowujac go na myslenie zgodne

z okreslong logika. Czlowiek ma mozliwos¢ do-

konywania wyboru, a spoleczeristwo i kultura,

w ktdrej dorasta, mogg te mozliwosé szanowad,

podtrzymujac i tworzac szanse na jej urzeczy-

wistnianie, lub ograniczaé czy uniewazniac?.
Warunkiem uruchomienia procesu eman-
cypacji jest tworzenie sytuacji pedagogicznych,

w ktérych wychowanek bedzie mégt uswiado-

mic sobie i zrozumieé wlasne polozenie spo-

teczne, a takze mechanizmy spoleczne, ktérym
podlega. Sytuacje pedagogiczne gwarantujace
proces emancypacji cechuje:

+ pozostawianie jednostce/grupie przestrzeni
do samodzielnych decyzji,

+ umozliwianie eksperymentowania i szukania
wiasnych drég, dopuszczanie zachowan ry-
zykownych, wolnych od dominacji, tradycji
i informacji pochodzacych od systemu spo-
tecznego i wzoréw dorostych,

» zastepowanie konkurencyjnosci i wspélza-
wodnictwa solidarnoscia i sprawiedliwosciag,

+ zapewnienie podmiotowi poczucia bezpie-
czenstwa?’

Istotne sg takze zasady interakcji wycho-
wawczych gwarantujgcych realizacje procesu
emancypacji. Sg to:
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+ poszanowanie zobowigzan ucznia, nie-
utrudnianie mu dotrzymywania stowa
i zobowigzan,

+ poszanowanie prawa do bledéw,

« zaufanie,

+ zachecanie do samodzielnosci,

+ aktualizacja relacji wedlug wieku i etapéw
rozwoju przy wzglednej stalosci wymagan,

» zasadajasnosci komunikacyjnej (zastgpienie
nauczania podajgcego dialogowym), posza-
nowanie prawa do stawiania pytan i wyraza-
nia watpliwosci i niepokojéw?.

Nalezy podkreslié, ze proces emancypacii,
w kazdym przypadku, jest kwestig bardzo in-
dywidualng i moze sie realizowaé w réznorod-
nych wymiarach (kulturowym, socjalizacyjno-
-enkulturacyjnym, aksjologicznym, poznaw-
czym, administracyjno-organizacyjnym), jak
iwarstwach (personalnej, spolecznej). Podstawg
dla tworzenia sytuacji pedagogicznych, urucha-
miajgcych proces emancypacji, jest mozliwo§é
prowadzenia dialogu ze wszystkimi podmiota-
mi edukacji, to jest nauczycielami, uczniami,
rodzicami i innymi osobami zaangazowanymi
W ten proces.

Jak przebiega proces emancypacji? Ma on
kilkuetapows strukture. ,,Proces emancypacji
poprzez edukacje jest strukturg dziatad w sy-
tuacjach obejmujgcych kolejne przestrzenie zy-
ciowej aktywnosci. Istotg skladajgcych sie nai
sytuacji jest ich realno$é i bezposredni zwiagzek
z obecnymi warunkami funkcjonowania osoby.
Jest to proces spolecznego uczenia sie, ale nie
mozna jej nauczy¢ sie na przysztos¢”®. Ponizej
przedstawiam strukture tego procesu:

1. Uswiadomienie sobie wlasnej pozycjii moz-
liwosci realizowania wlasnych preferencji
w wybranym polu i wybranej dziedzinie -
samoswiadomos$¢ (samopoznanie, poznanie
praw i zakreséw wlasnych mozliwosci przez
ucznia). Dokonuje sie to przez wprowadzanie
wychowanka w réznorodne sytuacje, w kt6-
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rych moze poznac odpowiedZ na pytania:
,kim jestem?”, jakie prawa posiadam?” oraz
sjakie sg zakresy moich mozliwosci?”.

2. Ocena i poréwnanie wlasnej sytuacji na
tle innych. Ukladem odniesienia moze by¢
wlasna grupa, pojmowana jako zbiér ludzi
o tym samym statusie (ze wzgledu na wiek,
osiggane wyniki w jakiejs dziedzinie), inna
grupa o podobnym statusie (uczniowie innej
szkoly, obywatele innego panistwa) albo tez
grupa o innym statusie (na przyktad dla nie-
pelnosprawnych - pelnosprawni).

3. Poznanie i uswiadomienie ograniczen, ich
istoty, zrédet i mechanizméw.

4. Odrzucenie ograniczen, podjecie protestu,
oporu i/lub walki. ,,Aby to uczynié, podmiot
musi dostrzegac i rozumie¢ istote Zrodet
ograniczenia, zdawac sobie sprawe z wlas-
nych pragnien i posiadanego potencjatu, po-
znawad i krytycznie oceniac sposoby zmie-
niania wlasnego polozenia w swiecie zycia,
podejmowaé podstawowe sposoby wyrazania
niezgody na pozostawanie w sytuacji opre-
sji, takich jak kontestacja, protest, bunt,
przewidywac konsekwencje reakcji oporu
i sprzeciwu’.

5. Projektowanie zmiany wedtug preferencii,
uswiadomienie i gotowos¢ ponoszenia kon-
sekwencji. Istotne jest na tym etapie inno-
wacyjne, twércze podejscie do zmiany.

6. Dobdr warunkéw i srodkéw niezbednych
z punktu widzenia obranych wartosci, od-
wolanie sie do racjonalnosci emancypacyjnej
(swiadomosé potrzebyi skutkéw zachowania).

7. Realizacja projektu z poszanowaniem prawa
innych do wolnosci.

8. Ocenawlasnych praw i mozliwosci korzysta-
nia z nich w odniesieniu do pokonanej drogi
- samorefleksja®.

Proces emancypaciji jest dynamiczny i czto-
wiek w ciggu zycia doswiadcza wielu sytuacii,

w ktdrych bedzie zmuszony wielokrotnie aktua-

REFLEKSJE 2/2021

31



32

lizowaé wiedze o sobie i swiecie. Jako przyklady
dobrych praktyk w zakresie realizacji procesu
emancypacji w srodowisku szkoly chcialabym
wskazac projekt edukacyjny z zakresu eduka-
cji réwnosciowej realizowany w Szkole Podsta-
wowej nr 11 w Poznaniu zatytulowany ,,Gdzie
sie podzialy superbohaterki?”? czy tez projekt
,Réwnosciowe przedszkole. Jak uczynié¢ wycho-
wanie przedszkolne wrazliwym na pteé”?.

Podsumowanie

Zyjemy w czasach dynamicznych zmian w tych
obszarach, ktdre jeszcze do niedawna byly sfera-
mi wolnosci. Podmiotem sie ,,bywa” (podobnie jak
,bywa sie poetg”), wszak podmiotowos¢ nie jest
stanem, ktdry mozemy komukolwiek dac. Podmio-
towos¢ nie jest tez stanem, ktéry trwa wiecznie. Nie
jest uniwersalnie zalecany, nie gwarantuje osobie
szczedcia i pomyslnosci we wspdlnotowosci®.

W niedalekiej przysztosci coraz szyb-
sze zmiany w polaczeniu ze zwiekszajacg sie
dlugoscia zycia spowodujg, ze pytanie ,kim
jestem?” bedziemy sobie stawiac wielokrot-
nie, szczegdlnie osoby refleksyjne, posiadajace
$wiadomos¢ krytyczna.

Z biegiem lat czlowiek dgzy do utrzymania
status quo, do stabilizacji, i wykazuje tendencje
do pozostawania w przestrzeniach ,oswojo-
nych”, znanych. To moze by¢ putapka, w ktdrg
wpadajg tez osoby, ktdre utrwalajg rutyne, stag-
nacje, ale takze ci, ktérzy przestali sie rozwijaé
i rozumied, co sie w nich i wokét nich dzieje.
Drogg ograniczajgcg to ryzyko jest aktualizo-
wanie wiedzy o sobie i swiecie dzieki ,,uczeniu
sie 4K”: krytycznego myslenia, komunikacji,
kooperacji i kreatywno$ci. Zdaniem Harariego
s to uniwersalne umiejetnosci zyciowe, ktérych
powinno uczy¢ sie w szkotach?.

To wymusza zupelnie odmienne od dominu-
jacego i powszechnie realizowanego modelu edu-
kacji (zorientowanego na jednokierunkowy prze-
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kaz, odtwdrczosd, testowanie wiedzy ucznia i jego
ograniczony zakres udzialu w podejmowaniu de-
cyzji dotyczacych sposobu realizacji i zastosowa-
nia tresci ksztalcenia) - uczenie nieschematycz-
ne, tworzenie sytuacji pedagogicznych dajacych
okazje do krytycznego namystu nad tym, czego
i dlaczego sie uczymy, laczenie teorii z praktyka,
wsp6tpracy réznych srodowisk ze szkolg i otwarcie
na nowe problematyki, ktére lokalizujemyw zyciu
spolecznym, i laczenie ich z tresciami ksztalcenia,
a przede wszystkim zwiekszenie podmiotowosci
uczniéw w procesie ksztalcenia.

Szkola, a szczegdlnie bezustannie cierpigcy
nawiele problemdéw wspélczesny system ksztal-
cenia, potrzebuje dzisiaj nie tyle ewolucyjnych
zmian i reform, ale prawdziwej rewolucji.
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In this text the author presents significant
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Bezstresowo

czy bez stresu?

Maciej Paluch

Problemy wychowania w XXI wieku

Trudnosci, ktére wynikajg z szero-
kiej propozycji stylow wychowania,
dotyczg przede wszystkim braku moz-
liwosci skonfrontowania owych styléw,
ich skutecznosci czy zasadnosci z rze-
czywistoscig, ale i réowniez z biezgcy-
mi problemami wychowawczymi, do-
pasowaniem dzialad wychowawczych
do osobowosci dzieci, a w szczegdlno-
$ci do pedagogicznego stylu dziatania
i aksjologicznej mentalnosci. Obecnie
obserwuje sie tendencje, ktérg mozna
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okresli¢ jako techniczne podejscie do
procesu i wiedzy o wychowaniu. Jest to
pragmatyczne, wrecz proceduralne sto-
sowanie zasad i wiedzy o wychowaniu
wobec konkretnych zachowan dziecka.
Wspdlczesny rodzic nie chece - i nie ma
na to czasu! - poswiecac sie lekturze
klasykéw mysli pedagogicznej, wia-
czac sie w ich rozwazania i refleksyjnie
rozwazac zawitosci mysli filozofii wy-
chowania. Tutaj konieczna jest recepta.
Gotowy przepis.
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Technologie i procedury

Brakuje obecnie jednego, wyraznie ustalonego
modelu wychowania. W nawale wielu poradnikéw,
nowoczesnych stylowwychowywania, systeméw za-
chowar rodzica wobec dziecka mozna sie zagubic -
inigdy nie odnalez¢ dobrej drogi. Samo zagadnienie
wychowania jest nadal niepelnym faktem pedago-
gicznym, pomimo tak wielkiej wiedzy na temat roz-
woju, zasad funkcjonowania i mozliwosci poznaw-
czych oraz emocjonalnych cztowieka. Ten gléwny
przedmiot badan wielu dziedzin wiedzy z zakresu
pedagogiki, psychologii i innych dyscyplin nauki jest
zagadnieniem poddawanym ustawicznej, krytycz-
nej analizie, ktdra wcigz zmierza do sprecyzowania
zaréwno jego pola semantycznego, jak i przedmio-
towego'. Trudnosc w dookresleniu poszczegdlnych
pdl pojeciowych (jak: ksztalcenie, edukacja, czy -
szczeg6lnie nas interesujace - wychowanie), ktére
sg zasadnicze dla pedagogiki, wynika nie tylko z dy-
namicznie zmieniajgcej sie rzeczywistosci, z prze-
mian spolecznych, z rozwoju nauk, ale réwniez
z przemian praktyki spolecznej i zjawisk jej towa-
rzyszgcych. A przeciez pedagogika jako nauka po-
wstata po setkach lat istnienia edukacji jako praktyki
spolecznej? Trudno zatem domniemywad, ze stanie
sie ona, zwlaszcza w czasach nam wspdlczesnych,
naukg o spdjnie i jednolicie wyklarowanych defini-
cjach, relacjach z innymi dziedzinami wiedzy oraz
jasnoscig i precyzyjnoscig pojeciowa.

Dlatego mamy okazje obserwowad wielos¢
i réznorodnosé styléw i koncepcji wychowania,
ktdre z jednej strony sg przemyslane, spdjne, po-
siadajgce umocowania w wielowiekowej tradycji
wychowania, jak na przyklad pedagogika kultury®.
Z drugiej strony mamy do dyspozycji nowatorskie
rozwigzania pedagogiczne, ktére proponuje, na
przyklad, pedagogika oparta na psychologii hu-
manistycznej - dziedzinie ustawicznie badanej
i modernizowanej.

Wspomniany wczesniej pragmatyzm jest
szczeg6lnie niebezpieczny w zakresie dziatand wy-
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chowawczych, gdyz bez komplementarnej wiedzy
dotyczacej zasad rozwoju dziecka i mtodego czto-
wieka mozna szybko zboczy¢ na manowce pozor-
nych, aczkolwiek niebezpiecznych oddzialywan
na rozwoj osobowosci, ktére nie majg nic wspdl-
nego z pedagogika. Ten zakres postaw i metod
wychowaweczych, ktére sg skrajne, nierzadko po-
woduje wyrazne i trudne do odwrdcenia aberracje
w pdzniejszym rozwoju dziecka.

Na przyklad dzieci otoczone nadmierng
opieka w wieku przedszkolnym, lub tez wycho-
wywane zbyt tolerancyjnie, sa zazwyczaj infan-
tylne i nie potrafig nawigzywac pozytywnych
kontaktéw z réwiesnikami, a ich egocentryczne,
a nawet egoistyczne nastawienie wplywa na od-
rzucanie ich przez grupe®. Maria Chlopkiewicz,
przedstawiajgc liczne teorie dotyczgce rozwoju
osobowosci i ich nieprawidlowosci, wskazuje
na sytuacje, w ktdrej matka nie potrafi dokony-
wad stopniowej autonomizacji funkcjonowania
dziecka. Niemozno$¢ rozpoznania rzeczywisto-
$ci przez dziecko niezaleznie od rodzica - unie-
mozliwienie przejscia z fazy idealistycznej, fazy
adaptacji, przez iluzje, do fazy realizmu - rodzi
wiele zaburzend w funkcjonowaniu spolecznym
i intrapsychicznym dziecka. Powstaje wéwczas
problem wyodrebniania sie struktury ,ja”. Dzie-
cko nie moze znalezé sobie miejsca w rzeczy-
wistosci ani poznaé jej wymiardw. Pozostaje
wiec ,rozlane”, ignoruje wszelkie prawa swiata
zewnetrznego i nie jest zdolne odnalezé sie
w pewnych granicach. Konfrontacja z rzeczy-
wistoscig, do ktdrej dziecko nie zostalo wpro-
wadzone z powodu zbytniej nadopiekuriczosci,
wywoluje bunt, napiecie, opozycje lub odrzu-
cenie swiata®. Negatywne znaczenie skrajnych
postaw wychowawczych, negujacych koniecz-
nos¢ wywazonej i rozumnej ingerencji w cato-
ksztalt rozwoju dziecka ze strony rodzica, pod-
kre$lata wielokrotnie w swych pracach Maria
Ziemska. Umiejetno$¢ obserwacji rozwoju swo-
jego potomstwa oraz stosowne reagowanie na
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dysfunkcje rozwojowe w kazdym zakresie jest
uzasadnione z wielu powodéw. Wynika ono nie
tylko z faktu ,bycia” rodzicem, czy posiadania
tak zwanej wladzy rodzicielskiej, ktdra jest
skomponowana z wielu praw, ale i obowigzkéw
wobec dziecka. Wladzy, ktéra nie jest rodziciel-
ska samowolg wobec dziecka®.

Dlaczego rodzicow sie nie szkoli?

Wydaje sie sluszne twierdzenie, ze jednym
z gtéwnych komponentéw wychowania jest au-
torytet wychowawczy rodzica. Taki autorytet nie
powinien by¢ jednak postrzegany w kategoriach
pejoratywnych - jako negatywny paternalizm czy
dyktatura wychowawcza. Ten element, zaréwno
procesu wychowania, jak i osoby wychowujgcej,
winien oznaczaé umiejetne kierowanie i ksztal-
towanie drogi rozwojowej dziecka. A to wigze
sie przede wszystkim z wiedzg dotyczaca zasad
rozwoju dziecka w kazdym jego przejawie -
psychicznym, motorycznym, emocjonalnym
i spotecznym. I dlatego, jak podkresla Halina
Filipczuk, stusznym i uzasadnionym dziataniem
wydaje sie sledzenie tegoz rozwoju i wydobywa-
nie zachodzgcych w nim zmian’.

Innym, wspélczesnie istotnym problemem
- w morzu publikacji dotyczgcych wychowania,
ksztalcenia, rozwoju cztowieka, nowych termi-
nologii oraz innowacyjnych odkry¢ z dziedzi-
ny nauk biologicznych czy medycznych - jest
gruntowna, sprecyzowana i zweryfikowana
wiedza dotyczaca procesu rozwoju i wychowa-
nia dzieci. Tutaj nalezy przytoczy¢ stwierdzenie
Thomasa Gordona, ze rodzicdw sie oskarza, ale
sie ich nie szkoli®. Rodzic, wyposazony w ckliwe
i pelne mitéw pozornie wychowawcze techniki,
nie wykaze sie w swym postepowaniu zaradnos-
cig i racjonalnoscig wobec dziecka. Dlatego tak
istotne jest, aby wspdlczesny rodzic korzystat
z dobrodziejstw, jakie daja instytucje zajmujgce
sie wspieraniem, diagnostyka funkcjonowania

TEMAT NUMERU

i rozwoju oraz poradnictwem specjalistycznym
w kwestii wychowania, ksztalcenia, jak na przy-
ktad poradnie psychologiczno-pedagogiczne czy
tez instytucja psychologa lub pedagoga w szkole.
Oczywiscie niemozliwe jest wymaganie
od rodzica posiadania specjalistycznej wiedzy,
choé w wielu przypadkach - dzieci przewlekle
chorych, z niepelnosprawnosciami ruchowymi
lub intelektualnymi, wykazujacych parcjalne
zaburzenia rozwoju lub autyzm - rodzice legi-
tymujg sie wiedzg poréwnywalng z wiedzg spe-
cjalistow. Jednak uswiadomienie osobom, ktére
pragng by¢ w niedalekiej przyszlosci rodzicami,
konkretnych prawidet oraz zasad rozwoju dzie-
cka - jak choéby fazy rozwoju motorycznego,
psychicznego (na przyklad faza separacji-indywi-
duacji Margaret Mahler), emocjonalnego - moze
uwolnic tegoz rodzica od wielu lekéw i obaw.
Swiadomos¢ istnienia poszczegdlnych etapéw
rozwojowych, szczegdlnie w kwestiach rozwoju
relacjirodzic - dziecko, a zwlaszcza matka - dzie-
cko pozwala unikngé lub zniwelowac przyszte
zaburzenia rozwoju psychicznego i tozsamosci
dziecka. Swiadomos¢ istnienia konfliktu inte-
res6w w okreslonym wieku pomiedzy matka
a dzieckiem i wyznaczanie granic umozliwiaja
prawidlowy rozwdj psychiczny dziecka. Rodzic
nadmiernie ulegly, ktéry nie potrafi powiedzieé
dziecku ,nie”, zdaniem Marii Sokolik zaburza
proces ksztaltowania sie poczucia tozsamosci’.
Znajomos¢ tych okreslonych zasad i faz roz-
wojowych wyposaza rodzica przede wszystkim
wwiedze, ktérawskazuje konkretne rozwigzania
dotyczgce procesu wychowania, a takze ugrunto-
wuje rodzica w toku tegoz procesu i potwierdza
zasadnosc i prawidlowosc pedagogicznych dzia-
lari. A przede wszystkim ukazuje, jak konkretyzo-
wad i hierarchizowad swoje cele i oddzialywania
wychowawcze. Jak trudne i skomplikowane jest
wspdlczesnie zagadnienie wychowania, wskazu-
je chociazby instrukcja do publikacji Jak méwic,
zZeby dzieci nas stuchaty. Jak stuchad, zeby dzieci do
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nas mowily, z ktérej dowiadujemy sie, jak rozu-
miec i czytad ksigzke, w ktdrej zawarte sg wska-
zania dotyczgce procesu budowania relacji, ko-
munikacji z dzieckiem, rozwoju zasad i granic
funkcjonowania dziecka oraz inne cenne porady
dla rodzicow™.

Granice/paradoksy

Tu chcialbym podjgé wlasciwy cel rozwazania na
temat modeli lub stylow wspdélczesnego wycho-
wania, a wlasciwie rozpowszechnionej spotecz-
nie mysli dotyczacej tak zwanego wychowania
bezstresowego. Czym ono jest i czy ma meryto-
ryczne, badawcze podstawy istnienia w struktu-
rze nauk pedagogicznych i psychologicznych?
Czy rzeczywiscie ukute w ogniu praktyki wycho-
waweczej metody oraz formy wychowania, wraz
z celami, ktdre legitymuje sie przyrostkiem ,bez-
stresowe”, posiadaja racje bytu?

Wychowanie bezstresowe w obliczu teorii
pedagogicznych wydaje sie tak naprawde pomie-
szaniem pojec - wynikajacym przede wszystkim
z braku elementarnego rozumienia zagadnien za-
réwno wychowawczych, jak i psychologicznych
oraz zasad rozwoju dziecka i czlowieka doroste-
go. Wiaze sie réwniez z brakiem wiedzy doty-
czgcej neurologicznych i endokrynologicznych
podstaw wzrastania dziecka oraz biologicznych
mechanizméw zachowania i rozwoju mlodego
organizmu czlowieka. Niezdolnos¢ do rozumie-
nia zasad rzadzacych procesem rozwoju biolo-
gicznego, fizycznego, hormonalnego, a nastep-
nie psychicznego i spolecznego dziecka, umie-
jetnos$¢ rozpoznawania poszczegdlnych etapow
rozwojowych, ich specyfiki, czasu trwania oraz
dynamiki zmian wydaje sie leze¢ u podstawy for-
mulowania takich wlasnie pojed, jak wychowanie
bezstresowe.

Owo pojecie sklada sie z dwdch wzajem-
nie wykluczajacych sie czlondw: ,wychowanie”
i, brak stresu”. Paradoks semantyczny. Czym

TEMAT NUMERU

jest tak naprawde wychowanie, wyjasnitlem po-
wyzej. ,Wychowanie bezstresowe” nie ma nic
wspélnego z wychowaniem, zaréwno w ujeciu
teoretycznym, jako konstrukcja teoretyczna,
oraz jako mozliwos¢ realizowania tychze zatozen
w codziennej praktyce pedagogicznej lubwycho-
wawczej w rodzinie. Réwniez paradygmat peda-
gogiczny ,wychowania bezstresowego” - ktdry
mniema, iz usuwanie przeszkdd, trudnosci, niwe-
lacja sytuacji trudnych w rozwoju dziecka spo-
woduje jego lepsze wzrastanie i rozwdj - wydaje
sie nieporozumieniem wynikajgcym z niezrozu-
mienia podstawowych zasad rozwoju czlowieka.

Zalozenie, ze usuwanie sytuacji trudnych,
stresowych z codziennosci rozwojowej dziecka
pomoze mu sie sta¢ osobg dojrzala, przygotowa-
ng do realizacji zyciowych zadan zaréwno za-
wodowych, jak i osobistych, powoduje zgubne
praktykowanie apedagogicznych relacji z dzie-
ckiem. Zdaniem Jiriny Prekop tysigce dzieci,
ktére poddawane zostaly tak zwanemu wycho-
waniu bezstresowemu, stalo sie nieszczesliwymi
neurotykami''. To swiadczy przede wszystkim
o niespdjnosci oraz niekonsekwencji - zaréw-
no w warstwie teoretycznej, jak i realizacyjnej
zachowan i postaw wychowawczych ze strony
0s6b, ktére promujg 6w styl oddzialywania na
dziecko, a wlasciwie jego brak.

Problem wyznaczania granic wwychowaniu
- ale nie tylko, dlatego ze dotyczy on praktycz-
nie kazdego aspektu funkcjonowania cztowieka
w kontekscie spolecznym - jest w spos6b oczy-
wisty znany. Literatura wskazuje w kwestii pro-
cesuwychowania i realizowania poszczegdlnych
potrzeb dziecka, jak i kiedy oraz wjakim zakresie
nalezy wyznaczad ramy funkcjonowania, dziata-
niaieksplorowania mlodego cztowieka. Postawy
rodzicielskie, ktére wykazujg w swych kompo-
nentach nieprawidtowosci - jak na przyklad bez-
warunkowa akceptacja zachowan dziecka, tzw.
usmierzanie, empatycznosc, nadmierna koncen-
tracja na dziecku czy postawa ochraniajgca'? -
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wywolujg okreslone style myslenia u dzieci, ktére
mogg skutkowad nieprawidtowym zachowaniem
i trudnoscig w adaptacji spoleczne;j.

Stres a wychowanie

Drugim waznym zagadnieniem jest stres - zjawi-
sko w sposéb naturalny wpisane w rozwdéj czlo-
wieka. Przyjscie na swiat — zaréwno dla dziecka,
jak i dla matki - jest ogromnym stresem, wywo-
tanym duzym napieciem zwigzanym z wieloma
czynnikami. Stres jest reakcjg organizmu na sytu-
acje trudne, nowe, nieprzewidywalne, o wysokim
stopniu komplikacji.

Zdaniem psychologa Janusza Reykowskiego
mozemy wyroznic trzy fazy reakcji na stres. Pierw-
sza to faza reakcji instrumentalnych, w ktdrej do-
chodzi do mobilizacji organizmu, zwiekszonej
wydajnosci proceséw poznawczych. Nie prze-
kracza wtedy ona odpornosci konkretnej osoby
na stres i oddzialuje mobilizujgco, dynamizujac
zachowanie i funkcjonowanie cztowieka. Sprzyja
rozwigzywaniu trudnosci i problemdw, przezwy-
ciezaniu kryzyséw. Drugim typem reakcji na stres
jest faza krytyczna, w ktérej poziom stresu oraz
jego dlugotrwalosé jest zbyt dtugi i intensywny
- dochodzi do dezorganizacji funkcjonowania
cztowieka. Pojawiajg sie reakcje i uczucia, takie
jak: gniew, frustracja, agresjailek. Ostania faza to
obrona przed stresem, w ktérej wystepuje wzmo-
zony stan pobudzenia emocjonalnego, agresja,
ucieczka lub wycofanie sie'.

Stres jako reakcja na sytuacje trudne nie jest
czyms wyjatkowym w rozwoju dziecka. Przecho-
dzi ono przez szereg etapéw rozwojowych, w kt6-
rych kryzysy rozwojowe stanowig element staly,
przystosowawczy do pelnienia nowych funkcji
spotecznych. Pokonanie kazdego kryzysu rozwo-
jowego wiaze sie wlasnie z odczuwaniem napie-
cia, poczucia wysitku czy tez konfrontacji z dang
sytuacjg. Dziecko juz w pierwszym roku swojego
istnienia podlega ogromnym zmianom progre-
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sywnym, w zakresie ilosciowym i jako§ciowym,
ktdre sg scisle zwigzane z jego rozwojem biolo-
gicznym i neurologicznym. Dojrzatos¢ poszcze-
g6lnych struktur réznorodnych ukladéw dziecka,
jak uktad ruchu, uktad nerwowy czy uktad pokar-
mowy powoduje, ze dziecko moze pokonac okre-
$lony etap rozwojowy, zakoriczy¢ go i rozpoczgé
nowy - posiadajgc nowe, udoskonalone mozliwo-
$ci swojego organizmu i proceséw poznawczych
czy ogdlnie psychiki.

Oczywiscie rozwoj poszczegdlnych funkcji
cztowieka na podlozu biologicznym i neurobiolo-
gicznym poprzedza ksztaltowanie sie wyobrazen,
pojec i postaw psychicznych, ktére ukladajg sie
w hierarchiczny system i pojawiajg sie zawsze
w okreslonym porzadku™. Czlowiek jest podda-
wany cigglym zmianom: nawszystkich poziomach
swojego istnienia, zaréwno fizycznego, psychicz-
nego czy duchowego®. Te zmiany sg wpisane
W jego egzystencje - od urodzenia az do smierci.
Wielkg dynamike tych zmian widad w pierwszym
roku Zycia zwanym okresem niemowlecym®.

Dziecko tylko w tym okresie przechodzi
przez siedem ,;skokéw” rozwojowych, ktére nie-
odlacznie wiazg sie z przezywaniem stanu napie-
cia i stresu - ze wzgledu na trudnosci opanowa-
nia nowych form funkcjonowania, kiedy jeszcze
nie zostaly wypracowane sposoby realizowania
poszczegdlnych funkcji organizmu. Przykladem
moze by¢ wkladanie klockéw o réznych ksztattach
do odpowiednich otworéww pojemniku - dziecko
moze to zrobié, jesli osiggnie taki stopieri rozwo-
ju motoryczno-sensorycznego oraz poznawczego,
ktéry pozwoli mu na dokonywanie manipulacji
okreslonym przedmiotem oraz rozpoznanie i do-
pasowanie ksztattu do wzoru na pudetku.

Przyjmuje sie, ze uklad nerwowy dziecka
uczeszczajgcego do przedszkola jest rozwiniety
w stopniu pozwalajgcym mu na pelne wykorzy-
stywanie swoich umiejetnosci poznawczych na
tym etapie. W szkole podstawowej natomiast
dziecko powinno nabieraé bieglosci w pisaniu,
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czytaniu, literowaniu, umiejetnosciach matema-
tycznych. Aby to wszystko osiagnaé, dziecko musi
posiadaé odpowiednio rozwiniety i dojrzaly uktad
nerwowy"’.

Nadrzedna rola

Znajomos¢ okreséw rozwojowych - a takze
okresu latencji, uspienia okreslonej funkcji, lub
tez okresu, w ktérym ta funkcja powinna sie poja-
wid (aby rodzic wiedzial, kiedy nalezy sie zwrdcié
o pomoc do specjalisty, lekarza, logopedy, neuro-
logopedy czy rehabilitanta) - powinna by¢ dla ro-
dzicéw kwestig elementarng w sprawach rozwoju
oraz wychowania dziecka.

Okresy przejscia od réwnowagi do nieréwno-
wagiwystepuja cyklicznie u dzieci. Specjalisciw tej
dziedzinie potwierdzaja, ze takie okresy labilno-
$ci wwieku od dwdch do siedmiu lat nastepujg po
sobie co sze$¢ miesiecy, natomiast wwieku powyzej
siedmiu lat - raz w ciggu roku. Istotna jest réowniez
stabilnosc srodowiska, w ktdrym przebiega proces
wzrastaniaiosiggania poszczegdlnych etapdw roz-
wojowych. Eksperymenty czy badania, takie jak
choéby ,test pianki” Waltera Mishela (polegajacy
na wykazywaniu wyzszo$ci nagrody odroczonej
nad natychmiastows gratyfikacja), pokazuja, ze
stabilne srodowisko, przewidywalno$c zasad wnim
obowigzujgcych sg elementarnie konieczne dla
osiggniecia okreslonych rezultatéw wychowaw-
czych i odpowiedniego funkcjonowania dziecka’.

Oczywistym stwierdzeniem, ktdre nie
wymaga dookreslenia ani tez doktadnego spre-
cyzowania, jest fakt, iz stabilno$¢ lub labilno§é
$rodowiska wychowawczego stwarzajg rodzice,
wychowawcy i inne osoby doroste. Zatem nawet
jesli w mysleniu o wychowaniu tak zwanym bez-
stresowym pragnie sie uciec od roli nadrzednej,
wlasciwej dla osoby dorostej, to i tak musimy sie
zgodzié na koegzystencje dzieci i oséb dorostych
we wspdlnym srodowisku i swiecie, ktdry przez
osoby doroste jest konstruowany.

TEMAT NUMERU

Tryby w machinie

Wychowanie to proces, ustawiczna zmiana,
ktdrej towarzyszy przede wszystkim realizacja
zaplanowanego celu wychowawczego, jakim jest
osiggniecie dojrzalej osobowosci, umiejetnie ko-
operujgcej w otwartym srodowisku spolecznym,
ajednoczes$nie wewnetrznie spojnej. Osiagniecie
owej spojnosci wiaze sie nieodzownie z jednym
z elementéw procesu wychowawczego, ktdry jest
obecny w kazdym nurcie pedagogicznym, a mia-
nowicie z osobg wychowawcy, ktérym moze by¢
rodzic, ale réwniez nauczyciel czy osoba bliska.

Kazdy z nurtéw wychowawczych odmiennie
definiuje role wychowawcy w procesie wycho-
wania. Zaréwno pedagogika personalistyczna,
pedagogika kultury, egzystencjalna, waldorfska,
krytyczna - jak i wiele innych nurtéw, ktdre funk-
cjonujg w przestrzeni pedagogicznej - inaczej
definiujg role osoby wychowujgcej. Odmienne
postawy i role wychowawcy wynikaly oczywiscie
z zalozeni teoretycznych i filozoficznych - ukie-
runkowanych na sprecyzowanie atrybutéw posta-
ci dominujace;j.

Wspoélczesnie pedagogika wyraza sie
w znacznej liczbie kierunkow i nurtéw pedago-
gicznych, przedstawianych chocby przez Kazimie-
rza Sosnickiego czy Stefana Wotoszyna®. Pomimo
oczywistych réznic w pojmowaniu wychowania,
kategorii elementarnej dla pedagogiki i dla kaz-
dego swoistego jej nurtu, kazdy z nich umieszczat
kategorie wychowawcy w swojej teorii. W wiek-
szosci teorii zakres oddzialywania osoby dorostej
na dziecko w kwestii relacji wychowawca - wy-
chowanek jest wyraznie zdefiniowana. Ma to
niezbywalne znaczenie dla rozumienia procesu
wychowania, niezaleznie od nurtu czy tez kierun-
ku wychowania. Pomimo negowania czy wrecz
wyraznego zaprzeczania koniecznosci istnienia
takiej instytucji w procesie wychowania, jak
osoba decydujaca o konkretnym obrazie dziatan
wychowawczych, formie relacji i dopilnowaniu
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zasad funkcjonowania dziecka, zawsze istniala
koniecznosé zorganizowania pola oddzialywan,
nawet jesli nie byly to oddzialywania pomiedzy
osobg doroslg a dzieckiem - takie rozwigzanie
postulowata antypedagogika.

Sama antypedagogika byla specyficznym
nurtem pedagogiki - jej twércy prébowali prze-
formutowacd dyrektywy wychowania, zniwelowaé
hierarchicznosc lubwrecz doprowadzic do zaniku
autorytaryzmu czy jakiejkolwiek nadrzednosci
doroslych. Nalezy jednak podkresliéistotng rzecz
dla powstawania tego typu kierunkéw pedago-
gicznych, ktdre neguja koniecznosé istnienia au-
torytatywnej czy kierowniczej roli wychowawcy,
rodzica, opiekuna w wychowaniu. Te formy my-
$lenia o samodzielnym dorastaniu dziecka wytwa-
rzane byly na podlozu rewolucji kontrkulturowej
czy buntu, wyraznego sprzeciwu wobec opresyj-
nej, totalitarnej edukacji, ktdra sprowadzala role
ucznia/dziecka do postusznego trybu w machinie
procesu nauczania i konstruowania czlowieka.

Kwestig niezmiennie istotng dla wychowania
jest nie tylko prawidtowe zdefiniowanie relacji po-
miedzy obydwoma podmiotami wychowania, ale
réwniez wyrazne sprecyzowanie ich roli i wska-
zan dotyczacych uprawnien. Wiaze sie to przede
wszystkim z okresleniem granic — zaréwno w kwe-
stiach relacji, funkcjonowania, praw i uprawnien,
ale i réwniez obowigzkdw, zaleznosci i ingerencji
w Swiat drugiego cztowieka.

Zdrowa rodzina

W zmiennej rzeczywistosci trudno zachowad sta-
bilizacje systemow ksztaltowania rodziny, takich
jak wsparcie, pomoc, dialog. Wspdlczesnie domi-
nujgcym typem spoleczeristwa jest spoleczeristwo
masowe. Wplywa ono w sposéb wyrazny nie tylko
na swiadomosc jego czlonkdw, ale réwniez na
funkcjonowanie jednostek. Taki model spoteczeni-
stwa rozwija sie najczesciej w zurbanizowanych
i zindustrializowanych parstwach o znacznym
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poziomie zaludnienia. W sposdb oczywisty wigze
sie to, jak wspomniatem powyzej, z okreslonymi
formulami i zakresami funkcjonowania poszcze-
g6lnych jego cztonkéw.

Kultura masowa musi by¢ dopasowana do
$redniej mozliwosci odbioru, zaréwno w zakre-
sie poznawczym, emocjonalnym, jak i oczywiscie
dazeniaspiracji. Précz przecietnosci nosi réwniez
znamiona wyraznej interakcyjnosci, jest stabo
spluralizowana, pozbawiona zhierarchizowanych
wartosci oraz bezrefleksyjna®. Szybka, gotowa do
uzycia, niekoniecznie do przezycia, typu,,instant”.

Tutaj nalezy wspomniec o wzroscie czyn-
nika, ktéry ma znaczenie dla kontroli zachowan
i aspiracji oraz kreowania nowych potrzeb oséb
bedacych czesto pasywnymi odbiorcami (typowa
cecha spoleczeristwa masowego). Waznym elemen-
tem, o ktérym nalezy wspomnied, jest kreowanie
nowych potrzeb, sztucznie wytwarzanych, kreowa-
nych, manipulowanych. Koniecznosé posiadania
nie wigze sie z mozliwoscig i zasadnoscig, sensow-
noscig uzycia. Wspdlczesny smartfon, w poréwna-
niu do pierwszych modeli telefonéw komdrkowych
czy tez komputeréw, cechuje sie ogromng mocg ob-
liczeniows i funkcjonalnoscia. Jednak mozliwosci
te sgwykorzystywana jedynie w niewielkim stopniu
przez uzytkownikow, ktdrzy wwiekszosci placg za
owo urzadzenie - czesto przekraczajgce ich moz-
liwosci kwoty - jedynie dla prestizu posiadania.
Jednoczesnie nastepuje regres wiezi spoltecznych,
umiejetnosci dialogu, werbalizacji swoich emocji,
potrzeb, wewnetrznych standw uczuciowych, roz-
prezenie, brak potrzeby nawiazywania gtebszych
relacji z drugim czlowiekiem.

Procesy te w sposob wrecz oczywisty wigza
sie z funkcjonowaniem rodziny jako elementarnej
komérki spotecznej. Petni ona od wiekéw okreslo-
ne funkcje, ktdre nierozerwalnie wigzg sie z pro-
cesemwychowania, opieki i wspierania dzieci, jak
rowniez 0s6b, ktére nie s w stanie samodzielnie
funkcjonowad (osoby starsze, przewlekle chore czy
z niepelnosprawnosciami). W modelu ,,zdrowej
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rodziny” mozna wyréznic siedem cech charakte-
ryzujgcych relacje oraz procesy wewnatrzrodzin-
ne: 1) sita, 2) wzajemna, pozytywna wiez emocjo-
nalna, 3) zharmonizowanie, 4) wzglednie stabilne
wzorce aktywnosci i zachowan przypisanych po-
szczegblnym czlonkom rodziny, 5) wystepowanie
spéjnego systemu norm i wartosci, 6) wzgledna
autonomia pola psychologicznego czlonkdw ro-
dziny, 7) funkcjonowanie proceséw poznawczych
cztonkdw rodziny, umozliwiajgcych prawidtowe
odzwierciedlanie rzeczywistosci, a takze efektyw-
ne komunikowanie sie?'.

W wielu badaniach podkresla sie, ze zabu-
rzenia funkcjonowania i komunikacji w rodzinie
sg przyczyng destabilizacji funkcjonowania ich
poszczegdlnych cztonkdw, a zwlaszceza dzieci.
Zdaniem Alana Carra zaburzenia komunikacji
wewnatrz rodziny, konflikty, krytycyzm, nadopie-
kuriczosé i triangulacja wywoluja negatywne re-
akcje u dziecka, ktére moze wpadaé w niepokdj,
co moze doprowadzic wrecz do depresji®.

Podsumowanie

Umiejetno$é budowania wlasciwych relacji po-
miedzy dzieckiem a rodzicem wymaga ze strony
rodzica wyksztalconego autorytetu wychowaw-
czego, ktéry bylby drogowskazem dla dziecka,
systemem wsparcia w sytuacjach trudnych czy
kryzysowych, a takze kompleksem pomocy
i doradztwa wobec niedojrzalej osobowosci
mtlodego czlowieka. O roli autorytetu pisalem
w jednym ze swoich wczesniejszych artykulow
(Autorytet a wychowanie, ,Refleksje” 2017, nr 1,
str. 70-73), wskazujac na jego wieloaspektowos$é
iznaczenie w procesie wsparcia oraz wychowa-
nia dziecka.

Oczywiscie nie nalezy mylic¢ autorytetu ro-
dzica z despotyzmem i niepodlegajacym dyskusji
systemem nadzoru. Epoka, ktéra wlasnie w ten
sposob postrzegala role rodzica, przyznajgc mu
prawo bezwglednosci, uniemozliwiajace dialog
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i komunikacje pomiedzy nim a dzieckiem, juz
minela.

Wspdlczesne warunki zaréwno spoteczne,
gospodarcze i ekonomiczne, zmieniajgcy sie dyna-
micznie swiat przepelniony nowoczesnymi tech-
nologiami wymaga ksztaltowania odmiennych,
wiasciwych form wychowania opartego na komu-
nikacji. Niezmienna jednak nadal jest koniecz-
nosc chronienia dziecka i zapewnienie mu oparcia
w sytuacjach kryzysu, naglych skokéw rozwojo-
wych czy sytuacjach zwyklego, codziennego zagu-
bienia sie w relacjach ludzkich. Powinno ono mieé
mozliwo$¢ oparcia sie na rodzicu, ktéry w swej
dojrzalosci intrapsychicznej i interpersonalnej
posiada autorytet - zaréwno jako osoba, czlowiek
dorosly i opiekun. Brak autorytetu - wyraznych
wskazan w kwestii granic funkcjonowania mlo-
dego czlowieka, a takze brak jednego z czlonkéw
rodziny w decydujacy sposéb wplywa na rozwdj
osobowosci dziecka. Szczegdlnie uwidacznia sie
to w wypadku nieobecnosci ojca w wychowaniu
chlopcow?.

Wychowanie, ktére obiegowo nazywa sie
,wychowaniem bezstresowym”, jest swoistym po-
mieszaniem pojeé, niezrozumieniem zagadnien
psychopedagogicznych, brakiem umiejetnosci
rozrézniania potocznych, spolecznie bezrefleksyj-
nie przyjetych mitéw od naukowych, opartych na
badaniach i wielowiekowej wiedzy i jej ustawicz-
nej analizy faktéw, ktdre w sposéb jednoznaczny
wskazujg na asymetrycznosé w kwestii wychowa-
nia. Wynika ona nie tylko z doswiadczenia osoby
dorostej, ktéra zdgzyta naby¢ owe doswiadczenia
zyciowe w toku swojego rozwoju, ale tez z wiedzy,
ktdrg osoba dorosta jako rodzic posiada.

Inng nadrzedng kwestig jest wlasnie rola
rodzica w procesie wychowania. Bez rodzica
jako wychowawcy, autorytetu wychowawczego,
wychowanie byloby pozbawione uzasadnienia.
Czlowieka zawsze wychowuje sie - dla cztowieka,
wobec czlowieka, przez czlowieka. A taka konfi-
guracja wymaga roli, granic, komunikacji, celéw,
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wsparcia i przede wszystkim wiedzy. Czy mozna
wychowywad bezstresowo? Nie. Ale mozna wy-
chowywad bez stresu. Dla dziecka i rodzica.
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Abstract

Stress-free or unstressed?

The author of this article argues that the term
“stress-free upbringing” should be used neither in
modern pedagogical theories nor in the practice of
education on all stages. It is better, according to
the author, to talk about “unstressed upbringing”
(without stress for both parents and children), i.e. an
upbringing which is based on mutual understanding
and support. In this way, it is possible to shape the
attitudes of responsible parents and children who
are well prepared to enter adult social life.

Maciej Paluch

Doktor nauk humanistycznych, filozof wychowania.
Nauczyciel wychowawca w Specjalnym Osrodku
Szkolno-Wychowawczym im. Jana Pawta IT w Jaworznie.
Wykladowca Wyzszej Szkoly Bezpieczeristwa w Poznaniu.
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Gdzie zgubilismy
nasze dzieci?

Klaudyna Bociek

Kilka refleksji o wychowaniu w szkole (i nie tylko)

Pedagodzy-teoretycy sg zgodni co do
tego, ze szkola jest jednym z najwazniej-
szych srodowisk wychowawczych i pelni
trzy podstawowe funkcje: opiekuricza,
dydaktyczng i wychowawczg. Z kolei
praktycy od lat zwracajg uwage na prob-
lem z realizacja tej ostatniej. W niniej-
szym artykule sprébuje sie zastanowic
nad przyczynami tych trudnosci.

Od kilku dekad zainteresowani do-
rosli zauwazaja, iz szkola poswieca co-
raz mniej uwagi sprawom wychowania
dzieci. Jeszcze kilkanascie, czy nawet
kilka lat temu oskarzani o zaniedbania
w tej sferze nauczyciele ttumaczyli sie
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koniecznoscig jak najlepszej realizacji
funkcji dydaktycznej, ktdra jest mie-
rzalna (a wiec takze latwiejsza do wery-
fikacji) i z ktdrej sg rozliczani. Funkcje
opiekuriczg zazwyczaj pomijano, spro-
wadzajac ja do konstatacji, ze dzieci sg
w szkole bezpieczne pod ,nadzorem”
dorostych. Jak wiec wytlumaczy¢ nie-
zaprzeczalny fakt, ze osiggniecia edu-
kacyjne polskich uczniéw nie sg zado-
walajace (zwtaszcza jesli spojrzymy na
wyniki egzaminéw wiericzacych nauke
w szkole podstawowej czy sredniej),
a i w sferze wychowania nie obserwuje-
my spektakularnych osiggniec?
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Narastanie probleméw

Dlaczego nauczyciele - nazwijmy rzecz po imie-
niu - nie radzg sobie z uczniami? Jak to sie dzieje,
ze choc kazda szkota tworzy program wychowaw-
czy (czy tez wychowawczo-profilaktyczny) - opie-
rajac go na wielu aktach prawnych i zapewnia-
jac, iz intencjg calej kadry pedagogicznej jest
indywidualne podejscie do ucznia i troska o jego
wszechstronny rozwdj, wszystkie dzieci majg by¢
bezpieczne i szczesliwe, a wszelkie dzialania wy-
chowawcze szkoly dokonujg sie w pelnej wspdt-
pracy z aktywnymi rodzicami, ktdrzy wspierajg
wykwalifikowanych i kreatywnych nauczycieli
w procesie przygotowywania dzieci do zako-
rzenionego w warto$ciach samodzielnego zycia
w spoleczeristwie (to niemal cytaty z dokumentéw
udostepnianych przez szkoly w internecie) - to
w praktyce szkolnej trudno czasem znalezé cho¢
$lad realizacji tych zalozeri?

Od kilkunastu lat obserwujemy narastanie
problemdéw wychowawczych, jakie sprawia mlo-
dziez - zwracajg na to uwage zwlaszcza peda-
godzy. Zauwazalne sg nie tylko braki w zakre-
sie kultury osobistej, lekcewazacy stosunek do
dorostych, tradycji czy obowigzkéw szkolnych
- wulgarny jezyk uzywany bez wzgledu na sytu-
acje, korzystanie z uzywek (alkohol, papierosy,
narkotyki i dopalacze) czy nowe uzaleznienia
(siecioholizm, fonoholizm, gry komputerowe,
FOMO, patostreaming, binge-watching, porno-
grafia internetowa)'. Pojawiajg sie takze klopo-
ty z relacjami réwiesniczymi, przemoc fizyczna
i psychiczna (w swiecie rzeczywistym i wirtual-
nym) oraz trudnosci natury emocjonalnej - ob-
nizenie nastroju, poszukiwanie nowych zrddet
adrenaliny, poczucie braku sensu zycia. Nie bez
powodu dramatycznie wzrasta liczba préb samo-
bdjczych dokonywanych przez dzieci i mtodziez
(0 250% w ciggu ostatnich szesciu lat)%.

Dzieci cierpig, a dorosli nie bardzo wiedza,
jak im pomdc, wiec szukajg kozla ofiarnego. Naj-
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latwiej zrzucié z siebie odpowiedzialno$é i obcia-
zy¢ nig szkole. Popularna jest opinia, ze nauczy-
ciele przestali wychowywaé, zajmujg sie tylko
realizacja podstawy programowej i problemami
wlasnej grupy zawodowej, a dzieci robig, co chcg.
Jest w tym stwierdzeniu zapewne troche prawdy,
ale trudno generalizowad - w szkotach nie bra-
kuje zaangazowanych nauczycieli, ktérzy pragna
wspiera¢ mtodych ludzi. Tak zresztg bylo zawsze:
w szkole nigdy nie brakowalo zaréwno stabych
nauczycieli, jak i tych pelnych pas;ji.

,Popatrz na mnie!”

Natomiast zupelng nowoscig jest fakt, ze mtodzi
ludzie zyja dzi$ w zupelnie innych warunkach
niz ich réwiesnicy sprzed kilku dekad. Oczywi-
$cie, swiat zmienia sie nieustannie, kazde poko-
lenie ma swoje troski, wlasne idee, ktérych chce
bronié, i rewolucje, w ktérych bierze udzial -
nihil novi sub sole. Jednak wspdtczesna mlodziez
to bodaj pierwsze pokolenie wzrastajace w cza-
sach, w ktdrych istnieje powazna alternatywa
dla swiata rzeczywistego (nowe media sg czym$
zgola innym niz na przyklad telewizor w latach
50., poniewaz one przenikajg wszystkie dziedzi-
ny zycia), oraz w ktérych nastgpita niespotykana
nigdy wczesniej de(kon)strukcja rodziny i wiezi
spotecznych.

Ludzie, ktdrzy sie rozwodza, albo pary,
ktére maja niechetny stosunek do malzeristwa
jako takiego, traktujg swoje rozpadajgce sie
zwigzki i zmieniajacych sie partnerdw jako
sprawe prywatng. Tymczasem pewne indywidu-
alne wybory, jesli zaczynajg sie stawaé widoczng
spoleczng tendencja (wwypadkuwolnych zwigz-
kéw mozna méwié wrecz o trendzie), wplywajg
na cale spoleczenstwo. Bardzo czesto dorosli
zapominajg takze, ze rozwdd czy tworzenie ro-
dziny zrekonstruowanej to nade wszystko prob-
lem dla dziecka, ktére zmuszone jest ponosié
w sposob catkowicie niezawiniony konsekwen-
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cje blednych decyzji swoich rodzicéw. Rozwdd
to rozpad calej rodziny, a dwie rozbite rodziny,
ktére nastepnie tworzg rodzine zrekonstruo-
wang (tzw. patchworkows), choé moga dawad
satysfakcje dorostym, sg trudnym $rodowiskiem
zycia dla dziecka. Bardzo czesto dorosli uspra-
wiedliwiajg decyzje o rozstaniu retorycznym py-
taniem: ,,Chyba lepiej, zebysmy sie rozeszli, jak
cywilizowani ludzie, niz nieustannie walczyli
ze sobg na oczach dziecka”. Rozwdd albo walka
to u podstaw Zle stawiana alternatywa. Dorosli,
dojrzali ludzie winni odpowiedzialnie podejmo-
waé decyzje o malzenstwie i - rozumiejgc jego
istote (powodowany mitoscig dar z siebie dla
innego oraz publicznie uczynione zobowigzanie
do troski o niego w kazdej sytuacji) - staraé sie,
by relacja ta trwala i przyczyniata sie do rozwoju
obydwu stron.

Dzieci powinny mied taki wlasnie wzorzec
-wiedzieé, co znaczy stowo dane drugiemu czto-
wiekowi i wjaki sposéb rozwiazuje sie konflikty.
Niestety kultura egoizmu, ktdra od kilku dekad
rozwija sie intensywnie wewngtrz kultury kon-
sumpcjonistycznej, przekonuje ludzi (przy wy-
datnym udziale mediéw), ze zwiazek jest po to,
,aby mnie bylo dobrze”, abym bral jak najwiecej,
a swoista ewaluacja relacji ma sie sprowadzac do
préby udzielenia sobie samemu satysfakcjonuja-
cej odpowiedzi na pytania: ,,Co ja z tego zwigz-
ku mam? Co jeszcze moge miec?”. Jesli zatem
spotka sie egoista z altruistg, zwigzek moze
trwad, ale relacja bywa Zrédlem wielu frustracji,
poniewaz jedna ze stron nie rozumie, czym jest
matzeristwo. Zwigzek malzeriski powinny zatem
zawierac¢ dwie dojrzale osoby, z ktérych kazda
nakierowana jest altruistycznie, nadobroi troske
owspdtmalzonka. To zresztg nie tylko obdarowy-
wanie siebie wzajemnie, ale takze ;wychodzenie
z siebie”, by i$¢ ku drugiemu - dzieciom, ludziom
wokot siebie.

Dojrzate malzeristwo i zdrowa rodzina tego
wlasnie powinny uczyé. Sila, ktéra pozwala to
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osiggnad, jest wylacznie milosé. Wyksztalcenie,
pienigdze - to sprawy drugorzedne (cho¢ potrzeb-
ne), jesli chodzi o utrzymanie szczesliwej rodziny.
Tymczasem statystyki wielu szkél pokazuja, ze
nierzadko polowa uczniéw w klasie zZyje w rodzi-
nach rozbitych lub zrekonstruowanych. Kiedy po-
kolenie temu bytam dzieckiem, rozwdd w rodzi-
nie byl sytuacjg ekstraordynaryjng - takich dzieci
w klasie byto dwoje, troje, nauczyciele wiedzieli,
ze nalezy je otoczy¢ szczegdlng troskg ze wzgledu
na doswiadczang traume. Kiedy dwadziescia lat
pdzniej podjetam prace pedagoga szkolnego, ude-
rzylo mnie, ze wlasciwie wiekszos¢ wychowan-
kéw zyje w rodzinach niepetnych lub patchwor-
kowych. Rozwiedzeni rodzice mogg zapewniad,
ze dziecko ma wszystko, czego mu do ,,rozwoju”
potrzeba, natomiast z perspektywy dzieci wyglada
to inaczej. Majg kompleksy, brak poczucia bez-
pieczeristwa i stabilizacji, sg zdezorientowane,
jesli chodzi o to, jak dzieli¢ uczucia miedzy ro-
dzicéw biologicznych a ich nowych partneréw,
majg gleboko zakorzeniony zal i poczucie odrzu-
cenia (nierzadko na przyktad matka musi wybraé
miedzy opiekg nad nastolatkiem a partnerem,
ktdry zagdawylacznosci, i dziecko ,oddawane” jest
pod opieke dziadkom). Jak w takich warunkach
dziecko ma budowac poczucie wlasnej wartosci
i ksztaltowad swoje relacje z innymi, kiedy jedna
z jego najwazniejszych struktur sensotwdrczych
jest zniszczona?

Oczywiscie, z pewnoscig istniejg mlodzi
ludzie, ktdrzy mniej bolesnie przechodzg roz-
stanie swoich rodzicéw. Zwracam natomiast na
ten problem uwage, poniewaz dotyczy on tysiecy
dzieci. Kiedy zatem zastanawiamy sie nad przy-
czynami nieuzasadnionej agresji nastolatkéw,
nieumiejetnosci radzenia sobie z obowigzkami
i stresem, siegania po uzywki, podejmowania
préb samobdjczych, stowem - wszelkich zjawisk,
ktdre stanowig krzyk dziecka: ,Popatrz na mnie!”,
to spdjrzmy na to, jakie wzorce dajemy mlodemu
czltowiekowi.
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,Nie jestesmy babciami z rézaricem”

Katarzyna Woziriska, psycholog, powiedziata pod-
czas jednej z konferencji internetowych, ze dorosli
zachowujg sie dzisiaj tak, jakby dziecko bylo ich
najwiekszym wrogiem. Przede wszystkim starajg
sie mie¢ dzieci jak najmniej, a jesli juz one sa,
to rodzice na rézne sposoby starajg sie spedzaé
z nimi jak najmniej czasu. Badania pokazuja, ze
rosnie liczba godzin, jakie dzieci spedzajg dzien-
nie przed ekranami - jest to jednoczes$nie czas
zabrany relacjom rodzinnym czy spotecznym?®.
W sposéb szczegdlny moglismy to odczuéw ciggu
ostatniego roku, kiedy ogloszono pandemie i za-
mknieto szkoly, a dzieciom nie wolno byto przez
ponad polowe dnia wychodzié z domu. Pierwsze
badania na temat szkodliwych skutkéw psychicz-
nych i fizycznych tego odseparowania dzieci od
szkoly i spoleczeristwa juz sa dostepne®.

Kiedy zatem widzimy w szkole czy na ulicy
mlodziez agresywna, podatng na zle wplywy,
dzieci, do ktérych pedagodzy nie potrafig dotrzed,
zanim zapytamy: ,Dlaczego szkola nic nie robi?”,
sprébujmy poszukad zrddet tych dzieciecych
problemdw. One prawie nigdy nie zaczynajg sie
wszkole. Katarzyna Woziriska podkresla, ze zadna
instytucja nie zastgpi rodziny®, ktéra jest podsta-
wowg agendg nie tylko wychowawcza, ale takze
socjalizacyjng. Wspoélczesne rodziny, co zostalo
juz zarysowane wczesniej, roznig sie znaczgco od
tych znanych pokoleniu wspdlczesnych trzydzie-
sto- czy piecdziesieciolatkéw. Warto tez zwrdcicé
uwage na fakt, ze w ostatnich dekadach zmienila
sie struktura rodziny - dzieci praktycznie nie wy-
chowujg sie juz w rodzinach wielopokoleniowych,
ale nuklearnych: najczesciej pod jednym dachem
zyjg rodzice z jedynakiem. Jedng z przyczyn tego
stanu rzeczy jest tez emancypacja ludzi starych®.
Dziadkowie i babcie, zachecani przez media do
tego, by mysleli o sobie i swoim rozwoju, nie
zajmujg juz takiego miejsca w zyciu rodziny, co
kiedys. Jak stwierdzita w wywiadzie szefowa jed-
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nego z Uniwersytetow Trzeciego Wieku -, my juz
nie jestesmy babciami z rézaficem”.

Naprawi(, ile sie da

Nic zatem dziwnego, ze dzieci sg zagubione
i ani one, ani ich rodzice (zajeci karierg zawo-
dowg lub kolejnymi zwigzkami) nie mogg liczyé
na pomoc starszego pokolenia. Kto ma zatem
odpowiadad za przekazywanie dzieciom war-
tosci? Nie chodzi jednak o teoretyzowanie, bo
to prébuje robic szkota. Mam na mysli auten-
tyczng, zywg transmisje wartosci, ktéra doko-
nuje sie poprzez przyklad osobisty dorostych.
Co bowiem znaczyl dla dziecka obraz modlg-
cej sie babci? Chodby to, ze jest cos wiecej na
$wiecie, i ze nie jest ono nigdy samo. Trudno
oczekiwad od szkoly, ze bedzie uczyla dzieci
o transcendencji. Widzimy, jak wygladaja lekcje
katechezy, kiedy dzieci nie sg w domu uczone
nawet pacierza, a w przestrzeni publicznej ist-
nieje przyzwolenie na dewastowanie swigtyn
i profanacje. Jak uczy¢ dziecko szacunku i za-
interesowania drugimi, nawet jesli rdéznig sie
od nas? Poprzez szanowanie dziecka i okazy-
wanie zainteresowania jemu samemu, poprzez
bycie z nim w réznych miejscach i sytuacjach,
i uczenie go wowczas - dlaczego postepujemy
tak, a nie inaczej.

Pedagodzy nie majg dzis fatwego zadania.
Uczniowie bardzo czesto przychodza bowiem
do szkoly pozbawieni kapitalu etycznego,
w ktéry powinna byla wyposazy¢ ich rodzina,
dzwigajq natomiast bagaz bardzo trudnych cza-
sami doswiadczen i traum. Sprawy te nie mogg
nas, pedagogéw, nie obchodzié. Wspélpraca
z rodzicami jest trudna, czasem wrecz niemoz-
liwa, bo nikt nie lubi przyznawac sie do pora-
zek. Kiedy jednak nastepnym razem spojrzymy
na naszego ucznia, ktéry przeklina, bije sie czy
upija, zanim wyrzucimy go ze szkoly, zastanow-
my sie, co doprowadzito to dziecko do takiego
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stanu. Zazwyczaj bowiem jest to nagromadzenie
bardzo wielu doswiadczen i emocji, z ktérymi
dziecko nie umie poradzi¢ sobie samo. Nie zo-
stawiajmy go wiec, nie odtrgcajmy, probujmy
do niego dotrzed, naprawié, na ile sie da, btedy
popelnione w domu.

Na pytanie postawione w tytule artykutu:
,Gdzie zgubilismy nasze dzieci?” odpowiedz,
moim zdaniem, brzmi - nie w internecie, nie
wsrdd rowiesnikow, nie w ztej szkole, ale duzo
wczesniej -w domu rodzinnym. Wréémy po nie.

Przypisy

1 Siecioholizm - uzaleznienie od internetu; fonoholizm - uza-
leznienie od smartfona; FOMO (fear of missing out - lek przed
»przegapieniem”, ,wypadnieciem z obiegu”) - obawa ze cos
bardzo waznego nas ominie, jesli na chwile ,,odlgczymy sie
od sieci”; patostreaming - transmitowanie na Zywo w inter-
necie materiatu zawierajacego wulgarny, ponizajgcy, peten
przemocy fizycznej i stownej przekaz, nierzadko nagrywa-
nego pod wpltywem srodkéw odurzajgcych; binge-watching
(,szal ogladania”) - zjawisko ogladania seriali w sposdb
kompulsywny, seryjnie, po kilka lub kilkanascie odcinkéw
na raz. Zob. S. Pawlowska, Fonoholizm, ,smartwica” - cho-
roby ,cyfrowych tubylcéw”, ,Remedium” 2019, nr 5, s. 14-16;
M. Goetz, FOMO - nowa choroba cywilizacyjna?, ,,Glos Peda-
gogiczny” 2019, nr 105 (styczen), s. 42; A. Bodnar, Przedmowa
Rzecznika Praw Obywatelskich, w: S. Wéjcik (red.), Patotresci
w Internecie. Raport z badari, Warszawa 2019, s. 3; R. Rejniak,
Binge-watching, ,,Serwis Informacyjny UZALEZNIENIA”
2018, nr 3, s. 28.

2 Zrédto: statystyka.policja.pl, data dostepu: 12.12.2020.

3 Cosiestato z polskqg mhodziezg?, ,PCh24TV - Polonia Christia-
na”, www.youtube.com, data dostepu: 12.12.2020.

4 7 badan przeprowadzonych we wrzesniu 2020 roku przez
Fundacje Dajemy Dzieciom Site wynika, Ze w poczatkowych
miesigcach pandemii ponad 27% nastolatkéwwwieku 13-17
lat doswiadczyto jakiej$ formy krzywdzenia, 10% doswiad-
czylto przemocy seksualnej. Wiekszosc dzieci podala, ze
w trudnych chwilach mogta liczyé przynajmniej na jedng
osobe (2/3 wskazato matke). 9% dzieci podalo, ze nie miato
ani jednej osoby wspierajacej. Tylko 6% wskazalo na na-
uczyciela, a 5% na pedagoga/psychologa szkolnego. Niemal
3% dzieci dokonato w tym czasie préby samobdjczej. Zob.
S. Romariczak (red.), Negatywne doswiadczenia mlodziezy
w trakcie pandemii - raport z badan ilosciowych, Warszawa
2020. Zrédto: fdds.pl, data dostepu 12.12.2020.
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5 Co ssig stalo z polskq mlodziezg?, op. cit.

6 Ibidem.

Abstract

Where have we lost our children?

School is one of the most important environments
in modern society and it has three basic functions:
to protect, to teach and to raise children. Unfor-
tunately, educational practitioners frequently po-
int to problems with carrying out the last function.
In this article the author discusses various possible
reasons for this state of affairs — for the past few
decades schools has devoted less and less attention
to the issue of raising children. Why is that happe-
ning? Who should primarily raise children: school
or parents? How do we explain the fact that educa-
tional achievements of Polish students are unsati-
sfactory and that there are no spectacular successes
in the realm of raising children either?

Klaudyna Bociek

Doktor nauk spolecznych w zakresie pedagogiki. Nauczyciel
bibliotekarz w Wydziale Informatorium Warmirisko-
-Mazurskiej Biblioteki Pedagogicznej im. Prof. Tadeusza
Kotarbiriskiego w Olsztynie. Jej zainteresowania badawcze
dotycza teorii i filozofii wychowania, a zwlaszcza problematyki
podmiotowych i aksjologicznych uwarunkowari proceséw

edukacyjnych.
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Po pierwsze: czlowiek

Czesc I

Jerzy Piekarski

Pozytywne Wspieranie Zachowan - proaktywne
strategie dla nauczycieli i pedagogdow specjalnych

Pozytywne Wspieranie Zachowan
(PBS - Positive Behavior Support) to
szerokie pojecie, opisujace komplek-
sowe, proaktywne podejscie do pracy
wychowawczej z osobami prezentuja-
cymi trudne zachowania. PBS ma na
celu wywotanie kompleksowych zmian,
polegajacych na podniesieniu jakosci
zycia danej osoby, a takze zminimalizo-
waniu problemowych zachowan, ktére
stanowig bariere w integracji spotecz-
nej. Nauczyciele, zwlaszcza bardziej
doswiadczeni, zazwyczaj popierajg
proaktywne metody, szczegdlnie jesli
spelniajg one przestanke pozytywnego
wsparcia. Model postepowania PBS jest
dos¢ wymagajacy i czasochtonny, po-
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niewaz nauczyciele w drodze obserwacji
sami okreslaja, na czym polega problem:
gdzie, kiedy, jak, i - co najwazniejsze -
dlaczego zdarzajg sie zachowania trud-
ne, jak: frustracja, ucieczka, pragnienie
uwagi, nuda, proby przejecia kontroli.
Nastepnie realizujg plan wsparcia, do-
bieraja i stosujg strategie nauczania
nowych umiejetnosci behawioralnych,
pozytywnie doceniajg dobre zachowa-
nie i zmieniajg srodowisko ucznia, aby
chronic¢ pozytywne zmiany. Niniejszy
artykul wyjasnia, czym jest Pozytywne
Wspieranie Zachowarn i jak nauczyciele
zainteresowani stosowaniem PBS moga
wdrozy¢ jego kluczowe komponenty
w swoich klasach.
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Czym jest Pozytywne Wspieranie
Zachowan?

Wiele 0s6b spotyka sie z leczeniem objawdw cho-
roby przy jednoczesnym ignorowaniu jej przy-
czyn. Na szczescie coraz mniej nauczycieli w ten
sposob radzi sobie z uczniem trudnym, prébujgc
wyeliminowaé zachowania problemowe (zwykle
za pomoca kary), bez sprawdzenia, dlaczego dane
zachowanie wystgpito.

Podejscie PBS jest tu bardzo pomocne, po-
niewaz okresla nie tylko gdzie, kiedy i jakie za-
chowanie wystapilo, ale réwniez stara sie ustalic,
dlaczego tak sie stato. PBS dziala w oparciu o za-
tozenie, ze zachowanie nigdy nie jest przypad-
kowe, ale wyuczone i trwale. Trudne zachowa-
nie ucznia ,dziata”, innymi stowy jest efektywne
i pelni wazne dla ucznia funkcje.

Dlaczego dziecko nie moze usiedzieé podczas
lekcji matematyki? Dlaczego uczen z autyzmem
bije sie w glowe? Jakie cele przyswiecajg dzie-
ciom, ktdre zachowujg sie w sposéb problemowy?
Trudne zachowania zaspokajajg wazne potrzeby
ucznia, na przyklad potrzebe uwagi, pragnienie
kontaktu fizycznego lub ucieczki od pracy. Zaspo-
kajanie tych pilnych potrzeb wywotuje zachowania
ucigzliwe, ktdre przeszkadzajg innym, zwlaszcza
w placéwkach wlaczajgcych. W takich wypadkach
zdenerwowanie nauczycielaiinnych pracownikéw
placéwki przyczynia sie do wzmocnienia negatyw-
nego stosunku do 0séb z niepelnosprawnosciami
i nie spelnia potrzeb dlugoterminowych innych
ucznidw, jak potrzeba bezpieczerdstwa lub ucze-
nia sie odpowiednich, akceptowanych spolecznie
sposobdw zaspokajania potrzeb.

Zachowania trudne majg wiele przyczyn.
Mogg je wywolywaé trudnosci w przetwarzaniu
informacji, nieustrukturyzowany czas, dyskom-
fort sensoryczny, zmiana rutyny, przejscia miedzy
czynnosciami lub przyczyny fizyczne, takie jak:
zle samopoczucie, bdl, zmeczenie lub gtéd. Brak
umiejetnosci komunikowania tych probleméw
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moze prowadzi¢ do leku, ztosci i frustracji, a na-
stepnie do eksplozji trudnego zachowania.

PBS to Wieloelementowy Model Wsparcia
wykraczajacy poza ograniczanie zachowan trud-
nych. Wsparcie zachowania to dzialania wielo-
plaszczyznowe, obejmujace zmiany systemowe,
zmiany w srodowisku, nauczanie nowych umie-
jetnosci adaptacyjnych i wspieranie zachowania
docelowego. Celem PBS nie jest ,wyeliminowa-
nie” problemowego zachowania, lecz raczej zro-
zumienie jego przyczyny, aby uczed mdgt go za-
stapi¢ nowymi umiejetnosciami prospolecznymi,
ktére osiagna ten sam cel. PBS pomaga uczniom
i wychowankom nauczy¢ sie lepszych sposobdw
ujawniania swoich uczud i potrzeb.

Dlaczego i u kogo warto stosowaé¢ PBS?

Wykorzystanie w praktyce edukacyjnej Pozy-
tywnego Wspierania Zachowan warto rozwazy¢
przynajmniej z trzech powodéw. Po pierwsze:
PBS nie stosuje metod awersyjnych, czyli karania
i wygaszania, ktére odrzuca z wielu powoddw.
Karanie ucznia odnosi skutek przeciwny do za-
mierzonego, stanowi wzér dla dodatkowych nie-
pozgdanych zachowan i nadwyreza relacje z na-
uczycielem. Przynosi, co prawda, krétkotermi-
nowe ograniczenie problemowego zachowania,
ale badania naukowe pokazuja, ze karanie bez
ogdlnoszkolnego systemu wsparcia nasila zacho-
wania agresywne, takie jak: wandalizm, wagary,
opieszatosc i porzucanie szkoly. Co wiecej, kary
nie uczg zadnych umiejetnosci przydatnych ucz-
niowi w przysztosci.

Po drugie: nauczyciele, ktorzy wiedzg, dla-
czego uczen zachowuje sie w sposdb problemowy,
zawsze znajdujg odpowiedni sposéb reagowania,
ktory na dtuzsza mete przynosi poprawe zacho-
wania. Takie podejscie behawioralne znacznie
rozni sie od tradycyjnej modyfikacji zachowania.
Przenosi punkt ciezkosci z ,naprawiania” ucznia
na ,naprawe”’ braku umiejetnosci.
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Po trzecie: PBS bardzo dobrze dziala. Ba-
dania naukowe, przeprowadzone w latach 1985
i 1996 pod kierunkiem Edwarda G. Carra, po-
twierdzajg niekwestionowany sukces PBS w mi-
nimalizowaniu zachowan problemowych.

Podejscie PBS moze by¢ stosowane w pracy
z dzie¢miimlodzieza, a takze osobami dorostymi
z réznymi potrzebami edukacyjnymi i rozwojo-
wymi. Wsparcie behawioralne jest zalecane dla
0s6b, ktdre wykazujg zachowania trudne lub sg
nimi zagrozone.

PBS jest odpowiednie dla uczniéw z tagod-
nymi i powaznymi trudnosciami w uczeniu sie,
poniewaz poszczegdlne metody i strategie sg
zawsze dostosowane do danej osoby.

Zalety PBS

PBS stawia czlowieka na pierwszym miejscu -
pomaga zrozumied i zaspokoic¢ podstawowe po-
trzeby, ktére prowadza do wybuchu trudnych za-
chowan, kladzie nacisk na lepsze wsparcie ucznia
poprzez poprawe jakosci jego zycia. Podejscie
PBS jest proaktywne, co oznacza, ze koncentruje
sie na dostosowaniu Srodowiska do osoby, a nie
tylko na reagowaniu na trudne zachowania.

W PBS nie uzywa sie sily i w zadnym momen-
cie uczen lubwychowanek nie sg karani za wykazy-
wanie trudnego zachowania. Wszystkie stosowane
strategie wsparcia sg mozliwe do zaakceptowania
przez osobe zainteresowang i jej rodzine, a tam,
gdzie to mozliwe, réwniez wspdlnie z nimi zapla-
nowane. Podejscie PBS opiera sie na takich wartos-
ciach, jak wlgczanie, wybdr, uczestnictwo i réwnosé
szans. Pozytywne Wspieranie Zachowarn rozwija
umiejetnosci, a uczel ma mozliwosé samodzielnego
wykonywania zadar - przy odpowiednim wsparciu.
To partnerska wspdlpraca z uczniem, jego rodzina,
personelem placéwki i specjalistami.

W modelu pracy PBS mozna stosowac inne
podejscia wychowawecze i terapie, takie jak tera-
pia mowy i jezyka lub leczenie zdiagnozowanych
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problemdw ze zdrowiem psychicznym. PBS jest
zawsze ,,zgodny” z innymi metodami rehabilita-
cjiirewalidacji. Ponadto istniejg mocne dowody
naukowe na to, ze skutecznie stosowany model
pracy PBS przynosi pozytywne efekty, poniewaz
rozwija umiejetnosci i pozytywne mozliwosci
zyciowe ucznia, co zapobiega pojawianiu sie za-
chowar trudnych.

Proaktywne strategie PBS dla nauczycieli

Ocena celu zachowania

Zebranie wystarczajacej ilosci informacji nie-

zbednych do zidentyfikowania trudnego zacho-

wania, a nastepnie sprawdzenie, czy jest to praw-
dopodobny cel zachowania (na przyklad ucieczka
przed wykonaniem zadania), to kamien wegielny

PBS znany jako Ocena Funkcjonalna.

Powazniejsze, dlugotrwale zachowania,
ktére stuzg réznym celom, wymagajg dogtebnej
analizy - zebrania i oceny informacji na réznych
poziomach, w tym oceny funkcjonalnej wykona-
nej z profesjonalnym wsparciem. Zachowania
niebezpieczne wymagajg planu awaryjnego.

Jednak w wypadku wielu trudnych zacho-

wan - ktére powodujg ciagle potrzeby nadzoru
i sprawiaja, Ze uczen negatywnie sie wyrdznia,
wywoluje irytacje lub zazenowanie (np. unika
zadan, opuszcza miejsce siedzace, zakldca zaje-
cia) - proces gromadzenia informacji i ich oceny
nie musi by¢ ani dlugi, ani zmudny i mozna go
przeprowadzic¢ w czterech etapach:

1. Zdefiniowanie trudnego zachowania. Definicja
musi by¢ jednoznaczna i szczegdtowa.

2. Okreslenie okolicznosci, w ktérych zachowa-
nie jest zaréwno prawdopodobne, jak i mato
prawdopodobne. Proces identyfikacji tych
kluczowych okolicznosci moze by¢ prosty lub
wymagac pewnej pracy detektywistycznej. Na-
uczycielom zaleca sie korzystanie z formularza-
-terminarza, ktéry pomoze ujawnic wzorce wy-
stepowania zachowania zwigzane z okreslong
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porg dnia. Niestety, trudne zachowania czesto
nie sg zgodne z uporzagdkowanymi wzorcami.
Uczeri moze bardzo dobrze sobie radzic przez
wiele dni, a nastepnie w zwyklych warunkach
wykazaé sie ekstremalnie trudnym zachowa-
niem. W takich sytuacjach nauczyciel powi-
nien dalej obserwowad, dyskutowac z innymi
nauczycielami, specjalistami, rodzicami etc.
Trudne zachowania moga, na przyktad, wynikac
z jakiegos zdarzenia lub zestawu okolicznosci,
ktdrych nauczyciel nie jest w stanie bezposred-
nio zaobserwowac, na przyktad: nawrotéw cho-
robyalergicznej, wyrzynania sie zebow, wahania
dawek lekéw, zaburzen snu lub zmian w czasie
przebywania poza klasg. Trudne zachowania
mogg wyzwalaé pozornie nieprzewidywalne
lub niewytlumaczalne powody. Liste kontrolna
elementéw, ktdre nauczyciele moga rozwazy¢
podczas analizy informacji do oceny funkcjo-
nalnej, przedstawiono w ponizszej tabeli.

. Okreslenie potencjalnego celu (funkcji) trud-

nego zachowania:

analiza trudnego zachowania,

analizawydarzen, ktére wystapily przed zacho-

waniem (okolicznosci wyzwalajgce zachowa-

nie, potencjalne przyczyny),

analiza wydarzen, ktdre nastgpily po trud-

nym zachowaniu (potencjalne korzysci

z zachowania),

analiza przyczyn lub ,korzysci”, jakie uczenn

czerpie z zachowania, pomaga nauczycielom

okreslic cel zachowania, czyli jego funkcje.
Trudne zachowanie zazwyczaj spelnia jedna

z kilku funkcji:

uzyskanie pozgdanego przedmiotu lub
rezultatuy,

ucieczka przed zadaniem lub sytuacja,
zwracanie uwagi, pozytywnej (pochwata) lub
negatywnej (krzyk),

préba uspokojenia sie, samoregulacji lub

Przyczyny trudnych zachowan - analiza informacji do oceny funkcjonalnej

Czynniki fizjologiczne Otoczenie w klasie Czynniki programowe i tok lekcji
- choroby/alergie - wysoki poziom halasu - brak okazji do dokonywania
- skutki uboczne lekéw - temperatura w klasie wyboru
- zmeczenie - nadmierna stymulacja/niewy- - nieprzewidywalny plan zajec

- gléd/pragnienie/dieta starczajgca stymulacja - brak pomocy
- zdenerwowanie (bdjka, - staba lokalizacja miejsca - niejasne wskazdwki/niezrozu-
spéZnienie) siedzgcego mienie instrukcji
niewyspanie - czeste zakldcenia zajed - brak mozliwosci komunikowa-
- przyczyny sensoryczne (zapach, nia sie
hatas itp.) - zbyt wysoki/niski poziom
trudnosci

nielubiane zadanie

zadanie postrzegane jako
nieprzydatne
- brak nauczyciela

wspomagajacego
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uzyskania dobrego samopoczucia (stymulacja
sensoryczna),

» blokowanie lub trzymanie sie z dala od
czegos bolesnego lub ucigzliwego (unikanie
sensoryczne),

» reakcja na bdl lub dyskomfort,

+ préba przejecia kontroli nad otoczeniem lub
sytuacjg.

4. Ocena funkcjonalna - powinna zawierad opis
danego zachowania, sytuacje, ktdre je wyzwa-
lajg, oraz funkcje zachowania, czyli jego cel.

Uzycie ktdrejkolwiek z powyzszych technik
umozliwia nauczycielom spojrzenie na zachowa-
nia trudne z perspektywy przyczyn ich wystepo-
wania. Z kolei skupienie sie na przyczynach trud-
nego zachowania pomaga zadecydowad, co robié
dalej. Jesli nauczyciel ustali, co uczen prébuje
powiedzieé poprzez swoje zachowanie, znajdzie
sposéb poradzenia sobie z problemem.

Bibliografia

Alberto P.A., Troutman A.C.: Applied Behavior Analysis for Tea-
chers. Influencing Student Performance, Columbus 1990.

Carr E.G. i in.: Communication-based intervention for problem
behavior. A user’s guide for producing positive change, Baltimore
1994.

Carr E.G. i in.: Positive behavior support for people with deve-
lopmental disabilities. A research synthesis, Nowy Jork 1997.

Dunlap G., Plienis A.J.: The influence of task size on the unsuper-
vised task performance of students with developmental disabilities,
,JEducation and Treatment of Children” 1991, nr 14.

Horner R.H., Diemer S.M., Brazeau K.C.: Educational support
for students with severe problem behaviors, ,,Journal of the As-
sociation for Persons with Severe Handicaps” 1992, nr 17.

Mayer G.R,, Sulzer-Azeroff B.: Interventions for achievement and
behavior problems, ,,National Association of School Psycho-
logists” 1996.

)%

Rhode G., Jenson W.R., Reavis H.K.: The tough kid book. Practical
Classroom Management Strategies, Longmont 1997.

TEMAT NUMERU

Robbins F.R., Dunlap G.: Effects of task difficulty on parent tea-
ching skills and behavior problems of young children with autism,
7American Journal on Mental Retardation” 1992, nr 96.

Ruef M.B. iin.: Positive Behavioral Support. Strategies for Teachers,
Intervention In School And Clinic, SAGE Journals 1998.

Walker H.M., Colvin G., Ramsey E.: Antisocial behavior in school.
Strategies and best practices, Pacific Grove 1995.

Abstract

People come first

This article explains what PBS (Positive Behaviour
Support) is and how teachers interested in this
method may incorporate its key components into
their classes. The PBS model is rather demanding
and time-consuming since teachers themselves
have to establish when, where, how and why certain
difficult behaviours (such as frustration, running
away, need for attention, boredom, attampts to take
control) occur. They then implement the support
plan, select and apply strategies for teaching new
behavioural skills, positively value good behaviour,
and change the learner's environment to protect
positive changes.

Jerzy Piekarski

Od ponad pietnastu lat zajmuje sie dzie¢mi i mlodziezg

z niepelnosprawnosciami (w tym osobami z autyzmem).
Na co dzieni pracuje jako nauczyciel-wychowawca

w Specjalnym Osrodku Szkolno-Wychowawczym

w Koszalinie. W ramach obowigzkéw zawodowych pelni
réwniez funkcje lidera zespotu zadaniowego ds. autyzmu,
ktdrego celem jest wewnetrzne doskonalenie nauczycieli.
Dzialacz spoteczny. Wspétfundator i wiceprezes Fundacji
Na Rzecz Osiaggania Ludzkich Mozliwosci INGENIUM.

Rodzic uzdolnionej muzycznie cérki i syna z autyzmem.
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Krotsza lista lektur

Klaudia Szostak, Anna Kondracka-Zieliriska

Zmiany w egzaminach dsmoklasisty
i maturalnym z jezyka polskiego w roku 2021

Po zapowiedziach nowej formuty
egzaminowania, wynikajgcej z prze-
dluzajacego sie okresu nauczania zdal-
nego, przewidywane zmiany w egzami-
nach zewnetrznych z jezyka polskiego
w roku 2021 staty sie faktem. W li-
stopadzie osoby zainteresowane tym
problemem mogtly sie wypowiedzied
w ramach prekonsultacji i wystac swo-
ja opinie do MEN-u (obecnie MEiN-u).
Juz 16 grudnia podpisano rozporzadze-
nie w sprawie szczegdlnych rozwig-
zan w okresie czasowego ograniczenia
funkcjonowania jednostek systemu
oswiaty w zwigzku z zapobieganiem,
przeciwdzialaniem i zwalczaniem

REFORMA SYSTEMU OSWIATY

COVID-19. Réwniez w grudniu odbyly
sie zdalne szkolenia, w formie wykta-
dowej i spotkain moderowanych, zor-
ganizowane przez ORE we wspélpracy
z MEiN i CKE dla nauczycieli konsul-
tantéw i doradcéw przedmiotowych.
Pod koniec roku 2020 ukazaly sie na
stronach CKE aneksy do informatoréw
egzaminu osmoklasisty i maturalnego
z jezyka polskiego oraz pozostatych
przedmiotéw. Styczen 2021 mingl na
szkoleniach kaskadowych dla nauczy-
cieli przedmiotéw egzaminacyjnych.
W marcu 2021 ma sie odby¢ probny eg-
zamin 6smoklasisty i prébna matura -
juz wedlug zmienionych wymagan.
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Podstawa programowa a wymagania
egzaminacyjne

Podczas szkolen szczegdlng uwage zwracano na
koniecznosé uswiadomienia nauczycielom réznic
pomiedzy podstawg programowg a wymaganiami
egzaminacyjnymi. Podstawa, bedaca aktem praw-
nym, okresla umiejetnosci, ktére powinien opa-
nowad uczeni koriczacy dany etap edukaciji. Jest to
zobowigzanie szkoly wobec uczniéw iich rodzicéw,
ktére méwi, ze zrealizowane zostang zapisy podsta-
wy okreslajgce poziom wiedzy oraz umiejetnosci.

Natomiast wymagania egzaminacyjne to
okreslony na potrzeby egzaminu koriczgcego dany
etap edukacyjny zapis zgodny z podstawg pro-
gramows, stanowigcy baze konstruowania zadani
zgodnie z charakterem egzaminu i treSciami z in-
formatoréw. Wymagania egzaminacyjne odnoszg
sie jedynie do egzamindw - nie sg tozsame z za-
pisami podstawy programowej, realizowanymi
w procesie dydaktycznym.

Zmiany w egzaminie 6smoklasisty

W zakresie wymagan egzaminacyjnych z jezyka
polskiego wnikliwej analizie poddano wszystkie
wymagania og6lne i szczegdétowe zapisane w pod-
stawie programowej. Obejmujg one wymagania
zawarte w podstawie programowej ksztalcenia
og6lnego z 2012 roku dla klas IV-VI oraz w pod-
stawie programowej ksztalcenia ogélnego z 2017
roku dla klas VII-VIII. Wymagania ogdlne i szcze-
gétowe z podstawy programowej, ktére uznano za
kluczowe, staly sie podstawg opracowania wyma-
gan egzaminacyjnych. Zagadnienia nieuwzgled-
nione w wymaganiach egzaminacyjnych dotycza
przede wszystkim tych tresci z jezyka polskiego,
ktérych uczen przystepujacy do tegorocznego
egzaminu nie jest w stanie opanowac w stopniu
wystarczajgcym. Sg to: znajomos$¢ niektérych
gatunkdw literackich, wybranych srodkéw styli-
stycznych czy gatunkéw dziennikarskich. W wy-
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maganiach egzaminacyjnych nie zostaly réwniez
uwzglednione niektdre lektury obowigzkowe wpi-
sane do podstawy programowej z 2017 roku (dla
klas VII i VIII).

W zakresie ksztalcenia literackiego i kulturo-
wego na egzaminie nie bedzie sprawdzana znajo-
mosc¢ gatunkdw literackich, takich jak: pamietnik,
sonet, piesn, bajka. Pod katem Srodkéw stylistycz-
nych na egzaminie nie nalezy sie spodziewad eufe-
mizméw, poréwnania homeryckiego czy apostrofy.
Nie bedzie tez sprawdzane rozpoznawanie gatun-
kéw dziennikarskich, takich jak felieton i reportaz.

W obszarze ksztalcenia jezykowego uczniowie
nie muszg do egzaminu opanowad rozumienia me-
chanizmu upodobnieri fonetycznych, uproszczen
grup spdlgltoskowych i utraty dZzwiecznosci w wy-
glosie, a takze rozumieé rozbieznosci miedzy mowa
apismem. W aspekcie stowotwdrstwa dsmoklasisci
nie beda sprawdzani pod katem okreslania rodza-
jow formantéw, odrézniania typow wyrazéw ztozo-
nych, znajomosci typow skrétéw i skrétowcéw. Nie
muszg tez powtarzad rodzajéw nazw miejscowych
i rozumied znaczenia homoniméw.

W zakresie tworzenia wypowiedzi ésmokla-
sisci nie beda sprawdzani w aspekcie rozpozna-
wania i rozrézniania srodkéw perswazji i manipu-
lacji w tekstach reklamowych oraz okreslania ich
funkcji. Na egzaminie nie pojawi sie tez tworzenie
spdjnych wypowiedzi w takich formach gatunko-
wych, jak: przemdwienie, recenzja, wywiad, zycio-
rys, podanie, CV, list motywacyjny.

Wprowadzenie zmian w wymaganiach eg-
zaminacyjnych wiaze sie z modyfikacjg formuly
arkuszy egzaminacyjnych. Polega ona na zmniej-
szeniu zakresu tresci sprawdzanych w zadaniach
egzaminacyjnych, zwlaszcza pod katem ograni-
czenia liczby lektur obowigzkowych. Zdecydowa-
nemu zmniejszeniu ulegnie liczba zadan do roz-
wigzania - o 5 punktéw w pierwszej czesci arku-
sza egzaminacyjnego (czytanie ze zrozumieniem),
przy zachowaniu pelnego czasu przeprowadzania
egzaminu (120 minut).
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Za czytanie ze zrozumieniem ésmoklasista
bedzie mdgt zdoby¢ na egzaminie maksymalnie
25 punktéw, w tym okoto 50% punktdw za zadania
otwarte, a za wypracowanie 20 punktéw. Kryteria
oceny wypracowan pozostang bez zmian.

Za najwazniejsze wymagania ogélne uznano
te, ktdre dotyczg przede wszystkim umiejetnosci
rozumienia utworéw literackich z literatury polskiej
i $wiatowej oraz innych tekstéw kultury, rozumienia
wartosci jezyka polskiego oraz poprawnego pisania
zgodnie z zasadami pisowni polskiej, a takze opano-
wanie umiejetnosci wypowiadania siew okreslonych
formach pisemnych, ze szczeg6lnym uwzglednie-
niem zasad retoryki, w tym argumentowania.

W zakresie ksztalcenia literackiego i kultu-
rowego w tegorocznych wymaganiach egzami-
nacyjnych znalazly sie takie umiejetnosci, jak:
rozpoznawanie rodzajow i gatunkdw literackich;
okreslanie tematu tekstu; wyszukiwanie infor-
macji w tekscie i odbiér tekstu na poziomie do-
stownym i przenosnym; charakteryzowanie bo-
hateréw; rozpoznawanie w tekstach literackich
§rodkéw stylistycznych; interpretowanie dziet
sztuki; porzgdkowanie informacji w tekscie, wy-
odrebnianie watkow i wydarzen. Wszystkie wy-
magania szczegélowe wskazane w tym obszarze
to kluczowe umiejetnosci w czytaniu utworéw
literackich i odbiorze tekstéw kultury.

W ksztalceniu jezykowym usunieto zapisy
dotyczgce form regionalnych i srodowiskowych
jezyka oraz czesciowo zredukowano wymagania
szczegOlowe w zakresie stowotwdrstwa, zréznico-
wania jezyka i kultury jezyka. Zagadnienia, ktdre
znalazly sie w obszarze ksztalcenia jezykowego,
to miedzy innymi: umiejetno$é rozpoznawania
czesci mowy i czesci zdania; umiejetnosc rozrdz-
niania typéwwypowiedzed w jezyku polskim oraz
przeksztalcanie zdan pojedynczych i ztozonych;
znajomos$¢ imiestowdw; podstawowa wiedza z za-
kresu stowotwdrstwa, mowa zalezna i niezalezna;
znajomosc zasad ortograficznych i interpunkcyj-
nych; umiejetnosc dostrzegania zréznicowanego
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stownictwa. Przyswojenie tych zagadnien jest
niezbedne nie tylko ze wzgledu na koniecznosé
postugiwania sie poprawng polszczyzna, ale réw-
niez przy doskonaleniu umiejetnosci zwigzanych
z tworzeniem wlasnego tekstu.

W obszarze tworzenia wypowiedzi wazne
bedzie opanowanie umiejetnos$ci formutowania
spojnych tekstéw — w tym tekstow argumentacyj-
nych. Jednoczesnie wskazano wszystkie niezbed-
ne formy wypowiedzi pisemnej, ktére dsmokla-
sista musi opanowad przed egzaminem. Wsréd
krétkich form uzytkowych znalazly sie zaprosze-
nie i ogloszenie, natomiast dluzsze formy wypo-
wiedzi to rozprawka i opowiadanie.

W zakresie samoksztalcenia zaakcentowano
samodzielne docieranie do informacji i dokony-
wanie ich selekcji w czasie edukacji zdalnej - po
to, aby opanowad wszystkie wymagania zapisane
w podstawie programowe;j.

W wymaganiach egzaminacyjnych skrécono
liste lektur obowigzkowych, ktéra ogranicza sie do
nastepujacych pozycji: Opowiesc wigilijna Charlesa
Dickensa, Zemsta Aleksandra Fredry, wybdr fraszek
i trendw, w tym tren VII i VIII, Jana Kochanow-
skiego, Kamienie na szaniec Aleksandra Kaminiskie-
go, Reduta Ordona, Smierc Putkownika, Switezianka,
Dziady czes¢ II, Pan Tadeusz Adama Mickiewicza,
Maly Ksigze Antoine’a de Saint-Exupéry’ego, Quo
vadis, Latarnik Henryka Sienkiewicza, Balladyna
Juliusza Stowackiego, wiersze wybranych poetéw.

W tym roku na egzaminie dsmoklasisty nie
bedzie wiec wymagana znajomos¢ takich lektur
obowigzkowych, jak: piesni Jana Kochanowskiego
oraz tren I i V, Zona modna Ignacego Krasickie-
go, Sonety krymskie Adama Mickiewicza, Syzyfo-
we prace Stefana Zeromskiego, Artysta Stawomira
Mrozka, Ziele na kraterze oraz Tedy i owedy Mel-
chiora Warikowicza. Oznacza to, ze na egzaminie
nie bedzie zadani bezposrednio odnoszacych sie
do powyzszych lektur. Nie nalezy jednak interpre-
towad tego zapisu w ten sposéb, ze mogg one by¢
pominiete w procesie ksztalcenia.
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W roku szkolnym 2020/2021 w arkuszu egza-
minacyjnym wsréd zadari zamknietych znajdg sie
miedzy innymi zadania wyboru wielokrotnego, za-
dania typu prawda - fatsz oraz zadania na dobiera-
nie. Wsréd zadan otwartych mogg sie pojawié: za-
dania z lukg, wymagajace uzupelnienia zdania bgdz
krétkiego tekstu; zadania krétkiej odpowiedzi,
wymagajgce stworzenia krétkiego tekstu, w tym
zadania sprawdzajgce umiejetnosé tworzenia roz-
nych form uzytkowych; zadanie rozszerzonej od-
powiedzi, wymagajgce napisania wypracowania.

W arkuszu znajdg sie zadania sprawdzajace
znajomosc tresci i problematyki lektur obowiaz-
kowych zapisanych wwymaganiach egzaminacyj-
nych. Trzeba jednoczesnie podkreslié, ze uczen,
udzielajgc odpowiedzi, nadal bedzie mdgt sie od-
wolac dowszystkich lektur obowigzkowych dla klas
VII i VIII, zapisanych w podstawie programowe;j.
Ta sama zasada dotyczy réwniez pisania wypraco-
wan. Zaréwno wwypadku rozprawki, jak i opowia-
dania uczerit moze sie odwotaé do dowolnej lektu-
ry obowigzkowej, ktdra bedzie spelniac warunki
tematu. Co wazne - w temacie wypracowania nie
bedzie wskazana konkretna lektura obowigzkowa.

W okresie, jaki pozostal uczniom do egzami-
nu ésmoklasisty, nalezy ¢wiczyé wszystkie kluczo-
we umiejetnosci zapisane wwymaganiach. Trzeba
podkreslié, ze znaczna cze$¢ tych umiejetnosci
jest na biezgco utrwalana na zajeciach lekcyjnych.
Szczegdlng uwage nalezy zwrdcid na te umiejet-
nosci kluczowe, ktére wypadaja najstabiej na eg-
zaminie ésmoklasisty. W tym celuwarto zapoznaé
sie ze sprawozdaniem po egzaminie dsmoklasisty
z zeszlego roku, opublikowanym na stronie CKE.
Umiejetnosci, z ktérymi uczniowie stabiej radzg
sobie na egzaminie, mogg by¢ punktem wyjscia
do éwiczen powtérzeniowych.

Zmiany w egzaminie maturalnym

Egzamin maturalny z przedmiotéw obowigzko-
wych oraz przedmiotéw dodatkowych w 2021
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roku bedzie przeprowadzony wylgcznie w formie
pisemnej. Aby zdaé egzamin dojrzalosci, absol-
went ma obowigzek przystapic do czesci pisemnej
egzaminu na poziomie podstawowym i otrzymad
co najmniej 30% punktéw z nastepujacych przed-
miotéw: jezyk polski, matematyka i wybrany jezyk
obcy nowozytny. Egzamin maturalny w czesci
pisemnej z przedmiotéw obowigzkowych jest
przeprowadzany na poziomie podstawowym
i obejmuje wymagania egzaminacyjne dla pozio-
mu podstawowego. Rozszerzeniawybierane przez
maturzyste (maksymalnie 6 przedmiotdw) nie sa
obowigzkowe w roku 2021 (dlatego nie bylo zmian
w wymaganiach i formule).

Egzamin z jezyka polskiego na poziomie pod-
stawowym bedzie trwal 170 minut. Za rozwigzanie
zadan mozna uzyska¢ maksymalnie 70 punktéw,
w tym za czes¢ pierwszg, obejmujgcg czytanie
ze zZrozumieniem, argumentowanie, znajomos¢
zasad i postugiwanie sie poprawna polszczyzng
- 20 punktdw, a za wypracowanie — 50 punktéw.
W czesci testowej spodziewacd sie trzeba 12-15
zadan, gldwnie otwartych, opartych na dwdch
tekstach popularnonaukowych lub publicystycz-
nych. Do wyboru maturzysty pozostaje temat
wypracowania: dwie rozprawki oraz interpreta-
cja tekstu poetyckiego. Jeden temat rozprawki
bedzie sie wigzal ze wskazang lekturg obowigz-
kowg (oznaczong ,gwiazdkg’), drugi natomiast
z tekstem spoza kanonu lektur obowigzkowych
(dowolny fragment epicki lub dramatyczny). For-
muta tematu pozostaje bez zmian. Maturzysta
powinien sie wykazaé znajomoscig lektur wska-
zanych w wymaganiach egzaminacyjnych, moze
jednak wykorzysta¢ w argumentacji kazdy inny
tekst kultury, ktéry pozwoli mu uzasadnic swoje
stanowisko i stanowi podstawe argumentacji.

Czesc¢ ustna egzaminu z jezyka polskiego jest
w 2021 roku nieobowigzkowa. Moga przystapi¢ do
niej osoby, ktérym wynik jest potrzebny w postepo-
waniu rekrutacyjnym do szkoly wyzszej, na uczelnie
zagraniczng lub w celu zrealizowania postanowieni
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umowy miedzynarodowej. Uzyskanie 30% punktéw
z mozliwych do zdobycia z czesci ustnej egzaminu
maturalnego nie jest warunkiem koniecznym do uzy-
skania swiadectwa dojrzalosci.

Wryniki z egzaminéw maturalnych w czesci
ustnej oraz z przedmiotéw dodatkowych w czesci
pisemnej, o ile absolwent do takich egzaminéw
przystapi, nie maja wplywu na zdanie egzaminu. Od-
notowuje sie je jednak na swiadectwie dojrzalosci.

Jako obowigzkowe pozostawiono wszystkie
teksty literackie oznaczone gwiazdka na IIIi IV
etapie edukacyjnym. Sprawdzana bedzie w zwigz-
ku z tym znajomos¢ tych lektur, ktére zostaly
wskazane w calosci. Tekstami obowigzkowymi
do egzaminu w roku 2021 sg zatem: Dziady cz. 2
Adama Mickiewicza i Zemsta Aleksandra Fredry
(z trzeciego etapu edukacyjnego) oraz Bogurodzica,
Dziady cz. 3 i Pan Tadeusz Adama Mickiewicza,
Lalka Bolestawa Prusa, Wesele Stanistawa Wy-
spiariskiego (z czwartego etapu edukacyjnego).

Z wymagan egzaminacyjnych, z III (gim-
nazjum) i IV etapu edukacyjnego (liceum i tech-
nikum), usunieto nastepujgce zapisy - uczen:
rozpoznaje manipulacje jezykows w tekstach
reklamowych, w jezyku politykéw i dziennika-
rzy; rozpoznaje cechy kultury i jezyka swojego
regionu; rozpoznaje temat stowotwérczy i for-
mant w wyrazach pochodnych i wskazuje funk-
cje formantéw w nadawaniu znaczenia wyrazom
pochodnym; analizujgc teksty dawne, dostrzega
roznice jezykowe (fonetyczne, leksykalne) wyni-
kajace ze zmian historycznych; wskazuje w czy-
tanych tekstach i analizuje przyklady odmian
terytorialnych, srodowiskowych i zawodowych
polszczyzny; publicznie wyglasza przygotowa-
ng przez siebie wypowiedz, dbajac o diwiekows
wyrazistos¢ przekazu (w tym takze tempo mowy
i donosnosé glosu); uzasadnia, ze jezyk jest sy-
stemem znakdéw; sporzadza przypisy. Usunieto
rowniez zapisy: wypowiedzi ustne (monologowe
i dialogowe); urozmaicone kompozycyjnie i fabu-
larnie opowiadanie; opis zwyklych przedmiotéw;
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zyciorys i CV, list motywacyjny; dedykacja; tekst
modwiony; recenzja i referat.

Ponadto ograniczono zakres niektérych wy-
magan. Pozostawiono - uczen: zna pojecia znaku
i systemu znakéw; rozréznia znaki werbalne i nie-
werbalne, ma swiadomo$¢ ich réznych funkcji
isposobdw interpretacji; tworzy spéjne wypowiedzi
pisemne w nastepujgcych formach gatunkowych:
opis sytuacji i przezy¢, zréznicowany stylistycznie
i funkcjonalnie opis dziel sztuki, charakterystyka
postaci literackiej, filmowej lub rzeczywistej, spra-
wozdanie z lektury, filmu, spektaklu i ze zdarzenia
z Zycia, rozprawka, podanie; dostosowuje odmiane
i styl jezyka do gatunku, w ktérym sie wypowiada.

W sesji egzaminacyjnej 2021 maturzysci
dostang do wypelnienia osobne arkusze z testem
i osobne z tematami wypracowania (propozycja
do matury 2023, ale realizowana juz w tym roku).

Sposéb organizacji i przeprowadzania egza-
minu maturalnego w 2021 roku opisany w Informa-
¢ji o sposobie organizacji i przeprowadzania egzaminu
maturalnego obowigzujgcej wroku szkolnym 2020/2021
moze zostaé¢ zmodyfikowany, jezeli bedzie to ko-
nieczne ze wzgledu na zapewnienie bezpieczeristwa
sanitarnego w zwigzku z epidemig COVID-19.

Klaudia Szostak

Nauczycielka konsultantka ds. nauczania jezyka polskiego
w szkole podstawowej w Zachodniopomorskim Centrum
Doskonalenia Nauczycieli. Pracuje w Szkole Podstawowej

nr 53 im. Fryderyka Chopina w Szczecinie.

Anna Kondracka-Zielinska

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawczyni.
Nauczycielka konsultantka ds. nauczania jezyka polskiego
w szkotach ponadpodstawowych w Zachodniopomorskim
Centrum Doskonalenia Nauczycieli. Pracuje w I Liceum

Ogdlnoksztalcgcym im. Marii Sklodowskiej-Curie w Szczecinie.
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Latwiejsza matura?

Beata Misiak

Zmiany w egzaminie maturalnym z matematyki

w roku 2021

O tegorocznych maturzystach trudno powie-
dzied, ze nalezg do szczesliweéw. W poprzednim
roku szkolnym edukacje zdalng odbierali jako
okres swobody i beztroski, czesto pozorowa-
nego uczestniczenia w zajeciach, wolnosci od
codziennego drylu szkolnego i domowego. Rok
2020/2021 rozpoczat sie trudnym powrotem do
nowych szkolnych realidw, wiec przejscie w tryb
edukacji zdalnej znowu zdawatl sie ,,okresem
szczedliwosci”, co nie zmienia faktu, ze egzamin
maturalny zbliza sie niczym burza gradowa. Juz
stychaé pierwsze grzmoty, aw oczach zaczyna sie
pojawiaé niepokédj. Do momentu kulminacyjne-
go zostalo okoto dwéch miesiecy, a tarcza” dla
uczniow - zaproponowana na wzor wsparcia
dla przedsiebiorcéw - jest bardzo skromna. Aby
ulzy¢ nieco mlodziezy, ktdra w okresie pandemii
przygotowuje sie do swoich egzamindwwiericzg-
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cych nauke na poziomie szkoly ponadpodstawo-
wej, Ministerstwo Edukacji i Nauki, we wspot-
pracy z grupa ekspertéw, zdecydowalo o zmianie
podstaw przeprowadzania egzaminu dojrzalosci.
Egzamin maturalny z matematyki w 2021
roku bedzie przeprowadzany w oparciu o wyma-
gania egzaminacyjne okreslone w zalaczniku nr
2 do Rozporzadzenia Ministra Edukacji i Nauki
z dnia 16 grudnia 2020 r. (Dz.U. poz. 2314). W wy-
maganiach okreslonych w podstawie programo-
wej - obowigzujacych od 2015 roku - dokonano
skreslen bgdz modyfikacji, kierujgc sie trzema
zasadami, ktére tworzg swoistg norme postepo-
wania wobec wymagan egzaminacyjnych.
Zasada 1: usuwamy wszystkie zapisy, w ktd-
rychwykorzystywana jest korelacja miedzyprzed-
miotowa. Stad wsréd wymagan szczegdtowych
na poziomie podstawowym nie znajdziemy juz
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obliczania btedéw przyblizenia, zas wlasnosci
poteg wykorzystane bedg tylko w abstrakcyj-
nych przykladach rachunkowych. Zrezygnowa-
no konsekwentnie z postugiwania sie funkcjami
wykltadniczymi do opisu zjawisk przyrodniczych,
z postugiwania sie tablicami wartosci funkcji try-
gonometrycznych, obliczania sredniej wazonej
i odchylenia standardowego. Podobieristwo tréj-
katow takze ograniczono do zastosowar teore-
tycznych. Na poziomie rozszerzonym, w mysl tej
zasady, wykreslono postugiwanie sie funkcjami
logarytmicznymi w zastosowaniach przyrod-
niczych oraz fizyczng interpretacje pochodne;j
funkcji.

Zasada 2: uczen samodzielnie nie szkicuje
wykreséw funkcji innych niz liniowe i kwadra-
towe. Zatem na poziomie podstawowym nie wy-
magamy od ucznia szkicowania funkcji wyktadni-
czych, hiperbol oraz korzystania z proporcjonal-
nosci odwrotnej. Na poziomie rozszerzonym nie
jest ponadto wymagane szkicowanie wykreséw
funkcjilogarytmicznej, a ograniczenie rysowania
wykreséw pociaga za sobg rezygnacje z rozwigzy-
wania nieréwnosci liniowych z dwiema niewia-
domymi i trygonometrycznych.

Zasada 3: wymagania z dzialu stereometria
ograniczajg sie do znajomosci graniastostupa,
przy czym nie jest konieczna umiejetnosé roz-
poznawania katéw miedzy scianami, zas$ prze-
kroje graniastostupa pozostawiono jedynie na
poziomie rozszerzonym. Ostrostupy wystarczy
znaé w zakresie objetym edukacja na poziomie
gimnazjum. Tegoroczny maturzysta nie musi sie
zmagad na egzaminie z brylami obrotowymi.

Pozostale ograniczenia podyktowane zostaty
dazeniem do rezygnacji z wymagan, ktére moga
by¢ sprawdzone w innej formie, sprawiajg zda-
jacym bardzo duze trudnosci badz nie wigzg sie
z innymi dzialami podstawy programowej. I tak
nie wymagamy na poziomie podstawowym: ko-
rzystania z pierwiastka stopnia 3 z liczby ujem-
nej, samodzielnego wyznaczania wartosci naj-
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mniejszej lub najwiekszej funkcji kwadratowej
w przedziale domknietym, korzystania z okregéw
stycznych.

Z arkusza na poziomie rozszerzonym znikna:
wz6r rekurencyjny ciggu, jednokladnosé, row-
nanie prostej w postaci ogélnej oraz réwnania
wielomianowe dajace sie sprowadzi¢ do réwnan
kwadratowych, zas sytuacje kombinatoryczne nie
bedg bardzo zlozone.

W oparciu o analize arkuszy egzaminacyj-
nych z ostatnich lat mozna stwierdzié, ze chociaz
ograniczono w niemal kazdym dziale zakres wy-
magar, to w praktyce przeklada sie to na rezyg-
nacje z jednego lub dwdch zadan zamknietych
i jednego lub dwdch zadan otwartych ze stan-
dardowego arkusza na poziomie podstawowym.
Efektem zmian tresci jest tez dokonana zmiana
w strukturze samego arkusza. Zamiast 25 zadan
zamknietych bedzie ich 28, liczba zadan otwar-
tych zostata zredukowana do 7, a za caly arkusz
uczen uzyska co najwyzej 45 punktéw. Progiem
zdawalnosci jest 14 punktéw, zatem prawidlowo
rozwigzana potowa zadan zamknietych zagwa-
rantuje sukces na egzaminie.

Wydany przez CKE Aneks do ,Informatora
o0 egzaminie maturalnym” obowiqzujqcy wroku szkol-
nym 2020/2021 zawiera szczegélowe wymagania
egzaminacyjne I i IV etapu edukacyjnego oraz
wykaz zadani anulowanych z Informatora jako nie-
zgodnych z tegorocznymi wymaganiami. Publi-
kacja ta powinna pomdc nauczycielom i uczniom
w efektywnym przygotowaniu do egzaminu
w drugim roku pandemii i zwiekszyc¢ szanse na
sukces absolwentéw z roku 2021.

Beata Misiak

Nauczycielka konsultantka ds. nauczania matematyki
w szkotach ponadpodstawowych w Zachodniopomorskim
Centrum Doskonalenia Nauczycieli. Nauczycielka matematyki

w Centrum Edukacji ,,Zdroje”.
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Wyobraznia

nieprzystrzyzona

Ewelina Brzdska

Dlaczego dorosli powinni czytac (z dzie¢mi)

literature dla dzieci?

Na studia polonistyczne zdecydo-
watam sie, poniewaz kochatam czy-
ta¢ - wyznanie moze banalne, ale
prawdziwe. Od dziecka marzylam,
by pracowac w bibliotece - marzenie
nie mniej prozaiczne, ale jakze inten-
sywne. Jako mata dziewczynka ska-
talogowalam wszystkie ksigzki, jakie
mieliSmy w domu, dla kazdego tytutu
tworzgc odrebng karte biblioteczng.
I wcigz blagalam rodzicéw i siostre,
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zeby stuchali czytanych przeze mnie
na glos kolejnych lektur. Takie bylo
moje dziecinstwo i wiek dojrzewania
- z ksigzka pod pacha, z lekturg wy-
pelniajacg kazdg wolng chwile. Kiedy
urodzily sie moje dzieci zaczetam tak-
ze im zaszczepiaé milos¢ do ksigzek
- nie mogto stad sie inaczej. Taki los
byl im pisany jeszcze zanim sie urodzi-
ly. Jakby pod wplywem fatum zostaly
skazane na czytanie.
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Dlaczego powinnismy czytac dzieciom?

Odpowiedz jest oczywista, ale warto jg wcigz
przypominad. Przede wszystkim dlatego, ze za-
warte w nich historie sg skierowane wlasnie do
dzieci, ktdre nie sg jeszcze skazone ztem, uprze-
dzeniami i obludg. Powtarzajgc za Katherine
Rundell, literatura dziecieca: ,,(...) opowiada o na-
dziei. (...) Mdwi: nadzieja sie liczy. Méwi: odwaga
ma znaczenie, mgdros¢ ma znaczenie, empatia
ma znaczenie, mito$§¢ ma znaczenie”. I jesli kiedy-
kolwiek zwatpimy w te wartosci, to pamietajmy,
ze ocali¢ nas moze literatura.

Ksiazki zmieniajg ludzi nalepszych. Dlatego,
zanim nasze dziecko zostanie poddane w szkole
szeroko rozumianej misji wychowawczej, czy-
tajmy z nim ksigzki. Razem z bohaterkg Jestesmy
wielcy Amber Lee Dodd nauczymy je tolerancji
iszacunku dla innych. Felu$ z Uniwersytetu Wszyst-
ko Moje udowodni, ze wystarczy jedno czyste
serce, jeden niepodporzadkowany element, jeden
cztowiek plynacy pod prad, by uczynic swiat lep-
szym. Bo ludzie nie tylko zarazajg sie ztem. Bakcyl
dobra jest jeszcze bardziej zarazliwy.

Dzieki takim powiesciom, jak Niesamowity
Billy Wild Joanny Nadine, Sposéb na Elfa Marcina
Palasza czy Lolek Adama Wajraka beda wrazliwe
na krzywde zwierzat, cho¢ z pewnoscig skutkiem
ubocznym tych lektur stanie sie nieodparta po-
trzeba posiadania psa.

Dacholazy i krélowie zlodziei

To wlasnie dzieki ksigzkom dzieci stang sie
glodne $wiata, zapragna wyruszy¢ z domu, aby
na wlasne oczy zobaczy¢ miejsca, o ktérych czy-
taly. Jedne bedg marzy¢ o gonitwie po dachach
Paryza, niczym bohaterowie Dacholazow Katheri-
ne Rundell, inne zechcg podazyé do Wenecji sla-
dami Kréla Ztodziei, Scipia, z powiesci Cornelie
Funke, a moze nawet odwazg sie na wyprawe po
Amazonce w poszukiwaniu Zaginionego Miasta,
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jak Fred z przyjaciétmi w Odkrywcach Katheri-
ne Rundell. Odwiedzg Narodowsg Galerie Sztuki
w Waszyngtonie z bohaterami Przekretu na Van
Gogha Derona R. Hicksa, by za chwile jes¢ snia-
danie z krélowa w patacu Buckingham (Po prostu
misja Maz Evans).

[ stang sie nieustraszone. Ksigzki zaszcze-
pig w nich przekonanie, ze w zyciu nie zwycieza
sie dzieki sile miesni, ale potedze intelektu albo
mocy mitosci. Mozna by¢ tak niepozornym chlop-
cem jak Harry Potter czy Mio (Astrid Lindgren
Mio, méj Mio), mozna mieé niepelnosprawnosci,
jak bohaterka Zlodziejaszkow. Kiedy nadarzy sie
jednak szansa, jak Rolfowi ze Stu porad dla nie-
Smialych Evy Susso, by pokazad innym... Nie! By
stac sie najodwazniejszym chlopakiem na swiecie
- nie zmarnujg jej. Pokonaja wlasne ogranicze-
nia, uwierzg w siebie i potem juz kazdego dnia
bedg zasypiac z takim przekonaniem jak Rolf:
,Nie jestem ciamajda. Jestem najodwazniejszym
dzieckiem na $wiecie!”.

To przekonanie, ktére pojawia sie chociaz-
by w basniach braci Grimm czy mitach, ze nie
ma takiego zla, ktérego nie mozna pokonad, i nie
ma tak beznadziejnej sytuacji, z ktérej nie mozna
znalezé wyjscia, powinno towarzyszy<¢ kazdemu.
Zawsze znajdzie sie jakas dobra wrdzka czy ma-
giczny rekwizyt, ktére dadzg nadzieje, ze odmiana
naszego losu jest w zasiegu reki.

Wywrécic¢ odwieczny porzadek

Ksigzki uswiadamiajg dzieciom, ze majg prawo
do wolnosci, szacunku, samostanowienia. Ze nie
moga zy¢ w poczuciu winy, bo nie one urzadzily
$wiat, w ktérym silniejszy dorosty dominuje nad
stabszym dzieckiem. W literaturze znajda wielu
sojusznikéw i beda mysleé podobnie, jak na przy-
ktad bohaterowie powiesci Roalda Dahla. Ksigz-
ka Jessie Burton Marzycielki uswiadomi mlodym
czytelniczkom i czytelnikom, Ze mozna wywré-
ci¢ odwieczny porzadek $wiata do géry nogami
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i walczy¢ o siebie za wszelkg cene, aby w zyciu
realizowad swoje pasje i nie zy¢ pod czyjes$ dyk-
tando. Burton swoja literaturg porywa do buntu
wszystkie kobiety, ktérym swiat odbiera réwne
szanse, miazdzac ich ambicje, nadzieje i nie trak-
tujgc ich powaznie.

Dzieki literaturze dzieci sa przekonane, ze
wszystko jest mozliwe. Skoro dziewiecioletnia
Siri ma odwage wyruszy¢ na Lodowy Ocean, aby
uratowac swoja siostre (Piraci Lodowego Oceanu
Fridy Nilsson), a Vita, dziewczynka z niepelno-
sprawnoscig (Zfodziejaszki Katherine Rundell),
odnajdzie w sobie determinacje do odzyskania
domu ukochanego dziadka, nawet jesli oznacza
to walke z niebezpiecznym gangsterem, to ist-
nieje szansa, ze mlody czytelnik poradzi sobie ze
swoimi problemami. Poszukujgc wraz z Jacobem
Osobliwego domu pani Peregrin Ransoma Riggsa,
odbedg podréz w czasie, ale takze w glab siebie
- po to, by uswiadomic sobie, ze kazdy z nas na
swoj sposéb jest ,osobliwy”. A za Samuelem ze
wspominanych juz Zlodziejaszkéw powtdrza, ze
nie urodzili sie po to, zeby stad, lecz po to, aby
fruwad. I nawet jesli , bedzie trudno, trudniej niz
byloby to uczciwe, trudniej niz komukolwiek
innemu, moze tak trudno, ze sie nie uda”, to nic
ich nie powstrzyma przed podjeciem préby.

Literatura pozwala uwierzy¢, ze mozliwe
jest powolanie do istnienia fikcyjnych swia-
téw. Wystarczy czasem przeczytaé fragment
ulubionej powiesci, jak w Atramentowym sercu
Cornelii Funke, albo wejs¢ do szafy, by uciec od
rzeczywistosci.

Jak by¢ szczesliwym?

Dzieki ksigzkom dzieci uczg sie takze, jak zy<,
by by¢ szczesliwym. Dowiedzg sie, ze konflikty
nie dajg szczescia, jak w wypadku ojcéw Ronji
i Dirka z powiesci Astrid Lindgren Ronja, corka
zbéjnika - gdzie obie strony tak sie zatracily wnie-
zgodzie, ze zapomnialy, gdzie tkwi zZrddlo ich
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uprzedzen. Natomiast szczesciu sprzyja przyjazi
i milosé do natury, ktéra moze sie staé¢ drugim
domem dla czlowieka, jesli uszanujemy prawa,
jakie nig rzadzg. Szczescia nie znajdziemy takze
w pogoni za pieniedzmi, w bogato urzgdzonych
rezydencjach, ale wérdd przyjaciét z Lopianowego
pola Katarzyny Ryrych.

Wreszcie: odkryjg swoje talenty i supermo-
ce. Niekiedy zupelnie nieoczywiste. Moze sie
okazad, ze takg wyjatkowq umiejetnoscig jest na
przyklad talent do psucia, jak w wypadku Alca-
traza Smedry’ego z powiesci Brandona Sandersa
Alcatraz kontra Bibliotekarze. To nie musi by< cu-
downy gtos czy zdolnosci matematyczne. Moze
$wietnie rzucajg do celu jak Vita, albo rozumie-
ja mowe zwierzgt niczym Arkadij, bohaterowie
Zlodziejaszkow.

Literatura wyposaza dzieci w pakiet nie-
podwazalnych wartos$ci, w niezachwiang wiare
w to, ze warto byé dobrym. Gdy dorosng i zauwa-
g, ze zycie jest sztuka rezygnacji, tragicznych
czasami wybordéw i niesie ze sobg nieuniknione
cierpienie, bedg mogly powrdcié do tych prawd
z dzieciristwa — siegajgc po ukochang ksiazke.

Jak sprawi¢, zeby chcialy czytac?

To juz zdecydowanie bardziej skomplikowana
kwestia. Nie od dzis wiadomo, ze lubimy to, co
wzbudzaw nas pozytywne emocje. Ten fakt wyko-
rzystal wiele lat temu McDonald’s, wprowadzajac
do swojej oferty zestawy dla najmlodszych - Happy
Meal. Przede wszystkim ofiarowal dzieciom wybér
- uszanowat swoich najmlodszych klientéw i po-
zwolil samodzielnie skomponowaé swdj positek.
To nie wszystko, co wazniejsze - korporacja dola-
czyta do kazdego zestawu zabawke. Tym samym
udalo sie sprawid, ze dzieci chcg wracaé do McDo-
nalda, aby poszerzac kolekcje swoich figurek czy
innych drobiazgéw. Strategia firmy tym samym
siega jeszcze glebiej - Happy Meal wzbudza
u dzieci tylko pozytywne emocje, a to oznacza,
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ze gdy dorosng, z pewnoscia bedg wracac do tej
restauracji. W taki sposéb firma przywigzuje klien-
téw do swojej marki na cale zycie.

Sprébujmy teraz przeniesé te strategie na
grunt czytania. Kazdy rodzic chcialby, aby jego
dziecko kochato ksigzki. Jak tego dokonaé?
Czytad z dzieémi od pierwszych miesiecy zycia.
Poczgtkowo nie bedzie nawet chodzilo o sam fakt
czytania. Ale o bliskos¢, poczucie bezpieczen-
stwa, kontakt z rodzicem. Chwile spedzone wie-
czorem w t6zku dziecka z ksigzka w reku zapro-
centujg w przysztosci. Bo ¢4z zrobi nasze doro-
ste dziecko, gdy zateskni za czuloscig mamy lub
taty, zapragnie cofnaé czas i jeszcze raz poczué
to ciepto? Siegnie po ksigzke...

Przypomni sobie swéj lek o losy Mio, gdy
wyruszal na starcie z rycerzem Kato (Astrid Lind-
gren Mio, mdj Mio), jak chowalo sie pod koldra
przerazone mezczyzng w czarnym plaszczu po-
rywajacym dzieci (Serafina i czarny plaszcz Rober-
ta Beatty), by za chwile wspomnieé takze ulge,
ktorg przezywalo, uswiadamiajgc sobie, ze jest
w swoim pokoju, przy mamie lub tacie, a nie-
bezpieczeristwa majg miejsce przeciez tylko na
tamach powiesci.

Co powinni czyta¢ dorosli?

Na zakoriczenie trzeba poruszyc jeszcze jedng
wazng kwestie. Ksigzki dla dzieci powinni czytad
takze dorosli. Oczywiscie, jesli czytamy swoim
dzieciom, bedzie nam dane w naturalny sposéb
odzyskaé utracony czas i jeszcze raz przezy¢
przygody Pana Samochodzika, pomarzy¢ z Anig
z Avonlea czy przenie$¢ sie na Dziki Zachdd
z bohaterami Karola Maya. Katherine Rundell
w swoim eseju Dlaczego powinnismy czytac ksigzki
dla dzieci, nawet gdy jestesmy starzy i mqdrzy odpo-
wiada: ,Kiedy je czytamy, odnajdujemy droge do
czasOw, zanim przystrzyzono naszg wyobraznie
(...). Literatura dla dzieci moze od nowa nauczy¢
nas, jak czytaé z otwartym sercem’.

OPINIE, REFLEKSJE, DOSWIADCZENIA

Dorosli mogliby siegnac po Zgubiong dusze
Olgi Tokarczuk i przejrzeé sie jak w lusterku
w bohaterze, ktdry: (...) bardzo duzo i szybko
pracowalijuz dawno zostawil swoja dusze gdzies
daleko za sobg. Bez duszy zylo mu sie nawet
dobrze - spal, jadl, pracowal, prowadzit samo-
chdd, a nawet gral w tenisa. Czasem jednak miat
wrazenie, ze wokdl niego stalo sie ptasko (...)".
By¢ moze otrzymaliby drugg szanse od losu na
odrodzenie tego, co w nich najlepsze.

Kazdy rodzic mdglby od Charlesa Maxima
z Dacholazéw uczyd¢ sie okazywania mitosci swo-
jemu dziecku, bo to, co laczy go z Sophie, nie
osacza, nie ogranicza, nie opiera sie na leku
i braku zaufania. To mitos¢, ktéra nakazuje staé
zawsze obok i by¢ jak skala, na ktdérg mozna
zawsze wrdcid, na ktdrej zawsze mozna sie
oprzed, azarazem nie jest szklanym kloszem, nie
obezwladnia i nie rodzi poczucia winy. Charles
,(...) nie nalezal do mezczyzn, ktdrzy ciagle by po-
wtarzali: »Nie, nie réb tego, trzymaj sie mocniejl«.
Stat pod drzewem i krzyczal: »Wyzej, Sophie!
Tak, brawo! Wypatruj ptakéw! Ptaki wygladaja
cudownie od dotul«”. Od Charlesa nauczymy sie,
ze ,porzadek nie jest niezbedny do szczescia”
i by nigdy nie przekreslaé¢ mozliwego” oraz ze
,(---) t0, co przeczytasz w twoim wieku, zostanie
w tobie. Ksiagzki sg tomem, ktérym wywazysz
drzwi $wiata”.

Ewelina Brzdska

Nauczycielka jezyka polskiego w II Liceum Ogdlnoksztatcgcym
im. Mieszka [ w Szczecinie. Edukatorka Design Thinking.
Wspdttwdrezyni blogu edukacyjnego Aniotki Bez Charliego

(www.aniolkibezcharliego.pl). Ambasador #wiosnaedukacji.
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Nieprzeceniona sila

Elzbieta Schwarz

Bajka w edukacji przedszkolnej

i wczesnoszkolnej

To prawda, co méwig o jej magicznej mocy - bajka
rzeczywiscie moze wiele, chod znajdg sie i tacy,
ktorym truizmem wyda sie stwierdzenie, ze bajka
uczy i wychowuje. Wyobrazmy sobie jednak bez-
bronny umyst dziecka, nagle wrzucony w naszg
dorostg rzeczywistosé. Przeciez tutaj nic nie jest
ani naprawde biale, ani czarne, wszystko mawiele
odcieni szaro$ci. Nawet my, dorosli, gubimy sie
niekiedyw tym skomplikowanie skonstruowanym
$wiecie i do korica nie wiemy, co jest naprawde
dobre, a co zte. A bajka to wie i chetnie nam te
wiedze przekazuje.

Harmonijny swiat

W bajce wszystkie postaci sg jasne i czytelne,
a granice tatwe do uchwycenia, bo zarysowane
ostrymi, mocno odbijajacymi sie liniami. Prawda
to prawda, piekno to piekno, dobro to dobro, a zto
to zto. Dziecko nie ma problemu z ich rozrézinie-
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niem. I tak powinno by¢, bo nie jest to jeszcze
odpowiedni czas na watpliwosci i niejasnosci.
Szlachetny bohater zawsze zwycieza, dobro géruje
nad zlem. Widzac to, dziecko czuje sie bezpiecz-
ne. Ten uporzadkowany i peten harmonii $wiat
przemawia do jego psychiki i daje zadowole-
nie. Dzieki bajkom szybko przyswaja sobie ono
poczucie sprawiedliwosci, odpowiedzialnosci,
zaufania, szacunku, uczy sie tolerancji, nawigzy-
wania bliskich, serdecznych kontaktéw z drugim
cztowiekiem.

Dowiaduje sie tez jeszcze jednej cudownej
rzeczy: to niewazne, ze jest male i stabe. Przeciez
w bajce nawet ktos stabszy moze zwyciezyd, jesli
tylko stawi czola przeciwnosciom. Rodzi to opty-
mizm, jest Zrédtem nadziei. Puste stowa? Nie. Wi-
dzialam entuzjazm, z jakim dzieci wczesnoszkol-
ne glo$no formutowaly swoje marzenia po uslysze-
niu Bajki o orle, ktory myslal, ze jest kogutem. Orzel
urodzit sie w stadzie kur i cale swoje zycie marzyt
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o tym, aby wzbic sie w powietrze. I ktéregos dnia
dokonal tego. Rozpostarl skrzydta i poszybowat ku
storicu - wtedy na dzieciecych twarzyczkach zoba-
czylam autentyczng wiare w to, ze mozna zrobié
wszystko, jesli naprawde sie tego chce. Spotkanie
odbyto sie w tajemniczej atmosferze teatrzyku Ka-
mishibai, ktdrg dzieci zapamietaja dtugo.

Atrakcyjny przekaz

Teatrzyk ten, majgcy posta¢ miniamfiteatru ze
zmieniajacymi sie kolorowymi obrazami, spra-
wia, ze nawet te dobrze znane dzieciom basnie
odbierane sa jako cos zupelnie nowego i niezwy-
ktego. Potencjatu wychowawczego tych bajek
nie spos6b podwazy¢, a lista dobrodziejstw,
jakie niesie ze sobg czytanie ich dzieciom, jest
olbrzymia, daleko wykraczajgca poza sfere roz-
woju spoteczno-moralnego dziecka. Stad tak duza
wage przywigzujemy do atrakcyjnosci przekazu
bajkowych tresci podczas organizowanych w Bi-
bliotece Pedagogicznej zajec czytelniczych dla
dzieci w wieku przedszkolnym i wezesnoszkol-
nym. Godne polecenia sg tez réznego rodzaju za-
bawowe formy obcowania dzieci z basnia, lgczace
w sobie nierzadko elementy pantomimy i dajace
mozliwosé swobodnej ekspresji ruchowej.

Szczegdlnym sposobem opowiadania bajki
jest metoda Carla Orffa: dzieci dzieli sie na grupy,
z ktérych kazda ustala sobie charakterystyczne
odglosy i sposoby nasladowania jednego z boha-
teréw. Grupa dzieci reprezentujgca dang postaé
po uslyszeniu, ze o niej mowa, powtarza ustalone
wczesniej charakterystyczne dZzwieki, zachowa-
nia i gesty. Tego rodzaju rozwigzania doskonale
sprawdzajg sie w pracy z mlodszymi dzieémi - ze
wzgledu na poziom ich spontanicznosci, fantazji
i otwartosci.

Warto czerpaé z morza pomystow, jakim sg
zabawy czytelnicze. Sg doskonalymi towarzysza-
mi bajek, zwiekszajacymi aktywnosé i zaangazo-
wanie emocjonalne dzieci.
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Bogata wyobraznia

A gdyby tak pdjsc dalej i wzmocnié oddziatywanie
czytanych tekstéw kilkoma technikami zaczerp-
nietymi z obszaru biblioterapii? Mysle, ze efekty
moglyby nas zaskoczyé. Wystarczy wspomdc sie
niektérymi, odpowiednio dobranymi zabawami
terapeutycznymi, pracami plastycznymi czy in-
scenizowanymi fragmentami literatury. Préby takie
z powodzeniem podejmujemyw naszej bibliotece.

[ tak, na przyklad, wzruszajacy tekst o Niebie-
skiej niedzwiedzicy dzieci spuentowaly napisaniem
wspdlnego listu do gléwnej bohaterki, a bajke
O Kapingu, ktory chciat byc kolorowy zakoriczyly
przeprowadzeniem emocjonujgcej debaty, wktdrej
staraly sie odpowiedzieé na pytanie: czy lepiej by¢
podobnym do innych, czy moze lepiej sie wyrdz-
niaé¢? Natomiast Bajka o Brzydkim Misiu polaczo-
na zostala z wykonaniem kolazu - kazde dziecko
otrzymalo kontur serca, w ktérym, majac do dys-
pozycji kolorowe czasopisma, widczki i woskowe
kredki, przedstawilo cos dobrego, co ma w sobie
w srodku.

Przykladéw na to, jak moznawplataé elemen-
ty biblioterapii w czytane dzieciom bajki, jest wiele.
W tych paru refleksjach nie zgtebie tematu mozli-
wosci, jakie daje ta dziedzina, ale jedno jest pewne
-kazde z tych rozwigzan sprzyja gtebszemu odbio-
rowi czytanych tekstéw i silniejszej identyfikacji
z ich bohaterami, wspierajgc tym samym proces
ksztaltowania czlowieka wrazliwego, z bogatg
wyobraznia, Swiadomego tego, co w zyciu wazne,
i przygotowanego do spolecznego wspdlistnienia.

Elzbieta Schwarz

Nauczycielka bibliotekarka w Bibliotece Pedagogicznej
im. Heleny Radliriskiej w Zachodniopomorskim Centrum

Doskonalenia Nauczycieli.

REFLEKSJE 2/2021



66

Wspolnota

roznorodnosci

Anna Witkowska

Projekt eTwinning jako przyklad realizacji
pedagogiki miedzykulturowej

Pedagogika miedzykulturowa, zajmujac sie przede
wszystkim wychowaniem miedzykulturowym, a
takze innymi aspektamiwspdlczesnego zycia spo-
tecznego (jak zréznicowanie religijne, jezykowe
czy etniczne), ma na uwadze nauke wzajemnego
szacunku, tolerancji, wspdlegzystowania oraz kul-
turowego doswiadczania pozytywnie rozumianej
réznorodnosci. Doskonatym narzedziem do osigg-
niecia tak sformutowanych celéw wychowania
moze by¢ udzial w projekcie przygotowanym w
ramach programu eTwinning - europejskiej spo-
tecznosci nauczycieli, majgcej na celu nawigzywa-
nie wspdlpracy ponad podziatamiiwymiane war-
to$ciowych doswiadczen. W polskim wariancie
eTwinningu aktywni sg nauczycielki i nauczyciele
ze wszystkich wojewddztw - jak do tej pory tgcz-
nie zrealizowali trzydziesci dwa tysigce projektow.
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Tym samym z zalet wychowawczo-dydaktycznych
eTwinningu skorzystaty dzieci i mtodziez z ponad
osiemnastu tysiecy polskich szkdl.

Miedzykulturowos¢ a wielokulturowos¢

Rozrdznienie tych dwdch pojec pozwoli lepiej
zrozumied idee zawarte w programie e Twinning,
ktéry swoim zasiegiem obejmuje zaréwno wiele
krajow, jak i tradycji kulturowych i jezykowych.
Pojecie wielokulturowosci nie jest réwnoznacz-
ne z miedzykulturowoscig. W skrdcie jest to
albo istnienie réznych kultur obok siebie, albo
ich przenikanie, zrozumienie i wspdtpraca. Jak
twierdzi socjolog Marian Golka wielokulturowos¢
to: ,wspotwystepowanie na tej samej przestrzeni
(albow bezposrednim sgsiedztwie bez wyraznego
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rozgraniczenia, albo w sytuacji aspiracji do zaje-
cia tej samej przestrzeni) dwéch lub wiecej grup
spotecznych o odmiennych kulturowych cechach
dystynktywnych: wygladzie zewnetrznym, jezyku,
wyznaniu religijnym, ukladzie wartosci itd., ktdre
przyczyniajg sie do wzajemnego postrzegania od-
miennosci z réznymi tego skutkami™.

Natomiast istotag miedzykulturowosci jest
wzajemne wzbogacanie sie kultur. Miedzykul-
turowos$¢ bedzie zatem rozumiana jako koopera-
cja i partycypacja wszystkich kultur na réwnych
zasadach, przynoszaca korzysci kazdej ze stron.
Jerzy Nikitorowicz zwraca uwage na poglebione
relacje miedzy czlonkami poszczegdlnych kultur,
utrwalanie sie komunikacji miedzy nimi, obu-
stronng wymiane i wspélprace, co prowadzi do
wzajemnego poznania sie i zrozumienia, a dzieki
temu - do redukcji stereotypow i negatywnych
postaw w stosunku do odmiennosci®. Miedzy-
kulturowosc wyraza sie w otwartosci, dialogu,
a takze interakcji przedstawicieli réznych kultur.
Wszystkie te aspekty spotykajg sie w ramach
zalozen edukacji o wymiarze ponadnarodowym
i miedzykulturowym.

Edukacja miedzykulturowa

Zadaniem edukacji miedzykulturowej jest: rozbu-
dzanie zainteresowania innymi narodami, likwi-
dowanie uprzedzen i stereotypéw, znajdowanie
zardwno roéznic, jak i cech wspdlnych u przed-
stawicieli innych kultur, dazenie do zrozumienia
i akceptacji odmiennosci oraz ksztalcenie wraz-
liwosci, sympatii i empatii w stosunkach miedzy-
ludzkich. Doskonale wyjasnia to Lars H. Ekstrand:
,(-..) celem tej edukacji jest ksztaltowanie toleran-
cji, zrozumienia, wymiana informacji i wiedzy
o innych kulturach, ich podobieristwach i rézni-
cach, ich punktach widzenia, pojeciach, wartos-
ciach, wierzeniach i postawach, ale takze formo-
wanie poznawczych, werbalnych i niewerbalnych
umiejetnosci komunikowania sie z innymi kul-
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turami, grupami kulturowymi i ich czlonkami.
Innym celem edukacji wielokulturowej jest takze
stymulowanie naukowego i spotecznego rozwoju
w miedzykulturowym spoteczenistwie. Ostatecz-
nym celem tego rodzaju edukacji jest rozwijanie
komunikacji i wzajemnego zrozumienia miedzy
réznymi kulturami, narodami i jednostkami™.
Aby mdc sie dzielié¢ wiedzg na temat dziedzi-
ctwa kulturowego, trzeba najpierw byc swiado-
mym odbiorcg kultury swojego kraju, na co z kolei
zwraca uwage Bogustaw Sliwerski: ,Miedzykul-
turowe uczenie sie jest procesem zachodzgcym
wéwczas, kiedy w kontakcie z czlowiekiem innej
kultury staramy sie zrozumieé jego specyficz-
ny system orientacyjny - jego wartosci, sposéb
myslenia i dzialania. Wymaga ono ponadto zna-
jomosci wlasnego systemu kultury, gdyz proces
dos$wiadczania obcej kultury jest réwnoczesnie
procesem doswiadczania wlasnej kultury. Na
bazie tych doswiadczen postrzegane sg i pod-
dawane refleksji cechy wlasnej kultury, nawyki
postepowania, efekty dzialar, symbole, wartosci,
itp. Doswiadczanie odmiennej i wiasnej kultury
stapia sie w jeden proces miedzykulturowego
doswiadczania $wiata”™. Nauczanie miedzykul-
turowe w takiej perspektywie to zaréwno proces
uczenia sie o sobie, jak i od siebie nawzajem.
We wspdlczesnym, kurczacym sie swiecie,
z mozliwoscig nieograniczonego przemieszczania
sie, kontakt z innymi kulturami stat sie codzien-
noscig. Polska jest krajem o relatywnie niskim
stopniu zréznicowania kulturowego, jednak od
czasuwstgpienia do Unii Europejskiej jego struk-
tura przeobraza sie. Globalizacja, migracja oraz
wzrost mobilnosci spowodowaly czestsze inter-
akcje ludzi réznych narodowosci. Kompetencje
miedzykulturowe, takie jak otwarto$c, nastawie-
nie na dialog, cheé poznania postaw réznigcych
sie od naszych - staja sie wazng zaleta.
Istotnym celem edukacji staje sie umoz-
liwienie mlodziezy uczestnictwa w projektach
miedzynarodowych, w ktérych mogg osobiscie
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doswiadczad réznic miedzykulturowych: odmien-
nych zwyczajdw, wartosci, pogladéw i postaw.
Kontakt z innymi kulturami prowadzi w efekcie
do lepszego poznania siebie i rozwoju osobiste-
go. Takie mozliwosci stwarza udzial w programie
eTwinning.

Spolecznosé szkol w Europie

Program eTwinning jest czescig programu
Erasmus+, wspierajacego edukacje, szkolenia,
inicjatywy mlodziezowe i sportowe. Forma, te-
matyka, czas trwania oraz rodzaj uzytych narze-
dzi zalezg od samych uczestnikow projektu i sg
dopasowywane do potrzeb wspélpracujacych.
W trakcie realizacji zaplanowanych zadan ist-
nieje mozliwos¢ modyfikacji wybranych aktyw-
nosci oraz narzedzi pracy. Sercem wspélpracy
jest wymiana doswiadczen poczas realizacji
projektu, w ktérym uczestnicy z réznych krajéw
europejskich uczg sie od siebie nawzajem, wy-
mieniajg sie swoimi zasobami i doswiadczeniem.
Dodatkowo podczas realizacji projektéw ucznio-
wie doskonalg rozmaite kompetencje: jezykowe,
cyfrowe i techniczne.

Z wlasnego doswiadczenia wiem, Ze ucznio-
wie, ktorzy wzieli udzial projekcie, wykazujg sie
wiekszym zaangazowaniem w nauke, zwlaszcza
jezykéw obcych i informatyki. Od kompetencji
uczniow w zakresie tych przedmiotéw zalezy
bowiem mozliwosé komunikacjiidialogu z part-
nerami projektu z innych krajéw. Mlodziez
zazwyczaj entuzjastycznie wymienia doswiad-
czenia na temat swojego dziedzictwa kulturo-
wego. Poprzez udzial w pracy metodg projektu
zwieksza sie tez samodzielnosé¢ w podejmowaniu
decyzji oraz ich kreatywnos¢. Uczniowie stajg
sie bardziej otwarci, tolerancyjni, pewni siebie
i wlasnych mozliwosci.

Gléwne cele zaréwno projektéw w progra-
mie eTwinning, jak i edukacji miedzykulturo-
wej to: budzenie ciekawosci i checi poznawania
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innych oséb, poszukiwanie podobiedstw, ale
przede wszystkim rozumienie i akceptowanie
roznic. Stluzg one ksztaltowaniu postaw otwar-
tosci i tolerancji oraz rozwijaniu umiejetnosci
prowadzenia dialogu. Sprzyjajg rowniez refleksji
nad wlasng kulturg. Co wiecej, edukacja miedzy-
kulturowa jest okres§lana mianem edukacji przy-
sztosci. Jak wyjasnia Bogustaw Sliwerski: , Takie
problemy globalne swiata, jak: grozba zaglady
nuklearnej, katastrofy ekologiczne, polaryzacja
bogactwa i nedzy, wzrost fanatyzmu i nietole-
rancji, walki bratobdjcze, terroryzm, emigracje
zarobkowe, choroby i epidemie sprawiajg, ze
idea wychowania miedzykulturowego nabiera
charakteru »edukacji jutra«, edukacji ukierun-
kowanej na problemy przysztosci swiata™.

Zachecam wiec nie tylko do patrzenia
w przyszlosd, ale do realnych dziatan pozwalajg-
cych nam i naszym uczniom na aktywne stawanie
sie waznym elementem edukacji jutra.

Przypisy

1 M. Golka, Zadania i nadzieje edukacji dla wielokulturowosci,
,Europa Wschodu i Zachodu” 2000, nr 4, s. 12.

2 J.Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci dziecka. Wyzwania edu-
kacji miedzykulturowej, Gdarisk 2005, s. 43.

3 L.H. Ekstrand, Multicultural Education, w: T. Husén, T.N.
Postlethweite (red.), The International Encyclopedia of Edu-
cation, vol. 7, Oxford 1993, s. 3963.

4 B. Sliwerski, Wspdiczesne teorie i nurty wychowania, Krakéw
2004, s. 423.

5 Ibidem, s. 417.

Anna Witkowska

Absolwentka filologii polskiej i angielskiej Uniwersytetu
Szczeciniskiego. Nauczycielka jezyka angielskiego w Publicznej
Szkole Podstawowej w Bezrzeczu. Egzaminatorka OKE:

egzamindw smoklasisty i maturalnego.
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Kompetencje

przyszlosci

Izabela Bembenek-Kloc

Future Leaders Exchange (FLEX) Program

w Polsce

Kiedy posylamy do szkoty swo-
je dziecko, oczekujemy, ze to wlasnie
szkota, jako instytucja o spotecznym
zakresie obowigzkdw, ,zalatwi” za
nas wszystko. Wyedukuje, wychowa,
nauczy jezykéw, poda na tacy bon ton
i zapewni spokojne i skuteczne wycho-
wanie w gronie przyjaciél. Ten idea-
lizm brutalnie weryfikujg pierwsze lata
szkoty podstawowej, a gdy zaczynajq sie
problemy dorastania, wtedy najczesciej
stanowczo glosimy: ,,To wina szkoty!”.
Nic bardziej mylnego. Warto jednoczes-

OPINIE, REFLEKSJE, DOSWIADCZENIA

nie zauwazy¢, ze dobra szkota moze po-
moc przygotowaé mlodego cztowieka
nie tylko do zycia, ale na przyktad do
bycia liderem. W jaki sposéb? Dobry-
mi i sprawdzonymi w réznych dziedzi-
nach metodami sg project management
(zarzgdzanie projektami) czy wymiana
miedzynarodowa. Obie stanowig czes¢
Programu FLEX. Wtasnie dzieki tej
inicjatywie mozemy ksztalci¢ kompe-
tencje przysztosci: growth mindset, spe-
cialized knowledge, create and solve oraz
digital skills.
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Wychowanie do dzialania

FLEX tow pelni finansowany przez Departament
Stanu USA program wymiany dla ucznidow szkdét
$rednich, w Polsce dzialajgcy od 2015 roku. Juz od
ponad pieciu lat mozemy w jego ramach zaszcze-
pia¢ w mlodych ludziach otwarto$é na wyzwania,
zdolno$¢ adaptacji, elastyczno$é poznawczg czy
umiejetno$é cigglego rozwoju i pozyskiwania
nowejwiedzy. Zachecam do udzialuw nim, bo czy
tego wszystkiego nauczymy naszych podopiecz-
nych na podawczej lekcji wychowawcze;j?
Wymagajace nowoczesne srodowisko spo-
teczne stawia przede wszystkim na takie kompe-
tencje, jak elastyczne dzialanie i praca zespotowa.
W tej ostatniej najbardziej inspirujgce - zaréwno
dlanauczyciela, jak i dla ucznia - jest odkrycie, kto
z naszych ucznidw i uczennic ma predyspozycje
do bycia liderem. Nasze rozmowy z uczniami to
klucz dowylonienia osobowosci o nietuzinkowych
cechach - takich, ktére pozwolg na kierowanie
zespolem i pobudzanie oséb w nim pracujacych
do dziatania. Jak mawiajg uczniowie: ,Najprzy-
jemniejsza jest, prosze pani, ta droga, a nie meta”.

Czy kazdy jest gotowy?

Oczywiscie, ze nie kazdy. Nie kazdy maw sobie tyle
odwagi, by rozstac sie na rok z rodzinnym domem,
przyjaciélmi, szkolg, a nawet z ojczystym jezykiem.
Jeslijednak bedziemy mlodym ludziom pokazywacd,
ze tylko wychodzgc poza strefe przystowiowego
komfortu, poznamy prawdziwie zycie, to §miem
twierdzic: wtedy odrobimy lekcje nie z podreczni-
kowego rozdzialy, lecz trudéw i wyzwariw odleglej
od ciepla domowego ogniska rzeczywistosci. Jak
to zrobic¢? Czy jest jakis przepis na wyszlifowanie
growth mindset (,,nastawienia na rozwdj”)?

Ten cel mozemy osiggnac¢ metodg dobrej
organizacji pracy, poczucia sprawstwa, ksztalto-
wania zaufania do wlasnych mozliwosci. Trzeba
w zwiazku z tym rozmawiad i inspirowac do dzia-
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lania. Jedna z moich nietuzinkowych uczennic
wpadla na pomyst przerabiania odziezy na wage
- markowych koszulek czy bluz. Z pasji do szycia
stworzyla projekt spoteczny, ktérym zainspiro-
wala kolezanki. W odpowiedzi dostala nauczy-
cielskie zielone swiatto i podpowiedz, co mozna
z tym zrobié dalej. Adresatem tego przedsiewzie-
cia mogly sie przeciez okazac $wietlice srodowi-
skowe, do ktérych uczeszczajg dzieci z ubozszych
rodzin. Tak narodzila sie idea wolontariatu. Gdyby
jednak nie liderka, pomystu by nie byto.

A zatem, po pierwsze, odnajdujmy lideréw!

Nie podcinaj skrzydel

Doroslos¢ to ten rozdzial w naszym zyciu, do ktd-
rego chyba jeszcze zadne edukacyjne wydawnictwo
nie napisalo stosownego podrecznika z odpowied-
nig liczbg zadan, testéw i sposobdw zaliczenia
przedmiotu. Takiego przedmiotu nie ma przeciez
w szkole. Jak wiec przygotowac do dojrzatego, pet-
nego trudéw zycia, gdy absolwent szkoly sredniej
czesto nawet nie potrafi rozszyfrowac zapiséw
umowy-zlecenia, chcac podjac prace tuz po matu-
rze? To oczywiste - powinnismy postawié¢ na do-
skonalenie w zakresie wyspecjalizowanej wiedzy
(specialized knowledge). Krytyczne myslenie, rozwi-
janie umiejetnosci podejmowania decyzji czy pobu-
dzanie kreatywnosci - to prawdziwie wychowawcze
zadania. Przykltadem moze by¢ aranzacja klasowe;j
wigilii w stylu osobliwego drzewka choinkowego.
Pamietam, gdy przed laty dwie niezwykle tworcze
uczennice ozdobily klasowa choinke tasmg krawie-
cka, z ktérej wyczarowaly nieziemskie kokardy, nie
zawieszajac ani jednej bombki. Po latach okazato
sie, ze ukoriczyly architekture wnetrz i sa spetnione
w wybranym zawodzie, a zaczelo sie od niewinne-
go drzewka bozonarodzeniowego. A poprositam
je wowczas tylko o jedno: ,,Czy mozecie zrobic dla
mnie kilka podobnych 0zd6b?”.

W niezwerbalizowany wtedy sposdb uczen-
nice wdrozyly krytyczne myslenie, bo zanim po-
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wstala oryginalna choinka, trzeba bylo sie przebié

przez oportunizm klasowych tradycjonalistéw

i postawié na umiejetno$¢ podejmowania decyzji.
A zatem, po drugie, wspierajmy lideréw!

Komunikacja interpersonalna

Wiele szkél ma profesjonalnie zorganizowany
szkolny samorzad. Organizowane sg w nich kam-
panie wyborcze ze spotami reklamowymi i pro-
gramami wyborczymi, przedstawianiem kandyda-
tur. Wszedzie sg uczniowie urodzeni do tych rdl.
Maja tatwosc komunikacji i duze poklady empatii.
Marzy im sie wygrana. Okazuje sie wéwczas, ze
potrafig rozmawiad z ludZmi, przyjmowac rézne
perspektywy. Potrafig stuchad. Ich osobliwe create
and solve (twdrz i rozwigzuj”) porywa ttumy i osta-
tecznie piastujg upragnione stanowisko przewod-
niczgcego samorzadu szkolnego.

Muszg miec niezwyklg inteligencje emocjo-
nalng, ktéra wzbudza zaufanie ttumu i prowadzi
ich tam, gdzie pragng by¢. Ale przeciez bedg mieli
pod sobg ludzi - gotowych do dzialania. Dojrzatosé
moralnaiintelektualna pozwoli przewodniczace-
mu szanowacd glos innych i stuchad... Prawdziwy
lider bowiem potrafi w odpowiednim momencie
usungd sie w cien, by dac pole do popisu swoim
podwladnym. Dlatego powinien rozpoznawaé
emocje i umiejetnie nimi zarzgdzac.

A zatem, po trzecie, stwarzajmy liderom
okazje do dzialania!

Wspolpraca wirtualna

Czy nam sie to podoba, czy nie, Zyjemy w Swiecie
zaawansowanych technologii, a nasi uczniowie nie
znajg $wiata bez internetu. Dzieki temuwirtualnie
podrdzujg na Alaske, wchodzg do europejskich
muzeéw z pozycji aplikacji Impressionism HD,
a gdy trzeba - nawigzujg kontakty na Instagramie
z osobami z drugiej pdtkuli naszego globu, bo Fa-
cebook dla pokolenia Z to juz przezytek. Digital

OPINIE, REFLEKSJE, DOSWIADCZENIA

skills, alfabetyzm cyfrowy - to przepustka do kom-
petencji przyszlosci. Czy musimy tego uczy<¢? Nie,
wystarczy, ze bedziemy inspirowad i nie przeszka-
dzaé. Bo w momencie zdalnej odprawy na lot do
Waszyngtonu nasz potencjalny lider nie moze by¢
zaskoczony. Powinien to umied. Chcgc aplikowaé
do Programu FLEX w czasach pandemii musi by¢
gotowy na proces rekrutacyjny online. Rozmowy
kwalifikacyjne na Microsoft Teams czy Zoom,
zdalnie rozwigzany test z jezyka angielskiego czy
zredagowanie na platformie pétfinatowych esejéw
to praktyczny sprawdzian kompetencji cyfrowych.
A zatem, po czwarte, nie przeszkadzajmy liderom!

Podsumowanie

Gdy przebrniemy przez te cztery etapy, bedgce
podstawg ksztaltowania kompetencji przysziosci,
mozemy ze spokojem odetchnad i powiedzied mlo-
demu cztowiekowi, cytujac klasyka, ,,badZ wierny,
idZ!” Spelniony nauczyciel przypomina trenera,
ktérego podopieczny szykuje sie do prawdziwej
olimpiady: Zycia. Jak przygotowac sie do takich
igrzysk? Nie inaczej, jak metodg project manage-
ment. Zarzadzania projektamiwinnismy uczy¢ po-
przez dzialanie. Kreatywne, angazujgce kompeten-
cje miekkie, wyzwalajace aktywnosé pozaszkolna,
uczace elastycznosci i podejmowania decyzji.
Program FLEX to najwspanialsza szkola
zycia, jakg mozna sobie wyobrazié. Pomézmy
mlodym korzystac ze wszystkich dostepnych moz-
liwosci, ktére pozwolg im siegaé gwiazd.

Izabela Bembenek-Kloc

Nauczycielka jezyka polskiego w Liceum Ogélnoksztatcgcym
w Szczeciniskiej Szkole Florystycznej. Edukatorka Design
Thinking, ekspertka TIK-u, pasjonatka technologii
informacyjno-komunikacyjnych. Nauczycielka-ekspertka
Zwolnionych z Teorii. Propagatorka idei wymiany

miedzynarodowej i miedzykulturowej Flex Program w Polsce.
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Lekcja wnioskowania

Izabela Jasielska

Jak skutecznie przeciwdzialaé trudnosciom

wychowawczym?

Stwierdzenie, ze szkola to miejsce,
gdzie dzieci i mlodziez spedzajg naj-
wiecej czasu, nie jest odkrywcze. Nale-
zy jednak zaczac od takiego ,banalu”,
aby przez analogie dojs¢ do wniosku, ze
to wlasnie w placéwkach oswiatowych
mozemy najlepiej obserwowac i badac
zachowanie ucznidw. Warunki domowe,
chociaz stanowig niezwykle wazng czesc
zycia dziecka, sg niewspdtmierne do tego,
jak zachowuje sie ono w grupie réwiesni-
czej, poza ,kontrolg rodzicielsky”. Kazde
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dziecko posiada swdj wachlarz zacho-
wan, tak zwany indywidualny repertuar
zachowani'. Kiedy omawiamy zachowanie
dziecka, najczesciej nadajemy mu jakies
miano: jest grzeczne lub niegrzeczne.
W praktyce prowadzi to do kategoryzo-
wania, ,przyklejania tatek”, szufladko-
wania. W konsekwencji nie méwimy juz
o trudnym zachowaniu, ale o trudnym
dziecku. Czy jest to odpowiedni kieru-
nek, jesli mamy na celu zmiane zacho-
wania zwanego ,trudnym”?
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Dziecko trudne, czyli jakie?

W pracy nauczyciela trudnosci wychowawcze sg
nazywane wymiennie: ,ztym zachowaniem”,
,nieprzystosowaniem spotecznym”,  niedoj-
rzaloscig emocjonalng lub moralng”. Za kazdym
razem sg to zachowania odbiegajace od przyje-
tej ogdlnie normy, zatem trudnosci wychowaw-
cze powinny by¢ analizowane zawsze w odnie-
sieniu do zycia spoltecznego i funkcjonowania
w grupie spolecznej.

Jakie rodzaje trudnosci wychowawczych
mozemy zauwazy¢ na co dzien? Pewnie kazdy
z pedagogéw wskazalby, zgodnie ze swoim do-
$wiadczeniem, nieco inny zestaw takich zachowar,
jednak postugujac sie dostepng literatura, mozna
zauwazy¢, ze w opracowaniach pedagogicznych
spotykamy rézne rodzaje trudnosci wychowaw-
czych. Jedne z najbardziej reprezentatywnych
przyktadow stanowig podzialy dokonane przez
Zbigniewa Zaborowskiego oraz Ludwika Bandure.

Zaborowski przedstawia siedem grup trudno-
$ci, dzielgc je ze wzgledu na forme przejawiania sie
oraz funkcje spolecznag? Sg to:

- konflikty, agresje, bojki;

- zachowania zlosliwe, dokuczanie, przesladowa-
nie, bojkot;

- zachowania nielojalne w stosunku do kolegdw,
kltamstwa, intrygi;

- egoizm, zachtannosd, konfiskaty;

- kradzieze;

- zarozumialosé i elitaryzm;

- zamykanie sie i wycofanie.

Zupelnie inaczej problem ten przedstawil
Bandura®. Autor patrzy na trudnosci wychowawcze
przez pryzmat wzrastania w atmosferze surowo-
$ci, oderwania od praktycznej strony zycia. W tym
ujeciu gldwne rodzaje trudnosci prezentujg sie
W nastepujacy sposob:

- naruszenie dyscypliny szkolnej, zbytnia zywio-
towosé, brak opanowania, swiadome przeszka-
dzanie, aroganckie, zuchwale i wyzywajace za-
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W nagradzaniu nie chodzi

o ignorowanie zachowar
nieodpowiednich, ale

o przeciwstawianie ich

postawie dobrej, docenianej,
spolecznie akceptowalnej. Dobrg
praktykq jest w tym wymiarze
wskazywanie mocnych stron
ucznia i motywowanie go do ich
poglebiania.

chowanie, brak obowigzkowosci, lekcewazacy
stosunek do szkoly, brak czystosci i porzadku,
bdjki, uprawianie gier hazardowych, palenie
papieroséw, pijanstwo;

- ucieczki z lekcji, wagary, ucieczki zdomu, wykra-
danie sie bez zezwolenia na zabawy i dyskoteki;

- swiadome mijanie sie z prawda - klamstwa,
oszustwa i wszelkiego rodzaju falszerstwa;

- naruszanie cudzej wlasnosci - kradzieze, wla-
mania, Swiadome i zlosliwe niszczenie cudzej
wiasnosci;

- problemy natury seksualne;j.

Rozpoznawanie trudnosci wychowawczych
jest wpisane w prace nauczyciela, ktéry z zaloze-
nia pelni role obserwatora poczynan dziecka na
terenie szkoly. Znajomosc ogdlnie przyjetych norm
sprawia, ze pedagodzy zazwyczaj sg w stanie intui-
cyjnie rozpoznad, ktére dziecko sprawia okreslone
problemywychowawcze. Zachowania uczniéw, bu-
rzace lad spoleczny, sa najczesciej powtarzane na
wiekszosci zajed, co sprawia, Ze temat postawy tego
samego ucznia powraca w rozmowach i staje sie
powodem, dla ktérego zostaje on poddany bardziej
wnikliwej obserwacji.
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Uczen powinien miec okazje

do przedstawienia wszelkich
propozycji, jakie chciatby
uwzglednic w tworzonym
wspolnie kontrakcie (klasowym
lub indywidualnym), by miec
poczucie sprawstwa. Latwiej mu
bedzie wowczas zrozumiec, po
co tworzony jest ten dokument

i dlaczego ma go przestrzegac.

Pomocnym, a zarazem naturalnym sposo-
bem identyfikacji trudnosci zwiagzanych z za-
chowaniem dziecka jest skierowanie go do po-
radni psychologiczno-pedagogicznej. Niestety,
jest to posuniecie, ktére dziala niejako wbrew
zalozeniom wnioskujgcego o badanie nauczy-
ciela. Z jednej strony szkota liczy na konkretng
diagnoze uczniowskich trudnosci w zachowy-
waniu sie, z drugiej rodzic oraz uczen, majgc
Swiadomos$¢ ,posiadania opinii z poradni”,
wychodzg z zalozenia, Ze to szkola powinna
dostosowaé normy do ucznia, a nie odwrotnie.
W artykule pomine omawianie celowosci i przy-
datnosci opinii wydawanych przez poradnie, na-
tomiast skupie sie na tym, co najwazniejsze - na
przeciwdzialaniu trudnosciom wychowawczym.
Co zatem moze i powinien zrobié nauczyciel,
aby postawa ucznia nie odbiegata od przyjetych
spotecznie norm?

Doceniaj, nie oceniaj

Nie wierze w szkole bez ocen. Jednak pokazujac
uczniomwzorce i prawidlowosci, ktdrych bedzie-
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my konsekwentnie sie trzymaé, mozna osiggnad
wiecej - niz karzac ,,dla przyktadu”

Nagradzane zachowanie uczen zacznie
pojmowac jako cos oplacalnego, bedzie chcial je
nasladowad i powielad. Jest to tak zwane prawo
efektu: zachowanie, ktére w danej sytuacji wy-
woluje satysfakcje, zostaje skojarzone z tym
wydarzeniem i z duzym prawdopodobieristwem
zostanie powtdrzone. Zatem dla wychowania naj-
wazniejszy nie jest rodzaj bodZca, ale reakcja or-
ganizmu pojawiajaca sie tuz po nim. Ergo: nagra-
dzane zachowanie bedzie sie powtarzad czesciej*.

W nagradzaniu nie chodzi o ignorowanie
zachowan nieodpowiednich, ale o przeciwsta-
wianie ich postawie dobrej, docenianej, spotecz-
nie akceptowalnej. Dobrg praktykg jest w tym
wymiarze wskazywanie mocnych stron ucznia
i motywowanie go do ich poglebiania. Pamietaj-
my, ze zdarzajg sie uczniowie, dla ktdérych szkota
to jedyne miejsce, w ktérym odnajdujg moralny
i emocjonalny tad. Uczen, ktdrego rodzina jest
w jakikolwiek sposdb dysfunkeyjna, zyje dwuto-
rowo - w domu, w ktérym brakuje regul i zasad,
oraz w szkole, w ktdrej ich nieprzestrzeganie jest
karane. Takie dziecko, spotecznie niedostosowa-
ne, jest przyzwyczajone do kar i z pewnoscia na-
groda - ktdra stanowi¢ moze na przykiad ustna
pochwata na forum klasy - zmotywuje je bardziej
niz kolejny negatywny komentarz.

Hierarchia konsekwencji

Jedna ze strategii wykorzystywanych w dziala-
niach, ktdre opierajg sie na teorii spotecznego
uczenia sie, jest edukacja normatywna, w tym
trening wnioskowania moralnego®. W praktyce
oznacza to pokazywanie dziecku (poprzez kon-
kretne dzialanie, a nie wpajanie teorii) konse-
kwencji dobrych i zlych zachowar, uczenie go
wyciagania wnioskdw z wlasnego zachowania.
Obserwujac dziecko z trudnosciami wycho-
wawczymi na terenie szkoly niezwykle czesto
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zdarza sie pedagogom zapominad o statutowej
hierarchii konsekwencji ztego zachowania. Po-
dejmowane w emocjach decyzje dotyczace kary
dla danego ucznia sg zazwyczaj niewspdimier-
ne do tego, co faktycznie sie stalo. Dlatego tak
waznym czynnikiem profilaktycznym zachowan
trudnych i niepozgdanych jest stopniowalnosé
konsekwencji. Jesli po zaistnialym wydarzeniu
nalozymy na ucznia najwyzszg kare wynikajaca
ze statutu szkoly, nie bedziemy mogli ukaraé na-
stepnego, ewentualnego wykroczenia.

Szkota powinna stanowic swojego rodza-
ju agende socjalizacji, odzwierciedlaé sposéb,
w jaki funkcjonuje spoteczeristwo pozaszkolne.
Uczeri musi samodzielnie zauwazy¢ fakt, ze jego
zle zachowanie ma swoje nastepstwa, ktérych na-
silenie jest zalezne od jego stopnia przewinie-
nia. W ten sposéb nauczyciel wyznacza granice
swojej tolerancji na okreslone zachowania i po-
kazuje zdecydowany brak zgody na naruszanie
ustalonych norm.

Poczucie sprawstwa

Stalym punktem rozmdw z dzieémi przejawiaja-
cymi zachowania trudne jest odwolywanie sie do
ustalonych zasad (statut szkoly, kodeks prawny,
ogdlnie przyjete normy i wartosci etc.). Dlaucznia
jest to najczesciej dyskusja o bardzo odleglych,
abstrakcyjnych punktach ustanowionych dawno
temu, gdzie$ poza nim samym. Dobrg praktyka
jest w takich sytuacjach zaproponowanie kon-
traktu - klasowego (na poczatku roku szkolnego)
lub indywidualnego (przy pojawieniu sie proble-
mow wychowawcezych z konkretnym uczniem).

Sporzadzajac taki dokument (niezwykle
wazna jest tutaj nomenklatura - nie mozemy
nazwac tego ,listg” czy ,,planem”; nalezy nadaé
WwyZszg range temu, w czym uczen aktywnie
bierze udzial i czego ma przestrzegad), warto
zacza¢ od metody burzy mdézgdéw, w ktdrej
czesto zapominanym etapem jest, po pierwsze,
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przyjecie wszystkich pomystéw dzieci, a dopie-
ro w drugiej fazie - ich weryfikacja. W konse-
kwencji uczeld moze zaproponowad wszystko,
co chcialby uwzglednié w tworzonym wspdlnie
kontrakcie i ma poczucie sprawstwa - latwiej
bedzie mu zrozumied, co tworzy i dlaczego ma
tego przestrzegad.

Podsumowujgc rozwazania na temat prze-
ciwdziatania zachowaniom trudnym, nalezy
podkreslié, ze najwazniejszym postepowaniem
ze strony pedagoga bedzie zawsze natychmiasto-
wareakcjaiwyrazne przeciwstawienie sie nieak-
ceptowanemu zachowaniu. Docenianie dobrych
zachowar, wspdlne ustalanie norm, podmioto-
wos¢éw procesie nauczania i wychowywania oraz
konsekwencja mogg zapewnié nauczycielom
sukces wychowaweczy, a uczniom daé poczucie
bezpieczedstwa.

Przypisy

1 A. Kolakowski, A. Pisula, Sposdb na trudne dziecko, Sopot
2011, s. 25.

2 7. Zaborowski, Problemy wychowania spolecznego w szkole,
Wroctaw 1960, s. 155-168.

3 L. Bandura, Trudnosci wychowawcze, w: ,Kwartalnik Peda-
gogiczny” nr 4/10, s. 172.

4 A. Kotakowski, A. Pisula, Sposéb na trudne dziecko, Sopot
2011, 5. 30-31.

5 J. Szymariska, K. Okulicz-Kozaryn, Zalozenia teoretyczne
i aksjologiczne programdw oraz aspekty etyczne profilaktyki
i promocji zdrowia psychicznego, w: Przewodnik metodyczny
po programach promocji zdrowia psychicznego i profilaktyki,
Warszawa 2010.

Izabela Jasielska

Nauczycielka jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 8

w Goleniowie.
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Systematyczne
motywowanie

Agnieszka Malgorzata Jasik

O pozytywnym systemie oceniania i niwelowaniu

zachowan niewlasciwych

Jako wychowawczyni klasy niejednokrotnie
borykalam sie z réznymi problemami - nie tylko
dydaktycznymi, ale przede wszystkim wychowaw-
czymi. Czesto, wchodzac do pokoju nauczyciel-
skiego, styszalam negatywne komentarze o nie-
przygotowaniu do lekcji czy zachowaniu moich
uczennic i uczniéw. Nie wplywaly one na mnie
motywujaco. Swiadomos¢, ze rozmowy, warszta-
tyipogadanki, jakie regularnie przeprowadzalam,
nie przynoszg efektéw, bywala przytlaczajaca. Nie
pomagaly prosby, grozby, straszenie stabymi oce-
nami. Rodzice réwniez bardzo czesto sie skarzyli,
ze sg bezradni - ze prébujg, sprawdzaja, ale nieste-
ty nie majg wiekszego wplywu na postawy swoich
dzieci. Oczywiscie zdaje sobie sprawe z tego, ze
nie kazde dziecko z latwoscig przyswaja wiedze,
umiejetnosci, czy zdobywa dobre oceny. Niektorzy
uczniowie, mimo trudu wkladanego w opanowa-
nie zadanych tresci, osiagajg stabe wyniki. Na to
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wplywu nie mamy. Ale wazne przeciez sa tez dobre
checi, wklad pracyi podejscie do obowigzku szkol-
negoite elementy przede wszystkim bierzemy pod
uwage przy ocenianiu.

Uzyteczny sposéb

Wprowadzalam rézne rozwigzania, aby podniesc
efektywnosc i aktywnosé dzieci na lekcjach. Na
biezgco monitorowatam przygotowanie ich do
zajec (czy maja ksigzki, zeszyty, cwiczenia, oldwki,
dltugopisy) oraz odrabianie prac domowych.
Utwierdzalam uczniéw w przekonaniu, ze kazde
zadanie - nawet wykonane 7le - jest wazne.
Efekty byly krétkotrwate. Owszem, znalazia
sie grupa uczniéw, ktdra wypracowala i stosowala
moje zasady. Ale chcialam zmobilizowad wszyst-
kich. Uczestniczytam w wielu kursach, szkole-
niach, warsztatach, czytatam pedagogiczng litera-
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ture, poszukiwalam inspiracji w internecie. Wiele
rozwigzan, ktére analizowalam, pochodzito od
innych nauczycieli, ktérzy borykali sie z podobny-
mi problemami. Wyjsciem do opracowania mojej
innowacji byt pomyst podsuniety przez kolezan-
ke, ktéra na swoich zajeciach oceniata aktywnos¢,
rozdajgc ,,cegielki”. Zaczetam sie zastanawiaé, jak
przelozy¢ je na wszystkie przedmioty?

[ tu przyszto mi z pomocg ocenianie Zetonowe
zaproponowane przez Artura Kotakowskiego i Ag-
nieszke Pisule w ksigzce Sposdb na trudne dziecko.
System zetonowy jest technika sprawdzajaca sie
w uczeniu pozadanych zachowar oraz wygaszaniu
zachowar niewlasciwych. Polega na przyznawaniu
punktdw za ustalone wezesniej zachowanie, zbie-
raniu ich przez uczniéw i wymienianiu na konkret-
ne nagrody. Sposdb ten jest uzyteczny zwlaszcza
w pracy z dzieckiem, ktére podejmuje sie poszcze-
g6lnych zadar niechetnie lub zupelnie ich unika,
anasze slowne zachety nie wystarczaja, by je zmo-
tywowad. Skutecznosé metody wynika z precyzyj-
nie okreslonych zasad (nagrodyw postaci zetonéw
wprowadzamy w sposéb przewidywalny) i opisu
oczekiwanego zachowania dziecka. Dzieckow ten
sposob zyskuje poczucie wplywu na rzeczywistosé,
uczy sie, ze jego zachowania przekladajg sie na
konkretne konsekwencje, i coraz czesciej podej-
muje celowe czynnosci - wybierajac te wlasciwe.

Karg jest brak nagrody

Podstawowa zasadg systemu zetonowego jest mo-
tywowanie dziecka do wlasciwych zachowarn (brak
negatywnych zetonéw). Dziecko - pragngc otrzy-
macd nagrode za okreslong liczbe pozytywnych
zachowarn - prawdopodobnie samo sie zorientu-
je, ze warto zachowywac sie wlasciwie, bo tylko
woéwczas ma szanse osiggngé sukces. Im czesciej
dobre zachowanie jest nagradzane - przyciaga
naszg uwage i wywotuje pochwaly, tym szybciej
dziecko zaczyna postrzegad siebie jako posiadajg-
ce dang umiejetnos¢ czy ceche i z czasem uznaje
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niewlasciwe zachowanie za bezuzyteczne. Pa-
mietajmy jednak, ze nauczyciel musi postepowaé
konsekwentnie, a reguly musza by¢ zrozumiale.

W stosowaniu systeméw zZetonowych najwaz-
niejszg kwestig jest odpowiednie nadanie wartosci
punktowej poszczegblnym zachowaniom. Im bar-
dziej zetony dostosowane sg do preferencjidziecka,
tym lepiej. Przyktadowo: na poczatku roku szkol-
nego ustalili§my, z jakimi problemami borykalismy
sie w klasie III i co musimy poprawié¢ w klasie IV.
Przedstawitam uczniom swojg propozycje motywo-
wania do dzialania, czyli zdobywania ,,odpowied-
nich zetonéw” - podpiséw nauczycieliw , paszpor-
cie”, oraz wytlumaczytam zasady ich uzyskiwania.
Wraz z dzieémi ustalitam, jakich nagréd moga
oczekiwad, jesli uda im sie dobrze wywigzywac ze
swoich obowigzkéw przez caly tydzien. Staralam
sie, by proponowane nagrody dawaly uczniom
mozliwo$¢é spedzenia przyjemnie czasu ze mng
i réwiesnikami (w wypadku duzej nagrody moze to
by¢: wspdlny wyjazd do pizzerii, ognisko, dyskote-
ka, noc w szkole, moja obecnosc na SKS, wyjazd na
mecz siatkdwki etc.). Wszystkie atrakcje odbywaly
sie w czasie wolnym, po zajeciach szkolnych.

Na poczatku kazdego tygodnia dzieci otrzy-
mywaly nowy , paszport” - przygotowany przeze
mnie ,,druczek” z miejscem na date, imie i nazwi-
sko ucznia i podpisy nauczycieli, ktérym szczegé-
towo wytlumaczylam zasady pracy w mojej klasie.
O sktadaniu podpiséw nie musialam przypominad,
poniewaz okazalo sie, ze robili to sami uczniowie.
Pod koniec tygodnia dokonywalismy analizy ze-
branych zetonéw. Dzieci, ktérym udalo sie zebraé
odpowiednig liczbe podpiséw, wymienialy je na na-
grody. Ci, ktdrym sie to nie udalo, nie uczestniczyli
w pozalekcyjnej atrakcji. Karg byt brak nagrody.

MG system skupiony byt na trzech, konkret-
nych zachowaniach:

1) przygotowaniu do lekcji (przybory, odrobione
zadanie domowe, podreczniki, zeszyty);

2) pracy na lekeji (na miare mozliwosci dziecka);

3) samodzielnosci wykonywanych na lekcji zadan.
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Po kazdej lekcji nauczyciele przedmiotow-
cy oceniali uczniéw pod katem tych trzech kry-
teridéw - jesli byly spelnione, to sktadali podpis
w ,,paszporcie”.

Bardzowazne bylo, aby na realizacje tej metody
wyrazili zgode rodzice, poniewaz ich pomoc w rea-
lizacjiiorganizacji,,nagréd” jest bardzo potrzebna.
Istotne bylo takze motywowanie - chwalenie dzieci
za kazdy uzupelniony paszport.

Wartosci i wychowanie

Przedstawiajgc uczniom system zZetonowy, przeana-
lizowatam z nimi niepozgdane zachowaniawystepu-
jace w naszej klasie. Doktadnie omdéwilam takze za-
chowania pozgdane - tak, aby byly one zrozumiale dla
dziecka (nalezy formulowaé zachowania w sposéb
pozytywny, na przyklad: , bedziesz odrabial/odrabia-
ta zadania domowe” zamiast ,,nie wolno zapominaé
oodrabianiu lekcji”). Kazdemu zachowaniu nadalam
wartos¢ punktowg — podpis nauczyciela w paszpor-
cie. Ustalitam, ile razy dziennie zachowanie ma wy-
stgpic. W naszym przypadku: przynajmniej pie¢ razy
dziennie. Ustalitam wspdlnie z uczniami nagrody,
na ktdére wymieniane byly zetony. Pilnowatam, aby
zetony byly przyznawane od razu po wlasciwym za-
chowaniu, czyli po zakoriczeniu lekcji.

Jesli dziecko nie zdobylo zetonu, choc zadanie
byto konkretne i osiggalne, spokojnie wyjasnia-
tam, dlaczego mu sie nie udalo i przypominatam,
co dokladnie moze zrobié, aby nastepnym razem
osiggngc sukcees.

Podsumowanie

System zetonowy stosowalam, aby wyksztalcié
w uczniach nawyk wykonywania konkretnego
obowiazku (przygotowywanie sie do lekeji), zmo-
tywowac ich do nauki potrzebnych umiejetnosci
(aktywnosc na lekcji), zniwelowacd konkretne nie-
wiasciwe zachowanie (nieuwazanie na lekcjach,
przeszkadzanie, rozmawianie) oraz wzmocnié
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motywacje do ogdlnego postuszerstwa. Zamiast
straszenia ich karg - motywowalam nagroda. Na
koniec roku stwierdzilam, ze moja praca przynio-
sta zamierzone efekty.

Uczniowie bardzo chetnie brali udzial w  ze-
tonowej grze”. Widaé bylo rzeczywiste efekty sto-
sowania ustalonej procedury - dzieci staraly sie do-
stosowywac do przyjetych regut. Okazalo sie, ze
nawzajem przypominaly sobie o wlasciwym zacho-
waniu oraz potrafily dokonaé swojej samooceny.
Zaskoczylo mnie, ile radosci sprawiato moim pod-
opiecznymwspdlne spedzanie czasu poza szkolg na
wycieczkach, spacerach czy grach. Gléwnym minu-
sem tej procedury byl fakt, ze wymagala ona od na-
uczycieli szczegdlnej koncentracji, aby wychwycié
i nagrodzic wszystkie pozgdane zachowania.

Jak wynika z powyzszego zestawienia war-
tosci pozytywne przewazajg nad negatywnymi,
dlatego uwazam, ze warto zastosowac ,.ekonomie
zetonows’ przynajmniej przez pewien czas, aby
zwrdcid uwage uczniéw na okreslone zachowania
i postaraé sie je wywolac lub zmienié. Podsumowa-
niem byla ankieta ewaluacyjna skierowanado ucz-
niéw i rodzicéw, ktéra wskazala, ze wprowadzone
przeze mnie zasady zostaly wysoko ocenione.
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Bohaterowie

wlasnego zycia

Aneta Radzik

Jak madrze wspierac rozwdj dzieci?

Kazdy rodzic pragnie szczescia dla swojego
dziecka. Chce wychowad swiadomego i samodziel-
nie myslacego czlowieka. Planuje jego przyszlosc:
wybiera imie, szkole, kdtka zainteresowarn, nawet
przyjaciol, a pézniej tez zawdd. Tymczasem dzie-
cinstwo i mtodos¢ to okres, w ktérym z tatwoscig
nabywamy podstawowych umiejetnosci. A co jesli
sie ich nie nauczymy? Wtedy, niestety, w dorostym
zyciu mozemy je tylko nasladowad, ale nie przycho-
dzg nam juz tak naturalnie. Mozemy mie¢ trudnosci
z podejmowaniem samodzielnych decyzji, dokony-
waniem wyboréw, wytyczaniem i realizacjg celéw.
Teorie wychowania - tak chetnie przywolywane
w poradnikach dla rodzicéw - wyznaczajg tenden-
cje, dajg rozwigzania i gwarantujg powodzenie.
Wedtug nich wszystko wydaje sie by¢ na najlep-
szej drodze do sukcesu. Czy tak jest w istocie? Czy
poradniki i ksigzki wystarcza, zeby by¢ dobrym ro-
dzicem? Jaka jest w takim razie rola szkoly w wy-
chowywaniu dzieci?
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Wiem, co dla ciebie najlepsze

Szkola to miejsce nowych doswiadczen - tych do-
brych i tych zlych. Dziecko, na kazdym etapie roz-
woju i edukacji, uczy sie radzi¢ sobie z sukcesem
i porazka, a przy wsparciu doroslych staje sie sil-
niejsze. Rodzice czesto nie chcg wypuscié dziecka
spod skrzydetl i pozwoli¢ mu rozwinadé wlasnych.
A moze nie potrafig?

Niestety wielu rodzicéw wymaga od nauczy-
cieli oszczedzania dzieciom wysitku - wymagajg
podawania na tacy wiedzy. ,,Czego pani wymaga
od dzieci z 4 klasy?” - ustyszalam w komentarzu do
polecenia ,stwérz rebusy do pojeé, ktdre poznates
dzis na lekcji”. Ja osiggnelam cel, dzieciaki mialy
frajde. A rodzice? No céz...

Rodzice za bardzo angazuja sie w sukcesyi po-
razkidzieci, traktuja je jak swoje. W efekcie warun-
kujg mitosc do swojego dziecka - jest ono akcepto-
wane, gdy odnosi sukcesy; doswiadcza wiekszego
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dystansu i braku mitosci, gdy ponosi porazki. Takie
warunkowanie mitosci ma negatywne konsekwen-
cjedla poczucia wlasnej wartosci. ,, Trzeba zashuzy¢
na mito$¢” - to jedno z najbardziej destrukcyjnych
przekonan, z jakim wchodzimy w dorosle zycie.

Tymczasem dzieci nie lubig, kiedy traktuje
sie je ,,jak dzieci”! Lubig wyzwania. Infantylizacji
wiedzy i przekazu nie znoszg. Wola, kiedy traktuje
sie je powaznie, rozmawia o otaczajacym Swiecie.
Nawet gdy jest to bardzo prosty swiat, to taka roz-
mowa ma wiekszg wartos¢ niz stwierdzenie ,,za
maly jestes, masz czas”, ,,nie wtracaj sie, jak dorosli
rozmawiajg”. Dzieci lubig uczy¢ doroslych. Kiedy
mamy problem z technologia, zrozumieniem jezyka
wspolczesnej mlodziezy, kiedy szukamy rozwig-
zan - zapytajmy , a zyskamy w ich oczach znacznie
wiecej. Nie pomniejszajmy ich sukceséw. Kiedy
dziecko przychodzi sie pochwalié, nie méwmy:
,udato sie” bo to odbiera mu poczucie sprawczo-
$ci. Powiedzmy lepiej: ,,zrobites to”, ,warto bylo
pracowad, przeczytad, trenowac”. To zaprocentuje!

Tak bardzo chcemy chronié dzieci, ze odma-
wiamy im prawa do bledu. A przeciez jedynka to nie
jest koniec swiata - zazwyczaj mozna jg poprawid,
adoswiadczenie jest bezcenne. Czlowiek uczy sie na
btedach, ale musi mieé sSwiadomosc, ze je popelnia.

Oczywiscie, nie mozna zawsze przyzwalaé na
brak organizacji i przygotowania, wychowywacé
,dojutrka” ktdry wiecznie cos poprawia, ale trzeba
daé dzieciom mozliwos¢ poniesienia porazki i po-
czucia odpowiedzialnosci za jej naprawienie.

Mtodych nie mozna powstrzymaé, mozna ich
tylko przestrzec.

Tu potrzebna jest konsekwencja i wsparcie.
Warto powstrzymad sie jednak od drég ,,na skréty”,
ktérymi sg nakazy i zakazy oraz nagrody i kary. Te
destrukeyjne strategie motywacyjne warunkujg za-
chowanie dziecka i sprawiajg, ze staje sie bezmysl-
nie postuszne i oducza sie samodzielnego mysle-
nia. Dochodzi do tego, ze zachowanie dziecka jest
kierowane tylko iwylacznie przez obietnice nagréd
i grozbe kar. To niszczy naturalna, wewnetrzng mo-

OPINIE, REFLEKSJE, DOSWIADCZENIA

tywacje dzieci i uzaleznia ich jedynie od zewnetrz-
nej motywacji.

Nie wymadrzaj sie!

Samodzielno$¢wmysleniu, kreatywnos¢, ciekawosé
nie towarzysza podawczej formie - wszechobecnej
w domu i w szkole. ,Tego nie ma w ksigzce, skad
mam to wiedzie¢?” - trudno rozbudzac ciekawosé,
a jednoczesnie nie wychodzi¢ poza podrecznik.
Uczmy korzystania z réznorodnych zZrodel wiedzy.
Tak wazny dla mlodych internet to kopalniawiedzy.
Wrystarczy wskazac im kierunek kopania.

Ale tak trudno pusci¢ wodze. Tak trudno pogo-
dzi¢ sie lub chociaz przyjac do wiadomosci prawo
dzieci i mlodziezy do wyboru - ubioru, fryzury,
szkoly, hobby... No cdz, to tez trzeba przetknad,
kiedy nasze wyobrazenia o przysztosci rozmijajg sie
zwizjg naszej pociechy. Wybdr czasem boli, czasem
cieszy, ale buduje poczucie wartosci i bardzo podno-
si samoocene. Uczy tez odpowiedzialnosci. Trzeba
wskazad droge, ale pozostawmy dziecku wybdr, jak
ja przebyd, okres§lmy temat, ale dajmy mozliwo$¢
zadecydowania o sposobie jego wykonania. Kota za-
interesowan i szkote dziecko tez powinno wybraé
samo, nawet jesli nam zupelnie z tym wyborem nie
jest po drodze. Titanica zbudowali profesjonalisci,
Arke Noego - amatorzy!

Dzieci potrzebujg by¢ wystuchane i zrozumia-
ne - i rodzice na tym powinni sie skupic. Szkota to
miejsce wymiany mysli, dialogu, mtodzi ludzie majg
w niej mozliwosé poznawac inne punkty widzenia,
uczg sie wyrazaé swoje stanowisko, bronic pogla-
déw. Szkola powinna ksztalowad postawe tolerancji
i szacunku dla odmiennosci. Tymczasem wielu ro-
dzicéw chee te role szkoly ograniczyé do minimum.
Coraz mocniej chcg ingerowac w tematyke zajed,
zawlaszczyc swiat wartosci swoich dzieci. Nie po-
zwalajg na swobode wypowiedzi, nadinterpretujg
odniesienia do wspdlczesnosci, a przeciez tak jest
najlatwiej przyblizy¢ mlodym zagadnienia z prze-
sztosci i mechanizmy przemian.
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Trudne tematy nie powinny by¢ omijane tylko
dlatego, ze dorosli nie majg czasu lub ochoty ich
poruszac. Dziecko drugi raz nie zapyta, a co gorsza:
znajdzie sobie informacje na skréty, nie zawsze
prawdziwe, a czesto niebezpieczne. Jezeli nie mamy
czasu na rozmowe, wskazmy, gdzie moze znalezé
potrzebne informacje, i wréémy do tego pdznie;j.
Nie zbywajmy naszych dzieci! Kiedys uczen zapytal:
dlaczego mate dzieci zadajg tak duzo pytani? Ja zapy-
talam siebie: dlaczego im starsze, tym pytajg mniej?
Uniemozliwienie wymiany mysli moze prowadzic
do bardzo skrajnych zachowan w przyszlosci. Prze-
ciwdziatajmy im, poki mozemy.

Pokorne ciele dwie matki ssie...

Nieprawda! Przeciez to pochwala hipokryzji!
Chcemy tak wychowaé swoje dzieci? Pozwdlmy
mlodym na bunt, czasem gwaltowny, albo cichy,
uczmy wyrazania emocji, ale tez rozmawiajmy
o przyczynach gniewu, sposobach radzenia sobie
w sytuacjach trudnych. Jezeli otwarcie bedzie-
my wyrazad nasze obawy, a nie moralizowac czy
zakazywad, to dzieci bedg sie otwierac i nauczg
sie nam ufad, przyjda po porade i pocieszenie.

Sami dajmy przykiad takich zachowan
iwartosci, ktére chcemy postawic na ich drodze
jako drogowskazy. Dlaczego rodzice zostawia-
ja dzieci w domach, kiedy ida glosowad, ale na
zakupy ida calg rodzing? Wlasnie w ten sposéb
ksztaltujemy wazne postawy i nawyki. Podsu-
wajmy dzieciom ksigzki, filmy, ale otwdrzmy sie
tez na swiat ich bohateréw, naich jezyk, gry, inne
zainteresowania - to zbliza i pozwala czasami
pokierowac dyskretnie z tylnego siedzenia we
wlasciwg strone. Bedzie to skuteczniejsze wy-
chowaweczo niz karcenie: ,co ty ogladasz?” lub
,poczytalbys cos wartosciowego”. Warto usigsé
obok, poogladad film, ktéry dziecko wybrato,
zagraé w gre, nie taka, ktérg polecajg eksperci,
ale kazda, ktora zbuduje wiezi. BgdZzmy auten-
tyczni, a przez to wiarygodni.
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Shuchad starszych?

Wplyw kultury popularnej z jej fascynacjg zyciem
celebrytéw zmienit sposéb rozumienia autorytetu.
Mtodzi ludzie, ktdrzy z uwagg sledzg plotkarskie
portale, gdzie dowiadujg sie o wszelakich stabos-
ciach iwpadkach ,;znanych i lubianych”, przenosza
swoje doswiadczenia i poglady takze na postrzega-
nie dorostych - rodzicéw i nauczycieli. Powazany,
podziwiany i nasladowany przez innych autorytet
od jakiegos czasu staje sie reliktem przesztosci...

Coraz czesciej, przywolujgc znane postaci, za-
uwazam, ze nazwiska ich nie wywoluja w uczniach
zadnej reakcji — Dalajlama, Wladystaw Bartoszew-
ski, ks. Tischner (no, moze poza Janem Pawlem II
i Lechem Walesa). Czesto dhuzej thumacze, kim byli,
niz dlaczego ich przywolatam.

Kto zatem kreuje rzeczywistos¢ naszych
dzieci? Znani i lubiani, rozumiani i podziwiani,
ale nie przez nas. To ich swiat, jezyk, estetyka -
i my powinnismy to zaakceptowad. Naszg rolg jest
wspieranie, rozumienie i szacunek do rodzgcej sie
samoswiadomosci mlodego cztowieka, a nie mora-
lizowanie i krytykowanie. BgdZmy blisko, lecz nie
na zasadzie: ,,ja na twoim miejscu” czy ,,za moich
czaséw to bylo nie do pomyslenia”. Tak, to sg juz
ich czasy!

Wychowujmy dzieci na bohateréw swojego
zycia, a nie na statystow w filmie wedlug naszego
scenariusza.

Aneta Radzik

Nauczycielka, edukatorka Design Thinking.

Pracuje w Szkole Podstawowej nr 20 im. ksiedza Jana
Twardowskiego w Szczecinie. Wspdttwdrczyni blogu
edukacyjnego Aniotki Bez Charliego
(www.aniolkibezcharliego.pl). Ambasador

#wiosnaedukacji.
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Zloty srodek

Helena Czernikiewicz

Skuteczne formy i metody wychowania

Wychowanie jest, by¢ moze, najwaz-
niejszym elementem zycia czlowieka.
Tym zagadnieniem, od strony teoretycz-
nej i praktycznej, zajmowali sie pedago-
dzy od najdawniejszych czasdw, a i dzi-
siaj ma ono niezmiennie duze znaczenie
dla harmonijnego rozwoju zréznicowa-
nych kulturowo spoleczeristw. W staro-
zytnosci dzieci wladcéw miaty swych
mentoréw - zajmujgcych sie naukg
i ksztaltowaniem postaw. Gdy pojawity
sie nauki humanistyczne, juz w czasach
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blizszych nowoczesnosci, powstawaty
rozne teorie i nurty wychowania. Mia-
ly one pomdc rodzicom, nauczycielom
i innym osobom odpowiedzialnym za
wychowywanie mtodych ludzi. Rozwdj
cywilizacji w wieku XX wymusit mo-
dyfikacje istniejgcych teorii wychowa-
nia, tworzenie ich nowych wariantéw,
a czasem nawet anty-wariantéw. Dzisiaj
wszyscy ustawicznie poszukujemy w tej
kwestii ,,ztotego srodka”. Niestety, nie

jest to tatwe. Dlaczego?
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Teoria i praktyka

Dorosli odpowiedzialni za wychowanie dzieci po-
winni regularnie uczestniczy¢ w réznych formach
doskonalenia poswieconych temu zagadnieniu, by
poznawac nowe metody i formy pracy wychowaw-
czej, uczy¢ sie, jak budowad dobre relacje, dbaé
o odpowiednig komunikacje, ksztaltowad postawy
i osobowosé. W czasie szkolenia niejednokrotnie
mozna odnies¢ wrazenie, ze proponowane roz-
wiazania sprawia, iz od tej pory w klasie, z ktdrg
pracujemy, wszystko bedzie ,piekne i proste”.
Cwiczenia warsztatowe dodatkowo potwierdza-
ja skuteczno$é danej metody wychowawczej czy
dydaktycznej. Nauczyciele z entuzjazmem wiec
wprowadzajg innowacyjne formy w zycie.

Jednak w praktyce szkolnej poznane techniki
nie zawsze odnoszg zamierzony efekt. Wychowan-
kowie niejednokrotnie zachowujg sie nietypowo,
sytuacja rozwija sie bardzo dynamicznie, i zasto-
sowanie poznanej metody okazuje sie niemozliwe.
Zwlaszcza mlodziez zachowuje sie w sposdb nie-
przewidywalny. Starsi uczniowie czujg sie niezalez-
ni, samodzielni, przezywajg mlodziericzy bunt, maja
potrzebe popisywania sie przed réwiesnikami, po-
kazania, ze nie potrzebujg zadnych wzorcéw osobo-
wych. Bardzo niechetnie podejmujg dialog z doro-
stymi - nie chcg stuchad ich ,,dobrych rad”, a nawet
zdarza sie, ze niekulturalnie odzywaja sie do rodzica
czy nauczyciela. Nierzadko dorostym formutujacym
komunikat zdarzyto sie usltyszec od nastolatka: ,,To
nie méj problem!”. Nazwanie i zwrécenie uwagi na
to, co przezywa inny czlowiek, prosba skierowana
do Zle zachowujgcego sie nastolatka - czesto nie
robig na nim zadnego wrazenia.

W takich wypadkach nie pozostaje nic
innego, jak uzbroid sie w cierpliwo$é. Poskro-
mié swoje emocje i z zachowaniem spokoju tak
dhugo powtarzaé ten komunikat, az wreszcie uda
sie osiggnad cel, jakim jest poprawa zachowania.
Konsekwencja, pozytywne nastawienie i nerwy ze
stali - to podstawa skutecznego wychowania.
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Zgrzyt

Coraz czesciej mamy do czynienia z odmiennymi
metodami wychowawczymi i systemami wartosci
rodzicow i nauczycieli. Obecnie wwielu rodzinach
dzieci sg wychowywane bezstresowo. Opiekuno-
wie starajg sie oszczedzié swym pociechom zlych
doswiadczen, leku, smutku. Wiadomo jednak,
ze w zyciu spotykamy sie z réznymi sytuacjami
i zwyczajnie nie da sie wyeliminowacd negatyw-
nych odczud. Dziecko réwniez powinno umied
sobie z nimi radzi¢. Napiecie nerwowe pojawia sie
bardzo czesto, zyjemy coraz szybciej, przed nami
stawiane sg nowe, trudne zadania. Sprostanie im
nie jest fatwe i rodzi stres. Nie nalezy jednak go eli-
minowad, lecz uczy¢, jak sobie z nim radzié, a jesz-
cze lepiej: jak wykorzystac jego potencjal jako site
napedowa, wzmocnienie motywacji, przeksztalcic
go w eustres (,,stres pozytywny).

W szkole sytuacji stresowych jest bardzo
duzo - trzeba udziela¢ odpowiedzi, pisaé spraw-
dziany, zaliczaé kolejne partie materiatu, dbaé
o0 swoj wizerunek i pozycje w grupie. Uczen musi
sprosta¢ wysokim wymaganiom: opanowac tresci
z rozbudowanej podstawy programowej, utrzymac
odpowiednie relacje z réwiesnikami, ktérzy po-
trafig by¢ malo empatyczni i bez zastanowienia
wyrazi¢ swg niepochlebng opinie o koledze lub
kolezance w réznych mediach spotecznosciowych,
co szczeg6lnie dotyka nastolatkéw. Rodzice, chegce
oszczedzic zlych emocji swym dzieciom, za wszel-
kie niepowodzenia szkolne swoich dzieci obarczajg
wing nauczycieli. Pedagogom zarzuca sie niespra-
wiedliwo$d, stronniczosé, dopuszczanie do gnebie-
nia ucznia w $rodowisku réwiesniczym. Rodzice
nie chcg przyjaé do wiadomosci, ze dziecko otrzy-
mato zlg ocene, poniewaz nie przygotowalo sie do
zajed, czy nie uwazalo na lekcji - twierdza, ze to
kwestia ztego nauczania. Hejtowanie srodowiska
nauczycielskiego czesto odbywa sie poza formal-
nym obiegiem, w mediach spolecznosciowych, do
ktérych nauczyciel nie zawsze ma dostep.
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O braku jednomyslnosci pomiedzy nauczy-
cielami i rodzicami swiadczy na przyklad to, ze
do podstawowej zasady oceniania ksztattujgce-
go - czyli wziecia na siebie odpowiedzialnosci
za nauke - szybciej mozna przekonad ucznia niz
jego rodzicéw. W naszym spoleczeristwie ocena
w dalszym ciggu bardziej sie liczy od poziomu
wiedzy i umiejetnosci. Najczesciej zadawane
przez rodzicéw pytania to: ,Jak bylo w szkole?”;
»Jaka ocene dostales/dostatas?”; , Dlaczego tak
stabo zostales oceniony/oceniona?”. Gdy nauczy-
ciel, zgodnie z zasadami oceniania ksztattujgcego,
probuje przekonaé do zmiany tego komunikatu
na: Jakie dzi$ zadales/zadalas madre pytanie?”,
najczesciej spotyka sie z oporem rodzicéw. Na-
tomiast gdy wychowawca proponuje, by dorosli
wiecej rozmawiali z dzie¢mi o szkole, interesowali
sie materialem omawianym na lekcjach, poznawa-
li doktadnie najmniejsze sukcesy i porazki swych
dzieci, opiekunowie odpowiadaja, ze nie majg na
to czasu.

Pojawia sie tu nastepny problem - brak czasu
nawychowywanie. Rodzice sg zapracowani, sfru-
strowani, nie starcza im sit na nawigzanie odpo-
wiednich relacji z dzieémi, ktdre czujg sie osamot-
nione, porzucone. W szkole nauczyciele przeby-
waja z uczniami zbyt krétko, aby poznaéwszystkie
ich problemy. Niestety, coraz czesciej stykamy sie
ze zjawiskiem przerzucania odpowiedzialnosci za
wychowanie dzieci na nauczycieli i pedagogdow.
Wiele razy w czasie wyjs¢ z klasg wychowawcy
stysza: ,,Jak pani/pan wychowuje dzieci? Prosze
co$ z nimi zrobié! Kto to styszal, zeby dzieci tak
sie zachowywaly?”. Z tych wypowiedzi wynika,
ze w spoleczeristwie utarto sie, ze za wychowanie
oraz edukacje uczniéw odpowiada tylko szkota.
A przeciez niemozliwe jest uksztaltowanie oso-
bowosci, odpowiednich postaw uczniéw bez
wsparcia rodzicéw, ktdrzy czesto wypierajg nie-
wlasciwe zachowanie swych dzieci. Twierdza, ze
problemywychowawcze z ich pociechg pojawiajg
sie tylko w szkole — wiec wychodzi na to, ze to na-
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uczyciele nie potrafig porozumiec sie z uczniem,
nawigzac odpowiednich relacji. W domu wszystko
jest w porzadku, nie ma zadnych konfliktowych
sytuacji, przejawéw niekulturalnego czy wrecz
agresywnego zachowania.

Mimo réznic w podejsciu do wychowania
zawsze trzeba dgzy¢ do wypracowania jednolite-
go programu wychowawczego szkoly i rodzicéw,
majgcego na celu dobro dziecka. Nie mozna do-
puscié do sytuacji, w ktérej uczeri wykorzysta spor
miedzy nauczycielem a opiekunem i bedzie tamat
zasady, czujgc sie przy tym bezkarnie.

Rézne srodowiska - rézne metody

Nie kazdy nowy system dydaktyczno-wychowaw-
czy, o jakim przeczytamy czy uslyszymy, uda sie
wdrozy¢ do placéwki, w ktdrej pracujemy. W nie-
ktérych wypadkach musieliby$my zrezygnowaé
z dzwonkdw, ocen, przyjetej przez ministerstwo
siatki godzin, dopuscic¢ wiekszg swobode wwybo-
rze lekcji i przedmiotéw nauczania przez dzieci
i mtodziez. Z takimi programami nauczania
mozna sie zapoznaé, analizujgc systemy edu-
kacji niektdrych krajow europejskich. Podobne
programy funkcjonujg takze w kilku placéwkach
wnaszym kraju. Najczesciej sg to szkoly prywatne,
ktdre osiggajg bardzo dobre efekty.

Prébujac wykorzystaé przyklady dobrych
praktyk, warto pamietaé, ze nie kazda metoda
wychowawcza sprawdzi sie we wszystkich zespo-
tach. Wiadomo, ze nauczyciel musi pracowac ina-
czej z uczniami z odmiennych srodowisk. Réznie
przebiegaja procesy edukacyjny i wychowawczy
w tak zwanych klasach stabych i dobrych. Dlatego
opracowanie programu wychowawczego nalezy
rozpoczac od przeprowadzenia wnikliwej diag-
nozy i dokonania jej dogtebnej analizy. Dopiero
na tej podstawie okreslamy tresci, metody i formy
pracy z zespotem i kazdym uczniem. W klasach,
w ktdrych jest wielu zdolnych uczniéw, najwiek-
szy problem to niezdrowa rywalizacja. Wiekszo$¢
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z nich interesuje sie tylko swoim sukcesem, nie
mysli o pracy zespolowej. W klasach charaktery-
zujacych sie malym potencjatem trudno zmotywo-
wac uczniéw do pracy, czy wzmocnic ich samo-
ocene. W zadnym wypadku nie mozna dopuscié¢ do
stygmatyzowania klas i uczniéw oraz, co wydaje
sie zmorg naszych czasow, przenoszenia proble-
mow szkolnych do medidw spolecznosciowych.
Moze to przyniesc niestety nieodwracalne, kata-
strofalne skutki.

Dobrywychowawca musi dobrze znaé swych
uczniéw i uczennice - zaleznie od sytuacji by¢
twardym i konsekwentnym lub czulym i wyrozu-
mialym. Odwieczna metoda ,kija i marchewki”
nie zawsze sie sprawdza. Najwazniejsze, zeby wy-
chowankowie czuli, ze ktos sie o nich troszczy; ze
komus zalezy, aby kroczyli odpowiednia droga, na
ktdrej pojawiajg sie drogowskazy stawiane przez
rodzicéw i nauczycieli.

Zawsze i wszedzie

Niezaleznie od wybranego systemu wychowania
nauczyciel zawsze powinien indywidualnie pod-
chodzi¢ do ucznia i zespotu klasowego. Program
wychowawczy nalezy opracowad po przeprowa-
dzeniudiagnozy. Uczniowie powinni czué, ze wy-
chowawca stara sie ich zrozumied, ma dla nich
czas, umie ich stuchaé, przyjmuje ich argumenty,
dyskutuje, a nie narzuca swojego zdania. Stara
sie by¢ jednym z czlonkéw zespotu. Oczywiscie
nie moze dopuscic¢ do nadmiernego zmniejsze-
nia dystansu, aby nie utraci¢ swojego autorytetu.
Wychowawca winien sie jawi¢ w oczach swoich
uczniéw jako wzdr do nasladowania, cztowiek
umiejgcy wyznaczad granice i egzekwowaé wy-
wigzywanie sie z obowigzkéw, ale tez jako wraz-
liwy i otwarty na innych i swiat shuchacz.

Dobre relacje nauczyciel - uczen sg niezmier-
nie wazne. Ich nawigzanie, zwlaszcza w klasach
Jtrudnych”, czesto stanowi wyzwanie. Nauczyciel
nie moze sie zrazaé¢ w razie porazki, zaprzestaé
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podjetych dziatari. Powoli powinien przekonywac
uczniow do zmiany zachowania, budowania syste-
mu wartosci, poszukiwania w sobie powszechnie
szanowanych cech osobowosci. Na pewno wlozo-
ny w prace wysilek zostanie wynagrodzony i ucz-
niowie wyrazg swoja wdziecznosé. Wiele radosci
sprawi nauczycielowi najmniejsza niespodzianka
przygotowana przez uczniéw, na przyklad swieto-
wanie jego urodzin, udekorowanie sali i wreczenie
pieknej laurki. Dla mnie najwieksza nagrodg sg
stowa napisane przez jednego z moich ucznidw:
,Jesli chodzi o charakter pani, to jest mita, sympa-
tycznai cierpliwa. Odznacza sie sprawiedliwoscig.
Uwazam jg za madra i nowoczesng osobe. Pani
jest bardzo zaangazowana w swojg prace. Nasza
wychowawczyni to osoba punktualna i rzadko
chorujgca. Pani, w odréznieniu od nas, ciagle sie
szkoli, faknie wiedzy i bierze udzial w réznych
kursach. Powinna by¢ z tego powodu wzorem do
nasladowania”.

Nigdy nie rezygnujmyw poszukiwania zto-
tego srodka - najlepszej formy i metody wycho-
wania, aby$§my mogli zastuzy¢ na takie stowa.

Helena Czernikiewicz

Nauczycielka jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 48

im. Kawaleréw Orderu Usmiechu w Szczecinie.
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Uczniowskie projekty

Janusz Korzeniowski

Przyklady metodycznych form wzmacniania

tozsamosci regionalnej

Ryszard Kapuscinski napisal: ,Pamiec jest
niezbednym skladnikiem malej ojczyzny. Pozwala
nam zachowad jg we wspomnieniu, nawet jezeli
utracimy z nig kontakt bezposredni. Tak dlugo
jak zyjemy i gdziekolwiek jestesmy, pozostaje ona
czastky naszej tozsamosci, naszym znakiem iden-
tyfikacyjnym”. Wzmacnianie poczucia tozsamosci
indywidualnej, kulturowej, narodowej, regional-
nej i etnicznej - to jeden z najwazniejszych celéw
ksztalcenia ogélnego w polskiej szkole. Ksztalce-
nie iwychowanie powinno zmierzaé do rozwijania
postaw obywatelskich, patriotycznych i spotecz-
nych. Forma metodyczng sprzyjajgcg procesowi
uwewnetrzniania okreslonych wartosci i postaw
ucznidw jest posiadajgca szczegdlne walory edu-
kacyjne metoda projektu.

Projekt edukacyjny to metoda majgca szerokie
zastosowanie w pracy dydaktycznej i wychowaw-
czej. Jej istotg jest podejmowanie przez uczniéw
przedsiewzied poznawczych znacznie szerszych
niz tradycyjne zadania realizowane w klasie lub
w domu. Przedsiewziecia te moga mieé charakter
przedmiotowy lub interdyscyplinarny, a ucznio-
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wie pracujg nad nimi indywidualnie lub grupowo.
Praca nad projektem ma charakter dlugofalowy
i jest rozplanowana na etapy.

Realizacja projektéw wspiera integracje
zespolu klasowego, sprzyja ksztalceniu umiejet-
nosci planowania i organizowania wlasnej pracy
uczniéw, zbierania i selekcjonowania informacji,
rozwigzywania problemdéw, wspdtdziatania, podej-
mowania decyzji, skutecznego komunikowania sie
oraz dokonywania samooceny, a takze wplywa na
wzmacnianie poczucia wlasnej wartosci. Dzieki
danej uczniom swobodzie w poszukiwaniu metod
rozwigzywania probleméw, ich wiedza zdobyta
w trakcie realizacji projektu jest znacznie gleb-
sza i trwalsza niz przy zastosowaniu tradycyjnych
metod ksztalcenia.

Punktem wyjscia, z reguly, jest jakas sytua-
cja problemowa, jakies zamierzenie, wytyczenie
szczegotowych celéwi zadari, punktem dojscia zas
- prezentacja efektow pracy w réznych formach.
Organizacja dzialari spoczywa na uczniach odpo-
wiedzialnych za realizacje poszczegdlnych etapow
i komponentdw projektu. Nauczyciel zas pelni role
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opiekuna, koordynatora i konsultanta. Rezultaty
pracy prezentowane sg publicznie na forum klasy
lub szkoly.

Ponizej przedstawiam autorskg propozycje
wykorzystania metody projektéw do realizacji
tresci z zakresu rozwijania poczucia tozsamo-
$ci lokalnej i regionalnej uczniéw wojewddztwa
zachodniopomorskiego.

Walory naszej gminy

Szkota podstawowa - wiedza o spoleczeristwie

Podstawa programowa - tresci nauczania

VI. Spolecznosé lokalna.

Uczen:

5) znajduje i przedstawia informacje na temat

swojej gminy, wydarzen i postaci z jej dziejéw;

Cel ogdlny: poznanie i promowanie waloréw gminy.

Cele operacyjne

Uczen:

+ identyfikuje Zrédta wiedzyiznajduje informacje
0 Swojej gminie;

+ sporzadza katalog najwazniejszych informacji
o ludnosci, instytucjach oswiatowych, gospo-
darczych, kulturalnych, sportowo-turystycznych
swojej gminy;

» opracowuje informacje o kultywowaniu i ob-
chodach lokalnych $wigt, tradycji i obycza-
jow oraz upamietnianiu waznych wydarzen
historycznych;

+ dokumentuje wydarzenia wspélczesnego zycia
spoteczno-kulturalnego, naukowego i gospo-
darczego swojej gminy, w tym waznych inicja-
tyw spotecznych: projektéw, kampanii, akeji,
wystaw, spotkan itp.;

» przedstawia na forum najwazniejsze walory
swojej gminy.

Zadania (propozycje)

Uczniowie opracowujg karte projektu eduka-
cyjnego, uwzgledniajgc przykladowo nastepujace
zagadnienia do opracowania przez poszczegdlne
zespoly:
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+ warunki geograficzne gminy - polozenie
i obszar, klimat, gleby, surowce, pojezierzalje-
ziora, lasy, parki narodowe/krajobrazowe, rezer-
waty przyrody;

» cechy populacji mieszkaricéw - liczba ludnosci,
struktura demograficzna, mniejszosci narodowe
i etniczne;

+ instytucje kultury - muzea, teatry, filharmonie,
biblioteki, galerie sztuki, tradycje regionalne,
wydarzenia spoteczno-kulturalne - festiwale,
koncerty;

» gospodarka i infrastruktura - bogactwa natu-
ralne, dominujace zawody, najwieksze przed-
siebiorstwa, wydarzenia gospodarcze, ustugi,
rolnictwo i przetwdrstwo, hodowla, inwestycje
w rozwdj infrastruktury gminy;

+ nauka i oswiata - placéwki naukowe i oswia-
towe, liczba ucznidw i studentéw, osiggniecia
naukowe,

+ sport, turystyka i wypoczynek - kluby sporto-
we, baza sportowa i rekreacyjno- turystyczna,
zawody/imprezy sportowe i turystyczne;

+ miejsca wydarzen historycznych, zabytki,
pomniki;

+ portrety” ludzi zastugujacych na miano ,,dumy
gminy”, ktérzy swojg dziatalnoscig spoteczng/
zawodowsg przyczynili sie do rozwoju gminy/
regionu oraz pomnazania lokalnych débr ma-
terialnych i kulturalnych;

» formywspdlpracy z zagranica i fundusze unijne.

Uczniowie po zrealizowaniu (w okresie mie-
sigca) zalozen projektu badawczego, prezentujg na
forum szkoly walory swojej gminy z przewodnim
hastem promocyjnym. Na prezentacje efektéw
realizacji uczniowskiego projektu edukacyjnego
powinni zostac zaproszeni goscie - lokalni part-
nerzy spoleczni szkoly. Formy prezentacji po-
szczegdlnych informacji o gminie powinny by¢
zréznicowane (prezentacje, filmy, zdjecia, plakaty,
wywiady itp.). Multimedialna prezentacja zredago-
wanych materialéw powinna zostaé zamieszczona
na stronie internetowej szkoly.
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Walory Pomorza Zachodniego

Szkota podstawowa - wiedza o spoleczeristwie

Podstawa programowa - tresci nauczania

VIIL. Spotecznosé regionalna

Uczen:

1) znajduje i przedstawia informacje o swoim regio-

nie, wydarzenia i postaci z jego dziejéw; lokalizuje

wlasne wojewddztwo i powiaty wchodzace w jego
sklad oraz pozostate wojewddztwa.

Cel ogdlny: poznanie i promowanie waloréw Po-

morza Zachodniego.

Cele szczegdlowe:

+ poglebienie wiedzy o najwazniejszych wyda-
rzeniach zycia spoleczno-kulturalnego, nauko-
wego i gospodarczego wspdlczesnego Pomorza
Zachodniego;

» uswiadomienie wspdlnych cech, emocjonalnych
zwigzkdw i poczucia jednosci z regionem;

+ us$wiadomienie znaczenia urzeczywistniania
wartosci spoteczno-kulturowych zwigzanych
z regionem;

+ popularyzowanie waloréw wojewddztwa
zachodniopomorskiego.

Zadania (propozycje)

Uczniowie opracowujg karte projektu eduka-
cyjnego, uwzgledniajac przyktadowo nastepujace
zagadnienia do opracowania przez poszczegdlne
zespoly:

» zidentyfikowanie Zrédel wiedzy i informacji
o Pomorzu Zachodnim;

+ sporzadzenie katalogu najwazniejszych trady-
cji regionalnych, wydarzen zycia spoleczno-
-kulturalnego, naukowego i gospodarczego
wspolczesnego Pomorza Zachodniego, szcze-
g6lnie zashugujacych na dobrg opinie i uznanie,
a tym samym tworzgcych marke wojewddztwa
zachodniopomorskiego;

+ opracowanie informacji o Rejonach Pamieci
Narodowej, miejscach historycznych, zabytkach
i pomnikach;
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+ opracowanie ,mapy” waloréw turystycznych
regionu;

» opracowanie ,portretéw” ludzi zastugujgcych
na miano ,,dumy wojewddztwa”, ktérzy swojg
dziatalno$cig zawodows lub spoleczng przy-
czyniajg sie do rozwoju Pomorza Zachodniego,
pomnazania jego dobr materialnych i kultural-
nych, a takze do szeroko rozumianej promocji
wojewddztwa w kraju i za granics;

+ przedstawienie spolecznie waznych inicjatyw
spotecznych - projektéw, kampanii, akcji itp.;

» sporzagdzenie wojewddzkiego katalogu miejsco-
wosci, herbdw, organizacji, imprez itp. ,,spod
znaku Gryfa”;

» zaprezentowanie przykltadéw dobrych praktyk
w reprezentowaniu i rzecznictwie intereséw
mieszkadcéw oraz ich finansowym lub rzeczo-
wym wspieraniu;

+ przedstawienie przykladéw organizowania
debat, seminariéw i konferencji na tematy
wazne dla rozwoju regionu;

+ przedstawienie przykladéwwspdtpracy miedzy
lokalnymi organizacjami/ instytucjami; inicjo-
wanie wspdlnych akcji, spotkan, wymiana do-
Swiadczen itp.;

+ przedstawienie informacji o projektach zreali-
zowanych z budzetéw obywatelskich;

+ sporzgdzenie wykazu instytucji i organizacji
uhonorowanych Odznaka Honorowg Gryfa
Zachodniopomorskiego;

+ opracowanie propozycji form i metod dzialan
promocyjnych regionu.

Janusz Korzeniowski

Wieloletni nauczyciel i konsultant ds. edukacji
obywatelskiej. Autor oraz wspdtautor licznych publikacji,
miedzy innymi ksigzki Edukacja obywatelska w szkole.
Teoria i praktyka (2011).
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Mistrza czynia uczniowie

Magdalena Malik

Ludwik Bander (1908-1991) jako przyktad
autorytetu pedagogicznego

Ponizszy artykul zrodzil sie na bazie rozmdw,
ktére mialam mozliwosé przeprowadzic podczas
realizacji projektu ,,ASOS - Aktywnosé Spoteczna
Os6b Starszych” dla senioréww Gliwicach. Kazdy
z uczestnikdw przedstawial swoje wspomnienia
z pracy zawodowej lub edukacji, ktére zostaly spi-
sane i znalazly sie w publikacji pod tytutem Moje/
Nasze Gliwice. Ocalic od zapomnienia wiericzacej
zadania w projekciel. Jednym z uczestnikéw byt
Andrzej Dziura, ktdry - poza opisem swoich do-
$wiadczen z pracy zawodowej — podczas jednego
ze spotkan przedstawit postaé nauczyciela, ktéry
w jego pamieci zachowal sie ze wzgledu na za-
chowanie, ksztalcenie i postrzeganie uczniow.
,Dyrektor Ludwik Bander byl i pozostal do dzis
moim wielkim autorytetem i przykladem wspa-
nialego pedagoga. Przenidst wzory pracy wycho-
wawcéw szkolnych z czaséw II Rzeczypospolitej
na grunt powojennej Polski, o innym ustroju” -
tymi slowami rozpoczela sie fascynujaca podréz
do przesztosci w swiecie edukacji.
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,Wszystkich traktowal powaznie”

Swiadomie uzytam sformutowania , przesztosc edu-
kacji”, nie majac jednak na mysli okresuw historii, ale
relacje miedzy nauczycielem a uczniem. Moim zda-
niem obecnie otwiera sie przestrzeri dodebaty o tym,
kim jest dla mlodego pokolenia wychowawca czy pe-
dagog. Teoriewychowaniaw literaturze przedmiotu
pelne sg wiadomosci o ksztaltowaniu postaw i cech
osobowosci mlodziezy, ich autorki i autorzy zajmu-
ja sie tworzeniem dla mlodych ludzi odpowiednich
warunkéw do samowychowania?. Mimo sporej
pracy ze strony specjalistow w dziedzinie pedago-
giki, psychologii, a takze socjologii - i wlgczania sie
czesci rodzicéww edukacje - mozemy obserwowaé
kryzys autorytetu w procesie ksztalcenia. Stuchajac
Andrzeja Dziury, ktéry na mojg prosbe zapisat, jak
wygladat jego pobyt w szkole sredniej, zastanawia-
tam sie, czy wspdlczesna mlodziez po osiggnieciu
wieku senioralnego bedzie pamietala o swoich na-
uczycielach i wspominata ich réwnie ciepto.
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Andrzej Dziura, spogladajac wstecz, odno-
towuje: ,Ludwik Bander szacunek nasz zdobywat
stopniowo tym, ze wszystkich uczniéw traktowat
bardzo powaznie, bez zadnych réznic skad pocho-
dzili. Sposobem swojego podejscia do uczniéw
osiagnat taki autorytet, ze kiedy przechodzit ko-
rytarzem, wszyscy przyjmowali postawe jakby na
bacznosé, choé nigdy tego nie wymagal. Wynikato
to z wielkiego szacunku. Zwracat uwage na nasze
zachowanie i schludny wyglad. Nigdy nie karal
ucznia bez waznej przyczyny. Oprdcz tego, ze byt
moim nauczycielem matematyki, byl réwniez moim
wychowawcg klasowym. Wpajal nam, ze wszyst-
kich ludzi nalezy traktowad z naleznym szacunkiem
bez wzgledu na pochodzenie, zdolnosci i wyglad -
i od nas réwniez tego wymagal. Takie podejscie do
uczniéw zyskiwato naszemu dyrektorowi olbrzymia
popularnosé. Zauwazylismy, ze taki sam szacunek
posiadal u calego grona nauczycielskiego. Gdybym
mial stworzy¢ wzdr nauczyciela wychowawcy i dy-
rektora placéwki szkolnej, to bytby to Ludwik
Bander. Nigdy nie dostrzegliSmy w zachowaniu
Pana Dyrektora, zeby traktowal nas inaczej jak
swoich wspdtpracownikéw nauczycieli. Uwazal, ze
kazdy ma szanse na stanowiska i tytuly, trzeba tylko
solidnie pracowad i rzetelnie wykonywac swoje obo-
wiazki, a wtedy mozna staé sie autorytetem”.

Z mojego punktu widzenia wlasnie tak po-
winna wygladaé szkolna ,,normalnos¢”. Potocznie
nauczycielski autorytet kojarzony jest z osobg pod
wieloma wzgledami wzorowsa i godna nasladowa-
nia z uwzglednieniem takich kompetencji, jak:
maksymalny zaséb wiedzy w danym przedmiocie,
doswiadczenie praktyczne, umiejetnosci przydat-
ne w pracy, sposob wykonywania zawodu, sfere
dydaktyczno-metodyczna.

,Dbal o nasza wiedze”
Tradycyjny mistrz to ktos, kto ,swiecil przykla-

dem” pod kazdym wzgledem. Taki nauczyciel réw-
niez dzisiaj moze by¢ uznany za autorytet i cieszy¢
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sie powszechnym szacunkiem czy zaufaniem?®.
Od pedagoga wymaga to bardzo duzo pracy, a nie-
stety wiekszo$¢ nauczycieli, chcac jednoczesnie
posiadac w oczach uczniéw opinie nalezng auto-
rytetom, nie zadaje sobie pytania, czy ze swojej
strony zrobila w tym kierunku cokolwiek, zeby
wiasnie taki status osiagnac.

Tak wiele sie czyta o nieréwnym traktowaniu
uczniéw ze wzgledu na przykltad na status ekono-
miczny czy zawodowy ich rodzicéw. Podobnie jest
z wymaganiami wobec zapiséw w statucie szkoty:
uczen musi poniesc¢ konsekwencje za zte zacho-
wanie, za$ nauczyciel jest ,zwolniony” z przestrze-
gania tych zasad, ktére sam wprowadza w zycie.

Andrzej Dziura kontynuuje: ,,Po pierwszym
roku nauki w Technikum Gérniczym w Bytomiu
dyrektor Bander juz mial dokladne rozeznanie
odnosnie naszych zdolnosci i checi osiagniecia
celu, czyli swiadectwa maturalnego. Twierdzil, ze
po maturze zasilimy kadry dozoru technicznego
w przemysle weglowym. Najzdolniejszych szkota
kieruje na wyzsze uczelnie. Niestety wielu z nas
nie utrzymato wymaganego poziomu w nauce i od-
padlo. Potrafit znalezé droge do naszych umystéw
i sposobu myslenia. Nigdy nie robil réznic miedzy
nami. Dla niego liczyla sie praca ucznia i cheé wy-
korzystania tego, co oferuje nam szkota. Niczego
na nas nie wymuszal. Dawat nam tylko do zrozu-
mienia, Ze mamy szanse na inne zycie, niz maja nasi
rodzice i powinnismy to wykorzystaé. Twierdzil,
ze kto tego nie zrozumie, to zawsze moze wrocic¢
do swojego srodowiska. Pierwszy raz miatem do
czynienia z pedagogiem, ktdry dbat o nasza wiedze,
ale i potrzeby kulturalne, jak: wspdlne wyjscia do
teatru, kina, opery iwycieczki do muzeum. Odwie-
dzatl nas réwniez w internacie. Sprawdzal nasze
warunki mieszkaniowe, organizowal nam zajecia
pozalekeyjne, jak kétka zainteresowan, na przy-
ktad chér, zespoly taneczne i sport. Oceniat ucznia
kompleksowo i wedlug tego potrafil nas wynagra-
dzaé - dodatkowymi stypendiami, upominkami,
wyrdznieniami”.
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Nauczyciel wychowawca to nie tylko osoba
przygotowana do przekazywania wiedzy w zakre-
sie swojego przedmiotu - powinna takze posiadac
umiejetnosé rozpoznawania zdolnosci dzieci, ich
mocnych i stabych stron, aby wskazac najlepsze
dla nich rozwigzania na kolejnych etapach edu-
kacji. W pensum wychowawcy zawarte sg godzi-
ny wychowawcze, ktdre warto wykorzystac na
rozmowy z uczniami, ale nie nalezy tez unikaé
,monologdéw”. Cho¢ mtodziez czesto milczy, to
jednak wycigga pewne wnioski ze stéw nauczy-
ciela, ktéremu , zalezy”. Dzieci czesto nie radzg
sobie w réznych zyciowych sytuacjach. Liczg
wowczas na wsparcie, pomoc ze strony nauczy-
ciela - dlatego w naszej pracy bardzo wazna jest
wzajemna komunikacja.

,Nie wspominal o trudnych przezyciach”

,Gdy dowiedziatem sie, ze ma pochodzenie zy-
dowskie, nie zmienito to mojego pogladu na
jego temat. Doskonale wiedzial, ze pochodzimy
z réznych stron kraju, ze srodowisk wiejskich
i rzadko wyksztalconych. Nigdy nam nie wspo-
minal o bardzo trudnych przezyciach jego i jego
rodziny z czaséw drugiej wojny swiatowej. Jak sie
niedawno dowiedzialem, nie wiedziat o tym row-
niez jego syn, Jerzy, ktory przed maturg pomagat
nam sie przygotowad z matematyki. Czesto sie
zastanawiam, jaki procent nauczycieli i wycho-
wawcéw w obecnych czasach ma podobne podej-
$cie do swojej roli w wychowywaniu mtodziezy.
Sadze, ze wielki wplyw na sposéb traktowania
wychowankéw w szkole oraz innych ludzi miala
tragiczna przeszlo$é wojenna mojego dyrektora.
Whiosek nasuwa sie taki, ze traktowat wszystkich
wokot siebie odwrotnie jak sam byt traktowany
w czasie okupacji wojennej”.

Wspomnienia Andrzeja Dziury mozna pod-
sumowac stowami, ze mistrza czynig uczniowie.
Warto zaznaczydé, ze lata, kiedy pan Andrzej
uczeszezal do szkoly, bylywyzwaniem dla mlodzie-

OPINIE, REFLEKSJE, DOSWIADCZENIA

zy. Czes¢ z nich utracila rodzicéw podczas wojny,
czesé byta pétsierotami, brakowalo finanséw na
podstawowe potrzeby i utrzymanie mieszkania.
W szkole nie bylo srodkéw dydaktycznych. Choé
wspolczesnej mlodziezy trudno sobie wyobrazid
Gwezesne warunki, pewne rzeczy nie ulegly zmia-
nie: w edukacji nadal najwazniejsza jest relacja,
kontakt z drugim czlowiekiem - bez wzgledu na
wiek. Mlodzi ludzie majg wlasnych bohaterdw,
autorytety oraz mistrzéw wykreowanych gtéwnie
przez media: aktoréw, modeli, piosenkarzy, spor-
towcéw, wszystkowiedzgcych profesordw, tudziez
wyrastajacych jak grzyby po deszczu ekspertéw
w kazdej dziedzinie zycia, oferujgcych im wzory
sukcesu zblizone do tych z telewizji lub interne-
tu. Niestety, drodzy nauczyciele, mamy w tym
swéj udziat - wiec, jak sadze, powinnismy prze-
myslec i na nowo zdefiniowad pojecie autorytetu
w naszym zawodzie.

Przypisy

1 M. Malik (red.), Moje/Nasze Gliwice. Ocalic od zapomnienia,
Gliwice 2017.

2 M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, Krakéw 2009;
A.M. de Tchorzewski, Wstep do teorii wychowania, Krakéw
2018; B. Sliwerski, Wspdlczesne teorie i nurty wychowania,
Krakéw 2005.

3 M. Bledowska, Autorytet nauczyciela w czasach przetomu, w:
B. Jura$, B. Sliwerski (red.), Pedagogiczne drogowskazy,
Krakdw 2000.

Magdalena Malik

Doktor nauk humanistycznych, pedagog, historyk, trener.
Dlugoletni nauczyciel akademicki. Specjalizuje sie

w zakresie organizowania pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej, opracowywania programdéw autorskich

z obszaru doskonalenia zawodowego dla nauczycieli

i pracy z dzieémi z niepelnosprawnosciami. Autorka
monografii i ksiazek pod redakcja naukowsg oraz licznych

artykuléw w czasopismach naukowych.
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Etyka a pedagogika

Jadwiga Szymaniak

O wartosciowych ideach w trudnych czasach

Wtlasnie ukazala sie u naszych sa-
siadéw cenna pozycja pod tytulem
Ethische Pddagogik in Kitas und Schu-
len - poswiecona zwigzkom etyki i pe-
dagogiki w kontekscie pracy z dzieémi
i mlodziezg'. Autorkg jest Annedo-
re Prengel, profesorka w stanie spo-
czynku zwigzana z Uniwersytetem
w Poczdamie, od wielu lat interesujg-
ca sie rozwojem zwtaszcza miodszych
dzieci - wydata na ten temat liczne
publikacje, oparte miedzy innymi na
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wlasnych badaniach. Jej najnowsza
ksigzka ukazuje sie w chwili, kiedy
toczy sie nietatwa polemika dotyczgca
nauczycielskich postaw, réwniez zwig-
zanych z obserwowanymi i narastaja-
cymi ruchami kontestacyjnymi mto-
dziezy w calej Europie, miedzy innymi
w Polsce. Hasla, takie jak ,,nauczyciel-
ski etos”, ,godnos¢” czy ,,powotanie”,
czesto pojawiajgce sie w publicystyce
i innych mediach, wigzane sg obecnie
z wielkimi nadziejami.
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Zmiany na lepsze?

Jako$¢ pedagogicznego oddzialywania jest wazna
dla codziennych doswiadczen po obu stronach -
zaréwno dla osobowego rozwoju wychowankéw,
jak i dobrego samopoczucia nauczycieli. Peda-
gogika zorientowana etycznie pyta, jak rozréz-
ni¢ dobre i zte sposoby postepowania. Prengel
analizuje poglady na to, jak nie zawsze od razu
perfekcyjnie, ale ,wystarczajgco dobrze” dzialaé
na rzecz dzieci®. Wazna teza tej ksigzki brzmi:
,Jest mozliwe, aby dostatecznie dobrze postepo-
wac pedagogicznie, w kazdym razie jest mozliwe,
aby nawetw najciezszych sytuacjach wazyc sie na
kroki w kierunku ulepszenia” (s. 67).

Z badan profesor Prengel wynika nieste-
ty, Ze przecietnie okoto 20% zaobserwowanych
zachowari nauczycieli - na wszystkich etapach
ksztalcenia, wlaczajac przedszkole - mozna uznaé
za ranigce godno$é wychowankdw, a okoto 5%
- jako bardzo ranigce. Przekonujaco wypadajg
wksigzce opisy zaczerpniete z prowadzonych pod
kierunkiem autorki protokotéw obserwacji - na
przyktad brak reakcji na placz, na przejawy wy-
$miewania, ignorowanie zauwazalnego smutku.
Warto zwrdcié uwage, ze sytuacje konfliktowe
u dzieci, wywolujace smutek i placz, czesto zda-
rzajg sie na tle narodowos$ciowym, jak na przyklad
glosne ostatnio pobicie polskiego ucznia w szkole
angielskie;j.

Aby dzieci i mlodziez odczuwaly uznanie,
nalezy - co wydaje sie oczywiste, a jednak zbyt
rzadko jest praktykowane - osmielaé, thtumaczy¢,
chwalié osiagniecia, pocieszac przy troskach,
uwzgledniaé konflikty i pomagacd, a takze usta-
la¢ granice i umozliwiaé naprawienie krzywdy.
Refleksja nad profesjonalnym etosem nauczycieli
i wychowawcéw jest potrzebna réwniez dlate-
go, aby nie popasé w przesadne moralizowanie.
Koniecznym warunkiem zmiany na lepsze jest
jednak motywacja pedagogdw, ich cheé dosko-
nalenia sie w tym kierunku. Dotyczy to nie tylko
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nauczycieli, ale tez pedagogéw szkolnych i spo-
tecznych, pracownikéw socjalnych. Stad fakt
ukazania sie tej ksigzki jest szczegdlnie godny
odnotowania.

Zdaje sobie sprawe, ze w tek$cie moim prze-
wazajg elementy informacyjne, a mniej jest ele-
mentéw oceniajgcych. Jest to jednak dzialanie
zamierzone - ze wzgledu na bogactwo tresci za-
wartych w tej publikacji, zwlaszcza w odniesieniu
do wkiadu mysli najnowszej, takze z kregu etyki
feministycznej i etyki troski.

Szukanie uzasadnien

Autorka ksiagzki Ethische Pddagogik in Kitas und
Schulen postawila sobie za cel szukanie podstaw
teoretycznych dla pedagogiki etycznie zoriento-
wanej. Pojeciem bliskim jest tu etyka zawodowa.
Moze warto przypomnied, ze w Polsce mamyw tej
dziedzinie dlugie tradycje. Profesor Maria Os-
sowska méwila o moralnosci zawodowej, istniato
nawet pojecie ,,zawodowego honoru”. Poglebiona
refleksja etyczna jest w zawodzie pedagoga szcze-
g6lnie potrzebna, bo podmiotem naszej pracy sa
milodzi ludzie, ktérzy na ogdt nie umieja sie jesz-
cze bronié. O ,spolegliwym opiekuristwie” mowit
kiedys nasz wielki filozof, Tadeusz Kotarbirski
(1886-1981), twodrca etyki niezaleznej - wolnej
od uzasadnien religijnych czy ideologicznych.
Annedore Prengel obraca sie jednak w kregu
myslicieli z obszaru niemiecko- i anglojezyczne-
go; wykazuje sie tu wielkg erudycjg, a takze - co
moze jeszcze wazniejsze ~odwagg. Nie ukrywa,
ze pojawiajg sie w tej dziedzinie ,,przesmiewcze”
komentarze, a w gléwnym obecnie nurcie debat
na temat wychowania i ksztalcenia - zagadnienie
etyki pedagogicznej ,wyblaklo”. Dodajmy jednak,
ze ostatnio zauwazalny jest powrdt zaintersowa-
nia nim na fali ogélnoeuropejskich protestéw.
Takze w Polsce. W ksigzce Prengel - oprdcz teorii
obecnych w pedagogicznym dyskursie, jak sta-
nowisko Pierre’a Bourdieu czy Hannah Arendt
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(1906-1975), do ktdrej powrdce - czesto pojawia
sie my$l malo u nas znanej francuskiej filozofki
Corine Pelluchon (ur. 1967), a takze glosy przed-
stawicielek etyki feministycznie inspirowanej,
miedzy innymi Amerykanki Carol Gilligan (ur.
1936), ktdrej ksigzka In a Different Voice (1982)
zyskala stawe miedzynarodows i byta dyskuto-
wana kontrowersyjnie (s. 33). W teorii rozwoju
moralnego Gilligan w centrum stojg troskliwosé
i odpowiedzZ na potrzeby.

Wiele miejsca wsréd teorii, gléwnie z po-
granicza psychologii i pedagogiki, zajmuje etyka
troski (Care-Ethik). Byla ona szczegdtowo analizo-
wana w zwigzku z pracg instytucji zajmujacych
sie opieka paliatywna. Duze zaslugi w tym ob-
szarze ma Amerykanka Nell Noddings (ur. 1929),
profesorka filozofii Uniwersytetu Columbia,
ktdra odniosta jej zalozenia do przedszkoli i szkét
(s. 55). Bazg jest w tym zakresie przekonanie, ze
dzieci uczg sie troskliwosci poprzez nasladowa-
nie dorostych. Etyka troski powaznie traktuje
tez agresje i nienawiscé. Noddings podkresla, ze
w ramach swojej filozofii przeciwstawia im sto-
sunki wsparcia. Obie osoby, opiekujaca sie i od-
bierajgca wsparcie, maja cos$ od siebie wniesc. Po
stronie sprawujgcego opieke beda to kompeten-
cjewdziedzinie interpretacji potrzeb podopiecz-
nych, elastycznosc i wyksztalcanie w sobie cech
przyjemnych dla innych, jak cierpliwos¢, otwar-
tosé, zdolnos¢ do samorefleks;ji.

Co sie kryje pod okresleniem: opiekurczy
nauczyciel? Noddings zaznacza, ze uczniowie
artykutujg wiele potrzeb, takze intelektualnych.
Nauczyciele maja tez do czynienia z problema-
mi tozsamos$ciowymi (pled, rasa, seksualnosd).
Powinni by¢ czujni na potrzeby podopiecznych
wewszystkich tych zakresach. Profesor Noddings
zaproponowala cztery komponenty wychowania
moralnego: modelowanie, dialog, praktyke i po-
twierdzenie skutecznos$ci. Ten model pomocy
w wychowaniu moralnym, akcentujgcy szcze-
gdlnie dialog, stoi w pewnej sprzecznosci z pro-
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gramem ksztalcenia charakteru i etykg cndt. Jej
zdaniem problemy z dyscypling, jak szykanowa-
nie, przeszkadzanie, spdznienia, absencja, mozna
efektywniej zredukowac przez wspierajace roz-
mowy niz kary.

Obok bacznej uwagi poswieconej w oma-
wianej pozycji etyce troski, odnajdziemy takze
liczne odniesienia do etyki poszanowania war-
tosci (Ethik der Wertschdtzung). Annedore Prengel
omawia jg, naswietlajac stosunki miedzypokole-
niowe. Wybrala prace wspomnianej francuskiej
filozofki, profesor Corine Pelluchon. Badaczka ta
akcentuje konieczno$é przekazywania wartosci
od lat najmlodszych. Zaznacza, ze dziecko powin-
no dorastaé w stabilnej rzeczywistosci, w swie-
cie, ktéry mu pomoze zajac pozycje i stanowisko
wobec przeszlosci, ale tez pozostawad twdrczym
i swiadomym mozliwosci wplywania na rozwdj
$wiata. Juz od najmtodszych lat dzieci muszg
mieé , punkty orientacyjne”, poznawad dziela
i czyny, ktdre wplywaly na budowanie wspélno-
ty. Jest to warunek kontynuacji dorobku kulturo-
wego pokoleri (s. 22). Pelluchon méwi o stosunku
konwiwencji (Konvivenz), zaktadajacym budowa-
nie wspdlnoty postrzeganej jako dynamiczna
calosé, w ktérej harmonia nie wyklucza plurali-
zmu. ,Konwiwencja jest sztuka, w ktdrej tworzy
siewspdlng przestrzen dla jednostek szukajacych
sensu zycia - tak, aby ich potrzeby byly zaspo-
kojone i czuly sie docenione w swojej wartosci”,
czytamy w omawianej ksigzce (s. 27). Zdaniem
profesor Pelluchon konwiwencja jest zarazem
zasadg organizacji, jak i metodg pracy - dodajmy,
ze bardzo wazng dla struktur demokratycznych.

Z filozoficznego punktu widzenia rozréznic
mozna etyke deskryptywng, normatywng i me-
taetyke. Etyka deskryptywna opisuje koncepcje
etyczne w réznych spotecznosciach, grupach,
naukach, zawodach. Etyka normatywna projek-
tuje i uzasadnia dzialania etyczne (,,co nalezy
czynié?”), zas metaetyka pomaga nam zrozumied,
jak myslec nad etyka. Dzialaniu pedagogicznemu
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towarzyszy przede wszystkim etyka normatywna.
Typowym stanowiskiem jest tu poglagd Immanuela
Kanta (1724-1804) i jego imperatyw kategoryczny,
majgcy warto$¢ uniwersalng, wyrazajgcy powin-
nosc i obowigzek moralny, wynikajacy z rozum-
nosci i godnosci. W ramach etyki normatywnej
miesci sie tez etyka cndt (Tugendethik), zapoczat-
kowana przez Arystotelesa i potem kontynuowa-
na przez chrzescijafistwo, ostatnio przezywajaca
renesans, chociazby w postaci nurtu, jakim jest
pedagogika pozytywna. W etyce cndt przyjmu-
je sie, ze dzialanie jest dobre wtedy, gdy opiera
sie na takich cechach, jak roztropnosé, odwaga,
umiarkowanie. W mysl tych zasad cztowiek chce
realizowad dobre Zycie, ma etyczny obraz siebie,
nie obawia sie spojrzec sobie w twarz, nie chce
sie siebie wstydzié (s. 30).

Dalsze przemyslenia prowadza w strone wza-
jemnych miedzyludzkich relacji i uwzgledniania
potrzeb. Autorka, omawiajgc teorie dotyczace dy-
namicznych powigzari miedzyludzkich, przywotu-
je stanowisko niemiecko-amerykarskiej filozofki
Hannah Arendt. Sformutowala ona, w celach po-
gladowych, metafore tkaniny, sktadajacej sie ze
splatajacych sie widkien, tak jak splatajg sie nasze
losy i wzajemne stosunki. Teorie relacji uswiada-
miajg nam wage tych powigzan i inspirujg do sta-
wiania pytan o to, jak je ksztaltowac.

Z kolei teorie potrzeb akcentujg nie tylko za-
spokojenie tych podstawowych (pozywienia, snu,
bezpieczenistwa, higieny, ruchu), ale wlasnie takze
kontaktow i potrzeb duchowych. Do tych ostat-
nich autorka zalicza takze mito$¢ i autonomie (s.
24). Odwoluje sie w tym zakresie do pogladéw
angielskiego filozofa moralnosci Adama Smitha
(1723-1790), znawcy emocji i uczué spotecznych,
przytaczajac jego mysl: ,,Odczuwam troske, bo
inni sg przepelnieni troska” (s. 25). Zaniedbanie
elementarnych potrzeb uznania u dziecka prowa-
dzié moze do trwatych zranied - bowiem mlody
czltowiek tworzy sobie wéwczas zly obraz siebie
i innych. Stad tak wazne jest, aby nie odbieraé
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dziecku otuchy, nie zawstydzad, takze z powodu
chordb, niepelnosprawnosci, pochodzenia.

Oméwione wyzej tendencje w réznych na-
ukach (filozofii, psychologii i naukach spotecz-
nych) tworzg dla etyki pedagogicznej perspekty-
we holistyczna.

Uwzgledniajgc inne kryteria, wyrdznia sie
etyke indywidualna, spoleczna, zwigzang z praca
instytucji czy etyke dyskursu, reprezentowang
przez Jiirgena Habermasa (ur. 1929), niemieckiego
filozofa, twdrcy teorii ,,dzialania komunikacyjne-
go”. Przypomnijmy wazne dla pracy szkolnej, na
wyzszym juz jej etapie, zalozenia dyskursu:

- wszyscy moga wzigé w nim udzial;

- uczestnicy powinni trzymac sie jego regul;

- trzeba sie wzajemnie uznawad, réwnoprawnie
i roztropnie;

- wszyscy pracujg nad konsensusem (s. 32).

Aby jednak dyskurs mdgt sie udad, elemen-
tarne umiejetnosci poszanowania innych musza
by¢ wczesniej rozwiniete i pielegnowane - pod-
kresla profesor Prengel.

Wsréd mysli nowszej

Byla juz mowa o etyce feministycznej, ktéra za-
znaczyla sie szczegdlnie w opiece, akcentujgc
uwzglednianie zyczen i potrzeb jednostek z niej
korzystajgcych. Oprécz wymienionych autorek
duzg role odegrali tu: Julia Kristeva (ur. 1941),
bulgarsko-francuska jezykoznawczyni i filozof-
ka zwigzana z ruchem feministycznym, znana
w Polsce wlasnie z biografii Hannah Arendt;
a takze profesor Charles Gardon, antropolog,
akcentujgcy podatnosé na zranienie. Mdwi sie
owspdlnym etycznym horyzoncie opieki i wycho-
wania, jaki stanowig zwigzki miedzy zaleznoscig,
autonomig, podatnoscia na zranienie i poszano-
waniem wartosci. Na horyzont ten rzutujg przede
wszystkim zasady etyki lekarskiej: nie szkodzié
i by¢ sprawiedliwym (s. 36). Wiaze sie to z poje-
ciem godnosci i wolnosci. Wolnos¢ przystuguje
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Zaklada sie, ze dziecko powinno
dorastac w stabilnej rzeczywistosci,
w swiecie, ktory mu pomoze

zajqc pozycje i stanowisko wobec
przesztosci, ale tez pozostawac
tworczym i swiadomym mozliwosci
wplywania na rozwoj swiata. Juz
od najmtodszych lat dzieci muszq
miec , punkty orientacyjne”,
poznawac dziela i czyny, ktore
wplywaly na budowanie dorobku
kulturowego wspolnoty.

w tych relacjach kazdemu - granice stanowi je-
dynie wolnosc drugiego czlowieka i nie mozna
jej myli¢ z samowolg (s. 39).

Profesor Prengel zwracala na te problematy-
ke uwage od lat w publikacjach przeznaczonych
dla nauczycieli, zwlaszcza nauczania poczatko-
wego. Jak juz wspominano, nie pomija sie tu
dzieci chorych i otoczonych opiekg hospicyjna.
Autorkaw swych rozwazaniach prébuje wykorzy-
stac¢ wiedze na temat poczatkdw zycia - uwzgled-
nia pordd, badania nad okresem niemowlectwa,
szczegdlnie nad ,wdrukowaniami”, ktére naste-
puja w chwili narodzin. Pojawiajg sie wiec rézne
aspekty samodzielnosci dziecka, jego wolnosci,
ale i prawa do opieki oraz relacyjnej autonomii.
Aktualnie wymagania etycznie zorientowanej
pedagogiki widzi autorka zwlaszcza w propo-
nowaniu réwnych szans, adekwatnie do rozwoju
dzieci. Usilnie podkresla ,wzrost” przez ksztal-
cenieinietracenie z oczu tych, ktdrzy ,,odpadaja”.

Interesujace i cenne sg przede wszystkim
uwagi dotyczace pedagogiki péZnej moderny
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i pedagogiki ,réznorodnosci” (s. 46 i nast.) od
korica XX wieku. Narodzila sie wtedy pedagogi-
ka inkluzji, majaca likwidowaé brutalng konku-
rencje o wyksztalcenie, o miejsce w spolecznej
hierarchii, wspdlzawodnictwo. Kompasem sg
tu prawa dziecka. Dorobek w tym zakresie jest
bardzo duzy, szczegdlnie od roku 1985, w nie-
mieckojezycznym obszarze jezykowym, a takze
w dyskursie miedzynarodowym francuskim
i anglojezycznym. Z pewnoscig nalezy tu wspo-
mnieé Etyke pedagogiczng - polskg monografie
profesora Janusza Homplewicza®. Nalezy o niej
pamietac zwlaszcza teraz, w obliczu mlodziezo-
wych ruchéw kontestacyjnych, w ktérych negacja
staje sie programem. Doprowadzic to moze, co
przewidywal Homplewicz, do ,,nowej aksjologii”,
w ktérej warto$ci pokolenia ojcdw przestajg by¢
uznawane przez pokolenia dzieci.

Kwestie te stanowig wyzwanie dla peda-
gogiki, zwlaszcza gdy protest jest odpowiedzig
na bledy, bezdusznosé, skostnienie i przeklama-
nia*. Poswiecam temu zagadnieniu wiecej uwagi,
przytaczajac za Prengel liczne glosy przestrogi.
Uwazam to jednak za konieczne. Jak juz wspo-
mniano, rozwazaniom nad etycznym ksztaltem
pedagogiki towarzyszyly czesto sceptyczne, iro-
nizujgce stanowiska. W roku 1990 Lothar Wigger,
profesor nauk o wychowaniu z Dortmundu, pod-
sumowywal: , Etyka wydaje sie dzisiaj dyscypling
spychang na margines. Kpi sie z pedagogicznej
normatywnosci, etyka uwazana jest za niereali-
styczng”>. Grozi to jednak, jak stusznie podkresla
autorka omawianej ksigzki, niebezpieczeristwem
przeoczenia waznych aspektéw, miedzy innymi
tym, Ze nieobecnos¢ orientacji etycznej w zawo-
dzie wychowawcy czy nauczyciela moze mieé
powazne skutki egzystencjalne (s. 51). Na uwage
zastuguja, zdaniem Prengel, doswiadczenia ze
Szwajcarii, gdzie liczni psychologowie i przed-
stawiciele nauk o wychowaniu pracujg ze szcze-
g6lng intensywnoscig w zakresie zwigzkéw etyki
i pedagogiki.
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Pedagogiczny etos

W kregu rozwazan nad etosem pedagogicznym
pojawia sie pojecie imperatywu pedagogiczne-
go, ktéry mozna odnies$¢ do wszystkich pdl pracy
pedagogicznej: ,Jestes wspStodpowiedzialny za
rozwoj dziecka, za kontakty, w ktdrych zyje, za
formy, w jakich sie wyraza, za jego zaintereso-
wania, chociaz dajesz mu stale i zawsze od nowa
optymalng wolnos¢”. Pojeciem tym zajmujg sie
miedzy innymi badacze szwajcarscy, chociazby
Michael Zutavern®. Na calym swiecie istniejg ko-
deksy etyki zawodowej - o wymiarze narodowym
i miedzynarodowym. Dotyczg przedszkoli, szkét,
uczelni wyzszych. Prengel jako przyklad podaje
szwajcarski dokument z roku 2008, w ktérym
czytamy: ,Osoba uczgca przestrzega (...) godnosci
cztowieka, szanuje osobowos$¢ biorgcych udziat
w tym procesie, traktuje wszystkich z jednako-
wa troskliwoscig” (s. 60), akcentujgc, ze zwigzki
miedzy generacjami ustalone sg przez potrzeby,
ktdére obejmujg zaréwno cheé oparcia, jak i wol-
nosé. Jakosé emocjonalnych kontaktéw rzutuje
silnie na kognitywne procesy ksztalcenia, dlate-
go przestrzega sie przed doswiadczaniem zranien
w tych procesach. Wielkie znaczenie majg tu fi-
lozoficzne kategorie wspomnianej etyki indywi-
dualnej (na przyktad w zespolach nauczycielskich
czyw grupach dzieciecych i mtodziezowych), spo-
tecznej i instytucjonalne;j.

Istotne sg aspekty wigzgce sie z dydaktyka
przedszkolng i szkolng - dzieci i mlodziez, w mysl
zasad autonomii, mogg w niektdrych fazach pracy
oddawac sie zajeciom dobrowolnie przez siebie
wybranym. Autorka zaznacza jednak, ze do rozum-
nego wyboru tresci i formy zajec sie dorasta (s. 67).

Malo znane w Polsce pojecie etyki obrony
(Advokatorische Ethik) zglebia zawlaszcza Micha
Brumlik, obecnie profesor senior. Jego ksigzka
Advokatorische Ethik. Zur Legitimation padagogischer
Eingriffe (2017) to reakcja na popularng w latach
70. 1 80. antypedagogiczng krytyke kazdego wy-

WOKOL POJEC PEDAGOGICZNYCH

chowania i préba stworzenia wlasnej koncepcji

procesu wychowawczego, taczgcego sie z obrong

dziecka. Brumlik rozumie przez nig ,,system twier-
dzeni iwezwan w sprawie intereséw 0séb, ktdre nie

mogg sie o to same zatroszczy¢ (s. 53-54).

W pedagogice etycznie zorientowanej, pod-
kreslmy to raz jeszcze, chodzi szczegdlnie o dwie
sprawy: pedagogika ta nie chce szermowac wiel-
kimi stowami, gloryfikowac idealdw, ale nie chce
tez ulegad niektdrym retorykom niepowodzen,
leku, ktdre stwierdzajg tylko brak mozliwosci
kierowania czy antynomie i kryzys w pedagogice.

Profesor Annedore Prengel proponuje siedem
zasad pedagogiki etycznie zorientowanej, czes-
ciowo pokrywajacych sie z etyka lekarska, etyka
indywidualng i normatywng (takze z etyka cnot):
1. Troska nauczyciela o siebie (Selbstsorge). Zasada

ta jest inspirowana przez etyke indywidualng
i postuluje, aby we wlasnym interesie a takze
w interesie rozwoju dzieci i mlodziezy poste-
powad w sposéb racjonalny.

2. Nie szkodzié - zasada inspirowana przez etyke
lekarskg i etyke cnét. Odnosi sie ona takze do
modelu organizacji szkoly (na przyktad czas
trwania nauki, wyposazenie pomieszczen). Stuzy
szczegdlnie urzeczywistnieniu praw dziecka.

3. Przyczyniaé sie do dobra wychowankéw. Ta
zasada odnosi sie do rozwoju fizycznego,
psychicznego, spotecznego i kognitywnego.
Obejmuje wiec takze przekazywanie wiedzy,
umiejetnosé uczenia sie, tak aby czerpad z tego
procesu rado$¢. Wspiera sie zwlaszcza na mak-
symach etyki normatywne;j.

4. Dawacd dziecku autonomie stosowng do wieku,
poczgwszy od najmtodszych okreséw rozwo-
ju. Realizuje sie tu prawo dziecka do party-
cypacji. W przedszkolu, na przyklad, moze to
by¢ wybér zabawy, tematu zadan, potem tez
w pracy z projektem.

5. Realizowaé ,przyzwanie na pomoc” (Advoka-
torische Verantwortung). Trzeba w tym miejscu
wymienié prace Michy Brumlika.
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6. Sprawiedliwosd, ktdra nalezy wigzad takze
z oceng wkladu pracy kazdego dziecka do
wspdlnego dzialania.

7. Szkota i inne instytucje wychowawcze sg
wspdlnotami wspierajacymi. Zasada ta inspi-
rowana jest szczeg6lnie przez etyke troski (s.
70-72).

W zakresie mozliwo$ci metodycznych,
sprzyjajacych realizacji tych zasad, autorka
wskazuje na rozmowy w kregu, narady, zebra-
nia. Istotne jest réwniez pielegnowanie przy-
naleznosci dzieci do klasy czy grupy, takze
przez rodzicéw, i kooperacja nauczycieli oraz
pedagogdw réznych specjalnosci, zwlaszcza
przy prowadzeniu trudnych przypadkéw indy-
widualnych. Autorka przywoluje w tym kontek-
$cie wartosciowg koncepcje ,,nowego autoryte-
tu”. Sprawa ta wymagalaby jednak odrebnego

omowienia.
Ethos zawodowy a dydaktyka

Nauczyciele z wyksztalceniem humanistycz-

nym z radoscig odnajdag w omawianej tu pozycji

stwierdzenia o obowigzku przekazywania dzie-
dzictwa, ale i o konieczno$ci tworzenia nowego
dorobku, tgcznie z jego upowszechnianiem.

Chodzi tu o kreatywnos¢ mlodych, o zmiany

w kulturze i dalszy postep. Autorka wskazuje na

trzy elementy dydaktyki:

1. Przekazywanie tresci przez odpowiedzialnych
dorostych - namyst z ich strony, ktére z nich
s konieczne do przekazania.

2. Otwarcie mlodych na gotowos¢ do sa-
modzielnego wyboru materiatu, zgodnie
z zainteresowaniami.

3. Postepowanie dydaktyczne dotyczace wiasci-
wej oceny pracy, diagnostyki (s. 86).

Wazne, aby dorastajgcy rozwijali swdj po-
tencjal juz na poziomie elementarnym. Umiejet-
ne ,wywazenie” tych elementéw przyczynia sie
do profesjonalnosci etyki pedagogicznej (s. 91).
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Jak ksztalcié dzieci i mlodziez w dziedzinie
etyki? W ksigzce Prengel przewaza poglad, ze
trzeba tu polaczyé przedmiot szkolny etyka ze
znanymi metodami wychowania moralnego (s. 95).
Autorka zaleca, o czym byla juz mowa, rozmowy,
dyskusje, rozprawianie na temat waznych etycz-
nie dylematéw. Aby to sie udato, mlodzi powinni
bardzo wczesnie posigscé podstawowe umiejetno-
$ci stuchania, namystu, refleksji, potem prowa-
dzenia debaty i dyskursu. Prengel podkresla, ze
specjalne znaczenie ma tu okres uczeszczania do
przedszkola, a potem okres obowigzku szkolnego.
Wspiera sie szczegdlnie pogladem przywolywanej
juz Hannah Arendt, uczennicy Martina Heideg-
gera, ktéra wwykladzie Kryzys wychowania z roku
1958 zajeta stanowisko, ze my, dorodli, bierzemy
odpowiedzialnosc zawychowanie, i skrytykowata
wzbranianie sie przed wychowywaniem, co glosili
niektdérzy pedagogowie reformy.

Argument6w szuka tez profesor Prengel wfl-
lozofii praw czlowieka i w koncepcji ksztalcenia
cztowieka do jego praw. Sama zresztg pisata o tym
niejednokrotnie. Podwaliny ksztalcenia etyczne-
go maja za zadanie, aby uzasadnic i upowszechnié
zdobycie uniwersalnych przekonar co do godno-
$ci czlowieka, a nie tylko jego wolnosci (s. 96). Nie
wystarczy, apeluje Prengel, aby zostawic dzieciom
i mlodziezy zadanie tworzenia wlasnych regut
i obarczaé ich za to odpowiedzialnoscig. A takie
tendencje tez istniejg. Takie podejscie stwarza
niebezpieczeristwo, ze dorastajace generacje nie
poznajg elementarnego dla demokracji i zycia co-
dziennego rozeznania w zakresie tego, co stuszne.
Prengel opowiada sie wiec wielokrotnie za tym,
aby przekazac dorastajacym podstawy zasad mie-
dzyludzkiego bycia. Mlodzi maja sie nauczy¢, ze
w zyciu spolecznym niezbedne sg pewne reguly.
Chodzi tu, miedzy innymi, o kulture praw czlowie-
ka. Specjalista w tym zakresie jest Karl-Peter Frit-
zsche, badacz polityki. W ksigzce, ktérej wspdlau-
torka jest profesor Prengel, méwi on o potréjnym
imperatywie w zakresie praw czlowieka’:
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1. Znaj swoje prawa i broi ich.

2. Uznawaj te same prawa u innych. Zachowuj sie
na co dzien tak, aby uznawac prawa czlowieka
i nie ranic.

3. Bror wedlug wlasnych sil praw innych i wspo-
magaj ich na miare swoich mozliwosci.

Niezwykle cenng czescia ksigzki jest jej za-
koriczenie. Autorka wraca do zdarzajgcych sie
nierzadko duchowych ,zranied” dzieci i mlo-
dziezy, ktdre niestety szczegdlnie czesto sg igno-
rowane (s. 100). Na ogodt dotyczg degradacji i dys-
kryminacji, takze narodowej. Brakuje jednak pe-
dagogicznej nauki o ,bledach w sztuce”. Spotyka
sie sceptycyzm i sarkazm wobec pedagogicznych
wezwan i wyzwan. W zakoriczeniu swoich rozwa-
zan Prengel przywoluje heroiczne postacie, gle-
boko zakorzenione w swiatowej kulturowej pa-
mieci, miedzy innymi: Franciszka z Asyzu, Matke
Terese z Kalkuty - laureatke pokojowej Nagrody
Nobla z roku 1979. Wsréd nich pojawia sie jedyny
przywolywany w tej ksigzce przedstawiciel pol-
skiej mysli etycznej, Janusz Korczak (1878-1942),
prekursor refleksji o prawach dziecka. Szkoda, ze
nie podkreslono jego wkladu w rozwdj persona-
lizmu pedagogicznego, gtoszacego, ze zycie czto-
wieka trzeba rozpatrywad jako odrebng calosé.
Dotyczy to réwniez zycia i rozwoju dziecka, ktére
jest jedynym i niepowtarzalnym podmiotem,
wzrasta i rozwija sie na mocy wlasnego i jemu
tylko wlasciwego prawa®. Radykalna postawa
etyczna tych postaci nie jest tu pojmowana jako
obowiazek, cho¢ dla wielu nadal pozostaje zywa
i moze inspirowac.

Marzyloby sie tez, aby w publikacjach tego
typu pojawialo sie nazwisko Karola Wojtyly, ktéry
tak wielkg wage przywiazywat do etyki pracy, wy-
razajacej zbiorowa solidarnosé, iw takich pracach
jak Osobai czyn (1968) czy Elementarz etyczny (1982)
apelowal o afirmacje kazdej osoby, niezaleznie
od jej kwalifikacji fizycznych czy psychicznych.

Zdaje sobie réwniez sprawe z tego, Ze to,
co napisalam, nie wystarcza w zakresie zglebie-
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nia istoty zwigzkéw miedzy etyka a pedagogika.
Pominieto, z koniecznosci, dorobek mysli staro-
zytnej, sadze bowiem, Ze jest on bardziej znany
niz wklad aktualnie dzialajagcych przedstawicieli
mysli etycznej. Prébuje jednak zwrdcié uwage na
zagadnienia z tego zakresu filozofii, takze dlate-
go, iz ostatnio mowi sie o zmianie sposobu ksztal-
cenia nauczycieli, co wigze sie z reforma doboru
tresci ich edukacji.

Przypisy

1 A. Prengel, Ethische Pidagogik in Kitas und Schulen, Wein-
heim-Basel 2020.

2 Annedore Prengel odwoluje sie tu do sformutowania ,wy-
starczajgco dobrze” (Geniigend gut), ktdrego uzywat angiel-
ski lekarz pediatra Donald Winnicott (1896-1971).

3 J. Homplewicz, Etyka pedagogiczna, Rzeszow 1996.
4 Ibidem, s. 131.

5 L. Wigger, Die praktische Irrelevanz pddagogischer Ethik,
w: ,, Zeitschrift fiir Pidagogik” 1990, nr 3. Cyt. za: A. Prengel,
Ethische Padagogik in Kitas und Schulen, op. cit., s. 51.

6 F. Oser, Unterrichten ohne Ethos?, w: H.R. Schirer, M. Zu-
tavern (red.), Das professionelle Ethos von Lehrerinnen und
Lehrer, Miinchen-New York 2018. Cyt. za: A. Prengel,
Ethische Pddagogik in Kitas und Schulen, op. cit., s. 53.

7 K.P. Fritzsche, Menschenrechtsbildung im Aufwind,
w: B. Owerwien, A. Prengel (red.), Recht auf Bildung, Opla-
den 2007. Cyt. za: A. Prengel, Ethische Pddagogik in Kitas und
Schulen, op. cit., s. 97.

8 Encyklopedia Filozofii Polskiej, t. 1, Lublin 2011, s. 713.

Jadwiga Szymaniak

Doktor nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki,
polonistka, dlugoletnia nauczycielka jezyka polskiego,
emerytowana nauczycielka akademicka Gdariskiej Wyzszej
Szkoly Humanistycznej. Autorka ksiazek, miedzy innymi
Pedagogiki szkolnej (2013).
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Drogi odkrywczosci

Agata Kaminska

Procesy ,tworzenia” i wychowania przez sztuke
w pracy edukatora muzealnego

W ponizszym artykule chciatabym
sie podzielic¢ spostrzezeniami na temat
plastykoterapii oraz zaprezentowaé me-
tody i techniki, ktdre stosuje podczas
pracy w edukacji muzealnej. Postaram
sie takze przedstawié, jakie korzysci
plyna z zajecd plastykoterapeutycznych
i jaka role pelni nauczyciel/edukator
W pomaganiu i rozwijaniu kreatywno-
$ci dziecka. Tematyka i zakres pracy

STREFA MUZEUM

w edukacji muzealnej wigza sie z opra-
cowaniem réznorodnych warsztatdw,
lekcji, tworzeniem programéw do wy-
staw stalych i czasowych. Programy
dotyczace sztuki kierowane sg do rdz-
nych grup - czestymi gos¢mi w Mu-
zeum Narodowym w Szczecinie sg za-
réwno dzieci w wieku przedszkolnym,
jak i szkolnym, grupy zorganizowane,
w tym mlodziez licealna oraz seniorzy.
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Terapia przez sztuke

Aktywnosc twdrcza moze sie przejawiad w kazdym
wieku, a chcac ksztaltowad postawe twércza, nalezy
stwarzad sytuacje, ktére jg wyzwalajg. Dlatego pla-
stykoterapie i pobudzanie do bycia kreatywnym
- zaréwno w dzialaniach plastycznych, jak i na
polu rozwoju osobistego - wykorzystuje w pracy
z réznorodnymi, réwniez pod wzgledem wieko-
wym, grupami. Jedng z grup, biorgcych udziat
w warsztatach wykorzystujgcych terapie przez
sztuke, stanowig uczniowie z niepelnosprawnos-
cig intelektualng w stopniu lekkim i umiarko-
wanym oraz z zaburzeniami hiperkinetycznymi
(ADHD) uczeszczajacy do klas integracyjnych.
Wsrdd uczestnikéw warsztatéw muzealnych sg
takze czesto uczniowie z rodzin dysfunkeyjnych,
ktdrzy wezesniej nie mieli zadnego kontaktu ze
sztukg i dostepu do kultury.

Stymulacja twdrczosci polega na nienarzu-
caniu pomystéw i tematéw oraz form realizacji.
Tworczosé to odkrywanie ,nowego” w sposéb nie-
zalezny. Niejednokrotnie podczas dzialad warszta-
towych w muzeum pojawiajgca sie miedzy uczest-
nikamiwspélpraca tworzy przestrzen do dzielenia
sie kreatywnoscia, bedgc impulsem do dalszych
tworczych poszukiwan. Jest to dobry krok w kie-
runku rozwijania postaw innowacyjnych u ucz-
niéw, czesto wspieranych przez nauczycieli.

Sztuka to niezbedny element pelnego i twér-
czego zycia czlowieka, za$ terapia przez sztuke
pozwala koncentrowac sie na mysleniu poza sche-
matem i bez koniecznosci oceniania. Zadaniem
edukacji artystycznej jest wiec rozwdj dziecka
i wspieranie jego kreatywnosci.

Arteterapia lub tez artterapia (arte z tac. ars
sztuka i terapia) oznacza leczenie przez sztuke.
Termin ten (widoczniejsze jest to w jezyku an-
gielskim: art therapy) sugeruje, ze jest to dzialanie
bazujgce na dwdch réwnowaznych elementach:
sztuce (twdrczosci) i terapii. W szerokim zna-
czeniu obejmuje muzykoterapie, choreoterapie,

STREFA MUZEUM

biblioterapie, a takze dzialania terapeutyczne
z wykorzystaniem teatru, filmu oraz sztuk pla-
stycznych, takich jak malarstwo, rzezba, grafika.

Impuls twérczosci

Plastykoterapia wplywa na wyobraznie - zanim
dziecko stworzy dzielo plastyczne, czerpie ze
swoich przemysleni i emocji. Jesli swiadomie
i madrze ,pokierujemy” ekspresjg twdrcza,
mozemy znaczgco pomdc dziecku w jego zabu-
rzeniach, podnie$¢ poziom jego wiedzy o samym
sobie. Plastyka wykorzystywana w arteterapii
wspomaga proces terapeutyczny i daje motywa-
cjedotworzeniai przekraczania barier, sprzyjajac
wyrazaniu swoich odczud, roztadowujac napiecia
emocjonalne obecne w codziennym zyciu.

W zaangazowanym uczestnictwie w dzia-
taniach warsztatowych nie ma podziatu na tych,
ktérzy umiejg wiecej, czy na mniej zdolnych,
a kazda aktywnosé i kazdy wytwdr pracy tworczej
maja swojg wartosc. Znaczace jest to, Ze zajecia
plastykoterapii majg czesto takze forme zabawy
ze sztukg. W swobodnej atmosferze stwarzam
rowniez mozliwos¢ niewymuszonej wypowiedzi
osztuce czy o danym zagadnieniu z nig zwigzanym.

W rozmowach o sztuce i tworzeniu pracy
plastycznej niezwykle wazny jest proces bycia
tworcg oraz bezposredni kontakt z dzielem sztuki
w przestrzeni muzeum. Efektem dzialani jednak
nie muszg by¢ wytwory o wysokich walorach ar-
tystycznych, celem samym w sobie jest droga do
ich powstania.

Podczas warsztatéw z plastykoterapii
w Muzeum Narodowym w Szczecinie, ktdre
jest niezastgpionym miejscem do obcowania ze
sztuka, wykorzystuje réznorodne dziedziny twér-
czosci artystycznej, obejmujgcej: rysunek, malar-
stwo, rzezbe, grafike, rzemiosta artystyczne oraz
architekture. Pomoce dydaktyczne wprowadza-
jace lub poszerzajgce wiedze z zakresu historii
i teorii sztuki czy kreatywnosé dziecka sa wazne,
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Wszystko, co nas otacza, moze
sie stac materiatem i inspiracjq
do pracy tworczej, do powstania
niepowtarzalnego dziela. Poza
standardowymi przyborami
plastycznymi nalezy w procesie
tworzenia stosowac réznorodne
materialy przyrodnicze, ktore
dzieki walorom sensorycznym
pobudzajq wyobraznie dziecka.

jednak podstawg do dialogu i poznania zawsze
pozostaje dzielo sztuki. Jest ono impulsem, ktéry
staje sie rowniez inspiracjg do podejmowania
wlasnej twdrczosci.

Pobudzanie wyobrazni

Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego dla
szkoly podstawowej na etapie edukacji wczes-
noszkolnej zaleca: ,,zapewnienie dziecku przy-
jaznych, bezpiecznych i zdrowych warunkdw
do nauki i zabawy, dzialania indywidualnego
i zespotowego, rozwijania samodzielnosci, (...)
ekspresji plastycznej, muzycznej i ruchowej, ak-
tywnosci badawczej oraz dzialalnosci twércze;j”.
Uzupelnieniem oraz rozwinieciem szkolnej
edukacji plastycznej moze byé wlasnie edukacja
w muzeum. Grupy szkolne i prace w zespolach
wplywajg korzystnie na uaktywnianie ekspresji,
pokonywanie wlasnej niesmiatosci czy wzmac-
nianie poczucia wlasnej wartosci.

Przykladem takiej pracy zespolowej moze by¢
realizacja przestrzennej rzezby/konstrukcji konia

STREFA MUZEUM

podczas warsztatéw z klasami integracyjnym na
wystawie czasowej: Niesamowita Stowiariszczyzna.
Stawomir Lewiriski 1919-1999. Podczas ogladania
wystawy dzieci byly zachecane do swobodnych
wypowiedzi. Czesto dzielo staje sie pretekstem
do ciekawych rozméw i dyskusji wokdt tego, co
przedstawia dany wytwdr. Na zakoriczenie spot-
kania jednym z zadari uczniéw bytowspdlne , two-
rzenie” zwierzecia z réznych materialéw: duzych
kartonéw, pudelek, rurek i innych papierowych
opakowan. W swobodnej przestrzeni strefy eduka-
cyjnej uczniowie samodzielnie wybierali elemen-
ty i dokladali poszczegdlne czesci do konstrukeji
powstalej na prostych drewnianych krzestach. Nie
bylo tu miejsca na krytyke, co miato takze uaktyw-
niaé ekspresje i spontanicznosé dziecka oraz wply-
wacd na samoakceptacje, pokonujacg niesmiatosc.

Naturalna kreatywnos¢ i swoboda twércza,
towarzyszgce powstawaniu projektu plastyczne-
go, wplywaja na rozwdj manualny dzieci. Ponadto
sprawiaja, ze w poczuciu psychicznej wolnosci
i bezpieczeristwa nastepuje spontaniczna integra-
cja grupy.

W innych projektach, jak na przyklad w cy-
klicznych spotkaniach ,Sztuka wspdlczesna dla
Dzieci”, zasadnicze bylo wprowadzenie zagadnieri
zwigzanych ze sztukg wspélczesna, przy jedno-
czesnym poszerzaniu myslenia abstrakcyjnego
i swobodnym wyrazaniu siebie.

Podczas takich zajec czesto stosuje rézno-
rodne techniki oraz metody dajgce mozliwosé
swobodnej wypowiedzi artystycznej, miedzy
innymi: ukladanie nitka, frottage (frotaz), malo-
wanie walkiem, szpachlg malarskg czy tworzenie
samodzielnie narzedzi malarskich i pedzli z natu-
ralnych materialéw. Niezwykle mozliwosci stwa-
rzajg takze: malowanie na styropianie, wycinanie
i formowanie z szarego i kolorowego papieru,
tworzenie obrazéw/kompozycji ze sznurka, paty-
kéw, szyszek, lisci muszli i kolorowych widczek.
Wszystko, co nas otacza, moze sie sta¢ materia-
tem i inspiracja do pracy twérczej, do powstania
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jedynego, niepowtarzalnego dziela. Poza standar-
dowymi przyborami plastycznymi nalezy w pro-
cesie tworzenia stosowac réznorodne materiaty
przyrodnicze, ktére dzieki walorom sensorycznym
pobudzaja wyobraznie dziecka.

Oswoic ze sztuka

Sztuka wspdlczesna i jej interpretacja bywaja
nawet dla dojrzatych odbiorcéw zbyt trudne,
nic wiec dziwnego, ze pojawiajg sie watpliwo-
$ci, czy pokazywac ja dzieciom. Organizowa-
ne w muzeum spotkania stuzg rozwianiu tych
watpliwosci. Cykl ,,Malujemy”, odbywajacy sie
w Muzeum Sztuki Wspdlczesnej, oparty byt
na warsztatach wykorzystujgcych sztuke XX
wieku. Tak jak w poprzednim projekcie poka-
zywal uczestnikom sztuke wspdtczesng w kon-
tekscie jej ,,innosci” od ustalonych tendencji
i szeroko pojetych norm artystycznych.

Uczestnicy zajec warsztatowych, poznajgc
wspolczesnych artystéw i ich prace, w swobod-
ny sposéb wykorzystywali réznorodne elementy
jezyka wizualnego: linie, ksztalt, forme, kolor,
walor, wzdr, rytm. Wazne bylo takze samodziel-
neiintuicyjne zdobywanie umiejetnosci plastycz-
nych, spostrzeganie istotnych elementéw kolory-
stycznych czy kompozycyjnych w dziele sztuki.

Warsztaty mialy na celu, z jednej strony,
oswoic dzieci i mlodziez z niefiguratywna styli-
styka, a z drugiej - zachecic do eksperymentowa-
nia i odwaznego myslenia oraz wykorzystywania
nietypowych technik plastycznych. Techniki ry-
sunkowe ,niebrudzgce”, czyli szkicowanie oléw-
kiem czy rysowanie kredkami, czesto sg stosowa-
ne w salach wystawowych bezposrednio przed
dzietem sztuki. Jesli chodzi o techniki tradycyjne,
takie jak malowanie ,,mokre w mokrym” wykorzy-
stywanie malarstwa: gwaszu, akrylu oraz technik
rzezbiarskich czy tworzenie grafik, sg one szcze-
g6lnie lubiane i sprawiajg przyjemno$é zwlaszcza
mtiodziezy i seniorom.

STREFA MUZEUM

Wazine ogniwo

W rozwoju kreatywnosci czesto pomocne okazuje
siewykorzystywanie i eksperymentowanie ze sztukg
poprzez swobodng zabawe, tworzenie przestrzeni
wypowiedzi artystycznej, odwiedzanie muzeum
iinnych miejsc zwigzanych z kultura i sztuka, ktére
poszerza nasze horyzonty, stymulujgc kreatywnosé,
dostarczajac nowych, nieznanych bodzcow.

Otaczanie sie sztukg oraz stosowanie wlas-
nej tworczosci artystycznej wplywa pozytywnie
na droge do kreatywnosci. W drugim przypadku
szanse na zwiekszenie kreatywnosci sg wieksze,
poniewaz bierzemy czynny udzial w procesach
tworzenia, nierozlacznie z nig zwigzanych.

Proces przechodzenia od osobistego przezy-
cia do dojrzalej wypowiedzi artystycznej wymaga
trudu uczenia sie ,jezyka sztuki”, ale przede
wszystkim uczenia sie bycia sobg w grupie, ot-
wartosci, szczerosci wypowiedzi, akceptaciji.
W muzeum oraz podczas zajeé plastycznych
w szkotach czy w osrodkach kultury mamy moz-
liwo$¢ i szanse rozwijac wrazliwosd, niezaleznie
od wieku, a ksztaltujac wrazliwosé - rozwijamy
mozliwos¢ rozumienia wewnetrznych wartosci,
umiejetnosé ekspresji wlasnych uczud.

Edukacja muzealna jest waznym ogniwem
edukacji kulturalnej i kulturowej. W tym kontek-
$cie muzea sg ,nowymi” miejscamii przestrzenia-
mi w procesach edukacji.

Agata Kaminska

Kustosz w dziale edukacji Muzeum Narodowego

w Szczecinie. Absolwentka historii kultury na Uniwersytecie
Kardynala Stefana Wyszyriskiego w Warszawie oraz studiéw
podyplomowych na kierunku sztuka (plastyka) na Wydziale
Pedagogicznym Uniwersytetu Warszawskiego.
Arteterapeuta, plastyk. Autorka programdw edukacyjnych do
wystaw stalych i czasowych.
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Literaccy patroni

Slawomir Osinski

O nadziei, jaka daje czytanie

Od pewnego czasu staram sie do-
pasowac tres¢ moich wywoddow do
tematyki numeru, a im bardziej sie
staram, tym mniej mi sie udaje. Nie
inaczej jest tym razem, albowiem kie-
dy uswiadomilem sobie, ze z poszano-
waniem setnej rocznicy urodzin Ba-
czynskiego, Lema i Rézewicza, oraz
dwusetnej Norwida, Sejm oglosit ich
patronami 2021 roku - stwierdzitem,
iz koniecznie stowo w tej materii mu-
sze napisaé. Kwikngtem takze rados-
nie z uciechy, gdyz wszyscy czterej pi-
sarze byli i sg dla mnie bardzo wazni.
Mozna rzec, ze ich dzieta w znaczg-

FELIETON

cy sposob wplynely na to, iz po dzis
dzied param sie stowem pisanym.

To pokazuje dobitnie, w jakim za-
kresie literatura poprzez narracje,
wyznanie liryczne i dialogi pozwala
chociaz odrobine zrozumieé sens na-
szej plugawej egzystencji i odnalezé
rozmaite jawne i tajne wartosci etycz-
ne. Stanowi swoisty model rzeczywi-
stosci, w ktdrym poznajemy rdzne
oblicza czlowieczernistwa, a wchodzac
niejako w skére bohateréw, doswiad-
czamy przerdznych relacji z innymi
i podswiadomie ksztaltujemy i roz-
wijamy wlasng osobowos¢.
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W trakcie lektury wiersza, dramatu czy po-
wiesci lub opowiadania budzg sie w nas emocje,
totez w sferze myslowej opisujemy je i spraw-
dzamy, na ile mozemy sie z nimi zmagacd, radzié
z nimi, albo utozsamiaé, co niezwykle korzystnie
wplywa na naszg $wiadomosc i ksztaltuje empatie.
I nie trzeba podniostych teorii, azeby docenié, jak
ogromny wplyw na wychowanie, czyli budowanie
systemu wartosci, poznanie siebie i stworzenie
okreslonego stosunku do bliznich, ma intensyw-
ne czytanie ksigzek.

Zostalemw duzej mierze wychowanyi uksztal-
towany przez literature. Poniewaz bytem do$¢ spe-
cyficznym dzieckiem, ktére lubito niepomiernie
tran i tatara oraz sprawnie czytalo w wieku czte-
rech lat, tak tez juz w sz6stej klasie zauroczylem
sie wierszami, a rok péZniej dramatami Tadeusza
Rézewicza. Moze nie wszystko pojmowalem, ale to
byto cos fascynujgcego, poteznego emocjonalnie
w swej prostocie. Jakze inne od budzgcych do dzis
abominacje powiescidel Sienkiewicza. Moje pierw-
sze wiersze byly nawskros Rézewiczowskie. Potem
pokochalem ,stara kobiete wysiadujacg”, obydwie
Kartoteki i reszte dramatéw oraz pdzne liryki. Nie
umiem powiedzieé dlaczego, ale domniemywam,
ze silg dziel Rézewicza jest wyrazona precyzyjnym
stowem tajemnica bytu czlowieczego, a gra z ba-
natem, konwencja, betkotem mediéw zestawiona
z samotnoscig podmiotéw lirycznych i bohateréw
sztuk tworzy uniwersalne przestanie. Widaé to
choéby w sztuce Stara kobieta wysiaduje, ktorej wy-
rezyserowanie jest moim, niestety, niespetnialnym
marzeniem.

Lema pokochalem dzieki Niezwyciezonemu
(jakiz to scenariusz gry lub filmu!), odebranemu
najprosciej - przygodowo, jak na podstawéw-
kowicza przystato. Ale caly czas i wciaz z aktu-
alnym odniesieniem czytam jego przewspaniale
powiastki filozoficzne, czyli Dzienniki gwiazdowe
Ijona Tichego. W wiekszosci jego groteskowych
przygéd widac aluzje i podobieristwa do systeméw
politycznych, relacji spolecznych, z ktdrymi wcigz

FELIETON

mamy do czynienia. Ba, dzi§ mozna z wielkim roz-
bawieniem czytac Dzienniki, jak i Cyberiade czy
Bajki robotow jako zjadliwe satyry polityczno-
-obyczajowe. Pod ich wplywem wyprodukowatem
pojawiajgce sie kiedys w felietonach wyimagino-
wane instytucje i pojecia, jak: Aktualna Nauczy-
cielska Ustawa Systemowa, Program Ewaluacji
Naukowej i Szkolnej, Dyrekcja Upowszechniania
Postepu Ewaluacji Kontrolnej, Centrum Inten-
syfikacji Pedagogicznej Aktywnosci czy Komitet
Ujednolicania Trendéw Aktywnosci Szkolne;j.

Norwida i Baczyriskiego pokochalem w §sme;j
klasie, catkowicie emocjonalnie, dzieki Czestawowi
Niemenowi i Ewie Demarczyk. Z dzietami autora
Promethidiona zmagalem sie przez cale liceum.
Wizja czlowieka, jako istoty moralnie rozbitej,
dramatycznej, osadzonej w niepokojacym i ztym
$wiecie objetym totalitaryzmami i kryzysem war-
tosci, dawala nadzieje i byta wstepem do innych
lektur - Herberta, Zagajewskiego czy Tischnera.

W poezji Baczyriskiego, wbrew stereotypom
szkolnym, jakos na pierwszym planie nie widzia-
tem jej pokoleniowego i osobistego tragizmu. To
byta czysta liryka, nadtuwimowe bogactwo stowa,
melodyjnosc oraz mitos¢ ponad wszystko.

Tak sobie mysle, ze bez tych dziel, bez coraz
glebszego w nie wchodzenia, cigglego powraca-
nia, odkrywania nowych tresci bylbym innym
cztowiekiem. I pewnie inny bylby tez ten felieton
- o nurtach wychowania.

Stawomir Osinski

Absolwent polonistyki, zarzgdzania w o$wiacie oraz
marketingu i zarzadzania w ochronie zdrowia. Nauczyciel,
publicysta kulinarny i spoleczny, rysownik satyryczny, czasem
literat i teksciarz. Egzaminator maturalny, ekspert ds. awansu
nauczycieli, wykladowca na studiach podyplomowych.
Dyrektor Szkoly Podstawowej nr 47 im. Kornela

Makuszyriskiego w Szczecinie.
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Kilkanascie lekcji o zyciu

Anna Godzinska

Pierwsza ksigzka Przemka Staronia -

Nauczyciela Roku 2018

Wspdlny jezyk

Zycie nastolatka to pasmo walki z wlasnymi emo-
cjami, z rozdarciem wewnetrznym pomiedzy
,hormalnoscig” a wszelkimi od niej odstepstwa-
mi. To takze nie zawsze latwa préba dopasowania
sie do otaczajgcej rzeczywistosci, a jednoczesnie
bunt wobec jej ograniczen. O tym, jak to jest by¢
w tym wieku, swietnie pamieta Przemek Staroni
- Nauczyciel Roku 2018, psycholog, nauczyciel
filozofii i etyki. Zapewne wlasnie dlatego jego
ksigzka Szkota bohaterek i bohateréw, czyli jak radzi¢
sobie z zyciem osiggnetla tak ogromny sukces. Autor
bowiem znakomicie odnajduje sie nie tylko we
wskazywaniu najbardziej istotnych problemdow
mtiodych ludzi, ale takze w towarzyszacej im na
co dzien (pop)kulturze.

Bohaterkami i bohaterami ksigzki sg nie tylko
postaci z ksigzek, filméw, seriali czy komiksdw, ale
przede wszystkim uczennice i uczniowie. Staron
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konsekwentnie gra tg metaforg - chocby nazywa-
jac kolejne szczeble nauki levelami. Znalezienie
z mlodziezg wspdlnego jezyka, nie tylko na po-
ziomie komunikacji pisemnej, ale takze kulturo-
wej, to niewatpliwie jedna z najwiekszych zalet
tej ksigzki.

Autor bardzo dobrze pamieta, jak to jest mieé
problemy wieku nastoletniego, a ponadto dosko-
nale dobiera teksty kultury i umiejetnie taczy je in-
terpretacyjnie z mniej znang klasyka czy szkolnym
kanonem. Swietnym przyktadem takiego zabiegu
jest rozdzial poswiecony $mierci pod tytutem Dla-
czego to, co dobre, musi sie skoriczyc? Czyli o grze kom-
puterowej zwanej zyciem. Staron zaczyna od filmu
i ksigzki Gwiazd naszych wina, by za chwile przej$¢é
do poezji Wistawy Szymborskiej, a skoriczy¢ nie-
tuzinkowg interpretacijg Spieszmy sie kochac ludzi
ks. Jana Twardowskiego. I - co niezwykle istotne
- wszystko to okrasza wspomnieniami, faktami
z wlasnego zycia.

REFLEKSJE 2/2021



System tego nie uczy

Wrtasnie ta autobiograficzna warstwa ksiazki
jest szczegdlnie wazna. Autor bowiem nie kryje
sie ze swoimi porazkami, niepewnosciami czy
demonami, z ktérymi walczy/l nie tylko jako na-
stolatek. To wazny sygnal wystany w kierunku
mtodych czytelnikéw: ,,Hej, jestem taki jak wy,
ale jakos poradzitem sobie. A teraz podziele sie
z wami pomystami, jak zrobié to najlepiej. To
wszystko jest normalne”. Jest to istotne nie tylko
na plaszczyznie autor - czytelnik, ale przede
wszystkim nauczyciel - uczenl. Przemek Staron
nie obawia sie bowiem, ze jego autorytet legnie
w gruzach, gdy podzieli sie prywatnymi infor-
macjami. Jest to gest niezwykle wazny dla relacji
szkolnych w ogéle - czesto bowiem uczniowie
(szczegdlnie w mlodszych klasach) dziwia sie, ze
ich wychowawczyni lub wychowawca ma zycie
pozalekcyjne. Staron nie boi sie podzieli¢ wyjat-
kowo intymnymi fragmentami swojej biografii:
religijnoscig, tozsamoscig seksualng i drogg do
jej akceptacji, problemami psychologicznymi.

Kazdy rozdziat ksigzki jest zbudowany na
triadzie: tekst popkulturowy bliski uczniom -
tekst klasyczny (z kanonu szkolnego) - doswiad-
czenia autora (lub jego ucznidw, ale zawsze
w relacji z nim). Mysl, ktéra spaja wszystkie te
czesci i thumaczy cel ksigzki, zostala zawarta
juz we wstepie: ,,(...) sens istnienia szkoly polega
na tym, zeby nauczy¢ nas radzenia sobie z wy-
zwaniami. Ale system tego nie uczy”. Staron
oczywiscie przynalezy do tego systemu, choé
swojg dzialalnoscig prébuje go omingd, iwie do-
skonale, ktdre jego obszary wymagajg naprawy.
Twierdzac, ze kazdy czlowiek to homo narrator,
wskazuje historie, ktére pomagaja w radzeniu
sobie z problemami i emocjami.

Poczucie bycia innym, kompleksy, smutek,
lek, sukces, podejmowanie decyzji - to tylko wy-
brane tematy, ktére porusza autor. Kazdy z nich
obudowany jest bardzo réznorodnymi tekstami

WARTO PRZECZYTAC

kultury - przytocze jedynie kilka: serial Stuzgce,
mniej znane mity greckie, film Dwunastu gniew-
nych ludzi, cykl ksigzkowy i filmowy Harry Potter
czy Gwiezdne wojny. Oprdcz tekstéw siega takze
powazne pojecia z réznych dziedzin, ktérych wy-
jasnienia znajdujg sie na marginesach stron, takie
jak:jaskinia Platona, suspens, kompetencje miek-
kie czy imperatyw kategoryczny. Kazdy rozdziat
stanowi sp6jng calo$é poswiecong konkretnemu
problemowi, ktéremu mozna sie przyjrzec na
poziomie realistycznym (naukowym) i fikcyjnym
(literackim, filmowym).

Lektura (nie tylko) dla mlodziezy

Szkota bohateréw i bohaterek, mimo ze skierowana
do miodziezy, warta jest réwniez uwagi czytelni-
kéw dorostych, ktérzy z mlodziezg majg do czynie-
nia na co dzienl - nauczycieli i rodzicéw. Znajda
tu oni wiele wskazéwek pomocnych w zrozumie-
niu swoich podopiecznych. Znajdg takze wiele
nowych sposobéw na skuteczng z nimi rozmowe.
Niezwykle wazny w tym kontekscie jest rozdzial
dotyczacy depresji, o ktdrej Staron pisze z wlasnej,
osobistej perspektywy i pokazuje, jak tatwo jej nie
zauwazy¢, jak rowniez zbagatelizowad jej przejawy
u nastolatka.

Ksigzki tej nie mozna traktowac jako porad-
nika - to raczej kilkanascie lekcji dotyczacych
zycia i rozmowy o emocjach i literaturze.

P. Staroni, Szkola bohaterek i bohaterdw, czyli jak radzic sobie
z zyciem, Warszawa: Wydawnictwo Agora, 2020, 300 s.

Anna Godziniska
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Centrum Doskonalenia Nauczycieli.
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Konstruowanie edukacji

Bogdan Balicki

Jak zmienic sposdb myslenia o nauczaniu?

Konstruktywizm to nurt w nauce
dos¢ szczegdlny i to z kilku wzgleddw.
Po pierwsze dlatego, ze jest to w za-
sadzie pewien zbidr pomystéw i kon-
cepcji naukowych, ktore taczy nie-re-
alistyczne podejscie do zagadnien po-
znania; po drugie poniewaz nie przy-
nalezy w zasadzie do zadnej dziedziny
wiedzy, ktérg mozna znalez¢ na mi-
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nisterialnych wykazach. Jest to rzecz
dos¢ osobliwa, bo jednoczesnie kon-
struktywizm stanowi naturalny efekt
dyskusji o tym, jak cztowiek poznaje
swiat - efek, dodajmy, dobrze opisany
i naukowo ustabilizowany - a zarazem
niewpisany do klasycznej siatki dzie-
dzin akademickich, bo dziedzing nie
jest. A mégtby nig by¢.
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Dobrze kontrolowana halucynacja

Modglby, poniewaz stopienl ztozonosci, ktéry
prébuje objgcé swoim zakresem, jest naprawde
imponujacy. Jesli bowiem odwrdcimy tradycyj-
ny dla nauki europejskiej porzadek, w ktérym
wiedza o swiecie przychodzi do nas z zewnatrz,
i - stawiajgc go na glowie - powiemy, ze kazde
poznanie jest w istocie tworzeniem, a wiedza
wytworem, wéwczas okazuje sie, iz caly szereg
problemdéw naukowych zyska zupelnie inny
ksztalt. WeZmy ten zupelnie podstawowy - po-
znanie. Rozsadek i wiekszosé tradycji filozoficz-
nych mowi nam, ze gdy otwieramy oczy widzimy
$wiat, ktdry jest gdzies tam, na zewnatrz. Kon-
struktywizm méwi za$, ze gdy otwieramy oczy,
to w istocie nasz umyst rozpoczyna projekcje,
a film, ktéry nam sie wyswietla, zawierajacy cale
bogactwo naszego codziennego doswiadczenia,
jest produkowany przez nasz mdzg. A to dopiero
poczatek.

W dalszej kolejnosci otwiera sie kwestia ko-
munikacji - jesli mdézg produkuje rzeczywistosd,
to jakim cudem mozemy komunikowad (sie), skoro
nie istniejg niezalezne od poznania punkty odnie-
sienia? Jak mozliwe sa relacje miedzyludzkie? Czy
zaréwno te w skali mikro - jak milos¢, przyjain,
rodzina; i te w skali makro, jak udziat w grupie
spolecznej czy wreszcie wwielomilionowym spo-
teczeristwie - bylyby tylko zbiorami osobnikéw
zyjacych w solipsystycznych rzeczywistosciach
swoich mézgéw?

Konstruktywizm na szcze$cie odpowiada na
te pytania, choc sg to odpowiedzi, ktérych nasz
rozsadek nie lubi, poniewaz konstruktywizm od-
powiada i tak, i nie”. Tak, jestesmy zamkniety-
mi systemami nerwowymi, ale nie, nie jestesmy
solipsystami - nie zyjemy w szklanych kulach
idiosynkratycznych fikcji. Anil Seth, brytyjski
kognitywista, twierdzi, ze rzeczywistosé, ktdrg
postrzegamy, to dobrze kontrolowana halucyna-
cja. Halucynacja, bo jest wytworem mdzgu (nie
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odnosi sie do obiektywnego swiata na zewnatrz),
ale kontrolowana, bo podlegajgca procesom ko-
lektywnego wspéttworzenia. Nasze mdzgi sg
bowiem wpiete w spoleczne sieci i tylko jako takie
produkuja swoje rzeczywistosci.

Konstruktywizm i edukacja

Jest kilka waznych watkéw, ktére konstruktywizm
laczg z edukacjg. Pierwszy to postad Jeana Pia-
geta, tworcy nowoczesnej teorii edukacji, ktéry
byt gléwnym inspiratorem filozofii Ernsta von
Glasersfelda, pomystodawcy konstruktywizmu
w wersji radykalnej. Druga, znacznie wazniejsza,
to zmiana sposobu myslenia o nauczaniu w kon-
tekscie nowego paradygmatu myslenia o czlowie-
ku. Tej drugiej, znacznie trudniejszej, poswiecona
jest omawiana tu ksigzka Jacka Moroza.

Najpierw kilka slow o tym, jakg forme ma
ksigzka i czemu, w moim domysle, ma stuzyd.
Praca Jacka Moroza jest relatywnie zwiezla, co
nalezy jej poczytad na plus, bo tak ztozone za-
gadnienia, jak te, ktére porusza konstruktywizm,
zle znoszg dlugie, wielotomowe wywody. Nie jest
ani typowym podrecznikiem, ani kompleksowym
wprowadzeniem akademickim, co réwniez nie
jest wada, bo tutoriali do réznych konstrukty-
wistycznych sposobéw myslenia jest juz liczba
wystarczajgca (co z bibliografii ksigzki Moroza
mozna z powodzeniem wyczytad).

Teoria uczenia sie w perspektywie konstruktywi-
zmu skupia sie w zasadzie na trzech kluczowych
i wezlowych dla tego obszaru zagadnieniach:
procesach poznawczych w umysle czlowieka,
roli jezyka w procesach poznawczych oraz moz-
liwo$ciach wspierania ksztalcenia do krytycz-
nego sposobu myslenia za pomocg perspektywy
konstruktywistyczne;.

Kluczowy, bo owocny w najblizsze edukaciji
przemyslenia autora, wydaje sie wilasnie trzeci
obszar tematyczny omawianej ksigzki, ktéremu
autor poswieca dwa ostatnie rozdzialy. Przede
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wszystkim bardzo konsekwentnie w ramach za-
jetej pozycji epistemologicznej Moroz podkresla,
ze edukacja z perspektywy konstruktywistycznej
musi by¢ zorientowania na tworzenie przestrzeni
do rozwoju. Skoro ,nabywanie” wiedzy o swie-
cie przebiega w istocie w drodze ,wymyslania”
i ;,walidowania” (do takiej formuly mozna skrécié
konstruktywistyczne credo w edukacji), to nalezy
szczeg6lng troska otoczyd wszelkie te aktywnosci
uczestnikow systemu edukacji, ktdre wspierajg
wlasnie proces ,wymyslania”

Idgc tropem wspomnianego juz von Gla-
sersfelda, Moroz proponuje konkretne zmiany
w sposobie juz nie tylko ogladu edukacji, lecz
zmiany w sposobie jej organizowania. Proponu-
je miedzy innymi oddzielenie procedur nastawio-
nych na rozumienie ucznia od procedur stricte
szkoleniowych; skupienie uwagi na modelu po-
znawczym ucznia, a nie tylko zewnetrznych ozna-
kach jego zaangazowania; oraz - to moze najwaz-
niejszy postulat tej ksigzki - $ciste powigzanie
dydaktyki z perspektyws prowadzenia badari.

Czy konstruktywizm moze wspierac
krytyczne myslenie?

Nato pytanie Moroz nie tylko odpowiada twierdza-
co, ale tez wskazuje, ktére aktywnosci w ramach
pracy dydaktycznej konstruktywizm kaze uwydat-
nié¢. W podrozdziale Jak konstruktywizm dydaktycz-
ny wyzwala krytyczne myslenie autor proponuje, by
w ramach ksztalcenia do krytycyzmu zwiekszaé
samodzielno$¢é poznawczg ucznia, pozwalajgc mu
-jak mozna mniemac - na swobodne popelnianie
bledéw. Krepowanie umystu na samym poczgtku
procesu poznawczego, niezaleznie od tego, ja-
kiego obszaru dotyczy edukacja, da efekt gorszy
od otwarcia pola swobody, ktdre jednakze bedzie
musiato by¢ na pewnym etapie ograniczone przez
walidacje poczynionych przez ucznia rozwiazan
sytuacji problemowych. Procedura uwalniania
i wprowadzania momentu walidacji musi by¢
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jednakze wsparta dobrze zaprojektowang rolg
nauczyciela.

Pisze Moroz: ,,Zastosowanie podejscia
konstruktywistycznego wplywa takze na posta-
we samego nauczyciela, ktdéry wraz z uczniami
musi dbaé o stworzenie wspdlnoty uczgcych
sie, cenigcych nade wszystko autonomie, a nie
postuszenstwo i podporzadkowanie. Dzieki
takiemu podejsciu mozna uczniéw lepiej zain-
teresowac¢ omawianym problemem badz wraz
z nimi skonstruowac sytuacje problemowg na
uzytek prowadzonych nastepnie analiz, dys-
kusji, szukania rozwigzan i ich ewaluowania.
Wszystko to sprzyja tworzeniu swoistej kultury
dociekar, ktére pozwalajg na poglebione studia,
co zwigzane jest z koniecznoscig dostarczania
materialéw dydaktycznych wspomagajgcych
szeroki rozwdj intelektualny ucznia” (s. 136).

Warto do tej ksigzki zajrzed, zeby sie przeko-
nad, jak konstruktywizm moze pracowaé w edu-
kacji, choé powinna to by¢ lektura poszerzona
o wiedze pedagogiczng - jest to zatem ksigzka
specjalistyczna, szczegdlnie przydatna dla poszu-
kujacych nowych drég w edukacji i tym osobom
warto te pozycje polecic.

Jacek Moroz, Teoria uczenia sie w perspektywie konstruktywi-
stycznej, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Szczeciri-
skiego, Szczecin 2019, 188 s.
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z niepelnosprawno$ciami (w tym osobami z autyzmem).
Na co dzienl pracuje jako nauczyciel wychowawca

w Specjalnym Osrodku Szkolno-Wychowawczym

PISZA DLA NAS

w Koszalinie. W ramach obowiazkdw zawodowych petni
réwniez funkcje lidera zespotu zadaniowego

ds. autyzmu, ktérego celem jest wewnetrzne
doskonalenie nauczycieli. Dzialacz spoteczny.
Wspétfundator i wiceprezes Fundacji Na Rzecz
Osiggania Ludzkich Mozliwosci INGENIUM.

Rodzic uzdolnionej muzycznie cérki i syna z autyzmem.

Aneta Radzik

Nauczycielka, edukatorka Design Thinking. Pracuje
w Szkole Podstawowej nr 20 im. ksiedza Jana
Twardowskiego w Szczecinie. Wspéttwdrezyni

blogu edukacyjnego Aniotki Bez Charliego (www.
aniolkibezcharliego.pl). Ambasador #wiosnaedukacji.

Elzbieta Schwarz

Nauczycielka bibliotekarka w Bibliotece Pedagogicznej
im. Heleny Radliriskiej w Zachodniopomorskim
Centrum Doskonalenia Nauczycieli.

Klaudia Szostak

Nauczycielka konsultantka ds. nauczania

jezyka polskiego w szkole podstawowej

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia
Nauczycieli. Pracuje w Szkole Podstawowej nr 53
im. Fryderyka Chopina w Szczecinie.

Jadwiga Szymaniak

Doktor nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki,
polonistka, dtugoletnia nauczycielka jezyka polskiego,
emerytowana nauczycielka akademicka Gdariskiej
Wyzszej Szkoly Humanistycznej. Autorka ksigzek,
miedzy innymi Pedagogiki szkolnej (2013).

Anna Witkowska

Absolwentka filologii polskiej i angielskiej
Uniwersytetu Szczecifiskiego. Nauczycielka jezyka
angielskiego w Publicznej Szkole Podstawowej

w Bezrzeczu. Egzaminatorka OKE: egzamindw
ésmoklasisty i maturalnego.

Piotr Zariko

Pedagog, doktor nauk humanistycznych, adiunkt

w Zaktadzie Interdyscyplinarnych Badan nad Kulturg
Wydziatu Pedagogicznego UW. Naukowo zajmuje sie
edukacyjnymi kontekstami oporu kulturowego. Autor
ksiazek: ,Zabijemy was stowami”. Prowokacja kulturowa

w przestrzeni miejskiej i w internecie (2012), Pedagogie oporu
(2020) oraz licznych artykuléw naukowych dotyczacych
wsp6élczesnych praktyk opozycyjnych.
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