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Od Redakcji

Spoleczenistwo poznej nowo-
czesnosci znajduje sie w okresie
przejsciowym. Obserwujemy
wazne zmiany - w tym formo-
wanie nowej kultury szkoly. Jaka
ona bedzie? Czy porzuci stare
teorie na rzecz nowatorskich
rozwigzan dydaktycznych? Jakie
doswiadczenia w najblizszym
czasie wplyna na jej ksztalt?

Tego rodzaju pytania mogg prowadzid,
miedzy innymi, do takiego wniosku: nie ma
dzisiaj ,jednej” kultury szkoly, poniewaz edu-
kacja, podobnie jak wiele innych dziedzin zycia
spotecznego, stanowi wypadkowg rozmaitych
osobowosci, wydarzer, zjawisk. W tym numerze
»Refleksji” probujemy zmierzy¢ sie z tg wieloscig
- dlatego naszym Autorkom i Autorom dalismy
nielatwe ,zadanie”, polegajace na przedstawie-
niu réznych wersji wspdlczesnej kultury szkoly.
Trzeba dodad, ze wywiazali sie doskonale,
o czym swiadczy duza liczba znakomitych
tekstéw - zaréwno popularyzujacych wiedze
z zakresu pedagogiki i dziedzin pokrewnych,

jak i przedstawiajacych jezykiem publicystyki
nauczycielskiej realia pracy w oswiacie.

Z jednej strony zatem dzisiejsza kultura
szkoly ma wymiar, mimo wszystko, dos¢ tra-
dycyjny - opiera sie przeciez na silnej wiezi
miedzy nauczycielami a uczniami, na wpisa-
nej w edukacyjny proces nauczania-uczenia
sie transmisyjnosci wiedzy i umiejetnosci,
wreszcie na ustalonym arbitralnie zbiorze
regut wychowawczo-dydaktycznych. Z drugiej
jednak strony mnogie kultury szkoty ksztaltuja
sie pod wptywem rewolucji technologicznych,
politycznych napie¢ i standw kryzysowych -
takich jak pandemia COVID-19. Z tego swoi-
stego zderzenia - ,starej szkoly” i nieznanych
do tej pory faktéw spolecznych - powstaje
zupelnie nowa formacja, ktérej jestesmy inte-
gralng czescia.

Oczywiscie potrzeba czasu i dystansu, zeby
ocenic¢ pewne wydarzenia o zasiegu globalnym
- jednym z nich, dzisiaj najwazniejszym, jest
wspomniana pandemia. Pierwsze badania na
ten temat juz powstaja, a ich wyniki pokazujg, ze
mamy do czynienia z realng transformacjg spo-
teczng, ktéra w przysztosci by¢ moze wplynie na
znane nam do tej pory formy edukacji.

Chcialoby sie zatem oznajmié: oto nadcho-
dzi nowa kultura szkoty!

Stawomir Iwasiéw
redaktor prowadzacy



Spis tresci

WYWIAD

OPINIE, REFLEKSJE, DOSWIADCZENIA

Stawomir lwasiéw - rozmowa z Piotrem Mikiewiczem

Edukacja vs kryzys 4
TEMAT NUMERU

Maria Czerepaniak-Walczak

Kalejdoskop 11
Michat Szurek

Zawieszenie niewiary 18
Matgorzata Mikut

Kultura zdalnej edukacji 28
Magdalena Malik, Krzysztof Szurko

Kultura edukacji - kultura wychowania 35
Edyta Juskowiak

Profesjonalizm

i praktyka 40

Paulina Gajosowa

Dlaczego potrzebujemy szkoly?

Karolina Strumidtowska-Adamska, Andrzej Adamski

Powrét do korzeni

Magdalena Debecka
Zmiana konieczna

Barbara Popiel

W poszukiwaniu niemozliwego

Anna Kondracka-Zielinska

Nowa szkola?

Joanna Janus

Znikajace dzieci

Beata Matusiak
Wazna rola nauczyciela

49

52

56

62

66

70

75



Anna Oziembtowska

Nauka przez zabawe 78
Krzysztof Przybylski

Odwaznie patrzec¢ w przyszlosé 84
WARTO PRZECZYTAC

Waldemar Howil

Zle wychowane? 88
Sylwia Jaguszewska

Trudna sztuka rozumienia 90
Zofia Kacalska-Krzywowiaza

Swiat potrzebuje wspélczucia 92

WOKOL POJEC PEDAGOGICZNYCH

Mieczystaw Gatas

Interdyscyplinarnos¢

STREFA MUZEUM

95

Matgorzata Peszko

Polifon i patefon. Czes¢ I

FELIETON

102

Stawomir Osinski

Zamachy na kulture szkoly

Wojciech Rusinek

Witamy w piekle!

E%) Czytaj nas online: refleksje.zcdn.edu.pl

106

108



Edukacja vs kryzys

z profesorem Piotrem Mikiewiczem
rozmawia Stawomir Iwasiow

Pana biografia naukowa skupia sie wokdt
zagadnien socjologii edukacji. Jaki obszar
wiedzy obejmuje ta dziedzina i jakie badania,
w zwiazku z tym, pan prowadzi?

Zakres moich zainteresowan jest szeroki.
Powiedzialbym nawet tak: ulega on stopniowe-
mu poszerzaniu, przede wszystkim ze wzgledu
na ewoluujacy status edukacji jako zjawiska spo-
tecznego, ale takze na przemianyw obrebie samej
socjologii.

Nalezaloby zaczad od tego, ze socjologia
edukacji - w najogdlniejszym i dosé potocznym
sensie — obejmuje wszelkie aspekty spotecznego
organizowania nauczania. Moze to by¢, wwaskim
zakresie, edukacja formalna, czyli uczeszczanie
do szkoly oséb w okreslonym przedziale wieko-
wym. Moze to byc takze, w szerszej perspektywie,
proces nauczania/uczenia sie przez cale zycie, tak
zwane lifelong learning, obejmujgce osoby doro-
ste i starsze, czy tez lifewide learning - uczenie
sie w réznych obszarach Zycia, w warunkach
sformalizowanych i nieformalnych, w rozma-
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itych miejscach, jak szkota, dom czy praca. To
zréznicowanie, a takze stopniowe powiekszanie
pola oddzialywania edukacji, podkresla sie dzisiaj
zaréwno w pedagogice, jak i w socjologii, ktéra
zajmuje sie spolecznymi wymiarami funkcjono-
wania przestrzeni edukacyjnej.

Natomiast probe waskiego zdefiniowania
edukacji - jako swego rodzaju sformalizowane-
go nauczania szkolnego - podjalem w ksigzce
Socjologia edukacji. Moje podejscie spotkato
sie z pewng krytykg. Zwracano miedzy innymi
uwage, ze edukacja to pojecie znacznie pojem-
niejsze od oczywistej dla nas nauki w szkole.
Nie byloby zatem edukacji bez szkoly, rozumia-
nej jako specyficzne srodowisko spoleczne, ale
tez — jak sadze, mozna tak to ujaé - szkota nie
istnialaby bez edukacji.

Inna sprawa, ze w zbitce semantycznej ,,so-
cjologia edukacji” nie mozna pomingd statusu
samej socjologii jako dyscypliny naukowej. I jak
powiedzialem wczes$niej, socjologia réwniez sie
zmienia, cho¢ ogdlny przedmiot zainteresowania
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socjologdw jest niezmienny - sg to relacje miedzy
ludZmi. I w ramach socjologii edukacji rowniez
zajmujemy sie relacjami miedzy ludZzmi, ale majac
na uwadze gtdwnie srodowisko szkolne i wszelkie
zjawiska spoleczne z nim zwigzane. Pole naszych
zainteresowan moze byc bardzo szerokie i obej-
mowac na przyklad system edukacji w danym
kraju, ale moze by¢ tez znacznie zawezony, na
przyktad do relacji panujacych w pojedynczej
klasie szkolnej czy w pokoju nauczycielskim,
gdzie oddzialuja na siebie odmienne osobowosci,
nieprzewidziane sytuacje czy tez wzajemne role
ucznidw i nauczycieli.

,Podstawowym tematem socjologii edu-
kacji jest okreslenie funkcji edukacji w rela-
cji do spoleczenistwa jako calo$ci” - pisze pan
w monografii pod tytulem Socjologia edukacji.
Jakie s zatem wspolczesnie spoleczne zada-
nia edukacji? Jak okreslilby pan jej znaczenie
i obszar oddzialywan spotecznych?

Tak zadane pytanie o funkcje edukacji moze
sugerowad, ze dzisiaj one sg zupelnie inne niz
kiedys, a przynajmniej: ze wraz z uplywem czasu
ulegly znaczacym przemianom. W moim odczuciu
sprawa przedstawia sie nieco inaczej. W perspek-
tywie socjologicznej uniwersalne funkcje edukacji
-wzgledem szerszego uktadu spotecznego, ktdre-
go jestesmy czescig — pozostaja wlasciwie niena-
ruszone, czy to z punktu widzenia XX wieku, czy
poczatku wieku XXI.

Emile Durkheim, jeden z pionieréw tacze-
nia socjologii i pedagogiki, wskazywat na dwie
gléwne funkcje spoteczne edukacji. Tq pierwszg
jest ksztaltowanie wspdlnoty moralnej, a zatem
przygotowywanie jednostki do tego, zeby byta
cztonkiem szerszej grupy niz najblizsze, na przy-
ktad rodzinne srodowisko. A zatem musze sie
nauczy¢, jak funkcjonowaé w spoleczerstwie
polskim, mimo ze z kazdym Polakiem i z kazda
Polkg twarza w twarz na przestrzeni swojego zycia
raczej sie nie spotkam. Przy czym w réznych syste-
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mach spotecznych odmienne czynniki - jak jezyk,
pamied historyczna czy wartosci kulturowe - sg
odpowiedzialne za ksztaltowanie tejze wspdlnoty
moralnej. I szkola jest jedng z tych instytucji spo-
tecznych, ktére te wartosci przekazuja.

Natomiast drugg funkcjg szkoly jest przygo-
towywanie czlowieka do pelnienia swoistych rél
spotecznych w dorostym zyciu, co dtugofalowo za-
pewnia sprawne dzialanie systemu spotecznego.
Earl Hopper, brytyjski psychoanalityk zajmujacy
sie miedzy innymi zagadnieniem nieswiadomosci
spotecznej, ukonkretnil te druga funkcje szkoty
i wskazal jej cztery najwazniejsze aspekty. Sa to:
trening umiejetnosci, selekcjonowanie i ocenia-
nie, lokowanie jednostki w hierarchii spotecz-
nej oraz regulowanie indywidualnych aspiracji.
Zaréwno Durkheim, jak i Hopper akcentuja
w swoich rozwazaniach fakt, ze szkota przygoto-
wuje ludzi do tego, zeby odnalezli sie w systemie
spotecznym, a system dzieki temu zyskuje funk-
cjonalnosé. Wezmy jako przyktad oddzialywanie
gospodarki na szkote. Co jakis czas zmienia sie
zapotrzebowanie rynku pracy na okreslone pro-
fesje, do ktérych warto ksztalcié kolejne pokole-
nia uczniéw. Szkola sie do tych potrzeb ukladu
spotecznego w danym momencie historycznym
dostosowuje, co mimo wszystko nie zmienia jej
podstawowych celéw, o ktdrych tutaj méwilismy.

Zatem jesli w ujeciu pedagogicznym wyrdz-
niane sg te funkcje szkoly, ktére sg rozwojowe dla
czlowieka - jak zdolnos¢ do adaptacji, samoroz-
woju czy emancypacji - to dla socjologii wazne
jest to, jak edukacja formalna przygotowuje ludzi
do zycia w danym systemie spolecznym.

Wydaje mi sie, Ze w tym miejscu mozemy
lagodnie ,skreci¢” wstrone biezacych wydarzen
spolecznych. Na ile, pana zdaniem, pandemia
COVID-19 bedzie miala wplyw na edukacje
W ujeciu systemowym - zaréwno w skali swia-
towej, jak i w Polsce? Jak zmienia sie warunki
prowadzenia edukacji?
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Pandemia jest globalnym kontekstem spo-
tecznym wszelkich dziatan edukacyjnych. Choé
prosze zauwazy¢: dzisiaj myslimy przede wszyst-
kim o zmianie kultury szkolnej codziennosci!
Czyli o tym, jak sie odnajdujemy w tej nowej rze-
czywistosci i jak sie zmieniajg formy ksztalcenia,
poniewaz zostaliSmy zmuszeni do tego, zeby ina-
czej niz do tej pory zorganizowac edukacje.

Szerszym wymiarem tego problemu sg spo-
teczne uwarunkowania edukacji. Musimy prze-
ciez zapytac: jakich umiejetnosci oczekuje system
od absolwentéw okreslonych typéw szkét? Na
jakie kompetencje jest najwieksze zapotrzebowa-
nie? Kto i jakimi sposobami ma te kompetencje
ksztalci¢? Pandemia znaczaco przemodelowata
odpowiedzi na te pytania. To jednak nie wszyst-
ko, poniewaz pandemia zmienila, i wcigz zmie-
nia, takze zakres kompetencji, ktérych szkota ma
dostarczad. Inne sg przeciez realia znanych nam
struktur spotecznych - przede wszystkim gospo-
darczych. Nikt raczej dzisiaj nie méwi: ,,poczekaj-
my, az wirus minie, wtedy wrécimy do poprzed-
niego stanu”. Tak nie bedzie. Od handlu, przez
ustugi szkoleniowe i bankowos¢, az do produkeji
przemystowej trzeba przedefiniowaé | pakiet”
kompetencji zawodowych i umiejetnosci wyma-
ganych od pracownikéw. W zwigzku z kryzysem
pandemicznym, niejako ,,przy okazji”, okazalo sie,
ze pewne style pracy sg efektywniejsze niz inne
i pozwalajg na lepszg organizacje pracy, a takze
$3 po prostu tarisze.

Na przyktad , kultura konferencyjna” na
calym swiecie nie bedzie juz taka sama, poniewaz
nauczyli§my sie korzystac z réznych form ko-
munikacji na odlegtosé. Nie trzeba spotykac sie
w jednym miejscu po to, zeby zorganizowaé sym-
pozjum dla kilkuset 0oséb, prawda? To pozornie
drobna sprawa, ale przeciez oznaczajgca ogromne
oszczednosci zwigzane z mobilnoscig duzej liczby
0s6b - nie trzeba optacac srodkéw podrézy, zakwa-
terowania, wyzywienia i tak dalej. I gospodarka na
pewno zaobserwuje te nowe sposoby organizowa-
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nia pracy jako oszczedniejsze, cowplynie na kultu-
re pracy i relacje w miejscu zatrudnienia.

Co jeszcze ulegnie zmianie? Jak szkola
zareaguje na nowq rzeczywistos¢ ,postpande-
miczna’?

W dalszej perspektywie skutki pandemii
prawdopodobnie bedg mialy wplyw na to, jakich
kompetencji pracodawcy bedg oczekiwali od
wchodzgcych na rynek absolwentéw réznych
typow szkét - zardwno wyzszych, jak i ponadpod-
stawowych, przygotowujacych mtodych ludzi do
podjecia pracy. Jedne zawody przestang istniec¢
w znanej nam formie i ulegna przeksztalceniu,
a inne sie nie zmienia, ale bedg musialy funkcjo-
nowaé w odmienionych realiach spotecznych.
Nie zmienig sie prawdopodobnie te zawody,
ktére wymagajg fizycznej obecnosci pracownika
- trudno na przyklad cos naprawié ,na odleglosc”.
Chociaz nalezy sie spodziewac wiekszej niz do tej
pory informatyzacji i automatyzacji zycia. Jeszcze
niedawno méwito sie o duzej potrzebie przygo-
towywania absolwentow szkot do wykonywania
zawodGw w nowej rzeczywistosci informatycznej
czy technicznej, ktéra w przeciagu kilku czy kil-
kunastu lat stanie sie faktem. Dzisiaj to podejscie
musi ulec redefinicji, poniewaz juz teraz potrze-
bujemy takich osdb - wyposazonych w eksperckie
kompetencje potrzebne do sprawnego funkcjono-
wania systemu spotecznego.

Niezaleznie jednak od oczekiwan gospodar-
czych czy spotecznych szkota musiala sie w ob-
liczu pandemii na biezgco zreorganizowad. I to
jestw gruncie rzeczy bardzo pozytywny aspekt tej
nielatwej sytuacji. Prosze zwrdcié uwage: kazdy
nauczyciel, czy to pracujacy w przedszkolu, czy
na uniwersytecie, zostal zmuszony do ,wyrwania
sie” z dydaktycznej rutyny i oczywistych, przez
lata wypracowanych styléw nauczania. Ja zaobser-
wowalem te przemiane na przykladzie wlasnych
zajec czy wykladéw, realizowanych przede wszyst-
kim za posrednictwem komunikatoréw interne-
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towych. Jak prowadzi¢ wyktad, kiedy nie widzi sie
twarzy studentéw? Do kogo méwic? Jak moéwic?
Inna jest ta relacja w procesie nauczania/uczenia
sie - inne przynosi efekty dydaktyczne. I to jest,
co nalezy podkresli¢, zupelnie nowa forma pracy,
a nie tylko kolejna techniczna czy medialna ,,in-
nowacja”, ktdra stanowi dodatek do tradycyjnych
metod nauczania. Nauczyciel czy wyktadowca ina-
czej przygotowuje omawiane na zajeciach tematy.
To uczen czy student, w znacznie wiekszym niz
do tej pory stopniu, musi na wlasny uzytek zor-
ganizowac przyjmowang wiedze.

Ponadto edukacja na odleglos¢ powoduje
duzg oszczednosé czasu - mozna na przyktad
przekazac wiecej informacji podczas wyktadu.
Prowadzgcy zajecia nie martwi sie ,spolecz-
nymi” realiami prowadzenia lekcji w klasie czy
zaje¢ w sali wyktadowej. Wykladowca, méwiacy
do grupy stu os6b w uniwersyteckiej sali, dosé
tatwo spostrzega podczas zajeé, ze koncentracja
spada i trzeba zrobic przerwe. W nauczaniu na
odlegltos¢ nie widzi sie twarzy uczniéw czy studen-
tow - wyklad zaczyna dziatac na zasadach audycji
radiowej czy telewizyjnej, gdzie nie widac reakcji
odbiorcow. Oczywiscie wigze sie to z kolejnymi
problemami i pytaniami: czy moi stuchacze i stu-
denci faktycznie mnie stuchaja? Co z tego wyno-
szg? A moze sobie to wszystko, co do nich méwie,
nagrywaja i bedg mogli z tego pézniej skorzystac?
Jaka wiedze tym samym realnie zdobywajg?

Z analiz, ktére prowadzimy w tym zakre-
sie, wynika dosc jasno, iz nauczyciele odkrywaja
zasoby dostepne w sieci potrzebne do realizowa-
nia edukacji na odleglos¢. Wczesniej edukacja
zdalna i media cyfrowe pojawialy sie na zasadzie
,wezwania” do korzystania z nowatorskich metod
ksztalcenia - dzisiaj do koniecznosé, ktéraw przy-
szlosci stanie sie niezbywalnym elementem szkol-
nej edukacji.

Jednoczesnie pandemia uswiadamia cieka-
wa reakcje psychologiczna: jesli kto§ chce mnie
w ,,normalnych” warunkach naklonié do nowych
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Pandemia jest globalnym
kontekstem spotecznym wszelkich
dziatan edukacyjnych. Dzisiaj
myslimy przede wszystkim

o zmianie kultury szkolnej
codziennosci, czyli o tym, jak

sie odnajdujemy w tej nowej
rzeczywistosci i jak sie zmieniajg
formy ksztalcenia, poniewaz
zostalismy zmuszeni do tego,
zeby inaczej niz do tej pory
zorganizowac edukacje.

rozwigzan, to traktuje te sugestie jako przykry
obowigzek. W tej sytuacji, pewnego zagrozenia,
tego rodzaju naturalny opdr zniknat. Po prostu
nie bylo wyjscia, a nawet pojawila sie nieznana
do tej pory motywacja do zmiany wlasnych metod
pracy. [ w tym sensie to nie jest tylko swego rodza-
ju ,walka” z sytuacijg kryzysows, ale takze rodzaj
adaptacji do nowych warunkéw spotecznych, a co
za tym idzie - zmieniajgcej sie kultury prowadze-
nia edukacji sformalizowane;j.

Rozmawiamy o spolecznych skutkach
pandemii COVID-19, ale przeciez w ostatnich
latach szkota doswiadczyla ré6znego rodzaju kry-
zysow. Jeden z nich ukazal sie opinii publicznej
przy okazji strajku nauczycieli w kwietniu 2019
roku. Okazalo sie wtedy, ze zawdd nauczycielski
jest - najogolniej méwiac - mniej szanowany
spolecznie od innych zawodéw, chocéby leka-
rza czy prawnika. Dlaczego nie cenimy pracy
nauczycieli?
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To znowu jedna z tych kwestii, ktdre wyma-
gaja zapewne osobnych studidw, ale oczywiscie
mozna snué pewne rozwazania na ten temat.
Z punktu widzenia funkcjonalnosci spolecz-
nej zawdd nauczyciela jest mniej doceniany niz
inne zawody, poniewaz zdecydowanie trudniej
w Polsce zostac wlasnie lekarzem czy prawnikiem
niz nauczycielem. Ta zaleznos¢ ksztaltuje sie na-
stepujgco: im fatwiej wejsé do jakiegos$ zawodu,
tym mniejszym prestizem spolecznym bedzie
sie on cieszyl. Dlatego mozemy méwic o tym, ze
zawdd nauczycielski jest mniej ,, prestizowy” od
innych zawodéw tutaj wymienionych. Kingsley
Davis i Wilbert E. Moore - amerykariscy socjo-
logowie, ktdrzy wniesli duzy wklad w tworzenie
teorii stratyfikacji spolecznej - zwracali uwage na
spoleczna istote kategorii prestizu. Zeby osiagnad
okreslong pozycje w danym uktadzie spotecznym
- czyli zdoby¢ prestiz - trzeba wykonad pewnag
prace, miedzy innymi poprzez dtuga droge ksztal-
cenia do okreslonej profesji.

Poza tym - co takze wynika z tez Davisa-
-Moore’a - im wieksza zastepowalnosé danego
zawodu, tym mniejszy jego prestiz. Zakladamy
zatem, ze czlowiek zajmujacy okreslong pozycje
spelnil w swojej karierze nierzadko ,wysrubo-
wane” wymagania i teraz, pracujac w takim czy
innym miejscu, na danym stanowisku jest ,,nie-
zastepowalny”. I tym samym zastuzyl na prestiz.
Jesli ktos wykonuje prace powszechng i fatwg do
zdobycia, to tak samo wysokiego poziomu presti-
Zu nie osiagnie.

Co zatem zrobic ze spolecznym postrzega-
niem zawodu nauczyciela w Polsce? Jak zwiek-
szy¢ prestiz tego zawodu? Mdwi sie od dawna
o tak zwanej selekcji negatywnej - jak z tym
zjawiskiem walczy¢?

Przez lata obserwowalismy, niestety, degra-
dacje tego zawodu - i to nie tylko w Polsce, ale
takze wwielu innych krajach europejskich. U nas
wcigz relatywnie fatwo zostac nauczycielem, choc

WYWIAD

trzeba podkresli¢ pewne zmiany zachodzace
w tym zakresie. Na przyklad przywrdcono piecio-
letnie jednolite studia magisterskie dla nauczy-
cieli edukacji wczesnoszkolnej. I to jest by¢é moze
pierwszy krok w strone podwyzszania wymagan,
jakie sg stawiane przyszlym nauczycielom, a co
za tym idzie - stopniowego wplywania na zmiane
postrzegania zawodu nauczycielskiego przez spo-
teczeristwo, czyli podwyzszania jego prestizowego
charakteru.

Z jednej strony, zeby skutecznie pracowad na
prestiz profesji nauczycielskiej, nalezy zaostrzaé
wymagania i prowadzié¢ odpowiednie ksztatce-
nie przyszlych nauczycieli, a z drugiej strony -
co powinno sie z tym wigzaé - trzeba stopniowo
podwyzszaé wynagrodzenia. Skoro zyskamy coraz
lepszych nauczycieli, bo trudniej bedzie zostad na-
uczycielem i znalezé prace w szkole, to powinna
by¢wyrazniejsza gratyfikacja finansowa dla tych,
ktérym sie to uda i w ten sposdb, dzieki swoim
doswiadczeniom i sukcesom, wjakims sensie wy-
pracujg coraz wiekszy prestiz wykonywania tego
zawodu.

Niemniej jednak ciggle mamy powazny prob-
lem - i to réwniez dotyczy nie tylko polskiego
systemu edukacji - z rekrutacjg do zawodu na-
uczyciela. To oczywiscie btedne koto, bo obecnie
niski prestiz tej profesji powoduje ,negatywng
selekcje” a z kolei stosunkowo tatwa droga zdo-
bywania uprawnien do nauczania wplywa na stabe
zarobki i niewielki prestiz spoteczny. Dla wielu
0s6b - przede wszystkim studiujgcych dyscypliny
$ciste - praca nauczyciela jest wyjsciem awaryj-
nym, sprawg drugoplanowg w karierze zawodo-
wej. To tez jeden ze skutkdw efektu ,,odwrdconego
prestizu’.

Odrebnym jeszcze problemem - majgcym
znaczny wplyw na prestiz zawodu nauczyciel-
skiego - jest ekspansja mediéw cyfrowych. Do-
stepnosc internetowych zrodet wiedzy moze spra-
wiac wrazenie zbednosci nauczyciela w procesie
nauczania-uczenia sie. Niektdrzy teoretycy i prak-
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tycy edukacji, w tym niestety wielu nauczycieli
akademickich, ochoczo twierdzili w ostatnich
latach, ze dzisiaj samemu mozna sie wszystkiego
dowiedziec z sieci. To oczywiscie przekonanie
niezupelnie zgodne z rzeczywistoscig - mamy
dostep do obszernych zasobéwwiedzy, ale jest ona
nierzadko niesprawdzona, falszywa, a nawet nie-
bezpieczna dla potencjalnego odbiorcy. Nauczy-
ciel jest potrzebny, zeby odnalez¢ droge w tym
gaszczu informacji.

Nade wszystko sg takie sytuacje - jak obecna
pandemia - w ktdrych paradoksalnie zaczynamy
doceniaé kompetencje nauczycieli i ich wplyw
na ksztaltowanie przestrzeni edukacji. Rodzice,
ktdrzy do tej pory nie bardzo mieli pojecie o za-
sadach dzialania szkoly, przekonali sie w krét-
kim czasie, jaka odpowiedzialnos¢ wychowaw-
cza spoczywa na kazdym nauczycielu. A takze ile
pracy dydaktycznej kazdego dnia wykonuje sie na
lekcjach.

Nie chcialbym naklania¢ pana do snucia
katastroficznych wizji, ale skoro doswiadczamy
takich zjawisk, jak rewolucja technologiczna,
spadek zaufania do instytucji wiedzy czy pan-
demia, to mozna przypuszczad, ze jako spole-
czenstwo pdézinej nowoczesnosci czekaja nas
inne wyzwania. Jakie? Czego powinnismy sie
obawiac i na co musimy sie przygotowac w za-
kresie edukacji szkolnej?

Szkota jest odzwierciedleniem szerszej sytu-
acji spolecznej. Edukacja zmienia sie wraz z poli-
tyka, gospodarkg czy tez coraz gwaltowniejszymi
rewolucjami technologicznymi. Dzisiaj nasycenie
nowymi ideami czy okreslonymi wartosciami po-
woduje, ze chcemy, zeby szkota szybciej sie refor-
mowala. I niezaleznie od tych wszystkich zjawisk
cywilizacyjnych wcigz trudno nam sobie wyobra-
zié spoleczenistwo bez szkoly - chociaz oczywiscie
pojawiaja sie i takie postulaty, zeby zrezygnowac
ze szkoly, ale sg one szybko weryfikowane przez
codziennosc zycia spotecznego. Nie spodziewam

WYWIAD

W Polsce wcigz relatywnie

tatwo zostac nauczycielem, choc
trzeba podkreslic pewne zmiany
zachodzgce w tym zakresie.

Na przyktad przywrocono
piecioletnie jednolite studia
magisterskie dla nauczycieli
edukacji wczesnoszkolnej. I to
jest by moze pierwszy krok

W strone stopniowego wplywania
na zmiane postrzegania

zawodu nauczycielskiego przez
spoleczenistwo, czyli podwyzszania
jego prestizowego charakteru.

sie zatem, Ze w najblizszym czasie stworzymy
szkote ,,od nowa” - ze znikng klasy, lekcje i po-
dzial na spoleczne role nauczycieli oraz uczniéw.

To wlasnie ta specyficzna szkolna ,ukladan-
ka” spotecznych relacji i zachowari stanowi o jej
wyjatkowym charakterze. Jesli faktycznie cos
moze sie nagle zmienic - patrzgc na ten problem
przez pryzmat ostatnich wydarzen - to bedzie to
stopniowa albo nawet catkowita w niektérych
przypadkach rezygnacja z nauczania bezposred-
niego na rzecz edukacji zdalnej. I to zredefiniuje
wszystkie do tej pory znane pojecia. Kto w takiej
sytuacji jest nauczycielem, a kto uczniem? Jakie
wiezi powstajg pomiedzy uczestnikami procesu
edukacji? Jaki wplyw ma przestrzen, a wlasciwie
jej ,rozproszenie”, na tworzenie wiezi miedzyludz-
kich? Kto i jak powinien zarzadzac szkolg? Jaki
wplyw bedzie ona miata na strukture spoteczng?
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Jesli faktycznie cos moze sie nagle
zmienic — patrzqc przez pryzmat
ostatnich wydarzen - to bedzie to
stopniowa albo nawet catkowita
w niektorych przypadkach
rezygnacja z nauczania
bezposredniego na rzecz edukacji
zdalnej. I to zredefiniuje wszystkie
do tej pory znane pojecia. Kto

w takiej sytuacji jest nauczycielem,
a kto uczniem? Jakie wiezi
powstajq pomiedzy uczestnikami
procesu edukacji?

To juz bedzie zupelnie inna kultura szkoly niz ta,
z ktérg mamy do czynienia wspdlczesnie. Jeszcze
nam to chybaw takiej pelnej formie dekompozycji
tych wszystkich elementdw nie grozi - jesli teraz
wrécimy do szkdl i na uczelnie, to jednak z innym
nastawieniem, ale wcigz w ramach do tej pory zna-
nego i spotecznie okrzeplego systemu.

W jakim kierunku, pana zdaniem, eduka-
cjaw Polsce moglaby by¢ reformowana w ciagu
najblizszych lat?

Nasza edukacja juz jest reformowana, cho-
ciaz bez odpowiedniej perspektywy czasowej
trudno dostrzec efekty tych dzialan. Ale na pewno
wazne jest budowanie nowej kultury szkoly oparte
na dwdch aspektach: wspélpracy nauczycieli

WYWIAD

i nowych technologiach. Wartos¢ dzialania ze-
spolowego uswiadomilismy sobie nader wyraznie
w czasie kryzysu epidemicznego. Latwiej pewne
zadania wykonywad w grupie. Poza tym wazne
jest ksztalcenie kompetencji zwigzanych z wyko-
rzystaniem w dydaktyce narzedzi cyfrowych - bez
tego edukacjaw ostatnich miesigcachwogdle nie
bytaby mozliwa. I to sg, jak sgdze, realne kierunki
wzbogacania zmieniajgcej sie kultury szkoly.

Piotr Mikiewicz

Doktor habilitowany w dziedzinie nauk spotecznych,
profesor Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej. Kierownik
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w Wielkiej Brytanii (2014, wspétautorka Alicja Sadownik),
Kapital spoleczny i edukacja. Perspektywy teoretyczne

i aplikacje empiryczne (2016), Socjologia edukacji (2016).
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pietnastolatkéw PISA OECD. Reprezentant Polski
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Kalejdoskop

Maria Czerepaniak-Walczak

W poszukiwaniu emancypacyjnego potencjalu

kultury szkoly

Szkola jest miejscem, instytucjg i or-
ganizacja, gdzie odbywa sie wytwarzanie
i transmisja kultury. Stad relacje szkoty
i kultury sg nieroztgczne. Kultura i szko-
la sq ze sobg splecione jak jing i jang.
Zajmowanie sie kulturg szkoty - czy to
jej badaniem, czy zmienianiem - nie jest
wolne od wielu putapek, wsrdéd ktérych
uproszczenia i stereotypizacje mozna
zaliczy¢ do najmniej niebezpiecznych.
Dotyczy to zwlaszcza nierzadko naiw-
nego podejscia do szkolnej edukaciji jako
czynnika emancypacji, ksztattowania
krytycznej swiadomosci - umozliwiaja-
cej rozumienie wlasnej sytuacji, wyra-

TEMAT NUMERU

zanie niezgody na doswiadczanie opre-
sji i osigganie nowych praw i pél wolno-
$ci. Ten typ swiadomosci ksztaltuje sie
w procesie codziennego uczestniczenia
w relacjach spotecznych, gdy kazdy ma
szanse odwaznie i odpowiedzialnie wy-
raza¢ wlasne opinie, emocje, stawiac
nurtujgce pytania i szukac odpowiedzi
na nie, a wiec w kulturze o wysokim po-
tencjale emancypacyjnym. Potencjatl ten
wyraza sie Swiadomym reagowaniem na
opresje, nieréwnos¢, niesprawiedliwosd
w dostepie do débr i uczestniczenia w re-
alizacji uznawanych wartosci. Jest wiec
relacjg miedzy sitami przymusu i oporu.
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Wazne miejsce w tym kalejdoskopie
kultur wspotwystepujgcych

w instytucji edukacyjnej zajmuje
kultura rodzicow. Uwidacznia

sie ona w tresciach i formach
uczestniczenia rodzicow

w projektowaniu, realizowaniu

i ewaluacji szkolnych praktyk
wychowawczych i opiekuriczych.
Jest ona szczegolnie widoczna
obecnie, w czasie pandemii

1 przeniesienia procesow uczenia sie
z klas lekcyjnych do mieszkan.

Uwagi wstepne

O emancypacji w edukacji i poprzez edukacje
powiedziano i napisano juz bardzo duzo, nie-
mniej jednak w rozwazaniach, nawet na pozio-
mie akademickim, wcigz obecnych jest wiele
mitéw i uproszczen. Pozytywne wartosciowa-
nie tego pojecia, a wrecz jego swoista magia
sprawia, ze emancypacja jest jednym z celéw
edukacji. Ale osigganie tego celu odbywa sie
poprzez odgdrne, utrwalone tradycjg wzory
interakeji edukacyjnych, w hierarchicznych in-
stytucjonalnych strukturach, w ktérych wladza
zarzadza wiedzg. To nauczyciel/nauczycielka,
jako depozytariusze wiedzy, korzystajgc ze
swojej uprzywilejowanej, formalnie ustalonej
pozycji, decydujg o tym, jakie tresci i jakie formy
sg Zzrédlem postaw i jakie zachowania sg na-
gradzane, a za jakie spotyka ucznia/uczennice

TEMAT NUMERU

kara. Dzieje sie tak mimo otwartego dostepu
dowiedzy oraz réznorodnych form komunikacji
za sprawg mediéw cyfrowych, ktdre sg jednym
z waznych czynnikéw oddzialujgcych na kul-
ture szkoly i dziejgce sie w niej procesy dosto-
sowania do systemu poprzez edukacije, ale tez
wyzwalanie mechanizmdéw oporu.

Ztozonos¢ i wielowymiarowos¢ rzeczy,
zjawisk i proceséw sktadajacych sie na kulture
szkoly oraz ich dynamika i interakcje z prze-
mianami w bezposrednim (bliskim) i posred-
nim (dalekim) otoczeniu powoduja, ze kazdy
jej opis jest swego rodzaju fotografig, obrazem
uchwyconym w kadrze i to ze $cisle okreslo-
nego miejsca, z uzyciem obiektywu o wybranej
ogniskowej.

Tak jak fotografia moze by¢ zapisem obrazu
upozowanego albo spontanicznego zjawiska, tak
i opisywanie kultury szkoly moze obejmowac
to, co oficjalne, formalne, poprawne albo to, co
dzieje sie w naturalnych codziennych interak-
cjach. Kazda z kultur szkoty moze by¢ pozna-
wana jako upozowana, a jednocze$nie oczywista
i uchwycona w akcji. Nie oznacza to jednak, ze
te dwa obrazy sg roztaczne. Jak kazda dychoto-
mia, tak i ta nie jest wolna od uproszczen. Przede
wszystkim w opisywaniu kultury szkoly koniecz-
ne jest ustalenie: czemu, komu i do czego ona
stuzy? Jaki interes przyswieca jej poznawaniu?

W tym tekscie skupiam uwage na tych
wiasciwosciach kultury szkoty, ktére sprzyjaja
emancypowaniu sie jej uczestnikéw i w efekcie
prowadzg do zmiany zawartych w niej elemen-
tow materialnych i symbolicznych. Podkreslam
przy tym znaczenie dynamiki wlasciwosci kul-
tury szkoly - jej zwigzki i z tym, co dzieje sie
w niej, i z tym, co dzieje sie wokél niej. Nie
mniej wazne sg w tym wypadku relacje miedzy
tym, co jest endogenne i tradycyjne, a tym, co
jest intencjonalnym, ale tez czasami niezamie-
rzonym, a wrecz niechcianym oddzialywaniem
sit zewnetrznych.
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Kultura szkoly czy kultury w szkole?

Podejmowanie dyskusji nad kulturg szkoly wigze
sie z ustaleniem kilku tez wyjsciowych - w tym
z przyjeciem, ze szkotla jako instytucja ze swojg
historig i funkcjami ma pewne charakterystycz-
ne struktury, ustalone administracyjnie normy
i utrwalone tradycjg wzory.

Szkola jest takze organizacja spoteczna, czyli
wyodrebniong, zorganizowang caloscig zlozong
z rzeczy i zdarzen, w ktdrej spotkajg sie typowe
dla danego miejsca i czasu hierarchie wartosci
i wzory ich realizowania. Charakteryzuje sie,
miedzy innymi, celowoscig, ztozonoscig oraz od-
rebnoscia celéw i struktury w stosunku do oto-
czenia - i mimo swej odrebnosci jest powigzana
z tymze otoczeniem.

Kultura szkoly jest przestrzenig integra-
cji przeszlosci i terazniejszosci indywidualnych
i zbiorowych doswiadczen. Jest swoistg syntezg
kultur srodowisk 0séb uczestniczacych w zyciu
szkoly oraz dziedziczonej tradycji. Jest terenem
funkcjonowania wielu kultur. Mozna wiec mdéwié
o ,kulturach w szkole”. Niektdre z nich pozosta-
ja we wzajemnej interakcji, inne w kohabitacji,
a jeszcze inne — w opozycji. Dla zobrazowania
tego stwierdzenia wskaze przyktadowe kultury
w szkole.

Jedng z nich jest kultura nauczycielska,
wktdrej szczegdlng uwage zwraca , kultura pokoju
nauczycielskiego” jako system wartosci i norm
wyznaczajgcych praktyki szkolnej codziennosci.
Drugg jest uczniowska kultura szkoly. Sa towzory
i rytualy uczniowskich zachowan wobec opresyj-
nosci autorytarnych lub leseferycznych praktyk.
Kolejng kulture szkoly tworzg ,,niepedagogiczni”
pracownicy szkoly, to znaczy osoby zatrudnione
w szkolnej administracji, zajmujace sie utrzyma-
niem czystosci itp. Normy i wzory ich zachowan
oddziatujg na systemywartosci i sposoby ich urze-
czywistniania w szkole. Dodam, ze w niektérych
szkolach w tej grupie pracownikdw znajduja sie

TEMAT NUMERU

osoby zajmujgce sie ochrong i bezpieczeristwem.
Sa to zwykle pracownicy firm ochroniarskich,
a szkota korzysta z tak zwanego outsourcingu
bezpieczeristwa. Nadaje to szczegdlng postac
kulturze szkoty, odbiegajacg od tradycyjnego jej
pojmowania jako wspdlnoty nauczycieli, uczniéw
i rodzicéw.

Wazne miejsce w tym kalejdoskopie kultur
wspotwystepujacych w instytucji edukacyjnej
zajmuje kultura rodzicéw. Uwidacznia sie ona
w tre$ciach i formach uczestniczenia rodzicow
w projektowaniu, realizowaniu i ewaluacji szkol-
nych praktyk wychowawczych i opiekurczych.
Jest ona szczegdlnie widoczna obecnie, w czasie
pandemii i przeniesienia proceséw uczenia sie
z klas lekcyjnych do mieszkan. Nawiasem mdwigc,
ten czas jest szczegdlnie wazny dla debat na temat
kultury szkoly, ktéra nolens volens przenosi sie
z przestrzeni wyznaczonej murami i przepisami
instytucji do srodowiska codziennego zycia jej
uczestnikéw/uczestniczek i przenikania sie z kul-
turg domu i rodziny oraz kulturami sieci.

Poznawanie kultury szkoly, zdaniem Petera
McLarena, jest zasadnicze dla rozwazani nad istotg
szkoly i edukacji. Dla tego autora kultura to: (...)
specyficzne sposoby przezywania i rozumienia
przez grupe spoteczng »zastanych« okolicznosci
i warunkdw zycia. Mozna tez nazwaé kulture ze-
stawem praktyk, ideologii oraz wartosci, dzieki
ktérym poszczegdlne grupy nadajg sens swiatu™.
Kultura jest zatem systemem podzielanych przez
dane srodowisko idei i wzordw, wartosci i prak-
tyk. Podzielanie odnosi sie do wyodrebnionych
zbiorowosci o réznym zasiegu, stopniu sforma-
lizowania, strukturze itp. Takg zbiorowoscig jest
miedzy innymi szkota.

Proponuje przyjecie, ze ,kultura szkoty”
jest to ogot przekonan, pogladdw, postaw i re-
lacji oraz pisanych i niepisanych zasad, ktore
ksztaltujg kazdy aspekt funkcjonowania szkoty
jako instytucji, organizacji i wspdlnoty® Sg one
ksztaltowane i podtrzymywane przez wszyst-
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Kultura szkoly zmienia sie

w procesie dialogu w obrebie
kazdej z kultur oraz miedzy nimi.
Kluczowg role w tym procesie pelni
korzystanie z wlasnego glosu do
wyrazania sprzeciwu, upominania
sie 0 prawa i pola wolnosci w celu
konstytuowania wlasnego miejsca
w kulturze, w celu wyzwolenia

sie od dogmatyzmu, ale tez
ztudzen i osiggniecia krytycznej
swiadomosci.

kie podmioty, to znaczy nauczycieli, uczniow,
pracownikdw szkoly (zwanych ,niepedagogicz-
nymi pracownikami szkoly”), a takze rodzicéw
aktywnie uczestniczgcych w zyciu szkoty. Tak
pojmowana kultura szkoly zawiera w sobie
miedzy innymi takie szczegStowe elementy, jak:
tradycja (w tym obrzedy i rytualy), regulaminy
i zasady zapewniajgce bezpieczenistwo fizyczne
i emocjonalne ucznidw, nauczycieliiinnych pra-
cownikdéw, a takze zagospodarowanie sal i prze-
strzeni publicznych. Sg to wiec wspdtwystepu-
jace w codziennym i odswietnym zyciu szkoty
materialne, symboliczne, etyczne i estetyczne
elementy bedgce zrédtem poczucia przynalezno-
$cijej podmiotéw do wspdlnoty, identyfikowania
sie z jej wartosciami, przekonaniami i wzorami.
Sa one podstawg wartosciowania terazniejszosci
oraz wizji przyszlosci, rozumienia istoty zasad
regulujgcych zycie zbiorowe i warunki zmienia-
nia siebie. Umozliwiajg krytyczne, racjonalne
i odpowiedzialne uczestniczenie w edukaciji, ale

TEMAT NUMERU

w sytuacji ich niespdjnosci moga by¢ zrédlem
osobistych i zbiorowych dramatéw. Dlatego
jednym z celéw zmieniania kultury szkoly moze
by¢ dzialanie na rzecz komplementarnosci jej
elementéw i koherencji kultur w jej obrebie.

Wazne przy tym jest zdawanie sobie sprawy
z tego, ze: ,Zmiany spoleczne nie ograniczajg
sie do transformacji struktury spotecznej. (...) sg
one powigzane z tworzeniem nowych osrodkéw
konfliktu i sity”. Sa takze Zrédtem nowych po-
trzeb i nieznanych dotychczas form zniewolenia.
W takiej sytuacji kultura szkoty - jako zestaw
praktyk, ideologii oraz wartosci, dzieki ktérym
poszczegblne podmioty indywidualne i zbioro-
we nadajg sens tej instytucji - jest przestrzenia
doswiadczania zgody na aktualne warunki albo
podejmowania dziatan ukierunkowanych na taka
ich zmiane, ktéra zapewni wyzwolenie z istniejg-
cych ograniczen i opresji, zwlaszcza tych, ktére
majg Zzrédta w specyfice kultury szkoty jako kul-
tury dominujgcej, wymagajacej dostosowania sie
do obowigzujacych wartosci i symboli, obycza-
jow i obrzedéw oraz ustalonych wzoréw komu-
nikowania sie*.

Przestanki emancypacji kultury szkoly
i poprzez kulture szkoly

Opisywanie i analizowanie emancypacyjnego
potencjaltu kultury szkoly wymaga uwzglednienia
specyfiki tej instytucji wyznaczonej takimi czyn-
nikami, jak obowigzkowos¢ uczeszczania (szkota
jest miejscem realizacji obowigzku szkolnego),
powszechnosd/elitarnos¢ (specjalizacja szkot
ponadpodstawowych i szkdt artystycznych) oraz
poziom rozwoju rozumowania moralnego ucz-
niéw, co wskazuje na réznice emancypacyjnego
potencjatu kultury szkoty dla dzieci, dla mlodziezy
i dla dorostych.

Ponadto inny jest/moze by¢ ten potencjal ze
wzgledu na specyfike kultury szkoly publicznej,
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ainny - niepublicznej. Czynnikiem réznicujacym
jest ideologia i interes wiasciciela. O specyfice
kultury szkoty decyduje takze sktad spoteczny
i kulturowy (miedzy innymi etniczny) spoteczno-
$ci uczniow, nauczycieli, rodzicéw i pracowni-
kéw niepedagogicznych. W kazdej z tych szkdt
istnieja specyficzne dla nich sytuacje generujace
cenzurowanie wzordw, norm, rytualéw i symboli
w relacjach spotecznych oraz odpowiedzialnos¢
i decyzyjnosé poszczegdlnych uczestnikdw zycia
szkolnego.

Mimo wskazanych réznic istniejg wspélne
cechy kultur szkoly umozliwiajgce poznanie czyn-
nikow generujacych i utrudniajgcych, wzmacnia-
jacych i ostabiajacych potencjal emancypacyjny
i procesy emancypowania sie. Rodzg sie wiec
pytania o potencjal wyzwolericzy kultury szkoly.
O to, co w kulturze szkoly i jej rodzaju utrudnia,
a co sprzyja emancypowaniu sie jej uczestnikéw.
W poszukiwaniu odpowiedzi na te pytania wazne
miejsce zajmuje ustalanie zakreséw znaczenio-
wych trzech, zwykle naiwnie utozsamianych
pojeé: upelnomocnienia, emancypacji i doswiad-
czania wolnosci. W istocie sg to pojecia oznacza-
jace trzy rézne typy podmiotowych doswiadczen
pozostajacych w relacji do emancypacyjnego po-
tencjatu kultury szkoly.

Zardwno emancypacja, jak i upelnomocnie-
nie (empowerment) wymagaja odwagi i odpowie-
dzialnosci, ale te wlasciwosci przybierajg inne
postaci w kazdym z tych doswiadczen. Upelno-
mocnienie innych wymaga odpowiedzialnosci
i odwagi ze wzgledu na dojrzatosc tych, ktérzy
sg upelnomocniani, za$ emancypacja wymaga
odwagi i odpowiedzialnosci za siebie. Natomiast
doswiadczanie wolnosci moze odbywac sie bez
brania na siebie odpowiedzialnosci. Tak dzieje
sie w kulturze leseferycznej, ktéra w praktyce
bywa rownie opresyjna jak surowy dryl i zmu-
szanie do posluszeristwa. Nieograniczona swo-
boda moze bowiem by¢ Zrédtem dojmujgcego
zagubienia, a nawet cierpienia.
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Na szczegdlng uwage zastuguje rozrdznienie
emancypacji i upelnomocnienia oraz ich znacze-
nia z punktu widzenia ksztaltowania i wzmacnia-
nia emancypacyjnego potencjatu kultury szkoly.
Jest to wazne ze wzgledu na fakt, iz upelnomoc-
nienie, jakkolwiek sprzyja doswiadczaniu mocy
sprawczej, moze by¢ powaznym czynnikiem
ograniczajacym dazenia emancypacyjne. Jest
bowiem zewnetrznym w stosunku do podmiotu
czynnikiem posiadania praw oraz doswiadczania
nadanej-otrzymanej wolnosci, a raczej uwolnie-
nia. Najogdlniej méwigc, jest (niekiedy jednorazo-
wym, czasem powtarzanym) ,aktem darowizny”,
udzieleniem komus pelnomocnictwa, mocy, kom-
petencji, prawa do dzialania w imieniu osoby/
grupy delegujacej wlasne uprawnienia. Zwykle
dookreslane jest wskazaniem obszaru, tresci
i/lub formy dzialania. Jednakze nierzadko jest
swoistym ,wytrychem”, ze wzgledu na nadawane
mu uproszczone znaczenie, pomijajgce kluczowe
atrybuty tego pojecia, a zwlaszcza pomijanie ka-
tegorii wladzy w jego definiowaniu. W ,@neksie
internetowym” do ksigzki Pedagogika. Podrecznik
akademicki pod redakcjg Zbigniewa Kwieciriskie-
go i Bogustawa Sliwerskiego czytelnik/czytelnicz-
ka znajdzie nastepujacq definicje: upetnomoc-
nienie to ,uczenie (podkr. M. Cz.-W.) aktywnego
dzialania na rzecz zmiany nieakceptowanych cech
zycia spolecznego™. Zwracam uwage na to, ze jest
to ,uczenie”, a nie ,uczenie sie”.

W dyskusji nad emancypacyjnym potencja-
tem upelnomocniania edukacji i poprzez eduka-
cje nalezy podkreslié, ze sprawcami tego aktu sg
uczestnicy zycia szkolnego, ktérym przyznawa-
na jest moc decyzyjna, ktdrzy majg prawo/moga
przyznawac jg innym lub posiadajg instytucjo-
nalne i formalne uprawnienia do podejmowania
decyzji. Upelnomocnianie innych jest zatem
przywilejem hierarchicznym: od administracji
oswiatowej, poprzez dyrekcje szkoly, od nauczy-
cieladoucznia, ktéry spetnia okreslone kryteria,
ktory ,,zastluguje” na obdarzanie innych prawa-
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mi i zadaniami. Ten typ upelnomocnienia jest
zwigzany ze strukturg wladzy w instytucji. Jest
to uwidocznione miedzy innymiw nastepujgcym
opisie: ,Nauczycielka, dajac uczniowi zgode na
wlasng wersje rozwigzania zadania, zaakcepto-
wala tym samym sytuacje niewykorzystywania
jej propozycji. Doszlo przez to do legitymizowa-
nia nowego ukladu sit w klasie - dziecku zostato
przyznane prawo do samodzielnego poszukiwa-
nia wiedzy”® (podkr. M. Cz.-W.).
Upetnomocnienie, jako obdarowanie pra-
wami i polami wolnosci, sprzyja ksztaltowaniu
postuszeristwa wobec wladzy, dostosowywaniu
sie do ustalonych odgérnie norm postepowa-
nia wedlug praw, ktdre zostaly sformutowane
poza podmiotem/podmiotami. Jest to wyraz-
nie widoczne w edukacji, ktdra jako element
systemu funkcjonuje tak, by go podtrzymywacé
bez uwzgledniania rzeczywistych intereséw jej
podmiotéw. Otrzymana moc moze wprawdzie
wyzwolié dgzenie do jej wykorzystania w celu po-
szerzania pdl wolnosci i osiggania nowych praw,
ale moze stac sie podstawg zadomowienia w tym,
co jest. Satysfakcja z mozliwosci uczestniczenia
w sprawowaniu wladzy - w podejmowaniu decy-
zji dotyczgcych funkcjonowania grupy, struktury
powierzonego zadania, tempa pracy itp. - nawet
wwyznaczonych granicach zwieksza wprawdzie
poczucie odpowiedzialnosci, ale te uprawnienia
wcigz stuzg osigganiu zdefiniowanych zewnetrz-
nie efektéw. Upelnomocnienie tworzy wiec utude
emancypacji i ogranicza moc emancypacyjnego
potencjatu kultury szkoly. Ponadto generuje
pulapki izonomii rozwojowej’, ktdre sg zagro-
Zeniem procesu emancypowania sie.
Emancypacyjny potencjat kultury szkoty tkwi
w procesach samodzielnego odkrywania i rozu-
mieniawlasnego polozenia, rozpoznawania zrédet
doswiadczanej opresji oraz podejmowania od-
waznych i odpowiedzialnych decyzji zmiany. Sg to
podmiotowe procesy oséb i grup uczestniczacych
w kulturze szkoty jako catosciiw poszczegélnych
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kulturach w szkole. Na podkreslenie zastuguje
fakt synergii potencjaléw poszczegdlnych kultur.
Oznacza to, ze emancypujgce sie kultury ,,pokoju
nauczycielskiego” wzmacniajg potencjal wyzwo-
lericzy kultur uczniowskich, zwlaszcza kultur klas
szkolnych i samorzadnosci uczniowskiej. W rela-
cji do procesow dziejacych sie w tych kulturach
pozostaje demokratyczne uczestniczenie rodzi-
cow w zyciu szkoty.

Kultura szkoly zmienia sie w procesie dialo-
gu w obrebie kazdej z kultur oraz miedzy nimi.
Kluczowa role w tym procesie pelni korzystanie
z wlasnego glosu do wyrazania sprzeciwu, upo-
minania sie o prawa i pola wolnosci w celu kon-
stytuowania wlasnego miejsca w kulturze, w celu
wyzwolenia sie od dogmatyzmu, ale tez zludzend
iosiggniecia krytycznej swiadomosci wyrazajacej
sie w odwaznym i odpowiedzialnym korzystaniu
z potencjatu wlasnej mocy sprawczej.

Konkluzje

Poznawanie emancypacyjnego potencjatu kultu-
ry szkoly jest bardzo ztozone. Wymaga spojrzenia
z wielu perspektyw, wykorzystania instrumen-
tarium wielu dyscyplin nauki oraz doswiadczen
wielu podmiotéw edukacji. Interesujace jest
réwniez poznawanie szkoty w kulturze, zaréw-
no tej, ktdra nazywana jest kulturg wysoka, jak
i w kulturze popularnej. Jej obrazy w powies-
ciach, filmach, muzyce, serialach, a takze w grach
komputerowych i réznych wytworach spoteczen-
stwa sieci mogg by¢ inspiracjg dla podmiotéw
szkoly do podejmowania dzialani ukierunkowa-
nych na swiadome, odpowiedzialne osigganie
nowych praw i pél wolnosci. Na zmiane relacji
w interakcjach edukacyjnych, ograniczanie biu-
rokratycznych regul rzgdzacych zyciem szkoly,
a w niezwyczajnych czasach pandemii - takze
poza nig.

Emancypacyjny potencjal kultury szkoly
uwidacznia sie w takich przeksztalceniach, ktdre
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ograniczajg jawne i ukryte nieréwnosci podmio-
téw szkoly w dostepie do praw; eliminuja, a co naj-
mniej zmniejszajg doswiadczanie dyskryminacji
i wykluczenia. Jest widoczny w relacjach miedzy
podmiotami oraz podmiotami i obiektami, w tym
z formalnymi dokumentami podtrzymujgcymi
kulture hierarchiczng na takg zmiane tych re-
lacji, ktdra zmniejsza ograniczenia w osigganiu
nowych pélwolnosci intelektualnej, emocjonalne;j
i fizycznej.

Wiedza o kulturze szkoly, jej ztozonosci, wie-
lowarstwowosci i wielowymiarowosci pozwala
podejmowac dziatania aktywne (nie reaktywne),
racjonalne (nie wynikajgce wylgcznie z emocji),
refleksyjne (nie spontaniczne), dtugofalowe (nie
dorazne) ukierunkowane na ksztattowanie i funk-
cjonowanie srodowiska wychowawczegow szkole
iw jej otoczeniu.
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Abstract

Kaleidoscope

The author of the article focuses on those characteristics
of school culture which facilitate the emancipation of its
participants and in the end result in changing its material
and symbolic elements. The author emphasises the impor-
tance of school culture dynamics, the connection between
what happensinside and outside, the relation between the
endogenous and traditional and both the intentional and
accidental interactions of external forces. School culture
seen this way can fully present its multidimensionality and
strong influence on other fields of social activity.
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Zawieszenie niewiary

Michal Szurek

COVID-19, ZZZ, blended learning

i nauczanie hybrydowe

,OYeHb BBIPOC B LI€JIOM MU P€ T PUITIA-
Bupyc. Tpy, ueTsipe...” (,Krazy gorszy od
cholery wirus grypy... Trzy i cztery...”).

Z piosenki Wtodzimierza Wysockiego Gim-
nastyka poranna, przel. Michal B. Jagiello.

Artykut ten jest ,gaweda” i zawiera
refleksje na rdzne tematy zwigzane z wy-
muszong przez COVID-19 edukacja zdalna.
ZZ7Z to moj skrét od ,,zupelne zdalne zaje-
cia”. Istniejacy juz angielski termin blended
learning mozna przettumaczy¢ jako ,,nau-
czanie hybrydowe” - troche tego i troche
tamtego. Chodzi mi tu gtdwnie o odpowiedz
na pytanie: jaka masz by¢, szkoto, kiedy
coraz wiecej dziatani przyjdzie nam robic
zdalnie? Wszak wirus, ktéry dat (daje) nam
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sie we znaki, przyczynia sie do gwaltownej
i gruntownej reformy ksztalcenia, niemal
na kazdym szczeblu edukacji. Z pewnego
punktu widzenia jest to powr6t do zZrédel
i zapomnianych zwyczajéw samodzielnej
nauki. Od poczatkéw istnienia oswiaty lu-
dowej az do XX wieku panowat w szkole
bowiem ,,model pruski”, charakteryzujacy
sie zasada, ze kazdy ruch ucznia w szkole
ma by¢ zaprogramowany przez nauczyciela.
To swoiscie pruskie, prawda? Zresztg, po-
czgtki oswiaty ludowej przypadaja na Prusy
za Fryderyka Wielkiego (lata panowania
1740-1786). Nie dlatego, ze ten krol kochal
lud. Nie, po prostu rozumial, ze wyksztal-
cony zolnierz lepiej strzela.
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Zmiany w teorii

Po I wojnie swiatowej swiat zmienit sie bardzo.
W edukacji wahadlo wychylito sie w druga
strone. W ekstremalnych pomystach przerzuca-
no na dzieci wybdr tego, czego majg sie uczy¢
(tak zwany , plan daltoniski” Heleny Parkhurst,
obecny wwielu szkotach amerykanskich wlatach
1920-1940). Nie tak drastycznie byto w stynnym
Liceum Krzemienieckim (w Krzemiercu, dzis na
Ukrainie, rozkwitajagcym w latach 1805-31, wege-
tujacym do roku 1914 i przezywajgcym powtdrny
okres swietnosci w latach 1922-1939). Uczniowie
uczyli sie tam sami - gdy sie nauczyli, dopiero
wtedy wkraczali nauczyciele z korektg, koicowym
wyjasnianiem, pomocg w miejscach trudnych itp.
Gdy ja zostalem studentem, jeszcze méwilo sie,
ze mamy zdobywad wiedze sami, ze zajecia na
uczelni tylko porzadkujg i ukierunkowujg. Ale
juz wtedy byla to tylko teoria...

Troche o sobie

Kim jest autor (czyli ja)? Krdtki opis rzuci pewne
$wiatlo na caly tekst. Przeciez ,,punkt widzenia
zalezy od punktu siedzenia”. Jestem matematy-
kiem z 40-letnim stazem uczelnianym (Uniwer-
sytet Warszawski). Dziesied lat temu zostalem
,stypendystg ZUS”!. Mam ponad 50-letnie do-
$wiadczenie w nauczaniu (matematyki), gtéwnie
na poziomie akademickim (najczesciej na pierw-
szym roku studidw, a wiec miewam przed sobg
bardzo niedawnych maturzystéw i jak na dtoni
widze, co zrobita z nimi szkota) i kilkunastolet-
nig praktyke w szkotach srednich, a nawet krétki
epizod ze szkolg podstawowa. Dlatego odpowie-
dzialnie moge sie wypowiadac na temat edukacji
na poziomie ponadpodstawowym, co do innych
- mam tylko wyczucie. Mam réwniez doswiad-
czenie w mniej typowych obszarach edukacji
(gtéwnie w ksztalceniu nauczycieli) i uwazam, ze
jest to wystarczajgce do ogélnych refleksji o przy-
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gotowywaniu miodych ludzi do dorostego zycia
- no, powiedzmy, tylko od strony intelektualne;j.
Przygotowywania do zawodéw, ktdrych jeszcze
nie ma. Ale wystarczy tego wstepu.

Nie, nie wystarczy. Musze dodac jeszcze cos.
Moi rodzice byli nauczycielami, takimi z powola-
nia, ,,z etosu’. Przeszli droge od nauczania wwiej-
skich szkdtkach na zapadlym przedwojennym
Podlasiu do profesora uniwersyteckiego (ojciec)
iwizytatorki szkél na skale ogdlnopolskg (mama).
Jest to istotne dlatego, Ze w domu zawsze mdwito
sie o szkole, nauczaniu, dydaktyce i metodyce.
Z dziecinistwa pamietam, ze wiekszos¢ przyjaciot
rodzicéw to byli nauczyciele, pedagodzy, dzialacze
oswiatowi i profesorowie edukacji. Wiadomo, ze
czym skorupka za mlodu nasigknie, tym na starosé¢
traci. To Rodzice uzmystowili mi, Ze nauczyciele
sg grupg spoleczng wnoszgca najwiecej do PKB
i ze ,oswiata to o$ $swiata”. Tyle ze efekty pracy
nauczycieli - podobnie jak lesnikéw - widaé po
uplywie pokolenia. Tego nie pojmujg ciasnoglowi
politycy. Czy w ogdle sg inni? Tak. Moze jeden,
moze dwoch. Ale polityke i politykéw omijamy
szerokim tukiem, najlepiej w maseczce na twarzy.

Last but not least, wspomne tez, ze - ujme to
matematycznie - dwie trzecie moich dzieci pra-
cuje w edukacji.

Takie beda Rzeczypospolite,
jakie ich mlodziezy chowanie

Taki wiasnie napis byt wykuty nad wejsciem do
Akademii Zamojskiej (istniejgcej w latach 1594~
1784). Wiemy dobrze, ze krytykowac i burzy¢
jest latwo; ze nie wszystko, co nowe, jest zte i nie
wszystko, co stare, jest dobre. Do nowego trzeba
sie przyzwyczajac. Nie wrécimy do transportu
konnego, do chat krytych strzecha, ale i do wielu
pieknych obrzedéw ludowych. Moje pokolenie
jest chyba pierwszym, ktdre nie wyobraza sobie
dnia codziennego bez elektrycznosci, a pokolenie
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moich wnukdéw - bez komputera. Na nauczanie
zdalne zas (araczej: hybrydowe) jestesmy skazani.

A jednak gorzko sie wszystkim zrobito, gdy
opublikowano wyniki miedzynarodowego kon-
kursu matematycznego dla dzieci ,Kangur”. Suche
liczby porazaja. W mlodszych grupach (o nazwach
Zaczek, Maluch i Beniamin) w 2019 roku najwyz-
szy wynik osiggneto w Polsce tacznie 115 dzieci,
a w 2020 roku... 7185! Ponad 60 razy wiecej. Co
wiecej, w najmlodszej grupie bylo jeszcze tragicz-
niej: w2019 roku 33 najwyzsze oceny, w biezgcym
roku 4664 (sto czterdziesci razy wiecej). Nie mam
sity, by to komentowad, chociaz pewnym wyjas-
nieniem jest, ze spora czes¢ rodzicéw musiata
pomdc dzieciom na samym starcie (uruchomié
komputer, dostac sie na odpowiednig strone inter-
netowg). Pokusa czyni ztodzieja. ,Przeciez musze
jako$ pomdc swojemu dziecku, swojemu mlodsze-
mu bratu, mlodszej siostrze”, mysli 90% rodzicéw
199% starszego rodzenistwa. Jaka lekcje uczciwosci
dostaly te na progu swojej pézniejszej dtugiej edu-
kacji? Latwo odpowiedzieé: jak najgorsza.

Takie bedg Rzeczypospolite, jakie ich mto-
dziezy chowanie. Gorzko mi. Nie zaradzi temu
pocatunek mtodej pary.

Jestem za, a nawet przeciw

Zapamietalem odpowiedz profesora Zbigniewa
Marciniaka na pytanie pewnego nauczyciela, roz-
zalonego na kolejne reformy oswiaty. Dla ustalenia
uwagi: bylo to jeszcze przed ostatnig ,,deforma”.
Otdz nauczyciel 6w zapytalwprost: ,,Kiedy wreszcie
skoriczy sie to dlubanie przy oswiacie? Kiedy zapa-
nuje spokdj?”. Zbigniew Marciniak odpowiedzial
krétko: ,Nigdy! A w kazdym razie dopdki swiat
sie tak szybko zmienia”. Niestety, czy ,stety”, tak
to jest. Koronawirus nam to wyraznie uzmystowit,
powiedziatbym, ze w formie bolesnych, dozylnych
zastrzykéw. A jaka jest recepta na sukces naukowy?
Nie ma uniwersalnej. Podam jedng z wielu: mieé
oléw w miejscu tgczacym czlowieka z krzestem.

TEMAT NUMERU

Kto nie jest samoukiem, jest nieukiem! (Ta-
deusz Kotarbinski, 1886-1981, filozof, prakse-
olog, prezes Polskiej Akademii Nauk w latach
1957-1962).

Troche teorii

W dydaktyce ogdlnej odrézniamy ,uczenie” od
,nauczania”. W skrdcie: uczenie to okreslona
czynnosd, ograniczona do danego miejsca w cza-
soprzestrzeni i na ogdt jednokierunkowa: od na-
uczyciela do ucznia. ,Nauczanie” to caly proces.
Oprdcz ,,uczenia” obejmuje ono miedzy innymi
$ledzenie postepéw ucznia, rozwijanie jego zain-
teresowania przedmiotem, wycieczki w dziedziny
przylegle, opowiadanie, historie (a przypadku nau-
czania historii pewne elementy filozofii dziejéw, tho
spoteczne), ciekawostki, zyciorysy stawnych ludzi
-wszystko oczywiscie w stosownych proporcjach.
Na koricowym egzaminie nie sprawdzamy juz en-
cyklopedycznej wiedzy ucznia, tylko patrzymy, co
potrafi zrobié z juz przyswojona sobie wiedza. Czy
to jest tylko myslenie zyczeniowe, wishful thinking
(Melchior Warikowicz ukut termin ,,chciejstwo”)?
Byc moze. Ale tak zostalem uksztaltowany.

Lekcje szkolne ,od zawsze” trwaly 45 minut
- to tak zwana godzina lekcyjna. Podoba mi sie
anegdotka o nauczycielce, zatrzymanej przez poli-
cje za przekroczenie dozwolonej szybkosci. ,, Pani
kierowco, tam stat znak, 60 km/h. Szescdziesiat
kilometréw na godzine, pani jechata 80”. | No,
wlasnie. Jestem nauczycielkg i dla mnie godzina to
45 minut. Szesédziesiat kilometréw na 45 minut,
to osiemdziesiat na sze$¢dziesigt minut; wszystko
w porzadku, bo szybkosciomierz samochodowy
podaje predkosé w kilometrach na szesédziesigt
minut!”

Czy ta niewzruszona zasada ,/45 minut” po-
winna pozostac i przy zdalnym nauczaniu? Wiem
tylko, ze w nauczaniu uniwersyteckim nie sposéb
utrzymac uswieconego niemal tysigcletnig trady-
cja podziatu na péttoragodzinne wyklady i nieza-
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lezne ¢éwiczenia. Spdjrzmy, ile dzieje sie w trzy
kwadranse lekcji. Kilka minut na sprawdzanie
listy, potem odpytywanie (co prawda to jest czes¢
procesu nauczania, bo cala klasa korzysta, stu-
chajac odpowiedzi wyrwanego ucznia) - ale naj-
wazniejsze jest to, ze w klasie uczert moze sie na
chwile ,wylaczyc” ze stuchania. Wszyscy nauczy-
cielewiedza, ze nie da sie skupic uwagi zbyt dtugo.
Mozna zresztg ucznia ,,przywotac do porzadku” .
Przy nauczaniu na odleglo$é nie mamy nad nim
kontroli. Z praktyki, a nie z teorii, wyniklo mi dzie-
lenie péttoragodzinnych wykladdw na trzy czesci,
nie na dwie. A niekiedy i na cztery: 20 + 5+ 20 + 10
+15+ 5+ 15 minut.

Osobng kwestig jest ,kondycja do stucha-
nia”. Pamietam, ze - za czaséw szkolnych, potem
studenckich i gdy juz bytem pracownikiem
uczelni - po powrocie z zawsze dtugich waka-
cji sSwiadomie trenowalem od nowa , kondycje”
do stuchania tak, jak po dlugim okresie pracy
siedzgcej tapiemy od nowa kondycje do wysit-
ku fizycznego. Najpierw krotkie spacery, potem
coraz dluzsze wycieczki - i po pewnym czasie
Orla Per¢ juz nie straszna.

Za ,,moich czaséw” wydawano ksigzki o tech-
nice dobrego uczenia sie i pracy umystowej. Wy-
chowatem sie na ksigzkach Zbigniewa Pietrasin-
skiego (1924-2010): Technologia pracy umystowej
oraz Sztuka uczenia sie. O ich wartosci swiadczy
fakt, ze sg wcigz wznawiane. Obecnie nie uczymy
ani studentdéw, ani nauczycieli, jak sie uczy<. Ojej,
co ja pisze.. Nigdy o tym nie méwiono ani na
studiach, ani w szkole. Kto z Czytelnikéw styszal
o0 ,krzywej Ebbinghausa”? Jest to krzywa, ktdora
opisuje proces zapominania. Polecam zaintereso-
wac sie. A o rozmaitych grzeszkach i grzechach
popelnianych w procesie przekazywania wiedzy
przez niektdrych nauczycieli wszystkich szczebli
mozna by pisaé i pisaé.

Z wielu rad Zbigniewa Pietrasiriskiego wspo-
mne jeszcze jedna: polecat on biblioteki publiczne,
gdzie jestesmy oderwani od drobnych klopotéw
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domowych, a miejsce ,tchnie atmosferg pracy”.
Pamietam, ze przyjalem to i rzeczywiscie spe-
dzatem dhugie godziny w czytelniach naukowych.
Wrciaz lubie Biblioteke Narodowa w Warszawie. Do
niedawna (przed epidemig) w klimatyzowanej sali
mozna bylto podigczyé swojego laptopa - i praco-
wacwsrdd innych, podobnie skupionych o0séb (byle
wylaczyc dzwiek!). Inna sprawa, ze obecnie na ogot
mamy lepsze warunki mieszkaniowe niz za moich
mtodych lat. Ale dom potrafi rozpraszac: zaparze
sobie kawe, przyjdzie kurier z przesytka, zaintere-
suje sie znéw okltadka znanej ksigzki na pétce, skusi
mnie film na innym kanale, dobiegnie gwar z po-
dwdrka, pomysle, ze trzeba posprzatad, posiedze
na balkonie, zadzwonie do Maryski... A po kazdej
drobnej czynnosci musimy sie skupié na nowo.

Szkolo, szkolo, gdy cie wspominam,
tesknota w serce sie wgryza’

Przypominam, ze artykut jest gaweda, a nie wykta-
dem Metodyki Zdalnego Nauczania. Zresztg pewnie
posypia sie doktoraty na ten temat. Powodzenia.
A jazdaje sobie sprawe, ze po raz pierwszy ze zdal-
nym nauczaniem zetknalem sie jeszcze jako uczen
liceumw trakcie trzytygodniowego pobytuw domu
z powodu choroby. Przerobitem z ksigzek stosowny
material lekcyjny i okazalo sie, ze wyszlo to bardzo
dobrze: z klasowek dostalem od razu dobre stopnie.
Dlaczego tak sie stalo? Z dwéch powoddw.

Po pierwsze, zawsze lubilem sie uczy¢1i,,zdo-
bywaé wiedze”. Czytanie podrecznikéw nie bylto
wiec karg, tylko przyjemnoscig. Po drugie - i tu
dochodzimy do kwestii bardzo czesto niezauwaza-
nej przy wszelkich dyskusjach o edukacji: ,,kogo”
uczymy? Czy nasi uczniowie ,chcg” sie uczyd, czy
traktuja nas, nauczycieli, z niechecig albo nawet
jakowrogéw? W obu kategoriach trzeba stosowac
zupelnie inne srodki. Oczywiscie jest pewna grupa
ucznidw, ktdra jeszcze nie wie, jak fascynujgce
moze by¢ zdobywanie wiedzy i ktérg trzeba do tego
przekonad. Najlepiej za pomocg sztuczki Tomka
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Sawyera. Przypomne: bohater powiesci Marka
Twaina, kilkunastoletni chlopiec Tomek, zostaje
za kare zmuszony do malowania ptotu. Udaje, ze
robi to z zapatem i na wlasne zyczenie. Drwigcym
z niego kolegom odpowiada z pasja: ,,Wiesz, nie
zawsze jest okazja, by sobie plot pomalowaé”.
I wkrétce koledzy wyrywajg sobie pedzel, zeby
tez przyczynié sie do pracy. Tomek tylko ,,pra-
cuje palcem wskazujgcym™ teraz ty, teraz ty, a tu
popraw, bo niestarannie. Surowa ciotka Tomka
nie wierzy wlasnym oczom, jak szybko i solidnie
zostata wykonana praca. Tomek zbiera pochwaly.

Musze przyznad, ze raz sie spotkatem z za-
programowang wrogoscig studentéw pierwszego
roku na Wydziale X Uniwersytetu Y. Inna rzecz,
ze program, jaki mialem do zrealizowania, byt na-
pisany przez do$c ,,nawiedzonego” kolege. Przera-
stal on (program, nie kolega) mozliwosci studen-
téw co najmniej pieciokrotnie. W dodatku wladze
wydzialu ulozyly program studiéw zupelnie bez
wyczucia potrzeb. Matematyka byta potrzebna stu-
dentom przy pisaniu prac dyplomowych, a mieli ja
na pierwszym semestrze. Tak czy owak, studenci
od pierwszych zajec traktowali mnie i moje wy-
ktady tak, jak, hm, moje pokolenie traktowato za-
jecia z indoktrynujacej filozofii, wykladanej przez
mocno upolitycznionych wykladowcéw.

Jest jeszcze cos, co - jesli niezauwazone -
powoduje, Ze w rozmowach o nauczaniu czesto
dyskutujemy jak ges z prosieciem. Czy méwimy
o nauczaniu w szkole podstawowej, liceum, czy
studiach wyzszych w kiepskich uczelniach, czy
najlepszych uniwersytetach? Sparzytem sie kiedys
na tym, w nauczaniu doktorantéw na uczelni,
uwazajacej sie za ,czolowsg” w edukacji. Przygo-
towalem zajecia z geometrii wielowymiarowej -
a kursanci potrzebowali korepetycji z dodawania
ulamkéw. Tylko troche koloryzuje.

Twierdze, ze dla uczniéw (od liceum w gére),
ktorzy cheg zdobywad wiedze i uczg sie bez nie-
checi, nauczanie hybrydowe jest nie gorsze,
a moze nawet lepsze od tradycyjnego. Dla tych,
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ktdrzy sa do nauki przymuszani - ZZZ sg gorsze.
Znacznie. [ tu jest miejsce na maoj niepopularny
poglad: dlaczego my (spoteczenstwo, podatnicy)
mamy kogokolwiek w wieku 16+ przymuszac do
uczenia sie? A juz na pewno ludzi z tak zwanym
$wiadectwem dojrzatosci! Uznalismy cie, chlop-
cze, dziewczyno, za dojrzalg osobe - nie dlatego,
ze znasz historie wojen napoleorskich, logarytmy
i budowe pantofelka. Sadzimy, ze umiesz podej-
mowacd decyzje, oparte na wywazeniu twych na-
turalnych mlodzieficzych emocji i racjonalnych,
chtodnych argumentéw. Nie chcesz - nie ucz sie.
Wiesz, jakie bedg skutki.

Warsztaty, a nie wyklady

Jak mdwi znane, dtugobrode porzekadto akademi-
ckie, tradycyjny wyklad polega na tym, ze notatki
profesora przenikajg do zeszytow studentdw z po-
minieciem swiadomosci obydwu zainteresowa-
nych stron. Trzydziesci lat temu zyskato ono nows
tresé: ,Nauczytes sie tego-a-tego?”. ,\W zasadzie
tak, juz skserowatem notatki”.

W sredniowiecznych europejskich uniwer-
sytetach rano byta lectio, wyktad Pisma Swietego,
a po potudniu warsztaty” - dysputy nad interpre-
tacjg. Moze dlatego wyklady sg do dzis najbar-
dziej szacowng i dostojng formg prezentowania
swojej wiedzy. W Polskim Towarzystwie Mate-
matycznym za ten kunszt jest przyznawana pre-
stizowa nagroda imienia Waclawa Sierpiriskiego
(1882-1969). Wybrany przez jury laureat dostaje
medal dopiero ,,po” wygloszeniu godzinnego (tzn.
45-minutowego, patrz wyzej) wykladu.

Wyklady sg lubiane przez akademikow - bo
zich punktuwidzenia jest to najszybsza droga prze-
kazywania wiedzy. Jednak jest to tak, jak z kims,
kto szesé razy jechal do Bialobrzegéw autobusem
i wydawalo mu sie, ze zna droge. Gdy sam usiadt
za kierownicg, na kazdym skrzyzowaniu stawatl
i pytal, jak majechac dalej. Najtrwalszg wiedzg jest
ta, ktéra zostala mozolnie przyswojona, a zatem po-
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wolutku, na zajeciach typuwarsztatowego. Robimy
cos$ razem, prébujemy, cofamy sie i idziemy na-
przod. Twierdze, ze zajecia online zmiotg trady-
cyjnywyktad - a moze tylko jego tradycyjng forme.

Jak zatem prowadzilem swoje zajecia? Sie-
dzialem w wygodnym fotelu, przed laptopem.
Studenci widzieli mnie i slyszeli (nie wylaczalem
kamerki). Widzieli, co robie na ekranie. Poszedtem
w pewnego rodzaju komiks - wszystko byto ilu-
strowane atrakcyjnymi rysunkami. Wyktady byly
nagrywane, a ja udostepnialem je w postaci tekstu
(Word) i prezentacji PP. Studenci mieli zatem trzy
wersje tego samego. Co chwila zadawalem pytanie:
czy Pan/i rozumie? Ach, tak - to prosze strescic¢
wilasnymi stowami! Nie? To moze ktos wyjasni? Nie
ma chetnych? To musze ja. Taka rozmowa dzialata
lepiej niz w zwyklej sali wykladowej i dawala in-
teresujgcg mieszanke tradycyjnego wyktadu i no-
woczesnych warsztatow. Oczywiscie prezentacja
musiata by¢ perfekcyjnie przygotowana.

Pojawiajg sie watpliwosci - przeciez tak samo
mozna byto prowadzié zajeciaiw normalnych wa-
runkach. Nikt mi nie zabranial. To prawda, ale
to byloby sztuczne. Studenci by to natychmiast
wyczuli. Rozmowa zdalna (aha, postugiwalismy
sie jeszcze czatem) byta naturalna i spontanicz-
na. Nie umiem tego wyjasnié. Postuze sie ryzy-
kowng analogig. Pewien seksuolog udzielat rad
zakompleksionemu mlodziericowi. Po rozmowie
wyszli razem na przystanek autobusowy. ,Niech
pan teraz zdejmie spodnie!” Mlodzieniec przerazil
sie. ,Jak to, tutaj?” ,,O, wlasnie - gdyby$my byli na
plazy, w mojej propozycji nie bytoby nic dziwnego
i niestosownego. Nalezy mie¢ wyczucie sytuacji.
To przychodzi z wiekiem i doswiadczeniem!”

A Bce-Taku XaJib (a przeciez mi zal)
Te stowa piosenki nieco juz zapomnianego barda
rosyjskiego z gruzinskim pochodzeniem, Bulata

Okudzawy (1924-1997), opisuja moje uczucia, gdy
obserwuje degradacje stowa pisanego. Nauczanie

TEMAT NUMERU

hybrydowe jeszcze ja powiekszy. Stanistaw Lem
(1921-2006, twérca literatury science fiction, ktéry
zastuzyl na Nobla bardziej niz wielu innych pisa-
rzy i przewidziat zaréwno internet, jak i bibliote-
ki online), opisal wrazenia kosmonauty, ktéry po
sze$ciu latach podrézy miedzygwiezdnej powraca
na Ziemie. Wskutek efektu relatywistycznego na
Ziemi uplynely 134 lata.

,Cate popotudnie spedzilem w ksiegarni. Nie
bylo w niej ksigzek. Nie drukowano ich juz od pét
wieku bez mala. A tak sie na nie cieszylem (...). Nic
z tego. Nie mozna juz byto szperac po pdtkach,
wazy¢ w rece tomow, czud ich ciezaru, zapowia-
dajacego rozmiar lektury. Ksiegarnia przypomi-
nala raczej elektronowe laboratorium. Ksigzki to
byly krysztatki z utrwalong trescig. Czytad je mozna
byto przy pomocy optonu. Byt nawet podobny do
ksigzki, ale o jednej, jedynej stronicy miedzy oktad-
kami. Za dotknieciem pojawialy sie na niej kolejne
karty tekstu. Ale optonéw mato uzywano, jak mi
powiedzial robot-sprzedawca. Publicznos¢ wolata
lektony - czytaly glosno i mozna je bylo nastawiad
na dowolny rodzaj glosu, tempo i modulacje. Robot,
ktory mnie obstugiwal, sam byt encyklopedia, dzieki
temu ze - jak mi powiedzial - jest bezposrednio
podlaczony poprzez elektronowe katalogi z wzor-
nikamiwszelkich mozliwych dziel na calej Ziemi™.

Tewie Mleczarz (w musicalu Fiddler on the
Roof, Skrzypek na Dachu) marzy, by ,komentowad
codzied Talmudu tres¢”. Zyjemy przeciez w kulcie
Ksiegi: Ksiega Rodzaju, Tora, Koran, Bhagawadgi-
ta (to jedna ze swietych ksigg hinduizmu, 300-200
lat p.n.e.). To sie nie zmieni. W trakcie mszy swie-
tej ksiadz c z y t a stosowne fragmenty Pisma,
chociaz zna je doskonale na pamied.

O pewnym zjawisku musze napisaé, bo
wiasnie koronawirus pokazal je bardzo wyraznie.
W poczgtkach epidemii nie opanowalem szybko
Microsoft Teams - narzedzia do zdalnego pro-
wadzenia zajel. Przygotowalem za to bardzo sta-
rannie n a p i s a n e wyklady. ,Lopatologicznie”,
gawedziarsko, drobiazgowo, z omdwieniem kaz-
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dego szczegotu. Tekst taki, jaki ja sam bym chciat
dostaé, gdybym byt na miejscu studenta.

Totalna klapa. ,Mamy c zy t a ¢, co Pan na-
pisal? Cale siedem stron??? Nie, to nie dla nas...”
Z taka degradacjg stowa pisanego nie umiem
sie pogodzié. Réwnoczesnie zalewa nas powddz
tekstdw, pisanych drewniang polszczyzng, czesto-
-gesto obsceniczng.

Lubitem zawsze atmosfere, jakg wytwarza
wokot siebie dobrze napisana ksigzka. To swoiste
wcigganie. Pewnie kazdy z Czytelnikéw czytywal
w dziecinistwie ksigzki pod koldrg, przy latarce...

Przypomne pewien koncept z teorii litera-
tury: ,zawieszenie niewiary” (ang. make-believe).

Gdy czytamy powiesé, wiemy, ze jest to
fikcja literacka, ze to, co opisane, nie zdarzyto sie
naprawde (w filmach pojawia sie czesto komen-
tarz: wszelkie podobieristwo jest przypadkowe) -
a jednak wciggamy sie w akcje, przez pewien czas
,Zawieszamy niewiare” - wyobrazamy sobie, Ze to
sie dziato naprawde. Tak wciaga i ksigzka naukowa.

Teraz rzadko ktdry student potrafi doczytad
do korca kilkunastozdaniowy tekst. Nagmin-
ne sie staje, ze zaczynajg rozwigzywac zadanie,
czytajac tylko pierwsze stowa. Choc wiekszosci
Czytelnikéw i Czytelniczek uzyte za chwile po-
jecia sg obce, to jednak wszyscy zrozumiejg moje
bezbrzezne zdziwienie. W zadaniach z tak zwanej
algebry liniowej czesto pojawia sie (cokolwiek
to znaczy) polecenie: ,Podaj wymiar i baze”. Na
egzaminach mdéwitem, glosno i wyraznie: jezeli
w zadaniu jest napisane: ,,podaj wymiar i baze”, to
co trzeba zrobic? Tak jest, podaé wymiar i baze.
Czy to trudno zrozumiec?

Groch o $ciane. Studenci reprodukowali
obliczenia, nawet poprawne, ale odpowiedzi na
postawione pytanie nie zamieszczali. ,Dopytywa-
nie” o szczegdly najczesciej wykazywalo, ze nie
rozumiejg. Umieja tylko kopiowac.

Dlaczego o tym pisze? Nie dlatego, by dola-
czac do grona ,,medrcéw” od bodaj dwdch tysie-
cy lat narzekajgcych na mlodziez (robili to nawet
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Seneka i jeden z Ojcéw Kosciola, swiety Augu-
styn). Sg inne czasy, wiec trzeba inaczej. ,Dawniej
bylo inaczej”. Frazes? No, pewnie, ze tak. Bryczka
zaprzezonaw butanki bardzo mito sie podrézowa-
to... Az do nastepnej wioski. W naszej globalnej
wiosce potrzebne sg inne konie.

Co daje mi ,,zdalne nauczanie” i ,,zdalne eg-
zaminy” w poruszonej wlasnie sprawie? Bardzo
duzo. W zadaniu, gdzie chodzi o podanie wymiaru
i bazy, daje studentom kilka mozliwych odpowie-
dzi (klasyczna dydaktyka nazywa to ,alternatami”).
Niektére odpowiedzi sg ,,podobne do wiasciwych”,
niektdre zupelnie od rzeczy. W ten sposéb jeszcze
na egzaminie ucze czegos: wymuszam poprawne
sformulowanie, a gdy student da jawnie nonsen-
sowng odpowiedZ - mam dowdd, ze z danego za-
gadnieniajest zupelnie , zielony”. Walke z nieuczci-
woscig na egzaminie prowadze, dzielgc egzamin
na dwie czesci: dajac tatwa i trudniejsza, z krétkim
czasem na odpowiedz i tworzeniem kilkunastu (1)
wersji jednego zadania. Sg i inne metody, ale gdy
nie widze ucznia przed sobg, nie mam mozliwosci
sprawdzenia, czy nie zachodzi sytuacja opisana
wyzej (Takie bedg Rzeczypospolite...).

Podam przyktad. Wymyslony, ale dobrze od-
dajacy, o co chodzi - nie bede wchodzi¢ w mate-
matyke. Chce sprawdzid, czy kursant (powiedzmy
na kursie taternickim) rzeczywiscie przeszedt ze
znawstwem najbardziej popularny szlak polskich
Tatr: z Kuznic na Hale Ggsienicowa przez Boczar.
Oto pytanie testowe.

Opisz droge na Hale Ggsienicowa. W jakiej
kolejnosci mijasz:

Boczan, Skupniéw Uptaz, Karczmisko, Kré-
lowe Réwienki, Wysokie, odgalezienie drogi na
Nosal, ptot wodociggowy, widok na doline Ol-
czyska, pierwszy widok na Giewont, odgalezienie
szlaku do doliny Jaworzynki, pierwszy widok na
Murowaniec, Stawiariskie Réwienki.

Czas: dwie minuty.

Niewtajemniczonym podaje odpowiedz:
N, p, G, B,W, U, O, J-K, R, M, S.
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Pytanie nie jest najlepiej zredagowane, bo
mozna sie troche spierac o kolejnosé, na przy-
ktad czy najpierw G, czy B, potem czy wczesniej
O, czy moze jednak S, no i J-K sg jednoczesnie.
To trzeba poprawié. Ale zdajgcy, ktéry to ulozy
w dwie minuty, da dowdd, ze tam byl i ze intere-
sowal sie tym, co jest wokot. Prosze sprawdzid, ze
nawet z mapa w reku trudno sie zmiesci¢ w dwdch
minutach. Moze i w dziesieciu! Poza tym, z ,,jako-
$ci” blednych odpowiedzi moge sie zorientowacd,
jaki jest stan niewiedzy kandydata - czy mozna
zaakceptowad poziom jego wiedzy, czy nie. W za-
daniach z algebry liniowej (,,podaj wymiar i baze”)
jest w gruncie rzeczy podobnie.

Owadach ,,egzaminu zdalnego” juz pisalem - sg
zresztg oczywiste. W, dawnych czasach” norma byly
egzaminy ustne. Zanikly one prawie zupelnie. Kadra
nauczajgca ,nie ma czasu’. W autobiograficznej po-
wiesci Wezorajsza mlodosc autorka pisze: ,,Najgorzej
- myslala - to nie dopuscié do ustnych. Na ustnych
kazdy moze pokazac, co naprawde jest wart™.

I oto testowe egzaminy zdalne okazujg sie
dobrg namiastkg egzaminéw ustnych. Krotkie,
proste pytania na ogdlng orientacje. Mozna potem
i podyskutowacd ze zdajacym.

To wiasnie robitem. Siedzgc we wlasnym
fotelu, pijac wiasng kawe, moglem ze sporg czescia
zdajacych porozmawiac o ich pracy natychmiast
po egzaminie. Prace mialem juz ,sprawdzong”
ioceniong przez system. Uktadania dobrych zadani
testowych nauczylem sie przez lata pracy w ko-
misji ukladajacej egzaminy wstepne na uczelnie.
Poniewaz byl to mdj pierwszy egzamin tego typu,
nie odwazylem sie korygowac ocen o wiecej niz
o p6lstopnia. Ale nie poprawitem ani jednej oceny
niedostatecznej, ani nie obnizylem dostateczne;j.

Mistrz - uczen
Mam nieodparte wrazenie, ze od czaséw Sokra-

tesa (a zyl od okolo ,minus” 470 do ,,minus” 399
roku) niewiele sie zmienito w zasadach dydaktyki.
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Owszem, co pewien czas ktos odgrzewa pomysly
sprzed stu albo dwustu lat (albo wymysla je, nie
wiedzac, ze wszystko juz bylo), nazywa to inaczej
i ma prace naukowq z dydaktyki.

Whbrew pozorom, nauczanie zdalne zachowu-
je dos¢é duzo z tej relacji (dla chcacych sie uczydl).
Moge poswiecic troche czasunaindywidual-
ny kontakt ze studentem w czasie pozaszkolnym.
Swiadomie pisze ,ze studentem” - z uczniami
chyba byloby gorzej. ,Nic mnie to nie kosztuje”,
gdy pogawedze sobie z nim na jakiejs platformie.
Student widzi kazdy méj ruch na ekranie, jak
,wklasie” —a przy tym jest swobodny, jest u siebie
i mito ze mng rozmawia. Nie musimy sie spotykac
na uczelni i poswiecad godzine (albo wiecej) na
dojazd, by porozmawiaé przez 10 minut.

Niezaprzeczalng zaleta wyktaddw na zywo
jestjednak spontanicznosc. Dlatego ludzie - mimo
ze kazdy moze miec setki programow w telewizji
- chodzg do teatru i filharmonii. Znéw wspomne
Stanistawa Lema: pisat on o ,ludzkim, ulomnym,
awiec pieknym wykonaniu” - chodzito o muzyke
Chopina. W matematyce mam przekazaé studen-
tom, ze jakby wszystko ,,rodzi sie we mnie”, ze wy-
myslam wszystko w tym wlasnie momencie. Oni
wiedzg, ze tak nie jest, ale ,zawieszajg niewiare”.

Powozy i samochody

Pierwsze samochody mialy ksztalt powozdw.
Stefan Wiechecki (,Wiech”, 1894-1976) nazwat
telewizje ,radiem z lufcikiem”. Urodzonyw Polsce
brytyjski uczony Jacob Bronowski (1908-1974)
wprowadzil termin ,wiedza jako metafora”. Z po-
czatku ,nowe” zazwyczaj umieszczamy w kolei-
nach ,starego” - przyjmujemy jako lekko zmie-
nione stare.

Na razie lekcje internetowe sg na ogét po-
wieleniem lekcji w klasie - i tylko ich bladg kopia.
Dotyczy to i najlepszych prezentacji, na przyktad
bardzo poprawnych wyktadéw w obrebie Khan
Academy. O blamazu telewizji, nazywanej eufe-
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mistycznie ,,publiczng”, w poczatkach epidemii
wirusa huczato w calym kraju (jesli chodzi o ma-
tematyke, to nauczycielki nie umialy dodawaé
utamkdw, nie odrézniaty srednicy od obwodu
i mylily sie w znakach). Autor tych stéw zdaje sobie
sprawe, ze krytykowac jest tatwo, zaproponowaé
konstruktywne rozwigzanie trudnie;j.

Olbrzymia praca, jakg wlozyli w nauczanie
zdalne pracownicy szkoly wyzszej, ktdra przy-
garneta mnie, stypendyste ZUS-u, spotkala sie
z uznaniem zardwno wiladz uczelni, jak i stu-
dentéw. Na czym ta praca polegata? Mozna ja
poréwnaé do pracy aktora, ktéry opracowuje
role ze wszystkimi szczegétami. Pamietam opo-
wies¢ Ireny Kwiatkowskiej o Wojciechu Pokorze,
z ktérym grata w pewnej sztuce. W pewnej chwili
pani Irena obrazona wychodzila z pokoju, a pan
Wojciech miat jg powstrzymac dobrym stowem.
Irena Kwiatkowska opowiadala, ze Pokora pil-
nowal, zeby powiedzied to stowo tuz przedtem,
zanim postawila stope na podtodze. Wtedy mogta
sie ,spontanicznie” odwrdcié. Przygotowanie
zaje¢ dla studentéw miato uwzgledniad szczegd-
ly podobnego charakteru. A przy tym ,nie wylaé
dziecka z kgpielg”. Co mam na mysli?

Jak juz sie chwalilem, mam pélwiekowy
staz w nauczaniu, od szkoly podstawowej do stu-
diéw doktoranckich, nie tylko w Polsce. Nic wiec
dziwnego, ze wiele wyktadow mam pouktadanych
,w glowie” do ostatniego szczegStu. Owszem, pa-
mietam, ze zawsze nalezy sie przygotowad. Ale moze
to by¢ tylko pietnascie minut. Pomytki w czasie tra-
dycyjnych zajeé poprawiam na zywo, spontanicznie
reaguje na uwagi stuchaczy, widze ich trudnosci.

To znika przy wykladach (i innych zajeciach)
online. Nie moge i$¢ ,na zywiol”, nie moge pre-
zentowac odrecznie, spontanicznie naszkicowa-
nych rysunkow. Musze bardziej uwazaé na kazde
stowo. Wszystko musze miec przemyslane, staran-
nie wrzucone na ekran... I jeszcze musze uwazad,
zeby studenci nie dostawali ,przezutej papki”, tylko
mieli wrazenie, zZe wszystko robie spontanicznie.
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Analogia z aktorstwem jest bardzo $cista. Aktorzy
sg profesjonalistami, jezeli w wystawianej po raz
setny sztuce potrafig zagrad, jakby to byta premiera.

Awracajac do nauczania: przygotowanie do-
brych, przemyslanych i pozytecznych zajec online
z tematu, ktéry mam ,w malym palcu”, wymaga-
to na poczgtku pieciu (!) godzin na jedng godzine
wykladu - potem zeszlo do mniej wiecej trzech.
Swoista ,,zasada zachowania pracy” powiada, ze
taka praca nie moze sie zmarnowad, musi daé
dobre efekty. Tak pracowalismywszyscy (pracow-
nicy wspomnianej szkoty). Tak pracowali dobrzy
nauczyciele szkolni (czyli wiekszos¢). Poniewaz
w internecie nadzwyczaj tatwo znalezé dowolne
glupstwa, znalazla sie i opinia, jak to teraz nauczy-
cielom dobrze: siedzg w domuii nic nie robig, tylko
bawig sie komputerem i udajg, ze uczg.

A 7e nie wszystkiego da sie nauczy¢ zdalnie,
to inna sprawa - jak i to, ze uczen moze znies¢
kilka godzin nauki szkolnej, ale pieciu godzin
nauki zdalnej - nie. I nie stoi to w sprzecznosci
z tym, ze moze gra¢ w ,strzelanki” do péznych
godzin nocnych.

Co jeszcze mozna robié zdalnie?

Jako motto calego artykutlu postuzyta mi Gimna-
styka poranna Wlodzimierza Wysockiego. Kiedys
w Polskim Radiu pewne rzeczy byly niezmienne:
hejnatl z Wiezy Mariackiej, rybacka prognoza
pogody i poranna gimnastyka Karola Hoffmanna
(byt to wybitny lekkoatleta, reprezentant Polski
w latach 1930-50), nadawana co rano z Poznania
wlatach 1946-1971. Mozemy bez przesady powie-
dzied, ze byta to pierwsza gimnastyka online.
Natomiast gdy po rozluznieniu rygoréw po-
szedlem do fryzjerki, ta powiedziala: ,Dobrze, ze
juz wolno, bo przeciez ja zdalnie pracowaé nie
moge”. Ejze! Gdy siedzialem na fotelu, przyszto
mi do gtowy, co nastepuje. Opowiem - wszak ar-
tykul jest gaweda i zawiera moje refleksje. Zda-
rzylo sie to pod koniec obecnego, dwudziestego
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pierwszego wieku. Syn mojego prawnuka (mial
na imie Michal, po swoim prapradziadku) mial
wtedy dwanascie lat. Byt grzecznym chlopcem,
wychowanym nieco po staroswiecku, na dwudzie-
stowiecznych zasadach. ,,Powinienes sie ostrzyc”
- powiedziata do niego mamusia. ,Dobrze, mamu-
siu” - odpowiedzial postusznie Michas. Poszedt
do swojego pokoju, zalozyl na gtowe obszerny
helm, podlaczyt go do malego smart-guziczka,
wcisnat enter. ,Mamusiu - jak mam by¢ ostrzy-
zony?” - zapytal. ,Wybierz pietnastke” - odkrzyk-
neta z daleka mama. Kliknat na 15. Urzadzenie
zeskanowalo glowe chlopca i ostroznie ostrzyglo
wedlug podanego wzoru. Trzeba bylo jeszcze za-
placié, ale metody zdalnego placenia znane byty
jeszcze w XX wieku.

Mysle, ze w 2020 roku takie urzgdzenie
datoby sie zbudowad. A w 2050 to juz na pewno...

Prosze sobie wyobrazid, ze niekiedy pisze cos
»Zwyklym pidrem”. To znaczy takim ,w obsadce,
atramentem, staléwka maczang w katamarzu”.
Czasem zdarzy sie ,kleks”, nie szkodzi, uzywam
,bibuly” - mlodsi Czytelnicy i Czytelniczki moga
zapytac dziadkéw o znaczenie wyréznionych stéw.
Wspomnialem na poczatku o swoich rodzicach.
Mama urodzita sie jeszcze jako poddana cara Mi-
kotaja. Uczyla sie pisaé juz w niepodlegtej Polsce,
ale... rysikiem na tabliczce. Oléwek byl dla star-
szych klas. To pokazuje droge, jaka przeszlismy
jako spoteczerstwo.

Powtdrze, bo jest to dla mnie wazne. Szkoda
mi slowa pisanego. Ale rozumiem, ze - znéw cy-
tujgc Bulata Okudzawe - y kakmol amoxu csou
noppacrair seca’. Googlowo-teamsowo-smart-
fonowe nauczanie witam z zaciekawieniem. Cie-
kawe, jak to bedzie w XXII wieku (rok 2100 juz za
osiemdziesiat lat, szybko przelecil).

W latach trzydziestych ubieglego wieku
znane bylo powiedzenie: ,maszyna wypiera czto-
wieka, ale gaci nie wypierze”. Dzis nie umiemy
sobie wyobrazic innego sposobu prania, jak tylko
w maszynie. Optymistyczne jest to, ze cho¢ catke
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obliczy za nas komputer, to w mysleniu wcigz
z nim wygrywamy. Cho¢ oddajemy mu coraz to
nowe pola, to jeszcze do korica nas nie pokonat.
Trzymajmy sie tego jak najdluzej. Myslenie ma
wcigz kolosalng przysztosé!

Przypisy

1 Okreslenie ,,stypendysta ZUS” spopularyzowal znakomi-
ty nauczyciel akademicki z Uniwersytetu Szczeciriskiego,
Kazimierz Skurzyniski.

2 Poczatek wiersza Juliana Tuwima Nad Cezarem.
3 S. Lem, Powrdt z gwiazd, Krakéw-Wroctaw 1960.
4 E. Jackiewiczowa, Wczorajsza mlodosc, Warszawa 1955.

5 W przekladzie Witolda Dgbrowskiego: ,,C6z, kazda epoka
ma wiasny porzadek i fad!”.

Abstract

Suspension of Disbelief

This text is, according to its author, a free tale about
current changes in the world. On the one hand,
they are an effect of a certain evolution in thinking
about education, and on the other - they result from
phenomena such as technological revolution, cultural
changes or the on-going COVID-19 pandemic. The
author collects all those threads together and presents
them against his extensive educational experience
- mostly teaching mathematics — which covers both
school and university work.

Michatl Szurek

Doktor habilitowany w dziedzinie matematyki,
popularyzator nauki, publicysta, profesor. W 1968

roku ukoriczyt studia na Uniwersytecie Warszawskim.
Emerytowany pracownik naukowy i wykladoweca tej
uczelni. Jego gldwna specjalnosc badawcza to geometria
algebraiczna. Laureat nagrody imienia Samuela Dicksteina
Polskiego Towarzystwa Matematycznego za dzialalnosé na

rzecz matematyki (2004).
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Kultura zdalnej edukacji

Malgorzata Mikut

Jak pandemia wplyneta na szkolna

rzeczywistosc?

Dziert 16 marca 2020 zapisze sie bez
watpienia na kartach historii polskiej
oswiaty - rozporzagdzeniem MEN za-
mknieto wszystkie przedszkola, szkoty
i placéwki oswiatowe, a edukacja prze-
niosta sie do domow ucznidw i nauczy-
cieli'. Mialo by¢ to rozwigzanie tym-
czasowe, ale w krdtkim czasie okazalo
sie zmiang, ktdérej daty zakorniczenia do
dzis$ nie znamy?. Kolejne decyzje MEN-u
wymusity od 25 marca 2020 nowy tryb
pracy z wykorzystaniem metod i technik
ksztalcenia na odleglosé dla wszystkich
podmiotéw edukacji. Wraz z nakazem

TEMAT NUMERU

izolacji spotecznej i realizacji edukacji
zdalnej nauczycieli postawiono w sytu-
acji, w ktdrej po raz pierwszy nie mogli
odnies¢ sie do wezesniejszych doswiad-
czen. Na  barki” nauczycieli natozono
ogromng odpowiedzialnos¢ - zadbania
o jakos¢ edukacji w nowych warunkach.
Sytuacja ta wymusita przestawienie sie
na prace w nowej rzeczywistosci. Ze
wzgledu na wymagania ramowe tekstu
zmuszona bytam do ograniczenia sie do
nakreslenia wybranych zjawisk, ktére
zwigzane sg z tworzeniem sie nowej kul-
tury szkoty.
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Szkola w domu

Po raz pierwszy, bez wychodzenia z domu, ucz-
niowie mieli zapewniong edukacje w przestrze-
ni, ktdra ze szkolg raczej niewiele ma wspdlnego.
Wielu ucznidw z euforig przyjeto wiadomosc o za-
mknieciu szkél. Niektdrzy nawet entuzjastycznie
obwieszczali swiatu, ze zaczely sie ,koronawaka-
cje”. Rozporzadzenia MEN-u wymuszaly niemal
natychmiastowe wcielenie w zycie nowej formy
i trybu edukacji. Nauczanie zdalne realizowano
oczywiscie w bardzo zréznicowanym ,krajobra-
zie” warunkéw i mozliwosci. Nikt nie pytal ani
nauczycieli, ani uczniéw, czy majg warunki do
realizacji nowego trybu nauczania-uczenia sie
w domu. Nikt nie pytat tez rodzicéw i innych do-
mownikow: czy sie na to zgadzaja.

Dom/mieszkanie to miejsce, ktére powinno
by¢ przestrzenig odpoczynku od nauki i pracy,
miejscem swobody i zachowania prywatnosci.
Tymczasem przestrzen bardzo prywatna, jaka jest
pokdj ucznia i nauczyciela, zamienila sie w klase
szkolng. Rzeczywisto$¢ okazala sie jednak bar-
dziej skomplikowana, bo w krétkim czasie ujaw-
nila sie dtuga lista problemdw, z ktdrych niektére
do dzis nie zostaly rozwiazane, szczegdlnie tych
zwigzanych z nieobecnoscig kilkunastu tysiecy
uczniéw w systemie edukacji, zdaniem ZNP od
poczatku zamkniecia szkoP.

Mozna stwierdzié, ze wiele problemdw,
z jakimi borykala sie szkotla, przeniosto sie do
przestrzeni prywatnych ucznidw i nauczycieli.
Jakos¢ tej edukacji réznicowalo wiele zmien-
nych: warunki mieszkaniowe (liczba pomiesz-
czen w domu/mieszkaniu), wielko$é rodziny,
liczba dzieciuczacych sie wrodzinie, wiek ucznia,
dostep do narzedzi i platform cyfrowych, dostep
do materiatéw dydaktycznych, sytuacja rodzinna
ucznia, wielko§é szkoty, profil szkoty*. Pomo-
stem lgczacym zwlaszcza najmlodszych uczniéw
z nauczycielami stali sie rodzice. Dotyczylo to
szczegdlnie zapewnienia przez nich mozliwosci

TEMAT NUMERU

systematycznego kontaktu obu stron, ze wzgledu
na ograniczone mozliwosci samodzielnego rea-
lizowania edukacji przez maloletnich uczniéw
i dostepu do informacji.

Nieformalny nauczyciel

Nauczanie zdalne postawito w zupelnie nowej
sytuacji rodzicdw uczniéw, bowiem zobligowano
ich do stworzenia warunkdéw dla uczenia sie ich
dzieciw przestrzeni domowej. Okazalo sie, ze dla
wielu rodzicdw to bylo ,;szokujace” doswiadcze-
nie, poniewaz nie kazdy mialwczesniej do czynie-
nia z obstugg narzedzi cyfrowych; niektdrzy nie
mieli tez dostepu do narzedzi umozliwiajgcych
realizacje nauki na odlegltosé. Problem jednak
okazat sie o wiele glebszy w przypadku rodzicéw
dzieci, ktdre ze wzgledu na swdj stan psychofi-
zyczny wymagaly indywidualizacji nauczania-
-uczenia sie. Inng grupa uczniéw wymagajacych
szczegdlnych zabiegow byli ci, ktérzy korzystali
z zajeé wyréwnawczych, terapeutycznych, potrze-
bowali kontaktu bezposredniego z psychologiem
badz pedagogiem szkolnym.

Rodzic nie jest nauczycielem, poza tym
nawet, jesli ma dobrg wole, nie zawsze posiada
kompetencje i umiejetnosci oraz wiedze, aby
wiasciwie wesprzec swoje dziecko. Edukacja na
odleglos$é wymusila na rodzicach uczniéw mato-
letnich, uczniéw z dysfunkcjami, uczniéw z prob-
lemami réznej natury realizacje nowej roli rodzica
- nieformalnego nauczyciela; rodzica - nieformal-
nego terapeuty. W tym przypadku sytuacje ucznia
roznicowalo wyksztalcenie rodzica (a raczej stan
jego swiadomosci i wiedzy w zakresie potrzeb
rozwojowych dziecka), srodowisko zamieszkania,
sytuacja zawodowa (nie kazdy rodzic mdgt by¢
wdomu z dzieckiem ze wzgledu na wykonywanie
obowigzkéw zawodowych), kompetencje spotecz-
ne. Odrebng kwestig jest sytuacja ucznidw, ktdrzy
nie mogli liczy¢ na zadne wsparcie ze strony rodzi-
ca, ktdrzy zyja w srodowiskach przemocowych®.
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Znaczgca grupa uczniéw od czasu zamknie-
cia szkét wypadta z systemu edukacji, a ich rodzi-
ce nie reagowali na telefony i maile nauczycieli.
Waga swiadomosci istnienia tych probleméw,
ktére bardzo skrétowo nakreslitam, jest nieba-
gatelna, bowiem to jeden z istotnych czynnikéw
powiekszania sie nieréwnosci w dostepie do edu-
kacji. W tym zakresie jest palaca potrzeba opra-
cowania i wdrozenia systemu wsparcia uczniéw
z takich srodowisk.

Dwa pokolenia

To, jak radzili sobie nauczyciele z ksztalceniem na
odlegtosd, zalezato od wielu czynnikéw. Wyniki
badan sondazowych wsrdd nauczycieli i nauczy-
cielek z réznym stazem pracy i réznych profili
szkol na temat realizacji ksztalcenia na odleglosé
ujawnily, ze ,najlepszy” obraz ksztalcenia na
odleglosé zarysowali nauczyciele i nauczycielki
z najkrétszym stazem pracy, pracujgcy w szko-
tach spotecznych i prywatnych, w szkotach
ogélnodostepnych®.

Moznaz calg pewnoscig stwierdzié, ze mamy
dwa pokolenia nauczycielskie: 1) cyfrowych tubyl-
cow - zazwyczaj sg to najmlodsi stazem, oswojeni
z narzedziami cyfrowymi, ktére wykorzystywali
w pracy (i nie tylko) juz przed zamknieciem szkdl;
2) cyfrowych imigrantéw, ktdrych zaskoczyla rze-
czywistos¢ narzucona pandemig, a kontakt z na-
rzedziami cyfrowymi byt dla nich nowoscia.

Jak obydwa pokolenia radzily sobie z reali-
zacjg ksztalcenia na odlegtos¢ zalezalo od tego,
czy otrzymywali wsparcie od dyrekeji i czy mieli
dostep do odpowiednich narzedzi i platform cy-
frowych. W przypadku pierwszej grupy nowa
sytuacja wymusita jedynie konfrontacje z mozli-
wosciami technicznymi dostepnymi platformami,
narzedziamiiosobami. W przypadku nauczycieli,
cyfrowych imigrantéw, byl to wymdg rewidowa-
nia dotychczasowych rdl i oswajanie nowych.
Okazato sie jednak, ze obie grupy w wiekszosci
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szybko sie uczg i to z catkiem nieztym efektem.
Jeszcze wiekszym wyzwaniem natomiast okaza-
to sie nawigzanie jakichkolwiek relacji z niekté-
rymi uczniami w zupetnie nowych warunkach
i z bardzo réznym skutkiem.

Offline/online (relacje zaposredniczone)

Warto podkreslié, ze szkota jest szczegdlnym miej-
scem dla wielu uczniéw. W ubiegtorocznym nu-
merze ,Refleks;ji”, zatytulowanym Przyszlosc szkoly,
pisalam, ze szkota: ,dla wielu uczennic i uczniow
to jedyne miejsce realnego kontaktu z innymi, bu-
dowania waznych relacji, w tym przyjacielskich,
istotnych dla prawidtowego rozwoju spotecznego
i emocjonalnego™. Za sprawg edukacji w czasie
pandemii problematyka relacji spotecznych na-
brata innego sensu. Wraz z zamknieciem szkot
wiele relacji twarzg w twarz, offline, za sprawg
roznych platform i narzedzi cyfrowych przeszto
do przestrzeni online. Doswiadczenia nauczycie-
li, jak i strategie tworzenia nowej jakosci relacji
zuczniami byly bardzo zréznicowane. Najlepszym
zobrazowaniem relacji sg niektére z wypowiedzi
nauczycieli, ktérzy podzielili sie wlasnymi reflek-
sjami z Michalem Borkowskim - autorem bloga
,Nauczyciele sg wazni™.

Nauczycielka matematyki w szkole podsta-
wowej: W zdalnym nauczaniu najwiekszy prob-
lem jaki mam, to gdy uczniowie nie maja kame-
rek (gldwnie ci, ktdrzy korzystajg z PC). Troche
dziwne uczucie méwic do czarnych kwadracikéw
tylko z napisanymi imionami na srodku. Czuje sie
jakbym mdwila sama do siebie. Gdy widze twarze
uczniéw na kamerkach czuje sie »prawie« tak jak
by byli ze mng w sali. Mam dwie takie bezka-
merkowe grupy - 6smoklasistéw i maturzystéw.
Uczniowie bardzo grzeczni i wykonujg wszystkie
zadania, brakuje mi tej zywej interakcji, relacji,
ktdrej nie moge nawigzad, nie widzac ich™.

Nauczycielka w szkole podstawowej, mama
dwdjki dzieci (3 1 5 klasa szkoly podstawowej):
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»Szybko zorientowalam sie, co powinno by¢ dla
nas wszystkich najwazniejsze. Po pierwsze za
priorytet postawitam staly kontakt z mojg klasa
-dzieémiirodzicami. Mamy swojg grupe na Mes-
sengerze. Wysylamy sobie wiadomosci, zdjecia.
To nasza integracja, sposéb na bycie »blisko«. Ja
tego potrzebuje, moi uczniowie réwniez, ale nawet
ich rodzice. Widze, ze sie wkrecili. Nie prowadze
lekcji online, bo technicznie w mojej klasie nie jest
to mozliwe. Wysylam dzieciom filmiki, wirtualne
zadania, prosze o wykonanie pracy plastycznej,
napisanie czegos na dany temat. Wszystko w gra-
nicach rozsgdku i mozliwosci uczniow. Czesto
daje dowolnosé wwykonaniu jakies$ pracy. Wtedy
efekty sg najlepsze. W razie trudnosci uczniowie
mogg sie ze mng kontaktowac indywidualnie. Nie
zamierzam zmienia¢ moich metod, bo widze, ze
w naszej grupie ten system dobrze funkcjonuje.
MGj blad to zbyt ambitne wizje wzgledem tej catej
akcji zdalnego nauczania™®.

Te przyklady pokazuja, ze relacje zaposred-
niczone sg zréznicowane i mozna je w oryginalny
sposobwykorzystad wedukacji. Istotne jest dbanie
o jakosé tych relacji. Pojawialy sie tez bardzo he-
roiczne dokonania niektdrych nauczycieli, ktdrzy
chcieli udzieli¢ bezposredniego wsparcia swoim
uczniom. Artur Rosiak, nauczyciel wychowania
fizycznego ze szkoty w Zychlinie, co drugi dzien
odwiedzatl swoich ucznidw, przemierzajac wiele
kilometréw na rowerze. Podjal takg decyzje po
tym, jak ustyszal, ze jego uczniom jest zle, ze tesk-
nig za szkola i majg trudnosci ze zrozumieniem
niektdrych tresci'l.

Te wybrane wypowiedzi ujawniaja, jak in-
dywidualne byly podejscia w tworzeniu relacji,
jednak co istotne - bardzo wiele zalezato takze
od samych ucznidw i ich rodzicéw, jak i narzedzi,
jakimi sie postugiwano. Istotne jest stosowanie
bezpiecznej platformy, ktéra zabezpieczataby
przed nieuprawnionymi osobami, pojawianiem
sie ,patotresci” podczas zajed, wlamaniami
strolli” hejtem. Z relacji wielu nauczycieli, ktdrzy
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nie mieli jednej wspdlnej i bezpiecznej platformy
do edukacji zdalnej wynika, ze dla ochrony siebie
i swoich ucznidw musieli przerywac lekcje lubwy-
taczad kamerki, a czasami rezygnowali w ogdle
z takiej formy zajec na rzecz przesylania plikéw
i linkéw mailem™.

Odrebng kwestig sg zréznicowane strate-
gie funkcjonowania uczniéw i uczennic podczas
zajeé. W niektérych miejscach czestg praktyka
byto wylaczanie kamerek, unikanie kontaktu na
wizji, brak aktywnosci. To dawato bardzo duza
swobode dzialania, poczucie bezpieczeristwa ucz-
niom i tylko im znang odpowiedZ na pytanie: co
rzeczywiscie w tym czasie trwania zajec robili?
Dla niektdrych uczniéw i uczennic edukacja na
odleglos¢ stala sie szansg pozytywnego zaistnie-
nia w klasie, a takze dowartosciowania. Warto
podkreslic takze, ze niejeden uczen, jako cyfrowy
tubylec (Edwin Bendyk nazwat ich ,,sieciakami”),
wspomagal nauczycielaw obstudze narzedzi, pod-
powiadal sprawniejsze rozwigzania. W pewnym
sensie niektérzy stawali sie nauczycielami dla
swoich nauczycieli. W takich zachowaniach
kryje sie podstawa dla tworzenia kultury dialogu
i wspdlnego uczenia sie.

Sa jednak takie sytuacje, ktére wymagaja
relacji bezposredniej z uzyciem konkretnych na-
rzedzi. Mam na mysli szczegdlnie takie praktyki
szkolne, ktdrych realizacja niemozliwa jest w re-
lacji zaposredniczonej, a mianowicie: laboratoria,
warsztaty, praktyki szkolne, nauka gry na instru-
mencie. Z takimi problemami borykaly sie, miedzy
innymi, szkoly muzyczne, branzowe, specjalne.

Kultura zdalnej szkoly

Zambkniecie szkot i przejscie na tryb ksztalcenia
na odleglo$é zainicjowato wiele zmian w kulturze
szkoly — za sprawg platform i narzedzi cyfrowych
staje sie ona coraz bardziej elementem kultury
sieci. Dostep do cyfrowego swiata stwarza wiele
mozliwosci (uzyskiwanie dostepu do niezliczonych
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zasobdw, mozliwosé poréwnywania informacji,
nawigzywanie kontaktu z osobami niezaleznie
od miejsca i czasu), ale wystawia takze na wiele
putapek (przetadowanie informacja, zanikanie
prywatnosci, trywializacja tresci, tatwa informa-
cjaniekoniecznie dobrej jakosci, postrzeganie za-
sobdw sieci jako panaceum na rézne problemy)®.
Zmieniajg sie pod wptywem mediéw cyfro-
wych praktyki edukacyjne - zaréwno te formalne,
jak i pozaformalne (korepetycje, samoedukacja)
i nieformalne (fora, grupy dyskusyjne, profile spo-
tecznosciowe). To, co bylo jeszcze nie tak dawno
(przed pandemia) w przestrzeni szkoly zakazane
(uzywanie smartfondw, tabletdw, laptopow, ko-
rzystanie z zasob6w sieci na lekcjach), stalo sie
normg. Znikta kontrola bezposrednia nad tym,
co dzieje sie na lekcji za sprawg ograniczen ko-
rzystania z zajec na wizji. Uczniowie i uczennice
zyskali takze wiekszg swobode dzialania, mogli
wykonywac wiele czynnosci rownoczesnie, na co
nie bylo czesto zgody w warunkach tradycyjnych.
Kultura szkoly jednak jest tez narazona na
zagrozenia tkwigce w potencjale mediéw spo-
tecznosciowych. Ta wspolczesna platforma re-
lacji spotecznych, réwiesniczych stala sie takze
miejscem interakcji edukacyjnych. Nauczyciele,
uczniowie i rodzice zamieszczaja na tej platformie
formalne informacje, zadania i opinie. Jednakze,
podobnie jak demokracja, ktdra jest zagrozona
przez fake news, ingerencje hakeréw w procesy
wyborcze, dziatalnos¢ trolli itp., takze kultura
szkoly moze pasc ofiarg nieetycznego zachowania
uzytkownikéw medidw cyfrowych'.

Ksztalcenie na odleglos¢ - realia i potrzeby

Liczne raporty na temat edukacji na odlegtos¢
pozwalajg na wskazanie pierwszych wnioskdéw.
Warty podkreslenia jest fakt, ze dla wielu nauczy-
cieli i uczniéw proces nauki po zamknieciu szkot
stal sie wysoce traumatycznym i stresogennym
doswiadczeniem. Centrum Cyfrowe opublikowa-
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to raport z badan przeprowadzonych w kwietniu

2020 roku wsréd 1000 nauczycieli i nauczycielek

szkot podstawowych Polski, z ktérego wynika, ze:

+ ,Przed wybuchem pandemii 85,4% badanych
nauczycieli nie miato zadnych wczesniejszych
doswiadczen z nauczaniem zdalnym, mimo
to 48% nie ma trudnosci z obstugg narzedzi
cyfrowych.

+ 36% nauczycieli wskazuje braki sprzetowe
uczniéw jako jeden z gléwnych problemdéw
zwigzanych z edukacja zdalna.

+ Dla niektdrych nauczycieli problematyczne
okazujg sie czesto wzajemnie sprzeczne ocze-
kiwania rodzicéw.

+ Dzieci po tym miesigcu juz bardzo Zle znoszg
izolacje - zaznaczajg nauczyciele™™.

Zasygnalizowane w tym raporcie doswiad-
czenia nauczycieli ujawniaja, ze wielu z nich po-
trafi sie szybko dostosowaé do nowych okoliczno-
$ci i sprawnie uczy sie obstugi nowych narzedzi.

Na uwage zastugujg takze badania sonda-
zowe przeprowadzone przez Sylwie Jaskulskg
i Barbare Jankowiak z WSE UAM w Poznaniu.
Okazalo sie, ze w wielu kwestiach ksztalcenia na
odlegtosé typ szkoly, w ktérej pracuja nauczycie-
le i nauczycielki, mial istotne znaczenie. Autorki
stwierdzajg, ze: ,,Obraz ksztalcenia na odleglosé
w szkolach prywatnych i spotecznych nakreslony
przez pracujgcych wnich nauczycieli i nauczyciel-
ki jest wwiekszosci wymiardw lepszy, niz w szko-
tach panistwowych™®.

Najwiekszym wyzwaniem okazala sie na-
tomiast nauka w szkotach specjalnych!’:  stabe
punkty ksztalcenia na odleglosc to brak realizacji
wychowawczej, a szczegdlnie opiekuriczej funkcji
szkoly, pogtebianie réznic miedzy uczniami oraz
nauczycielskie poczucie braku wystarczajacego
wsparcia ze strony dyrekeji; mocne punkty ksztal-
cenia na odleglos¢ to zwiekszajacy sie wachlarz
kompetencji nauczycielek i nauczycieli, wyra-
zana przez nich cheé wykorzystania nabywa-
nych umiejetnosci w przysztosci oraz pozytywne
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emocje w relacjach (szczegdlnie z uczennicami
i uczniami)”®.

Co w takim razie jest priorytetem edukacji
zdalnej w warunkach izolacji spowodowanej
pandemia? Odpowiedzi udziela Jacek Pyzalski,
wskazujac na 3 istotne elementy tworzgce pira-
mide na podobieristwo piramidy potrzeb Maslo-
wa. ,,Podstawg (...) jest zachowanie, podtrzymanie
iulepszanie relacji miedzyludzkich, ktére manife-
stujg sie na plaszczyznie edukacyjnej. Wsrdd tych
relacji najwazniejsze to: nauczyciel - uczen oraz
nauczyciel - rodzina ucznia (celowo nie méwimy
tu tylko o rodzicach, majgc tez na mysli np. ro-
dzeristwo czy dziadkéw). Tak samo wazne sg tez
relacje réwiesnicze pomiedzy uczniami z jednego
zespotu klasowego, ale réwniez z kontakty innymi
rowiesnikami”?.

Relacje tworza fundament pod wzmacnianie
wsparcia i odpornosci na sytuacje trudne, wjakich
wszyscy bez wyjatku sie znalezZlismy. Silne emocje,
ktdre towarzyszg ludziom w przypadku zagroze-
nia, a takim jest doswiadczenie pandemii, mogg
blokowa¢ realizacje proceséw edukacyjnych.
Szczegdlnie istotne jest tworzenie warunkéw do
zapewnienia poczucia bezpieczeristwa i niwelo-
wania probleméw doswiadczanych w takiej sy-
tuacji przez uczniow, ale takze uniemozliwienia
ujawniania sie nowych problemdw. ,,Oznacza ono,
ze w pierwszej kolejnosci zajmujemy sie podsta-
wowymi potrzebamiiich zaspokojeniem, a potem
dopiero dydaktyka™®. Dopiero po zapewnieniu
tych niezbednych warunkéw mozna realizowaé
skuteczng edukacje zdalng. ,,Powinnismy zasto-
sowac prawidtowe strategie, procesy i narzedzia
uwzgledniajgce indywidualne uwarunkowania,
zaréwnow kontekscie lokalnego srodowiska, grup
ucznidw, jak i poszczegdlnych oséb™.

Jaka szkola po pandemii?

Préba odpowiedzi na to pytanie to jak wrdze-
nie z fuséw. Wielu badaczy z réznych osrod-
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kéw akademickich w czasie trwania pandemii
prowadzilo badania sondazowe majace na celu
uchwycenie ujawnianych problemdw spotecz-
nych w tym czasie, ale takze postaw spolecznych
ludzi wobec przysztosci. Wielu respondentéw, po
szoku wywotanym szybkimi zmianami spoteczny-
mi, zaczeto koncentrowacd sie na swoich obawach
o swiat, jaki wyloni sie po zakoriczeniu pandemii.
Troski o przysztosc dotycza miedzy innymi: zmian
ustrojowych w kierunku autorytarnych nie tylko
w kraju, ale i w Europie, utraty pracy, zachowan
dyskryminujgcych i aspotecznych, ,niejasnych
konsekwencji, jakie obecna sytuacja niesie dla
naszego obecnego zycia %

Doswiadczenie Swiatowej pandemii ujaw-
nito wiele kryzyséw rdznej natury, okazato sie
jednak cenng lekcjg tego, co bedzie coraz czes-
ciej nas wszystkich w zyciu spotykac - statosé
zmian. Priorytetowe dla szkdt zatem powinno,
zdaniem Yuval Noah Harari, by¢ akcentowanie
umiejetnosci zyciowych. ,Najwazniejsza bedzie
zdolnos¢ radzenia sobie ze zmiang, uczenia sie
nowych rzeczy i zachowania réwnowagi psy-
chicznej w nieznanych sytuacjach. Aby nadgzaé
za tempem swiata w 2050 roku, trzeba bedzie nie
tylko tworzy¢ nowe pomysly i produkty, lecz takze,
a moze przede wszystkim, raz po raz tworzy¢ na
nowo samego siebie”®. Czego zatem powinni sie
uczyc uczniowie?

Swiat XXI wieku jest przepetniony informa-
cjami, czesto sprzecznymi i mato istotnymi. Prze-
cigzony jest nimi takze uczeri - na kazdym szczeb-
lu edukacji. Przekazywanie informacji uczniowi
przez nauczyciela powinno by¢ zatem uznane za
zbyteczne. Zamiast tego, zdaniem Yuval Noah
Harari, ,,(...) ludziom potrzebna jest zdolnosé ich
rozumienia, odrézniania tego, co wazne, od tego
co nie, przede wszystkim zas zdolnos¢ taczenia
wielu bitéw informacji w szerszy obraz swiata”.
Towymaga zupelnie innego podejscia do realizo-
wania zaje¢ edukacyjnych i przesuniecia srodka
ciezkosci z nauczania na uczenie sie.
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Pytanie, jakie nasuwa sie w kontekscie zary-
sowanych zjawisk, brzmi nastepujgco: czy i wjaki
sposdb te rézne doswiadczenia nauczycieli przy-
czynig sie do wypracowania dobrych praktyk
wedukacji? Jak to zmieni kulture szkoly? Pomimo
licznych trudnosci, wielu nauczycieli widzi korzy-
$ci edukacji zdalnej. Zauwazaja, ze wdrozenie sie
w taki system nauki bedzie w przysztosci pomocny
do pracy z nieobecnymi uczniami oraz uczniami
wymagajacymi indywidualnego toku nauczania.
Wielu nauczycieli docenia tez formute spotkan
online z innymi nauczycielami. Widzg sens wucze-
niu sie narzedzi e-learningowych i dalszym pod-
noszeniu swoich kompetencji w tym zakresie™®.
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Abstract

Culture of Distance Education

The obligation of social distancing and carrying out
educational activities at the same time put teachers in
a position where they could not draw from their previous
experiences. Enormous responsibility was put on teach-
ers’ shoulders - ensuring quality of education in new
circumstances. This situation forced teachers to work in
acompletely new social reality. The author of this article
discusses the abovementioned issues and presents them
in the context of creating a new school culture.
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Kultura edukacji -
kultura wychowania

Magdalena Malik, Krzysztof Szurko

Wspolpraca miedzy szkola a domem
rodzinnym jako przyklad dzialania
spoteczenstwa wychowujacego

Rozmawiajac o edukacji dzieci i mlo-
dziezy, a takze o sprawach wychowania,
trudno nie odnies¢ sie do udziatu ro-
dzicéw czy opiekunéw prawnych w obu
tych obszarach i zwigzanych z nimi zja-
wisk spotecznych. Tego rodzaju zagad-
nienia sg niejednokrotnie przedmio-
tem dyskusji ze studentami kierunkéw
pedagogicznych, ktdre skupiajg sie na
edukacji i wychowaniu. Postrzeganie
czy doswiadczenia oraz wlasne wyobra-
zenia o tym, jaka role moga odgrywac
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rodzice w kontaktach z gronem pe-
dagogicznym moga by¢ rdzne, ale na
uwage zastuguje fakt, ze wszyscy stu-
denci pedagogiki jednoglosnie stwier-
dzaja: dom rodzinny i szkota powinny
ze sobg wspdlpracowad. Interesujg-
cy obraz wspdlnych dziatan stanowi
funkcjonowanie wroctawskiej placéwki
oswiatowej prowadzonej przez Stowa-
rzyszenie NURT. Warto blizej przyjrzed
sie zasadom i celom jej dziatalnosci
oswiatowo-wychowawczej.
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Czlowiek z natury jest istotq
spoleczng. Rozwija swoje
umiejetnosci i mozliwosci,
doskonali sie Zyjgc w relacji

z innymi ludzmi, ale takze

sam, poprzez swoje dziatania,
przyczynia sie do rozwoju
dobrobytu spolecznosci, w ktorej
funkcjonuje. Zycie spoteczne

jest naturalng cechq cztowieka,
charakterystyczng tylko dla niego.
Nie jest ono jakims dodatkiem
do czlowieczeristwa czy wynikiem
zawartej umowy.

O podmiocie prowadzacym placéwki
edukacyjne

Stowarzyszenie na rzecz Edukacji i Rodziny
NURT prowadzi trzy placéwki edukacyjne:
przedszkole ZDRO]J oraz szkotly podstawowe
dla dziewczat - ZDROJ i dla chlopcéw - ISKRY.
Placéwki sg spoteczne, zainicjowane przez ro-
dzicéw. Wspierajg ich - jako pierwszoplanowych
wychowawc6w - w intelektualnym, moralnym
ifizycznym ksztalceniu dzieci. Edukacjajest sper-
sonalizowana, oparta na antropologii katolickiej,
z uwzglednieniem wolnosci i odpowiedzialnosci
osobistej. Formacja w cnotach to cecha, ktéra
wyrdznia Stowarzyszenie NURT. Dzieki cnotom
rozwija sie szacunek dla cztowieka, wzrasta cheé
stuzenia Panu Bogu i ludziom oraz ksztaltuje sie
pozytywny odbidr zycia codziennego.
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Majac swiadomosé, ze kazde dziecko od
narodzin poswieca calg uwage rodzicom, Stowa-
rzyszenie za cel w pracy dydaktycznej stawia ich
role w obszarze edukacji. Czlonkowie organiza-
cji dokladajg wszelkich staran, aby wspétpraca
miedzy szkola a domem rodzinnym przebiegata
jak najlepiej i przynosita wymierne efekty kazdej
ze stron. Organizowane sg spotkania z opiekunem
klasy, konferencje tematyczne, warsztaty czy wy-
darzenia rodzinne, a takze swobodne spotkania
z kadrg pedagogiczng czy dyrekcja szkoly.

Czlowiek z natury jest istotg spoteczng. Roz-
wija swoje umiejetnosci i mozliwosci, doskonali
sie Zyjac w relacji z innymi ludzmi, ale takze sam,
poprzez swoje dziatania, przyczynia sie do rozwo-
ju dobrobytu spotecznosci, w ktdrej funkcjonuje.
Zycie spoleczne jest naturalna cecha cztowieka,
charakterystyczng tylko dla niego. Nie jest ono
jakims dodatkiem do czlowieczerdstwa czy wy-
nikiem umowy. To wszystko, co jest czynione
na korzysc osoby, stuzy takze spolecznosci, a to
wszystko, co uczynione jest na korzy$¢é spotecz-
nosci, jest réwniez korzyscig dla osoby. Z tego
powodu tworzenie spotecznosci przez ludzi ma
za cel zawsze i w sposdb nierozerwalny stuzbe po-
szczegblnemu czlowiekowi, w jego wyjatkowosci
i niepowtarzalnosci oraz shuzbe spotecznosci, jako
zbiorowosci oséb'.

Szkoly prowadzone przez Stowarzyszenie
NURT

W szkotach kazdy uczen posiada wlasnego opie-
kuna (tutora), ktéry poza rozmowami i spotkania-
mi z dzieckiem prowadzi regularne konsultacje
z rodzicem. W trakcie wspélnego omawiania
spraw na plaszczyznie ksztalcenia zostaje wy-
pracowany program edukacyjno-wychowawczy.
Dziecko, rozpoczynajac edukacje wwybranej pla-
cowce, poza zdobywaniem wiedzy ksztaltuje swdj
charakter i rozwdj duchowy. Grono pedagogiczne
zwraca takze uwage na sfere emocjonalng ucznia,
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jej budowanie i krystalizowanie sie systemu war-
tosci oraz postrzeganie otaczajacego swiata.

W placéwkach prowadzonych przez Stowa-
rzyszenie NURT dziewczeta i chlopcy pobierajg
edukacje osobno. W obu szkotach jest realizowana
ta sama podstawa programowa, ale przekazywane
wiadomosci i stosowane metody pracy sg dobie-
rane zgodnie z potrzebami odbiorcéw. Jak infor-
muje grono pedagogiczne: , Efektem sg lepsze
wyniki w nauce i skuteczniejsze oddziatywanie
wychowawcze™.

Szkolywspétpracujg z podobnymi placéwka-
mi, ktére swoje siedziby majg w Gdansku, Kato-
wicach, Poznaniu czy Krakowie i Szczecinie oraz
ze Stowarzyszeniem Sternik w Warszawie.

Szkota dla dziewczat - ZDROJ

Placéwka, w ktérej nauke pobierajg dziewczeta
jest oémioletnia, o przyjaznym otoczeniu, uczy
sie tu nawigzywania wzajemnych relacji i wspét-
pracy. W jej murach uczennice ksztattujg wlasng
osobowos¢, ale takze site i delikatnosc. Grupa Ro-
dzicéw Odpowiedzialnych za Klase (ROK) stuzy
wsparciem pozostalym rodzicom w poznaniu
modelu edukacyjnego szkoly oraz pomagawinte-
gracji ze spotecznoscia szkolng. Kazdego wrzesnia
jest wybierana grupa rodzicéw ROK®. Wzajemne
wiezi z rodzicami sg wzmacniane poprzez ak-
tywng kulture rodzinng. Spolecznos¢ szkolna ma
szanse bra¢ udzial w imprezach towarzyszacych
dzialalnosci placéwki, w ktérych biorg udziat cale
rodziny. Wsréd imprez okolicznosciowych nalezy
wymienié: Orszak Trzech Krdli, wyscig rowerowy
- Ojcowie na start, Piknik Rodzinny czy wspdlne
wyjazdy ojcow z cérkami.

W 2014 roku Stowarzyszenie NURT otrzyma-
to prestizowa nagrode Prezydenta Miasta Wroc-
tawia, Rafata Dutkiewicza, za szerzenie wartosci
rodzinnych i wspdlnotowych. W uzasadnieniu
czytamy: ,,Orszak stal sie przedsiewzieciem za-
checajacym mieszkaricéw do zaangazowania sie
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w dzialalno$é kulturalng oraz inspirujacg do spot-
kariiwspdlnego, radosnego koledowania. Swoimi
dzialaniami Stowarzyszenie NURT potwierdza
iumacniawizerunek Wroctawia jako miasta spot-
kan, otwartego na dobre inicjatywy spoleczne™.
Wszystkie prowadzone w Stowarzyszeniu inicja-
tywy majg na celu wspieranie wlasciwej drogi edu-
kacji i wychowania mlodego pokolenia do zycia
w spoleczerstwie.

Zadania zwiazane z praca nad
charakterem

Praca nad charakterem odbywa sie codziennie
- wykorzystuje sie do tego wiele sytuacji z zycia
szkolnego. Z chwilg oméwienia sytuacji, ktéra
miala miejsce, dziewczeta mogg poswiecic sie
refleksji i po zastanowieniu powinny dokonywaé
trafnego wyboru. Uczennicom w trakcie edukacji
zwraca sie uwage na odpowiedzialnosé za wlasne
poczynania czy glebsza sSwiadomosé wlasnych po-
czynani. Cwiczenie w cnocie odbywa sie w kazdym
miesigcu, pomagajg w tym tygodniowe zadania.
Jako przyklad mogg postuzyc ponizsze zadania,
ktdre stuzyly do pracy nad cnotg i mestwem:
1) gdy s trudnosci szukam rozwigzan; 2) wykonuje
zadania bez narzekania; 3) cierpliwie czekam na
swojg kolej; 4) ciesze sie z tego co mam.

Zadania sg wykonywane przez dzieciw szkole
i w domu. Dobrg motywacja dla dziewczgt moze
by¢ ukazywanie pozytywnego wplywu wypelnia-
nia powierzonych zadan na zycie domownikdw,
klasy czy szkoly. Nauczyciele wraz z rodzicami
dbajg o rozwijanie kompetencji spolecznych wsréd
uczennic, podczas danej pracy wykorzystuje sie
metode cooperative learning. Zaktada ona, ze razem
mozemy wiecej. Mozna wiele sie nauczy< pracujac
razem, a poza tym nauka w grupie daje poczucie
radosci i satysfakcji. Wzrasta wéwczas motywacja.
Wspolpracujac razem uczennice nabierajg cierp-
liwosci, umiejetnosci sluchania siebie nawzajem,
elastycznosci czy rezygnacji z wlasnych projektéw
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na rzecz og6tu. Précz tego dostrzegana jest moz-
liwos¢ rozwigzania problemu z réznych punktow
widzenia. Dzieki tej metodzie dziewczeta poznaja
kompetencje miekkie, ktdre sg przydatne w mat-
zenistwie, na rynku pracy czy w przyjazni.

Szkola dla chlopcow - ISKRY

To miejsce, ktdre sie lubi. Nauka to przygoda,
w ktdrej chce sie brac udzial. Syn uczy sie po-
dejmowania decyzji opartych na rozumie i woli.
Buduje przyjazin i beztrosko spedza czas z kole-
gami na zabawie. Pobyt w szkole powinien by¢
przedtuzeniem domu rodzinnego. ,Cechg cha-
rakterystyczng ISKIER jest formacja w cnotach
rozwijajgca szacunek dla czlowieka, ched stuzenia
Bogu i ludziom, ksztaltujaca optymistyczne po-
dejscie dowyzwari zycia codziennego. Nauczycie-
le, wwiekszosci mezczyzni, starajg sie by¢ dlaucz-
niéw wzorem chrzescijariskiego dzentelmena™.

Grono pedagogiczne wspiera rodzicow
w wypetnianiu ich zadan. Zeby osiagnad wysoki
poziom ksztalcenia rodzina i szkota przyjmowaé
muszg te same wartosci i zasady wychowawcze.
W trakcie nauki rodzice, poza kontaktem z opie-
kunem dziecka, biorg udziat w dodatkowych for-
mach spotkan, takich jak: konferencje, konsulta-
cje, kursy czywyklady, podczas ktdrych poruszana
jest tematyka edukacji (na przyktad dobdr lektur).
Tak jak w szkole, w ktdrej uczg sie dziewczeta,
tutaj réwniez dziata ROK, ktdrzy tworzg rodzice
dobrze znajgcy program edukacyjny szkotyiutoz-
samiajg sie z nim. Na prosbe Rady Zarzadzajacej
placowki wyrazili che¢ pomocy innym rodzinom
ze swojej klasy w pelnym poznawaniu projektu
edukacyjnego.

Zagadnienia wychowawcze
Program wychowawczy Szkoty ISKRY to wspot-

praca z rodzicami, w przypadku chltopcéw to kon-
takt ojca z synem. Wspélna wycieczka czy czas
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spedzony przy ognisku lub na meczu pitki noznej
oraz innej formie zabawy, dajg mozliwosé budo-
wania i wzmacniania wzajemne relacji. Ojcowie
i synowie poznaja, jakie sg ich relacje z otocze-
niem, nawigzujg blizsze kontakty z pozostalymi
cztonkami szkoly.

Celemwychowania jest mozliwie najpelniej-
sza pomoc w rozwoju osobowosci kazdego ucznia,
przy jednoczesnym poszanowaniu wolnosci
i oparciu na dzialaniu rodzicéw. Szkota: ,,Pragnie
nauczyc myslenia, decydowania i dzialania wedlug
dobrze uksztaltowanego sumienia, przy uzyciu
wszystkich talentéw otrzymanych od Boga™. Edu-
kacja w cnotach to podstawowy element progra-
mu wychowawczego. Na kazdy miesiac jest pro-
ponowana cnota, ktdra staje sie celem wysitkéw
wszystkich 0séb tworzgcych szkole. Biorg w tym
udzial nauczyciele, uczniowie i rodzice, ksztattu-
jac jednoczesnie swoje cztowieczeristwo.

Uczniowie w szkole majg obowigzek wza-
jemnej pomocy, troski o chorych ucznidw lub
pomagania im w lekcjach, a takze przedstawiania
propozycji i zaje¢ do wykonania w domu. Dzieci
realizujg wzajemng pomoc systematycznie, jako
czesé planu szkolnego. Ma to by¢ srodek stuzacy
do uswiadomienia naszym uczniom, ze w Zyciu
stuzy sie innym albo jest sie egoista niezdolnym
do przezywania szczescia. Kazdy uczen ma po-
wierzone zadanie, ktérego realizacja jest bardzo
wazna, poniewaz czyni dziecko wytrwalym i od-
powiedzialnym w jego wykonaniu. Poza tym
nalezy zwrdcié uwage na pozytywny wplyw takich
postaw na zycie klasy, domownikéw czy szkoly.
Zadania powierza wychowawca klasy i sg odbie-
rane przez uczniéw jako stuzba innym, tworzg
one wilasciwy klimat szkoty i klasy. Przykladowe
zadania, to: zaopatrywanie klasyw krede; porzad-
kowanie ksigzek; pelnienie dyzuru w stotéwce lub
w szkole czy opieka nad mlodszymi kolegami.

W slad za wymiarem spolecznym osoby ludz-
kiej winna i$¢ spoteczna plaszczyzna wychowa-
nia. Mdwiac o wychowaniu spotecznym zwraca
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sie uwage na to, iz dokonuje sie ono w spote-
czenistwie i jest wynikiem zespotu srodkdw wy-
chowawczych oraz ze samo wychowanie jest
czynnoscig spoleczng. W tym kontekscie mozna
moéwié o spoleczeristwie wychowujgcym”. Drugi
z aspektow wychowania spotecznego uwidacznia
sie w dgzeniu podczas procesu wychowawczego
do przekazania takich wartosci, wytworzenia
takich postaw i umiejetnosci wychowanka, ktdre
czynig go aktywnym i pozytecznym cztonkiem
spoleczeristwa, przyczyniajgcym sie do realizacji
dobrawspdlnego. W zwigzku z tym mozna méwié,
ze celem wychowania jest aktywne uczestnictwo
w zyciu spolecznym’.

Obywatel, jako jednostka lub we wspdtpracy
z innymi osobami, bezposrednio czy tez poprzez
swoich przedstawicieli, wnosi wklad w zycie spo-
tecznosci, do ktdrej przynalezy. Cztowiek, poprzez
dzialania dla dobra wspdlnego, bezposrednie lub
posrednie, wnosi swdj wklad w zycie spoteczne
i jego elementy. Z jednej strony nie moze by¢
W tym uczestnictwie miejsca dla ograniczania czy
zawezania, dlatego do zadan odpowiedzialnych za
zycie spoteczne nalezy troska o osoby wymagaja-
ce wsparcia drugiego czlowieka. Z drugiej strony
nie powinno by¢ 0séb uprzywilejowanych, ktére
czerpig profity z pelnienia funkcji spotecznych.
Uczestnictwo nalezy tez postrzegac jako jeden
z filaréw systemu demokratycznego i jako gwa-
ranta cigglosci demokracji®.
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Culture of Teaching - Culture of Education

How we view, experience and project parents’ interac-
tions with teachers may differ but it is worth noting that
all pedagogy students say that home and school should
cooperate more closely. The NURT Association from
Wroclaw presents an interesting idea of how this type
of collaboration could look like. The authors of this
article scrutinize the principles and objectives of this
educational establishment.
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Profesjonalizm

i praktyka

Edyta Juskowiak

Rola dydaktyki matematyki
W procesie tworzenia programow studiow
na kierunku nauczycielskim

O tym, ze chce w dorostym zyciu
pracowac w zawodzie nauczyciela wie-
dzialam juz od czasu, kiedy zaczetam
pomagac swoim kolegom i kolezankom
w rozwigzywaniu zadan z matematy-
ki. Byta to szkota podstawowa i czas
wspolpracy z nauczycielka, ktéra pro-
wokowala, pobudzatla i rozwijala moje
myslenie matematyczne. Pod koniec
studiéw, na specjalnosci nauczyciel-
skiej kierunku matematyka, postanowi-
lam, ze oprécz pracy w szkole chciala-
bym takze mieé jakis wplyw na to, jak
przygotowuje sie do zawodu przysztego
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nauczyciela matematyki, a w kolej-
nych latach - informatyki. Praca w za-
wodzie, ktdrg podjetam juz w trakcie
ostatnich semestréw, stala sie dla mnie
fantastyczng praktyks ciggtls, ktora
obnazyla wiele niedoskonatosci proce-
su ksztalcenia na studiach. Natomiast
praca w szkole w obliczu postanowie-
nia pozostania dydaktykiem matematy-
ki wyryta we mnie kompetencje, ktére
trudno zdoby¢ bedac tylko teorety-
kiem - nawet takim, ktéry swoje bada-
nia naukowe przeprowadza na gruncie
codziennosci szkolne;j.
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Oczekiwania a rzeczywistos¢

Synergia tych dwdch aktywnosci - teoretycznej
i praktycznej - zbudowala we mnie umiejetnosé
stuchania, wspierania i reagowania na potrzeby
nauczycieli, motywowania i rozwijaniawiedzy stu-
dentdw, a przede wszystkim szukania metod roz-
wijania kompetencji matematycznych uczniow.
Teraz, kiedy mam za sobg 15 lat pracy w zawodzie
dydaktyka matematyki wiem, ze najlepiej przygo-
towane studia nie dadzg przyszlemu nauczycielo-
wi jednoznacznej odpowiedzi na wszystkie jego
pytania i problemy, nie przygotujg merytorycznie
do rozwigzania wszystkich zadan i nie dadzg sily,
by sprostac wszystkim problemom przerdzinej
natury - zaréwno tej spotecznej, administracyj-
nej czy komunikacyjnej. Mimo to mozemy podej-
mowacd proby przygotowywania programéw i kie-
runkéw, ktdre nie bedg jednostronnie stawiaé na
dominacje tylko wiedzy kierunkowej, badz tylko
kompetencji pedagogicznych, czy tez tylko umie-
jetnosci stosowania wiedzy w praktyce.

Czego zatem oczekuje srodowisko - rodzic
i uczen, nauczyciel - dyrektor oraz sam przyszly
nauczyciel od absolwenta kierunku nauczyciel-
skiego? W jakie kompetencje powinien by¢ wy-
posazony wspdlczesny nauczyciel? Jaka w koricu
jest rola dydaktykéw przedmiotowych w organi-
zacji owego procesu ksztalcenia? Na te pytania
postaram sie odpowiedzie¢ w niniejszym artykule.

Od nauczyciela - bez wzgledu na to, jakiego
przedmiotu naucza oraz na jakim poziomie edu-
kacyjnym pracuje - powinno wymagacé sie wielu
kompetencji niezbednych do pracy z dzieckiem
(drugim czlowiekiem) polegajgcej na organizowa-
niu aktywnego i przyjaznego srodowiska rozwoju
intelektualnego. Na przestrzeni lat przeprowadzo-
no wiele badan, ktérych celem miato by¢ miedzy
innymi wskazanie cech kompetentnego nauczy-
ciela. Nie chodzi tu jednak o budowanie wzorca,
bo taki z réznych oczywistych powoddw jest
niemozliwy. Réznice kulturowe, historia, rézne
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dominujgce modele nauczania wplywajg na od-
mienne w réznych czesciach swiata budowanie
roli i funkeji nauczyciela.

Wyzwania wspolczesnosci

Przede wszystkim nauczyciel matematyki powi-
nien mie¢ dobre matematyczne wyksztalcenie
uniwersyteckie i tego zdania sg zaréwno dydakty-
cy, jak i matematycy; nauczyciele uwazaja, ze zby-
teczne sg takie przedmioty, ktére w zaden sposéb
pojeciowo nie przygotuja ich do pracy w zawodzie
i to nawet na poziomie szkoly sredniej. Sama nie
popieram nadmiernej przesady, pamietac jednak
nalezy, ze przedmioty matematyczne — w ramach
ktorych realizowana jest teoria wykraczajaca poza
podstawe programows — ma na celuwzmocnienie
kultury i horyzontéw matematycznych nauczycie-
la, a ponadto pojecia, nawet te, ktdrych nauczyciel
nie wykorzysta w swojej pracy, dobrze i rzetelnie
przepracowane w nurcie dobrej metodyki wzmac-
niaja matematyczne aktywnosci nauczyciela - de-
dukcje, dowodzenie czy analizowanie, mozliwe do
rozwoju tylko na gruncie poje¢ matematycznych.

Wyzwania, jakim sprosta¢ musi obywatel
wspolczesnego Swiata, wymuszajg na szkotach
zaplanowanie nowego, dostosowanego do ocze-
kiwar pracodawcéw procesu edukacjii to wszyst-
kich jego szczebli. Ich absolwent powinien by¢
wyposazonyw kompetencje kluczowe, jako czesci
strategii uczenia sie przez cale zycie. W 2009 roku
kraje cztonkowskie przyjely nowy program strate-
giczny dla europejskiej wspotpracy w dziedzinie
ksztalcenia i szkolenia do 2020 roku. Program ma
status formalnego Zalecenia Parlamentu Europej-
skiego i Rady 2006/962/WE z dnia 18 grudnia 2006
roku w sprawie kompetencji kluczowych w pro-
cesie uczenia sie przez cale zycie.

Okreslono osiem kompetencji, uznanych
za niezbedne do funkcjonowania w gospodarce
opartej na wiedzy. Sg to: porozumiewanie sie
w jezyku obcym; kompetencje matematyczne;
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kompetencje informatyczne; umiejetnosé uczenia
sie; umiejetnoscé mediacji; kompetencije spoteczne
i obywatelskie; przejawianie inicjatywy i przed-
siebiorczosci; $wiadomosé i ekspresja kulturalna.
Wyposazy¢ ucznia czy studenta w wyzej wymie-
nione umiejetnosci moze tylko ten nauczyciel,
ktory sam jest aktywnym i swiadomym uczestni-
kiem procesu uczenia sie przez cale zycie, a zatem
ion sam powinien posigsé¢ w trakcie studidw owe
kompetencje.

Kompetencje zawodowe nauczycieli

Zespdt pedagogdw zgromadzony w strukturach
Komitetu Nauk Pedagogicznych Polskiej Akade-
mii Nauk co prawda juz dos¢ dawno opracowal
standardy kompetencji zawodowych nauczycieli
wspélczesnej polskiej szkoly, ale sg one ciggle
istotne ze wzgledu na zespét cech, jakimi powi-
nien charakteryzowac sie kompetentny nauczy-
ciel, bez wzgledu na swojg profesje. Komitet 6w
wyroznit pieé grup kompetencji nauczycielskich:
1) pragmatyczne, 2) wspdtdziatania, 3) komunika-
cyjne, 4) kreatywne, 5) informatyczno-medialne.
Kompetencje pragmatyczne charakteryzujg
sie skutecznoscig nauczyciela w planowaniu, or-
ganizowaniu, kontroli i ocenie proceséw eduka-
cyjnych, co oznacza, ze nauczyciel umie:

» opracowaé ogdlng koncepcje pracy z klasg
i pojedynczym uczniem oraz wspdlpracy
z rodzicami,

+ rozpoznawac wlasciwy stan wiedzy ucznia
oraz okresli¢ czynnik organizujacy poznanie
nowych wiadomosci,

+ zoperacjonalizowaé ogdlne cele ksztalcenia
i wychowania oraz zaprogramowad tresci
ksztalcenia dla ich osiggniecia,

+ postuzy¢ sie podstawowymi elementami
warsztatu dydaktycznego (w tym: metodami,
formami organizacyjnymi nauczania i pracy
uczniéw na lekeji, dobierajac je odpowiednio
do realizacji celéw i warunkéw ksztalcenia),
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+ wywolad i podtrzymaé pozytywng motywacje
uczniéw do rozwoju,

» opracowad i postuzy¢ sie réznymi metodami,
formami, srodkami poznawania, kontroli, ana-
lizy i oceny osiggniec ucznia,

- zinterpretowac iocenic osiggniecia uczniéw na
tle ich indywidualnych mozliwosci,

« ustali¢ przyczyny niepowodzen pedagogicz-
nych i zaproponowac formy ich likwidacji,

+ rozpoznaé typowe formy zaburzen rozwoju
i skierowaé ucznia po odpowiednig forme
pomocy,

+ dokonaé oceny skutecznosci wlasnej pracy
i zaproponowac jej korekte,

« zaplanowad wlasng koncepcje doskonalenia
i samoksztatcenia zawodowego.

Kompetencje wspétdzialania charakteryzu-
ja sie skutecznoscig zachowan prospotecznych

i sprawnoscig dzialan integracyjnych nauczyciela.

Nauczyciel przejawia je, gdy:

+ rozumie zwigzki miedzy postawg zawodowg
iwtasng charakterystyka osobowosciows, pre-
ferowanym przez siebie stylem interakcyjnym
a procesami spotecznymi w klasie,

+ preferuje reguly odpowiedzialnosci nad norma-
mi postluszeristwa w kontaktach miedzyludz-
kich i umie dzialaé zgodnie z tg preferencija,

+ potrafi rozwigzywacd sytuacje konfliktowe
przez negocjowanie i kompromis,

« wyzwala i spozytkowuje inicjatywe wycho-
wania doceniajac mozliwosci podmiotowe
ucznia i ukierunkowuje je na uczenie sie we
wspotpracy,

+ nawigzuje i umie podtrzymac kontakt z wycho-
wankiem stosujgc rézne techniki,

» opracowuje i wdraza autorska koncepcje
ksztalcenia integracyjnego,

+ potrafi ksztaltowaé postawy spoteczne swoich
uczniow.

Kompetencje komunikacyjne wyrazajg sie
skutecznoscig zachowarn jezykowych w sytua-
cjach edukacyjnych. Oznacza to, ze nauczyciel:
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+ posiada wiedze o komunikowaniu interperso-
nalnym,

» posiada umiejetno$¢ stuchania wychowankoéw
iempatycznego rozumienia intencji i tresciich
wypowiedzi,

» potrafi mysle¢ dialogicznie i rozwijaé te zdol-
no$¢ u swych wychowankéw,

 umie wykorzystac rozmaite techniki dyskusyj-
ne oraz jezyk niewerbalny w porozumiewaniu
sie edukacyjnym,

« potrafi komunikowac i uczy innych tej sztuki,

+ rozumiejgco akceptuje zréznicowanie kodu je-
zykowego swych wychowankdow i wykorzystuje
ten fakt dla rozwoju dziecka,

» wzbudza wrazliwosé jezykowa wychowankow
ostaniajac wartosci dziedzictwa kulturowego
i funkcje jezyka jako narzedzia myslenia i po-
rozumiewania sie,

+ dostosowuje styl kierowania pracg uczniéw do
stopnia ich rozwoju i dojrzatosci,

+ doskonali poprawnosé, czytelnosé i prosto-
my$lnosé wiasnych zachowan jezykowych
(etyka mowy).

Kompetencje kreatywne charakteryzuja sie
innowacyjnoscig i niestandardowoscig dzialan.
Nauczyciel umie:

+ uzasadnié preferencje czynnosci na rzecz
stymulowania proceséw rozwojowych ucznia
(rozwdj zainteresowari, umiejetnosci uczenia
sie) nad czynnosciami nauczania,

+ dzialaé z tg preferencja,

+ wyzwalaé kreatywnos¢ zachowari i samodziel-
nos¢ myslenia w procesach edukacyjnych,

+ postuzyd sie technikami badawczymi w rozpa-
trywaniu zjawisk pedagogicznych i tworzeniu
wiedzy podmiotowej,

+ mysleé krytycznie i stymulowaé rozwdj tego
rodzaju myslenia u uczniéw,

» postuzy¢ sie technikami twdrczego rozwigzy-
wania problemdw.

Kompetencje informatyczno-medialne pole-
gaja na sprawnym korzystaniu z nowoczesnych
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zrodet informacji. W zwigzku z tym zalozeniem

nauczyciel zna i umie:

+ jezyk obcy, ,jezyk komputera”,

+ wykorzystac technologie informatyczng do
wspomagania wlasnych i uczniowskich proce-
séw uczenia sie (umie korzystaé z bazy danych,
internetu, poczty elektronicznej),

+ tworzy¢ wlasne programy edukacyjne i udo-
stepniac je w sieci.

Refleksyjny praktyk

Do wyzej wymienionych cech nalezaloby dodac
potrzebe badawczej postawy wobec samego
siebie, sytuacji szkolnych i wiedzy plynacej z nauk
owychowaniu - pisali o tym miedzy innymi Stani-
staw Dylak czy Maria Dudzikowa. Potrzebujemy
dzi$ w szkotach nauczyciela - refleksyjnego prak-
tyka, ktdry potrafi poradzic sobie z problemem,
ma do tego wiedze oraz doswiadczenie, a jezeli
jeszcze go nie posiada, na pewno potrafi urucho-
mi¢ odpowiednie procedury.

Profesjonalizm nauczyciela, jak zauwaza
Jerzy Zdariski, to osobowosé, wiedza i doswiad-
czenie. Wyzej wymienione kompetencje kluczowe
oraz te sformutowane przez pedagogéw sg skta-
dowymi kazdej z grup profesjonalizmu - oczywi-
$cie nie wyczerpujg ich zupelnie. Nalezy bowiem
dodad, ze kompetencje osobiste - czyli takie, ktére
dotyczg osobistego funkcjonowaniaw spoleczen-
stwie oraz relacji interpersonalnych - powinny
uczynié nauczyciela zdolnym przede wszystkim
do nawigzywania i podtrzymywania relacji z ucz-
niami oraz dostosowania sposobéw i form pracy
do zmieniajgcych sie sytuacji. Stanowig one pod-
stawe do uczenia sie od innych oraz ksztaltowania
wiasnego stylu dzialania, dalej pozwalajg zacho-
wad réwnowage miedzy zachowaniem wiasnego
stylu pracy, a umiejetnoscig korzystania z dobrych
wzorcow. Pytania o dobre i efektywne zbudowa-
nie systemu ksztalcenia nauczycieli towarzyszg
nam nauczycielom i dydaktykom od dziesiecio-

REFLEKSJE 5/2020

43



44

leci. Dwa modele ksztalcenia nauczycieli - model
etapowy oraz model réwnolegly - w dynamicznie
reformowanych ostatnio krajach Europy bywaja
czesto wymieniane, jak tez i stosowane réwnole-
gle. Tak tez jest i w Polsce.

Ostatnia reforma oraz aktualne standardy
ksztalcenia nauczycieli dopuszczajg stosowanie
obu sposobdw pozyskania uprawnied do nau-
czania przedmiotu. A zatem istnieje taka moz-
liwosé na przyktad w zakresie matematyki, gdzie
w ramach modelu etapowego student zostaje
najpierw matematykiem, a pézniej nauczycielem,
natomiast w ramach modelu réwnoleglego - ma-
tematykiem i nauczycielem réwnoczesnie.

Nowoscig jest fakt, ze od obecnego roku aka-
demickiegowarunkiem uzyskania uprawnienia do
nauczania przedmiotu, bez wzgledu na poziom
edukacyjny, na ktérym absolwent studiéw chcial-
by podjac prace, jest uzyskanie tytulu magistra.
Dotychczas absolwent studiéw I stopnia, zdoby-
wajac tytul licencjata, uzyskiwat uprawnienia do
nauczaniaw szkole podstawowej, oczywiscie zdo-
bywajgc odpowiednie efekty uczenia sie w modu-
tach - merytorycznym, przygotowujacym do roli
opiekuna i wychowawcy oraz przygotowania do
nauczania konkretnego przedmiotu.

Ksztalcenie na studiach, przygotowujace
do wykonywania zawodu nauczyciela, obejmu-
je przygotowanie merytoryczne i przygotowa-
nie pedagogiczne. Przygotowanie pedagogiczne
obejmuje przygotowanie psychologiczno-peda-
gogiczne i przygotowanie dydaktyczne. Przygoto-
wanie dydaktyczne obejmuje podstawy dydaktyki
i emisje glosu oraz przygotowanie dydaktyczne
do nauczania przedmiotu lub prowadzenia zajedé.

Nowatorski program studiéw
(przyklad wlasny)

Przedstawione wytyczne, oczekiwania Srodowi-

ska, jak i nowe standardy ksztalcenia nauczycie-
li zostaly dostrzezone na Wydziale Matematyki
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i Informatyki UAM w Poznaniu, gdzie podjeto
prébe modernizacji kierunku Nauczanie matematy-
kiiinformatyki, ktéry jako jedynyw Polsce od kilku
lat przygotowuje do pracy w zawodzie przysztych
nauczycieli zaréwno matematyki, jak i informa-
tyki na kierunku, a nie w ramach moduléw czy
specjalnosci nauczycielskich.

Nauczanie matematyki i informatyki jest
przestrzenig przygotowania absolwenta do pracy
w zawodzie, réwnolegle - matematyka, informa-
tyka, nauczyciela. Zmiany tresci oraz wymagan
w podstawie programowej, projekty Standardéw
Nauczania, projekty Modelowego Programu
Ksztalcenia Nauczycieli, oczekiwania wielu sro-
dowisk (dydaktykéw, metodykdw, nauczycieli, ro-
dzicéw itp.), a takze realna potrzeba zwiekszenia
roli praktyki w przygotowaniu do zawodu, staly
sie przyczyna podjecia zmian w organizacji oraz
programie tego kierunku. Przeprowadzona diag-
noza potrzeb absolwenta takiego kierunku oraz
ocena minionych trzech lat jego organizacji,
trwania i dzialania zrealizowana wsréd nauczy-
cieli akademickich, absolwentéw oraz nauczycieli
wspolpracujacych z WMII potwierdzily potrzebe
wprowadzenia wielu zmian zaréwno organizacyj-
nych, jak i programowych.

Uprawnienia do nauczania nadawane sg ab-
solwentom zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra
Naukii Szkolnictwa Wyzszego z dnia 25 lipca 2019
roku w sprawie standardéw ksztalcenia przygo-
towujacego do wykonywania zawodu nauczyciela
(Dz.U. 2019 poz. 1450).

Studia sg tak zorganizowane, by przyszly na-
uczyciel matematykiiinformatykiuzyskalwszech-
stronne kompetencje merytoryczne, dydaktyczne,
psychologiczno-pedagogiczne i interpersonalne.
W procesie ksztalcenia studentom umozliwia sie
kontakt z ekspertami z zakresu teorii, jak i prakty-
ki nauczania, a realizacja wszystkich przedmiotéw
odbywa sie z wykorzystaniem takich metod, form
i srodkéw dydaktycznych, ktdre sg niezbedne do
efektywnego i rzetelnego przygotowania studen-
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ta kierunku Nauczanie matematyki i informatyki do
zawodu nauczyciela matematyki i informatyki.
Absolwent bedzie wyposazony réwniez w szereg
kompetencji naukowych umozliwiajacych mu
prowadzenie badari dydaktycznych oraz wpro-
wadzenie innowacji w procesie nauczania.

W ofercie studiéw oprdcz zajeé kierunko-
wych z matematyki oraz informatyki realizowa-
ne sg zajecia teoretyczne i praktyczne z bloku
pedagogiczno-psychologicznego oraz bloku dy-
daktycznego - w kazdym z nich uwzgledniono
specyfike nauczania zaréwno matematyki, jak
i informatyki. Student ma mozliwos¢ udziatu
w warsztatach poglebiajgcych umiejetnosci me-
todyczne oraz kompetencje miekkie (w puli zajeé
dodatkowych do wyboru), ma mozliwosé udzialu
w zajeciach z tutoringu naukowego badz tutorin-
gu rozwojowego, a zwiericzeniem i jednoczesnie
weryfikacja zdobytych wiadomosci i umiejetnosci
jest udziat w szkole letniej, ktdra jest szansg wy-
miany doswiadczeri w gronie nauczycieli i eksper-
tow z zakresu dydaktyki, psychologii oraz wpro-
wadzania innowacji do procesu nauczania.

Program zostal zrealizowany z duzym udzia-
tem $swiadomosci dydaktykéw przedmiotowych,
na to jak przebiega proces nauczania-uczenia sie
matematyki oraz informatyki. Maja oni za sobg
praktyke jako nauczyciele szkolni, ich Zrédtem
wiedzy o szkolnej edukacji nie jest tylko ich
wlasna przesztosé uczniowska.

Przyszlos¢ dydaktyki matematyki

Nadszedlw niniejszym artykule moment na to, by
pokazad, jak wazna jest rola dydaktykéw przed-
miotowych w procesie ksztalcenia przysztego
nauczyciela matematyki i/czy informatyki. Proces
przekazywania wiedzy matematycznej zdecydo-
wanie rézni sie od przekazywania wiedzy w za-
kresie innych przedmiotdw, jest on na tyle specy-
ficzny, ze trudno o dobre przygotowanie bez rze-
telnego wsparcia - przede wszystkim w zakresie
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dydaktyki przedmiotu. Nie zawsze owo szerokie

spojrzenie na nauczanie matematyki jest rozumia-

ne, nie zawsze tez rola dydaktykdw matematyki
jest doceniana.

W artykule pod tytutem Co dalej z dydakty-
kg matematyki? jego autorzy opisujg amerykar-
ski projekt nauczania matematyki na poziomie
przedszkolno-wczesnoszkolnym. Cele tego pro-
jektu zaktadaja:

« zwrdcenie uwagi ucznidéw na istote matematy-
ki, a nie tylko ,musztrowanie” ich w uzywaniu
algorytmow arytmetycznych, wyksztalcenie
wywazonego podejscia do pojeé, umiejetnosci
i zastosowan;

+ zachecenie do rozumienia waznych tresci
matematycznych;

+ rozwijanie technik uczenia sie tych tresci;

+ ksztaltowanie i rozwijanie zdolnosci ucz-
niéw do stosowania wiedzy matematycznej
w nowych sytuacjach;

+ ksztaltowanie umiejetnosci stosowania odpo-
wiednich §rodkéw do rozwigzywania zadan.

Juz na tak wczesnym etapie konieczne jest
ksztaltowanie u uczniéw wiasciwych intuicji ma-
tematycznych. Bardzowaznym zagadnieniem jest
ksztaltowanie u uczniow rzetelnosci matematycz-
nej oraz tak zwanej dobrej roboty, ktdrej podstawg
jest rozumienie sensu wykonywanych czynnosci
itych fizycznych, i tych umystowych podczas roz-
wigzywania zadan. Takie kompetencje powinien
posiadac takze nauczyciel.

Jak piszg autorzy artykutu, zaréwno dobér
tresci nauczania oraz zwigzane z nimi sprawno-
$ci i umiejetnos$ci uczniéw, jak tez podreczniki
szkolne, muszg opierac sie na rzetelnej wiedzy
merytorycznej oraz na szerokiej wiedzy z zakresu
dydaktyki matematyki.

Praktyka czyni mistrza

Na opisywanym tutaj kierunku Nauczanie matema-
tyki i informatyki zaplanowano takie zajecia, ktére
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nie tylko poszerzg horyzonty przyszlego nauczy-

ciela, ale tez pokazg korelacje pomiedzy matema-

tyka abstrakcyjng i matematyka przedmiotowa.

Wskaza gléwne nurty badan w obu dydaktykach,

pozwolg zglebic teorie i doswiadczyé zadan sta-

wianych przed nauczycielem, a absolwenci tych
studiéw otrzymaja drogowskazy na to, jak:

+ ksztaltowaé pojecia matematyczne na poszcze-
g6lnych etapach edukacyjnych,

+ wyrabiaé umiejetnosci prowadzenia rozumo-
wan matematycznych,

+ inaile sposobdw, z uzyciem jakich narzedzi
rozwigzywad zadania matematyczne,

+ ksztaltowaé jezyk matematyki, jakie btedy
popelnia uczen na poszczegdlnych etapach
rozZwoju.

W programie nacisk polozono na wyrazne
zaakcentowanie dwuprzedmiotowosci kierunku.
W réwnomierny sposéb studenci przygotowywa-
ni sg do nauczania matematyki, jak i informatyki,
jest towidoczne w dydaktykach przedmiotowych
oraz przedmiotach je wspierajacych. Ciagle jesz-
cze, zaréwnow edukacji szkolnej, jak i ksztalceniu
nauczycieli, nie dostrzega sie i nie wdraza efek-
tow ksztalcenia matematycznego na zajeciach in-
formatycznych, a przeciez tak wiele elementéw

matematyki jest niezbednych wksztalceniu infor-
matycznym i pojawia sie na lekcjach informaty-
ki. Ponadto, oprdcz zajeé typowo akademickich,
w ofercie programowej studiéw znajdujg sie réw-
niez tak zwane kursy narzedzi informatycznych,
kursy metodyczne oraz projekty. Ich celem jest
nauczenie studentéw narzedzi aktualnie uzywa-
nych w procesie dydaktycznym, wzmacnianie ich
warsztatu pracy i jego optymalizowanie.

Wazng oraz integralng czesé procesu dydak-
tycznego stanowig praktyki studenckie, réwno-
rzednie z innymi zajeciami objetymi planem stu-
diow, podlegaja one obowigzkowemu zaliczeniu.
Ich celem jest zapoznanie sie studenta z organi-
zacjg pracy szkoly, warsztatem pracy nauczyciela,
formami i metodami nauczania iwychowania oraz
umozliwienie mu ksztaltowania i rozwoju umie-
jetnosci dydaktyczno-wychowawczych w bezpo-
$rednim kontakcie z uczniami, a takze weryfikacji
wlasnych predyspozycji do wykonywania zawodu.

Praktyka ma dzis szczegdlne znaczenie, gdyz
zdecydowana wiekszos¢ nauczycieli akademi-
ckich nie ma doswiadczenia w pracy w szkolni-
ctwie. Bardzo czesto bywa i tak, ze nawet nie majg
oni swiadomosci o zakresie tresci obowigzujacej
podstawy programowej.

Zatozenia ksztalcenia

Diagnoza potrzeb

Propozycja programu

* Analiza doswiadczen zebranych z
dotychczasowego programu
studidw

* Ankietyzacja studentdw
* Ankietyzacja absolwentow
* Ankietyzacja nauczycieli

ksztalcenia
* Opracowanie koncepcji programu
ksztatcenia w ujeciu modutowym

* Przedstawienie zatoier
realizowanych tresci

v

Analiza ekspercka

* Omdwienie i ekspertyza
zewnetrzna propozycji programu
ksztalcenia

* Eksperci zagraniczni

* Eksperci Polscy

Program ksztafcenia

* Opracowanie programu
ksztatcenia uwzgledniajac
przedstawione uwagi, sugestie i

propozycje

Schemat procesu modernizacji kierunku.
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Praktyki majg dwojaki charakter: sg to
praktyki srédroczne i praktyki ciagle. Przed
rozpoczeciem praktyk student/-ka bierze udzial
w kursie Przygotowanie do praktyk, podczas kto-
rego zapoznaje sie z zasadami uczestnictwa
w praktykach. Ich regulaminem oraz celami
zaplanowanymi do osiggniecia w ramach zajec.
Praktyki srédroczne odbywajg sie w szkotach
wszystkich typéw przy udziale nauczyciela aka-
demickiego, nauczyciela éwiczeniowego oraz
grupy studentéw.

Ucza sie uczy<¢ innych

Jeszcze kilka stéw o procesie przygotowania
nowego programu. Schemat pokazuje dluga
i doktadnie zaplanowang droge do realizacji celu
i osiggniecia efektu, jakim jest zorganizowanie
kierunku, ktorego absolwentem bedzie nauczy-
ciel, nie matematyk badz informatyk, ale nauczy-
ciel gotowy podjac sie pracy zaréwno na etacie
nauczyciela informatyki, jak i nauczyciela ma-
tematyki i to na wszystkich szczeblach edukacji
powszechnej. To nauczyciel, ktéry na zajeciach
matematycznych wykorzystywac bedzie umiejet-
nosci informatyczne, a podczas lekcji informatyki
omawiane zagadnienie osadzac bedzie w obiek-
tach matematycznych. W tym celu istotne bylo
zaplanowanie takich zajeé, zaréwno kierunko-
wych, jak i tych z bloku dydaktycznego, by kore-
lowaly z tresciami z podstawy programowej, aby
pozwolily tez przygotowacd sie do pracy z uczniem
uzdolnionym oraz tym osiggajacym niskie efekty
w nauce, do pracy z wykorzystanie réznorodnych
koncepcji nauczania.

Postawione tak zalozenia umozliwity przy-
gotowanie programu ksztalcenia poddanego
zewnetrznej recenzji, ktdrej celem miato by¢
skonfrontowanie propozycji ksztalcenia przygo-
towanej przez kadre akademicks, z oczekiwania-
mi i do§wiadczeniami dydaktykéw z wieloletnim
stazem pracujacych z réznymi nauczycielami
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jako ich przelozeni, doradcy metodyczni, koledzy
z pracy czy wykladowcy akademicy, od ktérych
uczg sie jak uczy¢ innych. Umozliwilo to przy-
gotowanie programu ksztalcenia, w najlepszym
mozliwym wariancie, ktéry jest kompromisem
wszystkich oczekiwan.

W programie zapewniona jest korelacja zajeé
matematycznych i informatycznych, tak abyw ko-
lejnych przedmiotach korzystaé i utrwalad wpro-
wadzone pojecia. W kazdym z semestréw ofero-
wane sg zajecia zardwno matematyczne, informa-
tyczne, jak i dydaktyczne. Studenci uczestniczg
w praktykach, majac w ich trakcie kontakt z na-
uczycielem akademickim, rozwijajg swoje kom-
petencje dydaktyczne, mogg weryfikowaé nabyte
umiejetnosci - podczas zajec dydaktycznych oraz
w trakcie dodatkowych warsztatéw.

W opinii autoréw programu ksztalcenia,
samych studentow, nauczycieli oraz ekspertéw
zaproszonych do wspdlpracy przygotowany pro-
gram studiéw daje ogromng szanse na efektywng
realizacje zalozonych celdw, przygotowanie na-
uczyciela matematyki i informatyki gotowego na
wyzwania, jakie postawi przed nim wspélczesna
szkota. Nauczyciela, ktdry bedzie swiadomy, ze
studia staly sie poczgtkiem jego drogi rozwoju
dydaktycznego, ktéry bedzie zarazal pasja do na-
uczanych przez niego przedmiotdw.

Warto zacytowac tu eksperta, Piotra Zarzy-
ckiego, ktdrego wypowiedz pochodzi z artykutu
profesora Henryka Kakola Co dalej z dydaktykq
matematyki?, opublikowanego na tamach ,Wia-
domosci Matematycznych”. Mysl Piotra Zarzy-
ckiego przyswiecala nam w organizacji nowego
kierunku: ,,Chcialbym jednak aby$my szerzej ot-
worzyli drzwi naszych klas, sal wyktadowych, sal
¢wiczeniowych, abysmy wpuscili do nich troche
innej matematyki, opartej na eksperymentach (do
ktdrych wykorzystuje sie programy komputero-
we), opartej na samodzielnosci pracy ucznia i stu-
denta, do ktérej pozwalamy mu uzywacd wszelkich
dostepnych srodkéw™
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Abstract

Professionalism and Practice

The author (a mathematics teacher) poses a question of
the role of teaching maths at every stage of education
and also considers the issues of teacher training. What
competences should a modern teacher have? What are
the expectations of his/her professional environment:
the principal and other teachers? What are the expecta-
tions of parents and students themselves? What is the
role of individual teachers in organising the teaching
process? The author strives to answer these questions
in the article.

Edyta Juskowiak

Doktor nauk matematycznych w zakresie dydaktyki,
kierownik Wydziatowego Centrum Dydaktyki Matematyki
i Informatyki na Wydziale Matematyki i Informatyki
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.
Autorka artykutéw dotyczacych poziomu oraz przejawdw
myslenia formalnego u ucznidéw oraz przysziych nauczycieli
matematyki i informatyki, a takze sposobéw wykorzystania
nowych technologii w procesie ksztaltowania pojec
matematycznych. Menager LEGO® Education Innovation
Studio. Organizatorka cyklu wyktadéw otwartych dla
miodziezy ,,Po indeks z Pitagorasem” oraz wielu wydarzen
edukacyjnych na WMil w Poznaniu - miedzy innymi Dnia
Delty, Festiwalu Matematyki i Nocy Naukowcdéw. Opiekun
Studenckiego Interdyscyplinarnego Kota Naukowego
Dydaktyki Matematyki (StudMat).
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Dlaczego potrzebujemy

szkoly?

Paulina Gajosowa

Przemiany edukacji we wspolczesnym swiecie

medidow cyfrowych

Wiele rézni naszych uczniow - majg rézny sto-
sunek do nauki, odmienne zainteresowania oraz
wyobrazenia dotyczgace wlasnej przyszitosci,
a takze indywidualng sytuacje rodzinng. Gdy-
bysmy jednak szukali tego, co dla nich wspdl-
ne, prawdopodobnie warto byloby przyjrzeé sie
temu, jak funkcjonuja w rzeczywistosci wirtual-
nej. Zdecydowana wiekszosé naszych ucznidw
jest aktywna w mediach spolecznosciowych
i regularnie korzysta z internetowych aplikacji
- w obliczu pandemii COVID-19 i przejscia na
zdalne nauczanie te aktywnosci w wiekszosci
wypadkow ulegly nasileniu. Mimo to przenie-
sienie szkolnych lekcji do przestrzeni inter-
netu bylo sporym wyzwaniem i dla ucznidw,
i dla nauczycieli. Wiekszos¢ mtodych ludzi nie
byta przygotowana do wykorzystywania (czesto
znanych im narzedzi!) w celach edukacyjnych.
Zmiany organizacji systemu nauczania sg bez
watpienia najwiekszym i najtrudniejszym od
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wielu lat wyzwaniem dla wszystkich polskich
placéwek edukacyjnych. W obliczu ksztalcenia
na odlegtos¢ postulaty ograniczenia obecnosci
nowoczesnych technologii w procesie edukacji
niemal catkowicie ucichly. Stalo sie jasne, ze in-
ternet jest narzedziem, ktére umozliwia dalszg
prace z uczniami, dbanie o szkolne relacje czy
zapewnienie psychologicznego wsparcia.

Swiat wykluczonych cyfrowo

Pandemia uwidocznila procesy, ktore - cho¢
teoretycznie znane nam byly od dawna - nigdy
wczesniej tak nagle i gwaltownie nie wdarly sie
w codziennosé. Cowiecej - naiwnoscig bytoby za-
lozenie, ze potrafimy sie uchronic przed podobny-
mi sytuacjamiw przyszlosci. Warto wiec postawié
pytanie: czy w ogdle w sytuacji, kiedy internet daje
nam tyle mozliwosci przekazywania i zdobywania
wiedzy, ciagle potrzebna jest nam szkota?
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Niezaleznie od wybranej metody nauczania-
-uczenia sie kluczowy zawsze musi by¢ cel dydak-
tyczny - to, gdzie chcemy dojsé, wykorzystujac
nowoczesne technologie podczas lekcji. Zadna
aplikacja czy tablica multimedialna nie okaze sie
pomocna, jesli wykorzystanie jej nie bedzie sposo-
bem osiagniecia konkretnego i okreslonegowczes-
niej istotnego celu, na przyklad rozwijania danej
kompetencji czy ¢wiczenia okreslonych umiejet-
nosci. Korzystanie w pelni z funkcji, jakie dajg no-
woczesne aplikacje, mozliwe jest jednak tylkow sy-
tuacji, gdy nauczyciel dobrze zna wybrane przez
siebie narzedzia i potrafi sprawnie je obstugiwad,
atakze zdaje sobie sprawe z zalet i zagrozen, ktdre
za sobg niosa. Jest to zdecydowanie tatwiejsze, gdy
wykorzystuje w codziennej pracy smartfon, tablet
czy komputer. Czyjednak rzeczywiscie tak wyglada
praca wiekszosci polskich nauczycieli?

Koniecznos¢ przeniesienia pracy dydaktycz-
nej do swiata wirtualnego uwidocznita znany po-
wszechnie fakt, ze wcigz wielu polskich nauczycieli
(i co za tym idzie - placéwek edukacyjnych!) uznac
mozna za cyfrowo wykluczonych. Zgodnie z defi-
nicja, zaproponowang przez Urszule Kazubowska,
wykluczenie cyfrowe (digital divide) to termin, ktéry
oznacza ,(...) podzial spoleczeristwa na osoby z do-
stepem do Internetu i innych nowoczesnych form
komunikacji oraz na osoby bez takich mozliwo-
$ci”. Dominik Batorski podkresla dodatkowo, ze
definicja cyfrowego wykluczenia (...) uwzglednia
zaréwno réznice zwigzane z fizycznym dostepem
do technologii, jak réwniez z umiejetnosciami i za-
sobami potrzebnymi do uzycia tych technologii
w sposéb przynoszacy korzysci”. Wlasnie druga
czesé tego zalozenia czesto jest problemem obec-
nym w polskich placéwkach oswiatowych, ktére
mimo posiadania odpowiedniego sprzetu - nie
wykorzystuja jego mozliwosci. Konsekwencjami
takiego stanu rzeczy stat sie swoisty ,,paraliz” nie-
ktdrych placowek oswiatowych, w ktdrych lekcje
przybieraly forme kolejnych przestanych droga
mailowsg dyspozycji nauczyciela.
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Szkolny lek przed zmiang

Przemiany, ktére zaszlty w zyciu spotecznym na
skutek restrykcji wprowadzanych wraz z roz-
przestrzenianiem sie wirusa, pokazaly, ze czesto
podstawg rezygnacji z korzystania z wielu narzedzi
byly nie merytoryczne argumenty, ale lek, ktéry
naturalnie pojawia sie wtedy, gdy méwimy o wpro-
wadzeniu jakiejkolwiek innowacji. Lek przed taka
zmiang - eksperymentem, uznaniem wiasnej sta-
bosci czy poruszaniem sie w nieznanej nam tak
dobrze przestrzeni - czesto prowadzi do niecheci,
ktdra utrudnia uczenie sie, a co za tym idzie: pe-
dagogiczny rozwdj. Rozmawiajgc z nauczycielami
wielokrotnie odnositam wrazenie, ze wlasnie ten
lek to gtéwna przyczyna rezygnacji z wykorzysty-
wania przez nich na zajeciach nowych aplikacji
czy narzedzi zaliczanych do tak zwanego TIK-u.

Konsekwencjami takiego stanu rzeczy jest
niepelne przyswojenie mozliwosci edukacyjnych,
jakie daja nowe narzedzia internetowe. Podej-
rzewam, ze w wielu szkolach najwiecej w czasie
ostatnich miesiecy nauczyli sie - o ironio! - nie
uczniowie, ale zmuszeni do przystosowania sie do
nowych warunkdw nauczyciele. To wlasnie oni
czesto musieli uczy¢ sie od podstaw dzialania apli-
kacji do e-learningu, ktére okazaly sie niezbedne
w czasie pandemii.

Kryzys... i co dalej?

Swiat na chwile stanat w miejscu. A potem okaza-
lo sie, ze funkcjonuje takze wtedy, gdy musielismy
zrezygnowac ze znanej nam rutyny i przyzwyczajen.
Wszystko to za sprawg mozliwosci, ktdre daje nam
internet. Natomiast sytuacja, ktérg obserwowalismy,
czekajac na kolejne rozporzadzenia ministerstwa
edukacji, byta dos¢ absurdalna. Trudno oprzec sie
wrazeniu, ze celem tej instytucji byto uparte realizo-
wanie niedostosowanych do wspdlczesnego swiata
wymogow podstawy programowej i zrzucenie na na-
uczycieli odpowiedzialnosci za efekty tych dziatan.
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Pandemia pokazala, ze w centrum polskiego
systemu edukacji nie stojg potrzeby oraz dobro
ucznidw, ale przywigzanie do procedur egzamina-
cyjnych i przyzwyczajenie do archaicznych zasad
wyznaczajacych funkcjonowanie polskiej szkoty.
Cho¢ wokét zmienito sie praktycznie wszystko,
celem ministerstwa edukacji stato sie uparte dg-
zenie do tego, aby , bylo tak jak bylo”. Nieistotne,
jakim kosztem sie to odbywa. Poszukiwano nowych
termindw egzaminéw, zamiast wdrazy¢ na szero-
kg skale dziatania, ktdre mialyby na celu wsparcie
ucznidw oraz nauczycieli. Ci ostatni nie tylko po-
stawieni zostali przez koniecznoscig dostosowania
sie do niezwykle trudnej sytuaciji, ale i dodatkowo
zostali zmuszeni do wypelniania kolejnych formu-
larzy w zwigzku z rozliczaniem pracy zdalne;j.

Nowe zasady, narzucajgce gospodarce ko-
niecznos¢ przeprowadzenia miedzynarodowej
kwarantanny, bedg mialy znaczny wplyw na to,
jak zmieni sie rynek pracy w najblizszych latach.
Juz teraz fatwo zauwazy<, ze na przykltad zwiekszy
ona popularnos¢ pracy zdalnej. Szkota powinna
starac sie przygotowac swoich przyszlych absol-
wentéw do funkcjonowania w tej nieco odmienio-
nej rzeczywistosci. Po raz kolejny trzeba gltosno
powiedzied, ze polski system edukacji, w obecnej
formie, w niewielkim stopniu rozwija kompeten-
cje, ktére pomogg naszym uczniom poradzié sobie
w sytuacji kryzysu.

Ideatem bytoby wprowadzenie zmian syste-
mowych, wspierajacych uczniow w rozwijaniu
cech, ktére pomogg im funkcjonowad, gdy przyj-
dzie dostosowac sie do zmiany dzialania danej or-
ganizacji, nowej sytuacji. Konieczne jest wykorzy-
stywanie spotkan z uczniami do budowania swia-
domosci i umiejetnosci planowania wlasnej pracy.
Nalezy takze aranzowac sytuacje wymagajace od
naszych uczniéw pracy zespotowej oraz stawiac
przed nimiwyzwania - sklaniajace do ryzykowania
i podejmowania tworczych dziatar.

Dodam jeszcze, ze chcialabym, aby polska
szkota budowata w uczniach swiadomos¢ tego,
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gdzie szuka¢ pomocy w sytuacji, gdy przyjdzie
im zmagac sie z emocjonalnymi trudnosciami.

Powrdt (z) wirtualnej rzeczywistosci

Zmiany wdrozone pod wplywem pandemii po-
winny poméc nam uswiadomic sobie takze i to,
ze zadaniem szkoly musi stac sie wprowadzanie
mtodych ludzi w swiat mozliwosci edukacyjnych
i dydaktycznych, ktére oferuje rzeczywistosé
wirtualna - ta sytuacja jednoczesnie naktada na
szkote obowigzek tworzenia przestrzeni dyskusji
przede wszystkim na temat zagrozen, jakie niesie
za sobg internetowa rzeczywistosé.

Ignorowanie przez system oswiaty wirtual-
nego swiata jest podejsciem absurdalnym. Jednym
z kluczowych zadan wspdlczesnej szkoly musi staé
sie przygotowanie mlodych ludzi do odpowiedzial-
nego korzystania z zasobow internetowych, ale
i przygotowanie ich na konfrontacje z wieloma cy-
frowymi zagrozeniami. Bedzie to jednak mozliwe
tylko wtedy, gdy sami nauczyciele bedg swiadomi
tych mozliwosci oraz zagrozen. Jesli szkota nie
bedzie pehnita tych funkeji, to moze rzeczywiscie nie
jest juz nam wspolczesnie tak bardzo potrzebna?
Datyidefinicje zawsze mozemy przeciez sprawdzi¢
w Wikipedii.

Przypisy

1 U. Kazubowska, Rodzina i szkola jako istotne srodowiska wy-
chowawcze w kontekscie roznorodnych oddziatywari nosnikow
informacji, w: K. Wenta, E. Perzycka (red.), Edukacja infor-
macyjna, Szczecin 2003, s. 47.

2 D. Batorski, Wykluczenie cyfrowe w Polsce, w: ,Studia BAS”
2009, nr 3 (19), s. 226.
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Powrot do korzeni

Karolina Strumidlowska-Adamska, Andrzej Adamski

Co znaczy dzisiaj ,nowa kultura szkoly”?

Stowo ,nowy” to putapka. Uzywane
jest czesto jako przymiotnik dookre-
slajacy jakis przedmiot, rzeczywistosc,
zjawisko... Bywa tez naduzywane. Z re-
guly jednak ,nowe” jest czyms ocze-
kiwanym - nierzadko wytesknionym.
Stawomir Mrozek wspominal, jak jego
pryncypal w redakcji kazat mu ,w mie-
chowskie jechac i kietki (sic!) nowe-
go wypatrywac”. Po co? Tego juz nie
ttumaczyl. Moze lubit zmiany, a moze
mial serdecznie dos¢ tego, co nazbyt
dobrze znal? Nowe istnieje tylko w ze-
stawieniu ze starym. Stare jest punk-
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tem odniesienia. Réznica miedzy nimi
jest wyznacznikiem nowosci. Nowe jest
przy tym z reguly zwiastunem zmierz-
chu starego. Owo ,stare” w zderzeniu
z ,nowym” powinno mniej lub bardziej
wstydliwie zrejterowad, ewentualnie
dac sie pozegnac hucznie i z fanfara-
mi - po czym jednak grzecznie odejs¢
do lamusa. Czasem tylko, niczym chi-
chot z zaswiatéw, zakidcié tryumfalng
rado$é nowego szeptanymi po katach
westchnieniami, ze , kiedys to bylo le-
piej”. Albowiem (niestety) - ,,nowe” nie
zawsze znaczy ,lepsze”.
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Splaszczone kolo

Owa zadowolonaz siebie radosé nowego z powodu
tryumfu nad starym szybko jednak blaknie
i opada, gdy nowe uswiadomi sobie, iz ,nowosc¢”
nie jest czyms wiecznym i szybko przemija. Nowa
sukienka jest nowa do pierwszego wlozenia, nowe
auto pozostaje takim do momentu wyjechania
z salonu, ewentualnie dumnej prezentacji przed
kolegami. Z czasem jednak powszednieje, staje
sie czyms zwyczajnym - a szybciej, niz sie spo-
dziewa - starym, ktére musi ustgpic przed kolejng
nadchodzacg nowoscig. Odwieczne kolo zamyka
sie po raz kolejny, przy czym za kazdym jego ob-
rotem dzieje sie to coraz szybciej i szybciej. Fakt
ten niektérych cieszy, innych nieco przeraza. Czy
mozna bowiem przyspieszac¢ w nieskoriczonosé?
Jesli prowadzimy auto - po dynamicznym poczat-
ku jazdy nadchodzi czas jednostajnej predkosci.
Czasem jednak i przyhamowac trzeba, aby unik-
naé zderzenia, ktére moze naszg podréz defini-
tywnie zastopowac.

Ten nieco przydlugi wstep pomoze nam
osadzic nasze spojrzenie na nowg kulture szkoty
we wlasciwym kontekscie. Albowiem okreslenie
,nowa kultura szkoty” z jednej strony jest bardzo
pojemne - rodzi zatem uzasadnione pytanie, co
tak naprawde znaczy. Z drugiej strony, gdy slyszy-
my o ,,nowej kulturze szkoty”, trudno nie zadaé
pytania - a jaka byta ta dawna? W domysle: stara,
zuzyta, niepotrzebna i niedopasowana do wspét-
czesnosci oraz jej wyzwan - zatem odchodzaca
do lamusa.

Trudno tez nie wigzac¢ owej nowosci z wiel-
kim zawirowaniem, jakiego swiat doswiadczyl na
poczatku 2020 roku, a ktdre calg edukacje wyrwalo
z dotychczasowych kolein, wtlaczajac ja jedno-
cze$nie z silg prasy hydraulicznej wwaskie i jesz-
cze niezbyt znane wiekszosci uczestnikéw me-
andry cyfrowej rzeczywistosci - nierzadko w ich
odbiorze topornej i przasnej jak zbyt wolne tgcze
internetowe.
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Statystyka na trzech nogach

Jaka zatem byla/jest dawna kultura szkoly - i czy
w ogdle mozna o niej méwicé? Jakie byly jej filary?
Nie robili$my sondy, ale zapewne wielu zapytanych
sprowadzitoby cel istnienia szkoly do zuzytego, ste-
reotypowego sloganu: ,szkola uczy i wychowuje”.
To wyswiechtane powiedzenie jest - wbrew po-
zorom i przy calym swoim razacym uproszczeniu
- dos¢ pojemne i bynajmniej nie tak plytkie, jak
sktonni bylibysmy sadzic. Mowi bowiem o prze-
kazywaniu wiedzy i pewnych idealdw, wartosci,
modeli zachowan. Na ile jednak szkota zadania te
spelnialaispelnia? Tukazdy z indagowanych odpo-
wiedziatby zapewne w oparciu o wlasne doswiad-
czenia, otrzymalibysmy zatem obraz do$¢ zréznico-
wany, nieostry, przesycony subiektywizmem.

Ow upersonifikowany obraz miatby zapewne
twarz nauczyciela, ktéry w taki lub inny sposéb
zapisal sie w naszej pamieci (bedac albo przed-
miotem zyczliwych wspomnien, albo tez nocnych
koszmardw). Z kolei zwolennicy statystyk zarzu-
ciliby nas mniej lub bardziej tchngcymi optymi-
zmem ciggami liczb, niepomni Churchillowskie-
go powiedzenia: ,Sg trzy rodzaje klamstw: klam-
stwa, cholerne ktamstwa i statystyki” (co madro$é
ludowa zawarta w sarkastycznym powiedzeniu
,Statystycznie ja i moéj pies mamy po trzy nogi’).

Trzymajmy sie jednak podstawowych zalozen.
Jesli ,,szkota uczy i wychowuje”, to w jaki sposéb?
Poprzez spotkanie pewnej grupy oséb w tym
samym miejscu i czasie. Ci ludzie to nauczyciele
i dzieci, ale réwniez rodzice (czasem ,wielcy nie-
obecni”, ale w idealnym swiecie majg oni kontakt
ze szkolg i realny wplyw na nia, zas wychowaw-
cze oddziatywanie rodziny i szkoly uzupetnia
sie, zamiast wzajemnie znosic). Nauczyciel - to
ktos, kto jest autorytetem. Cieszy sie szacunkiem,
bo na niego zastuguje. Ma swdj etos. Nierzadko
(choé chyba coraz rzadziej) zawdd ten wigze sie ze
stowem ,,powotanie” (obok ksiedza czylekarza). Dla
takiego nauczyciela lekcja jest spotkaniem. Nawet
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w 30-osobowej klasie potrafi patrzeé na swoich
uczniéw jak na indywidualnosci. Zna ich twarze,
cechy charakteru, sytuacje rodzinng. Chce i potrafi
zainspirowad, pokazad, jak ciekawy jest Swiat. Prze-
kaza¢ wiedze w sposdb niebanalny i zachecajgcy do
samodzielnych poszukiwan. To nauczyciel, ktéry
potrafi odtworzy¢ (choéby w szczgtkowej formie)
relacje ,,mistrz - uczen” lezacg gdzie$ u korzeni
szkolnictwa jako takiego.

Druga strona

Szkota uczy i wychowuje lub przynajmniej so-
cjalizuje, a takze (o czym slogan nie wspomina)
otacza opiekg. Nie tylko wiedze przekazuje, ale
tez uczy szacunku do niej i ksztaltuje przekona-
nie, ze pewnych rzeczy po prostu nie wypada nie
wiedzied. Wdraza tez do zycia wedlug pewnych
idealéw, wartosci. Uczy szacunku, umiejetnosci
bycia w relacji. Jest miejscem, ktére nie pietnuje
inie etykietuje, ale daje drugg szanse tym, ktérych
drogi nieco sie zwichrowaly.

Czy takie szkoly istniejg? Nie silimy sie na
wiazacg odpowiedz, chod to ona moze jakos po-
moglaby nam rozjasni¢ mrok niepewnosci, co do
tego, jaka jest dotychczasowa i jaka ma by¢ nowa
kultura szkoty. A moze - jak chcg pesymisci - ta
dotychczasowa kultura to w istocie antykultu-
ra, czyli zaprzeczenie tego wszystkiego, co etos
szkoly jako takiej stanowic¢ powinno? Audiatur et
altera pars - oddajmy zatem glos tym, ktdrzy pytaja:
czy wspotczesna szkola nie jest bardziej miejscem
deprawacji, niz socjalizacji? Miejscem ogtupiania,
zamiast edukowania? Obszarem, na ktérym sfru-
strowani i wypaleni nauczyciele walczg z coraz bar-
dziej zdeprawowanymi, leniwymi i zamknietymi
w elektronicznie zaposredniczonym srodowisku
réwiesniczym dzie¢mi, wspieranymi przez roszcze-
niowych i znudzonych rodzicielstwem rodzicéw?

Przy takiej niezbyt optymistycznej diagnozie
- istotnie - nic tylko , kietki nowego wypatrywac”.
I to z utesknieniem.
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Powrét do kolein

Pandemia COVID-19 brutalnie przerwata spor
pesymistéw z optymistami i postawita wszystkich
- dzieci, rodzicéw i nauczycieli - w nowej sytuacji.
Zostalismy rzuceni na dosé glebokg wode, prak-
tycznie bez sprawdzenia, czy umiemy ptywacd i czy
wog6le wiemy, w ktérym kierunku plynaé. Nikt nie
pytal, czy mamy sity wiostowad, a nawet, czy w ogdle
mamy wiosta i jakgkolwiek 1édke. Co jednak po-
kazala nam owa wymuszona cyfryzacja edukacji?

Trudno méwié na razie o efektach dlugofalo-
wych - bo rzecz ciagle sie dzieje. Nic nie pokazg
nam wyniki matur i egzaminéw ¢smoklasisty; to
bardziej kasek dla milosnikéw tabelek i statystyk
niz wigzaca przestanka wyjasnienia i zrozumienia
rzeczywistosci (zwlaszcza ze dsmoklasisci teore-
tycznie mieli pisaé egzamin juz w kwietniu, zatem
byli w zasadzie przygotowani i epidemia, co naj-
wyzej, dala im wiecej czasu). A warto by te rzeczy-
wisto$c jakos zrozumied, zwlaszcza gdy przysztosc
niepewna, a podskdrnie i intuicyjnie czujemy, ze
do dawnych kolein fatwego powrotu nie ma i nie
bedzie. Chyba ze otrzepiemy sie z tego doswiad-
czenia jak z kurzu po przejsciu piaszczystej drogi,
wracajgc do tego, co ustalone, dobrze znane, a przez
to bezpieczne (cho¢ niekoniecznie dobre).

Na pewno w edukacji zaposredniczonej jesz-
cze trudniej o spotkanie i relacje mistrz-uczen. O ile
w przestrzeni klasy mozna bylo wylowié indywidu-
alnosci i przynajmniej sprébowac obudzic i ukie-
runkowa¢ (nierzadko w réwnym stopniu ukryte,
co wybitne) zdolnosci, o tyle przy lekcjach online
jest to owiele trudniejsze. Czy jednak niemozliwe?

Naszym zdaniem - nie tylko mozliwe, ale
wrecz konieczne. Nauczyciel jako beznamietny
i bezosobowy podajnik wiedzy stanie sie zwy-
czajnie niepotrzebny. Szybko bowiem osoby
decyzyjne mogg dojs¢ do wniosku, ze wystarczy
nagrad jedng lekcje dla calej Polski i odtworzy¢ ja
przez edukacyjny kanal w telewizji lub interne-
cie, zas ocenianie sprowadzi¢ do standardowego
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dla wszystkich ogdlnopolskiego testu. Edukacja
stalaby sie wowczas domeng waskiej, wyselek-
cjonowanej grupki wybraricéw, saczacych wiedze
do uczniowskich gtéw pod mniej lub bardziej
iluzorycznym nadzorem rodzicéw. Samorzadowi
skarbnicy odetchneliby z ulga, przekierowujac
uwolnione srodki na budowe drég lub masztéw
5G. A ze ,produkty” owej ,fabryki wiedzy” bytyby
ucielesnieniem Orwellowskich wizji. No c6z...

Nihil novi

Jesli zatem, mamy méwic o nowej kulturze szkoly,
to relacyjnosé na linii ,,mistrz - uczer” powinna
stad sie jednym z jej kluczowych ogniw. Tutaj
warto siegna¢ do mistrzow, choéby Marii Grze-
gorzewskiej, Janusza Korczaka i innych, walczg-
cych o godne traktowanie dziecka-ucznia i szkote
tworzong przez utalentowanych, madrych, empa-
tycznych nauczycieli. Nauczycieli, ktérzy nie boja
sie rozbudzaéw swych podopiecznych ciekawosci
$wiata, ksztaltowaé umiejetnosé samodzielnego
zdobywania wiedzy i krytycznego myslenia.

Dzi$ uczniowie nierzadko przerastajg swoich
nauczycieli pod wzgledem technicznym - lepiej
i szybciej obstuguja laptopy i smartfony. Jednak
trzeba pamietad, ze w piramidzie wiedzy dane sg
na samym dole. Same dane, bez refleksji i umiej-
scowienia ich w odpowiednim kontekscie, znacza
niewiele. Mozna bowiem widzieé¢ wiele drzew, a nie
widzieé lasu. Polgczone dane stajg sie informacja-
mi. Informacje mogg stac sie wiedza, a zastosowa-
nawiedza doprowadzi¢ do madrosci. To jest mozli-
we, ale droga jest dluga. Nowe technologie moga ja
w takim samym stopniu ulatwic poprzez skrécenie
drogi do zdobycia danych, jak i utrudnic poprzez
zabijanie wyobraZzni, myslenia krytycznego i linear-
nego, przetadowanie informacyjnei, fejsbukizacje”
zycia codziennego (przez to ostatnie rozumiemy
ciagle przekrzykiwanie sie, eskalacje coraz bardziej
zjadliwych komentarzy, stowne bitwy o nic oraz
zabijajace cisze przekonanie, ze wszystko musi by¢
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skomentowane). Na drodze od informacji do ma-
drosci potrzeba przewodnika, mistrza, autorytetu.
Obstugiwac smartfon potrafitby zapewne nawet
dobrze wytresowany szympans, lecz uczynic smart-
fon narzedziem do zdobycia madrosci - tylko wias-
ciwie pokierowany i krytycznie myslacy cztowiek.

Z kolei rzeczg godng utrwalenia mogloby by¢
zaangazowanie rodzicoww edukacje. Oczywiscie,
jest ryzyko, ze z chwila powrotu dzieci do szkdt
dorosli zechcg odreagowacd kilka miesiecy swego
ponadstandardowego zaangazowania i radosnie
zrzucié cato$¢ odpowiedzialnosci za edukacje na
szkole (na co wskazywaly niektdre prowadzone
w trakcie pandemicznej zdalnej edukacji badania
socjologiczne). Moze jednak daloby sie uczynic te
sytuacje punktem wyjscia do lepszego zrozumie-
nia i budowy trwatej wspétpracy?

Jaka zatem jest/ma byc nowa kultura szkoty?
A moze, po prostu, nihil novi sub sole - i historia
po raz kolejny zatacza krag, zas nowos¢ oznacza
powrét do korzeni i nadanie nowego blasku wy-
ciggnietym z szafy, nieco zakurzonym i zapomnia-
nym, ale wcigz bezcennym rodowym srebrom?

Karolina Strumidlowska-Adamska

Oligofrenopedagog z doswiadczeniem w pracy pedagoga
szkolnego w gimnazjum i szkole sredniej oraz dziatalnosci
w Komisji ds. Rozwiazywania Probleméw Alkoholowych
iw Zespole Interdyscyplinarnym ds. Przeciwdziatania

Przemocy w Rodzinie.

Andrzej Adamski

Doktor habilitowany, profesor WSIiZ, kierownik Katedry
Medidw, Dziennikarstwa i Komunikacji Spotecznej

w Wyiszej Szkole Informatyki i Zarzadzania z siedzibg
w Rzeszowie. Wezesniej dyrektor Instytutu Edukacji
Medialnej i Dziennikarstwa na UKSW w Warszawie.
Naukowo zajmuje sie miedzy innymi edukacja medialng
oraz nowymi mediami i internetem. Teorie laczy

z praktyka dziennikarza i publicysty.
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Zmiana konieczna

Magdalena Debecka

Jak pandemia wplynela na postrzeganie roli

i funkcji edukacji?

Tym razem nie bylo ani czasu, ani
sposobnosci, zeby zastanawiac sie, czy
zmiana jest dobra. Jakos spodziewali-
smy sie tej katastrofy, ale w poczatko-
wej fazie byta bardzo daleko, a potem
nagle dotarta do nas, nie dajagc nam
czasu do namystu. A kiedy to sie juz
stalo, gdy wiadomo bylo, ze Polska nie
jest cudowng wyspa wolng od pande-
mii, kiedy zamknieto szkoty i nakaza-
no zosta¢ w domu, doznalismy emocji
charakterystycznych dla przezywania
traumy. W tym wypadku rozumianej
jako spotkanie sie z widmem S$mier-
ci, staniecie twarzg w twarz z zagro-
zeniem dla siebie i bliskich - takim,
od ktérego nie mozna bylo sie odciac.
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Strach o zycie i dotkliwe poczucie nie-
pewnosci wsréd natloku sprzecznych
czesto informacji trzeba bylo jakos
odsungd na bok i pracowac w zupet-
nie nowej rzeczywistosci. Pospieszne
ustalanie wytycznych, zalew narzedzi
edukacji zdalnej i festiwal nowosci
w internecie niczego nie utatwialy.
Nie obylo sie takze bez rytualnych
atakow ,fejsbukowiczow” na nauczy-
cieli, nauczycieli na ministra, kurato-
ria, dyrektordw, rodzicéw i ucznidw
na nauczycieli i tak dalej. Zyjac pod
presjg, w zupelnym chaosie, starajac
sie, jak wszyscy, zorganizowad zycie
w nowych warunkach, postanowili-
$§my jednak wypetniaé naszg misje.
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Kontrola

Nie bylo to tatwe, zwazywszy na dwie obciazaja-
ce nasze spoteczenitwo cechy: brak zaufania - od
pojedynczego czlowieka poprzez pietra instutu-
cji do samego szczytu wladzy i na odwrét - oraz
niskie poczucie sprawczosci. W zwigzku z tym
wyrosto kilka bardzo powaznych barier na drodze
do wystarczajaco dobrej edukacji w czasie epi-
demii. Zresztg osiggniecie ,wystarczajgco dobre-
go” poziomu czegokolwiek nie jest wcale tatwe.
Nie chcemy by¢ wystarczajaco dobrymi matka-
mi, ojcami czy pracownikami, albo nie daj Boze
wystarczajgco dobrym nauczycielem, o nie - my
chcemy by¢ najlepszymi, przy tym poswiecajac
sie, zaniedbujac rodzine i samych siebie.
Spoleczenistwo o niskim poziomie zaufania
do kogokolwiek jest spoteczeristwem kontroluja-
cym. Ministerstwo kontroluje kuratoria, kurato-
ria - szkoly, dyrektorzy - nauczycieli, nauczyciele
- ucznidw, a jeszcze rodzice: szkole, nauczycieli
iswoje dzieci. Mato tego, nie mamy zaufania nawet
do samych siebie. W rzeczywistosci pandemicznej
z kontrolg jest problem. Nagle okazuje sie, ze na
wiele rzeczy nie mamy wplywu i z wielu rzeczy
musimy zrezygnowac, réwniez w zakresie kontroli.
Osoby, ktdre juz wcze$niej, na przyktad
z powodu choroby czy utraty kogos bliskiego lub
drastycznej zmiany sytuacji finansowej, musia-
ty zrewidowad swoje potrzeby, zaniechac wiele
swoich przyzwyczajen, latwiej przyjely brzemie
tej drastycznej sytuacji. Dla 0séb bardzo kontro-
lujgcych nowa rzeczywistosc okazala sie nie do
zniesienia. Jak sprawdzié, czy wszyscy moi na-
uczyciele faktycznie solidnie pracuja i ile godzin
na to poswiecajg? Czy nauczycielom nalezg sie te
wszystkie nadgodziny? Czy moi uczniowie pra-
cujg samodzielnie? Pewnie rodzice odrabiajg za
nich lekcje - i ja mam teraz oceniaé rodzicéw?
Czy ci, z ktérymi nie mam kontaktu, faktycznie
majg jakis problem, czy wykorzystujg sytuacje,
zeby zrobic sobie ,,koronaferie” (ohydne stowo)?
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Czy to, co robie, wystarczy? Moze powinienem
pracowac wiecej i lepiej? I jeszcze watpliwosci
rodzicéw: czy moje dziecko bedzie w stanie sie
uczy¢ w sposoéb zdalny, czy dam rade mu pomdc?
Co bedzie z maturami, egzaminami i rekrutacjg?

Takiego poziomu niepewnosci w sferze edu-
kacji jeszcze nie byto. Wszystkie napiecia zwigza-
ne z tym systemem zostaly zwielokrotnione przez
pademie w postepie geometrycznym. Réznie to
sie potem organizacyjnie potoczylo. Byly szkoty,
w ktérych nauczyciele wypelniali dziesigtki tabel,
rozliczajac sie ze swojej pracy. Byly i takie, gdzie
narzucono konkretne narzedzia oraz sposoby
pracy i w ten sposdb ograniczono autonomie pe-
dagogéw. Byly tez szkoty, w ktérych bardzo wspie-
rano nauczycieli, organizujac spotkania online
albo w celu wymiany doswiadczen i spostrzezen,
albo - co niezwykle wazne - zeby dzielié sie stra-
chem. Byly tez instytucje, ktdre porzucily swoich
pracownikdw. Nie byto w nich specjalnej kontroli
inie bylo tez wsparcia. Chodzito jedynie o to, zeby
przetrwad, zeby tabelki sie zgadzaly i zeby nikt
skargi nie ztozyt.

Taka sytuacja jest dobrym przyktadem na zja-
wisko zbednosci, ktdre w czasach kryzysu epide-
micznego bardzo wyraznie wystgpilo w réznych
$rodowiskach. Otdz okazalo sie, ze w warunkach
pracy zdalnej czes¢ pracownikdw jest po prostu
niepotrzebna. Ludzie sami sie zorganizowali, wy-
pracowali lepsze lub gorsze metody i realizowali
zaplanowane dzialania. Pojawilo sie w zwigzku
z tym wazne pytanie: jak to w przysztosci wptynie
na calg organizacje, jej kulture i funkcjonowanie,
niezaleznie od tego, czy jeszcze przez dluzszy czas
pozostaniemy w trybie zdalnym, czy wrécimy do
szkoly, czy wypracowana zostanie jakas hybryda?

Ocenianie
Podstawowym narzedziem kontroli jest ocenianie

- niezaleznie od tego, czy ocenia nas (nauczycieli)
dyrektor, czy kuratorium szkote, czy my ocenia-
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my uczniéw. Nie jest to istotne, czy ocenianie jest
tradycyjne, za pomocg cyfr, czy stosujemy coraz
bardziej doceniane ocenianie ksztaltujace - to
wciaz jest kontrola. Sami tez nieustannie podda-
jemy sie ocenie i niestety najczesciej nie jest to
ocena bardzo dobra.

Nie lubie oceniania, a najbardziej tego na
koniec roku szkolnego. Zawsze mam poczucie, ze
ocena nie jest sprawiedliwa i mam watpliwosci co
do jej wartosci (dla ucznia). Jednak ocenianie jest
nieodigcznym elementem rzeczywistosci szkolnej
inic na to nie poradzimy. Obecnie ocena jest jesz-
cze bardziej kontrowersyjna. Bojesli uczed miat na
pélrocze wymeczony dopuszczajgcy, a teraz same
piatki i szdstki, to mam mu tak po prostu wystawié
trzy albo cztery? Pojawiajg sie watpliwosci, czy
uczen ow nie oszukiwal, czy zadan nie odrabiali
zaniego rodzice, albo czy nie pomagal mu starszy
brat... Tak samo w drugg strone: dotychczas mial
pigtki i czwdrki, jakis taki niekomunikatywny,
cichy byl, ale oceny jak trzeba. A teraz zero kon-
taktu, brak aktywnosci, nic nie wysyta - no trudno,
bedzie mial dwa, co najwyzej trzy. I juz. A czemu
sie nie odzywa? Nie wiem, leri taki, zawsze byt
mato aktywny, pewnie $pi do czternastej. To sg
skrajnosci, ale trzeba uswiadomic sobie, ze nie
ma wyjscia — trzeba sobie nawzajem zaufad. Jesli
faktycznie brat pomagal, to co? W sumie dobrze
nawet, moze sie przez to lepiej poznali. Czuje, ze
stawiam za wysoka ocene na koniec roku? Trudno,
zycie oraz ewentualne przyszle egzaminy i tak te
ocene zweryfikuja.

Nalezatoby sie tez zastanowié nad jakoscig
narzedzi oceny, jakie sobie teraz stworzylismy.
Bardzo chcieliby$my tradycyjne ocenianie bez-
posrednio przetozy¢ na edukacje zdalna, ale to
niemozliwe. Testy online? Zeby uniknad , $ciaga-
nia”, ustawiamy 60, a nawet 40 sekund na odpo-
wiedz, a test jest tak skonfigurowany, ze uczen nie
moze ,skoczy¢” do innego okna przegladarki. Ale
przeciez moze jednoczesnie korzystac z laptopa
i telefonu! Czego sie boimyw ocenianiu zdalnym?
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Chyba najbardziej tego, ze nas ktos zle oceni po
naszej ocenie. Rodzice napiszg w sieci, ze nic
z siebie nie dali$my, zadnych materialdw cieka-
wych, a teraz oceny takie stabe! Ze uczer napisze:
,kretynka” -wyslatem jej prace Janka, ona ma tylu
uczniéw, ze nie zaskoczyla, pie¢ mi datal

Boimy sie tez tego, ze kiedywrécimy do ,,nor-
malnej” szkoly i sie okaze, ze nasza ocena byta
nieadekwatna, to tatwo bedzie nas z tego powodu
osmieszy¢. P6ki co jedynym rozwigzaniem wydaje
sie zwiekszenie zaufania do innych i do samych
siebie, a przede wszystkim tworzenie takich lekcji
i takich sposobéw oceniania, zeby byty co najmniej
wystarczajgco dobre. Nie jest bowiem mozliwe
kontynuowanie nauczania w taki sam sposéb, jak
w tradycyjnej szkole. Ale moze to dobrze, moze to
stare nie bylo wcale takie wlasciwe?

Komunikacja

Kto$ powiedzial, ze w czasie nauki zdalnej cyfrowi
uczniowie spotkali sie z analogowymi nauczycie-
lami. To nieprawda, poniewaz my jestesmy ,,cy-
frowi inaczej”. Sposoby wyszukiwania informacji
i metody komunikacji byty zupelnie inne. Ucznio-
wie nie potrafili wyslac e-maila z tematem i wias-
ciwie opisanymi zalgcznikami. Nie umieli odestaé
poprawnie zadania w dzienniku elektronicznym,
bo trzeba byto pakowaé i rozpakowa¢ pliki. I to
nie dlatego, ze sg glupi, tylko nikt ich tego nie
nauczyl lub po prostu tego nie potrzebowali. Moi
uczniowie na przyklad nie rozumieli, co to znaczy
odestaé zadanie w formie tekstu. Pisali tekst w ze-
szycie, robili zdjecie i wysylali. Troche czasu zajelo
wytlumaczenie, ze w ten sposdb poprawienie prac
jest znacznie utrudnione.

Nauczyciele nagle musieli pracowac na plat-
formach, szukali gorgczkowo najlepszych sposo-
bow przekazania wiedzy - wcigz w poczuciu, ze
to nie to, ze moze jest cos lepszego. Wiadomosci
na komunikatorach, wcze$niej gldwnie wysyltane
do rodziny i znajomych, trzeba byto dostosowaé
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w taki sposéb, zeby mlodziez nas zrozumiata.
Majac nastoletnig cérke, wiedziatam, ze jesli
przychodzi osiem wiadomosci - jedna po drugiej
- to na pewno uczen. W kazdej wiadomosci jedno
zdanie lub nawet nie - trzy wyrazy. My piszemy
pelne zdania - w jednej wiadomosci. I teraz - za-
czynaé od ,dzieri dobry, pragne wam wyslac...”, czy
,hejka uczniowie” (wysytamy), ,,co uwas?” (wysy-
tamy), ,,tu macie materialy” (wysylamy). Otdz nie,
trzeba byto spotkad sie w polowie drogi, dzieciaki
tez nie wiedzialy, czy moga dodad reakcje w po-
staci emotikonéw do naszych wiadomosci. Zresz-
ta odczytywanie emoji jest zupelnie inne przez
nastolatkow i dorostych, o czym przekonatam sie
prowadzgc swietnie przygotowang (w moim mnie-
maniu) lekcje o przymiotnikach emocji z uzyciem
,buziek” - wyniknal kompletny chaos!

Dzieci nie wiedzialy takze, ze piszac e-maila
trzeba przywitac sie i pozdrowié. Ile bylo z tym
zamieszania, ile mediacji, negocjacji i czesto
konfliktéw nawet - ze chamscy uczniowie, ze
staroswieccy nauczyciele...! Ja tez bytam ,,cham-
ska”, gdyz okazalo sie, ze obecnie nie odpowiada
sie ,,0k” tylko ,dobrze” lub ,okej”. Ale najgor-
sza jest ,kropka §mierci” - jesli piszesz krdtkie
zdanie, nigdy nie stawiaj kropki! Dlaczego? Bég
raczy wiedzieé - tak orzekto pokolenie cyfrowych
tubylcow.

Jeszcze dostepnosc - jezeli nauczyciel jest
dostepny na komunikatorze o godzinie 23:29,
to znaczy, ze mozna mu wystaé zadanie, prze-
ciez bylo na dzisiaj, jeszcze jest dzisiaj, wstalem
o czternastej, Netflix potem i wyjscie z kolegami.
Nie wiadomo dlaczego trudno byto ich przekonad,
ze lepiej wtedy wystac poprzez dziennik elektro-
niczny lub email, bo telefon nie ,,pika” po nocy.

Komunikacja byta wysoce zaburzona takze
z powodu braku lub deficytu jej fundamentalnej
czesci - komunikacji niewerbalnej. Byto to szcze-
gdlnie dotkliwe dla osdb, ktdre komunikujg sie
w duzej mierze gestem, postawg, mimika. Nawet
lekcje online - wtedy, gdy teoretycznie widzimy
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sie nawzajem - nie tworzg warunkéw dla skutecz-
nej komuniakcji pozawerbalnej. Chcielibysmy
wiedzied, w jakim nastroju sg nasi uczniowie,
po ich mimice oceniamy stopien przyswajania
wiedzy. Wreszcie, nasze spojrzenie moze moty-
wowad, zachecad lub dyscyplinowacd.

Lekcje online przysporzyly ogromnego stresu
wszystkim uczestnikom. Po pierwsze, zawzgledu
na trudnosci techniczne, po drugie - z powodu
leku przed osmieszeniem, przed oceng wygladu
mojej osoby i mojego mieszkania. Wielu nauczy-
cieli zezwalalo uczniom na udzial jedynie audio,
bez obrazu. Wielu nauczycieli doswiadczyto , trol-
lingu”. Byly przypadki, ze na lekcje ,wchodzili”
rodzice lub catkiem postronne osoby. Jednak
w przypadku szkél, ktdre prowadzily nauczanie
tylko za pomoca wysytania materialdw, komuni-
kacja, a moze wiecej - wiez pomiedzy nauczycie-
lami i uczniami zostata powaznie naruszona.

Akceptacja

Trauma rozpatrywana jest przez rézne nauki.
Wolatabym przylgnaé do definicji socjologicznej,
gdzie jest ona traktowana jako proces z zakoricze-
niem, podczas gdy w pojeciu psychologicznym
trauma nie jest nigdy mozliwa do catkowitego
uleczenia. Jednak rozum podpowiada, ze tak
wlasnie jest. W jaki spos6b spolecznosc przetrwa,
jest w duzej mierze zalezne od jej rezylientnosci,
czyli méwigc bardzo prosto - umiejetnosci odbi-
cia sie od dna. Niestety fakt wystapienia pandemii
pocigga za sobg kolejne zjawiska o niespotykanej
sile, z ktérych nadciagajacy kryzys gospodarczy
jest tylko jednym przyktadem. Zatem, w jakim
miejscu procesu traumy znajdujemy sie obecnie?

Poczatkowa ogromna dezorganizacja i dez-
orientacja nadal nam towarzyszg i sg podsycane
dezinformacja i przenikaniem polityki do ochrony
zdrowia. Brak zaufania pozostanie, gdyz swietnie
sie mial zawsze, moze nawet sie wzmocnit. Strasz-
ne przezycia jednak wigza ludzi, ktdrzy cheg byé
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razem, nawet jesli fizycznie nie mogg. Chcemy
dzieli¢ sie z innymi lekiem i nostalgig za przesztos-
cig. Chcemy klaskac w podziece pielegniarkom
i lekarzom z balkonéw swoich domdw, ale tylko
wtedy, gdy nie mieszkajg za $ciang i nie robig za-
kupéw w tym samym warzywniaku, bo przeciez
,roznoszg zaraze”. Ludzie jednoczg sie organizu-
jac rézne akcje i spotecznosci w sieci. Wirtualnie
trzymajg sie za rece, szukajg wspdlnegowroga, bo
przeciez ktos musi by¢ winny! Podatni na plotki
i konfabulacje dyskutujg zawziecie o wszyskim,
na kazdy temat, bedac najmadrzejszymi. Tworzg
memy zartobliwe, ktére chod troche roztadowujg
strach i napiecie. Sg nawet tacy, ktdrzy podejmujg
dzialania w realu, bez wielkiego rozglosu. Trzeba
mie¢ ogromng odwage - ja jej nie miatam.

Rézinie radzimy sobie z traumg, jednak
pewne jest, ze miliony ludzi na §wiecie nie obejda
sie bez profesjonalnej terapii. Jezeli chodzi o edu-
kacje, najwazniejszym krokiem, ktéry pozwoli na
konstrukcje zmienionego systemu, a nie na jego
destrukcje, jest akceptacja. Na poziomie osobi-
stym - tak, robitam pewne rzeczy zle, nie zawsze
moje lekcje i materialy byly doskonate, wscie-
katam sie na uczniéw za brak netykiety, nawet
zablokowalam czasowo kilku nocnych markdéw.
Trudno, uczylam przeciez wystarczajgco dobrze,
ajak sie wszystko uspokoi - przyjdzie czas na ewa-
luacje i ulepszenia. Dajmy sobie prawo do btedéw
i niedociagnied. Nie klaniajmy sie internetowym
trollom nienawidzacym wszystkiego, a teraz ko-
lejny raz przy swietnej okazji nauczycieli. Trzeba
zadbacd o siebie przede wszystkim, o rodzine. Bez
jako takiej réwnowagi praca - dom nie bedzie-
my ani dobrymi nauczycielami, ani tym bardziej
cztonkami rodziny.

W szerszym pojeciu musimy zaakceptowad
globalne zmiany spowodowane samg pandemig
i kryzysem gospodarczym. Nigdy nie lubitam spe-
cjalnie zakupdw, a teraz ich nienawidze. Niena-
widze ludzi bez masek wchodzacych mi na plecy
w kolejce. Nie akceptuje niektérych ,luzowan”
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restrykcji epidemicznych. I co? Nie mam na to
wlywu, nie bede sie awanturowaé w kolejce do
kasy, nie mam mozliwosci zakupdéw spozywczych
online, nie powstrzymam ludzi od zbiorowego na-
jazdu na gérskie szlaki i nadmorskie plaze. Jedyne
co moge zrobié, to dostosowac sie i, niestety, za-
akceptowad pewne zjawiska.

Taka strategia przeklada sie na akceptacje
zjawisk w edukacji. Przeciez nie urzadzimy straj-
ku w tej sytuacji, prawda? Nie chodzi o to, zeby
zamilknaé, oddaé wszystkow rece innych, ale o to,
zeby nie tracic energii na rzeczy, ktére niekoniecz-
nie sg teraz istotne lub na ktére zwyczajnie nie
mamy wplywu. I jeszcze jedno, chod to taki in-
ternetowy frazes - z kazdej sytuacji mozna mimo
wszystko wyciggnaé cos dobrego, a terazniejszosé
stwarza wiele szans na zmiany.

Zmiana

Juz nic nie bedzie nigdy takie samo - niby kolejny
frazes, ale stuprocentowo prawdziwy. Rozumie-
my to, gdy myslimy o transporcie: czy kiedykol-
wiek polece samolotem, czy wsigde do tramwaju,
podczas gdy mndstwo ludzi robi to codziennie?
Kiedy myslimy o rozrywce, nie ma po co is¢ do
kina, narazad sie, jest tyle serwiséw filmowych.
Uwielbiam tariczy¢, ale czy wrdce na kurs latino,
czy pojde kiedys do klubu? A moze inaczej, prze-
ciez wielu uwaza, ze wirusa nie ma, ze to propa-
ganda (!) polityczna. Albo - i tak wszyscy muszg
zachorowaé, w ten sposéb osiggniemy odpornosé
stadna, to po co sie ograniczac¢? Dziesiatki, setki
dylematow i ciagly niepokdj: czy robie dobrze...?

Niemniej jednak mdwi sie o dobrych stro-
nach - zacie$nienie wezi rodzinnych (tylko ze
przemoc domowa ma sie swietnie), odkrywanie
nowych zainteresowar lub dolaczanie do waz-
nych akcji spotecznych. W sferze edukacji, kiedy
juz oswoimy sie z nowg sytuacijg i zaakceptujemy
swojg ograniczong przez jakis czas sprawczosc,
mozemy dostrzec szanse na zmiany. Zmiany, ktére
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sg konieczne. Nie mozemy w $wiecie, w ktérym
nic juz nie bedzie takie samo, trzymac sie tego,
co bylo przedtem.

Mimo ze czuli$my sie w duzej mierze osacze-
ni, to paradoksalnie nasza nauczycielska autono-
mia miala duze szanse na przetrwanie. Wyb6r ma-
terialdw edukacyjnych - nie odkrylibysmy wielu
wartosciowych zrédel, nie zauwazylibySmy tego,
ile naszych przedpandemicznych metod z wyko-
rzystaniem TIK-u jest do niczego, bo na przyktad
kompletnie nie trafiajg do mlodziezy. Wiecej:
okazalo sie, ze ten facet z YouTube’a tlumaczy
temat lepiej ode mnie! Nawet gdybym wczesniej
to odkryta, pewnie ogladalibysmy razem na lekcji.
A po co w takim razie lekcja? Przeciez dzieciaki
mogg obejrze¢ w domu. No tak, nie wiadomo, czy
obejrzg, ale jaka jest pewnosé, ze jesli na lekeji,
to akurat nie mysli jeden z drugim o obiedzie lub
swojej dziewczynie (wraca zagadnienie zaufania)?

Jednocze$nie nagla zmiana wszystkiego
spowodowala przyspieszenie samoksztalcenia,
uczenia sie od siebie nawzajem i wreszcie odkry-
wanie wlasnego potencjatu, choéby do tworzenia
$wietnych materialéw nauczania. Nie wiedzieli-
bysmy, ile godzin szkolenl z rozwijania umiejet-
nosci cyfrowych byto zmarnowanych. Poza tym,
czyz to nie wspaniale odbywac szkolenia online
w domu, w dresiku i kawg ulubiong? Nie dowie-
dzielibysmy sie, ze nasze umiejetnosci komuni-
kacyjne potrzebuja ,.kopa” do cyfrowego swiata.
Program nauczania - moze to niepoprawne, ale
sadze, ze nie tyko ja zrezygnowalam z niektérych
tresci oceniajac je jako zbyt trudne na raczkujace
nauczanie zdalne, ale réwniez nieprzydatne - ani
zewzgledu na egzaminy zewnetrzne, ani na umie-
jetnosci zyciowe.

Internet zaburza pojecie czasu i miejsca.
Oczywiscie dobrze jest utrzymad jakis rytm dnia,
jest to zdrowe i powoduje wiekszg produktyw-
no$¢. To udawalo sie w sytuacji, gdy w szkole byt
ustalony plan lekcji online, w innych przypadkach
byto to trudne. Jednak patrzac w przyszlosé, jesli
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mam jednego lub dwdch ucznidw, ktérych przygo-
towuje do waznego konkursu, to musimy sie spo-
tykac w szkole na 6smej czy dziewiatej lekcji, gdy
wszyscy pomeczeni i glodni? Moze warto byloby
spotkaé sie online, nawet o dwudziestej, nawet
w sobote o dwunastej, jesli wszystkim pasuje.
Jezeli zalezy mi, zeby uczniowie przeczytali arty-
kul, rozwigzali quiz, to jaka jest roznica, ze zrobig
to w niedziele w nocy? Przeciez nawet podczas
,hormalnej” nauki nie kontroluje, o ktdrej godzi-
nie chodzg spad.

W koricu - radykalnie - moze do szkoly
wystarczyloby i$¢ trzy razy w tygodniu? Albo
codziennie na trzy godziny? Moze rady pedago-
giczne i szkolenia moglyby odbywac sie na plat-
formach komunikacyjnych, ale tu wraca problem
zaufania, bo przeciez jest ,tajemnica rady”. A kto
zagwarantuje, ze dziecko nauczyciela, chodzgce
do tej samej szkoly, nie bedzie podstuchiwad,
albo, co gorsza zhakuje posiedzenie i cate miasto
obejrzy?!

Jakie dokladnie beda zmiany w edukacji -
tego obecnie nie wiadomo. Jednak pewne jest, ze
sg one konieczne, a do ich skutecznego wprowa-
dzenia niezbedne bedg dwie rzeczy: zaufanie do
siebie samego i innych oraz akceptacja ograniczen
i wlasnych bleddw.

Magdalena Debecka

Nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét

w Lipianach.
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W poszukiwaniu
niemozliwego

Barbara Popiel

Edukacja literacka - indywidualizacja

czy idealizacja?

Zindywidualizowany sposéb ksztat-
cenia jest swoistym Swietym Graalem
wspolczesnej edukacji, wynoszonym na
piedestal i odmienianym przez wszyst-
kie przypadki w teoretycznych dysku-
sjach. W praktyce jednak to zagadnienie
pomijane, a chwilami wrecz omijane, i to
nie ze wzgledu na wyzwania i trudnosci,
jakie za sobg niesie, lecz raczej z powo-
du przyzwyczajenia i wygody, jaka daja
narzucone odgodrnie: program, podstawa
programowa, podreczniki i schematy
lekcji. Duzo méwimy o indywidualizacji
nauczania w szkole, ale w gruncie rze-
czy nadal krecimy sie w kétko. Préby,
rowniez te catkiem udane, zindywidua-
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lizowania jakiegos elementu edukacji sa
caly czas ograniczane w bardzo konkret-
ny i niepodwazalny sposdb: przez pod-
stawe programowg. Czy mozna mowic
o indywidualizacji, gdy ma ona scisle za-
kreslone granice? Inny jeszcze problem
- czy absolutny brak takich granic, sui
generis , hulaj dusza, piekla nie ma”, jest
w edukacji, zwtaszcza edukacji na pozio-
mie podstawowym i sSrednim, w ogdle
mozliwy i pozgdany? Czy mdéwiac o zin-
dywidualizowaniu procesu ksztalcenia,
nie krecimy sie niczym pies za wlasnym
ogonem i nie zastaniamy wzniostym,
nieosiggalnym hastem problemoéw trud-
niejszych i mniej wdziecznych?
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Wiedza ogélna

Powracajg do mnie te pytania, ilekro¢ mysle o na-
uczaniu literackim i jezykowym, ilekroc ze studenta-
mi pedagogiki - czy to na specjalnosci wezesnoszkol-
nej i przedszkolnej, czy to na poziomie studiéw jed-
nolitych magisterskich z tego zakresu - prowadze
zajecia z edukacji polonistycznej lub literatury dla
dzieci. Czego wlasciwie powinnismy nauczy¢ na tych
pierwszych etapach ksztalcenia? (Pytanie ,,jak?” jest
na drugim miejscu, bo sensowna odpowiedz na nie
jest mozliwa dopiero po okresleniu, ,,czego” uczyd).
Cojaim chce pokazaé, z czym zapoznad, tak by poz-
niej sami mogli to przekazywac uczniom?
Rozbijam sie chwilami o wyzej wspomniane
ograniczenia, rozbijam sie ze zloscig i z niechecia,
zwlaszcza gdy chodzi o literature. Obecna podsta-
wa programowa z zakresu edukacji polonistycznej
(i zapewne nie tylko, ale ograniczam sie do wias-
nego podworka) jest czyms, co nalezaloby spali¢
catkowicie i napisac zupelnie od nowa (szczegélnie
dla starszych klas podstawéwki i dla calego liceum).
Gdy jednak prébuje sobie wyobrazic te nowsa pod-
stawe programowa, w pelni opartg na zindywidu-
alizowanym sposobie edukowania, zndw sie rozbi-
jam - tym razem o wyobrazenie catkowitej anarchii.
Wszelkie programy ksztalcenia zakladaja
przekazanie jakiejs wspdlnej wiedzy, ,wiedzy
ogdlnej” jak jg nazwatl putkownik Pickering w Pig-
malionie. Wiedza ogdlna” jest dobrym okresle-
niem, zaklada bowiem jakis w miare jednolity
zbidr informacji, do ktérego dostep majg wszyscy
(aw przypadku dzieci ,,dostep” oznacza ,,pokaza-
nie, przekazanie”, bo bez tego niemozliwe bedzie
nauczenie poszukiwania, oceniania i korzystania
z informacji). ,Jednolity zbidr informacji” budzi
obawy dotyczace urabiania umystéw wedtug jed-
nego wzorca; ale jesli oczekujemy, ze umysty te
bedg w przyszlosci w miare sprawnie funkcjono-
wac razem w spoleczenstwie, beda mieé poczucie
jakiejs kulturowo-historycznej wspdlnoty, beda
w stanie odwolywac sie do pewnych oczywistych
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i znanych wszystkim informacji - to konieczno-
$ci istnienia i przekazywania owego jednolitego
zbioru informacji nie mozemy zaprzeczy<.

Jak nie zachwyca?

Problem indywidualizacji w edukacji nie
tkwi zatemw jak?” - tu miejsce nawprowadzanie
zréznicowanych metod jest niemalze nieograni-
czony i wlasciwie wszelkie chwyty sg dozwolone;
problem natomiast tkwi w ,,co?” - tu bowiem za-
czynajg sie prawdziwe trudnosci.

Indywidualizacja powinna obejmowacd
miedzy innymi mozliwosci i zainteresowania
ucznia; jesli jednak w owych zainteresowaniach
nie miesci sie tabliczka mnozenia, ortografia lub
podstawowe informacje z geografii, co zrobié, by
zachowac indywidualizacje ksztalcenia? Odpus-
ci¢? Z calym szacunkiem dla cudzych zaintereso-
war i dla mozliwosci nowoczesnych technologii
- nie wyobrazam sobie sytuacji, gdy kazdy uczen
uczonyjest tylko tego, czego chce, a do takiej formy
sprowadzajg sie lub zdajg sie sprowadzac niektére
koncepcje nauczania. Wymusic lub sprytnie prze-
mycic te tresci do dziatan edukacyjnych?

Znéw sie pojawiawatpliwosc codo , czystosci”
indywidualizacji nauczania. A przeciez sami nieraz
stoimy bezradni wobec uczniowskiego pytania,,po
co mi ta wiedza?”, bo choc jestesmy przekonani
owartosci i przydatnosci danego zasobu informacji
iumiejetnosci, to jednoczesnie uzasadnienie wlas-
nego stanowiska staje sie coraz trudniejsze (za co
mozemy podziekowaé przemianom technologicz-
nym). Rzeczywiscie, po co mam sie uczy¢ tabliczki
mnozenia, skoro pierwszy lepszy telefon komérko-
wy ma dzis kalkulator, a jesli chodzi o geografie -
sprawdzenie winternecie, tez dostepnym w kazdej
komorce, dowolnego geograficznego zagadnienia
zajmuje kilkanascie sekund? Komdrkowy GPS
poprowadzi mnie, gdzie trzeba, a strona ,oblicz
procent” pokaze prawidtowe liczby potrzebne na
przyktad do budzetu w projekcie.
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Przy edukacji polonistycznej problem , co?”
staje sie szczegdlnie wyrazny, bo dotyczy jedno-
czesnie i udostepnianych informacji, i przekazy-
wanych wartosci. Po to przeciez jest literatura -
by poznawad przez nig historie, kulture, wartosci,
sztuke. Stuzy temu i wielu innym celom, z ktérych
jednak czesc zostaje w podstawie programowej
wykasowana lub potraktowana jako ,juz zata-
twiona”. Chodzi mi zwlaszcza o wzmocnienie lub
w ogdle zbudowanie w uczniach przekonania, ze
czytanie jest przyjemnoscig i zastuguje na wazne
miejsce w naszym zyciu. Jedno z zadan, jakie ma
realizowac kanon lektur, to takze rozwijanie za-
interesowan czytelniczych. I tutaj ,,co?” powraca
wrecz bolesnie: bo jak rozwijac apetyt literacki
przy uzyciu tekstéw, ktére weale nie zaciekawiajg?

Wiez ze Skarga (phi!)

Przyktad najprostszy - w czerwcu pomagalam
pewnemu szesnastolatkowi przy zadaniach do-
mowych dotyczacych Kazari sejmowych Skargi. Kto
z dorostych obecnie dla zwyklej rozrywki czyta
Skarge? Powiedzmy sobie szczerze: nikt. Skarge
(iwiele innych utwordw znajdujgcych sie w kano-
nie lektur) czytajg fachowcy zajmujgcy sie dang
epoka, pasjonaci danej tematyki czy autora, osoby,
ktdre z jakichs powoddw Skargi potrzebujg. Moze
im to sprawiac przyjemnos¢, satysfakcje czytel-
niczg - dlatego, ze sa juz do odbioru tego rodza-
ju tekstow przygotowani. Szesnastolatek zyjacy
w drugiej dekadzie XXI wieku przygotowany nie
jest; nie czuje wielu ksigzek z ,, kanonu”, nie tapie
z nimi wiezi, nie jest w stanie sie nimi przejac.
Jawiem, ze to sg wazne teksty kultury; ale wiem
tez, ze w czasach nastoletnich blizsze mi od Kazan
Skargi bylo Ocalic Ofelic Mary Pipher, bo w tym
ostatnim odnajdowaltam siebie: nastolatke zmagaja-
cg sie z réznymi problemami dorastania. A dodajmy,
ze Ocalic Ofelie to nie banalne romansidto dla liceali-
stek, tylko liczgca ponad trzysta stron praca amery-
karskiej psycholog, ktéra na podstawie przypadkéw
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swoich pacjentek opisuje, jak amerykariska kultura
korica XX wieku wplywa destrukcyjnie na dora-
stanie, samoocene i doroste zycie wspdltczesnych
malych dziewczynek i dorastajacych dziewczat.

Tak, nastolatki sg w stanie czytaé¢ powazne,
nieraz wrecz trudne teksty - pod jednym warun-
kiem: musza w tych tekstach odkrywacd siebie.
Problemu ,,co?” w kanonie lektur nie rozwigze
zatem zinfantylizowanie propozycji czytelni-
czych; rozwiaze je raczej catkowicie odmienny
wybdr tytuldw, wybdr kierujacy sie bardziej po-
trzebami danej grupy odbiorczej niz odgérnym
przekonaniem o roli danego utworu w tradycji
literatury i kultury narodowej badz swiatowe;j.

Jednoczesnie jednak z problemem ,,co?” nie roz-
prawi sie stwierdzenie: ,,czytajcie, co chcecie, byleby
wam sie podobalo” - a to w zasadzie powinna ozna-
czad taka catkowita, sensu stricto, indywidualizacja
ksztalcenia: kazdy sie uczy, czego chce i jak chce;
kazdy czyta, co chee, kiedy chce i po co chce. Anarchia
czytelnicza jest catkiem kuszacg koncepcja, nawet
przywszystkich swoichwadach;ale jej realizacja mia-
laby sensimozliwos¢ jedynie wsréd dorostych, ktérzy
zetkneli sie z réznorodnymi tekstami, z réznych epok,
poziomdw, rodzajéw i gatunkéw - jednym stowem,
wsréd czytelnikéw, ktdrych wybory wynikaja ze
$wiadomego i doswiadczonego ,chce” a nie z braku
doswiadczenia i braku znajomosci czego$ wiecej niz
paru ksiazek, ktére akurat sie spodobaly.

Papierek lakmusowy

Absolutna indywidualizacja edukacji literackiej, je-
zykowej, polonistycznej, czytelniczej, zwyczajnie
jest niemozliwa, wrecz niewskazana. Nauczy¢ sie
czytadipisad muszg wszyscy; tak samo jak podstaw
ortografii, interpunkcji i gramatyki. Tutaj ,,co?”
latwiej obronié, nawet dzis, gdy przegladarki pod-
kreslajg bledy jezykowe i proponujg (lub automa-
tycznie same wprowadzaja) poprawki. To edukacja
literacka ma najwiekszy problemz ,,co?” i doborem
do tego wiasciwego ,,jak?”; i to edukacja literacka
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potrzebuje najpowazniejszego zmodyfikowania,
opartego wlasnie na koncepcji zindywidualizowa-
nia procesu ksztalcenia, ale zindywidualizowania
w pewnym konkretnym, ,uwspdélnionym” kierunku.

Jesli mamy poznaé pewne zjawiska styli-
styczne, zrozumie¢ zagadnienia rodzaju, gatunku
iinnych pojec, zobaczy¢ dany element historii i kul-
tury, poréwnac zrdznicowane wrazenia czytelni-
cze i pojaé, jak ten sam tekst moze by¢ odmiennie
odbierany przez poszczegdlnych czytelnikéw - to
potrzebujemy przynajmniej kilku tekstéw wybra-
nych dla wszystkich, mniej lub bardziej odgdrnie
narzuconych; a to oznacza, ze w pewnym punkcie
musimy zastopowac indywidualizowanie, bo rozsy-
pie nam sie cala edukacja. Nie tylko polonistyczna.

Kanon lektur szkolnych to papierek lakmu-
sowy dla pytania, jak bardzo nasza cheé zindywi-
dualizowania ksztalcenia zbliza sie do jego wyi-
dealizowania i osadzenia wylgcznie na szumnych
hastach, bez uwzglednienia pewnych podstaw i ko-
niecznosci. Nawet ,jak?” ma swoje ograniczenia,
jesli chodzi o indywidualizowanie nauczania; dla
,C0?” te ograniczenia sg, powinny by¢, znacznie wy-
razniejsze; dotyczy to takze innych przedmiotéw.

Tymczasem odnosze wrazenie, Zze pogon za
coraz to nowszymi i coraz bardziej zindywidualizo-
wanymi metodami dla ,,jak?” kompletnie zastania
nam problem ,,co?”. Wyglada to troche tak, jakby-
$my pod zepsutym mostem stawiali nowoczesne
karetki, namioty z pierwszg pomocg i urzgdzenia
medyczne, przez co nie mamy czasu ani energii na
zastanowienie sie, kiedy w koricu usuna¢ zepsuty
most, czym go zastgpic na czas budowania nowego
i jakie materialy do tej budowy wykorzystac.

Granice indywidualizacji

Ksigzki czytane przez dzieci i mlodziez w proce-
sie edukacji podstawowej i ponadpodstawowej to
jeden z tych edukacyjnych mostow, z ktérych wielu
uczniow spada. Wskutek tego indywidualizowanie
sposobdw zapoznawania sie z tymi tekstami, pracy
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z nimi iwykorzystywania w dalszej nauce rzeczywi-
$cie bardziej przypomina opatrywanie ran, ewen-
tualnie pomoc w przejsciu po chwiejnym i dziu-
rawym moscie, niz wprowadzanie z rozmachem
w swiat literatury, w ktérym wychowanek bedzie
chciat pozostac i bezpiecznie do niego powracacd.

Rozmaitosé metod pracy z tekstem, dostoso-
wywanie ich do mozliwosci i zainteresowan ucz-
niéw to swietna sprawa; ale dla edukacji literackiej
w dzisiejszym swiecie podstawowym zadaniem -
coraz bardziej palacym i wymagajacym konkret-
nego, systemowego dziatania - jest praca nad do-
tychczasowym kanonem lektur, praca od samych
podstaw, od stowa ,kanon” zaczynajac, zmiana
koncepcji jego ksztaltu, tresci i zadan. Zmiana,
ktérej pierwszy krok powinien polegad na wy-
znaczeniu granic indywidualizacji tego kanonu,
zanim nawet zacznie sie go indywidualizowad.

Bo tego potrzebujg do czytania uczniowie
trzeciej dekady XXI wieku: listy pozycji czytelni-
czych, ktdra bedzie zindywidualizowana w kon-
kretny, atrakcyjny i merytoryczny sposéb, umoz-
liwiajgcy swobode czytania, stwarzajacy miejsce
zréznicowanym metodom pracy i zachecajacy do
zaglebiania sie w §wiat czytelniczy - a jednoczes-
nie w sposéb, ktéry nie bedzie grozit popadnie-
ciem w anarchie, we ,wszystko wolno”, zaréwno
w przypadku edukacji literackiej, jak i calej edu-
kacji szkolne;j.

Barbara Popiel

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawczyni.
Prorektor ds. Jakosci Ksztalcenia w Szczeciriskiej Szkole
Wyiszej Collegium Balticum, wyktadowczyni, redaktor
naczelna blogu Collegium Balticum, felietonistka
magazynu internetowego ,,Kobieca Sprawa”, redaktor
naczelna gazety teatralnej ,,Gabit” Teatru Lalek , Pleciuga”,
wiceprezes Fundacji Porozumienia Spotecznego

i Integracji IMPULS, trenerka szybkiego czytania,
redaktorka i korektorka.
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Nowa szkola?

Anna Kondracka-Zielinska

Postpandemiczny krajobraz polskiej oswiaty

Koronawirus dotknal nas wszyst-
kich. Nawet jesli nie chorowalismy, czy
nie bylismy w kwarantannie - wywolal
w nas poczucie leku i zawieszenia. Po
dwutygodniowym okresie marcowego
oczekiwania na wiesci, kiedy nie wie-
dzieliSmy, co robic dalej, przyszto nam
zmierzy¢ sie ze zdalnym nauczaniem.
Obecnie doniesienia medialne zapo-
wiadajg, ze najprawdopodobniej od
wrze$nia wrécimy do tradycyjnego na-
uczania. Ale jakie ono bedzie? Bo to, ze
nie bedzie takie jak przed pandemia, to
raczej pewne. W szkole, niczym w so-
czewce, skupiajg sie zmiany spoleczne
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- 0 czym piszg czesto wspodlczesni teo-
retycy pedagogiki. Widac zmiany w re-
lacjach miedzyludzkich, w podejsciu
do miejsca szkoty w zyciu spolecznym,;
inaczej patrzymy na takie zadania, jak
organizacja roku szkolnego czy oce-
na obecnych programdéw nauczania.
Swiatto dzienne ujrzaty nie tylko za-
gadnienia podejmowane na lekcjach,
ale takze problemy zwigzane z warun-
kami pracy nauczycieli, ich zaplecze
technologiczne i kompetencje telein-
formatyczne. Co sie zmienito przez
pandemie? Juz teraz mozemy sobie od-
powiedzied, ze te zmiany sg znaczne.
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Lekcja nieuczciwosci

W wielu szkotach uroczystosci zakoriczenia roku
szkolnego odbyly sie zgodnie z zasadami rezimu
sanitarnego (dystans, dezynfekcja, maseczki i re-
kawiczki). Swiadectwa rozdawano z zachowaniem
nalezytego dystansu, a koriczgcych edukacje nie
wolno byto wylewnie pozegnaé. W ogéle wszelkie
czulosci i usciski dtoni byly zakazane ze wzgledu
na koronazagrozenie. Pod kazdym wzgledem po-
zegnanie roku szkolnego 2019/2020 byto wyjatko-
we, ale nie w pozytywnym tego stowa znaczeniu.
Oby wirus nie wrdcit i nie zmutowal.

Oceny na koniec roku nigdy nie byty tak wyso-
kie. Pojawily sie juz publikacje, z ktdrych wynika, ze
nauczyciele nie tyle ,,oceniali”, co ,,doceniali”. A do-
ceniali, miedzy innymi: uczestnictwow e-lekcjach,
samg obecnosd, bo nie wszyscy sie regularnie sta-
wiali przed kamerka, przystane prace, kreatywnos¢,
checi. Nie - jak do tej pory - jedynie efekt koricowy.
A z7e efekty okazywaly sie o wiele bardziej zado-
walajace - niejednokrotnie przekraczajgce mozli-
wosci poszczegdlnych uczniéw, w poréwnaniu do
tych, ktére obserwowalismy dotad, w tradycyjnym
nauczaniu? No c6z... Ocena nalezala sie taka, a nie
inna, czy to uczniowi, czy rodzicowi, a moze ko-
repetytorowi. Dobrze bylo to widaé po wynikach
tegorocznego ,, Kangura matematycznego . Chyba
nigdy w historii konkursu nie udato sie osiggngé
takich rezultatéw, zwlaszcza w grupie mlodszych
uczestnikéw. Po opublikowaniu wynikéw okazato
sie miedzy innymi, Ze az 3152 polskich osmiolatkéw
(z klas pierwszych i drugich) rozwigzalo zadania
bezblednie, a rok temu takich dzieci bylo tylko os-
mioro. Bardzo dobrze zadania rozwigzywali takze
starsi uczniowie — w klasach trzecich i czwartych
bezblednych rozwigzan bylo 872 (rok temu 16),
wklasach pigtychi szdstych - 628 (rok temu 16). Co
pokazaty te wyniki? Niestety, nie byly informacja
o tym, ze nagle przybyto nam wybitnych mlodych
matematykéw, ale ze nadmiernie ambitni rodzice
dali swoim pociechom lekcje nieuczciwosci.
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Chyba nigdy w historii , Kangura
matematycznego” nie udalo sie
osiggnqgc tak wysokich rezultatow,
zwlaszcza w grupie mtodszych
uczestnikow. Po opublikowaniu
wynikow okazalo sie, ze az 3152
polskich osmiolatkow rozwigzato
caly test bezblednie, przy czym
rok temu takich dzieci bylo tylko
osmioro.

W sieci pojawily sie juz komentarze (na przy-
ktad ze strony Zwigzku Nauczycielstwa Polskie-
go) o wzroscie liczby ocen najwyzszych, wysta-
wianych niekiedy masowo, chyba jednak czesciej
w szkotach podstawowych. Nastgpil wrecz wysyp
$wiadectw ,,z paskami”. Czy w tym systemie wy-
rozniania najlepszych powinna sie liczy¢ tylko
pigtka lub széstka, nawet jesli nie do korica za-
stuzona? Moze to jednak dobrze, ze odbyt sie eg-
zamin 8-klasisty. Jest spora szansa, ze zweryfikuje
niektére swiadectwa przy rekrutacji.

Ocena (de)motywujaca

Gdy w czerwcu pojawila sie mozliwosé konsultacji
z uczniami w szkotach, nagle okazalo sie, ze czesé
mieszka za daleko (nie zawsze zgodnie ze stanem
faktycznym)inie dojedzie, a 0 pozostatych obawiajg
sie rodzice i nie wyrazajg zgody na ich przybycie do
placéwki. Cheg uzyskaé wyzsza ocene, ale to nauczy-
ciel ma sie martwié, wjaki sposéb to zrobid, by uczen
mdgt zaspokoic swoje i rodzica oczekiwania. A do-
datkowe zadania - ilu wykonalo? Miedzy 50 a 75%
uczniéw (podejscie optymistyczne) czy mniej (podej-
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Rewolucja w nauczaniu juz

sie odbyla. Nie ma od niej
odwrotu. Szkola nie bedzie juz
taka sama, bedzie musiala sie
nauczyc funkcjonowac w nowych
warunkach. Musimy sie poddac
cyfryzacji, z zastosowaniem metod
zdalnych, przynajmniej w jakims
zakresie (na przyktad szkolen, rad
pedagogicznych).

$cie realistyczne)? Czyzby pandemia miata pomdc
wwyegzekwowaniu podnoszenia stopni? Na ocene
pracuje sie caly rok. Jesli ma spetniaé swojg role,
musi by¢ zastuzona, sprawiedliwie wypracowana
i uczciwa. Wazniejszy niz dorazne oceny powinien
by¢ przekaz wychowawczy: rolg nauczyciela nie jest
zadowalanie wszystkich, ale postepowanie zgodnie
ze wszystkimi przepisami regulujgcymi sposéb oce-
niania, a takze ze swym sumieniem, z wykorzysta-
niem przystugujacej mu autonomii.

Drugi semestr do dlugich nie nalezal. Na
ocene bardziej wplynat okres przed pandemig czy
czas trwania pandemii? Ten drugi (od marca) okazal
sie dtuzszy niz ten pierwszy (od grudnia/stycznia
do marca). Co oceniano w nauczaniu zdalnym?
Obecnosc w sieci, aktywnosé, systematycznosé
w wysylaniu zadan. Na swiadectwach zwiekszyta
sie w skali kraju liczba ocen wzorowych i bardzo
dobrych. Wystarczyto nie chodzi¢ do szkoty, by
szapracowac” na opinie grzecznego i pilnego,
nieprzysparzajacego klopotéw wychowawczych.
Klopoty odczuli jedynie rodzice, skazani na dluzszg
obecnos¢ z ich pociechami w zamknietym domu.
Moze niektérzy wychowawcy wzieli sobie do serca
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rady Rzecznika Praw Dziecka, sugerujgcego pod-
noszenie ocen? Pozostaje kwestia, jakg role pelni
taka ocena: motywuje czy demotywuje?

Relacje on/offline

Z jednej strony kontakt z uczniami byt ulatwiony,
z drugiej utrudniony. W okreslone dni i godziny
postusznie pojawiali sie w ,,okienku”. Jednym klik-
nieciem mozna byto belfra zaprosi¢ do domu, jak
iz niego ,wyprosi¢”. A czego oczy nie widza... Obstu-
ga Teamsa, réznych platform, e-dziennika, poczty
prywatnej i shuzbowej - a jeszcze sprawozdania, roz-
liczenia itd. To sg dlugie godziny kazdego dnia, zde-
cydowanie przekraczajgce nasz czas pracy w trybie
stacjonarnym. Oczywiscie, nie wszystkie przedmio-
ty byly tak prowadzone i nie kazdy nauczyciel byt
réwnie aktywny. Jednak po raz kolejny okazalo sie,
ze jestesmy tg grupa zawodows, ktdra potrafi sie
bardzo szybko przystosowac do nowych warunkdw
-inie potrzebujemy ministerialnych straszakéw, by
wywigzywac sie ze swoich powinnosci. Nikogo nie
interesowalo, skad wezmiemy sprzet i czy sobie po-
radzimy. Niektorzy skorzystali z uprzejmosci swoich
szkdl, inni - rodzin. ,,Douczalismy sie” wzajemnie
na réznych blogach i portalach, byle tylko nie po-
zostawiac ucznidw bez kontaktu z nami i wsparcia.

A przeciez nie mozna by¢ caly czas online -
nasze zycie toczy sie gldwnie w realu. Tez mamy
rodziny i swoje problemy z dotarciem do lekarza
badz urzedu. Nie zatrudniamy sekretarek, ktdre
odbieralyby za nas poczte (telefony, esemesy) od
rodzicéw i ucznidw, ktérych bylo mnéstwo, bo
nagle okazalo sie, ze kto$ jednak ma oczekiwania
co do swojej oceny i koniecznie musi uzyskaé wy-
jasnienia. W czerwcu oznaczatlo to od kilkudzie-
sieciu do 200 wiadomosci tygodniowo.

Byl taki okres podczas epidemii, Ze mlodziez
byta skazana jedynie na kontakty w sieci. Niemoz-
nos¢ spotkania w realu i oderwania sie - od nie-
kiedy toksycznych relacji domowych - przyczynita
sie do narastania depresji, mysli samobdjczych,
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klopotow w relacjach. Zajecia rewalidacyjne,
opiekuniczo-wychowawcze, terapeutyczne nie
odbywaly sie. Co z uczniami z deficytami? Nie-
doslyszacymi, niedowidzacymi, z niepelnospraw-
nosciami? A przeciezw przestrzeni szkolnej uczen
mdgl zwrdcid sie o pomoc i uzyskad wsparcie pe-
dagoga, zosta¢ wystuchanym przez wychowawce,
spotkacd sie i wygadac z rowiesnikami.

Pracujgc w domu, nawet nie mamy okazji
domyslic sie, ze uczen przezywa w domu jakies
traumatyczne sytuacje. To dzieki czujnemu oku
wychowawcy i bezposrednim kontaktom szkoly
mogly interweniowad i wystepowaly na przykltad
o Niebieska Karte.

Nauczycielu, radz sobie...

To my jestesmy tg grupa, ktéra bardzo szybko przy-
jela na siebie obowigzek nauczania zdalnego. Na-
uczyciele ruszyli do pracy - zakfadali blogi i vlogi,
tworzyli grupy wsparcia, wymieniali sie pomysta-
mi na lekcje, dzielili doswiadczeniem. Nie po raz
pierwszy okazali sie przedsiebiorczy, kreatywni
ibardzo pracowici. Oczywiscie nie wszyscy , przed-
miotowcy” w réwnym stopniu, ale to temat nie na
ten artykul.

Nauczyciele pokazali cos jeszcze. Zmeczeni
zdalnym nauczaniem, wyczerpani zawieszeniem,
niepewnoscia -,,codalej?”, odkrywaliw sobie pasje,
dzielili sie swojg twdrczoscig. I tak, w ramach te-
rapii antypandemicznej, ,wrzucali do internetu”
sztuke wykonywang w réznych technikach, zdjecia
odnawianych mebli, artystycznej bizuterii.

Co dalej?

Rewolucja w nauczaniu juz sie odbyla. Nie ma od
niej odwrotu. Szkola nie bedzie juz taka sama, bedzie
musiala sie nauczy¢ funkcjonowad w nowych wa-
runkach. Musimy poddac sie cyfryzacji, z zastoso-
waniem metod zdalnych, przynajmniej w jakims
zakresie (na przyklad szkolen, rad pedagogicznych).
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Byc moze nadal w maseczkach, z dezynfekcjg i za-
chowaniem dystansu spotecznego.

Ale moze to jest réwniez ten moment, by
pomysleé o obnizeniu liczebnosci klas? Mniej
ucznidw w klasach to szansa na bezpieczeristwo
sanitarne, a takze podnoszenie jakosci edukacji,
szybsze poznanie sie i blizsze relacje nauczycieli
zuczniami. Towymaga zmiany sposobu myslenia
o przysziosci oswiaty w Polsce oraz uwolnienia
takiej dyskusji od polityki.

Zyta Czechowska, nauczyciel Roku 2019, w od-
powiedzi na internetows ankiete ,,Glosu Nauczy-
cielskiego”, zwraca uwage na fakt, ze najwazniejsze
w naszej pracy, w kontaktach z uczniami, powinny
zawsze by¢ relacje. Jestesmy sobie wzajemnie po-
trzebni. Nie tylko uczniowie uczg sie od nas, my
uczymy sie od nich réwniez (nalezy podkresli¢ bie-
glo$¢ miodziezy w technologiach cyfrowych). To
zadenwstyd przyznac sie do bledu - zyskujemywtedy
ludzkg twarz. Dobre relacje pozwolg z uczniami lepiej
wspdtpracowad, pomdc imw rozwigzywaniu proble-
mow, nie zawsze edukacyjnych. Dzieki temu mozemy
sie sta¢ mentorami, prawdziwymi przewodnikami.

Ministerstwo Edukacji Narodowej chwali sie
stworzeniem elastycznego systemu ksztalcenia
dostosowanego do potrzeb prawie 5 mln uczniéw
(Raport o dziataniu szkdl podczas pandemii). Tylko ze
to sukces dyrektorow szkot, na ktérych scedowano
obowigzek organizacji tego procesu i pilnowania
realizacji podstaw programowych. To dyrektorzy
i nauczyciele byli ,,na pierwszej linii frontu”. I na
szczescie ,dali rade”, nie po raz pierwszy zresztg.

Anna Kondracka-Zieliniska

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawczyni.
Nauczycielka jezyka polskiego w I Liceum

Ogdlnoksztalcgcym im. Marii Sktodowskiej-Curie w Szczecinie.
Nauczycielka konsultantka ds. nauczania jezyka polskiego

w szkolach ponadpodstawowych w Zachodniopomorskim

Centrum Doskonalenia Nauczycieli.
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Znikajace dzieci

Joanna Janus

Jak radzi¢ sobie z depresja wsrod mlodziezy

szkolnej?

Jednym z problemdéw - z jakim
w ostatnich latach borykajg sie mto-
dzi ludzie oraz ich opiekunowie - jest
niezdiagnozowana depresja. Choroba
czesto moze by¢ nierozpoznana i przez
szeroki wachlarz objawéw - nierzadko
mylnie odczytywanych jako niewtlasci-
we zachowanie, lenistwo, czy chociaz-
by bunt nastolatka - bagatelizowana.
Tymczasem, jak wynika z danych Swia-
towej Organizacji Zdrowia (WHO),
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depresja stanowi obecnie czwarty, naj-
powazniejszy problem zdrowotny na
Swiecie, ktory dotyka 350 mln ludzi.
Przy czym na depresje moze cierpied
nawet 4-8% nastolatkéw, co stanowi
niepokojgco wysokg liczbe. Statystyki
wskazuja, ze wspolczesny nauczyciel,
a wiec osoba, ktora poza rodzicem stoi
najblizej dziecka, musi mierzy(¢ sie z tg
problematyka znacznie czesciej niz
jeszcze kilka lat temu.
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Jak rozpoznad depresje?

Objawy depresji moga by¢ u kazdego inne,
a granica miedzy stanem zwyklego przygne-
bienia a depresja, jako stanem chorobowym,
nie jest ostra i oczywista. Depresja to nie tylko
smutek i przygnebienie, jak sie powszech-
nie uwaza, ale réwniez utrata zainteresowan
iradosci zycia oraz szereg innych objawéw, ktére
powinny zwrdcic¢ uwage otoczenia. Co wiec po-
winno nas, nauczycieli i rodzicéw, zaniepokoié?

Wedtug Malgorzaty Luby-psychologa, psychotera-

peuty oraz certyfikowanego suicydologa i cztonka

Zespotu roboczego ds. prewencji samobdjstwide-

presji przy Radzie do Spraw Zdrowia Publicznego

w Ministerstwie Zdrowia - dominujgcymi obja-

wami depresji sg:

+ obnizony nastréj (dtugotrwaly smutek, przy-
gnebienie, rozpacz, czesto bez konkretnego
powodu, rozdraznienie, sktonnosé do konflik-
tow i wybuchow),

+ obnizony naped - anergia (nadmierne zmecze-
nie, brak sit do dzialania, spowolnienie),

» utrata odczuwania przyjemnosci (apatia - zo-
bojetnienie na rézne, wazne do tej pory dla
mlodego czlowieka sprawy).

Oczywiscie rolg nauczyciela nie jest sta-
wianie fachowej diagnozy i prowadzenie specja-
listycznej terapii, ale dobrze by byto, aby kazdy
pedagog mial swiadomosé ztozonosci problemu,
umial rozpoznaé podstawowe symptomy i od-
powiednio zareagowaé chocby przez wlasciwie
poprowadzong rozmowe z dzieckiem, jego opie-
kunami, czy tez skierowac na konsultacje do od-
powiedniego specjalisty.

Innymi symptomami, na ktdre — poza wy-
mienionymi wczesniej - powinni by¢ wyczuleni
zaréwno nauczyciele, jak i rodzice i ktére powinny
by¢ swoistym sygnatem alarmujgcym, sa:

+ negatywny sposéb myslenia o sobie, twierdze-
nia typu: ,,Jestem nikim”, Do niczego sie nie
nadaje”, ,,Beze mnie bedzie lepiej”;
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+ wyrazne i dos¢ nagle opuszczenie sie w nauce,
pogorszenie zdolnosci intelektualnych, gorsze
oceny wynikajace z trudnosci w skupieniu
uwagi i zapamietywaniu;

+ czeste nieobecnosci w szkole, szczegdlnie na
pierwszych godzinach lekcyjnych;

+ problemy ze snem, z zasypianiem, wybudza-
niem sie w nocy, ale réwniez przesypianie wiek-
szosci dnia, czy niechec do wstawania rano;

+ uskarzanie sie na réznego rodzaju béle - brzu-
cha, glowy, miesni;

» problemyzjedzeniem manifestujace sie czesto
bulimig lub anoreksja;

« zaniechanie dbatosci o wlasny wyglad;

+ pobudzenie psychoruchowe i impulsywnosé¢;

+ przedluzajgca sie bezczynnosc;

« niepokojace, czasami niejednoznaczne
wypowiedzi lub komunikaty na portalach
spolecznosciowych, na przyklad o chorobie,
$mierci, samobdjstwie, czesto przeradzajace
sie w autoagresje, odurzanie sie lub wrecz
samookaleczanie.

Pracujac z mlodzieza, powinnismy by¢
wyczuleni na wszelkie zmiany zachowania. Od
naszej sprawnej reakcji zalezy to, jak szybko
bedzie mozna dziecku pomdc i jak dtugo bedzie
ono narazone na skutki depresji. ,,Szkolne prob-
lemy ucznia w postaci stabych ocen, wagardw,
konfliktéw w grupie réwiesniczej powinny by¢
zawsze traktowane jako sygnat wiekszych, oso-
bistych trudnosci ucznia, a nie jako problem dla
nauczyciela, ktéry musi szybko rozwigzad, nakta-
niajac do nauki, karzgc za wagary czy wzywajac
nadyscyplinujacg rozmowe” - twierdzi Anna Tul-
czyniska, psycholog od lat zajmujgca sie opieka
psychologiczng i poradnictwem dla ucznidw,
rodzicéw i nauczycieli.

Musimy by¢ wyczuleni na to, co sie dzieje
z naszymi podopiecznymi. Dzieci czesto same
czuja, ze co$ jest z nimi ,nie tak”. Nie potrafigc
jednak poradzié¢ sobie z problemem, zamykaja sie
w sobie, coraz glebiej zapadajac sie w sobie i we
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wiasnym swiecie - ,,znikajac” dla innych. Prze-
stajg by¢ atrakcyjnymi do tej pory kompanami do
zabaw, towarzyszami rozméw. Zyja w leku, wyco-
faniu, z poczuciem wyalienowania i niezrozumie-
nia przez innych, jakby na marginesie toczacego
sie obok nich zycia, niewidoczni dla innych. Duszg
wszystko w sobie, odcinajg sie od znajomych, po-
glebiajgc w ten sposéb stan depresji.

Tylko garstka mlodziezy ma na tyle odwagi
w sobie, by w swej desperacji rozmawiacd z bliski-
mi, czy kolegami, kolezankami. Prébujac sobie
ulzyé, czesto wwielkiej tajemnicy odwazajg sie na
to, by o sobie opowiedzied rowiesnikom, rzadko
rodzicom czy nauczycielom, czyli tym osobom,
ktérym - jak sadzg - mogg ufaé. Opowiadajg
o tym, jak im Zle, jakg pustke czujg w Srodku, jacy
sa niewazni dla innych.

W rozmowach czesto podkreslaja, ze podej-
mowanie jakichkolwiek dziatan przez otoczenie,
by im pomdc, jest bezcelowe, bo i tak to nic nie
da, niczego nie zmieni, nie poprawi. Z jednej
strony opowiadajg zaufanym osobom o tym, ze
juz majg dosd, ze nie majg silty dalej tak zyé, po-
kazujg slady samookaleczania sie, wyznaja, ze
przygotowuja sie, by ze sobg skoriczy¢, a z dru-
giej strony wymuszajg na powierniku obietnice, ze
nikomu o tym nie powie, ze nikt wiecej sie o tym
nie dowie. Powiernik, obarczony ogromnym cie-
zarem odpowiedzialnosci, poczgtkowo prébuje
ten ciezar udZzwignad. Sadzi, ze uda mu sie na
drodze rozmow i udzielanego wsparcia przeko-
na¢ chorego do tego, zeby przestat sobie wyrza-
dzacd krzywde i porozmawiat o swoim problemie
z bliskimi, rodzicami. Kiedy jednak wszystko zbyt
dlugo trwa i zagrozenie popelnienia samobdjstwa
staje sie co raz bardziej realne, widzac, ze chory
sobie sam z problemem nie poradzi, powiernik
w koricu postanawia ztamac dang wczesniej obiet-
nice i szukaé wsparcia dla bedacych w niebezpie-
czenistwie kolegi/kolezanki u 0séb dorostych.

I tu wkraczajg rodzice i nauczyciele. Jak po-
winni sie w takiej sytuacji zachowac?
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Jak pomdc osobie cierpiacej na depresje?

Rodzice czesto wypierajg ze swojej swiadomosci
fakt, ze ich dziecko moze cierpied na depresje.
Utozsamiajg te chorobe ze schorzeniem dotyka-
jacym osoby doroste. Nie chcg przyjac do wiado-
mosci, ze ich ukochana latorosl moze miec tego
typu problemy, bo oznaczatoby to, ze nie potrafili
w odpowiednim momencie dostrzec niepokojg-
cych symptomdw, nie poswiecali jej wystarczajaco
duzo uwagi, nie sprawdzili sie jako rodzice.
Tymczasem wystarczy mieé¢ sSwiadomosé
tego, ze depresja moze dotknac kazdego i u kaz-
dego moze manifestowac sie w inny sposéb. Proby
wypierania tego z naszego umystu nic nie dadza.
Bez wzgledu na to, czy depresjg dotkniete jest
nasze wilasne dziecko, czy ktdrys z naszych ucz-
niéw, czy dowiadujemy sie o tym od osdb trzecich,
czy tez sami podejrzewamy, ze moze chodzié o to
schorzenie - zasady postepowania sg takie same.
Specjalisci od zdrowia psychicznego, w chwili
podejrzenia depresji u dziecka, zdecydowanie
doradzajg na poczgtku spokojna, zyczliwg rozmo-
we z nastolatkiem. Rozmowe, podczas ktdrej za-
pewnimy dziecko o naszym wsparciu i gotowosci
niesienia pomocy. W ktdrej pokazemy, ze jestesmy
dla dziecka, mamy dla niego czas i zawsze jeste-
$my gotowi je wystuchad. ,Nie moze to by¢ roz-
mowa, ktéra odbedzie sie w pospiechu na szkol-
nym korytarzu. Nauczyciel musi liczy¢ sie z tym,
ze opowiadanie o problemach bedzie dla ucznia
bardzo trudne i moze spowodowac wybuch ptaczu
lub inne gwattowne reakcje emocjonalne. Czesto
nauczyciel jest jedyna osoba, ktérej uczen moze
opowiedzied o psychicznej lub fizycznej przemo-
cy w rodzinie, §mierci bliskiej osoby, zerwaniu
z dziewczyna badz chlopakiem czy tez konfliktach
z rowiesnikami. Wazne jest, aby nauczyciel okazal
zrozumienie dla tych problemdw, nie probowat
ich lekcewazy¢” - sugeruje Anna Tulczyniska.
Natomiast Malgorzata L.uba uwaza, ze bardzo
wazny jest sam sposéb prowadzenia rozmowy.
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Wedtug niej rozmowe warto rozpoczgé od przed-
stawienia niepokojgcych obserwacji. Nastepnie
dobrze jest wyrazi¢ wlasne zaniepokojenie, obawy
odnosnie tego, z czym dziecko moze sie borykac
oraz poprosi¢ by dziecko zechcialo podzielic sie
z nami wlasnymi problemami. Luba uwaza, ze
,(-) wazne jest, aby probowac spojrzec na sytua-
cje dziecka/nastolatka z jego perspektywy i skon-
centrowac sie na poznaniu tego, co dla niego jest
trudnosciag, co je/jego martwi, meczy i przytlacza.
W tej sytuacji szybkie rady, pomysly na rozwia-
zanie problemdéw nie sg tak wazne, jak okazanie
autentycznego zainteresowania, intencji pomocy,
checi wystuchania i zrozumienia”.

Zdecydowanie unikaé sie powinno wypo-
wiedzi typu: ,Wszystko bedzie dobrze”; ,Wez sie
w garsé!”; ,Nie przesadzaj! Inni majg gorzej”. Za
to warto uzywac stwierdzen: ,Nie jestes§ winien
temu, co sie dzieje”; ,Wierze Ci”; ,Jestem przy
tobie”; ,Dziekuje, Ze mi o tym méwisz”.

Odpowiednie prowadzenie rozmowy wyma-
ga ogromnych pokladéw empatii i duzej delikat-
nosci i nalezy temu poswiecié nalezytg uwage,
gdyz dopiero zbudowanie relacji miedzy uczniem,
a nauczycielem pozwoli temu pierwszemu otwo-
rzy¢ sie. Dopiero po wstepnej rozmowie nalezy
sprébowac zachecié ucznia do kontaktu ze szkol-
nym psychologiem i delikatnie, acz niezwlocznie
poinformowacd rodzicéw dziecka o naszych po-
dejrzeniach. Nalezy poznac ich stanowisko w tej
sprawie, co myslg o danej sytuacji i zasugerowac
poszukanie pomocy u specjalisty, jednoczesnie
wskazujac im, gdzie takg pomoc mogg otrzymac,
jesli sami tego nie bedg wiedzied.

Depresja jest schorzeniem ztozonym i aby
mozna byto mysleé o powrocie do zdrowia, poza
uplywajacym czasem, niezbedna jest pomoc
wspolpracujacych ze sobg specjalistow - psy-
chiatry oraz psychologa lub psychoterapeuty.
Lekarz odpowiada za postawienie diagnozy,
zlecenie farmakoterapii lub wprowadzenie
hospitalizacji.
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Nie sg to jednak dzialania wystarczajgce.
W parze z nimi powinna is¢ psychoterapia, gdyz
wedlug Malgorzaty Luby, oraz innych psycholo-
géw, tylko ona ,(...) moze pomdc mlodej osobie
rozwing¢ umiejetno$¢ radzenia sobie z pesymi-
stycznym mysleniem, uporac sie ze zbyt wysoki-
miwymaganiamiwobec siebie, niskg samoocena,
a nierzadko i z konkretnymi nierozwigzanymi
problemami, ktdre przyczyniaja sie do pojawienia
sie i/lub utrzymania, nasilenia objawéw depresji”.
Obie formy pomocy, zaréwno farmakologiczna,
jak i psychoterapeutyczna sg niezbedne. Obie uzu-
pelniajg sie i dajg szanse na to, iz w przyszlosci nie
bedzie nawrotéw depresji.

Réwnoczesnie z nimi powinna i$¢ dyskretna
obserwacja ucznia w szkole, o ile rodzice dziecka
niewystgpig o nauczanie indywidualne, co od kilku
lat ma coraz czesciej miejsce. Praca nauczyciela
z osobg cierpigca na depresje nie jest tatwa, gdyz
nauczyciel czesto obawia sie, Ze uczen moze zle
odebrad jego negatywng ocene lub niepochlebny
komentarz. Dlatego tez sam nauczyciel wymaga
wsparcia profesjonalistéw, fundacji zajmujacych
sie osobami cierpigcymi na depresje lub chocby
bardziej doswiadczonych od siebie kolegéw czy
kolezanek. Na wage zlota sg tutaj rowniez wszel-
kie warsztaty i szkolenia tematyczne. Dzieki nim
nauczyciel moze dowiedzied sie miedzy innymi, iz
podstawg wszelkich dziatani profilaktycznych jest
zbudowanie dobrych relacji z uczniami. Stuzy¢
temu moga wspdlne wyjscia z mlodziezg, przy-
gotowywanie uroczystosci szkolnych, dekoracji
do nich, przygotowanie i udzial w konkursach,
czy nawet rozmowy w trakcie przerw miedzy za-
jeciami. Dzieki takim dzialaniom lepiej pozna-
jemy ucznidw, ich talenty, a przede wszystkim,
ich emocje, a spedzajac razem czas pokazujemy
uczniom, ze sg dla nas wazni.

Niestety, tempo wspélczesnego zycia nie po-
zwala dorostym poswiecac tyle czasu i uwagiwlas-
nym dzieciom, ile poswiecali kiedys i ile byloby
wskazane. Zachodzgce przemiany spoteczno-kul-
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turowe, brak wiasciwego kontaktu z rodzicami,
obarczanie ucznidw coraz wiekszg odpowiedzial-
noscig oraz konflikty z otoczeniem moga sprzyjaé
zachwianiu ich zdrowia psychicznego. Przecig-
zenie obowigzkami szkolnymi, réwniez w czasie
wolnym od szkoly, zla dieta, brak aktywnosci fi-
zycznej, zbyt krotki sen oraz brak rekreacyjnego
kontaktu z przyrodg - to wszystko przyczynia sie
do pogorszenia stanu zdrowia psychicznego mto-
dych ludziizwiekszenia zapadalnosci na depresje.

Jak sobie radzié z depresja?

Z pewnoscig nalezaloby sie powaznie zastanowic
nad wprowadzeniem zmian systemowych. Wzra-
stajgca z roku na rok liczba mlodych ludzi cierpia-
cych na zaburzenia psychiczne sprawila, ze pla-
céwki zajmujace sie doskonaleniem zawodowym
nauczycieli dostrzegly ten problem i odpowiednio
dostosowaty swojg oferte do nowych zagrozen. To
jednak nie wystarczy.

Nalezaloby zmienié caly system edukacyjny
tak, aby da¢ nauczycielowi mozliwos¢ indywi-
dualizacji procesu nauczania. By nauczanie nie
byto stresogenne, lecz opierato sie o samodziel-
nosé¢w dziataniu, odpowiedzialno$¢, kreatywnosc,
wolnosé, planowanie, decydowanie i wspétdziata-
nie. By dawalo mozliwos¢é dopasowywania form
imetod pracy do potrzeb konkretnej grupy i okre-
$lonego ucznia. To wszystko wigzaloby sie z prze-
prowadzeniem rewolucji w systemie nauczania,
ale rewolucji niezbednej, gdyz wedlug ostatniego
raportu Fundacji Dajemy Dzieciom Site, Polska
znajduje sie obecnie na drugim miejscu w Euro-
pie pod wzgledem liczby samobdjstw nieletnich.
I tak jak jeszcze kilka lat temu dzieci dzwonigce
na Telefon Zaufania dla Dzieci narzekaty gldwnie
na problemy z réwiesnikami, tak od kilku lat tema-
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tem przewodnim wiekszosci zgloszen jest whas-
nie zdrowie psychiczne, miedzy innymi depresja
i mysli samobdjcze.

Te zatrwazajace dane oraz osobiste doswiad-
czeniaw temacie depresji, sklonity mnie do reflek-
sji nad zdrowiem psychicznym dzieci i mtodzie-
zy. Zdaje sobie sprawe, ze jest to temat trudny,
jednakze zadng miarg nie powinien by¢ przemil-
czany, gdyz milczenie w tym przypadku kosztuje
zbyt wiele istnieri ludzkich. O problemie depresji
nalezy jak najwiecej méwié, jednoczesnie poszu-
kujac sposobéw na uporanie sie z nig. Zauwaza-
nie problemu, dyskutowanie o nim i poszukiwanie
réznych sposobéw jego rozwigzania powinno staé
sie wyzwaniem nie tylko dla wspdlczesnej szkoly,
ale rowniez dla kazdego z nas.
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Joanna Janus

Nauczycielka jezyka angielskiego w XLVII Liceum

Ogdlnoksztalcagcym im. Stanistawa Staszica w Lodzi.
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Wazna rola nauczyciela

Beata Matusiak

O potrzebie uwazniejszych dzialan

edukacyjnych

Dzieci spedzajg w przedszkolu cza-
sem wiecej godzin z nauczycielami niz
w domu z wlasnymi rodzicami. Dlate-
go postawa nauczyciela i atmosfera,
jaka panuje w placéwce, to bardzo
wazne aspekty edukacji na tym pozio-
mie, ktére zdecydowanie oddzialujg
na samopoczucie i mozliwosci percep-
cyjne dzieci. Na nauczycielu spoczywa
w zwigzku z tym podwdjna odpowie-
dzialnos¢ - nie tylko za bezpieczng
i skuteczng edukacje dzieci, ale takze
za wlasne kompetencje i mozliwosci
dydaktyczno-wychowawcze, ktdre
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maja wplyw na niezaktécony przebieg
procesu nauczania-uczenia sie. Wi-
dacd to przede wszystkim w sytuacjach
wzmozonego napiecia i stresu - wszy-
scy dos¢ czesto stajemy w obliczu nie-
spodziewanych trudnosci i takich wy-
darzen, ktdre ,wybijajg nas z rytmu’.
Jak sobie z nimi radzic¢? Jak nie pozwo-
li¢, zeby stres i zdenerwowanie wkrad-
ly sie do naszych codziennych aktyw-
nosci? Jak w zwigzku z tym sprawid,
zeby proces edukacji byl sprawniejszy
i zwyczajnie przyjemniejszy - i dla
nas, i dla dzieci?
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Skupienie na relacjach

Obecnie zycie jakby przyspieszylo - edukacja
przebiega dynamiczniej, dzieci majg duzo zajec
dodatkowych, kladzie sie nacisk na to, aby dziecko,
ktdre koriczy nauke w przedszkolu, potrafito juz
pisadiczytac - tego czesto od nas oczekujg rodzi-
ce. Dobrze, jesli dziecko zaczyna tez postugiwaé
sie jezykiem angielskim. Coraz wiecej pomocy
dydaktycznych ulatwia liczenie, zdolnosci manu-
alne i zapamietywanie. Wydawnictwa zachecaja
do zakupu coraz fadniejszych, bardziej rozbudo-
wanych, atrakcyjniejszych kart pracy. I pomimo
ze w podstawie programowej méwimy o rozwo-
ju spotecznym i kompetencjach emocjonalnych,
to wydaje mi sie, ze nie ma to odzwierciedlenia
w rzeczywistosci. Obserwuje na co dzien, jak
bardzo dzieci sa napiete, jak bardzo chcialyby
mieé mniej zajec i po prostuwiecej czasu na spon-
taniczng zabawe. Rodzice rozwijajg czesto parasol
ochronny nad dzieémi - wyreczajac je w réznych
rzeczach, aby (ich zdaniem) dzieciom bylo latwie;j.

Wydaje mi sie, ze przyszed! czas, kiedy
bardziej powinni§my sie skupic¢ na rozwijaniu
inteligencji emocjonalnej, na budowaniu rela-
cji, wspodlpracy i wyzwalaniu w wychowanku
poczucia sprawstwa - z polozeniem nacisku na
rozwijanie swoich zainteresowan. Po to, by nie
zabija¢ w dzieciach checi do uczenia sie, ekspe-
rymentowania i dziatania. Dziecko ma naturalng
ched poznawania, eksperymentowania, wcho-
dzenia na wyzszy poziom umiejetnosci. Zajecia
w przedszkolu sg prowadzone w jednym czasie,
ze wszystkimi dzieémi i jest to od strony organi-
zacyjnej jak najbardziej zrozumiale. Jednak nie
wszystkie dzieci sg na to gotowe. Czesto w dzie-
cku budzi sie niecheé, bo zadania - na przyklad
wkartach pracy - sg ujednolicone i dla wszystkich
takie same. Takie podejscie, kiedywszystkie dzieci
robig to samo w trakcie zajec, powoduje, ze sporo
z nich jest zniechecona; budzg sie w nich napie-
cia i rodzi sie awersja do dalszego poznawania
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$wiata i naturalnego przeciez zdobywania wiedzy
potrzebnej w przyszlosci.

Ladowanie baterii

W zatozeniach ksztalcenia na poziomie przedszkol-
nym jest oczywiscie mowa o podmiotowosci wy-
chowanka - o tym, ze nalezy indywidualnie dostoso-
wad materiat do dziecka, jednak realnie jest to dos¢
trudne dowykonania. Zakladajgc, ze nauczyciel ma
25 dzieci w grupie - z ktérych wiekszosc chee pra-
cowac - a takze, ze nauczyciel uatrakcyjnia zajecia
idaje z siebie wszystko, to i tak nie daje to gwarancji
sukcesu, iz wiekszosé dzieci wyjdzie z przedszkola
z kompetencjami, ktére utatwig im funkcjonowanie
iw szkole, i w zyciu. Jest bowiem ta ,mniejszosc”,
ktdra zaktdca ten proces i powoduje, ze zmienia sie
jakosé pracy nauczyciela i funkcjonowanie grupy.
»Mniejszos¢”, ktéra tamie zasady, dokucza innym,
nie chce sie podporzadkowad, nie ma ochoty pra-
cowad, innymi stowy: burzy nam system.

Malo tego, odnosze wrazenie, Ze ta ,,mniej-
sz0$¢” czasami robi sie coraz ,wieksza”. I absolut-
nie nie uwazam, ze to wina tej mniejszosci - dzieci.
Wrecz przeciwnie. Uwazam, ze to ta sytuacja daje
nam sygnal do zmiany. Do tego, aby poswiecié
wiecej czasu na pochylenie sie nad jednostka, nad
zrozumieniem zachowania pojedynczego dziecka,
nad tym, aby mniej oceniac i poszerzaé perspek-
tywe widzenia. Nad tym, by tworzy¢ zajecia, na
ktdrych zaréwno nauczyciel, jak i dziecko bedzie
moglo sie zrelaksowad. Nad tym, by potrafi¢ sie
zatrzymac i by¢ bardziej uwaznym.

My, jako nauczyciele, szkolimy sie z rozmai-
tych zagadnien: jak pracowaé z trudnym dzieckiem,
jak dawacd sobie rade z problemami dydaktycznymi
iwychowawczymi, a nie mamy szkolen, ktére poka-
zalyby, jak radzic sobie ze sobg i z wlasnymi emocja-
mi, jak znajdowaé chwile wytchnienia i ,,ladowaé
baterie”, by pézniej dawac z siebie wiecej. Po co? Po
to, aby mdc rozumieé dzieci i uczyd ich samoswia-
domosci, rozumienia emocji i tego, jak wplywaja
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na nas i nasze zachowania. Sama w swojej grupie
codziennie prowadze kilka do kilkunastu minut
zaje¢ z oddychania, ,,zatrzymania sie” i spowolnie-
niawykonywanych czynnosci. Codziennie tez chce,
aby dzieci sie zmeczyly w czasie wykonywanych
¢wiczen, na przyklad przy rytmicznej muzyce, po
to, by pozbyly sie napied, ale takze by ksztaltowaly
nawyk wplywania przez oddech i ruch na swoje
emocje i cialo. Wprowadzajac taki rytual i wyko-
nujac te ¢wiczenia oddzialujemy na dzieci, ale
réwniez i na siebie. Mdwi sie o waznej roli dotyku
w rozwoju mozgu - dlaczego zatem nie wstawic
w codziennos¢ ,,masazykéw”, ktore odprezajg? (Nie
kazde dziecko lubi by¢ dotykane, ale ,,glaski” moze
wykonywac tez samo, badz maskotka).

Wiecej uwagi réwniez powinni§my poswie-
ci¢ nakreowanie przestrzeni, ktéra bedzie pozwa-
lata czué sie dobrze - zaréwno dzieciom, ale takze
i nam nauczycielom. Tak aby ograniczaé liczbe
stresorow i stwarzaé tez miejsca do bycia samemu
ze swoimi emocjami zawsze wtedy, gdy jest tak
potrzeba. Ja w swoim przedszkolu zalozylam
,domek spokoju”, w ktérym dziecko - smutne lub
rozzloszczone - moze poby¢ samo. Dla nauczycie-
la jest to tez informacja, ze dziecko moze potrze-
bowaé pomocy i skupienia sie na jego emocjach.

Zrozumied siebie - zrozumiec¢ innych

Mysle, ze wspdlczesnie wiekszg uwage powinni-
$my przywigzac do tego, by obnizad napiecia, ktére
sa w dzieciach poprzez indywidualne rozmowy,
nauke emocji i komunikacji. Poprzez budowanie
przyjaznej relacji miedzy dzieckiem a nauczy-
cielem, szczegdlnie, kiedy dziecko jest ,trudne”.
Niegenerowanie kolejnych napieé zwigzanych
z wymaganiami i tym, ze idziemy z programem
do przodu, bo dziecko powinno opanowac to, co
jest zalozone w podstawie albo to, czego oczekujg
rodzice. Czasami wystarczy, po prostu, zwolnic,
by pdzniej mdc przyspieszyc. Zrozumied niecheé
dziecka do pewnych rzeczy, by cofngé sie do po-
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przedniej lekcji i pozwolic¢ dziecku robic rzeczy
we wlasnym tempie. Postawic na indywidualnos¢
i podmiotowosc¢ nie tylkow zapisach, ale takze re-
alnie, jednoczesnie nie zapominajgc o rozwijaniu
empatii i wspétpracy miedzy dziecmi.

Czyli wracamy do problemu zrozumienia naj-
pierw siebie i wlasnych emocji, by na bazie tego
budowad relacje z innymi (dzie¢mi) oparte na sza-
cunku i zrozumieniu. I mysle, ze w tym kierunku
powinno i$¢ wychowanie przedszkolne, by budo-
wad nawyki zatrzymywania sie i umiejetnosci re-
laksacji, aby dzieci uczyly sie samoswiadomosci
siebie, wlasnych emocji, by umieé tworzy¢ zdrowe
relacje. Tworzgc takie relacje, uczg sie wspétpracy,
pomagania sobie nawzajem, tworzenia wspdlnie
z nauczycielem projektéw edukacyjnych. Tak, aby
wykorzystywaé zainteresowania i zdolnosci dzieci,
by mialy one poczucie sprawstwa na otaczajaca rze-
czywistosé, a podczas kreowania tej rzeczywistosci
uczyly sie planowania i radzenia sobie z trudnoscia-
mi i niepowodzeniami. Uczgc nawyku nieoceniania,
a zrozumienia zachecamy do dziatania, szukania
rozwigzan, a nie poszukiwania winowajcy, gdy cos
nie wychodzi. Czas na refleksje nauczyciela, ktéry
powinien zadawad sobie pytania: po co to robie,
czemu to stuzy? W dobie réznego rodzaju szkolen -
miedzy innymi takich, ktére pokazuja, jak motywo-
wac dziecko do dzialania - uwazam, ze wystarczy tej
motywacji nie zabijac od najmlodszych lat. Ched¢ do
nauki oraz poznawania swiata dziecko ma w sobie.

Beata Matusiak

Absolwentka pedagogiki na Uniwersytecie Szczecifiskim.

Od 12 lat pracuje jako nauczycielka w Przedszkolu Publicznym
nr 48 ,Lesna Gromada” w Szczecinie. Wychowawczyni

w Swietlicy Towarzystwa Przyjaciét Dzieci. Autorka piosenek,
wierszy i bajek dla dzieci. Wspdlpracuje z wydawnictwem
Podrecznikarnia” - pisze scenariusze i teksty do
przewodnikéw. Prowadzi szkolenia dla nauczycieli

z wykorzystaniem autorskich plyt z piosenkami dla

przedszkolakdw.
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Nauka przez zabawe

Anna Oziemblowska

Metody aktywizujace w edukacji dzieci

Dzisiaj zabawa nie kojarzy sie juz
tylko z grami sportowymi na podwor-
ku czy zabawg lalkami lub samocho-
dami. W swiecie powszechnej cyfry-
zacji coraz wiekszg popularnoscig cie-
szg sie gry komputerowe, aplikacje na
telefony z grami i zabawami. W dobie-
raniu nowoczesnych metod pracy po-
maga nam fakt, ze kazde dziecko chce
by¢ aktywne, chce poznawad otacza-
jacy je Swiat, przeksztalcac go, ekspe-
rymentowac - gromadzac przy okazji
indywidualne doswiadczenia. Innymi
stowy: kazdy, od pierwszych lat zy-
cia, chce sie bawié. W tym najmtod-
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szym wieku gtdwnym zajeciem jest
aktywnos¢é zabawowa, ktorej dziecko
bezustannie poszukuje i ktdrej nigdy
nie ma dosy¢. Kazdy dzien przynosi
nowe odkrycia, spostrzezenia w za-
kresie poznawania swiata - obserwu-
jac i badajac, dziecko ksztalci swoj
umyst. Wlasnie w tych pierwszych
latach zycia czlowiek odznacza sie
niebywalg chlonnoscig umystu, nad-
zwyczajng aktywnoscig i nieodpartg
checig poznania swiata. Jako nauczy-
ciele powinni$§my te fakty umiejetnie
zinterpretowacé w naszej aktywnosci
pedagogiczne;j.
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Teorie zabawy

Edouard Claparede zdefiniowal zabawe jako teorie

funkcji zastepczej. Glosi ona, ze ,,zabawa jest wiec

namiastka, nastepstwem dzialalnosci powazne;j”'.

Dziecko ma niewielkie mozliwosci dzialania, dlate-

go kompensuje sobie je w zabawie (to zabawa ,na

niby”), ale zarazem dziecko przygotowuje sie do
pézniejszych aktywnosci zyciowych jako dorosly.

Dla wspotczesnych koncepcji zabawy wazniejszy

jest aspekt spoteczny i kulturowy niz biologiczny.

Poznajgc i analizujac réznorodne teorie na
temat zabawy naukowcy odwazyli sie sformu-
towad definicje zabawy. Kazimiera Tyborowska
tak definiuje pojecie zabawy: ,termin zabawa (...)
odnosi sie do kazdej czynnosci, ktérg dziecko po-
dejmuje dobrowolnie, bez przymusu z zewnatrz,
dla wlasnej przyjemnosci - bez wzgledu na jej
koricowy rezultat. (...) celem zabawy jest rozryw-
ka,itowtlasnie, zdaniem niektérych psychologéw,
rézni zabawe od pracy. Trudno jest jednak ustalié
$cisle réznice miedzy czynnosciami zabawowymi

a pracg, zaklasyfikowaé jakas dziatalno$é dziecka

do jednej lub drugiej formy dzialalnosci™

Analizujac definicje i okreslenia zabawy
mozna wyodrebnic nastepujace cechy zabawy:

« przyjemnosd, radosé, satysfakcja ptyngca z wy-
konywanych dzialari zabawowych,

+ ,umystowe i emocjonalne zaangazowanie”,

» motywacja, zacheca do aktywnosci, naturalna
potrzeba,

+ opiera sie na wyobrazni, braku dostownosci,
pewnym dystansie do prawdziwego zycia, tworzy
sie odrebny swiat fikcji, zabawowe miejsce i czas,

+ dobrowolnosé, wolnosé wyboru, uczestnictwo
bez przymusu,

» bezinteresownos¢: zabawa nie ma celu poza
samg sobg, jest autoteliczna,

+ odswietnosé, odrebnosé od codziennego zycia,

» wprowadzanie nowych wartosci,

 reguly obowigzujace tylko w danej zabawie,

wymyslone reguly,
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+ wielo$¢ form, ktére zmieniajg sie w zaleznosci
od upodobari indywidualnych,

+ spoleczne znaczenie,

+ kreatywnosé.

Psycholodzy i pedagodzy prébowali odpo-
wiedzieé na pytanie, jakg role dogrywa zabawa
w zyciu czlowieka. Wskazujac na okreslone funk-
cje ukazujg w ten sposdb mozliwosci wychowaw-
cze dziatalnosci ludycznej wplywajace na osobo-
wos¢ cztowieka oraz relacje miedzyludzkie. Ana-
lizujac funkcje zabawy opartam sie na podziale
stworzonym przez Elizabeth B. Hurlock.

Ksztalcaca funkcja zabawy

Poprzez zabawe dziecko rozwija percepcje,
sprawno$¢ motoryczng i manualng, uwage,
pamiec oraz wiedze. Wanda Hemmerling wy-
roznia jeszcze funkcje poznawczg zabawy, ktdra
stuzy gromadzeniu materiatu poznawczego
oraz utrwaleniu i postugiwaniu sie zdobytymi
informacjami.

W zabawie dzieci poznajg $wiat rzeczy,
zjawiska i prawidlowosci nimi rzadzace. Jednak
funkcja poznawcza stanowi element funkcji
ksztalcacej. Jej bardzo typowymi przyktadami
sg zabawy badawcze - dziecko czesto metodg
préb i bledéw dochodzi do wlasnych wnioskdw.
Nalezy tu podkreslié, ze nie tylko umyst jest
ksztaltowany, ale réwniez sprawnosc fizyczna.

Spoleczna i terapeutyczna funkcja zabawy

Podczas zabawy, ktdra odbywa sie w interak-
cji z towarzyszami, dziecko uczy sie wspotpra-
cowad, dochodzié¢ do kompromiséw, poznaje
obowigzujace normy, ksztalci swojg postawe
i nabiera odpornosci emocjonalnej. Opanowa-
nie tych umiejetnosci odbywa sie réownoczesnie
z rozwojem mowy. Najbardziej widoczne interak-
cje miedzy dzie¢mi mozna zaobserwowac podczas
zabaw tematycznych.
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Zabawa stuzy takze uwolnieniu sie od zbed-
nych napied, utatwia wyrazanie uczud. Poniewaz
wiele potrzeb i zyczen dzieci nie moze by¢ zreali-
zowana w zyciu codziennym, zabawa zmniejsza
frustracje tym spowodowane. Edyta Gruszczyk-
-Kolczyriska zwraca uwage na zabawe ,w szkote”,
ktéra wedtug niej pozwala dziecku ,,stopniowo
wchodzi¢ w czekajacg go role ucznia™.

Projekcyjna funkcja zabawy

Zabawa moze by¢ wykorzystywana jako metoda
diagnostyczna. Obserwujgc dziatalnosé ludycz-
ng dziecka - w jakie postacie sie wciela, jakie
zadania bierze dla siebie, za co sie przebiera -
psycholog moze okresli¢ poziom jego rozwoju
spotecznego, cechy osobowosci czy niezaspo-
kojone potrzeby. W ten sposéb mozna poznaé
dzieciece problemy, o ktérych dziecko nie chce
moéwic lub nie potrafi.

Sledzac poglady naukowcéw i opinie ba-
daczy, natrafiamy na liczne klasyfikacje zabaw.
Podziat zabaw jest rzeczg trudna, gdyz kazdy teo-
retyk bierze pod uwage inne kryteria. Jean Piaget,
uwzgledniajac swojg teorie rozwoju myslenia, wy-
roznil trzy kategorie ludyczne:

1) zabawe - éwiczenie,
2) zabawe - symbol,
3) zabawe z regulami.

Wspomniana juz Hurlock, obserwujgc
i analizujgc rozwdj dzieci, wyrdznita nastepujgce
zabawy jako typowe i najchetniej podejmowa-
ne przez dzieci, a mianowicie: zabawe swobod-
ng (spontaniczna), zabawe udawang (iluzyjna),
zabawe konstrukcyjna, kolekcjonowanie, gry
i sport, czytanie.

Klasyfikacje zabaw podam za Marig Kwiat-
kowska, zgodnie z metodyka wychowania
przedszkolnego. Wedtug autorki, biorgc pod
uwage aktywnos¢ dzieci, wyrézniono zabawy:
ruchowe, tematyczne, konstrukcyjne, badawcze

i dydaktyczne®.
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Zabawy ruchowe

W zabawach ruchowych zasadniczym elementem
jest mobilnosé. Zaangazowane sg tu duze grupy
miesniowe, a nie jak w zabawach manipulacyjnych
ruchy gléwnie rak i palcéw. Przykladami aktyw-
nosci sq: skakanie, bieganie, hustanie, slizganie,
jazda narowerze, graw pitke itp. Ten rodzaj zabaw
jest szczegdlnie wazny, gdyz zaspokaja naturalng
potrzebe ruchu. Dzieci 5-6-letnie w szczegdlnosci
maja wzmozong potrzebe ruchu i wysitku fizycz-
nego spowodowang rozwojem miesni. Mozna
wyroznié nastepujgce rodzaje zabaw ruchowych:
+ orientacyjno-porzgdkowe,

 biezne,

» skoczne,

» z elementem czworakowania,

 z elementem rzutu, celowania i toczenia,

+ z elementem réwnowagi,

+ rytmiczno-ruchowe.

Zabawy tematyczne

W zabawach tematycznych (sg to: zabawy w role,
twércze lub zabawy iluzyjne) dzieci przyjmuja
jakies role - lekarza, policjanta itp. Nasladujg oto-
czenie, graja, ,udajg’, ale na swdj wlasny sposéb.
Zabawy te charakterystyczne sg dla dzieci wwieku
przedszkolnym - polegajg poczatkowo na nasla-
dowaniu, a wraz z wiekiem sg wzbogacane przez
nowe przezycia i doswiadczenia, coraz dokladniej-
sze spostrzezenia. Dzieci szeScioletnie bardziej
,wczuwajg sie” w role. Moga to by takie zabawy,
jak: uciekanie przed rekinem, zabawaw Indian, po-
$cigi samochodowe itp. Tematyczne zabawy zbli-
zajg dzieci do siebie, zachecajg do nawigzywania
blizszych kontaktéw w sposéb naturalny.

Zabawy konstrukcyjne i badawcze

Zasadniczym dziataniem w zabawach konstruk-
cyjnych jest ukltadanie, lepienie, budowanie
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z réznorodnych materialdw, jak: klocki, kamie-
nie, patyki, pudetka, material przyrodniczy itp.,
w wyniku ktdrego powstaje jakis wytwdr. Dla
mtodszych dzieci (ponizej 3 roku zycia) charakte-
rystyczna jest zabawa manipulacyjna, ktdrej celem
samymw sobie jest manipulowanie przedmiotem.
Ma ona ogromne znaczenie dla wyéwiczenia
ruchdw rak, usprawnienia motoryki oraz rozwo-
ju umystowego (podstawy myslenia matematycz-
nego). Zabawy manipulacyjne to wstepny etap
rozwoju zabaw konstrukcyjnych i badawczych.
Pieciolatki wznoszg ztozone budowle, wieze, ale
bez z gory przyjetego planu. Szesciolatki przyste-
pujac do budowania zdajg sobie sprawe z tego,
co ijak chcg wybudowad. Zabawy konstrukeyj-
ne rozwijajg przede wszystkim techniczng mysl
dziecka, wyobraznie przestrzenna, zapoznajg sie
z wlasciwosciami tworzyw®.

Naturalng cechg dziecka jest ciekawosé.
Jest ona realizowana poprzez zabawy badawcze
- polegajace na doswiadczaniu, sprawdzaniu,
wyprébowywaniu przedmiotéw, materialéw. Do-
$wiadczenia te wzbogacajg ich wiedze, rozwijaja
pod katem poznawczym, doskonalg uwage, ale
przede wszystkim sprzyjaja rozwojowi myslenia
konkretno-wyobrazeniowego.

Zabawy dydaktyczne

Stuzg procesowi nauczania i uczenia sie dziecka.
Cechg charakterystyczng jest to, ze dziecko musi
podporzgdkowac sie okreslonym, narzuconym
z géry regutom. Najczesciej zasady te kreowane sg
przez nauczycieli podczas zabaw i zajec w przed-
szkolu lub placéwce oswiatowej. Zabawy te uczg
miedzy innymi operowac wiedza, uczg rozumienia
idociekania, doskonalg zmysly i uwage, rozwijajg
myslenie, spostrzegawczosé, porzadkuja i utrwa-
laja wiadomosci.

Metodyka przedszkolna rozdziela zabawy
i gry dydaktyczne. Zabawy mogg by¢ indywidu-
alne lub zespotowe, nikt w nich nie przegrywa
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i nikt nie wygrywa. Gry dydaktyczne zawsze sg

zespolowe, a partnerzy wspdlzawodniczg ze sobg.

Zabawy dominujg w przedszkolu, a gry w szkole.

Edyta Gruszczyk-Kolczynska ustalila, ze
dziecko przejawiajace uzdolnienia:

+ wyrdznia sie wsréd réwiesnikdw tatwoscia
nabywania umiejetnosci matematycznych
i bardzo szybko pojmuje wszystko, co zwigzane
jest z liczeniem, rachowaniem, mierzeniem;
wie i potrafl wiecej z matematyki, niz wynika
to z jego wieku i przebiegu edukacji;

+ weczesniej od réwiesnikéw rozumuje opera-
cyjnie na poziomie konkretnym (wedtug Jeana
Piageta), wykazujgc wiekszg precyzje; z tatwos-
cig postuguje sie symbolami matematycznymi
izdecydowanie szybciej przechodzi od konkre-
téw do uogdlnier;

» wykazuje sie poczuciem sensu w sytuacjach
zyciowych i zadaniach szkolnych, ktére wy-
magajg liczenia i rachowania, porzadkowania,
ustalania zaleznosci itp.; dzieki temu prowa-
dzi swoje czynnosci wprost do celu, dostrzega
pomytki w rozwigzanych zadaniach i szybko
reaguje na absurdy w sytuacjach zadaniowych;

+ wyszukuje sytuacje, w ktdrych trzeba liczy¢,
rachowad, mierzy¢ i sensownie organizowac
otoczenie; lubi bawié sie w sklep, przewozenie
klockéw, ktére z reguly uktada wedtug swoich
kryteriéw itp.;

» potrafi skupié sie zdecydowanie dtuzej od ré-
wie$nikéw na dzialalnosci matematycznej, nie
demonstrujgc zmeczenia;

« nie zniecheca sie, gdy kolejno podejmowane
préby nie prowadzg do rozwigzania mate-
matycznego zadania zyciowego i szkolnego.
Zajmuje sie nim nadal, wykazujgc sie zadzi-
wiajgca pomystowoscig i trafnoscig swego
rozumowania’.

Zabawa jest $wietnym sposobem rozwija-
nia uzdolnien dzieci, réwniez z zakresu edukacji
matematycznej. Rozwija predyspozycje, pogtebia
wiedze i podtrzymuje uwage. Zainteresowania

REFLEKSJE 5/2020

81



82

motywujg do dalszego zglebiania, doswiadczania,
sprawdzania §wiata matematyki. Talent moze roz-
wijaé sie tylko podczas aktywnosci dzieciecej po-
dejmowanej podczas zabawy kierowanej lub swo-
bodnej, a jednoczesnie polaczona jest z przyjem-
nymi uczuciami, emocjami. Przykladowa zabawa
w sklep nie nuzy dzieci, choé nie zawsze pewnie
przebiega zgodnie z oczekiwaniami dzieciecy-
mi. By¢ moze to pozytywne nastawienie, radosc,
przyjemnos¢ sg réwniez kluczem do edukacji
matematycznej.

Ostatnio bawie sie z dzie¢miw kodowanie -
programowanie na dywanie. Kto§ moze uznad, ze
do tej pory nie bylo tego w programie wychowania
przedszkolnego. Nic bardziej mylnego. Zabawy
w kodowanie to wybrane zabawy matematycz-
ne, ktdore juz wczesniej funkcjonowaly w edu-
kacji. Analizujgc program Dziecieca matematyka
Gruszczyk-Kolczyniskiej znajdziemy tam wiele
przyktadéw, ktére aktualnie zapozyczone sg do
zabaw w kodowanie i wykorzystywane w nauce
programowania. Nalezy uczyé matematyki przez
zabawe. Rozwija to logiczne myslenie, klasyfi-
kowanie, porzgdkowanie, uktadanie struktur,
tworzenie instrukcji, ktdre sg wazne cyfrowym
$wiecie.

Propozycje zabaw w kodowanie

,Dinozaurowe dyktando” - wersja 1 (dla dzieci
starszych). Na dywanie znajduje sie mataw kratke.
Zadaniem dziecka ,dinozaura” (otrzymuje na
glowe opaske z emblematem dinozaura) jest przej-
$cie na drugg strone do znajdujgcego sie tam jaja,
zgodnie z poleceniami, ,,pod dyktando™. Na przy-
ktad: 3 kratki do przodu, 2 kratki w lewo, 2 kratki
do przodu,4 kratki w lewo, 2 kratki do przodu,
3 kratki w prawo, 2 kratki do przodu. Wersja
2 (dla dzieci mtodszych). Na macie dzieci uktadajg
strzalki zgodnie z poleceniem.

,Gdzie jestem?” - dzieci otrzymujg kartki
z dinozaurami. Uwaznie stuchajg zdan nauczy-
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ciela i kladg fasolke lub nakretke na odpowied-
niej postaci. Zdania formutowane sg zgodnie
z zasada: 2 okreslenia pozytywne i 1 negatyw-
ne. Na przyktad 1 negatywne: ,Jestem niebie-
ski. Pitka lezy obok mnie. Nie jestem w pierw-
szym rzedzie”. Dla dzieci mlodszych mam karty
z 6 réznymi postaciami.

wTajemniczy szyfr” - na tablicy wisi tajem-
niczy szyfr. Na dywanie, w rozsypce, lezg znaki
wraz z odpowiadajgcymi im literami. Zadaniem
dzieci jest dopasowanie odpowiedniej litery do
kazdego znaku.

,Dinozaurowe sudoku” - dzieci dzielg sie na
3 grupy. Kazda grupa otrzymuje mate do sudoku
4x4 oraz 4 komplety obrazkéw dinozaurdw (cztery
rozne dinozaury). Zadaniem dzieci jest takie po-
ukladanie dinozaurdéw, aby w pionie i poziomie
nie powtarzaly sie takie same obrazki.

,Dinozaurowa gimnastyka” - dzieci porusza-
ja sie wedlug instrukeji zawieszonej na tablicy.
Gimnastyka nawiazuje do rytméw. Czynnosci
w tabeli powtarzamy 3 razy, a na koficu wykonuje-
my ostatnie éwiczenie pod tabelg - gtosny sSmiech.

,Dinozaurowy misz-masz” - w pudetku
z dziurkg znajdujg sie zabawki wedlug kategorii
dinozaury/samochody/maskotki. Dzieci wkladaja
rece do pudetka i starajg sie za pomocg zmystéw
odgadnad, co to za zabawka. Nastepnie dzieci se-
greguja przedmioty.

,Prawda lub falsz” - dzieci wybierajg sobie
zabawke. Kazde dziecko opowiada o niej 2 praw-
dziwe i 1 falszywe zdanie. Zadaniem pozostatych
dzieci jest podniesienie rak, kiedy uslyszg zdanie
falszywe.

,Jakim jestem dinozaurem?” - chetne dzie-
cko siada na krzesle przed pozostatymi dziecmi.
Wrybiera, jakim jest dinozaurem, ale nie méwi
o tym nikomu. Odpowiada na zadane pytania sto-
wami: ,prawda” lub , fatsz”. Zadaniem dzieci jest
zadawanie pytan, ale tak, aby dowiedzialy sie, ja-
kiego dinozaura wybrato chetne dziecko. Zabawa
ta poprzedzona byla realizacja tematu ,,Dinozaury
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- jak byto kiedys?”. Aby ulatwié dzieciom zabawe
mozna ulozy¢ figury dinozauréw na dywanie.
wWarunki” - zadaniem dzieci jest dokoriczy¢

zdania czytane przez nauczyciela:

+ Jesli przychodzimy do przedszkola to..
W innym przypadku...

+ Jesli do przedszkola przychodzi kolega to...
W innym przypadku...

+ Jesli jedziemy na wycieczke to.. W innym
przypadku...

« Jesli zobacze dinozaura to.. W innym przy-
padku...

+ Jesli skoricza sie zajecia na dywanie to..
W innym przypadku...

,Ewaluacja” - na dywanie lezg emblematy
dinozauréw - u$miechniety i smutny. Dzieci przy-
czepiajg klamerki do wybranego dinozaura. Do
wesolego, jesli zajecia sie podobaly; do smutnego,
jesli sie nie podobaly.

Podsumowanie

Zalgczone propozycje zabaw z kodowania skie-
rowane do realizacji w przedszkolu lub zeréwce
z dzie¢mi 5-6-letnimi sg sposobem na pobudzanie
aktywnosci dzieci i przyktadem dobrej zabawy -
rozwijajacej umiejetnosci matematyczne. Wszyst-
kie zabawy sg autorskie.

Aktualne zapotrzebowanie rynku pracy na
okreslone zawody wskazuje, ze edukacja mate-
matyczna jest potrzebna. Inzynierowie, studenci
po kierunkach scistych, szybko znajdujg prace.
Bazg sukcesu jest edukacja matematyczna, ktéra
ma dobry poczatek w edukacji przedszkolnej.
,Nawet matematyka, najszlachetniejszainajbar-
dziej abstrakcyjna ze wszystkich nauk, noszgc
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korone wysoko ku gérze, korzeniami musi gle-
boko tkwi¢ w ziemi, na ktdrej zyjemy”®. Dobra
edukacja matematyczna zaczyna sie od zabawy.
Wazne, aby o tym pamietad, i aby ta zabawa
matematyczna miata miejsce na kazdym etapie
edukacyjnym.
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Odwaznie patrzec

w przyszlosc

Krzysztof Przybylski

60 lat Zespotu Szkét Morskich w Swinoujsciu

Jezeli miatbym wskazaé jeden po-
wdd, dla ktorego poprositem o rozmo-
we na temat rozwoju Zespolu Szkét
Morskich w Swinoujsciu dyrektor tej
placéwki, panig Marzene Garicze, to
miatbym z tym pewien klopot. Niewat-
pliwie szescdziesiata rocznica powsta-
nia szkoly to czas sktaniajacy do sta-
wiania ocen, podsumowan i refleksji,
a takze préba spojrzenia w przysztosé
i udzielenia odpowiedzi na ogdlniejsze
pytanie, dotyczace rozwoju wspot-
czesnej edukacji: ,quo vadis szkolo”?
Niemniej jednak, w moim przypad-
ku, to nie rocznica byta bezposrednim
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powodem podjecia tej inicjatywy - sam
pomyst dojrzewat od pewnego czasu,
wraz ze stopniowym wdrazaniem sie
w zycie szkoly i dostrzeganiem jej roli
w ksztalceniu kolejnych rocznikdw,
znaczenia dla miejscowej spoteczno-
$ci, regionu i dla rozwoju gospodarki
morskiej kraju. Do dzisiaj pamietam,
ze jako uczen szkoly sredniej niejedno-
krotnie widywalem na ulicach miasta
chodzacych w mundurach kolegéw ze
Szkoty Morskiej, ktérych wéwczas my,
licealisci, potocznie nazywalismy , sle-
dziami”, sadzac, ze sg kims ,,gorszym”,
bez wiekszych perspektyw...
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To byl méj pierwszy, jakze mylny wéwczas osad
dotyczacy Szkoty Morskiej - o czym przekona-
tem sie po latach, pracujgc w niej. To wlasnie ta
nowa perspektywa - z pozycji wychowawcy - po-
zwolila mi na poznanie placdwki, jej potencjatu
iwaloréw, bogatej oferty edukacyjnej, wysokiego
poziomu ksztalcenia oraz mozliwosci rozwoju,
jakie stwarza swoim przysztym absolwentom.
Wspomne tu tylko o jednym fakcie, ktéry moim
zdaniem zaswiadcza o tym, ze placdwka jest
bardzo atrakcyjna pod wzgledem edukacyjnym
i zarazem wazna dla rozwoju regionu. Zespot
Szkét Morskich w Swinoujsciu - jako jedyna
szkota morska na poziomie srednim w Polsce -
stwarza mozliwos¢é uzyskania dyplomu oficera
wachtowego, co tworzy kuszgca perspektywe dla
mlodych ludzi.

Serdecznie zapraszam do lektury wywiadu.
Pisalem go z myslg i o tych osobach, ktdre dobrze
znajg placéwke, i tych, ktdre stykajg sie z jej nazwa
po raz pierwszy.

Rozmowa z Marzeng Garicza

Zespol Szkot Morskich im. Eugeniusza
Kwiatkowskiego w Swinoujsciu obchodziw tym
roku swoje 60-lecie. Jest to szczegdélna rocznica,
sklaniajaca do refleksji i podsumowar na temat
pracy kadry oraz jej wychowankdw.

Tak, to prawda. 60 lat temu, 25 kwietnia
1960 roku, Ministerstwo Zeglugi powotato do
zycia Zasadniczg Szkole Ryboléwstwa Morskiego
w Swinoujsciu. Przez wszystkie lata swojej dzia-
talnosci szkota przechodzita wiele przeobrazen,
przeksztalcajac sie z trzyletniej szkoty zasadni-
czej, ksztalcgcej rybakéw morskich i marynarzy
mechanikow, w szkote srednig, w ktdrej uczniowie
oprocz ciekawego zawodu mogg uzyskac swiade-
ctwo dojrzatosci. W ciggu tych lat zmienialy sie
tendencje i kierunki ksztalcenia, ale zawsze domi-
nowaly zawody zwigzane z gospodarkg morska.
Zatrudniona w szkole kadra nieustannie musiata
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mierzy¢ sie ze zmieniajgcymi sie wymaganiami
i standardami nauczania.

Jakie byly warunki do nauki w roku 1960
i jakie towarzyszyly temu wyzwania?

Pierwszy rok szkolny miat sie rozpoczaé
1 wrzesnia 1960 roku, jednak nie bylo to wcale
proste. Nie istniala wéwczas zadna baza szkolna,
nie byto gabinetéw metodycznych, pracowni, sal
czy internatu, bardzo waznego ze wzgledu na spe-
cyfike szkoly, ktéra sciggata do rozwijajgcego sie
miasta mlodziez z catego kraju. Nalezalo réwniez
skompletowad odpowiednio przygotowang kadre
nauczycielska, zapewniajgca wysoki poziom nau-
czaniaiwychowania. W celu uruchomienia szkoly
Miasto Swinoujscie przyznato naszej placéwce
budynki, ktére wymagaly gruntownego remon-
tu i przystosowania do wymagari edukacyjnych.
Kolejnym waznym wyzwaniem byta rekrutacja
uczniéw. Przybywajacg z catego kraju mlodziez
zakwaterowano w chlodnej hali sportowej, gdzie
na pietrowych tézkach pomieszczono dwiescie
szescdziesigt os6b. Budynek, w ktérym miat sie
miescié¢ internat, czekal gruntowny remont, co
bylo w tamtych czasach nie lada wyzwaniem
i przedsiewzieciem angazujacym do dzialania calg
szkolng spotecznosé.

Jak rozwijala sie szkola na przestrzeni mi-
nionych lat?

Przez wszystkie lata swojej dzialalnosci
szkola cieszyla sie duzym zainteresowaniem
mtiodziezy, co sprawilo, ze w roku 1976 polaczo-
no Zasadniczg Szkole Rybotéwstwa Morskiego
i Zasadnicza Szkote Przyzakladowa Przedsiebior-
stwa Potowéw Dalekomorskich i Ustug Rybackich
Odra w Swinoujsciu, tworzac Zespdt Szkét Ry-
boldwstwa Morskiego. Placdwka, krok po kroku,
wrastala w pejzaz miasta, cieszgc sie rosngcym
szacunkiem jego mieszkaricéw. Dwa lata pdzniej
szkola wraz internatem zostala przeniesiona na
ulice Jana Soltana, gdzie miesci sie do dzisiaj. Zas
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w1993 roku, na podstawie decyzji Ministra Trans-
portu i Gospodarki Morskiej, zmienita nazwe na
Zespot Szkét Morskich. Od stycznia 2018 roku
jestesmy jedyng szkolg morska w Polsce, ktdrej
organem prowadzgcym jest Ministerstwo Gospo-
darki Morskiej i Zeglugi Srédladowej.

Na przestrzeni lat do szkoly uczeszczalo
wielu ucznidw, ktdrzy pochodzili z najdalszych
zakatkéw naszego kraju. I to wlasnie oni mieszkali
winternacie. W ramach zajec pozalekcyjnych, od-
bywajacych sie w wietlicy, dziatato wiele két zain-
teresowan umozliwiajgcych im rozwijanie swoich
pasji, miedzy innymi: zeglarskie, rekodzielnicze,
fotograficzne, mitosnikéw ksigzki, mito§nikéw
poezji, plastyczne, redakcyjne. Ponadto w szkole
funkcjonowal Szkolny Klub Sportowy, zespdt
wokalny i zesp6t muzyczny. W zajeciach poza-
szkolnych uczestniczyla ponad potowa uczniéw.
Warto podkreslié, ze w kronikach szkoly zacho-
walo sie duzo pamiatek swiadczacych o licznych
osiggnieciach tych két na przestrzeni lat. Zreszta
osiggniecia te byly prezentowane na imprezach
szkolnych, miejskich, konkursach, wystawach czy
przegladach. Przez wiele lat, w ramach Dni Morza,
szkota organizowata miejskie Neptunalia, uczest-
niczyta w corocznym konkursie piesni morskich
Wiatrak, prezentujgc swdj wyjatkowy charakter.

W jaki sposob poradzono sobie ze zmie-
niajacymi sie wymaganiami nauki i wymogami
rynku pracy?

Kadra szkoly prowadzi od wielu lat dzialania
podwyzszajace jako$é nauczania i wychowania
mtodziezy, co potwierdzajg liczne osiggniecia ucz-
niéww olimpiadach i konkursach czy wysoka zda-
walnosé egzamindw zawodowych i maturalnych.
Z rozwojem szkoly jako placéwki scisle zwigzana
jest stala modernizacja bazy szkoleniowej, dzieki
czemu uczniowie majg mozliwosé zdobywania
wiedzy i umiejetnosci zawodowych w nowoczes-
nych pracowniach symulacyjnych, salach kom-
puterowych, laboratoriach i w warsztatach. Co
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wazne, praktyki morskie odbywajg na statkach
szkolnych Akademii Morskiej w Gdyni, natomiast
praktykiladowe u doswiadczonych pracodawcow.

To takze przyznane szkole certyfikaty, tytuly
iodznaczenia, wsrdd ktérych znajduja sie: certyfi-
kat ISO 9001:2015, certyfikat Prezydenta RP ,,Pro-
motor Ekologii” i ,Mecenas Ekologii”, certyfikat
Zachodniopomorskiego Kuratora Oswiaty i tytut
»Zachodniopomorska Szkota Jakosci” a takze od-
znaczenie ,,Za Zastugi dla Wynalazczosci™. Zespot
Szkdt Morskich w Swinoujsciu jest pierwsza i jak
dotad jedyng szkolg srednig, ktéra posiada certy-
fikat kadr morskich uprawniajacy absolwentdow,
po odbyciu nadzorowanej praktyki morskiej, do
uzyskania szlifow oficerskich.

Co to oznacza dla jakosci ksztalcenia?

Oznacza to, ze ksztalcenie w zawodach mor-
skich w naszej szkole odbywa sie zgodnie z wy-
maganiami miedzynarodowej konwencji STCW
i jest nadzorowane przez Ministra Gospodarki
Morskiej i Zeglugi Srédladowej. Posiadany przez
szkole certyfikat uprawnia placéwke do ksztalce-
nia technikéw mechanikow i technikéw nawiga-
tordw na poziomie operacyjnym zeglugi miedzy-
narodowej. Umozliwia to absolwentom uzyskanie
dyploméw oficera wachtowego - po uprzednim
pozytywnym zaliczeniu praktyki morskiej i zdaniu
egzaminu przed Centralng Morska Komisjg Eg-
zaminacyjng. Natomiast praktyki morskie prowa-
dzone sg zgodnie z wymogami konwencji STCW,
czyli na statkach pelnomorskich: statku szkolnym
Dar Mlodziezy, a w przypadku petnoletnich ucz-
niéw takze na promach Polskiej Zeglugi Baltyckiej
czy Unity Line.

Czy szkola oprécz ksztalcenia zawodowego
podejmuje inne dzialania w celu przygotowa-
nia swoich przyszlych absolwentéw do pracy na
zmieniajacym sie rynku zatrudnienia?

Tak, oczywiscie. Kadra szkoly ma swiado-
mos¢, ze naszym nieustannym zadaniem jest

REFLEKSJE 5/2020



nie tylko przygotowanie uczniéw do zdania eg-
zaminow zawodowych i maturalnych, ale takze
przygotowanie ich do pracy w miedzynarodowych
zespolach, gdzie oprdcz szeroko rozumianych
kompetencji zawodowych sag wymagane kompe-
tencje miekkie, kompetencje spoteczne, takie jak
znajomos¢ jezykdw, umiejetnosé wspotdzialania
w zespole, radzenia sobie ze stresem, komuniko-
wania sie. Jako kadra dydaktyczna w swojej co-
dziennej pracy nieustanie zadajemy sobie pyta-
nie, w jaki sposéb my, czyli osoby uksztaltowane
w minionych latach, mamy dzisiaj uczy¢ mtodziez
radzenia sobie w przysztosci, w tak szybko zmie-
niajgcym sie swiecie? Takiemu spojrzeniu na
proces nauczania i wychowania towarzyszy staly
namyst oraz poszukiwanie nowych form pracy
z mlodziezg, a takze doskonalenie tych juz ist-
niejacych. Stuzg temu miedzy innymi realizowane
w szkole od paru lat projekty w ramach programu
POWERS: ,,Nowe doswiadczenia mojg przysztos-
cig - mobilnosc ucznidw Zespotu Szkét Morskich
kluczem do sukcesu zawodowego”, a takze szereg
programéw edukacyjnych promujacych zdrowie,
postawe moralng i obywatelskg ucznidw. Od wielu
lat szkola realizuje program edukacyjny Paristwo-
wej Inspekeji Pracy ,,Kultura bezpieczeristwa”.
Uczniowie uczestniczg w programach profilak-
tycznych, takich jak: | Trzezwy kierowca”, ,,Cigza
bez alkoholu” czy ,,Profilaktyka HIV/AIDS”. Mto-
dziez bierze udzial w ogdlnopolskich akcjach:
»Sprzatanie swiata”, ,,Gora grosza”, ,,.Samorzady
maja glos”, zbierania znaczkow i zuzytych telefo-
néw komdrkowych na rzecz misji Salvati.pl, a od
2017 roku uczestniczymy w akcji ,,Komérkoma-
nia”, w ktdrej ponad 40 ucznidw zarejestrowalo
sie jako dawcy szpiku.

W szkole preznie dzialawolontariatwramach
wspdtpracy z Latarnia Morska w Swinoujsciu,
gdzie uczniowie pomagaja i aktywnie uczestniczg
w corocznych obchodach Dnia Flagi. Rozwinieta

OPINIE, REFLEKSJE, DOSWIADCZENIA

jest réwniez wspotpraca mtodziezy z internatu
z seniorami z Dziennego Domu Pomocy w Swi-
noujsciu. Podczas wspélnych spotkari uczniowie
zdobywaja doswiadczenia we wspdtdzialaniu
z seniorami, uczg sie brania odpowiedzialnosci
zadrugiego czlowieka, budowania integracji mie-
dzypokoleniowej, empatii, szacunku i akceptacji.

Warty podkreslenia jest takze fakt, ze trzeci
rok goscimy w szkole uczniéw z Ukrainy, Rosji
i Bialorusi, tworzac miedzynarodowy charakter
kierowanej przeze mnie placéwki. Wszystkie
przedstawione dziatania powoduja, ze Zespot
Szkot Morskich w Swinoujsciu jest nowoczesna
szkolg - odwaznie patrzaca w przysztosé.

Marzena Gancza

Nauczycielka biologii, geografii i ochrony srodowiska.
Absolwentka Akademii Rolniczej w Szczecinie (Wydziat
Zootechniczny). Ukoriczyta studia podyplomowe w zakresie
biologii - profil akademicki, geografii i ochrony srodowiska.
Posiada II stopien specjalizacji zawodowej z ksztaltowania

i ochrony srodowiska. Od 1998 roku rzeczoznawca MEN-u do
opiniowania podrecznikéw do zawodu technik ochrony
srodowiska. Od 2011 roku ekspert MEN-u wchodzaca w sklad
komisji kwalifikacyjnych lub egzaminacyjnych dla nauczycieli
ubiegajacych sie 0 awans zawodowy. Egzaminator maturalny
z przedmiotu biologia. Od 1 wrzesnia 2004 roku petni funkcje
dyrektora Zespotu Szkdét Morskich w Swinoujsciu. 20 listopada
2019 roku zostata matka chrzestng jednostki ptywajacej VIII
Flotylli Obrony Wybrzeza holownika H12 ORP ,,SEMKO”.

Krzysztof Przybylski

Nauczyciel w Zespole Szkét Morskich w Swinoujsciu, doktor
nauk spotecznych, wykladowca, pedagog specjalny. Dzialacz na

rzecz 0s6b z niepelnosprawnoscia.
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Zle wychowane?

Waldemar Howil

Reportaz Jacka Holuba o dzieciach z ADHD,
autyzmem i zespolem Aspergera

Jako nauczyciele czesto, zeby nie powiedzied bardzo
czesto, spotykamy sie z dzieémi, ktére majg zdiag-
nozowane ADHD, autyzm lub zespdl Aspergera.
Czytamy ich opinie z poradni psychologiczno-
-pedagogicznych i zapoznajemy sie z zaleceniami.
Bierzemy tez udziat w radach szkoleniowych i sami
jezdzimy na szkolenia, zeby dowiedzie¢ sie, jak pra-
cowac z dziedmi, ktére wymagaja specyficznego
podejscia. Kiedy szuka sie wiarygodnych statystyk
- wskazujacych, jak czesto diagnozuje sie ADHD,
autyzm i zesp6t Aspergera - to trudno o dobre
zrédlo. Dostepne dane nie s jednoznaczne. Mozna
powiedzied, ze przyjmuje sie, iz okolo pieciu procent
dzieci ma stwierdzone ADHD i ze jedno dziecko
na osiemdziesigt osiem jest w spektrum autyzmu.
Mozna oczywiscie znalezc inne dane, ale bez wzgle-
du na to, jaki pokazujg odsetek dzieci z diagnoza,
wskazujg tez jednoznacznie, ze takich dzieci przy-
bywa. Oczywiscie, sg tez spory o to, jakie czynniki
powoduja ten wzrost, ale to z naszego punktu wi-

WARTO PRZECZYTAC

dzeniajest mniej istotne. Dla nauczycieliwazna jest
odpowiedz na pytanie: jak mozemy tym dzieciom
pomagac w szkolnej rzeczywistosci?

Zapobiegac przemocy

W ubiegtym roku w ramach kampanii spotecznej
,,Badz kumplem, nie dokuczaj” firma SW Research
przeprowadzila badania dla kanatu telewizyjnego
Cartoon Netwoork pod tytutem Jak bylo w szkole?
Problem dokuczania wsrdd dzieci w wieku szkolnym
i swiadomosc ich rodzicow. Wnioski nie sg krzepia-
ce. Okazalo sie bowiem, ze az 45% rodzicow dzieci
w wieku szkolnym méwi o tym, ze ich pociechy
codziennie spotykaly sie ,(...) z obgadywaniem, izo-
lowaniem i nastawianiem klasy przeciwko komus,
a takze w wyzywaniem i obrazaniem kolegi lub
kolezanki w klasie”.

W innym badaniu, opublikowanym przez
Stowarzyszenie Innowacji Spolecznych ,,Mary
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i Max”, zatytulowanym Ogdlnopolski spis autyzmu.
Sytuacja mlodziezy i dorostych z autyzmem w Polsce
pod redakcjg Mateusza Platosa (2016) jest mowa
o tym, ze 90% ucznidw ze spektrum autyzmu bylo
w polskich szkotach nekanych.

Przemoc w polskich szkotach jest wiec
faktem. Pytanie brzmi: jak zapobiegac przemo-
cy, a w szczegdlnosci jak zapobiegaé przemocy
wobec dzieci ze zdiagnozowanym ADHD, auty-
zmem i zespolem Aspergera? I to nie tylko miedzy
dzieémi, ale takze miedzy rodzicami innych dzieci
a dzieémi, jak réwniez szkola a dzieémi.

Zmagania dzieci i rodzicéw

Pomdc w odpowiedzi na powyzsze pytanie moze
ksigzka Jacka Holuba Niegrzeczne. Historie dzieci
z ADHD, autyzmem i zespolem Aspergera. Nie jest to
typowy podrecznik z poradami, jak sobie radzié
z dzieckiem, jak mu pomdc, kiedy diagnozowac...
Nic z tych rzeczy. Niegrzeczne to reportaz, zbidr
rozmow z dzieémi, ich rodzicami, lekarzami,
nauczycielami i dyrektorami. I niestety z tych
rozmow zbyt czesto wyplywa brak odpowiedniej
wiedzy o potrzebach uczniéw wsréd nauczycie-
li. Brak im empatii, zrozumienia i checi pomocy
uczniom, ktdrzy jej potrzebujg. Kiedy czytam glos
dyrektor szkoty, ktéra usprawiedliwia nauczyciel-
ke - mdwigc, ze jest ona wymagajgca i nie moze
jej nakazad innego, tagodniejszego traktowania
dziecka z autyzmem - to nie potrafie sobie tego
w zaden sposéb wytlumaczy¢.

Ksigzke, ktdra liczy ponad 200 stron, czyta sie
blyskawicznie. Historie s bardzo poruszajace, zeby
nie powiedzie¢ wstrzgsajace. To jest wlasnie sita Nie-
grzecznych, bo ten wstrzas jest nam, nauczycielom
i rodzicom dzieci ,,zdrowych”, bardzo potrzebny.

Kiedy czytam o zmaganiach matki, ktdra
walczy o swoje dziecko; kiedy czytam historie ojca,
zmagajacego sie ze soba, probujacego zrozumied
zachowanie swojego dziecka, to mam poczucie,
jakby ten bdl, to zmeczenie dotyczyto w rownym

WARTO PRZECZYTAC

stopniu bohateréw reportazu, co i mnie - jako
czytelnika.

I na tym polega wielkos¢ tej ksigzki. Ona
bowiem, jak zadne ze szkolen, jak zaden z pod-
recznikdw, uczy empatii. Nie wyobrazam sobie,
zeby po przeczytaniu Niegrzecznych, ktos mégt
powiedzie¢ do rodzica takiego dziecka, ze ,jest
zle wychowane”, albo zeby nauczyciel w szkole
powiedzial, ze to ono , prowokuje dzieci” i ,,spe-
cjalnie nie odrabia zadan”.

Czy cos sie zmieni?

Wielkg warto$cig reportazu Holuba jest to, ze
w historiach opowiadanych przez bohaterdw za-
chowania typowe dla dysfunkcji nie sg opisywane
z akademicka doktadnoscig. Czytelnik dowiaduje
sie o nich jakby przypadkiem, przy okazji. Pozwala
to sie skupic na zwigzanych z nimi emocjach. To
wazne, bo nie o wiedze tu chodzi - przynajmniej
odnosze takie wrazenie —-a 0 emocje i o zrozumie-
nie potrzeb drugiego czlowieka.

Rzadko méwie, ze ktos co$ powinien przeczy-
taé. Tym razem jednak musze przyznad, ze Nie-
grzeczne to ksigzka, ktéra powinna stangé na pélce
kazdego nauczyciela. Byé moze po jej lekturze nikt
juz nie zaproponuje rodzicom, zeby ich dziecko
z dysfunkcjg zmienilo klase , dla swojego dobra”,
albo dlatego, ze ,w klasie sg jeszcze 23 osoby”, ze
sto dziecko prowokuje innych uczniow”. Taka
mam nadzieje.

J. Holub, Niegrzeczne. Historie dzieci z ADHD, au-
tyzmem i zespotem Aspergera, Wolowiec: Czarne
2019, 232s.

Waldemar Howil
Nauczyciel jezyka polskiego, informatyki i etyki

w Szkole Podstawowej nr 3w Gryfinie. Czlonek grupy
,Superbelfrzy RP”.
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Trudna sztuka

rozumienia

Sylwia Jaguszewska

Nowy przewodnik dla rodzicow i nauczycieli

z Dobrej Literatury

Dzieciom trudno zrozumiec dorostych, a doro-
stym nie latwiej zrozumieé dzieci... Gdy jako do-
rosli uswiadamiamy to sobie, doksztalcamy sie,
poszerzamy swojg wiedze i umiejetnosci wycho-
wawcze, siegajac po ciekawe ksigzki. Taka pozy-
Ccjg jest z pewnoscig Zrozum mnie. Rozwdj dziecka
w wieku od 5 do 10 lat. Przewodnik dla rodzicow
i nauczycieli Malgorzaty Taraszkiewicz i Zuzan-
ny Taraszkiewicz wydany przez Wydawnictwo
Dobra Literatura.

Na oktadce ksiazki czytamy: ,Zadne dzie-
cko nie planuje sprawiac ktopotdw czy ponosié
porazek w szkole! Zachowanie jest wypadko-
wa wielu czynnikdéw, ktére trzeba zrozumieé...
iotym jest ten przewodnik”. Na ile ta opinia
jest prawdziwa i jaki ma zwigzek z codzien-
nym zyciem rodzinnym? W jakich aspektach
przektada sie zas na szkolng dydaktyke i proces
wychowawczo-edukacyjny? Podrecznik moze
stanowic wartosciowe Zrédto odpowiedzi na
tak postawione pytania.

WARTO PRZECZYTAC

Ustawienia fabryczne

Autorki podzielily catos¢ publikacji na kilka
rozdzialéw - w pierwszym opisane zostaly fazy
rozwojowe dziecka i typowe dla tych faz za-
chowania. Proponuje zwrécié uwage na ,,bingo
optymistyczne” - gre, ktdra polega na wspiera-
niu, dodawaniu otuchy i pokrzepianiu dziecka
poprzez méwienie do niego w taki sposéb: ,Czy
chcesz, zeby ci pomdc? Wierze, ze ci sie udal”
W rozdziale drugim znajdziemy przyktadowe
testy, arkusze i listy do obserwacji rozwoju dzie-
cka - wszystko to zostalo bardzo szczegdtowo
i wyczerpujgco opisane.

Rozdzial trzeci nosi zagadkowy tytut: Bio-
struktury - nasze ustawienia fabryczne. Czymze one
s3? Ot6z biostruktury to nasze state wlasciwosci
indywidualne, naturalne ,ustawienia fabryczne”.
Jestesmy podobnie zbudowaniw sensie biologicz-
nym - mamy takie same ,uklady”, ale ich budowa
moze by¢ nieco inna.
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Kazdy jest inny

Bardzo spodobal mi sie fragment rozdziatu,
w ktérym autorki przypomnialy to, o czym jako ro-
dzice i nauczyciele caly czas powinni$my pamie-
taé - ze kazdy jest inny! Jeden ma lepszg pamieé
wzrokows - lepiej przyswaja informacje wizu-
alnie, drugi ma lepsza pamiec stuchows i lepiej
przyswaja informacje stuchowo, czyli audytyw-
nie. Sg i takie osoby, ktére potrzebne informacje
przyswajaja poprzez dotyk, ruch i dziatanie, czyli
kinestetycznie - najbardziej pamietajg to, co od-
czuli, wykonali, czego dotkneli. Jest takze grupa
ludzi, dla ktérych najwazniejsze sa emocje, klimat
i to, jak sie czuja.

W rozdziale trzecim jeszcze jedna wazna
rzecz przykula mojg uwage - zostaly przedsta-
wione charakterystyki dzieci o okreslonych pre-
ferencjach sensorycznychio okreslonym sposobie
przetwarzania informacji.

W kolejnym rozdziale przeczytamy o takich
zagadnieniach, jak: ADHD, autyzm i zespét
Aspergera, depresja u dzieci, autyzm wybidrczy,
zaburzenia odzywiania i zaburzenia nerwicowe,
wypalenie u dzieci, bezpieczeristwo, mobbing,
kary i nagrody w procesie wychowania dzieci.

Czes¢ natury

»Wypalenie” do tej pory kojarzyto mi sie z ludzmi
dorostymi - tymi, ktdrzy pracujg przez dluzszy
czas i nie majg juz nowych pomystéw na swojg
dzialalno$c¢ zawodowa. Co sie kryje pod tym po-
jeciem w odniesieniu do dzieci?

W dzisiejszych czasach dzieci juz od przed-
szkola majg zapelniony tak zwany czas wolny - sg
to dodatkowe zajecia sportowe, jezykowe, lekcje
baletu czy tarica. ,Przecigzamy” dziecko tym
wszystkim, co tylko wydaje nam sie by¢ edukacyj-
nie wartosciowe po potudniu, bardzo czesto pie¢
razyw tygodniu. ,,Tak tworzy sie sylwetka dziecka
wypalonego, przetadowanego nauka, zajeciami,

WARTO PRZECZYTAC

realizujgcego plany swoich rodzicéw - piszg Mat-
gorzata i Zuzanna Taraszkiewicz (s. 184).

Zjawisko mobbingu, tak samo jak iwypalenia,
tez do niedawna kojarzylo nam sie tylko ze swia-
tem dorostych. Okazuje sie jednak, ze wkroczyt on
réwniez do $wiata najmtodszych... O tym niepoko-
jacym zjawisku rowniez piszg autorki poradnika.

W ostatnim rozdziale przypomnimy sobie
o tym, Ze jesteSmy czescig natury. ,Naszym zyciem
i zachowaniami rzadza tez biologia i zasada ho-
meostazy — wszystko musi by¢ w odpowiednich
proporcjach i réwnowadze” (s. 206).

Zrozumied dzieci

Wielkim plusem poradnika jest obszerny aneks,
w ktérym zamieszczono 125 opisdow cwiczen
i zabaw dla dzieci, ale takze i dla dorostych. Jako
nauczyciel bibliotekarz szczegdlng uwage zwro-
citam na cze$c¢ aneksu Magiczny swiat ksigzek (bajki
eksperymentalne) - do wykorzystaniaw czasie glos-
nego czytaniaw bibliotece, swietlicy czy w czasie
zajeé w klasach I-1IL.

Jak mozna podsumowac ten poradnik? Jego
celem jest ,(...) podniesienie uwaznosci w obser-
wacji rozwoju dziecka, aby mozliwie wezesnie za-
oferowacd pomoc specjalistyczng lub lepiej zrozu-
miec okreslone zachowania dziecka i dostosowaé
adekwatne oddzialywania wychowawcze” (s. 241).
I chyba to jednaz podstawowych prawd, ktSrych po-
winni$my sie trzymad, bedac blisko przy dzieciach,
czyjakorodzice, czy nauczyciele. A jezeli dodam, ze
jezyk, ktorym operuja autorki jest zrozumialy i dla
nauczycieli, i dla rodzicow, to z pewnoscig jest to
wartosciowa i przydatna pozycja do przeczytania
dla tych wszystkich, ktérzy chea zrozumied dzieci.

Sylwia Jaguszewska

Nauczycielka bibliotekarka w Zespole Szkét Sportowych

im. Sportowcéw Ziemi Szczeciriskiej w Szczecinie.
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Swiat potrzebuje

wspolczucia

Zofia Kacalska-Krzywowiaza

Nowa publikacja z obszaru psychologii

edukacji

Olga Tokarczuk napisata ostatnio
na portalu culture.pl: ,(..) nie jestesmy
oddzieleni od swiata swoim »czlowie-
czenstweme« i wyjatkowoscig, ale swiat
jest rodzajem wielkiej sieci, w kto-
rej tkwimy, polaczeni z innymi byta-
mi niewidzialnymi niémi zaleznosci
i wplywow”. Doswiadczenia ostatnich
miesiecy pokazaly, ze jedna z najwiek-
szych umiejetnosci, jakie powinien roz-
wijaé w sobie kazdy czlowiek, jest zdol-
nos¢ rozumienia siebie, innych i swia-
ta. Czlowiek nie istnieje jako samotna
wyspa, co podkreslita w cytowanym
felietonie Okno Tokarczuk. Jestesmy

WARTO PRZECZYTAC

powigzani siecig wpltywdéw. Sposéb,
w jaki kazdy z nas postepuje, co robi,
ma wplyw na inne stworzenia: na ludzi,
rosliny, zwierzeta i planete. W polity-
ce oswiatowej rzadko docenia sie tak
zwane myslenie systemowe. Zwtaszcza
w polskiej oswiacie nadal mamy nie-
dobor takich zagadnien z obszaru edu-
kacji spoteczno-emocjonalnej. W szko-
le jest wcigz bardzo malo przestrzeni
na rozwijanie myslenia systemowego,
elastycznosci, Swiadomosci, odpowie-
dzialnosci. Na szczescie sg ksigzki,
ktére moga stanowic inspiracje. Taka
pozycja jest O wspdtczuciu Julii E. Wahl.
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Uspione wspélczucie?

Na pierwszej stronie ksigzki O wspdlczuciu
mozemy przeczytac stowa: ,Moge by¢ czlowie-
kiem tylko dzieki Tobie, a Ty dzieki mnie”. Jest
to maly krok wlasnie w kierunku myslenia syste-
mowego. Ksigzka pokazuje, w jaki spos6b rozwi-
janie w sobie wspdlczucia moze przynie$¢ zmiane
catemu spoteczeristwu. ,,To podejscie sprawia, ze
traktujemy nasze zycie jako calos¢, przestajemy
z niego wybierad zdarzenia i okolicznosci - sta-
jemy sie bowiem bardziej odporni, ale zarazem
bardziej wrazliwi” (s. 12). A co najwazniejsze:
,wspolczucie moze w sposob naturalny wspie-
raé¢ godno$cé wlasng i innych” (s. 45).

Autorka zwraca uwage na sam termin ,,wspot-
czucie” i podkresla, ze ,,odnosi sie ono dowspdlno-
ty, wzajemnegowspieraniasie” (s. 14). Wiaze sie ono
z wzieciem odpowiedzialnosci za siebie i innych -
w tym zakresie jestesmy w jakims$ sensie uspieni.
Wystarczy odblokowad to u§pione w nas wspotczu-
cie, by rozwijac relacje z innymi. Wspélczucie to
jedno z trzech narzedzi, poza uwaga i uwaznoscia,
regulacji emocji i stanéw emocjonalnych.

O wspdlczuciu mozna wiec potraktowac jako
minipodrecznik, dzieki ktéremuwzbogacimy dzia-
tania psychologiczno-pedagogiczne. Wydawacd by
sie mogtlo, ze aktualnie jest bardzo duzo wspdt-
czucia na $wiecie. Wspélczucie jednak wigze sie
z odwagg, odpowiedzialnoscig i zaangazowaniem.
Wymaga dzialania i aktywnosci. Bez wzajemne-
go wspierania sie nie ma wspolczucia. (Widaé to
choéby na przykltadzie kierunku polityki premier
Nowej Zelandii, ktéra w duzej mierze opiera sie
na empatii i zaangazowaniu, prowadzgcych do
budowania spoleczeristwa opartego na relacjach).
W dziataniu istotne sg intencje i pytania ciggle sta-
wiane sobie. Co jest wspierajgcym dzialaniem dla
mnie, a co dlainnych? Czego mi lub innym potrze-
ba? Umiejetnosd stawiania takich pytan nie nalezy
do najtatwiejszych - zwlaszcza, kiedy tak bardzo
okrojona jest edukacja filozoficzna w szkole.

WARTO PRZECZYTAC

Jednak warto podejmowacd kroki, ktére pozwolg
podchodzic bardziej refleksyjnie do zycia i swiata.

Wspélczucie mozna éwiczy¢

Dowodem na to, ze wspélczucie mozna w sobie
rozwijad, sg kolejne czesci ksigzki. Zawarte w niej
praktyki pozwalajg odnajdywac to ,uspione”
wspdlczucie - do siebie i do innych. Po pierwszej
i drugiej czesci ksigzki, ktére przyblizaja temat
wspolczucia - czym jest, jak je praktykowaé i roz-
wijaé, przychodzg trzy kolejne, poswiecone kon-
kretnym praktykom.

Warte podkreslenia jest tu wyodrebnienie
trzech kierunkéw wspélczucia: w strone siebie, od
innych, dla innych. O dziwo, czasami najtrudniej
wzbudzié¢ wspétczucie do samego siebie. Wahl pod-
kresla, ze ,,sktania ono do aktywnego poszukiwania
rozwigzan niwelujgcych cierpienie wywolane przez
bdl, dyskomfort, niezadowolenie, lek, smutek”
(s.19). 1 temu wiasnie poswiecona jest trzecia czes¢
ksigzki. Obok przedstawionych konkretnych ¢wi-
czen, autorka zamieszcza tez inspirujgce pytania
do refleksji. Czwarta czes¢ O wspdlczuciu wspiera
rozwdj zdolnosci do przyjmowania wspoétczucia
ze strony innych ludzi. Natomiast ostatnia cze$¢
prezentuje konkretne praktyki dawania wspédtczu-
cia innym. ,,Gdy juz jesteSmy w stanie dawac sobie
wspdlczucie i braéje od innych, to mamy tez site, by
moc wspiera¢ innych w odpowiedni i tym samym
madry sposob” (s. 81). Z praktyka wspdlczuciawiaze
sie praktyka uwazno$ci. Wazne jest w niej cialo,
oddech, a takze wyobraznia. Praktyki wspdtczu-
cia zwigzane sg tez mocno z emocjami i relacjami
z innymi ludZmi.

Praktykowanie wspdlczucia mozna podzielié
na dwa etapy. W skrdcie mozna powiedzied, ze
pierwszy etap to nieczynienie zla, a drugi to - po
prostu - czynienie dobra. Powstrzymywanie sie
od zla jest niezwykle wazne we wspélczesnym
$wiecie. A czynienie dobra - stanowi nie lada wy-
zwanie. Po doswiadczeniach II wojny swiatowej
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wydawacd by sie moglo, ze czlowiek nie powstanie
juz przeciwko cztowiekowi. Ze nie ma miejsca na
az tak wielkie zto. Jednak mimo to, nasilajg sie
postawywykluczania i dyskryminacji. Rosnie fala
rasizmu, homofobii i przemocy. Na szczescie sg
jeszcze tacy, ktorzy pamietajg i przypominajg nam,
ze Auschwitz nie spadlo z nieba - co podkreslal
Marian Turski w przemdwieniu podczas ostatnich
rocznicowych uroczystosci w Oswiecimiu.

Stowem kluczem rozwijajagcym rozumienie
siebie i ludzi jest godnosé. To podkresla miedzy
innymi w swojej publikacji Julia Wahl. To naj-
wazniejsza cecha wszystkich istot. Czlowiek ma
godnosé, ktdrej nie moze by¢ pozbawiany, nigdy
i przez nikogo, nawet przez najwiekszych wtad-
cow tego swiata. Bez wzgledu na pochodzenie,
kolor skéry czy orientacje seksualng, godnosé jest
niezbywalnym prawem czlowieka. Wspélczucie
jest szansg na dostrzezenie i praktykowanie tej
zasady. Nie ma bowiem wspdélczucia bez uznania
godnosci wszystkich istot.

Pedagogika wspolczucia

Swiatopoglad oparty na wspétczuciu jest coraz
powszechniej znany w psychoterapii i innych
formach treningowych z dziedziny psychologii.
Mysle, ze ¢wiczenie wspodlczucia mozna potrak-
towad jako inspiracje do samorozwoju i samopo-
znania. Aby méc lepiej rozumieé innych ludzi,
warto najpierw poznac siebie.

Nauczyciele i pedagodzy, ktérych praca
wigze sie z bliskim kontaktem z innymi, moga
dzieki praktykom wspdlczucia uzyskaé wglad
w siebie. Pozwoli to zredukowad stres, ukoi to,
co trudne, i otworzy przestrzed do rozwijania
w sobie zyczliwosci. A co najwazniejsze: ,wspot-
czucie w naturalny sposéb wzmacnia naszg war-
tos¢, ktdra jest niezalezna od naszych dokonan,
btedéw i okolicznosci zycia, czyli de facto stanowi
podstawe i wzmocnienie naszej wartosci siebie,
zwanej godnoscig” (s. 23).

WARTO PRZECZYTAC

Samoswiadomos¢ - wynikajaca z takich éwi-
czeni - moze sie sta¢ bodzcem do wykorzystywania
idei wspdlczucia réwniez w pracy edukacyjno-wy-
chowawczej, jak i terapeutycznej. Nastawienie na
rozwijanie refleksyjnosci, samoswiadomosci uucz-
niéw, moze zachecié ich do myslenia systemowego,
a co za tym idzie - glebszej refleksji nad swiatem
i problemami, z jakimi sie obecnie borykamy. Dzieki
elementom praktyki wspétczucia mtodzi ludzie
mogg sie nauczy¢ rozpoznawania swoich uczud,
samoregulowania swoich zachowar i odrézniania
tego, na co majg wplyw i co moga zmienic, od tego,
co od nich nie zalezy. ,Zastandwmy sie, jak by to
bylo, gdybysmy juz teraz mogli rozpoczynad kazdy
dzieri, myslac o sobie jako o gleboko wspdlczujacych
osobach, ktére rozumieja, w jaki sposéb funkcjo-
nuja, co na to funkcjonowanie wplywa; ktére maja
$wiadomos¢, ze doswiadczajac niezwyklej przygody
zycia, wszyscy stykamy sie z bdlem, cierpieniem, ale
takze z tym, co nas wzmacnia” (s. 92).

Najwazniejsze jest jednak to, ze praktyka
wspdtczucia moze daé przestrzen do rozwijania
u uczniow postaw tolerancyjnych i uznawania
godnosci kazdego cztowieka. Wigczajac elementy
wspdlczucia w obszar edukacyjny i wychowaw-
czy, dajemy nadzieje na zbudowanie spoleczen-
stwa, ktdre nie bedzie sie zgadzalo na wymienione
weczesniej patologie: rasizm, homofobie i przemoc.
Dlatego - jesli chcemy budowaé spoteczeristwo
oparte na relacjach, tolerancji i szacunku - prak-
tykujmy razem z dzie¢mi i mlodziezg wspélczucie.

J.E. Wahl, O wspdtczuciu. Powrdt do wrazliwosci i sily, Kielce:
Wydawnictwo Charaktery 2019, 96 s.

Zofia Kacalska-Krzywowigza

Pedagog specjalny, terapeutka. Nauczycielka wspomagajaca
proces edukacji w Szkole Podstawowej nr 41 z Oddziatami
Integracyjnymi w Szczecinie. Stuchaczka studiéw Uwaznosé

i Wspélczucie na SWPS w Poznaniu.
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Interdyscyplinarnos¢

Mieczystaw Galas

Wspoldzialanie psychologii z pedagogika
w obszarze nauk spolecznych

Jak dotad interdyscyplinarnosc nie doczekala sie
wystarczajgco szczegélowej charakterystyki. Jest
opisywana i uzywana nawiele réznych sposobéw.
W powszechnym ujeciu pojecie to bywa splycone
i hastowe. Przeglad réznych znaczen i stanowisk
uzywanych w literaturze naukowej jest dowodem
na ciagle istniejgce trudnosci zwigzane z pelnym
rozumieniem idei pojecia ,interdyscyplinarnosci”
i sposobami jej praktykowania. Cechy myslenia
interdyscyplinarnego mozna zrekonstruowac
na podstawie literatury, w ktdrej uzywa sie tego
terminu. Nie wdajgc sie w zbyt drobiazgowe roz-
wazania, w celu unikniecia niejasnosci, warto
przyblizy¢ wspdlczesne obszary funkcjonowania
interdyscyplinarnosci, jej cechy konstytutywne
oraz wybrane problemy, ktére rodzi konceptu-
alizacja interdyscyplinarnosci. Rozwazania te
poprzedzaja zawarte w koricowej czesci tego
opracowania niektdre refleksje dotyczace inter-
dyscyplinarnosci w zakresie szeroko rozumiane-
go procesu edukacyjnego - w kontekscie rozwoju

WOKOL POJEC PEDAGOGICZNYCH

wiedzy pedagogicznej wspomaganej wspotpracg
z innymi dyscyplinami.

Zacieranie granic

W historycznym rozwoju nauki i poznania nauko-
wego istniejg dwie charakterystyczne tendencje.
Z jednej strony pogtebia sie specjalizacja, czyli
wyodrebnianie z tradycyjnych dyscyplin nowych
dziedzin nauki, zajmujgcych sie badaniem sto-
sunkowo wgskich wycinkéw rzeczywistosci.
Z drugiej strony pojawia sie potrzeba ujmowa-
nia badanych zjawisk szczegélowych w szerszej,
interdyscyplinarnej perspektywie, ktéra wzmaga
proces integracji, wspotpracy i wzajemnego prze-
nikania miedzy poszczegdlnymi dyscyplinami na-
ukowymi'. Elzbieta Tarkowska zwraca uwage na
specyfike fazy dziejowej towarzyszacej swoistej
,modzie” na interdyscyplinarnosé. Wystepuje ona
w okresach | spietrzenia sie zmian spotecznych

i przyspieszenia czasu historycznego™.
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Zardwno specjalizacja, jak i integracja wy-
nikajg miedzy innymi ze wzrastajacej ztozono-
$ci zjawisk spotecznych wspélczesnego swiata.
W przypadku specjalizacji ta ztozonosé, a takze
ograniczenia poznawcze czlowieka powodujg po-
trzebe redukcji. Jednakze w nauce wspélczesnej
coraz powszechniej deklaruje sie, ze interdyscy-
plinarne dociekania, wykraczajace poza granice
utrwalonych dyscyplin naukowych, umozliwiajg
wylanianie sie uprzednio nieistniejacych dyscy-
plin lub tgczenie dyscyplin tradycyjnych w nowe
multidyscypliny i interdyscyplinarne programy
badawcze®. Programy te ukazujg zwigzki miedzy
szczegélowymi wynikami badan i na zasadzie sy-
nergii tworzg bardziej kompleksowe uzyskanie
wiedzy o okreslonej dziedzinie rzeczywistosci oraz
sprzyjaja podejmowaniu badan innowacyjnych*.

Jadwiga Miziiska dostrzega $cisty zwigzek
miedzy specjalizacjg oraz integracjg i traktuje we-
zwania do interdyscyplinarnosci jako reakcje na
uboczne, niekorzystne skutki nadmiernej specja-
lizacji. ,,Okazalo sie bowiem, ze zbyt daleko posu-
niety podziatirozdrobnienie naukowych dyscyplin
prowadzg do syndromu wiezy Babel. Nawet same
z sobg przestajg sie one komunikowad, zatracajac
minimum wspdlnego jezyka. Jednakze opozycja
waska specjalnosé kontra interdyscyplinarnosc -
zdaniem autorki - takze przysparza pewnych klopo-
téw”>. Samo zagadnienie interdyscyplinarnosci jest
problematyczne, albowiem wigze sie z nim poczucie
swoistej ambiwalencji. Andrzej Hejmej, teoretyk
literatury i komparatysta, problem ten uzasadnia
w nastepujacy sposob: , (... umiarkowani zwolenni-
cyinterdyscyplinarno$ci powiadajg, ze nie ma takiej
dyscypliny, ktéra bytaby w calosci autonomiczna
czy catkowicie odizolowana od innych, natomiast
badacze akcentujgcyjednoznacznie negatywne sta-
nowisko dowodzg, ze interdyscyplinarnosé stano-
wi przejaw uzurpacji tozsamosci i w ogole nie jest
rzeczg mozliwg do zrealizowania™.

Nie lekcewazgc przeciwstawnych stanowisk
dotyczacych zagadnien interdyscyplinarnych

WOKOEL POJEC PEDAGOGICZNYCH

mozna wskazaé przypadki, w ktdrych przedsta-
wiciele réznych dyscyplin owocnie ze sobg wsp6t-
pracuja. Przykladem mogg by¢ wspélne projekty
badawcze taczace idee wypracowane przez psy-
chologéw poznawczych i neurobiologéw czy tez
lingwistéw. Dzieki wspétpracyw tych dziedzinach
naukowych mozna byto mierzy¢ sie ze szczegéto-
wymi problemami badawczymi, ktérych rozwig-
zanie przekracza mozliwosci kazdej z dyscyplin
oddzielnie. Wlasnie w polaczeniu kilku dyscyplin
naukowych w realizacji jednego, wspdlnego celu
wydaje sie tkwié nowosé i wartosé, jaka niesie ze
sobg interdyscyplinarne ujecie’.

Historia nauk spolecznych obfituje w przy-
ktady postulowanej lub zrealizowanej integracji
réznych dyscyplin: filozofii i pedagogiki, socjolo-
gii i antropologii, psychologii i pedagogiki, kog-
nitywistyki, biochemii czy socjofizyki. Wedtug
Elzbiety Tarkowskiej rézny moze byc¢ jednak
stopien zaangazowania przedstawicieli odmien-
nych dyscyplin w poszczegdlnych przypadkach:
od wzajemnej akceptacji i otwartosci, poprzez
poszukiwanie uje¢ kompromisowych, do préb
poglebienia wiedzy i utrwalenia wspélpracy,
przenikania prowadzacego do stworzenia nowej
perspektywy, do zacierania granic, zamazywania
,czystosci gatunkowe;j”.

Interdyscyplinarnos¢ i wiedza
interdyscyplinarna

Z analiz porzadkujgcych terminologie - zapre-
zentowanych w artykule przez Roberta Poczobu-
ta - wynika, ze pojecie ,interdyscyplinarnosci”
uzywane bywa jako zbiorcza nazwa na okresle-
nie zjawiska prowadzenia badari w ramach wielu
dyscyplin naukowych. Zjawisko to wystepuje
w nauce w réznych wersjach i bywa traktowane
jako jedna z odmian wielodyscyplinowosci obok
innych jej odmian, takich jak multidyscyplinar-
nos¢ lub transdyscyplinarnosé. Czesto tych trzech
bliskoznacznych termindw uzywa sie zamiennie,
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nie dostrzegajac subtelnych réznic znaczenio-
wych, z jakimi mamy do czynienia.

Tymczasem - wedlug autora - ,,badania mul-
tidyscyplinarne oznaczajg zaangazowanie wielu
dyscyplin na zasadzie luznego zwigzku koalicyj-
nego’”. Pojecie ,interdyscyplinarnosci” oznacza
wspotzaleznosc przedstawicieli réznych dyscyplin
w celu prowadzenia wspdlnych badar nad jednym
problemem badawczym, istniejgcym na styku
roznych dyscyplin. Polega ona na réwnoleglym
stosowaniu lub tgczeniu punktéw widzenia réz-
nych dyscyplin oraz korzystania z ich dorobku™.
W przypadku interdyscyplinarnosci mamy wiec
do czynienia z wiekszym stopniem integralnosci
badawczej niz w przypadku multidyscyplinar-
nosci. Natomiast pojecie transdyscyplinarnosci
,odnosi sie do badani wykraczajgcych poza czy
ponad standardowe dyscypliny, dostarczajac abs-
trakcyjnych pojed, (modeli czy kategorii) majacych
zastosowanie w ich uniwersach dyskursu™"'. Do-
strzegajac wskazane réznice miedzy wymienio-
nym pojeciami w dalszej analizie dla zachowania
jasnosci argumentacji zajmuje sie blizej zjawi-
skiem interdyscyplinarnosci.

Wazne elementy w zrozumieniu interdyscy-
plinarnosci wymienia Allen F. Repko, ktérywska-
zuje, ze tego typu badania sg procesem odpowia-
dania na pytanie, rozwigzywanie problemu lub
zajmowanie sie pewnym tematem, ktdry jest zbyt
szeroki lub zlozony, aby mdgt by¢ odpowiednio
podjety przez pojedynczg dyscypline. Wykorzy-
stujg one dyscyplinarne perspektywy i integruja
ich osiggniecia, aby wytworzy¢ pelniejsze rozu-
mienie badanego zjawiska lub postep poznawczy.
Z punktu widzenia cech konstytutywnych wiedzy
interdyscyplinarnej przypisuje sie gtdwnie funk-
cje integrujacg i syntetyzujaca elementy réznych
metodologicznie dyscyplin naukowych'2. Monika
Walczak pisze, ze wiedza interdyscyplinarna uwa-
zana jest za bardziej wywazong niz wiedza mono-
dyscyplinowa, gdyz przezwycieza , poszufladko-
wanie” i chwyta kontekstowg zlozono$¢ swiata.

WOKOL POJEC PEDAGOGICZNYCH

Ponadto traktowana jest rowniez jako szersza niz
wiedza monodyscyplinowa, jako bardziej ztozona,
catosciowa, wieloaspektowa i holistyczna®™.

W zblizony jak Repko sposéb okresla interdy-
scyplinarnosé Elzbieta Tarkowska. Autorka zjawi-
sko to opisuje jako: ,réwnolegte stosowanie badz
laczenie punktéwwidzenia réznych dyscyplin, ko-
rzystanie z ich dorobku i wykraczanie poza waskie
ramy jednej dyscypliny”*. Walczak wskazuje jed-
noczesnie, ze interdyscyplinarnosc jako wlasnosé
nauki moze by¢ rozumiana czynnosciowo jako
badania lub jako wytwdr, czyli wiedza uzyskana
w wyniku tych czynnosci®.

W rezultacie rozmowy na temat interdyscy-
plinarnosci, przeprowadzonej przez Marie Czere-
paniak-Walczak (pedagogika) z corkg Aleksandrg
Walczak (biofizyka), reprezentujgcych odmienne
dziedziny nauki, autorki stwierdzaja, ze interdy-
scyplinarno$é moze by¢ traktowana wspdlczesnie
jako: cel polegajacy na tworzeniu nowych obsza-
réw wiedzy lub integracji fragmentdw dotych-
czasowych; jako srodek rozwoju nauki siegajacy
do odkry¢ innych dyscyplin; a takze ,,zlepek” czy
,0zdobnik”, stuzgcy jedynie do uatrakcyjnienia
projektu badawczego, polegajacy na prébie skle-
jania odkry¢ z réznych pojedynczych dyscyplin
a nie jako srodek tworzenia pdl i probleméw ba-
dawczych wedtug wspdlnego skladnikalaczacego
je w sp6jng calosé’®. W tym ostatnim przypadku
trudno mowic o ujeciu interdyscyplinarnym.

Interdyscyplinarnos¢ - uzasadnienia

Niezaleznie od tego, jak interdyscyplinarnosc jest
okreslana, to elementami konstytutywnymi tego
rodzaju badan sg: 1) metody badani rozumiane
zwykle jako to co robig uczeni, a nie jako sztywne,
algorytmiczne wzorce postepowania; 2) istnienie
dyscyplin lubwyspecjalizowanych dziedzin wiedzy,
ktdre reprezentujg ,,dyscyplinarng perspektywe”
lub sposéb podejscia do problemu; 3) integracja
wynikéw uzyskanych w ramach poszczegdlnych
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dyscyplin; 4) pelniejsze, integralne i ukierunko-
wane rozumienie lub rozwdj poznania jako cel".

I[stotnym zadaniem badar interdyscyplinar-
nych jest wytwarzanie syntezy naukowej dwéch
lubwiecej dyscyplin w celu osiggniecia postepu na-
ukowego. Stad moznawnioskowac, ze celem takich
badan jest uzyskanie wiedzy o charakterze syntety-
zujacym elementy réznych dyscyplin naukowych.
Synteza polega zawsze na tworzeniu pewnej catosci
laczacej rézne elementy (czesci) dostarczane przez
rozne dyscypliny. Zatem jak stusznie konstatuje
autor licznych prac poswieconych badaniom in-
terdyscyplinarnym, Allen F. Repko, ,,interdyscypli-
narnos¢ jest zalezna od monodyscyplinowosci i ja
zaklada™®. To stwierdzenie autora jest istotne ze
wzgledu na lansowane przez niektdrych badaczy
przekonanie, ze we wspdlczesnej nauce rezygnuje
sie z dyscyplinarnosci na rzecz interdyscyplinar-
nosci. W stlusznej argumentacji zaprezentowanej
przez Repko interdyscyplinarne syntezy tworzone
sa w oparciu o wiedze z zakresu poszczegdlnych
dyscyplin, a nie w separacji wobec nich. Zatem
przekonanie, ze interdyscyplinarno$é znosi gra-
nice miedzy naukami (dyscyplinami) jest btedne:
,bez wyznaczenia granic (demarkacjonizm) nie
bytaby mozliwa interdyscyplinarnos¢ rozumiana
jako synteza i integralnosc elementéw dyscyplino-
wych”?. Elementem integrujagcym wiedze interdy-
scyplinarng moze by¢: pojecie, pytanie, tezalubich
zbidr, cel badan, metoda, paradygmat lub jakas inna
wieksza catosé. W procesie interdyscyplinarnego
wspéldziatania poznawczego poszczegdlne nauki
niejednokrotnie korzystajg z teorii, struktur poje-
ciowych i metod badawczych innych nauk.

W analizach dotyczgcych interdyscyplinar-
nosci i wiedzy interdyscyplinarnej pojawia sie
wiele swoistych problemdw utrudniajgcych re-
alizowanie tego typu badan. Wsréd nich mozna
wymienié miedzy innymi: zbiurokratyzowanie
$wiata nauki, odmienne nadawanie znaczen przy
postugiwaniu sie tymi samymi pojeciami przez
reprezentantéw réznych dyscyplin, wieloznacz-
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nos¢ wrozumieniu interdyscyplinarnosci, rézng
metodologie w badaniach stosowng w poszcze-
g6lnych dyscyplinach naukowych i, jak twierdzi
Maria Dudzikowa, przewazajgace postawy obron-
ne pracownikéw naukowych wobec ,interdyscy-
plinarnego zagrozenia” w podejmowania ryzyka
wykraczaniu poza wilasne dyscypliny naukowe
i wiele innych czynnikéw®. Decyduja one o roz-
bieznosci miedzy niemal powszechnie akcepto-
wang ideg interdyscyplinarnosci i jej realizacjg
w praktyce. Wymienione trudnosci stanowig wy-
zwanie pobudzajace w badaczach checi dowysit-
ku w konceptualizowaniu i realizowaniu badan
interdyscyplinarnych. Zagadnienia te zastuguja
na odrebne analizy - wykraczajace poza ramy
tego opracowania.

Wiedza pedagogiczna
a interdyscyplinarnos¢

Ze wzgledu na ztozonosé i wielowymiarowos¢
do pojec interdyscyplinarnych bez watpienia
nalezy wychowanie, ktére stanowi przedmiot
badar i refleksji wychowawczej przedstawicieli
roznych dyscyplin naukowych. W historycznym
procesie rozwoju pedagogiki pojawialo sie wiele
bardzo zréznicowanych koncepcji wychowa-
nia, ktdre rozpatrywane byly niejednokrotnie
z punktu widzenia jakiejs przewodniej dyscy-
pliny naukowej, na przyktad: filozofii, psycho-
logii, socjologii, pedagogiki czy religii. Pojeciu
wychowania przypisywano rézne znaczenia -
od urabiania, przez spontaniczne, pozbawione
wszelkiej ingerencji zewnetrznej oddzialywa-
nia na wychowanka, az po koncepcje twércze
i innowacyijne.

W dynamicznie zmieniajacych sie czasach
wspdlczesnych w wielu sytuacjach wychowaw-
czych nie sprawdzajg sie niektére dotychczas
stosowane w pedagogicznych oddzialywaniach
wzory interpretacji i utrwalone instytucjonalnie
sposoby postepowania, ktérym nie towarzyszy
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interdyscyplinarne wspoéldzialanie przedstawi-
cieli réznych dyscyplin lub postulowanie takiego
podejsciawychodzacego poza ramy tradycyjnego
kregu nauk o wychowaniu. W interdyscyplinar-
nym nastawieniu badawczym procesu wychowa-
nia dostrzega sie mozliwosc tworzenia koncepcji
iwarunkdw rozwoju czlowieka - przeciwstawia-
jacych sie ograniczeniom jego poznania i samo-
dzielnego podejmowania decyzji*'. Zatem peda-
gogika, podobnie jak inne nauki spoteczne, staje
dzi$ miedzy innymi przed problemem sprawnego
realizowania w dzialalnosci badawczej zasady
interdyscyplinarnosci. Zasada ta, niezaleznie
od wieku, ma istotne znaczenie w trosce o inte-
gralne wychowanie i podmiotowe ksztaltowanie
osobowosci czlowieka.

Jarostaw Gara w pedagogicznej interdyscy-
plinarnosci badawczej dostrzega nadzieje bardziej
kompleksowego i adekwatnego ujecia badanych
standw rzeczy, proceséw lub zjawisk, ale réwniez
dylematy i zagrozenia ,rozplyniecia sie” swoisto-
$ci nastawieni badawczych wlasciwych okreslonej
dziedzinie nauki. Zdaniem autorawiedza pedago-
giczna z natury oparta jest na wiedzy zaczerpnie-
tej z innych podstawowych dziedzin nauki, takich
jak: filozofia, psychologia, socjologia czy biologia.
Pomijajac trudnosci i dylematy wynikajace z in-
terdyscyplinarnych nastawiert badawczych autor
twierdzi, ze ,w obrebie dyskursu pedagogiczne-
go jest ona nie tylko niezbedna, ale i konieczna
z punktu widzenia jakosci i trafnosci konstruo-
wanej teorii i projektowanej praktyki”?.

Pedagogika a psychologia

Jak wyzej wspomniano badaniem procesuwycho-
wawczego zajmuje sie wiele nauk spolecznych,
z ktérych kazda uwzglednia swoj punkt widzenia.
Osobowos¢ czlowieka, jego procesy psychiczne
i jego stosunki z otoczeniem stanowig w najo-
gélniejszym zarysie, zakres badan psychologii.
Interesuje sie ona rozwojem i funkcjonowaniem
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psychiki wychowanka i bada procesy psychiczne
zachodzgce w procesie wychowania. Pedagogika
bada zjawiska wychowawcze w kontekscie proce-
s6w spotecznych i przy uwzglednieniu proceséw
psychicznych. Uogdlnia ona praktyke, ukazujgc
istote wychowania i jego role w ksztaltowaniu
osobowosci cztowieka.

Nauki spoteczne pozostajg we wzajemnych
powigzaniach i zaleznosciach, w coraz wiekszym
stopniu wspélpracujac ze sobg i wzajemnie sie
uzupelniajgc. Dzieje sie tak dlatego, ze poznanie
cztowieka stanowi ich wspdlny przedmiot zain-
teresowania. W procesie wspotdzialania poznaw-
czego poszczegblne nauki spoleczne niejedno-
krotnie korzystajg z teorii, struktur pojeciowych
i metod badawczych innych nauk.

Przykladem tej wspélzaleznosci moze by¢
znane uogolnienie z psychologii, méwigce, ze
procesy psychiczne nie odbywajg sie wizolacji od
procesow spotecznych i odwrotnie, procesy spo-
teczne nie zachodzg bez udzialu w nich psychicz-
nych proceséw jednostkowych. Janusz Reykowski
wskazuje, ze jesli oddziatywanie pedagogiczne ma
by¢ skuteczne, musi liczy¢ sie z prawidlowoscia-
mi, ktdre rzadzg procesem przyswajania wiedzy
i formowania osobowosci wychowankéw. Bada-
niem tych prawidlowosci zajmuje sie psychologia.
Zatem znajomos¢ psychologii jest dla pedagoga
niezbedna i sklania przede wszystkim do pozna-
wania wiedzy interdyscyplinarnej, wykraczajacej
poza wlasng dziedzine®.

Badanie specyficznych wlasciwosci psychicz-
nego funkcjonowania cztowiekaw poszczegélnych
okresach zycia jest przedmiotem psychologii roz-
wojowej. Z ustalaniem takich specyficznych wilas-
ciwosci wigzg sie okreslone trudnosci. Whrew
temu, co dawniej twierdzono rozwdj psychiki czto-
wieka, w odréznieniu od rozwoju biologicznego,
nie polega na spontanicznym dojrzewaniu, a wiec
w ograniczonym zakresie mozna mowic o stalym
przyporzgdkowaniu okreslonych wlasciwosci do
poszczegdlnych okresdéw zycia. W przekonaniu
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Reykowskiego to jakie mozliwosci intelektualne
i emocjonalne wykaze czlowiek w kolejnych okre-
sach zycia, jestw znacznym stopniu uzaleznione od
oddzialywar spotecznych jakim podlegal. ,,Wpraw-
dzie dzieci i mlodziez zyjgce w podobnych warun-
kach spotecznych i kulturowych mogg wykazywaé
szereg podobieristw pod wzgledem przebiegu roz-
woju psychicznego, ale im wieksze réznice srodo-
wiskowe, tym wiekszych réznic mozna spodziewac
sie w tym zakresie .

Znajomo$¢ mechanizméw, od jakich zalezy
zdolno$é przyswajania wiedzy i ksztaltowania
osobowosci, moze dopomdc pedagogowi w sa-
modzielnym rozwigzaniu szeregu indywidual-
nych trudnosci, takich jak wzmozona wrazliwosé
emocjonalna, brak zainteresowan i zamitowan czy
trudno$ci w opanowaniu wiedzy.

W szeroko rozumianym procesie wychowaw-
czym stosowane sg rézne sposoby oddzialywania
na wychowanka. W badaniach psychologicznych
dazy sie do wykrywania rozmaitych specyficznych
wiasciwosci tych sposobdw i warunkéw, od ktérych
zalezy ich wptyw na wychowywang osobe. Proble-
my, jakie stajg przed badaczami, posiadajg rézny
stopieri ogélnosci. Tak na przyklad prowadzi sie ba-
dania nad rolg poszczegdlnych srodowisk wycho-
wawczych, wtym rodziny. Sg tez problemy bardziej
ogdlne, do ktorych nalezy wptyw grupy na jednost-
ke, sposoby ksztaltowania postaw, rola kary, sposo-
by przekazywania informacji. Problemy te stanowig
przedmiot szczegStowych studiéw prowadzonych
przez psychologow spolecznych. Inng dziedzing
badan psychologicznych, o szczeg6lnym znacze-
niu dla pedagogiki, sg studia nad przekazywaniem
wiadomosci, gdzie ostatnio zaczyna sie dokonywaé
prob integracji réznych danych psychologicznych
w taki sposdb, aby na ich podstawie dalo sie sfor-
mulowaé twierdzenia dotyczgce warunkéw, od kto-
rych zalezy skuteczne przyswajanie takiej wiedzy,
ktéra moze by¢ potem efektywnie uzyta w zyciu®.
Dowielu badan Jézefa Kozieleckiego z zakresu psy-
chologii myslenia i psychologii transgresji nawia-
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zuje rozwijana przez polskich pedagogéw metoda
nauczania problemowego®.

Zatem rozwdj pedagogiki jako dyscypliny
naukowej jest zalezny od rozwoju nauk z nig
wspotpracujacych. Pedagogika korzysta réwniez
w rozwigzywaniu swoich wlasnych problemdéw
badawczych z metod badawczych innych nauk,
w konstruowaniu teorii i praktyki wychowaw-
czej. Nie oznacza to jednak, ze nie stosuje ona
wiasnych metod. Tadeusz Pilch do dorobku pe-
dagogikiwdziedzinie metodologii zalicza miedzy
innymi metode charakterystyk indywidualnych
oraz metode obserwacji uczestniczgcej”.

Kluczem jest praktyka

Powyzejwskazano tylko niektére mozliwosci wyko-
rzystania dorobku psychologii w pracy pedagogicz-
nej. Nie powinno sie jednak zapominad, ze zalez-
nosé ta jest réwniez odwrotna. W trakcie dziatalno-
$ci pedagogicznej, ktéra w swojej istocie polega na
ksztaltowaniu osobowosci i umystéw, gromadzi sie
doswiadczenie, ktdre stanowi bardzo wazng pod-
stawe do weryfikacji twierdzen psychologicznych.
W ostatecznym rozrachunku kryterium praw-
dziwosci wiedzy stanowi praktyka. W przypadku
psychologii praktyka pedagogiczna jest waznym
kryterium prawdziwosci i uzytecznosci jej teorii.
Stanowi ona tez nieocenione Zrédlo probleméw
i hipotez. Dlatego tez wspdldziatanie miedzy pe-
dagogikg i psychologig, a takze innymi naukami,
lezy w zywotnym interesie tych dyscyplin.

Przypisy

1 Stowo interdyscyplinarny sktada sie z przedrostka pochodze-
nia facifiskiego inter- znaczy: miedzy-, wsréd- wewngtrz-,
posréd-, wspél-, i przymiotnika dyscyplinarny- znaczy tu
zwigzany z dang dyscypling naukowa. Por. A.F. Repko, In-
terdisciplinary Research: Process and Theory, Los Angeles, 2008,
s. 5-6. M. Walczak pisze, ze wiedza interdyscyplinarna za-
ktada znajomosc dwdch lubwiecej dyscyplin i postugiwanie
sie fachowa wiedzg z zakresu poszczegdlnych dyscyplin,
w: M. Walczak,, Czy mozliwa jest wiedza interdyscyplinarna,
»Zagadnienia Naukoznawstwa” 2016, nr 1, s. 117.
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2 E. Tarkowska, Miedzy izolacjq a wspétpracg. Socjologia polska
wobec innych dyscyplin, w: A. Chmielewski, M. Dudzikowa,
A. Globrer, (red.), Interdyscyplinarnie o interdyscyplinarnosci.
Miedzy ideq i praktykq, Krakéw 2012, s. 137.

3 R. Poczobut, Interdyscyplinarnosc i pojecia pokrewne,
w: Chmielewski, M. Dudzikowa, A. Globrer (red.), Interdy-
scyplinarnie o interdyscyplinarnosci. Miedzy ideq i praktykq,
op. cit., s. 40.

4 Przedmowa, w: A. Chmielewski, M. Dudzikowa, A. Globrer,
(red.), Interdyscyplinarnie o interdyscyplinarnosci. Miedzy ideq
i praktykg, op. cit., s. 9.

5 J. Miziriska, ,,Czlowiek to cztowiek”. Esej o kulturowych i swia-
topogladowych przestankach problemu interdyscyplinarnosci,
w: A. Chmielewski, M. Dudzikowa, A. Globrer, (red.), Inter-
dyscyplinarnie o interdyscyplinarnosci. Miedzy ideq i praktykg,
op. cit., s. 71.

6 A. Hejmej, Komparatystyka interdyscyplinarna, w: M. Da-
browski (red.), Komparatystyka dla humanistéw, Warszawa
2011, s. 103.

7 M. Wierzchon, J. Orzechowski, J. Barbasz, Interdyscypli-
narnos¢ w naukach kognitywnych - science, fiction czy science
fiction?, w: A. Chmielewski, M. Dudzikowa, A. Globrer,
(red.), Interdyscyplinarnie o interdyscyplinarnosci. Miedzy ideq
i praktykq, op. cit., s. 113-114.

8 E. Tarkowska, Miedzy izolacjq a wspdtpracg. Socjologia polska
wobec innych dyscyplin, w: A. Chmielewski, M. Dudzikowa,
A. Globrer, (red.), Interdyscyplinarnie o interdyscyplinarnosci.
Miedzy ideq i praktykg, op. cit., s. 135-136.

9 R. Poczobut, Interdyscyplinarnosc i pojecia pokrewne,
w: Chmielewski, M. Dudzikowa, A. Globrer, (red.), Inter-
dyscyplinarnie o interdyscyplinarnosci. Miedzy ideq i praktykgq,
op. cit., s. 41; M. Walczak, Czy mozliwa jest wiedza interdyscy-
plinarna, op. cit., s. 114.

10 R. Poczobut, Interdyscyplinarnosc i pojecia pokrewne,
w: Chmielewski, M. Dudzikowa, A. Globrer, (red.), Inter-
dyscyplinarnie o interdyscyplinarnosci. Miedzy ideq i praktykgq,
op. cit., s. 41; E. Tarkowska, Miedzy izolacjq a wspdtpracg.
Socjologia polska wobec innych dyscyplin, w: A. Chmielewski,
M. Dudzikowa, A. Globrer, (red.), Interdyscyplinarnie o inter-
dyscyplinarnosci. Miedzy ideq i praktykq, op. cit., s. 135.

11 R. Poczobut, Interdyscyplinarnosc i pojecia pokrewne,
w: Chmielewski, M. Dudzikowa, A. Globrer, (red.), Inter-
dyscyplinarnie o interdyscyplinarnosci. Miedzy ideq i praktykq,
op. cit., s. 41; A.F. Repko, Interdisciplinary Research: Process
and Theory, op. cit., s. 13-15.

12 A.F. Repko, Interdisciplinary Research: Process and Theory,
op. cit., s. 12.

13 M. Walczak, Czy mozliwa jest wiedza interdyscyplinarna,
op. cit., s. 118.
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14 E. Tarkowska, Miedzy izolacjq a wspdtpracg. Socjologia polska
wobec innych dyscyplin, w: A. Chmielewski, M. Dudzikowa,
A. Globrer (red.), Interdyscyplinarnie o interdyscyplinarnosci.
Miedzy ideq i praktykg, op. cit.

15 M. Walczak, Czy mozliwa jest wiedza interdyscyplinarna,
op. cit., s. 115.

16 M. Czerepaniak-Walczak, A. Walczak, O osobliwosci badari
interdyscyplinarnych, w: A. Chmielewski, M. Dudzikowa,
A. Globrer, (red.), Interdyscyplinarnie o interdyscyplinarnosci.
Miedzy ideq i praktykg, op. cit., s. 97.

17 A. Bronk, Metoda naukowa, ,,Nauka” 2006 nr 1, s. 47-48; M. Wal-
czak, Czy mozliwa jest wiedza interdyscyplinarna, op. cit., s. 115.

18 A.F.Repko, Interdisciplinary Research: Process and Theory, Los
Angeles, op. cit., s. 122-123.

19 Tbidem, s. 121.

20 M. Dudzikowa, Sytuacja problematyczna interdyscyplinarno-
sci w naukach spolecznych i humanistycznych (z kryzysem w tle),
w: A. Chmielewski, M. Dudzikowa, A. Globrer, (red.), Inter-
dyscyplinarnie o interdyscyplinarnosci. Miedzy ideq i praktykq,
op. cit., s. 16-17.

21 Przedmowa, w: A. Chmielewski, M. Dudzikowa, A. Globrer,
(red.), Interdyscyplinarnie o interdyscyplinarnosci. Miedzy ideq
i praktykg, op. cit., s. 9.

22 ], Gara, Idea interdyscyplinarnosci i interdyscyplinarna natura
wiedzy pedagogicznej, ,Forum Pedagogiczne” 2014, nr 1, s. 35.

23 J. Reykowski, Psychologia a pedagogika, w: M. Godlewski,
S. Krawcewicz, T. Wujek (red.), Pedagogika, Warszawa 1974,
s. 201.

24 Tbidem, s. 201-202.
25 Tbidem, s. 203.

26 J. Kozielecki, Zagadnienia psychologii myslenia. Warszawa,
1966; Tenze, Transgresyjna koncepcja czlowieka, Warszawa
1987.

27 T. Pilch, Miejsce pedagogiki w systemie nauk, w: M. Godlewski,
S. Krawcewicz, T. Wujek (red.), Pedagogika, op. cit., s. 21.
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Polifon i patefon

Czesc 1

Malgorzata Peszko

Wprowadzenie do przedwojennej historii

muzycznego Szczecina

Muzyka towarzyszyta cztowiekowi
niemal od zawsze. Podkreslata wazne
wydarzenia w dziejach ludzkosci, ta-
godzila - jak mdwi znane przystowie
- obyczaje, ale nade wszystko uprzy-
jemniata zycie. Bardzo predko zrodzilto
sie wiec pragnienie, by wykonywane
i styszane melodie utrwalic¢ - i to nie
tylko poprzez spisywanie na papierze
nut, lecz takze za pomocg jakiegos
mechanizmu, dzieki ktéremu muzyka
bytaby odgrywana za kazdym razem,
gdy stuchaczowi przyjdzie na to ocho-
ta. Te pragnienia oraz chec zgtebienia
praw mechaniki dos¢ szybko, bo juz
w IX wieku doprowadzity do wyna-
lezienia mechanizmu odtwarzajacego
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muzyke. Jego twércami mieli okazad
sie trzej bracia z Bagdadu. Ich wyna-
lazki, zwane automatofonami, nape-
dzane byly sitami natury - jak woda,
wiatr czy ogienl - dzieki czemu nie po-
trzebna byla stala obecnosé czltowie-
ka. Wsréd setki wynalezionych przez
siebie urzgdzen bracia skonstruowali
takze co$ na ksztatt pozytywki. Przez
kolejne stulecia ludzkie rece udosko-
nalaly ten prosty na poczatku mecha-
nizm, sktadajacy sie z uderzanych me-
chanicznie dzwoneczkdw, by w XIX
wieku stworzyé pozytywki grajgce juz
skomplikowane melodie, zaklete w ze-
garkach, tabakierach, stynnych jajach
Fabergé, kuflach do piwa, lalkach.
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Milowe kroki

Pozytywki staly sie w owym czasie swoistym
MP3 - modnym, pozagdanym przez wszystkich
i jedynym znanym urzgdzeniem do odtwarzania
muzyki, dajacym sie schowac nawet w kieszeni.
Ale i to okazalo sie niewystarczajace. Pozytywka
grala wcigz jedna i te samg melodie, a czas od-
stuchiwania byt stosunkowo krétki. Aby zmienié
repertuar, trzeba byto wymieni¢ metalowy walek
z wypustkami z zapisang melodig na inny. Chcia-
no zas stuchad réznych melodii podczas jedno-
razowego odtwarzania i to przez dlugi czas, bez
koniecznosci ciggltego nakrecania korbki.

Przetom nastapil pod koniec XIX stulecia, gdy
niemiecka firma Polyphon Musikwerke z Lipska
wyszla czesciowo naprzeciw tym oczekiwaniom,
produkujac szafe grajgca z dopasowanymi do
niej wymiennymi, metalowymi plytami perforo-
wanymi, ktére dawaly mozliwo$¢ odstuchiwania
roznorakiej muzyki i to dtuzej, niz pozwalat na to
mechanizm tradycyjnej pozytywki. Szafy mogly
by¢ nawet podwdjne, by odtwarzaé jedng plyte
po drugiej. Popularnosé tego urzgdzenia byta tak
wielka, iz odtad wszystkie urzadzenia tego typu,
bez wzgledu na firme, ktdra je wykonywala, za-
czeto zwaé polifonami.

Niemal réwnocze$nie z tym wynalazkiem ge-
nialni naukowcy, tacy jak Thomas Alva Edison,
Graham Bell, Emil Berliner czy Charles Pathé,
skonstruowali kolejno swoje wlasne mechani-
zmy: fonograf, grafofon, gramofon i patefon,
ktdre staly sie milowym krokiem w dziedzinie
muzykologii i fonografii. Zaden z tych mecha-
nizméw nie moégltby powstac bez wynalezienia
poprzedniego i kazdy z nich wnosit cos nowego
w zakresie odtwarzania muzyki. Ta blyskawiczna
ewolucja doprowadzita w efekcie do stworzenia
urzadzen niewielkich, w poréwnaniu z szafami
grajacymi, rozmiaréw, ktdre mozna bylo przeno-
si¢ z fatwosciag w dowolne miejsce, co nareszcie
pozwolito stuchac réznorodnej muzyki wszedzie
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tam, gdzie chciano. Wynalezienie za$ ptyty eboni-
towej i szelakowej, a krdtko potem winylowej, za-
pisywanej dwustronnie i wdodatkuwieloma, a nie
jedng tylko melodia, nareszcie spetnito muzyczne
marzenie ludzkosci o odtwarzaniu muzyki w kaz-
dych warunkach, o kazdej porze i tak dtugo, jak
sie tego pragnelo. Ten niepozorny krazek mial te
niepodwazalna zalete, iz odtwarzal zywg muzyke,
z prawdziwymi instrumentami i ludzkim gtosem!
To wszystko zdarzylo sie w pierwszej polowie
XX wieku - w czasie burzliwym, naznaczonym
dwoma wojnami swiatowymi, ale obfitujgcym
réwnoczesnie w wiele tak doniostych odkry¢
w Swiecie muzyki.

Mieszczanscy melomani

Przedwojenni mieszkarcy Szczecina kochali
muzyke i podobnie jak my dzisiaj lubili stuchaé jej
przy réznych okazjach. Naturalnie nic nie mogto
zastapi¢ muzyki wykonywanej na zywo i miesz-
karncy miasta mieli wiele sposobnosci, by stuchaé
jej w takiej wlasnie formie. Wykwintny repertuar
muzyczny oferowal przede wszystkim Konzert-
haus, ktdry zostal oddany do uzytku w 1884 roku
i miescit sie przy Augustastrasse 48 (obecnie ul.
Malopolska). Na pietrze tego monumentalnego,
secesjonistycznego budynku znajdowala sie duza
i mala sala koncertowa, gdzie szczecinianie przy-
bywali postuchaé przede wszystkim muzyki po-
waznej, ale takze i rozrywkowej oraz wzigc udzial
zaréwno w koncertach letnich, jak i zimowych.
Kazdy meloman zawsze mdgl znalezé w ofercie
filharmonii cos dla siebie. Dodatkowo orkiestra
Konzerthausu, sktadajaca sie z dwdéch zespotdw,
dawala koncerty takze w plenerze.

Kolejnym miejscem, réwnie stynnym i bo-
gatym w réznorodny repertuar muzyki granej na
zywo, byl Teatr Miejski - Stadtheater. Instytucja,
mieszczaca sie w eklektycznym gmachu, wznie-
sionym w 1849 roku ze $rodkéw finansowych
szczeciniskiego kupiectwa we wschodniej czesci
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Kénigsplatz pod numerem 13 (obecnie Plac Zot-
nierza Polskiego) oferowal, oprécz repertuaru te-
atralnego, repertuar operowy i operetkowy, ktdry
szczecinianie bardzo sobie cenili.

Poza Stadtheater takze mniejsze, lecz réwnie
popularne teatry, jak Bellevue, Elysium, Apollo czy
stynny klub kabaretowy Trocadero Stettin, dziala-
jacy od 1913 rokuw nieistniejacym juz dzis$ budyn-
ku przy Luisienstrasse (obecnie ul. Staromtyriska),
oferowaly koncerty muzyki klasycznej oraz lzej-
szej muzyki rozrywkowej. Repertuar Trocadero
kierowany byl ponadto do mieszkaricéw miasta,
odznaczajacych sie nieco bardziej awangardowym
gustem muzycznym. Wraz z przejeciem wladzy
przez Hitlera, i wprowadzeniem wytycznych co do
muzyki zgodnej z nowg ideologig, program arty-
styczny klubu, zwlaszcza ten nocny, ulegl niestety
drastycznej zmianie.

Muzyka dla wszystkich

Poza wymienionymi instytucjami, dostepnymi
zwlaszcza dla bogatszych melomandw, istnial
szereg miejsc, w ktorych takze ci mniej zamozni
szczecinianie mieli okazje zetknad sie z muzyka
grang na zywo. Byly to przede wszystkim kawiar-
nie i restauracje, ktore oferowaly réznorodne wy-
stepy muzyczne i z ktérych dzialalnoscia scisle
zwigzane bylo szczeciniskie zycie artystyczne.
Szczecin pierwszej potowy XX wieku usiany byt
niezliczong liczbg restauracji, kawiarni, knajpek
i pijalni ztotego trunku, w ktérych zmeczeni po
pracy szczecinianie szukali wytchnienia i rozryw-
ki. Zas w sobotnie wieczory czy niedzielne po-
poludnia idealnie nadawaly sie one na spedzenie
czasu wolnego.

Wiele z tych przybytkéw oferowalo rozryw-
ke w postaci muzyki granej na zywo, w specjalnie
wydzielonym do tego miejscu z podestem, czy tez
przy pianinie, ulokowanym dyskretnie w kacie
sali (nawet w dzisiejszych czasach lokale oferu-
jace muzyke na zywo uchodzg za atrakcyjniejsze
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i w jaki$ spos6b bardziej swojskie i przytulne).
Z tych popularniejszych w pierwszych dekadach
XX wiekuwymieni¢ mozna miedzy innymi restau-
racje i kawiarnie jednego z najbardziej eleganckich
i najnowoczesniejszych w éwczesnych Niemczech
hoteli - Preussenhof, powstatego jeszcze w koricu
XVIII stulecia w Szczecinie, przy Luisenstrasse
10-12 (obecnie ul. Staromlyriska). W ekskluzywnej
kawiarniibogato zdobionej restauracji szczecinia-
nie mogli delektowac sie nie tylko wysmienitymi
potrawami oraz trunkami, ale takze i melodiami;
restauracje Gasthaus Restaurant Hackerbraii
Bier przy Konigstor (obecnie Brama Krdlewska),
w ktérej wnetrzach, znanych ze starych fotografii,
zawsze stalo pianino i pulpit z nutami, swiadcza-
ce niezbicie o wykonywanej tu muzyce na zywo;
kawiarnie Rheinold Cafe, ktéra posiadata spe-
cjalny podest mieszczacy caly zespét muzyczny;
Forsthaus Eckerberg - lesniczéwke zbudowang
w latach 1878-1879 w Eckerberger Wald (obecnie
Lasek Arkoriski), przeksztalcong pod koniec wieku
w restauracje z rozleglym tarasem, z ktérego nie-
jednokrotnie plynela zywa muzyka, kojgca zmysly
przybywajacych do pobliskiego sanatorium kura-
cjuszy; restauracje Lindenhof, nalezgca do styn-
nego szczecinskiego przedsiebiorcy i filantropa
- Johannesa Quistorpa, wybudowang okoto 1898
roku réwniez w poblizu sanatorium, ze stolikami na
wolnym powietrzu i salg koncertowa; czy wreszcie
restauracje Valencia, ktorej czarno-biale fotografie
ukazujg wnetrze z ulokowanym obok stolikéw im-
ponujacym fortepianem wraz z innymi instrumen-
tami muzycznymi. Ponadto muzyke na zywo mogli
uslyszed szczecinianie w stynnym Haus Ponath -
trzypoziomowym lokalu gastronomicznym, z ka-
wiarnig, restauracjg oraz salg tarica, otwartym
przy Bismarckstrasse 29 (obecnie ul. Edmunda
Baluki) w 1929 roku, czy réwnie modnym domu
towarowym Familien Kaufhaus z sieci Deutsches
Familien-Kaufhaus z 1925 roku, zalozonym przy
Paradeplatz 60 (obecnie Brama Portowa), gdzie
miescita sie piwiarnia, bar nocny, kabaret oraz
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stynna restauracja Alte Wache, kawiarnia Cafe
UFA Palast i music-hall.

Dzialalnoscig istotng dla mieszkaricow Szcze-
cina byty koncerty zespoléw wojskowych odby-
wajgce sie w podszczeciiskim Gotzlow (obecnie
Goctaw), a takze na szczeciniskich placach, gdzie
prezentowano na zywo piesni zolnierskie. Wazne
byty dla szczecinian takze zespoly chdralne, wy-
stepujgce niejednokrotnie z towarzyszeniem mu-
zykdw. W latach 20. XX wieku szczegdlng renome
zyskat Pomorski Zwiazek Spiewaczy z siedziba
w Szczecinie. Obok chdéréw koscielnych i na-
uczycielskich preznie dzialaly w miescie chdry
robotnicze i cechowe - zawodowe zespoly jed-
noczgce spragnionych muzykowania przedstawi-
cieli konkretnej branzy. Ogdlnoniemieckiej stawy
doczekaly sie réwniez takie zespoly muzyczne, jak
miedzy innymi Stettiner Musik Quartettsinger
czy Husaren-Damen-Trompeter-Corps.

Przy akompaniamencie gramofonu

Nie zawsze jednak stuchanie muzyki na zywo byto
mozliwe, zwlaszcza w domowym zaciszu, stad tez
w pierwszej potowie XX wieku w wielu szczecini-
skich domach, a takze lokalach rozrywkowych staly
na honorowych miejscach pozytywki, grajace szafy,
patefony czy gramofony, z ktérych ptyneta ulubiona
muzyka o kazdej porze dnia i roku. Wraz z ich upo-
wszechnieniem na rynku europejskim, staly sie one
niezmiernie waznym elementem zycia. Starano sie
takze ich wyglad dostosowaé do potrzeb i gustéw
nabywcow, tworzac calg game ksztaltdw, rozmia-
row i koloréw aparatéw do odtwarzania muzyki,
od miniaturowych pozytywek, przez gramofony
walizkowe, az po potezne szafy grajace, doréwnu-
jace rozmiarami okazalym kredensom.

W codziennej prasie szczecinianie mogli
ogladaé reklamy tych zmyslnych urzadzen, a po
jakims czasie nie mogli sobie juz wyobrazié¢ funk-
cjonowania bez podobnej machiny w domu, czy
lokalu rozrywkowym. Kazde wydarzenie rodzinne
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uprzyjemniata muzyka plynaca z pieknie deko-
rowanej pozytywki, grajgcej szafy, czy patefonu,
a niejeden lokal posiadal w swym wyposazeniu
takie wlasnie urzadzenie, aby umili¢ gosciom czas
spedzony przy positku.

Posiadanie tego typu mechanizméw ozna-
czalo ponadto bycie modnym i nowoczesnym.
Lecz pieknie zdobiona szafa grajaca nie tylko na-
dawala splendoruiwspaniale pasowata do wystro-
juwykwintnej restauracji, ale takze sama na siebie
zarabiata, bowiem jej uruchomienie nastepowato
za sprawg wrzuconej do srodka monety. W wielu
z wymienionych powyzej szczeciniskich restaura-
cji czy kawiarni stalo takie wlasnie urzagdzenie do
odtwarzania ulubionej muzyki.

W Konzerthausie miescily sie pomieszczenia,
w ktdrych prowadzono lekcje tarica towarzyskiego.
Kto wie, czy nie odbywaly sie one przy akompania-
mencie granym nie tylko na zywo na pianinie, ale
takze przy muzyce odtwarzanej za pomocg pate-
fonu lub gramofonu. W klubie Trocadero istniala
sala restauracyjna, scena, dwa parkiety do tariczenia
oraz nowoczesny bar - czyz i tu nie mogly mieé
swojego zastosowania urzgdzenia do odtwarzania
muzyki? A ekskluzywny hotel Preussenhof, wyposa-
zonyw najnowoczesniejsze urzadzenia, jak lazienki
z biezgcg zimng i ciepla wodg, aparaty telefoniczne,
anawet w zegary elektryczne? By¢ moze w przytul-
nej kawiarni i najpiekniej zdobionejw calym Szcze-
cinie restauracji tego hotelu lub tez wjego pokojach
goscinnych staly zachwycajace polifony, gramofony
czy patefony. W slynnym Haus Ponath, oprécz sali
tarica, kawiarni i restauracji, znajdowal sie pokdj
gier i zabaw, sala bilardowa i kabaret. Przeznacze-
nie tych pomieszczen bylo idealne do umieszczenia
w nich szaf grajacych, tak samo jak w music-hallu
w domu towarowym Familien Kaufhaus.

Malgorzata Peszko

Asystent w Muzeum Narodowym w Szczecinie, p.o. kierownika

Muzeum Historii Szczecina.
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Zamachy na kulture

szkoly

Slawomir Osinski

O potrzebie przemyslanych dzialan

i racjonalnych decyzji

Jak twierdzi prof. Maria Czerepaniak-Walczak
z Uniwersytetu Szczeciriskiego: ,, Kazda szkota
ma swojg, niepowtarzalng kulture i specyficzng
dla siebie atmosfere”. Prehistoryczni Albioriczy-
cy, ktérzy wymarli na dlugo przed starozytnymi
komunistami, mawiali, ze o kulturze szkoty i jej
wartosci mozna mdéwic najwczesniej po stu lub
dwustu latach istnienia inkryminowanej. Temat
ten jest od lat niezwykle Zywotny i obrodzit ogrom-
ng liczbg prac naukowych: od rozpraw doktor-
skich poczawszy, a na drobnych artykutach skon-
czywszy. Merytorycznie przeto nic nowego nie da
sie juz praktycznie powiedzie¢. Niemniej nalezy
zwrdécicé uwage na stowa szczeciniskiej badaczki
podkreslajgce niepowtarzalnosé i indywidualnosé
kultury szkoly, ktérym to z natury swojej nieprzy-
jazne sg wszelkie systemy normatywne, polityczne
i wziete ze sfery zarzgdzania przemystem i kor-
poracjami. Pojecie kultury szkoty wymyka sie tez
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wartosciowaniu etycznemu, albowiem skladajg
sie na nie relacje miedzyludzkie, obyczaje i tra-
dycje - nie zawsze powszechnie akceptowalne.
Nie stuzg jej takze modne od pewnego czasu ran-
kingi placéwek oparte gléwnie o malo miarodajne
wyniki egzamindw i inne rzetelniejsze lub niestety
fikcyjne sukcesy.

Kultura szkoly wbudowuje sie w gmach
cywilizacji opowie$ciami i wspomnieniami ab-
solwentéw - przewaznie mocno zmitologizowa-
nymi, funkcjonuje tez dos¢ plugawie w sferze
wzajemnych absolwenckich powigzan i koterii,
widocznych bardziej dobitnie na Zachodzie,
a u nas dziarsko sie klujacych. Kultura szkoty
to jej znak bazujacy na panujgcych w niej zwy-
czajach, a nade wszystko ludziach. Radzi sobie
nawet w warunkach niepelnej wolnosci. Jako ze
stary i zuzyty jestem, odwolam sie do czasdw
,Z gruntu stusznie minionych”, czyli epoki péz-
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nego Gierka. Wtedy mojego ukochanego ,,Poboz-
niaka” cechowala atmosfera pewnej ,wolnosci”,
zaréwno w sferze politycznej, jak i modowo-
-obyczajowej, a kulture I LO wyznaczala osoba
profesora Franciszka Luczki. Kulture szkoty bu-
dowaly dziatania uczniowskie i gazetki szkol-
ne, jak ,Mieszkowiec” z ,,dwdjki” czy , Kaktus”
z V LO. Dzisiaj, w réznych szkotach, wkradajg
sie w te sfere blogi i vlogi.

Kulturze szkoty najbardziej szkodzity wszel-
kie zabiegi centralizacyjne. Zaréwno wynikajace
z ideologii socjalistycznego paristwa oraz z iden-
tycznych zapeddw ozywajacych co pewien czas
po roku 1989, jak i niewiele odbiegajgce od nich
dzisiejsze pomysty przejmowane ze sfery bizne-
sowo-industrialnej. Nie stuzyly jej takze nieuza-
sadnione procesami spoteczno-ekonomicznymi
reformy.

Dobitnym przykladem byla decyzja o likwi-
dacji gimnazjéw, ktére po trudnych poczgtkach
w spos6b przyspieszony zaczely tworzyé swoje
kultury, czesto niemajace odpowiednika w calej
Europie. Pod wplywem archaicznego zachwytu
zarzadzaniem biznesowym jeszcze w ubieglym
wieku przelala sie fala wbijajaca szkole w role
ustugodawcy, a uczniaijego rodzicéw nazywajgca
,klientami”. Na szczescie takie podejscie, po okre-
sie dzikiej fascynacji, zostato odrzucone. Przyroda
nie znosi prézni, totez znéw z tradycyjnym opdz-
nieniem niemajacy pojecia o kulturze szkoty, a za-
patrzeni fanatycznie w oszczednosci budzetowe
urzednicy zachwycili sie tak zwanymi centrami
ustug wspdlnych. Sprawdzily sie w sferze indu-
strialnej, wiec pewnie sprawdzg sie w edukacji,
chod zywcem siegaja do centralistycznego i sko-
rumpowanego systemu zarzgdzania rodem z re-
alnego socjalizmu.

Lopatologicznie tlumaczac: w firmie o za-
siegu nawet globalnym, wykonujgcej na przyklad
ustugi budowlane lub transportowe, wydziele-
nie wspdlnego zarzgdzania finansami, kadrami
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oraz unifikacjawyposazenia prowadzi do daleko
idgcych oszczednosci i utatwia funkcjonowanie.
W szkotach nie ma takiego prostego przeloze-
nia - kazda placdwka jest specyficzng wspdlnotg
ludzi zaangazowanych w jej dzialanie, wymaga-
jaca czesto naglych i niestereotypowych roz-
wigzan oraz posiadajgca swoja, indywidualng,
niepowtarzalng kulture. Przy unifikacji i braku
zwigzku emocjonalnego pracownikow szkoty
otrzymamy kiepskiej jakosci zaktad produkceyj-
ny. Administracja w szkole to takze bezposredni
kontakt z dyrekcjg, nauczycielami i pozostatymi
pracownikami. Tam, gdzie pod pozorem odcig-
zenia dyrektoréw wprowadzono to kuriozum,
W znacznej mierze zniszczono upodmiotowie-
nie szkdl, ktére dokonalo sie przez nadanie im
wolnosci ekonomicznej.

Dyrektor jest gospodarzem szkoly i nie moze
by¢ tak, ze teraz stanie sie petentem pracownikéw
Centrum Ustug Wspdélnych. By¢ moze to bedzie
pozornie tarisze, ale stanie sie powaznym ciosem
wautonomie i kulture szkoly. Wystarczy wszakze
wprowadzié jednolite oprogramowanie i zasady
rachunkowosci, co bedzie dzialaniem racjonal-
nym i przemyslanym. Nie wptynie to na kultury
poszczegdlnych placéwek, ktére w pordwna-
niu z drobnymi oszczednosciami budzetowymi
przedstawiajg warto$¢ o wiele wyzsza, ktérej nie
mozna psué¢ w zamian za kilka srebrnikow.

Stawomir Osinski

Absolwent polonistyki, zarzgdzania w o§wiacie oraz
marketingu i zarzadzania w ochronie zdrowia. Nauczyciel,
publicysta kulinarny i spoteczny, rysownik satyryczny, czasem
literat i teksciarz. Egzaminator maturalny, ekspert ds. awansu
nauczycieli, wykladowca na studiach podyplomowych. Dyrektor
Szkoly Podstawowej nr 47 im. Kornela Makuszyriskiego

w Szczecinie.
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Witamy w piekle!

Wojciech Rusinek

Felieton z cyklu Trefne konspekty

Jest upalny poczatek lata, a ja z nie-
pokojem mysle o ostatnich dniach
sierpnia. Jak co roku dopadnie mnie
wtedy lek przed nowym rokiem szkol-
nym. Podczas konferencji obleje mnie
zimny pot, rece beda drzaly, a glos
sie zalamie, bo znéw wpadne w prze-
konanie, ze nie potrafie juz uczy¢,
ze cala moja wiedza gdzies uleciala,
a wszystkie umiejetnosci wyparowaly
i Ze stane przed uczniami kompletnie
,zielony”. W tym roku, wiadomo, po-
wodoéw do obaw jest wiecej. Od marca
nie mialem kontaktu z ,zywa” klasg,
latwiej wiec uwierzyé we wlasne hoch-
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sztaplerstwo, a trudniej - w bycie pro-
fesjonalista. Nie jestem pierwszy. Po-
myslatem o Jéziu Kowalskim: ,W po-
lowie drogi mojego zywota posrdd
ciemnego znalazlem sie lasu. Las ten,
co gorsza, byt zielony”. I u Dantego,
i u Gombrowicza karg za ,zielono$¢”
jest tutaczka przez piekto, czysciec
i raj. Jak pamietamy, autor Ferdydurke
zaswiaty sprowadzit do przedwojen-
nej Polski, a jego bohater, nim prze-
szedl przez ,czysciec nowoczesno-
§ci” i trafit do ,polsko-szlacheckiego
raju”, wpadl po uszy w ,, piekto szkoty”.
Nie tylko on.
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Diabelskie kregi

Wszyscy przeszlismy przez powszechng edukacje
i pewnie wiekszo$¢ z nas nie jest wolna od jakichs
traumatycznych szkolnych wspomnien. My, na-
uczyciele, mamy gorzej: trafiamy tam regularnie
co roku. Od kiedy teologia chrzescijariska przesta-
ta okreslaé zaswiaty jako miejsca, i nabrata wody
w usta co do szczegdtdw naszego zycia po $mierci,
nie ma przeszkdd, by tradycyjny obraz piekielnych
czelusci zamienic na cos znacznie blizszego na-
szemu doswiadczeniu.

,] oto przed nami - nie, nie wierze wlasnym
oczom - gmach dosy¢ ptaski, szkola”, na planie
kota zbudowana, z budynkami utozonymi w dzie-
wieé kregdw. Wokét niej uwijajg sie straznicy
- kontrolerzy kuratoryjni, cztonkowie komisji
awansowych, wizytatorzy z organu prowadzacego
i piekielnie inteligentni (co odkrywamy dopiero
teraz) uczniowie, ktérych co lekcje prowadzilismy
za kare do dyrekejii pedagoga. Cale szczescie dtond
podaje nam przewodniczka - nasza kultowa na-
uczycielka jezyka polskiego. Moze z jej pomocg
uda nam sie zwiedzié to nieciekawe miejsce
w miare bezpiecznie?

Zarloczni skapcy

Ale zanim wkroczymy w pieklo wlasciwe, prze-
chodzimy przez limbo, czyli korytarz przed por-
tiernig. Tu wiecznos¢ spedzaja ,,nieochrzczeni™
niedoszli nauczyciele, ktdrym zabraklo godzin
do pelnego etatu i wybrali prace w korporacji
oraz absolwenci studiéw pedagogicznych, ktérzy
podczas praktyk postanowili, ze ich noga wiecej
w szkole nie postanie. Sg tez ci, ktdrzy przed
podjeciem pracy musieli przeprowadzic lekcje
testowa w bardzo trudnej wychowawczo klasie
i polegli, a teraz na nieczynnych forach inter-
netowych bez korica umieszczajg te same ko-
mentarze: ,,Pracujg 18 godzin, zarabiajg kokosy
ijeszcze im mato!”.
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Przekraczamy wreszcie elektroniczng
bramke i wchodzimy do drugiego kregu piekta.
Korytarzami tej czesci szkoly snujg sie nauczyciele
i nauczycielki z rozbieganymi oczami. Za zycia
nie mogli oderwaé takomego wzroku od ucz-
niéw i uczennic, bez zazenowania komentowali
w pokoju nauczycielskim ich urode i z uwielbie-
niem wzdychali ,,ech, gdybym byt kilka lat mtod-
szy..., gdybym tak mogta cofnac sie o kilkanascie
lat...” Zbyt zmystowi kiedys, teraz za kare wpa-
trywac sie muszg w catkiem wyblakte zdjecia na
maturalnych tableau.

W kregu trzecim, blisko zamknietej z powodu
oszczednosci szkolnej stotdwki, mijamy zarlocz-
nych. Ci wyspecjalizowali sie w pisaniu projektéw
unijnych i nigdy nie zapomnieli odpowiednio wy-
sokiej kwoty w kosztorysie przeznaczyc na bankiet
zwany dla niepoznaki ,,miedzynarodowymi war-
sztatami pedagogicznymi”. Sg tu tez skromniejsi
grzesznicy, na przyklad tacy, ktdrzy przed wycieczka
klasowg sugerowali uczniom wybdr konkretnego,
dosé przyznajmy drogiego hotelu, gdzie - jak pamie-
tali z kilku poprzednich wyjazdow - szwedzki stot”
przypominal bardziej uczte u Janusza Radziwilta.

Krag czwarty sklada sie z otwartych pracow-
ni - a tam skapcy, malo interesujgcy grzesznicy.
Zwielkimwahaniem rozdawali oceny bardzo dobre,
ajedyne usmiechy i pochwaly dla swoich klas prze-
chowywali na ostatni dzien roku szkolnego. Czeka-
ja z wiecznie wytesknionymi twarzami. Chcieliby
wreszcie otwarcie pochwali¢ swoich znakomitych
ucznidéw, lecz ci juz nie przychodzg na ich lekcje.

Edukacyjni heretycy

Na korytarzu piatego budynku stychad wielki
halas. Gniewni i zazdro$ni nauczyciele, sttoczeni
przed gabinetem dyrektora, wykldcajg sie o go-
dziny, o wychowawstwo, o dodatkowe funkcje,
zagladajg ukradkiem i ze zloscig do przydziatéw
swoich wspélpracownikéw. Sg jednak pozerani
przez tak glebokie zawodowe rozczarowanie, ze
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to narzekajg na tak zwany goly etat (,,chyba umre
z glodu”), to zndéw na nadmiar godzin (,chyba
umre z przepracowania’).

Wokdt széstego budynku dumnym krokiem
przechadzajg sie méwiacy do siebie heretycy.
Specjalisci od edukacji, ktérzy nie przepracowali
w szkole ani godziny, ale pisali poczytne ksigzki
pelne rewolucyjnych pomystéw dydaktycznych.
Widac tez naukowcéw z uniwersyteckich katedr
dydaktyki, ktdrzy radzili nauczycielom-prakty-
kom stosowanie metod wdrozonych kilka dekad
weczesniej albo nowych odczytan lektur wycofa-
nych z kanonu kilka reform wstecz. W széstym
kregu spotykamy tez naszego dobrego wujka:
pamietamy, jak podczas rodzinnych uroczystosci
z blyskiem w oku kwestionowal istnienie dyslek-
sji, dyskalkulii i innych glupot.

Zblizamy sie do korica, ale przej$é musimy
jeszcze przez bardzo niebezpieczny krag gwaltow-
nikdw. Zapomnieli oni, ze konferencja klasyfika-
cyjna skoriczyla sie przed wiekami i nadal krzycza,
by Jasiowi z 3b pod zadnym pozorem nie podno-
si¢ oceny z zachowania, bo trzy tygodnie temu nie
uklonitim sie z drugiej strony ulicy. W salach nato-
miast swoj spektakl prezentujg furiaci, zdzierajacy
gardlo z powodu krzywo zasunietego przez ucznia
krzesla i niezmytej przed lekcja tablicy. Krzycza
jednak w pustke, a odpowiada im tylko echo.

Schodami w dét przemykamy do ésmego
sektora. Wozna informuje nas, ze zamknieci na
zawsze sg tu oszusci i falszerze. Podbiegajg do
nas i podtykajac pod nos jakies wypelnione pie-
czatkami dokumenty udowadniajg, ze naprawde
sg dobrymi nauczycielami, a podyplomowe studia
na prywatnej, eksternistycznej uczelni, edukujgcej
wirtualnie, aw zasadzie w klasycznie koresponden-
cyjnym trybie, naprawde dobrze ich przygotowaly
do zawodu. Niektdrzy z nich, na dowdd swojego
profesjonalizmu, otoczyli sie dziesigtkami nowo-
czesnych sprzetéw. Nawet ich nie widac zza tych
wszystkich drukarek 5d, tablic multimedialnych
entej generacji i szkolnych zderzaczy hadrondw.

FELIETON

Na ruszcie zdrady

W ostatnim kregu cierpig katusze najwieksi
grzesznicy: obludnicy, czyli zdrajcy szkoly. Pierw-
szy pracowal w szkole od dwdch dekad, ale nie-
ustannie udawatl ucznia. Taki typ ,wiecie, ja tu
niby za biurkiem, ale tak naprawde jestem jednym
z was’. Przypiekajg go, bo wszystkim wystawial
piatki, nawet tym, ktdérzy juz zdgzyli zmienié
szkole na inng, nawycieczkach przemycat alkohol
we wilasnym plecaku, a po powazniejszych awan-
turach, ledwo dyrektor znikal w swoim gabinecie,
puszczatl uczniom porozumiewawcze oczko.

Drugi delikwent nieustannie narzekat na
roszczeniowych rodzicéw, a wobec pretensjiiwy-
magan rodzicieli byl nieugiety niczym Leonidas
w Termopilach, ale kiedy sam szedl na zebranie do
szkoly swojej cérki, nieustannie grozit wszystkim
jej nauczycielom, ze ma wtyki w kuratorium i ze
wszyscy jeszcze wyladujg pod mostem.

Wreszcie trzeci, najgorszy obtudnik: na co
dzienl byt wychowawca-stuzbistg i uczyl swojego
przedmiotu bardzo schematycznie, ale pisywat do
metodycznego dwumiesiecznika kasliwe felietony,
w ktdrych reformowal nie tylko podstawe programo-
wa, alei cate polskie szkolnictwo, wmawiajac wszyst-
kim, ze ma najlepsze recepty na jego uzdrowienie.

Tego ostatniego wcale nie jest mi zal, a niech
go tam mocno przysmazg. W korcu w szkole
(iwsrdd ucznidw, i nauczycieli) nikt nie lubi tych,
ktdrzy sie najbardziej wymadrzaja.

Wojciech Rusinek

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawca, krytyk
literatury. Opublikowat miedzy innymi ksigzke

Z tekstow i przeciw tekstom. Szkice o najnowszej prozie
polskiej (2016). Nauczyciel jezyka polskiego

w II Liceum Ogdlnoksztatcgcym z Oddziatami
Dwujezycznymi im. Marii Konopnickiej w Katowicach.

Redaktor dwutygodnika kulturalnego ,artPAPIER”.
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Adamski Andrzej

Kierownik Katedry Mediéw, Dziennikarstwa

i Komunikacji Spotecznej w Wyzszej Szkole Informatyki

i Zarzadzania z siedzibg w Rzeszowie. Wcze$niej dyrektor
Instytutu Edukacji Medialnej i Dziennikarstwa na UKSW
w Warszawie. Naukowo zajmuje sie¢ miedzy innymi
edukacjg medialng oraz nowymi mediami i internetem.
Teorie taczy z praktyks dziennikarza i publicysty.

Czerepaniak-Walczak Maria

Profesor nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki.
Kieruje Katedrg Pedagogiki Ogdlnej, Dydaktyki

i Studiéw Kulturowych w Instytucie Pedagogiki
Uniwersytetu Szczeciniskiego. Czlonkini Komitetu Nauk
Pedagogicznych PAN, wiceprzewodniczaca Polskiego
Towarzystwa Pedagogicznego. Autorka wielu artykutdw

i ksigzek z zakresu pedagogiki czasu wolnego, pedagogiki
ogolnej i pedagogiki spoteczne;j.

Debecka Magdalena
Nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkdt
w Lipianach.

Gajosowa Paulina

Doktorantka na Wydziale Polonistyki Uniwersytetu
Jagielloriskiego. Nauczycielka jezyka polskiego i tutorka
w Prywatnych Szkotach im. Cecylii Plater-Zyberkéwny
w Warszawie.

Galas Mieczyslaw

Doktor nauk pedagogicznych. Emerytowany nauczyciel
akademicki Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego

w Olsztynie. Autor wielu artykuléw naukowych

i opracowan z zakresu wspélczesnej pedagogiki, historii
wychowania i teorii kultury.

Garicza Marzena

Nauczycielka biologii, geografii i ochrony srodowiska.
Od 1998 roku rzeczoznawca MEN-u do opiniowania
podrecznikéw do zawodu technik ochrony srodowiska.
Od 2011 roku ekspert MEN-u wchodzgca w sktad komisji
kwalifikacyjnych lub egzaminacyjnych dla nauczycieli
ubiegajacych sie o awans zawodowy. Egzaminator
maturalny z przedmiotu biologia. Od 1 wrzesnia 2004
roku pelni funkcje dyrektora Zespotu Szkét Morskich

w Swinoujsciu.
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Howil Waldemar
Nauczyciel jezyka polskiego, informatyki i etyki w Szkole
Podstawowej nr 3w Gryfie. Czlonek grupy ,,Superbelfrzy RP”.

Iwasiéw Stawomir

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawca, krytyk
literacki. Adiunkt w Instytucie Literatury i Nowych
Mediéw na Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu
Szczeciriskiego. Od 2008 roku redaktor prowadzacy
Zachodniopomorskiego Dwumiesiecznika Oswiatowego
Refleksje”.

Jaguszewska Sylwia
Nauczycielka bibliotekarka w Zespole Szkét Sportowych
im. Sportowcéw Ziemi Szczeciriskiej w Szczecinie.

Janus Joanna
Nauczycielka jezyka angielskiego w XLVII Liceum
Ogdlnoksztatcagcym im. Stanistawa Staszica w Lodzi.

Juskowiak Edyta

Doktor nauk matematycznych w zakresie dydaktyki,
kierownik Wydziatowego Centrum Dydaktyki
Matematyki i Informatyki na Wydziale Matematyki
i Informatyki Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu. Menager LEGO® Education Innovation
Studio. Organizatorka cyklu wyktadéw otwartych
dla mtodziezy ,,Po indeks z Pitagorasem” oraz wielu
wydarzen edukacyjnych na WMil w Poznaniu -
miedzy innymi Dnia Delty, Festiwalu Matematyki

i Nocy Naukowcéw. Opiekun Studenckiego
Interdyscyplinarnego Kota Naukowego Dydaktyki
Matematyki (StudMat).

Kacalska-Krzywowiaza Zofia

Pedagog specjalny, terapeutka. Nauczycielka
wspomagajgca proces edukacji w Szkole Podstawowej
nr 41 z Oddziatami Integracyjnymi w Szczecinie.
Stuchaczka studiéw Uwaznosc i Wspétczucie na SWPS
w Poznaniu.

Kondracka-Zieliriska Anna

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawezyni.
Nauczycielka jezyka polskiego w I Liceum
Ogdlnoksztalcgcym im. Marii Sktodowskiej-Curie

w Szczecinie. Nauczycielka konsultantka ds. nauczania
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jezyka polskiego w szkotach ponadpodstawowych
w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli.

Malik Magdalena

Doktor nauk humanistycznych, pedagog, historyk,
trener. Dlugoletni nauczyciel akademicki. Prowadzita
wiele kurséw i szkoler. Wspdtpracowata w zakresie
organizowania pomocy psychologiczno-pedagogicznej.

Matusiak Beata

Absolwentka pedagogiki na Uniwersytecie Szczeciriskim.
Od 12 lat pracuje jako nauczycielka w Przedszkolu
Publicznym nr 48 ,Le$na Gromada” w Szczecinie.
Wychowawczyni w Swietlicy Towarzystwa Przyjaciét
Dzieci. Autorka piosenek, wierszy i bajek dla dzieci.

Mikiewicz Piotr

Doktor habilitowany w dziedzinie nauk spotecznych,
profesor Dolnoslgskiej Szkoty Wyzszej. Kierownik
Zespotu Socjologii Edukacji i Polityki O$wiatowej na
Wydziale Studiéw Stosowanych DSW. Socjolog edukacji.
Jest cztonkiem zarzadu Sekcji Socjologii Mlodziezy

i Edukacji Polskiego Towarzystwa Socjologicznego.
Pelnit funkcje koordynatora Sociology of Education
Research Network w ramach European Sociological
Association. Ekspert Ministra Edukacji Narodowej
w zakresie Zintegrowanej Strategii Umiejetnosci

i prognozy zapotrzebowania na zawody z systemu
edukacji branzowe;j.

Mikut Malgorzata

Doktor nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki.
Starszy wykladowca w Katedrze Pedagogiki Ogdlnej,
Dydaktyki i Studiéw Kulturowych Uniwersytetu
Szczeciniskiego.

Osinski Stawomir

Nauczyciel, publicysta kulinarny i spoteczny, rysownik
satyryczny, czasem literat i teksciarz. Egzaminator
maturalny, ekspert ds. awansu nauczycieli, wykltadowca na
studiach podyplomowych. Dyrektor Szkoly Podstawowej
nr 47 im. Kornela Makuszyriskiego w Szczecinie.

Oziemblowska Anna

Absolwentka Uniwersytetu Mikolaja Kopernika

w Toruniu na kierunku pedagogika wczesnoszkolna.
Ukoniczyta studia podyplomowe z zakresu pedagogiki
przedszkolnej z terapia dziecka. Posiada pelne
kwalifikacje do nauczania jezyka angielskiego.
Nauczycielka w Przedszkolu nr 37 w Koszalinie.
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Peszko Malgorzata
Asystent w Muzeum Narodowym w Szczecinie,
p-o. kierownika Muzeum Historii Szczecina.

Popiel Barbara

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawczyni.
Prorektor ds. Jakosci Ksztalcenia w Szczeciriskiej

Szkole Wyzszej Collegium Balticum, wyktadowczyni,
redaktor naczelna blogu Collegium Balticum,
felietonistka magazynu internetowego ,,Kobieca Sprawa”,
redaktor naczelna gazety teatralnej ,,Gabit” Teatru

Lalek ,,Pleciuga”, wiceprezes Fundacji Porozumienia
Spotecznego i Integracji IMPULS.

Przybylski Krzysztof

Nauczyciel w Zespole Szkét Morskich w Swinoujsciu,
doktor nauk spotecznych, wyktadowca, pedagog
specjalny. Dziatacz na rzecz 0séb z niepelnosprawnoscia.

Rusinek Wojciech

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawca, krytyk
literatury. Nauczyciel jezyka polskiego w II Liceum
Ogdlnoksztatcacym z Oddzialami Dwujezycznymi

im. Marii Konopnickiej w Katowicach. Redaktor
dwutygodnika kulturalnego ,,artPAPIER”

Strumidlowska-Adamska Karolina

Oligofrenopedagog z doswiadczeniem w pracy
pedagoga szkolnego w gimnazjum i szkole sredniej oraz
dzialalnosci w Komisji ds. Rozwigzywania Problemdow
Alkoholowych i w Zespole Interdyscyplinarnym ds.
Przeciwdzialania Przemocy w Rodzinie.

Szurek Michal

Doktor habilitowany w dziedzinie matematyki,
popularyzator nauki, publicysta, profesor. W 1968

roku ukoriczyt studia na Uniwersytecie Warszawskim.
Emerytowany pracownik naukowy i wykladowca tej
uczelni. Jego gtéwna specjalnosc¢ badawcza to geometria
algebraiczna. Laureat nagrody imienia Samuela
Dicksteina Polskiego Towarzystwa Matematycznego za
dzialalnos¢ na rzecz matematyki (2004).

Szurko Krzysztof

Student trzeciego roku na kierunku pedagogika
Papieskiego Wydziatu Teologicznego we Wroctawiu.
Przedstawiciel Rady Uczelnianej Samorzadu
Studenckiego. Wiceprzewodniczacy Caritas Academica.
Wolontariusz Klubowego Centrum Aktywnosci Caritasu
we Wroclawiu.
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