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Od Redakcji

Czy mozliwa jest przysztos¢ bez
terazniejszosci? W najnowszym
numerze ,Refleksji” to pytanie
towarzyszy rozwazaniom wokot
przemian edukacji.

Tym razem na naszych lamach spotkato
sie kilka probleméw: z jednej strony, takie bylo
wstepne zalozenie, chcielismy podjac¢ namyst nad
kierunkami rozwoju edukacji, ale z drugiej strony
- czego oczywiscie nie mozna bylo w zaden
spos6b zaplanowad - kwietniowy strajk nauczy-
cieli pokazal, ze potrzebujemy znacznie wni-
kliwszej, a przy tym powszechniejszej debaty na
temat biezgcych spraw reformy polskiej szkoly.
Dlatego zaprosilismy do rozmowy wybitnych
wspdtczesnych pedagogéw i profesordw: Marie
Czerepaniak-Walczak oraz Lecha Witkowskiego.
W tych rozmowach, mimo Zze niekoniecznie to

bylo ich tematem gléwnym, zagadnienie ewolucji
szkoly szybko zostalo zamienione w teze: ,bez
terazniejszosci nie ma przyszlosci™. A czym jest
terazniejszo$¢? Przede wszystkim - wspdlnym
dzialaniem. Jak mowi w wywiadzie prof. Maria
Czerepaniak-Walczak: ,Szkola nie jest wyspa.
Nawet jesli uzywamy takiej metafory - czasem
sama tak robie - to ze sSwiadomoscia, ze do brze-
g6w tej wyspy jednak przybijaja rézne statki, po-
chodzace z réznych stron, srodowisk, niosgce roz-
maite doswiadczenia pasazeréw. Chetniej jednak
opisuje szkole inng metaforg - soczewki. Szkota,
podobnie jak soczewka, skupia w sobie wszystko
to, co do niej trafia”. Taki sposéb widzenia rze-
czywistosci oswiatowej potwierdzajg artykuly
popularnonaukowe i wypowiedzi nauczycielskie,
ktdre réwniez tutaj publikujemy - stanowig one
nie mniej wazng ,cegietke” rzeczonej dyskusji.

Jaka zatem bedzie przyszlosé szkoly? Taka,
jaka dzisiaj uda sie razem wypracowac - racjonal-
nie, egalitarnie, ponad wszelkimi podzialami.
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Pomyslec szkole

od nowa

Klaudyna Bociek

Czy strajkujacy nauczyciele mieli racje?

Trwajacy od 8 do 27 kwietnia tego
roku Ogdlnopolski Strajk Nauczycieli
zwrocil uwage wielu, dotad niekoniecz-
nie zainteresowanych sprawami edukacji,
Polakéw. Zmusit nie tylko politykéw do
zastanowienia sie nad kondycjg szkoty,
ale i dat do myslenia rodzicom, ktérych
dzieci przez kilka tygodni nie mogly
chodzi¢ do szkoly i ktorzy nie mieli pew-
nosci, czy ich potomstwo bedzie mogto
przystapic¢ do trwajacych w czasie pro-
testu egzamindw ésmoklasisty i gimna-
zjalisty, a w perspektywie - takze matur.

AKTUALNOSCI

Hastem, ktdre na ustach i sztandarach
w czasie licznych marszéw mieli prote-
stujacy, byta walka o ,jakos¢ edukacji”.
Jednak jedyny postulat, jaki sformuto-
wali inicjatorzy strajku - Zwigzek Na-
uczycielstwa Polskiego - mial charakter
czysto finansowy. Poczgtkowo zgdano
podniesienia kwoty pensji zasadniczej
wszystkich nauczycieli o tysigc zlotych,
p6Zniej natomiast konsekwentnie po-
wtarzany byl postulat trzydziestoprocen-
towej rozlozonej na dwie raty podwyzki
w biezgcym roku.
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Rozczarowania i szantaze

Krajowa Sekcja Oswiaty i Wychowania NSZZ
,Solidarnosé” sformulowala wiecej postulatéw,
uwzgledniajgc w nich nie tylko potrzeby nauczy-
cieli, ale takze pracownikéw szkolnej administra-
cjiiobstugi. Dzien przed planowanym strajkiem
zwigzek ten podpisal jednak porozumienie zapro-
ponowane przez strone rzgdowa, w ktérym poza
9% podwyzka dla nauczycieli (pracownikow szkét
niebedacych nauczycielami pominieto) nie bylo
wielu powazniejszych propozycji zmian (uprosz-
czenie procedur awansu zawodowego, jednora-
zowe finansowe wsparcie mlodych nauczycieli
kwotg 1000 zt czy ustalenie statej wysokosci do-
datku za wychowawstwo w kwocie 300 z1). Oswia-
towa ,Solidarno$¢”, ktdra zawarla porozumienie
z rzgdem, jako jedyna z nauczycielskich central
zwigzkowych byla za ten akt ostro krytykowana
przez nauczycieli, ktdrzy w poniedziatek 8 kwiet-
nia przystgpili do strajku. Szkoly zostaly oflagowa-
neioklejone plakatami, dyrekcje szkot pisaly listy
do rodzicéw i uczniéw, w ktdrych przekonywano,
ze strajk prowadzony jest dla dobra dzieci i edu-
kacji kolejnych pokolen.

Szybko okazalo sie jednak, ze jedyny zwigzek
dzieci z protestem jest taki, iz mozna ich zagrozo-
ng edukacjg szantazowac rzadzacych. Negocjuja-
ca ze zwigzkami zawodowymi strona rzagdowa -
reprezentowana gtdwnie przez wicepremier Beate
Szydlo i milczgcg minister edukacji narodowe;j
Anne Zalewska, ktdrej po licznych niefortunnych
wypowiedziach wladze partii zakazaly publiczne-
go wypowiadania sie na temat protestu - prze-
konywala, ze na realizacje postulatu ptacowego
ZNP i Forum Zwigzkéw Zawodowych nie ma
juz w polskim budzecie pieniedzy. Nauczyciele
mieli prawo czué sie rozzaleni nie tylko faktem,
ze miesigc wczesniej ogloszono tak zwang nows
piatke PiS, czyli sposoby finansowego wsparcia
kolejnych grup spolecznych, a pare dni przed za-
powiadanym rozpoczeciem strajku prezes partii

AKTUALNOSCI

rzadzacej publicznie mowit o doptatach dla rolni-
kéw (co, analogicznie do rzagdowego swiadczenia
na kazde dziecko ,,500 plus”, okreslano pdzniej
mianem ,krowa plus” i ,Swinia plus”).

Duzym rozczarowaniem dla pracownikéw
oswiaty byl takze fakt, ze rozmawiac o najwiek-
szym od ¢éwieréwiecza protescie nauczycieli nie
chcial ani szef rzadu, ani prezes partii rzadza-
cej. Problematyczna byla jednak wybrana forma
strajku (catkowite powstrzymywanie sie od pracy)
oraz jego czas (od 10 kwietnia mialy zaczad sie
egzaminy gimnazjalne, od 16 kwietnia - egzami-
ny 6smoklasisty). Ostatecznie egzaminy udato sie
przeprowadzic, dzieki wysitkowi dyrektoréw szkét
oraz tych nauczycieli, ktdrzy zamiast strajkowad,
przyjezdzali do szkél, by zasilic¢ sktady komisji
egzaminacyjnych. Rzad, obawiajac sie, ze straj-
kujacy nauczyciele mogg nie dokonacd klasyfikacji
uczniéw klas maturalnych i tym samym nie dopus-
ci¢ do egzaminu dojrzatosci, przygotowat ,,ustawe
maturalng”, dajacg wyjatkowe uprawnienia dyrek-
torom szkdl i samorzadom. W zwigzku z tym szef
ZNP zapowiedzial 25 kwietnia zawieszenie straj-
ku od soboty 27 kwietnia i ,,dal premierowi czas
do wrzesnia”. Blyskawicznie przyjeta przez Sejm
ustawa pomogta kilku tysigcom maturzystéw
w szkotach, w ktérych nauczyciele - pomimo za-
wieszenia strajku - zbojkotowali posiedzenia Rad
Pedagogicznych. W miedzyczasie rzgd zorganizo-
wal ,,okragly stél” w sprawie oswiaty. Na obrady
z udzialem premiera zaproszono wszystkich za-
interesowanych zmianami w edukacji - nauczy-
cieli (ZNP nie skorzystal z zaproszenia), rodzicow,
ucznidéw. Rozmowy odbyly sie w trzech turach (26
i 30 kwietnia oraz 10 maja), ale wydaje sie, ze nie
przyczynig sie do wprowadzenia realnych zmian
w polskiej oswiacie.

Pytania bez odpowiedzi

Rozumiejac frustracje nauczycieli, wynikajaca
z faktu, ze majg trudna prace i niewysokg place,
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warto zapytad, czy wybrana przez zwiagzki zawo-
dowe i nauczycieli forma strajku, polegajaca na
catkowitym powstrzymywaniu sie od pracy, byta
godziwa? Pytanie jest o tyle zasadne, ze prote-
stujgcy belfrowie powtarzali, iz strajk to walka
0 ,godnos¢ zawodu” (takie informacje pojawialy
sie na transparentach i plakatach). Czy mato sza-
nowany w ostatnich dekadach zawdd nauczyciela
bedzie cieszyt sie wiekszym powazaniem, kiedy
jego przedstawiciele beda otrzymywac wyzsze
pensje? Czy nauczyciele bedg lepiej wykony-
wac swojg prace, jesli rzad zwiekszy ich wyna-
grodzenia? Jak w takim razie pracowali dotad?
Czy za wieksze pienigdze bedg w stanie bardziej
kochac dzieci? Dlaczego nauczyciele nie prote-
stowali, kiedy w ciggu ostatniego ¢wiercwiecza
wprowadzano dyskusyjne zmiany w podstawie
programowej? Dlaczego nie strajkowali w obro-
nie uczniéw i jakosci edukacji, gdy pojawita sie
koncepcja nowego gimnazjum? Dlaczego nie
odmdéwili wykonywania pracy, gdy wprowadzano
nierealng forme oceny pracy nauczyciela i zmiany
w procedurze awansu, kiedy odbierano nauczy-
cielskie emerytury? Protest, w ktérym chodzito-
by o realizacje postulatéw autentycznej poprawy
jakosci edukacji i troske o godnosé nauczyciela
bylby catkowicie uzasadniony. Jaki jest natomiast
zwiazek jakosci edukacji z zarobkami nauczycie-
la? Co z kwotg jego wynagrodzenia ma wspdlnego
uczen? Jak sie ma poczucie zalu nauczycieli do
obecnej wladzy (ktdra akurat z wlasnej inicjaty-
wy wdrazata od pewnego czasu regularne - cho¢
niewielkie - podwyzki nauczycielskich pensji) do
tej skali protestu, jakg zaprezentowali strajkuja-
cy nauczyciele? W jaki sposéb pogodzié szantaz
niedopuszczenia uczniéw do egzaminéw z etosem
nauczycielskim?

Do niechlubnej historii polskiej oswiaty
przejda zdjecia protestujgcych, ktérzy w czar-
nej odziezy tworzyli na szkolnych korytarzach
»szpalery hanby” i wykrzykiwali obelzywosci
pod adresem niestrajkujacych nauczycieli przy-

AKTUALNOSCI

chodzacych do szkdt, aby poméc w przeprowa-
dzeniu egzamindw dla uczniéw (,lamistrajki” to
jeden z eufemizmdéw). We wspomnieniach zostang
takze filmiki z nauczycielskimi ,protest songami”,
na ktérych strajkujacy belfrowie przebierajg sie
za krowy i $winie, §piewajgc piosenki o zenujg-
cej, nierzadkowulgarnej, tresci. Jakie swiadectwo
wystawili tg formg strajku nauczyciele - samym
sobie, ale i reprezentowanej przez nich profes;ji?
Jak uleczy¢ teraz to wielkie spoleczne rozczaro-
wanie nauczycielstwem, ktdre zapomnialo, ze
jest zawodem zaufania publicznego? Czy tak jak
nauczyciele odeszli od dzieci, bedg odchodzié
lekarze od tdzek chorych pacjentéw czy ksieza
od oltarzy? Jak teraz tlumaczyé mlodziezy, ze sg
w zyciu sprawy wazniejsze od pieniedzy, jak ich
uczy¢ odpowiedzialnosci za drugiego, bezintere-
sownej stuzby?

Wielu nauczycieli nie wiedziato, jak sie za-
chowad w obliczu strajku. Czuli presje wspotpra-
cownikéw. Doszto do roztamu srodowiska nauczy-
cielskiego. Wydaje sie, ze byta to kwestia odpowie-
dzina pytanie, jak rozumiemy solidarnos¢. Ci, dla
ktérych najwazniejsza byta dobrze ptatna posada,
wybrali solidarnos¢ z innymi nauczycielami. Ci,
dla ktérych nauczanie to powotanie, wybrali soli-
darnosé z uczniami. Przypomnijmy sobie tajne na-
uczanie w okresie II wojny swiatowej - grozita za
nie kara §mierci. Nauczyciele wiedzieli jednak, ze
istotg ich zawodu jest troska o mtodych ludzi, ry-
zykowali wiec zyciem, bo bylo to zgodne z etosem
zawodu. I nikt nie pytal, co bedzie z tego mial.

Kiedy zatem pytamy, jaka bedzie przysztosc
szkoly i co nalezaloby zmienid, aby byta lepsza,
whbrew calej filozofii minionego strajku i opiniom
wielu jego komentatoréw, nie warto wchodzic
w spory polityczne czy ideologiczne, ktére wy-
znaczajg zasady dyskusji na temat innego pro-
gramu nauczania, nowych metod czy srodkéw
dydaktycznych. Warto wskazaé inne obszary,
w ktérych mozna upatrywacd szanse i koniecz-
no$¢ zmiany szkoty na lepsze. Sg to mianowicie
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uczniowie i nauczyciele - dwa najwazniejsze pod-
mioty procesu edukacyjnego. Szkola to nie tylko
program, podreczniki czy metody nauczania. To
przede wszystkim ludzie.

Zepsute owoce

Jesli chodzi o podmioty nauczajgce, uwazam, ze
najskuteczniejszym (choé nierealnym) sposobem
bytaby wymiana obecnej kadry nauczycielskie;j.
Nie jest mozliwa zmiana edukacji na lepsze, jesli
realizujg ja dokladnie ci sami ludzie, ktdrzy dopus-
cili do tego, ze jest ona dzisiaj w marnej kondycji.
Jako osoba stosunkowo mtoda i specyficznie wy-
ksztalcona, widzialam wiele mniejszych i wiek-
szych rewolucji edukacyjnych i mam do nich dosé
osobisty stosunek. Pamietam szkote moich star-
szych sidstr (absolwentek czteroletniego liceum)
iwlasng (drugi rocznik absolwentéw nowego gim-
nazjum), pamietam takze poziom moich studiéw
pedagogicznych i widze, jak (i jakich) ksztalci sie
obecnie studentow kierunkéw pedagogicznych,
bo na nich od siedmiu lat wyktadam. Zmiana jest
tak wielka, ze mozemy méwic o czarnej rewolucji.

Przyjetaw dobie nizu demograficznego stra-
tegiawladz uczelni, przyjmujemywszystko, co sie
rusza” (stowa pewnego dziekana) przynosi obecnie
owoce - mocno zepsute. Brak egzamindw wstep-
nych na studia pedagogiczne, pobtazliwy stosu-
nek wykladowcéw do swojej dyscypliny naukowej
i kompletny brak formacji etycznej studentéw daje
zniwo w postaci ludzi, ktdrzy stanowczo nie po-
winni wykonywac zawodu nauczyciela. Obecni
studenci nie majg swiadomosci, ze nauczycielstwo
to zawdd powolania, ze spoczywa na nim nadzwy-
czajna odpowiedzialnosé, ze ksztalcenie i wycho-
wanie mlodych ludzi to wymagajgca niezwyklego
wyczucia sztuka. Poziom moralny wielu studen-
téw zdumiewa - elementarny brak kultury i wul-
garny jezyk, nagminne plagiaty cudzych tekstéw,
niesamodzielne poglady przejmowane z telewizji
iinternetu, brak szacunku do podmiotéw oddzia-

AKTUALNOSCI

tywani wychowawczych (oséb starszych, bezdom-
nych, uzaleznionych), to uczelniana codziennosé.
Wymagania dydaktyczne zdeterminowanych jesz-
cze wyktadowcdw spotykajg sie z oporem, a nie-
rzadko agresjg mlodziezy akademickiej. Poziom
intelektualny przysztych pedagogdw takze pozo-
stawia wiele do zyczenia. ,Za moich czaséw to
by bylo nie do pomyslenia” - mdgtby powiedzied
przedwojenny wyktadowca. Méwie tak i ja, choé
niedawno przekroczytam trzydziestke. Stad ten
postulat radykalnej zmiany sposobu ksztatcenia
przyszlych kadr nauczycielskich. Tu nie wystarcza
kosmetyczne poprawki w sylabusach, tu chodzi
o zmiane filozofii studiowania, o nowg koncepcje
studiéwwyzszych. Biorac jednak pod uwage wdra-
zang wlasnie reforme szkolnictwa wyzszego - jak
sie zdaje niezbyt optymistyczng dla humanistyki
- trudno patrzeé w przyszto$c z nadzieja.

Bierni z natury

Jesli zas chodzi o podmioty nauczane, uwazam, ze
nalezy zmienic sposdb ksztaltowania (nie: ksztal-
cenia) uczniow. Uformowad nowych ludzi. Powin-
nismy zatem dywagowac nie tyle nad dydaktyka,
ile nad wycofang niemal funkcjg wychowawczg
szkoly. Wielu ludziom wydaje sie, Ze nowoczesna
szkola to taka przestrzen, ktdra potrafi odwzoro-
wywacé srodowisko zycia mtodych ludzi - powinna
zatem ,,i$¢ z duchem czasu”. Stad dzienniki elek-
troniczne, interaktywne tablice, cyfrowe szkoly,
nauka programowania od przedszkola...
Szkolawistocie odtwarza postmodernistycz-
ng codzienno$¢ i nauczyciele, podobnie jak doro-
$li w zyciu codziennym, wyrzekli sie juz funkcji
przewodnikdw dzieci, skapitulowali. Nastapita
zamiana rol - to mtodzi ludzie kierujg dzis do-
rostymi i dyktujg im warunki. W wychowanie
wkrada sie chaos. Miedzy procesem wychowania
i procesem ksztalcenia istnieje scista zaleznosé -
warunkujg sie one wzajemnie. Jesli uczymy tak,
aby dziecko z tatwoscig zdawato wszechobecne
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testy (nie myslalo krytycznie, tylko umiato zgad-
ngé, za jakg interpretacje dostanie punkty), to nie
powinnismy sie dziwié, ze mtody cztowiek ma
sktonnosci do konformizmu i jest z natury bierny.
Skoro dotad ksztalcilismy bierng mlodziez, nic
dziwnego, ze w trakcie strajku nauczycielskiego
nie pojawil sie mtodziezowy bunt obywatelski,
silny glos sprzeciwu (pomijam pojedyncze akcje
w najwiekszych miastach). Wsréd uczniéw mozna
bylo dostrzec brak poczucia niestosownosci tego,
co sie dzieje, obojetnosé wobec traktowania, na
ktére nie powinni sie godzié. Byla to swoista zgoda
na uprzedmiotowienie.

Jako pedagog nie tylko akademicki, ale i prak-
tyk, widze, jak bardzo wspétczesna mlodziez
spragniona jest drogowskazow, wsparcia, rozmo-
wy. Tymczasem wiekszos¢ rodzicéw nie wycho-
wuje dzieci, lecz jedynie je chowa - karmi, ubiera,
placi za zajecia dodatkowe. Takze inni dorosli nie
poczuwajg sie do troski o mlodziez (nasze ,dobro
wspdlne”). Stad zagubienie mlodych ludzi, pogoni
za tym samym, co znajduje uznanie w $wiecie do-
rostych - pieniedzmi, prestizem, wladza. Frustra-
cja, samotnosc i pustka emocjonalna stajg sie po-
zywkg dla zachowan autodestrukecyjnych. Mozemy
mowic wspélczesnie o zmarnowanym pokoleniu.
I to nie jednym. Dorosli zapominajg o dzieciach,
zbyt zajeci walkg ,,0 swoje”. Nauczyciele manife-
stowali to z dumg w calej Polsce.

AKTUALNOSCI

Ogdlnopolski strajk nauczycieli rzeczywiscie
ujawnit calg nedze polskiej szkoly. To nie nauczy-
cielskie wynagrodzenia wymagaja najpilniejszej
zmiany, lecz ludzie. Potrzebujemy wychowa¢é
nowych nauczycieli (oczywiscie - optacanych go-
dziwie, stosownie dowagi realizowanych obowigz-
koéw) i nowych uczniéw. Potrzebujemy odnowy
moralnej, troski o drugiego, poczucia odpowie-
dzialnosci za obecne i nowe mlode pokolenia.
Wtedy bedziemy mogli ze spokojem i merytorycz-
nie rozmawiac o przyszlosci szkoly.

Klaudyna Bociek

Doktor nauk spolecznych w zakresie pedagogiki.

Adiunkt na Wydziale Nauk Humanistyczno-Spotecznych
w Olsztyriskiej Szkole Wyzszej im. Jézefa Rusieckiego

w Olsztynie. Jej zainteresowania badawcze dotyczg

teorii i filozofii wychowania, a zwlaszcza problematyki
podmiotowych i aksjologicznych uwarunkowar procesow

edukacyjnych.
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Szkola to nie

przechowalnia

z profesor Maria Czerepaniak-Walczak
rozmawia Stawomir Iwasidow

Jaka bedzie przyszlos¢ szkoly?

Gdybysmy mieli w jakis sposdb przewidzieé
przyszlosé szkoty na podstawie doswiadczen teraz-
niejszosci, to rysowalaby sie ona raczejw ciemnych
barwach. Z jednej strony obserwujemy bowiem
inflacje wartosci wyksztalcenia. Czesto styszymy
opinie w rodzaju: po co uczy¢ innych i siebie, skoro
nie wigze sie to z zadnymi korzysciami, ani eko-
nomicznymi, ani prestizowymi? Z drugiej strony -
ugrzezlismy, co powtarza sie dzisiaj do znudzenia,
w XIX-wiecznym modelu edukacji, skupionym na
encyklopedyzmie i behawioryzmie. Trudno oczy-
wiscie przewidzied, co bedzie nam potrzebne nawet
za pieé czy dziesiec lat. Przyrost wiedzy postepu-
je bowiem w tempie geometrycznym i tak samo
szybko zmienia sie nasza rzeczywistosc - trudno
snuc wizje na temat przysztosci w kategoriach cy-
wilizacyjnych. Mozemy natomiast prébowac po-
dejmowad takie proby w kategoriach spotecznych
czy humanistycznych. Co bedzie nam potrzebne
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w przyszlosci? Czego powinnismy sie uczy¢ ,,spo-
lecznie”? Na pewno odwagi. To pierwsza sprawa.
Poza tym - otwartosci, w takim sensie, w jakim
definiujemy otwarcie na swiat i ched ksztaltowa-
nia wiedzy na podstawie wlasnych obserwacji, do-
Swiadczen, kontaktéw z innymi ludZmi. Chodzi
przede wszystkim o to, zeby by¢ wrazliwym na
wszystko, co sie dzieje dookota.

Depresje edukacji pogtebia powszechne
w spoleczenistwie przekonanie o istnieniu czegos,
co mozemy nazwacd ,stusznoscig jednej racji”. To
antynaukowe i nieracjonalistyczne zjawisko doty-
czy réznych dziedzin wiedzy - choé zwykle skupia-
my sie w tym zakresie na przedmiotach humani-
stycznych, gtdwnie historii czy literaturze, nie jest
ono obce takze naukom scistym. Dlaczego tak sie
dzieje? Poniewaz wspdlczesna szkola jest zorien-
towana na doraznos¢ - na to, co jest potrzebne tu
iteraz”. Jest bardziej ,,polityczna” niz ,pedagogicz-
na”. I bardziej ,,behawiorystyczna” niz ,,konstruk-
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tywistyczna”. Jezeli zatem jest jakas postulowana
przysztosé szkoly, czyli taka, jakg sama chciatabym
widzied, to jest nig szkota otwarta.

Jakie teorie z obszaru humanistykii pedago-
giki moga nam pomdc w projektowaniu jednak
tej jasniejszej wersji edukacji przyszlosci?

Wspomnialam, ze wspélczesna szkota weigz
tkwi, gteboko zanurzona, w schemacie myslenia
behawiorystycznego albo - jak méwimy doktad-
niej w obrebie badan pedagogicznych - w rady-
kalnym behawioryzmie, ktdry swoje Zrédta ma
w teorii Burrhusa F. Skinnera. W ujeciu tego ba-
dacza ludzie sg ksztaltowani przez Srodowisko,
ktdre steruje ich zachowaniami - ktos wysyta
komus innemu bodzce, zeby uzyskaé okreslong
reakcje. Przy czym kazdy gest, kazdy czyn wywo-
tujg reakcje wzmacniajace - jak w eksperymen-
cie Pawlowa, bedacym jednym z filaréw myslenia
behawiorystycznego.

W szkole jest tak samo albo bardzo podob-
nie. Szkola jest swoista , klatkg Skinnera” w ktérej
czynnikiem wzmacniajgcym sg oceny. Nauczyciel
,bodzcuje” ucznia i oczekuje okreslonej reakeji,
ma zarysowany model absolwenta, wedtug ktd-
rego kieruje edukacja mtodego cztowieka. Jesli
uczen robi tak, jak chce tego nauczyciel, jest na-
gradzany. W przeciwnym wypadku spotyka go
kara. Wspélczesne mechanizmy uczenia wciaz,
niestety, polegajg na podtrzymywaniu tej jedno-
kierunkowej zaleznosci ,bodziec - reakcja”. Dlate-
go tez z trudem do myslenia o szkole przebijaja sie
koncepcje zrywajace z tym schematem. Na przy-
ktad konstruktywizm spoleczny, miedzy innymi
wywiedziony z prac Lwa Wygotskiego, opieraja-
cy sie na przekonaniu o potrzebie tworzenia stref
najblizszego rozwoju dziecka - przestrzeni, dzieki
ktérym uczennicaiuczeri moga, pracujac w duzej
mierze samodzielnie, przy niewielkim udziale na-
uczycielskiego wsparcia, rozwijacé swoje umiejet-
nosci, poszerzaé wiedze. Trzeba mieé przy tym
$wiadomosd, ze dzisiaj takie strefy najblizszego
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rozwoju mogg by¢ rézne - takze ,nie-ludzkie”.
Jedng z nich jest tak zwana barika informacyjna,
powstajaca za sprawg mediow cyfrowych i spo-
tecznosciowych. To przy udziale tych medidw - ale
niekoniecznie w szkole - dzieci mogg sie rozwi-
jaé. Byleby barika informacyjna nie zamienila sie
w klatke Skinnera.

Czesto jest tak, ze ta czy inna teoria, nawet
calkiem stusznie, duzo obiecuje, ale nie znajduje
ujscia w praktyce pedagogicznej. Dlaczego tak
sie dzieje? Czy to wina polityki? Systemu?

Nie szukatabym winy tylko w polityce, chod
dzialania politykéw czesto majg charakter trenin-
gu spolecznego. Traktuje sie ludzi tak, jak Pawtow
traktowal psy. W moim przekonaniu, jezeli poli-
tycy prébuja nas weisngé w taki czy inny gorset
myslenia i dziatania - a my jestesmy przekonani
do koniecznosci odmowy wejscia w proponowany
uktad - to mozemy przeciwstawié sie w ramach
tego, co nazywa sie niepostuszenstwem obywa-
telskim. Przy czym zdobycie sie na tego rodzaju
heroiczny krok wymaga spelnienia kilku warun-
kéw. Po pierwsze, trzeba wiedzied, ze mozna tak
zrobié. Po drugie, trzeba znalezé w sobie odwage.
Po trzecie, nalezy by¢ przygotowanym do ponie-
sienia konsekwencji.

Towtasnie strajkujgcy nauczyciele daliwyraz
niepostuszeristwa obywatelskiego i udowodnili, ze
sa gotowi do poswiecen, ale tez poniesienia konse-
kwencji. Przykladéw nie trzeba daleko szukac. Do
Rzecznika Praw Obywatelskich wplynely skargi,
poniewaz System Informacji Oswiatowej zwrdcit
sie do dyrektoréw szkdt z prosbg o ujawnienie na-
zwisk 0séb bioracych udziatw strajku. Tojestjedna
z konsekwencji niepostuszeristwa obywatelskiego
- obywatel moze by¢, réznymi metodami, przywo-
tywany do porzadku. Jak jednak wspomniatam, nie
obwiniatabym w tym wypadku polityki i samych
politykéw poszczegdlnych ugrupowan. To raczej
sg efekty treningu spotecznego - zorientowanego
na postuszeristwo, podporzadkowanie i konfor-
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mizm - ktéremuwszyscy jestesmy poddawani, nie
tylko ze strony pola polityki. Powiedzielibysmy, ze
w tym wypadku winna jest mentalnos¢ spoteczna.
Uczymy sie jej w szkole, w domu, w miejscu pracy.
Na niwie szkolnej przejawia sie ona na przyklad
wrelacjach uczestnikdw interakcji edukacyjnych.
Bywa tak, niestety, Ze to rodzice powstrzymujg
nauczycieli przed innowacyjnoscig. Dlaczego tak
sie dzieje? Ostatnio recenzowatam ciekawg prace
doktorska na temat ksztalttowania kultury zaufa-
nia i demokratyzacjiw ramach relacji nauczyciele
- rodzice. I to wlasnie rodzice, splatani gorsetem
osobistych doswiadczen i resentymentdw, nie sg
w stanie zaakceptowac proponowanych przez
nauczycieli zmian w sferze edukacji dzieci. Tego
rodzaju mentalnos$¢ jest przekazywana z pokole-
nia na pokolenie.

Nie jeste$smy zatem w stanie - politycy, na-
uczyciele czy rodzice - wyjs¢ poza nasze wilasne
doswiadczenia. I na tym, w duzej mierze, polega
problem wspdlczesnej szkoly. Z tego tez wynika
brak przechodzenia teorii pedagogicznych
w praktyke edukacyjna.

Chcialbym zapytad - przy okazji strajku na-
uczycieli i dyskusji na temat edukacji w Polsce
- o pani doswiadczenia i badania szkolnictwa
w roznych krajach na swiecie, miedzy innymi
w Indiach, Skandynawii czy Wielkiej Brytanii.
Jakiwylania sie z nich obraz szkoly? Czym rézni
sie on od naszego ,podworka”?

Przede wszystkim musimy sobie uswiado-
mic, ze szkota nie jest wyspg. Nawet jesli uzywamy
takiej metafory - czasem sama tak robie - to ze
$wiadomoscig, ze do brzegéw tej wyspy jednak
przybijaja rézne statki, pochodzgce z réznych
stron, srodowisk, niosgce rozmaite doswiadcze-
nia pasazerdw. Chetniej jednak opisuje szkote
inng metaforg - soczewki. Szkola, podobnie jak
soczewka, skupia w sobie wszystko to, co do niej
trafia. Kazda osobe. I kazdg biografie. Wszystkie
doswiadczenia - zaréwno te dobre, jak i te zle.
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Odczucia, mysli, idee. W zadnej innej instytucji
spolecznej tych wplywdéw nie ma tak wiele jak
w szkole. Patrzac z innej strony — sama szkola,
przede wszystkim ze wzgledu na niski status spo-
teczny zawodu nauczycielskiego, nie ,,promieniu-
je” z duzg silg na spoleczerstwo.

W jaki sposob status nauczycieli przeklada
sie na funkcjonowanie szkoly w innych krajach?

Wywolal pan Indie. Tam status zawodu
nauczycielskiego jest w spoleczeristwie bardzo
wysoki, ale wynika to z uwarunkowan kulturo-
wych i specyficznego rozwarstwienia spotecz-
nego, ktérego podstawe tworzy system kastowy,
oficjalnie zakazany.

W krajach skandynawskich ten status,
w sensie pewnej tradycji, ksztaltowal sie na
innych zasadach, cowynika z dominujgcej religii.
Protestantyzm, inaczej niz katolicyzm, dowartos-
ciowuje edukacje. W XVII wieku, kiedy norwe-
skich chlopéw trzeba bylo nauczy¢ czytad Biblie,
jeden z duchownych protestanckich przektadal
jej wersety na piesni i w ten sposdb przyblizal
wiernym tresci zawarte w Pismie Swietym. Uczyt
sie razem z nimi, a nie tylko ,nauczal’.

Jeszcze odmiennie, z punktu widzenia religii
katolickiej, ksztattowala sie polska historia eduka-
cji - wtej najnowszej, juz z okresu miedzywojnia,
uwage zwraca fakt, ze czytad i pisa¢ uczono sie
na podstawie znajomosci ksigzeczek do nabozen-
stwa. Ci, ktdrzy w ten sposéb czytad sie nauczyli,
nie potrafili przeczytad niczego innego. Nasza
szkola, takie mam wrazenie, wcigz uczy czytaé
jedynie - weZzmy to okreslenie w cudzystow -
»ksiazeczke do nabozeristwa”. Dlatego trudno sie
przebic wszelkim przejawom ciekawosci, innego
myslenia, innowacyjnosci. To jest nieszcze$cie
polskiej edukacji - funkcjonowanie w monolicie
ideowo-praktycznym. Nie pomaga tej sytuacji
fakt, ze wiedza i wyksztalcenie maja, by tak rzec,
niezbyt dobrg prase. Czesto styszelisSmy w ostat-
nich latach o ,wyksztalciuchach”. W watpliwosé
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podaje sie zasadnosc i potrzebe edukacji. ,,Co po
tytule, gdy pusto w szkatule” - do dzisiaj mowig
niektdrzy.

Dlaczego tak sie dzieje?

Odpowiem kolejnym pytaniem: jak to jest
mozliwe, ze nauczycieli - dos¢é pokazng przeciez
grupe spoleczng 0séb wyksztalconych - traktu-
je sie w spoleczeristwie jak, przepraszam za to
okreslenie, stuzgcych? Skad wzielo sie dzisiaj
takie przekonanie, ze lekarz czy prawnik pelnig
role spoteczne daleko bardziej odpowiedzialne,
oniesmielajace, wymagajgce szacunku i dobrego
wynagrodzenia?

Wspélczesni polscy nauczyciele - podkresl-
my, ze przede wszystkim sa to kobiety - niestety
przypominaja Marte, bohaterke powiesci Elizy
Orzeszkowej. Nie moga znalezé swojego miej-
sca, caly czas sa spychani na margines, buntuja
sie, kiedy nie dopuszcza sie ich do glosu. Taka
miedzy innymi mamyw Polsce tradycje myslenia
o nauczycielu i nauczycielce.

Kiedy obserwowatam szkoly brytyjskie, ude-
rzyto mnie, ze w wielu sprawach uwaznie stucha
sie opinii, jakie majg do wyrazenia nauczyciele.
Dlaczego? Nawet zadatam to pytanie nauczy-
cielce, ktdra zasugerowala rodzicom, ze ich dzie-
cko powinno zasiegng¢ porady psychologiczne;.
Czemu rodzicie nie przeciwstawili sie jej opinii?
Odpowiedziala, iz jest osobg wykwalifikowang -
nauczycielkg wlasnie! - przygotowana do tego,
zeby radzic sobie z réznymi problemami. To jest
sprawa mentalnosci. Rodzice w Wielkiej Brytanii
z szacunkiem traktujg zawdd nauczycielski i dla
nich bycie nauczycielem jest, po prostu, réwno-
znaczne z byciem profesjonalistg. My czujemy
respekt ewentualnie wobec instytucji, dobitnie
w jaki$ spos6b wyrazonej - mundurem, kitlem,
toga, sutanng. Co ciekawe, nauczycielom brytyj-
skim stawia sie zdecydowanie nizsze wymagania
niz nauczycielom polskim. Dlaczego zatem Zle
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traktujemy w Polsce nauczycieli? Niski prestiz
tego zawodu ma wiele zrédel - jednym z nich jest
pochodzenie spoteczne nauczycieli w czasach
PRL-u. Wtedy bycie nauczycielem bylto rodzajem
awansu spolecznego. Podobnie jak robotnicy, tak
i nauczyciele wywodzili sie ze srodowisk wiejskich
- 1w innych srodowiskach byt budowany ich au-
torytet. Trudno jednak w krétkiej wypowiedzi te
kwestie historyczne wyczerpujaco objasnié, zo-
stawmy je na inng okazje. Bardziej powinno zaj-
mowac nas to, co dzieje sie teraz i co bedzie sie
dziato w bliskiej nam przysztosci.

Co mozemy zrobié, aby mysle¢ o dobrej
przyszlosci dla szkoly?

Trzeba kategorycznie skoriczy¢ z ,normali-
zowaniem” ksztalcenia - w obecnej szkole kazdy
musi by¢ taki sam, bez wyjatkéw. Dziecko, na
okreslonym etapie rozwoju, wszystko musi mieé
prawidiowe: wzrost, wage i umiejetnosci. Na-
lezaloby zatem odstgpi¢ od kategoryzowania
uczacych sie ze wzgledu na wiek. Albo, jak méwi
Ken Robinson, ze wzgledu na ,date produkcji”.
Zreszta, tak sadze, nalezaloby - idgc tym tropem
- porzucicé wszelkie przejawy ,normalizacji”, na-
kazywania i zakazywania. To jest to, o czym m6-
wili$my wczesniej — obecny model szkoty norma-
lizuje spolecznie jednostki, a powinnismy dazy¢
do szeroko pojmowanej szkolnej otwartosci. Co
zreszta dotyczy nie tylko uczennic i ucznidw, ale
takze nauczycieli i nauczycielek.

Wielka krzywde czyni sie zawodowi nauczy-
cielskiemu, na przyklad wymagajac tego, zeby
nauczyciele byli pozbawieni mozliwosci okazy-
wania uczud. A przeciez nauczyciel, tak samo
jak uczen, przynosi do tej skupiajgcej wszystko
szkoly-soczewki swoje doswiadczenia, poglady,
uczucia, niepokoje i radosci... Strajk uswiado-
mil mi co$ bardzo waznego - tak naprawde nie
ma swiadomosci, co nauczyciele robig z dzied-
mi i mlodziezg i na czym polega praca w szkole.
Dlaczego rodzice poczuli sie dotknieci strajkiem?
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Bo nie mieli co zrobi¢ z dzie¢mi, nie mieli pomy-
shu na zagospodarowanie im czasu. To wzbudzi-
to frustracje! To pokazuje, ze - jak méwilismy
wczesniej - bezustannie traktujemy szkole jak
przechowalnie, a nauczycieli doktadnie tak, jakby
byli ,opiekunkami”. Ale nawet ten fakt nie byt
tak dojmujacyw przypadku strajku, bow gruncie
rzeczy nic zlego uczennicom i uczniom sie nie
stato - mlodzi ludzie zaprezentowali rozsadne po-
stawy, na przyklad wspierajac swoich nauczycieli.

Inna rzecz w tej calej sytuacji byta daleko
bardziej zastanawiajgca. Spora cze$¢ rodzicéw
obawiala sie tego, ze ich dzieci nie bedg mogty
zdaé egzamindw. Bo po co chodzi sie do szkoly?
Wiasnie, tylko po to, zeby, obok pozostawienia ro-
dzicom czasu naich aktywnosci zawodowe i inne,
zdawad egzaminy. Inne zjawiska towarzyszace
edukacji - o ktérych tu dzisiaj méwimy, posia-
dajgce wymiar spoteczny, kulturowy, rozwojowy
- whasciwie nie maja znaczenia. Swiadcza o tym
zaréwno zachowania rodzicéw, jak i politykdw.
W centrum uwagiw czasie strajku byly egzaminy.
Wszyscy zaczeli méwié o egzaminach: ze nauczy-
ciele sg bezduszni, ze biorg dzieci za zakladni-
kéw i lamig im kariery zyciowe... Ale do egzami-
ndéw przystepowala matla grupa kilkumilionowej
rzeszy uczniéw. To byli tylko uczniowie klas
6smych, czyli jedna 6sma grupy uczniéw szkét
podstawowych i jedna trzecia grupy licealistéw.
To jest garstka wobec tych uczacych sie milionéw
uczniow, ktérzy przez te dni zostali bez profe-
sjonalnego wsparcia. Zeby zmieni¢ taki sposéb
postrzegania szkoly nalezaloby wykonaé ogrom
pracy. Z jednej strony rodzice, a wiec znaczna
czesé spoleczeristwa, powinni wiecej wiedzieé
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o edukacji. To kluczowe zagadnienie dla pod-
niesienia statusu zawodu nauczyciela w Polsce.
Z drugiej strony - zeby takg wiedze rodzice mogli
mied, trzeba wyciagnacd do nich reke i wpuscié
ich do szkoty, da¢ im szanse poznania tego, co sie
dzieje z ich dzie¢mi w tej zamknietej do tej pory
przestrzeni. Nalezy przestac ograniczad sie jed-
nynie do zdigitalizowanej informacji: dziennika
elektronicznego, szkolnych stron www, mediéw
spolecznosciowych. Mam przekonanie, ze tylko
W ten sposob, jeste$my w stanie zbudowad otwar-
ta szkole przysztosci.

Maria Czerepaniak-Walczak
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Autorka wielu artykuléw i ksiazek z zakresu pedagogiki
czasu wolnego, pedagogiki ogdlnej i pedagogiki
spolecznej. Opublikowala miedzy innymi rozprawy:
Miedzy dostosowaniem a zmiang. Elementy emancypacyjnej
teorii edukacji (1995), Pedagogika emancypacyjna. Rozwdj
swiadomosci krytycznej cztowieka (2006), Proces emancypacji
kultury szkoly (2018).
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O dwoistosci i pedagogice
Heleny Radlinskiej

z profesorem Lechem Witkowskim
rozmawia Slawomir Iwasiow

W rozprawie zatytulowanej Niewidzialne sro-
dowisko. Pedagogika kompletna Heleny Radliriskiej
jako krytyczna ekologia idei, umystu i wychowania.
O miejscu pedagogiki w przelomie dwoistosci w hu-
manistyce przedstawil pan bogaty dorobek nauko-
wy i wklad teoretyczny w polska nauke tytulowe;j
bohaterki. Jakie wymienilby pan najwazniejsze
powody wciaz zywego zainteresowania badania-
mi i postacig Heleny Radliriskiej? Dlaczego jej
teorie wcigz moga i powinny inspirowac kolejne
pokolenia badaczy?

Radliriska to postaé kanoniczna, symbolicz-
na, zatozycielska dla calej tradycji pedagogicznych
trosk o spoteczne aspekty edukacji, widzianej
w wielu przekrojach srodowiskowych, z odniesie-
niem do kregéw wydziedziczonych, co w okresie
przedwojennym dotyczylo wsi polskiej. Weszta
do podstawowych podrecznikéw pedagogiki spo-
lecznej, w jakims stopniu ustanawia zresztg zreby
tozsamosci dydaktyki i badari w réznych obszarach:
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oswiaty dorostych, funkcji instytucji kulturowych,
ksztalcenia pracownikéw oswiaty, animatoréw
kultury, bibliotekoznawstwa... Jednym stowem:
promowane przez Radliniskg wdrazanie do uczest-
nictwaw kulturze stanowi sedno oddzialywar spo-
tecznych pedagogiki, wymagajacych pozyskania
jednostek i calych srodowisk do troski o ich wlasny
rozwdj i przysztosé.

Co wiecej, Radliriska jest symbolem takze
postulowania badan i diagnoz oraz dzialan na-
prawczych, rozpoznajacych i korygujacych zrédia
utrudniajgce rozwdj jednostek jako obywateli,
dziedzicdw kultury, nie tylko u zarania niepod-
legtosci 100 lat temu w srodowiskach wiejskich,
matomiasteczkowych, ktére nie mialy dostepu do
bibliotek, kin, teatréw, muzeéw, galerii... Pamie-
tajmy jednak, ze w stosunku do trosk i dokonan
Radliniskiej i jej pokolenia nie bylo ciggtosci uz-
nania. Stalinizm i jego spadkobiercy, takze akade-
miccy, akcentowali ,,burzuazyjny” charakter calego
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pokolenia wybitnych postaci, ktére kladly podwa-
liny pod oswiate i walczyly z zaborcami o prawo
do szkoly polskiej. Pozostaly impulsy nadal warte
wykorzystania w integralnie pojmowanej teorii
i praktyce oswiatowej. Noi trzeba inaczej odczytac
dorobek tradycji pedagogiki polskiej - chociazby
w zderzeniu z okresem PRL-u.

Gléwnym nurtem mysli pedagogicznej
Heleny Radliriskiej - a takze w pewnym sensie
~projektem” jej zycia - byla pedagogika spolecz-
na. Istnieje dzisiaj pokazna bibliografia odczy-
tan, definicji i kontekstéw tego kierunkuw mysli
pedagogicznej - trudno byloby je tu choéby
wskrdcie przytoczy¢, cow pewnym sensie swoimi
rozmiarami pokazuje pana ksiazka. Interesujace
wydaje sie takze co innego - jak ta teoria funkcjo-
nuje dzisiaj? Na ile badania Heleny Radliriskiej
znajduja odzwierciedlenie w innych teoriach
pedagogicznych, a takze w tak zwanej praktyce
pedagogicznej?

Niestety, jestem tu dosc krytyczny, czym nara-
zam sie zapewne czesci srodowiska akademickiej
pedagogiki. Zbyt czesto funkcjonuje sie w nim
w pozamykanych szufladach subdyscyplin, za-
miast wzajemnego otwarcia, inspiracji, uzgodnien
i wspéldzialania.

Bogdan Suchodolski sugerowal w stulecie
urodzin Radliniskiej, Ze powinni jg czytac takze
przedstawiciele pedagogiki ogdlnej, przez pryzmat
uniwersalnych postulatéw wpisanych w teksty tej
wielkiej - wedlug mnie najwiekszej - postaci pol-
skiej pedagogiki XX wieku. Do dzi$ wielu sie tym
faktem nie przejeto, niestety. Zbyt czesto tez widzi
sie tu jedynie ,,poglady”, a nie strategie intelek-
tualng, ktéra wypracowala calg konstelacje pojeé
jako narzedzi dla rozpoznawania podstawowych
zakldcen rozwoju o$wiaty i projektdw otwierania
przestrzeni innowacji srodowiskowych dla kolej-
nych pokolen. Radliriska instytucjonalizowala dy-
scypline opartg na krytycznych diagnozach realiow
edukacyjnych i tworzeniu kadr i calych srodowisk
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oswiatowych, gotowych zmieniac rzeczywisto$¢
spotecznego dostepu do kultury i do ksztattowa-
nia podmiotowosci obywatelskiej. Wielu nauczy-
cieli, a tym bardziej przedstawicieli administracji
oswiatowej, nie mawgladuwwizje kultury, wktéra
trzeba pomagad wrastad. Nie rozumie sie funkeji
edukacji jako ,,uobywatelnienia”, nie rozumie za-
dania profesjonalnego , pozyskiwania” do wspét-
dziatania w trosce o wlasny rozwdj mtodziezy i do-
rostych. Ci, ktérzy redukujg funkcje ksztatcenia do
przygotowania do rynku pracy, czy widzg je jako
wdrazajace do postuszeristwa, niemal potulnosci
i jedynego punktu widzenia czy swiatopogladu,
albo ktdrzy przygotowania do matury redukujg do
¢wiczenia testéw, kluczy interpretacyjnych i formut
bez znaczenia - nie majg potrzeby inspiracjirodem
z powaznych wizji edukacji i oswiaty, takze dla
dorostych. Nie potrzebujg dokonari Heleny Rad-
liniskiej. Nie zastanawiajg sie, jakiej psychologii
potrzebaw mysleniu pedagogicznym, jak wspierac
edukacje szkolng formami oswiaty pozaszkolnej,
jak rozwijac ekologie umystu, w tym motywowac
do zaangazowania spotecznego.

Nawet z krétkiego przegladu pana dorobku
naukowego wynika, ze raczej jest pan przedsta-
wicielem filozofii wychowania niz pedagogiki
spolecznej - jesli obie traktowac jako subdyscy-
pliny pedagogiki. Jakie wskazalby pan zZrédla za-
interesowania - w swoich badaniach - postacia
i teoriami Heleny Radliniskiej?

W latach 80., na seminarium podoktorskim
u profesora Zbigniewa Kwiecinskiego, odkrywa-
tem wage perspektywy krytycznej w badaniach
spotecznych. Sam ja wlgczalem do pedagogiki -
dzieki pracom frankfurtczykéw, Henry’ego Giroux,
amerykanskiej pedagogice krytycznej i innym
tropom, jak psychoanalityczny model cyklu zycia
Erika Eriksona czy semiotyka kultury Michatla
Bachtina. Ale niezaleznie od tego odkrytem trady-
cje polskiej mysli pedagogicznej. W PRL-u presja
na pedagogike socjalistyczna, waskie uprawianie
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poszczeg6lnych dyscyplin, odcinanie sie od trady-
cji miedzywojennej, przy co najwyzej selektywnym
dopuszczaniu jej do glosu, brak tgczenia badar hi-
storycznych i projektéw unowoczesniania oswiaty
- wszystko to powodowalo, ze za mato glebokich
odczytan zwrdcilo sie w strone postaci reprezen-
tujacych ,wielkie pokolenie” polskiej pedagogiki,
postaci urodzonych na przetomie lat 80. i 90. XIX
wieku i odgrywajgcych wrecz podstawows role
w ksztaltowaniu oblicza odrodzonej oswiaty od
poczatku parstwowosci polskiej po roku 1918.
W ksigzce Przetom dwoistosci, o ktdrej pewnie cos
jeszcze powiemy dalej, poswiecitem kolejne roz-
dzialy takim postaciom, jak: Bogdan Nawroczyn-
ski, Kazimierz So$nicki, Stefan Szuman, Zygmunt
Mystakowski, Sergiusz Hessen, Henryk Rowid czy
Jozef Mirski - w kontekscie poprzedzajgcej ich
tradycji pomnikowej Chowanny Bronistawa Fer-
dynanda Trentowskiego, czy nadajgcego pietno
procesom rozwoju pedagogiki polskiej po [T wojnie
$wiatowej oddzialywania Bogdana Suchodolskie-
go. A przeciez kapitat mysli i dorobek dokonari dla
pedagogiki jest wiekszy - nazwisko Janusza Kor-
czaka ma wymiar wrecz swiatowy. Krétko rzecz
ujmujac, polska pedagogika miedzywojenna byla
na poziomie swiatowym.

I nagle okazato sie, gdy przekroczylem juz 700
stron analiz i rekonstrukeji ,,przelomu dwoistosci”,
ze nie mam miejsca na oméwienie dokonan Heleny
Radliriskiej, a co wiecej nabralem przekonania, ze
to ona staje sie postacig centralng, wrecz zworni-
kiem dla tych pokoleniowych wysitkéw zespolo-
nego myslenia o o§wiacie w Polsce. Z tym wiekszg
motywacjg zabralem sie za kompleksowe lektury,
studia, analizy, ktére zaowocowaly podobnie ob-
szernym tomem, juz poswieconym tylko Radlin-
skiej, wlasnie pod tytutem Niewidzialne srodowisko.
Tam odnalaztem genialne i ciggle niewykorzystane
idee. Przede wszystkim zespalata je wizja kultury
jako gleby symbolicznej, wymagajacej melioro-
wania dostepu do niej, uruchamiajgcego mecha-
nizmy glebszego wrastania w jej potencjat ducho-
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wy, ukryty pod stowami, wpisany w ksigzki i dzieta
wielkich umysléw, takze artystéw. Uswiadomilem
sobie, ze czytajac prace Radlifiskiej z perspektywy
idei ,,ekologii umystu”) mam do czynienia z ge-
nialng antycypacja tych tresci, wydawaloby sie,
ze docenianych dopiero od niedawna. Ekologicz-
ne podejscie do kultury i wychowania wydaje sie
bezcenne i nadal niewykorzystane. Radliriska do-
ceniala ogromng wartos¢ ksigzki, pisata, ze ksigzka
nalezy do pojecia ojczyzna, widziala tu ogromny
potencjat emancypacyjny, mediacje dla symbolicz-
nego dziedzictwa kulturowego. Uczulala, ze trudno
winic¢ mlodziez za to, Ze nie czyta ksigzek czy nie
stucha muzyki klasycznej - przyczyn upatrywata
w srodowiskach ludzi doroslych, nieumiejacych
pozyskiwac zainteresowania poprzez wlasny przy-
ktad. Na samg szkotle nie nakladata zadan kulturo-
wych, widzac jg jako ogniwo znacznie szerszych
procesow i oddzialywar.

Chcialbym zapytac o jeden element tytulu
pana ksiazki, ktéry dla oséb nieznajacych pana
dorobku moze by¢ zagadkowy. Czym jest ,prze-
lom dwoistosci”? Jak rozumiec to pojecie w kon-
tekscie dorobku Heleny Radliniskiej, a szerzej:
pedagogiki jako nauki spolecznej?

To proces narastania zrozumienia dla koniecz-
noscifaczenia przeciwienstw, zwykle traktowanych
jako roztgczne alternatywy czy polaryzacje. Typowe
opozycje dla dziatar pedagogicznych, jak: bli-
skosé/dystans, wolnosé/przymus, podmiotowosc/
uprzedmiotowienie, kary/nagrody, teoria/praktyka,
wiedza og6lna/wiedza zawodowa, kultura/wymogi
spoleczne, potrzebujg - jak sie okazuje - sprzezen
zwrotnych z zestawieniem ich trudnych powigzari.
Pozostaja dylematy niemajgce rozwigzan dobrych
dla kazdego, nie ma tu jednej odpowiedniej dawki
czy ,ztotego srodka”. Konieczna jest naprzemien-
nosc dziatan, czasem trzeba postepowac dokladnie
odwrotnie niz zwykle. Na przyklad w srodowiskach
deprywacji kulturowej nie wolno przystosowywaé
sie do zawezonego repertuaru rél spotecznych,

REFLEKS]JE 4/2019



ale przeciwnie, otwierac dostep do tego, co niedo-
stepne, zeby nie podtrzymywad wykluczer, obnizo-
nych ambicji i motywacji twdrczych. Perspektywa
ta pozwala takze obnazad paradoks, ze jednostron-
ne wybory, dodatkowo ujednoznaczniajace funk-
cje intencji pedagogicznych, redukujg ztozonosé
niezbedng do uwzgledniania w odpowiedzialnym
dzialaniu. W historii filozofii dawaty tu o sobie
znaé idee: sredniowieczna coincidentia opposito-
rum (wspélwystepowania przeciwieristw) czy an-
tynomii, wpisanej w dialektyczne wizje rozwoju
u Hegla w polowie XIX wieku, a pdzniej zwien-
czone ideg ,réznojedni” u Trentowskiego.

W pana rozprawie Helena Radliriska sta-
nowi centrum rozwazar, ale nie jest jedyna bo-
haterka. Na ile Radliriska - jako badaczka i or-
ganizatorka zycia akademickiego - inspirowala
kolejne generacje pedagogow? Jakie dyskusje
wywolywaly jej prace? Co zmienily w obrazie
polskiej pedagogiki?

Wokdt Radliniskiej nadal kraza legendy, na
przyklad na temat jej charyzmy i oddania sprawie
tworzenia trzonu kadr oswiatowych i walki o réw-
noprawnos$¢ edukacyjng w spoleczeristwie zrézni-
cowanym dodatkowo zaborami. A pamietajmy, ze
byta ona bardzo chora, ograniczano tez stalinow-
sko jej wplyw, pozycje i kontakty miedzynarodowe
oraz dostep do ksztalcenia nowych pokolen. Zda-
zyta wypuscic roczniki absolwentéw pedagogiki
spolecznej, przetlomu mozna bylo oczekiwac wraz
z wydaniem toméw jej prac przez ,,Ossolineum”,
trudno teraz dostepnych i niestety nadal niewzno-
wionych. Kolejne generacje w Polsce powojennej
zdominowane byly wplywem pedagogiki socja-
listycznej Bogdana Suchodolskiego, a i nastepcy
Radlinskiej, jak Aleksander Kamiriski, Irena Le-
palczyk czy Ryszard Wroczyriski, tworzyli wlasne
wizje nieco gubigce - moim zdaniem - jej zastugi
jako Zatozycielki dyskursu, mimo gestéw troski
o cigglos¢ pamieci. Format zatozycielski dyskursu
nie zdarza sie ani czesto, ani na zawotanie. Mamy
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teraz etap kolejnych dzialan, osobno koordyno-
wanych przez znakomitg Ewe Marynowicz-Hetke
w Lodzi oraz Wiestawa Theissa w Warszawie.
Niektdrzy sugerujg rozrost w Polsce wielu ,,szkol”
mysli w pedagogice spolecznej, co nie zmienia
faktu, ze poréwnywalnych dokonan jednak nie
ma. Jedynie profesor Marynowicz-Hetka osiggne-
ta pozycje miedzynarodowa, zwlaszczaw srodowi-
sku frankoforiskim — 0s6éb zajmujacych sie pracg
socjalng, mediacja oraz teoretycznym zapleczem
dla pedagogiki spotecznej. Wedtug mnie, niezbed-
ny przetom jeszcze jest przed nami, cho¢ nie ma
gwarancji, ze sie dokona. Radliniska byla z pew-
noscig na poziomie §wiatowym swojego czasu,
miata doskonate kontakty miedzynarodowe, ktére
zostaly uciete powojnie. To nieuchronnie utrudnito
rozwdj, promocje i wzrost znaczenia jej dorobku.
Smieré w1954 roku bardzo utatwita proces spycha-
nia jej na margines i dochodzenia do glosu nowych
pokolen, mtodszych o 20 lat i wiecej. Nie zawsze
oznaczalo to postep.

Ciekawe - z punktu widzenia czytelnika Pe-
dagogiki kompletnej - jest takze to, ze wskazuje
pan nie tylko mocne strony teorii Radliriskiej, ale
takze odslania pewne, nazwijmy to tak, ,slabo-
$ci” jej mysli. Zastanawiam sig, czy pana tezy nie
zostaly odebrane jako , kontrowersyjne” w srodo-
wisku akademickim?

Powazna refleksja nie musi by¢ tylko apologe-
tyka. Spory majg sens jedynie z wielkimi umysta-
mi. Nie da sie tylko powtarzac czy powielad pewne
ujecia. Instytucjonalizacja odrebnosci i swoistosci
pedagogiki spotecznej powinna, moim zdaniem,
ustgpid teraz miejsca glebszej intelektualizacji calej
pedagogiki i jej subdyscyplin z wykorzystaniem
konkretnych inspiracji. Waga integralnosci hu-
manistyki czy przestrzeni pedagogicznej to ciagle
postulaty godne podjecia, na przekér prébom lokal-
nych ograniczonych odczytan. Orientacja na wy-
chowanie wedlug ,,ideatu” musi by¢ takze uzupel-
niona pracg na poziomach rozpoznawanych przez
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Sergiusza Hessena, a zwigzanych z anomig czy he-
teronomia, gdy apelowanie do ideatu nie przyniesie
spodziewanego skutku wobec kogos, kto takiego
dyskursu nie rozumie, bo jest na innym poziomie
rozwoju poznawczego czy moralnego. Jestem za
tym takze, aby pojawila sie nowa antologia jej
prac czy podjete zostaly nowe, poglebione studia
wymagajace odrebnych grantéw. Ale przeciez nie
deprecjonuje dokonan Radliriskiej, dyskutuje je na
serio i z poczuciem, ze stala sie wielkoscig nadal
zastugujaca na odczytania i to z réznych perspek-
tyw. Dzisiaj tez chodzi o poglebione ukazywanie
krytycznej interpretacji, alternatywnych nurtéw
czy tradycji, gdyz samo udraznianie dostepu kul-
turowego nie wystarczy.

Jakie mozna wskazac najwazniejsze - za-
réwno ,mocne’, jak i ,slabe” — aspekty dorobku
naukowego Heleny Radliniskiej?

Listajestdluga, zwlaszcza pluséw. Wsréd nich:
kompletne, omawiam to w ksigzce az w dziesieciu
punktach, programowanie wraz z catym pokole-
niem strategii oswiatowej w Polsce, nadal zacho-
wujacej aktualnosé, na styku romantycznych celow
i organicznej pracy; laczenie edukacji z troska
o dostep do kultury i o podmiotowosé obywatel-
ska jednostek i srodowisk, z odpowiedzialnoscig
za przestrzen dzialan i instytucji pozaszkolnych;
udraznianie dostepu do kultury jako zyciodajnej
gleby warunkujgcej wzrost potencjatu demokracji
i nowoczesnosci; integrowanie wiedzy, kadr i roz-
wigzani w przekrojuwielu sSrodowisk, z pozyskiwa-
niem do krytycznych badar i dziatai naprawczych.
Nie wymienie wszystkich - po inne odsytam do
moich analiz na réznym poziomie ogdlnosci.

,,Stabe”, jak pan to okreslit, sg dla mnie na dzis
te watki, ktdre albo byly konsekwencja niezbednej
wczesniej — a niekoniecznie dzis - instytucjona-
lizacji odrebnosci i swoistosci dyscypliny ,,peda-
gogiki spolecznej”, albo uwiklane byly w pewng
sentymentalizacje wizji ,idealu”, ktdry przeciez
nie daje sie przekladaé na praktyke komunikacji
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z kregami dopiero pozyskiwanymi do minimum
,uobywatelnienia” czy dostepu do ,,meliorowane;j”
przestrzeni kultury. Osobno musimy problematy-
zowac reakcje na opdr interakcyjny i niegotowos¢
do wspéldziatania edukacyjnego jednostek i $ro-
dowisk. Spér z kims tak znaczacym jak Radliriska
zawsze moze by¢ inspirujacy. Jak w filozofii czy
w humanistyce: wielkos¢ postaci i jej dorobku
daje do myslenia i zacheca do odwagi mierzenia
sie z trudnymi kwestiami. Nie zwalnia z samo-
dzielnego wysitku. Czytanie krytyczne Radliriskiej
byto dla mnie inicjujace, przebudzito chec sprze-
gania jeszcze bardziej postawy teoretyka i prak-
tyka, sojusznika postawy, ktéra niesie narzedzia
nowej refleksyjnosci, jakg okreslitem mianem
,humanistyki stosowanej”, afirmujgacej sprzyjanie
rozwojowi duchowemu edukacyjnej wirtuozerii,
pasjom i inicjacji spolecznej i kulturowej. Ale to
juz zakres mojej kolejnej ksiazki, do rozmowy na
inng okazje zapewne.

Chcialbym sie podzieli¢ z panem taka obser-
wacjq: nawet najbardziej ,klasyczne” czy uznane
przez badaczy teorie pedagogiczne niekoniecz-
nie fatwo przebijaja sie do praktyki szkolnej. Na
przyklad niektére zalozenia pedagogiki spolecz-
nej - wydawaloby sie, iz catkiem ,chwytliwe” -
nie znajduja odzwierciedlenia w praktykowaniu
nauczania. Rozwinglbym te teze jeszcze inaczej.
Teorie pedagogiczne w niewielkim stopniu
wplywaja na system oswiaty i polityke oswiato-
wa - przy czym nalezy podkresli¢, ze do roznych
porzadkéw naleza: pedagogika jako nauka, na-
uczanie i polityka. Czy tak jest w istocie? A jesli
tak, to jakie moga by¢ - pana zdaniem - Zrédla
takiego stanu rzeczy? Dlaczego teoria i praktyka
sie ,rozmijajq’?

Przede wszystkim, kolejny raz mamy do czy-
nienia z wladzg, ktéra manifestuje ostentacyjny
analfabetyzm pedagogiczny i lekcewazenie do-
robku $rodowisk akademickich na rzecz oswiaty.
Obserwujemy obecnie chociazby postawe niero-
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zumiejacy, ze zadna reforma oswiatowa sie nie
uda bez pozyskania srodowiska nauczycielskiego,
a tego nie da sie osiagnaé bez znacznie zwiekszo-
nych nakladéw, motywujacych do wspdldziatania.
Nauczyciel to newralgiczne ogniwo kazdej préby
sanacji edukacji. Kolejny raz rzekomo konsultuje
sie zmiany, ale potem znowu i tak sie robi, co sie
chce, nawet niszczac zaplecze dojrzaltej mysli, chro-
nigce przed bledami. Nie znam nikogo z uznanych
pedagogéw w zapleczu ministerialnym ostatnich
pomystéw ani zadnej teorii pedagogicznej, ktdra
by uzasadniala ,deforme” likwidujgcg gimnazja,
utrudniajgcg dzieciom specjalnej troski kontakt
szkolny z réwiesnikami, czy uzasadniata rozchwia-
nie statusu zawodowego nauczycieli i pauperyzacje
ich kondycji kulturowe;j.

Ciggle doskonalenie pedagogiczne jest uwi-
klane w wymogi biurokratyczne, a nie zachete do
tworczych inicjatyw. Ciggle tez nie zespalamy tu
wystarczajgco potencjatu wybitnych praktykdw
i znaczacego dorobku mysli pedagogicznej z jej
historii i wspdlczesnosci. Przytloczenie podsta-
wami programowymi niszczy przestrzen na do-
datkowe inicjatywy sprzyjajace rozwijaniu pasji
uczniéw i nauczycieli, dalszg indywidualizacje.
Choc¢ dodam na koniec, ze ostawiona selekcja nega-
tywna, rzekomo dotykajgca kadry nauczycielskiej,
bardziej daje o sobie znaé w srodowiskach wladzy
politycznej, takze oswiatowej, niz wsréd nauczy-
cieli. Bliski, codzienny kontakt z mtodzieza, wsréd
ktdrej sg perly, talenty, czy jednostki zastugujgce na
wsparcie, uszlachetniaiuskrzydlawielu nauczycie-
li do pracy ponadwymiarowej, podczas gdy kregi
polityczne zbyt czesto podlegajg autodegeneracji
iwybieraja najgorszych, byle wiernych i gotowych
do bezmyslnego postuchu. Nie jest to pierwszy raz,
gdy wladza ministerialna funkcjonuje w innym
$wiecie i na dodatek szkodzi...

WYWIAD

Lech Witkowski

Filozof i pedagog. Profesor zwyczajny nauk
humanistycznych. Prowadzi badania i wyklada w Instytucie
Pedagogiki Akademii Pomorskiej w Stupsku. Czlonek
Rady Fundacji na rzecz Myslenia im. Barbary Skargi. Autor
wielu artykuléw naukowych i monografii poswieconych
zagadnieniom zwigzanym z filozofig wychowania

i pedagogika spoteczna. W ostatnich latach opublikowal
miedzy innymi tomy: Humanistyka stosowana. Wirtuozeria,
pasje, inicjacje. Profesje spoleczne versus ekologia kultury
(2018); Versus. O dwoistosci strukturalnej faz rozwoju w ekologii
cyklu zycia psychodynamicznego modelu Erika H. Eriksona
(2015); Niewidzialne srodowisko. Pedagogika kompletna Heleny
Radliriskiej jako krytyczna ekologia idei, umystu i wychowania.
O miejscu pedagogiki w przetomie dwoistosci w humanistyce
(2014).
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Cyfrowi tubylcy

nie istnieja?

Mieczystaw Galas

Teoria Marca Prensky’ego
wobec przemian kultury wspétczesnej

Poniewaz media cyfrowe wcigz sie
rozwijaja, i trudno byloby nakresli¢ gra-
nice ich ewolucji, wypada stwierdzic, ze
nie mamy podstaw do ich pelnego nauko-
wego opisu - cho¢ nalezy podkresli¢, iz
pola badan w tym zakresie réwniez beda
sie poszerzaty. Dlatego w edukacji do me-
diéw i przez media cyfrowe konieczne jest
przejawianie zainteresowania obszarami
cyberprzestrzeni, ktore najczesciej odwie-
dzajg nastolatkowie. Przede wszystkim na-
uczyciele powinni poszerzaé swojg wiedze
na temat wplywu multimedidéw na rozwdj
emocjonalny i poznawczy uczennic i ucz-
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niéw. Natomiast w procesie edukacyjnym,
w zaleznosci od rozsadnie uzasadnionych
potrzeb, mozna zwieksza¢ wykorzysta-
nie technik multimedialnych i poszerzac
kompetencje technologiczne i dydaktycz-
ne w tym zakresie. Szkota jako srodowi-
sko wychowawcze wspélczesnie nie moze
,chronic sie” przed rozwojem nowych
technologii informacyjnych. Miedzy in-
nymi realizacja tych zadan wynika z tro-
ski o lepszy ksztalt wspdtczesnej edukacii,
w ktorym wspdtegzystuja dwa pokolenia
o odmiennych swiatach: cyfrowi tubylcy
i cyfrowi imigranci.
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Cyberkultura w spoleczenstwie sieci

Integralng czescig zycia w XXI wieku stala sie
technologia cyfrowa i kultura tworzona w cyber-
przestrzeni. Postepujgce upowszechnienie tech-
nologii komputerowych, a nastepnie mobilnych
sprawilo, ze cyberprzestrzen wkroczyla w zycie
wielkiej liczby ,,zwyklych” ludzi. Szacuje sie, ze
na $wiecie zyje okoto 7,4 miliarda oséb, z czego
prawie 3,6 miliarda stanowig aktywni uzytkowni-
cy internetu'. Mozna zatem pokusic sie o stwier-
dzenie, ze co drugi mieszkaniec planety korzy-
sta z tego medium, ktdre ksztaltuje wspoltczesng
rzeczywistosc spoteczno-kulturows. Coraz wiecej
codziennych aktywnosci cztowieka przenosi sie
ze swiata rzeczywistego do wirtualnego. Dla jed-
nych jest to ulatwienie wykonywania codzien-
nych czynnosci lub pracy zawodowej, dla innych
- forma odpoczynku, rozrywki, socjalizacji, pozy-
skiwania wiedzy czy zawierania znajomosci.
Wielu autoréw zajmujacych sie badaniem cy-
berkultury dochodzi downiosku, ze w, spoteczen-
stwie sieci” réznicowanie na rzeczywistos¢ wir-
tualng i realng traci juz swoje znaczenie. Te obie
sfery nie pozostaja w dystansie i nie konkurujg ze
soba, lecz przenikajg sie, uzupelniaja i funkcjonu-
ja na zasadach koegzystencji, a cyfrowe technolo-
gie odgrywaja niezwykle istotng role w tworzeniu
nowej rzeczywistosci spoteczno-kulturowe;j®.
Cyberprzestrzen staje sie miejscem Sciera-
nia sie réznych pogladéw, kultur i wyznawanych
zasad, inspiruje czlowieka do szlachetnych pory-
wow i stwarza duze mozliwosci rozwoju osobo-
wosciowego, zawiera najwieksze dzieta ludzkiej
twérczosci w wersji cyfrowej, najbardziej aktu-
alne wiadomosci lokalne i swiatowe, z ktérych
internauci mogg korzystaé¢ wedlug witasnych za-
interesowan. Tysigce ludzi buduje w sieci wlasne
projekty zyciowe, a nierzadko zdobywa $rodki na
utrzymanie. Ale cyberprzestrzen zawiera tez tresci
nieprzyzwoite, naruszajace tabu i dobre obycza-
je, czesto razaco sprzeczne z preferowanym przez
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uzytkownika systemem wartosci. Warto tu wspo-
mniec o plagiatowaniu, wulgarnym stownictwie,
nienawisci, cyberprzemocy, oszustwach, watkach
rasistowskich nawolujgcych do przemocy, czy réz-
nego rodzaju zdjeciach i filmach pornograficz-
nych w przestrzeni internetu. Niekorzystne zja-
wiska internetowe ulegajg znaczacemu nasileniu,
glownie ze wzgledu na techniczne uwarunkowa-
nia cyfrowych kanaléw komunikacyjnych, a takze
na swoiste uwiklanie ich w komercyjne czy ideo-
logiczne praktyki wspélczesnych mediow*.

Kazimierz Krzysztofek wskazuje, ze kultu-
ra tworzona w cyberprzestrzeni jest anarchicz-
na, fatwo sie pogubi¢ w produkowanych przez
internautéw masowo znaczeniach przesyconych
subiektywizmem i wlasnym doswiadczaniem
$wiata. Potrzebna jest spora doza krytycyzmu,
aby umieé waloryzowac jej zawartosé. Jako taki
internet jest nieprzejrzysty, wytwarza zjawiska
emergentne, ktdrych nikt nie jest w stanie prze-
widzieé. W sieci zacierajg sie role miedzy nadaw-
cg i odbiorcg, kazdy moze by¢ jednym i drugim.
Jest to kultura rozmowy (SMS-6éw, MMS-6w,
e-maili, tysiecy grup dyskusyjnych, blogéw itp.),
ulotna, skrétowa, rozproszona, powierzchowna,
bez kanonu®.

Niekorzystny technopol

Od opublikowania badan przez socjologa
Barry’ego Wellmana w 2001 roku - wskazujacych,
ze gléwng przestrzenig eksploracji internetu jest
korzystanie z réznych komunikatoréw - pojawi-
ly sie obawy, ze ten sposéb interakeji moze sply-
cac relacje czlowiek - czlowiek. Potaczenie ich
z wnioskami prowadzonych kilka lat wcze$niej
badan przez Roberta Krauta i innych autordw
przekonuja, ze nadmierne korzystanie z interne-
tu przeklada sie na poczucie samotnosci, stabsze
wiezi z osobami bliskimi, ze to cyfrowe medium
ma swojg ,,ciemng strone”. Chociaz czesto badacze
traktuja cyberprzestrzen jako zjawisko pozytyw-
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ne, umozliwiajgce autoekspresje i kreatywnosé
internautdéw, przejawiajacg sie w aktywnym
i zaangazowanym uczestnictwie w cyberkultu-
rze i wyraznie tagodzg ostrze negatywnej oceny,
to jednak w licznych publikacjach destrukcyjna
strona internetu jest szeroko eksponowana®.

Wobec tego trudno sie dziwic, ze w bada-
niach nad rolg kultury tworzonej przez media cy-
frowe charakterystyczne sg przeciwstawne oceny:
od entuzjazmu i euforii do sceptycyzmu i nieuf-
nosci. Dzieki analizom teoretycznym i empirycz-
nym wiekszosé badaczy dostrzega prorozwojowe
atrybuty tych narzedzi, ale w swiecie rosngcego
nasycenia technologiami cyfrowymi pojawily sie
tez obawy dotyczace ich negatywnego wplywu
na ksztalt i strukture naszych zainteresowarn,
na sprawy, o ktérych myslimy, na strukture spo-
tecznosci i kultury. Ten niekorzystny stan Neil
Postman nazwal technopolem, ktéry wedtug
autora ,ksztaltuje pewien stan kultury i umystu,
polegajacy na deifikacji techniki, co oznacza, ze
kultura poszukuje sankcji w technice, znajduje
w niej satysfakcje i przyjmuje od niej rozkazy™.
W tym modelu spoteczeristwa wartosci, wiedza
oraz doswiadczenia przekazywane z pokolenia na
pokolenie ustepujg miejsca modelowi, w ktérym
najwiekszy wplyw, szczegdlnie na mtodych ludzi,
majg media. Jezyk mediéw staje sie jednym z naj-
wazniejszych jezykdw opisu rzeczywistosci.
W efekcie prowadzi to do dezintegracji spotecz-
nej, eliminuje tradycje w kulturze oraz zmienia
znaczenie symboli.

Natomiast Andrew Keen, ktdrego interesuje
najnowsze wcielenie internetu, okreslone termi-
nem ,Web 2.0”, podaje wiele danych liczbowych
wskazujgcych, ze to medium ,,uswieca” kult ama-
tora wsrdd uzytkownikow, promujgc ,,madrosé
thuméw” sieciowych, ignorancje i zbiorowe nie-
uctwo, przez co powoduje strukturalny kryzys
mediéw mainstreamowych. Co wiecej tresci
tworzone przez uzytkownikéw, zapoczatkowane
i cenione przez rewolucje Web 2.0, zmniejszaja

TEMAT NUMERU

szeregi kulturowych ,straznikéw”, takich jak
profesjonalni krytycy, dziennikarze, redaktorzy,
muzycy, filmowcy i inni dostawcy eksperckich
informacji, ktdrzy sg zastepowani przez , bloge-
réw amatordw, grafomarskie recenzje, domoro-
stych filmowcdéw i artystéw nagrywajacych swe

wytwory na strychach™.
Rewolucja 2.0

Wobec powyzszych rozwazan istotnym wyzwa-
niem - w obliczu kultury cyfrowej technologii
- jest wzbudzanie krytycznej refleksji nad szan-
sami i zagrozeniami, jakie ich rozwdj niesie
uzytkownikom. Warto tu podkreslié, ze w osta-
tecznosci to nie multimedia decydujg o sposo-
bach korzystania z nich, ale internauci, ktdrzy
wspottworzg obraz cyfrowego $wiata, wptywajac
na jego postac i bieg zdarzen’. Ma to szczegdlne
znaczenie w $wietle rewolucji, ktéra dokonata
sie w polowie pierwszego dziesieciolecia XXI
wieku w rozwoju §wiatowego internetu i pole-
gala na nowym podejsciu do tworzenia stron in-
ternetowych. To nowe podejscie Tim O’Reilly,
jak wyzej wspomniano, okreslit terminem
Web 2.0”1°. Wedlug Michaita Alekseevsky'ego
»gléwna zasada Web 2.0 polega na przyciggnie-
ciu uzytkownikow cyberprzestrzeni, by stali sie
oni wspoéttworcami i wspdtredaktorami tresci
strony internetowej. O ile wcze$niej programisci
tworzyli strony, na ktérych uzytkownik przyjmo-
wal role milczgcego czytelnika, o tyle obecnie
gléwnym zadaniem programisty jest stworzenie
platformy, gdzie internauci mogg sami tworzy¢
i zamieszczad tresci, ktdre ich interesujg”™'.
Klasycznymi wzorcami stron epoki Web
2.0 sg blogi, dla ktérych platforme tworzg pro-
gramisci, ale prowadzeniem ich zajmujg sie
zwykli uzytkownicy. Duzg liczbe uzytkownikéw
internetu przyciggajg portale spotecznosciowe
wspottworzone przez spotecznosé internautow
o podobnych zainteresowaniach, ktére umozli-
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wiajg kontakt z osobami bliskimi i dalekimi oraz
dzielenie sie z nimi informacjami, a takze rézne
serwisy medialne, dajgce uzytkownikom mozli-
wos¢ zamieszczania w internecie zdjeé, filmdw,
muzyki (na przyklad YouTube) oraz Facebook -
serwis spotecznosciowy, na ktdrym uzytkownicy
wyrazajg swoje opinie dotyczace zdjec i wpiséw
innych uzytkownikdw, komentuja i informujg
o sobie i wydarzeniach, w ktdrych uczestnicza,
mogg dzielic sie zdjeciami, tworzy¢ grupy itp.
Wszystkie te portale sg potwierdzeniem nadej-
$cia epoki Web 2.0.

Alekseevsky zwraca uwage, ze konsekwen-
cjg rewolucji Web 2.0 okazala sie zmiana form
aktywnosci internetowej przecietnych uzytkow-
nikéw. Jesli wezesniej byli oni przede wszystkim
pasywnymi konsumentami tresci, ktdre tworzyta
waska grupa technicznych specjalistéw (infor-
matykdw), to teraz majg mozliwosé wykazania
sie osobistg twdrczoscig, zapelniajgc specjalnie
przygotowane platformy wedtug wlasnego uzna-
nia. Wraz z rozwojem popularnosci sieci i po-
wstaniem stron Web 2.0 sytuacja diametralnie
sie zmienita. Poprzednia internetowa technoelita
musiata oddac pole dzialania. Prawo glosu otrzy-
maly szerokie rzesze ,,zwyktych” uzytkownikéw
itoonizaczeli zmieniad oblicze internetu. Szcze-
g6lne znaczenie mialo powszechne umozliwienie
darmowego generowania i publikowania w sieci
roznych tresci i zamieszczania oraz pozyskiwania
bogatego materialu audiowizualnego. Dzieki tym
mozliwosciom globalna sieé stala sie miejscem
przyjaznym zwyktym uzytkownikom, a zarazem
dogodnym kanalem stuzgcym spontanicznej
wymianie najrézniejszych komunikatéw. W ten
spos6b narzedzia Web 2.0 przyczynily sie do po-
szerzenia znacznych obszaréw i wielu aspektéw
wspoélczesnej kultury™

Cyberprzestrzen ksztaltowana przez coraz
bardziej skomplikowane technologie staje sie
pelnoprawnym elementem rzeczywistosci, zréd-
tem spoteczno-kulturowych zdarzen i swiata cy-
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frowych tubylcow (digital natives), ktéry dla coraz
wiekszej liczby miodych ludzi staje sie miejscem
zaspokajania wielu réznorodnych zaintereso-
war i potrzeb. Pojecie ,,cyfrowy tubylca” zostalo
sformutowane przez amerykanskiego pedagoga
Marca Prensky’ego, ktéry badatl wptyw nowych
technologii na dzieci i nastolatki, koncentrujgc
sie na zmianie sposobu nauki pod wplywem
tych technologii. Prensky uznal, ze przedstawi-
ciele pokolenia ludzi mtodych, urodzonych po
roku osiemdziesigtym XX wieku, dorastajacy
w erze informatycznej, stanowié beda zupelnie
inny typ ludzi niz poprzedzajgca ich generacja
scyfrowych imigrantéw” (digital imigrants) - uro-
dzonych przed rokiem osiemdziesigtym, w rze-
czywistosci analogowej (predigitalnej). Prensky
wskazal, ze réznice miedzypokoleniowe - zawsze
wystepujace - tym razem sg na tyle wazne, wrecz
wyjatkowe, ze trzeba zaczad jak najszybciej re-
formowacd edukacje, bo model, ktéry zaprojekto-
wano w XIX i XX wieku, okazuje sie po prostu
nieskuteczny™.

Spotkanie dzieci i mtodziezy oraz oséb do-
rostych z technologia cyfrowa, prezentowane
w rozwazaniach Prensky’ego, wymaga blizszej
charakterystyki cyfrowych tubylcéw i cyfrowych
imigrantéw oraz wskazania kluczowych réznic
miedzy tymi pokoleniami.

Wielozadaniowi tubylcy

Klasyfikacja pokoleniowa (na podstawie daty uro-
dzenia), cieszaca sie znacznym zainteresowaniem
autoréw w naukach spotecznych, zostata zapre-
zentowana przez Prensky’ego na poczatku XXI
wieku w artykule pod tytutem Cyfrowi tubylcy, cy-
frowiimigranci, a dwa miesigce pozniej ukazala sie
druga czesé, pod tym samym tytutem, uzupetnio-
na pytaniem: czy oni naprawde myslg inaczej?'.

Wedlug Marty Jabloriskiej mlodzi ludzie
otrzymali miano ,,cyfrowych tubylcéw” w odnie-
sieniu do idei, jaka przyswiecala Prensky’emu.
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Zgodnie z okresleniem antropologéw - zajmu-
jacych sie badaniem kultury we wszelkich jej
przejawach - staly, rdzenny, rodowity mieszka-
niec jakiegos obszaru to tubylec. Mlodzi ludzie
to tubylcy zamieszkujacy cyfrowy swiat. Cyber-
przestrzen stanowi dla nich zatem catkowicie
naturalne srodowisko, do ktérego nie muszg sie
adaptowad, lecz postrzegajg je jako ,ojczyste”.
Socjolodzy z ironig stwierdzajg, iz obecnie dzieci
rodzg sie z komdrkg w dloni. Pierwsza oraz ele-
mentarna umiejetnosd, jakg zdobywajg, to ob-
stuga smartfonu oraz umiejetnos$é swobodnego
poruszania sie w wirtualnej rzeczywistosci in-
ternetu. Natomiast cyfrowi imigranci to osoby,
ktdre urodzily sie przed dynamicznym rozwojem
technologii internetowych i prawdopodobnie
musialy (badz chcialy) sie do nich ustosunkowaé
na pewnym etapie zycia. Wprawdzie korzystaja
oni z nowych technologii, ale niezaleznie od za-
awansowania jezyk cyfrowy nigdy nie bedzie ich
jezykiem ,,0jczystym” bowiem wrodzong dla nich
rzeczywistoscig jest rzeczywistos¢ analogowa.
Prenskywanalizie tych dwdch réznych grup
nawigzuje do pewnej zbieznosci z naukg jezyka
obcego. ,Tubylec, miejscowy, uczy sie swojej
ojczystej mowy w spos6b niejako naturalny,
przyswajajac idiomy, dialekty, niuanse oraz za-
wilosci, jak réwniez nabywajac lokalny akcent.
Imigrant moze nauczy¢ sie lokalnego jezyka
w mniej lub bardziej zaawansowanym stopniu,
nie jest tez wykluczone, iz osiggnie w tym nawet
bieglosé i catkowitg ptynnosé. Prawdopodobnie
jednak mowe te bedzie cechowat pewien akcent,
ré6zny od lokalnego. Niezaleznie od stopnia za-
awansowania, pozostanie to wcigz umiejetnosé
wyuczona »sztucznie«, na pewnym etapie zycia,
anie»naturalnie«od momentuurodzenia jak ma
to miejsce w przypadku cyfrowych tubylcéw™®.
Osoby zaklasyfikowane przez Prensky’ego
do pokolenia cyfrowych tubylcéw urodzily sie
w czasach, gdy technologie informatyczne dy-
namicznie sie upowszechnialy i zaczety wkraczaé
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w codzienne zycie zwykltego czlowieka. Internet
pojawial sie w licznych gospodarstwach domo-
wych i stopniowo w dotychczasowg rzeczywi-
stos¢ wkraczata i zapraszata do odkrycia me-
andréw nowa rzeczywisto$¢ wirtualna. Zmiana
ta odbywala sie plynnie, lecz w réznym tempie
w zaleznosci od lokalizacji geograficznej’. Na-
tomiast osoby urodzone przed rokiem osiem-
dziesigtym swoje najwcze$niejsze dziecifistwo
przezyly bez komputera czy internetu. Media te
pojawily sie w ich codzienno$ci na tyle wezes-
nie, ze zostaly przyjete i uznane za ,naturalne”.
Zjawisko to zaciera sie wraz z uplywem lat. Dzi-
siejsze dzieci i nastolatkowie nie znajg swiata
bez komputera, a internet istniat dla nich ,,od
zawsze . W efekcie rzeczywistosé wirtualna jest
dla nich tak samo prawdziwa jak realna, a im-
mersja w cyberprzestrzeni bardzo gleboka'. Jak
pisze Jabloriska: ,,coraz wiecej czynnosci co-
dziennego zycia odbywa sie w internecie. Mlodzi
ludzie uczg sie, bawia, odpoczywaja, kupuja, so-
cjalizujg - stowem poznajg swiat - poprzez ekran
komputera lub urzadzen mobilnych™. Wszelkie-
go rodzaju nowe rozwigzania technologiczne
w Swiecie ,netu” nie stanowig dla nich zadnego
problemu, a postugiwanie sie nowymi gadzeta-
mi dostepnymi online szybciej przyswajaja niz
nauke czytania czy pisania. Zdobycze techniki -
smartfony, programy komputerowe nie stanowig
dla nich zadnych barier w procesie komunikacji
wirtualnej. Bez smartfonu i komputera przedsta-
wiciele cyfrowych tubylcéw czujg sie zagubieni
i zdezorientowani w realnym swiecie®.
Codzienne doswiadczanie cyberprzestrze-
ni przez tubylcéw skutkuje umiejetnoscig szyb-
kiego przyswajania informacji, z ktérymi jednak
zapoznajg sie oni wybidrczo. Nie majg ochoty
na pogtebione poznanie tekstu, ,,skanujg” go,
wyszukuja tresci, ktére sg istotne lub mogtyby
przykud ich uwage. Cyfrowi tubylcy przysto-
sowani sg do skutecznego wykonywania kilku
zadan jednocze$nie, najchetniej w formie pracy
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grupowej, nacechowanej mechanizmami pocho-
dzgcymi z gier (tzw. gamifikacja)®. Za wykona-
ng prace oczekujg natychmiastowej gratyfikacji.
Posiadaja wysoce rozwinietg umiejetnosc ko-
munikacji tekstowej, bowiem werbalny kontakt
jest coraz czesciej wypierany przez wiadomosci
elektroniczne. Cyberprzestrzen stanowi wazng
czesé ich tozsamosci, okresla status spoteczny,
pozycje w grupie, definiuje cechy charakteru lub
pomaga w kreowaniu marki osobistej*.

Badania przeprowadzone przez Renate
Caine i Geoffrey’a Caine’a dowodza, ze codzien-
ne wielogodzinne korzystanie z internetu pro-
wadzi do zmian w strukturze mdzgu cyfrowych
tubylcéw, modyfikujgcych ich sposéb myslenia
iwzorce zachowan. Proces ten ma charakter dlu-
gotrwaly i jest okreslany mianem neuroplastycz-
nosci. Dzieki temu procesowi dochodzi do zmian
lubwyksztalcenia zupetnie nowych ,hiperteksto-
wych” wzorcéw postepowania, w ktérych mtode
osoby nieustannie przeskakuja z jednego watku
rozmyslan na inny. Struktury poznawcze cyfro-
wych tubylcow bazujg zatem bardziej na prze-
twarzaniu réwnoleglym wielozadaniowym niz
szeregowym wykonywaniu zadan pojedynczo,
w okreslonej kolejnosci.

Wedlug Prensky’ego, a takze Jakubowskiej,
osoby takie , posiadajg lepiej rozwiniete umie-
jetnosci odczytywania informacji graficznej
w formie tréjwymiarowej lub przestrzennej.
Potrafig réwniez dokladniej rozpoznawad réz-
norodne lokacje oraz szybciej reagowad na dy-
namicznie zmieniajgce sie warunki’?.

Innym istotnym wyznacznikiem nieustan-
nej ekspozycji na bodzce pochodzgce z sieci jest
wsrdd cyfrowych tubylcéw brak zdolnosci do
gtebokiej refleksji. Nadmiar dostarczanych in-
formacji, ,,slizganie sie” po ich powierzchni, nie
pozwala na diuzsze skupienie uwagi na jednym
przedmiocie rozwazan. Sytuacji tej towarzyszg
problemy z koncentracjg i zdolnosé do zajmowa-
nia sie wieloma zadaniami jednoczesnie®.

TEMAT NUMERU

Akcent imigrantow

W swoich pracach Prensky zaakcentowal réznice
w procesach poznawczych cyfrowych tubylcéw
iimigrantdw. W pierwszej grupie autor umiesz-
czal ucznidw, zas do drugiej zaliczyl wiekszosé
nauczycieli. W analizach autor dowodzit, ze
system edukacji czesto nie uwzglednia metod
skutecznych w przypadku oséb zaangazowa-
nych w swiat wirtualny. Nalezy zatem przyblizy¢
postaé cyfrowego imigranta.

Opisywana klasyfikacja nie odnosi sie w tym
wypadku do bieglosci w wykorzystywaniu in-
ternetu, lecz do postrzegania jego roli. Dla cy-
frowych tubylcéw wirtualna rzeczywistosé jest
z reguly tozsama i réwnie wazna jak prawdziwa,
aw niektérych wypadkach - wazniejsza. Cyfrowi
imigranci mogg by¢ réwniez zaawansowanymi
uzytkownikami internetu, lecz posiadajg zdol-
nosérozrézniania cyberprzestrzeni od rzeczywi-
stosci. Internet, portale spotecznosciowe, blogi,
gry - czy, uogdlniajgc, komputer lub smartfon
- chod sg uzyteczne i czesto odgrywaja zna-
czacg role w codziennym zyciu, pozostajg dla
imigrantéw wyltacznie narzedziami. Dla oséb
z pokolenia cyfrowych imigrantow internet nie
bedzie odgrywal gléwnej roli jako zrddto infor-
macji, ustepujgc z regulty wiadomosciom emi-
towanym w telewizji, radiu czy publikowanym
w codziennej prasie. Bedg one takze preferowac
tekst drukowany nad wyswietlanym na ekranie,
a kontakt twarzg w twarz z reguly przedkladad
nad komunikacje internetowa.

W odréznieniu od cyfrowych tubylcéw,
imigranci preferujg sekwencyjne wykonywanie
zadan, jedno po drugim, poprzedzone dogleb-
ng analizg. Wszelkie czynniki zewnetrzne, jak
powiadomienia z mediéw spotecznosciowych,
przychodzgce wiadomosci email czy SMS, gra-
jaca w tle muzyka, beda czynnikiem irytujacym
i rozpraszajacym, gdyz poziom podzielnosci
uwagi jest u nich z reguly rozwiniety na nizszym
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poziomie niz u ludzi mlodych. Adaptujac sie do
nowego , Srodowiska”, jakim jest internet, pozo-
stajag w nim obcy, nie traktujac go jako wilasne.
Prensky opisuje to zjawisko terminem ,akcen-
tu” cyfrowych imigrantéw, co stanowi analogie
do wyuczonej znajomosci jezykdw obcych oraz
podkresla fakt, iz petna asymilacja w nowym, cy-
frowym srodowisku jest dla nich niemozliwa®.
Specyfika uczenia sie cyfrowych tubylcéw
polega na tym, ze jezeli nie potrafig czegos zro-
zumied lub znaleZ¢, to nie szukajg w ksigzkach
drukowanych, ale wigczajg internet i szukajg
potrzebnych informacji. Tego rodzaju czynnosci
potwierdzaja, ze cyfrowi tubylcy sg ciagle podla-
czeni do sieci. Uczenie sie z tekstu drukowanego
sprawia im trudnosc i nie wyobrazajg oni sobie
zycia bez smartfona czy internetu®.
Dychotomiczna klasyfikacja Prensky’ego
zyskata olbrzymig popularnosé. Opublikowano
liczne prace, wsrdd ktdrych obszerna czesé kon-
centruje sie na poréwnaniach miedzy obiema
grupami. Czesciej opisywang grupa w wielu
publikacjach stanowig cyfrowi tubylcy. Ponadto
podzial Prensky’ego inspirowal innych badaczy
cyberkultury do tworzenia bardziej szczegélo-
wych klasyfikacji uzytkownikéw internetu.
Krystyna Polariska podziat na cyfrowych tu-
bylcow i cyfrowych imigrantow rozszerza, doda-
jac kategorie osdb cyfrowo wykluczonych, czyli
takich, ktdre z réznych przyczyn nie majg dostepu
do sprzetu komputerowego i internetu lub tez nie
posiadajg odpowiednich umiejetnosci®. Mariusz
Jedrzejko i Danuta Morariska - analizujgc struk-
ture uzytkownikéw mediéw cyfrowych na pod-
stawie réznego poziomu znajomosci i wykorzy-
stania nowych technologii cyfrowych w polskim
spoteczenistwie - wyodrebniajg i charakteryzujg
cztery rdzne grupy internautéw: cyfrowych pro-
fesjonalistéw, cyfrowych imigrantdw, cyfrowych
tubylcéw i cyfrowe dzieci”. Innego podziatu do-
konal Michael Meyen. Uwzgledniajac trzy czyn-
niki - istotno$¢ internetu w zyciu codziennym,
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upatrywanie korzysci ekonomicznych i spotecz-
nych, wyrdznil: wirtuozdw, profesjonalistéw, uza-
leznionych, mitosnikéw, kompanéw, przezornych
i stowarzyszonych. Natomiast miedzynarodowa
instytucja badawcza Forrester Research, na pod-
stawie przeprowadzonych badan, wyréznia: twér-
c6w, krytykow, kolekcjonerdéw, przytaczajacych
sie, widzow, nieaktywnych?.

Nie negujgc sity oddzialywania, jakg internet
moze wywieraé na mtodych ludzi i osoby doroste,
nie wszyscy autorzy zgadzajg sie z tezami i wnio-
skami formulowanymi przez Prensky’ego. Ze
wzgledu na postepujaca i nieunikniong w naszym
codziennym zyciu cyfryzacje, ktdra jako zjawi-
sko nowe i nieuniknione powoduje wcigz nie do
korica zbadane skutki kulturowe i psychospolecz-
ne, zawierajgc wiecej pytan niz odpowiedzi, warto
przywotad tu niektére watki krytyczne — wyni-
kajace z analiz autora w zmienionym juz nieco
czasowym kontekscie.

Problemy i wyzwania

Zdaniem psychologa i edukatora w dziedzinie
multimedidw, Stanistawa Bobuli, teoria ,cyfro-
wych tubylcéw” jest pociggajaca, ale nie catkiem
prawdziwa. Wokdt korzystania z technologii cy-
frowej w szkole i w zyciu przez mlodych ludzi
narosto sporo mitéw, ktére wynikajg z indywi-
dualnych przekonan lub obiegowych informacji
- nie zawsze uzasadnionych wynikami badan
naukowych.

Niepodwazalny jest fakt, ze wiele mtodych
0s0b, lepiej niz dorosli, uczy sie nowych aplikacji,
intuicyjnie opanowuje nowe interfejsy, btyska-
wicznie zaklada profil na Facebooku i gra w gry,
ktore widzi pierwszy raz. Jednakze ta kompute-
rowa sprawnos¢ nie przeklada sie automatycznie
na skuteczne i etyczne korzystanie z technologii
informacyjno-komunikacyjnych w procesie edu-
kacyjnym. Same umiejetnosci technologiczne,
polegajace na wyszukiwaniu informacji, nie sg
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wystarczajace do ich oceny, krytycznej analizy
odniesionej do innych faktéw, ich uogdlnienia
i formulowania wnioskdw oraz rozsgdnego dys-
kutowania z innymi osobami. Osoby refleksyjne,
ktdre aktywnie uczestniczg w procesie wychowa-
nia mlodego cztowieka, nie powinny zatem za
wszelkg cene ,,gonic¢” za nowg technologia, lecz
zwrocic szczegdlng uwage, ile czasu ich dziecko
korzysta z internetu i jak ten czas wykorzystuje?.
Whbrew dosé powszechnie przyjmowanej
za Prenskym klasyfikacji nie wszystkie nasto-
latki stajg sie cyfrowymi tubylcami. Chociaz
powszechnie korzystajg z sieci i z nowoczesne-
go sprzetu, robig to najczesciej w spos6b bierny.
Kamil Sijko z Fundacji CoderDojo, zajmujacy sie
szkoleniem dzieci od 7 do 16 roku zycia z pod-
staw programowania, studzi wizje entuzjastéw
powstawania nowego cyfrowego pokolenia. Kil-
kulatki zaczynajace szkote, czy nawet nastolat-
ki, majg w ogromnej czesci tylko podstawowe
kompetencje cyfrowe. Owszem, potrafig w miare
sprawnie poruszac sie po internecie, grajaw gry,
ogladajg filmy, majg swoje profile w serwisach
spolecznosciowych, ale sg wcigz tylko konsu-
mentami dostarczanych im tresci. Nie réznig sie
wiec specjalnie od 20-, 30- czy nawet 40-latkdw,
a jesli nawet sie rdznig, to raczej na niekorzysd.
Dzis obstuga internetu, smartfonéw, tabletéw to
proste klikniecie czy wrecz stukniecie palcem
w ikonke. Jak uzasadnia Sijko: to, ze potrafig to
dwu- czy trzyletnie dzieci, trudno traktowacd jako
przejaw nadzwyczajnych umiejetnosci®.
Potwierdzajg to wstepne wyniki badarn cy-
frowych kompetencji mtodych, teoretycznie juz
cyfrowych Polakéw w wieku 14-18 lat przepro-
wadzone przez Fundacje Orange, ktére wska-
zuja, ze chod juz niemal wszyscy w tej grupie
korzystajg z internetu, nie oznacza to, ze Wszyscy
sa w tym biegli. Tylko 2% badanych korzystato
z operatoréw logicznych podczas wyszukiwania
za pomocg wyszukiwarki, czyli nie wpisywato
przypadkowego ciaggu stéw, tylko zawezalo go
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cudzystowami czy zwrotami ,,and”, ,,not”. Zde-
cydowana mniejszosc jest tez tworcami i aktyw-
nie przygotowuje materiaty do publikacji w sieci,
takie jak muzyka, fotografie, rysunki, teksty czy
wideo. Cho¢ wiec mlodzi ludzie sg w sieci, nie-
wielu z nich jest naprawde aktywnych, ma na tyle
wiekszg wiedze i umiejetnosci, by bez wahania
okresli¢ ich mianem cyfrowych tubylcow®.

Pomimo ze od wczesnego dzieciistwa
wspotczesny czlowiek zanurzany jest w cyber-
przestrzeni, jej samodzielna eksploracja jest
bardzo ciekawa, ale przy tym dos¢ trudna, po-
niewaz mtodzi ludzie, a jeszcze czesciej osoby
doroste, dopiero nabywajg umiejetnosci, ktdre
sg niezbedne do efektywnego i odpowiedzialne-
go korzystania z tresci zawartych w cyberprze-
strzeni w postaci obrazéw, dzwiekdw i pisma.
Efektywne dziatanie i komunikowanie w tym
$wiecie wymaga okreslonych kompetencji. Sta-
nowi to wyzwanie dla oséb odpowiedzialnych
zawspolczesny system edukacyjny, aby przynosit
zamierzone, korzystne efekty.

Cyfrowy swiat

W celu ukazania skali zjawiska korzystania
z nowoczesnych technologii komunikacyjnych
i réznic pomiedzy dwoma pokoleniami - cyfro-
wych tubylcdw i imigrantéw - warto przytoczy¢
wyniki badan empirycznych, przeprowadzonych
na proébie ogélnopolskiej pod kierunkiem Janu-
sza Czapinskiego i Tomasz Panka, przedstawio-
nych w Raporcie Diagnoza Spoteczna w 2011 roku.

Z ich analizy wynika, ze najwiekszy odsetek
miodych ludzi korzystajacych z internetu plasuje
sie w przedziale wiekowym 16-24 lat. Z kompu-
tera korzysta az 93,2% mlodych ludzi, z internetu
-931%, a z telefonu komdrkowego 97,2%. Na-
tomiast z wszystkich wskazanych urzadzen ko-
rzysta 86,6%. Zupelnie inaczej sytuacja wyglada
w przedziale wiekowym 45-59 1 60-64 lat. Z kom-
puteraiinternetu korzysta po 40% respondentdw,
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natomiast z telefonu nieco ponad 70%. L.acznie ze
wszystkich urzadzen korzysta jedynie 35% osdb.
Badania te pokazuja, ze réznica miedzypokole-
niowa w korzystaniu i umiejetnosciach w po-
stugiwaniu sie nowymi mediami jest dosc duza.
Podzial na cyfrowych tubylcéw i imigrantow,
zgodnie z klasyfikacjg Prensky’ego, wyraznie
zostal zaznaczony®. Wazne jest zatem pytanie:
jakie dzialania nalezy podjac, aby zmniejszy¢ te
dysproporcje? Rozwigzaniem mogg by¢ kursy
i szkolenia z zakresu nowych mediéw dla oséb
w przedziale wiekowym od 45 do 64 lat oraz ze
starszych kategorii wiekowych - w ten sposéb
mozna ograniczaé problem ich wykluczenia
technologicznego i informacyjnego.

W nawigzaniu do powyzszych rozwazan co
najmniej dyskusyjne jest klasyfikowanie przez
Prensky’ego wszystkich nauczycieli do kategorii
cyfrowych imigrantéw. Grupa ta, podobnie jak
w przypadku dzieci i mlodziezy, jest niejedno-
rodna i zréznicowana. Z analizy tekstu Mateu-
sza Bogdanowicza wynika, ze obecni dwudzie-
stoparoletni nauczyciele podejmujg skutecznie
wyzwanie wejscia do cyberprzestrzeni i pod
tym wzgledem ,,obcujg” ze Swiatem technologii
w sposob zblizony bardziej do cyfrowych tu-
bylcéw niz cyfrowych imigrantéw. Nauczycie-
le czterdziestoparoletni sg ogniwem pomiedzy
$wiatem bez internetu, komputeréw i komdrek
a wspélczesng ,globalng wioskg”. Natomiast
nauczyciele okolo szesédziesigtki - poniekad
relikt czasow , przed narodzeniem internetu” -
walczg o przetrwanie w zawodzie zdominowa-
nym przez technologie bardzo im obce, przez co
majg nieuchronnie trudnosci w porozumieniu
z uczniami. Z dekady na dekade funkcjonowa-
nie poza digital world bedzie wyborem trudnym,
brzemiennym w skutki, jesli nie niemozliwym
dla zachowania statusu zawodowego. ,Wszystkie
trzy grupy lgczy jedno: pozostang w zawodzie co
najmniej dziesieé lat, pracujac z kilkoma poko-

leni . s 7 w33
eniami uCzniow .
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W strone cyberszkoly?

W swietle powyzszych rozwazan zaréwno ucz-
niowie, jak i nauczyciele stojg przed trudnym
wyzwaniem. Jakie cechy nalezaloby stymulowac
irozwijaé, aby wspdtpraca uczacych i nauczanych
przebiegata owocnie i ku pozytkowi wszystkich?
Bogdanowicz opowiada sie za skoncentrowaniem
wysitkdw na wyrabianiu zdolnosci selekeji infor-
macji. Wielu uczniéw ma trudnosci z podejmo-
waniem decyzji, co jest, a co nie jest istotne. Po-
woduje to nadmiar informacjiw cyberprzestrzeni
i niemoznos¢ przyswojenia sobie wlasciwych
tresci. Z kolei przyswajane tresci to osobliwy
koktajl ,,spamu”; rzeczy warto$ciowych, lecz nie-
usystematyzowanych; informacji ciekawych, lecz
bezuzytecznych; plotek, slogandw; ogdlnikow.
W rezultacie nabywana wiedza jest powierzchow-
na, nietrwala i ogdlna. Stad brak pewnosci siebie,
poglebionej analizy zjawisk i lek przed uczeniem
siew ogole. Pozgdanymi cechami sg takze otwar-
to$¢ na swiat i elastycznosé w dziataniu i mysle-
niu. ,Zaniedbang cechg w polskiej edukacji jest
krytyczne myslenie. Wdrazanie umiejetnosci
krytycznego myslenia jest konieczne. Inaczej
system edukacyjny bedzie ,produkowal” zrecz-
nych i - by¢ moze - utalentowanych imitatoréw,
a nie pionieréw i innowatoréw”34,

Zgodnie z raportem organizacji miedzynaro-
dowej OECD Uczniowie nowego tysigclecia madre
decyzje wprowadzania nowych technologii do
edukacji szkolnej wymagajg badan, ktdre odpo-
wiedzg na pytanie: jak mlodzi ludzie korzystaja
z nich poza szkola? Bez tej diagnozy nawet naj-
lepiej wymyslony program cyfryzacji bedzie chy-
biony. Szkota powinna pokazywad uczniom, jak
dbad o swoja prywatnos¢ i bezpieczenstwo. Po-
winna uczy¢, jak wykrywac nieprawdziwe infor-
macje i niebezpieczne miejsca w sieci oraz chro-
nic sie przed ryzykownymi interakcjami. Jest to
niezbedne zwlaszcza w srodowiskach, w ktérych
mtodzi nie mogg liczy¢ na wsparcie rodzicéw™.
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Warto zauwazy¢, iz postep techniczny sprawia,
ze cyfrowi imigranci stajg sie powoli cyfrowymi
tubylcami, bo sama technika wymusza niejako
na nich taka zmiane.

Wedlug Mariusza Jedrzejki i Danuty Moroni-
skiej aktualne préby unowoczesnienia edukacji
czesto majg charakter przypadkowy, ekspery-
mentalny. Brakuje przyjetych rozwigzan syste-
mowych. Niewiele jest tez badarii naukowych
w tej dziedzinie. Nadzieje wzbudzajg ostatnie
posuniecia polskiego rzadu, polegajace na wdro-
zeniu programu ,,cyfrowa szkota”, ktéry wywotat
duze zainteresowanie pedagogéw innowatoréw,
ale tez pojawily sie obawy o jego losy. Niestety,
badania pilotazowe wskazaty na wiele niedosko-
nalosci w jego wdrozeniu i realizacji. Najwiek-
szym problemem, oprécz opdznieni w realizacji
i wyposazenia szkét w sprzet i oprogramowanie,
okazal sie brak przygotowania informatyczne-
go, metodycznego i mentalnego nauczycieli do
wprowadzania zmian w procesie ksztalcenia®.
Czy zechcg z tych zmian skorzystac¢? Odpowiedzi
na to i inne pytania dotyczgce funkcjonowania
obu generacjiw cyberkulturze nie jest tatwa, lecz
zasluguje na szczegdlng uwage i wymaga pogte-
bionej analizy w odrebnym opracowaniu.
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Abstract

Are there no Digital Natives?

This article discusses the theoretical issues
concerning Marc Prensky’s observation that there
are two categories in modern culture: digital
natives and digital immigrants. The author, after
recapitulating the main ideas of Prensky’s text,
notices that in order to educate towards and via
digital media, we need to be interested in those
areas of cyberspace which are most commonly

used by teenagers. First and foremost, teachers
should expand their knowledge about how
multimedia affect students’ emotional and cognitive
development. We should increase the use of modern
technologies in the educational process — according
to reasonable needs — and broaden technological
and educational competences in this realm. School
as educational environment cannot “protect” itself
from new information technologies. This stems
from caring about a better condition of modern
education, where two different generations coexist:
digital natives and digital immigrants.
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Powrot do przyszlosci

Czesc 1

Piotr Stariczyk

Materialistyczna pedagogika emancypacyjna -

wprowadzenie do teorii

Tytul tego tekstu sugeruje, ze w przy-
sztosci juz byliSmy, ale w niej nie jesteSmy
- o ile w ogdle ludzkosé ma jeszcze jakas
przysztosé. Przemawia przeze mnie rea-
listyczny optymizm czy - jakby okreslil
to gtéwny bohater tego tekstu, brazylij-
ski oswiatowiec i filozof edukacji Paulo
Freire - nadzieja jako , koniecznos¢ on-
tologiczna”. Chodzi o to, ze blisko cztery
dekady materialnej dominacji globalne-
go kapitalizmu i jego ideologicznej nad-
budowy pod postacig neoliberalizmu tak
sformatowaly nasze myslenie o swiecie,
zeby zadne alternatywne sposoby ustro-

TEMAT NUMERU

ju spotecznego nie wydawaly sie w ogdle
mozliwe. Jednym z symptomatycznych
przykladoéw skreslenia przysziosci jako
kategorii teoretycznej byto obwieszcze-
nie korica historii przez polnocnoamery-
kanskiego filozofa Francisa Fukuyame.
Co ciekawe, Fukuyama sam uznaje sie za
zwolennika heglizmu, a co za tym idzie
- obwieszczenie konca historii i uznanie
wspdlczesnych za ostatnich ludzi sugeru-
je, ze wszystkie problemy wspdlczesnego
Swiata sg juz rozwigzane, zmiana jakos-
ciowa jest juz wykluczona, a mozliwa jest
jedynie zmiana ilosciowa.
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Tezy o nadchodzacym koricu

Fukuyama nie byt odosobniony w swoim mysleniu,
a raczej wyrazil w swej mysli ducha epoki, w ktdrej
nastgpit uwigd myslenia o alternatywnych rozwig-
zaniach spotecznych dla $wiata pelnego codzien-
nych patologii.

Rewersem takiego myslenia jest utrata nadziei,
ktérg mozemy za Peterem Sloterdijkiem! okresli¢
jako zwyciestwo rozumu cynicznego, zgodnie
z ktérym nawet jezeli wiemy, ze jest zle i tak nie
powinno by¢, to nie zrobimy z tym nic, ani nawet
nic nie powiemy, zeby nie wyjs¢ na pierwszego na-
iwnego, bo przeciez nic zmieni¢ nie mozna. Tutaj
nasuwa sie rozpaczliwa konstatacja, iz latwiej sobie
wyobrazic koniec swiata niz koniec kapitalizmu.
Teza, autorstwa Frederica Jamesona, ktdrg popula-
ryzuje jeden z najbardziej wplywowych wspétczes-
nych filozoféw Slavoj Zizek, stata sie w perspekty-
wie nadciggajacej katastrofy ekologicznej catkiem
realnym zagrozeniem dla ludzkosci.

Problem polega na tym, ze przy ideologicznym
zaloZeniu, iZ Zyjemy w Swiecie najlepszym z mozli-
wych, tracimy wrazliwos¢é na nierozwigzane prob-
lemy tego swiata, z ktérych nieréwnosci spoteczne
i katastrofa ekologiczna sg najbardziej kluczowe.
Zalozenie, ze zyjemy w epoce korica historii, prze-
kresla przysztosé i stanowi mentalng bariere dla
rozwoju. Chodzi oczywiscie o szeroko pojmowany
rozwdj spoteczny, ktory obejmuje wybiegajace do
przodu wielkie projekty infrastrukturalne, polityki
publiczne, nowe podejscie do nauki, wiedzy i inno-
wacyjnosci. W pewnym momencie zawsze pojawi
sie argument, Ze nas na to nie sta¢. Nie sta¢ nas -
podobno - na edukacje w modelu firiskim. Nie staé
nas na odejscie od wegla, niskiej emisji czy silnikéw
wysokopreznych. Nie sta¢ nas ani na rozbudowa-
ng polityke socjalna, ani na zapewnienie studiéw
wyzszych kazdemu, kto tego zechce. Nie staé nas
na skracanie dnia roboczego czy rozwigzanie prob-
lemu bezdomnosci. Méwi sie, ze nie stac nas pod
wzgledem ekonomicznym, ale faktycznie nie staé
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nas pod wzgledem mentalnym, a tak naprawde nie
stac nas przede wszystkim na to, by problemy spo-
teczne pozostaly nierozwigzane.

Przyszlosc jest dystopig

Jedyng furtks zorientowang na przysztosé w spo-
teczeristwach péznego kapitalizmu jest innowa-
cyjnosé, lecz ta raczej dotyczy technologii i zysku
niedemokratycznie zarzadzanych wielkich korpora-
cji niz ludzkiego dobrostanu i organizacji zarzadza-
nych demokratycznie. Wybitny astrofizyk Stephen
Hawking pod koniec swego zycia, indagowany przez
internautéw o rozwdj robotyki i sztucznej inteli-
gencji, stwierdzil, ze nie powinnismy sie obawiac
robotéw, bardziej powinnismy sie obawiac kapita-
lizmu. Méwigc inaczej, nowoczesne technologie nie
pomogg rozwigzac problemu nieréwnosci spotecz-
nych i srodowiska naturalnego, a bedac wdyspozycji
najbogatszych lub niedemokratycznego paristwa,
mogg sie stac narzedziem umozliwiajgcym domi-
nacje wnowym dystopijnym swiecie lub narzedziem
adaptacji do $wiata postapokaliptycznego. Mdéwigce
wprost, postep technologiczny bez postepu spotecz-
nego powoduje, ze Swietlana przyszlosé przemienia
sie w dystopie. Konkretnych przyktadéw mamy az
nadto - od nasion dajacych bezplodne rosliny (rol-
nicy muszg kupowacd co rok nasiona od korporacji)
po drony mordujgce cywili poza demokratyczng
kontrola, od zautomatyzowanego systemu oceny
obywateli (ang. social credibility system) po boty umoz-
liwiajgce zwiekszanie zasiegu fakenewséw.
Eksperymentatorem patologii spotecznych
opartych na nowych technologiach staly sie Chiny,
kraj z pozoru komunistyczny, ale owielkich nieréw-
nosciach spotecznych (wskaznik Giniego powyzej
0,45), co charakteryzuje paristwa o nieskrepowanym
kapitalizmie. W samym obszarze edukacji w Chi-
nach pojawily sie przynajmniej trzy niebezpieczne
projekty: (1) zautomatyzowany system oceny prac
pisemnych ucznidw, ktéry testowany jest przez 60
tysiecy szkdl, a objetych tym eksperymentem zosta-

REFLEKS]JE 4/2019



to 120 milionéw 0séb; (2) umieszczenie nadajnikéw
GPS w szkolnych mundurkach, co umozliwia sle-
dzenie ucznidw; (3) system rozpoznawania twarzy
ucznidw, ktéry ma informowacd nauczycieli o nasta-
wieniu i nastrojach uczniéw. Tak wiec nie chodzi
o samg technologie, ale o cele jej zastosowania.
Nieréwnosci spoleczne, katastrofa ekologicz-
na i technologiczna dystopia zostawiajg naprawde
niewiele miejsca nanadzieje, ze losy ludzkosci moga
sie skierowac ku swiatu zréwnowazonego rozwo-
ju, Swiatu réwnowagi spolecznej i ekologiczne;j.
Z pozoru trafniejsze jest przygladanie sie liderom
takich rozwigzan, ale - moim zdaniem - poszukiwa-
nie realnych alternatyw spotecznej organizacji jest
mozliwe w krajach, ktdre od niedawna sg na $ciezce
przyspieszonego rozwoju gospodarczego i spolecz-
nego. Méwigc wprost, kraje, w ktérych spoteczen-
stwa podniosly sie z beznadziei, sg lepszym przykta-
dem dla nas, by poszukiwad rozwigzan naszej bez-
nadziejnej sytuacji. Tutaj nasuwa sie postac Paula
Freirego, brazylijskiego oswiatowca i filozofa edu-
kacji, a takze wspéttwércy akcji alfabetyzacyjnych
na skale calych paristw - miedzy innymiw Tanzanii,
Gwinei-Bissau, Republice Zielonego Przyladka, ale
przede wszystkim w Demokratycznej Republice
Wysp Swietego Tomasza i Ksiazecej (dalej STP)2.

Radykalne formy pedagogiki

Paulo Freire (1921-1997) powtarzal, ze jego postawa
wobec swiata wynika z doswiadczenia dorastania
w biedzie i posréd biednych®. Do$é wezesnie Freire
zdaje sobie sprawe z niedoskonalosci swiata spo-
tecznego i stawia pytanie, co méglby uczynié, aby
pomdc ludziom. Ta misyjna i - jak péZniej bedzie
twierdzil Freire - malo produktywna postawa
przeksztalcona jest w taki sposéb, by ludzie sami
uruchamiali swoje zdolnosci, aby sobie pomdc.
Tak powstaje ,,metoda Freirego”, gdy on sam, jako
kierownik Departamentu Oswiaty i Kultury w Ser-
vigo Social da Industria (SESI), zdobywa pierwsze
doswiadczenia z edukacja dorostych analfabetéw.
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Pod wplywem tych pierwszych doswiadczen
edukacyjnych do swiadomosci Freirego dociera
wniosek, Ze metodyka konserwatywnej szkoty, ktéra
skierowana jest na potrzebyi zdolnosci dzieci z klasy
$redniej, nie jest wlasciwa dla dorostych z klasy pra-
cujacej. Tak pojawia sie pomyst - poczgtkowo wy-
wiedziony z filozofii edukacji Johna Deweya - by
nauka czytania i pisana byla zakorzeniona w $wiecie
zycia osébuczacych sie. To -wydawad by sie mogto -
proste rozwigzanie, ktdre czesto przyjmuje postac ka-
rykaturalng w konserwatywnej szkole, z ktérg mamy
do czynienia na codzieri, wraz z rozwojem koncepcji
Freirego przybiera ciekawg i radykalng forme. Nim
jednak przejde do omdéwienia szczegdtowych rozwia-
zan, to musze przedstawic sposéb, wjaki Freire kon-
struuje i rozwija swojg koncepcje, gdyz takze metoda
tworzenia metody jest bardzo konsekwentna.

Filozofia edukacji Freirego tworzona jest
indukcyjnie, co znaczy, ze rozwija sie wraz z ko-
lejnymi do$wiadczeniami edukacyjnymi. Méwiac
wprost, kazda kolejna akcja alfabetyzacyjna jest
nieco zmodyfikowana. Niemniej teksty Freirego
pelne sg rozmaitych wptywdw teoretycznych. Cza-
sami Freire, aby wyjasnic sobie, co sie wydarzylo
w trakcie jakiegos dzialania edukacyjnego, uzywa
teorii, ktdre sg ze sobg sprzeczne. Jednak zasada
jest prosta: doswiadczenia edukacyjne dostarczajg
danych empirycznych, ktdre sg wyjasniane w per-
spektywie teorii, by nastepne przedsiewziecie bylo
udoskonalone. Dziala tutaj bardzo prosta zasada
laczenia danych zmystowych z namystem teoretycz-
nym - wywiedziona jeszcze od Immanuela Kanta.
Ujmujac to syntetycznie — pojecia bez danych na-
ocznych sg puste, a dane naoczne bez pojec sg slepe.
Taka zasada powoduje, ze filozofiai metoda Freire-
go rozwijajg sie w rytmie kolejnych przedsiewzieé
praktycznych, przeplatajacych sie z ich teoretyzacja.

Afonso C. Scocuglia wyréznia cztery etapy
w rozwoju filozofii Freirego*. Podczas pierwsze-
go etapu, pod wplywem wczesnych doswiadczeni
z Brazylii, Freire pozostaje bardziej liberalny i in-
dywidualistyczny, uznajac, ze procesy emancypacji
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przez edukacje majg charakter jednostkowy. Drugi
etap polegal na prowadzeniu akcji alfabetyzacyj-
nych posrdéd bezrolnych chlopdw i réwnolegle do
reformy rolnej w Chile. W trakcie tego etapu Freire
dostrzega, ze nie emancypujg sie jednostki, ale cale
grupy ludnosci, a zatem emancypacja przez eduka-
cje ma charakter wspdlnotowy. Koniec tego etapu
zbiega sie z opublikowaniem opus magnum Freire-
go, czyli Pedagogii ucisnionych (Pedagogia do Oprimi-
do). Co kluczowe dla dalszych préb rekonstrukeji
metody Freirego, pozostawal on poddwczas pod
wplywem polskiego filozofa wychowania Bogdana
Suchodolskiego®. Jednakze koncepcja pedagogiki
materialistycznej Suchodolskiego nigdy nie zostala
wykorzystana w praktyce na masows skale.

Pedagogika rzeczy

Tymczasem Freire na trzecim etapie swojej eduka-
cyjnej epopei wykorzystuje mysl Suchodolskiego
w praktyce na skale calych paristw w dekolonizujacej
sie Afryce. Etap trzeci charakteryzuje sie tym, ze Freire,
miast rozumiec procesy uczenia sie jako relacji miedzy
podmiotami wymiany edukacyjnej, zaczyna pojmo-
wac edukacje jako relacje miedzy podmiotami a rze-
czami. Méwigc wprost: chodzi o relacje nauczyciela
i ucznia (ktdrych role sa wymienne) do materialnego
przedmiotu, czyli do probleméw spotecznych. Choé
filozofia Karola Marksa i Fryderyka Engelsa znajdo-
wala sie juz wezesniej posrdd inspiracji Freirego, to
na trzecim etapie wyraznie skreca w strone marksi-
zmu. Na ostatnim, czwartym etapie Freire pozostaje
pod wplywem dawnych swoich uczniéw, kt6rzy ufor-
mowali pdlnocnoamerykariska pedagogike krytycz-
ng, uwzgledniajgc niektére elementy problematyki
postmodernizmu i poststrukturalizmu. Ujmujac to
wwielkim skrdcie, Freirew swojej koncepcji rozszerza
zakres ucisnionych, do ktérych poczatkowo zaliczat
defaworyzowanych ze wzgledu na klase spoteczng
i rase, pozniej pled, a jeszcze pdzniej na inne formy
dyskryminacjiiucisku - od orientacji seksualnej, przez
przynaleznosé do etni, po stan zdrowia.
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Niemniej to okres doswiadczen afrykanskich
(od potowy lat 70. do korica 80.) jest kluczowy dla
nowego trendu w mysleniu o edukacji - trendu,
ktdry polega na dowartosciowaniu materialnych
i niematerialnych przedmiotéw jako kluczowych
sktadowych procesu edukacji. Koncepcja pedagogi-
ki rzeczy jest rozwijana intensywnie przez polskich
badaczy i pedagogdw®, jak i zagadnienie to wyste-
puje w Swiatowej pedagogice i filozofii edukacji
pod pojeciem thing-centered pedagogy’. Pedagogika
rzeczy inspiruje sie teoretycznie teorig aktora-sieci
Bruno Latoura®, ktérego odkrywcza mysl dla pe-
dagogiki, iz oto przedmioty materialne mogg miec
imajawiekszyi trwalszy wplyw na nasze zachowania
niz relacje z ludZmi, zmienia reguly teorii edukacji.
Mdéwigc inaczej - to,wjakichwarunkach mieszkamy
lub jaki mamy dostep do nowych technologii, decy-
duje o dziataniach, ktére podejmujemy, podobnie jak
upowszechnienie wynalazku roweru zmieniato rynek
matrymonialny w terenach niskozurbanizowanych,
upowszechnienie elektrycznosci zmienia nasze za-
chowania w odniesieniu do wschodéw i zachodéw
storica, albo jak antykoncepcja zmienia zachowania
seksualnew spoteczeristwie. W bardziej radykalnym
pojmowaniu pedagogiki rzeczy nawet katastrofy
naturalne majg pedagogiczny potencjal’. Ta zmiana
paradygmatu myslenia polega na tym, ze przestaje
sie pojmowac proces uczenia sie jako proces zacho-
dzgcy miedzy ludZmi, ale uznaje sie, ze uczenie sie
jest procesem miedzy ludZmi i rzeczami.

W praktyce jako realizacje idei pedagogiki
rzeczy mozemy traktowac chocby konektywizm?™,
ktéry ma by¢ teorig uczenia sie w spoteczeristwie
sieciowym, a zatem - co oczywiste - zalozeniem
lezgcym u podstawy konektywizmu jest to, ze sied
zmienia sposoby uczenia sie, dystrybucje wiedzy,
a takze schematy tworzenia sie form wiedzy i my-
$lenia. Najwazniejszym spostrzezeniem tworcéw
konektywizmu jest jednak to, ze uczenie sie moze
zachodzié¢ poza cztowiekiem. Innym przykladem
praktycznym pedagogiki rzeczy jest edukacja
ludowa, ktéra polega na taczeniu dziatan z zakresu
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edukacji i pracy socjalnej. Metoda ta, ktdra swoje
korzenie ma w dzialalnosci Freirego, jest szeroko
stosowana na calym swiecie. Polega ona na doko-
nywaniu zmian w dzialaniu ludzi, a wiec na zmia-
nie w mysleniu i wiedzy za sprawg interwencji
w warunki zycia jednostek czy grup spotecznych.
Mdéwiac inaczej - w edukacji ludowej nie zaklada
sie, ze zmiana spoleczna moze sie dokonac sama
przez jedynie oddzialywanie pedagogiczne, ale ze
warunkiem mozliwosci zmiany spolecznej jest do-
konanie zmiany materialnej w zZyciu podmiotéw
zaangazowanych w wymiane edukacyjna.
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Abstract

Back to the Future

This article introduces issues connected with

critical, emancipatory and material aspect of today’s
pedagogy. The basis for those considerations are the
achievements and research of Paulo Freire, a Brazilian
scientist and philosopher of education who advocated
for a pedagogy of radical emancipation. Today his
ideas are still valid and inspirational for modern Polish
researchers who are developing, amongst others, the

“pedagogy of objects”.
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Jedyna stala jest zmiana

Malgorzata Mikut

Z czym sie mierza nauczyciele, ktorzy mysla
o przysztosci swoich ucznidw (i wlasnej)?

Podejmujac sie sformutowania reflek-
sji na temat pracy wspolczesnych nauczy-
cieli, nalezy podkreslié, ze coraz czesciej
mierzg sie oni z wieloma problemami
- niekoniecznie natury dydaktycznej,
ale istotnymi dla powodzenia nauczania
i uczenia sie. Nauczyciele, ktérzy myslg
o przysztosci swoich uczniéw - i wlasnej!
- bacznie ich obserwuja, sa z nimi w bli-
skich relacjach po to, aby lepiej ich rozu-
mied i kierowad ich rozwojem. Sg takze
czujnymi obserwatorami zycia spoteczne-
go, interesujg sie aktualnymi wydarzenia-
mi, Sledzg najnowsze tendencje w pedago-
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gice, sg otwarci na informacje pochodzace
z wielu zrédel. Wiedza - istotna z punktu
widzenia pracy nauczycieli - jest tak ob-
szerna, ze wymaga pewnego uporzgdko-
wania i omdéwienia, przynajmniej w zary-
sie. W zwigzku z tym pojawia sie potrzeba
postawienia pytania: z czym i z kim mie-
rzg sie nauczyciele? Majac swiadomosé,
ze lista odpowiedzi jest dtuga, dokonatam
selekcji i syntetycznego wypunktowania
zjawisk, ktdre uznalam za szczegdlnie
znaczgce dla efektywnosci pracy nauczy-
cieli, wraz ze wskazaniem wynikajacych
z nich konsekwencji.
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Ograniczenie kontaktéw

Wspdlczesnie ,,(...) mamy do czynienia z takimi
przemianami rodziny i wzorcéw wychowania
dzieci, ktére prowadza do zmniejszenia ilosci
kontaktow dziecka z bezposrednim otoczeniem™.

Fakt ten jest wynikiem, miedzy innymi, po-
wszechnego zaangazowania w prace zawodowg
obojga rodzicéw, wielozmianowosci i wydtuzania
sie badZ nienormowanego czasu pracy, zmniejsze-
nia dzietnosci rodzin, , dgzer rodzicéw (...)do chro-
nienia dzieci przed niepozadanymi kontaktami™?,
kryzysem zycia rodzinnego (syndrom ,razem, ale
osobno”), a takze rozwoju nowych technologii,
ktére mogg sprzyjac spotecznej izolacji dziecka®.
Niesie to za sobg powazne konsekwencje - zarow-
no natury emocjonalnej, jak i spolecznej - takie
jak: niesmialosé, stany depresyjne, poczucie osa-
motnienia dzieci czy fobie spoteczne. Zmniejsze-
nie bezposrednich kontaktéw, zdaniem Mirosta-
wy Marody, ,,(...) skutkuje ograniczeniem dostepu
dziecka do sytuacji pozwalajgcych na ¢wiczenie
w naturalnym srodowisku spotecznym takich
umiejetnosci, ktére utatwiajg nawigzywanie kon-
taktow i efektywne wspdldzialanie w ramach szer-
szych grup spotecznych™. W zwigzku z tym szkota
i pracujace w niej osoby sg wyjatkowe - bowiem
dla wielu uczennic i uczniéw to jedyne miejsce
realnego kontaktu z innymi, budowania waznych
relacji, w tym przyjacielskich, istotnych dla pra-
widlowego rozwoju spolecznego i emocjonalnego.

Socjalizowanie do przedmiotéw

Wspélczesni uczniowie od najmlodszych lat funk-
cjonuja w otoczeniu przedmiotdw. Dzieci coraz
czesciej sg socjalizowane ,,do przedmiotéw” za-
miast do wspdlnoty. ,Relacje z przedmiotami za-
czynajg zastepowac relacje z ludZzmi. Ma to istotne
konsekwencje dla ksztaltowania nawykow, albo-
wiem operowanie przedmiotami wymaga od jed-
nostki innych umiejetnosci niz te, jakie powstaja
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w jej zwigzkach z ludZmi. Przedmioty nie majg
zréznicowanej osobowosci, cechuje je dos¢ waski
zakres »zachowan komunikacyjnych« aich obstu-
gama silnie zaznaczony komponent techniczny™.

To poglebia deficyt umiejetnosci spotecz-
nych, co jest ostatnimi czasy bardzo wyrazne
w réznych przestrzeniach zycia spotecznego -
wiekszos$¢ os6b, siedzac obok siebie, nie nawig-
zuje bezposrednich relacji, zamiast tego mocno
koncentruje sie na trzymanych w rekach urza-
dzeniach (smartfonach, tabletach, odtwarzaczach
plikéw muzycznych itp.). Technologie pozwalajg
takze unikngé klopotliwego dla niektérych kon-
taktu wzrokowego. Szkota to ,,naturalny teren”, na
ktérym tego rodzaju zachowania mozna zmienic.

Pokolenie sieci

Wspdlczesne dzieci i mlodziez nazywane sg po-
koleniem sieci®, poniewaz ich gtéwnym zrédlem
informacji nie sa ksigzki, prasa czy podreczniki,
lecz internet’. Strony WWW sg dla nich ,Wszech-
nicg Wiedzy Wszelakiej™, a takze centrum zycia
spotecznego. Przyzwyczajeni do zycia w natych-
miastowosci, wykonywania kilku czynnosci jed-
noczesnie, w deficycie czasu na spotkania towa-
rzyskie - przestrzen wirtualng traktujg jak realna.

To pokolenie, sprawnie i szybko wyszukujgce
informacje, moze mie¢ niestety problem z ich se-
lekcja. Mlodzi ludzie poswiecaja mndstwo czasu
na przegladanie setek stron dziennie, lecz nieko-
niecznie wiele z tego wynoszg. Bacznie obserwujg
zycie spoleczne, cenig wiarygodnosc i innowacyj-
nos¢. Poniewaz internet jest dla nich naturalnym
$rodowiskiem zycia, od wczesnych lat majg wy-
pracowane strategie funkcjonowania typowe dla
spoleczeristwa sieci’. Przyzwyczajeni do natych-
miastowosci, sg jednoczesnie niecierpliwi, doma-
gaja sie uwagi i wysylania okreslonych komuni-
katéw. Wiedza o tym moze by¢ cenna szczegdlnie
dla nauczycieli, ktérzy chcg miec dobry kontakt
z uczniami.
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Zycie w nadmiarze

Wspdlczesny czlowiek zyje w czasach nadmiaru infor-
magcji, ludzi, towaréw i wyboréw'. Nadmiar éw jest
tak przytlaczajgcy, ze wymaga odpornosci psychicznej
i dobrej kondycji fizycznej oraz przyjecia okreslonych
strategii postepowania. Masa ludziwwielkich miastach
moze by¢ miazdzacaiparadoksalnie sprzyjaé doswiad-
czaniu poczucia osamotnienia. Tego ,nadmiaru ludzi”
doswiadczaja szczegdlnie mtode pokolenia, przesadnie
korzystajace z niezliczonych portali i serwisow inter-
netowych, miedzy innymi z Facebooka, Instagrama,
YouTube’a, Snapchata. Nowe twarze to nowewrazenia,
emocje, inspiracje. Uczniowie w ten sposdb uczg sie od
siebie nawzajem — jednak w inny sposéb niz w szkole.

Nadmiar dotyczy takze informacji. W tym kontek-
$cie spotykamy sie z takimi okresleniami, jak ,,bagno
informacyjne” czy ,,zaczadzenie”. Taki stan wymusza
wypracowanie strategii ich przetwarzania. Wielu mlo-
dych w efekcie postuguje sie uproszczong informacja,
niejednokrotnie gotowym opracowaniem, ktdre daje
tylko ogdlna orientacje w danym temacie. Swietnym
przykladem jest masowe korzystanie przez uczniow
z opracowarn zamiast czytania lektur w catosci. Mto-
dziez przyzwyczajona jest do natychmiastowego uzy-
skiwania informacji, przechodzenia ze strony nastrone,
przyjmowania wielu informacji jednoczesnie. Pocigga
to za sobg powazne konsekwencje dla ksztaltowania
krytycznego odbioruinformaciji, selekcjonowaniaiana-
lizowaniadanych, refleksyjnosci. Sprawia, ze poznawa-
nie rzeczywistosci, budowanie wiedzy o swiecie i sobie
jest powierzchowne. Edukacja tez nie zawsze sprzyja
refleksji, szczegdlnie wtedy, gdy dominuje w niej testo-
waniewiedzyuczniaipospiech przyrealizacji podstawy
programowej. Tak uksztattowane pokolenia moga by¢
tatwym obiektem spotecznych manipulacji.

Zmiennos¢ rzeczywistosci
Wielu uczniéw jest ,,przebodzcowanych” informa-

cjami do tego stopnia, ze nie potrafig utrzymac uwagi
przez calg lekcje, skoncentrowad sie diuzej na jednym
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zadaniu, sg niecierpliwi i sfrustrowani. Mlode poko-
lenie bombardowane jest codziennie licznymi i jed-
noczesnie sprzecznymi informacjami. Z jednej strony
plyng one z mediéw - pokazujgcych hedonistyczny
styl zycia, namawiajacych do korzystania z okazji ,tu
iteraz”. Z drugiej strony mtodzi ludzie sg pod presja
spotecznych oczekiwan, ktére nakazujg im ambitne
planowanie wlasnego zycia, odnoszenie sukcesow
wdanej dziedzinie, jak réwniez uzyskanie okreslonego
poziomu wyksztalcenia.

W zwiazku z tym przezywaja niepokdj egzy-
stencjalny, czujg sie zagubieni w obliczu pytari: co dla
ciebie jest wazne i dokad zmierzasz? ,Kiedy istnieje
tak wiele mozliwych kierunkéw i jest tak wazne, zeby
zdecydowac sie na tenwiasciwy, jednostkamozewnie-
skoriczonosé odkladac ostatecznywybdr, szukac coraz
wiecej informacji o réznych opcjach iw rezultacie, aby
wykluczy¢ prawdopodobieristwo porazki, nigdy nie
podjac decyzji™. Wielu miodych ludzi ma poczucie
bezsensu swoich dziatai. Problem z dokonywaniem
wyboréw - w polaczeniu z poczuciem osamotnienia,
nieumiejetnoscig nawigzywania relacji - to swoista
udreka. W takim wypadku bardzo potrzebne jest im
zrozumienie. Obecnosé empatycznego nauczycielajest
nieoceniona - wszak to (powinien by¢) specjalista od
kierowaniarozwojem intelektualnymiemocjonalnym.

Kogo (i czego) potrzebuja uczniowie?

Wspdlczesnie coraz czesciej powtarza sie twierdze-
nie Heraklita z Efezu: jedyng stalg rzecza w zyciu jest
zmiana. Sytuacje, ktorych doswiadczaja przedstawiciel-
kiiprzedstawiciele mtodego pokolenia, sa na tyle nowe,
ze nie moga oni odwolac sie do doswiadczer starszych
pokolen - rodzicéwidziadkéw, zyjacych winnych wa-
runkach spofecznych, kulturowych, technologicznych
itp. Nalezyjednak podkreslic, ze najmtodsi szybciej sie
adaptuja i to wlasnie oni sg czesto przewodnikami dla
swoich poprzednikéw;, cojest bardzo istotne dla budo-
wania pomostu miedzypokoleniowego.

Zarysowane powyzej bardzo syntetyczniewybra-
ne trendy sg istotne dla podjecia refleksji i debaty
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nad wspdlczesng postacig edukacji i uwiklane wnig
osoby. Warto zatem zadaé pytanie: czego potrze-
buja uczniowie?

Przede wszystkim - aktywnego dzialania.
Pokolenie sieci nie zadowoli sie biernym uczest-
nictwem. Dorastajac, oczekujg, ze bedg mogli
prowadzi¢ dialog. ,,Chcg mie¢ mozliwos¢é wyboru
w kwestiach swojej edukacji, mieé wplyw na to,
czego sie uczg i jak. Chca, zeby nauczanie przy-
stawalo do rzeczywistego swiata - tego, w ktdrym
zyja. Chca, aby nauka byta ciekawa i zeby byta
dobra zabawg 2. Warto w zwigzku z tym korzy-
sta¢ z metod aktywnych, angazujacych uczniéw na
zajeciach. W obliczu dezaktualizowania sie wiedzy
istotna jest umiejetnosc uczenia sie i odkrywania.
Mlodziez ma wiele ciekawego do powiedzenia,
chetnie dzieli sie swoimi spostrzezeniami, ale chce
mied poczucie autentycznego zainteresowania ze
strony nauczyciela.

Lider z charyzma

Uczniowie, przebywajac codziennie przez wiele
godzin w szkole, sg bacznymi obserwatorami wy-
darzen i oséb zwigzanych z edukacja. Mozna ich
réwnie szybko porwaé do dzialania, jak i znie-
checié. Wszystko zalezy od tego, z kim i w jakich
warunkach majg do czynienia. Choé nauczyciele
nie sg juz jedynym Zrédtem wiedzy, nadal sg po-
trzebni uczniom, stanowig dla nich wazny fun-
dament, autorytet, punkt odniesienia. Nauczyciel
z pasja zjednuje uczniéw, ale takze potrafi z nimi
wspélpracowad i otwiera sie na nowe kanalywiedzy
w ramach tak zwanej dydaktyki 3.0, wykorzystuja-
cej nowoczesne technologie. ,, Lider z charyzmg” to
nauczyciel, ktdry ,,(...) potrafi zmotywowad uczniéw
do samodzielnego poszukiwania danych i potra-
fi pokazad, jak przeksztalci¢ zdobyte informacje
w wiedze. Ten typ dydaktykéw/naukowcdow nie
tylko wykorzystuje materialy multimedialne, ale
rowniez umiejetnie uzupetnia ich projekcje np.
o powigzane z nimi ¢wiczenia w grupach”™.
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Wyobraznia, humor, nieoczywistos¢

Edukacja powinna pielegnowaé kreatywnosc - to
dzieki niej powstaja pomysty i nowatorskie rozwia-
zaridydaktyczne zaréwno u nauczycieli, jak i uczniéw.
Dlategowarto pozwoli¢ uczniom korzystac z réznych
zrodet informacji na lekeji i wykorzystywaé multime-
dia, a przy odpowiedzi ustnej na lekcji przede wszyst-
kim umozliwié im korzystanie z pomocy dydaktycz-
nych - lacznie z wlasnymi zeszytami.

Edukacja czesto ma ,,ptasks”, jednowymiaro-
wa postad, pozbawiona jest refleksji nad tym, po co
czegos (sie) uczy<. To szczegdlnie wymowne w zde-
rzeniu wielu mlodych ze swiatem wirtualnym, ktdry
jest kolorowy, dynamiczny, wieloplaszczyznowy.
Wiedza szkolna jest dla nich abstrakeyjna i czesto
nie przystaje do ich rzeczywistosci. Uczg sie ,,0”, za-
miast uczestniczy¢ w aktywnym tworzeniu wiedzy.
Ich potencjal rozwojowy nie jest w pelni wykorzy-
stany, a nawet w wielu sytuacjach marnotrawiony.
Doswiadczajg nudy, bezsensu i unieruchomienia
w szkolnym krzesle, a przeciez ludzie majg co naj-
mniej 8 rodzajow inteligencji i rézne style uczenia
sie™. Kazdy uczen przyswaja wiedze w inny sposdb:
wzrokowo, stuchowo czy poprzez pamieé kineste-
tyczno-ruchowa. Dlatego niezbednym wymogiem
jest stwarzanie warunkéw do wypracowania indy-
widualnych styléwuczenia sie, jak i zréznicowanych
i bogatych w wielozmystowe poznawanie zajec lek-
cyjnych i pozalekcyjnych. Warto korzystac z pomy-
stéw tych nauczycieli, ktérzy bijg rekordy popular-
nosci na YouTubie, a takze tego, co proponujg inni
praktycy edukacji®.

Swiat, w ktérym zyjemy, znacznie przyspieszyt.
Nastala era uczenia sie przez cale zycie. To, czego
dzis uczg sie uczniowie i studenci, zdezaktualizuje
sie w ciggu kilku lat'®. Zdaniem futurologa Alvina
Tofflera, aby unikaé sytuacji uczenia sie przez szok,
trzeba prognozowad przysztosc?. Wiele z wizji tego
autora juz sie potwierdzito - jesli chcemy dobrze
projektowaé przysziosé, to powinni$my analizowaé
aktualne zjawiska.
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Zrédtami do formutowania refleksji nad teraz-
niejszoscig sa miedzy innymi ogdlnodostepne rapor-
ty z badan, sondaze ogdlnopolskie (CBOS, GUS,
diagnozy spoleczne) i miedzynarodowe (Eurostat) -
ich analiza moze by¢ podstawg do przewidywania
skutkéw obecnych dziatai w przysziosci.

Kolejnym Zrédlem sg doniesienia z badari do-
tyczace uczniéw w réznym okresie rozwojowym.
Wiedza na temat aktualnych pokole i ich potrzeb
jest szczegdlnie istotna w projektowaniu zajec dla
okreslonych grup wiekowych. Lekcewazenie faktu,
z kim mamy na co dzieni do czynienia w sytuacjach
edukacyjnych - szczegdlnie réznorodnych potrzeb
rozwojowych dzieci i mtodziezy - moze prowadzié
do bardzo powaznych konsekwencji.

Przypisy

1 M. Marody, Jednostka po nowoczesnosci. Perspektywa socjologicz-
na, Warszawa 2014, s. 174.

2 Ibidem,s. 175.
3 Ibidem.
4 Ibidem.
5 Ibidem,s. 178.

6 D. Tapscott, Cyfrowa dorostosc. Jak pokolenie sieci zmienia nasz
swiat, przel. P. Cypryariski, Warszawa 2010.

7 M. Mikut, What Information is Trusted by Polish Students,
w: M. Czerepaniak-Walczak, E. Perzycka (red.), Media and Trust
- Theoretical and Practical Contexts, Szczecin 2014 s. 225-234.

8 T. Goban-Klas, Wartki nurt mediéw. Ku nowym formom spolecz-
nego zycia informacji, Krakow 2011, s. 234.

9 M. Castels, Spoleczeristwo sieci, przet. M. Marody, Warszawa
2007.

10 M. Marody, Jednostka po nowoczesnosci, Warszawa 2014,
s. 82-83.

11 R. Salecl, Tyrania wyboru, przel. B. Szelewa, Warszawa 2013,
s. 164.

12 D. Tapscott, Cyfrowa dorostosc. Jak pokolenie sieci zmienia
nasz swiat, op. cit., s. 225.

TEMAT NUMERU

13 B. Sajduk, Nowoczesna dydaktyka akademicka. Kto kogo uczy?,
Krakéw 2015.

14 G. Dryden, J. Vos, Rewolucja w uczeniu sig, przel. B. Jézwiak,
Poznari 2003.

15 B. Sajduk, Nowoczesna dydaktyka akademicka. Kto kogo uczy?,
op. cit.

16 Por. D. Tapscott, Cyfrowa dorostosc. Jak pokolenie sieci zmienia
nasz swiat, op. cit., s. 226.

17" A. Toffler, Szok przyszlosci, przel. W. Osiatyriski, E. Woydyto
iin., Poznan 1998, s. 394.

Abstract

The only Constant is Change

Modern man lives in the times of the excess of
information, people, goods and choices - and this
excess is so overwhelming that it requires mental
hardiness, good physical strength and adopting
certain behavioural strategies. The mass of people in
big cities may feel like a deluge and, paradoxically,
add to the sense of loneliness. “The excess of people
is experienced especially by young generations who
overuse social media, such as Facebook, Instagram,
YouTube or Snapchat. New faces mean new
impressions, emotions, inspirations. Students learn
from one another - but in a different way than at
school. How should teachers cope with this new
reality? What is the future of their profession? How
will their social role change? These issues, and many
others, are tackled in this article.

»

Malgorzata Mikut

Doktor nauk humanistycznych, pedagozka, nauczycielka
akademicka. Autorka publikacji z zakresu pedagogiki
miodziezy i edukacji w wymiarze emancypacyjnym. Adiunkt
w Katedrze Pedagogiki Ogdlnej w Instytucie Pedagogiki
Uniwersytetu Szczeciniskiego. Czlonkini szczeciriskiego
oddziatu Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego, a takze
Zespotu Pedagogiki Mlodziezy dzialajgcego przy Komitecie
Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk.
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Ustawiczna

autokreacyjnos¢

Ewa Musial

Profesjonalizm zawodowy nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej w opinii studentow pedagogiki

Zgodnie z podstawg prawng nauczy-
ciel obowigzany jest: rzetelnie realizo-
waé zadania zwigzane z powierzonym
mu stanowiskiem oraz podstawowymi
funkcjami szkoty: dydaktyczng, wycho-
wawczg i opiekuriczg, wspierad kazdego
ucznia w jego rozwoju, dgzyc do petni
wlasnego rozwoju osobowego, ksztalcié
i wychowywaé mlodziez w umitowaniu
Ojczyzny, w poszanowaniu Konstytucji
Rzeczypospolitej Polskiej, w atmosferze
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wolnosci sumienia i szacunku dla kaz-
dego czlowieka, dbaé o ksztattowanie
u uczniéw postaw moralnych i obywatel-
skich zgodnie z ideg demokracji, pokoju
i przyjazni miedzy ludZzmi réznych naro-
déw, ras i Swiatopogladéw. Bycie nauczy-
cielem to zatem nielatwe zadanie. Bycie
nauczycielem i przy tym profesjonalistg
- jest jeszcze trudniejsze, tym bardziej ze
nauczanie to proces bardzo wymagajacy
i zawsze niedokoriczony.
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Nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej na
miare XXI wieku

Nauczycielstwo to wyjatkowa profesja, co podkre-
§la stusznie Krystyna Dymek-Balcerek, poniewaz
kazdy nauczyciel jest osobg wspétodpowiedzialng
za wychowanie oraz wyksztalcenie mtodego czto-
wieka? W kontekscie nowych realiéw edukacyjnych
i spotecznych w literaturze przedmiotu eksponuje
sie zmieniajace sie funkcje i zadania nauczyciela.
Jolanta Szempruch zalicza do nich: nauczanie i or-
ganizowanie procesu uczenia sie uczniéw, diagnozo-
wanie rozwoju uczniéw i odkrywanie ich zdolnosci
oraz mozliwosci, wychowywanie uczniéw, budowa-
nie ich systemu wartosci, sprawowanie opieki nad
dzie¢mi, zapewnienie im bezpieczeristwa, ksztalto-
wanie u uczgcych sie otwartosci na nowe techno-
logie, a zarazem krytycyzmu oraz wartosciowania
wobec przekazywanych tresci, ksztaltowanie postaw
ekologicznych, prospotecznych, patriotycznych oraz
demokratycznych, ksztalcenie na rzecz wielokul-
turowosci, jak réwniez umiejetnosci organizowa-
nia wolnego czasu®. Od nauczyciela w warunkach
zmiany spolecznej i edukacyjnej wymaga sie wska-
zywania kierunkéw przemian swiata i wyjasniania
zachodzgcych w ich kontekscie zjawisk, bycia ttu-
maczem i interpretatorem, dokonywania rzetelnego
opisu rzeczywistosci, jej objasniania, tworzenia idei
iwartosci o charakterze uniwersalnym, inicjowania
dzialan tworczych®.

Autorka jednoczesnie zauwaza, iZ nastepuje
przejscie od transmisji wiedzy, urabiania czlowie-
ka, ksztaltowania samodzielnosci intelektualne;j.
Te ewolucje funkcji i zadai ujmuje w kategoriach
przechodzenia: ,,od przekazu wiedzy do uczenia
samodzielnosci poznawczej i egzystencjalnej; od
postawy pewnosci naukowej do poszukiwania
i tworzenia wiedzy; od sterowania do inspirowania
rozwoju; od prostego przekazu do wprowadzania
uczniow w swiat wiedzy; od dominacji intelektu
do réwnowagi $wiata mysli i uczué w edukacji; od
postawy dominacji do dialogu, empatii, negocjacji;
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od przedmiotowego do podmiotowego traktowania
ucznia i nauczyciela™ oraz ,,poszukiwan nowych
obszaréw dzialania, ktére wyzwolg odmienne od
dotychczasowych formy aktywnosci™.

Nowsg rolg nauczyciela edukacji weczesnoszkol-
nej jest ,,(...) wyposazenie dziecka w kulturowe na-
rzedzia myslenia i uczenia sie. Majg one stuzyc nie
tylko gromadzeniu informacji, budowaniu wiedzy
o charakterze deklaratywnym i proceduralnym, ale
przede wszystkim majg zaznajomic z procedurami
przetwarzania informacji. Dziecko, traktowane
jako aktywny poszukiwacz, odkrywca, wiedziony
wiasng ciekawoscig poznawczg staje sie niejako
autorem osobistego programu uczenia sie, ktérego
zawartos¢ i strukture wewnetrzng wyznacza indy-
widualny potencjaljednostki, jej mozliwosci rozwo-
jowe oraz osobiste wybory wynikajace z przyjetych
preferencji™.

Profesjonalizm zawodowy nauczycieli

Pojecie ,,profesjonalizm”wywodzi sie z jezyka facin-
skiego - od stowa professio - i oznacza kunszt, sztuke;
profiteor - to osoba zajmujaca sie profesja, ktos, kto
jestwycwiczonyw jakiej$ umiejetnosci®. Wspdlczes-
nemu rozumieniu znaczenia omawianego terminu
blizsza jest jednak konotacja pochodzaca z jezyka
angielskiego, gdzie stowo profession to zajecie wyma-
gajace zdobycia szerokiej i specjalistycznej wiedzy
oraz dhugich éwiczen, dzieki ktérym wykonujacy je
uzyskuje sprawnosc i skutecznosé w dziataniu’.
Na przestrzeni lat wyraz ,profesjonalizm”
mocno sie zakorzenil w potocznym jezyku i po-
wszechnie stal sie synonimem doskonalosci w dzia-
taniu. Opisuje sie nim osoby, ktére stosujgc sie do
zasad danej dziedziny zycia, osiggaja ponadprzeciet-
ne rezultaty, nie zapominajgc przy tym o regulach
etycznych. Profesjonalizm nie jest ani pojeciem
symbolicznym, ani abstrakcyjnym. Na gruncie nauki
mozna go ujaé w proste definicje. Jednak nie wolno
zaprzeczyc, ze posiada réwniez niejako metafizycz-
ng wartosé. W zaleznosci od uzytego kodu znacze-
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niowego profesjonalista bedzie (tylko) zawodowcem
albo utozsamiony zostanie z wybitnym specjalistg
w swojej dziedzinie, autorytetem, guru'®. Bazujac
na licznie wystepujacych w literaturze przedmiotu
definicjach wyjasnianego pojecia, przyjac ostatecz-
nie mozna synonimiczne znaczenie profesjonalizmu
jako: bieglos¢, eksperiencje, erudycyjnosé, facho-
wos¢, kunszt, maestrie, mistrzostwo, spolegliwos¢,
wirtuozerie, znawstwo.

Wedhug Stownika Jezyka Polskiego profesjo-
nalizm to ,uprawianie zawodowo jakiejs sztuki,
dyscypliny sportowej itp., zawodowstwo” ! za$
profesjonalista to ,,specjalista, fachowiec w swojej
dziedzinie, czlowiek dobrze znajacy swéj zawdd; za-
wodowiec™2 By¢ profesjonalistg to znaczy by¢ eks-
pertem, i to nie tylko na bazie wiedzy teoretyczne;j.
Tadeusz Oleksyn twierdzi, ze profesjonalizm ozna-
cza zdolnos¢ do samodzielnego, wydajnego i sku-
tecznego dzialania w szerszym zakresie i nie chodzi
tu o umiejetnosé nawet perfekcyjnegowykonywania
kilku czy kilkunastu powtarzalnych czynnosci®.

Wedlug Roberta V. Bullougha profesjonalna
praca opiera sie na zalozeniu, ze wykonujacy jg
profesjonalistawykorzystuje swoje szczegdlne kom-
petencije i zdolnosci dokonywania trafnych ocen do
realizacji biezgcego zadania. Poniewaz takie kom-
petencje i osad sg powszechnie szanowane i przy-
pisywane wylacznie profesjonalistom, cieszg sie oni
wysokim poziomem niezaleznosci wwykonywaniu
swojej pracy. To oni okreslajg normy potrzebne do
oceny wykonywanej pracy, decyduja, ktdrych z tych
standardéw uzywa sie do oceny kwalifikacji os6b
pracujacych w ich dziedzinie, majg tez decydujacy
glos wwyborze odpowiedniego programu przygo-
towawczego dla osobwykonujacych ten zawod™. Na
gruncie zawodowym profesjonalizm okreslawysoki
standard czynnosci wynikajacych z zajmowania
okreslonego stanowiska pracy. Wiaze sie z dziata-
niem kompetentnym, skutecznym i efektywnym,
aniekiedy takze pozbawionym emocji - podczas gdy
amatorstwo kojarzy sie z dzialaniem bardziej emo-
cjonalnym, wynikajacym z zamilowania i potrzeby
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serca, jednak czesto prowadzacym do gorszych efek-
téw i traktowanym drugoplanowo™.

Nauczyciele zwykli mowic, ze sg profesjonali-
stami. W tym stwierdzeniu, jak pisze Christopher
Day: ,zawarty jest sad, ze proces edukacji zawodo-
wej nauczycieli prowadzi do uzyskania profesjonal-
nej wiedzy na poziomie eksperta w zakresie wy-
ktadanego przez nich przedmiotu oraz dydaktyki,
atakze przekonanie, ze ich pozycja daje im pewien
stopieri autonomii’'®., Stanistaw Dylak stwierdza,
ze oprécz stosownych kwalifikacji, skuteczny
nauczyciel wyréznia sie bogatym wachlarzem
kompetencji, dzielac je na kompetencje bazowe,
konieczne i pozadane. Do grupy kompetencji ba-
zowych wlaczyt kompetencje podstawowe, zwig-
zane z odpowiednim poziomem intelektualnym
nauczyciela i jego osobowoscig. Do kompetencji
koniecznych zaliczyt wszelkiego rodzaju umiejet-
nosci, wiedze i postawy nabywane oraz rozwija-
ne w toku ksztalcenia akademickiego. Natomiast
kompetencje pozgdane nie sg niezbedne w toku
wykonywania czynnos$ci zawodowych, ale mogg
by¢ bardzo pomocne - jak na przyktad umiejetnosé
gry na instrumencie’.

Literatura pedeutologiczna wskazuje wiele ty-
pologii kompetencji nauczycielskich. Stosunkowo
rozbudowanag ich klasyfikacje przedstawia réwniez
Robert Kwasnica, ktory podzielit je na dwie za-
sadnicze grupy: kompetencje praktyczno-moralne
oraz techniczne. Kompetencje praktyczno-moral-
ne, wedlug tego autora, to miedzy innymi zdolno-
$ci interpretacyjne, moralne oraz komunikacyjne.
W sklad kompetencji technicznych wchodzg na-
tomiast kompetencje postulacyjne (normatywne,
metodyczne oraz realizacyjne)'®.

Wspomnianyjuz Christopher Day, przywolujac
prace Davida Hargreavesa, zauwaza, ze ,nowy” pro-
fesjonalizm zastepuje tradycyjny autorytet zawodo-
wyiautonomie nauczyciela nowymi formami relacji
z kolegami z pracy, uczniami i rodzicami. Relacje te
opierajg sie nawspolpracy, otwartym negocjowaniu
rdl i odpowiedzialnosci®.
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Badania wlasne

Zrealizowane badania sondazowe mialy na celu roz-
poznanie, jakie konotacje znaczeniowe przypisywane
sa przez studentéw pedagogiki terminowi , profe-
sjonalizm zawodowy nauczyciela”, oraz pozyskanie
odpowiedzi na pytania: co wedlug badanych charak-
teryzuje nauczyciela - profesjonaliste? Jakie czynniki
-w opinii 0sdb przygotowujacych sie do wykonywa-
nia nauczycielskiego zawodu - sprzyjaja osiggnieciu
statusu profesjonalisty, a takze jakie wedlug respon-
dentéw sg najbardziej znaczace bariery (przeszkody)
utrudniajace nauczycielowi stanie sie profesjonalistg
wwykonywaniu zadari wynikajacych z zajmowanego
stanowiska pracy i pelnionych przez niego funkeji?
Diagnozg objeto 120 0séb, w tym 70 studentdw stu-
diéw pierwszego stopnia oraz 50 - studiéw drugiego
stopnia kierunku pedagogika (specjalnosé pedagogi-
ka przedszkolna i wezesnoszkolna, studia niestacjo-
narne) na Uniwersytecie Wroclawskim®. Stanowita
ona forme ewaluacji zaje¢ konwersatoryjnych po-
$wieconych analizie problematyki rozwoju zawodo-
wego nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej. Ponizej
zamieszczono najbogatsze tresciowo odpowiedzi.
Wedlug badanych, profesjonalizm zawodowy
nauczycieli ,polega na rzetelnym wykonywaniu
swoich obowiazkéw’;, oznacza wysoki poziom kom-
petencji merytorycznych i dydaktycznych”; | zycie
i prezentowanie swojej postawy na najwyzszym po-
ziomiewiedzy i umiejetnosci, wielka mitosé dodzieci
iduzo dobrych emocji”;, to aktywna postawa ukierun-
kowana na zdobywanie wiedzy, dzieki ktérej mozna
dawac z siebie wiecej niz 100%”. Gwarantuje ,,stwo-
rzenie optymalnych warunkéw do pracy z dziecmi,
wspierania ich rozwoju”. Profesjonalizm zawodowy
nauczyciela,,umozliwia bycie obiektywnymwocenie
tego, co robig inni i co robi sie samemu, to taka oso-
bista prowokacja do tego, aby stawac sie coraz lep-
szym”; . daje, po pierwsze, pelng ched, a nastepnie
satysfakcje z wykonywania zawodu, to w wymiarze
wewnetrznym, natomiast organizacyjnie ujawnia sie
w pelnym przygotowaniu do zajec oraz nieustannym
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zdobywaniu wiedzy z zakresu swojego obszaru nau-
czania oraz orientacjiw trendach, jakie panujg wsrod
dzieci”. Profesjonalny nauczyciel to ,nauczyciel kom-
petentny, z doswiadczeniem, z odpowiednimi cecha-
mi osobowosci: opanowany, racjonalny, swiadomy,
posiadajacy intuicje”; ,,nigdy nie osiada na laurach,
codziennie przekracza samego siebie, nie dlatego, ze
musi, ale dlatego, ze chce”,  stawia czola przeszko-
dom, co nie oznacza, ze nie ma obaw, (...) stara sie
uczy¢ na btedach i docenia swoje osiggniecia’.
,Profesjonalista cieszy sie zewnetrznym uzna-
niem, dzieci i rodzice widzg w nim autorytet™; ,,prze-
strzega zasad etyki zawodowej, ktdre nie sg sprzecz-
ne z jego osobistymi wartosciami, niczego nie robi
whbrew sobie”; , potrafi komunikowad sie zaréwno
z dzieémi, jak i ich rodzicami, dajgc z siebie wszyst-
ko, faduje swoje zyciowe akumulatory. Oczywiscie
odczuwa zmeczenie, ale wie, ze warto bylo, i potrafi
sie zregenerowac zaréwno fizycznie, jak i psychicz-
nie. Praca zawodowa daje mu ogromng satysfakcije”.
Profesjonalista potrafi,,potaczy¢ wiedze teoretyczna,
swoje umiejetnosci i refleksje z praktyki zawodowej.
Zna$wietnie swojg dziedzine i potrafi zaciekawic na-
uczanymi tresciami swoich uczniéw’; ,jest swietnie
przygotowany dowykonywania zawodu, nieustannie
poszerzawiedze zdobytg na studiach, doskonali swoje
umiejetnosci, pracuje z pasja, kocha swojg prace”;
,kreatywnie podchodzi do planowanych zadar, szuka
mozliwosci indywidualizowania pracy z uczniami,
nie faworyzuje nikogo™; ,uczniowie czesto méwia, ze
na zajeciach bylo ciekawie, fajnie, mito i nauczyciel
wie, ze to on wiasnie takg atmosfere stworzyl, to daje
mu satysfakcje i cheé do dalszego zaangazowania sie
w jako$c swojej pracy’. ,,Czlowiek cale zycie staje sie
profesjonalistg, ciagle sie uczy, pokonuje swoje stabo-
$ci, uzupelnia brakiwwiedzy, nabywa doswiadczenia,
staje sie mocniejszy w tym, co robi, réwniez zawo-
dowo”. \Wazne, aby prébowac wielu metod, uczac
sie od innych ludzi, ale tez i samemu wykazywac sie
kreatywnoscia, by¢ refleksyjnym na tyle, aby nie po-
pehiad ciggle tych samych bledéw”. Punktem wyjscia
do stania sie profesjonalistg w zawodzie nauczyciel-
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skim jest ,,uzyskanie odpowiedniego wyksztalcenia,
zaszczepienie w sobie potrzeby do samoksztalcenia,
wrecz odczuwanie potrzeby poszerzania swoich za-
wodowych horyzontéw”.

Aby stac sie profesjonalistg, nalezy ,,stale do-
skonali¢ posiadane kwalifikacje i kompetencje.
Nie wystarczy skoriczy¢ studia, to dopiero poczatek
dtugiej i trudnej drogi. Trzeba umied konfrontowac
wiedze zdobytg na studiach z praktyka, codziennym
doswiadczaniem probleméw i sukceséw”. Profesjo-
nalizmowi sprzyja , ciagla praca nad sobg, poszerza-
nie kompetencji zawodowych, analizowanie swojej
pracy oraz realizacja realnych cel6w, ktére sobie na-
uczyciel zalozyt, i ich modyfikacja w razie potrzeby,
przygotowanie do zaje¢ na 100%”. Profesjonalista
potrzebuje tez ,nieustannie sie rozwijad, poszerzac
swojg wiedze, prébowaé réznych metod pracy, inte-
resowac sie wszystkimi zmianamiw oswiacie™;,,mie¢
duzg wiedze, by¢ ciekawym, dazy¢ do poszerzania
swojegowyjsciowego potencjaly, starad sie by »ludz-
kim«, zawsze dzien zaczynac jak nowg karte - bez
uprzedzen, zapominad, co bylo zle, dawac mitos¢,
ale tez trzymad zasady”; ,mie¢ swiadomosé swoich
mocnych i swoich stabych stron, réwnowazy¢ zamia-
ry i mozliwosci, stawiac realistyczne cele”,,starannie
przygotowywac sie do zajed, bardzo pomocne w tym
jestewaluowanie odbytych zajeé, aby przeanalizowac
informacje pochodzgce od uczniéw”. Aby stac sie pro-
fesjonalistgw zawodzie nauczycielskim, nalezy ,,braé
udzial w szkoleniach, nabywac doswiadczenia przez
praktyke”. Nie mniej wazne okazuje sie ,,uwazne ob-
serwowanie innych ludzi, z wiekszym doswiadcze-
niem, stawanie sie codziennie choc troche lepszym
niz poprzedniego dnia. Bedzie to mozliwe dzieki
refleksji nad tym, co sie robilo, czytaniu literatury,
szukaniu porad u specjalistéw. Zajmie to troche
czasu, ale jest to czas dobrze zainwestowany, p6zniej
to zaprocentuje, wiec warto.,,O swoich problemach
nalezy rozmawiad, szukad wsparcia u innych, praco-
wac nad sobg, by¢ aktywnym nie tylko na gruncie
zawodowym, ale miec¢ odskocznie w postaci hobby,
swoich prywatnych akcentéw. To nieprawda, ze pro-
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fesjonalista musi zy¢ tylko swojg pracg, wrecz byloby
to toksyczne i na dluzsza mete szkodliwe”.

Najczesciej, wedlug badanych, stanie sie pro-
fesjonalistg nauczycielowi utrudnia: ;wypalenie za-
wodowe, brak wiedzy i umiejetnosci, zbyt osobiste
traktowanie pracy, cechy charakteru”; , brak czasu,
niska wiara w siebie, niepewnos¢, stres, nieodpo-
wiedzialnos¢, lekcewazgce podejscie do pracy™;
,biurokracja, koszty szkoler, niskie wynagrodzenie
za wykonywang prace, brak zrozumienia ze strony
rodzicéw uczniéw”. Znacznym utrudnieniem w da-
zeniu do profesjonalizmu zawodowego okazujg sie
tez ,reakcje innych nauczycieli, ktérzy zabijaja inicja-
tywy, zniechecajg do podejmowania jakichkolwiek
zmian, robig na przekor”; ,wrecz brak wsparcia od
przelozonych iwspolpracownikéw”. Istotnymi czyn-
nikami, ktore wskazalo kilku respondentéw, okazala
sie usztywniona postawa: ;wiem wszystko najlepiej,
nikt nie jest madrzejszy ode mnie, nie musze sie
rozwija¢”, a takze , brak elastycznosci we wszelkich
planach, programach i pomystach nawtasny rozwdj”.
Jedna z respondentek napisala: , system awansu za-
wodowego wyznacza pewne ramy, ale zawartos¢
dobiera juz sam zainteresowany. Jesli zawodowy
rozwdj wlasny jest kalkg czyjegos planu, mozna sie
mocno rozczarowaé. Kazdy jest inny i kazdy musi pla-
nowac indywidualnie z dopuszczeniem pojawienia
sie jakich$ odstepstw. Duzo jesteSmy w stanie prze-
widzied, ale nie wszystko, i trzeba miec tego swia-
domos¢”. , Profesjonalizm w pracy ostabia lenistwo,
odktadanie zmian na blizej nieokreslong przysztosé,
stanie w miejscu’”; ,,niebezpieczne tez jest uleganie
konwenansom, starym rozwigzaniom, ktdre moze
kiedys byly skuteczne, ale teraz juz nie, tylko nikomu
nie chce sie z nich zrezygnowad, na przyklad wystdj
sali, sposéb organizacji zebrari”.

Na podstawie przytoczonych wypowiedzi wy-
raznie widad, ze badani studenci pedagogiki na bazie
posiadanej wiedzy, poczynionych obserwacji i wlas-
nych doswiadczen kreslg stosunkowo sp6jny obraz
sylwetki nauczyciela profesjonalisty pracujgcego
zuczniami klas I-IT1. Analizujac odpowiedzi respon-
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dentéw, mozna dojsé do wniosku, ze posiadajg oni
réwniez ugruntowang wiedze w zakresie mozliwosci
i ograniczeri towarzyszacych profesjonalnej aktyw-
nosci owych nauczycieli. Warto te opinie uwzgled-
niaé zaréwno w procesie ksztalcenia nauczycieli,
jak i w akademickich rozwazaniach poswieconych
analizie pedeutologicznych zagadnien skoncentro-
wanych na jakosci nauczycielskiej profesji. Réwniez
koncepcjaksztalcenia, okreslanajako szerokoprofilo-
wa, polegac powinna na stymulowaniu do samodziel-
nego zdobywaniawielopostaciowej wiedzyilicznych
umiejetnosci?! - jako stymulatora profesjonalizmu
zawodowegow przyszlosciw ramach niekoriczgcego
sie rozwoju nauczyciela.

Zakonczenie

Rolg wspdlczesnego nauczyciela edukacji wezes-
noszkolnej jest organizowanie warunkow w wy-
miarze materialnym, przestrzennym i czasowym,
ktére umozliwig osiggniecie progresji rozwojowe;j
uwychowankéw. Wymaga to odejscia od transmisji
gotowych tresci na rzecz samodzielnego konstruowa-
nia wiedzy przez uczniéw w toku dziatan eksplora-
cyjnych, obejmujacych rézne obszary rzeczywistosci
iichintelektualnej interpretacji-wdialogu z nauczy-
cielem i rowiesnikami®.

Rzeczywistos¢ edukacyjna, w ktérej nauczyciel
klas I-III podejmuje swojg aktywnos¢ zawodowa,
wymaga szeroko rozumianych kwalifikacji i kom-
petencji daleko wykraczajacych poza potencjat
akademickiego przygotowania do pracy z uczniami.
Zdobytaw trakcie studiéwwiedza stanowi co prawda
zrédlo projekeji wlasnych dziatari zawodowych, od-
powiedzialnosci za przygotowanie, wykonanie oraz
ewaluowanie wszelkich zadan dydaktyczno-wycho-
wawczych - co podkresla miedzy innymi Barbara
Polak®, jednakze dopiero kontakt z rzeczywistoscia
zawodowa, umozliwiajac wieloplaszczyznows apli-
kacje teoriiwdzialaniu, moze stac sie przyczyna satys-
fakcjonujgcego zrodla refleksyjnego doswiadczenia
praktycznego lub wywolacd poczucie bezradnosci*.

TEMAT NUMERU

Zapewne z tego powodu od wspdlczesnego na-
uczyciela edukacji wezesnoszkolnej oczekuje sie, by
posiadalzdolnosci autokreacyjne, stale pracowat nad
wlasnym rozwojem nie tylko zawodowym, ale takze
osobowym, by kierowat sie w zyciu ideatami prawdy,
dobra i piekna; rozumiat i lubit swoich wychowan-
kéw;, respektowatich podmiotowosc; posiadatwiedze
o0 $wiecie, relacjach Ja - $wiat i sobie samym?®. Przy-
gotowujac ucznia do zmian i u§wiadamiajac mu ich
nieprzewidywalnosé, wyzwala onwnim umiejetnosé
optymalnych reakcji, dziatad w sytuacjach dynamicz-
nych, niepowtarzalnych, trudnych. Wspdlczesny
nauczyciel staje sie osobg wprowadzajaca ucznia
w perspektywe koniecznosci permanentnego roz-
woju - idei ustawicznego uczenia sie. Nalezy przy
tym pamietad, ze dzialalnosé nauczyciela zawsze
,skierowana jest ku kulturze przysztosci™.

W tym kontekscie szczegdlnego znaczenia na-
biera profesjonalizm zawodowy nauczycieli edukacji
weczesnoszkolnej definiowany przez pryzmat plasz-
czyzn odpowiedzialnosci osoby dorostej w procesie
wspomagania dziecka w jego rozwoju przy réwno-
czesnym programowaniuwlasnej sciezki przeobrazen
dajacej mozliwosé samorealizacji oraz koniecznosé
stalego aktualizowaniawtasnych mozliwosci, stosow-
nie do zmieniajacej sie rzeczywistosci i transgresyj-
nego wykraczania poza swoje ograniczenia?. To on
wlasnie w stopniu decydujacym wplywa na osiagnie-
ciadydaktyczno-wychowawcze uczniow, efektywnosé
dziataii wspélczesnej szkoly, jakosc oswiaty.
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Abstract

Continuous Self-Creation

Teaching is one of the oldest professions in

the history of culture and civilization. It is

a profession with special symbolism and rank,
with a considerable amount of meaning, as well as
historical and cultural achievements. Changes in
the scope of roles, tasks and duties in the teaching
profession shape a new image of the teacher

both in terms of their qualifications, professional
competences and personality values. Therefore,
the issue of professionalism is subject to analysis,
emphasizing its importance for reliable performance
of professional duties resulting from the teacher’s
position and his/her functions in school.

Ewa Musial

Doktor nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki,
nauczyciel z wieloletnim doswiadczeniem, pedagog szkolny
i oligofrenopedagog. Od 2004 roku adiunkt w Instytucie
Pedagogiki Uniwersytetu Wroctawskiego. Opublikowata
miedzy innymi tomy: wspdlnie z Malgorzatg Bednarska

O nauczycielu. Podrecznik do pedeutologii (2012) oraz z Joanna
Malinowska Prakeyki pedagogiczne przestrzeniq i miejscem
ewaluacji kompetencji przysztych nauczycieli wezesnej edukacji.

Koncepcje - przemiany - rozwigzania (2018).
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Uczace sie

spoleczenstwo

Malgorzata Pekalska

Edukacja w Unii Europejskiej

,Po to, by Europa kontynuowata swdj marsz ku
przysztosci, konieczne jest uzupelnienie postepu
ekonomicznego i politycznego przez zaoferowanie
mlodym ludziom pewnej europejskiej wizji. Edu-
kacjawinna zmobilizowad sie wokét tej wytaniaja-
cej sie wizji” - tak rozpoczyna sie Raport Komisji
Europejskiej, dotyczacy roliicharakteru edukacji
w Zjednoczonej Europie. Dzis oczy brukselskich
komisarzy skierowane sg ku edukacji dla Europy,
edukacji mtodego pokolenia, edukacji skoncen-
trowanej na podniesieniu jakosci i efektywnosci
ksztalcenia spoteczeristwa informacyjnego. Dla-
tego, jak czytamy w kolejnych stowach raportu,
sedukacja zajmuje centralne miejsce w debacie
nad przyszloscig europejskich spoleczerstw i eu-
ropejska integracja, a dostep do dziatari i aktyw-
nosci edukacyjnej przeznaczonej dla wszystkich
stanowiwedlug Komisji Europejskiej najistotniej-
szy czynnik budowania takiej Europy obywatel-
skiej”. O dostep do tych dziatan dzis, w pietna-
stg rocznice naszej akcesji do Unii, mozemy bez
zadnych przeszkdd sie ubiegad. Studiujac Raport
Komisji Europejskiej - zatytutowany Edukacja dla
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Europy - mozna wytonié wiele kierunkéw dziatan,
jakie wytycza Uniaw celu budowania europejskiego
obywatelstwa. Obok wzmacniania europejskiej kon-
kurencyjnosci i zabezpieczenia zatrudnienia dzieki
edukacji, propozycji utrzymania spotecznych wiezi
przez edukacje czy zdynamizowania systeméw edu-
kacji, szczegdlnego znaczenia edukacji europejskiej
nadajg korzysci plyngce z mozliwosci, jakie stwarza-
ja techniki informacyjne.

Edukacja i media

Rola mediéw w budowaniu europejskiej kultury jest
bardzo istotna. Wykorzystanie mozliwosci nowo-
czesnej nauki i techniki, korelujgce z edukacjg me-
dialng, odgrywaé bedzie duze znaczenie w edukacji
mlodego, europejskiego pokolenia. Dlatego duzg role
ma szkola, jak i sam uczen, do ktdrego skierowany
bedzie scenariusz tych dziatad. Autorzy raportu pod-
kreslaja i optujg za pelnym wykorzystaniem mozli-
wosci stwarzanych przez techniki informatyczne na
poszczegdlnych etapach procesu edukacji. Zwraca-
ja uwage, ze ,(..) niezwykly rozwéj nowych technik
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informatycznych spowoduje bez watpienia gleboki
wstrzgs w dziedzinie edukacji. Niektérzy méwig
nawet o nowym paradygmacie, ktéry podwazy proces
pedagogiczny, metody, miejsce uczestnikdéw, czyli po
prostu samg koncepcje edukacji”. Wyszczegdlniono
ponadto potencjalne zmiany, jakie mogg pojawic sie
na gruncie europejskiej edukacji:

1) przejscie od wiedzy obiektywnej do wiedzy
konstruktywnej,

2) przejscie od spoleczenstwa przemystowego do
spoleczeristwa uczacego sie,

3) przeksztalcenie edukacyjnej misji nauczania
w misje wyposazeniaw metody indywidualnego
uczenia sie,

4) rosngca, a by¢ moze w przysztosci dominuja-
cg role procesu komunikowania i zdobywania
wiedzy za pomocg techniki,

5) przejscie od formalnych modeli szkét i uniwer-
sytetéw do struktur jeszcze nieokreslonych.

Zastanéwmy sie, czy tak, poniekad, juz sie nie
dzieje? Szkolenia e-learningowe, e-konferencje:
czy te formy indywidualnego uczenia i komuniko-
wania sie, zdobywania wiedzy za pomocg technik
informacyjnych nie zagoscily w naszym $wiecie
na stale? Czy indywidualne uczenie sie z kompu-
terem ,,na kolanach”, w zaciszu domowej atmosfe-
ry, jest dobrym rozwigzaniem w dobie ,,pokolenia
pochylonych gtéw”? Gdzie w tym wszystkim jest,
tak wazna na kazdym etapie zycia, komunikacja
interpersonalna?

Wszystko, czego nie naduzywamy, jest dobre -
pamietajmy jednak, ze cztowiek to istota spoteczna
i na dtuzsza mete takie indywidualne uczenie sie
moze zaburzy¢ naturalny rozwdj.

Odciazanie nauczyciela

Innowacje techniczne to wazny aspekt rozwija-
jacych sie systeméw edukacji, ktére ,winny nie-
zaprzeczenie skorzystac z tej sposobnosci, jakie
dostarczajg nowe techniki” - czytamy w kolejnych
odstonach raportu. Autorzy uzasadniajg powyzsza
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postawe znaczacymi korzysciami, jakie plyng ze

stosowania TI w procesie nauczania i uczenia sie.

Na szczegdlng uwage zastugujg dlatego, ze:

1) odcigzajg nauczyciela od wielu zadan, dzieki
czemu bedzie mdgt lepiej rozwijaé bardziej
istotne aspekty swoich zajed, zwtaszcza kon-
centrowac sie na poglebieniu ich aspektu
metodologicznego,

2) udoskonalajg dzialalnosé pedagogiczna, na
przyklad dzieki rozszerzeniu dostepu do danych
i symulacji multimedialnej oraz wprowadzajg
ewaluacje obiektywna, natychmiast przekazy-
wang uczgcemu sie,

3) sprzyjajg pracy indywidualnej i pracy w grupie.

Jednak mimo wymienionych pozytywnych
aspektéw wykorzystania technologii informatycz-
nych w edukacji, nalezy uznawac je jednak za uzu-
pelniajace wobec tradycyjnych metod nauczania,
ktorych rola przewodnia - z nauczycielem na czele

- nie wydaje sie zagrozona. Dzis nowe technologie

informatyczne staly sie nieroztgcznym narzedziem

i metodg stosowang przez system szkolny.

Tradycja jest podstawa kultury

Na drodze ,wrastania” w edukacyjng codzienno$¢
technologie informacyjne moga napotkac jednak
wiele barier. Wedlug autoréw raportu ,,opor w sto-
sunku do postugiwania sie nimi, jaki ma miejsce
w nauczaniu publicznym, wywodzi sie prawdo-
podobnie z przyczyn spolecznych i z ograniczen
budzetowych”. Warunkiem rozwoju i pelnego
wykorzystania nowych technik w edukacji bedzie
spelnienie nastepujgcych wymogdw, a zarazem
rozwigzanie trzech podstawowych problemdw:

1) rozwdjwyposazenia niezbednego nawszystkich
szczeblach, a zwlaszcza w samych instytucjach
oswiatowych i zwielokrotnienie sieci polaczen
miedzy tymi instytucjami z réznymi innymi pla-
cowkami (jak na przyklad biblioteki publiczne),

2) rozwdj umiejetnosci postugiwania sie nowymi
technikami informatycznymi przez nauczycieli

REFLEKS]JE 4/2019

49



50

iinnych instruktordw, co wymaga stopniowego
przyswajania sobie tej umiejetnoscii przystoso-
wania do narzedzi multimedialnych,

3) innowacje konieczne zaréwno w procesach
uczeniasie, jak i utrwalania kompetencji dla po-
$wiadczania kompetencji zdobytych w sposéb
nieformalny.

W zwigzku z powyzszymi wytycznymi, dy-
rektywami i wskazéwkami nalezatoby wspomnied,
ze ,artykut 126 Traktatu z konieczno$ci ogranicza
dzialalnosé Unii Europejskiej w zakresie organi-
zacji i funkcjonowania systemow edukacji, ktére
W sposob oczywisty nalezg do kompetencji paristw
cztonkowskich”.

Oznacza to pewng ograniczong jednak role
ingerowania w edukacje w poszczegdlnych kra-
jachunijnych. Powyzsze podejscie wynika réwniez
z zasady subsydiarnosci - zapisanej w Traktacie
z Maastricht w 1992 roku - w mysl ktdrej ,,syste-
my oswiaty i tresci nauczania sg dziedzictwem
kultury i tradycji kazdego narodu i nie podlegaja
unifikacji”. Autorzy powyzszej zasady podkreslaja
w ten sposcb szacunek dla réznorodnosci kulturo-
wej krajow nalezgcych do wspdlnoty europejskiej.
Jest to wlasciwe podejscie i stusznie cztonkowie
Komisji Europejskiej, formutujac jakiekolwiek
dyrektywy dla systemu edukacji, biorg pod uwage
przede wszystkim dziedzictwo kultury i tradycji
kazdego narodu, jak i baze oraz infrastrukture,
ktora dysponujg poszczegdlne narody - bez ich
istnienia nawet najlepszy projekt czy system nie
moze byc wlasciwie wdrozony, a zatem nie moze
poprawnie funkcjonowad.

Nowy paradygmat

Raport Edukacja dla Europy nie byl oczywiscie
podstawg czy inspiracjg podjetych dzialan, zmie-
rzajacych do poprawy i zmiany kursu edukacji.
Mozna rzec, iz duzo wiekszy wplyw na kierunek
tej zmiany, po samym Traktacie z Maastritch,
miata tak zwana Biata Ksiega Nauczanie i ucze-
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nie sie - na drodze do uczqgcego sie spoleczeristwa,

przyjeta w listopadzie 1995 roku (wyd. polskie

1997). To wlasnie autorzy Bialej Ksiegi nakreslili

kierunki zmian w edukacji europejskiej dotycza-

ce aktualnego systemu szkolnictwa w zakresie
jego struktury, celdw, tresci i metod. Celem tych
niezbednych przeobrazen miato by¢ powstanie

»spoteczedstwa uczgcego sie”. Konkludujac,

cztonkowie Komisji Europejskiej okreslili pieé

podstawowych zalozeni skutecznej realizacji
nowego oblicza europejskiej edukacji. Przybraly
one nastepujgce brzmienie:

1) zachecanie dozdobywania nowychumiejetnosci,

2) zblizenie szkoly i przedsiebiorstwa,

3) ograniczenie marginalizacji (w dostepie niektd-
rych srodowisk do wiedzy),

4) upowszechnianie znajomosci trzech jezykow,

5) réwnorzedne traktowanie inwestycji material-
nych i edukacyjnych.

Wwiekszosci publikacji Komisji Europejskiej
przewija sie wspdlne hasto, wznoszace na wyzyny
edukacje, a definiujace jg jako jedna z najwaz-
niejszych dziedzin, ktéra bedzie miata decydujacy
wplyw na osiagniecie celu strategicznego okreslo-
nego dla paristw czlonkowskich UE na posiedze-
niu Rady Europejskiej w Lizbonie. Celem tym jest
dazenie do tego, aby gospodarka Unii Europejskiej
stala sie najbardziej konkurencyjng i dynamiczng
gospodarkg w swiecie - opartg na wiedzy. Stad
mozemy méwic o zupelnie nowym paradygmacie,
istocie i charakterze edukacji oraz roli, jakg ma do
odegraniaw przyszlosci. W zwiazku z realizacjg po-
wyzszego celu, cztonkowie Komisji Europejskiej
zalecajg inwestycje w nastepujacych obszarach:

1) ksztalcenie i utrzymanie kadry edukacyjnej,

2) nowe umiejetnosci podstawowe (znajomos¢
technologii cyfrowych, znajomos¢ jezykdw
obcych i inne),

3) powszechny dostep do edukacji ustawicznej,

4) technologie informacyjno-komunikacyjne.

Autorzy powyzszego dokumentu jasno pod-
kreslili, ze oczekiwania wobec edukacji sg bardzo
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wysokie, jednak w pelni uzasadnione w swietle
roli, jaka edukacja odgrywa w realizacji ustalonego
w Lizbonie strategicznego celu.

Wizje edukacji dla Europy zaproponowat ko-
lejny unijny dokument - program prac dotyczacy
przysztych celéw systemdéw edukacji - Edukacja
w Europie: rozne systemy ksztatcenia i szkolenia - wspal-
ne cele doroku2010. Turéwniez czytamy o potrzebie
kontynuacji i realizacji strategicznego celu przy-
jetego w Lizbonie w marcu 2000 roku. Program
wskazuje trzy cele szczegdtowe, majace stuzyé
realizacji naczelnego celu lizboriskiego, a brzmiag
one kolejno:

1) poprawa jakosci i efektywnosci systemdw edu-
kacjiw UE,

2) ulatwienie powszechnego dostepu do systemdéw
edukacji,

3) otwarcie systeméw edukacji na srodowisko
i swiat.

Dwa pierwsze cele jasno okreslajg charakter
i kierunek niezbednych do realizacji dziatan, trzeci
cel natomiast przybiera niejako enigmatyczng
postaé. Otwarcie systeméw edukacji na Srodowisko
i swiat odnosi sie zapewne do potrzeby ksztalcenia
absolwentéw wyzszych szczebli edukacji w zakre-
sie zapotrzebowania obecnego rynku pracy. Stad
niezbedna jest ciggla weryfikacja tegoz rynku i taka
organizacja ksztalcenia, ktéra nie doprowadzi do
,nadmiernej produkcji” przyszlych specjalistéw
czy do powstania deficytu na rynku pracy.

Pod wspdlna flaga

Reasumujgc, nalezy zaznaczy¢, ze Unia Europej-
ska respektuje odpowiedzialnosé panstw czton-
kowskich za system ksztalcenia i tresci naucza-
nia w poszczegolnych krajach Europy, przy czym
paristwa czlonkowskie zachowujg w odniesieniu
do polityki oswiatowej pelng niezaleznos¢é. Wspdl-
na polityka UE w dziedzinie edukacji ma na celu
rozwdj i wspieranie nauczania, rozpowszechnia-
nie jezykow paristw cztonkowskich, wymiane mie-
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dzyuczelniang, wymiane doswiadczen oraz rozwdj
ksztalcenia zawodowego.

Wszystkie te kierunki polityki edukacyjnej
Unii Europejskiej, zawarte w przedstawionych po-
krétce kilku dokumentach Komisji Europejskiej,
majg stuzyc realizacji strategicznego celu lizboni-
skiego, ktérego istotg jest konkurencyjnosé i dy-
namicznos¢ europejskiej gospodarki. Zasadniczg
sprawg podczas dyskusji o inwestowaniu w edu-
kacje staje sie zatem nowe oblicze europejskiej
edukacji, edukacji skierowanej na wychowanie
spoleczeristwa opartego na wiedzy, ktéra w wa-
runkach europeizacji zjednoczonych narodéw ma
priorytetowe znaczenie. Polska zadeklarowata go-
towos$¢ przyjecia nowego oblicza edukacji, stajgc
sie 1 maja 2004 roku czlonkiem Unii Europejskie;j.
Nie wymaga to jednak od nas rewolucyjnych zmian
w strukturze oswiatowej, gdyz Unia pozostawia
w tym wzgledzie duzg autonomie. Nie ma rowniez
jednolitego modelu europejskiej edukacji utworzo-
nego przez centralng, unijng wladze. Przyjety jest
jedynie wspdlny program dziatar, zaplanowanych
przez instytucje Unii, a realizowanyw ramach pro-
graméw wspartych srodkami finansowymi, prze-
znaczonymi do wykorzystania przez poszczegdlne
paristwa. Polska edukacja ma zatem duzg szanse na
poprawe jakosci i funkcjonowania dotychczasowe-
go systemu edukacji.

[ taka jest wlasnie wizja europejskiej eduka-
cji, edukacji dla Europy, w Europie i dzieki Euro-
pie. My, Polacy, poprzez przylaczenie sie do niej,
mozemy w pelni uczestniczy¢ w tym olbrzymim
przedsiewzieciu paristw zjednoczonych wspdlng
flaga, idea czy potrzeba europejskich narodéw.

Malgorzata Pekalska

Nauczycielka wychowania przedszkolnego w Szkole

Podstawowej nr 28 w Szczecinie.
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Repetitio est mater

studiorum

Slawomir Osinski

Czyli (znowu) o poprawie edukacji

w Rzeczypospolitej

Stosunek spoteczeristwa do edukacji
powoli sie zmienia. Rodzice podchodza
znacznie bardziej sceptycznie do dekla-
rowanego przez srodowisko nauczycieli
profesjonalizmu. Zadaja ,,dowodéw” na
to, ze ich dzieci otrzymajg nie tylko wlas-
ciwe wyksztalcenie, ale takze chcg, aby
szkota zadbata o ich wychowanie.

Dzisiaj rodzice patrzg na szkote jako
czes¢ inwestycji w przyszlosé swoich
dzieci. Jej wizerunek - ,skarbnicy wie-
dzy” - w epoce informacyjnej nie jest
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mozliwy do utrzymania. Szkota bedzie
przede wszystkim miejscem, gdzie na-
stepuje uczenie sie oraz realizacja god-
nego programu wychowawczego. Przed
wylonieniem sie ,,spoleczeristwa obywa-
telskiego” muszg powstac ekonomiczne
podwaliny dla takiego systemu spolecz-
nego, a mianowicie szkota zarzadzana no-
woczesnie, dobrze uczgca i wychowujaca.
Nowoczesnosc zas tej instytucji polega na
jakosci personelu i na umiejetnym zarza-
dzaniu jego dzialaniami.
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Konieczne sa zmiany

Jako osoba od lat zaangazowana w funkcjono-
wanie oswiaty, zdecydowatem sie po raz kolejny
przekazaé, awlasciwie powtdrzy< i skondensowad,
kilkawypowiedzianych pewnie nie raz uwag doty-
czacych koniecznych zmian w edukacji. Predesty-
nuje mnie do tego doswiadczenie, jakie zdobylem,
pelnigc funkcje szczeciriskiego radnego dwdch ka-
dencji. W tym czasie bylem wspdtautorem zasad
funkcjonowania systemu oswiaty w Szczecinie
- wtedy pilotazowego i jednego z najlepszych
wkraju. Réwniez wydzial zajmujacy sie sprawami
edukacji w Urzedzie Miejskim stolicy wojewddz-
twa powolany zostal w oparciu o przedstawiong
przeze mnie koncepcje. Funkcjonujacy po dziend
dzisiejszy program profilaktyczny ,,Bezpieczne
Miasto” - to takze w duzej mierze moje dzieto.
Przed dzialalnoscia samorzadowa, jako czlonek
Komisji Zakltadowej NSZZ ,Solidarnos¢” POiW,
wielokrotnie wypowiadalem sie publicznie w spra-
wach zwigzanych z reforma o$wiaty. Proponowa-
ne przeze mnie rozwigzania z 1989 roku pozostaja
wwiekszosci nadal aktualne, choé¢ dawno juz osiag-
nely dojrzatos¢. Moja wiedze o funkcjonowaniu
oswiatywzbogacily liczne konferencje i sympozja,
w ktdrych uczestniczytem. Edukacyjne problemy
idylematy zgtebialem tez w pracy publicystycznej,
co zaowocowalo kilkuset artykutami zwigzanymi
glownie z reforma zarzadzania w szkotach.

Wieksza autonomia

Na styl kierowania szkola, na jej wyjatkows kul-
ture, na spos6b kierowania ludZzmi, na program
wychowawczy - wplyw ma gléwnie preferowany
przez dyrektora styl zarzadzania. To od dyrektora
szkoly zalezy nie tylko zaangazowanie nauczy-
cieli w proces budowania jej jakosci, ale przede
wszystkim motywowacja kadry do tworzenia
nowej oferty. Wazne, by zrozumied, ze umiejet-
nosci dyrektora szkoly przekiadaja sie na rozwdj
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kreatywnosci, twérczosci i odpowiedzialnosci po-
jedynczych nauczycieli.

Innym waznym aspektem wolnosci edukacji
jest autonomia szkodt i rozwdj oswiaty niepublicz-
nej. Dotyczy to niezaleznosci co do formulowania
wlasnego wizerunku i do decydowania o tym, jak
uczy¢. Wolnosé w zakresie organizacji nauczania
przejawia sie w swobodzie ksztaltowania progra-
méw szkolnych, w organizowaniu procesu dydak-
tycznego, doborze metod, form ksztalcenia, stoso-
wanych podrecznikéw, pomocy dydaktycznych czy
skali ocen. W tym kierunku, z rozwagg, powinny
kroczy¢ przemiany polskiego szkolnictwa. Przy
zachowaniu niezbednych do spetnienia wymagar,
jakie stawia paristwo, czyli podstawy programo-
wej, bardzo ramowych standardow jakosci ksztal-
cenia, kryteriow egzaminacyjnych i zalecanych
przedmiotéw nauczania, we wszystkim innym
trzeba zostawié¢ swobode wyboru.

Edukacja a rynek pracy

Przeksztalcenia dokonujace sie w gospodarce
$wiatowej w tym stuleciu, okreslane mianem
transformacji w kierunku gospodarki opartej na
wiedzy, wymuszajg dostosowanie systemu oswia-
towego do istniejgcych realiow. Jesli zas chodzi
o powigzanie rynku z edukacja, to najwiecej zmian
nalezy dokonad w ksztalceniu zawodowym. Tutaj
przede wszystkim nalezy miec¢ na uwadze rynek
pracy z uwzglednieniem perspektywy rozwoju
gospodarczego danego regionu oraz mozliwosci
tworzenia nowych miejsc pracy w perspektywie 20,
30 lat. Szkota oraz instytucje zarzadzajace oswiatg
powinny koordynowac¢ i organizowac wspdlpra-
ce z zakladami pracy w zakresie: kompetencji za-
wodowych, wizerunku zawodowego absolwenta,
form, poziomdw i profili ksztalcenia, mozliwosci
realizacji zaje¢ dydaktycznych w zakladzie pracy
oraz ponoszenia kosztéw ksztalcenia uczniéw. Na
pewno musi, jak najszybciej, zosta¢ zmieniona for-
muta egzaminéw zawodowych.
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Mniej ingerencji politycznej

Dotychczasowe reformy powinny ulec przewartos-
ciowaniu, a modernizacja systemu oswiatowego
musi zmienic i uproscié ustawy - obecnie we-
wnetrznie sprzeczne i centralistycznie regulujace
system edukacyjny. Rozbudowany system admini-
stracyjnego nadzoruw jakiejkolwiek odmianie nie
sprawdzil sie nigdzie, dlatego tez kondycja edu-
kacji w Polsce powinna sie opierac na dyrektorze
szkoly, kontrolowanym przede wszystkim przez
rodzicow, oraz na nauczycielu chcgcym wychowac
wewnetrznie wolnego czlowieka.

W zakresie polityki paristwa i nadzoru nad
jej realizacja przez gminy wazng role pelni kura-
tor o$wiaty. Powinien to by¢ samodzielny organ
wspolpracujgcy z wojewods. Jest on przede
wszystkim reprezentantem paristwa i z jego na-
dania sprawuje nadzdr nad oswiatg, dlatego tez
jego samodzielnosc jest w naturalny sposéb ogra-
niczona - musi dziala¢ w ramach obowigzujace-
go prawa, procedur i programu rzgdu. Niemniej
jednak postannictwo swe powinien realizowaé
nowoczesnie i skutecznie, w czym moze mu po-
magac duza autonomia oparta na mozliwosci
korygowania i wstrzymywania decyzji OP oraz
mozliwos¢ realizacji autorskiej koncepcji zarza-
dzaniawlasnie w zakresie nadzoru nad organami
prowadzacymi.

Niekwestionowany profesjonalizm

Mam swiadomos(, ze tak dzisiaj wspierane i pro-
pagowane zwrocenie sie ku matematyce i innym
przedmiotom $cislym jest jak najbardziej uzasad-
nione. Najwazniejsza jest jednak humanistyczna
edukacja, ktéra ma wprowadzad ucznia w swiat
przyrody i kultury, opierajac sie na umiejetnosci
wykorzystania olbrzymich ilosci informacji i twér-
czego ich przetwarzania. W nowoczesnej szkole
rywalizacja zostaje zastagpiona wspdlpraca, a oceny
- zamiast funkcji represywnej — petnig funkcje in-

OPINIE, REFLEKSJE, DOSWIADCZENIA

formujaca. Nauczyciel wychowujacy do wolnosci
to mistrz - dobrze znajgcy droge, jasno widzgcy
cel, wymagajacy od siebie, wyrozumialy wobec
innych, opanowany, zdyscyplinowany i oddany
sprawie mlodziezy. Tenze nauczyciel powinien by¢
doskonale wyksztatcony. Tutaj w pelnym zakresie
idlawszystkich specjalnosci musi nastgpic zmiana
systemu ksztalcenia - zniesienie licencjatu. W me-
dycynie czy profesjach artystycznych formalnie nie
ma nizszego stopnia naukowego, kogos w rodzaju
,potlekarza” lub niepelnego artysty. Nie wystepuje
na przyktad medyk z licencjatem uprawniony do
pracy w prowincjonalnych przychodniach, ale juz
nie w szpitalach klinicznych; nie spotyka sie ,,nie-
dochirurga” dopuszczonego do usuwania wrzo-
dow lub czyrakdéw, ktéremu jednak nie przystu-
guje prawo wykonywania powaznych operacji. Nie
ma licencjata aktora, ktéry to tytul uprawnia do
grywania w kabaretach i serialach telewizyjnych,
ale zeby gra¢ w teatrze dramatycznym i w filmie,
osobnik takowy musiatby uzyskac tytul magistra.
Tymczasem do szkdt podstawowych wpuszcza
sie specjalistéw po trzyletnim kursie. Warunkiem
pracy w szkole musi by¢ ukoriczenie studiow dru-
giego stopnia.

Konieczne takze jest podniesienie poziomu
i prestizu oraz wymagan studiéw pedagogicznych,
tak aby staly sie dostepne tylko dla najlepszych kan-
dydatdw. Przed przyjeciem na takie studia naleza-
toby wprowadzié badania przydatnosci psychofi-
zycznej kandydatow do zawodu nauczycielskiego.

Nalezy réwniez wprowadzi¢ obowigzkowy, co
najmniej roczny, kurs wiedzy o jezyku i literatu-
rze z elementami historii Polski, ze szczegdlnym
uwzglednieniem kultury i poprawnosci wypowie-
dzi na wszystkich specjalnosciach nauczyciel-
skich. Z zazenowaniem bowiem stwierdzam, ze
bledy ortograficzne pojawiajg sie w ogromnej licz-
bie zycioryséw i listéw motywacyjnych przyszlych
nauczycieli, a uleganie zZlym nawykom jezykowym,
atakze ubogie stownictwo dotyczy, o zgrozo, wiek-
szosci poszukujacych pracy nauczycielskiej.
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Przestarzale prawo

Najpierw jednak powinny nastapi¢ zmiany
w prawie, z uchwaleniem nowej ustawy o zawodzie
nauczyciela przede wszystkim. Do tego niezbedne
sg tez gwarancje wysokich zarobkéw. Tylko wtedy
przybedzie w oswiacie dobrych nauczycieli. Sta-
nowione prawo powinno otwierac droge do budo-
wania nowej rzeczywistosci, a zatem stwarzac wa-
runki do dialogu spolecznego, autonomii instytucji
i ich samorzgdnosci. W wypadku edukacji - przy
zachowaniu niezbednych do spelnienia wymagar,
jakie stawia panistwo, czyli podstawy programowej,
bardzo ramowych standardéw jakosci ksztalcenia,
kryteridw egzaminacyjnych i zalecanych przedmio-
téw nauczania -wwielu obszarach trzeba zostawié
swobode wyboru samej spolecznosci szkolnej, wraz
z rodzicami.

Edukacja, a co za tym idzie status i wynagro-
dzenie nauczyciela, zalezy od struktur padstwo-
wych, reszta zas w mniejszym lubwiekszym stopniu
zostala scedowana na samorzady i obywateli, zatem
konieczne jest,abyw miejsce archaicznej Karty Na-
uczyciela pojawila sie nowoczesna ustawa reguluja-
cawzajemne obowigzki nauczycieli i pafistwa oraz
- gléwnie poprzez wymiar finansowy - odzwier-
ciedlajgcarolei prestiz tego zawodu. Przyjecie tego
zalozenia, powszechnegow swiecie, zamyka jalowg
dyskusje, czy w ogdle taka ustawa jest potrzebna.
Monopol oswiatowy paristwa, czy tego chcemy,
czy nie, naklada na nie obowigzek finansowania
nauczycieli oraz okreslenia ich statusu prawnego.
Dosé oczywiste wydaje sie, ze z racji odpowiedzial-
nosci za zycie i bezpieczenstwo innych oséb nauczy-
ciel powinien by¢ adekwatnie do tego traktowany
i podobnie jak w innych zawodach obarczonych
podobng odpowiedzialnoscig wynagradzany.

Wymiar etyczny i odpowiedzialnosé

Nauczyciel, oceniajgc ucznia, dzis takze jako eg-
zaminator, jest obcigzony ogromng odpowiedzial-
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noscig za losy drugiego czlowieka. Ksztaltuje jego
umiejetnosci, wyznacza cele dziatan, wskazuje,
jak sie uczyc i doskonalié, a poprzez egzaminy ze-
wnetrzne decyduje o jego przysztoscii mawplywna
inne szkoly, ocene jakosciich pracyi zatrudnianych
przez nie nauczycieli. W sytuacji oceniania zawsze
nalezy uwzgledniad obok obiektywizmu sytuacji
sprawdzania i wysokiej jakosci wykorzystywanych
narzedzi - czynnik ludzki, czyli wlasnie nauczyciela.

Liczy sie tuwymiar etyczny, konieczno$c prze-
strzegania zasad tajemnicy zawodowej. W przypad-
ku egzamindw jak dotad jest to sprawa w miare
prosta, gdyz gwarantuje to opracowany system.
Kodowanie prac, losowosc w ich sprawdzaniu, wy-
miana prac miedzy oddalonymi od siebie osrodkami
sprawdzania, ograniczony dostep osé6b trzecich do
wynikéw wystarczajaco chroni przed ingerencijg
z zewnatrz. Ale juz ocenianie wewnatrzszkolne
idziataniawychowawcze narazone sg czesto naroz-
norodne naciskiizaleznosci wynikajace z lokalnych
uktaddw. Nauczyciel musi by¢ od nich prawnie za-
bezpieczony. To drugi istotny powdd do stworzenia
ustawy o zawodzie nauczyciela.

Praca szkoly powinna sie opiera¢ w znacznym
stopniu na jej dyrektorze, jego kompetencjach,
kwalifikacjach osobowych, zdolnosciach komuni-
kacyjnych. Istotg postawy dyrektora jest otwartosé
myslenia i wiarygodnosé na poziomie osobistym,
czyli zaufanie w zespole zbudowane dzieki wia-
rygodnosci poszczegdlnych nauczycieli - to emo-
cjonalna wiez miedzy ludZzmi, ktéra pozwala im
wspOlpracowad na zasadzie partnerstwa. To takze
usamodzielnianie innych na poziomie zarzadzania,
pozbycie sie kontrolii przekazywanie innym odpo-
wiedzialnosci. Dyrektor staje sie jedynie Zrédlem
pomocy, dlatego obowigzki okresla w taki sposdb,
aby inni wiedzieli, czego od nich oczekuje. To oni
oceniajg siebie (w przypadku duzego zaufania
sami robig to najlepiej), sami tez kontrolujg swoje
dzialania. Ideatem bytoby zlozenie calej odpowie-
dzialnosci za zarzgdzanie szkolg na barki dyrektora
przy — co oczywiste — znacznym podniesieniu jego
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wynagrodzenia do poziomu innych zarzadzajacych
gminnymi spétkami czy agendami.

Jestem sceptycznie nastawiony do oddzielania
funkcji dyrektorskiej od zawodu nauczyciela. Wy-
nalazek tak zwanego menadzera o$wiatowego nie
bardzo miesci sie zaréwno w ramach obowigzuja-
cego prawa (co zawsze mozna zmienic), ale iwkate-
goriach pragmatycznych. Argumentacja odnoszaca
sie doanalogii ze stuzbg zdrowia jest tyle naciggana,
co $wiadczaca o nieznajomosci zasad zarzadzania
placéwkami medycznymi. Zaréwno bowiem orga-
nizacyjnie, jak i z powodu rozmiaréw podmiotéw
podlegajacych zarzadzaniu, proste przeniesienie
zasad nie jest mozliwe.

Nowa ustawa o zawodzie nauczyciela musi

zawierad regulacje i uprawnienia, jakie ma dyrektor
placdwki, a takze okreslac jego — o wiele dalej idacy
niz nauczycielski - immunitet. Dzisiaj dyrektor jest
odpowiedzialny za realizacje pafistwowych celowedu-
kacji i lokalnych zadan placéwki, wspélnie z gronem
nauczycielskim wdraza zasady demokratycznego
kierowania, jest liderem szkoly. Cigzy na nim réw-
niez tyle obowigzkéw prawno-administracyjnych,
ze staje sie z koniecznosci uniwersalnym fachowcem
od zarzadzania, gospodarki gruntami, ekonomistg
i znawcg prawa. Stad tez trzeba dyrektora ustawowo
maksymalnie usamodzielnié¢ na poziomie zarzadzania
przy zwiekszonej odpowiedzialnosciiprzyjednoczes-
nym zapewnieniu wysokich dodatkéw funkcyjnych
uwzgledniajacych te odpowiedzialnosé.
Réwniez wiek emerytalny w przypadku nauczy-
cieli (szczegdlnie przedszkola, szkoty podstawowe,
WEF) musi by¢ okreslony w ustawie i dopuszczaé
weczesniejsze odejscie na pelnoplatng emeryture,
ale jednoczesnie nie blokowac sprawnym jednost-
kom mozliwosci pracy do osiggniecia powszechnie
obowigzujacego wieku emerytalnego.

Wychowanie do wolnosci

Podsumowujac, dzisiaj potrzeba szkoly obywatel-
skiej, sSrodowiskowej, instytucji mocno zwigzanej
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ze spolecznoscig lokalng, konkretnymi dzialania-
mi catej spotecznosci szkolnej (uczniowie, rodzi-
ce, nauczyciele), podejmujacej rézne formy ak-
tywnosci obywatelskiej oraz uczacej sie i uczacej
uczy¢ oraz dzialajgcej na podstawie przejrzystych
ijednoznacznych przepiséw. Nie da sie tez popra-
wy w polskiej oswiacie osiggnac bez znaczacego
podniesienia statusu majatkowego nauczyciela.
W sytuacji, gdy nauczycielskie mlode matzeristwo
nie jest w stanie utrzymac siebie i malego dziecka,
trzeba ten stan zmienic!

Na koniec nieskromnie przytocze wlasne
stowa, gdyz opisana tutaj wizja przemian w eduka-
cjito pdjscie drogg mojego Mistrza, ksiedza Jzefa
Tischnera, z jego mysleniem o wolnosci. W eduka-
cji, ktdra jest budowaniem przysztosci i obywatel-
skiej demokracji, wystarczy pamietac o Tischne-
rowskim przykazaniu, ze ,ani katolik, ani Polak,
ani nikt inny, nie mogg mie¢ w panstwie wiekszych
praw, niz ma cztowiek”. Kazdy zwigzany z o$wia-
ta, poczawszy od ministra, czy wlodarza miasta,
a skoriczywszy na dyrektorze szkoly i nauczycielu
powinien mie¢ wewnetrzne przekonanie, ze - jak
powiada Medrzec z Lopusznej - ,,(...) jestem wolny,
przyznajac wolnos$¢ innemu. Bez dobrej oswiaty
z dobrze optacanymi i fachowymi nauczycielami
nie zbuduje sie dobrej gospodarki i paristwa przy-
jaznego dla wszystkich obywateli”.

Stawomir Osinski

Absolwent polonistyki, zarzadzania w oswiacie oraz
marketingu i zarzgdzania w ochronie zdrowia. Nauczyciel,
publicysta kulinarny i spoleczny, rysownik satyryczny, czasem
literat i teksciarz. Egzaminator maturalny, ekspert ds. awansu
nauczycieli, wykltadowca na studiach podyplomowych.
Dyrektor Szkoly Podstawowej nr 47 im. Kornela

Makuszyriskiego w Szczecinie.
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Kanon (bez) przyszlosci

Barbara Popiel

O wspolczesnych wariantach czytania

Nalezatam do, podobno niewielkie-
go, grona szczesliwcdw, ktdérzy nie mieli
probleméw ze szkolnym kanonem lek-
tur - czytalam wszystko z podawanej
na poczatku roku szkolnego listy i wiele
tytuldw spoza niej. Niektére ksigzki po-
dobaly mi sie oczywiscie bardziej, inne
mniej. Te, ktérych nie mogtam zdzierzy¢,
databym rade wyliczy¢ na palcach jed-
nej reki. W liceum byly to Dzieje Tristana
i Izoldy, ktore tak naprawde przeczyta-
lam dopiero w czwartej klasie w ramach
przedmaturalnych powtdrek. Najwy-
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razniej pamietam zmagania z kanonem
w trzeciej klasie liceum: polonistka, jak
sie okazato, zapomniata podad liste lektur
przed wakacjami i zarzucita nas tytutami
obowigzkowymi na poczatku wrzesnia. Ja
juz wezesniej, pod koniec sierpnia, zdazy-
lam sobie zrobid plan czytelniczy na wrze-
sieri, wiec z pelnym irytacji sapnieciem
(,Kobieto, rozwalasz mi plany!”) odlozy-
lam przygotowane tomy i zabratam sie za
czytanie lektur. Po miesigcu sprawa byla
zatatwiona na caty rok szkolny i mogtam
wrdcic¢ do prywatnych list.
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Czytanie czy przerabianie?

Podejrzewam, ze mato ktdry uczen, nawet humani-
sta z zamilowania i przekonania, ma réwnie dobre
(lub ewentualnie neutralne) wspomnienia z tych
spotkan pierwszego stopnia ze szkolnym kano-
nem. Im bardziej zas przygladam sie dzisiejszemu
kanonowi i uczniowskim zmaganiom z nim, tym
bardziej dochodze do wniosku, ze mtodsi i starsi
szkolni czytelnicy ze starcia ,,ja vs kanon lektur”
wychodza w najlepszym wypadku solidnie pokie-
reszowani; i cho¢ do wielu tytuléw z przerabianej
w szkole klasyki literackiej czuje raczej wielki sza-
cunek lub sporg sympatie, coraz czesciej o samym
kanonie lektur szkolnych nie potrafie mysleé bez
duzego znaku zapytania. Bardzo duzego. Olbrzy-
miego wrecz.

Pewne zderzenia z kanonem przezylam
bezposrednio jako nauczycielka jezyka polskie-
go w liceum; inne - w czasie prowadzenia zajec
z szybkiego czytania. O ile w pierwszym przypadku
widzialam gléwnie niechec do czytania konkret-
nych lektur, o tyle w drugim z owg niechecig do
pozycji obowigzkowych wigzalo sie czasem wy-
razne zainteresowanie ksigzkami spoza kanonu
(takimi jak chocby Biuro detektywistyczne Lassego
i Mai, Minecraft czy rézne tytuly fantasy). Mimo
wszystko u dzieci przewazata mysl o ksigzce jako
obowigzku szkolnym, koniecznosci,,przerabiania”
lektur i czytaniu jako kolejnym zadaniu domowym
do odbebnienia, a nie czyms, co moze sprawiac
przyjemnosé; jesli zas nawet sprawiata - to z reguly
poza przestrzenig kanonu lektur. Granica jest
do$é wyrazna: ksiazki interesujgce to te, ktorych
w kanonie nie ma, ksigzki nudne - to te z kanonu.
W gruncie rzeczy taki podziat nie powinien dziwi¢:
lektury szkolne przeczytac trzeba, bez wzgledu na
to, czy ciekawig, czy nie, a potem jeszcze trzeba je
oméwié, zaliczyé sprawdzian z tresci, napisac kilka
wypracowan etc. Z kolei ksigzki wybrane z wias-
nej woli mozna bez zadnych konsekwencji odlo-
zy¢, gdy nudzg, mozna czytaé w swoim tempie, we
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wiasny sposdb (na przyklad omijajac niektdre opisy
- a przyznajcie sie, drodzy dorosli, ilu z Was nigdy
nie pominelo jakiegos opisu? Ja nierzadko pomijam
je w skandynawskich kryminatach, ktdre cierpig
na stowotok moggcy konkurowaé z Orzeszkowa).
Z ksigzek czytanych dla siebie nie ma sprawdzia-
now z tresci, nie ma odpytywania, wymyslania ,,co
autor miat na mysli”, nie ma rozprawek ani recenzji.

Moze wlasnie dlatego, paradoksalnie, wokét
lektur prywatnych tworzg sie fandomy - wielkie
spolecznosci fanéw'. Moze wilasnie dlatego lek-
tury prywatne, czytane dla przyjemnosci, prowo-
kuja do pisania fanfikow - fanowskich opowiadan
i powiesci, ktore nierzadko lepiej ¢wiczg pisarski
warsztat niz wszystkie rozprawki i wypracowania
razemwziete. Moze wiasnie dlatego czytanie zwol-
nione z obowigzku szkolnego sprawia, ze czytel-
nik - nawet mlody - siega po kolejny tom danej
sagi, po kolejng powies¢ danej autorki, po artykut
dotyczacy twérczosci danego autora. Bo czytanie
prywatne, bez przymusu i podstawy programowe;j,
nie tylko pozwala na przyjemnosc wolng od ocze-
kiwan zewnetrznych (,,Co autor miat na mysli?”),
lecz réwniez pozostawia przekonanie o wolnosci
wyboru i dume z samodzielnego dochodzenia do
jakichkolwiek informacji.

Co to jest kanon?

Wspdlczesny kanon lektur szkolnych nie uczy po-
szukiwania informacji, nie rozwija potrzeby czyta-
nia, nie wprowadza w przestrzen, w ktdrej lektura
jest mozliwoscia, nagroda, potrzebs. Nie robi tego
- bo nie moze; a nie moze, bo jest kanonem, czyms
usztywnionym i pozornie swietym. Nie ma tu zna-
czenia drobna zmiana tytuléw - udana (jak Detektyw
Pozytywkaw nauczaniu wczesnoszkolnym) czy nie-
udana (jak ostawione juz wprowadzenie Starej basni
w szkole podstawowej). Kanon nie ma dzis szans
na rozkochiwanie dzieci i mlodziezy w czytaniu
z bardzo prostego powodu: bo dalismy sie na kanon
nabrad. Nie na konkretne tytuly nawet, a na samo
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zjawisko. Kanon, czyli co? Przypomnijmy definicje
pojecia , kanon” ze Stownika terminéw literackich: , ...)
zespol dziet uznawanych w obrebie danej kultury
narodowej za najwybitniejsze i najwartosciowsze,
przekazujgce w spos6b doskonaly zywotne w niej
wartosci, idee i przekonania; jako swoista calosc
kanon odpowiada wyobrazeniom o tym, co z este-
tycznego punktu widzenia najcenniejsze, co jest
czynnikiem zapewniajacym kulturowsg calosé. (...
Na ksztaltowanie kanonu wplyw majg zjawiska
spoleczne i procesy historyczne, przeksztalcenia
$wiadomosci, ale tez zmieniajgcy sie smak, ewo-
lucje literatury wspdélczesnej, oddzialywajace na
formowanie sie tradycji™

Co widaé najwyrazniej? Z jednej strony to,
o czym zapominamy: kanon jest kwestig umownag.
Owszem, prezentuje dziela najwartosciowsze i na-
jistotniejsze dla danej kultury -w teorii; w praktyce,
jak juz mielismy okazje kilkukrotnie obserwowac,
do kanonu trafiajg réwniez pozycje ,,prawomysl-
ne”, ktére pasujg temu ministrowi edukacji, tam-
temu ekspertowi czy owej partii. Z drugiej strony
- do kanonu trafiajg tytuly, ktére niegdys nie byly
zbytnio cenione. Pojecie kanonu w odniesieniu do
literatury pojawito sie po raz pierwszy wsrod uczo-
nych aleksandryjskich®iwplyneto nadecyzje, ktére
dzieta przepisywad, a ktdre zignorowad. Kanon li-
teracki nie jest swietoscig, rzeczg dang od bogdw,
namacalng realizacjg platoriskich idei; kanon dziet
literackich to tylko i wytgcznie decyzja odbiorcow,
czasem bardziej, czasem mniej kompetentnych
do podejmowania tego rodzaju decyzji. Na pewno
jednak kanon nie jest swietg krows, kt6rg z niego
zrobiono, a takie podejscie widaé najlepiej w sy-
tuacji, gdy prébuje sie don wlgczyc nowe pozycje.

(Nie)przyjemnosci czytania
Dodatkowo kanon lektur szkolnych jest swoistym
wycinkiem z - owiele szerzej pojmowanego i mniej

hermetycznego - ogdlnego kanonu literackiego;
jest wycinkiem w pewnym sensie patologicznym,
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bo tak bardzo zamknietym na nowe i tak nowemu
niechetnym. Wystarczy przypomnie¢ sobie rézno-
rodne watpliwosci niektdrych nauczycieli zwigza-
ne z dofgczeniem do listy lektur Harry'ego Pottera
czy wrecz podejrzliwe podejscie do pomyshu, by
w ciggu roku uczniowie podawali wlasne propozy-
cje lektur do przerobienia. Mozna by zaryzykowaé
teze, ze sam fakt czerpania przyjemnosci z czytanej
ksiazki budzi podejrzenia. Zderzamy sie tu ze swo-
istym schizofrenicznym podejsciem, od ktérego
wspolczesnemu szkolnictwu trudno sie uwolnié:
z jednej strony wymagamy, by uczniowie czytali
pozycje z kanonu lektur, bo to wazne, warto$cio-
we 1 wybitne ksigzki, a to, ze mlodym czytelnikom
takie lektury nie sprawiajg przyjemnosci, wcale nie
dziwi - bo przeciez to wazne, wartosciowe i wybit-
ne ksigzki, wiec trzeba je znad, a nie sie nimi cieszy¢,
chociaz oczywiscie nalezy sie zachwycad. Z drugiej
strony jako niepowazne i malo istotne traktowane
sa ksiagzki, ktére uczniowie czytacé chcg - bo nie
sa to ,wazne, wartosciowe i wybitne tytuly”, tylko
jakies tam czytadla, , tykane” na przerwach lubwie-
czorem, zachlannie i z zachwytem. Bo czym jest
Harry Potter w poréwnaniu z Lalkq, Zbrodniq i karg
czy Iliadq? Jako milosniczka ostatnich trzech tytu-
téw i osoba, ktdrej powies¢ Rowling kompletnie
sie nie podobata, powiem: Harry Potter jest niczym.
Jako czytelniczka, ktéra po ksiazki siega w kazdej
mozliwej sytuacji, odpowiem: Harry Potter jest
wszystkim, jesli sprawi, ze dziecko czy nastolatek
pomysli: ,,Rany, jak fajnie jest czytacl”.
Dochodzimy do punktu, w ktérym kanon
lektur szkolnych catkowicie obnaza swojg sta-
bos¢: przyjemnosci czytania. Przyjemnosci czyta-
nia, ktdrej rozbudzanie i rozwijanie powinno by¢
prymarne w edukacji polonistycznej. Przyjemnosci
czytania, ktdéra warunkuje pdzniejsze zycie czytel-
nicze. Przyjemnosci czytania, ktorej kanon prébuje
nie zauwazac, bo dobrze wie, ze sobie z nig nie po-
radzi; siegawiec po swoiste Orwellowskie dwdjmy-
$lenie, zgodnie z ktdrym w szkole trzeba czytad, bo
sa wazne lektury do przerobienia, wiec nieistotne,
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czy sie komus podobaja, czy nie; a w domu trzeba
czytad, bo czytad trzeba i czytanie jest dobre, wiec
nieistotne, ze ze szkoly wyniosto sie odczucie ,,czy-
tanie to kara za popelnione i niepopelnione grze-
chy”. Jesli jeszcze przestrzeri domowa zdotata roz-
wingé przekonanie, zZe czytanie to cos potrzebnego,
uczen moze sie jakos przed ponurym ,,czytanie to
kara” uchronié, choéby przez uciekanie do lektur
prywatnych; ale jesli dziecko nie wyniosto z domu
potrzeby kontaktu z ksigzka, szkolny kanon litera-
cki najprawdopodobniej tej potrzeby tym bardziej

nie 0Zywi.
Czytelnik umarl z nudow

Uzasadnieniem szkolnej listy lektur obowigzko-
wych jest koniecznosé wprowadzenia dziecka,
a potem nastolatka, w przestrzen naszej kultury,
umozliwienie mu kontaktu z wielkimi dzietami, po-
kazanie mu historii polskiej i europejskiej literatu-
ry, uswiadomienie, jak wybitne utwory ksztattowaly
spoleczenistwa... Nieco zlosliwie, a nieco smetnie
mam tuochote dopisaé: ,bla, bla, bla”. Wlasnie takie
,bla, bla, bla” ma w glowie duza czes¢ ucznidw.
To ,,bla, bla, bla” nie wynika z pogardy, arogancji,
prostactwa czy podobnych; wynika raczej z dwéch
prostych faktdw.

Po pierwsze, te dziela literackie z reguly nie
pasujg do probleméwwspdlczesnych nastolatkdw;
i nic dziwnego, bo nie tylko pisane byly w innych
epokach, lecz réwniez - ba, przede wszystkim! -
nie byly pisane dla 0sdb dziesiecio-, dwunasto- czy
pietnastoletnich. Byly utworami dla dorostych, dla
ludzi obracajacych sie juz w pewnej kulturowo-
-historycznej tkance spotecznej, przygotowanych
do odbioru danego tytutu. (Przypomnijmy sobie
zresztg, kiedy narodzila sie inna niz moralistycz-
no-dydaktyczna literatura dladzieci* Ksigzki,,pod
wiek miodego czytelnika” to dosé mtody wynala-
zek.) Nastolatek umiera z nudéw nad Lalkg czy
wierszami Kasprowicza nie dlatego, ze jest zbyt
glupi, by zrozumiec te teksty, lecz dlatego, ze nie
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odnajduje wnich czegos, cow okresie nastoletnim
najbardziej go interesuje; i dlatego moze siegnaé
zwiekszym zaciekawieniem do fantastyki, w ktdrej
bohater mniej wiecej w jego wieku zyskuje super-
moce (ech, marzenie!), przezywa niezwykle przy-
gody (i nie wynosi smieci, i nie styszy co wieczdr:
,Lekcje odrobione?”), a do tego nierzadko musi
sobie poradzi¢ z problemami w grupie réwiesni-
czej iflub z rozterkami uczuciowymi (o, zupelnie
jak ja, az chce sie czytacl).

Wprawdzie Wokulski tez przezywal rozterki
uczuciowe, ale na rozterki uczuciowe czterdzie-
stoparoletniego mezczyzny szesnastolatek bedzie
patrzyl troche jak na kosci dinozaura w muzeum:
no dobrze, wystawiono je, podpisano i podobno
kiedys to byt tyranozaur, ktéry pozeral mate dino-
zaury, sprobuje uwierzy¢, ze byl przerazajacy.

Wprawdzie Justyna Orzelska w Nad Nie-
mnem jest rozdarta miedzy dwoma mezczyznami
i znajduje sie w cokolwiek dwuznacznej sytuacji
towarzyskiej (kochany ojczulek), ale pietnastolatka
mocniej przezyje wyzywanie od , szlam” Hermiony
Granger (zndw Harry Potter) czy przemoc rodzinna,
ktérej doswiadczata Beverly Marsh (dla odmiany,
by jeszcze bardziej obnizyc lotyw pordwnaniu z ka-
nonem, To Kinga). Pisanie lub mdwienie, ba, nawet
myslenie czego$ takiego stanowi swoiste tabu kul-
turowe; tabu, ktdre kaze nam zapominad, ze dla roz-
wijajacego sie, szarpanego burzg hormonalng oraz
mniej lub bardziej udanymi prébami poszukiwania
wiasnego ,ja” nastoletniego umystu najciekawsze
bedzie to, w czym odnajduje siebie - takiego, jakim
jest, takiego, jakim chciatby by¢ lub takiego, jakim
za nic by¢ nie chce.

Jakaz edukacyjng perwersjg jest nakazywanie
nastolatkom czytania tytutéw dla dorostych i ocze-
kiwanie, ze przezyja je jak dorosli! Nie twierdze,
ze zaden nastolatek nie przeczyta ktdrejs ksigzki
z listy szkolnych lektur z przyjemnoscig i/lub zro-
zumieniem; ale jesli na tej liscie lektur dominuja
wylgcznie takie tytuly, nie dziwmy sie, ze hasto
slektura szkolna” wywoluje czytelnicza alergie. Tu
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przy okazji warto zwrdcic uwage na pewng powaz-
ng luke : o ile w szkole podstawowej jest jeszcze
sporo tytuléw z szeroko rozumianej kategorii ,dla
dzieci”, o tyle szkota $rednia to nagte przeskoczenie
niemal wylgcznie do pozycji ,waznych, wartoscio-
wych, wybitnych” i... dorostych. Ksigzki dla mto-
dziezy - rozwijajace sie réwniez w Polsce propozy-
cjez kategorii young adult - pozostajg w przestrzeni
lektury prywatnej. O ile uczen te przestrzen lektury
prywatnej bedzie w ogdle chcial uruchomic.
Drugi powdd owego ,,bla, bla, bla” jest moze
nawet jeszcze prostszy: w gruncie rzeczy ,przera-
bianie lektur szkolnych” to dla edukacji swoiste
rozgrzeszenie, bardziej zresztg przypominajgce
$redniowieczne kupowanie odpustéw niz rzeczy-
wiste oczyszczenie z grzechéw. Jesli,, przerobitam”
z uczniami lektury ze szkolnego kanonu, moge
mied czyste sumienie, bo poznali starozytne eposy,
poezje Kochanowskiego, twdrczosc¢ romantyczna,
powiesé pozytywistyczng, tego waznego poete,
tamtg wazng pisarke. Przerobione, omdwione,
sprawdzian z tresci zrobiony (te stynne sprawdzia-
ny z tresci lektur, z pytaniami w rodzaju: ,,Jakiego
koloru bylo pianino w salonie pani Kolichowskiej
z Granicy?” - cytat autentyczny), uczen zna wazne
ksigzki, mam spokdj. Czy po zaliczeniu spraw-
dzianu albo zdaniu matury bedzie cokolwiek z tej
lektury pamietal i wiedziat, dlaczego byla wazna
dla polskiej lub europejskiej kultury - to juz nie
moja sprawa. Czy bedzie chciat kiedykolwiek do
niej wrdcié, siegnad po inny utwor danego autora
albo zwyczajnie cos sobie poczyta¢ wwolnej chwili
- to tez niewazne. Podstawa programowa mowi: ma
znac Lalke, wiec OK, Lalka przerobiona, mozna i$¢
dalej. Sprawdzian z tresci i rozprawka sie zgadzaja;
na sprawdzenie, jak w glebi siebie uczen rozpra-
wil sie z réznymi problemami powiesci Prusa, nie
ma ani czasu (podstawa programowa goni), ani
narzedzi (bo jak zrobié test z przezycia utworu?),
ani sygnaléw zachety (po co zajmowac sie czyms,
z czego pozniej dziecko nie dostanie oceny?). Jako
nauczyciel moge by¢ usprawiedliwiona (przerobi-
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tam lekture; sprawitam, ze uczen stal sie troche bar-
dziej kulturalnym czlowiekiem) i odcigzona (lista
lektur méwi wyraznie, co ma zostaé przerobione);
réwniez uczen usprawiedliwiony (przerobitlem na
lekcji lekture, wiec mam zaliczony kolejny tekst,
ktéry powinienem znad, bo tak trzeba) i odcigzo-
ny (nie musze szukac dalej, gdzie indziej ani sam,
lista lektur zatatwia sprawe za mnie; przerobitam
w szkole, wiec nie musze sie bardziej starad, by sie
odnalezé pdzniej wdoroslym spoteczeristwie, ktére
te lekture przerobilo tak samo jak ja i tak samo jak
janic z niej nie pamieta ani nie ma poczucia, ze ta
ksigzka cokolwiek wniosta w jego zycie).

Bla, bla, bla...

Bla, bla, bla. To bardzo dobre podsumowanie
kanonu lektur szkolnych: wiara, ze naprawde po-
kazalismy piekno, wazno$¢ i niezwyklosc ksiazek,
ktdre uczen czyta najczesciej pod przymusem,
nierzadko bez poczucia ,jest tu cos dla mnie”
i zazwyczaj ze sSwiadomoscig, ze po przeczytaniu
jakakolwiek przyjemnos$¢ zgniotg sprawdziany
z tresci (przypominajace nieraz audyt, a nie za-
prezentowanie znajomosci tekstu) czy rozprawki,
w ktdrych nie zawsze mozna napisac szczerze, co
sie mysli (a mysli sie na przyklad: ,Nadal nie ro-
zumiem, dlaczego musze to czytad i dlaczego to
ma by¢ takie wazne”). Bla, bla, bla. Tym jest wlas-
nie przekonanie o koniecznosci istnienia kanonu
lektur szkolnych. ,Przerobienie” waznych pozy-
cji literackich (podkreslmy, , przerobienie”, a nie
przeczytanie, ktdre oznacza nie tylko przesuwanie
wzrokiem po tekscie, zapamietanie jakichs infor-
macji na sprawdzian z tresci i kojarzenie, ze Rej to
renesans, a Reymont to Mloda Polska - lecz przede
wszystkim oznacza przezycie, przemyslenie, zro-
zumienie) to jednoczesnie sprawa najwazniejsza
i wystarczajgca; z tego wlasnie - z ,przerobienia”
lektury - rozliczy nas podstawa programowa, nie
zas z tego, czy uczen po danej lekturze ma jeszcze
wieksza ochote czytad, glebiej sie zastanawia nad
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sobg i nad swiatem lub dwadziescia lat po skon-
czeniu edukacji dalej siega po ksigzki, by je czytad,
a nie podpierac nimi chyboczacy sie stolik. Szcze-
g6lnie z tego ostatniego podstawa programowa nie
rozliczy;ito sgjej (wraz z kanonem lektur) najwiek-
sze wady: nie ma realistycznego przelozenia na to,
cowykracza pozanig (czyli poza edukacje szkolng),
a do tego wierzy, ze pozorne dzialania (,przerabia-
nie lektur”) mogg dac prawdziwe efekty (spoleczen-
stwo czytajace z wlasnej woli).

Najsilniej problem kanonu lektur szkolnych
(wraz z calg podstawg programowa, ale te oddz-
my na bok i nie znecajmy sie wiecej nad czyms
juz dawno przegranym) uderza mnie w kontekscie
myslenia o spoleczenistwie, ktérym dzis jestesmy -
spoleczeristwie informacyjnym, ktdre prymarnie
potrzebuje narzedzi nie do zbierania informacji,
lecz do ich analizowania, selekcjonowania, inter-
pretowania i opracowywania. W tym kontekscie
kanon lektur zndw sprawia problem, jest bowiem
odgdrnie podanym ,zestawem must have”, a nie
zacheceniem, czy wrecz sprowokowaniem, do sa-
modzielnego szukania.

Kanon to bzdura?

No dobrze, a co w zamian, jesli nie kanon? W ide-
alistycznej, co wcale nie znaczy, ze niemozliwej,
wizji edukacji polonistycznej, edukacji czytelni-
czej, ktdra ostatnimi czasy nie daje mi spokoju,
widze ucznidw, ktérzy podczas poznawania kazdej
kolejnej epoki literackiej sami muszg poszukacd ja-
kiegos utworu, informacji o jego znaczeniu, o au-
torze; zamiast sprawdzianu ze znajomosci tresci
jest miejsce na rozmowy owrazeniach, odczuciach,
skojarzeniach; zamiast jednej lektury do grupowe-
go ,przerobienia” - kilkanascie lub kilkadziesiat
utwordéw, utworow réznego autorstwa, o réznym
znaczeniu, réznej jakosci; przede wszystkim zas
- zamiast sztywnego kanonu jest miejsce na te
utwory, ktére kazdy z uczniéw naprawde chce
czytaé i omawiad.
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Zaktada to olbrzymia, przerazajaca wrecz
- dla wspdtczesnego modelu polskiej edukacji -
swobode ucznia i ukierunkowanie na jego indy-
widualnos¢ jako czytelnika. Ta swoboda pozwala
podwazac kanon, pozwala stawiac cheé na Zmierzch
przed obowigzkiem TristanaiIzoldy. Czyjest to jed-
noznaczne ze zniszczeniem ciggtosci kulturowe-
go przekazu, podwazeniem tradycji, obnizeniem
gustu czytelniczego kolejnych pokoleri? Rozumiem
te obawy (sama w pewnym stopniu je zywie), ale
w ramach kontry zapytam: czy ,przerobienie”
szkolnych lektur w dotychczasowym systemie
i zestawie jest gwarancjg cigglosci kulturowego
przekazu, zachowaniem tradycji, utrzymaniem wy-
sokiego gustu czytelniczego kolejnego pokolenia?
Czy naprawde mozemy sobie pozwolic na luksus
wierzenia, ze kanon lektur szkolnych, kontynuo-
wany w takiej formie i na takich zasadach jak do-
tychczas, zapewni nam spoleczeristwo, ktdre chce
czytaé, przezywacd ksigzki, samodzielnie mysled
i poszukiwac? Czy naprawde chcemy udawad, ze
w to wierzymy - patrzgc codziennie na uczniéw,
ktdrych przy kazdej kolejnej obowigzkowej lektu-
rze dopada mal de livre, godna konkurowania z mal
de mer dreczacg Herkulesa Poirota podczas kazdej
podrézy statkiem? Czy fakt ,przerobienia” ksigzek
z kanonu jestwystarczajgcym usprawiedliwieniem
tego, ze czesé ,przerabiaczy” po skoriczeniu szkoly
bedzie sie krzywic na fraze ,lektury szkolne”, a inni
wiecej po zadng ksigzke siegnad nie zechca, bo
w szkole poznali czytanie wylacznie jako przymus,
nie zas jako przyjemnosé?

[ dlaczego potem dziwi nas kolejny rocznik
rozpoczynajacych nauke dzieci, ktére z domu
nie wynoszg przekonania ,,czytanie to §wietna
sprawa”? Tak, to bylo pytanie retoryczne, choé
tak naprawde powinni$my je zadawaé podstawie
programowej i dotychczasowej koncepcji edukacji
kazdego dnia.

Zaryzykuje teze, ktéra jako filolog stawiam
z bélem serca, a jako osoba, ktdra lektury szkolne
lykata bez problemu (choc czasem tez bez przyjem-
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nosci), stawiam z pewnym niedowierzaniem: kanon
lektur szkolnych to bzdura. I mimo wszystkich za-
sygnalizowanych wczesniej zastrzezeni czy obaw
- jestem do tej tezy coraz bardziej przekonana.

Kanon lektur szkolnych to bzdura w spole-
czenistwie informacyjnym, spoleczeristwie hiper-
tekstualnym, spoleczenistwie potrzebujgcym edu-
kacji jakosciowej, a nie ilosciowej. Kanon lektur
szkolnych to bzdura, ktéra powinna wyladowaé
w smietniku (wraz z calg obecng podstawg progra-
mowa) i ktdrej miejsce powinno zajac rozwijanie
czytelniczego apetytu. Bo ten apetyt, ta chec czy-
tania, istnieje - tylko w innych niz szkolny kanon
lektur przestrzeniach.

Znajdziecie jawfandomach do ksigzek, wlite-
rackiej tworczosci fanéw, w blogach recenzenckich
prowadzonych przez uczniéw, w wyzwaniach czy-
telniczych (o ktdrych kiedy$ miatam przyjemnosé
pisaé® i w ktdre wciaz lubie sie bawid), w akcjach
typu ,Przeczytam 52 ksigzki w 2019 roku™. Od-
rzucenie kanonu lektury szkolnych weale nie ozna-
cza odrzucenia wartosci kulturowych, zdradzenia
tradycji etc.; oznacza jedynie wyzwolenie z zabi-
jajacych potrzebe czytania ograniczen i pozwole-
nie na wiekszg swobode, ktdra wcale nie musi sie
skoriczy¢ anarchia, wtérnym analfabetyzmem czy
zanikiem nawyku czytania. Odrzucenie kanonu
lektur szkolnych to po prostu jeden z koniecznych
krokdw, by uwolnic sie od dotychczasowego po-
myshu na edukacje, a takze krok wrecz niezbedny,
by wychowacd przysztych czytelnikéw. Czytelni-
kéw, ktorzy beda chcieli czytac - réwniez tytuly
z kanonu literackiego. I to z przyjemnoscia.

Przypisy
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Wshuchac sie

w glos dziecka

Helena Czernikiewicz

O jakiej szkole marza nasi uczniowie?

Zycie dziecka nierozerwalnie zwigzane
jest z naukg. Edukacja w zwigzku z tym
zawsze bedzie podlegac ewolucji. Po-
wstajg nowe kierunki pedagogiki, ktére
stuza temu, aby mlody cztowiek mégt op-
tymalnie sie rozwijaé. Czy teoria zawsze
pokrywa sie z praktyka? Spoleczenstwo
sie zmienia - dos§wiadczamy ogromnego
postepu technologicznego. Mtlodzi lu-
dzie swietnie sie w nim odnajdujg - na
co dzien korzystaja ze smartfonéw, infor-
macji szukajg w internecie. W kazdym
miejscu i czasie mogg sie ze sobg komu-
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nikowaé. W sieci znajduja wiekszos¢ po-
trzebnych ksiazek, publikacji, artykutéw.
Nie muszg sie wybierac do biblioteki czy
ksiegarni, aby przygotowac sie do zajec.
Dzieciom i mtodziezy trudno sobie wyob-
razic zycie bez cigglego zerkania na ekran
telefonu lub komputera. Internet jest ich
Swiatem - w nim sie wychowali i w nim
2yja. Globalne uzaleznienie wspdlczes-
nego czlowieka od nowoczesnych tech-
nologii stato sie faktem i jego poglebienie
jest nieuniknione - udogodnien i aplikacji
wkrdtce pojawi sie jeszcze wiecej.
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Nikt sie nie nudzi

W oczach szdstoklasistéw wymarzona szkota
wyglada tak: ,Budynek miesci sie na obrzezach
Szczecina. Jest nowoczesny i duzy, a wokol niego
trawniki, drzewa i tawki, na ktérych uczniowie
spedzaja przerwy, rozmawiajgc. Obok znajduje sie
centrum rekreacyjno-sportowe (...). Drugie pietro
jest przeznaczone na pracownie: chemiczng, fi-
zyczna, biologiczng, geograficzng i komputerowa.
Kazda wyposazona w nowoczesny sprzet”. Albo
tak: ,Nauka jest ciekawa. Codziennie czeka na
uczniow cos nowego i zaskakujgcego. Nikt sie
nie nudzi. Wszystko kojarzy sie z wygoda, prze-
stronnoscig. Uczniowie czujg sie bardzo dobrze,
komfortowo”.

Nic dziwnego, ze piszac wypracowanie pod
tytutem Szkola moich marzen uczniowie przede
wszystkim kladg nacisk na wyposazenie szkoly.
Pragna miec klasopracownie ze swietnym sprze-
tem, tablicami interaktywnymi, projektorami,
tabletami, multipodrecznikami. Wspominajg
tez o innych pomocach naukowych, takich jak
preparaty do doswiadczen. Wyobrazajg sobie
sale biologiczne jako wielkie ogrody, natomiast
historyczne - jako male muzea. Marzeniem nie-
malze kazdego ucznia jest takze basen w szkole,
sale gimnastyczne z nowoczesnym sprzetem,
ogromne boiska i place zabaw, a najlepiej cale
kompleksy rekreacyjno-sportowe. Niezbedne sa
rowniez szafki. Czy jakakolwiek reforma oswiaty
moze sprostac¢ wymaganiom mtodego pokolenia?
W jakim stopniu tej ostatniej sie to udato?

Tolerancja i akceptacja

Na pewno zaletg nowej podstawy programowej
jest to, ze stawia na rozwdj kreatywnosci, samodo-
skonalenia sie, rozwijanie swoich zainteresowar,
wczesnego rozpoznawania zdolnosci. Nakazuje
ksztalcenie umiejetnosci kluczowych, wsréd ktd-
rych najwazniejsze sg poszanowanie ojczystego
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jezyka, umiejetnosé wspdlpracy oraz ksztaltowa-
nie odpowiedniego systemu wartosci. Do jednych
z najwazniejszych zalicza sie tolerancje, akcepta-
cje, szacunek, kolezeristwo, najblizsze otoczenie.
Nalezy promowac odpowiedzialnosé ucznia za
proces uczenia sie. Poziom jego wiedzy nie zalezy
tylko od umiejetnosci dydaktycznych nauczyciela,
ale przede wszystkim checi korzystania ze zrédet
wiedzy. Idea oceniania ksztaltujacego stata sie po-
wszechna w wielu polskich szkotach.

Na pochwate zastuguje takze to, Ze uczniowie
muszg uczy¢ sie mysleé, argumentowad, wspdtpra-
cowad. Mndstwo zadan opiera sie na dowodzeniu,
dyskutowaniu, uzasadnianiu, popieraniu przykta-
dami. Ponadto wazne stalo sie wyrazanie wlasnych
sgddw, opinii i umiejetnosé przekonywania do
swych racji.

Bezplatne ksigzki i zeszyty éwiczen, a takze
mozliwosé korzystania z e-podrecznikéw - row-
niez pozytywnie wplynely na edukacje. Uczniowie
sami decydujg o formie podrecznika, z ktérego
beda korzystad. Nie muszg nosic ciezkich pleca-
kéw. Szkoda tylko, ze nie w kazdej placéwece jest
wystarczajgca liczba szafek, aby uczniowie (zgod-
nie z zaleceniem) ksigzki zostawiali w szkole,
aw domu korzystali z multipodrecznika.

Nie wszystko zloto...

Niestety - pojawia sie kilka negatywnych aspektéw
dzialanosci zreformowanej szkoly. Przede wszyst-
kim: przetadowane programy i zbyt duzo teorii do
przyswojenia przez dzieci i mtodziez. Wiadomo,
trening mozgu, pamieci jest niezbedny, ale bar-
dziej powinno sie cenic logiczne myslenie, koja-
rzenie faktow, wycigganie wnioskéw, dochodzenie
dowiedzy. W dobie internetu nie nalezy wymagaé
od ucznia, aby pamietat liczne daty, liczby, reguly,
dane statystyczne. Wszystko moze natychmiast
sprawdzié¢ w sieci. Wyszukiwanie informacji nie
jest juz problemem - stalo sie kompetencja, ktéra
nalezy ksztalcié¢ idoskonalié. Kilkanascie lat temu,
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gdy nie bylo takich mozliwosci, uczniowie musieli
zapamietac bogactwa naturalne poszczegdlnych
krajow czy tablice Mendelejewa. Teraz zdecydo-
wanej wiekszos$ci spoleczeristwa nie jest to po-
trzebne. Jedynie specjalisci i pasjonaci korzystaja
z tych informacji na co dzien. Zas na lekcji mozna
pozwoli¢ uczniom skorzystac z komdrek czy tab-
letéw i postawi¢ przed nimi zadanie znalezienia
potrzebnych wiadomosci, a nastepnie wiasciwie
wykorzystac je na zajeciach. Mlodziez uwielbia
lekcje z wykorzystaniem nowych technologii -
prosi o mozliwos¢ przeprowadzenia interneto-
wych quizdw, éwiczen, zadan.

Kanon czy przymus?

Nie jest tez dobrym posunieciem ustalenie sztyw-
nego kanonu lektur. Od zawsze wybierana przez
ministerstwo literatura obowigzkowa nie cieszy-
la sie uznaniem uczniéw. Wiekszo$¢ nie lubita
czytaé Mickiewicza, Sienkiewicza, Zeromskiego
czy Reymonta. Wiersze Milosza i Szymborskiej
nie trafialy do wiekszosci serc mtodych ludzi.
Odwieczng bolaczka polonistéw byto zachecanie
mlodziezy do czytania klasyki. Uczniowie nie ro-
zumieli tych utwordw, niejednokrotnie pisanych
wierszem, staropolszczyzng. Przerazatich wyszu-
kany jezyk. Dochodzity do tego réznice zwycza-
jowe, kulturowe. Uczniom trudno bylto pojgé, ze
zycie kiedys wygladato inaczej. W przeszlosci nie
wszyscy umieli czytad, pisac, nie kazdy tez mdgl
pozwolié sobie na nauke. O powszechnosci insty-
tucji kulturalnych, medycyny czy prawa nie wspo-
mne. Dodatkowo z reguly wymagano interpreta-
cji krytycznoliterackiej dziela, a nie swobodnego
i indywidualnego czytania.

Sztywne ramy kanonu lektur powoduja, ze
coraz mniej miodych ludzi czyta w klasycznym
rozumieniu tej aktywnosci. Wszyscy siegajg po
opracowania, adaptacje filmowe. Szkoda im czasu
na ksigzki, ktérych nie rozumiejg. Nie mogg sie
wczué w sytuacje bohaterdw, utozsamiac sie
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z nimi. Ostatnio na lekcji w klasie pigtej bardzo
sie zdziwilam, gdy omawiatam Chlopcow z Placu
Broni. Bytam przekonana, ze uczniowie dobrze po-
znali zycie dzieci pod koniec XIX wieku. Wiedzie-
li, ze panowalo ubdstwo, brakowato odpowiedniej
opieki medycznej, technika dopiero sie rozwijala.
Niestety, gdy dostali zadanie wymyslenia innego
zakoriczenia ksigzki, wiekszosé napisala, ze wszy-
scy bohaterowie kontaktowali sie telefonicznie -
nawet przez komorki.

Wspélczesny bohater

Obecnie mlodziez najchetniej siega po literature
wspolczesng, popularng. Modnymi autorami sg
J.K. Rowling, Andrzej Sapkowski. Dlaczego tak
sie dzieje? Mysle, ze swiat przedstawiony w po-
wiesciach tych pisarzy bardzo przypomina $wiat
znany z filmdéw czy gier komputerowych fantasy,
ktory wiekszos¢ mtodych ludzi fascynuje. Ostat-
nio omawialam nowg lekture obowigzkowa Rafata
Kosika Felix, Net i Nika oraz Gang Niewidzialnych
Ludzi. Okazala sie ona strzalem w dziesigtke.
Uczniowie chetnie jg przeczytali. Przy realizacji
tematéw wykazywali ogromne zainteresowanie.
Bohaterowie to ich réwiesnicy, zyjacy we wspot-
czesnych im czasach. Niemalze wszystko, co
przedstawione w powiesci, jest im znane. Nowe
technologie ich fascynowaly, a ponadczasowe
wartosci - takie jak kolezeristwo, przyjazn, ro-
dzina, lojalnos¢ - wzruszaly.

Dobrze, choc juz nie tak bardzo, odbierang
przez ucznidéw lekturg obowigzkows jest Hobbit,
czyli tamiz powrotem Tolkiena. Ten gatunek nie ma
az tak wielu zwolennikéw, ale mozna zaciekawid
miodziez do przeczytania tej ksigzki. Zmusic do
zastanowienia sie nad zyciem - tym, cow nim jest
najcenniejsze. Poza tym uczniowie zauwazyli, ze
gléwny bohater nie zawsze zachowywal sie ide-
alnie. Miat okresy zwatpienia, stabosci. Zawsze
jednak umiat dokonac wyboru wlasciwej drogi.
Mtodzi ludzie widzieli w nim samych siebie.
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Uczyli sie, ze kazdy moze sie sta¢ superbohate-
rem, jezeli tylko bedzie pracowal nad sobg i ko-
rzystal z pomocy przyjaciot.

Mysle, ze wieksza swoboda nauczycie-
la w doborze lektur korzystniej wptynetaby na
rozwdj dziecii mtodziezy. Piekno jezyka ojczyste-
go mozna pokazac nie tylko na utworach klasykéw
czytanych w catosci. Niekiedy fragmenty w zu-
pelnosci wystarcza. Zwlaszcza ze poziom ucz-
niow w klasie jest obecnie bardzo zréznicowany.
Wiele méwi sie o indywidualizacji nauczania. Jak
to robid, gdy wszyscy - przynajmniej w zalozeniu
- traktowani sg tak samo? W klasie niejednokrot-
nie mamy wielu uczniéw ze specyficznymi trud-
nosciami w nauce. Przeczytanie i zrozumienie
obszernego tekstu napisanego staropolszczyzng
jest dla nich koszmarem. Kilkutomowa powie$¢
dotyczaca odleglych czaséw zupetnie nie zacheca
do lektury. Kazdy Polak powinien zna¢ literature
ojczysta, dostrzegad kunszt warsztatu pisarskiego
klasykdéw, ale czy wszyscy uczniowie muszg do-
kiadnie odtwarzaé tres¢ kazdego utworu?

Wrazliwosci i innych wartosci mozna uczyé
nie tylko na tekstach sprzed wiekéw, nieciekawych
i niezrozumialych dla uczniéw. Nie moge pojac,
dlaczego ponownie do kanonu lektur wrécita Kata-
rynka Henryka Sienkiewicza, utwor piekny, wzru-
szajgcy, ale nie dla wspélczesnego dziecka. Ucz-
niowie nie sg w stanie wyobrazié sobie, Ze niewido-
ma dziewczynka nie moze chodzic¢ do szkoly, ze na
podworko przychodzi kataryniarz, a jego koncert
jestdla niektorych ogromna rozrywka, a dlainnych
problemem. Tolerancji, altruizmu mozna uczyc na
bardziej przystepnych dzieciom tekstach.

Zycie dziecka nierozerwalnie zwiazane jest
z nauka. Edukacjaw zwigzku z tym zawsze bedzie
podlegac ewolucji. Powstajg nowe kierunki pe-
dagogiki, ktére stuzg temu, aby mtody cztowiek
mdgl optymalnie sie rozwijaé. Czy teoria zawsze
pokrywa sie z praktyka? Spoteczeristwo sie zmie-
nia - doswiadczamy ogromnego postepu tech-
nologicznego. Mlodzi ludzie $wietnie sie w nim
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odnajduja - na co dzien korzystajg ze smartfo-
ndw, informacji szukaja w internecie. W kazdym
miejscu i czasie mogg sie ze sobg komunikowacd.
W sieci znajdujg wiekszos¢ potrzebnych ksiazek,
publikacji, artykuléw. Nie musza sie wybierac do
biblioteki, aby przygotowac sie do zajed.

Kto stoi w miejscu...

Wzbudzanie zamitowania do ksigzek na pewno
nie polega na tym, ze polonista wiekszos¢ lektur
musi uczniom tlumaczy¢, przyblizacich tres¢. Bez
tego nikt w klasie nie bylby w stanie zrozumieé
przestania autora. Poza tym zawsze to, co jest na-
rzucone, nie jest lubiane.

Zgodnie z najnowszymi nurtami pedagogiki
humanistycznej na pierwszym planie nalezy sta-
wiad ucznia, jego wszechstronny rozwdj, indywi-
dualizacje nauczania. Wstuchajmy sie wiec wwy-
powiedzi uczniéw i zreformujmy szkote zgodnie
zich zyczeniami, a nie pogladami starego pokole-
nia. Swiat idzie do przodu - niech wiec edukacja
dotrzymuje mu kroku. Korzystajmy z osiagniec
cywilizacji, a nie cofajmy sie do czaséw sprzed
pojawienia sie globalnej wioski.

Helena Czernikiewicz

Nauczycielka jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 48

w Szczecinie im. Kawaleréw Orderu Usmiechu.
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Kto pyta, nie bladzi

Dagmara Kolasa

Jak filozofowac z dzie¢mi i pielegnowacd
ich rozwdj poprzez dyskusje?

Wewspdlczesnej szkole nauczyciel, wybierajgc spo-
soby pracy z uczniem - zaréwno te dotyczgce na-
uczania, jak i wychowania, spotyka sie z ogromem
wszelakich propozycji dydaktycznych. Od wybranej
metody zalezy bardzo wiele - na przyklad to, czy
uczen podczas lekcji bedzie pasywny czy aktywny,
jak bedzie wygladalo przygotowanie i prowadzenie
zajel, jakie pomoce dydaktyczne nauczyciel bedzie
stosowal, a takze jakie zmysly podopiecznych bedg
zaangazowane podczas zajeé. Wyb6r metody zalezy
takze od tego, jaki cel nauczyciel chce osiggngé -
jakie majg by¢ rezultaty przeprowadzonej przez
niego lekcji. W artykule tym przedstawie metode
pracy z grupa, ktdra jawi sie jako dajgca wiele ko-
rzysci i wydaje sie przysztosciowa - mam na mysli
filozofowanie z dzie¢mi.

Problemy i dyskusje

Za tworce filozofii dla dzieci uznawany jest Mat-
thew Lipman'. Byt on zdania, ze dzieki dyskusji na
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dany temat pobudzany jest proces myslenia oraz
rozwdj. Dzieci czesto w bardzo naturalny sposéb
dziwig sie temu, co je spotyka, szukajg rozwigzan
problemdw, ktdre je dotykaja, spierajq sie ze sobg
wréznych kwestiach. Na bazie tych zalozen Lipman
stworzyl metode Philosophy for Chlidren (P4C).
Gléwnym celem tego programu jest odchodzenie
od przekazywania dziecku gotowejwiedzy na rzecz
ksztaltowania samodzielnos$ci poznawczej. Praca
z dzieémi opiera sie na dyskusji, do ktérej punktem
wyjscia jest wlasciwie dobrana lektura. Uczniowie
zaczynajg stawiac pytania (chcg sie dowiedzieé
czego$ nowego) i tym samym uczg sie logicznego
formulowania argumentéw. Stajq sie takze otwarci
na poglady swoich kolegdw, ktdre bywajg odmienne
od ich wlasnych, a nawet na modyfikacje swoich
przekonan.

Lipman oparl metode P4C na cyklu wlasnych
powiesci% Zawarte w nich akcja oraz dialogi stajg
sie okazjg do prowadzenia dyskusji nad problema-
mi filozoficznymi. Autor stworzyl réwniez podrecz-
niki metodyczne, ktdre majg pomdc nauczycielom
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w prowadzeniu zajec. Program P4C wyrdznia kilka
etapow, z ktdrych powinny sie sktadaé kazde za-
jecia. Lekcja rozpoczyna sie od glosnego czytania
tekstu. Nastepnie dzieci formulujg pytania, ktdre
nasunely sie im podczas lektury. Kolejnym krokiem
jest zadecydowanie w drodze glosowania, jakie py-
tania beda stanowily baze do dyskusji. Pdzniej na-
stepuje sama dyskusja, podczas ktérej dzieci podaja
w watpliwosc poglady swoje oraz kolegéw.

Korzysci z filozofowania

Dzieki zastosowaniu podczas zajec lekeyjnych filo-
zofowania z dziemi, nauczyciele mogg miec realny
wplyw na postawe ucznidw. Dzieci, uczestniczac
w owych zajeciach, bedg mialy mozliwos¢ zmiany
swojej postawy z biernej (stuchanie nauczyciela,
przepisywanie z tablicy) na aktywniejszg (branie
udziatu w dyskusji na dany temat, wypowiadanie
swojego zdania, argumentowanie swojego stanowi-
ska w danej kwestii). Maria Szczepska-Pustowska®
przywoluje szereg korzysci, ktére ptyna z postrzega-
nia klasy jako ,wspdlnoty dociekajacej”™ uczniowie
poprzez filozofowanie rozwijaja swoje kompetencje
komunikacyjne, uczg sie formulowad pytania w taki
sposdb, aby byly one jak najbardziej zrozumiate
dla innych, werbalizujg problemy, ktére ich doty-
kaja, uczg sie argumentowacd, zabierac stanowisko
w danej kwestii, snujg refleksje nad moralnymi
problemami. Aldona Pobojewska* zwraca réwniez
uwage nato, ze zajecia z filozofii nie tylko pozwalajg
na obudzenie w dziecku refleksyjnej postawywobec
otaczajacego go Swiata, ale wplywaja réwniez na
»pozafilozoficzne” kompetencje, na przyktad: roz-
wijajg krytyczne myslenie, pozwalajg na uczestni-
czenie w dialogu z postawg otwartg i tolerancyjna,
ucza precyzyjnego wystawiania sie. Udziat w tych
zajeciach pomaga dzieckuw rozwijaniu swojej doj-
rzalosci intelektualnej i samodzielnosci.

Maria Nowicka-Koziof® zwraca uwage na to, ze
udzial w zajeciach z filozofowania pomaga dziecku
w,uporaniu sie” z otaczajaca je rzeczywistoscig, po-
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zwala na pelniejsze eksplorowanie tej rzeczywisto-
$ci. Filozofia moze pomdc uczniowi w okresleniu
swojego stosunku do swiata. Argumenty psycholo-
giczne, przemawiajgce za wdrozeniem tej metody
w szkotach, stanowig, ze udzial w zajeciach rozwija
te mozliwosci drzemigce w dziecku, ktére odnoszg
sie do tworzenia skomplikowanych struktur poje-
ciowych i abstrahowania. Gléwnym celem filozo-
fowania jest wspieranie rozwoju intelektualnego
dzieci. Przygladajgc sie polskiej edukaciji, z ktérg
sztywny program nauczania wcigz idzie w parze,
mozna pokusié sie o stwierdzenie, ze nauczycielo-
wi jest trudno rozwijaé¢ w dziecku autonomiczne
myslenie. Na to wlasnie pozwalajg zajecia prowa-
dzone metodg P4C. Ksztattujg onewdziecku przede
wszystkim krytyczne myslenie oraz rozwijajg umie-
jetnosé rozwigzywania problemdw.

Przywotam w tym miejscuwyniki badari Anny
Buly®, ktére koncentrowaly sie na wplywie udzia-
tu w dociekaniach filozoficznych na kompetencje
komunikacyjne uczniéw. Ze schematéw zamiesz-
czonych w pracy mozna zaobserwowacd znaczace
réznice pomiedzy tym, jak przebiegata komunika-
cja pomiedzy uczniami podczas pierwszych dwéch
zajed, a jak wygladata ona na ostatnich dwdoch spot-
kaniach. Z badania wynika, ze liczba wypowiedzi,
ktére padly z ust uczniéw i nie zostaly skomento-
wane przez kolegéw, zmniejszyla sie. Oznacza to, ze
uczniowie zaczeli podczas kolejnych zajec stuchaé
siebie nawzajem i nawigzywac w swoich wypowie-
dziach do tego, co méwili ich poprzednicy. Kolejng
istotng zmiang bylo niezwracanie tak duzej uwagi
na osobe nauczyciela. Uczniowie czuli sie swo-
bodnie i w sposdb nieskrepowany wyrazali swoje
poglady, brali udzial w dyskusjach. Zwiekszyla sie
réowniez liczba wypowiedzi, ktdre koncentrowaly
sie wokél tego samego watku (byt on rozwijany
przez kolejnych uczniéw, dyskusja byla zywa i nie
koriczyta sie na dwdch czy trzech wypowiedziach
w danym temacie).

Przywolane zalety stosowania tej metody
W pracy z grupg niewgtpliwie pozwalajg wysnud
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nastepujacy wniosek - filozofowanie z dzie¢mi
przyczynia sie do rozwoju ich sposobu myslenia
i pozwala na konfrontacje swoich opinii z opinig
réwie$nikow. Ponizej przytocze kilka ,dobrych
praktyk” z zakresu tej dziedziny realizowanych na
polskim gruncie.

Jak filozofowac na lekcjach?

Na poczatek przywolam program edukacyjny
,Filozoficzne dociekania z dzieémi i mlodziezg™,
opracowany na potrzeby pracy z uczniami szkoly
podstawowej oraz gimnazjum i dopuszczony przez
Ministerstwo Edukacji Narodowej do realizacji
w szkotach w 1998 roku. Programowi przyswie-
cajg nastepujace cele®: doskonalenie umiejetnosci
myslowo-jezykowych (formutowanie pytar i prob-
lemdw, wyjasnianie, wnioskowanie, przywotywa-
nie przykladdw, rozumiejace czytanie), rozwijanie
umiejetnosci formutowania samodzielnych sgdéw,
rozwijanie umiejetnosci komunikacyjnych, nauka
wspolpracy w grupie (opartej na dialogu, tolerancji
i otwartosci na poglady innych), rozwijanie logicz-
nego oraz krytycznego myslenia. Gldowng metoda
stosowang w ramach programu jest dialog pro-
wadzony w grupie sktadajacej sie z uczniéw i na-
uczyciela, ktdra staje sie ,wspdlnota dociekajacg”.
Dialog ten rozpoczyna sie od formulowania przez
ucznidw pytan, ktére rodza sie w ich gtowach po
zapoznaniu z tekstem filozoficznym, fragmentem
tekstuz literatury pieknej, filmem, pracg plastyczna.
Po zaprezentowaniu danego dziela i sformutowaniu
przez ucznidw pytari nastepuje wybranie pytari do
dyskusji. Kolejnym etapem jest juz sama dyskusja.

Warto réwniez wspomniec o tym, ze Wszy-
scy uczestnicy zajed siedzg w kregu, co pozwala
na wzbudzenie w kazdym z uczniéw przekonania,
ze znajduje sie on na réwni z pozostalymi. Zaleta
tej metody jest rowniez to, ze to grupa jako calosé
wyznacza kierunek dyskusji (nie robi tego sam na-
uczyciel, co jest spotykane w przypadku stosowania
metod podajacych).
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Tym, co wyrdznia te metode od innych, jest
sposé6b oceniania pracy uczniéw - nauczyciel nie
ocenia tresci przekonan wypowiadanych przez
uczniaw trakcie zajec, ale rozwdj jego umiejetnosci
poznawczych oraz rozwdj komunikacji w grupie.
Co za tym idzie, nauczyciel nie ma mozliwosci oce-
nienia pracy ucznia w skali od 1 do 6, stosuje on
natomiast ocene opisows, ktdra dotyczy rozwoju
umiejetnosci poznawczych i komunikacyjnych. Do-
datkowsq zaletg tej metody jest samoocena ucznia.

Anna kagodzka’® podkresla, ze wdrazanie
programu , Filozoficzne dociekania z dzie¢mi
i mlodziezg” pozwala na rozwijanie spontanicznej
ciekawosci u dziecka (bo na owej ciekawosci jest
ta metoda zbudowana), umozliwia przyblizenie
dzieciom istoty filozofii w przyjazny i przystepny
sposob, pozwala na prace z klasg jako zréznicowang
wewnetrznie grupg i nie skupia sie wylgcznie na
osiggnieciach najwybitniejszych uczniéw.

Filozofia na sniadanie

Kolejng ,dobrg praktyka” z zakresu filozofowania
z dzieémi sg ,,Poranki filozoficzne™™. Pod tg nazwg
kryje sie cykl spotkari edukacyjnych odbywajacych
siew Teatrze Polskim im. Arnolda Szyfmanaw War-
szawie, realizowanych we wspdlpracy z Pracownig
Filozoficzng ,Eureka”.  Poranki” odbywajg sie od
2014 roku, a ich gldwnym celem jest zachecenie
dziecka do samodzielnego myslenia i wzbudzenie
w nim odwagi do zadawania trudnych pytan oraz
oczekiwania od doroslych odpowiedzi na nie. Frag-
menty ksigzek, ktdre stanowig podstawe do pdzniej-
szej dyskusji, prezentowane sg podczas zajec przez
aktoréw Teatru Polskiego.

,Poranki” przeznaczone sg dla dzieci i mto-
dziezyw trzech grupach wiekowych: 6-8,9-10 oraz
11-13 lat. Zajecia odbywaja sie co tydzien. Tematy
poruszane podczas porankdw to miedzy innymi:
wolnos¢ a wychowanie; odpowiedzialnosc; soli-
darnosé; bycie wolnym; prawa czltowieka; strach;
kltamstwo. Wspétorganizatorem ,,Porankéw filozo-
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ficznych” jest Pracownia Filozoficzna , Eureka™.

Powstata ona w 2013 roku, a jej celem jest utatwie-
nie dzieciom uzyskania samodzielno$ci poznawczej
i pomoc w odnalezieniu sie w ewoluujgcej rzeczy-
wistosci. Narzedziem, ktére ma pomdc w realizacji
tego celu, jest dialog sokratejski. Pracownia, oprdcz
wyzej wspomnianych ,,Porankéw”, organizuje
rowniez spektakle dla dzieci potaczone z dyskusja,
a takze zajecia w ramach klubu filozoficznego.

Podsumowanie

Filozofowanie z dzie¢mi to metoda wciaz zyskuja-
ca na popularnosci. Zainteresowanie nig mozemy
obserwowac nawet w niewielkich bibliotekach
publicznych (na przyklad w bibliotece w Chojni-
cach odbywaja sie warsztaty filozoficzne®). Osoby
zainteresowane znajdg wiele ciekawych publikacji
dotyczacych teoretycznych zagadnien zwigzanych
ztg metodg. Wartg uwagi z punktuwidzenia prakty-
kawydaje sie by¢ zwlaszcza ksigzka Filozofuj z dziec-
mi. Poradnik do prowadzenia filozoficznych dociekari
z dziecmi i mbodziezq autorstwa Lukasza Krzywonia
(Wydawnictwo Academicon, Lublin 2019), w ktdrej
mozna znalezé gotowe do wdrozenia podczas zajec¢
scenariusze.

Uwazam, ze w Polsce taka forma pracy z dziec-
mi i mlodziezg stale sie rozwija. Oferta placéwek
o$wiatowych oraz kulturalnych, ktére decyduja sie
organizowac warsztaty filozoficzne dla uczniéw,
ciagle sie poszerza. Filozofowanie z dzie¢mi moze
przynies¢é niebywale korzysci - przyczynia sie do
rozwijaniau dzieci samodzielnego myslenia, podej-
mowania decyzji, odwaznego wyrazania swojego
zdania i nabywania otwartosci w konfrontacji z opi-
niami innych oséb. W dzisiejszym dynamicznie
zmieniajgcym sie swiecie, gdzie konsumpcjonizm,
ulotnoséikrétkotrwatosé zagoscily na stale, powyz-
sze umiejetnosci jawig sie jako niezbedne. Filozo-
fowanie z pewnoscig bedzie milg alternatyws dla
podajacego charakteru szkolnych zajec - zaréwno
dla samych ucznidw;, jak i dla prowadzacego. Jest to
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metoda, ktéra moim zdaniem zastuguje nawieksza
uwage wsrdd polskich dydaktykéw, wychowawcow
inauczycieli. Jej potencjal z pewnoscig moze zyskaé
wiekszy rozglos.
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Miedzy nowoczesnoscia
a przyszloscia

Maciej Paluch

Co wiemy o rozwoju wspotczesnej edukacji?

Wydawaé by sie moglo, ze wszystko
juz wiemy w kwestii nauczania, wycho-
wania i opieki nad dzie¢mi. Posiadamy
nieodparte wrazenie, iZ proces uczenia
sie, procesy poznawcze biorace udziat
w zapamietywaniu, odtwarzaniu oraz
przeksztalcaniu i wykorzystywaniu przez
uczniow informacji przekazywanych lub
zadawanych przez nauczyciela sg juz po-
znane. Potrafimy przeciez bardzo precy-
zyjnie okresli¢ czynniki wplywajace na
wychowanie, rozwdj dziecka - zaréwno
te niekorzystne, jak i te pedagogicznie
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wiasciwe. Znamy calg systematyke, pe-
riodyzacje rozwoju dziecka juz od okresu
prenatalnego. Wiemy, jak przebiega dzie-
dziczenie poszczegolnych elementdw tem-
peramentu dziecka, jak wyglada korelacja
genowa ze srodowiskiem. Wiemy nawet,
ze taka cecha dziecka, jak nieSmiatos¢,
réwniez ma umocowanie w dziedziczeniu
genowym. Zdajemy sobie rowniez sprawe
z poszczegolnych zaburzen rozwojowych
- powodowanych przez okreslone aberra-
cje genowe, jak chociazby zesp6ét Downa
czy zespot Turnera.
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Wiedza i umiejetnosci

Potrafimy okresli¢ na poszczegdlnych polach dzia-
lania pedagogicznego wiele czynnikéw, ktére majg
istotne znaczenie dla prawidlowego funkcjono-
wania dziecka. Jako przyklad mozna przytoczy¢
profilaktyke, ktéra w sposéb wyrazny okreslita
czynniki chroniace, ochronne czy tez zagrozenia
lub ryzyka'.

Wydawac by sie moglo, ze w obliczu posia-
danej wiedzy jedyne, co nam pozostalo, to zasto-
sowanie jej w praktyce dydaktycznej oraz wycho-
wawczej. Zatem skoro tak duzo wiemy o funkcjo-
nowaniu zaréowno mozgu cztowieka, jak i wplywie
poszczegdlnych czynnikéw na rozwdj dziecka, po-
trafimy odnalez¢ i okresli¢ wplyw gendw matki
oraz ojca lub tez ich aberracje genowe, ktére
w przysztosci mogg skutkowac okreslonymi zabu-
rzeniami u dziecka, to czemu efektywnosé edukacji
jest niska? W czym tkwi przyczyna takiego stanu
rzeczy? W systemie wspdlczesnej edukacji? W po-
stawach wychowawczych rodzicéw, nauczycieli?
Czy moze w braku zrozumienia prawidet rozwo-
jowych dziecka? Czy wlasnie tak bedzie wygladata
edukacjainauczaniew przyszlosci? Malo efektyw-
nie, poprzez ciggle powtarzanie i zapamietywanie?

Neuroszkola

Wiestaw Sikorski twierdzi, ze mozna lepiej i efek-
tywniej wykorzystywac biezace zdobycze nauk
medycznych - w tym neurobiologii czy diagno-
styki opartej na funkcjonalnym rezonansie mag-
netycznym czy tez tomografii komputerowej - we
wspotczesnej edukacji dzieci. Dzieki postepowi
technicznemu w medycynie, a scislej mowiac:
W neuroobrazowaniu, przekonano sie naocznie,
ze niektdre style uczenia sie i nauczania sg mniej
lub bardziej przyjazne umystowi ludzkiemu®
Przed nami kolejny etap rozwoju naszej cy-
wilizacji, réwniez sfery edukacji i wychowania -
krystalizuje sie dzisiaj specjalizacja pozwalajaca
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na wyodrebnianie coraz bardziej szczegétowych
nauk czy tez sfer wiedzy ludzkiej. O coraz wyz-
szym poziomie skomplikowania nauki, uszcze-
gélawiania poszczegdlnych galezi badawczych
i naukowych wspominat juz dawno temu Stephen
Hawking, podajac przyktad nauk fizycznych, ktére
sie tak wyspecjalizowaly, ze tylko nieliczna grupa
naukowcow potrafi postugiwaé sie wspétczesnym
aparatem matematycznym przy rozwigzywaniu
problemdéw naukowych?®. Burzy sie zatem dzieki
dokonaniom neuroobrazowania mit o ,humani-
stach” i ,Scistowcach”. Powstajg nowe subdyscy-
pliny pedagogiki, takie jak neurodydaktyka czy
neuropedagogika.

Nie sg to nowe, odkrywcze nazwy, gdyz uzyto
ichjuzw 1988 roku. Jednak rzucajg one nowe swiat-
to na efektywniejsze wykorzystanie dzieciecego
umystu w kwestiach dydaktycznych i nie tylko.
Dzieki temu chociazby obalono mit o przewadze
lub dominacji lewej lub prawej pétkuli mézgowe;.
Prawdg jest, ze indywidualne réznice w pobudza-
niu pétkul mézgu istnieja, ale dotyczg specyficz-
nych obszaréw zaangazowanych w okreslone za-
dania, a nie pétkul jako calosci. Przyktadem specja-
lizacji jest umiejscowienie osrodkéw mowy Wer-
nickiego i Broki w lewej pdtkuli, jednak juz samo
prowadzenie rozmowy wymaga zaangazowania
i wspdldziatania obu pdtkul. Wyrazna aktywnosé
jednej potkuli ma réwniez ogromne znaczenie dla
nauki i samego procesu uczenia sie, a takze rodzaju
informacji, jakie dane osoby przyswajajg. Niesie to
za sobg réwniez pewne komplikacje, gdyz niekiedy
bywa tak, ze osoby ponadprzecietnie intelektual-
ne, genialne, majg trudnosci w komunikowaniu sie
z otoczeniem spolecznym.

Przykladem mogg by¢ osoby zwane ,,sawan-
tami”, u ktérych niebywale zdolnosci intelektual-
ne, chociazby w waskim zakresie, wynikajg - jak
potwierdzajg badania - ze znacznie wiekszej ak-
tywnosci neuronéw prawej pétkuli. Jednoczesnie
Wiestaw Sikorski przyznaje, ze metody obrazowa-
nia sg jeszcze dalekie od doskonalosci.
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Zatem dalszy postep techniczny w tym za-
kresie bedzie odkrywat przed nami coraz bardziej
szczegStowo mozliwosci ludzkiego mézgu, powo-
dujac tym samym tworzenie nowych narzedzi dy-
daktycznych i pedagogicznych do pracy z dzie¢mi
w kwestii efektywniejszej edukacji.

Prawda odbija sie w lustrze

Powyzszy zakres mozliwych zmian - dzieki wy-
korzystywaniu zdobyczy medycyny i diagnostyki
ludzkiego umystu - ma swojg geneze. Okazuje sie,
jak twierdzi Emilia Lichtenberg-Kokoszka, ze dzi-
siejsza szkota nie wspiera naturalnych proceséw
uczenia sie dzieci. I nie chodzi tylko o nieadekwat-
ny, niedostosowany i przestarzaly proces dydak-
tyczny, w ktérym pomija sie potrzeby i mozliwosci
wspolczesnych dzieci, ale réwniez o niedostrze-
ganie odmiennego stylu socjalizacji, aktywnosci
i sposobow poznawania swiata*. Od czaséw opra-
cowania pierwszych testéw do oceny ilorazu inte-
ligencji obserwuje sie jego staly przyrost, szcze-
g6lnie w zakresach wzrokowo-przestrzennych,
cowydaje sie konsekwencja eksplozji wizualnych
srodkow przekazu - szczegdlnie w pod koniec XX
wieku. Zjawisko to nazywane jest efektem Flynna.

Od czasu odkrycia przez badaczyw 1881 roku
neurondéw, komérek mézgowych odpowiedzial-
nych za procesy nerwowe, w tym réwniez pro-
cesy uczenia sie, wydawaloby sie, ze juz wiemy,
na jakich strukturach nerwowych bazujg procesy
uczenia sie i jak je wykorzystaé. Otdz nie do korica
tak jest. Nauka nie stoi w miejscu i gdy juz zdawa-
loby sie, ze uzyskalismy odpowiedz na nurtujacy
nas problem, to pojawiajg sie coraz bardziej zto-
zone pytania, ktére kazg nam dokonywad nowych
zalozen i nowych odkry¢. Dzieki dociekliwosci
badawczej odkrylismy, blisko sto lat po odkryciu
neurondéw, jeszcze jeden ich rodzaj, a mianowi-
cie neurony lustrzane. Ich istnienie potwierdzit
badacz ludzkiego mdézgu Giacomo Rizzolatti.
Okazuje sie, ze neurony lustrzane uaktywniajg
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sie, kiedy dziecko obserwuje wykonywang czyn-
nos¢ przez drugg osobe lub tez samo jg wykonuje.
Tworzy sie wéwczas wewnetrzny schemat, symu-
lacja odzwierciedlajgca zaistnialg czynnosé, ktéra
niekoniecznie bedzie wykonywana przez dziecko
w przysztosci. Ta swoista kalka zaobserwowanych
dziatari powoduje, ze cztowiek czuje sie wykonaw-
cg danej czynnosci, a nie tylko jej obserwatorem®.

Odkrycie zasady dziatania neuronéw lustrza-
nych ma niebagatelne znaczenie - potwierdzito
ono metody wychowania i rozwoju procesu nie-
dostosowania spotecznego. Wiemy przeciez, ze
dziecko najchetniej uczy sie przez modelowanie
oraz nasladowanie - szczegdlnie oséb dla siebie
znaczgcych. Zatem od najmlodszych lat zbiera in-
formacje, segreguje je, utozsamia z konkretnymi
sytuacjami, uczy sie okreslonych zachowan. Wyda-
waloby sie, ze to oczywiste! Niby tak, ale jesli przyj-
rzymy sie jakiemukolwiek systemowi wychowania
czy stylowi wychowania, w ktérymkolwiek domu,
to oczywistosc ta znika. Szczegdlnie dla rodzicow.

Jesli wezmiemy pod uwage periodyzacje
rozwoju dziecka i sposéb uczenia sie na poszcze-
g6lnych etapach rozwoju, to zauwazymy, ze dzie-
cko jako obserwator chlonie kazde zachowanie,
gest, mimike i inne zachowania niewerbalne oraz
te zwerbalizowane. Zatem nasza postawa jako
rodzica, wychowawcy, pedagoga szkolnego czy
nauczyciela - szczegélnie ta niewerbalna - ma
ogromne znaczenie w procesie uczenia sie (nie
tylko dydaktycznego, informacyjnego, ale réw-
niez, albo przede wszystkim, w procesie uczenia
sie spotecznych i interpersonalnych zachowan).
Gdy wezmiemy ,,na warsztat” funkcjonowanie
osoby dorostej w stosunku do dziecka, szczegdl-
nie w pierwszych latach jego zycia, zauwazymy,
dlaczego dziecko powiela zachowania zaréwno te
spolecznie akceptowane, jak i te, ktdre uwazamy
za dysfunkcjonalne. Jesli w toku dalszych badan
okaze sie, ze rzeczywiscie neurony lustrzane majg
tak duze znaczenie w ogdlnym procesie uczenia
sie dziecka, to zaréwno pedagog, jak i rodzic bedg
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mieli potezne narzedzie i wiedze w kwestii mode-
lowania zachowan dziecka.

W badaniach stwierdzono, ze neurony lustrza-
ne znajdujg sie w réznych sferach kory mézgowej,
a zatem réwniez dotyczg zmystu smaku, wechu
zapachu, ale takze emocji. Czyli tak naprawde
wszystkich sfer i zmystéw biorgcych udziatwedu-
kacji. Jakie to ma znaczenie? I czy rzeczywiscie
do czegos nam jest potrzebna ta wiedza - biorac
pod uwage wspdlczesny stan i sposéb nauczania
iuczenia sig?

Edukacja transmedialna

Powszechnie uwaza sie, ze edukacja ugrzezta
w biurokracji oraz w  kulturze testéw”®. Wsze-
dobylski werbalizm i formalizm, ktdry - zdaniem
Margaret Rasfeld - pochtania wiekszg czesé ener-
gii mlodych i zaangazowanych nauczycieli, dos¢é
szybko doprowadza do zniechecenia i wypalenia
zawodowego. Edukacja musi uznawad osiggniecia
naukowe i badawcze dotyczace ludzkiego umystu.
Dydaktyka oparta na procesach wspdldziatania
oraz wspotbrzmienia, odkrywania i ciekawosci
dziecka, ktdre sg z kolei oparte na dowodach na-
ukowych z zakresu neurologii czy neuroobrazowa-
nia, ma szanse poprawic jakosc nauczania. Postu-
laty te nie sg niczym nowym. ,,Stare wino w nowej
butelce” - jak stwierdzajg adwersarze neurodydak-
tyki czy neuropedagogiki’. I nalezy im przyznad
troche racji, gdyz postulatéw dotyczgcych zmian
w systemie nauczania byto na przestrzeni naszych
dziejéw bardzo wiele, szczegdlnie tych podkresla-
jacych niebagatelne znaczenie aktywnosci i dzia-
tania samego dziecka.

Mozna tu przytoczy¢ dorobek Celestyna Fre-
ineta, ktdry w swej dzialalnosci pedagogiczno-
-dydaktycznej opieratl budowanie wiedzy przez
dziecko na jego osobistej dziatalnosci, na jego do-
$wiadczaniu otoczenia czy konkretnych dziedzin
zycia - przez prace, zadaniowosd, udzial w spo-
tecznym zyciu szkoly. Kazde dzialanie dziecka
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mialowspieracd, wydobywacd jego ekspresje samego
siebie i swojej sztuki®. Zatem propagowanie ucze-
nia sie poprzez doswiadczanie, wspétbrzmienie,
wspdldziatanie nie jest niczym nowym. Ale od-
krycie i udowodnienie mechanizméw i struktur
nerwowych, ktére wskazujg na uzasadnienie
stosowanych metod, jest juz nowym wstepem do
edukacji opartej na dowodach naukowych, a nie
na przekonaniach lub przypuszczeniach.

Edukacja przyszlosci powinna by¢ oparta
nie tylko na badaniach naukowych, ale réwniez
powinna stosowac odpowiednie dla rozwoju pre-
dyspozycji intelektualnych dziecka srodki, metody,
narzedzia dydaktyczne. Wspélczesnie tablica,
zeszytipodrecznik jeszcze majg racje bytu. Ale jak
dlugo? Obserwujemy, jak zgodnie z postulatami
neurodydaktyki i neuropedagogiki wprowadzane
sa nowoczesne srodki elektroniczne, informatycz-
ne czy tez komunikacyjne, ktdre zmieniajg sposéb
nauczania. Odejscie od systemu podrecznikowe-
go, zwerbalizowanej postawy nauczyciela narzecz
metod opartych nawspdtdziataniu powoli staje sie
faktem we wspdlczesnej szkole. E-dzienniki, blogi
nauczycieli, grupy rodzicéw na stronach mediéw
spotecznosciowych - to przykltadowe elementy
zmieniajacej sie szkoly.

Okazuje sie, ze wykorzystywanie w procesie
dydaktycznym technologii informacyjno-komu-
nikacyjnych (TIK) jest coraz bardziej powszechne.
Wymiana pogladdw na forach internetowych, za-
dania domowe z wykorzystaniem sieci interneto-
wej, poszukiwanie na wybranych stronach WWW
okreslonych informacji jest obecnie coraz szerzej
stosowane. Co wiecej, od wspotczesnych nauczy-
cieli oczekuje sie, ze beda te technologie wykorzy-
stywad w swojej pracy dydaktycznej, opiekuriczej
czy wychowawczej’. Jak zauwaza Monika Frania,
wspolczesny nauczyciel ma do dyspozycji cale in-
strumentarium medialne i tylko od jego koncep-
cji zalezy, jak je wykorzysta. Blogi, edublogi, mi-
kroblogi, vlogi, webinaria, masowe otwarte kursy
online, filmy instruktazowe, samouczki, tutoriale,
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narracja transmedialna - to tylko niewielka czesé
instrumentéw medialnych, ktére moze wykorzy-
stac nauczyciel w pracy z dzie¢mi. Ma to réwniez
niebagatelne znaczenie w kwestii zmiany stylu na-
uczania. Wykorzystywanie tych narzedzi niesie za
sobg koniecznos$é wspdlpracy, zmiany uczenia sie
wwynikuwerbalnego wyktadu na tryb zadaniowy,
kooperacyjny, wykonawczy.

Rzeczywistos¢ rozszerzona

Wykorzystywanie takich rozwigzan technologicz-
nych jak wirtualna rzeczywistos¢ (VR), czy idgc
dalej - rzeczywistosc rozszerzona (AR), pozwala
na calkowitg zmiane stylu nauczania. Wystarczy,
ze uczen zalozy specjalnie zaprojektowane do tego
okulary czy gogle, wigczy komputer i odpowied-
nig aplikacje, a mozliwe staje sie obejrzenie eks-
pozycji muzedw, w ktdrych wizyta - ze wzgledu
na odleglos¢ - nie jest w ogdle brana pod uwage.
Obecnie stosuje sie réwniez w technologii wirtu-
alnej rzeczywistosci rekawice, bieznie, kontrolery,
kamizelki itp.

Potencjalne korzysci wynikajgce ze stosowa-
nia wirtualnej rzeczywistosci w edukacji to nie
tylko doswiadczanie praktyczne teoretycznych
zagadnien, wirtualizacja danego procesu lub jego
wizualizacja, ale takze mozliwosé przygotowania
do przysztej pracy zawodowej w technologicznych
srodowiskach i branzach ,,4.0”. Réwniez rzeczy-
wisto$¢ rozszerzona, ktdra lgczy rzeczywistosé
naturalng z rzeczywistoscig generowang kompu-
terowo lub tez naklada okreslone obiektywizualne,
graficzne, obecnie staje sie edukacyjnym faktem.
Pozwala to na rozszerzenie wachlarza mozliwo-
$ci dydaktycznych, ale réwniez efektywne wyko-
rzystanie potencjalu umystowego dziecka. I nie
mowie tu tylko o rozwoju predyspozycji typowo
kognitywnych - jak pamieé, uwaga, myslenie itp.
Zaangazowanie calego spektrum predyspozycji
umystowych, zaréwno tych sensorycznych, in-
telektualnych, jak i emocjonalnych, umozliwia
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wzrost efektywnosci doswiadczania, a co za tym
idzie - catego procesu uczenia sie.

Nalezy zauwazy¢, ze doswiadczanie poli-
sensoryczne, nauka oparta na wieloaspektowym
doznawaniu i poznawaniu nie sg niczym nowym.
Podejscie polisensoryczne stosuje sie juz od dawna
w nauczania dzieci w wieku przedszkolnym czy
w edukacji dzieci z niepelnosprawnosciami inte-
lektualnymi. Idea zastosowania procesu doswiad-
czania polisensorycznego zastuguje na uwage
takze w ksztalceniu ogélnym. Postep techniczny
w spos6b wyrazny wplywa na forme edukacji,
a takze na tresci i ich zakres. Okazuje sie, ze tech-
nologia buduje obszar edukacyjny umozliwiajgcy
poszerzenie mozliwosci nauczania, ale rowniez
podniesienie efektywnosci uczenia sie dzieci.

W sfere edukacji weszta rowniez robotyka,
drony, drukarki 3D, gadzety, takie jak: smartwat-
che, opaski, bizuteria z wbudowanymi podzespo-
tami elektronicznymi, a nawet elementy ubran
z wbudowanymi systemami komputerowymi. Te
wszystkie nowoczesne urzadzenia rozszerzajg pole
aktywnosci ucznia oraz nauczyciela. Technologie
informatyczno-komunikacyjne znalazly réwniez
zastosowanie w dzialaniach diagnostycznych, re-
walidacyjnych, rehabilitacyjnych i edukacyjnych
0s6b z niepelnosprawnosciami. Nowoczesna
technologia informacyjna odgrywa w tym zakre-
sieistotna i, co nalezy podkresli¢, doceniang przez
samych zainteresowanych role'.

Zagrozenia i nadzieje

Entuzjazm wywolany mozliwosciami nowoczes-
nych technologii oraz zdobyczy swiata nauki
nalezy rownowazyc ostroznoscia i analizowaniem
skutkéw ich (nad)uzywania. Korzystanie z sieci in-
ternetowej i nowych technologii précz rzeczywi-
stej wartosci edukacyjnej niesie za sobg powazne
zagrozenia, na ktdre nauczyciel oraz rodzic musi
by¢ przygotowany. Wspélczesny nastolatek jest
zanurzony w swiecie nowoczesnych technologii
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oraz informacji. Wiele zdobyczy technologicznych
zaspokaja potrzeby rozwojowe w nowy sposdb -
dotyczy to chociazby potrzeby kontaktu, ktdra
obecnie jest realizowana poprzez calg game ko-
munikatoréw i mediéw spotecznosciowych. Brak
krytycyzmu ze strony mtodych oséb wobec cyber-
$wiata, latwo$¢ odnajdywania sie w tamtym $wie-
cie, przyjmowanie norm w nim obowigzujgcych
rodzi wiele pytani o bezpieczedstwo'2

Stawomir Kania wskazuje na takie zagrozenia,
jak: niesp6jnosé norm spotecznych, brak kontroli
spotecznej, tak oczywistej w rzeczywistym swiecie,
anonimowos¢ w sieci, znieksztalcanie seksualno-
$ci mlodego czlowieka, przemoc i agresja, osa-
motnienie, samotnos¢ w sieci, samobdjstwa mto-
dych ludzi czy tez znieksztalcone wzory osobowe,
przedstawiajgce jedynie fragment, wycinek swojej
osoby, czesto bardzo ukierunkowany i przemode-
lowany. Groznym zjawiskiem w przysztej edukacji
pozostaje nadal uzaleznienie od sieci czy tez urzg-
dzeri informatycznych. Problemem jest réwniez,
jak dowodzi Jarostaw Stukan, samotnosé, ktéra jest
najsilniej skorelowana z ryzykiem samobdéjstwa.
Jak zapewnia Julian Piotr Sawirski: choé edukacja
nowoczesna ma wyraznie humanistyczny charak-
teriopartajest na najlepszych wartosciach wspot-
czesnego humanizmu'®, to jednak z tymi i wieloma
innymi problemami musi sie zmierzy¢.

Pozostaje mi zadaé pytanie o miejsce na-
uczyciela i ucznia w tak dynamicznie zmienia-
jacej sie rzeczywistosci szkolnej. Czy nauczyciel
nadal bedzie ,gtéwnym dyrygentem” w edukacji
przysziosci? Czy raczej zostanie zepchniety do
funkcji odbiorcy danych i okreslonych informacji
oraz narzuconych styléw uczenia sie i nauczania?
To cztowiek uczy czlowieka. I dopdki wszystkie
$rodki nowoczesnej komunikacji, technologii in-
formatycznej bedg jedynie narzedziamiw ludzkich
rekach, umozliwiajgcymi efektywniejsze naucza-
nie i uczenie sie, to zmieniajaca sie, nowoczesng
edukacje bedzie mozna nazwac przyszltosciows, ale
przede wszystkim humanistyczna.
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Absorbowanie umystu

Iwona Zlotek

O szkole wedlug Marii

Wiele sie dzis mowi o kryzysie w edu-
kacji. Na czym on polega? Jedna z tez
brzmi mniej wiecej tak: w dobie szybkie-
go rozwoju cywilizacji wciaz stosujemy
stary model nauczania, cho¢ wiemy, ze nie
odpowiada on wymaganiom wspétczesne-
go Swiata. Znany nam wszystkim system
edukacyjny zaklada, ze szkola to swego
rodzaju fabryka, a dziecko to material,
ktéry musimy odpowiednio ,,uformowac”.
W tym celu tworzone sg programy naucza-
nia, w ktérych okreslone jest , kogo, kiedy
i czego” uczy¢. Nauczyciele majg obowig-
zek wychowywania i uczenia dzieci zgod-
nie z odgdrnie zalozonymi planami.
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Montessori

Na poczatku XX wieku Maria Mon-
tessori, opierajac sie na bliskich i wni-
kliwych obserwacjach dzieci, zapro-
ponowata zupelnie inne podejscie do
edukacji. Wspélczesne badania w dzie-
dzinie psychologii sugeruja, zZe system
Montessori jest znacznie bardziej dosto-
sowany do tego, jak dzieci sie uczg i roz-
wijaja, niz tradycyjny system. Metoda
ta jest wynikiem wieloletnich badan jej
tworczyni nad rozwojem dziecka, jego
edukacja i duchowoscig. Poniewaz po-
wstala ponad sto lat temu, moglibysmy
uwazad te teorie za przestarzalg. Czy tak
jest rzeczywiscie?
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Nauka jako naturalny proces

Coraz czesciej pomysly Montessori sg postrzegane
jako nowoczesne i praktyczne, a przede wszystkim
- spetniajace oczekiwania edukacji XXI wieku. Jej
metody dydaktyczne sg aktualne, gdyz odpowiadajg
potrzebie edukacji opartej na naturalnych mechani-
zmach uczenia sie - tak zwanej edukacji przyjaznej
mozgowi, rozwijajgcej naszg wrodzong kreatywnos¢,
innowacyjnosd, a przede wszystkim plastycznosé
w mysleniu i dziataniu. Amerykariski pediatra, neu-
ropsycholog Steve Hughes, specjalista w zakresie
neuropsychologii dzieciecej, w swoich wyktadach
i publikacjach podkresla, ze edukacja Montessori,
i to najlepiej juz na najwczesniejszych etapach zycia
dziecka, to fundament do uczenia sie przez cate zycie,
ktdry sprzyja osiggnieciom w kazdym aspekcie zycia
dziecka, a pézniej dorostego cztowieka.

Sama Montessori w ksigzce Absorbujgcy umyst
napisala: ,,Odkrylismy, ze edukacja nie jest czyms,
co robi nauczyciel, ale Ze jest to naturalny proces
rozwijajgcy sie spontanicznie w istocie ludzkiej. Nie
jest nabywany przez stuchanie stéw, ale dzieki do-
$wiadczeniom nabywanym przez dziecko w otocze-
niu”. W mysl tej teorii metoda Montessori zaklada,
ze edukacja to towarzyszenie dziecku na jego drodze
indywidualnego rozwoju. Poniewaz kazde dziecko
jest inne, powinno rozwija¢ sie wedtug stworzonych
przez siebie, czyli przez swoje predyspozycje i umie-
jetnosci, indywidualnych planéw rozwojowych tak,
aby ich realizacja umozliwiala mu jak najbardziej

efektywna nauke.
Wrazliwe fazy rozwoju

Maria Montessori (1870-1952) byta lekarka, a jedno-
cze$nie antropolozka i pedagozka, stad jej metoda ma
silne uwarunkowania medyczne. Dzisiejsza eduka-
cja zbyt czesto zapomina, ze kazde dziecko jest inne,
zaréwno pod wzgledem potencjalu genetycznego,
neurofizjologicznego, zdrowotnego, a takze srodo-
wiskowego. W zwigzku z tym, gdy nauczyciel podczas
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tradycyjnej lekcjiwklasie przekazuje nowe informa-
cje, to czes¢ uczniow ich nie przyswaja, bo sa dla nich
zbyt trudne (nie sg gotowi, aby je zrozumied), czesé
uczniéwniczego sie nie uczy i sie nudzi, bojuz towie,
atylko czesé dzieci korzysta z lekcjiw pelni, gdyz pre-
zentowane informacje sa adekwatne do ich rozwoju.

Tak wiec, aby edukacja byta efektywna, nalezy wzigé

pod uwage tempo rozwoju kazdego dzieckaijego go-

towos¢ do opanowania danej umiejetnosci. Monte-
ssori odkrylawrozwojudziecka , fazywrazliwe” kt6-
rych istnienie potwierdzajg wspétczesni naukowcy.

Zauwazyla, ze w pewnych okresach rozwoju dzieci

sg naturalnie zainteresowane jakas umiejetnoscia.

Wodwezas uczg sie tego latwo i szybko. Wyodrebnita

nastepujace wrazliwe fazy” (wokreslonych przedzia-

tach wiekowych):

I 0-3:wrazliwo$¢ na chodzenie, méwienie, chwy-
tanie malych przedmiotéw, rozwdj zmystow,
porzadek wokdt siebie.

II. 3-6: ruch, jezyk, zachowania spoteczne, rozwdj
zmystow, porzadek.

III. 7-12: pojawiajg sie zamilowania do poznawania
bardziej szczegdtowych informacji na okreslone
tematy. Zaczyna sie zamitowanie do kolekcjono-
wania, odkrywania i poznawania. Jest to okres
wrazliwosci na konkretne dziedziny wiedzy,
moralnosé, uczucia religijne.

IV. 13-18: ksztaltuje sie wiara we wiasne sily, odpo-
wiedzialno$c za siebie i innych.

Jezeliw okresie ,,szczegdlnej wrazliwosci” dzie-
cko nie ma mozliwosci opanowania danej umiejetno-
$ci, traci bezpowrotnie szanse na naturalny i pelny jej
rozwdj. Opanowanie jej oczywiscie bedzie mozliwe,
ale bedzie to wymagato duzo wiecej czasu i wysitku.

Innym odkryciem Montessori jest to, ze dziecko
do 6 roku zycia uczy sie w sposob wyjatkowy i nie-
powtarzalny, bowiem w tym okresie ma absorbuja-
cy umyst. Jak gabka chlonie wode, tak dziecko chlo-
nie wrazenia i bodZce ze swiata zewnetrznego. Juz
w momencie narodzin rozpoczynawytezony trening
umiejetnosci poznawczych. W tym okresie dziecko
uczy sie z zamitowaniem i dlatego tak wazne jest
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otoczenie, dostosowane do poszczegdlnych etapow

jego rozwoju. Tym otoczeniem sg odpowiednio wy-

posazone sale. Sala Montessori to otwarta przestrzen
zwieloma miejscamido réznych aktywnosci, wyposa-
zonaw meble dostosowane dowzrostu dzieci, a takze

w montessoriafiski material rozwojowy, czyli zestaw

pomocy, ktéry nazywamy , kluczem do swiata”.

Jak wskazuje Angeline Lillard, autorka ksigzki
Montessori: The Science behind the Genius, Montessori,
tworzac swojg teorie uczenia, opierala sie na bada-
niach, w ktérych dowiodla, ze:

1. Ruchipoznanie sg ze sobg scisle powigzane, aruch
moze znacznie poprawic¢ myslenie i uczenie sie.
Stad duzy nacisk na rozwdj ruchowy i niecheé do
szkolnej tawki.

2. Uczenie sie i dobre samopoczucie sg lepsze, gdy
mamy poczucie kontroli nad swoim zyciem.

3. Uczymy sie lepiej tego, czym jestesmy zainte-
resowani.

4. Wiazanie nagréd zewnetrznych z aktywnoscia
(pienigdze za czytanie lub wysokie oceny) nega-
tywnie wplywa na motywacje; zaangazowanie w te
aktywnos¢ spada, gdy nagroda zostaje wycofana.

5. Wspdlne ustalenia moga bardzo sprzyjac nauce.

6. Uczenie sie w znaczacych kontekstach jest czesto
glebsze i bogatsze niz uczenie sie w abstrakeyj-
nych kontekstach.

7. Okreslone formy interakeji dorostych wiazg sie
z optymalnymi wynikami dziecka.

8. Porzadek w srodowisku jest korzystny dla dzieci.

Mechanizm samorozwoju

Edukacja wedtug zasad Montessori jest przyjazna
dziecku - jest ono traktowane z najwyzszym szacun-
kiem. Niewolno dziecka przecigzaé nauks, musi mie¢
czas naodpoczynek, a przede wszystkim na rozwijanie
swoich pasjiizainteresowan. Nie ma prac domowych,
ale to nie znaczy, ze po szkole sie nie uczy, bo nauka to
rozwdj — 1w tym zakresie dziecko rozwija sie winter-
akgji z innymi ludZmi, poprzez obcowanie z przyroda.
Edukacja - w pojeciu Montessori - to nie przekazy-
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wanie wiedzy rozumianej jako zbidr informacji, gdyz
te w dzisiejszych czasach mozemy zdoby¢ w kazdej
chwiliiwkazdym miejscu. Jej celem jestumozliwienie
dziecku rozwiniecie drzemigcego w nim mechani-
zmu samorozwoju. Montessori twierdzi, ze ,dziecko
uczy sie samodzielnie, jesli jest do tego gotowe”, ale
bardzowaznaw tym procesie jestatmosfera poszano-
wania dla wysitku dziecka, czyli: cisza i spokdj, brak
pospiechu, brak oceniania i rywalizacji. Grupowanie
uczniéw powinno sie odbywaé ze wzgledu na ich
predyspozycje, potrzeby, zainteresowania i zaawan-
sowanie,a niewiek. Wazng regulg jest zasadawolnego
wyboru. To dziecko decyduje o tym, czym sie zajmuje,
wjakim tempie pracuje, z kimijak dtugo - méwimy tu
0,,swobodnej pracy”. Zatem to dzieckowspdldecyduje
o przebiegu procesu ksztalceniaw przygotowanymdo
tego celu otoczeniu, samo kieruje swoimuczeniem sie
i dziataniem. To wilasnie dzieki wolnosci, dzieci ucza
sie samodzielnego i odpowiedzialnego zycia.
Samodzielnos¢ daje poczucie wolnosci. Maria
Montessori byla przekonana, ze obdarzajac dzieci
szacunkiem i miloscia, a przede wszystkim odkrywa-
jac przed nimi wolno$¢, mozemy sie przyczynic do
rozwijania wielkiego potencjalu osobowosci ludzkiej
w okresie jej ksztaltowania, w duchu pokoju i dla
pokoju. To przeciez konflikty sg najwazniejszymi
problemami wspélczesnego $wiata, a rozwigzanie
ich to cel gléwny edukacji Montessori. Ta lekarka
i nauczycielka pokazata wspélczesnemu czlowieko-
widroge do jednoczenia sie w zgodne spoleczeristwo,
ktdre troszczy sie o losy Ziemi, jest petne szacunku
dla odmiennosci, pelne wzajemnej tolerancji. Myslac
o przysztosci edukacji, nie trzeba szukac, moim zda-
niem, nadzwyczajnych sposobdw i metod - trzeba
spojrze¢ na dziecko oczami Marii Montessori.

Iwona Zlotek
Oligofrenopedagog i tyflopedagog w Specjalnym Osrodku

Szkolno-Wychowawczym im. Kawaleréw Orderu Usmiechu
w Tanowie. Pracuje metodg Montessori.
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Nauka przez zabawe

Ewa Rytter

Korzysci plynace z wykorzystywania
na lekcjach gier dydaktycznych

Szkota weszta w XXI wiek z nowymi
technologiami informatycznymi, ktdre ot-
worzyly przed nauczycielami mozliwosci
na niespotykang dotad skale. Dysponuje-
my ciekawymi edukacyjnymi programa-
mi komputerowymi, pomocami do zaje¢,
gotowymi zabawkami i licznymi grami
planszowymi. Coraz czesciej atrybutem
nauczania staje sie komputer, a dzieci, co-
raz bardziej zanurzone w cyberprzestrze-
ni, nie mogg oderwac oczu od kolorowych
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ekrandéw tabletéw czy smartfonéw. Czesto
zatracajg kontakt z rowiesnikami i doro-
stymi. Wciaz jednak duzg wartosé wycho-
wawczg majg autorskie zabawy i gry, kté-
rych zasady, zadania i pomoce tworzone
sq przez dzieci wspdlnie z nauczycielem.
Trudnos¢ polega tylko na przygotowaniu
porywajacej ucznia fabuly. Jednak krea-
tywny nauczyciel, wstuchujac sie w oczeki-
wania i potrzeby uczniéw, szybko znajdzie
ciekawe watki wspdlnej zabawy.
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Nielatwe zadanie

Proces nauczania w szkole nie opiera sie jedynie na
przekazywaniu wiedzy przez nauczyciela - nie mniej
istotna jest rowniez aktywnosé ucznia, jego gotowos¢
douczeniasie. To, jaki sposéb przekazu informacjiwy-
bierze nauczyciel, zalezy nie tylko od jego przygotowa-
nia merytorycznego i indywidualnych predyspozycji,
ale takze od dzieci, z ktérymi ma do czynienia, i ich
indywidualnych cech.

W 1997 roku ukoriczytam kurs kwalifikacyjny
wzakresie terapii pedagogicznej, zorganizowany przez
Centrum Psychologiczno-Pedagogicznew Szczecinie.
W trakcie zaje¢ spotkatam wielu ciekawych wykta-
dowcéw. Poznatam ich doswiadczenia pedagogiczne,
wyniki badai naukowych, metody pracy z dziecmi.
Najwieksze wrazenie zrobita na mnie Edyta Grusz-
czyk-Kolczyriska - profesor zwyczajny i kierownik
Katedry Wspomagania Rozwoju i Edukacji Dzieci
Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzego-
rzewskiej w Warszawie, autorka wielu podrecznikdw,
ksigzek, artykuléw. Metody rozwijania zdolnosci umy-
stowych dzieci wraz z ich edukacjg matematyczng
autorstwa pani profesor byly dla mnie niezwyklg in-
spiracjg. Zaczetam troche inaczej pracowac ze swoimi
uczniami. Z czasem, na bazie uzyskanych wiadomosci
i umiejetnosci, wypracowatam wiasne sposoby pracy
zdzie¢miz niepelnosprawnoscig intelektualng wstop-
niu lekkim, obecnie z dzie¢mi niepelnosprawnymi
w stopniu umiarkowanym. Nie bylo to zadanie fatwe.
Kazde nowe dziecko, z ktérym przyszlo mi pracowac,
stawialo przede mng zadanie - jak przetamac niechec
do pokonywania trudnosci i wysitku umystowego?
Przekonalam sie wielokrotnie, ze ten op6r emocjonal-
ny dziecka niknie w momencie, gdy do procesu nau-
czania wprowadza sie zabawe — naturalng aktywnos¢
dziecka, a przy tym skuteczng forme dydaktyki.

Nowe (wspaniale?) media

Szkota weszta w XXI wiek z nowymi technolo-
giami informatycznymi, ktore otworzyly przed
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nauczycielami mozliwosci na niespotykang dotad
skale. Dysponujemy ciekawymi edukacyjnymi pro-
gramami komputerowymi, pomocami do zajec,
gotowymi zabawkami i grami planszowymi. Coraz
czesciej atrybutem nauczania staje sie komputer,
adzieci, coraz bardziej zanurzone w cyberprzestrze-
ni, nie mogg oderwac oczu od kolorowych ekranéw
tabletéw czy smartfondw. Czesto zatracajg kontakt
z rowiesnikami i dorostymi.

Wecigz jednak duzg warto$¢ wychowawczg
majg autorskie zabawy i gry, ktdrych zasady, za-
dania i pomoce tworzone sg przez dzieci wspdlnie
z nauczycielem. Trudnos$c polega tylko na przygoto-
waniu porywajgcej ucznia fabuly. Jednak kreatywny
nauczyciel, wstuchujac sie w oczekiwania i potrzeby
ucznidw, szybko znajdzie ciekawe watki wspdlnej
zabawy.

Uczenie sie przez zabawe wyzwala ciekawosé
i zainteresowania poznawcze, wzbudza motywacje
dowykonywania zadar i wplywa na rozwijanie twor-
czych postaw poznawczych dzieci. Zabawywyrabiajg
takie cechy charakteru, jak: systematycznosé, wy-
trwalosé, samodyscyplina i poczucie sprawiedliwo-
$ci. Wdrazajg zaréwno do samodzielnego podejmo-
wania zadari, jak i do zgodnego wspétzycia w grupie
kolezeniskiej. W zabawach ujawnia sie twércza fan-
tazja, istniejg mozliwosci zdobywania umiejetnosci
inawykéw niezbednych douczeniasie. Zabawa czyni
zadania szkolne bardziej interesujgcymi i tym samym
zapobiega znuzeniu i dodatkowo motywuje do po-
konywania trudnosci.

Wsréd wszystkich metod niewatpliwie najsku-
teczniejsze i najefektywniejsze w nauczaniu i ucze-
niu sie sg metody aktywizujace, polegajgce przede
wszystkim na uczeniu sie poprzez dzialanie, wspét-
prace i co najwazniejsze - przezywanie.

Wysilek intelektualny
W swiadomosci dzieci pojecia ,,gra”, ,zabawa”,  kon-

kurs” kojarza sie z przyjemnym spedzeniem czasu.
Sg one dla nich formg rozrywki, ktdra przeciwsta-
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wia sie obowigzkowej nauce. Poprzez wprowadzenie
gierizabaw dydaktycznych mozna sprawic, ze nauka
stanie sie ciekawsza, dzieci bedg chetniej pracowaly
i dzieki temu osiggng lepsze wyniki. Podstawg ro-
zumowania matematycznego, umiejetnosci czyta-
nia i pisania jest zrozumienie przez dzieci réznych
symboli. Potrzebny jest wiec tagodniejszy sposéb
wprowadzania ich w ten swiat. Zabawy dydaktycz-
ne stanowig metode stymulowania poznawczej
i spoteczno-emocjonalnej aktywnosci dzieci, stwa-
rzajg szczegolnie korzystne warunki dlawzbogacania
stownika dzieciecego i usprawniania mowy. W trak-
cie zabawy dzieci swobodnie wchodzg w swiat pojec
matematycznych, takich jak: sortowanie, odgradza-
nie, przyporzadkowywanie.

Przedmiotem troski nauczycieli nie powinno
by¢ tylko rozwijanie u dzieci wiedzy na temat pojeé
i umiejetnosci, ale takze ksztaltowanie psychicznej
dojrzalosci do uczenia sie. Rozgrywanie gier ma po-
zytywne zabarwienie emocjonalne. Jest na tyle atrak-
cyjne, ze dziecko bedzie sie staralowytrwac do korica
gry, chociaz musi sie zdoby¢ na okreslony wysitek
intelektualny. Mozna przy tym wzmocnic dziecie-
cg odpornosc tak, aby w sytuacjach napiecia dlugo
zachowalo koncentracje uwagi, jasnos¢ i precyzje
rozumowania. Dzieki zaangazowaniu bodZzca emo-
cjonalnegowiedza jest trwalsza, a im wyzszy poziom
zaangazowania emocjonalnego, tym skuteczniejsze
staje sie zapamietywanie.

Dobre inspiracje

Zabawa to podstawowa forma dziatalnosci dzieci
i dlatego ksztaltuje w naturalny sposdéb u uczniéw
z niepelnosprawnoscig intelektualng umiejetnosci
kodowania, rozumienia i tworzenia symboli (liter,
cyfr), uczy grupowania przedmiotéw w okreslony
sposdb, poréwnywania, klasyfikowania i uogdlnia-
nia, wyszukiwania powtarzajacych sie prawidlowosci,
poréwnywania i ustalenia liczebnosci, rozwija rézne
sprawnosci umystowe, takie jak: spostrzegawczosc,
uwaga, pamied, umiejetno$c analizy i syntezy wzro-
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kowej i stuchowej. Staram sie wiec, aby przyswaja-
nie wiedzy przez moich wychowankéw odbywato sie
w sposob niekonwencjonalny — aby mieli wptyw na
to, co bedzie sie dziato w czasie zajec.

W trakcie mojej ponad 30-letniej pracy dydak-
tyczno-wychowawczej z dzie¢mi z niepelnospraw-
noscig intelektualng powstalo wiele propozycji
nowych zabaw i gier. Byly one prezentowane przeze
mnie w trakcie réznych szkolen dla nauczycieli pla-
cowek ksztalcenia specjalnego. Z reguly byly przyj-
mowane z akceptacjg i entuzjazmem. Dzisiaj dziele
sie moimi pomystami zabaw i gier dla dzieci z trud-
nosciamiw czytaniu i pisaniu oraz wuczeniu sie ma-
tematyki z innymi nauczycielami na stronie Banku
Dobrych Praktyk Kuratorium Oswiaty w Szczecinie.
Pragne dotrzec z nimi do jak najwiekszej liczby oséb
- by¢ moze stang sie one dla nauczycieli inspiracja do
zabaw z dzie¢miw szkole, a dla rodzicéw - w domu.

Whplatajac w edukacje szkolng elementy gier
i zabaw, stwarzamy sytuacje, w ktérych uczniowie
angazujg sie w to, co robig, chetniej pracuja i dazg
do osiagniecia jak najlepszych wynikéw. Gry dydak-
tyczne, poza swymwalorem zabawowym, wzbudzaja
i zaspokajaja takie potrzeby spoteczne, jak przyna-
leznosé do grupy, wspdldziatanie z réwiesnikami,
otrzymywanie pozytywnych wzmocnieri w postaci
aprobaty, uznania, nagradzania. Nie jest dobrym
rozwigzaniem jedynie wskazanie uczniom gotowej
gry (w szczegdlnosci komputerowej) i pozostawienie
ich bez opieki. Nauczyciel musi uczestniczyé w grze
isukcesach uczniéw oraz motywowacich do ponow-
nych prébw razie niepowodzen. Wtedy szkota stanie
sie miejscem ciekawych spotkan i przezy¢.

Ewa Rytter

Oligofrenopedagog, terapeuta pedagogiczny, glottodydaktyk,
socjoterapeuta. Wychowawczyni w Specjalnym Osrodku
Szkolno-Wychowawczym im. Kawaleréw Orderu Usmiechu

w Tanowie.
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Pudelka z niespodzianka

Elzbieta Ewa Piotrowska, Agnieszka Stelmaszyk

Zastosowanie nowoczesnych metod pracy
z uczniem na przykladzie metody
,Kreatywnos¢ i relaks w sali Re-box”

Wspdlczesna szkola stoi przed wielkim wyzwa-
niem zmiany modelu nauczania i wychowania
oraz dostosowania go do wymogéw nowoczes-
nego $wiata. Nauczanie encyklopedyczne - zmu-
szajgce ucznia do zapamietania ogromnej ilosci
informacji, czesto nieprzygotowujace do faczenia
wiadomosci z réznych dziedzin - powinno odej$¢é
do lamusa. Obecnie potrzebne sg rozwigzania in-
nowacyjne. Przyszlo$c szkoly powinna sie opieraé
na metodach nauczania wykorzystujacych szerokg
wiedze i umiejetnosci z wielu obszaréw. Naszym
zdaniem najwazniejszym zadaniem szkoly jest
wyposazenie dzieci w umiejetnosc rozwigzywa-
nia probleméw, wykorzystywania zdobytej wiedzy
oraz kreatywnosc myslenia. Jestesmy przekonane,
ze metoda , Kreatywnos¢ i relaks w sali Re-box”
doskonale wpasowuje sie w tego rodzaju nowo-
czesne tendencije.
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Opis innowacyjnej metody

Nasza innowacja to alternatywa dla , szkoly pru-
skiej”, poniewaz stawia na samodzielnos$¢é mysle-
nia uczniéw, a takze daje mozliwosé kreatywnego
i elastycznego podejscia do wykonywanego zada-
nia. Warunki panujgce w pracowni sprzyjajg wy-
ciszeniu i relaksowi - tak potrzebnym w $wiecie
pelnym hatasu i pospiechu. Jest tez propozycja
pozytecznego spedzenia czasu z dala od ekranu
komputera. Dodatkowo zastosowanie materialow
z recyklingu odpowiada waznej dzisiaj potrzebie
ochrony srodowiska.

Proponowana przez nas innowacja ma pod-
loze metodyczne. Poczatkowo przeznaczona
byta do realizacji podczas zajec rewalidacyjnych
dla dzieci z niepelnosprawnoscig intelektualng
w stopniu umiarkowanym i znacznym w Specjal-
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nym Osrodku Szkolno-Wychowawczym imienia
Kawaleréw Orderu Usmiechu w Tanowie. Po
trzyletnim doswiadczeniu jestesmy przekonane,
ze moze by¢ ona réwniez wykorzystana w pracy
z dzieémiw normie intelektualnej - w przedszko-
lach i mlodszych klasach szkoly podstawowej. Po
przystosowaniu pomocy dydaktycznych i zadan -
réwniez w pracy ze starszymi uczniami. Moze by¢
wykorzystana na przyklad na technice, zajeciach
usprawniajgco-rozwijajacych, w ramach naucza-
nia indywidualnego.

Innowacyjnosé¢ metody polega na wyko-
rzystaniu i polaczeniu elementéw muzykotera-
pii i chromoterapii podczas wykonywania zajec
manualnych. Elementy do zajeé umieszczone sg
w pudetkach (,boxach”). Praca ta metodg odbywa
sie w specjalnie przystosowanym pomiesz-
czeniu, nazwanym przez nas salg Re-box (,re”
oznacza relaks przez kolor i muzyke, ,box” to
pudetko-niespodzianka).

Sala, w ktdrej prowadzone sg zajecia, spelnia
odpowiadajace realizacji celéw wymogi: sciany
sa pomalowane na jasnoszary kolor; w pomiesz-
czeniu stoja meble: jasnoszara szafa, dwa stoliki,
krzesta i pétki w naturalnym kolorze drewna; na
potkach ustawiono szare, kartonowe pudta z po-
mocami do ¢wiczerd manualnych; kazdy karton
zawiera pomoce do okreslonego ¢wiczenia manu-
alnego i jest oznaczony numerem, wskazujgcym
na karte informacyjng; karty informacyjne zgro-
madzone w segregatorze dotyczg zawartosci pudia
i propozycji ¢wiczen, zawierajg tresci, jak mozna
wykorzystac zawarte w pudle materialy; pomoce sa
proste (fasola, piasek, patyki, kamienie, krochmal,
tektura, drewno), niektdre z nich to materialy z od-
zysku (makulatura, butelki PET, nakretki, Sruby),
niektdre wykonano na zaméwienie przez uczniéw
Szkoly Przysposabiajacej do Zawodu, sporadycz-
nie zakupione (figurki zwierzat, drewniane puzzle);
w pomieszczeniu nie ma zadnych kolorowych ele-
mentéw wystroju rozpraszajacych koncentracje;
sala jest wyposazona w urzgdzenie odtwarzajace
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muzyke relaksacyjng i klasyczng, ktdrg stychad
w tle przez caly czas trwania zajeé.

W pomieszczeniu obowigzuje zasada, ze na-
uczyciel i dzieci mowig cicho i spokojnie. W po-
czatkowym okresie, uwzgledniajac indywidualne
mozliwosci ucznia, dziecko otrzymuje kartony wy-
brane przez nauczyciela. Na kolejnych zajeciach
samodzielnie wybiera pudetko - nie znajac jego
zawartosci, cowprowadza element niespodzianki.
Dbajac o rozwdj kreatywnosci u dziecka, nauczy-
ciel czeka na jego inicjatywe, a widzgc ewentual-
ne niezdecydowanie, podsuwa pomyst dziatania.
Nauczyciel obserwuje czas pracy, zachowanie
i kreatywnos¢ ucznia, natomiast nie determinuje
czasu zajeé. Podczas jednej sesji uczen moze wy-
korzystac zawartosé tylko jednego pudelka. Nie
wolno wymienic pudelka po obejrzeniu zawarto-
$ci. To ma budzié ciekawo$¢ dziecka i zachecaé
do udziatu w kolejnych sesjach. Kiedy nauczyciel
zaobserwuje, ze uczen znudzil sie zabaws, prosi
go uporzgdkowanie stotu. Jesli uczen potrzebuje
odpoczynku, moze przenies¢ sie do kacika na wy-
ktadzinie i postuchaé muzyki. Jesli nie, nauczyciel
wychodzi z uczniem z sali.

Kiedy uczniowie opanujg zasady postepowa-
nia w sali Re-box, w zajeciach moze braé udziat
wiecej dzieci podczas jednej sesji, na przyklad:
dwéch uczniéw - kazdy przy osobnym stole ze
swoim wybranym pudelkiem; trzech uczniéw -
dwdch przy stolikach, jeden w kaciku na wykta-
dzinie; dwdch uczniéw przy jednym stoliku - obaj
manipulujg zawarto$cig jednego pudetka, bawigc
sie razem. Przestrzegamy zasady, ze na jednym
stole znajduje sie tylko jedno pudetko.

W szafie znajduja sie dodatkowe materialy,
takie jak: ceraty na stél, tace, zmiotki, woda w bu-
telkach, zapasowe wyposazenie pudetek oraz
teczki z dokumentacja. Wszystkie ubytki zawar-
tosci pudetek lub uszkodzenia prowadzacy zajecia
wpisuje do specjalnie przygotowanego zeszytu,
zeby opiekunowie pracowni mogli usunaé szkody
(w tym celu wprowadzono numeracje boxéw).
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Pudelka-niespodzianki

Ponizej przedstawiamy przykladowsg zawartosé

wybranych pudelek i propozycje éwiczen.

BOX 9

Zawartos¢:

+ 0,5 kg grochu;

» 2 male butelki PET po wodzie mineralnej;

» 2 duze jednorazowe przezroczyste kubki o po-
jemnosci 0,5 litra;

» 2 miseczki plastikowe;

» jednorazowe lyzki réznej wielkosci;

» tacka plastikowa;

e pinceta.

Propozycje ¢wiczen:

+ wsypywanie grochu do pojemnikéw lyzeczkami;

+ wsypywanie grochu do pojemnikéw reka;

» wsypywanie grochu do butelek reka;

+ wsypywanie grochu do butelek lyzeczkami;

» wkladanie grochu do butelek pincetg;

BOX 10

Zawartos¢:

« klamerki réznej wielkosciiw réznych kolorach;

 sznurek;

 kawatki tkanin;

+ pojemniki réznej wielkosci;

« tektura;

» tulejki po recznikach papierowych.

Propozycje ¢wiczen:

+ wieszanie ,,prania”;

+ przypinanie klamerek do pojemnikdw;

« przypinanie klamerek do sznurka;

» segregowanie klamerek;

+ spinanie tektury i tulejek - tworzenie figur
przestrzennych.

BOX 11

Zawartos¢:

« patyki réznej dtugosci i grubosci;

 sznurek;

« plastelina.

Propozycje ¢wiczen:

» uktadanie wzoréw z patykdw;
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wigzanie patykéw w peczki;

wigzanie patykéw (waz);

» segregowanie patykéw;

» tworzenie figur przestrzennych z patykéw
i plasteliny;

» malowanie na gazetach;

» ukladanie z gazet figur.

Podsumowanie

W wyniku obserwacji dzieci uczestniczacych
w zajeciach prowadzonych innowacyjng metoda
mozemy stwierdzié, ze efektami pracy sa: popra-
wa nastroju i wyciszenie wychowankéw, wydtu-
zenie koncentracji uwagi podczas wykonywanych
zadan, usprawnienie manualne, rozwdj kreatyw-
nosci. Pragniemy rozpropagowac nasza innowa-
cje wsréd nauczycieli, poniewaz uwazamy, ze jest
ona bardzo atrakcyjng formg zajed, ciekawg nie
tylko dla dzieci z niepelnosprawnoscig intelektu-
alna. Osoby zainteresowane zapraszamy na pokaz
i szkolenie w naszym Osrodku.

Elzbieta Ewa Piotrowska

Pedagog specjalna, oligofrenopedagog, tyflopedagog,
nauczycielka dyplomowana. Pedagog szkolna w Specjalnym
Osrodku Szkolno-Wychowawczym im. Kawaleréw Orderu

Usmiechu w Tanowie.

Agnieszka Stelmaszyk

Oligofrenopedagog, nauczycielka-terapeutka dzieci

z autystycznego spektrum zaburzen, logopedka szkolna,
terapeutka Alternatywnych i Wspomagajacych Metod
Komunikacji, specjalistka Wczesnego Wspomagania Rozwoju
Dziecka, bibliotekarka szkolna. Nauczycielka w Specjalnym
Osrodku Szkolno-Wychowawczym im. Kawaleréw Orderu

Usmiechu w Tanowie.
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Kierunek Europa

Barbara Norel

Dlaczego warto wzia¢ udzial w programie PO WER?

Zespot Szkot Szpitalnych w Szczecinie w okresie od 1
wrzesnia 2017 roku do 31 sierpnia 2019 roku podjal sie
realizacji projektu pod nazwg ,, Zintegrowane naucza-
nie jezykowo-przedmiotowe drogg do zrozumienia
czlowieka i otaczajgcego $wiata”, dofinansowanego
z Funduszy Europejskich. W ramach tego przedsie-
wziecia dziesie¢ nauczycielek réznych przedmiotéw
w czasie wakacji 2018 wyjechalo do zagranicznych
szkét w celu zwiekszenia kompetencji jezykowych
imetodycznych. Nauczycielki jezykéw obcych dosko-
nalily sie metodycznie, a pozostate kursantki uczyly
sie wybranego jezyka obcego. Ponizej prezentujemy
wrazenia wszystkich uczestniczek projektu.

Anglia

Justyna Krakowiak-Misiuna, dyrektorka naszej pla-
c6éwki, skorzystala z mozliwosci udzialu w kursie je-
zykowym w samym sercu Londynu. Byla to dla niej
niezwykla okazja do zdobywania nowych doswiad-
czen jezykowych, a takze rozwijania kreatywnosci
i umiejetnosci organizacyjnych. Nabywanie kom-
petencji jezykowych w gronie mlodych i aktywnych
0s6b zachecalo do nawigzywania kontaktéw i dawato
duzo satysfakcji. Polgczenie intensywnego kursu jezy-
kowego ze zwiedzaniem Londynuwyzwolilo ogromne
poklady energii i inwencji oraz stworzylo rézne moz-
liwosci rozwoju. Udzial w kursie stat sie bodzcem
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do dalszej nauki jezyka angielskiego, co z kolei ma
w przysziosci pomdéc w swobodnym nawigzywaniu
kontaktéw z nauczycielami pracujgcymi w szkotach
szpitalnychw Europieina calym $wiecie. Takawspdt-
praca i wymiana doswiadczen powinny pozytywnie
wplynaé na rozwdj poszczegdlnych placéwek.

Hanna Godlewska réwniez spedzita dwa ty-
godnie w Londynie. Byt to dla niej niezwykly czas
przetamywania barier jezykowych, poznawania roz-
nych kultur i odkrywania pieknych miejsc, takich jak:
Muzeum Brytyjskie, Muzeum Historii Naturalnej,
National Gallery, Muzeum Wiktorii i Alberta, Tate
Modern, London Eye, Big Ben, Tower Bridge, Patac
Buckingham, Tower of London. Przepieknym wy-
darzeniem byt musical: Les Misérables w The Queens
Theatre. Szkota, do ktérej uczeszczata pani Hanna,
umozliwiata jej doskonalenie umiejetnosci jezyko-
wych. Nauczyciele byli kompetentni i niezwykle zycz-
liwi. Zachecali uczestnikéw do wypowiedzi na kazdy
temat. Jezyk angielski bylwykorzystywanywwielu sy-
tuacjach: podczas kupowania biletu, pytania o droge,
zamawiania jedzenia czy udzielaniawskazéwek, gdzie
sie kierowac lub jak gdzies dojechad.

Niemcy

Beata Grzybowska wybrala kurs jezyka niemie-
ckiego, zorganizowany przez DID Deutsch Insty-
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tut w Berlinie. Przez pierwsze wyzwania jezykowe
»przeszia” wraz z uczniami z Tajwanu, Korei Potu-
dniowej, Meksyku, Rosji i Brazylii. Poznanie oséb
z wielu réznych krajéw byto niezwyktym i bardzo
pozytywnym doswiadczeniem. W nauce pomagali
$wietni nauczyciele, dzieki czemu juz w pierwszych
dniach nauki kursanci potrafili ze sobg rozmawiaé
i wymieniaé informacje na temat kultury i zwycza-
jow panujacych wréznych krajach. Pobytw Berlinie
obfitowal w wizyty w wielu ciekawych miejscach,
takich jak: Berliriskie ZOO, Brama Brandenburska,
Muzeum Historii Naturalnej, Parlament. Wyjazd do
stolicy Niemiec umozliwil odswiezenie znajomosci
jezyka niemieckiego, a takze nauczyt tolerancji dla
innych kultur.

Katarzyna Sporny wybratla kurs metodyczny
jezyka niemieckiego ,,Intensiv Deutschkurs und
CLIL fur Lehrer”. Wyjazd do Berlina wspomina jako
fantastyczny. Nauczycielkg byta Niemka - posiada-
jaca, oprécz kompetencji pedagogicznych, niewgt-
pliwy talent do gawedziarstwa. Dzieki temu uczest-
niczki mialy okazje postuchaé bardzo ciekawych
opowiesci o zyciu berliiczykéw z czaséw istnienia
muru berlifiskiego. Poznanie zwyczajéw, kulturyi hi-
storii Niemiec zawdziecza rowniez rodzinie, u ktorej
mieszkata. Obecnosé Wlochéw i Stowakdéw na za-
jeciach umozliwita wystuchanie wielu ciekawostek
o tych narodach. Zaréwnowyjazd, jak i udzialw pro-
jekcie pozwolily na doskonalenie umiejetnosci orga-
nizacyjnych, logistycznychioczywiscie jezykowych.

Malta

Anna Duber przebywata dwa tygodnie na Malcie.
W czasie zajec ostuchata sie z prawidlowa wymowg
i akcentem w jezyku angielskim. Nabrala wiekszej
swobody w komunikowaniu sie, co utatwi jej przy-
gotowywanie i przeprowadzanie lekcji z elementami
jezyka angielskiego. Poszerzony zaséb stownictwa
pozwoli na korzystanie z anglojezycznych zasobow
internetu, a dzieki temu zajecia stang sie ciekaw-
sze i bardziej inspirujace dla uczniow. Warsztaty
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z ludZmi z réznych kregdw kulturowych umozliwily
jej poznanie innych krajéw oraz nawigzanie nowych
znajomosci, ktére zaowocujgwspdtpracawramach e-
-Twinning. Dwa tygodnie spedzone na Malcie spowo-
dowaly, ze pani Ania zakochata sie w tym niewielkim
paristwie potozonym na Morzu Srédziemnym, petnym
zabytkdw, zatok, pieknych plaz i skalistych kliféw.

Dla Justyny Karolewskiej wyjazd na Malte byt
wspanialg przygoda i szansg poznania ludzi krea-
tywnych i ciekawych $wiata. Wybrala kurs: Creati-
ve Methodology, poniewaz chciata odswiezy< swoja
dotychczasows wiedze i zdoby¢ nowe umiejetnosci.
Poznata nauczycieli z Niemiec, Hiszpanii, Portugalii,
Rosji i Polski. Wyjazd zainspirowal jg do dalszych
poszukiwar mozliwosci ksztalcenia sie za granics,
a takze do podejmowania innych inicjatyw, jak na
przyklad uczestnictwo w programie e-Twinning.
Pani Justyna zwiedzila wiele wspanialych miejsc,
miedzy innymi megalityczne swigtynie Haghar
Qim, ktdre na dtugo zostang w jej pamieci. Bedzie
jej bardzo brakowato nowych przyjaciét z réznych
zakatkow Europy oraz ciepla i zyczliwosci miesz-
karicow Malty.

Uczestnictwo w projekcie PO WER byto dla
Anity Piotrowskiej niepowtarzalng mozliwoscig
rozwoju. Nigdy nie myslata, ze jako dorosta osoba
bedzie mogta poswieci¢ 14 dni na tak intensywne
dzialania i emocje. Kurs jezykowy w tak pieknym
istonecznym kraju jak Malta to nie tylko mozliwos¢
doskonalenia umiejetnosci jezykowych, ale takze
(a chwilami przede wszystkim!) szansa na poznanie
nowej kultury, na wymiane doswiadczen, inspira-
cje miejscem i ludZzmi. Anita Piotrowska uwaza,
ze wyjazd w ramach projektu byl jedng z lepszych
decyzji na jej drodze zawodowej i osobistej. Ma
nadzieje, ze jeszcze przez dlugi czas bedzie mogla
sie dzieli¢ energia, aktywnie realizowac nowe plany
i odwaznie siegaé po marzenia.

Monika Kisielewicz uczestniczyta w kursie
jezykaangielskiego, ktéry prowadzony byl na bardzo
wysokim poziomie w szkole jezykowej ,Alpha
School of English”. Byla to dla niej wspaniata przy-
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goda oraz mozliwos¢ zdobywania wiedzy i umiejet-
nosci. Nauczycielka pochodzaca z Wielkiej Brytanii
postugiwala sie pieknym jezykiem angielskim oraz
wyrdzniala sie wysoka kulturg osobistg i cierpliwos-
cig. Podczas dwutygodniowego kursu pani Monika
poznala wiele ciekawych oséb z réznych krajéw,
miedzy innymi z Rosji, Wloch, Hiszpanii, Argentyny,
Czech. Rozmowy i wymiana mysli pozwolily jej nie
tylko rozwijac umiejetnosci jezykowe, ale réwniez
zdobywadwiedze o kulturze i obyczajach panujacych
w krajach innych uczestnikéw.

Irlandia

Mnie program PO WER umozliwil uczestnictwo
wkursie dla nauczycieli jezyka angielskiego ,, Metho-
dology and Language Development”, zorganizowa-
nym przez Centre of English Studies w Dublinie.
W dwunastoosobowej grupie znaleZli sie przedsta-
wiciele z Wloch, Niemiec, Wegier, Japonii, Hiszpanii
i Polski. Zajecia prowadzit Irlandczyk z wieloletnim
doswiadczeniem zawodowym. W czasie warsztatow
zaprezentowal wiele zadan i zabaw jezykowych, wy-
korzystywanych w réznych metodach nauczania.
Oprocz zajed gléwnych, pracownicy Centre of En-
glish Studies przygotowali mndstwo atrakeji tury-
stycznych. Stwarzaly one okazje do poznania szarego,
ale przepieknego Dublina, gdzie na kazdym kroku
widaé elementykultury irlandzkiej. Najwazniejszym
wydarzeniem kulturowym bylo przedstawienie The
River Dance w Gaiety Theatre. Rzeka tariczacych
ludzi pozostawila niezapomniane wrazenia.

Iwona Kieldanowicz wybrata , Teacher Refres-
her Course CLIL” w Cork English College. Zajecia
wedtug metody CLIL (Content and Language Inte-
grated Learning) polegaly na tym, ze w grupach robo-

Fundusze
Europejskie
Wiedza Edukacja Rozwdj
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czych postugiwano sie jezykiem obcym, zeby zgtebié
temati nieustannie co$ tworzy¢. Zawsze odbywala sie
analiza zajec od strony pedagogicznej, co sprawiato,
ze kazdy wiedzial, jakie metody zostaly zastosowane
i wjakim celu oraz jak przeniesé je na grunt swo-
jego przedmiotu. Cenny byt postulat ,,ograniczenia
mowy nauczyciela” na rzecz kreowania struktury
lekcji i sytuacji sprzyjajacych wypowiadaniu sie
przez uczestnikéw kursu. Dodatkowym atutem wy-
jazdu byto miasto Cork - pelne zabytkowych budowli
z szarego kamienia i pubdw z prawdziwa, irlandzka
muzyka, przepiekne klifowe wybrzeze oraz morskie
uzdrowisko Cobh.

Dlaczego warto?

Z powyzszych wypowiedzi wynika, ze wszystkie na-
uczycielki Zespotu Szkét Szpitalnych w Szczecinie sg
bardzo zadowolone ze swoich wyjazdéw w ramach
projektu PO WER. Kazda z nas wzbogacita sie jezy-
kowoi kulturowo. Nawigzata nowe znajomosci, ktdre
poszerzajg horyzonty i krag znajomych. W nowym
roku szkolnym przystgpilysmy do pracy z energia
i nowymi pomystami na uatrakcyjnienie zajec.

Kazdy z wymienionych powyzej kurséw jest
godny polecenia, poniewaz spelnit wymagania
uczestniczek. Zapewniamy, ze warto brac udziat
w podobnych przedsiewzieciach!

Barbara Norel

Nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkot

Szpitalnych w Szczecinie.

* X x

Unia Europejska *
Europejski Fundusz Spoteczny * *

* 4 x

* *
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Transgresjami
ku przyszlosci

Nikola Budnicka, Halina Syguda

Refleksje po IV Interdyscyplinarnej
Konferencji Naukowej Transgresje

Matematyczne

Klasa siddma - ktérg matematyka ra-
czej meczy, niz porywa - rozwigzywala
ostatnio takie zadanie: ,,Pan Kowalski za-
rabia miesiecznie o 200 z} mniej od Pani
Kowalskiej. W ciggu roku zarobili razem
72 tys. zl. Ile zarabia miesiecznie Pani
Kowalska, a ile Pan Kowalski?”. Szlo jak
po grudzie, ale w koricu policzyli - Pani
Kowalska 3100 zl, a Pan Kowalski 2900
zl. ,,Kto tyle zarabia? Chyba zZle policzy-
lismy” - padaly pelne watpliwosci glosy
z klasy. ,,To chyba malzeristwo nauczycie-
1i” - rzucil ktos. Dzieci przeliczyty pen-
sje wedlug wilasnego klucza i wyszto im,
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ze Kowalscy kiepsko przeda - nowego
iPhone’a raczej nie kupig. Mozna rzec, iz
w czasie tych zajec dokonala sie transgre-
sja. Klasa, wwiekszosci raczej niewyraza-
jaca zainteresowania matematyka, z pel-
nym zaangazowaniem przeliczala, na co
ci biedni Kowalscy mogg sobie pozwolid
ze swoich pensji. W sumie zrobili jeszcze
tylko jedno zadanie, ale w miedzyczasie
byta analiza tresci zadania, bylo réwna-
nie, byly dziatania pisemne i wreszcie
- dyskusja. Czy dlatego, ze przyklad byl
z zycia wziety, to zadanie rozgrzato ucz-
niéw i wzbudzito tyle emocji?
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Przekraczanie granic

Powyzszy przyklad pokazuje, ze rolg nauczyciela
nie jest ciggle podsuwanie gotowych rozwigzan,
ale namawianie uczniéw do dyskusji, zachecanie
do zadawania pytari, prowokowanie i pobudzanie
ich wyobrazni. Rolg nauczyciela matematyki jest
dodatkowo przekonanie ucznidw, ze matematyka
jest krélowa nauk i kluczem, ktdry otwiera drzwi
do pozostatych dziedzin.

Termin ,transgresja” - zaczerpniety z dorob-
ku naukowego wybitnego polskiego psychologa
Jozefa Kozieleckiego - oznacza ,przekraczanie
granic”. Jak wazne sg wszelkiego rodzaju ,,prze-
kroczenia od kilku lat dowodzi cykl Interdyscy-
plinarnych Konferencji Naukowych Transgresje
Matematyczne, organizowany przez Instytut Mate-
matyki Uniwersytetu Pedagogicznegow Krakowie.
W tym roku, w dniach 13-16 marca, odbyta sie juz
czwarta edycja. Podczas wykladdw i warsztatéw
wymieniamy do§wiadczenia i poglady, co pokazu-
je, ze ,wartosci ksztalcace, wyplywajace z aktyw-
nego i Swiadomego udzialu w procesie nauczania-
-uczenia sie matematyki, wykraczajg daleko poza
potrzeby samej matematyki”.

W tym roku juz po raz trzeci uczestniczyly-
$my w tych spotkaniach, ktdre sg dla nas Zrédlem
inspiracji, ale takze sktaniajg do gtebokiej refleksji
nad procesem nauczenia i zawodem nauczyciela
W nowoczesnym $wiecie.

Przyswajanie przez odkrywanie

Rozwdj technologiczny i ogromny skok cywiliza-
cyjny spowodowal, ze obecna szkola jest nieno-
woczesna, a nam - nauczycielom - coraz trudniej
odpowiedziec na uczniowskie pytania:,,Po co mam
sie tego uczy¢?” albo ,,Do czego mi sie to przyda?”.
Wszystkie badania naukowe wskazuja, ze dziecko
najlepiej przyswaja wiedze przez ,odkrywanie”,
w wyniku aktywnego dzialania, gdy zdobywanie
wiedzy odbywa sie w interakcji ze Srodowiskiem.
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Profesor Zbigniew Semadeni w swoim wy-
kladzie podkreslal, ze nauczyciel nie moze prze-
kazywaé dziecku pojeé¢ matematycznych poprzez
samo ich objasnianie, nawet gdy ilustruje je na
konkretnych przykladach. Efektywne nauczanie
nie polega na podawaniu gotowej wiedzy przez
nauczyciela przy zalozeniu, ze dziecko ma sie tego
nauczy¢, zapamietad, a nastepnie odtwarzaé. Nau-
czanie, zwlaszcza matematyki, powinno polegac na
umozliwianiu ,odkrywania”, stwarzaniu warunkow
do tego, aby uczen sam dostrzegal prawidlowosci
i reguly. Uczenl powinien rozwijac w szkole swoja
naturalng ciekawosc swiata i miec satysfakcje
z osiagnietego sukcesu. Tymczasem bywa zupet-
nie odwrotnie - dzisiejsza ,wiedza” to w wiekszo-
$ci fakty i informacje, a nauka matematyki czesto
polega na odtwarzaniu schematu bez zrozumie-
nia, zwlaszcza na wyzszym poziomie edukacji. Co
wplywa na taki stan rzeczy? Powodéw jest wiele:
przetadowany program, malo godzin, egzaminy,
matura, wyniki, ranking...

Dzialac i myslec

Marzy mi sie szkola, w ktdrej uczeri czulby sie
dobrze. Dzisiaj widze zmeczong, zniechecong
mtlodziez, ktdrg traktujemy jednakowo. Wszystkich
uczymy tego samego, w ten sam sposéb i jeszcze
najlepiej, zeby tak samo byli ubrani. Szkola rzadza
schematy i stare normy, w ktérych mtodemu czto-
wiekowi trudno sie odnalezé. Odkrywanie mate-
matyki wymaga czasu, ktdrego nauczyciel nie ma,
a zwiekszenie liczby godzin jest nierealne, bo nasi
uczniowie i tak spedzajg tygodniowo w szkole
prawie tyle samo czasu, ile dorosly w pracy, za-
trudniony na caly etat.

Gdyby mozna bylo poming¢ podstawe pro-
gramowa i przyjaé tylko jej ogdlny zarys. Zmienic¢
catkowicie model nauczania i zlikwidowac , prze-
chodzenie z klasy do klasy”. Nalezaloby pozwoli¢
uczniowi, ktdry pasjonuje sie matematyka czy
historia, czy innym przedmiotem, zajac sie nim

REFLEKS]JE 4/2019

921



92

w szerszym zakresie. Poméc mu odkry¢ i rozwingé
swoj talent w wybranej dziedzinie.

Nauczyciel natomiast powinien by¢ przewod-
nikiem, prowokowac do pojawienia sie konfliktu
poznawczego, sklaniajacego ucznia do myslenia.
Nauczyciel nie moze sie ograniczaé tylko do prze-
kazywania i egzekwowania wiedzy. Ma stwarzac
sytuacje, w ktérych uczer sam podejmie wysitek
izacznie mysled tworczo. Lekcja musi by atrakeyj-
naiciekawa, a jej cel powinien by¢ ukierunkowany
na najwazniejszg osobe w procesie edukacji, czyli
ucznia. Bazujac nawlasnym doswiadczeniu, wiemy,
ze nawet najciekawszy wyklad po trzech godzinach
zaczyna nas nuzy¢. Starajmy sie wiec maksymalnie
uatrakeyjnié zajecia poprzez wprowadzanie aktyw-
nych form. Tylko w ten sposéb mozemy sprébowad
zmienié podejscie uczniow, bowiem uwielu z nich
obserwuje zanik checi poznawania i doswiadcza-
nia. Po tylu latach pracy coraz czesciej widzimy, ze
uczen czeka, az nauczyciel go ,,oswieci”, wyjasni,
poda rozwigzanie - bo tak jest prosciej i szybciej.
Uczen rzadko chee podjac wysitek. Zdarza sie, ze
uczniowie, przychodzgc na lekcje, marudzg, bo
bedg musieli mysleé (). Ale to przeciez my przy-
zwyczaili§my mtodziez do biernosci - wlasciwie
dostajg gotowe przepisy na wszystko. A gdyby tak
odwrdcic sytuacje i na poczatku lekcji postawié
problem i nie podaé rozwigzania? To wymagatoby
od nauczyciela innego podejscia - musialby kontro-
lowac sposoby rozwigzan, prowokowac dyskusje,
podawac wskazéwki.

Jednak jestesmy przekonane, ze warto podjaé
ten wysitek, bowiem predzej czy pdziniej szkota
i nauczyciele bedg musieli sie zmienié. Badania
naukowe nad sztuczng inteligencjg bardzo szybko
sie rozwijajg - cos, co kiedys byto nierealne, dzisiaj
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jest normg. Ostatnio jeden z ucznidw rezolutnie
zadal pytanie: ,,Co sie stanie ze szkola, gdy wymy-
$lg pamiec zewnetrzng wszczepiang do mozgu, na
ktorg metodg kopiuj-wklej zatadujemy wszystkie
wiadomosci z podrecznikow?”.

,Pozwolmy dzieciom dziatac i mysleé” - to
hasto dydaktykéw matematyki, ktére czesto sly-
szymy na konferencjach. Kiedy zacznie by¢ naj-
wazniejszym hastem w kazdej szkole?

Nikola Budnicka

Nauczycielka matematyki w Szkole Podstawowej nr 47

im. Kornela Makuszyriskiego w Szczecinie.

Halina Syguda

Nauczycielka matematyki w Szkole Podstawowej nr 47

im. Kornela Makuszyriskiego w Szczecinie.
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Czym sa gatunki

inwazyjne?

Lidia Skuza, Malgorzata Majewska

Centrum Biologii Molekularne;j
i Biotechnologii przygotowuje szkolenia

z ,barkodingu DNA”

Problem inwazyjnych gatunkéw obcych stale na-
rasta i jest niezwykle zlozony, a zajecie sie nim to
sprawa pilna - nie tylko z uwagi na rosngce koszty,
ale réwniez ze wzgledu na czesto nieodwracalny
wplyw na srodowisko.

Nie kazdy gatunek obcy wywoluje negatywne
zmianyw srodowisku przyrodniczym i musi budzic
obawy, zwlaszcza w kontekscie zagrozenia dla ro-
dzimej bioréznorodnosci. Gatunek obcy a gatunek
inwazyjny - to dwa rdzne pojecia, ktdre nie sg réw-
noznaczne, chod czesto ze sobg zestawiane. Wynika
to z faktu, ze czesc roslin i zwierzat obcego pocho-
dzenia wykazuje inwazyjnos¢ lub moze staé sie
inwazyjna i tym samym niekorzystnie wpltywac na
roznorodnosc biologiczng, na kazdym jej poziomie.
Aby zrozumieé faktyczne zagrozenie, jakie niosg za
sobg inwazje biologiczne i ich skutki, niezbedna jest
znajomos¢ wiasciwej terminologii.

Gatunek obcy to gatunek wystepujacy poza
swoim naturalnym zasiegiem, zdolny do przezycia
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i rozmnazania sie na nowym terenie. Za gatunek
obcy uwazane s takze czesci osobnikdw: gamety,
nasiona, jaja oraz odmiany i rasy. Natomiast ga-
tunek obcy inwazyjny to gatunek poza granicami
swojego naturalnego zasiegu wystepowania - obcy
na danym terenie, ktory zagraza bior6znorodnosci
oraz moze negatywnie wplywac na gospodarke
i/lub zdrowie czltowieka.

Szacuje sie, ze w Europie wsrdéd obcych sktad-
nikéw flory i fauny od 10 do 15% stanowig wlasnie
gatunki inwazyjne. Rozporzadzenie Parlamentu
Europejskiego i Rady (UE) nr 1143/2014 z 22 paz-
dziernika 2014 rokuw sprawie dziatai zapobiegaw-
czychizaradczychwodniesieniu dowprowadzania
irozprzestrzeniania inwazyjnych gatunkéw obcych,
ktére wesztow zycie 1 stycznia 2015 roku, w sposéb
kompleksowy reguluje zagadnienia zapobiegania
wprowadzaniu i rozprzestrzenianiu sie inwazyj-
nych gatunkéw obcych, ich wezesne wykrywanie,
a takze szybkg eliminacje badz dlugofalows i efek-
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tywng kontrole populacji w przypadku gatunkéw
rozpowszechnionych.

W celu jak najwczesniejszego wykrycia inwa-
zyjnego gatunku obcego wykorzystuje sie nowo-
czesne techniki molekularne. Narzedziem moleku-
larnym, ktdre idealnie sprawdza sie w przypadku,
gdy dysponujemy jedynie probka materialu biolo-
gicznego, na przyklad sierscia, piérami czy ziarnia-
kiem lub siewka, jest barkoding DNA.

To stosunkowo nowa metoda, polegajaca na
sekwencjonowaniu $cisle okreslonych loci (dla
roslin sg to geny matK i rbcL zlokalizowane w ge-
nomie chloroplastowym, a w przypadku zwierzat
- gen COI'w genomie mitochondrialnym) i identy-
fikowaniu przynaleznosci gatunkowej organizmdéw
na podstawie tych sekwencji. Sekwencja nukleoty-
doéw uzyskana przy uzyciu okreslonych starteréw
przedstawiana jest w postaci paska przypomina-
jacego kod kreskowy, ktéry pozwala na poréwny-
wanie i odréznianie gatunkow od siebie. Do tego
typu badan stosuje sie gtéwnie genomy organello-
we, ktdre, ze wzgledu na swoje cechy, takie jak inna
budowa i organizacjaw poréwnaniu z genomami jg-
drowymi, a takze podleganie innym zasadom dzie-
dziczenia, sg bardzo waznym zrédlem informacji
o przynaleznosci gatunkowej. Ponadto wieksza jest
ilos¢é materiatu genetycznego, ktérg mozna uzyskaé
z jednej komorki.

Zaletg barkodingu jest mozliwo$¢ oznaczania
przynaleznosci gatunkowej réznych organizmow,
co rzuca nowe swiatlo na identyfikacje nieznanych
oraz opis juz istniejgcych gatunkow roslin i zwie-
rzat (gatunki kryptyczne). Cowiecej, identyfikacja
ta nie jest zalezna od etapu rozwoju, na ktérym
znajduje sie organizm. Wymaga niewielkiej ilosci
tkanki do przeprowadzenia badand i jest metoda
szybka i wiarygodna. Dzieki zapewnieniu stan-
daryzacji i fatwych procedur barkoding moze sie
sta¢ idealnym narzedziem dopelniajacym prace
taksonomoéw, ktdrzy bedg mogli ustalac zalez-
nosci miedzy gatunkami, a takze opisywad nowo
zidentyfikowane gatunki. Barkoding pozwala na
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badanie wptywu cztowieka na srodowisko, ozna-
czanie gatunkéw grzybdw powodujgcych zatru-
cia, monitorowanie stanu Srodowiska naturalne-
go, orzekanie o skladzie produktéw pochodzenia
zwierzecego i roslinnego. Ponadto umozliwia on
dostep do zaawansowanych narzedzi identyfi-
kujgcych gatunki w takich obszarach, jak rolni-
ctwo - identyfikacja szkodnikéw roslin, kontrola
handlu zwierzetami - identyfikacja gatunkdw za-
grozonych, ktusownictwo, entomologia sadowa
- identyfikacja weczesnych stadiow rozwojowych
organizmdw, na przyktad larwy muchéwek, medy-
cyna - identyfikacja pasozytéw. Ponadto metoda
ta umozliwi dostep do bazy gatunkéw ludziom
niezwigzanym ze swiatem naukowym. Barkoding
DNA daje informacje, ktdre czynig systematyke
i taksonomie bardziej zrozumialg, jak réwniez
przystepng dla odbiorcéw.

Poznanie tajnikéw analizy barkodingu DNA,
z wykorzystaniem nowoczesnego sprzetu specja-
listycznego, bedzie mozliwe juz w nadchodzgcym
roku szkolnym. W Centrum Biologii Molekularnej
i Biotechnologii, dzialajgcym od 2015 roku przy Wy-
dziale Biologii Uniwersytetu Szczeciniskiego, pla-
nowane jest - przy pomocy finansowej Wojewddz-
kiego Funduszu Ochrony Srodowiska i Gospodarki
Wodnej - przeprowadzenie cyklu bezptatnych war-
sztatow dla nauczycieli, przyblizajacych tematyke
wczesnego wykrywania i identyfikacji gatunkow
obcych i inwazyjnych. Podczas dwudniowych
warsztatéw uczestnicy zapoznajg sie z metodami
izolacji DNA z materiatu roslinnego i zwierzecego,
metodg PCRz zastosowaniem specyficznych starte-
row - barkodéw DNA a takze analizg otrzymanych
wynikéw. Cwiczenia praktyczne wzbogaca wyklady
powigzane z tematyka zajec. Wszystkie praktycznie
realizowane zadania odbywajg sie wedlug proce-
dur badawczych, ktére obowigzuja w jednostkach
naukowo-dydaktycznych.

Zajecia bedg prowadzone przez naukowcdéw
zawodowo i czynnie zajmujacych sie biologia
molekularng, w $wietnie wyposazonych laborato-
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riach CBMiB, przy uzyciu nowoczesnego sprzetu
specjalistycznego.

Gléwnym celem kursu jest zapoznanie uczest-
nikdw z mozliwosciami, jakie daje wykorzystanie
genetyki molekularnej w identyfikacji obcych ga-
tunkéw inwazyjnych, a dzieki temu konstruowaniu
skutecznych programéw ochrony bioréznorodnosci
Polski. W celu poprawy wiedzy o zagrozeniach ze
strony obcych gatunkéw oraz sposobach zapobiega-
nia tym problemom konieczne jest przede wszyst-
kim uwzglednienie tego zagadnieniaw programach
nauki w szkotach.

Na podstawie analizy celéw ksztalceniai tresci
nauczania zawartych w podstawach programo-
wych ksztalcenia ogdlnego nalezy stwierdzid, ze
mozna wlaczy¢ zakres tego szkolenia w realizacje
edukacji biologicznej w praktyce. W szkole pod-
stawowej istnieje mozliwos¢ wdrazania planowa-
nia i przeprowadzania obserwacji, doswiadczen
oraz wnioskowania. W szkole ponadgimnazjalne;j
bedzie to poglebianie znajomosci metodyki badan
biologicznych, zas w szkole ponadpodstawowej
- rozwijanie myslenia naukowego, doskonalenie
umiejetnosci planowania i przeprowadzenia obser-
wacji i doswiadczer oraz wnioskowanie w oparciu
o wyniki badan. Tresci nauczania bedg mogly by¢
rozwijane oraz poglebiane, poniewaz w ramach
wykladow i ¢wiczen laboratoryjnych uczestnicy
ugruntujg wiedze miedzy innymi na temat metod
izolacji DNA, podstawowych technik PCR, mo-
lekularnych metod identyfikacji gatunkow oraz
barkodingu DNA. Pozwoli to na realizacje wybra-
nych tresci nauczania. W szkole podstawowej sg
to: klasyfikacja organizmdw, genetyka, ekologia
iochrona srodowiska. W szkole ponadgimnazjalnej:
réznorodnosc biologiczna i jej zagrozenia (zakres
podstawowy) genetyka i biotechnologia, rézno-
rodnos$¢ biologiczna Ziemi (zakres rozszerzony).
W szkole ponadpodstawowej w zakresie podsta-
wowym i rozszerzonym: biotechnologia, podstawy
inzynierii genetycznej i réznorodnosc biologiczna,
jej zagrozenia i ochrona.
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Nauczyciele biologii, chemii oraz nauk przy-
rodniczych uczestniczgcy w proponowanej formie
doskonalenia bedg mogli ponadto przeprowadzié
na uczelni zajecia ze swoimi uczniami. Liczba
miejsc jest ograniczona, dlatego zainteresowane
osoby proszone sg o rejestracje za posrednictwem
Internetowego Systemu Obstugi Szkolen (szkole-
nia.zcdn.edu.pl) na samym poczatku nowego roku
szkolnego. Szczegbtowe informacje zostang przed-
stawiane nauczycielom podczas konferencji meto-
dycznych, odbywajacych sie cyklicznie pod koniec
sierpnia w siedzibie ZCDN-u w Szczecinie. Warto
pamietad, ze z punku widzenia stosowania metod
pozwalajgcych na nauczanie z wykorzystaniem ak-
tywnosci ucznia - metoda laboratoryjna wydaje sie
by¢ najwazniejsza i niezbedna w realizacji podsta-
wy programowej ksztalcenia ogdlnego w edukaciji
biologiczne;j.

Centrum Biologii Molekularnej i Biotechno-
logii CBMiB jest jednostka naukowo-badawczg, na
kt6rag uzyskano fundusze z UE. CBMiB tworzg dwa
laboratoria: Laboratorium Biologii Molekularnej
z Pracownig Cytogenetyki i Proteomiki oraz La-
boratorium Badari Srodowiskowych, wyposazone
w ponad 190 wysokiej klasy urzadzen badawczych.
W CBMiB pracuje 31 naukowcéw w 7 zespolach
naukowych.

Lida Skuza
Doktor habilitowana nauk rolniczych w zakresie argonomii,

biolog, genetyk. Profesor Uniwersytetu Szczeciriskiego.

Kierownik Centrum Biologii Molekularnej i Biotechnologii.

Malgorzata Majewska

Nauczycielka biologii w XII Liceum Ogdlnoksztatcgcym
w ZSS im. Sportowcdéw Ziemi Szczeciniskiej. Nauczycielka
konsultantka ds. nauczania biologii i promocji zdrowia

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli.
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Technologia? Czemu nie!

Anna Woszczyniska

Innowacyjna dydaktyka w najmtodszych
klasach szkotly podstawowej

Szybko rozwijajace sie technologie
oraz atrakcyjne innowacje w zakresie
metod nauczania sktaniajg wielu na-
uczycieli do wykorzystywania najnow-
szych rozwigzan dydaktycznych w trak-
cie zajed. Ulatwia to realizacje podstawy
programowej, ktora zaktada, ze uczen
bedzie czerpal wiedze z otaczajgcego go
swiata, wykorzystujgc logiczne mysle-
nie. W dazeniu do spelnienia tego celu
nie sposéb pomingé najobszerniejszego
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zrédla biezgcych informacji, jakim jest
internet, oczywiscie po uprzednim za-
znajomieniu uczniow z zagrozeniami,
ktére wigzg sie z korzystaniem z zaso-
bow sieci, takich jak cyberprzemoc czy
cyberuzaleznienia. Nowoczesne techno-
logie pozwalajg uczniom wykorzystywac
pelnie swoich mozliwosci, a oferowane
przez nie doswiadczania i eksperymenty
dajg im duzg rados¢ z odkrywania no-
wych zjawisk i czerpania wiedzy.
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Prezentacje multimedialne wykonane przez ucz-
niéw mogg by¢ ciekawym urozmaiceniem lekcji
- co wiecej, w ten spos6b tgczymy nauczanie
informatyki i, na przyklad, jezyka angielskiego.
Uczniowie, aby wykonad prezentacije - zawiera-
jaca teksty, obrazy, muzyke oraz inne efekty (jak
»przejscia”) stuzace zainteresowaniu odbiorcéw,
muszg zebraé istotne informacje, zdjecia i filmy
dotyczace wybranego zagadnienia. Nastepnie ich
zadaniem jest przedstawienie prezentacji klasie -
touczy publicznych wystapieni i dzielenia sie tylko
waznymi informacjami, ktdre uczniowie musza
odseparowac od informacji pobocznych.

Niezwykle istotng umiejetnoscia, przywolang
w podstawie programowej, jest sprawnos¢ pisania
tekstéw uzytkowych, natomiast w starszych kla-
sach - swobodne postugiwanie sie jezykiem obcym
w mowie. Aby ¢wiczy¢ te umiejetnosci, wymaga-
ne zresztg na egzaminie, uczniowie tworzg teksty
w oparciu o zadania zawarte w podreczniku lub
w trakcie zajeé z komunikacji odgrywajg zapropo-
nowanew ksigzce scenki. Lekcje jezyka obcegowarto
wzbogacié o wartosci i realia kulturowe. Nauczyciel
w tym celu moze nawigzaé wspdtprace ze szkolg za-
graniczng. W jej ramach dzieci, przy uzyciu Skype’a,
komunikujg sie z uczniami z innej szkoly. Uczer pro-
wadziw realnym czasie dialog z réwiesnikiem innej
narodowosci i w ten sposéb doskonali kompetencje
komunikacyjne. Wzbogaca nie tylko zaséb stowni-
ctwa, ale takze przetamuje ,,blokade” jezykows.

W trakcie zajeé z matematyki uczniowie
mogg tworzyé modele figur z zastosowaniem pro-
graméw multimedialnych. Programy umozliwiajg
rozkladanie figur na czesci pierwsze, obracanie,
mierzenie z kazdej strony - co wplywa na zain-
teresowanie przedmiotem, ktéry powszechnie
uznawany jest za trudny. Co wiecej - uczniowie
borykajacy sie z problemami w dziedzinie mate-
matyki moga dzieki podobnym zajeciom lepiej,
szybciej i efektywniej zglebic wiedze.

Kolejnym przyktadem unowoczesnienia
edukacji poprzez wykorzystywanie technologii

OPINIE, REFLEKSJE, DOSWIADCZENIA

jest samo prowadzenie lekcji. Na przyklad lekcje
przyrody mogg sie okazac ciekawsze i przystep-
niejsze, jesli uczen sam, za pomocg tablicy inter-
aktywnej i odpowiedniego programu, odwzoruje
na przyklad szkielet cztowieka lub zaprezentuje
uktlad stoneczny.

Nauczyciele pracujacy z uczniami klas 1-3
dzieki nowoczesnym technologiom moga za-
prezentowac wiele informacji w takiej formie,
ktdra zacheci dzieci do uczestnictwa w zajeciach.
Mozna na przyktad wprowadzi¢ ucznia w swiat
muzyki klasycznej - pokazujac filmy na YouTu-
bie. W trakcie takiej ,wirtualnej lekcji muzyki”
nauczyciel ma mozliwos¢ zaprezentowania ucz-
niowi, jak wygladajg i brzmig rézne instrumenty,
jak sie na nich gra i jakg muzyke tworzy, co dziata
na korzys$é rozwoju intelektualnego, jak i emocjo-
nalnego dziecka.

Zastosowanie w nowoczesnym nauczaniu
technologii nie musi by¢ ograniczone jedynie do
prowadzenia zajeé w klasie. Czesto uczniowie
pozostajg w domu z przyczyn zdrowotnych - po
powrocie do szkoly zmuszeni sg nadrobic zalegly
material. W momencie uzyskania zgody - rodzi-
c6w, klasy, kadry zarzadzajgcej - mozna sobie
wyobrazi¢ prowadzenie zajed za posrednictwem
internetu, czyli ,na odlegltosc”.

Odkrywanie zjawisk na drodze doswiadcza-
nia jest niezmiernie istotne - szczegdlnie w mtod-
szych klasach szkoly podstawowej, w ktdrych
trudno uczy¢ tylko suchych faktéwi trudnej do za-
pamietania ,teorii”. Technologia, przede wszyst-
kim cyfrowa, pozwala wielu rzeczy doswiadczac.
Uczniowie korzystajacy z technologii tym samym
wykorzystujg pelnie swoich mozliwosci i majg
dostep do najnowszych informacji.

Anna Woszczyriska

Nauczycielka jezyka angielskiego w Szczecin International
School.
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Pedagogika pozytywna

Czes¢ 11

Jadwiga Szymaniak

Metody, innowacje, implementacje w edukacji

Za jadro idei pedagogiki pozytywnej
jej tworcy i propagatorzy uwazajg poglad,
ze szkola moze sie staé miejscem wzajem-
nego wzrostu, polem kreatywnosci dla
nauczycieli i uczniéw. Rozwdj osobowo-
sci to wiecej niz wiedza, z ktdrej mozna
,odpytac”, wiecej niz orientacja na osiagi
- stwierdzaja jej zwolennicy. Czytajac ich
wypowiedzi, oparte na badaniach, docho-
dzitam niejednokrotnie do wniosku, ze
sprzeciez tak juz pracowalismy”, ze , prze-
ciez tak trzeba”. I to chyba dobrze, gdy
tendencje propagowane przez pedagogike
akademickg nie przekraczajg mozliwosci
praktykow, nie budzg ich leku, a umacnia-
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ja ich w przekonaniu, Ze sg na dobrej dro-
dze. Jedna z nauczycielek badanych przez
przytaczanych w ponizszym tekscie auto-
row powiedziata: ,,Czuje, ze jestem waz-
na dla moich ucznidw, jestem dumna, ze
wszystkich zmobilizowatam do ukoricze-
nia szkoty. Nauczytam sie jakos pracowac
z uczniami trudnymi i doprowadzad ich do
celu”. Rozwazania badaczy przywolanych
w obu czesciach artykutu nie sg naznaczo-
ne huraoptymizmem. Wnioski sktaniajg do
umiarkowanego entuzjazmu. Nauczyciele,
mimo szkolen i obserwowanych doraznie
zmian, czesto szybko wpadajg z powrotem
w ,,stare koleiny”.
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Uwolnienie od rutyny

Nauczyciel dysponuje pewnymi zasobami - to
przede wszystkim jego wyksztalcenie, wiedza
przedmiotowa i osobista kondycja (fitness). Ale
wiedza stanie sie tylko wtedy skuteczna, gdy
bedzie powigzana z odpowiednig postawg - pod-
kresla profesor Olaf-Axel Burow, jeden z propa-
gatoréw pedagogiki pozytywnej'. Laczy sie to
z problemem ksztalcenia nauczycieli, ktadace-
go niewystarczajgcy akcent na spajanie wiedzy
i postaw. Wspdlczesnie faworyzuje sie wiedze,
W sposob zbyt ograniczony dotyka zas postaw. Jest
to jedno z waznych zalozen pedagogiki pozytyw-
nej. Realizacja jej postulatéw wymaga tez stop-
niowej reorganizacji zycia samej szkoly, dotyka
przestrzeni szkoly, nastawionej przeciez na ogdlne
ksztalcenie frontalne. Co ciekawe, nauczyciele
pytani, na przyklad na réznego rodzaju szkole-
niach, jak wyobrazajg sobie ,;szkole przysztosci”,
w wiekszosci nie rezygnuja ze swojej centralnej
pozycji®. Marzg tez raczej o malych liczebnie kla-
sach, cho¢ badania skutecznosci nauczania tego
czynnika akurat nie potwierdzajg®. Nauczyciele
- pytani przez autoréw tu cytowanych - rzadko
rysujg krag, w ktérym mozna z uczniami usigsc
i swobodnie porozmawiaé, patrzgc na siebie na-
wzajem. A przeciez w zZyciu uczniowie zetkng sie
z olbrzymimi biurami i réznymi metodami wspdl-
nej pracy. Burow postuluje zburzenie w szkotach
czesci scian klas, marzg mu sie odrebne pomiesz-
czenia, w ktérych dzieci beda sie przygotowywaé
do zajeé (Input-Rdume) i sale do nauki dostosowane
do pracy zespolowej. Przestrzen jest tu rozumia-
na jako ,trzeci pedagog”, obok osoby nauczyciela
i poznawanych tresci. Wazng role pelnig tablice in-
teraktywne i inne nowoczesne srodki‘. Nie sg to po-
mysly zupelnie nowe - o ich wdrozeniu marzyt juz
weczesniej John Dewey (1859-1952). Rola nauczycieli
zmienia sie w tymujeciu, stajg sie ,towarzyszacymi”
(Lernbegleiter) w procesie uczenia sie®. Oczywiscie
Burow przyznaje, ze wiele nowosci mozna realizo-
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wac w tradycyjnych warunkach i przy stopniowo

zmieniajgcej sie roli nauczyciela, chodzi o to, by byly

to przemyslane innowacje. Ich realizacjawchodzita

w niektoérych krajach stopniowo w zycie od lat 60.

ubieglego wieku jako ,warsztaty przysztosci”. Cho-

dzilo w nich przede wszystkim o trzy kroki:

1) uwolnienie od rutyny (Open Mind),

2) zastanowienie sie nad tym, co jest dla nas rze-
czywiscie wazne (Open Heart),

3) uwolnienie energii i pasji, aby z wizji uczynié
rzeczywisto$¢ (Open Will)e.

Jak podkresla prof. Ernst Fritz-Schubert,
chodzi o ,wewnetrzny kompas”, wskazujacy na-
uczycielom rzeczy istotne. ,,Do tego potrzebny jest
(...) porzadek wartosci i nieuszkodzone, nienaruszo-
ne sumienie” - piszg autorzy pedagogiki pozytyw-
nej, powolujac sie na Victora Frankla’. Cenny jest
tu przyklad podany przez prof. Fritza-Schuberta:
,Wyobrazmy sobie duzy wspélczesny koncern,
ktory znalazt sie w sytuacji kryzysu. Czy jego pra-
cownicy, ktérzy nadal biorg wtedy duze pieniadze,
odnoszg sie do swojego sumienia?”.

Z kolei Burow faworyzuje pojecie powolania
jako zrddta sensu dla nauczycielskiej pracy. Jak
jednak wynika z jego dociekan, niewielu peda-
gogow sie nad tym zastanawia. ,Jesli jednak chce
by¢ dobrym nauczycielem, musze wiedzied, co jest
moim powolaniem” - stwierdza Burow®. Dodam,
ze w polskiej aktualnej mysli pedagogicznej poje-
cie powolania nadal jest zywe. O powolaniu peda-
gogicznym méwi sie jako o, szczegdlnym rodzaju
emocjonalnej wiezi i zawodowego zaangazowania
pedagoga, powodujgcym wypelnienie przez niego
tej roli bez wzgledu na warunki pracy czy stan
samopoczucia (.... Oddanie sie w »stuzbe wycho-
waniu«, w urzeczywistnianie wartosci, ktdre wy-
kraczajg poza wlasne interesy™. W ujeciu chrzes-
cijariskim powolanie jest propozycija podjecia sie
jakiejs misji.

[ tu dygresja. Charyzmatyczny kaptan, twérca
irealizatorwizji hospicjum stacjonarnego, ale i uta-
lentowany katecheta, niedawno zmarly ksiadz Jan
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Kaczkowski tak pisal o powolaniu: , Ale to przede
wszystkim »bycie dla«. Trzeba wciaz przedkta-
daé co$ nad swoje male egoizmy (...). Najcenniej-
szy wydal mi sie czas. Obiecalem sobie, ze bede
tak bardzo dla, by nie mie¢ wolnego czasu. Mdj
numer telefonu jest publiczny (...). Zmarnowane
powolanie, ucieczka przed samym sobg (...) to cos
potwornie smutnego (...). Marnuje sie powolanie,
kiedy gubi sie idealy, przestaje nad sobg pracowac,
wymagac od siebie™.

Prof. Burow, nawigzujgc do kategorii po-
wolania, stwierdza nawet, ze z niej narodzila sie
pedagogika pozytywna. Warto przytoczy¢ jego
dewize: ,Jesli znajdziesz cos, do czego sie zapa-
lasz, i jesli ci sie uda znalezé wspdtpracownikéw,
to mozesz osiggnac prawie wszystko 2 Decyduja-
ce sg dobre relacje wsréd uczgcych i wlasny udzial.
Jest to bardzo wazne stwierdzenie, bo dotychczas
w szkotach panowala czesto filozofia ,samotnego
bojownika”. Jak jednak wskazuja badacze, najwyz-
sze osiggniecia kreujg nie geniusze, ale wyrastaja
one na gruncie synergii, wyréwnywania stabosci
i poszerzania mocnych stron'® drogg wspélpracy.
Jej jednak trzeba sie uczyd.

Wspomniane cnoty, skladajgce sie na charak-
ter,wujeciu pedagogiki pozytywnej ulegajg obec-
nie pewnemu poszerzeniu, unowoczesnieniu. Na
przyklad madrosc i wiedza laczg sie z nowoczes-
nym ujeciem kreatywnosci, dalekowzrocznosci
i mitosci do uczenia sie. Odwage taczy sie z dziel-
noscig i wytrwaloscig. ,,Badania z zakresu psycho-
logii pozytywnej i empiryczne ustalenia miedzy
innymi Uniwersytetu w Zurychu uswiadamiajg
nam, zZe muszg do siebie pasowad wymagania co-
dziennego zycia i mocne strony charakteru, aby
czué sie dobrze” - stwierdzajg zwolennicy pedago-
giki pozytywnej'. Ale za mocne strony charakteru
nie ma ocen w szkole, a przeciez one sg odpowie-
dzialne za przyszle osiagi w zyciu i w zawodzie
- podkreslajg Burow i Fritz-Schubert. Stawia to
nowe zadania przed nauczycielami, takze w za-
kresie pracy nad soba.
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Teoria pola kreatywnego i innowacji

Profesor Burow rozwingt swojg teorie szkoly kre-
atywnej na podstawie dlugoletnich doswiadczen,
ktdre doprowadzily go do wniosku, ze w pelni roz-
winiemy swdj potencjal tylko wtedy, kiedy znajdzie-
my dla siebie sprzyjajace otoczenie lub sprébujemy
je sami ksztaltowac'. Jest to wiec niejako tez teoria
miejsc kreatywnosci w szkole. Jako jeden z przy-
ktadéw podaje nastepujaca historie. Kiedy wlatach
80. w Polsce byt kryzys i zywno$¢ zdobywano na
kartki, on - pracujgc wtedy w berliriskiej szkole,
w trudnej dzielnicy - realizowal z uczniami projekt
z gazetky szkolng. Uczniowie redagowali gazetke,
dzielili sie rolami, pisali teksty komunikatéw i ko-
miksdw, robili rysunki, zbierali ogloszenia, starali
sie upowszechnic gotowe egzemplarze, a zdobyte
pieniadze przeznaczali na wysylanie paczek chary-
tatywnych do Polski. Jest to pedagogika pozytywna
wpraktyce. Laczy sie z pasjg, z odkrywaniem swoich
mocnych stron i sensu swoich dziatan - zaznacza
Burow, nawigzujac do wezesniej tu cytowanych
pogladdw Frankla. Kreatywnosé wigze sie bowiem
z rozwojem potencjatu w trakcie wspdlnej pracy,
kooperacji. Chodzi tez o to, aby kazdy znalazl miej-
sce w tym polu kreatywnosci.

Przemyslenia te przedstawit Buroww licznych
wystapieniach, na przyklad podczas Kongresu Peda-
gogicznego w Wolfsburgu w roku 2015%. Rozwinat
wtedy mysl, zresztg juz wspomniang, ze zewnetrzne
bodzce i wymagania, szczegdlnie te standaryzowa-
ne, nie zawsze przyczyniajg sie do podwyzszania
osiagnied, a wrecz przeciwnie, mogg spowodowac
regres w rozwoju. ,,Kreatywnosc i szczytowe osiag-
niecia (...) nie powstaja przez dalsze rozbudowywa-
nie zewnetrznej aparatury nacisku, (...) ale przez
odkrycie i urzeczywistnianie tego, co dla nas rze-
czywiscie jest wazne i porusza nas wewnetrznie”".
Nie jest to jednak mozliwe tylko w obecnosci ,,sta-
rych” cnot i zalet, jak cierpliwosc czy dyscyplina.
Musimy ,,na nowo wynalez¢”, do czego sie nadaje-
my, i znalez¢ sposobnosd, aby to czynic. To klucz do
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szczescia, powiedzial kiedys John Dewey, a jeszcze
przedtem Immanuel Kant konstatowal, ze ,wesote
serce daje naped”®. Z radoscig zdobytawiedza czyni
nas wiec szczesliwymi. Warto tez dodad, za twor-
cami pedagogiki i psychologii pozytywnej, ze to, co
przeczuwali dawni mysliciele - Locke, wspomniani
Kant i Dewey oraz wielu innych - dzis potwierdza-
ja badania mézgu. Mdzg bowiem nastawiony jest
na odbidr przyjemnych wrazen i nagréd. Zas naci-
ski i presja powodujg blokade platéw frontalnych,
w obliczu stresu uczenie sie jest trudniejsze.

Fritz-Schubert - po latach pracy w szkole
zawodowej, po zdobyciu kwalifikacji nauczyciela
etyki i kwalifikacji terapeuty - zdecydowal sie na
prowadzenie przedmiotu ,,szczescie” i realizowanie
warsztatoww tej dziedzinie. Nastepnie, wraz z prof.
Ulrike Grafz Uniwersytetuw Osnabriick, przepro-
wadzil badania nauczycieli, ktérzy ukoriczyli kurs
przygotowujacy do nauczania tego przedmiotu.
Te jakosciowe studia uwidocznily dorazng zmiane
perspektyw u uczestnikéw zajeé, wzrosto wsréd
nich znaczenie zaufania, poprawila sie atmosfera
w badanych grupach nauczycielskich.

Szukajgc drég rozwoju dla wychowankdw,
tworcy i realizatorzy pedagogiki pozytywnej siega-
li tez przez lata do tak zwanej pedagogiki Gestalt,
szczegdlnie modnej w latach 70. W jezyku niemie-
ckim stowo Gestalt oznacza ksztalt, forme, postac.
Chodzito o nadanie idealnego ksztaltu procesom
ksztalcenia, szczegdlnie w zakresie wychowania
przez sztuke, owystapienie na lekcjach zastuchania,
skupienia, zafascynowania. O mozliwos¢ laczenia
emocjonalnej i poznawczej strony proceséw dy-
daktycznych. Podkreslano tez role biografii uczacej
sie jednostki, jej potrzeb duchowych i moralnych.
Wszystkie te czynnikiwymagalyby odrebnego omé-
wienia, co oczywiscie nie jest tu mozliwe. Trzeba
ograniczy¢ sie wiec do ich zasygnalizowania®
i uswiadomic sobie fakt, ze o szkole trzeba myslec
stale na nowo. Nie sprzyja jej dzi$ styl , koszaro-
wy”, dlugie korytarze przywodzace na mysl urzedy.
Wazniejsze od architektury wydaja sie jednak tresci
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nauczania i osobowos¢ nauczyciela gotowego na

podjecie pracy innowacyjnej. Z rozwazari Malcolma

Gladwella wiadomo, ze:

1) innowacje potrzebujg znawcdw, ekspertdw; jesli
jestesmy na dobrej drodze, to dajg nam oni po-
czucie pewnosci;

2) potrzebni sg ludzie, ktérzy pomogg nam inno-
wacje upowszechnic;

3) innowacje trzebaw koricu odpowiednio ,,opako-
wac”, wprowadzi¢ w zycie, czasem sprzedac.

Pedagogowie na ogdl nie umiejg tego uczy-
ni¢®. Ale pomdc im mogg dziennikarze, pracow-
nicy uczelni, rodzice. Chodzi o innowacje, ktdre by
uczynily w szkole wartosci zywymi i wspieraly nas
w tym, aby doswiadczy¢ z tego radosci — podkresla
Fritz-Schubert.

Nie sg to nowe postulaty. Sadze, ze kazdy na-
uczyciel je zna. Ale trzeba je nieustannie przypo-
minad. I trzeba mie¢ odwage do zmian. Profesor
Burow przyznaje, ze kroczy tg drogg od 40 lat, zaj-
mujgc sie sprawg kreatywnosci i innowacji z per-
spektywy naukowej, ale i praktycznej. I z tej dlugo-
letniej perspektywy szczegdlnie wazne wydajg mu
sie trzy cele szkoly, ktéra ma:

1) realizowac réwnosc szans;

2) dazy¢ do wspomnianej juz exzellenz (niem. do-
skonalosé, szczytowe osiggniecia);

3) stwarzaé warunki do dobrego samopoczucia,
zaréwno uczniow, jak i nauczycieli.

Przed nami jeszcze dluga droga do pelnej rea-
lizacji tych celéw. Eksperci wskazuja, ze okolo 25%
dzieciw Niemczech zyje z réznego rodzaju obcigze-
niami? i tylko 8% uczniéw osiaga najwyzsze wyniki.
W Polsce - jak wskazujg wyniki ogélnokrajowej
diagnozy z pazdziernika i listopada 2018 roku - 7%
nastolatkéw podjeto prébe samobdjcza, a okaleczal
sie co szosty (16%). Polska jest drugim w Europie
krajem pod wzgledem skutecznych samobdjstw
wérdd dzieci i mlodziezy. Pomoc jest utrudniona
ze wzgledu na kryzys psychiatrii dzieciecej i nie-
wyobrazalnie diugi czas oczekiwania na wizyte
u psychiatry dzieciecego. Stad: ,,(...) wychowawca
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czy pedagog szkolny sg (...) pod ogromng presja,
bo sami muszg decydowad, czesto na podstawie
skromnych danych, co dalej robié. Z drugiej strony
muszg sobie zdawac sprawe, ze czesto sg jedynymi
osobami, ktdére tak naprawde mogg poméc dzie-
cku” - stwierdza dr Monika Sajkowska, prezeska
Fundacji Dajemy Dzieciom Site*.

Ogromng role moze tu odegra¢ wymiana do-
$wiadczen pedagogéw. Prof. Burow zamieszcza opisy
prowadzonych przez siebie ,warsztatéw przysztosci’,
podczas ktdrych nauczyciele w grupach opowiada-
ja historie dotyczacg wybranego wychowawczego
sukcesu, szukajg konsensusu co do zastosowanych
metod postepowania, a potemwybieraja jedng histo-
rie do zaprezentowania w szerszym gronie.

Kompetencje osobowosciowe

Chodzi tu nie tylko o kompetencje w zakresie na-
uczanego przedmiotu i jego metodyki. Wedtug
dawnych tradycji kompetencje osobowosciowe
ksztaltowal gtéwnie dom, dzis§ w niektdrych sro-
dowiskach ten wplyw stabnie, lub wygast zupelnie.
A praca pedagogiczna, jak podkreslaja twdrcy peda-
gogiki pozytywnej - wymaga jednostek stabilnych
emocjonalnie, silnych, z charakterem, z poczuciem
wartosci, unikajgcych konformizmu®. Ale jedno-
czesnie obdarzonych empatig i nadgzajacych za
nowoczesnoscia.

Moze warto tu przytoczy¢ przemyslenia kali-
fornijskiej badaczki szczescia, Sonii Lubomirsky.
Zaklada ona, ze 50% naszych radosci z zycia za-
wdzieczamy czynnikom genetycznym, 10% - $ro-
dowiskowym, ale 40% wynika z naszych postaw
i przekonan. Wymaga to jednak czasu, cierpliwosci
i gotowosci do zmian?'. Podobnie, juz wczesniej,
psychologowie Edward L. Deci i Richard M. Ryan
podkreslali, ze nauczyciele muszg sobie sami sta-
wiac wymagania, aby osiagnac potencjal - u siebie
iuczniéw?. Z ich obserwacjiwynikalo tez, ze szkota
moze ,uszkadzaé” niektdre dzieci. W przyszltym
zyciu bedzie sie to przejawiaé poczuciem, ze po-
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niewaz , nie rozpoznaly siebie” w trakcie nauki, nie
robig - w sensie zawodowym - tego, co sprawiatoby
im radosé. Taki brak zadowolenia widac réwniez
u wielu studentdw, jak i u nauczycieli.

Obaj cytowani propagatorzy teorii ,,szkoty
pozytywne;j”, realizujacy jg réwniez w praktyce,
troche inaczej thumaczg drogi, ktore doprowadzily
ich do studiéw nad tym polem pracy, wymagajacym
przemyslen, ale i prob wdrazania. Fritz-Schubert,
nauczyciel po dtugich poszukiwaniach swojego
powolania, badal poczucie wartosci u nauczycieli
i ich wiare w swoja skutecznosc. Burow, tez byly
nauczyciel i nauczyciel akademicki, ktadl nacisk na
role dobrego przykladu i role mistrza w zawodzie
pedagoga. A spotkal swego mistrza! Obaj zywig na-
dzieje, ze pedagogika pozytywna ma szanse zdjac
balast cigzacy nad wspélczesng szkotg. Oczywi-
$cie potrzebna jest jeszcze okreslona polityka
oswiatowa i budowanie szacunku dla nauczycieli
w spoleczeristwie.

Zblizajac sie do korica rozwazan, chciatabym
dodad, ze wielce przydatna okazuje sie tu teoria
naukowa i model podejscia do zdrowia zapro-
ponowany przez izraelskiego socjologa Aarona
Antonowsky’ego (1923-1994), nazywany salutoge-
nezg. Koncepcja ta kladzie nacisk na zachowanie
zdrowia, a nie tylko leczenie choroby, uwzglednia
tez duza role cech uznawanej przez jednostke kultu-
ry - religii, filozofli, sztuki®. W szkole potrzebne sg
z tego punktu widzenia przemyslane zadania. Ucz-
niowie maja rézne zdolnosci i sklonnosci, uczg sie
w réznym tempie. Wazne jest, aby wspdlnie, w ko-
operacji, rozwijali w zespotach cos nowego.

W oparciu o teorie Antonowsky’ego profesor
Burow prowadzit przez 10 lat warsztaty stuzgce
odcigzeniu nauczycieli, majgce zapobiegaé ,wy-
paleniu”. Wysunat z nich wniosek, ze nauczycieli
bardzo obcigza biurokracja - to, ze mamy za duzo
zarzadzania, a za malo ksztaltowania, za mato rea-
lizacji wizji w szkole”. Pedagogika pozytywna, jak
juz wskazywalam, ale chciatabym raz jeszcze to
zaznaczyd¢, nie opowiada sie za prymatem wyizo-
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lowanej wiedzy, ale za polaczeniem wiedzy, postaw
i dziatania®.

Whrew temu, co mozna by sadzic, pedagogika
pozytywna nie bagatelizuje tez roli nowoczesnych
medidw. Jej stanowisko jest tu nadspodziewanie
przychylne. Digitalizacja nie umniejsza roli na-
uczyciela. Wrecz przeciwnie, ale pod warunkiem,
ze nauczyciel jest gotow sie zmieniaé i podejmowac
nowe wyzwania. Uczenie sie z mediami, jak podajg
Burow i Fritz-Schubert, to okoto 25% czasu nauki.
Media mimo to dajg wiele szans - szczegdlnie dla
inkluzji osob z niepetnosprawnosciami albo uczacy-
mi sie w szkole wjezyku stabo im jeszcze znanym?.

Przypisy
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Plynna ple¢

Slawomir Iwasiéw

Czy nowa ksigzka Renaty ZieminsKkiej

jest rewolucyjna?

Teza o potrzebie postrzegania plci wwymiarze szer-
szym niz podziat na kobiety i mezczyzn - o czym
profesor Renata Zieminska z Uniwersytetu Szcze-
ciniskiego pisze w ksigzce pod tytutem Niebinarne
i wielowarstwowe pojecie plci - jest zaréwno klarowna,
jak i dobrze udokumentowana w badaniach em-
pirycznych. Lektura ksigzki, oprécz doktadnych
danych, informacjiianaliz poglebiajgcych ten temat,
sklania do zadawania szeregu pytan zwigzanych nie
tylko z uwarunkowaniami biologicznymiwyksztal-
cania sie ptci w procesie rozwoju czlowieka, ale
takze z filozoficznymi, psychologicznymi i przede
wszystkim spolecznymi aspektami funkcjonowania
jednostki, ktora okresla siebie poza binarnoscig ,,.ko-
bieta - mezczyzna”. Dlaczego powinnismy méwic
o wiecej niz dwu plciach? W jaki sposéb ewoluuja
dzisiaj tozsamosci inne niz meska i zeriska? Na ile
ten sposdb myslenia - niebinarny wiasnie - datoby
sie zastosowac w réznych obszarach zycia?

WARTO PRZECZYTAC

Nikt nie rodzi sie z (jedna) plcia

Pierwsza czesé ksigzki wyraznie pokazuje,
ze z punktu widzenia biologii pleé powstaje
w wyniku skomplikowanego procesu wyksztat-
cania sie poszczegdlnych cech, ktére potocznie
uwaza sie ,,po prostu” za meskie lub zerskie. Nie
ma tu miejsca na doktadng rekonstrukcje tego
procesu - Renata Zieminska robi to w ksiazce
krok po kroku - ale do$¢ powiedzieé, ze réznych
,plci” 1 ich wariantéw mamy na rozmaitych eta-
pach rozwoju - chromosomalnym, gonadalnym,
genitalnym, metrykalnym, identyfikacyjnym itd.
- z pewnoscig wiecej niz jedna.

Autorka stwierdza jednoczes$nie, ze: ,,Nie sg
to wszystkie warstwy. Dodatkowo wymieniana
jest tez rola reprodukcyjna, poniewaz reproduk-
cja jest wyjasnieniem binarnego podzialu na
dwie picie. Jednakze posiadanie pici nie wyklu-
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cza bezptodnosci lub braku potomstwa” (s. 21).
Seksualno$é towazny element rozwazan w ksigz-
ce, ale nie najwazniejszy, co autorka wyraznie
podkresla, bowiem patrzenie jedynie przez ten
pryzmat - co ma miejsce w §wiadomosci po-
tocznej - redukuje problematyke plci i jej wielu
warstw do reprodukcji. Zagadnienie jest jednak
znacznie szersze i wykracza poza biologie - nie
mniej istotne sg kulturowe sposoby identyfiko-
wania plciowosci.

Trzecia opcja

Rozwazania Renaty Zieminskiej w kolejnych roz-
dziatach ksigzki prowadzg do wniosku, ze powin-
ny istnied, ijuz istnieja, inne sposoby postrzegania
plci, przede wszystkim wykraczajace poza binarng
opozycje ,kobieta - mezczyzna”.

W niektdrych krajach trzecia opcja” jest
przyczyna sporéw i kontrowers;ji. ,,0d 2013 roku
w Niemczech mozna wybrad opcje braku wpisu
w rubryce »pleé« w metryce urodzenia. Dotyczy
to jednak tylko tych noworodkéw, ktérych plci
nie mozna ustalic. (..) Rodzice otrzymujg metry-
ke zaraz po urodzeniu, ale dziecko jest prezento-
wane jako interplciowe we wszystkich czynnos-
ciach prawnych, co powoduje wzrost stygma-
tyzacji rodzicow i dziecka” (s. 65-66). W innych
krajach - miedzy innymi w niektdrych stanach
USA, Kanadzie, Indiach - istnieje mozliwo$é wy-
brania ,trzeciej opcji’. Pytanie, czy nie jest ona
dodatkowg stygmatyzacjg? Czy rubryka ,inna”,
przy opisie plci, nie wyrzuca automatycznie na
margines opozycji ,kobieta - mezczyzna”, a wiec
takze na margines spotecznych przyzwyczajeri?
Jak inaczej mozna zdefiniowad pte¢? Jak zmie-
nic te przyzwyczajenia? ,Okazuje sie, ze system
pojeciowy, o ktéry walczg mniejszosci w krajach
zachodnich, niektére kultury egzotyczne rozwi-
nety wczesniej. Ich kategorie plciowe nie sg bi-
narne, lecz rozmyte, otwarte na rozwdj” - pisze
autorka (s. 68).

WARTO PRZECZYTAC

(Nie)binarni sa wsrod nas

By¢ moze jeszcze wazniejsze od biologicznych
czy spoteczno-kulturowych aspektéw plciowosci
cztowieka sg zagadnienia tozsamosci i poczucia
przynaleznosci do danej plci - te réwniez zostaly
wksigzce opisane. Na przyklad osoby transplciowe
czuja sie inaczej niz moglaby wskazywac ich metry-
ka urodzenia - dlatego nie przynalezg do binarne-
go postrzegania plci. Jak pisze autorka: ,(...) osoby
transplciowe stanowig kolejny argument za uela-
stycznieniem zalozenia o dymorfizmie ptciowym
i argument za niebinarnym pojeciem plci” (s. 105).
Przykladami oséb nieprzynalezgcych do
jednej z dwdch plci sg znane sportsmenki pod-
dawane testom (jak Stanistawa Walasiewiczéwna
- sprinterka podejrzewana o bycie mezczyzng),
a nawet dyskwalifikowane (jak Ewa Ktobukow-
ska - réwniez sprinterka, wykluczona z zawodéw
na podstawie testow chromosomdw plciowych).
O tychiwielu innych przypadkach interplciowosci
(domniemanej i faktycznej) pisze Renata Ziemin-
ska w rozdziale czwartym pod tytutem Testowanie
kobiecej plci wsporcie. Wszystkie te rozwazania pro-
wadzg do wniosku, ze binarne pojecie plci jest po
prostu zawezaniem problemu plciowosci czlowie-
ka - i w tym sensie ksigzka Niebinarne i wielowar-
stwowe pojecie plci to nie rewolucja, ale ewolucja
pojec naukowych i spolecznych przyzwyczajen.

R. Ziemiriska, Niebinarne i wielowarstwowe pojecie
plci. Préba inkluzji danych o osobach interplciowych
i niebinarnych, Warszawa: PWN 2018, 174 s.
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Szczecinskie paralele

Szymon Piotr Kubiak

Wystawa , Niesamowita Stowianszczyzna.
Stawomir Lewinski 1919-1999”
(17 kwietnia - 29 wrzesnia 2019)

Stawomir Lewinski jak mato kté-
ry plastyk ksztattowal ikonosfere po-
wojennego Szczecina. Budujac zreby
instytucjonalne polskiego srodowiska
kulturalnego, w swojej sztuce wyrazal
ducha poczatku nowej ery. Powszechnie
wierzono, ze konstrukcja ta opiera sie
na mocnych fundamentach, ktére tkwig
w historycznej czy nawet przedhisto-
rycznej przesztosci regionu - czasach po-
ganskich i piastowskich. Stad ekspozycja
Niesamowita stowiariszczyzna, zapozycza-

STREFA MUZEUM

jaca tytul od ksigzki Marii Janion, wydo-
bywa z bogatej spuscizny Lewiriskiego
kluczowy watek fascynacji rodzimg ,,sta-
rozytnoscig’. Jej przywotanie i przetwo-
rzenie stalo sie, z jednej strony, narze-
dziem propagandy politycznej widocznej
w hasle ,bylismy, jestesmy, bedziemy”.
Z drugiej strony, tropem tworcow mie-
dzynarodowej awangardy, to co proste
- archaiczne lub prymitywne - pozwa-
lato wpisaé misje polonizacji Szczecina
w projekt modernizacyjny.
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Lewiriski - okupacyjny absolwent Akademii Sztuk
Pieknych w Warszawie, ktéryw 1946 roku zamiesz-
kal w Szczecinie - jawi sie tu nie tylko jako autor
wystroju plastycznego dziedzirica Zamku Ksigzat
Pomorskich i Bulwaru Piastowskiego, a przede
wszystkim twérca pomnika Adama Mickiewicza,
romantyka odkrywajacego zZrédla stowianskiej
tozsamosci. Dla ceuvre artysty istotne wydaje sie
réwniez zainteresowanie Stowiariszczyzng geogra-
ficznie bardziej odlegly, lecz inspirujaca bezposred-
nim kontaktem z dziedzictwem antyku i kolebkg
renesansu oraz wybitnymi dokonaniami jugosto-
wiarnskich czy wloskich klasykéw nowoczesnosci.

Slowianszczyzna romantyczna i polityczna

Poczgtki zainteresowan Stowiariszczyzng datuje sie
na czas o$wiecenia. Dynamiczny rozwdj studiéw
slawistycznych, zwlaszcza w dziedzinie literatu-
roznawstwa i etnografii, przypadt jednak na okres
romantyzmu. Powstajgce wéwczas dziela charak-
teryzowala aura niesamowitosci i tajemnicy odkry-
wanej z zamierzchlej przeszlosci. Tworcy tej epoki
- Polacy, Czesi, Stowacy, Stowianie Potudniowi czy
Ukrairicy - zaangazowali sie jednoczesnie w proces
emancypacji swych pozbawionych niezawistosci
naroddow, tworzgc panslawistyczny alians pod rosyj-
skim protektoratem. Apogeum postromantyczno-
-politycznego splotu intereséw nastgpilo w latach
20. 1 30. XX wieku, gdy czesc stowiariskich paristw
narodowych, wybiwszy sie na niepodlegtos¢, poszu-
kiwata naukowego umocowania i wsparcia dla racji
swego bytu.

Intensyfikacja badan nad dziejami wielkiego
regionu nastapita znéw po zakoriczeniu drugiej
wojny swiatowej, ktdrej rozejm wylonit blok paristw
podporzgdkowanych Zwigzkowi Radzieckiemu lub
bezposrednio do niego wigczonych. Dawny niemie-
cki Szczecin, jako , dar Stalina dla Polski Ludowe;j”
i ,gtéwny port Stowianiszczyzny”, opanowala ar-
cheologiczna goraczka. Widocznym znakiem hasta
spowrotu do Macierzy” byly badania na dziedziricu

STREFA MUZEUM

szczecinskiego zamku oraz muzealna ekspozycja
sredniowiecznej steli stupskiej — nieznanej z pod-
recznikéw sztuki polskiej, a fascynujacej artystow
prymitywizmem bliskim sztuce prehistorycznej lub
pozaeuropejskiej. Te formalne inspiracje najsilniej
uzewnetrznily sie w rzezbiarskiej twdrczosci Sta-
womira Lewiniskiego oraz w malarstwie Mariana
Tomaszewskiego. Pierwszy urodzit sie w Kijowie,
drugi - w Moskwie.

Adam Mickiewicz i polonizacja Pomorza

Najwazniejszy polski poeta czasu zaboréw oraz
promotor literatury stowiariskiej stal sie kluczowsg
postacig historyczna, wokét ktdrej budowano toz-
samo$¢ narodows zaraz po smierci pisarza. Jego
kameralny wizerunek reprodukowata w masowym
nakladzie warszawska odlewnia zatlozona przez
Niemca ze Szczecina - Karla Friedricha Mintera.
Kult Mickiewicza objawiat sie fundacjg XIX-wiecz-
nych i miedzywojennych pomnikdow; pierwszy nie-
wielki monument na ,,Ziemiach Odzyskanych” wy-
konata dla Ztotowa szczeciriska artystka Bronistawa
Eukaszewicz. Tradycjonalistyczna figura wieszcza,
wspartego o ,,skate Ajudahu”, stanela przy ponie-
mieckim glazie pamigtkowym.

Wizerunkiem romantyka planowano zastgpic
takze zwalony pomnik konny cesarza Fryderyka I11
na éwczesnym placu Helskim w Szczecinie (obecnie
plac Mickiewicza). Jednym z propagatordw tej idei
byt krajoznawca Czestaw Piskorski, ktéry wskazy-
wal na mozliwy pobyt Mickiewicza na Pomorzu
w 1829 roku. Po kilku latach dyskusji zdecydowano
sie na koncepcje Stawomira Lewiriskiego, zrealizo-
wangwe wspdlpracy z malzeristwem Krystyny Trze-
ciak i Mieczystawa Weltera. Sumaryczna, blokowa
rzezba, odslonieta 3 maja 1960 roku, wpisala sie
w cigg modernistycznych przedstawien pisarzy, za-
poczgtkowany paryskim upamietnieniem Honoré-
go de Balzaka (Auguste Rodin, 1897). Mickiewicz nie
byl jedynym twdrcg romantycznym uwiecznianym
- pdzniej jeszcze kilkakrotnie - przez Lewiriskiego.
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Juz w 1949 roku, z okazji setnej rocznicy smierci
kompozytora, powstat portret Fryderyka Chopina,
aszes¢lat pézniej - popiersie Juliusza Stowackiego,
ktdre stanelo na cokole dawnego pomnika doktora
Carla Webera w Stargardzie.

Przez Balkany po antyk i renesans

Mickiewicz badatludowe piesni serbskie i utrzymy-
wal kontakty z poludniowoeuropejskimi slawista-
mi. Sto lat péZniej najbardziej widoczng w Polsce
dziedzing artystycznej dziatalnosci Jugostowian
stala sie rzezba. W 1937 roku Chorwat Antun Au-
gustinéi¢ wygral konkurs na pomnik Jézefa Pitsud-
skiegow Katowicach,aw 1939 roku jego rodak Ivan
Mestrovic przedstawitlwizje podobnego monumen-
tu dla Warszawy. Zaciesnianie personalnych wiezi
po zakoriczeniu drugiej wojny swiatowej nie byto
juz tak tatwe. Wprowadzenie stalinizmu w 1949
roku skutkowato uszczelnieniem granic paristw
komunistycznych, a zwlaszcza separacja Jugosta-
wili, ktéra wybrala niezalezng od ZSRR , droge do
socjalizmu”. Powolne otwarcie przyniést dopiero
Pazdziernik 1956.

Poczatkowo wyjezdzano wylgcznie w ramach
zorganizowanychwycieczek ,,Orbisu”; od 1977 roku
podrézowanie po krajach ,,demokracji ludowe;j” od-
bywato sie bez paszportu. Dla Lewiriskiego mozli-
wos¢ zwiedzania potudnia Europy miala szczegdlne
znaczenie. U progu swej artystycznej edukacji ob-
serwowal dzialalnosc jugostowianiskich rzezbiarzy,
zich kulturg zapoznawal go takze mistrz - Serb Jan
Dymicz (Ivan Dimic). Z wielu peregrynacji do Jugo-
stawii, a pézZniej takze do Bulgarii, Grecji i Wloch,
szczecinianin przywozit rysunki przedwojennych
posaggéw Mestrovicia, zachwyt zabytkami antyku
oraz inspiracje sztukg renesansu. Forme poddawat
modernizacji, ludowej stylizacji; czasami przej-
mowal od sztuki klasycznej gtadkos¢ powierzchni
i precyzje konturu. Te ostatnie wartosci byly istotne
dla syna artysty, Jakuba, a takze miedzy innymi dla
Mieczystawa Weltera.

STREFA MUZEUM

Animalistyka XX wieku. Studium
przypadku

W okresie modernizmu rzezba, znacznie silniej
niz malarstwo, pozostawata w dialogu z formalny-
mi tradycjami medium i tradycyjng tematyka. Nie
bez znaczenia byl fakt, ze ta kosztowna, ale i nie-
kiedy lukratywna dziedzina tworczosci funkcjonuje
w Scislym zwiagzku z mecenasem, fundatorem lub
inwestorem, odbijajac jego gust, erudycje wizualng
czy stopieni otwartosci na nowe propozycje. Epoka
nowoczesna wydala jednak wielu artystéw, ktdrzy
- ustanawiajgc modernistyczne kanony - szybko
stali sie ,,klasykami XX wieku”. U jego progu naj-
wiekszym uznaniem cieszyt sie Auguste Rodin, cy-
towany przez Stawomira Lewiniskiego wielokrotnie,
najdostowniej zas wwizerunku Dantego Alighieri,
stworzonym dla Biennale Dantesca w Rawennie.

Rzezby dekorujace place Florencji, rodzinnego
miasta wloskiego pisarza, takie jak fontanna Neptu-
na (Bartolomeo Ammanati i inni, 1565), podsuwaly
wzorce rozwigzan przestrzennych oraz motywy
ikonograficzne. Metode modernizowania tej kla-
sycznej spuscizny wypracowali nastepcy Rodina:
Aristide Maillol i Emile Antoine Bourdelle. Lewin-
ski wybral ich droge, portretujgc zaréwno siebie,
jak i pomorskiego ksiecia Bogustawa X. Pryncypia
rzezby polowy XX wieku stworzyt Marino Marini,
popularny réwniez w poodwilzowej Polsce. Marini
od 1936 roku przez niemal pét wieku powracat do
podstawowego tematu plastyki statuarycznej -
jezdzca na koniu oraz studium samego zwierzecia,
znajdujac dla nich zupelnie nowsg formute. Od sta-
tycznych i uproszczonych po dynamiczne i pelne
bolesnej ekspresji - przedstawienia hippiczne
Lewiniskiego wpisujg sie w koncepcje wloskiego
awangardzisty.

Monumentalne dekady

Pomniki, nawet jesli odnoszg sie do historycznych
postaci i wydarzen, w istocie stanowig emanacje
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aktualnej wladzy oraz obowiazujacej ideologii. Sa
wizualng formg polityki organizujgcej kolektywng
pamieé spoleczenistwa, a takze fizyczng i wyob-
razeniowg przestrzen, w ktdrej ono funkcjonuje.
Podstawowe zadanie monumentéw - wyznacza-
nie obszaru wplywéw - wypelnialo sie po drugiej
wojnie swiatowe]j w postaci stupdw granicznych na
rubiezach terytoriow. Do takich nalezat Szczecin
i cate ,,Ziemie Odzyskane”. Nowoczesna stylistyka,
dopuszczona przez rzady czesci panstw komuni-
stycznychw drugiej potowie lat 50. XX wieku, weiaz
niosta podobne tresci. Figuratywne przedstawienia
zestawiano z abstrakcyjnymi brylami, ktére wyra-
zaly postep cywilizacyjny.

Dla Stawomira Lewiriskiego symptoma-
tyczne byly dwie realizacje. 15 pazdziernika 1961
roku, cztery lata po wystawieniu pomnika Miesz-
ka I w pobliskich Mieszkowicach, odstonieto mo-
nument na cmentarzu wojennym I Armii Wojska
Polskiego w Siekierkach. Imponujacej konstrukeji
rzezbiarsko-architektonicznej towarzyszylo nie-
wielkie muzeum, ktérego wstepna sale poswiecono
pierwszemu wladcy Polski. W ten sposdb, zgodnie
z koncepcjg archeologa Wladystawa Filipowiaka,
przeprowadzono paralele miedzy czasami pia-
stowskimi i wspélczesnoscig. Réwnie efektownie
zaplanowano pomnik Braterstwa Broni Zotnierzy
Polskich i Radzieckich na Cmentarzu Central-
nym w Szczecinie. Cho¢ poswiecony byt bohate-
rom ostatniej wojny, jego odstoniecie odbylo sie
28 pazdziernika 1967 roku, w ramach obchodéw 50.
rocznicy rewolucji pazdziernikowe;j.

Wystawa, zorganizowana przez Muzeum
Narodowe w Szczecinie w setng rocznice urodzin
i dwudziestg rocznice smierci Lewinskiego, jest
pierwszg problemowg ekspozycja, ukazujacg do-
robek artysty. Zgromadzono ponad sto obiektéw
- rzezby kamienne, odlewy metalowe, modele gip-
sowe i terakotowe, a takze archiwalne zdjecia do-
kumentujace projekty oraz realizacje w przestrzeni
publicznej. Pracom rzezbiarza towarzyszg dzieta
jego kolegéw — Pawta Batakirewa, Emanuela Mes-
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sera, Mariana Tomaszewskiego, Krystyny Trzeciak,
Mieczystawa Weltera. Nie moglo zabrakngé rzezb
syna, Jakuba Lewiriskiego, ktdry z czasem przejal
po ojcu prowadzenie pracowni. Warto wreszcie
podkresli¢ pozyskanie obrazu matki Stawomira,
Jadwigi z Dabrowskich Lewiriskiej, ktdrej kariera
artystyczna rozpoczela sie w kijowskiej Szkole Ry-
sunkowej Nikotaja Muraszki. Cho¢ okazjonalnie
zajmowala sie pézniej dziatalnoscig plastyczna, jej
gléwng pasjq stalo sie pisarstwo. Literacka spus-
cizna Dgbrowskiej-Lewinskiej zostata przed laty
zlozona w Dziale Rekopiséw Ksigznicy Pomor-
skiej im. Stanistawa Staszica. Muzeum Narodowe
w Szczecinie opiekuje sie natomiast najwiekszym
wkolekcjach publicznych zespotem prac Stawomira
Lewiriskiego - tworcy, o ktérym szczecinianie i Po-
morzanie powinni pamietac.

Szymon Piotr Kubiak

Doktor nauk humanistycznych, historyk sztuki. Pracownik
naukowy Muzeum Narodowego w Szczecinie, kierownik
dziatu Sztuki Europejskiej 1800-1945. Adiunkt w Zakladzie

Historii i Teorii Sztuki Akademii Sztuki w Szczecinie.
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Przyszlosc historii

Zofia Fenrych

Nowa rola nauczyciela

Coraz wiecej dowiadujemy sie o nowych
metodach nauczania - o prawdziwej (nie
tylko strukturalnej i biurokratycznej) re-
formie szkoty, o dostosowaniu nauczania
do zdobyczy réznych dyscyplin nauki,
takich jak chociazby neurodydaktyka.
Coraz wiecej zwolennikéw zdobywa oce-
nianie ksztaltujgce, promowane w Polsce
przede wszystkim przez Centrum Eduka-
cji Obywatelskiej. Stychaé glosy o zupet-
nej rezygnacji z ocen. W tych wszystkich
projektach nauczyciel staje sie towarzy-
szem ucznia w konstruowaniu wiedzy,
pomaga mu weryfikowaé zdobywane in-
formacje, wskazuje réznorodnosc zrédet
iinterpretacji. Nie jest juz tylko przekazi-

EDUKACJA W IPN-IE

cielem wiedzy. Dobrze, ze réwniez wsrdéd
postulatéw strajkujgcych nauczycieli,
oprocz stusznych podwyzek, wybrzmie-
waly hasta o potrzebie zmian w oswiacie.
Obecnie uczen, posiadajac staty dostep
do internetu w swoim smartfonie, moze
miec wiekszy zaséb informacji niz na-
uczyciel podczas prowadzenia lekcji.
Jako nauczyciele jestesmy przyzwycza-
jeni do tego, by traktowac nasze stowa
za glowne zrédlo wiedzy. Trudno o wiek-
szg pomytke, ale czy mozna sie dziwi¢,
skorowiekszosé dzisiejszych nauczycieli
uczylo sie w szkole, ktérej model powstat
w XIX wiekuiod tamtego czasu niewiele

sie zmienil?
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Wryjscie z roli autorytetu, ktéry wyptywa z po-
siadanej wiedzy i rzekomej nieomylnosci, z pew-
noscig nie jest latwe, ale konieczne w najblizszej
przyszlosci. Przyznajac sie do nieznajomosci jakie-
gos faktu, nie stracimy szacunku ucznidéw - wrecz
przeciwnie. Nie od dzis wiadomo, ze mlodziez
pociaga przede wszystkim autentyczno$c. Dodat-
kowo wspélne poszukiwania odpowiedzi moga
pomoc nawigzac wazng i owocna wiez.

Jak na tym tle - nowoczesnej szkotly - wy-
glada dzialalnosc edukacyjna IPN-u? W ustawie
powolujacej te instytucje zaznaczono, Ze ma ona
nie tylko odpowiadaé na zapotrzebowanie, ale
rowniez kreowac pewne rozwigzania i kierunki
rozwoju dydaktyki. Daleko jeszcze do tego, by
zrealizowad ten postulat. Jest jednak szereg dzia-
tari podejmowanych juz od lat, ktére odpowiadaja
na hasta nowoczesnej edukacji. Sg to na przyktad
wszelkie propozycje wymagajace pracy w grupie -
gry miejskie i terenowe czy turnieje druzynowe. To
rowniez zacheta do interdyscyplinarnosci - uka-
zywanie historii na tle innych kierunkéw nauki,
propozycja réznego rodzaju lekcji w terenie, spa-
ceréow edukacyjnych, rajdéw, ale takze warsztatéw
zrodlowych dla nauczycieli, z wykorzystaniem
materialéw dotyczacych réznych dziedzin zycia.

Gléwnym celem nauczania historii jest (lub
powinna by¢) nauka krytycznego myslenia. Uczy
tego miedzy innymi analiza Zrddel, zestawianie
i poréwnywanie ich ze soba, wycigganie wnio-
skéw. Pod katem ksztattowania tych umiejetno-
$ci przygotowywane sg przez IPN réznorodne
materialy edukacyjne majgce wspomdc nauczy-
cieli w ich pracy. Sg to miedzy innymi teki edu-
kacyjne, zawierajgce réznorodng baze Zrédtows,
w tym fotografie, obrazy i mapy. Niejednokrotnie
dolaczane sg takze materialy filmowe i nagrane re-
lacje swiadkéw. Co wiecej, duza ilo§¢ materialéw
edukacyjnych tego typu jest udostepniana w inter-
necie w postaci tak zwanych wirtualnych paczek
edukacyjnych. Mozna je znaleZ¢ na portalach te-
matycznych i rocznicowych (na przyktad poswie-
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conych tematyce Zotnierzy Wykletych, Zbrodni
Katyriskiej lub Grudnia '70).

Szczeciriski Oddzial IPN-u przygotowuje obec-
nie trzy rézne pakiety edukacyjne. Jednym z nich
jest zestaw ¢wiczen i scenariuszy dofaczonych do
publikacji Polski gen wolnosci. Teka poswiecona zo-
stala péttorawiecznym zmaganiom Polakéw o nie-
zaleznosc i wolnosé - od konfederacji barskiej do
powstania II RP. Niewatpliwg zaletg tego materiatu
sg liczne odniesienia do polskiej kultury (gléwnie
malarstwa historycznego i symbolicznego), a takze
bardzo ciekawe i twdrcze scenariusze gier iwarszta-
téw edukacyjnych (w tym symulacje i dramy) opraco-
wane przez dra Jakuba Pawlowskiego. Dwa kolejne
projekty zwigzane sg z rocznicg wybuchu IT wojny
$wiatowej. Pierwsza publikacja, nawigzujac do hasta
Hhistorie tworzg ludzie”, ukazuje fenomen Polskiego
Paristwa Podziemnego z perspektywy jego twércéw
-niekoniecznie z pierwszego szeregu. Kolejna publi-
kacja to Mdj réwiesnik. Losy obywateli polskich w czasie
II wojny swiatowej. Jest to propozycja warsztatow
z opracowanymi do nich materiatami. Uczniowie,
pracujac indywidualnie lub w malych grupach, po-
znajg historie pewnego dziecka, by nastepnie po-
taczyc wszystko w jedng duzg opowiesc o losach
obywateli polskich w czasie wojny. Uczniowie pod-
czas zajec poznajg réznego rodzaju Zrédla, prowa-
dza selekcje informaciji, a takze prezentujg wnioski
kolegom.

Wszystkie trzy wydawnictwa bedg miaty swoja
premiere na poczatku przysztego roku szkolnego.
Mamy nadzieje, ze publikacje te stanowic bedg rze-
czywistg pomoc dla nauczycieli, réwniez w zakre-
sie wprowadzania stopniowych zmian w polskiej
oswiacie.

Zofia Fenrych
Doktor nauk humanistycznych. Edukatorka IPN-u,

wspdtautorka materialéw edukacyjnych wydawanych przez
Oddziat IPN-u w Szczecinie.
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Szkolocentryzm
i melancholia

Wojciech Rusinek

Felieton z cyklu Trefne konspekty

Nieustannie narzekam na tamach
»Refleksji” na erozje idei szkotly jako
miejsca ksztaltowania dojrzatych, ma-
drych, samodzielnie myslacych ludzi;
jako instytucji majgcej swoj odrebny
charakter, niedajacej sie sprowadzic ani
do namiastki korporacji, ani do quasi-
-uniwersytetu; wreszcie jako miejsca,
ktérego powinnismy bronic przed kul-
tem praktycyzmu i ptasko rozumianego
scjentyzmu. Zdaje sobie sprawe, ze w tej
opowiesci szkota niepokojaco zaczyna
przypominac jeden z ostatnich bastio-
néw wielkiej tradycji humanistycznej,

FELIETON

ktéry ostatkiem sit broni sie przed pau-
peryzujaca wolg wiekszosci. A te ostat-
nig wyobrazamy sobie najczesciej w po-
staci roszczeniowego i przekonanego
0 swojej racji rodzica, ktdry krzyczy na
nas podczas zebrania i domaga sie, by
wreszcie jego dziecko nauczylo sie cze-
gos sensownego, co bedzie przydatne
w zyciu, a w zasadzie w dobrze zaplano-
wanej karierze zawodowej. A tu: Bau-
delaire (Padlina, a fe...), Dostojewski (jak
mozna tak brutalne ksigzki kazaé czytad
dzieciom?), a nawet - o zgrozo - betkotli-
wy Bialoszewski.
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Boje sie wiec, ze ktos mdglby wzigé mnie za kon-
serwatywnego rzecznika szkoly staromodnej. Za
przedstawiciela zacnego grona polonistek i nielicz-
nych polonistéw, ktdrzy z dumg deklaruja, ze , nie
maja Facebooka” i ze ,,sq z galaktyki Gutenberga”,
a polska literatura skoriczyla sie na Herbercie. Nic
z tego. Marze o szkole humanistycznej z ducha, ale
nowoczesnej. Szkole, ktdra budowatabywuczniach
poczucie sensu zycia dzieki nauce i sztuce, a jedno-
czesnie uczyla krytycznego oporu wobec groznych
tendencji wspdlczesnego Swiata i wspdlczesnej
Polski, ale nie wimie naiwnej wiaryw przywrdcenie
podobno lepszego wezoraj albo tak zwanego kulty-
wowania tradycji. Jednak ani ta odrzucana przeze
mnie wizja ,,szkoly praktycznej”, powiazanej z ryn-
kiem pracy (czyli przygotowujacej do odtwdrczego
reprodukowania spolecznych rdl), ani staromodna
,szkota poetéw” (w ktérej ucznia trzeba zachwycié
»piekna tradycja” poezji polskiej), ani nowoczesna
szkota humanistyczna nie sg wolne od bardzo groz-
nej pokusy.

Ta pokusg, a moze raczej choroba, jest
szkotocentryzm.

Epidemia szkolocentryzmu wybucha
z godng podziwu powtarzalnoscia dwa razy
w roku. Pierwszy raz, gdy magazyn , Perspekty-
wy” oglasza ranking szkél. Drugi raz w okresie
rekrutacyjnym. Objawy tej choroby sg znane,
nalezg do nich przede wszystkim wielkosciowe
mniemanie o dziejowej waznosci wlasnej szkoty
oraz zdziwienie, ze w systemie rekrutacyjnym
wiecej uczniéw zgtlosito akces do sasiedniego
zespolu, ktory - jak wiesé gminna niesie - od lat
sjedzie na opinii” i olimpijczykach. Filozoficz-
nym fundamentem szkolocentryzmu jestidea, ze
dany etap szkolny (gimnazjalny, licealny) to naj-
wazniejszy czas w zyciu czlowieka, ze osiggane
wowcezas przez ucznia koncesjonowane sukcesy
(olimpiada lub prestizowy konkurs) gwarantujg
kosmiczng kariere w wieku dorostym, a my - na-
uczyciele - mamy decydujacy wplyw na uksztal-
towanie charakteréw naszych ucznidw.

FELIETON

Szkolocentryzm zmienia takze myslenie
o czasie i przestrzeni - zycie czlowieka trwa wedle
tej filozofli w zasadzie (skupmy sie na liceum) od
rekrutacji do matury, uptyw lat mierzy sie wydarze-
niami takimi jak reforma (ilez to razy ,nowa matura”
stawala sie ,,starg”!) czy wychowawstwo wwyjatko-
wo trudnej/madrej klasie, zas przestrzenne centrum
$wiata sytuuje sie zaskakujgco blisko budynku,
w ktérym pracujemy. Szkotocentryzm nakazuje
sprzedawac $wiatu zupelnie umowne kryteriawaz-
nosci, jak liczba nauczycieli ze stopniem doktora
czy nauczycieli dyplomowanych albo liczba olim-
pijczykow. Wiecej - szkotocentryzm nakazuje nam
dostownie sprzedawac oferte edukacyjng podczas
wszelkiego rodzaju targéw edukacyjnych”, czynigc
z nauczyciela osobe w typie przedstawiciela han-
dlowego, co oczywiscie trudno pogodzic z etosem
i misja, ale tak juz jest, ze rynkowe mechanizmy
przyjmujemy najczesciej bezrefleksyjnie.

Szkolocentryzm podszyty jest oczywiscie re-
sentymentem i stad jego sita - trudno nie wskazaé
tu jego kompensacyjnej funkcji wobec stabnacej
wartosci edukacji w spoteczenistwie polskim. Efekt?
Ogarnieci dobrze znanym szaleristwem dowodze-
nia ,wysokiej jakosci ksztalcenia” i jednoczesnie
poczuciem niedowartosciowania fatwo dajemy sie
zwies¢ sukcesom pozornym.

W tegorocznej edycji wspomnianego rankin-
gu zmienione zostaly progi pozwalajace osiggnaé
kolejne stopnie jakosci, szkota mogta zatem trafic
do wyzszej kategorii, nie zmieniajgc w istocie po-
zycji rankingowej. Przyklad ekstremalny i smutny:
jedna ze szkét chwalila sie lokatg ,wsrdd tysigca
najlepszych w Polsce szkodt srednich” wystarczy
jednak sprawdzié, ile w istocie dziatla w Polsce
szkét ponadpodstawowych... Eksponujemy sukcesy
uczniéw-olimpijczykéw, pewnie, to dlanichwazne,
bo to przede wszystkich ich, nie nasze osiagniecie,
ale doroste losy wiekszosci tych 0séb pozostajg
juz poza polem widzenia szkoly. Mam dziwnie
silne przekonanie, ze istnieje niewielka zalezno$¢
miedzy pozycja ,,szkolnego geniusza” i pézniejszym
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,czlowiekiem sukcesu”. Od mojej matury minelyjuz
prawie dwie dekady, wystarczajgco duzo, by ten
brak zwigzkuwidzie¢ w pelnej ostrosci. Na przyktad
gdy liceum podczas swojego jubileuszu honoruje
wybitnych absolwentdw tylko na podstawie ich
dawnych szkolnych osiagnieé, nie zauwazajac, jak
wiele innych uczennic i ucznidw, by¢ moze zdoby-
wajacych catkiem przecietne, a moze nawet fatal-
ne z punktu widzenia szkoly wyniki, pokierowato
w pozniejszych latach kreatywnie swoim zawodo-
wym czy artystycznym zyciem.

Whbrew pozorom nie pisze tego zlosliwie,
raczej - w poczuciu silnej melancholii. Kilka dni
temu zegnaliSmyw naszej szkole tegorocznych ma-
turzystéw i przypomniatem sobie jedng z rozméw
przeprowadzonych czterylata temu ze swiezo upie-
czonymi absolwentami w dniu rozdania ostatnich
$wiadectw. ,, Ale bedzie pan za nami tesknil?” - za-
pytaly mnie madre i aktywne podczas moich lekeji
uczennice. ,Nie” - odpowiedzialem automatycznie
iraczej nieszczerze, ale dodatem zaraz, by nie wyjsé
na gbura i nie zostawi¢ po sobie niesmaku: ,,Dzi-
siaj wy koriczycie szkole i jest mi smutno, ale we
wrzesniu beda kolejne klasy i bede zyt ich zyciem.
To nie jest tak, Ze nie jest mi zal waszego odejscia,
ale gdybym tak w pelni konsekwentnie tesknil,
wpadlbym w nieustanng melancholie. Wy péjdzie-
cie w swiat, do swoich spraw, za kilka lat liceum
bedzie dla was epizodem, a my co? Zostaniemy tu
w wiecznej tesknocie za wami? Mamy do korica
zycia myslec z zalem, ze was juz z nami nie ma i ze
prawie o nas nie myslicie?”. Uczennice zgodzily sie
ze mng. Niedawno mnie odwiedzily - i naprawde
byto mi mito, ale nastepnego dnia cieszylem sie
juz na lekcje z obecnymi pierwszoklasistami. Tak,
bardzo cenie odwiedziny absolwentéw, ale nie
mam zludzen, ze wspominanie szkoly jest trescig
ich dorostego zycia. Sam nie odwiedzitem swoje-
go liceum od jakichs dziesieciu lat i w zasadzie nie
mam juz takiej potrzeby, odkad przestali w nim
pracowad wszyscy moi nauczyciele. Jezeli mamy
rzeczywiscie do odegrania w zyciu uczniéw szcze-
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g6lng role - a mimo wszystko jestem przekonany,
ze tak - to potwierdzeniem tejze nie musi by¢ wcale
sentymentalny powrdt i ,,spotkanie po latach” (by¢
moze to kolejna falszywa obietnica szkotocentry-
zmu - powrGt wdziecznego absolwenta). Wazne jest
chyba to, kim naprawde sie stang nasi uczniowie,
jakich zyciowych wyboréw dokonaja, gdy wreszcie
ichwypuscimyw swiat i dorostosé. By byc dorostym,
trzeba jednak szkote z jej traumami i sukcesami zo-
stawic daleko za soba.

Ale czywalczacz chorobg szkotocentryzmu, nie
zniszczylibysmy przypadkiem waznych dla kazdej
szkoty etosu, idei, wizji? Nie, bo szkotocentryzm jest
raczej parodig etosu szkolnego, zdegradowanym na
potrzeby edukacyjnego marketingu mitem szkoly
jako miejsca ksztaltowania dojrzalego czlowieka.
Ow mit przejdzie niestety do historii, jezeli nadal
o0 swojej roli w $wiecie mysled bedziemy przez pry-
zmat rankingéw, wynikéw maturalnych, hierarchii,
liczby nauczycieli dyplomowanych i wyjazdéw mie-
dzynarodowych. Prawde powiedziawszy, nie wiem
jednak, jak temu procesowi zapobiec. Szkota, ktéra
porzucitaby dzis szkotocentryczny trend, szybko
zniknie z pola widzenia uczniéw. Dlatego od lat
z zaangazowaniem - prosze mi wybaczy¢ to wy-
znanie hipokryzji na koniec - dziatam w zespole
odpowiedzialnym w moim liceum za ,,promocje”.

Kto wie, moze to moja prywatna préba po-
konania nauczycielskiej melancholii po odejsciu
kolejnych rocznikéw maturzystow?

Wojciech Rusinek

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawca,
krytyk literatury. Opublikowal miedzy innymi ksigzke
Z tekstow i przeciw tekstom. Szkice o najnowszej prozie
polskiej (2016). Nauczyciel jezyka polskiego w II Liceum
Ogdlnoksztalcagcym z Oddziatami Dwujezycznymi

im. Marii Konopnickiej w Katowicach.

Redaktor dwutygodnika kulturalnego ,artPAPIER”.
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Bociek Klaudyna

Doktor nauk spolecznych w zakresie pedagogiki. Adiunkt na
Wydziale Nauk Humanistyczno-Spotecznych w Olsztyriskiej
Szkole Wyzszej im. Jozefa Rusieckiego w Olsztynie.

Jej zainteresowania badawcze dotyczg teorii i filozofii
wychowania, a zwlaszcza problematyki podmiotowych

i aksjologicznych uwarunkowari proceséw edukacyjnych.

Budnicka Nikola
Nauczycielka matematyki w Szkole Podstawowej nr 47
im. Kornela Makuszyriskiego w Szczecinie.

Czerepaniak-Walczak Maria

Profesor nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki.
Kieruje Katedrg Pedagogiki Ogélnej w Instytucie Pedagogiki
Uniwersytetu Szczeciriskiego. Autorka wielu artykutéw

i ksigzek z zakresu pedagogiki czasu wolnego, pedagogiki
ogolnej i pedagogiki spotecznej. Ostatnio opublikowata tom
pod tytutem Proces emancypacji kultury szkoly (2018).

Czernikiewicz Helena
Nauczycielka jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 48
w Szczecinie im. Kawaleréw Orderu Usmiechu.

Fenrych Zofia

Doktor nauk humanistycznych. Edukatorka IPN-u,
wspdlautorka materialéw edukacyjnych wydawanych przez
Oddziat IPN-u w Szczecinie.

Gala$ Mieczystaw

Doktor nauk pedagogicznych. Emerytowany nauczyciel
akademicki Uniwersytetu Warmirisko-Mazurskiego w Olsztynie.
Autor wielu artykutéw naukowych i opracowar z zakresu
wsp6lczesnej pedagogiki, historii wychowania i teorii kultury.

Iwasiéw Stawomir

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawca, krytyk
literacki. Adiunkt w Zaktadzie Mediéw i Komunikowania
na Uniwersytecie Szczeciriskim. Od 2008 roku redaktor
prowadzacy Zachodniopomorskiego Dwumiesiecznika
Oswiatowego ,,Refleksje”.

Kolasa Dagmara

Absolwentka Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu
Jagielloriskiego. Magister pedagogiki szkolnej z terapia
pedagogiczna.
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Kubiak Szymon Piotr

Doktor nauk humanistycznych, historyk sztuki. Pracownik
naukowy Muzeum Narodowego w Szczecinie, kierownik
dzialu Sztuki Europejskiej 1800-1945. Adiunkt w Zakladzie
Historii i Teorii Sztuki Akademii Sztuki w Szczecinie.

Majewska Malgorzata

Nauczycielka biologii w XII Liceum Ogdlnoksztalcgcym
w Zespole Szkot Sportowych im. Sportowcéw Ziemi
Szczeciriskiej. Nauczycielka konsultantka ds. nauczania
biologii i promocji zdrowia w Zachodniopomorskim
Centrum Doskonalenia Nauczycieli.

Mikut Malgorzata

Doktor nauk humanistycznych, pedagozka, nauczycielka
akademicka. Autorka publikacji z zakresu pedagogiki
mtlodziezy i edukacji w wymiarze emancypacyjnym. Adiunkt
w Katedrze Pedagogiki Ogélnej w Instytucie Pedagogiki
Uniwersytetu Szczeciniskiego. Czlonkini szczeciriskiego
oddziatu Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego, a takze
Zespotu Pedagogiki Mlodziezy dziatajacego przy Komitecie
Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk.

Musial Ewa

Doktor nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki,
nauczyciel z wieloletnim doswiadczeniem, pedagog szkolny
i oligofrenopedagog. Od 2004 roku adiunkt w Instytucie
Pedagogiki Uniwersytetu Wroclawskiego. Opublikowala
miedzy innymi tomy: wspdlnie z Malgorzatg Bednarsks

O nauczycielu. Podrecznik do pedeutologii (2012) oraz z Joanng
Malinowska Praktyki pedagogiczne przestrzeniq i miejscem
ewaluacji kompetencji przyszlych nauczycieli wezesnej edukacji.
Koncepcje - przemiany - rozwigzania (2018).

Norel Barbara
Nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét
Szpitalnych w Szczecinie.

Osinski Stawomir

Absolwent polonistyki, zarzgdzania w oswiacie oraz
marketingu i zarzadzania w ochronie zdrowia. Nauczyciel,
publicysta kulinarny i spoteczny, rysownik satyryczny,
czasem literat i teksciarz. Egzaminator maturalny,

ekspert ds. awansu nauczycieli, wykladowca na studiach
podyplomowych. Dyrektor Szkoty Podstawowej nr 47

im. Kornela Makuszyriskiego w Szczecinie.
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Paluch Maciej

Doktor nauk humanistycznych, filozof wychowania.
Nauczyciel wychowawca w Specjalnym Osrodku
Szkolno-Wychowawczym im. Jana Pawta II w Jaworznie.
Wykladowca Wyiszej Szkoly Bezpieczerstwa w Poznaniu.

Pekalska Malgorzata
Nauczycielka wychowania przedszkolnego w Szkole
Podstawowej nr 28 w Szczecinie.

Piotrowska Elzbieta Ewa

Pedagog specjalna, oligofrenopedagog, tyflopedagog,
nauczycielka dyplomowana. Pedagog szkolna w Specjalnym
Osrodku Szkolno-Wychowawczym im. Kawaleréw Orderu
Usmiechu w Tanowie.

Popiel Barbara

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawczyni.
Wiceprezes Fundacji Porozumienia Spotecznego i Integracji
IMPULS. Felietonistka magazynu internetowego , Kobieca
Sprawa”. Edukatorka, trenerka szybkiego czytania,
mediatorka, blogerka (,Dwie ¢wiartki”, http://barbarapopiel.
blogspot.com)).

Rusinek Wojciech

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawca, krytyk
literatury. Nauczyciel jezyka polskiego w II Liceum
Ogdlnoksztatcacym z Oddziatami Dwujezycznymi

im. Marii Konopnickiej w Katowicach. Redaktor
dwutygodnika kulturalnego ,,artPAPIER”.

Rytter Ewa

Oligofrenopedagog, terapeuta pedagogiczny, glottodydaktyk,
socjoterapeuta. Wychowawczyni w Specjalnym Osrodku
Szkolno-Wychowawczym im. Kawaleréw Orderu Usmiechu
w Tanowie.

Skuza Lidia

Doktor habilitowana nauk rolniczych w zakresie argonomii,
biolog, genetyk. Profesor Uniwersytetu Szczeciriskiego.
Kierownik Centrum Biologii Molekularnej i Biotechnologii.

Stariczyk Piotr

Doktor nauk humanistycznych, filozof, ktdry skierowat sie

ku pedagogice. Pracuje w Zakladzie Filozofii Wychowania

i Studiéw Kulturowych w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu
Gdariskiego. Zwolennik pedagogiki radykalnej, krytycznej

i emancypacyjnej. Badal praktyki dyskryminacyjne wobec
studentéw studiéw zaocznych oraz to, w jaki sposob kultura
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szkoly odpowiada kulturze pracy w péznym kapitalizmie.
Ostatnio zajmuje sie filozofig wychowania Paula Freirego,
a takze dyskursem wizualnym malarstwa reklamowego

w wybranych krajach Afryki Zachodniej.

Stelmaszyk Agnieszka

Oligofrenopedagog, nauczycielka-terapeutka dzieci

z autystycznego spektrum zaburzen, logopedka szkolna,
terapeutka Alternatywnych i Wspomagajacych Metod
Komunikacji, specjalistka Wczesnego Wspomagania
Rozwoju Dziecka, bibliotekarka szkolna. Nauczycielka
w Specjalnym Osrodku Szkolno-Wychowawczym

im. Kawaleréw Orderu Usmiechu w Tanowie.

Syguda Halina
Nauczycielka matematyki w Szkole Podstawowej nr 47
im. Kornela Makuszyriskiego w Szczecinie.

Szymaniak Jadwiga

Doktor nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki,
polonistka, dtugoletnia nauczycielka jezyka polskiego,
emerytowana nauczycielka akademicka Gdanskiej Wyzszej
Szkoly Humanistycznej. Rozprawy i artykuly publikowata
miedzy innymi w ,,Glosie Nauczycielskim”, ,,Pedagogice
Szkoly Wyzszej”, ,,Studiach Battyckich”, ,,Studiach Gdariskich”,

»Zeszytach Naukowych Uniwersytetu Szczeciriskiego”. Autorka
ksigzek, miedzy innymi Pedagogiki szkolnej (2013).

Witkowski Lech

Filozof i pedagog. Profesor zwyczajny nauk
humanistycznych. Prowadzi badania i wyktada w Instytucie
Pedagogiki Akademii Pomorskiej w Stupsku. W ostatnich
latach opublikowal miedzy innymi tomy: Humanistyka
stosowana. Wirtuozeria, pasje, inicjacje. Profesje spoteczne
versus ekologia kultury (2018); Versus. O dwoistosci strukturalnej
faz rozwoju w ekologii cyklu zycia psychodynamicznego modelu
Erika H. Eriksona (2015); Niewidzialne srodowisko. Pedagogika
kompletna Heleny Radliriskiej jako krytyczna ekologia idei,
umystu i wychowania. O miejscu pedagogiki w przetomie
dwoistosci w humanistyce (2014).

Woszczyriska Anna
Nauczycielka jezyka angielskiego w Szczecin International
School.

Zlotek Iwona

Oligofrenopedagog i tyflopedagog w Specjalnym Osrodku
Szkolno-Wychowawczym im. Kawaleréw Orderu Usmiechu
w Tanowie. Pracuje metodg Montessori.
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