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Od Redakcji

Marvin Minsky, jeden z wyna-
lazcow sztucznej inteligencji,
stwierdzil:  Kiedy komputery
przejma kontrole, mozemy juz
nigdy jej nie odzyskac”. Cyfrowa
rewolucja stala sie faktem.

Trudno dzisiaj funkcjonowac bez urzadzen
cyfrowych. Dostep do internetu czy aplikacji
smartfona to nie tyle technologiczne nowosci,
ile cywilizacyjny standard - wyznaczany rytmem
produkeji nowych modeli urzadzen i kolejnych
aktualizacji dostarczanego z nimi oprogramowa-
nia. Choc¢ czasem mowimy: ,Kiedys zostawie to
wszystko 1 wyjade w Bieszczady”, to niezaleznie
od pogladdw czy statusu spotecznego, cheac nie
chcac, poddajemy sie tendencjom cyfryzacyjnym.
Mimo wszystko powinnismy zadac sobie pytanie,
takze jako nauczycielki i nauczyciele: czy szkota
rowniez powinna za tymi tendencjami podgzac?
Na ile sa one przejsciowe, a w jakim stopniu na

stale wpiszg sie w tradycyjny - wciaz w znacznej
mierze ,analogowy” - pejzaz szkolnej oswiaty?
I w jaki sposob wplywaja na nasze pojmowanie
tradycyjnych kategorii, takich jak etyka, wycho-
wanie czy nauka?

Autor ksigzki Narodziny cyborgizacji - profesor
Michat Klichowski, z ktérym rozmawiamy w wy-
wiadzie tego numeru - podkresla, ze do zjawisk na
pograniczu czlowieczenstwa i technologii nalezy
stosowac zasade ,zlotego srodka” Juz stalismy
sie, w jakims sensie, ,,scyborgizowani”, chod nieco
nam brakuje do wizji znanych z powiesci Stanista-
wa Lema czy Williama Gibsona. A moze wlasnie
na stykach tego, co rzeczywiste i wirtualne, ludz-
kie i cybernetyczne, kulturowe i technologiczne
wytworzyla sie jakas nowa jakos¢, ktora wniknela
do naszego zycia i niepostrzezenie zostawila cy-
frowe slady? Czym jest rzeczywistosé rozszerzona
i jak wplywa na rozwoj znanej nam cywilizacji?
Jakiej przysztosci - ludzkiej czy nie-ludzkiej -
powinnismy sie spodziewaé? Odpowiedzi na te
pvtania znajda Paristwo w niniejszym numerze.
Zachecamy do lektury.
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Raport z badan EU Kids
Online Polska 2018

Jacek Pyzalski

Na poczatku marca tego roku opublikowalismy
wyniki polskiej czesci badania EU Kids Online
2018. Po raz pierwszy byly one szerzej prezentowane
w Biurze Rzecznika Praw Obywatelskich 7 marca.
Badanie zrealizowane zostalow partnerstwie z Fun-
dacjg Orange. W sklad zespotu badawczego, ktérym
kierowalem, weszli: mgr Aldona Zdrodowska, dr
Lukasz Tomczyk, dr Katarzyna Abramczuk. EU
Kids Online Polska 2018 to krajowa czesé duzego
projektu europejskiego - zapoczatkowanego dekade
temu, kiedywe wszystkich krajach Europy przepro-
wadzono duze badania poréwnawcze ujednolicong
metodologig na temat uzytkowania internetu przez
dzieci i mlodziez. Wspdlng metodologie badan
przygotowala sie¢ naukowa EU Kids Online - kie-
rowana przez profesora Uwe Hasebrinka z Hans-
-Bredow-Institut w Uniwersytecie w Hamburgu.
Polska czes¢ przeprowadzono metodg kwe-
stionariuszowsg/audytoryjng od maja do czerwca
2018 roku w 90 szkolach na terenie catego kraju.
Zastosowany schemat doboru zostat skonstruowa-
ny w taki sposdb, aby otrzymad reprezentatywng

AKTUALNOSCI

prébe uczniéw szkdét podstawowych, gimnazjow
i szkot ponadgimnazjalnych, odpowiadajacg struk-
turze populacji uczniéw w wieku 9-17 lat. Dalo to
obraz bardzo szeroki - od wykorzystania internetu
przez male dzieci do starszych nastolatkéw. Osta-
tecznie do analiz na poziomie krajowym przyjeto
prébe 1249 uczniow.

W modelu badawczym (oraz narzedziu)
W sposéb zréwnowazony uwzgledniono zaréwno
pozytywne zaangazowanie (na przyktad wykorzysta-
nie internetu do nauki), jak i zachowania ryzykow-
ne mtodych ludzi (cybeprzemoc, mowa nienawisci,
kontakt z pornografig). Warto podkresli¢ znaczace
uwzglednienie potencjaléw i zalet wykorzystania
sieci przez mlodych ludzi - wiele badan z tego za-
kresu jest bowiem ,,przechylonych” w kierunku
ukazywania zjawisk negatywnych. Przyjeto takze
realistycznie, iz kontakt z ryzykiem (w tym wypadku
w internecie) moze przy odpowiednich strategiach
prowadzié¢ douodpornienia dziecka poprzez proces
uruchamiania strategii zaradczych i budowania re-
zyliencji (odpornosci).
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W badaniu uwzglednilismy role srodowiska
rodzinnego i szkolnego, ktére wplywaja na to,
jak dzieci i mlodziez korzystajg z internetu po-
przez szereg réznych dziatan kontrolnych, ale tez
edukacyjnych.

W naszym modelu uwzgledniono takze to, co
mtlodzi ludzie robig poza internetem - badalismy
Jtradycyjng” przemoc szkolng oraz to, jak uczniowie
czujg sie w szkole. Pozwolilo to na analize powia-
zania funkcjonowania mtodych ludzi online i offli-
ne - na przyklad tego, czy ktos, kto jest ofiarg lub
sprawcg cyberprzemocy, pelni takze te role offline,
wlasnie w szkole.

W badaniu uwzglednione zostaly wszystkie
role, jakie mlodzi ludzie moga pelnid, korzystajac
z internetu. Jest to rola odbiorcy tresci (dominujgca
w czasach medidw tradycyjnych - na przyklad tele-
wizji), ale takze uczestnika relacji rowiesniczych lub
relacji z dorostymi online oraz ,aktora”, ktdry ini-
cjuje tworzenie tresci lub kontakty z innymi w sieci.

Przywotam tu kilka interesujacych wynikéw,
ktére powinny zachecic do lektury calego raportu
i dalszych analiz oraz wnioskow praktycznych. Ba-
danie ukazalo spore zréznicowanie wsréd mtodych
ludzi, ktdrych czesto uwaza sie za ,,ujednoliconych”
pod tym wzgledem. Sg oni jednak rdzni - nawet
w zakresie tak prostych wskaznikéw, jak czas uzy-
wania internetu. Wielu, bo ponad 40% badanych,
korzysta z sieci do 2 godzin w dni powszechnie i do
3 godzin w weekendy. Jest jednak az 13% takich,
ktérzy w weekendy korzystajg z internetu jedynie
pot godziny lub mniej (16% nie przekracza tego
czasu w dni nauki szkolnej). Jednoczesnie blisko
19% mlodych ludzi w dziet weekendowy korzysta
z internetu 6 godzin i wiecej, ale tylko co dziesigty
tak dlugo korzysta z internetu w dzieri roboczy.

Jesli chodzi o srodowisko szkolne, to w co-
dziennej praktyce dydaktycznej przewazajg proste
rozwigzania w zakresie wykorzystania sieci. Spo-
soby wlgczania internetu w proces edukacji - wy-
magajgce kreowania tresci, komunikacji z innymi
(uczniami i nauczycielami), poszukiwania i oceny

AKTUALNOSCI

wiarygodnosci informacji - okazaly sie, mimo
wszystko, o wiele rzadsze.

Pesymizmem moze napawac to, ze zaskaku-
jaco wielu uczniéw wskazalo, iz zaden nauczyciel
z ich szkoly nie podejmowat z nimi réznych aktyw-
nosci z zakresu edukacji medialnej. Brak ten doty-
czyl czesto nawet bardzo prostych, podstawowych
spraw - jak rozmowa z uczniami o tym, co robig
W internecie.

Jednoczes$nie badanie urealnilo informacje na
temat skali rozpowszechnienia wielu problemo-
wych zachowar mtodych ludzi online. Niektdre
zjawiska, takie jak mowa nienawisci czy powazna
cyberprzemoc réwiesnicza, okazaly sie osiggad
wskazniki jednocyfrowe, czyli o wiele nizsze, niz
sie powszechnie uwaza na podstawie wiedzy z prze-
kazéw medialnych, ktére majg bardzo czesto skan-
dalistyczny charakter.

Zachecam do zapoznania sie z pelng tresciag
raportu, ktéry dostepny jest pod adresem: https://
fundacja.orange.pl/files/user_files/EU_Kids_
Online_2019_v2.pdf.

Jacek Pyzalski

Doktor habilitowany nauk humanistycznych w zakresie
pedagogiki, pedagog specjalny, profesor Uniwersytetu
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Naukowo zajmuje
sie tradycyjnymi i nowymi zachowaniami ryzykownymi
mlodziezy, jak hazard oraz cyberprzemoc. Uczestnik

i koordynator blisko 60 krajowych i miedzynarodowych
projektéw badawczych. Autor wielu publikacji, miedzy
innymi pierwszej monografli na rynku polskim dotyczacej
agresji elektronicznej, zatytutowanej Agresja elektroniczna
wsréd dzieci i mlodziezy (2011), oraz ksigzki Agresja
elektroniczna i cyberbullying jako nowe ryzykowne zachowania
mlodziezy (2012).
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Koniec edukacji?

z profesorem Michalem Klichowskim
rozmawia Slawomir Iwasiow

Czytalem pana ksiazke, zatytulowana Na-
rodziny cyborgizacji, z duzym zaciekawieniem,
ale i z pewng obawa, ktéra w innych warunkach
pewnie towarzyszylaby lekturze antyutopijnej
powiesci fantastycznonaukowej. Pokazuje pan
bowiem, oczywiscie w trybie scisle naukowym,
dos¢é bliski nam $wiat, w ktérym ludzie - pod
wzgledem genetycznym - beda sie dzielili na
,lepszych” i  gorszych”. Na ile ta teza moze sie
sprawdzic¢ w rzeczywistosci?

Celem tej ksigzki bylo zrekonstruowanie spo-
sobu myslenia, ktéry w nauce okresla sie mianem
transhumanizmu. W najogdlniejszym ujeciu
oznacza on zgode na to, ze czlowiek - w wyniku
zewnetrznej ingerencji, na przyklad inzynierii ge-
netycznej - moze zosta¢ zmodyfikowany. Zatem
ewoluujemy, twierdzg transhumanisci, jednak
ta ewolucja nie przebiega juz zgodnie z prawami
biologii - w tym wypadku za sprawg doboru natu-
ralnego - ale na drodze postepu technologiczne-
go. Przy czym transhumanistycznie zorientowani
naukowcy postrzegajg réznego rodzaju modyfika-
cje genetyczne przede wszystkim w perspektywie

WYWIAD

egalitarnej - zakladajg, ze bedg one dostepne dla
wszystkich ludzi. Natomiast krytycy tego podejscia
odwrotnie - wedtug nich réznego rodzaju modyfi-
kacje, ze wzgledu na koszty, beda przyczyng pogle-
biajacych sie nieréwnosci spotecznych. Inng jeszcze
sprawg jest wpisany w filozofie transhumanistycz-
ng, zaréwno w jej afirmacje, jak i krytyke, problem
natury etycznej - jakakolwiek modyfikacja cztowie-
ka, choéby wlasnie ingerowanie w kod genetyczny,
stoi bowiem w sprzecznosci z tym, co nazywamy
,ludzka natura”. A czy tawizja jest realna? Oczywi-
$cie, wlasciwie spetnia sie na naszych oczach.

Z takiego punktu widzenia, jaki pan przy-
jalw Narodzinach cyborgizacji, cztowiek - w sensie
biologicznym, ale tez spolecznym czy, najszerzej
mowiac, humanistycznym - stanowi swego ro-
dzaju cywilizacyjny przezytek. Czy to znaczy, ze
zastapia nas maszyny? Albo inaczej: czy sami
siebie, wlasnie teraz, zastepujemy maszynami?

Chcialbym mocno podkreslié: rekonstruujac
zalozenia transhumanizmu, przede wszystkim
w Narodzinach cyborgizacji, staralem sie zachowy-
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wac postawe neutralng wobec relacjonowanych
wynikéw badan. Nie jestem zatem propagato-
rem idei transhumanistycznych. Natomiast sami
transhumanisci nie zakladaja, ze zastapig nas jakies
sistoty postludzkie” - dgzymy raczej, ich zdaniem,
do tego, zeby w przyszlosci stac sie takimi wlasnie
postludzmi. Ta przemiana cztowieka w postczto-
wieka zostala wyrazona w ramach transhumani-
zmu modelem skfadajgcym sie z szesciu faz - trzy
pierwsze sa, a raczej byly, czysto biologiczne, na-
tomiast trzy kolejne majg wymiar technologiczny.
W wyniku rozwoju technologicznego czltowiek
przestaje by¢ w pewnym sensie czlowiekiem. Stad
znaczenie terminu transhumazim - to swego ro-
dzaju ,przejsciowy” etap rozwoju: juz nie czto-
wiek, ale jeszcze nie postczlowiek. W najwiekszym
uproszczeniu sens tego modelu jest taki: nasza bio-
logia zostaje zastgpiona technikg. Przy czym nie
chodzi transhumanistom o rozwdj cielesny, czyli
biologiczny, w takim sensie, w jakim Fryderyk
Nietzsche definiowat  nadcztowieka” ale przede
wszystkim o rozwdj umystowy - postczlowiek to
cztowiek postbiologiczny, czyli czysto technolo-
giczny. Co to dla nas oznacza? W przysztosci - jak
sadzg transhumanisci - nasze umysty bedg funk-
cjonowatyw srodowiskach technologicznych, a nie
biologicznych - nie bedziemy jednak maszynami,
,robotami” czy nieznang do tej pory formg sztucz-
nej inteligencji. Czlowiek wcigz pozostanie czlo-
wiekiem - istotg zmodyfikowang, ale zachowujaca
ludzkie cechy.

Te idee do$¢ mocno sie krytykuje, zwlaszcza
wsréd neuronaukowcdw, dla ktérych jedynym
ynosnikiem” umystu jest mézg. Mdwig oni, ze
umysl nie jest organizacyjnie inwariantny, a zatem
nie moze by¢ realizowany poza ramami neurofizjo-
logii. Transhumanisci wierzg jednak w funkcjona-
lizm, koncept wymyslony przez twérce pierwszego
komputera, Alana Turinga, wedhug ktérego maszy-
na moze by¢ emulatorem umystu. Kto ma racje?
Transhumanisci twierdzg, ze okoto roku 2040 udo-
wodnig, iz Turing sie nie mylil!

WYWIAD

Skoro jestesmy swiadkami i sprawcami
narodzin cyborga, to réwnocze$nie obserwuje-
my, i niejako katalizujemy, zmierzch czlowieka.
Pisze pan, trzymajac sie ram wyznaczonych przez
transhumanizm, o réznego rodzaju rozszerze-
niach, jakim czlowiek moze poddac swoje cialo
i umysl. Co to znaczy ,czlowiek rozszerzony”?
Nie-czlowiek? Cyborg?

Wedlug klasycznej definicji cyborg to natu-
ralno-technologiczna hybryda. Czlowiek rozsze-
rzony, zgodnie z takim rozumieniem, jest tozsa-
my z cyborgiem. Natomiast gdyby przetozy¢ te
definicje na codzienne sytuacje, to nie zawsze jej
tres¢ bedzie sie sprawdzata. Wezmy taki przyklad:
pan i ja znajdujemy sie teraz w réznych miastach
i rozmawiamy przez telefon. Komunikacja werbal-
na nie bylaby mozliwa na takg odlegtos¢, w jakiej
sie od siebie znajdujemy, wiec musimy korzystaé
z technologii, Zeby ,,rozszerzy¢” nasze mozliwosci
biologiczne. Mimo wszystko trudno bytoby nam
przyjaé, ze jestesmy przez to cyborgami, prawda?
Zdaniem transhumanistéw ,,cyborg” to nie tyle
pewien stan, ostatecznie uksztattowana istota, ale
proces, ktdry rozpoczyna sie od takich prostych
rozszerzer, jak nasza rozmowa, i moze przybrac
rézne formy. Jakie? Tego nie sposéb przewidzied
- wedlug transhumanistéw w przyszlosci to nie
czlowiek bedzie decydowat o tym, co i w jakim
zakresie zostanie ulepszone. Tego rodzaju decy-
zje bedzie podejmowala za nas wyspecjalizowana
technologia. Tranhsumanisci zakladaja jednoczes-
nie, iz wszelkie modyfikacje bedg mialy zawsze
charakter pozytywny. To twierdzenie, oczywiscie,
spotyka sie z szeroko zakrojonag krytyka - zaréw-
no pod wzgledem etycznym, jak technologicznym.
Niektdre ulepszenia cztowieka po prostu wcigz sg
nierealne, a taki ;wieczny progres”, jak lubig mowic
transhumanisci, dla wiekszosci naukowcdw to
wizja utopijna.

W kulturze, nade wszystko w jej popularne;j
wersji, relacje czlowieka i maszyny, réwniez cy-
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borga, przedstawia sie raczej negatywnie - jako
zapowiedz katastrofy, wojne, koniec $wiata.
W pana ksigzce inaczej - mariaz czlowieka i cy-
borga jest czyms$ pozytywnym. Widzi pan w tym
szanse dla ludzkosci?

W ksiazce pokazuje dwa rodzaje modyfika-
cji czlowieka - zewnetrzne i wewnetrzne. Wezmy
najpierw za przyklad te zewnetrzne, stosowane
chocby u 0séb z réznego typu niepelnosprawnos-
ciami. Chorzy na achromatopsje - czyli catkowitg
Slepote barw - dzieki rozszerzeniom zewnetrz-
nym nie tylko zaczynajg widzieé kolory, ale przede
wszystkim widzg zupelnie inne zakresy barw niz
osoby zdrowe. W ten sposéb osoba do niedawna
zmagajaca sie z niepelnosprawnoscig staje sie - za
sprawg technologii - osoba, jak nazywaja to specja-
lisci, ,,supersprawng”. Badania wykazuja, Ze osoby,
ktdre po utracie ndg korzystajg z nowoczesnych
protez, mogg biegac znacznie szybciej niz gdyby
byly w petni zdrowe. Oczywiscie - to jest przykltad
dramatyczny, skrajny. Proteza, jako modyfikacja,
stanowi zatem nie tylko sposdb na to, zeby przy-
wrdcic osobe z niepelnosprawnoscig do ,,normal-
nego” funkcjonowania, ale takze daje dodatkowe
mozliwosci, czasem wyjatkowe.

Natomiast kategoria rozszerzend wewnetrz-
nych dotyczy takich zmian, ktére dokonywane sg
przez osoby zdrowe, chcace ulepszyd wlasne mozli-
wosci intelektualne. Polega to na implementowaniu
do organizmu rozmaitych rozwigzan technologicz-
nych - modyfikujgcych dzialanie mdzgu, innych
czesci uktadu nerwowego, poszerzajacych zmysly.
Dobrym przykladem jest wszczepianie ptytek neo-
dymowych w opuszki palcéw. Dzieki takiej mo-
dyfikacji mozna odczuwad obecno$é pdl magne-
tycznych. Ci, ktdrzy poddajg sie takim zabiegom,
nazywani sg biohakerami - wlamujg sie bowiem do
swoich cialwtaki sam sposéb, w jaki hakerzy tamig
zabezpieczenia sieci komputerowych.

To tez budzi dosé czeste glosy krytyki ze strony
przeciwnikdw transhumanizmu, ktdrzy majg wat-
pliwosci, czy tego rodzaju modyfikacje nie zabu-
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rzaja istoty czlowieczeristwa. Zachowalbym w tym
wypadku zasade ztotego Srodka - jesli tego rodzaju
rozszerzenia majg uzasadnienie medyczne, popra-
wiajg jakosé zycia, to powinny by¢ stosowane. Na-
tomiast jesli sg to eksperymenty z ludzka natura, to
powinnismy jednak zachowywacé ostroznosé.

Na koricu Narodzin cyborgizacji, jako aneks,
zamiescil pan Deklaracje transhumanistyczng,
w ktérej wymienione zostaly rézne rodzaje istot
rozumnych. Sa to miedzy innymi: czlowiek, zwie-
rze, a nawet przybysz z obcej planety. Cyborg tez
jest istota rozumna?

Tak, choé trzeba te rozumnosé cyborga doo-
kresli¢. Jak wspomnialem wczesniej, istotna dla idei
transhumanistycznych jest ostatnia faza ewolucji
technologicznej ludzkosci. Wtedy czlowiek prze-
stanie by¢ transcztowiekiem - formg przejsciows
—astanie sie postczlowiekiem, wlasnie cyborgiem,
z tym Ze funkcjonujgcym juz nie na Ziemi, ale na
innej planecie czy planetach.

To réwniez jedna z bardziej kontrowersyj-
nych i nierzadko krytykowanych wizji transhu-
manistéw, cho¢ niepozbawiona catkiem dobre-
go uzasadnienia, jakim jest rozwéj badan nad
eksploracjg kosmosu. Wystarczy przesledzié
najnowsze badania w tym zakresie, ktére poka-
zuja, ze w przysztosci prawdopodobnie bedzie-
my zmuszeni ,,przeprowadzié sie” w jakis nowy
zakatek wszechswiata. Zresztg nie trzeba daleko
szukac - od dawna mowi sie o tym, ze takg planeta,
ktdra by¢ moze stanie sie dla czlowieka miejscem
przyjaznym, jest Mars. SpaceX, najwieksza firma
z branzy kosmicznej, przygotowuje juz calg pro-
cedure i sprzet potrzebny do ,transferu” gatunku
ludzkiego na Marsa.

Czy te i inne planety bedg poznawaly, a poz-
niej zamieszkiwaly cyborgi? Tranhumanisci za-
ktadaja, ze tak. I takze w tym sensie cyborg sta-
nowi istote rozumng, a nawet - mimo iz czasami
trudno nam to sobie wyobrazié¢ i zaakceptowaé
- lepsza od czlowieka.
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We wczesniejszej ksiazce, Miedzy linearnos-
ciq a klikaniem, przedstawil pan rézne podejscia
do uczenia sie jako specyficznej konstrukcji
spolecznej. Szkola - albo jak pan czesciej pisze:
,system edukacji” - replikuje spoleczne zacho-
wania, przyzwyczajenia, wzorce. Czy nie jest tak,
ze szkola to takze rodzaj maszyny?

Pod wzgledem programowalnosci - tak,
szkola przypomina ,,maszyne”, cho¢ raczej jest to
konstrukcja archaiczna. Jesli ktos w szkole funkcjo-
nuje inaczej, niz przewiduje algorytm, to zaklada
sie, iz jest to ,,btad” i trzeba go skorygowac. Na-
tomiast wspoélczesnie jestesmy przyzwyczajeni do
postepujacej w technologii personalizacji. Réznego
rodzaju urzgdzenia dostosowujg sie do naszych po-
trzeb. Szkota jednak nie zawsze tak dziata - placéw-
ki, ktére odpowiadajg na indywidualne potrzeby
wszystkich uczniéw, bez wyjatku, nalezg wcigz do
rzadkosci. Krétko méwigc: szkota bardzo rzadko
jest taka, jak chce czy potrzebuje tego uczen, ale
uczen zawsze musi by¢ taki, jak chce tego szkota.
W tym sensie edukacja przypomina - przepra-
szam za to porownanie - pralke, ktéra ma tylko
jeden program. Mozemy do niej wrzucié wszyst-
ko, prawda? Pralka jednak nie rozpozna réznych
tkanin i koloréw - niektére wypiorg sie dobrze,
a inne zniszcza.

Wlasciwie wszystko, co pan pisze, zmierza
do konstatacji, ze trzeba sie pogodzic ze zjawi-
skiem , konca edukacji’. Tego rodzaju nastawie-
nie, przede wszystkim na gruncie humanistyki,
zostalo rozpowszechnione w czasach nowoczes-
nych za sprawa pism wspomnianego Fryderyka
Nietzschego. Mielismy zatem rézne ,korice”
i ,$mierci”: Boga, nowoczesnosci, historii, lite-
ratury, prasy... Jak by pan skomentowal:  koniec
szkoly”. Co ja zastapi? Kto przejmie role i funkcje
nauczyciela-czlowieka?

Narodziny cyborgizacji mialy poczatkowo inny,
mocniejszy tytut - Smierc edukacji. Zachecono mnie
jednak, by ztagodzic te formute. By¢ moze dlatego,
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ze jako pedagodzy jeste$my przywiazani do samej
idei edukacji jako zjawiska spotecznego i kulturo-
wego. W Narodzinach cyborgizacji przesledzitem roz-
maite sposoby postrzegania edukacji, alewramach
innych niz pedagogika dziedzin. I okazuje sie, ze
w tych réznych dyscyplinach - genetyce, neuro-
biologii, filozofii transhumanistycznej - edukacja
jest postrzegana jako przezytek. Czy rzeczywiscie
zniknie? Czym zostanie zastgpiona? Nie sadze,
zeby stala sie czyms$ w rodzaju cyberedukacji czy
edukacji wirtualnej, odbywajacej sie za posred-
nictwem komputera. Raczej bedzie realizowa-
na w naturalnych warunkach - w nowoczesnym
miescie, w , dzikim” lesie, czy w jakie$ firmie, fa-
bryce - czyli tam, gdzie otoczenie i kontakty mie-
dzyludzkie stanowia Zrédlo zdobywanej wiedzy
i doswiadczenia. Niemaly udzial w tak pojmowa-
nej edukacji bedzie miata technologia. W mojej
najnowszej ksiazce, dotyczacej idei cyberparkéw,
opisuje szczegdlowo, jak moze wygladad uczenie
sie wspomagane technologicznie, realizowane
w takich naturalnych, codziennych warunkach.
Dzieki technologii rozszerzajacej rzeczywisto$é
wszystko, co nas otacza, staje sie potencjalnym
obiektem edukacyjnym. Wydaje sie, ze taka ,,szkola
bez szkoly” jest przyszloscig edukacji.

Michat Klichowski
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Transhumanizm
a wychowanie

Ks. Krzysztof Luszczek

Technologia w edukacji

Pojawienie sie nowych technologii ko-
munikacyjnych, szczegdlnie na poczatku
XX wieku, niosto ze sobg nowe nadzieje
edukacyjne. Wydawalo sie, ze dzieki nim
oswiata - zaréwno jakosciowo, jak i ilos-
ciowo - szybko osiggnie wyzszy poziom.
Wiele z tych nadziei cechowala naiwna,
wrecz romantyczna wiara w postep tech-
nologiczny, ktérej Zrodet mozemy sie do-
szukiwad jeszcze w XVIII wieku. Szereg
nieudanych koncepcji i cywilizacyjnych
zawoddw, doswiadczonych na przestrze-
ni dwudziestego stulecia, spowodowal, ze
technologie w edukacji przyjmujemy dzis
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na poczatku XXI wieku

z wiekszym dystansem, a nawet wyrazng
nutg krytycyzmu. Obecnie jeste§my na
etapie poszerzonej refleksji - krytycznej
i z pewnego dystansu. Chodzi o to, aby
podjaé wysitek takiego wykorzystania
nowych technologii w systemie oswiaty,
aby przyniosto to zaréwno efekty eduka-
cyjne, jak i rozwojowe. Tg drogg moze
by¢ zharmonizowanie tego, co nowe,
z klasycznymi wartosciami edukacji.
Nie przeszkadza to jednak poszukiwad
jak najwlasciwszych drég wykorzystania
nowych technologii w edukacji - takze na
poczatku XXI wieku.
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Edukacyjne przypadki nowych technologii

Pierwszg duzg innowacjg technologiczng zastoso-
wang w oswiacie byt film. Uzywano go w ksztat-
ceniu przez kilka poczgtkowych dekad XX wieku.
Uznawano, ze jego zastosowanie znacznie podnie-
sie jako$¢ - zwlaszcza edukacji publicznej. Szanse,
jakg dawal film, wigzano przede wszystkim z re-
prezentowaniem rzeczywistosci na szeroka skale.
Woczesniej zadna technologia nie dawala takich
mozliwosci. Jedyng, ktdra zblizyla sie do filmu,
byla wczesniej powstata fotografia.

Inng ,,cudowng technologia” z poczatku XX
wieku byto radio. W latach 20. i 30. wielu nauczy-
cieliwyrazato zainteresowanie edukacyjnymi moz-
liwosciami tego medium. Pierwszg edukacyjng
stacje radiowg uruchomit University of Wisconsin
w 1917 roku. Cztery lata pézZniej powstala stacja
edukacyjna na University of Utah. Z czasem przy-
bylo koncesji na nadawanie radiowych programoéw
edukacyjnych. Jednym z najbardziej znanych pro-
graméw edukacyjnych w tym czasie byt RCA Edu-
cational Hour. Osiagnat on publiczno$é na poziomie
6 milionéw stuchaczy. Prawie 60 uniwersytetow
oraz szkdl wyzszych emitowato edukacyjne pro-
gramy radiowe. W latach 30. popularne staly sie
Schools of the Air. Stosowaly one programy naucza-
nia, mialy swoj rozklad zajeé, a nawet dostarczaly
materialéw do nauki. Tego typu szkota uruchomio-
na przez CBS 4 lutego 1930 roku oferowata zaje-
cia z historii, literatury, sztuki i ochrony zdrowia.
Wykorzystanie radia w edukacji bylo na tyle roz-
powszechnione, ze pod koniec IT wojny swiatowej
dyrektor stacji edukacyjnejw Cleveland stwierdzil,
ze odbiornik radiowy stanie sie réwnie powszech-
nym wyposazeniem klasy szkolnej jak tablica.

Radiu, tak jak filmowi edukacyjnemu,
w latach 20. przybyta potezna konkurencja -
w tym okresie w Stanach Zjednoczonych zaczal sie
powoli rozwijaé system telewizji. Na poczatku nie
wieszczono jej wielkiej przyszto$ci. Traktowano jg
jako rodzaj technologicznej ciekawostki, ale bez
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mozliwosci szerszego zastosowania - ani komer-
cyjnego, ani edukacyjnego. Kiedy uczyniono z niej
bohaterke Wystawy Swiatowej w Nowym Jorku
w1939 roku, w calym Stanach Zjednoczonych byto
ledwie kilka tysiecy odbiornikéw. II wojna swia-
towa powstrzymala na kilka lat rozwdj telewizji -
zwlaszczaw Europie, ale rowniezw USA. W okre-
sie powojennym nastgpila intensywna, trwajgca
kilka dekad ekspansja telewizji i jej dominacja na
rynku mediéw. Juz w poczgtkowym okresie tego
etapu dostrzezono tkwiace w telewizji mozliwosci
edukacyjne. W latach 50. i 60. telewizja edukacyjna
pojawila sie nie tylko w Stanach Zjednoczonych,
ale réwniez w Japonii, Indiach, Wtoszech czy
Kolumbii. Miata ona stanowic wsparcie dla zaj-
mujgcego centralne miejsce w procesie naucza-
nia - uczenia sie nauczyciela. Od strony montazu
miala charakter instruktazowy. Program nie mial
by¢ atrakcyjny, poniewaz uwazano, ze nie to jest
najwazniejsze w edukacji.

Edukacyjnej roli telewizji zagrozita skrajna
komercjalizacja tego medium. Ta sytuacja wywo-
tata debate nad uzytecznoscig spoleczng telewi-
zji. Najwazniejszym glosem w dyskusiji stalo sie
wystapienie Newtona N. Minowa, przewodni-
czgcego Federal Communications Commission.
Nazwal on amerykanska telewizje ,rozleglym
pustkowiem” (vast wasteland). Stwierdzil, ze w te-
lewizji niewiele mozna znalezé tresci uzytecznych
spolecznie, za to coraz wiecej spotecznie szkodli-
wych. Sprowokowalo to Amerykanéw do dysku-
sji nad zmianami w telewizji i znalezieniem srod-
kéw, aby zacheci¢ - lub nawet zmusi¢ - nadaw-
c6w do dzialan spolecznie uzytecznych. Szeroka
debata przyniosta wymierne efekty. W 1968 roku
w Nowym Jorku powstata Children’s Television Wor-
kshop (CTW) jako organizacja non-profit. Zajeta
sie produkcja programéw edukacyjnych oraz ich
rozpowszechnianiem, z uwzglednieniem potrzeb
szkodl, nauczycieli i rodzicow. U podstaw dzialal-
nosci CTW leglo przekonanie, ze dla skutecznosci
programéw edukacyjnych wazna jest wspotpraca
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miedzy pedagogami, psychologami i producenta-
mi telewizyjnymi.

Najbardziej znang produkcjg CTW, a jedno-
cze$nie jedng z najbardziej udanych telewizyjnych
produkcji edukacyjnych na swiecie, byta Sesame
Street (Ulica Sezamkowa). W programie wyznaczone
sq jasne i przejrzyste cele edukacyjne, a ich reali-
zacja jest mozliwa dzieki zastosowaniu atrakcyj-
nych dla dzieci narzedzi. Program skupia sie na
rozwoju zdolnosci poznawczych i emocjonalnych
oraz wartosciowych postaw spolecznych. Ekspo-
nuje sie w nim réwniez modele, ktére dzieci mogg
nasladowad - na przyklad przez spiew, czytanie
czy wykonywanie ¢wiczen. Badania prowadzone
nad programem ujawnily szereg osiggniec eduka-
cyjnych. Dzieci wieku 3-5 lat uzyskiwaly lepsze
wyniki w rozpoznawaniu cyfr i rozumieniu pojec.
Efekty moznawzmacniac przez czestsze ogladanie
programu i zachete ze strony rodzicdw.

Po Sesame Street pojawiajg sie inne progra-
my z duzym potencjatem edukacyjnym, chociaz
juz nie tak udane i popularne. Na poczatku lat
70. zaczyna sie ukazywad program Mister Rogers’
Neighborhood, a dwadziescia lat péZniej pojawit
sie kolejny popularny serial edukacyjny dla dzieci
Barney&Friends. Stalo sie to mozliwe dzieki rozwo-
jowi idei telewizji publicznej, ktdra przybrata swoj
konkretny wymiar w postaci Public Broadcasting
Service (PBS). W ten sposéb Amerykanie starali
sie zrealizowacd idee telewizji publicznej, odpornej
na presje komercyjna, z misjg spoleczng. Mimo ze
PBS nie moze liczy¢ na wielkie udzialy w rynku
telewizyjnym, to jednak Amerykanie sa do niej
przywiazani, organizujgc na przyklad spoteczne
zbidrki funduszy na jej funkcjonowanie. Takie
wsparcie dla produkeji edukacyjnych oferuje réw-
niez brytyjska BBC (British Broadcasting Compa-
ny). Najbardziej znang produkcjg Brytyjczykéw,
ktéra zyskala swiatowy slawe, staly sie Teletubisie.

Telewizja utrzymala swojg hegemonie na
rynku medialnym na poczatku lat 90. Wtedy do
glosu coraz $mielej zaczal dochodzié uruchomio-
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ny przez amerykarska armie w latach 60. internet.
Amerykanie potrzebowali systemu facznosci i wy-
miany informacji, ktéry przetrwalby atak jadrowy.
Internet spetniat te wymagania. Poniewaz szybko
dostrzezono jego potencjal komunikacyjny oraz
edukacyjny, w latach 70. amerykariska armia po-
dzielila sie wynalazkiem z resztg spoteczeristwa.
Szersze wykorzystanie sieci nastgpito jednak do-
pierow latach 90. Umozliwilo to przede wszystkim
upowszechnienie komputerdw osobistych, a takze
wprowadzenie stron www. Dzieki nim korzystanie
z sieci stalo sie prostsze i nie wymagato od uzyt-
kownikéw specjalistycznejwiedzy informatyczne;j.

Dostrzezono ogromne mozliwosci nowego
medium. Zostaly one wyartykutowane expressis
verbis na poczatku lat 90. w tak zwanym raporcie
Bangemanna oraz artykule wiceprezydenta USA
Ala Gore’a dla , Financial Times”. Uznano, ze in-
ternet oraz komputery osobiste dajg mozliwo$é
uruchomienia infostrad, ktdre stang sie podstawg
budowy spoleczeristwa wiedzy.

Niektdre prognozy dotyczace wykorzystania
nowych narzedziw edukacji zostaly bolesnie zwe-
ryfikowane juz na przetomie wiekéw. Troche za
pdzno zorientowano sie, ze wykorzystanie nowych
technologiiw szkotach powinno by¢ poprzedzone
skutecznym zabezpieczeniem dzieci przed ich ne-
gatywnym wplywem (przykladem jest amerykar-
ska ustawa Children’s Internet Protection Act).

Do brytyjskich szkét w latach 90. zaczeto
naptywad wiele pomocy o charakterze multime-
dialnym. Zazwyczaj byly one produkowane przez
zespoly, w sklad ktérych wchodzity: firma produ-
cencka, firma zajmujgca sie programowaniem oraz
eksperci z danego przedmiotu. Przynajmniej w po-
czgtkach tych produkeji zwracano duzg uwage
na wzajemng konwergencje technologii i celéw
edukacyjnych. Badania prowadzone we Wloszech
pokazaly, ze nawykorzystanie I'T (Information Tech-
nology) w szkotach duzy wptyw majg kompetencje
nauczycieli. Drugim waznym elementem staje sie
dostep szkdt do nowych technologii. Juz prawie
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trzy dekady upowszechniania IT w edukacji po-
kazaly wielkie mozliwosci edukacyjne technolo-
gii, ale tez swego rodzaju niepewnosc. Oddaje ja
dobrze klimat towarzyszgcy przez dlugi czas na
przyklad tworzeniu Wikipedii - najwiekszej en-
cyklopedii poréwnywalnej z Encyclopedia Britanni-
ca, ktdra przez dtugi czas miata powazny problem
z wiarygodnoscig prezentowanych haset.

Poza granice technologii - transhumanizm

Zalecenia brytyjskiego dokumentu The National
Goals for Schooling z 1999 roku postulowaly takie
prowadzenie edukacji, by uczniowie wychodzili ze
szkoly jako pewni siebie, twérczy i produktywni
uzytkownicy nowych technologii, szczegdlnie in-
formacyjnych oraz komunikacyjnych, i rozumieli
ich wplyw na zycie. Wkrétce mtodzi uzytkownicy
stali sie jedng z najaktywniejszych grup uzytkow-
nikéw nowych technologii. Czesto potrafili postu-
giwac sie nimi lepiej niz rodzice czy nauczyciele
w szkole. Co jednak bylo niepokojace, to fakt, iz
dos¢é rzadko wykorzystywali je w celach edukacyj-
nych. Czesciej byla to rozrywka czy komunikacja
z rowiesnikami. Uzytkowanie nowych technologii
zaczelo sie stawac dla mlodych ludzi dominujgcg
aktywnoscig zyciowa.

Tak silna obecnosc¢ technologii w srodowi-
sku zycia czlowieka wywolala efekt paraspotecz-
nej wspdlnoty. Czlowiek osiggnatl pewien stopien
otwarto$ci na wytworzenie z maszyng swego ro-
dzaju wiezi. Maszyna przestala by¢ juz zwyklym
narzedziem stuzgcym na przyktad dostarczaniu
i przetwarzaniu informacji. Informatyka afek-
tywna usiluje nawet wyposazy¢ réznego rodzaju
urzadzenia, a zwlaszcza roboty, w umiejetnosé
rozpoznawania i wyrazania emocji - w cos, co
mozna nazwaé ,inteligencjg emocjonalng”. Jezeli
dodatkowo roboty bedg ulegac antropomorfizacji,
zaréwno morfologicznej, jak i afektywnej, symu-
lacja zycia emocjonalnego i otwartosci na wiezi
bedzie jeszcze bardziej przekonywajgca. Robotyka
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spoleczna wykorzystuje zludzenia, jakim ulegamy
w konfrontacji z robotami. Robot stara sie prze-
konaé cztowieka, ze nie jest maszyng. Moze to
dotyczy¢ nawet programu komputerowego. Jesz-
cze w latach 60. powstal (do dzi$ obecny w sieci)
program terapeutyczny ELIZA. Podobny efekt
moga dawac réznego rodzaju méwigcy asysten-
ci dostepni zaréwno na platformie Android czy
firmy Apple (Siri). Przekonanie przez odpowiednio
skonstruowane oprogramowanie, ze robot nie jest
maszyng, rodzi w cztowieku wymag reakcji etycz-
nej. To natomiast zaczyna budowad wiezi. Zwane
s one co prawda paraspolecznymi, ale dla czlo-
wieka sg wygodne. Zdaje sie nad nimi panowac,
akiedywydaja sie obcigzajgce —urzadzenie mozna
po prostu wylgczy¢.

W ten sposéb nowe technologie przestajg by¢
narzedziami, a stajg sie towarzyszami zycia. Dla-
tego trudno z nich wydoby¢ edukacyjne mozliwo-
$ci. Wyposazenie przez rzad federalny USA szkot
publicznych i bibliotek w komputery z dostepem
do sieci pod koniec XX wieku nie spowodowato
radykalnego wzrostu jakosci ksztalcenia, nato-
miast spowodowato widoczny wzrost probleméw
wychowawczych. Odpowiednimi przepisami (pod
grozba utraty funduszy federalnych) trzeba bylo
wprowadzic¢ obowigzek instalowania w kompu-
terach odpowiednich nakladek filtrujacych tresci
internetowe, majacych chronic dzieci przed por-
nografig i przemocs.

Mimo ze wielu ludzi jest dzis swiadomych
tego, iz technologia stara sie imitowac ludzkie od-
ruchy, to wcale im to nie przeszkadza. Jak dotych-
czas najdalej poszedt w tym przekonaniu David
L. Levy, piszac o ,mitosnym zwigzku z robotem”.
W swojej ksigzce Love and Sex with Robots: The Evo-
lution of Human - Robot Relationship uwaza to za
zupelnie logiczny efekt rozwoju technologiczne-
go, a szczegolnie postepu robotyki spotecznej oraz
informatyki afektywnej. Wedtug Levy’ego moze to
znacznie urozmaicié Zycie emocjonalne cztowieka.
Autor przekonuje, ze dzieki temu ludzie bedg sie
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uczy¢ bardziej odpowiedzialnej i dojrzalej przy-
jazni. Robot ani nie zdradzi, ani nie zlamie serca.

Dazenie do emocjonalnej, poznawczej,
a nawet biologicznej integracji z technologia, co
najpelniej wyraza sie w poglagdach zwanych trans-
humanizmem, ma na celu poszerzenie ludzkich
mozliwosci. W duzej czesci dzieje sie to jednak
yhieludzkimi” srodkami, co moze miec¢ wiekszy
wplyw na osobowos¢ ludzi nastepnych pokolert
anizeli na jakos$¢ ksztalcenia.

Spojrzenie krytyczno-historyczne. Dystans
i nadzieja

Dotychczasowe doswiadczenia z wykorzystaniem
technologii w edukacji pozwalajg na wyodrebnie-
nie pewnego powtarzajgcego sie modelu. Mozna
w nim wyréznic cztery fazy: wstepna, fascynacji,
zawodow i krytyki oraz wzglednej stabilizacji.
Faza wstepna zwigzana jest ze stopniowym
upowszechnianiem sie nowej technologii. Faze
fascynacji cechuje wigzanie z nig wielkich ocze-
kiwarn dotyczgcych rozwoju ludzkich mozliwosci.
Czesto sg one nieuzasadnione i niepoparte bada-
niami, a wyrazajg raczej romantyczne przekona-
nie o postepie ludzkosci poprzez rozwdj nowych
technologii. Kluczowa jest faza trzecia, w ktérej
zostajg dostrzezone mankamenty nowych rozwig-
zan, a czasem nawet niebezpieczne tendencje. Jest
to o tyle wazne, ze wlasciwa diagnoza pomoze za-
chowad z nowych technologii autentycznie to, co
bedzie stuzy¢ rozwojowi. Na poczatku lat 50. film
edukacyjny przezyt kryzys i praktycznie zniknat ze
szkot. Przyczynag tego byla rosngca rola telewizji
oraz badania, ktdre pokazaly, ze tak naprawde ma
on niewielki wptyw na jakosc edukacji. Wwypadku
radia edukacyjnego, gdzie réwniez widziano oczy-
wistg przewage nad dzialaniami w klasie, nauczy-
ciele bazowali gléwnie na zainteresowaniu dzieci
pewng nowinkg technologiczng. Ale juz badania
z korica lat 30. pokazaly, ze 73 proc. nauczycieli ko-
rzysta z radia w klasie szkolnej rzadko albo weale.
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Po drugiej wojnie swiatowej odgrywalo juz bardzo
malg role, chociaz przez pewien czas utrzymato
jeszcze swojg pozycje w krajach mniej rozwinie-
tych. Réwniez telewizja edukacyjna po okresie
lat 50., kiedy weszta w etap ostrej komercjalizacji,
praktycznie ograniczyla dzialania edukacyjne (poza
niektdrymi stacjami publicznymi i specjalnymi
fundacjami). W czwartej fazie — upowszechniania
nowych technologii - nastepuje czas wzglednej sta-
bilizacji. Nowa technologia zajmuje swoje miejsce
(lepsze lub gorsze) w zyciu ludzi i w srodowisku
oswiatowym. Jest to stabilizacja wzgledna, ponie-
waz niektére technologie mogg po jakims czasie
znéw zyskac popularnosé i wejsé w faze entuzja-
zmu. Tak bylo z telewizjg cyfrows czy z iPhonem,
ktory nazwano telefonem komérkowym na nowo
wymyslonym.

Obserwowane procesy dotyczace rozwoju
iwykorzystania technologii kazg zachowaé wobec
niej pewien dystans. Do tego nawoluje Neil Selwyn,
profesor Wydziatu Edukacji Monash University.
W swojej wydanej w 2017 roku ksigzce Education
and Technology. Key Issues and Debates méwi o wy-
czerpaniu pewnego modelu. Wspdélczesne sposoby
wykorzystania technologii w edukacji osiggnety
poziom, ktérego juz nie s w stanie przekroczy¢.
Zazwyczaj ograniczajg sie do wzmacniania kon-
trolowanego przez nauczyciela przekazu. Techno-
logia zapewne nie wyprze nauczyciela z procesu
nauczania-uczenia sie. Pojawia sie jednak pyta-
nie: jak bedzie on rozumiany? Jako nauka czy jako
sztuka? Dla nauczania istotna jest kreatywnos$¢
oraz umiejetnosé postugiwania sie intuicja.

W innej ksigzce - pod wymownym tytulem Is
Technology Good for Education? - Selwyn podkresla,
ze wokdt nowych technologii powstaje czesto duzo
,halasu”. Tymczasem w tej dziedzinie niewiele
rzeczy jest pewnych i rzadko pojawiajq sie proste
odpowiedzi. Stad potrzeba krytycznego myslenia
i problematyzacji zjawisk. Niebezpieczne jest wi-
dzieé w technologii cudowny srodek, ktdry uleczy
chory system o$wiaty. Pojawiajace sie réznego ro-
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dzajuroszczeniado ,naprawiania” edukacji czesto
majg swoje drugie dno, na przyktad komercyjne
czy korporacyjne. W tym labiryncie zapomina sie
o wartosciach wlasciwych edukacji.

Kluczowa dlawykorzystania nowych techno-
logii w edukacji staje sie rola nauczyciela. Tech-
nologia nie moze i nie powinna go zastepowac.
Nauczyciel jest tgcznikiem z tradycyjnymi war-
tosciami edukacji, na ktérych zbudowano wspot-
czesng cywilizacje. Nie nalezy go eliminowad,
ale pozyskaé dla idei wykorzystania technologii
W procesie nauczania-uczenia sie oraz wyposazy¢
w odpowiednie narzedzia i umiejetnosé. Nalezy
przy tym pamietad, ze edukacja realizuje sie przez
specyficzng relacje mistrz - uczen, ktéra ma cha-
rakter interpersonalnyi najlepsza maszyna nie jest
w stanie stac sie w takiej relacji partnerem.

Istotne staje sie wiec zrozumienie roli na-
uczyciela i sposob6w jej realizacji w procesie na-
uczania-uczenia sie. Istnieje wiele réznych teorii
pedeutologicznych ttumaczgcych mechanizmy
funkcjonowania nauczyciela w systemie o$wiaty.
Ale czasem okazuje sie, Ze teorie sobie, a zycie
sobie. Amerykarski psycholog Jerome Bruner za-
proponowal podejscie zwane folk pedagogy. Sam
uznat to okreslenie za niezbyt udane (mozna by
je oddaé terminem ,pedagogika potoczna”), ale
wyraza ono w sobie pewng intuicje pedagogicz-
ng. W nauczycielach tkwig glebokie przekonania
o tym, jak dzieci sie ucza. Czesto te wyobrazenia
kierujg aktywnoscig edukacyjng, mimo ze niktich
nie werbalizuje. Aby zapewnic skuteczno$¢ dzia-
tari w przypadku technologii edukacyjnych, by¢
moze nalezatoby zwerbalizowac i zbadaé znacze-
nie tych potocznych intuicji pedagogicznych.

Podsumowanie - ,jestem istota ludzka”
Znaczenie technologii w edukacji stale wzrasta,
jednak efekty jej wykorzystania sg czesto niezado-

walajace. Nie mozna jednak zapominad, ze proces
ksztalcenia jest gleboko warunkowany przez re-
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lacje interpersonalne. Z jednej strony stanowig
one naturalne srodowisko tego typu aktywnosci
- epoka starozytna pokazuje to bardzo wyraziscie.
Wtedy u podstaw edukacji stala ,czysta” relacja
interpersonalna. Z drugiej jednak strony byloby
duzg stratg dla edukacji, gdybysmy nie szukali
lub nie potrafili umiejetnie wykorzysta¢ nowych
technologii do podniesienia jej jakosci. Zapewne
sztuka jest tutaj zharmonizowanie obu elementéw
iuczynienie z nich komplementarnego narzedzia,
odwolanie sie do wartosci klasycznych w edukacji
i zastosowanie nowych technologii w ksztalceniu.

W ostatniej scenie filmu Ridleya Scotta Pro-
meteusz humanoidalny, mocno uszkodzony robot
David rozmawia z ostatnim ocalatym czlonkiem
zalogi statku kosmicznego - dr Elizabeth Shaw.
David prébuje zrozumie¢ motywy jej postepowa-
nia, zadaje pytania. W koricu stwierdza: ,Nie ro-
zumiem”. W odpowiedzi slyszy: ,, Pewnie dlatego,
ze ja jestem istotg ludzka, a ty robotem”.

Bibliografa

Ainsworth S.E., Bibby P.A., Wood D.].: Information Techno-
logy and Multiple Representations: New Opportunities - New
Problems, ,Journal of Information Technology for Teacher
Education” 1997, nr 1, s. 93-105.

Bruner J.: The Culture of Education, London 1996.

Clocke Ch., Sharif S., Why Use Information and Communications
Technology? Some Theoretical and Practical Issues, ,Journal of
Information Technology for Teacher Education” 2001, nr
1-2,5.7-18.

Cuban L.: Teachers and Machines: The Classroom Use of Techno-
logy since 1920, New York 1986.

Dreyfus H.: On the Internet, London 2001.

Lemish D.: Dzieci i telewizja. Perspektywa globalna, przet.
A. Sadza, Krakéw 2008.

Levy D.L.: Love and Sex with Robots: The Evolution of Human -
Robot Relationships, New York 2007.

Lister M., Dovey J., Giddings S., Grant I., Kelly K.: Nowe media.

Wprowadzenie, przel. M. Lorek, A. Sadza, K. Sawicka, Krakéw
2009.

REFLEKSJE 3/2019

15



16

Luszczek K.: Kontrola spoleczna nad dziecmi i mbodziezq w sro-
dowisku mediow elektronicznych. Studium porownawcze na
przyktadzie Standw Zjednoczonych, Wielkiej Brytanii i Polski,
Szczecin 2013.

Luszczek K.: Pedagogical Aspects of Robot Anthropomorphism
in the Light of The Critical Historical Theory, ,Studia i Prace
WNEIZ US” 2018, nr 2, 5. 37-50.

McChesney RW.: Rich Media, Poor Democracy. Communication
Politics in Dubious Times, New York 1999.

Minow N.N.: Television and The Public Interest, www.american-
rhetoric.com, data dostepu: 25.01.2019.

Pearson J.: Information and Communications Technologies and
Teacher Education in Australia, ,,Technology, Pedagogy and
Education” 2003, nr 1, s. 39-58.

Piccard RW.: Affective Computing, Cambridge 1997.

Selwyn N.: Education and Technology. Key Issues and Debates,
London, Oxford, New York, New Delhi, Sydney 2017.

Selwyn N.: Is Technology Good for Education, Cambridge 2017.
Turkle S.: Samotni razem. Dlaczego oczekujemy wiecej od zdo-

byczy techniki a mniej od siebie nawzajem, przet. M. Cierpisz,
Krakow 2013.

TEMAT NUMERU

Abstract

Between transhumanism and education

Every new technology which has appeared since
the end of the 19th century has brought certain
educational hopes. Such was the case with film,
radio, television and recently — with the Internet.
They have not, however, improved the quality of
education, as it had been expected. What is more,
new technologies have brought about certain
social consequences, frequently disadvantageous
to children’s development. Right now we can
reflect upon these phenomena - critically and from
a distance. It is important to use technology in
education in such a way that it would have both
educational and developmental effects. One of
the ways may be to harmonise new technologies
with classical values of education. Rethinking

and managing the educational potential of new
technologies will become one of the greatest
challenges for educational systems around the world
in the 21st century.

Ks. Krzysztof Luszczek

Doktor nauk humanistycznych, adiunkt w Instytucie
Pedagogiki Uniwersytetu Szczeciniskiego. Naukowo

zajmuje sie pedagogika medialna oraz teorig medidw. Autor
monografii: Nowoczesna telewizja, czyli bliskie spotkania z kulturg
masowq (Tychy 2004), Kontrola spoteczna nad dziecmi i mlodziezq
w srodowisku mediow elektronicznych (Szczecin 2013), Wolnos¢

i kontrola w internecie drugiej fali (Szczecin 2015).
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Nowe media w praktyce

Anna Michniuk

Nowoczesne narzedzia na roznych
poziomach edukacyjnych

Zadaniem nauczyciela jest przygotowanie ucznia do
efektywnego, a zarazem bezpiecznego funkcjono-
wania w spoleczeristwie. Jest to szczegdlnie wazne
w przypadkuwspélczesnych nastolatkéw, poniewaz,
jak pokazujg badania przeprowadzone przez Marte
Wrorniska, posiadajg oniwyzszy poziom wiedzy proce-
duralnej (procedural knowledge) niz deklaratywnej (dec-
larative knowledge) w zakresie obstugi medidw. Roz-
wijajace sie technologia i technika moglyby, a nawet
powinny urozmaicac prace szkoly, szczegdlnie jesli
chodzi o proces nauczania-uczenia sie. Tymczasem
uczniowie z medidow korzystajg gléwnie w celach
rozrywkowych i komunikacyjnych. Refleksyjna twor-
czo$¢ internetowa zdarza sie rzadko. Ponizej przed-
stawie trzywybrane narzedzia, ktére moga wspoméc
prace nauczyciela w zakresie prowadzenia i realiza-
cji procesu nauczania-uczenia sie. Kazde z nich byto
przeze mnie stosowane na zajeciach w réznych gru-
pach wiekowych - z dzie¢mi, mlodzieza, studentami
studiéw dziennych oraz podyplomowych.
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Kahoot! - interaktywna gra w mysl koncepcji
BYOD

Kahoot! to interaktywny quiz, ktéry staje sie coraz
popularniejszy nie tylko w edukacji szkolnej, ale
réwniez nawszelakich szkoleniach biznesowych czy
menadzerskich. Stworzenie aplikacji zostalo zaini-
cjowane w Norwegii przez Johana Branda, Jamie
Brookera i Mortena Versvika. Wprowadzono jg na
rynek w 2013 roku; od tego czasu w gry dostepne na
platformie zagraty ponad dwa miliardy ludzi.
Narzedzie doskonale nadaje sie do pobudzenia
grupy, powtorzenia wiadomosci, a takze wprowa-
dzenia odrobiny rywalizacji w czasie zajec. Obstuga
Kahoot!jest bardzo intuicyjna. Po zalozeniu kontaiza-
logowaniu sie na stronie otrzymujemy dostep dowielu
réznorodnych testow. Miesieczna oplatawwysokosci
1dolara (koszt na jednego nauczyciela) zapewnia nam
odblokowanie opcji ,foldery”, wspdtprace grupows,
szczegllowe raportowanie z gier. W wersji premium

REFLEKSJE 3/2019

17



18

(za3dolary miesiecznie najednego nauczyciela) otrzy-
mamy dodatkowo dostep do milionéw grafik, ktdre
urozmaicg przygotowane przez nas quizy.

Narzedzie jest bardzo proste. Prowadzacy przy-
gotowuje quiz, a nastepnie przy pomocy projektora
multimedialnego lub tablicy interaktywnej wyswiet-
la strone kahoot.it wraz z kodem PIN do gry. Ucz-
niowie, korzystajac z wlasnych smartfonéw (a wiec
zgodnie z koncepcja bring your own device - BYOD)
imobilnegotacza internetowego, wchodzg na strone
podang przez nauczyciela (lub korzystaja z aplikacji
Kahoot!), wpisujg kod PIN oraz swdéj login. Kiedy
nazwa ich loginu pojawi sie na wyswietlanym obra-
zie, nauczyciel wie, ze uczniowie sg juz w grze. Majac
nauwadze fakt, ze uczniowie posiadaja rézne telefo-
nyiograniczony dostep do internetu, dobrg praktyka
jest graw parach (dwie osoby korzystajg z jednego
urzgdzenia). W rozgrywece liczy sie czas (mozna to
zmienic) i poprawnosc odpowiedzi. Wygrywa gracz
(lub druzyna), ktdry najszybciej udzieli poprawnych
odpowiedzi. Po kazdym pytaniu na wyswietlanym
obrazie podawany jest ranking, motywujacy do
zmierzenia sie z kolejnymi pytaniami.

ToonDoo.com, czyli komiksowy zawrét glowy

Innym prostym, ale bardzo angazujacym ucznia narze-
dziem jest strona internetowa ToonDoo.com. Dzieki
niej uczniowie moga samodzielnie tworzyc wirtualne
karykatury, komiksy czy nawet krétkie komiksowe
ksigzeczki, ktére mozna pézniej publikowad, a nawet
drukowad. Twdrcg strony jest Jambav Games.

Co wazne, tworzenie wlasnych komikséw na
ToonDoo.com niewymaga umiejetnosci rysowania.
Kazdy uzytkownik jest w stanie przygotowac intry-
gujaca historyjke w formie komiksu w zaskakujaco
krétkim czasie. Zapewniam, ze rados¢ z tworzenia
tego typu komikséw pojawia sie zaréwno wwypad-
ku uczniéw szkdt podstawowych, jak i studentdw.

W zasobach udostepnionych na stronie za-
mieszczone sg réwniez (oczywiscie za zgodg ich
twircow) stworzone wczesniej komiksy. Po wy-

TEMAT NUMERU

szukaniu konkretnych tematéw, wedlug podanych
hasel, mozemy modyfikowaé tresci, postaci, mimike
czy gesty istniejacych bohaterdw.

Tworzenie takich komikséw moze by¢ przy-
datne na wielu przedmiotach. Na jezyku polskim
komiksy urozmaicg omawianie lektur, na historii
pomoga zobrazowad wydarzenia polityczne czy
spolecznei,ozywic¢” postaci historyczne. W ramach
zajec z jezykéw obeych uczniowie moga tworzy¢
zabawne historyjki, ktérych celem bedzie zapamie-
tanie na przyklad konkretnych regutek. Mysle, ze
zagadnienia z przedmiotéw scistych przedstawione
w formie autorskich komikséw réwniez przypadna
wspolczesnym uczniom do gustu.

Opisujgc ToonDoo.com, nie sposéb nie wspo-
mnied o jednej z wad tego narzedzia. Podczas ko-
rzystania z tej strony istnieje niebezpieczenstwo
kontaktu z tresciami, ktére nie sg przeznaczone dla
dzieci. Strona ToonDoo.com jest dostepna dla kaz-
degoi, niestety, niektdrzy z internautéw zapominajg
oetyceikulturze jezyka. W zasobach strony znajduja
sie komiksy z wulgarnymi tekstami czy dwuznaczny-
mi historiami. Pracujgc z mlodszym uczniem, trzeba
wiec zwrdcic¢ uwage na tresci.

Quiver

Ostatnim narzedziem, ktére chciatabym krétko
oméwid, jest Quiver, czyli kolorowanki  ozywajace”
dziekirozszerzonej rzeczywistosci. Zasada dziatania
jest prosta. Ze strony http:/fwww.quivervision.com/
pobieramy kolorowanki dla uczniow, drukujemy je
i przekazujemy do pokolorowania. Nastepnie ucz-
niowie, korzystajac z aplikacji Quiver, skanuja poko-
lorowane przez siebie obrazki i... tu zaczyna sie praw-
dziwa zabawa. Jesli kolorowalismy wéz strazacki,
to po zeskanowaniu zaczyna on wydawac dzwieki,
podnosié drabine i gasic pozar. Jesli kolorowalismy
wydruk z komdrkg zwierzecg lub roslinng, po ze-
skanowaniu mozemyw trzech wymiarach przyjrzeé
sie organellom komdrkowym (a takze wykonac test
znajomosci elementdw tych komérek). Kolorujac
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wulkan, po zeskanowaniu zobaczymy, jak wyglada
onw przekroju oraz jak dochodzi do erupcji.

Bardzo ciekawg opcja jest réwniez mozliwosé
rejestrowania audiowizualnegowidzianego obrazu,
a takze wykonywanie zdjeé. Uczniowie z poziomu
swojego urzadzenia nagrywaja i komentujg koloro-
we ruchome obrazki, ktdre pézniej moze ogladac
cala klasa na tablicy multimedialnej lub obrazie
rzucanym przez projektor.

Autorzy aplikacji na prowadzonej przez siebie
stronie internetowej podkreslaja, ze stawiajg na
najnowoczesniejszg technologie, zapewniajac wy-
sokiej jakosci wciggajgce doswiadczenia dla oséb
w kazdym wieku. I to rzeczywiscie sie sprawdza.
,Ozywajace” kolorowanki przynosza duzo radosci
zaréwno mtodszym, jak i starszym uczniom. Pro-
duktdostepnyjest dlauzytkownikéw systeméwiOS
oraz Android.

Podsumowanie

Przedstawione narzedzia stanowig przyklad tego,
wjaki sposéb mozna stosowad nowe mediaw proce-
sie nauczania-uczenia sie. Nauka nie musi by¢ nudna
i meczgca. Dzieki wplataniu nowych mediéw w tok
zajed, szkola staje sie nowoczesniejsza, a uczniowie
majg szanse przekonac sie do tego, ze nowe media
oraz internet mogg stuzyc do czegos wiecej, niz tylko
do komunikowania sie i rozrywki. By¢é moze w ten
sposébwnowomedialnych uczniach pojawi sie cheé
do twdrczej, refleksyjnej aktywnosci w internecie
oraz $wiadomej eksploracji jego zasobdw.
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Abstract

New media in practice

The task of a teacher is to prepare students to
function effectively and safely in the society. It is
especially important in the case of today’s teenagers
since, as research shows, they have a higher level of
procedural knowledge than declarative knowledge
when it comes to media. The developing media

and technology may - and even should - diversify
school work, especially the processes of teaching
and learning. And yet students use media mostly for
the purposes of entertainment and communication.
Creating original content happens quite rarely.

This article presents three chosen tools which

may facilitate teachers’ work in carrying out the
educational process - learning and also preparing
students to consciously use digital media.

Anna Michniuk

Doktor nauk spotecznych, pedagog, psycholog. Zawodowo
zwigzana z Collegium Da Vinci w Poznaniu. Wspdlpracuje
z Zakladem Technologii Ksztalcenia na Wydziale Studiéw
Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza

w Poznaniu. Ekspertka w Sieci Edukacji Cyfrowej
»Komet@”. Jej gléwne zainteresowania badawcze dotyczg
nowych mediéw, funkcjonowania cztowieka w przestrzeni
medidw cyfrowych, a takze nowomedialnego wspomagania

wspdlczesnej szkoly.
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Rzeczywisto

YrozZszZerzona

Grazyna Penkowska

7’

SC

Definicje, rozrdznienia, implementacje

w edukacji

Rozszerzona rzeczywistos¢ to potg-
czenie - przy pomocy technologii cy-
frowej - Swiata realnego z wirtualnym.
W wersji zaawansowanej pozwala na in-
terakcje z komputerowo wytworzonymi
obiektami 3D - na przyklad przemiesz-
czanie wirtualnych sprzetéw w realnej
rzeczywistosci, dodawanie do obrazu
rzeczywistosci obiektéw cyfrowych (na
przyktad w filmach), komunikowanie sie
ze wskazang osobg przy pomocy gestow
itp. Rozwdj technologii AR (Augmented
Reality) zmierza w kierunku wytworze-
nia takich urzadzen i aplikacji, by nie-
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mozliwe byto odrdznienie wirtualnosci
od realnosci. Dokladne odwzorowanie
ksztaltdw, koloréw i wzajemnych relacji
obiektéw wirtualnych ze swiatem real-
nym jest wspolczesnie celem projektan-
tow systemow AR. Jaki wplyw na edu-
kacje bedzie miala ta technologia? Czy
przyjmie sie w codziennej pracy nauczy-
cieli? Na ile wzbogaci edukacje? Mozna
przypuszczad, ze nie przejdzie bez echa,
chod¢ moze by¢ i tak, ze podzieli los in-
nych technologicznych , nowinek” i szyb-
ko zniknie z pola zainteresowania srodo-
wiska szkolnego.
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Rozumienie terminu ,rzeczywisto$¢

W dobie nowoczesnych technologii potoczne rozu-
mienie terminu , rzeczywistos¢” - definiowanej jako
otaczajgcy $wiat - jest dyskusyjne, bo kazdy postrze-
ga rzeczy zaleznie od ,,swojej wiedzy badz wiary™.
Dodatkowo odejscie od intuicyjnego definiowania
otaczajgcego $wiata nasililo sie od czasu, gdy do
jezykaweszly takie pojecia, jak ,,rzeczywistosé wir-
tualna” i, rzeczywistosc rozszerzona”. Zalozenie, ze
jest mozliwe obiektywne postrzeganie swiata przy
pomocy zmystéw: wzroku, stuchu, dotyku, wechu
itp., nawet przed erg komputerdw i internetu byto
podwazane na rzecz subiektywnego konstruo-
wania obrazu rzeczywistosci. Zanim pojawily sie
przestanki, by zakwestionowacd zmystowy odbidr
otoczenia, rézne dyscypliny akademickie zaczely
budowac i nadal tworzg naukowy obraz swiata.
Dociekaniem natury rzeczywistosci zajmowali sie
i zajmujg: fizycy, matematycy, filozofowie, ktérzy
badaja mikroskopowg i makroskopowsg strukture
materii, a takze poszukuja jezyka do opisu onto-
logii ukazujacych hierarchiczne struktury rzeczy-
wistosci® Ontologia jest tu rozumiana jako nauka
poszukujaca zasad opisujgcych swiat®.

Szerokie stosowanie technologii cyfrowych
przyczynito sie do tego, ze ontologie staly sie przed-
miotem badari nie tylkow dziedzinie nauk humani-
stycznychispolecznych, ale takze wdziedzinie nauk
informatycznych. Poszukiwanie zasad opisujgcych
$wiat w informatyce jest zagadnieniem nowym, bo
liczy sobie zaledwie éwieré wieku*. Jednym z pierw-
szych twdrcdw ontologii winformatyce byt Thomas
R. Gruber, ktory przedstawil piec jej zasad w opra-
cowaniu pod tytutem Toward Principles for the Design
of Ontologies Used for Knowledge Sharingz 1993 roku®.

Rzeczywistos¢ wirtualna i rozszerzona
Odbidr zmyslowy jest obecnie jeszcze mniej wia-

rygodny niz w erze przedcyfrowej - miedzy innymi
dlatego, ze jeste$my zewszad otoczeni obrazami,
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ktdre narzucajag namwidzenie swiata. Nade wszyst-
ko technologie kreujg nowe typy rzeczywistosci,
takie jak: rzeczywistos¢ wirtualna i rzeczywistosé
rozszerzona. Te dwa nowe pojecia, ktdre na state
weszly do wspélczesnego jezyka, spowodowaly
wiele zmian w réznych dziedzinach zycia.

Rzeczywistos¢ wirtualna (Virtual Reality, VR),
awlasciwie Srodowisko wirtualne, to w pelni elek-
tronicznie wytworzone otoczenie tréjwymiarowe
ztozone z obrazdw i dZwiekéw. Spersonalizowane
$rodowisko sieciowe dziala na zasadzie wielu réz-
norodnych przestrzeni (skrzynki e-mailowe, konta
na portalach spolecznosciowych, konta bankowe,
pracownicze i inne), czasem zespolonych w grupy,
do ktérych logowanie wymaga wspdlnego hasta
(na przyktad powiazanie Gmail i Google). Srodo-
wisko wirtualne stalo sie alternatywnym miejscem
funkcjonowania wiekszosci wspdtczesnie zyjacych
ludzi. Umozliwia ono wiele aktywnosci wasciwych
dlarealnego zycia, stad zbieznosé w okresleniu obu
$rodowisk, realnego i wirtualnego, jako ,,rzeczywi-
stos$¢”. Rzeczywistos¢ wirtualna umozliwia funkcjo-
nalnosci znane z codziennego zycia, miedzy innymi
takie jak: komunikowanie sie, wykonywanie pracy
(telepraca), uczenie sie (e-learning), rozwijanie za-
interesowarn (gry komputerowe lub online), relaks,
robienie zakupdw.

Preznie rozwijajacym sie wspélczesnie sro-
dowiskiem jest ,rzeczywistosc rozszerzona” (Au-
gmented Reality, AR). Prace nad technologiami AR
prowadzono w osrodkach naukowych juz w latach
60. Jednym z pierwszych badaczy, ktéry wraz ze
studentami pracowat nad AR, byt Ivan Sutherland
z Harvard University i University of Utah®. Jednak
dopiero rozwdj internetu oraz technologii cyfrowych
umozliwitupowszechnienie i szerokie zastosowanie
rzeczywistosci rozszerzonej. Jedng z definicji AR
podat Ronald Azuma w 1997 roku. Wedlug Azumy
ARto takie srodowisko, ktdre spelnia trzy warunki’:
1) zawiera elementy realne i wirtualne;

2) jest interaktywne;
3) zapisuje dane w trzech wymiarach.
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Powyzszy sposéb definiowania rzeczywistosci
rozszerzonej nie ogranicza jej stosowania dowybra-
nej technologii wizualizowania tresci, co w konse-
kwencji pozwala na zastosowanie coraz lepszych
rozwigzan w zakresie urzadzen i aplikacji®.

Rzeczywistosc rozszerzonataczy obrazy wirtu-
alne, wygenerowane przy uzyciu grafiki komputero-
wej, z bodzcami pochodzacymi ze swiata realnego’.
ARwykorzystujew pierwszym rzedzie bodzce wzro-
kowe, rzadziej dzwiekowe, a najrzadziej dotykowe,
dlategowiekszosé informacji przetwarzanych przez
AR opiera sie na grafice wektorowej. Wyrdznia sie
dwa systemy prezentacji informacji w AR'":

1) see-through-swiat realnywidziany przez przezro-
czysta powloke, na ktorej wyswietlane sg obiekty
wirtualne;

2) video-mixing - przetwarzany obraz z kamery
wyswietlany na nieprzezroczystych ekranach
wewngtrz specjalnie skonstruowanego helmu
(okularéw), na ktéry jest nalozona w czasie rze-
czywistym grafika 3D.

Pomimo znaczgcego rozwoju technologicz-
nego realizacja AR ma jeszcze duzo niedociggniec
i barier. Najczesciej wymienia sie trzy rodzaje
ograniczen':

1) bledy statyczne - bledy i znieksztalcenia rzeczy-
wistosci wynikajace z niedoktadnosci przyrza-
déw optycznych,

2) bledy dynamiczne - op6znienia w wyswietlaniu
niektérych informacji, poruszajgcych sie obra-
ZOw itp.,

3) problemy rejestracji - btedy w projektowaniu
i rejestracji obrazu skutkujace nieprecyzyjnym
nakladaniem sie wygenerowanych obrazéw
wirtualnych na obiekty rzeczywiste, na przy-
ktad obraz skalpelaw operacji wspomaganej AR
musi prawidlowo odwzorowywac jego polozenie
w ciele pacjenta.

W 1994 roku Paul Milgram i Fumio Kishi-
no wprowadzili pojecie rzeczywistosci mieszanej
(Mixed Reality, MR), kt6rg umiescili na schemacie
cigglosci. Byt to odcinek, na ktérego jednym koricu
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umieszczono rzeczywistosé, a na drugim —-wirtual-
nos¢. Pomiedzy nimi znajdujg sie rzeczywistosc roz-
szerzona (AR)irozszerzonawirtualnosc. Rzeczywi-
stos¢ mieszang badacze rozumieli jako srodowisko
ztozone ze wszystkich elementéw umieszczonych
na schemacie ciaglosci'

Nalezy zaznaczy¢, ze rzeczywistosé rozszerzo-
nanie tworzy elementéwwirtualnych, a jedynie roz-
poznaje obiekty swiata rzeczywistego i naklada na
nie wirtualne informacje.

Edukacyjne zastosowania rzeczywistosci
rOZSZerzonej

Motorem napedowym w zakresie narzedzido prze-
twarzania danych w rzeczywistosci rozszerzonej
sg obecnie smartfony. Umozliwiajg one tworzenie
rozwigzaidt AR w réznych branzach i dziedzinach.
Jedng z bardziej znanych i spektakularnych pre-
zentacji zastosowania technologii AR jest kam-
pania reklamowa koncernu Pepsi z 2014 roku,
umieszczona na przystankach autobusowych na
Oxford Street w Londynie'®. Wewnetrzne szyby
przystankéw autobusowych zastgpiono ekranami,
na ktdrych wyswietlano obraz realny wraz z rdoz-
norodnymi wizualizacjami w czasie rzeczywistym
(na przyklad osmiornice porywajaca przygodnego
przechodnia), natomiast na zewnetrznych szybach
widniala reklama napoju Pepsi Max. Obrazy byly
bardzo realistyczne i robily wrazenie - zaréwno na
oczekujgcych na autobus, jak i na przechodniach.
Innym pokazem mozliwosci technologii AR byta
ywirtualna przymierzalnia”, zaaranzowana przez
firme Timberland w Galerii Mokotéww 2014 roku.
Przechodzacy obok sklepu ludzie mogli zobaczyc¢ na
ekranie siebie — ubranych w rzeczy z nowej kolek-
cji. Zastosowano tam technologie Kinect, sledzaca
i analizujaca ruchy w czasie rzeczywistym.
Technologia rzeczywistosci rozszerzonej znaj-
duje szerokie zastosowanie w réznych dziedzinach
zycia, miedzy innymiw: medycynie (diagnostyka, ope-
racje przy uzyciu AR), architekturze (projektowanie
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i wirtualna rekonstrukeja zniszczonych budynkéw),

inzynierii (konstruowanie i testowanie urzadzeri),

nawigacji (urzadzenia w budynkach, samochodach,
samolotach), w hydrologii, geologii, reklamie itp.

Znaczgcym obszarem zastosowan AR jest edu-
kacja, gdzie rzeczywistosé rozszerzonawykorzysty-
wana jest na rézne sposoby. Agnieszka Dejnaka na
potrzeby zastosowan w edukacji wyszczegdlnita
dwa kryteria klasyfikacji rzeczywistosci rozsze-
rzonej wraz z odpowiadajgcymi im kategoriami.
System AR zalezny jest od™:

1) miejsca zastosowania — obszar zamkniety (In-
ternal AR) lub przestrzen otwarta (External AR/
Outdoor AR);

2) sposobu wizualizacji - wyswietlacze optyczne
HMD (head-mounted display -wyswietlacze umiesz-
czone na glowie obserwatora, jak gogle wirtualne,
helm wirtualny) oraz OMD (open-marker display -
kameryinternetowe i oprogramowanie) -wyswiet-
lanie obrazu na ekranie komputera lub na okula-
rach multimedialnych podtgczonych do systemu.

External AR polega na rejestracji Swiata real-
nego i taczeniu z nim elementéw wirtualnych. Jest
zdecydowanie bardziej rygorystyczny technologicz-
nie (wymaga systeméw lokalizacji opartych na GPS,
ktore okreslajg polozenie obiektu w przestrzeni);
moze by¢ stosowany miedzy innymi do rekonstruk-
cji budynkdw.

ARjest czestowykorzystywanaw trakcie poka-
z6w podczas konferencji, seminariéw i kongreséw.
Prezentacja, wktdrej przy pomocy gestéw prelegen-
ta uruchamiane sg animacje lub inne obiekty 3D,
jest ciekawsza, angazuje uwage stuchaczaizacheca
do interakgcji®.

Stosujac AR, mozna poszerzy¢ rzeczywistosc
poprzez dodanie dodatkowych wirtualnych elemen-
tow, nie zmieniajgc tak naprawde niczego. Taki
zabieg stosuje sie takze w muzeach czy teatrach,
tworzac scenografie.

Rzeczywistosé rozszerzona jest z powodze-
niem stosowana w nauczaniu poczatkowym oraz
tam, gdzie nauke faczy sie z zabawa poprzez wyko-
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rzystanie gier edukacyjnych i symulacjnych. Pierw-

szy projekt wykorzystania AR w ksigzce, tworzony

w latach 2002-2008 przez pracownikéw Uniwer-

sytetu w Canterbury (Nowa Zelandia) pod nazwg

Magic Book, opisywal trzy sposoby obcowania

z tekstem, kt6ry zawiera elementy technologii AR:

1) tradycyjny - czytanie i ogladanie ilustracji,

2) wykorzystujgcy technologie rzeczywistosci roz-
szerzonej - dzieki specjalnym okularom oglada-
nie tréjwymiarowych projekcji umieszczonych
w ksigzce oraz animacji i animacji z dZwiekiem,

3) immersja w tekst ksiazki - pelne zanurzenie
w ksigzkowym swiecie wytworzonym wirtualnie.
W kazdym momencie moznawrdcié do rzeczywi-
stosci, operujgc przyciskami na raczce binokli, za
pomocg ktérych wkraczamy w swiat wirtualny™®.

Augmented Reality ma duzy potencjat edukacyj-
ny. Angazuje uwage uczniow, rozwija wyobraznie,

a dzieki obrazom 3D i animacjom pobudza cieka-

wosc intelektualna.

Podsumowanie

Rozszerzona rzeczywistosc to polaczenie - przy
pomocy technologii - $wiata realnego z wirtualnym.
W wersji zaawansowanej pozwala na interakcje
z cyfrowo wytworzonymi obiektami 3D - na przy-
kiad przemieszczanie wirtualnych sprzetéw w re-
alnej rzeczywistosci, dodawanie innych obiektéw
cyfrowych, komunikowanie sie ze wskazang osobg
przy pomocy gestow itp. Rozwdj technologii AR
zmierza w kierunku wytworzenia takich urzgdzen
iaplikacji, by niemozliwe bylo odréznienie obiektow
wirtualnych od realnych. Dokladne odwzorowanie
ksztattéw, kolordw i wzajemnych relacji obiektéw
ze $wiatem realnym jest obecnie celem projektan-
téw systeméw AR. Jaki wplyw na edukacje bedzie
miala ta technologia? Mozna przypuszczaé, ze nie
przejdzie bez echa, cho¢ moze by¢ i tak, ze podzie-
li los innych technologicznych ,,nowinek” i szybko
zniknie z pola zainteresowania szkoly i pracujacych
w niej nauczycieli.
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Nalezy takze pamietad, ze potencjal zastoso-
wania rzeczywistosci rozszerzonej tkwi nie tylko
w urzadzeniach i aplikacjach, ale zalezy przede
wszystkim od jej atrakcyjnego zastosowania. Obu-
dowanie prezentacji z AR w ciekawe dialogi, dobra-
nie interesujacych obiektéw 3D, a przede wszystkim
pomyst na aktywne wiaczenie uczestnikéw pokazu
do prezentacji zwieksza skutecznosé wykorzysta-
nia tej technologii. Czy nauczyciele bedg sie chcieli
postugiwac tg technologig? Tak jak wspomniatlam
- na razie, takze ze wzgledu na koszty, jest to swego
rodzaju nowos¢ w swiecie cyfrowych technologii
i tylko czasami moze przenikad do edukacyjnej
codziennosci.
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Abstract

Augmented reality

Augmented reality (AR) is a combination - thanks
to technology - of the real and the virtual world.

Its advanced version allows us to interact with
digitally created 3D objects - such as moving virtual
equipment in reality, adding new digital objects,
communicating with other people via gestures, etc.
AR development is heading towards creating such
devices and applications that it would be impossible
to distinguish between the real and the virtual.
Accurate reproduction of shapes, colours and
mutual relationships with the real world is now the
aim of AR designers. This article presents the main
types of AR technology and its relations with other
ways of reproducing reality.
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Wartosciowy cel

dydaktyczny

Paulina Baranska

Jak wykorzystywac¢ nowe nowe media
w rzeczywistosci szkolnej?

Wspdlczesnie istotng czescig rzeczy-
wistosci sg ,,nowe nowe media”, do kto-
rych zalicza sie portale spotecznosciowe,
takie jak: YouTube, Facebook, MySpace,
Instagram czy Tweeter. Tresci umieszcza-
ne w tych serwisach - ale przede wszyst-
kim aktywnos¢ ich uzytkownikéw - co-
raz czesciej majg znaczenie polityczne czy
spoleczne i rzutujg na decyzje konsumen-
tow, a nawet wyborcdw. Trudno wiec sie
dziwié, ze istnienie tych serwiséw ma tak
ogromny wplyw na wspétczesnych ucz-
niow - coraz czesciej otwarcie deklaru-
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jacych, ze w przyszlosci chcieliby zostad
nie prawnikami czy lekarzami, ale e-spor-
towcami, youtuberami lub ,influencera-
mi’. Czy mozna wiec udawac w szkole, ze
rzeczywistos¢ ,nowych nowych mediéw”
nie istnieje? Czy racjonalnym wyborem
jest postawa buntu wobec niej, wyraza-
jaca sie w wielu placowkach zakazem
korzystania z tabletéw czy smartfonéw?
Czy moze jednak w tych narzedziach, za
ktdre mozemy uznac wspdlczesne serwisy
internetowe, powinnismy doszukiwac sie
potencjatu dydaktycznego?
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Charakterystyka nowych nowych mediéw

Paul Levinson opisuje nowe nowe media jako zja-
wisko charakteryzujace sie niespotykang dotad do-
stepnoscig, nieograniczang przez zaden natozony
z gory program, oraz elastycznoscia: ,,(...) nowe nowe
media dajg uzytkownikom (..) kontrole, z ktdrg
wigze sie mozliwosé samodzielnego decydowania
o tym, gdzie i kiedy czyta sie dany tekst czy stucha
lub oglada przekaz audiowizualny™. |, Jednoczesnie
wszystkie nowe nowe media majg charakter spo-
tecznosciowy - komentowanie wpiséw czy filmow
na czyims$ blogu jest przeciez forma aktywnosci
w obrebie grupy™. ,Jednak niektére nowe nowe
media z zalozenia pelnia funkcje spotecznoscio-
wa: ich podstawowym celem jest lgczenie ludzi,
budowanie relacji™. Z pewnoscig te cechywplywaja
tez na duzy potencjat dydaktyczny wspomnianych
serwisow. Portale te mogg sie bowiem okazaé po-
mocne dla budowania relacji pomiedzy uczniami
oraz nauczycielami, a takze ulatwiaé tworzenie
klasowych kanaléw komunikacyjnych, wirtualnej
,kroniki” klasowej, otwierajg mozliwos$ci podejmo-
wania szeregu aktywnosci zachecajacych uczniéw
do twérczych dzialan, ktére jednoczesnie mogg im
pomdéc opanowac szkolny material. Istotng cechg
nowych nowych mediéw jest takze fakt, ze sg one
- co wydaje sie znaczace w realiach finansowania
polskiej oswiaty - catkowicie darmowe.

Szanse edukacyjne

Badania pokazuja, ze wykorzystywanie w procesie
ksztalcenia nowych technologii ,,pozwala zmienié
$rodowisko uczenia sie w klasie ze zdominowane-
go przez nauczyciela na ucznia w centrum”™. Po
pierwsze, dzieje sie tak miedzy innymi za sprawg
wykorzystywania na lekcji nowych technologii
(w tym nowych nowych mediéw) - uczniowie majg
szanse realizacji wlasnych inicjatyw oraz wieksza
mozliwosé swobodnego dzialania. Jak podkresla
Anna Janus-Sitarz, podejmowanie aktywnosci

TEMAT NUMERU

tworczych daje cztowiekowi mozliwosc poczucia
sensu wiasnego istnienia oraz swiadomos¢ bycia
niepowtarzalnym?®, co bezposrednio przeklada sie
na samoocene oraz poczucie zadowolenia z Zycia.
Po drugie, wspdlczesng zlozong rzeczywistosé
trudno zrozumied, a tym bardziej w niej funkcjo-
nowad, bez rozwiniecia twdrczych umiejetnosci,
ktdre majg niebagatelny wplyw na komfort zycia
i jakos¢ stosunkéw spotecznych.

Trzecim powodem uzasadniajgcym warto$é
angazowania uczniéw w aktywnosci tworcze sg
zachodzgce obecnie przemiany spoleczne, techno-
logiczne oraz ekonomiczne, do ktérych powinni
zostad przygotowani nastoletni absolwenci szkdt.
Wspdlczesna socjologia coraz czesciej zaczyna
dostrzegad znaczenie twdrczego potencjatu spo-
tecznosci i dokladnie opisywad zachodzace za jego
przyczyng zmiany.

Portalem, ktéry moze wspieraé dziatania twor-
czeuczniéw, jest YouTube. , Serwis (...) po raz pierw-
szy pojawit sie w wirtualnej przestrzeni w roku
2005, a utworzony zostal przez grupe mtodych in-
zynieréw: Chada Hurleya, Stave’a Chena i Jaweda
Karima. (...) W lutym 2005 roku doszto do zareje-
strowania domeny YouTube.com i opublikowania
W niej serwisu o tej nazwie. 23 kwietnia 2005 roku
opublikowany zostat pierwszy, liczacy zaledwie 19
sekund, filmik w serwisie”. Obecnie YouTube po-
siada ponad 50 wersji jezykowych’. Uczniowie na
calym swiecie nie tylko sledzg za pomoca platformy
tworczosé swoich idoli, ale coraz czesciej traktu-
ja portal jako zrédlo wiedzy z réznych dziedzin.
W Polsce popularne sg takie kanaly edukacyjne,
jak ,Wiedza z Wami”, ,Polimaty” czy tresci publi-
kowane przez Kasie Gandor.

Przykladem dzialania, kt6re jest pomocne przy
realizacji przedmiotowej i przyczynia sie do klaso-
wej integracji, moze by¢ stworzenie przez uczniéw
filmowej adaptacji lektury omawianej na lekcji
jezyka polskiego. Wykorzystanie do tego kanatéw
komunikacyjnych, charakterystycznych dla nowych
nowych mediéw, moze pomdc nauczycielowi mo-
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nitorowacd proces dzialania grupy oraz to, czy kazdy
z ucznidw wywigzal sie ze swoich zadan. Serwis in-
ternetowy YouTube umozliwia umieszczanie efek-
téw uczniowskiej pracy w miejscu dostepnym dla
danej grupy osob - na przyklad z jednej klasy. Przy-
gotowany film moze pomdc uczniom lepiej zapa-
mietad tres¢ lektury - uczniowie bowiem nie tylko
opisujg losy konkretnych bohateréw, ale i wcielajg
sie wnich. Film zamieszczony w serwisie YouTube
moze sie okaza¢ pomocny takze przy okazji powto-
rek do egzaminu.

Przeciwnicy wykorzystywania w szkole
nowych technologii oraz internetowych aplikacji
czesto podkreslaja, ze uczniowie na co dzien zyjacy
wwirtualnej rzeczywistosci powinni sie w szkole od
niej oderwac i poswieci¢ czas na ambitniejsze wy-
zwania intelektualne. Taka postawa czesto wynika
z leku oraz niezrozumienia praw, ktdrymi rzadzi
sie rzeczywistosc internetowa. Nie ma sensu uczy<
uczniéw tego, co potrafig - obstugi serwiséw spo-
tecznosciowych i réznych aplikacji, ale nalezy ich
przygotowad do odpowiedzialnego oraz swiado-
mego korzystania z jej zasobéw, ale i uswiadomié
wynikajace z nich zagrozenia, z ktérymi mogg sie
codziennie spotykad, spedzajac czas przy kompute-
rze. Oczywiscie, to bardziej skomplikowany temat
- z jednej strony uczniowie sg biegli w ,,obstugi-
waniu” Facebooka, a z drugiej strony czesto nie
potrafig dobrze zredagowacd tekstu w Wordzie. By¢
moze zatem nalezy w szkole uczyéwszystkich ,tech-
nologii”, nie zapominajgc wszak o tych najbardziej
tradycyjnych, jak czytanie ksigzek czy éwiczenie
pisma odrecznego.

W procesie edukacji musimy bra¢ pod uwage
to, Ze nasi uczniowie bedg wykonywaé zawody,
o ktdrych istnieniu dzis nawet jeszcze nie wiemy.
Warto podczas lekeji pokazywad, jak mozna taczy<
wiedze przedmiotows z tym, co uczniom bliskie,
aby pézniej mogli wykorzystac to w zawodowym
zyciu - niezaleznie od tego, jakg Sciezke kariery
wybiorg. Moze sie bowiem okazaé, ze wykorzy-
stanie internetowych aplikacji bedzie dla uczniow
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ciekawszg alternatywa rozmowy o lekturze niz
klasowa dyskusja, w ktérej nigdy nie uczestnicza
wszyscy, a jedynie Ci, ktdrzy nie bojg sie gtosno
wypowiadac swoich refleksji na klasowym forum.
Kanaly komunikacyjne - otwierane przez nowe
nowe media - mogg sprawié, ze poznamy opinie
uczniéw, ktdérzy na co dzien sg zbyt niesmiali, aby
publicznie zabieraé glos. Jednoczesnie proces two-
rzenia wlasnych tresci (filmu, internetowej galerii
na Instagramie czy dtuzszegowpisu na blogu) moze
sie okazaé doskonalym pretekstem do rozpoczecia
dyskusji na rézne tematy, na przyklad: skad w in-
ternecie czerpac wiarygodne informacje? Czym
charakteryzujg sie fake newsy i jaki cel majg ich
tworcy? Co sprawia, ze niektdre tresci umieszcza-
ne w internecie wydajg nam sie atrakcyjne, a inne
wrecz przeciwnie? Préby odpowiedzi na te pytania
pomoga uczniom nie tylko przygotowac prace na
wyzszym poziomie, ale i by¢ moze przyczynig sie
doich bardziej swiadomego korzystania z interne-
towych narzedzi w codziennym zyciu.

Jak wykorzysta¢ nowe nowe media?

Co powinno by¢ kluczowe podczas projektowania
aktywnosci z wykorzystaniem technologii infor-
macyjno-komunikacyjnych na lekcjach? Marta
Majorek podkresla, ze wykorzystujac nowe nowe
media, nauczyciel musi (...) ktas¢ nacisk na pro-
jektowanie aktywnosci i udzielanie niezbednego
wsparcia w celu osiggniecia zamierzonego, zazwy-
czaj wielowymiarowego celu nauczania. Podstawe
stanowi dziatanie, ktdre daje uczacemu sie duzg
doze swobody i mozliwos¢ czerpania ze swojego
doswiadczenia i juz posiadanych umiejetnosci™.
Zgodnie z zalozeniami Malgorzaty Ostrowskiej
oraz Danuty Sterny kluczowe jest takze okreslenie
warto$ciowego celu dydaktycznego. Stwierdzenia
te nalezy uzupelnic o zalozenie, ze cel ten musi
by¢ zrozumialy i istotny nie tylko dla nauczyciela,
ale przede wszystkim dla uczniéw. Mlodziez chet-
niej angazuje sie w dzialania, ktére daja poczucie
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sprawstwa, dlatego warto wykorzystywac nowe
nowe media nie tylko do pracy przedmiotowej, ale
na przyklad do dzialari zwigzanych z prowadzeniem
szkolnego wolontariatu.

W wypadku wykorzystania nowych nowych
mediow do realizowania zlozonych aktywnosci (na
przyklad pracy metoda projektowsa) bardzo istotne
jest nie tylko sformulowanie jasnego i waznego dla
ucznidw celu, ale i wyznaczenie konkretnych ter-
minéw realizacji etapéw zadania. Warto wilgczy¢
uczniéw w ten proces, aby sami stali sie tworcami
zasad, ktérych beda przestrzegac. Pozwoli im to juz
na poczatku pracy zaangazowac sie w jej przebieg.

Propozycje dzialan

Przedmiotowa baza danych

Mozna jg utworzy¢w ramach grupy na Facebooku -
korzystajac z aplikacji Teams lub za pomocg dysku
Google. Jest przydatna podczas przygotowywania
uczniéw do egzaminéw. Ulatwia gromadzenie ma-
terialéw (kart pracy, zagadnieni do sprawdzianéw
czy uczniowskich prac)wjednym miejscu - dostep-
nym dla wszystkich, ktérzy nalezg do danej grupy
lub posiadajg dane do logowania.

Tworzenie adaptacji filmowych szkolnych lektur
Zgodnie z nowg podstawg programowg dla klas
VII-VIII uczniowie zobowigzani sg do uczestni-
ctwa w projektach edukacyjnych (poprzez tworze-
nie réznorodnych prezentacji, projektéw wystaw,
realizowanie krétkich filméw z wykorzystaniem
technologii multimedialnych)’. Mozna zachecié
uczniow do stworzenia filméw na bazie wybranej
lekturyiumiescic jew serwisie YouTube. Proponuje
wykorzystac ustawienia prywatnosci tak, aby dostep
do zamieszczanych materialéw mialy jedynie osoby
z danej klasy. W ramach dodatkowego zdania
mozna poprosic uczniéw, aby pod filmem umiescili
komentarze zawierajgce elementy recenzji.
Tworzenie filméw edukacyjnych

Inspiracjg do tworzenia uczniowskich filméw moga
stad sie nie tylko lektury szkolne, ale i tematy oma-
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wianew czasie zajec. W ramach powtdrzeniawiado-
mosci mozna podzielid uczniéw na grupy i poprosié,
aby przygotowali filmy edukacyjne, ktdre beda thu-
maczyty wybrane problemy lub opowiadaty o danym
zagadnieniu. Zaangazowanie w proces powstawania
filmu, kategoryzowanie omawianych w nich tresci
czy tworzenie planu przedstawienia kolejnych za-
gadnien sprawi, ze jego tworcy lepiej i na dluzej za-
pamietajg kluczowe informacje. Dodatkowo filmy
umieszczone w serwisie YouTube, aplikacji Teams
lub na dysku Google mogg by¢ pomocne w trakcie
powtarzania materialu przez uczniéw, ktdrzy nie
uczestniczyli w procesie powstawania filmu.
Szczegdlnie przydatny okazuje sie podczas pracy
z klasg wychowawczg oraz przy realizacji dtuzszych
dziatan projektowych. Dzieki stworzeniu klasowej
grupy dyskusyjnej (na przyklad na Facebooku,
Teams, Hangouts Chat) nauczyciel ma mozliwosé
monitorowania procesu realizacji zadan uczniow-
skich. Takie kanaly komunikacji mozna takze wy-
korzystaé do przekazywania uczniom informacji
zwrotnych, ale i do klasowej ewaluacji.

Podsumowanie

Wiekszosé wspélczesnych uczniéw zyje pomiedzy
dwoma swiatami - wirtualnym i realnym. Jeden
i drugi moze nie tylko fascynowac i inspirowad, ale
takze niesc ze sobg zagrozenia. Wlasciwie nie jestjuz
mozliwe catkowite wykluczenie z lekeji jednej z tych
rzeczywistosci, dlatego powinnismy zachecac ucz-
niéw do refleksji na temat zwigzanych z nimi szans
oraz zagrozern, a takze mobilizowac ich do wlasnych
poszukiwan. Nie nalezyw zwigzku z tym rezygnowad
na przyklad z recznego pisania, malowania, liczenia
w pamieci czy postugiwania sie technologiami infor-
macyjno-komunikacyjnymi, ktdre mogg sie okazad
przydatnymi narzedziami pomocnymi w osigganiu
celéw sformutowanych w podstawach programo-
wych poszczegdlnych przedmiotéw™. Badania po-
kazujg, ze wykorzystywanie w procesie ksztalcenia
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nowych technologii ,,pozwala zmienié srodowisko
uczenia sie w klasie ze zdominowanego przez na-
uczycielanauczniaw centrum®. Staje sie to osiggalne
za sprawg umozliwienia uczniom podejmowaniawy-
boréw oraz realizowania wlasnych inicjatyw, ktére sg
drogg do realizacji sformulowanego przez nauczycie-
la celu aktywnosci. Wykorzystywanie nowych tech-
nologii nalekcjach,aw tym nowych nowych medidw,
moze pomdc nie tylko w rozbudzeniu wiekszej cie-
kawosci ucznidw; ale i ,,dac¢ im wiekszg autonomie,
wykorzystywaé wiecej mozliwosci i sciezek prowa-
dzacych do osiggniecia celu™?.
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Abstract

Valuable educational goals

The “new new media”, which comprise of social
networking sites, such as YouTube, Facebook,
MySpace, Instagram, or Twitter, have become a part
of our reality. Content posted on those sites — and
mostly the activity of their users — are becoming
increasingly important both politically and socially.
The existence of those sites affects students — who
more and more often declare that they would like
to become e-sportsmen, youtubers or influencers in
the future, and not lawyers or doctors. Can schools
therefore pretend that the reality of the “new new
media” does not exist? Is it rational to rebel against
it, which is often expressed as prohibiting the use
of smartphones or tablets? Or can modern Internet
media be seen as having an educational potential?

Paulina Baranska

Doktorantka Wydziatu Polonistyki Uniwersytetu
Jagielloniskiego. Nauczycielka jezyka polskiego w Prywatnej
Szkole Podstawowej i Liceum Ogdlnoksztatcgcym
wStrumienie” w J6zefowie. Publikowata miedzy innymi

w ,Wyspie”, ,eleWatorze” i ,Popmodernie”.
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Pedagogika tworczosci
a nauki spoleczne

Czesc¢ 11

Mieczystaw Galas

Definicje, metody, nurty

(klasyczne i nieklasyczne)

W pierwszej czesci artykutu, opubliko-
wanej na tamach poprzedniego numeru
»Refleksji”, przedstawitlem w ujeciu prze-
krojowym dzieje i najnowsze dokonania
pedagogiki tworczosci jako dynamicznie
rozwijajacej sie subdyscypliny nauko-
wej. Tym razem, takze w pewnym skro-
cie, omowie przede wszystkim niektdre
wspolczesne teorie, dotyczace zagadnienia
pedagogiki twdrczosci, zaréwno w per-
spektywie klasycznej, jak i nieklasyczne;.
Nie chcialbym przy tym tracic z pola wi-
dzenia najwazniejszych elementéw czy
tez watkéw tworczosci - jest to bowiem

TEMAT NUMERU

wieloaspektowy proces, ktorego przebieg
zalezy od czynnikéw psychologicznych
(wewnetrznych) i spotecznych (zewnetrz-
nych). Zaklada sie przeciez, w najbardziej
yliberalnych” pod tym wzgledem teoriach
dotyczgcych twdrczosci, ze kazdy moze
by¢ twérczy - niezaleznie od predyspozy-
cji czy wyksztalcenia. Jak zatem rozpoznac
osobe tworczg? Czym szczegolnym sie wy-
roznia? Jakie posiada cechy? Klasyk no-
woczesnej psychologii, Abraham Maslow,
twierdzil, Ze twdrczosc jest kwestig orygi-
nalnosci - tworczy jest ten, kto robi rzeczy
nowe i do tej pory nieznane.
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Cztery sposoby podejscia do twérczosci

W licznej literaturze przedmiotu brakuje po-
wszechnie przyjetego okreslenia twdrczosci. Poje-
cietojestwieloznaczne i moze by¢ wykorzystywane
na gruncie réznych nauk w zupetnie odmiennych
celach. Jednym ze sposobdw uporzadkowania ist-
niejgcych teorii twdrczosci jest zastanowienie sie
nad réznymi sposobami postugiwania sie tym ter-
minem. Ellis P. Torrance i Andrzej Strzatecki twier-
dzg, ze w zaleznosci od przyjmowanej orientacji
teoretycznej i metodologicznej, naukowe definio-
wanie i opisywanie twdrczosci polega najczesciej
na akcentowaniu przez badaczy réznych aspektéw
tego zjawiska. W literaturze uwzglednia sie na ogé6t
cztery aspekty tworczosci: méwi sie o tworczosci
jako wytworze, osobowosci twércy, procesie psy-
chicznym oraz czynnikach zewnetrznych warun-
kujacych proces tworzenia'. Pedagogika tworczosci
jest zainteresowana wszystkimi aspektami, jednak
najwieksza uwage przywiazuje do czynnikéw wa-
runkujgcych proces twérczosci.

W przypadku twérczosci jako wytworu
(ujecie przedmiotowe) analizuje sie dziatalnos¢
prowadzgcg do powstania dziela sztuki, wynalaz-
ku technicznego, odkrycia naukowego itp., ktére
wyréznia nowosé w sensie obiektywnym, uzytecz-
nosc i wartos¢ spoteczna oraz zasieg spolecznego
oddziatywania. Na poczgatku zatem osobe okresla
sie mianem twdrcy na podstawie wytworu, jako re-
zultatu ludzkich wysitkéw. Traktowanie twérczosci
jakowytworuwymaga ustalenia jej kryteriéw obiek-
tywnych - najczesciej przez ekspertéw. W psycho-
logii kryteria te wykorzystuje sie do szacowania
trafnosci testéw lub tez do zidentyfikowania oséb
tworczych, a nastepnie dokonania charakterysty-
ki tych 0séb. Tworczos$é pojmowana jedynie jako
wytwor jest wistocie faktem kulturowym i stanowi
przedmiot badari historii i socjologii, a nie pedago-
giki®. W tym ujeciu najwazniejszy jest wyjatkowy,
rzadko osiggany efekt koricowy, uzyskiwany przez
wybitnie utalentowane osoby. Patrzenie na twor-
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czosé w takiej perspektywie pozwala nam dostrzec
jednowymiarowy, niepelny obraz. Przy tym nie daje
on pedagogowi teoretycznego uprawomocnienia
zabiegéw wspierania uczniowskiej kreatywnosci.
Nie rozwdj osoby, lecz produkt jest tu najistotniej-
szy. Niezgoda na takie pojmowanie twérczosci stala
sie podstawg budowania wielu innych teorii, po-
szukujacych istoty kreatywnosci niezaleznie od jej
koricowego wyniku®.

Drugim istotnym aspektem opisu tworczosci
jest struktura osobowosci twércy. W tym wypadku
analizy badawcze koncentrujg sie na specyficznych
wlasciwosciach proceséw psychicznych, ktdre pro-
wadzg do powstania tworczej idei lub sg sktadni-
kiem tworczych zachowari. Badania i dyskursy na-
ukowe skupiajg sie wokot takich problemdw, jak:
rola zdolnosci i uzdolnied warunkujgcych osigg-
niecia tworcze, powstawanie tworczych pomystéw,
analiza proceséw psychicznych, intelektualnych,
emocjonalnych i motywacyjnych oraz behawioral-
nych*. Szczegdlnie dla psychologii humanistycznej,
traktujacej twérczosc jako postawe wobec swiata,
kreatywnos¢ jest cechg gleboko zakorzeniong
w naturze kazdego czlowieka. Taki rodzaj ujmo-
wania tworczosci Edmund Necka nazywa , twor-
czoscig bez dziel”, rozumiang jako ,,zdolnosé czysto
potencjalna, z réznych powoddéw niezrealizowang
w postaci wytworéw spelniajgcych kryteria nowos-
ci i wartosci™.

Zatem,jak twierdzi Abraham Maslow: , ... twor-
cza moze byc zaréwno gospodyni domowa, wspa-
niala matka, Zona, Swietnie gotujgca pani domu,
majaca gust i smak co do wyboru sreber, szkla,
serwisu, wykazujaca nowatorstwo, pomystowos¢
i inwencje, jak i psychiatra nietworzgcy teorii
i nieprowadzgcy badar, lecz traktujacy kazdego
pacjenta jako niepowtarzalng istote ludzkg. Zu-
pelnie zas nietwdrczy moze by¢ artysta przeciet-
nie odtwarzajacy cudze utwory”®. Maslow odréznit
talent twdrczy od ,samoaktualizujgcej sie twor-
czo$ci’, zwigzanej bezposrednio z osobowoscia,
a przejawiajacej sie w specyficznej postawie wobec

REFLEKSJE 3/2019

31



32

$wiata. To niezwykle postrzeganie swiata, nie tylko
intelektualne, ale i uczuciowe, zwiazane ze sferg
dzialari i kontaktéw miedzyludzkich, lezy w isto-
cie czlowieczeristwa. , Tacy ludzie potrafig dojrzeé
to, co ogdlne, abstrakcyjne, zarubrykowane, skla-
syfikowane i podzielone na kategorie™”. Maslow
wskazuje takze inne cechy osobowosci twérczej
czlowieka samoaktualizujgcego sie, takie jak: swo-
iste poczucie humoru, wieksza od przecietnosci
spontanicznosciekspresyjnosc, mniejsza kontrola
i hamowanie, wolnosc od bojazni przed nieznanym,
tajemniczym i zagadkowym, zdolnosé do integro-
wania, laczenia tego co oddzielne i przeciwstaw-
ne w calosé, akceptacja wlasnych mysli, uczué
i impulsdw, niezaleznos¢ od wplywéw otoczenia.
Autor w swoich rozwazaniach akcentuje osobo-
wosc czlowieka twérczego, a nie jego dokonania.
Wskazuje takze na jego cechy charakterologiczne,
takie jak: ,,smialosé, odwaga, wolnosé, spontanicz-
nosé, przejrzystosd, integracja i samoakceptacija,
wszystkie one umozliwiajg pewien rodzaj ogdlnej
twdrczosci, ktéra wyraza sie w tworczym zyciu
badZ w twdrczej postawie lub twdrczej jednostce™.

W zblizony sposéb do Maslowa traktuje
tworczos¢ inny przedstawiciel psychologii huma-
nistycznej, Carl Rogers, ktdry opisuje to zjawisko
jako wynik ludzkiej tendencji do samorealizacji.
Wedlug niego wewnetrznymi warunkami kon-
struktywnej twérczosci czlowieka sg: otwartosé na
doswiadczenie, brak sztywnosci i tolerancja dwu-
znacznosci; zdolno$¢ przyjmowania niezgodnych
z sobg wielu konfliktowych informacji; wewnetrz-
ne umiejscowienie zrédta oceniania; zdolno$¢ do
spontanicznego badania’.

Nie tylko autorzy z nurtu psychologii humani-
stycznej zajmowali sie poznaniem i opisem osoby
tworczej. Zespoly cech sprzyjajgcych podejmowa-
niudzialar, ktérych efektem jest wytwdr uznawany
za tworczy, spotykamy takze u Edmunda Necki.
Autor wyrdznia nastepujgcy zespot cech osobo-
wosci ludzi twércezych: | otwartosé, dociekliwosc,
niezalezno$¢ w sferze intelektualnej, moralnej

TEMAT NUMERU

ispolecznej, wrazliwosc, odwaga intelektualna, do-
datni stosunek do samych siebie, odpowiedzialnosé
(dojrzatosé emocjonalna), pelnia poczucia przezna-
czenia swojej pracy, szerokie, ale wybidrcze zain-
teresowania”'’. Tworzenie takich i podobnych list
ma na celu prébe wykrycia, sklasyfikowania i opi-
sania uniwersalnych cech osoby twérczej. Badania
psychologéw pokazuja jednak, ze w rzeczywistosci
tworcy réznig sie miedzy soba znaczgco - zaréwno
pod wzgledem reprezentowania danej cechy i jej
natezenia, badz tez braku niektdrych cech umiesz-
czanych na listach przez réznych autoréw.

W prezentowanych listach brakowato cech
myslenia charakterystycznego dla 0séb twdrczych.
Wiasnie specyfika proceséw psychicznych, gléwnie
intelektualnych, sktonita psychologdw do podjecia
prob poznania i opisu mechanizmu twdrczosci.
Zagadnienie to stanowi trzeci aspekt twdrczosci
(podmiotowy) i dotyczy procesu myslenia twodr-
czego i jego struktury. W tym przypadku psycho-
logowie na podstawie badan prébujg dowiedzieé
sie, jakie wlasciwosci psychiczne sg warunkiem
osiggnied tworczych i jaki jest zwigzek twdrczo-
$ci z takimi cechami indywidualnymi osdb twér-
czych, jak: inteligencja, style poznawcze, zdrowie
psychiczne itd. W ramach tego nurtu zaintereso-
wania badaczy koncentrujg sie na fazach kreatyw-
nego rozwigzywania probleméw, cechach samego
mysleniaw procesach poznawczych, decydujgcych
ojego tworczym charakterze, na uwadze, percepcji,
wyobrazni i pamieci, a takze niektdrych stanach
emocjonalnychiszczegdlnych stanach swiadomo-
$ci prowadzacych do twdrczosci''. Zdaniem Miro-
stawa S. Szymariskiego w tym wypadku informacje
czerpie sie z badan retrospektywnych, z materiatu
biograficznego dostarczonego przez dorostych
i uznanych spotecznie twoércow, albo z badan nad
dzieémi i mtodziezg uzdolniona. Wedlug autora
,(-..) ten sposob podejscia do twdrczosci w aspek-
cie osoby twérczej czy osoby potencjalnie twdrczej
ma duze znaczenie dla pedagogiki. Na podstawie
charakterystyk tych oséb mozna bowiem ksztalto-
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wac udziecii mlodziezy odpowiednie cechy, mozna
wspiera¢ w niektérych elementach ich optymalne
warunki rozwoju”'2

Czwarty aspekt tworczosci taczy sie z analizg
czynnikéw zewnetrznych warunkujacych dziatal-
nos¢ tworczg. Jak stwierdza Roman Schulz ,dzia-
talno$¢ twdreza, podobnie jak inne formy ludzkiej
aktywnosci, przebiega zawsze w okreslonych wa-
runkach, w okreslonym kontekscie, w okreslonym
srodowisku™®. Zgodnie z tym warunki zewnetrz-
ne twérczosci to ogdt czynnikdw wplywajacych
na podejmowanie, tres¢, intensywnosc, przebieg
i rezultaty dzialan tworczych. Odnoszg sie one do
kontekstu spotecznego, w jakim twérczosé prze-
biega. Mirostaw S. Szymariski, w ksigzce Twdrczos¢
i style poznawcze uczniéw, zwraca uwage na fake, ze
podejscie do twdrczosci w aspekcie czynnikéw
warunkujgcych proces tworzenia jest najbardziej
charakterystyczne dla pedagogiki. Jak twierdzi
Krzysztof J. Szmidt, pedagogika interesuje sie
przede wszystkim warunkami dydaktyczno-wy-
chowawczymi, w jakich przebiega lub powinna
przebiegad aktywnos¢ tworcza mlodego czlowie-
ka w szkole i w innych kregach wychowawczych,
takich jak: rodzina, grupa réwiesnicza, instytucje
socjalno-wychowawcze czy kulturalne. Srodowi-
skowe uwarunkowania stanowia réwniez przed-
miot zainteresowan pedagogiki twdrczosci. Od-
dzialywanie warunkdw srodowiskowych na twérce
moze zaznaczac sie z rozmaita sitg: ich wplyw moze
by¢ przejsciowy lub trwaly, waski lub szeroki, ptytki
lub gleboki, pozytywny lub negatywny, spéjny lub
rozbiezny™.

Te czynniki, ktdre majg pozytywny wplyw na
aktywnos¢ jednostki, zwyklo sie okreslaé za J6ze-
fem Kozieleckim jako ,stymulatory,” zas czynniki
negatywne jako ,inhibitory” aktywnosci twdrczej™.
Rzecz jasna, poszczegdlne elementy srodowiska
oddziatlujg na twérczos$é w powigzaniu z uwarun-
kowaniami wewnetrznymi, podmiotowymi, takimi
jak:wiedza, motywacja, wyobraznia, system warto-
$ci, sprawnosci intelektualne i inne, ktére mozna
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okresli¢ jako psychologiczne srodowisko osoby
tworczej.

Cztery wskazane aspekty twérczosci sg do-
minujace w literaturze psychologicznej i pedago-
gicznej, ale nie wyczerpujg obszaréw badan nad
tworczoscig. Maja jednak charakter porzadkujacy
wodniesieniu do bardzo licznych teorii twérczosci.

Krzysztof J. Szmidt i Edmund Necka pisza,
ze majgc na uwadze duzg réznorodnosé i ewolu-
cje pogladéw na temat istoty myslenia twdrczego,
psychologia twérczosci wprowadzila podziat teorii
procesu tworczego na klasyczny i nieklasyczny. Za
klasyczny autorzy psychologii twdrczosci uznajg
koncepcje wypracowane przez podstawowe nurty
psychologiczne i w tych ramach wyrdzniajg teorie:
psychoanalityczng, asocjacyjng, postaciows, beha-
wiorystyczng i poznawczg e

Klasyczne teorie twérczosci

Psychoanaliza interesowala sie nieswiadomg
strong pracy umystu. Teorig psychoanalityczna,
ktérawielu autorom wydaje sie nadal heurystyczna,
jest koncepcja iluminacji Grahama Wallasa, zakla-
dajaca, ze proces tworczy odbywa sie w czterech
nastepujgcych po sobie fazach: preparacji, inkuba-
cji, ol$nienia i weryfikacji. Autor twierdzit, ze po
zebraniu dostatecznej ilosci informacji (preparacja)
umystludzki przetwarza je w sposdb dla twércy nie-
uchwytnyw podswiadomosci (inkubacja) i dopiero
efekt tej aktywnosci przebija sie do sSwiadomosci
w akcie iluminacji (olsnienie), ktérego rezultaty
sa pézniej poddawane doskonaleniu rozwigzania
(weryfikacja). ,,Idea »wylega sie« w nieswiado-
mosci, o czym moze $wiadczy¢ nagle, dla twdrcy
przypadkowe, »wtargniecie« gotowego pomyshu do
$wiadomosci™V.

Wsrdd klasycznych koncepcji mieszczg sie
takze teorie asocjacyjne. Wsrdd tych teorii naj-
wiekszy rozglos i uznanie zdobyty teoria bisocjacji
Arthura Koestlera oraz teoria odleglych skojarzen
Sarnoffa A. Mednicka. Autorzy mechanizm twor-
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czosci thumaczg jako kojarzenie idei. Warunkiem
nalozonym na asocjacje jest ich odleglosé i niety-
powosé. Mechanizm odleglego kojarzenia polega
zwykle na fgczeniu réznych idei, czasem bardzo
od siebie oddalonych. Odlegle kojarzenie moz-
liwe jest takze przez dostrzeganie podobierdstw
cech drugorzednych. W rozwazaniach Medni-
cka u podstaw wielu odkry¢ i wynalazkdw lezat
réwniez mechanizm odlegtego kojarzenia, pole-
gajacy na przypadkowym zestawieniu bodzcéw.
Kazda idea (pojecie) uyjmowana jest przez umyst
wréznych kontekstach. Dla twdrczosci cenna jest
umiejetnosc funkcjonowania wlasnie w réznych
ujeciach i dyspozycja swobodnego i odlegtego
przechodzenia od idei do idei. Twérczosé w tym
ujeciu jest mierzalna miedzy innymi na podsta-
wie Testu Odleglych Skojarzeni opracowanego
przez Mednickai po czesci sterowalna. Gotowo$¢
tworzenia kojarzen nietypowych, zaskakujgcych,
mozliwosci odleglych, nieprzewidywalnych i ir-
racjonalnych mozna prowokowaé odpowiedni-
mi zadaniami. Zadania takie konstruuje Edmund
Necka w pracy Trening tworczosci'®.

Inng kategorie klasycznych koncepcji stano-
wig teorie postaciowe. Ich autorzy, Max Werthe-
imer i William Asher, wymieniajg na ogdt dwa
rodzaje myslenia. Myslenie reproduktywne,
ktdre wystepuje w sytuacjach znanych dla pod-
miotu i jest powtarzane przez niego w znanych
schematach rozumowania. Natomiast myslenie
produktywne wystepuje w sytuacjach nowych,
nieznanych, a wiec w sytuacjach problemowych.
Centralnym pojeciem teorii jest ,,postac” (Gestalr).
Cechg definiujacg postaci jest to, ze nie da sie jej
sprowadzic¢ do tworzacych jg czesci sktadowych®.
Proces twdrczy w tych teoriach autorzy ujmuja
jako rozwigzywanie problemu poprzez wglad,
dostrzezenie ukrytych uprzednio zwigzkdw i do-
mkniecie ,figury”, czyli uzupelnienie catosci
o brakujgce elementy. Proces ten inicjowany jest
,ze wzgledu na spostrzegang niekompletnosc sy-
tuacji bodzcowej i kontynuowany tak dlugo, az
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sytuacja ta zacznie spelnia¢ wymagane kryteria
natury estetycznej”®. Zdaniem przedstawicieli
tego kierunku umyst ludzki strukturalizuje do-
chodzace informacje w pewne calo$ci. Rozwia-
zywanie problemu jest zatem reorganizacjg badz
restrukturalizacjg materiatu. Istotg tego procesu
staje sie zmiana struktury sytuacji problemowej,
jej dopelnienie, zamiana ,figury” na tlo”, nowe
rozumienie. Podstawg kreatywnego myslenia jest
wglad, pelnigcy zasadniczg role w rozwigzywaniu
problemdw, rozumiany jako nagla zmiana per-
cepcji sytuacji problemowej, akt jej rozumienia.
Wspdlczesne zjawiska wgladu odwolujg sie do
procesow pamieci oraz analogii®.

Do klasycznych koncepcji twérczosci zalicza
sie takze teorie behawiorystyczne. Autorzy tych
teorii, Daniel Berlyne i Sondra Ray, postrzegali
tworczo$¢ dwojako: badz jako szczegdlne zacho-
wanie sprawcze, bgdz jako wewnetrzny proces
mediacyjny. Zdaniem Necki, w pierwszym wypad-
ku trudno w ogdle mdowié o procesie twérczym
w sensie ogdlnej definicji, bo jedyny proces, jaki
jest przez behawiorystéw uznawany, to proces pro-
pagowania nietypowych zachowar i towarzyszace
mu ich instrumentalne wzmacnianie lubwygasza-
nie. Bardziej obiecujgce okazaly sie koncepcje me-
diacyjne, ktére zwracajg uwage na symboliczne,
awiec dotyczgce sposobow myslenia, mozliwosci
reagowania na okreslone bodzce. Repertuar zacho-
war, w tym takze symbolicznych, uszeregowany
wedlug stopnia prawdopodobiernistwa wystapie-
nia, uktada sie w strukture hierarchiczng. My-
$lenie produktywne wedlug behawiorystow jest
»sekwencja reakcji symbolicznych, wykonywang
wbrew rutynowym, narzucajgcym sie sposobom
dzialania”® Sama zas twérczosc zdefiniowana zo-
stala jako ,,proces generowania nowych form za-
chowania”®. Inspiracji behawioryzmem dopatry-
wac sie moznaw réznego rodzaju oddziatywaniach
psychologicznych i pedagogicznych, u ktérych
zrédel lezy przekonanie, ze aktywnosci tworczej
mozna wyuczy¢, a zaistniate przeszkody wygasic.
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Nieklasyczne teorie twérczosci

W tej kategorii mieszczg sie teorie twdrczosci
niezwigzane bezposrednio z zadnym nurtem teo-
retycznym lub metodologicznym psychologii. Po-
dejscia nieklasyczne wspdlczesne réznig sie tym
W istotny sposéb, ze nie sg przywigzane do teore-
tycznego zrédla swego pochodzenia, a wiec majg
wiekszg mozliwosé szerszego ogladu istoty procesu
tworczego oraz mechanizmdw jego dzialania. Do
wsp6lczesnych koncepcji naleza: teoria dywergen-
cyjnosci Joya P. Guilforda, modele , integracyjne”
lub ,interakcyjne” Teresy Amabile, Edmunda
Necki i Roberta J. Sternberga oraz préby opisywa-
nia tworczosci w kategoriach wewnatrzpsychicz-
nych proceséw poznawczych?.

Jedng z bardziej ptodnych, zwlaszcza dla
edukacji, okazala sie teoria Guilforda®. W dydak-
tyce polskiej, pod wplywem koncepcji Guilforda,
wedlug ktdrej myslenie twdrcze miesci sie w og6l-
nym modelu rozwigzywania problemdw, za naj-
wazniejszy czynnik warunkujgcy proces tworzenia
uznaje sie nauczanie problemowe. Dzieki swym
walorom ksztalcacym zyskato ono powszechne
uznanie i nalezy do najbardziej wszechstronnie
opracowanych strategii ksztalcenia. Proponowane
przez Guilforda podejscie badawcze nad zdolnos-
ciami twdrczymi, mimo wielu krytyk, z pewnymi
modyfikacjami nadal dominuje i po dzis dzien jest
stosowane w pedagogicznych i psychologicznych
badaniach empirycznych, zwlaszcza nad twérczos-
cig dzieci i mlodziezy.

Wygtoszenie w 1950 roku przez Guilforda re-
feratu na Zjezdzie Amerykanskiego Towarzystwa
Psychologicznego, ktdry ukazal sie drukiem, sta-
nowi punkt zwrotny w badaniach nad twdrczos-
cig. Proponowany przez Guilforda program badan
zdobytwielkg popularnosc gléwnie z tego powodu,
ze oferuje testowe narzedzia intersubiektywnego,
ilosciowego pomiaru potencjatu twérczego ludzi,
co stwarza przestanki wczesnej identyfikacji ta-
lentéw ucznidw, selekcjonowania ich i stworzenia
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im optymalnych organizacyjnych i dydaktyczno-
-wychowawczych warunkéw rozwoju®.

O potencjale twérczym danej osoby decydujg
gldwnie zdolnosci intelektualne, ale nie tylko one;
duze znaczenie majg tu takze pewne cechy tempe-
ramentalne i motywacyjne oraz zainteresowania.
Mimo to Guilford i jego wspdtpracownicy skon-
centrowali sie tylko nad problemem identyfikacji
i pomiaru zdolnosci intelektualnych. W wyniku
wieloletnich badan skonstruowano tréjwymiaro-
wy teoretyczny model intelektu, identyfikujgcy
hipotetyczne zdolnosci intelektualne cztowieka.
Model intelektu opiera sie na poznawczej kon-
cepcji czlowieka, zgodnie z ktérg cztowiek odbie-
rainformacje, przechowuje je, przetwarza i ocenia
wyniki swej dzialalnosci; jest wiec samodzielnym
podmiotem przyjmujgcym wobec rzeczywistosci
postawe badawcza. Zachowanie czlowieka zalezy
od informacji ptyngcych ze $wiata zewnetrznego
i zakodowanych w pamieci. Informacjg jest kazda
tres¢ pochodzaca ze swiata zewnetrznego lub wy-
twarzana przez podmiot?.

Kazdg ze zdolnosci intelektualnych uwzgled-
nionych w modelu intelektu mozna rozpatrywaé
w trzech aspektach: tresci, bedacych przedmio-
tem operacji poznawczych; samych operacji i ich
wytworéw. W odniesieniu do tych operacji kazda
zdolnos¢ mozna zatem zaklasyfikowac na trzy spo-
soby. Wedlug Guilforda zdolnosci réznig sie przede
wszystkim ze wzgledu na rodzaj informacji, a te
przedstawione moga by¢w postaci: figuralnej, sym-
bolicznej, semantycznej, behawioralnej®.

Joy P. Guilford wyrdznia pieé klas operacji
umyslowych: pamiec i cztery rodzaje myslenia:
1) operacje poznawcze, polegajgce na odkrywaniu,
poznawaniu lub rozpoznawaniu informacji; 2) ope-
racje pamieciowe, polegajgce na zapamietywaniu
i przechowywaniu informacji; 3) operacje mysle-
nia konwergencyjnego, polegajgce nawytwarzaniu
informacji w sytuacjach, w ktdrych istnieje tylko
jedna poprawna odpowiedz; 4) operacje myslenia
dywergencyjnego, polegajace na wytwarzaniu

REFLEKSJE 3/2019

35



36

mozliwie réznorodnych rozwigzan tego samego
problemu; 5) operacje oceny, polegajgce na war-
tosciowaniu i podejmowaniu decyzji dotyczgcych
przydatnosci, poprawnosci lub odpowiedniosci
danego typu informacji. Operacje umystowe sg naj-
wazniejszym aspektem zdolnosci intelektualnych.
W teoretycznym modelu intelektu autor uwzgled-
nia 120 zdolnosci elementarnych otrzymanych
w wyniku kombinacji wszystkich kategorii tresci,
operacji i wytwordow?.

Jednym z najwazniejszych odkry¢ Guilforda
jest ustalenie, ze zdolnosci produktywne podzieli¢
mozna na dwie klasy: na zdolnosci wytwarzania
dywergencyjnego i konwergencyjnego. W proce-
sie tworczym szczegdlng role odgrywa wytwarzanie
dywergencyjne. Myslenie twércze okreslic mozna
jako myslenie dywergencyjne, co nie oznacza
jednak, ze zdolnosci myslenia dywergencyjnego
wyczerpujawszystkie zdolnosci istotne dla procesu
tworczego. Myslenie twdrcze postuguje sie poszu-
kiwaniem réznorodnych rozwigzan tego samego
problemu, rozwigzywaniem zadani wymagajgcych
wiecej niz jednego poprawnego rozwigzania®.

Najwazniejsze czynniki twérczosci to: plyn-
nos¢ myslenia (liczba wytworzonych pomystow),
gietkos¢ myslenia (przeciwieristwem jest sztyw-
nos¢é myslenia), zdolnosé wytwarzania jakosciowo
roznych wytwordw, czestych zmian kierunku my-
$lenia, oryginalnosé myslenia, czyli wychodzenie
poza stereotypowe rozwigzania i zdolnosé wytwa-
rzania nowych - takich, ktére dotad nie istniaty,
wrazliwosé na problemy (zdolno$é ta pozwala
wykryc luki i trudnos$ci wystepujace w réznych
sytuacjach) w planach, projektach czy pomystach®'.

Autorem innej nieklasycznej koncepcji proce-
su tworczego jest Edmund Necka. Badacz ten, po-
zostajgcy w nurcie wspélczesnych teorii interakeyj-
nych, podjal prébe sformutowania rozbudowanej
koncepcji tworczosci, odnoszacej sie do proceséw
poznawczych w sposéb szczegdlny zwigzanych
z tworczoscig i jak przyznaje w ,,polemice z fazo-
wymi teoriami procesu twodrczego, zakladajacymi
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sztywng sekwencje etapéw myslenia nad proble-
mem”2. Necka w swojej teorii zbudowat triade
kryteriéw twdrczosci pozwalajgcg na trafniejszy
wglad w istote kreatywnosci. Tréjczlonowy sche-
mat obejmuje cechy wytworu, reakcje odbiorcy
i domniemane cechy procesu myslenia®.

Przedstawiona przez Necke konstrukcja teo-
retyczna - rozwijajgca hipotezy dotyczace powsta-
wania twérczych idei, przedstawiajaca przebieg
i tresci operacji - stanowi obiecujacg koncepcje
procesu twérczego. Umozliwia ona stymulowa-
nie specjalnych form dyspozycji twérczych dzieci
imlodziezy. Umiejetnosci twércze, zdaniem autora,
dajg sie wzbudzaé i usprawniac. Koncepcja Necki,
obok koncepcji Guilforda, jest jedng z nielicznych
teoretycznych ram twdrczosci, majacych istotny
walor uzytkowy. Mozna jg zastosowaé w codzien-
nej praktyce dydaktyczno-wychowawczej.
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Abstract

Pedagogy of Creativeness and Social Sciences
Many theoreticians of creativeness take up research
projects which aim at answering the question

of what makes certain individuals particularly
predestined in the realm of mental capability and
emotional sensitivity, thanks to which they can
present the world and humans in a new, unique
way. What psychological and social processes

and phenomena keep the creative activity alive?
What are creative personality and creative
potential, which are so frequently discussed and
described? Such questions appear in multithreaded
considerations on creativeness in various fields of
philosophy and psychology, as well as pedagogy
and sociology.

Mieczystaw Galas

Doktor nauk pedagogicznych. Emerytowany nauczyciel
akademicki Uniwersytetu Warmirisko-Mazurskiego w Olsztynie.
Autor wielu artykuléw naukowych i opracowan z zakresu
wspdlczesnej pedagogiki, historii wychowania i teorii kultury.
Opublikowat ksigzke pod tytutem Wartosci kultury w epoce
wspdlczesnej (2000).
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Tworczosc

pedagogiczna nauczycieli

Czes¢ 11
Marzenna Magda-Adamowicz

Zalozenia teoretyczne

Wspdlczesnie przyjmuje sie, ze tworca-
mi mogg by¢ osoby zajmujace sie rézny-
mi dziedzinami - nie tylko takimi, ktdre
bezposrednio sg zwigzane ze sztukg czy
jakakolwiek dziedzing aktywnosci arty-
stycznej. Do tej grupy z pewnoscig mozna
zaliczy¢ nauczycieli. Tworczos¢ jest uwa-
runkowana czynnikami wewnetrznymi
i zewnetrznymi. Zatem badajgc twérczos¢
- w tym tworczosé pedagogiczng nauczy-
ciela - trzeba uwzglednié: cechy osobo-
wosci, proces tworczy, dzieto tworcze,
tworczos¢ jako wartosé, srodowisko ze-
wnetrzne. W tej czesci artykutu (pierw-
sza ukazala sie w poprzednim numerze
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»Refleksji” - przyp. red.) przedstawie nie
tylko zagadnienia teoretyczne - w tym
trzy podstawowe koncepcje tworczosci:
Jozefa Kozieleckiego, Stanistawa Pop-
ka i Romana Schulza - ale takze wlasng
koncepcje tworczosci pedagogicznej na-
uczycieli. Zakladam, ze moze ona stano-
wic dla czynnych zawodowo nauczycieli
inspiracje do poszukiwania nowych roz-
wigzan metodycznych, a takze impuls do
samoksztalcenia i doskonalenia wlasnego
warsztatu metodycznego. Scharaktery-
zuje podstawowe teorie, bedace Zrodltem
budowania wtasnej koncepcji twdrczosci
pedagogicznej nauczycieli'.
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J6zef Kozielecki - spoleczeristwo
transgresyjne

Wizje ksztalcenia czlowieka twérczego Jézef Ko-
zielecki wyprowadzit z krytyki dotychczasowego
systemu edukacji, ktéry - w jego odczuciu - byt
i czesto nadal jest nastawiony na ksztalcenie czto-
wieka ,oswieconego” na podstawie encyklope-
dycznej wiedzy®. W systemie tym nie ma miejsca
na formowanie osobowosci uczniéw, na rozwdgj
ich wyobrazni, intuicji, myslenia twérczego,
przedsiebiorczosci, umiejetnosci podejmowania
ryzykownych decyzji. Koncepcja ksztalcenia czto-
wieka innowacyjnego zostala przez Kozieleckiego
w péiniejszym czasie wzbogacona i uzupelnio-
na o idee ksztalcenia transgresyjnego. Zgodnie
z ,credo pedagogicznym” nauczanie polega na
kierowaniu aktywnoscig ucznidw, a jego gléw-
nym zadaniem jest pobudzanie rozwoju czlowie-
ka. Kozielecki postuluje, by strategicznym celem
ksztalcenia transgresyjnego bylo stymulowanie
wielostronnego rozwoju osobowosci regulujgcej
dzialania czlowieka, a przede wszystkim - dzia-
tania transgresyjne, przekraczajace dotychczaso-
we granice osiggnied jednostki. Przez transgresje
autor rozumie dziatania i akty myslenia - z reguly
intencjonalne i Swiadome, ktdre przekraczajg gra-
nice dotychczasowych mozliwosci i osiggnieé ma-
terialnych, symbolicznych oraz spotecznych czto-
wieka, ktdre stajg sie Zrodtem nowych i waznych
swartosci” (pozytywnych oraz negatywnych).

W twdrczosci istotng role odgrywa moty-
wacja hubrystyczna, rozumiana jako dgzenie do
potwierdzania i wzrostu wlasnej waznosci jako
osoby, sprowadzajaca jg do rywalizacji z innymi
dla potwierdzenia wlasnej wartosci oraz dgzenia
ku doskonalosci, osigganej wwyniku zblizenia sie
dowewnetrznie ustalonych standardéw perfekgji.
Kozieleckiwyrdznia transgresje typu P (prywatna,
powszechnag, rozwojowg i terapeutyczng, polega-
jaca na przekraczaniu granic tego, co do tej pory
jednostka osiagneta) i typu H (historyczna, wpro-
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wadzajacg zmiany wykraczajgce poza osobisty
$wiat, dokonujacg rewolucyjnych odkryd).

Transgresja jest pojeciem szerszym od twor-
czosci. Moze ona prowadzic¢ do ekspansji, czyli
na przyklad do polepszenia bytu, lub moze tez
wytworzy¢ cos nowego, oryginalnego, wartoscio-
wego spolecznie. System motywacji hubrystycznej
czlowieka lub grupy oséb prowadzi do zachowan
transgresyjnych.

Oba typy tworczosci (P i H) uzupelniajg sie.
Nalezy jednak zwrdcic uwage, ze nasza ocena co do
typu moze by¢ nietrafiona i niewiarygodna, gdyz
bywa, ze dzieto swojg oryginalnoscia wyprzedza
epoke. W twérczosci wazne sg - wedlug Koziele-
ckiego - generator i ewaluator pomystéw, ktére
odpowiadajg procesom wytwarzania rozwigza-
nia i ich ocenie. W tym ujeciu istotna jest przede
wszystkim wiedza zakodowana w pamieci dlugo-
trwalej oraz informacje naplywajace z zewnatrz.
W transgresyjnej koncepcji tworczosci zachodzg
sytuacje nieoczekiwane, a sam proces tworczy
zmienia ,,swiadomos¢ tworcy’.

Stanislaw Popek - interakcyjna teoria
tworczosci

Teoria Stanistawa Popka wyplywa z systemowego
ujmowania psychiki os6bwybitnie twérczych. Dla
jednostki twdrczej istotne sg zdolnosci intelektu-
alne, uzdolnienia specjalne i uzdolnienia twdrcze,
ktorewchodzg ze sobg w interakcje o réznym nasi-
leniu. Ich jakosciowy poziom i wspStwystepowanie
indywidualnych konfiguracji stwarza potencjalne
mozliwosci kazdej jednostce. Zdaniem Popka ist-
niejg specyficzne réznice indywidualne w procesie
tworczym, uwarunkowane strukturg osobowosci,
zdolnosciami, uzdolnieniami, emocjonalnoscia,
temperamentem, uprawiang tworczoscia, jezy-
kiem i srodkami jej wyrazu. W typologii proce-
su tworczego Popek uwzglednia osobowos¢ (typ
tworczy - odtwdrcezy), zachowanie sie w procesie
tworczym, dzielo - rezultat procesu.
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Typologizujac proces twérczy, Popek zauwa-
za, ze tworzenie nowych idei, wizji artystycznych
przebiega w czasie, przy wielostronnie powig-
zanych funkcjach poznawczych (spostrzezen,
pamieci, wyobrazni i myslenia), intuicji, uczud,
przy zréznicowanej aktywnosci i motywacji, przy
czym w przebiegu procesu tworzenia dominu-
je jedna z cech. Stad tez wyrdznia typy procesu
twérczego: wzrokowy, behawioralny, intuicyj-
ny, wyobrazeniowy i intelektualno-refleksyjny.
Proces tworczy przebiega bardziej heurystycz-
nie przy typach: wyobrazeniowym, intuicyjnym,
behawioralnymi®.

Proces twdrczy prowadzi do zachowan
i postaw twdrczych. Zachowania twdrcze wyni-
kaja z funkcjonowania wyobrazni, myslenia twdr-
czego, problemowego, intuicyjnego, emocji i mo-
tywacji oraz uruchomienia procesu twdrczego.
Zachowanie zastuguje na miano twdrczego, gdy
poprzez aktywnosé podmiot wyraza siebie, swoje
mysli i przezycia. Osoba o zachowaniu twérczym
jest wrazliwa na problemy, otwarta na réznorod-
ne bodzce, przy tym potrafi krytycznie je ocenid.
Réwnoczesnie jest zdolna do myslenia twérczego
- jego funkcjg jest wytwarzanie wielu pomystéw,
hipotez inspirowanych problemami otwartymi
i rozwigzywaniem problemdw.

Zdaniem Popka postawa tworcza jest uksztal-
towana zaréwno genetycznie, jak i poprzez indywi-
dualne doswiadczenia. To sfera poznawcza i cha-
rakterologiczna, wykazujaca tendencje, nastawie-
nie i gotowos¢ do przeksztalcania swiata i wlasnej
osobowosci, czyli jest to aktywny i eksploracyjny
stosunek do otoczenia i zycia, wyrazajgcy sie po-
trzebg poznawania, przezywania i Swiadomego
przetwarzania zastanej rzeczywistosci*. Postawa
tworcza jest pojeciem szerszym od uzdolnien
tworczych, przez ktére Popek® rozumie zlozony
mechanizm, obejmujgcy funkcje intelektualng,
wyznaczajaca specyficzny stosunek dowykonywa-
nego zadania - czyli otwarto$c na nowe problemy,
ciekawosé, motywacje — i warunkujacy jakosc roz-

TEMAT NUMERU

wigzania tego zadania dzieki mysleniu dywergen-
cyjnemu, oryginalnosci i ptynnosci myslenia, przy
réwnoczesnej rezygnacji z rozwigzan rutynowych
i stereotypowych®. Zatem koncepcja Popka zakla-
da, ze na postawy twércze skladajg sie gldwnie
dwie sfery: poznawcza i charakterologiczna.

Na tej podstawie wyrdznia sie twérczosdé
obiektywng i subiektywna. Ta pierwsza polega na
odkrywaniu, tworzeniu rzeczy, idei, koncepcji ory-
ginalnych, niepowtarzalnych, ktére pojawiaja sie
w kulturze jako pierwsze. Jest to twérczosé - zda-
niem Popka -wyzszego rzedu, polegajgca na tworze-
niu catkowicie nowych konfiguracji, powstajacych
z elementdéw odlegtych skojarzen, prowadzacych
do rozwigzan oryginalnych. Twdrczosc obiektywna
jest rozpatrywana w czterech podstawowych kate-
goriach: jako wytwor, proces, osobowos¢é twdrcza
i wartos¢ spoleczna dziel. Tworczo$c subiektywna,
zwana wtdrng, egalitarna, wystepuje stosunkowo
czesciej niz obiektywna. Polega na odkrywaniu
zjawisk juz istniejgcych, o ktérych autor nie wie.
Dla niego samego utworzone dzielo jest nowe.

Zgodnie z koncepcja Popka przyjelam w au-
torskiej koncepcji podzial na twérczosc pedago-
giczng obiektywng i subiektywna, a przy analizie
przeprowadzonych badan za szczegdlnie istotne
w tejze tworczosci uznatam nastepujgce predykto-
ry: zakres wiedzy, cechy myslenia dywergencyjne-
go i twdrczego, cele i motywy, proces tworczy, za-
chowania, postawy twércze oraz wytwory. Nalezy
podkreslié, ze dla rozwoju twdrczosci wazne jest
$rodowisko zewnetrzne, przy czym te same wa-
runki na jedne osoby mogg dziatad jak stymula-
tory twdrczosci, a na inne - jako zrddto frustracji
i depres;ji.

Roman Schulz - tworczosé pedagogiczna
Trzecig istotng dla twdrczosci pedagogicznej na-
uczycieli jest koncepcja Romana Schulza, ktéry

przyjmuje, ze twérczos¢ pedagogiczna to synonim
pracy pedagogicznej, nowoczesnej pracy ludzkiej
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w dziedzinie ksztalcenia i wychowania, dzialalno-
$ci kulturotworczej wwychowaniu, samorealizacji
zawodowej i osobistej nauczyciela.

Schulz wyrdznia cztery dziedziny i wymiary
tworczosci pedagogicznej. Do tych drugich zali-
cza: podmiot, proces, produkt i warunki tworczo-
$ci. Dziedziny twdrczosci to podstawowe kategorie
aktywnosci tworczej. Pierwszg z nich jest dziatal-
nos¢ kulturotwdrcza nauczyciela - w jej zakresie
tworzone sg innowacje pedagogiczne jako skiad-
niki kultury. Dzieki temu nauczyciele ksztattuja
ucznidw i ich osobowosci zgodnie z przyjetymi
wartosciami spotecznymi. Druga dziedzina twor-
czosci pedagogicznej wymaga odpowiednich
kwalifikacji intelektualnych i osobowosciowych,
a jej produktem sg innowacje. Trzecia dziedzina
to innowacyjne zachowania spoteczne nauczycieli,
ktérych efektem jest nie tworzenie i rozpowszech-
nianie innowacji pedagogicznych, lecz zdolno$é
do uczenia sie nowych wzorcéw zachowan zgod-
nie z wymogami srodowiska. Czwartg kategorig
aktywnosci twdrczej jest autokreacja - proces
samorozwoju cechujgcy sie ukierunkowaniem
i dlugotrwatoscia. Nauczyciel tworzy sam siebie,
ksztattuje swojg osobowos¢, a jego praca zawodo-
wa przynosi mu wewnetrzng satysfakcje, spelnie-
nie. Dzialania twdrcze polegaja na tym poziomie
na tworzeniu idealnego obrazu siebie samego,
a nastepnie na dazeniu do jego urzeczywistnienia
w ciagu calego zycia.

W zakresie tworczosci powszechnej (Kozie-
lecki) i subiektywnej (Popek) miesci sie twdrczosé
pedagogiczna bedaca synonimem pracy pedago-
gicznej (Schulz) oraz subiektywnawezszego i szer-
szego zakresu (co bedzie doktadnie oméwione
wdalszej czesci niniejszego artykutu). Zasw zakres
tworczosci obiektywnej (historycznej) wpisuje sie
tworczosé pedagogiczna bedgca synonimem dzia-
talnosci kulturotwdrczej w zakresie wychowania
i samorealizacji zawodowej (Schulz) oraz obiek-
tywna wezszego i szerszego zakresu (co réwniez
bedzie dalej omdéwione).
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Odnoszgc sie do tworczosci pedagogicznej
Schulza, przyjeto tutaj waskie rozumienie twor-
czosci pedagogicznej nauczycieli, ktére ograniczo-
no tylko do twdrczosci w procesie dydaktycznym,
wychowawczym i opiekuriczym wobec uczniow
na lekcjach i zajeciach pozalekeyjnych i ktdrej
efektem sg innowacje. Systemologiczne inspira-
cje w pedagogice’ i psychologii pozwalajg autor-
ce zbadad najistotniejsze predyktory twdrczosci
pedagogicznej - zakres ich wiedzy, cechy mysle-
nia dywergencyjnego i twérczego, cele i motywy
tworczosci pedagogicznej, zachowania i postawy
twércze, ich wytwory i srodowisko zewnetrzne
tejze tworczosci. Interakcyjna teoria tworczosci
Popka, jej wymiary, i dziedziny Schulza stanowi-
ly zas podstawe teoretyczng autorskiej koncepcji
poziomow i zakreséw twérczosci pedagogicznej
nauczycieli klas poczatkowych.

Tworczos¢ pedagogiczna nauczycieli -
koncepcja wlasna®

Twdrczosé pedagogiczna nauczyciela wynika
z myslenia heurystycznego i obejmuje sklonnosc
podmiotu do oryginalnego rozwigzywania proble-
mow dywergencyjnych, o charakterze dydaktycz-
no-wychowawczym, w sytuacjach problemowych,
czego efektem sg wytwory nowe, spotecznie nie-
powtarzalne, oryginalne. Twérczosé pedagogicz-
na nie jest tozsama z twdrczoscig nauczyciela.
Nauczyciel moze by¢, na przyklad, twérczy arty-
stycznie, co nie przeklada sie na jego prace peda-
gogiczng. Twérczos¢ pedagogiczna nauczyciela
ma charakter osobisty i polega na wykorzystaniu
indywidualnych mozliwosci w swoisty dla niego
sposob. Pozwole sobie w tym miejscu przypo-
mnied, ze przedstawiona ponizej koncepcja zostata
juz empirycznie uzasadniona.

Twdrczosé pedagogiczna moze by¢ obiek-
tywna i subiektywna - wezszego i szerszego za-
kresu. Pedagogiczna twdrczo$é obiektywna jest
procesem tworczego rozwigzywania probleméw
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dywergencyjnych w sytuacjach problemowych,
w ktérym to procesie wystepuje zjawisko inkuba-
cjiiolsnienia. Obejmuje ona ,tylko nowe koncep-
cje™, pojawiajace sie w makroskali'. Ma charakter
podmiotowy, autorski, wewnetrzny i zewnetrzny,
wielokierunkowy, zawodowy i produkcyjny oraz
teoretyczny'l. Wynika z faktycznego spotkania
z rzeczywistoscig edukacyjng oraz z wewnetrz-
nych potrzeb nauczyciela.

Pedagogiczna tworczo$¢ obiektywna ma cha-
rakter wstrzgsajacy, przefomowy dla danej grupy
spolecznej - pedagogéw. W jej wypadku nauczy-
ciel przyjmuje tworczy styl pracy. Jego dziatalnosé
twdrcza jest systematyczna, kompetentna, zakre-
sowo rozlegla. Mawybitny i trwaly wklad w rozwdj
kultury pedagogicznej i jej praktyki. Jednoczesnie
samorealizuje sie zawodowo. Jego twdrcza praca
pedagogiczna jest czesta, catkowita, wybitna,
roznorodna, kompetentna, krytyczna, autoreflek-
syjna i sSwiadoma. Do twdrczosci pedagogicznej
obiektywnejwezszego zakresu zaliczamy: twércze
rozwigzywanie problemdéw edukacyjnych i proces
zmian pedagogicznych i utworzone indywidualnie
programy autorskie. Do twérczosci pedagogicznej
obiektywnej szerszego zakresu zaliczamy: tworczy
styl pracy i samorealizacje zawodows i tworzenie
nowych oryginalnych idei, koncepcji'

Tworczosé pedagogiczna subiektywnawynika
z sytuacji chwilowych kreowanych przez iz ucznia-
mi oraz intensywnosci spotkan z nimi. Wystepuje
w skali mikroskopowej, to znaczy, ze nauczyciel
tworzy nowe rozwigzania, ktore oddziatywajg bez-
posrednio na jego wychowankéw i przynoszg im
radosé. Jej podstawg sg autorefleksje nauczyciela
nad efektywnoscig jego pracy. Ma on wiele pomy-
stow wynikajacych z niezadowalajgcych sytuacii
dydaktyczno-wychowawczych oraz uwzglednia tez
nowosci pojawiajgce sie w edukacji, ktérym jed-
noczesnie latwo sie poddaje. Jego twérczosc jest
obojetna dla pozostatych nauczycieli.

Tworczo$¢ pedagogiczna subiektywna wez-
szego zakresu - wynikajgca z niezadowalajgcej,

TEMAT NUMERU

trudnej sytuacji - przyjmuje posta¢ amatorskich
innowacji, do ktérych zaliczamy: nasladowcze
(nauczyciel realizuje dang innowacje jako kolej-
na osoba, dostosowujac jg do swoich mozliwosci)
lub produkcyjne (ciekawy produkt metodyczny),
lub inwencyjne (pomystowe przedstawienie sto-
sowania metod, technik, form pracy), lub spotka-
nia z uczniem®. Nauczyciel twdrczy subiektywnie
dazy dowzbogacania wlasnych doswiadczen i jest
krytyczny oraz odpowiedzialny za swojg prace
tworcza. Tworczy nauczyciel stawia sobie za za-
danie: wychowanie uczniéw w duchu inicjatywy
i nowatorstwa oraz tworzenie klimatu sprzyjajace-
go innowacjom. Zas do twérczosci pedagogicznej
nauczyciela subiektywnej szerszego zakresu zali-
czamy: efektywng prace pedagogiczna i innowacje
modyfikujace lub utworzone zespotowo programy
autorskie.

Od samego nauczyciela zalezy, czy podda sie
rutynie i monotonii. Mozliwosci twdrcze nauczy-
ciela to przede wszystkim myslenie twdrcze, ktdre
polega na wynajdywaniu (dostrzeganiu) i odkry-
waniu nowych, nieznanych zjawisk w przyrodzie
i Zyciu spotecznym. Proces myslenia twdrczego
rozpoczyna sie od postawienia problemu, kolejno
hipotez, a koriczy sie naich weryfikacji oraz ocenie
wynikéw. Chodzi o poszukiwanie nie jednego,
lecz wielu, czesto zaskakujgcych, odkrywczych,
nowatorskich rozwigzan. Tylko umiejetnosé
rozwigzywania problemdéw i wyobrazania sobie
sposob6w ich rozwigzania pozwala twdrczemu
nauczycielowi na wiekszg skutecznosé radzenia
sobie z réznego rodzaju sytuacjami dydaktyczno-
-wychowawczymi. Innymi slowy - podstawg my-
$lenia twérczego jest pewna selekcja, przetwarza-
nie ilgczenie poprzednich doswiadczer w sposéb,
ktory prowadzi do novum.

Pokrétce zaprezentowang koncepcje wlasng
uzasadnitam empirycznie', prowadzac bada-
nia nad twdérczym pedagogicznie nauczycielem.
Przeanalizowalam jego cechy osobowosci, proces
tworczy, dzielo twdrcze, twdrczosé jako styl zycia
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i srodowisko rodzinne, szkolne i zawodowe. Pozy-

skane wyniki badan wlasnych, ktdre opublikowa-

tam w czterech monografiach (byly one wczesniej
cytowane), upowaznily mnie do:

1) skonstruowania programu studiéw podyplomo-
wych z zakresu Terapii Pedagogicznej i Pedago-
giki Zdolnosci, ktdre prowadze od 2010 roku na
Uniwersytecie Zielonogérskim i wlatach 2003-
2006 realizowalam w WSM w Legnicy;

2) wprowadzenia przedmiotu na specjalnosci
edukacji wezesnoszkolnej i przedszkolnej na
studiach licencjackich - praca z dzieckiem zdol-
nym i tworczym, jak réwniez na studiach magi-
sterskich - pedagogika zdolnosci i twdrczosci,
diagnoza dzieci zdolnych i twdrczych;

3) skonstruowania 120-godzinnego modutu:
Wspieranie dzieci w rozwoju zdolnosci na studiach
magisterskich edukacji elementarnej.

Zakonczenie

Twidrczosé pedagogiczna nauczyciela, ktdra zostala
przestudiowanaw obu czesciach artykutu, ma cha-
rakter systemowy. Niniejsze rozwazania uwzgled-
niajg wiele czynnikéw dzialajgcych lgcznie, co
w konsekwencji prowadzi do wytworzenia nowego,
oryginalnego dzieta. O tak rozumianej twdrczosci
pedagogicznej nie decyduje jedna cecha, zdolnosci,
proces lub dzieto. Do twdrczego dzieta prowadzi
interakcyjne oddzialywanie ,,poznania, emocji,
motywacji, osobowosci i kontekstu spolecznego (...
czynnikéw makrospotecznych: kulturowych, poli-
tycznych i ekonomicznych”®. Oprécz czynnikéw
indywidualnych nalezy doceni¢ uwarunkowania
ponadindywidualne w rozwoju tworczosci cztowie-
ka. Funkcjonowanie cztowieka, jak i zwigzana bez-
posrednio z jego aktywnoscig twdérczosé, stanowig
integralng czesc szerszego ukladu uczestniczacego
W powstawaniu twérczego dzieta'®.

Na podstawie przeprowadzonych badari i stu-
diéw literatury odrézniam twodrczosc nauczyciela
od twérczosci pedagogicznej nauczyciela:

TEMAT NUMERU

1) twdrczosc pedagogiczna nauczyciela wyste-
puje w jego pracy opiekuriczo-dydaktyczno-
-wychowawczej lekcyjnej, pozalekcyjnej i poza-
szkolnej pod wplywem dostrzeganych sytuacji
edukacyjnych;

2) kreatywnos¢ to potencjalne cechy, dzieki rozwo-

jowi ktérych mozemy doprowadzic do twérczo-

$ci subiektywnej lub nawet obiektywnej;
innowacje pedagogiczne nauczyciela to zmiany
uzasadnione, celowe, ktérych przebieg jest zor-
ganizowany, uporzadkowany, planowy, skutecz-
ny i ktére stuzg okreslonym akceptowanym
celom edukacyjnym.

Twérczosci pedagogicznej sprzyjajg cechy
nonkonformistyczne i heurystyczne oraz odpo-
wiednie srodowisko. Swiadomy tego nauczy-
ciel akademicki w procesie ksztalcenia w szkole
wyzszej powinien prowadzi¢ zajecia pobudza-
jace i uswiadamiajace kandydatowi takie cechy.
Trzeba jednak podkreslié, ze nie ma twdrczosci
bez odtwdrczosci. W zyciu codziennym, réwniez
zawodowym, podmiot musi wykonywac czynno-
$ci standardowe, bedgce nieodlgcznym elementem
naszego funkcjonowania. Dopiero po uswiadomie-
niu sobie doswiadczent metodycznych i zintegro-
waniu ich z wczesniej pozyskang wiedza naukowa
nauczyciele charakteryzujacy sie cechami twérczy-
mi - nalezy dodad, ze nieliczni - beda podejmowaé
aktywnos¢ twérczg pedagogicznie.

@

Przypisy

1 Autorka dokladnie omawia je w ksigzce: Twdrczosc pedago-
giczna nauczycieli w kontekscie systemowym. Zrédta - Koncep-
cja - Identyfikacje, Toruri 2015; Obraz twdrczych pedagogicznie
nauczycieli klas poczqtkowych, Uniwersytet Zielonogérski,
Torun 2012.

2 J. Kozielecki, Transgresja i kultura, Warszawa 1998.

3 S. Popek, Czlowiek jako istota twdrcza, Lublin 2003; S. Popek,
Psychologia twdrczosci plastycznej, Krakéw 2010.

4 Ibidem.

REFLEKSJE 3/2019

43



44

5 Ibidem.

6 Zob.ipor.:]. Kozielecki, Transgresja i kultura, Warszawa 1998;
A. Matczak, Style poznawcze: rola indywidualnych preferencji,
Poznan 198; Z. Pietrasiniski, Myslenie tworcze, Warszawa 1969.

7 K. Duraj-Nowakowa, Teoria systemow a pedagogika, Krakow
1992.

8 Tematyke te poruszano i dokladnie oméwionow: M. Magda-
-Adamowicz, Wizerunek tworczego pedagogicznie nauczyciela
klas I-111, Zielona Géra 2007; M. Magda-Adamowicz, Twor-
cz0s¢ pedagogiczna nauczyciela w konwencji systemowej. Zrodla -
Koncepcja - Identyfikacje, Torun 2015; M. Magda-Adamowicz,
Tworczy pedagogicznie nauczyciele, w: 1. Adamek, B. Olszewska
(red.), Pomiedzy dwoma edukacjami. Nauczyciel wezesnej edukacji
dziecka wobec czasu zmian, £.6d7 2014.

9 W. Tatarkiewicz, Dzieje szesciu pojec, Warszawa 1982.

10 R. Schulz, Twdrczos¢ pedagogiczna. Elementy teorii i badan,
Warszawa 1994.

11 Ibidem.

12 Wazne sg tutaj spéjniki ,i” oraz ,,lub”. \I” oznacza, ze sktadni-
ki muszg wystapic obok siebie, aby stwierdzié¢ wystepowanie
danego zjawiska. ,Lub” oznacza, ze moze wystapic ten lub

inny element, aby uzna¢ dane zjawisko.

13 M. Magda-Adamowicz, Wizerunek tworczego pedagogicznie
nauczyciela klas I-II1, op. cit.

14 Tbidem.
15 E. Necka, Psychologia twérczosci, Gdarisk 2001.
16 Tbidem.

17°S. Popek, Czlowiek jako istota twdrcza, op. cit.
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Abstract

Teachers’ pedagogical creativeness

It is nowadays agreed that people of many professions
can actually become artists. Creativity is determined
by plenty of factors, both internal and external.
Therefore if we scrutiny creativeness — including
teacher’s pedagogical creativeness — we must take into
account: their personality, creative process, their works,
creativeness as a value, external environment. Against
the background of the theories discussed, which
include theories by Jozef Kozielecki, Stanistaw Popek
and Roman Schulz, the author has analysed her own
concept of teachers’ pedagogical creativeness.

Marzenna Magda-Adamowicz

Doktor habilitowana, profesor Uniwersytetu
Zielonogorskiego. Kierownik Zaktadu Pedagogiki
Przedszkolnej i Wczesnoszkolnej, zastepca dyrektora
Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu Zielonogdrskiego.
Zainteresowania naukowe skupia wokdt tworczosci
pedagogicznej, pedeutologii, dydaktyki, pedagogiki dziecka,
pedagogiki rodziny i dydaktyki. Cztonkini Zespotu Edukacji
Elementarnej KNP PAN. Autorka 10 monografii,

160 artykutéw naukowych, redaktorka 11 prac naukowych.
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Tworcza ekspresja

Beata Lewinska

Najwazniejsze zmiany i zapisy w podstawach
programowych plastyki i historii sztuki

Ministerstwo Edukacji Narodowej
zreformowalo podstawy programowe
przedmiotéw: plastyka w szkole podsta-
wowej, plastyka w liceum i technikum
oraz historia sztuki w liceum. Zgodnie
z planami nauczania przedmiot plastyka
jest realizowany obowigzkowo w szko-
lach podstawowych w liczbie 120 godzin.
W praktyce oznacza to jedng godzine
plastyki tygodniowo w klasach 1V-VII.
W liceum lub technikum plastyka jest re-
alizowana w liczbie 30 godzin dydaktycz-
nych, co przeklada sie na jedng godzine
tygodniowo w klasie pierwszej, pod wa-

REFORMA SYSTEMU OSWIATY

runkiem, ze szkota ma takg oferte eduka-
cyjng. W tym wypadku przedmiot moze
by¢ wybrany sposrdd trzech: filozofii,
muzyki i plastyki. Nowa podstawa pro-
gramowa przedmiotu plastyka w szkole
podstawowej zastepuje podstawe realizo-
wang dotychczas w klasach IV-VI oraz
podstawe realizowang w gimnazjum (III
etap edukacyjny). Zgodnie z nowa pod-
stawg programowg ekspresja tworcza, re-
alizowana na III etapie ksztalcenia w ra-
mach ,zajec artystycznych” do wyboru,
zostala réwniez uwzgledniona w progra-
mie zajec plastyki.

REFLEKSJE 3/2019

45



46

Ogdlne cele ksztalcenia

W dotychczas obowiazujgcych podstawach progra-

mowych plastyki, zaréwno na II, jak i na III etapie

edukacyjnym, sformulowane zostaly trzy cele ogélne:

I.  Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych
w nich informacji - percepcja sztuki.

II. Tworzeniewypowiedzi-ekspresja przez sztuke.

III. Analizaiinterpretacjatekstéwkultury-recepcja

sztuki.

Sposéb sformutowania tych celéw zostat ujed-
nolicony dla wszystkich przedmiotéw humanistycz-
nych, cow przypadku plastyki spowodowato, ze wy-
magania szczegdlowe zostaly sztucznie przypisane
do celéw. W realizacji przedmiotu plastyka ekspresja
tworcza jest najistotniejsza - w efekcie zaburzony
zostal uktad, ktdry narzucajg w sposdb logiczny
taksonomie celéw ksztalcenia. W nowej podstawie
programowej zostaly réwniez sprecyzowane trzy cele
0golne, ale dostosowane do charakteru przedmiotu:
I. Opanowanie zagadnien z zakresu jezyka i funk-

cji plastyki; podejmowanie dziatari twérczych,
w ktdrych wykorzystane sg wiadomosci doty-
czgce formy i struktury dziefa.

II. Doskonalenie umiejetnosci plastycznych - eks-
presja tworcza, przejawiajgca sie w dziataniach
indywidualnych i zespotowych.

I11. Opanowanie podstawowych wiadomosci z za-
kresu kultury plastycznej, jej narodowego i ogdl-
noludzkiego dziedzictwa kulturowego.

Cele te odnoszg sie bezposrednio do tresci
ksztalcenia, czyli wymagan szczegétowych. W pod-
stawie programowej przedmiotu plastyka nie zasto-
sowano tradycyjnego podzialu na wiedze i umiejet-
nosci, aby twdrcy programdéw i podrecznikdw nie
wprowadzali zagadnierni teoretycznych - jako alter-
natywnego sposobu prowadzenia zajec. Wszystkie
informacje, jakie pozyskujg uczniowie, stanowig je-
dynie baze poznawczg dla podejmowanych dzialan
praktycznych i tworczych.

Wuwagach, odnoszacych sie do realizacji zajeé,
sformutowano zalecenie, aby plastyki w szkole pod-

REFORMA SYSTEMU OSWIATY

stawowej nie zamieniac¢ w regularng historie sztuki.
Zgodnie z ta tendencjg dzieje sztuki majg by wpro-
wadzone w ukladzie problemowym, a nie w po-
wigzaniu z uktadem chronologicznym. Uczniowie
nie powinni sie koncentrowac na znajomosci epok
historycznych, lecz na znajomosci struktury dzieta,
jego formy (takze stylu powstania). Zatem informacje
na temat stylow powinny sie pojawié w kontekscie
poszczegdlnych dyscyplin artystycznych (na przy-
ktad przy omdwieniu architektury mozna pokazad,
ze dziefa architektury powstawalyw réznych stylach,
podobnie jak w przypadku innych dyscyplin arty-
stycznych). Dobrze skonstruowane programy ksztal-
cenia i dobrze napisane podreczniki, w ktdrych nie
mnozy sie wymagari, ale racjonalnie i szczeg6lowo
je opisuje, stworzg przede wszystkim przyjazng dla
ucznia sytuacje dydaktyczna.

Tresci ksztalcenia - charakterystyka

W nowej podstawie programowej tresci ksztatcenia
zostaly znaczaco rozbudowane i uszczegétowione,
aby twércy programéw i podrecznikéw nie mieli
watpliwosci co do zakresu wprowadzonych infor-
macji. Zbyt ogdlnikowe formulowanie celéw szcze-
golowych, ktdre zostato zastosowane w dotychczas
obowigzujacej podstawie, spowodowalo tendencje
wprowadzania do programéw ksztalcenia-awkon-
sekwencji rowniez do podrecznikéw - zbyt obszer-
nych tresci, ktdre nie mialy szansy na realizacje lub
byly realizowane kosztem ekspresji tworcze;.

W ramach realizacji celu I uczniowie powinni
wykazac sie znajomoscig dziedzin sztuk plastycz-
nych, rozumieé funkcje, jakie petnig dzieta w obre-
bie poszczegdlnych dyscyplin, oraz charakteryzowaé
jezyk dziel. Podstawa programowa uwzglednita
tez wspolczesne sposoby wypowiedzi artystycznej
o charakterze interdyscyplinarnym i nowe media
(ten zakres jest kontynuacjg). Ponadto uczniowie
muszg rozrozniac cechy i rodzaje kompozycji na
przyktadach dzielwybitnych twércéw, ale takze sami
tworzy¢ réznorodne uklady kompozycyjne na plasz-
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czyZnie i w przestrzeni. W ramach realizacji tresci
programowych zawartychw1 celu gléwnymwymaga
sie tez od uczniéw, aby potrafili klasyfikowaé barwy,
wykazywali sie znajomoscig podstawowych pojec
z zakresu barwy oraz rozrdzniali i stosowali w pra-
cach wiasnych réznego rodzaju kontrasty barwne.
Uczniowie powinni takze charakteryzowac rdzne
sposoby uzyskiwania iluzji przestrzeni (stosowaé
perspektywy), charakteryzowaé pozostate srodki
wyrazu artystycznego oraz rozroznia¢ konkretne
gatunki i tematyke dziet sztuk plastycznych. Tutaj
dodac nalezy, ze przy okazji charakterystyki gatun-
kéw réwniez mozna pokazac najbardziej znaczace
dla dorobku kulturowego dziefa sztuki.

Tresci ksztalcenia dotyczace celu 1 wiazg sie,
przede wszystkim, z ekspresjg twdrczg, dlatego
uwzgledniono w podstawie dziatania artystyczne,
ktére majg by¢ prowadzone z uczniem. Bedzie to
zaréwno odtwarzanie natury, jak i jej interpretacja,
realizowana w formach przestrzennych i plaskich.
Wazne sg takze: wyrazanie w tworczosci uczniow
przezy¢ i emocji wobec rzeczywistosci oraz inspi-
racja dzielami literackimi i muzycznymi. Istotnym
punktem tresci ksztalcenia jest realizacjazadan zwig-
zanych z projektowaniem graficznych form uzytko-
wych oraz form dekoracyjnych i scenograficznych.
Uczeri powinien by¢ wrazliwy na estetyke otocze-
nia, dlatego w podstawie uwzgledniono ¢éwiczenia
z tego zakresu. Niektdre zadania - szczegdlnie te,
ktére wymagajg duzego naktadu pracy - powinny
by¢ przez uczniéw wykonywane zespotowo. Doty-
czy to zwlaszcza oprawy plastycznej teatru szkolne-
go oraz kreacji z pogranicza plastyki i pokrewnych
dziedzin. W podstawie programowej uwzgledniono
tez zadania, ktdre sygnalizowane byly w poprzednio
funkcjonujgcej,a mianowicie elementy obrazowania
cyfrowego fotograficznego oraz obrazowania z wy-
korzystaniem wybranych graficznych programéw
komputerowych.

Osobnym zagadnieniem i waznym zadaniem
jest przygotowanie uczniéw do uczestniczenia
w zyciu kulturalnym, co zostato sformulowane
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w tresciach ksztalcenia, whasciwych dla celu III.
Dlatego na zajeciach plastyki konieczne jest zapo-
znanie uczniow z kulturg wlasnego regionu (zabytki,
lokalni twdrcy). Uczenl powinien takze wymieniad,
rozpoznawac i charakteryzowad najwazniejsze
obiekty kultury wizualnej (wraz ze wskazaniem ich
twodrcow) oraz wykazywac sie znajomoscig najwaz-
niejszych muzedw i kolekcji dziet sztuki w Polsce
i na $wiecie. W podstawie réwniez uwzglednio-
no sztuke ludows (jest to kontynuacja wymagania
z poprzednio obowigzujgcej podstawy). Zdecydowa-
na nowoscia jest natomiast wymaganie, aby uczen
znali stosowal zasady prezentacjiiupowszechniania
dziel zgodnie z prawem i etyka. Jest to element wy-
chowaniaw poczuciu odpowiedzialnosciiszacunku
dla prac wiasnych i cudzych oraz ochrony wasnosci
intelektualnej. Uczed musi wiedzieé: Ze nie mozna
bez zgody twércy publikowad prac w mediach, nie
wolno tworzy¢ plagiatdw, a takze bez zgody osoby
zainteresowanej prezentowac i upowszechniac jej
wizerunku.

Zakres i warunki realizacji tresci ksztalcenia

W dotychczas obowiazujacej podstawie dla Il etapu
ksztalcenia zapisano bardzo ogélnikowo, ze uczen
rozroznia style i kierunki sztuk plastycznych oraz
umieszcza je w odpowiednim porzgdku chrono-
logicznym i w centrach kulturotwdrczych, a takze
rozpoznaje wybrane dziela architektury i sztuk pla-
stycznych, nalezgce do polskiego i europejskiego
dziedzictwa kultury. Podreczniki przeznaczone dla
gimnazjum wprowadzaly dzieje sztuki w uktadzie
chronologicznym. Ze wzgledu na koniecznosc za-
stosowania olbrzymiej syntezy tresci, prowadzito to
czesto do przeklamari.

Na przyklad uczniowie uwazali, ze zasady per-
spektywy geometrycznej wprowadzono w renesan-
sie (chodjest to dziedzictwo antyku) lub ze problema-
tyke swiatlocienia podjeto dopierow baroku. Dlatego
znacznie rozsgdniejszy wydaje sie by¢ problemowy
uklad tresci. Nie oznacza to jednak catkowitego
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zrezygnowania z ukladu historycznego. Znajomosé
epok historycznych jest wprowadzana w ramach
zaje¢ historii i jezyka polskiego, stwarzajac okazje
do korelowania tresci ksztalcenia.

Zajecia plastyki powinny by¢ planowane zgod-
nie z psychofizycznym rozwojem dzieci i mtodziezy,
dlategow ,warunkach realizacji” zawarte zostaly za-
lecenia dotyczgce wprowadzanych tresci ksztalcenia.
Wiadomosci teoretyczne, wprowadzane na zajeciach
plastyki, powinny by¢ bezposrednio praktykowane,
ale tez powtarzane (w ukladzie spiralnym) w kolej-
nych latach nauki. Dzieki temu nauczyciele beda
mieli Swiadomosc¢ odnosnie stanu wiedzy i umiejet-
nosci uczniéw oraz szanse na przypomnienie i uzu-
pelnienie brakéw. Dobrym sposobem na powt6rze-
nie wiadomosci - na przyklad z zakresu struktury
wizualnej dziela - jest opis i analiza, stosowana przy
okazji zapoznawania z najbardziej sztandarowymi
przyktadami dziedzictwa kulturowego, cywiliza-
cyjnego i narodowego. W opisach wykorzystuje
sie nomenklature dotyczgcg srodkéw wyrazu arty-
stycznego oraz nazwy elementéwwiasciwych archi-
tekturze. Z powyzszego wynika, ze nowa podstawa
programowa nie rewolucjonizuje zajec plastyki, lecz
powraca do dobrych tradycji jej nauczania z lat 80.
190. ubiegtego wieku.

Inaczej jest z przedmiotem plastyka w liceum
i technikum. W stosunku do dotychczas obowigzu-
jacej podstawy programowej jest to w szkole po-
nadpodstawowej przedmiot nowy, ktéry zastepuje
wiedze o kulturze. Zarazem jest to kontynuacja pla-
styki nauczanej na I i II etapie edukacyjnym.

Plastyka jest przede wszystkim przedmiotem
praktycznym, ale takze wprowadzaw obszar dziejow
sztuki, jej teorii i praktyki. Gléwnie to odrdéznia jg od
przedmiotu wiedza o kulturze. Jednoczesnie ogra-
nicza sie do poznawania przede wszystkim jezyka
sztuk plastycznych, ale ze swiadomoscig szerszego
kontekstu kulturowego.

Podstawa programowa dla szkoty ponadpodsta-
wowej zorganizowana zostata wokét czterech, po-
wigzanych ze sobg zagadnieri: sztuki wspélczesnej,
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sztuki regionu, wystawiennictwa oraz wykorzystywa-
nia nowych technologii w dzialaniach plastycznych.

Zgodnie z intencjg twdrcéw obecnie obowig-
zujgcej podstawy programowej, wiedza o kulturze
stanowila zakoriczenie i zwiericzenie cyklu ksztal-
cenia artystycznego. Zatem zadaniem nauczyciela
bylo porzgdkowanie i uzupelnianie wiedzy na temat
dziel, styléw i jezykdw sztuk wizualnych i muzyki.
Byttojednak przedmiot wylgcznie teoretyczny. Ucz-
niowie liceum i technikum nie mieli zatem szansy
na rozwdj uzdolnien plastycznych i indywidualng
ekspresje tworcza.

Plastyka jako przedmiot praktyczny

W podstawie programowej wiedzy o kulturze sfor-
mulowane zostaly trzy cele ogdlne, identyczne jak
w przypadku plastyki na IL, IT[1 IV etapie ksztalcenia
dotychczasowego. Wymagania szczegotowe, sformu-
lowane od strony kompetencji uczniéw, podporzad-
kowane zostaly tym celom. Dotychczas obowigzujgca
podstawa programowa przedmiotu wiedza o kultu-
rze nie uwzgledniala tresci ksztalcenia. Te ostatnie
pozostawiono twdrcom programow.

Nowa podstawa programowa plastyki odchodzi
od tego zalozenia. Sformulowano w niej cztery cele
gléwne. Odnoszg sie one bezposrednio do tresci
ksztalcenia, czyli wymagan szczegdétowych, ktdre
zostaly sformutowane w sposéb precyzyjny, z podzia-
tem na wiadomosci i umiejetnosci uczniéw. Zabieg
ten ma zapobiegaé wprowadzaniu przez programy
ksztalcenia (i by¢ moze w przyszlosci podreczniki)
zbyt obszernych tresci, lub odwrotnie - pomijanie
w programach tresci istotnych.

Przede wszystkim jednak przedmiot plastyka,
podobnie jak w wypadku szkoly podstawowej, ma
charakter praktyczny. Wszelkiego rodzaju informa-
cje teoretyczne, wprowadzajgce w obszar dziejow
sztuki, a zwlaszcza sztuki wspolczesnej, powigzane
sa z aktywnoscig twoércza. Dodatkowo najistotniejszg
kwestig jest przygotowanie uczniéw do obcowania
z kulturg wspdlczesng, dlatego dominujg zagadnie-

REFLEKSJE 3/2019



nia wigzgce sie ze wspdlczesnymi wydarzeniami ar-
tystycznymi i jezykiem sztuki nowoczesnej.

Realizacja glownych cel6w nauczania plastyki
(liceum)

W ramach realizacji celu I zaklada sie: ,,Uczestnicze-
nie w kulturze poprzez kontakt, analize i interpreta-
cje dziet sztuki, dostrzeganie kontekstéw powstawa-
niadziela”. Uczen poznaje dziela sztuki, przypomina
sobie pozyskane na wczesniejszych etapach ksztal-
cenia terminy i pojecia, wlasciwe dla analizy formy
dziel sztuk plastycznych, oraz doskonali umiejetno-
$ci rozrézniania dyscyplin i gatunkdw dziet sztuki.
Od ucznia wymaga sie, aby w opisach i analizach
dziet sztuki postugiwal sie wlasciwa terminologia,
ale takze aby postrzegat dziela sztuki w kontekscie
innych dziedzin kultury, a takze historii, filozofii
i religii.

Z 1l celem -, Zapoznanie z wybranymi zagad-
nieniami dotyczacymi wspélczesnych awangard
artystycznych i sztuki lokalnego srodowiska, eks-
presja twércza podejmowana w oparciu o osrodki
wyrazu, charakterystyczne dla sztuki II pot. XX
wieku” - wigze sie przede wszystkim poznawanie
sztuki regionu (sg to: zabytki, dzieta architektury,
lokalni twdrcy), ale takze poznawanie najistotniej-
szych kierunkéw wspdlczesnych awangard arty-
stycznych (od II wojny swiatowej po sztuke naj-
nowsza). Ekspresja twércza uczniéw wigze sie nie
tylko z umiejetnoscig opisywania i analizowania
dziet sztuki, ktére poznaje uczen (a co jest rozwinie-
ciem umiejetnosci pozyskanych nawczesniejszych
etapach ksztalcenia), ale tez z dokumentowaniem
fotograficznym lub filmowym dziel poznawanych
na lekcjach. W ramach realizacji tego celu przewi-
dziane sg tez dzialania twércze w oparciu o srodki
wyrazu, charakterystyczne dla niektérych form
wypowiedzi sztuki II pot. XX wieku.

I1I cel to: ,Wprowadzenie w obszar dziatar in-
stytucji profesjonalnie zajmujacych sie upowszech-
nianiem kultury w zakresie sztuk plastycznych;

REFORMA SYSTEMU OSWIATY

ekspresja tworcza podejmowana w zwigzku z or-
ganizacjg wystaw”. W ramach jego realizacji uczen
pozyskuje wiedze na temat instytucji kultury, zaj-
mujacych sie upowszechnianiem sztuk wizualnych,
uczy sie rozrozniad ich funkcje i prawidtowo postu-
giwac sie terminologig zwigzang z obszarem dziata
tych instytucji. Od ucznia realizujgcego przedmiot
wymaga sie, aby potrafit samodzielnie lub zespolowo
zorganizowacé wystawe, aktywnie uczestniczyé wwy-
stawachiakcjach, ale takze formutowad samodzielne
sady na temat wydarzen kulturalnych.

Cel IV -, Wprowadzenie w zakres sztuk o cha-
rakterze multimedialnym; ekspresja twérczaw opar-
ciuowspdlczesne narzedzia komunikacjiwizualnej”
- wiaze sie z podjeciem dzialari twdrczych w opar-
ciu o nowoczesne srodki wyrazu artystycznego, na
przyklad tworzenie filméw, prezentacji multime-
dialnych, a takze fotografowanie. Towarzyszy temu
rozumienie, ze wspolczesna dzialalnosé twércza
pozwala na wykorzystywanie réznorodnych tech-
nik i narzgdzi multimedialnych, co jest istotne dla
miodego cztowieka, ktdry przygotowuje sie do swia-
domego uczestniczenia w zyciu kulturalnym. Dla-
tego wymaga sie od ucznia, aby definiowat pojecie
,multimedia” i wymieniat obszary, w ktorych maja
one zastosowanie. W zaleznosci od mozliwosci ba-
zowych szkoly - nauczyciel moze wybrac forme zaje¢
praktycznych.

Podobnie jak wwypadku szkoly podstawowej,
bardzo duze znaczenie w ksztalceniu w zakresie
przedmiotu plastyka ma opis i analiza dziela sztuki
(obszar I celu ksztalcenia). W procesie jej dokony-
wania wykorzystywana i weryfikowana jest wiedza
oraz umiejetnosci uczniéw, pozyskane na wezes-
niejszych etapach edukacyjnych. Opisy i analizy
dziel, z réznych dziedzin sztuki, powinny przebiegad
wedlug okreslonych kategorii (na przyklad warchi-
tekturze: plan, uklad przestrzenny, opis fasadyi ele-
wacji, wnetrza; w malarstwie: kompozycja, kolor,
sposdb ukazania iluzji przestrzeni, ksztattowanie
formy przez swiatto; w rzezbie: bryla, kompozycja,
faktura, relacje z otoczeniem). W przypadku sztuki
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figuratywnej warto zwrdcié uwage takze na tema-
tyke i stopieri oddania rzeczywistosci lub deformacji.
Cwiczenia z zakresu opisu i analizy powinny tez by¢
przygotowaniem dla ucznidw;, ktérzy zdecyduja sie
nawybdr przedmiotu historia sztuki - realizowanego
na poziomie rozszerzonym.

Praktyka a teoria w nauczaniu plastyki

Zagadnienia, wokodtktSrych zorganizowana jest pod-
stawa programowa, powinny by¢ ze sobg powigzane,
aby w toku jej realizacji mozna bylo nawigzywaé do
wiedzy i umiejetnosci pozyskanych wezesniej. Do-
tyczy to rowniez wczesniejszych etapow ksztalce-
nia (spiralny model nauczania). Dlatego nauczyciel
uczgcy plastyki w liceum i technikum musi mied
$wiadomos¢ tresci podstawy programowej realizo-
wanej w szkole podstawowej.

Problemy plastyczne powinny by¢ powigzane
zzagadnieniami teoretycznymi, aby ekspresja twércza
ucznia byla jednoczesnie okazjg do poznania jezyka
sztuki, wlasciwego dla danego stylu, kierunku, formy
wypowiedzi artystycznej. W ten sposéb zagadnienia
teoretyczne bedg zrozumiale i tatwo przyswajalne.
Znajomos$c wspélczesnych form i sposobéw wypo-
wiedzi artystycznej przygotowuje do uczestnictwa
w zyciu kulturalnym. Jednoczesnie pamietac jednak
nalezy, ze sztuka nowoczesna ma charakter interdy-
scyplinarny. Wprawdzie przedmiot plastyka zastapit
dotychczas nauczang wiedze o kulturze, ale nauczy-
ciele powinni miec¢ swiadomosd, ze dzielo sztuki po-
wistaje zawsze w szerokim kontekscie kulturowym.

Cel, z ktdrym wigze sie poznawanie dziet ar-
chitektury i sztuki lokalnej, jest bardzo istotny - ze
wzgledu na potrzebe wychowania przysztego odbior-
cy kultury. Dlatego dziatania twdrcze, jakimi sg fo-
tografowanie, filmowanie lub tworzenie prezentacji
multimedialnej powigzane zostaly z poznawaniem
lokalnych twércow lub dziet sztuki w srodowisku,
w ktérym uczen funkcjonuje. Przy doborze zadan
z tego zakresu nalezy wzia¢ pod uwage specyfike
szkoly i klasy, mozliwosci i preferencje uczniéw,
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a takze srodowisko artystyczne i czynniki okolicz-
nosciowe (na przyklad czasowe wystawy). Jako sztuka
regionu mogg by¢ rozumiane zaréwno zabytki, jak
i zbiory muzealne, galerie sztuki, dzialania wspét-
czesne na terenie miejscowosci, powiatu, krainy
geograficznej czy nawet wojewodztwa.

Historia sztuki - cele gléwne i ich realizacja

Przedmiot historia sztuki jest realizowany na po-

ziomie rozszerzonym w liceum ogdlnoksztalcgcym

i technikum (do wyboru przez ucznia), jesli szkota

ma takg oferte edukacyjng. W planie nauczania prze-

znaczono na jego realizacje 8 godzin dydaktycznych

(240 godzin ogdtem) w cyklu ksztalcenia, ktdre moga

by¢ realizowane przez wszystkie lata liceum lub tech-

nikum, ale moga tez by¢ wprowadzone od klasy II.

Tresci, ktdre wprowadza przedmiot, sg kontynuacja

wiedzy i kompetencji nabytych i praktykowanych

w ramach przedmiotu plastyka w szkole podsta-

wowej oraz (fakultatywnie) w ramach przedmiotu

plastyka w liceum i technikum w klasie I. Wiasnie
ze wzgledu na fakt, Ze w wielu szkofach ponadpod-
stawowych realizowana bedzie w I klasie plastyka,
pozostawiono dyrektorom szkét decyzje co do ter-
minurozpoczecia zaje¢ z przedmiotu historia sztuki.

W dotychczas obowiazujgcych podstawach progra-

mowych przedmiotu historia sztuki sformutowane

zostaly trzy cele ogdlne, analogiczne jak w przypadku
przedmiotu plastyka w szkole podstawowej:

I.  Uczen odbiera wypowiedzi i wykorzystuje za-
warte w nich informacje.

II. Uczen tworzy wypowiedzi.

III. Uczen analizuje i interpretuje teksty kultury.

W nowej podstawie programowej sprecyzowa-
no pieé celéw gléwnych:

I. Rozwijanie zdolnosci rozumienia przemian
w dziejach sztuki w kontekscie ich uwarunko-
wan kulturowych i sSrodowiskowych, epok, kie-
runkéw, styléw i tendencji w sztuce.

II. Zapoznawanie z najwybitniejszymi osiggniecia-
miw zakresie architektury i sztuk plastycznych.
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III. Zapoznawanie z dorobkiem najwybitniejszych
twércow dzielarchitekturyisztuk plastycznych.

IV. Ksztalcenie w zakresie rozumienia i stosowa-
nia termindw i pojec zwigzanych z dzielami
sztuki, ich strukturg i forma, tematyka, technika
wykonania.

V. Zapoznanie ze zbiorami najwazniejszych
muzedw i kolekcji dziel sztuki na swiecie
iw Polsce, a takze z funkcjg mecenatu artystycz-
nego oraz jego wplywem na ksztalt dziefa sztuki.

W ramach realizacji celu [ uczeri musi sie wyka-
zaéwiedzg dotyczacg chronologii dziejow sztuki oraz
znajomoscig wskazanych szczegétowo w podstawie
kultur, epok, kierunkdw, stylow i tendencji. Powinien
prawidlowo sytuowac w czasie i w przestrzeni geo-
graficznej poszczegdlne epoki, style, kierunki i ten-
dencje w sztuce, charakteryzowac i opisywac sztuke
powstalg w obrebie poszczegdlnych epok, kierun-
kéw i tendencji. Wymaga sie od niego réwniez, aby
taczyt wazne dziela ze srodowiskiem artystycznym,
w ktérym powstaly, oraz poréwnywat style i kierunki
w sztuce z uwzglednieniem Zrddel inspiracji i kon-
tekstow powstawania dziet (konteksty historyczne,
religijne, filozoficzne, literackie). W procesie po-
znawania dziel, wykorzystywane sg teksty Zrédlowe
pisarzy, filozoféw, krytykéw sztuki i artystdw, ktore
uczen powinien interpretowad, tworzac dtuzsze wy-
powiedzi argumentacyjne.

II cel stanowi zapoznawanie z najwybitniej-
szymi osiggnieciami w zakresie architektury i sztuk
plastycznych. Tresci ksztalcenia - sformutowane
w ramach osiggniecia tego celu - obejmujg wia-
domosci dotyczgce dziet sztuki réznych epok,
styléw oraz kierunkéw sztuk plastycznych. Uczen
powinien rozpoznawac te dziela, umiejscawiac je
w czasie z dokladnoscig do polowy wieku, a w przy-
padku dziel sztuki drugiej potowy XIX wieku i XX
wieku z doktadnoscia dekady, umiejscawiad je
w przestrzeni geograficznej, podajac srodowisko
kulturowe, w ktérym dzieta powstawaly, oraz wska-
zywad tworcow najbardziej reprezentatywnych
dziel. W wypadku dziel architektury powinien zna¢
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uklady przestrzenne najbardziej znanych dziel, jesli
za$ chodzi o dziela sztuk plastycznych - wymieniaé
i rozpoznawac gatunki dziel. Wymaga sie od ucznia,
aby nie tylko identyfikowat dziela, ale takze okreslat
ich funkcje, rozrézniat podstawowe motywy ikono-
graficzne oraz analizowal dziela pod wzgledem tresci
i formy (w tym dokonywal analizy poréwnawczej).
Ze wzgledu na duzg liczbe dziel, twércy podstawy
pozostawili ich wybdr autorom programéw.

Zdecydowang nowoscig podstawy jest wyma-
ganie, aby uczen znat i stosowat zasady prezentacji
i upowszechniania dziel zgodnie z prawem i etyka.
Wymaganie to jest konsekwentnie wprowadzane juz
od szkoly podstawowej. W wypadku lekc;ji historii
sztuki uczen powinien znaéi stosowac zasady prawa
autorskiego.

Kolejny cel - zapoznawanie z dorobkiem naj-
wybitniejszych tworcéw dziet architektury i sztuk
plastycznych - wiaze sie z przekazywaniem wiedzy
o dorobku artystéw, ale takze wymagac bedzie od
ucznidw, aby sytuowali twérczo$é artystéw po-
wszechnie uznawanych za najwybitniejszych
w czasie, w ktérym tworzyli (z dokladnoscig do jed-
nego wieku, a w przypadku twércéw sztuki nowo-
czesnej i wspdlczesnej - z dokladnoscia do potowy
wieku), oraz we wlasciwym $rodowisku artystycz-
nym. Uczen powinien fgczy¢ wybrane dziela z ich
autorami na podstawie charakterystycznych srod-
kéw formalnych oraz poréwnywaé dziela twdrcow
zyjacych w tym samym czasie. Ponadto w wypadku
precyzyjnie wymienionych w podstawie kilkudzie-
sieciu tworcow - formulowac sady na temat cha-
rakterystycznych dla nich srodkéw warsztatowych.
Zaproponowane w tresciach ksztalcenia nazwiska
artystow nie wyczerpujg w zadnym razie katalogu
wszystkich twdrcéw, ktdrzy powinni pojawié sie
wtoku ksztalcenia. W przypadku tych, ktdrych uczend
poznaje na podstawie jednego dziela, nalezy raczej
skupic sie na analizie formy i tresci konkretnego
obrazu czy rzezby, a nie na catej twdrczosci autora.
Natomiast w podstawie wymienione zostaly nazwi-
ska tych artystéw, ktérych uczenl powinien poznac
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z wiecej niz jednego dziela. Uczen powinien sobie
radzié z formulowaniem samodzielnych sadéw na
temat tworczosci poszczegdlnych artystow, a wwy-
padku najwybitniejszych z nich - nawet rozrézniad
i poréwnywac fazy tworczosci.

Bardzo wazng kwestig w nauczaniu historii
sztuki jest poznanie termindw i pojec zwigzanych
z opisem formy i struktury dziet architektonicznych
oraz formy i tresci dziel malarskich, rzezbiarskich
i graficznych, dlatego kolejny cel wiaze sie z pozna-
niem wspomnianych powyzej pojed, ale tez umiejet-
nym ich stosowaniem. W toku nauczania przedmiotu
pojawig sie tez terminy zwigzane z nowymi formami
wypowiedzi, ktére wymykajg sie tradycyjnym klasy-
fikacjom oraz terminy i pojecia zwigzane z techni-
kami sztuk plastycznych. Wszystkie istotne terminy
zostaly w podstawie programowej wyréznione, aby
twércy programéw nie mieli probleméw z ich ustale-
niem, a tworcy arkuszy egzaminacyjnych mieli swia-
domosé, ktdre z nich powinno sie wykorzystywac do
diagnozy. Uczen, ktdry zna terminy i pojecia z dzie-
dziny historii sztuki, wlasciwie bedzie je stosowat
wopisiedziel. Przy czym, aby nie pozostawiac watpli-
wosci, wwypadku architektury zostaly wymienione
w podstawie kultury oraz style, w obrebie ktérych
powstaly dziela wykorzystywane do opiséw i analiz.

Ostatni ze sformutowanych celéw ksztalcenia
wiaze sie z poznaniem muzeéw i kolekcji dziet sztuki
oraz z funkcjg mecenatu artystycznego. Wymaga sie
od ucznia, aby nie tylko laczyl najistotniejsze dzieta
z miejscem, w ktérym sie one znajdujg (muzea, gale-
rie, koscioly, palace, galerie), ale takze, w przypadku
bardzo nielicznych dziet, potrafit je taczy¢ z osobg
fundatora, mecenasa lub marszanda. Wiadomosci
te uczen - podobnie jak w przypadku pozostatych
celow — moze wykorzystaé w dluzszych wypowie-
dziach pisemnych i ustnych.

Egzaminy, lekcje, metody

Powyzsze cele odnoszg sie bezposrednio do tresci
ksztalcenia, czyli wymagan szczegdétowych, ktdre
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zostaly sformutowane w sposdb precyzyjny, z po-
dzialem na wiadomosci i umiejetnosci uczniéw.
Szczegdtowe rozpisanie tresci ksztalcenia maistotne
znacznie przy organizacji egzaminu zewnetrznego -
maturyz historii sztuki. ,, Konstruktorzy” materialow
egzaminacyjnych beda mieli jasnosé co do wyma-
gan programowych, ktére mogg by¢ diagnozowane.
Nowa podstawa programowa nie rewolucjonizuje
wymagan egzaminacyjnych, pozwoli jednak na pre-
cyzyjne ich formulowanie, w oparciu o szczegélowo
wyodrebnione tresci ksztalcenia.

Historia sztuki na egzaminie maturalnym jest
zdawana od 2005 roku. W 2008 roku po raz pierwszy
sformutowanow Ministerstwie Edukacji Narodowej
podstawe programowa dla przedmiotu (w przypadku
szkot plastycznych, poczgwszy od 2002 roku, podsta-
we formutowal Minister Kultury i Dziedzictwa Na-
rodowego). Przedmiot nauczany jest w szkotach pla-
stycznych od korica I[Twojny swiatowej, aw szkolach
ogdlnoksztatcgcych, jako przedmiot do wyboru na
poziomie rozszerzonym, od 2008 roku. W wielu szko-
tach ogdlnoksztatcacych przedmiot byt realizowany
przed rokiem 2008 w ramach innowacji, jako dodat-
kowa oferta edukacyjna. Zauwazy¢ jednak nalezy,
ze przedmiot ten nauczany jest bez podrecznika lub
woparciu o podrecznik przestarzaly. Dlatego bardzo
istotng kwestig jest wydanie podrecznika do histo-
rii sztuki, ktéry bedzie mdgl funkcjonowac zaréwno
w szkolach artystycznych, jak i ogélnoksztatcgcych,
zwlaszcza, ze podstawy programowe wydane przez
MKIiDN oraz MEN rdznig sie forma, ale dotyczg tych
samych tresci ksztalceniai-wefekcie -umiejetnosci
i kompetencji uczniéw.

Istotng kwestig w nauczaniu historii sztuki
jest zréznicowanie form dzialani i metod ksztalce-
nia. W realizacji powinny przewazac lekcje szkolne,
uzupetniane innymi formami zajed, wsrdd ktdrych
wymieni¢ mozna: lekcje muzealne, wycieczki, wykta-
dy i prezentacje na temat sztuki w instytucjach ze-
whnetrznych (muzea, galerie, uniwersytety), zwiedza-
nie wystaw. Lekcje prowadzone w szkole powinna
cechowac réznorodnosc stosowanych metod. Wsrdd

REFLEKSJE 3/2019



metod wprowadzajacych nowy materiat i prakeyku-
jacych jego przyswajanie zalecane sg metody akty-
wizujgce uczniéw.

Bardzo duze znaczenie wksztalceniuw zakresie
przedmiotu historia sztuki ma opis i analiza dziela
sztuki. W procesie jej dokonywaniawykorzystywana
jest i weryfikowana wiedza oraz umiejetnosci ucz-
niéw, nabyte w ramach przedmiotu plastyka na II
etapie edukacyjnym, a by¢ moze utrwalonewramach
tego przedmiotu na III etapie edukacyjnym (jesli
uczen realizowal w liceum lub technikum przed-
miot plastyka). Opisy i analizy, w tym poréwnawcze,
dziel z roznych dziedzin sztuki powinny przebiegad
wedlug okreslonych kategorii (na przyktad w archi-
tekturze: plan, uklad przestrzenny, opis fasady i ele-
wacji, wnetrza; w malarstwie: kompozycja, kolor,
spos6b ukazania iluzji przestrzeni, ksztaltowanie
formy przez swiatlo; w rzezbie: bryta, kompozycja,
faktura, relacje z otoczeniem). W przypadku sztuki
figuratywnej warto zwrdcié¢ uwage takze na tematyke
i stopieri oddania rzeczywistosci lub deformaciji. Te
kategorie nie s state, ich dobdr jest uzalezniony od
rodzaju i specyfiki wybranych do analizy dziel.

Nalezy tez uwzgledniaé w trakcie realizacji
przedmiotu prace z tekstem Zrédlowym (wypowiedzi
myslicieli, twércéw i krytykéw o sztuce). Warto uroz-
maicac ksztalcenie prezentacijg filméw o sztuce, ale
nie mogg one zastepowac lekcji. W kazdym wypadku
uczniowie powinni przed prezentacjg filmu otrzy-
mac zestaw pytan i problemdw, nad ktérymi majg
sie zastanowi¢ w trakcie ogladania. Dla urozmaice-
nia mozna tez wigczy¢ do katalogu metod ksztalce-
nia drame, a zwlaszcza techniki: ,zywy obraz” oraz
,obraz”.

Historia sztuki jest przedmiotem humanistycz-
nym, dlatego jednym z jej zadan - obok ksztalcenia
umiejetnosci opisu i analizy dziela - jest przygoto-
wanie uczniow do formutowania samodzielnych, lo-
gicznych wypowiedzi argumentacyjnych na temat
epok, kierunkdw, stylow i tendencji w sztuce, sro-
dowisk artystycznych dziet oraz ich twércow. Wy-
powiedzi muszg miec charakter ustny i pisemny.

REFORMA SYSTEMU OSWIATY

W pracach pisemnych zaleca sie zwracanie uwagi
na poprawnosc logiczng pracy (w tym wlasciwag, tréj-
dzielng kompozycje oraz poprawne wnioskowanie
z odniesieniem do problemu zawartego w temacie),
tres¢ pracy, w ktdrej uczen powinien wykazac sie
wiedzg o epokach, kontekstach powstania dzieta
(estetycznym, biograficznym, historycznym, litera-
ckim, filozoficznym, spotecznym, religijnym), umie-
jetnoscig analizowania i poréwnywania dziet sztuki,
postaw i zjawisk artystycznych, a takze twdrczosci
artystow. W pracach pisemnych nalezy réwniez
zwracac uwage na poprawnosc terminologiczng
oraz jezyk i styl pracy.

W toku realizacji materialu nalezy powracac do
zagadnieri poruszanych wczesniej, uwzgledniajac
naturalny, historyczny rozwdj sztuki (spiralny model
nauczania). Istotne znaczenie ma tez wychowanie
w poczuciu odpowiedzialnosci i szacunku dla prac
wiasnych i cudzych, wtym dziedzictwa kulturowego.
Zagadnienia dotyczace zgodnego z prawem publi-
kowania prac (w tym prawa cytatu), wprowadzane
byly juz na II etapie edukacyjnym. W liceum ogél-
noksztalcacym i technikum nalezy zasady powta-
rzaé, a prezentowane dziela opatrywad informacjg
o zrodle, z jakiego zostalo pozyskane. Nauczyciele
powinni zwracaé uwage i uwrazliwia¢ uczniéw na
ochrone wlasnosci - w tym wlasnosci intelektualnej.

Beata Lewiniska

Absolwentka Padstwowego Liceum Sztuk Plastycznych

w Jarostawiu, historii sztuki na KUL, studiéw
doktoranckich w Instytucie Sztuki PAN, Podyplomowych
Studiéw Pedagogicznych w Instytucie Badan
Edukacyjnych MEN oraz Zarzadzania w oswiacie na
Uniwersytecie Warszawskim. Jej domeng badawczg sg
nauki o sztuce. Zajmuje sie dydaktyka historii sztuki

i pedagogika artystyczna. Pracuje w Instytucie Sztuki
UKSW, jest takze dyrektorem Zespotu Paristwowych Szkét

Plastycznych w Warszawie.
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(Za) dluga lista lektur

Urszula Sobkiewicz

Literatura w klasie siédmej i 6smej wobec
zmian w podstawie programowej

Nauczanie jezyka polskiego wymaga
laczenia wielu sfer rozwoju ucznia. Ce-
lem edukacji, nie tylko polonistycznej,
jest bowiem rozwijanie tworczego mysle-
nia i - co w przypadku jezyka polskiego
by¢ moze najwazniejsze - nauka pisania
poprawnych i spdjnych tekstéw. Podsta-
wowe wiadomosci dotyczace gramatyki
i ortografii, rozumienie i interpretowanie
czytanego tekstu oraz formulowanie po-
prawnych konstrukeji zdaniowych w celu
stworzenia dtuzszej wypowiedzi pisem-
nej o okreslonej formie - to najwazniejsze
hasta w pracy polonisty. Zwigzane z nimi

REFORMA SYSTEMU OSWIATY

zadania i realizacja plandw to wielkie
wyzwanie, nie zawsze koriczace sie suk-
cesem albo satysfakcjg w poréwnaniu do
wlozonego wysitku. W wyniku reformy
edukacji, wprowadzanej w zycie od 2017
roku, nauczyciele i nauczycielki jezyka
polskiego otrzymali nowe wytyczne, kt6-
re - zwlaszcza z dzieémi uczeszczajacy-
mi obecnie do klas siédmych i 6smych
- mogg by¢ bardzo trudne do zrealizo-
wania. W niniejszym artykule przeana-
lizowalam wybrane zmiany w podstawie
programowej, majac na uwadze przede
wszystkim kanon lektur.
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Nowa, a jednak stara

Zawsze istniala lista lektur obowigzkowych i uzu-
pelniajgcych - wskazujgca nauczycielowi, jakimi
tekstami warto sie zajaé. Obecne zestawienie pro-
pozycji lekturowych, zwlaszcza dla klas siédmych
i 6smych, zostalo w znacznej mierze przejete z gim-
nazjum. Niewiele jest nowosci. Dominuje w nim
polskaliteratura dziewietnastowieczna: Mickiewicz,
Fredro, Stowacki, Zeromski, Sienkiewicz, a jako
1zejsze dodatki pojawiajg sie utwory Dickensa i de
Saint-Exupéry’ego.

Lista lektur jest dosé dtuga. Czas na omdwie-
nie z uczniami pojedynczej lektury - arcykrotki.
Rodzice czesto majg wrazenie, ze omawianie tekstu
literackiego przebiegto zbyt szybko, a przeciez
uczen musial poswiecié na czytanie kilkanascie,
a moze i kilkadziesigt godzin swojego wolnego
czasu w domu. W ciagu kilku godzin lekcyjnych
nauczyciel powinien wypracowac z uczniami za-
gadnienia dotyczgce problematyki utwordw, ich
formy, przywolaé sytuacje spoleczno-polityczna
XIXwieku. Zwiericzeniem krétkotrwalego procesu
omawiania lektury powinna by¢ praca stylistycz-
na - w klasie siddmej i 6smej najczesciej w formie
rozprawki. To zadanie ma prowokowac ucznia do
wypowiedzi nawigzujacej do problematyki utworu
i jego wspolczesnej wiedzy o Swiecie, wyrazenia
emocji, interpretowania tekstu kulturyw odniesie-
niu do jego doswiadczen. Niestety, krétka praca
z lekturg (powodowana brakiem czasu ze wzgledu
na przetadowany program lektur obowigzkowych)
nie pozwala na przeprowadzenie z uczniami dys-
kusji (budowanie wlasnej dluzszej wypowiedzi),
w ktérej mogliby postuzy¢ sie wnikliwg argumen-
tacjg. Zadany do przeczytania dtuzszy, nierzadko
trudny tekst wymaga omdwienia szczegotowego,
spojrzenia z réznych perspektyw, odniesienia sie
do wiedzy historycznej. Wszystko po to, by uczen
wroéznych kontekstach, czyli rozmaitych zadaniach
literacko-interpretacyjnych, potrafit odniesé sie do
przeczytanej ksigzki.

REFORMA SYSTEMU OSWIATY

Nadmierny pospiech powoduje tak zwane
szybkie przyswajanie nowej tresci i jednakowo
szybkie wyrzucenie jej z pamieci. Uczniowie czesto
dziwig sie, kiedy nauczyciel powotuje sie na utwdr,
ktdry czytali zaledwie kilka miesiecy wezesniej. Po
prostu tekst ,ulecial” im z pamieci.

Trudny wiek

Jak wspomniatam, lektury dla siédmo- i 6smoklasi-
stow tow przewazajgcej mierze klasyka dziewietna-
stowieczna. Nie tylko zréznicowana pod wzgledem
okresu powstania i towarzyszacych wydarzen poli-
tycznych, ale takze réznorodna, przede wszystkim
z uwagi na styl poetycki.

Uczniowie omawiajg patriotyczna, antycarska
wymowe utworéw Mickiewicza (Reduta Ordona,
Smierc Putkownika), tesknote za ojczyzna i przeby-
wanie na emigracji (Pan Tadeusz, Sonety krymskie),
a takze basniowos¢ i fantastyke w ujeciu Stowa-
ckiego, nawigzujgcego do legendarnych wladcéw
paristwa polskiego w Balladynie. Utwory Norwida
iSyzyfowe prace Zeromskiego to wyzwanie dla ucznia
i jego mozliwosci zakodowania duzej liczby nivan-
sOw historyczno-literackich. O ile wydarzenia takie
jak powstania narodowe sg dosy¢ mocno zarysowa-
ne w kursie historii na etapie szkoly podstawowej
iutrwalone w tradycji, to juz dzialalno$¢ Napoleona,
bitwy, taktyka wodza i oczekiwania narodu polskie-
go w zwiazku z tg postacig niekoniecznie znane sg
uczniowi szkoly podstawowej. Przebrniecie przez
Pana Tadeusza - bo tak mozna najlepiej okreslié
proces czytania tego trudnego utworu w szkole
podstawowej - nie daje uczniowi szansy na twor-
czg analize tekstu.

Bez lektur ani rusz
Znajomosc lektur jest warunkiem koniecznym, by
dobrze napisac egzamin koriczacy szkote podstawo-

wa. Dowodzg tego prébne arkusze proponowane
przez rézne wydawnictwa oraz Centralng Komisje
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Egzaminacyjna. (Prébne testywwielu szkotach pod-
stawowych na podstawie arkuszy CKE odbyly sie
w grudniu 2018 roku, natomiast wskazéwki, jakiego
typu zadania pojawig sie na egzaminie, umieszczono
juz rok temu na stronie internetowej).

Na ich podstawie mozna stwierdzid, ze teksty
lektur i umiejetnosc wykorzystania problematyki
utworéw to znaczacy element, stosowany w celu
sprawdzenia wiedzy i umiejetnosci ucznia. Znajo-
mos¢ lektur obowigzkowych sprawdzana jest nie
tylko w zadaniach zamknietych (prawda/fatsz, tak/
nie). Odnoszenie sie doich tresci niezbedne jest réw-
niez podczas formutowania krdtkich formwypowie-
dzi argumentacyjnych (2-3-zdaniowych) oraz pisa-
niawypracowan. Obie propozycje tematéw, sposréd
ktdrych uczen wybiera jedng (minimum 200 wyra-
z6w), bazuja na znajomosci lektur obowigzkowych.

Mniej a dokladniej

Dodatkowa trudnoscig dla ucznia jest fakt, ze pro-
pozycje tematéw formulowane sg w taki sposéb,
aby uczen rozwazyt problem, znalazt argumenty
lub kontrargumenty dla swojej tezy, a nie li tylko
odtworzyl wlasnymi stowami sytuacje przedsta-
wiong w utworze. Dlatego tak wazne sg dzialania,
ktdre nauczyciel podejmuje w trakcie omawiania
lektur, i czas, jaki musi przeznaczy¢ na omdwienie
waznych zagadnieni, na wnikliwosé winterpretacji
tekstu, na bazowanie na fragmentach, a nie tylko
naomdwienie calosciowe. Jesli istnieje spore praw-
dopodobieristwo, ze uczen nie zrozumie wystar-
czajgco tresci utworu, lepiej zeby dobrze poznal
jeden lub dwa fragmenty, na podstawie ktérych
moze tworzy¢ wymagang argumentacje, a nie tylko
powierzchownie odnosic sie do calo$ci. Catoscio-
wa, ale pobiezna znajomosc utworu nie zapewnia
uczniowi tak potrzebnej umiejetnosci postugiwa-
nia sie konkretnymi przyktadami z lektury. Widaé
to w wypowiedziach argumentacyjnych uczniow
(rozprawki), ale i tych o charakterze twérczym
(opowiadania).

REFORMA SYSTEMU OSWIATY

Zauwazylam, ze uczniowie chetniej wykorzy-
stujg utwory, ktére mocniej zapisaly sie w ich pa-
mieci poprzez zrozumienie przedstawionych tam
sytuacji - na przyklad Kamienie na szaniec Kamin-
skiego, Maly ksigze de Saint-Exupéry’ego, czy Opo-
wies¢ wigilijna Dickensa.

Podsumowujgc, w ciggu 7 i 8 klasy uczeri musi
przyswoié kilkanascie dtuzszych tekstéw obowigz-
kowych i kilka uzupelniajgcych, a takze liczne
krotkie utwory wierszowane, na ktére powinien sie
powolaé, tworzgc poprawng i wyczerpujacg wypo-
wiedZ na zadany temat. Czy aby zrealizowac takie
cele nauczania, jak: czytanie tekstu ze zrozumieniem
i wyrazanie swoich mysli w formie dtuzszej wypo-
wiedzi pisemnej, nauczyciel i uczniowie potrzebu-
ja tak diugiej listy lektur? Czy powyzszych celéw
nie daloby sie zrealizowac tatwiej i efektywniej na
bazie tekstéw wspdlczesnych, blizszych wrazliwo-
$ci dzisiejszych nastolatkdw? Jestem przekonana,
ze zmiany w takim kierunku przyniostyby nie tylko
lepsze efekty na egzaminie, ale przede wszystkim
wieksze zaangazowanie ucznidw na lekcjach i, by¢
moze, zamilowanie do czytania.

Urszula Sobkiewicz

Nauczycielka jezyka polskiego w Szkole Podstawowej

nr 100 im. ptk. Francesco Nullo w Warszawie.
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NIK o matematyce

Beata Misiak

Komentarz do wnioskow Najwyzszej 1zby
Kontroli o nauczaniu matematyki

W polowie lutego niemalg czesc spo-
leczenistwa zelektryzowalo wystgpienie
Krzysztofa Kwiatkowskiego, Prezesa Naj-
wyzszej Izby Kontroli, w ktérym zaape-
lowal do Anny Zalewskiej o zawieszenie
obowigzkowego egzaminu maturalnego
z matematyki. Dla wielu uczniéw btysneta
gwiazdka nadziei, ze oto zniknie ostatnia
przeszkoda na ich drodze na studia i nie
bedg juz musieli sie meczy¢ z tym ,,zbed-
nym” przedmiotem. Dlaczego NIK posta-
nowila zadbad o spetnienie uczniowskich
marzen? Prezes tej instytucji przed ka-
merami telewizyjnymi podal nastepuja-
ce motywy: uczniowie otrzymujg za duzo
ocen niedostatecznych i dopuszczajacych,

OPINIE, REFLEKSJE, DOSWIADCZENIA

a Sredni wynik egzaminu maturalnego
z matematyki jest nizszy od wynikéw
egzamindw z jezyka polskiego i jezykow
obcych. Poza tym NIK nie zauwazyta ko-
relacji miedzy obligatoryjnoscig egzami-
nu maturalnego z matematyki a innowa-
cyjnoscig gospodarki panstwa, a przede
wszystkim - zdaniem kontroleréw - ma-
tematyka jest Zle nauczana w polskich
szkotach. Skoro matematyka jest dla cze-
$ci uczniéw trudna, a wyniki egzamindw
nie spelniajg oczekiwan NIK-u, nalezy
odwolac obowigzkowy egzamin. Jest to
przyklad trudnego do zaakceptowania
wnioskowania w stylu: ,,masz gorgczke,
to sthucz termometr”.
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Warto przyjrzec sie dokladniej niektérym opi-
niom iwnioskom zawartymw raporcie NIK-u. Czy-
tamy miedzy innymi, ze ,(...) efekty (rozumiane jako
nabycie wiedzy, umiejetnosci i kompetencji mate-
matycznych) nauczania prawie polowy ucznidw sa
naminimalnym poziomie wymaganymw szkole po-
nadgimnazjalnej. Obowigzek zdawania egzaminu
maturalnego z matematyki przez wszystkich ucz-
niéw koriczgcych liceum ogdlnoksztatcgce lub tech-
nikum powoduje, ze uczniowie, nawet ci najgorzej
przygotowani, takze wtedy gdy nie planuja podjecia
studiéw zwigzanych z tym kierunkiem, muszg do
niego przystapic”. I tu warto postawic pytanie: czy
uczniowie, ktérzy na minimalnym poziomie spelnili
wymagania w gimnazjum (32%) powinni byli trafi¢
do szkot koriczacych sie maturg? Jak to mozliwe, ze
w Szczecinie w roku 2018/2019 w trakcie pierwszej
rekrutacjiw szkotach branzowych utworzono zale-
dwie trzy klasy? Czy istotnie prawie 100% mtodziezy
posiada zdolnosci intelektualne umozliwiajgce apli-
kowanie o mature? Oczywiscie, ze nie!

Stworzyli$my system oceniania, ktéry pozwala
na zjawisko cigglego niedouczenia. Salman Khan,
matematyk i twérca Akademii Khana - portalu in-
ternetowego umozliwiajacego samodzielne uczenie
sie matematyki i innych przedmiotéw - formutuje
analogie uczenia sie i budowania domu. Zauwaza,
ze wylewajac fundamenty, nie pozwolimy fachow-
cowi skoriczy¢ pracy po wykonaniu 30% lub nawet
90% zlecenia, nie zgodzimy sie, aby inspektor nad-
zoru odebral takg robote. Chocby przepis stanowil,
ze 50% to stan pozytywny, nie zaczniemy stawiac
$cian na fundamencie wylanym w 60%. A przeciez
w edukacji tak robimy: opanowales 30% wymagan
- nie szkodzi, teraz na tej bazie bedziesz sie uczyl
dalej, trudniejszych rzeczy. Czy zbudujemy w ten
sposdb cos trwatego i wartosciowego? Chyba kazdy
czuje, ze ten eksperyment sie nie uda, awtasnie tego
uczymy nasze dzieci.

Kolejny argument NIK-u, przemawiajacy za
rezygnacjg z obowigzkowej matematyki, to nieist-
nienie korelacji miedzy obowigzkowoscig egzaminu

OPINIE, REFLEKSJE, DOSWIADCZENIA

amiejscem paristwaw rankingu innowacyjnosci go-
spodarki. Za przyktad na brak takiego zwigzku wska-
zano Finlandie, ktéra pomimo braku obowigzkowe-
go egzaminu z matematyki plasuje sie na 8 miejscu
w rankingu innowacyjnosci paristw na $wiecie. To
prawda, tylko ze o sukcesie finlandzkiej gospodarki
decydujg rowniez inne czynniki, jak na przyklad wy-
soko$¢ naktadéw, jakie ponosi ten maly kraj na edu-
kacje uczniéw. Wedlug danych Eurostatu za rok 2015
wydatki na jednego ucznia w firiskiej szkole podsta-
wowej (primary education, poziom E2) to ponad 8427€,
w gimnazjum (lower secondary education, poziom E3)
okolo 13 296€, zas w szkole odpowiadajacej naszej
szkole ponadgimnazjalnej (upper secondary education,
poziom E4) to okoto 8313€. W Szwecji, zajmujgcej
drugie miejsce w rankingu innowacyjnosci, naklady
budzetowe na jednego ucznia to w przyblizeniu od-
powiednio: E2 - 10 384€, E3 - 11 262€, E4 - 12 577€.
Poréwnajmy teraz wydatki ponoszone przez polski
budzet: w szkole podstawowej uczeri kosztowat okoto
2832€, w gimnazjum byt to wydatek rzedu 2744€,
aw szkole ponadgimnazjalnej w 2015 roku na jed-
nego ucznia przeznaczono 2520€".

Zatem moze gdzie indziej nalezy szukac przy-
czynwiekszej innowacyjnosci mlodych ludzii zasta-
nowic sie, czy w rankingu innowacyjnosci nie przo-
dujg kraje, wktérych naklady na edukacje spoteczen-
stwa sa najwyzsze? Nawetw Estonii, przywotywanej
przez NIK w raporcie, kraju o niemal 30-krotnie
mniejszej liczbie ludnosci niz w Polsce, na ucznia
w szkole podstawowej wydawane bylo o 11%wiecej,
na gimnazjaliste 0 24%wiecej, a na ucznia szkoly po-
nadgimnazjalnej o 45% wiecej niz w naszym kraju.

Jednym z elementdw nakladéw w edukacji sg
wynagrodzenia nauczycieli. Srednie zarobki nauczy-
cieli w 2016 roku (dane Eurydice) w Unii Europej-
skiej wahaja sie od 22 745 do 45 038€, w zaleznosci
od typu szkoly, stopnia awansu, stazu, stanowiska
itp. Finlandia ptaci nauczycielom od 23 425 do 40
118€, podobnie Szwecja, Dania, Francja, Wlochy.
Dwa razy wiecej zarabiajg nauczyciele w Szwajcarii.
A w Polsce? Roczne wynagrodzenia mieszczg sie
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miedzy 12 091 a 20 645€. Rzadowe proby argumen-
towania, ze nauczyciele w Polsce krdcej pracujg
i majg dlugie wakacje sg nietrafione. W Finlandii
czas pracy nauczyciela to 24 godziny w tygodniu,
w tym 18 godzin lekcji z uczniami, i do tego dwa
miesigce wakacji?.

Czy przy takim systemie finansowania eduka-
cji, wynagradzania nauczycieli i systematycznego
umniejszania rangi wyksztalcenia i prestizu belfréow
nalezy sie dziwid, ze wiekszos¢ szkét nie tworzy
wlasnych programow nauczania, ze nauczyciele
korzystaja z gotowych programéw i pomocy dy-
daktycznych? Kto odwazy sie na ,walke bokserska”
z rodzicem, organem nadzoru pedagogicznego lub
kontroli, gdy uczniowi nie spodoba sie innowacyjna
metoda pracy lub autorski uklad tresci programo-
wych? Przeciez nie nauczyciel, ktdrego autorytet
jest powszechnie szargany.

Najwyzsza Izba Kontroli formuluje tez za-
rzuty wobec spiralnosci programéw nauczania
matematyki. Za wade procesu ksztalcenia uznano
pojawianie sie tych samych tresci kilkakrotnie
w cyklu ksztalcenia. Uwagi te wynikajg z komplet-
nej nieznajomosci specyfiki nauczania przedmiotu
i jego metodyki. Podstawg wspdlczesnych metod
uczenia sie sg wielokrotne powtdrki, a nie uczenie
sie blokowe metodg ,,3xZ” - ktéra wcigz pokutuje
w nauczaniu na przyklad historii, lecz jest absolut-
nie zabroniona w matematyce!

Wsrdd wad procesu nauczania matematyki
NIK wymienia réwniez brak podziatu na grupy -
odpowiednich do poziomu umiejetnosci uczniéw.
Kalka z systemu nauki jezyka obcego nie da sie au-
tomatycznie przeniesé¢ na matematyke, zwlaszcza
ze istotg podzialu na grupy jezykowe jest zmniej-
szenie ich liczebnosci. Takie rozwigzanie wydaje
sie niemozliwe dowprowadzenia przy malej liczbie
oddzialéw na jednym poziomie, a jego wartosci wy-
chowawcze i spoleczne wymagatyby przeprowadze-
nia badan tam, gdzie ono juz funkcjonuje. Mysle, ze
nauczyciele matematyki chetnie przystaliby na taki
sposcb pracy, alewymaga on przelamania ogromne-
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go oporu rodzicéw, ktérzy bardzo czesto podejmuja
walke o przyjecie dziecka do ,lepszej grupy’.

Warto réwniez uzmystowié spoteczerstwu,
w tym kontrolerom NIK-u, ze umiejetnosci rozu-
mowania i argumentowania nie ksztalci sie wy-
lacznie na lekcjach matematyki. Stabo$¢ uczniow
w przeprowadzaniu logicznego dowodu, w mysle-
niu krytycznym wynika z encyklopedyzmu polskiej
szkoly i dotyczy wielu przedmiotéw, na przyktad
historii, biologii, geografii, jezyka polskiego. Zmie-
nia¢ musimy metody pracy, mentalnosé nauczycieli,
ucznidw i rodzicow. Ani zmiana podstaw progra-
mowych lub organizacji szkél, ani zniesienie obo-
wigzkowej matury z matematyki, lecz przygotowa-
nie madrego projektu pod hastem , Jak przygotowaé
nasze dzieci do przyszlych wyzwan zyciowych?”
powinno by¢ priorytetem dla spoleczeristwa i re-
prezentujacych je wladz pafdstwowych.

Niewazne, czy szkola bedzie szescioletnia czy
osmioletnia, czy odbeda sie wszystkie wymagane
przepisami lekcje, czy w szkole stworzone zostang
obowigzujace dokumenty. Nie to jest istotg eduka-
cji. Nasze dzieci muszg sie nauczyc myslec o swiecie
i swoimw nim miejscu, szukac informacjiikrytycz-
nie je analizowad, szanowac siebie i innych, ufaé
iwspdtpracowad, czerpac radosé z zyciaw spotecz-
nosci. A jak to zrobié? To juz temat na inng dyskusje.

Przypisy

1 http:/[appsso.eurostat.ec.europa.eu/nui/show.do?dataset=
educ_uoe_fine09&lang=en, data dostepu: 4.04.2019.

2 T.D. Walker, Firiskie dzieci uczq sie najlepiej, przet. M. Kisiel-
-Matecka, Krakéw 2017.

Beata Misiak

Nauczycielka konsultantka ds. nauczania matematyki
w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia
Nauczycieli. Nauczycielka matematyki w Szkole
Podstawowej nr 65 im. prof. A.B. Dobrowolskiego

w Szczecinie.
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Stoczyc bitwe

Kamil Cyganik

Czyli o (g)rywalizacji w szkole

Pewien mlody nauczyciel jezyka polskiego zaraz
po studiach rozpoczat prace w zwyklej paristwowej
szkole. Trudno powiedzieé, czegow nim byto wiecej:
zapatu czy pomystow. Szczegdlnie upodobal sobie
prace z lekturami i z gramatyka oraz gry, turnieje,
konkursy, quizy... Jak to sie zaczelo? Kiedy byt ucz-
niem 4 klasy szkoly podstawowej, jego ojciec, row-
niez polonista, cho¢ bardziej teatrolog niz nauczy-
ciel, rzucit muwyzwanie: ,Masz tu synu trzy ksigzki
w siedmiu tomach. Fantastyczne ksigzki! Przeczytaj,
a potem bedzie pojedynek”. Chtopak pochtonat Try-
logie Henryka Sienkiewiczaw ciagu jednych wakacji.
I stanglz tatg wszranki. Jechaliw gdry, podréz trwata
ponad trzy godziny. W tym czasie zadali sobie nawza-
jem ponad 100 pytan dotyczacych tresci wszystkich
trzech czesci. Punkt otrzymywatl ten, kto prawidto-
wo odpowiedzial. Chlopak juz na zawsze zapamietat
wynik: wygrat 53 do 37!

Lekturnieje

Gdy zostal nauczycielem, pomyslal: czemu nie?
(A czemu tak? Bo chcial inaczej, niz kiedy sam byt
uczniem). Do kazdej lektury przygotowywat konkurs.
Najpierw byt prosty egzamin w formie kartkéwki,
nie na oceny, chciat tylko sprawdzid, kto sie dobrze
orientuje w tresci, kto slabiej, a kto nie przeczytal.
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Nastepnie laczyluczniéww grupy kilkuosobowe: naj-
lepszych z najlepszymi, dobrych z dobrymi itd. Nie
chcial, zeby ci, ktdrzy przeczytali tylko czesé lubweale,
korzystali z wiedzy solidnych czytelnikéw. Ci ,naj-
stabsi” mieli motywacje, by jeszcze dokoriczy¢ albo
przynajmniej przekartkowac lekture. W nastepnym
etapie zadania i pytania byly duzo bardziej szczegéto-
we, ale uczniowie mogli korzystac ze swoich egzem-
plarzy i wlasnych notatek. Juz przy drugiej ksigzce
zobaczyl u czesci uczniéw wiasne zapiski, a przede
wszystkim okazalo sie, ze jedynie dwie, moze trzy
osobywklasie nie przeczytaly lektury. Po latach otrzy-
mal wpis od dawnego ucznia na portalu spotecznos-
ciowym: ,,Nigdy nie lubilem czytad, nadal nie lubie,
ale u Pana na lekcje czytatem. Zeby sie nie nudzi¢”

Kontra

Starsze kolezanki naszego mlodego nauczyciela za-
rzucily mu, ze wprowadzajac rywalizacje, stresuje
mtodziez, doprowadza do frustracji wsrod prze-
granych i podsyca poczucie wyzszosci u zwyciez-
céw. Generalnie wedlug grona pedagogicznego (nie
calegol) rywalizacja jest szkodliwa.

Zmienit szkote. Potem kolejng. A nastepng -
zalozyt. Im bardziej byl doswiadczony, tym mocniej
utwierdzat sie w przekonaniu, ze ma racje.

REFLEKSJE 3/2019



Rywalizacja?

Tak, ale nie puszczona na zywiol. Wprowadzajgc
gry, turnieje, zawody, mamy kapitalng mozliwos¢
uczy¢ naszych podopiecznych przyjmowaé ze
spokojem porazke, nie zalamywac sie, ale is¢ dalej
z postanowieniem: nastepnym razem bedzie lepie;j.

Zycie sklada sie przede wszystkim z porazek.
Powiedzmy, Zze w maratonie startuje 1000 osdb.
Zwyciezca jest jeden, pozostali sg mniej lub bar-
dziej przegrani. Przegrywa gtéwny bohater Dzumy
i dyrektor lotniska w Nocnym locie, tracac jedne-
go ze swoich pilotéw, a jednak i jeden, i drugi
podejmuja walke. W imie czego? Riviere mowi:
,Ale jezeli nawet zycie ludzkie jest bezcenne, po-
stepujemy zawsze tak, jak gdyby istnialo cos, co
jest wiecej warte niz zycie ludzkie...” (Antoine de
Saint-Exupery, Nocny lot, przel. Maria Czapska,
Stanistaw Stempowski).

Zawsze chcialem nauczyé moich ucznidw,
ze walka jest wazniejsza od samego zwyciestwa.
Pytanie tylko, co zrobimy z przegrana? Tomasz
Edison - zapytany, jak poradzil sobie z 9999
porazkami, bo pono¢ wykonat tyle préb, zanim
skonstruowat zaréwke - miat odpowiedzieé: ,,Po-
razkami? Ja wymyslitem 9999 sposobdw, jak nie
zbudowac zaréwki!”.

Chcialbym, by moi uczniowie oswoili sie
z porazkg w bezpiecznych, studyjnych warunkach
klasowych. Jednak by te warunki byly istotnie bez-
pieczne, jeszcze wazniejsze jest nauczy¢ mlodych
ludzi, jak wygrywad, a wlasciwie jak przyjmowaé
zZwyciestwo.

Vital Heynen podczas ostatnich mistrzostw
$wiata, gdy nasi siatkarze cieszyli sie ze zwycie-
skiego meczu, tarzajac sie po parkiecie, stat przy
siatce i wrecz gniewnie przywotywal ich, by po-
dziekowali przeciwnikom za gre. Oddanie honoru
pokonanemu rywalowi swiadczy o nas i nobilituje
nasze zwyciestwo. Warto pamietac, ze nie zawsze
bedziemywygrywad, wiec jesli teraz uhonorujemy
przegranego - on odplaci nam kiedy$ tym samym.
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Dlaczego gra?

Dwa powody: 99% ludzi, ktérych znam, wyksztat-
conych co najmniej podstawowo, ma klopoty z roz-
roznieniem miedzy miejscownikiem a narzedni-
kiem. I zyja, i nawet dobrze im sie wiedzie. Wiec
jak uzasadnié uczniom, pytajacym: po co mi to?
Ze znajomos¢ deklinacji jest istotna? Przykro to
powiedzied, ale mnie szkota nie nauczyla gramaty-
ki jezyka polskiego. Kiedy juz wiedzialem, ze chce
studiowad rodzimy jezyk, méj ojciec wyttluma-
czyl mi logicznie wszystko, czego potrzebowatem
z zakresu gramatyki. Wiekszos¢ tych lekcji pamie-
tam do dzis. Dlaczego? Bo dopiero wtedy bylo to
dla mnie naprawde wazne i potrzebne. Otdz nie
mogac znalez¢ sensownych argumentéw, ze warto
sie uczy¢ gramatyki (poza tym, ze jest po prostu cie-
kawal), méwie uczniom:,,Za tydzieri bedzie gra, wiec
jesli cheecie sie dobrze bawid, stoczy¢ wyréwnany
pojedynek z kolezankami i kolegami - nauczcie
sie!”. Uwazam, ze to duzo zdrowsza motywacja niz
oceny ze sprawdzianow, z ktérych zresztg juz dawno
zrezygnowalem.

Drugi powdd, dla ktdrego wprowadzam gry,
konkursy i turnieje, zwigzany jest z pewng niedo-
ceniona, a czesto wrecz zaniedbang, grupg uczniow.
Z chlopcami. John Eldredge w ksigzce Dzikie serce
pisze, ze serce mezczyzny potrzebuje trzech rzeczy:
ocali¢ piekna, przezy¢ przygode i stoczy¢ bitwe.
Moje metody edukacyjne zaspokajaja trzecig z tych
potrzeb, a czesto réwniez druga, bo kazda gra to
réwniez przygoda. Uwaga!l Wazne jest stoczy< bitwe,
a niekoniecznie stoczy¢ bitwe zwycieska. Realizu-
jemy sie w dzialaniu. Porazka mobilizuje nas (jesli
mamy zdrowe podejscie do zycia), by cos zmienid,
pocéwiczyc, nauczyc sie i sprobowad jeszcze raz. Zwy-
ciestwo budzi tesknote za kolejnym wyzwaniem.

Trafiony - zatopiony

Mysle, ze wzmianka o , lekturniejach” pozwala wy-
obrazié sobie, jak wygladajg moje konkursy spraw-
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dzajace znajomosc ksigzek. Chciatbym natomiast
przedstawid gre, ktéra zazwyczaj wykorzystuje, uczac
gramatyki, cho¢ pomyst wydaje mi sie uniwersalny.

Nauczyciel tworzy plansze jak do gry w okrety:
10 na 10 pdl. Na kazdym polu losowo wpisuje liczby
od 1do 100, rysuje réwniez okrety. Zazwyczaj wpro-
wadzam ich wiecej niz w klasycznej grze - czyli tyle,
ile sie zmiesci, biorac pod uwage zasade, ze moga sie
stykaé naroznikami.

Teraz materiat dydaktyczny, czyli to, co chcee,
by uczniowie sobie przypomnieli lub wycéwiczyli.
Pracowalem w ten sposéb na przyklad: nad upo-
dobnieniami, czesciami zdania, budowg zdania zlo-
zonego... W gre wchodzi kazdy material, z ktérego
potrafimy przygotowac 100 zadan. Dziele klase na
grupy, zwykle nie wieksze niz 3-4-osobowe. I za-
czynamy. Uczniowie majg przed sobg pustg plansze
10 na 10. Wybierajg wspdlirzedne, na przyklad: B4.
Jaich informuje, jaka liczba jest ukryta na tym polu
na mojej planszy. Znajdujg na liscie zadar lub pytai
wlasciwy numer. Konsultacja i préba odpowiedzi.
Jesli odpowiedzg dobrze i zatopig statek, otrzymuja
3 punkty, gdy tylko trafig - 2, za pudlo z dobrg odpo-
wiedzig jest 1 punkt.

Czywszyscy moi uczniowie lubig gry? Oczywi-
$cie, ze nie, tak jak nie wszyscy lubig drame, heureze
czy sprawdziany. Z moich obserwacjiwynika jednak,
zewiekszo$¢ przyjmuje propozycje kolejnej rozgryw-
ki z entuzjazmem. Pracowalem réwniez z uczniami,
ktérzy uaktywniali sie wylacznie podczas tego typu
zajed. Rywalizacja oparta na grach ma ogromna, wrecz
fundamentalng przewage nad rywalizacjg zwigzang
zocenami. W grach, jak w sporcie -wwiekszosci dy-
scyplin,wynik jest obiektywny, oczywisty zaréwno dla
tych, ktdrzy przegrali, jak i dla zwyciezcéw.

Jestjasne, co powinienem zrobié, by mieé lepszy
wynik; cowiecej, jest to zawsze bardzowymierne: 100
przykladéw upodobnieri wystarczy, by przeéwiczy¢
material, a jednoczesnie jest to doktadnie 100 okre-
$lonych przyktaddw;, a nie sztampowe: nauczycie sie,
czym sgudzwiecznieniaiubezdzwiecznienia, zapre-
zentujcie na przykladach.
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Tym, co jest jednak najwazniejsze, sg emocje.
Gra, ktdra de facto jest zabawg, duzo pozytywniej
nastraja niz ocena, ktéra jest... nie wiadomo czym.
Powiedzmy: kijem albo marchewka, a czesto narze-
dziem opresji lub manipulacji.

Labirynt i stoper

Jak wspomnialem wczesniej, jest réwniez grupa ucz-
niéw; ktdrzy nie odnajduja sie w rywalizacji z innymi.
Proponuje, by ich przeciwnikami byli czas i oni sami.
Przygotowuje plansze, pelng przykladéw, utozonych
w co$ na ksztalt labiryntu - ktéry jednak nie jest typo-
wym labiryntem, bo od startu do mety prowadzi tylko
jedna droga. Trzeba jg przejsc jak najpredzej, ze sto-
peremw reku. Co moze by¢ materiatem? Na przykiad
pytaniado przypadkéw (trzeba podaé przypadek), albo
gloski, gdzie nalezy okreslic, czy sa dZzwieczne czy bez-
dzwieczne. Chodzi o to, by zadanie byto krétkie, miesz-
czace sie na malej przestrzeni, poniewaz zakladam, ze
pdl, jak przy okretach, tez powinno by¢ okoto stu.

Uczeni wlacza stoper i prébuje przejsé labi-
rynt jak najszybciej. Kolega lub kolezanka ma klucz
iméwi ,stop’, jesli zawodnik sie pomyli. Zapisujemy
czas i prébujemy jeszcze raz. Co sie okazuje? Juz za
drugim razem bijemy rekord! Swdj wiasny.

Na koniec uwaga wynikajaca z poprzedniego
przyktadu. Czas jest doskonalym motywatorem,
a stoper to znakomite narzedzie dydaktyczne - nie
tylko na wychowaniu fizycznym. Przekonalem sie
wielokrotnie, ze ociggajacym sie z pracg uczniom
wystarczy powiedzieé: do korica zadania zostaly
2 minuty, by nie pytajac: po co ja to robie?, zaczeli
pracowac, jakby otrzymali turbodotadowanie.

Nie lekajmy sie rywalizacjil Wprowadzajmy ja
jednak madrze.

Kamil Cyganik

Nauczyciel jezyka polskiego w Katolickim Liceum Montessori

im. Sprawiedliwych Wsréd Narodéw Swiata w Krakowie.
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Polonistka w sieci

Anna Kondracka-Zielinska

Internet jako inspiracja do odkrywania
nowych metod nauczania

Szkota zdecydowanie ewoluuje: zgod-
nie z nowg podstawg programowg jezyka
polskiego uczen na trzecim etapie eduka-
cyjnym, wsrdd réznych umiejetnosci zdo-
bywanych w trakcie ksztalcenia ogdlnego,
bedzie rozwijal umiejetnosc kreatywnego
rozwigzywania problemdéw ze swiado-
mym wykorzystaniem metod i narzedzi
wywodzacych sie z informatyki, spraw-
nego postugiwania sie technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi, poru-
szania sie w cyberprzestrzeni oraz samo-
dzielnego docierania do réznych zrdédet

OPINIE, REFLEKSJE, DOSWIADCZENIA

informacji. Wsréd zadan szkoly w nowej
podstawie wymienia sie, miedzy innymi,
przygotowanie uczniéw do zycia w spote-
czenstwie informacyjnym. Dlatego kazda
sala lekcyjna powinna miec zapewniony
dostep do internetu, na wyposazeniu mo-
nitor interaktywny, z wbudowanym kom-
puterem i oprogramowaniem, lub zestaw:
komputer, projektor i tablica interaktyw-
na (ekran). Uczniowie natomiast powin-
ni mie¢ dostep do pracowni stacjonarnej
lub mobilnej oraz mozliwosé korzystania
z wlasnego sprzetu.

REFLEKSJE 3/2019

63



64

Nauczyciele do lamusa?

Technologia informacyjno-komunikacyjnawcho-
dzita do szkoly etapami. Najpierw komputer wy-
korzystywano do zadari dawniej realizowanych
bez jego uzycia (etap substitution - podstawienia),
na przyklad: do pisania wypracowan (uczniowie),
przygotowywania sprawdzianéw do powielenia
na kserokopiarce (nauczyciele). Nastepnie przy-
szedl czas na wieksze zaangazowanie uczniéw
(etap augmentation - rozszerzenia), i tak zamiast
papierowych testéw nauczyciele zaczeli wykorzy-
stywad urzgdzenia cyfrowe (kahoot.com, ankiety
Google). Wreszcie nastal etap modification - mo-
dyfikacji, gdy technologia stala sie niezbedna do
pewnych zadan, a uczer wbardzo szybkim tempie
iz wlasnej inicjatywy zaczal rozwijac sie cyfrowo
(nagrywanie, montowanie i prezentowanie filmi-
kéw dotyczgcych szkolnych imprez, tworzenie
komiksdw, meméw). Wreszcie etap redefinition
-przewartosciowania, polegajacy na wykonywa-
niu przez ucznidw takich zadan, ktdre wezesniej
w ogdle nie byly mozliwe (interaktywne ksigzki,
filmy, materialy upubliczniane réwiesnikom i na-
uczycielom w internecie).

Czy to oznacza, ze wkrétce nauczyciel
nie bedzie juz potrzebny? Nic bardziej mylne-
go! Kto, jesli nie nauczyciel, oceni przydatnosé
nowego narzedzia, funkcjonalnosé danej strony
badz aplikacji w procesie edukacyjnym? Trzeba
bowiem pamietad, ze nie na kazdej lekcji trzeba
takie narzedzia wykorzystywaé, gdyz nie zawsze
wybrane przez nas ,atrakcyjne” metody przetoza
sie na zwiekszone zaangazowanie uczniéw.

Od nauczyciela XXIwieku oczekuje sie okre-
slonych kompetencji - zaréwnow pracy z uczniem
(korzystania z tablicy interaktywnej, wykonania
prezentacji multimedialnej), jak i tej organiza-
cyjnej (znajomosci pakietow biurowych, obstugi
poczty i komunikatordw, korzystania z progra-
méw wspomagajgcych prace, jak e-dziennik czy
platformy e-learningowe).
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Jak sprawié, by spotkanie cyfrowego tubyl-
ca (ucznia) z cyfrowym imigrantem (nauczycie-
lem) przebiegato bez wiekszych niedomdwien?
Ogranicze sie do trzech porad. Pierwsza: trzeba
zaakceptowad mentalnosé i dostosowac sie do
nowej roli - minely czasy, gdy nauczyciel byt
jedynym autorytetem i przewodnikiem. Druga:
nasi milusiriscy to pokolenie obrazkowe, a zatem
koniecznie trzeba odwotywacé sie do kojarzenia
wizualnego. I wreszcie trzecia: nieustanie uczy¢
sie technologii. To ostatnie akcentuje szczegdlnie
mocno i dedykuje je tym moim siostrom i braciom
polonistom, ktérzy nadal bardziej wierzg w ana-
logowe myslenie i uczenie.

Polonista multimedialny

Na lekcjach z powodzeniem mozna korzystaé
z wybranych narzedzi online - niektdre z nich
poznalam juz samai chetnie je stosuje, oczywiscie
od czasu do czasu, aby nie spowszednialy zaréwno
mi, jak i uczniom. Na pewno przydadzg sie polo-
nistom aplikacje z bazami zdje¢, jak chocby: pixa-
bay.com, www.flickr.com, pl.freeimages.com czy
unsplash.com. Zamieszczone tam zdjecia mozna
pobieraé za darmo, wykorzystaé do prezentacji,
a przede wszystkim do codziennych éwiczen
w méwieniu i pisaniu.

Rozpoczyna sie lekcja, trzeba podaé temat...
Dlaczego nie w chmurze wyrazowej (jak na
przykltad www.wordle.net, www.tagxedo.com)?
Kolejny element lekcji - sformulowanie celdw
badz kryteridw oceny pracy - dlaczego nie za-
skoczy¢ ucznidw awatarem, mowigcym w roz-
nych jezykach? Polecam tez www.voki.pl, gdzie
do wyboru sg atrakcyjne wizerunki i zaskakujace
efekty dZzwiekowe (szept, echo). Bardzo przydatna
jest tez aplikacja Learningapps (www.edukator.
pl) - strona umozliwiajgca tworzenie gier i krzy-
zéwek. Do tworzenia quizéw internetowych na
urzgdzenia mobilne warto korzystad z Kahoota lub
Quizziza (quizziz.com). Do podsumowania lekcji,
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zebrania wiadomosci na temat epoki albo lektu-
ry polecam Padleta (pl.padlet.com). Z kolei gdy
chcemy stworzy¢ falszywy profil bohatera litera-
ckiego, trzeba wejsc na strone www.classtools.net.
Ostatnio uczniowie na moje polecenie przygoto-
wali takie profile do Lalki Bolestawa Prusa. Bytam
zaskoczona ich kreatywnoscig - do ich uwiary-
godnienia wykorzystali zdjecia z ekranizacji lek-
tury, a do postow - cytaty z lektury. Przy pracy
z lekturg, szczegdlnie w sytuacji, gdy w fabule
duzo sie dzieje, mozemy poprosié uczniéw o przy-
gotowanie historii obrazkowych z wpisywanym
tekstem (storybird.com; www.storyjumper.com)
albo wirtualnych komikséw (moze sie przydaé
przy opowiesci o Balladynie Juliusza Stowackiego
lub Makbecie Williama Szekspira - zachecam do
skorzystania z aplikacji Toondoo: www.toondoo.
com; narzedziaetwinning.blogspot.com).

Chcemy przeprowadzi¢ konkurs na krétka
forme, stowo polaczone z obrazem? Siegamy
po generator memow. Mozna wykorzystaé jako
pomyst na oktadke do lektury (generator.memy.
pl). A kody QR (www.qr-online.pl)? Przydadzg sie
do zagadek polonistycznych (zaszyfrowane cytaty
z utwordw danej epoki lub nazwiska bohateréw
literackich).

Sawsréd polonistéw nauczyciele z niezwyklg
pasja, ktdrzy dziela sie swoimi pomystami i tworza
blogi. W sieci znajdziemy prawdziwe arcydzieta,
zaréwno pomysly na éwiczenia, jak i cale lekcje
badz ich cykle (skokiporozum.blogspot.com),
na przyktad: polgczenie ortografii ze swietami
Wielkiej Nocy, kolorowanka z haset do epok na
Boze Narodzenie. Inny blog (kreatywnypolonista.
blogspot.com) pokazuje, jak wykorzystaé demoty-
watory do uswiadomienia roli znakéw interpunk-
cyjnych czy éwiczyd pisanie streszczenia logiczne-
go na bazie noty biograficznej wybranego autora.

Warto réwniez zainteresowad sie kanatem
Zeszyt do polskiego na YouTubie, na ktérym ucznio-
wie znajda kilkunastominutowe filmiki na temat
lektur (Dzuma, Zdqgzyc przed panem Bogiem), wpro-
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wadzenie do epok lub oméwienie wybranych za-
gadnieri do matury ustnej (akt komunikacji, jezyk
jako system znakow).

Atrakcyjniejsze lekcje

Mozliwosci, jakie stwarzajg nowoczesne media
w edukacji polonistycznej, s naprawde nieogra-
niczone. Zamiast walczy¢ z technologiami badz
udawad, ze nie ma dla nich miejscaw szkole, lepiej
sie do nich przekonad i stopniowo wprowadzac je
do procesu edukacji. Dzieki nim pokazemy ucz-
niom, ze przy pomocy TIK-u mozemy wspdlnie
uczynié lekcje atrakcyjniejsza. Aktywizowanie
uczniéw poprzez nowoczesne media (smartfony,
tablety) jest dzis nie tyle mozliwoscig, cowrecz ko-
niecznoscia. I prosze sie nie obawiac - catkowite
wyparcie nauczyciela, czyli czynnika ludzkiego, ze
szkoly raczej nam nie grozi, a jesli nawet, to nie
za moich (naszych?) czaséw.

Anna Kondracka-Zieliriska

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawczyni.
Nauczycielka jezyka polskiego w I Liceum

Ogdlnoksztalcgcym im. Marii Sklodowskiej-Curie w Szczecinie.
Nauczycielka konsultantka ds. nauczania jezyka polskiego

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli.
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Gadajace ekrany

Agnieszka Czachorowska

Oddzialywanie na percepcje stuchowa
w filmach i grach komputerowych

Stuch wyksztalca sie w 23 tygodniu zy-
cia ptodowego cztowieka i jest ostatnim
zmystem, ktdry tracimy w sytuacji utraty
swiadomosci. Juz starozytni Grecy glosili,
ze brak dzwieku to smieré. Stuch jest tez
pierwszym zmystem, ktdry przywraca do
rzeczywistosci. Stuzy do rozwoju mowy
i porozumiewania sie, dostarcza sygna-
léw waznych dla bezpieczenstwa - prze-
nosi az okoto 1/3 z informacji ze Swiata
zewnetrznego. Jak wskazujg neurolodzy:
ucho ma najwiecej potaczent nerwowych
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z ludzkim mézgiem. Te wiedze wykorzy-
stuja tworcy filmowi, a takze ich ,,mlodsi
bracia” - producenci gier komputerowych,
przykladajgc ogromng wage do sciezki
dzwiekowej. W niniejszym tekscie sprobu-
je naszkicowac podstawy pracy tworcow
dzwieku. Moze zacheci to Czytelnikdw
i Czytelniczki do skupienia uwagi podczas
projekcji filmowych na ten czesto pomija-
ny aspekt produkcji. Zachecam takze do
wykorzystania zaproponowanych ¢wiczen
w procesie edukacji uczniow.
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Miedzy cisza a diwiekiem

Podobno podczas pierwszych projekcji filmowych
mechaniczny odglos projektora byt na tyle ucigzliwy
dla odbiorcdw, ze trzeba bylo wprowadzic na sale
tapera. Aby zagtuszy¢ nieprzyjemne dla ucha dzwie-
ki - taper grat na instrumencie. Czasem w trakcie
projekcji uzywano plyt gramofonowych, pojawiaty
sie tez orkiestry grajagce wedtug specjalnie napisane;j
partytury. Towszystko dlatego, Ze przez pierwszych
trzydziesci lat obraz filmowy byt niemy. Perypetiom
zwigzanym z wprowadzaniem dzwieku do filmu
mozna przyjrzec sie na przykladzie Deszczowej pio-
senki z 1952 roku.

Adepci rezyserii oraz osoby uczgce sie reali-
zacji dZwieku poznajg arkana swojej sztuki miedzy
innymi poprzez uswiadomienie sobie, jakie elemen-
ty zawiera sciezka dZzwiekowa. Wedtug Malgorza-
ty Przedpelskiej-Bieniek!, wykladowczyni wielu
uczelni filmowych, autorki ksigzek z dziedziny fo-
nografii, instrumentoznawstwa, akustyki i dzwieku,
w filmie skiada sie ona z 4 warstw:

1) informacyjnej - sa to dialogi i gwary;

2) dzwiekdw uzupelniajgcych - czyli efektéw syn-
chronicznych, niesynchronicznych, tla oraz
atmosfer, a takze innych wykreowanych przez
dzwiekowcow efektdw, ktdre wzbogacajg film;

3) muzycznej - muzyka transcendentna (pozaka-
drowa) oraz immanentna (wengtrzkadrowa);

4) ciszy*

Jak czytamy w Stowniku jezyka polskiego ,cisza
jest to stan, w ktérym nie rozlegaja sie zadne
dzwieki™. Jako taka jest praktycznie nieosiggalna
w ludzkim Srodowisku zycia. Jednak twércy filmo-
wi uzywajg tego swoistego zjawiska akustycznego
$wiadomie - dla podkreslenia sytuacji najbardziej
dramatycznych. Wedtug twércéw zastosowanie
ciszyw pewnych scenach oddzialuje nawidza inten-
sywniej niz najbardziej przejmujace dzwieki. Po-
nadto zastosowanie jej pozwala na wlasne refleksje
i uporzadkowanie mysli. Ostatnio szczegdlne wra-
zenie ,,zastosowania” ciszy zrobila na mnie scena
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lagdowania na Ksiezycu z filmu Pierwszy czlowiek
(rez. Damien Chazelle), opowiadajgcym historie
astronauty Neila Armstronga. Motyw muzyczny
wyraznie zmienia natezenie w chwili dotkniecia
satelity przez ladownik. W kolejnej scenie obserwu-
jemy astronautéw przygotowujgcych sie dowyjscia
na powierzchnie - towarzyszg jej wyrazne odglo-
sy. Kamera ukazuje wlaz i fragment powierzchni
srebrnego globu. Wtedy nastepuje cisza... Co ma
przekazaé odbiorcom? Moze wzruszenie, spelnie-
nie marzeri bohatera, a moze fakt, ze dZzwiek nie
rozchodzi sie w prézni?

Muzyka w filmie - definicje

Muzyka transcendentna (pozakadrowa, niediege-
tyczna®) to podklad instrumentalny, wokalny, lub
instrumentalno-wokalny, a takze muzyka ilustra-
cyjna.Jej zadaniem jest przypominanie oséb, sytua-
cji, streszczanie akcji filmuiwzbogacanie nastroju.
Muzyka ilustracyjna jest przemyslang konstrukcja,
ktdéra samaw sobie stanowi samodzielny utwdr mu-
zyczny. Jako przyklad mozna podaé kompozycje
Justina Hurwitza do wspomnianego filmu Pierw-
szy czlowiek, ktéry w trzech motywach muzycznych
opisuje Armstronga i jego relacje ze swiatem.

Muzyka immanentna (wewngtrzkadrowa)
jest zwigzana z fabulg filmu. Jej Zrédlo widzimy
na ekranie (na przyktad ktos $§piewa, gra na instru-
mencie). Moze tez wynikaé z akcji, chociaz przy-
czyny nie widac (na przyktad maz bohaterki uczy
sie gra¢ na saksofonie i wystarczy dzwiek, aby za-
sygnalizowac jego obecnosé). W produkeji o Neilu
Armstronguwykorzystano piosenke Whitey on the
Moon®. Miata ona zwrdcié uwage na fale protestow
zwigzanych z misjg zalogowg na Ksiezyc. W ka-
drach filmu pojawiali sie protestujacy przy Cape
Canaveral grajacy na bebnach Afroamerykanie
oraz nagldwki gazet. Nastepnie naprzemienny
montaz obrazu przenosi widza do swiata astro-
nauty - usitujacego, pomimo protestdw, skupié sie
na przygotowaniach do misji.
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Gwary to kolejny element mowy wystepuja-
cy w filmie. Nie przekazujg one zadnych istotnych
informacji, ale uzupetniaja, wzbogacaja i urealniaja
sytuacje - inaczej brzmia na przyklad podczas przy-
jeciaczyw sali kontroli lotéw kosmicznych. Méwig-
cych moze byé wielu, w réznym wieku i plci. Gwary
mogg by¢ artykutowane - zrozumiale (tematycznie
nawigzujg do sytuacji) i nieartykulowane (niezrozu-
miate - bez mozliwosci identyfikacji narodowosci
méwigcych osdb).

Efekty synchroniczne stanowig dzwieki nie-
rozerwalnie zwigzane z obrazem. Rejestruje sie je
podczas zdjed lub sg nagrywane oddzielnie przez
inng ekipe. Mogg to by¢ na przyklad kroki postaci
czy dzwiek zamykanych drzwi. W przywolywanym
przeze mnie filmie poruszajace dla stuchacza moze
by¢ nagranie momentu przeciagzenia, w ktorym sty-
chad i widad wirujacg strzatke wysokosciomierza
zestawiong z drganiami catego pojazdu.

Efekty niesynchroniczne - boczne - to dZzwie-
ki zwigzane w jakis sposéb z dramaturgia filmu.
Zrédta dzwieku (przejazd pojazdu, spiew ptakow)
nie muszg by¢ widoczne w kadrze. Mogg powstac
podczas okresu zdjeciowego lub pochodzié ze spe-
cjalnych nagran albo z fonotek efektowych.

Efekty specjalne to dZzwieki nierealistyczne,
dostosowane do potrzeb danego obrazu filmowego
- najczesciej pojawiaja sie w filmach science fiction
i fantasy. Kompozytor soundtracku do Pierwszego
czlowieka tworczo przeksztalcil na przyklad odglos
wysokosciomierza.

Tta i atmosfery - towarzyszg rownomiernie
calym scenom filmowym. Mogg by¢ dZzwiekami
z fonoteki lub sa nagrywane w czasie okresu zdje-
ciowego. Wtedy realizator musi zwrdcié na nie
szczegdlng uwage, poniewaz zmieniajg sie w zalez-
nosci od pory dnia, ustawienia mikrofondw;, a takze
pogody. Atmosfere moze stanowic: szum wiatru,
réwnomierny deszcz, Spiew ptakéw itp.

Dialog to wszystkie kwestie wypowiadane
podczas filmu. To rozmowy aktordw, jak réw-
niez monologi wewnetrzne, czyli wyartykutowane
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mysli postaci filmowych. W Pierwszym czlowieku ze
szczegolng dbatoscig zostaly potraktowane dialogi
bohateréww przestrzeni kosmicznej. Rozmowy od-
bywaly sie drogg radiowa, co jest wyraznie styszalne
poprzez zastosowanie zakléceri, odpowiednich mo-
dulatoréw glosu i sygnatéw polaczen. Tekst czytany
przez lektora nazywany jest komentarzem. Postac
moze sie znajdowaé w kadrze, a jesli znajduje sie
poza nim i wypowiada tekst, to taka wypowiedz
(monolog lub czes¢ dialogu) nazywana jest offem.
Lektor méwigcy spoza kadru to voice-over. Mowa
jest najwazniejszym elementem dzwieku w filmie,
dlatego bardzo istotne jest, aby byta zrozumiala,
wyréwnana w swojej glosnosci i barwie.

Audio w grach komputerowych

Jak wspomniatam na wstepie, w niniejszym tekscie
chcialabym réwniez zasygnalizowad, co i jak wspdt-
czesnie tworza kompozytorzy sciezek dzwiekowych
do gier komputerowych. Nie czuje sie wybitnym
znawcg tematu, jednak z perspektywy ,,stuchowca”
sprébuje sie odnies¢ do zjawiska, podsumowujgc
doswiadczenia Adama Skorupy®, kompozytora
i autora sciezek dZzwiekowych do posiadajacych
juz status kultowych gier WiedZzmin 11 2, opartych
na prozie Andrzeja Sapkowskiego.

Tworca tenw swoim wystapieniu dla cztonkéw
Kota Naukowego Tworcow Gier Polygon’ (dziataja-
cego przy Politechnice Warszawskiej), wyodrebnit
trzy podstawowe warstwy $ciezki dzwiekowej gry:
muzyke, efekty dZzwiekowe oraz voice-over’. Zacheca
on swoich stuchaczy do kompleksowego podejscia
do tych trzech elementdw, ktére wjego opinii prze-
kiadajg sie na jakos¢ opracowania audio.

Pierwszy element — muzyka - kreuje w grze
emocje (strach, smutek, rados¢, mitosc). Tempo
muzyki powinno by¢ dostosowane do tempa gier
- im wolniejsza akcja na ekranie, tym wiecej miej-
sca na stworzenie linii melodycznych. W efektach
dzwiekowych mocno osadzona jest sfera sound de-
signu (nie ma polskiego odpowiednika tego pojecia -
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to coswrodzaju ,,modelowania dzwieku”), ktéra ma
wplyw na poglebienie doznan wzrokowych; jedng
z jej funkcji moze by¢ maskowanie utomnosci ani-
macji i grafiki gry. Jednak za najistotniejszg skta-
dowg Sciezki dZzwiekowej gry jest uwazana warstwa
voice-over bedgca nosnikiem zaréwno informacji,
jak i emocji. To tres¢ dialogu lub monologu postaci
okresla emocje zawarte w muzyce oraz jej punkty
kulminacyjne. Tempo wypowiedzi przeklada sie
na tempo muzyczne, a tembr glosu (w zaleznosci
od tego, czy kwestie wypowiada mezczyzna czy
kobieta, czy jest to szept czy krzyk) powinien de-
cydowac o doborze odpowiedniego instrumenta-
rium. Pewnym standardem jest, ze glosy kobiece
i dzieciece dobrze korespondujg z instrumentami
owyzszych czestotliwosciach, jak flety czy dzwonki.

Tworcy gier komputerowych swiadomie wy-
korzystujg mozliwos¢ oddzialywania na percepcje
ludzkiego ucha. Muzyka, sfera efektow, a takze na-
grane dialogi coraz czesciej sg nagradzane przez
profesjonalistéw i doceniane przez fanéw. Obser-
wujac wsp6lczesne dzieci i mlodziez, zauwazytam,
ze ich ,aktywnos$c rozrywkowa” dawno przeniosta
sie do wirtualnych swiatow gier. Wykorzystuja do
tego nie tylko komputery, ale réwniez wszelkie
urzadzenia mobilne. Nikogo w tramwaju nie dziwi
widok mtodego czlowieka, ktéry ze stuchawkami
wuszach przemierza kolejne , levele”. Dorosli nie sa
w stanie zatrzymacd tego zjawiska zadnym zakazem.
Moze tez nie o to chodzi? Moze nalezy sprébowaé
wykorzystad te tendencje w edukacji? Na przyklad
na godzinie wychowawczej porozmawiac z ucznia-
mi na temat odbioru jezyka audio ich ulubionej gry,
a na lekcji jezyka polskiego pokusic sie o zadanie
wypracowania analizy dZzwieku w wybranej grze
lub filmie?

Innym pomystem jest aktywne nagrywanie
lub przetwarzanie dostepnych w codziennym zyciu
efektéw dzwiekowych - wszak prawie kazdy z ucz-
niéw dysponuje podrecznym rejestratorem dzwieku
(na przyklad w smartfonie). Darmowych programéw
przeznaczonych do ich obrébki jest catkiem sporo.
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Tu pole do popisu mogg znalez¢ nauczyciele in-
formatyki. Moze dzieki takim zadaniom lepiej sie
poznamy i bedziemy w stanie przekraczaé pokole-
niowe bariery komunikacyjne? Moze uda sie nam
ksztaltowad bardziej Swiadomych odbiorcdw, a by¢
moze takze przyszlych twércéw?

Przypisy

1 www.filmpolski.pl, data dostepu: 22.01.2019.

2 M. Przedpelska-Bieniek, Dzwick wfilmie, Warszawa 2009, s. 232.

3 sjp.pwn.pl, data dostepu: 22.01.2019.

4 edukacjafilmowa.pl, data dostepu: 22.01.2019.

5 Swobodne tlumaczenie: ,Biatas na Ksiezycu”. Tekst pio-
senki mozna odnalez¢ na stronie genius.com, data doste-
pu: 22.01.2019.

6 culture.pl, data dostepu: 22.01.2019.

7 www.gamedevfest.pl, data dostepu: 22.01.2019.

8 www.youtube.com, data dostepu: 22.01.2019.

Agnieszka Czachorowska

Wychowawczyni $wietlicy w Szkole Podstawowej nr 16
im. Szczeciriskich Olimpijczykow w Szczecinie. Nauczycielka
konsultantka ds. swietlic i internatéw szkolnych w Zachod-

niopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli.
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W cyfrowej mgle

Justyna Pietrzak

Nowe technologie - szkodza czy pomagaja?

W latach dziewiecdziesigtych XX wie-
ku rozwdj nowych technologii spowodo-
wal szybkie udoskonalenie narzedzi in-
formatycznych i telekomunikacyjnych.
Zmiany te zdecydowanie wptynely na
ewolucje dzisiejszego systemu gospo-
darczego, kultury, a takze komunikacji.
W dobie nieograniczonych mozliwosci,
jakie dajg sied internetowa i progra-
my komputerowe, usprawniony zostal
przeptyw informacji, a zaangazowa-
nie w technologie cyfrowg nieustannie
wzrasta we wszystkich czesciach swiata.
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W czasach globalnej informatyzacji nale-
zy sobie uswiadomic, ze zmiany wynika-
jace z cyfryzacji - mimo ogromnych szans
rozwojowych - niosg rowniez powazne
zagrozenia dla prawidlowego rozwoju
dzieci i mlodziezy. Umiejetnosé korzy-
stania z nowych technologii jest bardzo
istotna, jednakze w pierwszej kolejnosci
powinni posiadac jg dorosli - rodzice i na-
uczyciele. To od nas przeciez zalezy, czy
i na ile nowoczesne technologie pozytyw-
nie wplyng na dzieci, czy tez stang sie dla
nich zZrédtem niebezpieczeristwa.
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Przecigzone mozgi

Mozg czlowieka zyjacego we wspdtczesnym swiecie
nie ma wiele czasu na przystosowanie sie do tak
ogromnych zmian srodowiskowych. Jak zauwa-
zono, nasze mozgi ulegajg gwaltownej i glebokiej
przemianie na skutek nieustannego kontaktu z wy-
sokimi technologiami'.

W dziecinistwie, z uwagi na ograniczony dostep
do telewizji i prawie znikoma mozliwosé korzysta-
nia z komputera, czas wolny wypelniato nam czyta-
nie i aktywno$¢ ruchowa z réwiesnikami - wyma-
gajaca intensywnej i nieustannej uwagi, wyobrazni
i pamieci. W miare uptywu czasu upowszechnienie
sie zaawansowanych technologii zminimalizowa-
to potrzebe rozwoju wyobrazni. Pojawil sie nowy,
nieznany, cho¢ szybko opanowany przez mtodych
ludzi, internet - stanowigcy zupelnie inne srodo-
wisko, w ktérym rozproszenie i szybkos¢ staly sie
normg. Niestety, uwaga w tym nowym otoczeniu
stala sie juz prawie niemozliwa, a rozwdj pamieci
dosé mocno zahamowany. Zmienila sie tez funkcja
i charakter zabawy.

Zabawa to istotny element rozwoju dziecka,
bowiem jest dziataniem wykonywanym dlawiasnej
przyjemnosci, opartym na udziale wyobrazni, two-
rzgcej nowg rzeczywistos¢ Zaréwno w literaturze
przedmiotu, jak i z wlasnych doswiadczen z pracy
z dzied¢miwiem, ze stopniowo uwidacznia sie zanik
zabawy dzieciecej. Dzieci, zamiast interakcji z r6-
wiesnikami, coraz czesciej za towarzyszawybieraja
postac z kreskéwki, gry czy filmu.

Telewizor na pierwszym miejscu?

Nowoczesne media stajg sie nierozlgczng czescia
zycia czlowieka i w istotny sposéb wplywajg row-
niez nadzieciristwo. W polskich domach coraz czes-
ciej norma staje sie telewizor w dzieciecym pokoju.
Zazwyczaj odbiornik telewizyjny uczestniczy tez
w wiekszosci spotkari rodzinnych i towarzyskich.
Jak wskazujg wykonane na zlecenie Cartoon Ne-
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twork badania, telewizja, ktdrg polskie dzieci wy-
bierajg najchetniej, podlega najmniejszej kontroli
rodzicielskiej. Dzieci coraz czesciej korzystajg
z réznych platform - az 93% uzywa tabletu, ponad
polowa najmlodszych ma wlasny smartfon, a 41%
posiada swdj komputer lub laptop.

Najliczniejszg grupg w Polsce (26%) sg dzieci,
dla ktdrych telewizja jest najwazniejszym medium.
Prawie potowa rodzicéww tej grupie pozwala dzie-
ciom samodzielnie wybierac programy telewizyjne,
ktdre bedg ogladac.

Na drugim miejscu (23%) znalezli sie mali eks-
perci medialni, ktdrzy posiadajg wlasne telewizory,
smartfony, tablety i komputery. W tej grupie poziom
kontroli rodzicielskiej jest najnizszy. Prawie polowa
dzieci oglada telewizje bez nadzoru i samodziel-
nie wybiera sobie programy, a rodzice najstabiej
kontrolujg czas, jaki ich pociechy spedzajg przed
telewizorem.

Trzecia grupa (19%) to dzieci scisle kontrolo-
wane przez rodzicow, ktérym najbardziej zalezy
na tym, aby programy ogladane przez ich pociechy
mialy walory edukacyjne. W tej grupie az 80% ro-
dzicéw deklaruje, ze kontroluje czas, jaki mlodzi
widzowie spedzajg przed telewizorem.

Kolejng grupe (18%) stanowig aktywni uzyt-
kownicy smartfonéw, ktdrzy przede wszystkim
za pomocg tego urzadzenia korzystajg z mediéw.
W tym wypadku tylko 42% musi pytac dorostych
ozgode nawlgczenie telewizora, a taki sam odsetek
rodzicéw przyznaje, ze pozwala najmlodszym sa-
modzielnie wybieraé programy i ogladac telewizje
bez nadzoru.

Najmniejszg grupe (14%) stanowig te dzieci,
ktdre za sprawg rodzicéw majg bardzo ograniczony
dostep do internetu i zwigzanych z nim platform.
Tylko 28% rodzicéw pozwala dzieciom samodziel-
nie wybierac programy telewizyjne. Tow tej grupie
jest najwiecej dzieci (70%), ktére muszg prosié
o pozwolenie na ogladanie telewizji. Z powyzsze-
go badania przeprowadzonego na grupach dzieci
i rodzicow z Polski (526 grup, dzieci w wieku 6-12
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lat) wynika, ze dla 40% dzieci telewizja jest najwaz-
niejsza, a 63% deklaruje, iz oglada jg regularnie®.

Plusy i minusy

Dzis do zabawy, dialogu, interakcji nie sa potrzeb-
ni inni ludzie - w zupelnosci zadowalajg nas urza-
dzenia cyfrowe. W samochodzie, podczas podrozy,
dzieci grajg na telefonie, w placéwkach edukacyj-
nych kreca filmy i zamieszczajg je w sieci, podczas
spaceru stuchaja muzyki, czekajac na positek w re-
stauracji, esemesuja, a po powrocie do domu -wpa-
trujg siewulubione kanaly telewizyjne. Dos¢ czesto
odrabianie lekcji polega na bezmyslnym przepisy-
waniu gotowych rozwigzan znajdujacych sie w in-
ternecie, bowiem dzieci i mlodziez nie analizujg
kopiowanych tresci. Dzieki temu majg czas na prze-
gladanie portali spolecznosciowych, w ktérych dosé
czesto kreujg sie na odwaznych, otwartych na swiat,
pieknych i bogatych. Przy fatwosci wysytania wia-
domosci z urzadzen przenosnych oraz przy niemal
cigglym kontakcie z dowolng liczbg medidéw elek-
tronicznych jestwielce prawdopodobne, ze wkrdtce
jedynym okresem spedzanym przez nas poza siecig
bedzie czas przeznaczony na sen®.

Zagrozenia wynikajace z rozwoju technologii
to takze zagrozenia fizyczne, w tym otylosé, wady
wzroku czy postawy. Ponadto dzieci i mtodziez ko-
rzystajace z sieci majg czesto kontakt ze szczegélnie
niebezpiecznymi tresciami, jak: pornografia, prze-
moc, rasizm. W ostatnich latach dosé czesto porusza
sie problem cyberprzemocy, ktdry stat sie niestety
codziennym zjawiskiem wsréd mtodziezy i coraz
mtlodszych dzieci.

Majac na uwadze powyzsze oraz wiele innych
zagrozen, nalezy réwniez uwzglednié pozytywny
wplyw wysokich technologii na nasze zycie. Tech-
nologia cyfrowa pozwala nam sie rozwijaé i reali-
zowaé swoj potencjal. Dzieciom z niepelnospraw-
nosciami umozliwia komunikacje, dokonywanie
wyboru i podejmowanie decyzji. Zapewnia dostep
do zasobow edukacyjnych dzieciom zyjacym na
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obszarach odlegtych od osrodkéw kulturalnych.
Nowoczesna technologia ulatwia zycie, pozwala
zaoszczedzic czas, wplywa tez na rozwdj emocjo-
nalny. Niewatpliwie wazny jest réwniez jej udziat
w aspekcie medycznym i poznawczym.

We mgle

Wspdlczesne dzieci od urodzenia otulone sg cyfro-
wa mgtg komunikacji i potaczeri. Wraz z rozwojem
ich zyciowych doswiadczeni cyfrowy $wiat rosnie
wraz z nimi, oferujac pozornie nieograniczone moz-
liwosci interakeji, uczenia sie, a przede wszystkim
bycia wystuchanym. Nowe technologie to nieunik-
niona przysztos¢, nigdy jednak nie nalezy zapomi-
nad o istniejgcych zagrozeniach.

Nowoczesne technologie to przysztosc zaréw-
no dla nas, jak i dla naszych dzieci, nie zabraniaj-
my wiec im dostepu do nich. Wystarczg rozsgdne
ograniczenia czasowe i jasne zasady korzystania.
Zadajmy sobie zawsze pytanie: czemu ma stuzy¢
korzystanie przez dziecko z technologii?

[ nie zapomnijmy, ze to my, rodzice, powin-
nismy nauczy¢ dzieci, jak rozsadnie korzystac ze
smartfona, laptopa i internetu.

Przypisy

1 J.Cieszyriska-Rozek, Metoda Krakowska wobec zaburzeri rozwoju
dzieci. Z perspektywy fenomenologii, neurobiologii i jezykoznaw-
stwa, Krakéw 2013, s. 91.

2 W. Okon, Zabawa a rzeczywistosc, Warszawa 1987, s. 44.

3 www.wirtualnemedia.pl, data dostepu: 10.02.2019.

4 G. Small, G. Vorgan, iMdzg. Jak przetrwac technologiczng
przemiang wspolczesnej umystowosci, przel. S. Borg, Poznan
2011, s. 138.

Justyna Pietrzak

Nauczycielka ksztalcenia specjalnego w Szkole Podstawowej

nr 1im. Jana Kochanowskiego w Trzebiatowie.
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Inny swiat

Weronika Dwojakowska

Jak przejawia sie spektrum zaburzen

autystycznych?

Niewiele osob uswiadamia sobie fakt,
Z€ nie Wszyscy postrzegajg rzeczywi-
stos¢ tak samo. Dla niektdrych jest ona
niezrozumiala, trudna do zniesienia,
wrecz przerazajgca. Z ich punktu widze-
nia §wiat wypelniajg niedajace sie opi-
sac bodzce, czesto przyprawiajace o bdl,
a nawet cierpienie. Ich zmysty dzialajg
inaczej - potrafig wyostrzac kazde do-
znanie. Osoby te styszg odglosy, na kto-
re my czesto nie zwracamy uwagi - jak
dzwiek upadajgacej monety czy szelest
kartki papieru. Zapach perfum odczuwa-
ja o wiele intensywniej. Takie doznania
wywolujg u nich lek. Kim tak napraw-
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de sa dzieci, ktdre nie potrafig nawigzac
relacji z réwiesnikami i maja problemy
z nauka, lecz przejawiaja bardzo cieka-
we, nietypowe zainteresowania? Albo
dorosli, ktérzy majg réwno poukladane
wszystkie ubrania w szafie i nie odwza-
jemniajg usmiechu? Nie wiemy, a jednak
nierzadko oceniamy i stygmatyzujemy.
Nie chcemy i nie potrafimy ich zrozu-
mied ani sie z nimi zaprzyjaznic. Peter
Szatmari, kanadyjski profesor psychia-
trii, w ksigzce Uwieziony umyst. Opowie-
sci o ludziach z autyzmem skonstatowal:
,wszystko zalezy od tego, jak widzimy

rzeczywistos¢”.
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Poznad i zrozumied

Tak wyglada swiat z perspektywy osdb ze spek-
trum autyzmu - jest on zupelnie odmienny niz
ten, ktéry my znamy i w ktdrym na co dzieri funk-
cjonujemy. Dzieci ze spektrum autyzmu bywajg
oceniane jako niegrzeczne, rozpieszczone czy zlo-
$liwe. Zdarza sie, ze rodzice opiekujgcy sie takimi
dzieémi sg wypraszani ze sklepéw lub §rodkéw
transportu publicznego. Dorosli majg problem ze
znalezieniem pracy i przyjacict. Czesto potrze-
bujg pomocy w codziennym funkcjonowaniu.
Chcialabym chod troche zmienié ich sytuacje, co
by¢ moze sie uda poprzez przyblizenie Czytelni-
kom i Czytelniczkom ,,Refleksji” fragmentu tego
$wiata. Wystarczy go poznad, by lepiej zrozumiec
jego mechanizmy.

Eskalacja problemu

Statystyki pokazuja, ze liczba 0séb dotknietych
autyzmem i zespolem Aspergera rosnie bardzo
szybko. W Stanach Zjednoczonych méwi sie
0 10-krotnym wzros$cie diagnozowania autyzmu
na przestrzeni ostatnich 40 lat. Tak duzy wzrost
nazywany jest niekiedy ,,epidemig autyzmu”, cho¢
zaburzenia te nie sg chorobami - nie mozna sie
bowiem z nich ,wyleczy¢”. Dane z ONZ mdwig
0 1na 150 dzieci w Europie. W Wielkiej Brytanii
dane The National Autistic Society wskazujg wy-
stepowanie autyzmu u dzieci na poziomie 1,1%
(ok. 700 000 0s6b w calej populacji Wielkiej Bry-
tanii). W Polsce jest ok. 30 tys. osdb dotknietych
zaburzeniami ze spektrum autyzmu.

Objawy i ograniczenia

Pierwsze, co zwraca uwage wwypadku tych zabu-
rzen, to fakt, ze dzieci dotkniete autyzmem robig
wrazenie, jakby przebywaly we wlasnym swiecie,
zamykajac sie niejako naludzi z zewngtrz. Do spo-
tecznych objawdw autyzmu nalezg jeszcze:
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- nienawigzywanie kontaktu wzrokowego;

- nieadekwatne do sytuacji: wyraz twarzy, posta-
wa ciala i uzycie gestéw;

- nieadekwatny rozwdj zwigzkéw réwiesniczych;

- nieadekwatne reagowanie naemocje innych osdb;

- brak spontanicznej potrzeby dzielenia z innymi
uczuciami, zainteresowaniami lub osiggnieciami

- zaburzone nasladowanie innych oséb.

Zebysmy mogli méwic o zaburzeniach ze
spektrum autyzmu, objawy muszg wystgpic takze
w obrebie nieprawidtowos$ci w porozumiewaniu sie
oraz w obszarze zwigzanym z zainteresowaniami,
sztywnymi wzorcami zachowan i stereotypiami.
Najczesciej spotykane nieprawidtowosci w obsza-
rze komunikagji to:

- opoznienie lub brak rozwoju jezykowego;

- niepoprawne uzycie jezyka;

- zaburzenia zwigzane z inicjowaniem lub pod-
trzymywaniem konwersacji;

- powtarzanie pojedynczych stéw lub fraz (echo-
lalia bezposrednia i odroczona) bez funkcji
komunikacyjnej;

- postugiwanie sie jezykiem idiosynkratycznym;

- dziwaczne neologizmy;

- doslowne rozumienie jezyka;

- nieodpowiednie, nietaktowne uwagi.

Trzecia grupa objawdw to ograniczone, po-
wtarzajace sie, stereotypowe wzorce zachowar,
zainteresowan i aktywnosci. W tej grupie moga
wystgpic:

- zaabsorbowanie jednym lub kilkoma stereoty-
powymi lub ograniczonymi wzorcami zacho-
war, ktérych intensywnosé lub przedmiot sg
nietypowe: sztywne przywigzanie do specy-
ficznych, niefunkcjonalnych zwyczajéw lub
rytuatéw;

- powtarzajgce sie manieryzmy ruchowe i stymu-
lacje dzwiekowe;

- koncentracja na czastkowych wlasciwosciach
przedmiotéw;

- trudnosci z dopasowywaniem sie do nowych
sytuacji;
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- trudnosci przy przejsciach z jednej aktywnosci
w druga;

- nadmierna wrazliwos¢ na niektére dzwieki,
zapachy, swiatlo, dotyk;

- zachowania autoagresywne, agresywne, a nawet
napady furii.

Objawy te mogg wystepowac w réznych kon-
figuracjach i w réznym stopniu nasilenia. Pewne
zachowania mogg sie pojawiaé nagle, a potem
znikad i wracac po jakims$ czasie. Przy zespole
Aspergera najwiecej objawdw pojawia sie w sferze
spolecznej, a najmniej w komunikacji i sztywnych
wzorcach zachowan. U oséb z zespolem Asper-
gera wystepuja w tej grupie tylko nietypowe, jak
na wiek dziecka, zainteresowania.

Po pierwsze: swiadomos¢

By pomdc osobom ze spektrum autyzmu lub po
prostu sie z nimi zaprzyjaznic, a przede wszyst-
kim nie bac sie innosci, warto poznac ich punkt
widzenia. Latwiej bedzie wowczas zrozumiec ich
nietypowe zachowania i odpowiednio na nie re-
agowad, czyli tworzy¢ odpowiednie warunki, by
dzieci i dorosli mieli szanse na rozwdj i edukacje
oraz prace. Duze znaczenie ma aktywnos¢ na-
uczycieli. To oni czesto jako pierwsi zauwazajg
inne zachowanie, kierujg na badania i wysytaja do
specjalisty po diagnoze, prowadzg zajecia eduka-
cyjne i specjalistyczne oraz sg odpowiedzialni za
akceptacje takich dzieci wsrdd ucznidw.

Nalezy jednak pamietad, ze wazni jesteSmy
my wszyscy. Ogromne znaczenie ma to, jak rea-
gujemy na osoby, ktorych codzienne zachowanie
odbiega od przyjetych norm, i czy stwarzamy im
odpowiednie warunki, by mogli w petni funkcjo-
nowad w spoteczenstwie. W niektérych sklepach
w okreslonych godzinach wylaczone sg muzyka
i razgce Swiatla, tak aby osoby ze spektrum au-
tyzmu mogly spokojnie zrobic zakupy, a w cen-
trach handlowych zdarzajg sie pokoje wyciszen.
W internecie pojawia sie mndstwo filmikéw,
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animacji, podrecznikéw wyjasniajacych, czym
jest autyzm. Nie bdjmy sie o nim rozmawiac
i bierzmy udzial w wielu akcjach pomagajacych
w jego akceptacji.

Kwiecien jest miedzynarodowym miesigcem
wiedzy na temat autyzmu. Warto o tym pamietac
i pokolorowaé go na niebiesko (to symboliczny
kolor autyzmuy). Zachecam do wspierania réznych
fundacji dziatajacych na rzecz osdb z autyzmem
oraz organizowania akcji informacyjnych w szko-
tach, poniewaz wiedza najlepiej buduje akceptacje
i zrozumienie. Rozszerzmy swojg rzeczywistosc
o0 rzeczywistos¢ os6b z autyzmem.

Weronika Dwojakowska

Nauczycielka konsultantka w zakresie pedagogiki specjalnej
w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli.
Nauczycielka i terapeutka w Specjalnym Osrodku Szkolno-

-Wychowawczym w Tanowie.
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Zrownowazone podejscie

Sylwia Jaguszewska

Rzeczywistos¢ rozszerzona z perspektywy
nauczycielki bibliotekarki

Pierwsze lekcje informatyki mia-
lam w szkole Sredniej. Zasoby interne-
tu poznawalam na studiach. Dzis dzie-
ci zaczynajg sie uczy¢ informatyki juz
w pierwszej klasie szkoty podstawowej,
a nawet wczesniej. Czy to znaczy, ze
swiat cyfrowy zaczyna przestania¢ nam
to, co realne? Czy komputer i telefon za-
stapig nauczyciela? Relacje miedzy tym,
co cyfrowe, a tym, co realne, postaram
sie przedstawic z perspektywy nauczy-
cielki pracujacej w bibliotece szkolnej
Zespotu Szkdt Sportowych, gdzie mam
kontakt z czytelnikami w réznym wieku,
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od dzieci z oddzialu przedszkolnego po
maturzystow. Moje obserwacje prowa-
dza do stwierdzenia, Ze najwazniejsze we
wspdlczesnym Swiecie, a wiec réwniez
w szkole, jest madre wlgczanie cyfryzacji
we wszystkie obszary zycia. Nie ma juz
bowiem od niej ucieczki. Przy wszystkich
nowoczesnych technologiach pamietaj-
my jednak o tradycyjnych formach nau-
ki i rozrywki. Zaprowadzmy dziecko do
najblizszej biblioteki publicznej, pozwdl-
my mu zobaczy¢, ze w takim miejscu
mozna sie bawic i wypozyczyc ksigzke,
by wspdlnie przeczytac ja w domu.
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Co robié, aby nasze dzieci rozumnie korzystaly
z ,rzeczywistosci rozszerzonej’? Ponizej kilka
wskazdwek, z ktérych warto skorzystaé.
Kampania spoleczna ,,Mata ksigzka - wielki czto-
wiek” przekonuje do wspdlnego, rodzinnego czy-
tania juz od pierwszych miesiecy zycia dziecka.
Zostala przygotowana w zwigzku z ogdlnopolska
akcja, w ramach ktdrej mlodzi rodzice na oddzia-
tach potozniczych otrzymujg wyprawki czytelni-
cze. Twércy tego programu méwig: ,Wierzymy,
ze czytelnictwo zaczyna sie od kolyski, na dlugo
przed dniem, w ktérym dziecko zacznie samodziel-
nie skladac litery. Dobrze dobrane ksigzki rozwi-
jaja jego umysl i emocje, ksztattujg kompetencje
jezykowe, zakorzeniajg w kulturze i rozbudzajg
wyobraznie”.

Kolejny projekt realizowany w ramach tej
kampanii rozpoczat sie we wrzesniu 2018 roku
i adresowany jest do dzieci trzyletnich. ,,Akcja ma
zachecic rodzicéw do odwiedzania bibliotek i co-
dziennego czytania z dzieckiem. Kazdy trzylatek,
ktéry przyjdzie do biblioteki bioracej udziatw pro-
jekcie, otrzymaw prezencie wyprawke czytelnicza,
aw niej: ksiazke Pierwsze wiersze dla... oraz Karte
Matego Czytelnika. Za kazdg wizyte w bibliote-
ce, zakoriczong wypozyczeniem minimum jednej
ksiazki z ksiegozbioru dzieciecego, maly czytelnik
otrzyma naklejke, a po zebraniu dziesieciu zostanie
uhonorowany imiennym dyplomem potwierdzaja-
cym jego czytelnicze zainteresowania. W wypraw-
ce znajda cos dla siebie takze rodzice. Ksigzkq polg-
czeni, czyli o roli czytania w Zyciu dziecka to broszura
informacyjna przypominajaca o korzysciach wyni-
kajacych z czytania dzieciom oraz podpowiadajaca,
skad czerpaé nowe inspiracje czytelnicze”.

W szczecinskiej Miejskiej Bibliotece Pub-
licznej funkcjonuje Klub Zaczytanego Malucha,
w ramach ktérego na comiesiecznych spotkaniach
prezentuje sie najmlodszym czytelnikom (3-5 lat)
ciekawe, kolorowe ksigzki. Na mlodych czytelni-
kéw czekajg zabawy, konkursy z nagrodami i nie-
spodzianki. Takie zajecia rozwijaja w dzieciach
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umiejetnos¢ stuchania ze zrozumieniem oraz spra-
wiaja, Ze zaczynajg sie one interesowacd ksigzkami,
a takze integrujg sie z réwiesnikami.

Odpowiedzialno$¢ polegajaca na uswiada-
mianiu dzieci i mlodziezy o wzajemnych relacjach
$wiata wirtualnego i realnego spoczywa takze na
nauczycielach pracujacych w bibliotekach szkol-
nych. Dlatego atmosfera w tym miejscu powinna
sprzyjac¢ rozmowom, wymienianiu mysli i pogla-
dow. Organizujemy zatem w bibliotece duzo ini-
cjatyw, imprez i konkurséw pokazujacych czytelni-
kom, jak mozna tgczy¢ swiat realny z wirtualnym.
Obchodzimy, miedzy innymi, Dzieni Bezpieczne-
go Internetu (DBI) powolany z inicjatywy Komisji
Europejskiej w 2004 roku. W zeszlym roku, z tej
wiasnie okazji, czytalam dzieciom ksigzke Tata
w sieci autorstwa Philippe’a de Kemmetera, ktéra
w swietny sposob pokazuje, jak mozna zapomniec
o rzeczywistym swiecie, swojej rodzinie i zatracié
sie w tym, co wirtualne. Przy okazji glosnego czy-
tania uswiadomitam dzieciom, jak tatwo wpasé
w uzaleznienie od komputera.

Mam taka wizje swojej pracy, zeby uczy¢
dzieci i mlodziez, ze najwieksze korzysci przynosi
nam laczenie tego, co dawne, dla niektdrych ,stare”
(jak ksigzki drukowane), z tym, co nowe, cyfrowe.
I to my, nauczyciele, musimy pokazac¢ mtodym
ludziom, ze jest to mozliwe. Bo przeciez mozna
czytaé tradycyjne ksigzki i rownoczesnie siegad
po tresci zamieszczone w internecie, rozmawiaé
na zywo ze znajomymi i buszowaé po serwisach
spotecznosciowych.

Sylwia Jaguszewska

Nauczycielka bibliotekarka w Zespole Szkét Sportowych

im. Sportowcéw Ziemi Szczeciniskiej w Szczecinie.
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Magiczne zajecia

Michal Szymariski

Opieka logopedyczna nad dzieé¢mi w wieku
przedszkolnym i wczesnoszkolnym

Opieka logopedyczna nad dzieémi opiera sie na
trzech filarach. Sg to: stata profilaktyka, wnikliwa
diagnozaiszybko rozpoczynana terapia. Komple-
mentarnosé oddziatywan wobec dzieci zapewnia
dostepnosc specjalistow: pedagoga, psychologa
i terapeutéw (zajmujacych sie miedzy innymi in-
tegracjg sensoryczng czy prowadzacych zajecia
z rytmiki). Opisany w niniejszym artykule warsztat
pracy jest wypadkowsg zdobytej wiedzy i wlasnej
praktyki logopedycznej. Caly czas sie ucze i na-
bywam doswiadczenia - w ramach rozwoju za-
wodowego i w mysl idei edukacji ustawicznej.
Metodyka mojej pracy wciaz podlega doskona-
leniu i modyfikacjom w postaci eksperymentéw
i innowacji dostosowanych do potrzeb dzieci,
a jej kryterium jest stopieri skutecznosci terapii
i poziom zadowolenia rodzicéw.
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Wprowadzenie - metody pracy

Na poczatku kazdego roku szkolnego prowadze
dwuetapows diagnoze logopedyczng. Stanowig jg
stuchowo-wzrokowa ocena jakosci mowy i przesie-
wowe badanie stuchu. W diagnozie ukierunkowanej
na poprawnosc artykulacji w odniesieniu do norm
wykorzystuje Kwestionariusz badania mowy Grazyny
Billewicz i Brygidy Ziolo, w ktérym gloski wystepu-
jace w nazwach obrazkéw utozone sg zgodnie z eta-
pami rozwoju mowy. Chcac ocenic ogdlny poziom
zdolnosci komunikacyjnych, postuguje sie Testem do
badania artykulacji Alicji Kabaly, ktéry zacheca do
samodzielnego budowania zdan, co ulatwia ocene
mowy spontanicznej.

Wykorzystujac komputer, badam prdg sty-
szenia (wstepne badanie audiometryczne) i jakosé
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wybranych wyzszych funkcji stuchowych. Testy
- obrazkowy dla mtodszych dzieci i stowny dla
starszych - pokazujg zdolnosc styszenia w hatasie.
DDT (dwudzielny test cyfrowy) pozwala wstepnie
ocenié stan pamieci stuchowej i uwagi stuchowe;j.

Wryniki badari stuchu sg istotne tak dla mowy,
jak i umiejetnosci szkolnych. Gdy audiometria
wykaze obnizong zdolnos¢ slyszenia, kieruje pa-
cjenta na profesjonalne badanie do poradni audio-
logicznej. Kiedy badanie wyzszych funkgji stucho-
wych wykaze odstepstwa, sugeruje jak najszybsze
wykonanie testéw psychoakustycznych w specjali-
stycznych placéwkach.

Diagnozyiindywidualne plany terapii sa punk-
temwyjscia do rozpoczecia zajed. Ich struktura jest
stala: poczatek to éwiczenia oddechowe, stuchowe
i narzgdéw mowy. Ponizej zamieszczam wybra-
ne przyklady ¢wiczen do wykorzystania w pracy
z dzieckiem.

Cwiczenia oddechowe

1. Pitka nozna

Logopeda i dziecko rozgrywajg mecz na drewnia-
nym boisku; kazdy dmucha na piteczke tak, by strze-
lié bramke. Boisko jest dostepne w sprzedazy, mozna
tez wykonacd je samemu.

2. Zawody z pidrkiem

Zaznaczony jest start i meta. Logopeda i dziecko
majg wlasne stomki, pidrko i dwa tory. Gracze
dmuchajg przez stomki na swoje pidrka, uwazajac,
aby nie spadly. Wygrywa ten, ktérego pidrko jako
pierwsze znalazlo sie na mecie.

3. Wprawianie w ruch elementu

Wprawienie w ruch elementu (na przyklad zagléwki)
sila wydechu shuzy przemieszczeniu go po planszy
(do brzegu). Mozna zakupic gotowe zestawy lubwy-
konaé podobne samodzielnie.

4. Dmuchajka

Cwiczenie polega na utozeniu piteczki na drewnia-
nej ,,dmuchajce” i kierowaniu strumienia powietrza
przez stomke wtaki sposdb, aby piteczka sie unosita.
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Cwiczenia sluchowe

1. Zwierzatka

Dziecko rozpoznaje dZzwiekii przypisuje je do zwie-
rzat. Do tego ¢wiczenia dostepne sg ksiazki (Tre-
ning stuchu), gry z ptytami (Dzwieki natury), programy
komputerowe (Zwierzaki).

2. Stuch fonemowy

Czuciowe i stuchowe réznicowanie glosek opozy-
cyjnych. Moznawykorzystad obrazki z kwestiona-
riuszy, postuzy¢ sie tymi z ksigzek (Gumowe ucho)
lub stworzyc¢ wlasne.

3. Dzwiekowe memory

Cwiczenie polega na odnajdywaniu par dzwiekow,
ktdre generujg zamkniete widentycznych pojem-
niczkach male przedmioty (kamyczki, blaszki).
Mozna zakupic¢ gotows gre lub wykonac wiasna,
na przyklad z opakowania po jajkach i ostonek po
jajkach-niespodziankach.

Cwiczenia motoryki buzi i jezyka

1. Stodka pionizacja jezyka

Jezyk uktadamy na watku dzigstowym, a zachetg
do jego utrzymania jest utozony miedzy watkiem
dzigstowym a czubkiem jezyka zelek, chrupek lub
orzeszek.

2. Tor samochodowy

Cwiczenie polega na przesuwaniu czubka jezyka
po podniebieniu od gérnych zebdw w glab jamy
ustnej, az do podniebienia miekkiego, co przypo-
mina jazde po torze samochodowym.

3. Mycie zebow

Jezyk zamienia sie w szczoteczke i starannie wy-
mywa wszystkie zeby (gérne i dolne, od wewnagtrz
i od zewnatrz).

4. Balon

Cwiczenie polega na nadymaniu policzkéw i po-
wolnym wypuszczaniu powietrza.

5. Swinka

Ukladanie warg w ,,ryjek” - nasladowanie pro-
siaczka.
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Wspomaganie rozwoju mowy

Etap zasadniczy to rozwijanie mowy i praca nad ar-
tykulacja. Z reguly wystarczajg fonetyczne metody
wywolywania glosek, ale czasami trzeba wdrozy¢
wspomagajaco metody mechaniczne, wykorzystujac
szpatutki, ni¢ dentystyczng czywibrator logopedycz-
ny. Nauka prawidlowej wymowy to proces ciagly
i trudny do wycinkowego opisu poszczegdlnych
dwiczen, wobec tego ponizej zamieszczam ogolne
wskazdéwki stuzace rozwojowi mowy.

1. Gryzienie i Zucie

Nieoceniong role w poprawnej artykulacji petni
dobre przygotowanie narzadédw mowy. Pole-
cam przygotowac przekaske: warzywa pokrojone
w stupki oraz dipy na bazie jogurtu, ktére podniosa
walory smakowe warzyw i ulatwig rozdrabnianie
i przetykanie pokarmu.

2. Pomoc w domowych czynnosciach

Na jednej z konferencji dr Radostaw Piotrowicz
z Akademii Pedagogiki Specjalnej méwil, ze swoim
malym pacjentom z zaburzeniami czynnosciowy-
mi i artykulacyjnymi w obrebie jamy ustnej zaleca...
wycigganie prania z pralki. Takie ¢wiczenia moto-
ryki malej (obreczy barkowej i dtoni) wspomagaja
prawidtowe polykanie, gdyz wéwczas usta-wedlug
doktora - zamykajg sie, a zuchwa i jezyk sie cofaja.
Motoryka mala ma znaczenie dla wspomagania
rozwoju mowy - ze wzgledu na bliskie sgsiedztwo
osrodkéw ruchowych i osrodka mowy w mézgu.

3. Wykorzystanie ciekawych pomocy

Polecam interesujgce akcesoria, ktdre sprzyja-
ja rozwojowi mowy. Motoryka mata: uktadanie
konstrukeji (krzesetka ,Mistakos”), zdejmowanie
bierek z wiezy tak, aby zatrzymane na nich jajka nie
spadly (,Kura i pidra”), strzelanie z katapulty mu-
chami wprost do ust gada (,,Pan Zaba”). Wymowa:
¢wiczenia na bazie obrazkdw (domino logopedycz-
ne), w polgczeniu z treningiem pamieci (memory
obrazkowo-wyrazowe). Rozwdj mowy: ukladanie
obrazkéw i podpiséw do nich, wymyslanie history-
jek, sekwencji. Stuch fonemowy: wybrane ksigzeczki
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PUS z klockami. Wzbogacanie stownika, doskona-
lenie artykulacji: karty z obrazkami i podpisami za-
wierajgce wszystkie gltoski we wszystkich pozycjach
artykulacyjnych.

Zajecia logopedyczne koricze pochwalg i na-
groda. Na poczgtku stosowatem ksigzeczki motywa-
cyjne z naklejkami, pézniej przeznaczatem koricowy
etap zajec na gre logopedyczng. Jednak najlepszym
rozwigzaniem okazala sie iluzja. Dzieci nie mogg sie
doczekad gratyfikacji w formie magicznej sztuczki,
co powoduje, ze chetniej ¢wiczg. Jak dotad dzieki
tej metodzie zyskalem lepsze efekty pracy z nimi i...
przydomek logopedy-magika.

Badania wlasne

Mamw swej praktyce kilka szczegdlnych sukcesow,
ktSrymi chciatbym sie podzielié.

Chlopiec z opdznionym rozwojem mowy trafit
do mnie dwa lata temu. Rozpoczelismy od budo-
wania jezykowego obrazu swiata, czyli nazywania
element6w rzeczywistosci i przypisywania ich do
desygnatéw. Nastepnie uczyliSmy sie prawidlowej
wymowy glosek przedniojezykowo-dzigstowych sz,
z,cz,dz]1[r]. Dzis chlopiec ma duzy zaséb stéw i po-
prawnie artykutuje wszystkie gloski; do utrwalenia
zostala nam [r] w mowie spontaniczne;j.

Kolejnego chlopca objatem opiekg rok temu.
Miat powaznie zaburzony stuch fonemowy i mylit
trzy szeregi (syczacy [s, z, ¢, dzl, szumigcy [sz, z, cz,
dz]iciszacyls, 7, ¢, dZ)), a takze wadliwie artykulowat
[r]. Wypracowalismy stuch fonemowy i wyelimino-
wali$my wszystkie wady wymowy; w efekcie roz-
poczatl on nauke w szkole bez zadnych probleméw
logopedycznych.

Trzeci podopieczny nieprawidlowo wymawiat
gloski szeregu szumiacego [sz, z, cz, dz] i gtoske [r].
Przyczyna tkwila w przeszkodzie anatomicznej -
znacznie skréconym wedzidetku jezyka. Cwiczyli-
$my sprawnos¢ narzgdéw mowy i wywolywalismy
gloski na tyle, na ile byto to mozliwe, w zrozumieniu
iakceptacji, pozwalajac rodzicom dojrzec do podje-
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cia decyzji dotyczacej ingerencji chirurgicznej po-
legajgcej na przecieciu wedzidelka. Po zabiegu na-
stapit istotny przetom, jezyk ,,uwolnit si¢”, gloska [r]
automatycznie utrwalita sie w sylabach i wyrazach,
a gloski szumigce w zdaniach; nam pozostato jedynie
utrwalenie glosek w mowie spontanicznej.

Jak wynika z analizy moich statystyk, zaburze-
nia mowy i wady wymowy czesciej pojawiajg sie
uchlopcéwniz udziewczynek (71%do 29%). W ciagu
4 lat wsrdd przebadanych przeze mnie dzieci naj-
czesciej wystepowaly sygmatyzm i rotacyzm, a naj-
rzadziej (chod coraz czesciej!)) mowa bezdzwieczna.
Sporym problemem jest obnizona sprawnos¢ narza-
dow artykulacyjnych, ktéra wynika zaréwno z ob-
nizonego napiecia miesni, jak i zbyt dlugiego picia
ze smoczka lub p6znej nauki gryzienia. Duzg prze-
szkodg sg tez wady anatomiczne, przede wszystkim
skrécone wedzidetko jezyka, wady zgryzu, niekiedy
przerosniete migdaly. W przypadku znacznego przy-
rosniecia jezyka lub zgryzu otwartego nauczenie sie
normatywnej wymowy jest w zasadzie niemozliwe.
Konieczne jest wtedy zwrdcenie sie do specjalisty,
na przyktad laryngologa czy ortodonty, w celu wy-
konania niezbednych zabiegow (przeciecie wedzi-
detka, zatozenie aparatu). Widaé tu, jak wazna jest
rola rodzicéww terapii - bez ich aktywnego udziatu
logopeda ma ograniczone mozliwosci dziatania.
Jakologopeda zajmuje sie réwniez profilaktyka wad
wymowyw przedszkolu. Prowadze zajecia grupowe,
ktérych celem jest rozwijanie zdolnosci komuniko-
wania sie, doskonalenie motoryki narzadéw mowy
i korygowanie niewielkich niedoskonatosci w arty-
kulacji. Polecam moje autorskie ¢wiczenie ,,Domki
logopedyczne”, ktére z powodzeniem mozna wig-
czy¢ w codzienne zajecia na etapie przedszkolnym
lub nawet wczesnoszkolnym.

,Domki logopedyczne”
Dzieciw matych grupach budujg z klockéw domki.

Do kazdego domku logopeda wkiada koperte
zobrazkiem (na przyklad pociag, slimak). Aby dzieci
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z jednego domku mogly odwiedzic przyjacidt z dru-
giego, muszg wykonad zadanie z koperty. Koperta
ze slimakiem oznacza, ze dzieci powinny w rytm
muzyki nasladowac jego chdd, a gdy ta ucichnie
- wzigé wdech nosem, jednoczesnie unoszgc rece
w gére, i nawydechu wypowiadad [$ss], ,,zamykajac
sie w muszli slimaka”; koperta z pociggiem ozna-
cza, ze dzieci powinny nasladowacd jadacy pociag,
wypowiadajgc [czczezcez], a gdy logopeda podniesie
w gore swiatlo czerwone - zatrzymac sie i zahamo-
wacé[pssss]. Dzieci po wspdlnym wykonaniu danego
zadania dajg przyzwolenie kolegom na odwiedziny
w domkach i w rezultacie zmiane grup wykonuja-
cych dane éwiczenie. Gdy przejda juz przez wszyst-
kie domki, moga zapraszac sie dowolnie i pobawié
sie wspdlnie, ale po uprzednim ,,posprzataniu”
mieszkania (logopeda wykonuje z uczestnikami
zabawy ¢wiczenia buziijezyka , Porzadkiwdomu”).
W pracy z grupami wykorzystuje tez elementy
glottodydaktyki (dywanik, klocki LOGO), wspie-
rajac dzieci w uczeniu sie czytania. Staram sie
zwiekszaé mozliwosci percepcyjne podopiecznych,
wprowadzajac produktywne przerwy z wykorzysta-
niem ¢wiczen koncentracji uwagi (,sowa”, ,,leniwe
6semki”)irelaksacyjnych (pozycja Cooka) z kinezjo-
logii edukacyjnej. Wspomagam tez dzieciw przygo-
towaniach do wystepdw publicznych. Ktade nacisk
na efekt koricowy nauki rdl i wierszykéw, dbam
u podopiecznych o tadng dykcje i prawidlowe go-
spodarowanie oddechem. Towarzysze im podczas
wystgpien i imprez w placéwece i poza nig.

Michatl Szymarniski
Logopeda w Przedszkolu Niepublicznym ,Liwena”

w Szczecinie oraz w Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej

nr 3w Szczecinie.
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Nowe szaty mola

Halina Szczepaniec

Odswiezona definicja jednostki licznosci
materii i jej znaczenie w dydaktyce chemii

Czy nauczyciel na trzecim etapie edukacji sprawnie
poprowadzi lekcje chemii, jesli uczer nie bedzie
potrafit biegle postugiwac sie jednostka mola? Od-
powiedz jest oczywista. Mol pozwala chemikom
przejs¢ w obliczeniach z liczb wyrazonych w ato-
mowych jednostkach (masa atoméw lub czaste-
czek) na mase lub objetos¢ badanej substancji,
ktérg szybko potrafimy odmierzyé wlaboratorium
chemicznym. Czesto jednak przyswojenie tych za-
gadnien sprawialo, i nadal sprawia, uczniom wiele
trudnosci. Dlatego z pewnoscig dobrze przyjeta
zostanie nowa definicja podstawowej jednostki
w dziedzinie chemii. Decyzja o jej zmianie za-
padta na 26 posiedzeniu Generalnej Konferencji
Miar, odbywajacym sie 13-16 listopada 2018 roku
w Paryzu. Zmieniona definicja uktadu SI obowig-
zywac bedzie od 20 maja 2019 roku.
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W ,starej” i,,nowej” podstawie programowe;j
dla szkét ponadpodstawowych wyraznie zaznaczo-
na byla - iwciaz jest - pozycja mola. W najnowszej
podstawie czytamy:

Dzial: Atomy, czgsteczki i stechiometria che-

miczna.

Uczen:

+ stosuje pojecie mola i liczby Avogadra;

+ odczytujewukladzie okresowym masy atomowe
pierwiastkéw i na ich podstawie oblicza mase
molowg zwigzkow chemicznych (...);

 dokonuje interpretacji jakosciowej i ilosciowej
réwnania reakcji w ujeciu molowym, masowym
i objetosciowym (dla gazéwy);

+ ustala wzdr empiryczny i rzeczywisty zwigzku
chemicznego (...) na podstawie jego skladu (...)
i masy molowej.
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Nauczyciel mazatem za zadanie dotozycwszelkich
staran, aby uczen nabral wprawy w postugiwaniu sie
jednostka mola przy okreslaniu relacji stechiome-
trycznych wystepujacych we wzorach chemicznych,
rownaniach reakcji, skladzie mieszanin, kinetyki,
réwnowagi. Zrozumienie pojecia mola przez ucznia
jest kluczem do sukcesu w nauce chemii.

W roku 1961 Edward W. Guggenheim zapro-
ponowal definicje mola, ktdra zostala przyjeta
przez IUPAC (The International Union of Pure
and Applied Chemistry, Miedzynarodowa Unia
Chemii Czystej i Stosowanej). Wedtug tej defini-
cji mol jest iloscig substancji, zawierajacg te samg
liczbe czasteczek (atomdw, rodnikdw, jondw lub
elektrondw - zaleznie od przypadku, z ktérym
mamy do czynienia), jaka znajduje sie w 12 g"*C.

W 1971 roku mol zostal uznany jako jednost-
ka podstawowa w ukladzie SI. Oto jego definicja:
,Mol jest to licznosé materii ukladu zwierajgce-
go liczbe czastek réwng liczbie atoméw w masie
0,0012 kilograma izotopu wegla-12".

Dotychczasowa definicja mola - ,mol jako
liczba indywiduéw réwna liczbie innych indywidu-
ow w umownej porcji wybranej substancji” - byla
trudna pojeciowo. Uczen pytal: ile konkretnie tych
atoméw znajduje sie w 12 gramach? Czy mozna te
liczbe podac z doktadnoscig do jednego atomu? Na
podstawie bezwzglednej masy atoméw mozna je-
dynie oszacowac liczbe drobin. Rozmiary atoméw
rzedu 10 cm, a ich masa to 102 g. Koncentracja
na szczegotach nie jestw tym wypadku istotna. Po-
stugiwanie sie takimi liczbami okazuje sie bardzo
niewygodne. Prostsze zdefiniowanie mola z pew-
noscig przyczyni sie do wzrostu operatywnosci
w obliczeniach stechiometrycznych.

Na portalu Gléwnego Urzedu Miar (www.gum.
gov.pl) znajdziemy nowa definicje: ,Jeden mol jest
to ilos¢ substancji uktadu zawierajacego 6,022 140
76x10% obiektéw elementarnych danego rodza-
ju”. Oznacza to, ze jeden mol zawiera doktadnie
6,022 14076x10% obiektéw elementarnych. Liczba ta
jest ustalong wartoscig liczbows statej Avogadra N,
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wyrazonej w jednostce mol™ i jest nazywana liczbg
Avogadra. Ilos¢ substancji (n) ukladu jest miarg
liczby obiektéw elementarnych danego rodzaju.

Obiektem elementarnym moze by¢ atom, czg-
steczka, jon, elektron i kazda inna czgstka lub
danego rodzaju grupa czastek.

Dobre praktyki warto powielaé. Matematycy
14 marca swietujg liczbe Pi - a moze my, chemi-
cy, powinni$my wprowadzié w polskich szkotach
dzien mola? Przez analogie do obchodéw liczby
Pi: 3,14 - miesigc marzec (3), dzierl 14 - na nasze
$wietowybratabym 2 czerwca, poczatek o godzinie
10.23 (6,02 x 10%). W tym dniu mozna rozwigzywac
zadania, tamigléwki, zagadki.

Z definicji mozemy odczytac tez inng date. Na
przyktad w Ameryce Pétnocnej obchody The Mole
Day rozpoczynajg sie o godzinie 6:02 rano 23 paz-
dziernika, a w niektdrych krajach Europy 6 lutego
lub 2 czerwca o 10:23.
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Halina Szczepaniec

Nauczycielka chemii w Szkotach Leonarda Piwoni

w Szczecinie. Nauczycielka konsultantka ds. chemii

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczy-
cieli. W 2008 roku wyrézniona medalem imienia Zofii
Matysikowej dla wybitnych nauczycieli chemii i cztonkow
Polskiego Towarzystwa Chemicznego. Zajela I miejsce

w ogdlnokrajowym konkursie portalu Edustyle za projekt

JFilmowa chemia”.
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Dlaczego warto

glosowac?

Janusz Korzeniowski

Kompendium wiedzy o systemie wyborczym

Rzeczypospolitej Polskiej

Odpowiednie zapisy Konstytucji Rze-
czypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia
1997 roku stanowia, ze: Art. 4: 1. Wladza
zwierzchnia w Rzeczypospolitej Polskiej
nalezy do Narodu. 2. Nardd sprawuje
wiadze przez swoich przedstawicieli lub
bezposrednio. Art. 62: 1. Obywatel pol-
ski ma prawo udziatu w referendum oraz
prawo wybierania Prezydenta Rzeczypo-
spolitej, postéw, senatoréw i przedstawi-
cieli do organéw samorzadu terytorialne-
go, jezeli najpdzniej w dniu glosowania
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koriczy 18 lat. W ustroju politycznym
Rzeczypospolitej Polskiej podstawowg
cechg charakteryzujaca rzady demo-
kratyczne jest to, ze wladza rzadzacych
wywodzi sie z przyzwolenia rzadzonych.
Organy wladzy funkcjonujg po to, zeby
stuzy¢ potrzebom ludzi; ludzie nie istnie-
ja po to, zeby stuzyé wladzy - sg obywa-
telami, a nie poddanymi. Obywatele po-
siadajg liczne wolnosci i prawa. Jednym
z najwazniejszych w sferze politycznej
jest uczestnictwo w wolnych wyborach.
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Rzeczpospolita Polska paristwem
demokratycznym

»Warunkiem istnienia demokratycznego paristwa jest wolnosc”.
Arystoteles

Rzeczpospolita Polska w swoim prawie konstytucyj-

nym afirmuje i urzeczywistnia uniwersalne zasady

demokracji. Najistotniejsze cechy charakteryzujace
ustréj demokratyczny naszego paristwa:

+ paristwo jest suwerenne i niepodlegte;

+ wiadza zwierzchnia nalezy do obywateli tego
paristwa (suwerennos¢ narodu);

+ kazdemu czlowiekowi przystuguje wrodzona
i niezbywalna godnosc;

+ zagwarantowane i chronione sg prawaiwolnosci
czlowieka i obywatela;

« obowigzuje wolawiekszo$cii poszanowanie praw
mniejszosci;

+ obowigzujg ,,rzady prawa” (demokratyczne pan-
stwo prawne);

+ wladza paiistwowa podzielona jest na ustawo-
dawcza, wykonawczg i sadowniczg;

« wladza publicznajest zdecentralizowana - istnie-
ja rozne formy samorzadu;

+ cyklicznie odbywaja sie wolne wybory do orga-
néw wiladzy paristwowej, samorzgdowej oraz do
Parlamentu Europejskiego;

+ legalnie dziala opozycja polityczna;

» funkcjonuje kontrola spoleczna i prawna wszyst-
kich formaktywnosci politycznej, gospodarczejitp;

+ istnieje spoleczny, gospodarczy i polityczny
pluralizm;

» funkcjonuje spoteczna gospodarka rynkowa;

+ obowigzuje jawnos¢ zycia publicznego;

« dziatajg wolne media;

+ obowigzujg normy demokratycznej kultury
politycznej;

 urzeczywistniane sg przede wszystkim takie
wartosci polskiej racji stanu, jak: suwerennosé
panstwa, suwerennos¢ narodu, godnos¢ czlo-
wieka, wolnosé, réwnosd, sprawiedliwosé, pra-
worzadnosé, solidarnosd, pluralizm, tolerancja,
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wlasnosé, gospodarka rynkowa, dialog spoteczny,
spoleczenstwo obywatelskie, wspdtpraca miedzy-
narodowa, pokdj, bezpieczeristwo.

Funkcje demokratycznych wyboréw

,Kto chce rzgdzic ludzmi, nie powinien ich gnaé przed soba,
lecz sprawid, by podazali za nim”.
Monteskiusz

Demokracja to teoretycznie rzady wszystkich, ale

praktycznie wladza nalezy do tych, ktdrzy w proces

publicznej dzialalnosci chcg sie angazowad. Uczest-
niczenie w wyborach nie jest obowigzkiem obywa-
tela, lecz jego przywilejem, z ktérego moze nie ko-
rzystad, zachowujgc wszystkie inne prawa i obowig-
zki. Zasady ustrojowe demokracji gwarantujg tym,
ktorzy wola pozostac na uboczu, pelng swobode
podejmowania innych, réznorodnych aktywnosci.

We wspolczesnym spoteczenstwie obywatel-
skim funkcjonuje w sferze publicznej pojecie wol-
nych wyboréw. Okreslenie to dobrze oddaje istote
respektowania regul demokracji przedstawiciel-
skiej - w odniesieniu do procedur wyborczych jest
zagwarantowana wolna i rowna konkurencja oraz
swoboda uczestniczenia w akcie wyborczym.

Doniosto$¢ demokratycznych (wolnych) wy-
boréw podkreslajg funkcje, jakie pelnig w systemie
politycznym:

« umozliwiajg wyrazanie woli przez wyborcéw
(elektorat) w nieskrepowanym i wolnym od na-
cisku wiadz akcie glosowania;

« wylaniaja skladywybieranych organéw przedsta-
wicielskich na okres ich kadencj;

+ stanowig forme kontroli, oceny i wymiany elit
politycznych;

+ dajg obywatelom mozliwos$¢ rzeczywistego
wplywu na proces sprawowania wladzy;

+ uprawomocniajg (legitymizuja) caly system poli-
tyczno-ustrojowy oraz okreslong ekipe rzadzaca
do dziatania w imieniu narodu;

« umozliwiajg zaprezentowanie ugrupowaniom
politycznym réznych koncepcji (programéw po-
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litycznych) rozwigzywania problemdéw spotecz-
nych, politycznych, ekonomicznych i kultural-
nych w skali paiistwa czy spolecznosci lokalnej;

« umozliwiajg wyborcom wyrazenie poparcia dla
okreslonego programu politycznego;

« sprzyjaja rywalizacji kandydatdw i opcji progra-
mowych;

« sgokazja do zbiorowej refleksji nad problemami
do rozwigzania, przez co ksztaltujg swiadomosc
obywatelskiej odpowiedzialnosci;

 wyznaczajg programy okreslajace kierunki dzia-
tad paristwa;

« pomagajg obywatelom w ideowo-politycznej
autoidentyfikacji;

« poszerzajg zakres i podwyzszajg poziom demo-
kratycznej walki politycznej;

« podnoszg poziom kultury politycznej spoleczen-
stwa obywatelskiego.

System wyborczy w Rzeczypospolitej
Polskiej

,Nic nie jest tak trudne, a jednoczesnie tak cenne,
jak mozliwo$é podejmowania decyzji”.
Napoleon I
Ogotzasad postepowania zwigzanych z powolywaniem
organéw w drodze wyboréw okresla Konstytucja Rze-
czypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 roku oraz
ustawa z dnia 5 stycznia 2011 roku Kodeks wyborczy.
L. Zasady prawa wyborczego
Zasada powszechnosci - dotyczy kregu oséb
uprawnionych do czynnego udzialu w wyborach.
Stanowi ona gwarancje, ze wszyscy obywatele dorosli
izdolni do podejmowania decyzjiw sprawach publicz-
nych dopuszczeni s do udzialu w wyborach. Prawa
wyborcze przystuguja zatem wszystkim obywatelom,
ktérzyukoriczyli 181at, nie sg pozbawieni prawwybor-
czych prawomocnym orzeczeniem sadu, nie sg pozba-
wieni praw publicznych i nie s ubezwlasnowolnieni.
Zasada bezposredniosci - oznacza wybory
jednostopniowe. Wyborca dokonuje wyboru bezpo-
srednio na kandydata, nie zas przy pomocy organéw
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posredniczacych w przekazaniu jego woli. Wyborca
osobiscie wskazuje, na kogo chce oddad glos.

Wyborca niepelnosprawny o znacznym lub
umiarkowanym stopniu niepelnosprawnosci moze
glosowad korespondencyjnie lub za posrednictwem
pelnomocnika.

Zasada réwnosci - oznacza przyznanie kazde-
mu wyborcy w wyborach do tego samego organu
jednakowej liczby gloséw. Waga kazdego glosu jest
taka sama - kazdy glos jestw réwnym stopniuwazny
i w réwnym stopniu wplywa na wynik wybordw.

Zasada tajnosci - oznacza zapewnienie glosuja-
cemu tajemnicy wyboru. Wyborca oddaje swdj glos
w taki sposdb, by pozostale osoby nie wiedzialy, na
kogo glosuje. Nie ma on obowigzku ujawniac ko-
mukolwiek, na kogo glosuje. Zasada ta dotyczy tylko
jednego stadium procesuwyborczego - gtosowania.

Zasady ustalania wynikéw wyboréw dotyczg
sposobu przydzielania mandatéw w okregach wy-
borczych po akcie glosowania poszczegdlnym kan-
dydatom lub listom kandydatéw. Mamy tutaj do
czynienia zdwoma mozliwymi systemami ustalania
wynikéwwyboréw -z systemem wyboréwwiekszos-
ciowych i z systemem wyboréw proporcjonalnych.

System wybordw wiekszosciowych - polega
najogdlniej na tym, ze mandat przyznaje sie temu
kandydatowi w okregu jednomandatowym, ktéry
uzyska najwiekszg liczbe gloséw (zwyciezca bierze
wszystko).

System wyboréw proporcjonalnych - jest sto-
sowany jedynie wwielomandatowych okregach wy-
borczych, gdy mamy do czynienia z glosowaniem
na listy wyborcze. Mandaty w okregu wyborczym
sa dzielone pomiedzy poszczegolne listy proporcjo-
nalnie do liczby gloséw, jakie zostalywwyborach na
te listy oddane.

Wrybory do Sejmu sg powszechne, réwne, bez-
posrednie i proporcjonalne oraz odbywajg sie w glo-
sowaniu tajnym.

Wrybory do Senatu sg powszechne, bezposred-
nie, wiekszosciowe i odbywajg sie w glosowaniu
tajnym.
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Wybory Prezydenta Rzeczypospolitej sg po-
wszechne, rowne i bezposrednie oraz odbywajg sie
w glosowaniu tajnym.

Wybory do Parlamentu Europejskiego sa po-
wszechne, réwne, bezposrednie i proporcjonalne
oraz odbywajg sie w glosowaniu tajnym.

Wybory do rad gminy/miasta/powiatu oraz sej-
mikéw wojewddztw sg powszechne, réwne, bezpo-
$rednie i odbywajg sie w glosowaniu tajnym.

Wybory wdjta, burmistrza i prezydenta miasta
sa powszechne, réwne, bezposrednie oraz odbywajg
sie w glosowaniu tajnym.

I1. Czynne i bierne prawo wyborcze

Czynne prawo wyborcze jest to prawo oby-
watela do glosowania w wyborach i podejmowania
innych czynnosci wyborczych.

Prawo wybierania (czynne prawo wyborcze) ma:
» wwyborach postéw do Sejmu i senatoréw do

Senatu oraz w wyborach Prezydenta Rzeczy-
pospolitej — obywatel polski, ktéry najpdzniej
w dniu glosowania koriczy 18 lat;

» wwyborach postéw do Parlamentu Europejskie-
gow Rzeczypospolitej Polskiej - obywatel polski,
ktéry najpdzniej w dniu glosowania koriczy 18
lat, oraz obywatel Unii Europejskiej niebedacy
obywatelem polskim, ktdry najpézniej w dniu
glosowania koriczy 18 lat, oraz stale zamieszkuje
na terytorium Rzeczypospolitej Polskiej;

« wwyborach do organéw stanowigcych jednostek
samorzadu terytorialnego: radnych rady gminy/
rady miasta na prawach powiatu - obywatel
polski oraz obywatel Unii Europejskiej niebeda-
cy obywatelem polskim, ktdry najpdézniej w dniu
glosowania koriczy 18 lat oraz stale zamieszku-
je na obszarze tej gminy; radnych rady powiatu
i sejmiku wojewddztwa — obywatel polski, ktéry
najpdzniej w dniu glosowania koriczy 18 lat oraz
stale zamieszkuje na obszarze, odpowiednio, tego
powiatu/wojewddztwa;

+ w wyborach wdjta/burmistrza/prezydenta
w danej gminie/miescie - osoba majgca prawo
wybierania do rady tej gminy.
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Bierne prawowyborcze to ogét norm prawnych
okreslajacych warunki, jakim musi odpowiadaé
obywatel, aby mégt kandydowac i byé wybrany do
organu przedstawicielskiego.

Prawowybieralnosci (bierne prawowyborcze) ma:
» wwyborach do Sejmu - obywatel polski majgcy

prawo wybierania w tych wyborach, ktdry naj-
p6zniej w dniu wyboréw koriczy 21 lat;

» wwyborach do Senatu - obywatel polski majacy
prawo wybierania w tych wyborach, ktdry naj-
pézniej w dniu wybordw koriczy 30 lat;

» wwyborach Prezydenta Rzeczypospolitej — oby-
watel polski, ktéry najpdzniej w dniu wyboréw
koriczy 35 lat i korzysta z pelni praw wyborczych
do Sejmu;

+ w wyborach do Parlamentu Europejskiego
w Rzeczypospolitej Polskiej - osoba majgca
prawo wybierania w tych wyborach, ktdra naj-
pdzniej w dniu glosowania koriczy 21 lat, i od co
najmniej 5 lat stale zamieszkuje w Rzeczypospo-
litej Polskiej lub na terytorium innego paristwa
czlonkowskiego Unii Europejskiej;

« wwyborach do organéw stanowigcych jednostek
samorzadu terytorialnego — osoba majgca prawo
wybierania tych organéw;

» wwyborachwdjta/burmistrza/prezydenta miasta—-
obywatel polski majgcy prawo wybierania w tych
wyborach, ktéry najpdzniej w dniu glosowania
koriczy 25 lat, z tym ze kandydat nie musi stale za-
mieszkiwac na obszarze gminy, wktérej kandyduje.

I11. Komitety wyborcze

Prawo zglaszania kandydatéw w wyborach
przystuguje komitetom wyborczym. Komitety wy-
borcze prowadzg réwniez kampanie wyborczg na
rzecz kandydatéw.

W wyborach do Sejmu i do Senatu oraz w wy-
borach do Parlamentu Europejskiego komitety wy-
borcze mogg by¢ tworzone przez partie polityczne
i koalicje partii politycznych oraz przez wyborcéw.

W wyborach Prezydenta Rzeczypospolitej
komitety wyborcze moga by¢ tworzone wylgcznie
przez wyborcdw.
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W wyborach do organéw stanowigcych jed-
nostek samorzadu terytorialnego oraz wwyborach
wojta/burmistrza/prezydenta miasta, komitety wy-
borcze mogg byc tworzone przez partie polityczne
i koalicje partii politycznych, stowarzyszenia i or-
ganizacje spoleczne, oraz przez wyborcéw.
IV. Kampania wyborcza
Kampania wyborcza rozpoczyna sie z dniem
ogloszenia aktu wlasciwego organu o zarzadzeniu
wyboréw i ulega zakoriczeniu na 24 godziny przed
dniem glosowania.
Agitacjg wyborczg jest publiczne naklanianie
lub zachecanie do glosowania w okreslony sposdb,
wtymw szczegdlnosci do glosowania na kandydata
okreslonego komitetu wyborczego.
Agitacje wyborczg moze prowadzié kazdy
komitet wyborczy i kazdy wyborca, w tym zbieraé
podpisy popierajace zgloszenia kandydatow po
uzyskaniu pisemnej zgody pelnomocnika wybor-
czego. Podpisy mozna zbiera¢ w miejscu, czasie
iw sposébwykluczajacy stosowanie jakichkolwiek
naciskéw zmierzajacych do ichwymuszenia. Zbie-
ranie lub skladanie podpiséw w zamian za korzys¢
majgtkowa lub osobistg jest zabronione.
W dniu glosowania oraz na 24 godziny przed
tym dniem prowadzenie agitacji wyborczej, w tym
zwolywanie zgromadzeri, organizowanie pocho-
doéw i manifestacji, wyglaszanie przemdwien oraz
rozpowszechnianie materialéw wyborczych jest
zabronione.
Agitacja wyborcza w lokalu wyborczym oraz
na terenie budynku, w ktérym ten lokal sie znajdu-
je, jest zabroniona.
Zabrania sie prowadzenia agitacji wyborczej:
+ na terenie urzedéw administracji rzgdowej
i administracji samorzadu terytorialnego oraz
sgdéw;

+ na terenie zakladéw pracy w sposéb i formach
zakldcajgcych normalne funkcjonowanie;

+ na terenie jednostek wojskowych i innych jed-
nostek organizacyjnych podlegtych Ministro-
wi Obrony Narodowej oraz oddzialéw obrony
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cywilnej, a takze skoszarowanych jednostek
podlegltych ministrowi wlasciwemu do spraw
wewnetrznych;

+ na terenie szkol wobec uczniéw.

Za agitacje wyborczg nie uznaje sie prowa-
dzonych przez szkote zajeé z zakresu edukaciji
obywatelskiej - polegajgcej na upowszechnianiu
wérdd uczniow wiedzy o prawach i obowigzkach
obywateli, znaczeniu wyboréw w funkcjonowaniu
demokratycznego paristwa prawnego oraz zasa-
dach organizacji wyboréw.

Materialem wyborczym jest kazdy pocho-
dzacy od komitetu wyborczego upubliczniony
i utrwalony przekaz informacji majgcy zwigzek
z zarzgdzonymi wyborami. Materialy wyborcze
powinny zawiera¢ wyrazne oznaczenie komitetu
wyborczego, od ktdrego pochodzg. Materiaty wy-
borcze podlegajg ochronie prawnej.

Na scianach budynkdw, przystankach komu-
nikacji publicznej, tablicach i stupach oglosze-
niowych, ogrodzeniach, latarniach, urzgdzeniach
energetycznych, telekomunikacyjnych i innych
mozna umieszczac plakaty i hasta wyborcze wy-
tacznie po uzyskaniu zgody wiasciciela lub zarzad-
cy nieruchomosci, obiektu albo urzadzenia. Plakaty
i hastawyborcze nalezy umieszczad w taki sposdb,
aby mozna je byto usunaé bez powodowania szkéd.

Informacje, komunikaty, apele i hasta wybor-
cze oglaszane w prasie drukowanej na koszt ko-
mitetéw wyborczych muszg zawieraé wskazanie,
przez kogo s3 oplacane i od kogo pochodza.

Komitety wyborcze majg prawo prowadzenia
agitacjiwyborczejw programach publicznychinie-
publicznych nadawcéw radiowych i telewizyjnych,
w formie audycji wyborczych. Audycjg wyborcza
jest czes¢ programu radiowego lub telewizyjnego,
niepochodzgca od nadawcy, stanowigca odrebng
catosé ze wzgledu na tresé lub forme.

Publiczni nadawcy radiowi i telewizyjni za-
pewniajg Paristwowej Komisji Wyborczej oraz ko-
misarzomwyborczym, w okresie od dnia ogloszenia
aktu o zarzgdzeniu wyboréw do dnia glosowania
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wlacznie, mozliwosc przedstawienia nieodplatnie,
odpowiednio, w programach ogdlnokrajowych
oraz regionalnych informacji, wyjasnieri i komuni-
katéw zwigzanych z zarzagdzonymi wyborami oraz
obowigzujacymi w danych wyborach przepisami
prawnymi.

Na 24 godziny przed dniem glosowania az do
zakoniczenia glosowania zabrania sie podawania do
publicznejwiadomosci wynikéw przedwyborczych
badan (sondazy) opinii publicznej dotyczgcych
przewidywanych zachowan wyborczych i wyni-
kéw wyboréw oraz wynikéw sondazy wyborczych
przeprowadzanych w dniu gtosowania.

V. Paristwowa Komisja Wyborcza

Do najwazniejszych zadan Paistwowej Ko-
misji Wyborczej w sprawach zwigzanych z prze-
prowadzaniem wyboréw nalezy:

+ sprawowanie nadzoru nad przestrzeganiem
prawa wyborczego;

+ sprawowanie nadzoru nad prowadzeniem i ak-
tualizowaniem rejestru wyborcow oraz sporza-
dzaniem spiséw wyborcdw;

» powolywanie i odwolywanie komisarzy wybor-
czych;

+ rozpatrywanie skarg na dziatalnos$¢ okregowych
komisjiwyborczych oraz komisarzywyborczych;

+ ustalanie wzoréw urzedowych formularzy oraz
drukéw wyborczych, a takze wzoréw pieczeci
organéw wyborczych nizszego stopnia;

» ustalanieioglaszanie wynikéw glosowania i wy-
nikéw wyboréw w zakresie okreslonym przepi-
sami szczegdlnymi Kodeksu wyborczego;

» przedstawianie po kazdych wyborach Prezy-
dentowi Rzeczypospolitej, Marszatkowi Sejmu,
Marszatkowi Senatu oraz Prezesowi Rady Mini-
stréw informacji o realizacji przepiséw kodeksu
i ewentualnych propozycji ich zmian;

+ prowadzenie i wspieranie dziatari informacyj-
nych zwiekszajgcych wiedze obywateli na temat
prawawyborczego, w szczegdlnosci zasad gloso-

wania oraz warunkéwwaznosci glosuw danych
wyborach.
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Warto wybieraé

, Twoj glos ma moc. Uzyj jejl” - hasto samorzadowej kampanii
profrekwencyjnej przed wyborami 21 pazdziernika 2018 roku.
Prawo do wybierania wladz pariistwowych i samorza-
dowych jest jednym z niezbywalnych standardéw sy-
stemudemokratycznego. Dorosli obywatele dokonujg
wyboru sposrdd liczby kandydatéw zazwyczaj zdecy-
dowaniewiekszej niz liczba mandatéw do obsadzenia.
Idea reprezentacji przedstawicielskiej jest
prosta i racjonalna, jednak ordynacje wyborcze do
poszczegblnych organéw wiladzy sg rézne, niejed-
nokrotnie bardzo skomplikowane. Z wyborami po-
wszechnymi jest tak samo jak z calym systemem de-
mokratycznym. Jest to rozwigzanie niedoskonate, ale
na pewno najlepsze sposrdd znanych i mozliwych.
Doswiadczenie kolejnych wyboréw odbywa-
jacych sie w naszym paristwie unaocznia problem
nieuczestniczenia w nich okolo potowy uprawnio-
nych do glosowania obywateli. Czes¢ z tych, ktdrzy
nie brali udzialu w gtosowaniu, méwi potem, ze to
nie oniwybrali obecng reprezentacje polityczng i tym
samym nie odpowiadajg za efekty rzadzenia. Jest to
poglad bledny. W spoleczeristwach demokratycz-
nych istnieje wolno$¢ angazowania sie w dziatalnos¢
polityczna; oznacza to réwnoczesnie, ze istnieje wol-
nos¢ nieangazowania sie w polityke. W Polsce nie
ma prawnego obowigzku dzialania w jakiejkolwiek
partii, gtosowania w wyborach, interesowania sie
sprawami publicznymi. Ale obywatele niezaangazo-
wani i rezygnujgcy z wplywania na sfere publiczng
tym samym cedujg prawo podejmowania decyzji,
ktérych skutki na ogét dotyczg wszystkich. Tracg
réwniez moralne prawo do krytykowania aktualnie
rzgdzgcych reprezentantéw spoleczeristwa.

Glos mlodziezy

,Wolnosc¢ oznacza odpowiedzialnosé, a nie wolnosé

od odpowiedzialnosci’.

Postawa obywatelska mlodych Polakéw powinna
wyrazac sie przede wszystkim: respektowaniem
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zasad ustrojowych Rzeczypospolitej Polskiej, po-
czuciemwspdtodpowiedzialnosci za rozwdj naszego
paristwa, rozwijaniem zainteresowania problema-
tyka spoleczna, ekonomiczng, polityczng i prawng
oraz szanowaniem wynikéw demokratycznie podje-
tych decyzji i wyboréw. Rozwijaniu i ksztattowaniu
tych prospotecznych i obywatelskich postaw sprzyja
urzeczywistnianie celéw edukacji obywatelskiej.

Edukacyjnym wyzwaniem, stojacym nie tylko
przed nauczycielami wiedzy o spoleczeristwie,
bedzie przygotowanie naszej mtodziezy dowielowy-
miarowego, swiadomego i zaangazowanego udziatu
w nadchodzacych wyborach do Parlamentu Euro-
pejskiego (26 maja 2019) oraz w wyborach postéw
i senatoréw do Sejmu i Senatu Rzeczypospolitej
Polskiej (pazdziernik/listopad 2019).

Okres kampaniiwyborczych to czas prowadze-
nia ozywionych dyskusji, poglebiania refleksji nad
istotnymi problemami zyciowymi Polakéw i nad
kondycja paristwa polskiego. Do katalogu waznych
problemdw absorbujgcych wowczas opinie publicz-
ng, na temat ktérych powinna sie wypowiadac réw-
niez miodziez, mozna przyktadowo zaliczy¢:

+ Kwestie konstytucyjnych zmian ustroju politycz-
nego Rzeczypospolitej Polskiej, w tym na przy-
ktad propozycje zmian roli Prezydenta Rzeczy-
pospolitej i Senatu.

« Modyfikacja systemu podatkowego.

+ Problem finansowania partii politycznych.

» Wyzwania polityki pronatalistycznej paristwa.

+ Kwestia finansowania programdw in vitro.

 Problem legalizacji zwigzkéw partnerskich.

« Strategie polityki mieszkaniowej.

« Strategie rozwoju energetyki w Polsce.

+ Kontrowersje wokdt zywnosci modyfikowanej
genetycznie (GMO).

 Kierunki dalszej integracji Polski z Unig Euro-
pejska.

» Wejscie Polski do strefy Euro.

« Udzial polskiego wojska w misjach pokojowych.

» Wymiary polskiej pomocy humanitarnej.

+ Dylematy polityki migracyjnej.
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Kazdy, kto posiada sprecyzowane poglady na
aktualne wyzwania stojgce przed naszym paristwem
i spoteczeristwem, bedzie mdgt je poréwnaé z wy-
borczymi deklaracjami programowymi najwiek-
szych partii i komitetéw wyborczych.

Uczniowski projekt edukacyjny w liceum
i technikum

,Wiadza rzadzacych wywodzi sie z przyzwolenia rzadzonych”.
Udzial wyborach do Sejmu i Senatu jest jedng z naj-
wazniejszych politycznych powinnosci obywatela
Rzeczypospolitej Polskiej. Znaczenie wolnych wy-
boréw wybiega daleko dalej niz akt zaznaczenia na
karcie wyborczej nazwisk preferowanych kandyda-
téw na objecie mandatdw poselskich i senatorskich.

Przestaniem niniejszej propozycji metodycznej
jest zachecenie do szerszego przyjrzenia sie funda-
mentalnej formie demokracji przedstawicielskiej,
jaka sq demokratyczne wybory, a zarazem sposo-
bem na zaangazowanie uczniéw w realizacje tresci
nauczania podstawy programowej wiedzy o spote-
czenstwie. Kluczem do efektywnej realizacji projek-
tu bedzie udzielenie wielowymiarowej odpowiedzi
na pytanie - dlaczego wybory sg wazne?

Temat projektu: Oblicza wyboréw parlamentarnych

Cel ogdlny: Uswiadomienie znaczenia udziatu obywa-

teli wwyborach - dla rozwoju demokracji w Polsce.

Cele operacyjne

Uczen:

+ wyjasnia pojecia: wybory, elektorat, ordyna-

cja wyborcza, czynne prawo wyborcze, bierne

prawowyborcze, kampaniawyborcza, marketing

polityczny;

przedstawia funkcje wyboréw w paristwach de-

mokratycznych i niedemokratycznych;

+ wyjasnia zasady, wedlug ktorych przeprowadzane
sg wybory parlamentarne w Polsce;

» poréwnuje ordynacije proporcjonalng i wiekszos-
ciowg do polskiego parlamentu;

+ wyjasnia cele i przedstawia formy marketingu
politycznego;

REFLEKSJE 3/2019



+ dokonuje krytycznej analizy materialéw z kam-
panii wyborczej;

» okresla swoje stanowisko w kontrowersyjnych
sprawach;

+ przedstawia formy zaangazowania mtodych oby-
wateli w kampanii wyborczej.

Zadania nauczyciela - opiekuna projektu:

+ okreSlenie i wyjasnienie gléwnych celéw projektu
oraz jego zakresumerytorycznegoi problemowego;

+ koordynowanie podzialu uczniéw na poszczegdl-
ne zespoly zadaniowe;

+ opracowanie z uczniami Karty projektu;

+ prowadzenie konsultacji dla ucznidw realizuja-
cych projekt;

» monitorowanie przebiegu realizacji projektu;

+ ocenianie uczniéw wykonujacych projekt.

Zadania zespoléw

Poszczeg6lne zespoly opracujg i urzeczywist-
nig - na podstawie literatury, prasy, portali inter-
netowych, badan opinii publicznej, materialéw ko-
mitetéw wyborczych, organizacji pozarzadowych

i instytucji - nastepujace zagadnienia:

1. Znaczenie wyborow:

+ Gléwne funkcje wyboréw w paristwach demo-
kratycznych.

+ Funkcje wybordw w paristwach niedemokra-
tycznych.

2. Ordynacja wyborcza:

« Zalety i wady ordynacji proporcjonalnej i wiek-
szosciowej wyboréw do Sejmu i Senatu Rzeczy-
pospolitej Polskiej.

3. Zaangazowanie obywateli w wybory parla-

mentarne:

+ Analiza danych z frekwencji wyborczej wybordw
parlamentarnych w Rzeczypospolitej Polskiej.

» Przyczyny stosunkowo niskiej frekwencji wybor-
czej - najczesciej wskazywane powody rezygnacii
z udziatu w glosowaniu.

» Czynniki wplywajace na zmiane preferencji po-
litycznych wyborcow.

4. Krytyczna analiza kampanii wyborczych:

+ Cele i formy marketingu politycznego (dzia-
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tani informacyjno-promocyjnych) w kampanii
wyborczej.

» Analiza materialéw wyborczych wybranego ko-
mitetu wyborczego: hasta wyborczego, spotéw,
memow, ulotek itp.

5. Szkolna kampania profrekwencyjna:

+ Formy udzialu mtodziezy w przeprowadzaniu
akcji/kampanii zachecajacej do uczestnictwa
w wyborach.

+ Galeria neutralnych politycznie - profrekwen-
cyjnych prezentacji multimedialnych, plakatéw,
hasel, ulotek, logo, symboli, memdw itp.

+ Formywsparcia przez doroslych partneréw - so-
jusznikéw kampanii.

» Przylaczenie sie z wlasnymi dzialaniami profre-
kwencyjnymi do akeji lokalnych partneréw spo-
tecznych - organizacji pozarzadowych i instytucji.

6. Dylematy programowe wyborcow:

+ Sondaz przedwyborczy (badanie ankietowe) prze-
prowadzony wsrdd ucznidw szkoly na temat ak-
tualnych problemdéw podejmowanych w debacie
publicznej, np.:

Konstytucyjna rola Prezydenta RP powinna:

A. Pozostac taka, jaka jest.

B. Zostac ograniczona tak, aby Prezydent spelniat
jedynie symboliczng wiadze.

C. Zostad znacznie wzmocniona.

Problem zywnosci modyfikowanej genetycznie

GMO):

A. Powinno sie catkowicie zabronic sprzedazy.

B. Ojejzakupie powinnidecydowac samikonsumenci.

C. Dopuscic do sprzedazy tylko w konkretnych, re-
gulowanych prawem przypadkach.

Dotychczasowe prawo dotyczace aborcji powinno:

A. Pozostaé¢ w dotychczasowej formie - kompromis
aborcyjny sie sprawdza.

B. Zostac zliberalizowane - decyzja o usunieciu ciazy
nalezy do kobiety.

C. Zostaé zaostrzone - aborcja musi zostac zakazana.

Zwiazki partnerskie:

A.Powinny zostaé zalegalizowane - réwniez dla par
homoseksualnych.
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B. Powinny by¢ zalegalizowane, ale tylko dla par
heteroseksualnych.

C. Nie powinny by¢ zalegalizowane, wystarczy in-
stytucja malzeristwa.

Lekgje religii:

A.Religia powinna by¢ finansowana z budzetu pan-
stwa i nauczana w szkole. Uczniowie powinni
mieé mozliwosé wyboru miedzy religia a etyka.

B. Religia powinna pozostaé w szkole, ale by¢ finan-
sowana przez Kosciot.

C. Religia nie powinna by¢ nauczana w szkole. Jej
miejsce jest w salkach katechetycznych.

Problem in vitro:

A. Powinno by¢ finansowane z budzetu paristwa.

B. Nie powinno by¢ finansowane z budzetu pari-
stwa - zamiast in vitro powinno sie promowac
naturalne metody poczecia.

Najsensowniejszym sposobem zwiekszenia dziet-

nosci w Polsce jest:

A. Zapewnienie dzieciom miejscw ztobkach i przed-
szkolach.

B. Bezposrednie finansowanie.

C. Ulgi podatkowe dla pracujgcych rodzicow.

Jaki program mieszkaniowy wydaje ci sie najatrak-

cyjniejszy?

A. Program tanich mieszkani na wynajem.

B. Doplata do kredytéw na zakup mieszkan.

C. Budowa mieszkan na wynajem za 500 zt mie-
siecznie, z mozliwoscig przejscia mieszkania na
wlasno$c na najemce po splacie kosztéw budowy.

Czy partie polityczne powinny by¢ finansowane

z budzetu paristwa?

A. Tak

B. Nie

C. Nie mam zdania

Czy Polska powinna w najblizszym czasie przyjac

Euro?

A. Tak

B. Nie

C. Nie mam zdania
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Czy Polska powinna wspieraé glebsza integracje
europejska w dziedzinie gospodarki, polityki za-

granicznej i obronnej?
A.Tak

B. Nie

C. Nie mam zdania

,JHold, jaki winnismy zlozy¢ demokracji, musi obejmowac
malego czlowieka wchodzacego do matej kabiny, w ktérej matym
oféwkiem uczyni maty krzyzyk na matej kartce papieru. Zadna
uczona rozprawa nie jest wazniejsza od tego wlasnie czynu”.
Winston Churchill
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Karta projektu ,, Oblicza wyboréw parlamentarnych”

2. Autorzy projektu

Ip. imie i nazwisko klasa podpis

3. Nauczyciel - opiekun projektu

Ip. imie i nazwisko przedmiot podpis

4. Termin realizacji

poczgtek pracy nad projektem koniec pracy nad projektem

5. Cele projektu
Cel GIOWNY wovvveeceereieeccernmerneceneenns
cele szczegOlowe (OPEracyjne) . ecceeeemsecereenns

6. Plan dzialann

Ip. zadania dziatania (formy realizacji uczniowie odpowiedz.ialni za realizacje termin realizacji zadania
zadania
7. Konsultacje z opiekunem projektu
Ip. problematyka konsultacji nazwisko nauczyciela podpis

8. Prezentacja rezultatéw projektu
TErMIN PIOZENTACTT wuuurveuniriensrisncisiasiiitisisis i b s aas s sas s aas
Miejsce prezentacji ..
FOImY PreZentacil cocicuicriciinciineiceesesessessessessssesssssssessssesessssons
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Pedagogika pozytywna

Czes¢ 1

Jadwiga Szymaniak

Geneza, definicje i zwiazki
ze wspolczesng humanistyka

Jestesmy swiadkami rodzenia sie roz-
nych nowych dyscyplin, nurtéw i kierun-
kéw we wspdlczesnej pedagogice. Przyczy-
ny takiego stanu rzeczy wydajg sie ztozone
- nie bez znaczenia jest wystepowanie, jak
sadze, trudnosci zwigzanych z naucza-
niem i wychowaniem na tle zachodzacych
proceséw globalizacyjnych, rosnacego
rozwarstwienia spotecznego czy odzywa-
nia tendencji ograniczajgcych autonomie
szkoly i nauczycieli w niektérych krajach.
Pojawiajgce sie trudnosci wymagajg szu-
kania srodkéw zaradczych, ale i poglebie-
nia pedagogicznej teorii. Jednym z takich

srodkéw, ale tez wlasnie coraz silniejszym

WOKOEL POJEC PEDAGOGICZNYCH

nurtem wsrod wspélczesnych teorii wy-
chowania, jest pedagogika pozytywna. Jej
celem jest znajdowanie takich warunkow
i metod nauczania-uczenia sie, ktére sg
przyjazne, egalitarne, inspirujgce zaréw-
no dla ucznidw, jak i nauczycieli. Warto
dodad, za twdrcami pedagogiki, a takze
psychologii pozytywnej, ze to, co przeczu-
wali dawni mysliciele - Locke, Kant i De-
wey oraz wielu innych - dzis potwierdzaja
badania mézgu: ludzki uktad nerwowy na-
stawiony jest na odbior przyjemnych wra-
zen i nagrdd, zas naciski i presja powoduja
blokade platéw frontalnych. Uczenie sie
jest wtedy znacznie trudniejsze.
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Korzenie pedagogiki pozytywnej

Pedagogika pozytywna zostata ostatnio gruntow-
nie objasniona przez dwdch autordw: Olafa-Axela
Burowa, profesora pedagogiki ogdlnej Uniwersy-
tetuw Kassel, i Ernesta Fritza-Schuberta, docenta
zwigzanego ze szkotami wyzszymi w Stuttgarcie
i Heidelbergu'. Burow, jak sam wielokrotnie
podkresla, pracowal w , zapalnej”, zaniedbanej
dzielnicy Berlina, wsréd trudnych i wagarujacych
uczniéw, z ktérymi stopniowo realizowal ambitne
projekty spoteczne.

Drugi z autoréw, Ernest Fritz-Schubert,
dlugo szukal swojego prawdziwego powolania,
pracujac poczatkowo jako prawnik. Pogtebial
jednak wiedze z zakresu etyki, dzialal jako tera-
peuta, studiowal nawet nauki o gospodarce.

Nie ulega watpliwosci, ze u podstaw peda-
gogiki pozytywnej lezy psychologia pozytywna,
ktdrej poswiece nieco uwagi. Do jej przyblizenia
wykorzystam ostatnio wydane publikacje, poru-
szajgce mozliwosc zastosowania ustalen pedago-
giki pozytywnej w szkole. Wyjde od jej korzeni.
Stanowig je wspomniana psychologia pozytywna,
ponadto préby przezwyciezania egzystencjalnej
pustki, szczegdlnie przemyslenia Victora Emanu-
ela Frankla (1905-1997), oraz stara ,nauka o cno-
tach” - aretologia.

Psychologia pozytywna

Znawczyni tej dziedziny, profesor Michaela
Brohm - badaczka procesu nauczania-uczenia
sie na Uniwersytecie w Trewirze, zajmujaca sie
przydatnoscig psychologii pozytywnej na réz-
nych etapach ksztalcenia - podkresla jej znacze-
nie w mysl hasta: |Budujmy pozytywne uczucia
nie tylko w nas, ale i wokét nas™. Rozumiem to
jako che¢ wskazania drogi ku szczesliwej szkole,
zdobrym , klimatem”, stuzacym zdrowiu uczniéw
i nauczycieli. Psychologia pozytywna stara sie
bowiem szukac tego, co cztowieka wzmacnia,

WOKOL POJEC PEDAGOGICZNYCH

uzdrawia i czyni skutecznym. Jej pionier, psy-
cholog amerykariski Martin Seligmann, podkre-
§lal, ze psychologie pozytywng cechuje odwrét
od nastawienia na deficyty i szukanie swiezego
spojrzenia na czlowieka.

W psychologii pozytywnej méwi sie o modelu
PERMA (Positive Emotions, Engagement, Rela-
tions, Meaning, Accomplishment). Coraz wiecej
szkdt w réznych krajach stara sie stosowac te
zalozenia na co dzied®. Badania prowadzone
przez Michaele Brohm zglebiajg trudnosci wy-
chowawcze znane réwniez w Polsce (mobbing,
cybermobbing, wymuszenia, problemy z dyscy-
pling). Naukowy dyskurs wskazuje w tym zakresie
na kilka spraw wigzgcych sie z przyczynami tych
zjawisk, jak zmiana pojmowania wartosci, proce-
sy zachodzgce w rodzinie, ale takze zwiekszony
nacisk na kontrole pewnych wybranych kompe-
tencjiw szkole - przez zewnetrznie konstruowa-
ne testy. Prowadzic¢ to moze, miedzy innymi, do
przecigzenia uczniéw i zaktécac ich harmonijny
rozwdéj*. Cowiec wzmacnia cztowieka, zwlaszcza
mlodego, wobec tych zagrozen? Autorzy Positive
Psychologie in der Schule wskazuja na pozytywny
,klimat” w szkole - podwyzszanie poziomu do-
brego samopoczucia dzieci, mtodziezy i nauczy-
cieli,wspieranie nastawienia na dobre osiagi, wy-
wieranie dodatniego wplywu na zdrowie, wspie-
ranie kompetencji spotecznych, stymulowanie
szeroko pojetego ogélnego rozwoju osobowosci.

Niektorzy badacze amerykanscy - na ich
tezy powolujg sie twércy psychologii pozytyw-
nej - kladg nacisk na pozytywne emocje. Ame-
rykariska psycholog emocji Barbara Fredrickson
sformulowata w tym zakresie teorie uczacg ro-
zumied emocje i oceniaé wartosci. Wychodzita
z zalozenia, Ze pozytywne emocje poszerzajg re-
pertuar my$lenia i dzialania. Zwiekszaé sie wiec
moze kompetencja rozwigzywania problemdw,
nastepuje szybsze uczenie sie nowych informa-
cji, rozwija sie tez cielesna koordynacja oraz tak
zwana resilienz - umiejetnosé przeciwstawiania
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sie przeciwnosciom. Natomiast negatywne uczu-
cia zaciesniajg, ograniczajg nasz repertuar mysli
i dziatad. W swietle tej teorii pozytywne emocje,
jesli czesciej wystepujg, zmieniajg nas dlugotrwa-
le. Mozna to zaobserwowac na ludziach, ktdrzy
sg otwarci, ,,zywi”, przyjazni. Jesli jestesmy kog-
nitywnie otwarci, to nasza uwaga orientuje sie
tez raczej na sprawy globalne - bardziej niz na
drugorzedne detale. Empirycznie potwierdza
sie tez wplyw pozytywnych emocji na zdrowie.
Zwtlaszcza zaobserwowano efekty dotyczace
sercaikrgzenia, do czego jeszcze powréce w tych
rozwazaniach.

Jak pomdc podopiecznym odnalezé, albo wy-
pracowywac, w sobie pozytywne sity? Psycholo-
gia pozytywna, jak wskazuje Brohm, mdowi o bu-
dzeniu zainteresowania §wiatem, o roli bogactwa
pomystdw, inteligencji spotecznej, ale i o cierp-
liwosci, zdolnosci przywigzania sie do innych,
orozwadze, a takze o pokorze, wdziecznosciina-
dziei. Wchodzimy tu, w sposéb nieunikniony, na
teren etyki, co ulegnie poglebieniu w kolejnych
partiach artykultu. Juz w tym miejscu jednak
chciatabym podkreslié role wdziecznosci, poje-
cia niezbyt czesto omawianegow pedagogicznym
dyskursie, choé niektérzy z wielkich myslicieli,
jak Ignacy Loyola (1491-1556), uwazali wdziecz-
nos¢ za kluczowy element etyki nauczycielskiej®.
Psychologia pozytywna nawigzuje wiec w sposéb
bardzowidoczny do przemyslen etycznych, méwi
o ¢wiczeniu wdziecznosci, dawaniu nadziei ,,za-
razaniu” optymizmem. Autorzy Positive Psycho-
logie podkreslaja, ze czynig tak gdyz, nierzadko
zdarzajg sie lekcje, na ktérych wyczuwa sie sytua-
cjewalki, ironie, upraszczanie tresci, wrecz banal.

Wsrdd pojeé, ktdrych czesto uzywaja twdrey
psychologii pozytywnej znajduje sie tak zwane
emocjonalne ,zarazanie” uczuciami - pojecie
znane zresztg od dawna, takze w polskiej mysli
humanistycznej. Czesto postugiwal sie nim peda-
gog Sergiusz Hessen (1887-1950). W psychologii
pozytywnej chodzi jednak przede wszystkim o za-
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razanie nadziejg co dowlasnego rozwoju. Ulatwia
to dobry nastrdj w pracy szkolnej, ktdry z kolei
ma dobry wplyw na wewnetrzne zaangazowanie.
A wlasnie zaangazowanie stanowi drugi z czyn-
nikéw decydujacych o naszym pozytywnym sto-
sunku do zycia, wigze sie z motywacja. W zakresie
zaangazowania zresztg sam nauczyciel moze byé
modelem, przykltadem, ma on wierzy¢ we wlasna
skuteczno$é i wierzyé w ucznidow. Uczenie sie
przy modelu to zawsze najsilniejsza, empirycznie
dowiedziona sita oddzialywania w pedagogicz-
nych stosunkach. Dane na ten temat wynikaly juz
z badani Alberta Bandury w latach 60. ubieglego
wieku: szczegdlnie mlodsze dzieci imitujg spon-
tanicznie zachowanie dorostych.

Wspélczesni psychologowie amerykariscy
zajmujgcy sie motywacja, jak Edward L. Deci
i Richard Ryan, wykazali, ze ludzie majg potrze-
be autonomii i poczucia kompetencji. Motywa-
cja osiaggnied u ucznidw zalezy wiec tez od tego,
czy uczniowie sami uwazajg sie za skutecznych.
Sprzyjac temu moga, miedzy innymi, zadania
,howe”, egzotyczne”, niecodzienne, pobudzajg-
ce ciekawosd. Stymulujg tez rézne dziedziny do-
$wiadczen - raz kognitywne, innym razem emo-
cjonalne, spoteczne, audytywne czy manualne,
bo ludzie - aby rozwijaé sie calosciowo - muszg
mysled, czud, dziatad. Na uwage zastuguje jednak
state podkreslanie znaczenia postawy otwartej,
ciekawej swiata, do ktdrej powinno sie zachecaé
podopiecznych. ,,Ciekawos¢ to jeden z najwaz-
niejszych fenomendéw w psychologii pozytywnej”
- stwierdzaja Brohm i Endres®. Dowiedziono na
przyklad, ze wysoki poziom ciekawosci u dzieci
3-letnich koreluje wyraznie z ich inteligencja
w wieku 11 lat.

Trzeci aspekt wspomnianego modelu pozy-
tywnej psychologii to wzmacnianie pozytywnych
relacji (relations). Z poszukiwan niderlandzkiej
psychoterapeutki Fredrike Bannink wynika, ze
mozna przejs¢ w nauce szkolnej od wynikéw
stabych czy przecietnych - do bardzo dobrych.
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Warunkiem jest jednak przezywanie licznych
pozytywnych emocji’.

Dla pracy szkolnej, szczegdlnie z dorastajaca
mlodzieza, bardzo istotny jest kolejny element
modelu psychologii pozytywnej - tworzenie
sensu. Profesor Henryk Roth (1906-1983), niemie-
cki psycholog i pedagog zwigzany z Uniwersyte-
tem w Getyndze, méwi o koncepcji homo crescens,
awiec o poszukiwaniuwzrostu i mozliwosci roz-
woju. Chodzi o ucznidw, ktérzy beda zaglebiali
sie w material, szukali rozwigzan, wyjasnien, duzo
czytajacych, ale tez zmagajacych sie z problema-
mi z réznych dziedzin, czy muzykujgcych, z ra-
doscig przychodzacych na lekcje. Czy to utopia?
Nie, choéinaczej procesy te wygladajg na réznych
przedmiotach i na réznych etapach ksztalcenia.
Chodzijednak o to, aby uczacy sie zrozumieli sens
nauki. Psychologowie odwotujg sie tu do prze-
myslen Viktora Emanuela Frankla, austriackiego
psychologa, neurologa i filozofa, twdrcy logotera-
pii, profesora Uniwersytetu Wiederiskiego.

Przezwyciezanie intelektualnej pustki

Viktor Frankl przezyl II wojne swiatowg w obo-
zach koncentracyjnych, miedzy innymiw Oswie-
cimiu. Nie utracit jednak wiary w sens zycia. Jego
wspomnienia réznig sie od tak zwanej literatury
obozowej. Doswiadczenia z obozu nauczyly go,
ze ,czlowiek (...) zdolny jest zy¢ dla swoich idea-
Iéw i wartosci, a nawet za nie umierac”®. Sadze,
ze jego wskazania, a byl nie tylko lekarzem, ale
i profesorem filozofii, doskonale mogg stuzy¢
nauczycielom, ale takze dorastajacym mlodym
ludziom. I w tym sensie wykorzystywane sg tez
w pedagogice pozytywnej. Wiele miejsca poswie-
cit ten wybitny lekarz, ale i pisarz-eseista oraz
terapeuta, pojeciu frustracji i niezawodnym
klasycznym postawom - wsparciu, bliskosci,
respektowi wobec wartosci. Zdaniem Frankla
najpotezniejsza silg napedowq cztowieka jest po-
szukiwanie przez niego sensu zycia. Potwierdza-
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ly to jego badania w srodowiskach studenckich,
prowadzone zaréwno w Europie, jak i za ocea-
nem. Za podstawowy warunek zdrowia psychicz-
nego uwazal wyznaczenie sobie potencjalnego,
nieraz odlegtego zadania, ktére powinno sie
wypelnié®. Nalezy wiec wskazywac cztowiekowi
potencjalny sens, ktéry powinien osiggngé. Nie
tyle wiec opowiadat sie Frankl za réwnowaga,
ile za wewnetrzng walkg czy realizacja swobod-
nie wybranego zadania. Nie musi to by¢ zadanie
tatwe. ,Gdy architekci chcg wzmocnié osuwajacy
sie tuk, przykladajg nan od géry wiekszy nacisk”
- pisal’®. A w naszych czasach, jak stwierdzal,
ludzie - nie mogac liczy¢ ani na instynkt, ani na
zanikajgce tradycje, ktére okreslaly kiedys cha-
rakter zachowan - nie sg w stanie stwierdzié, jak
chcieliby postapic. Albo wiec wybierajg pusty
konformizm, albo robig tylko to, czego inni od
nich oczekujg. U swoich studentéw - jak pod-
kreslat - czesto stwierdzal egzystencjalng pustke
(deklarowato jg okoto 25 % mtodych), stan perma-
nentnego znudzenia, wigzacy sie by¢ moze z nad-
miarem wolnego czasu. Jednoczesnie notowal
nalogi, agresje, wzrastajacg liczbe samobdjstw.
Apelowal wiec o realizacje powolania, poniewaz
kazdy cztowiek ma swoje wyjatkowe powolanie
czy misje - podkreslal'l. Tworzona przez niego
logoterapia istote ludzkiej egzystencji dostrzega
w odpowiedzialnosci. Jest to wazny trop dla pe-
dagoga - uswiadomié mtodym ludziom, a takze
sobie (w wypadku nauczyciela) - wymiar swojej
odpowiedzialnosci. Warto przytoczy¢ tez inny
postulat Frankla: ,Im bardziej zapominamy
o sobie - oddajac sie sprawie, ktérej pragniemy
stuzy¢, badz tez osobie (...), tym glebsze jest nasze
czlowieczeristwo i tym bardziej urzeczywistnia-
my swoj potencjal™

Zgodnie z zalozeniami logoterapii sens Zycia
mozna odkry¢ na rézne sposoby, miedzy innymi:
- poprzez tworczg prace lub dzialanie,
- poprzez doswiadczanie czego$ lub kontakt

z innym czlowiekiem™.
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Szczegdlnie akcentuje Frankl doswiadczanie
dobroci, prawdy i piekna, kontakt z przyroda lub
kultura, ale i nie mniej wazny kontakt bezposred-
ni z wartosciowym czlowiekiem.

Wspomniang ,,pustke egzystencjalng” za-
liczal Frankl do przejawdéw swoistego rodzaju
masowej nerwicy. Psychoterapeuta jednak nigdy
nie bedzie w stanie rozwiazaé tego problemu na
masowg skale, o ile nadal wplywowe beda trendy
filozofii nihilistycznej. W tych wptywach upatry-
wal bowiem istotnego zagrozenia.

Do swoich przemysled Frankl powracat
wielokrotnie™. Bronil tragicznego humanizmu
i optymizmu. Byl bowiem przekonany, ze czlo-
wiek ma zdolno$c¢ do kreatywnego , przekuwania”
negatywnych stron zycia na co$ pozytywnego. Po-
trafi wiec zmienié porazke w sukces, odnalez¢
w winie szanse przemiany na lepsze. Cho¢ opty-
mizm, jego zdaniem, nie pojawia sie na zawola-
nie. Po drodze pojawic sie mogg narkotyki - ten
,masowy fenomen wynikajacy z braku sensu”®.
Bo, jak stwierdzal, ;wspdlczesny cztowiek ma za
co zy¢, ale nie ma po co zy¢ - ma srodki, ale nie
ma sensu” . Egzystencjalna pustka, o ktérej juz
wspominano, przejawia sie depresjg, czesto tez
agresjg i uzaleznieniem. Ale trzeba przetrwacd,
aby ,ujrzeé swit wspaniatego dnia, kiedy sens
powrdci” - pisal.

Istotnym pojeciem, ktérym Frankl! postu-
giwal sie czesto, byto sumienie: ,,co$ na ksztalt
suflera (...), ktéry wskazuje kierunek”".

Pozytywne podejscie Frankla odnosi sie
przede wszystkim do dorostych, ale i do dora-
stajacych, szukajgcych swojego miejsca w zyciu.
Dla tych pierwszych wazny jest plon dotychcza-
sowego zycia, czesto z biegiem lat zagrozony
przez cierpienia. Ale mamy ,spichrze przeszlo-
$ci: dokonane czyny, przezyte mitosci, cierpienia
zniesione z odwaga i godnoscig”®®. Tych skarbéw
nikt nam nie odbierze. Nie wolno myli¢ godnosci
z przydatnoscia. Mylenie tych poje¢ wynika ze
wspo6lczesnego nihilizmu wpajanego, jak pisze
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Frankl, w salach uniwersyteckich i na kozetkach
terapeutéw. A przeciez nauka i terapia powin-
ny stawiac czola nihilizmowi. Nie jest to tatwe.
Frankl przytaczaw tym kontekscie stowa Spinozy:
,Lecz wszystko, co wzniosle, jest réwnie trudne,
co rzadkie. Tak zawsze bedzie. Ale trzeba dota-
czy¢ do tej mniejszosci”. I oprzed sie na pewnym
gruncie. Gdzie tego oparcia nalezy szukac?

Stara nauka o cnotach

Wspomniany juz pionier psychologii pozytywnej
Martin Seligmann wykryl ze swoim zespolem, ze
ludzie, ktdrzy uruchamiaja swoje mocne strony -
czuja sie lepiej i sg zdrowsi. Seligmann siegnat do
dawnej nauki o cnotach, ktéra méwita o kilku tak
zwanych cnotach kardynalnych. Sg to:

- umiarkowanie,

- sprawiedliwosé,

— mestwo,

- madros¢.

Ich wage podkreslali juz starozytni filozofo-
wie. Potem nauka chrzescijariska dodala jeszcze
trzy: wiare, nadzieje i mitosc.

W polskiej wspdlczesnej mysli pedagogicz-
nej wiele cennych uwag, w ramach omawiania
chrzescijariskiego systemu wychowania, poswie-
cit cnotom Stefan Kunowski. Zaakcentowat tez
znaczenie, obok cnét, nastawienia spotecznego
jednostki, ktére wymaga jej udziatlu w budowa-
niu dobra wspdlnego®. Do pomocnej funkcji
cndt wielu myslicieli odwoluje sie rowniez dzi-
siaj, aby zrealizowacd rzeczywiscie wazne warto-
$ci - piszg entuzjasci pedagogiki pozytywnej?'.
Wspdlczesnie okresla sie cnoty najczesciej jako
nawyki oceniane pozytywnie w wymiarze etycz-
nym?, kojarzone sg z powolnym zdobywaniem
rozeznania co do wartosci, débr i celdw czlowie-
ka. Jednak, co czesto sie zaznacza, trzeba pojecie
cnoty na nowo rozwazy¢, aby uniknaé zarzutu
o moralizatorstwo - konotacje tego pojecia sg
bowiem czasem negatywne. Podkreslat to miedzy
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innymi Leszek Kotakowski®. Nie mozna jednak
poznaé jakosci dobra moralnego, wychodzgc od
samych idei. Chodzi o konkrety, relacje, szcze-
g6lnie rodzinne, szkolne, ale i w réznego rodzaju
wspdlnotach.

Te rozwazania z zakresu etyki sg ,na czasie”,
bo w teorii wychowania duzo sie pisze obecnie
o radykalnej zmianie modelu pedagogiki. Méwi
sie o pedagogice pluralistycznej, krytycznej, ot-
wartej, bazujacej na zalozeniu pluralizmu warto-
$ciiich hierarchii. Nie jest to jednak bezpieczne
podejscie - przestrzega profesor Henryk Kieres,
filozof i polonista. Bronic nalezy, jego zdaniem,
wartosciowych tradycji pedagogicznych Europy?.
Obserwuje sie jednoczesnie rozwéj mato dotad
eksponowanego dziatu filozofii zwigzanego z an-
tropologia, nazwanego aretologig - teorig cnét
(od gr. arete - cnota). Wigze sie on szczegdlnie
z filozofig realistyczng (Arystoteles, Tomasz
z Akwinu). Klasycy aretologii akcentuja, iz cnota
przemienia czlowieka, czyni go doskonalszym -
tak uwazatl Arystoteles w Etyce Nikomachejskiej.
Stanowi naturalny ,pancerz”. Trzeba jednak stale
umacniac sie w tych naturalnych sprawnosciach,
inaczej wygasaja. [ pamietac o zasadzie ,,zlotego
$rodka”, skrajnosci sg bowiem wadami (odwaga
przej$é moze w zuchwatos$é). Juz wspomniana
tradycja realistyczna w filozofii podkreslata, ze
czlowiek ma tez rozeznad, w jakim dobru spel-
nia sie on adekwatnie, na przyktad w moralnosci,
nauce, sztuce, religii®.

W swietle aretologii wychowanie polega na
spotecznej aktualizacji cnét, czyli ,,dzielnosci”
w cztowieku - postuluje wspdtczesny szkocki
badacz Alasdair MacIntyre (ur. 1929). ,Sens wy-
chowania nie polega na tym, aby uczynic z czto-
wieka sprawne narzedzie dzialania, lecz zeby (...)
zaktualizowaé w nim czlowieczedstwo” (gr. pa-
ideia, tac. humanitas)®. Czy jednak mozliwe jest
dzisiaj ksztalcenie czlowieka w tym kierunku?
Twércy pedagogiki pozytywnej odpowiadaja, ze
tak. Umacniajg ich w tym glosy niektdrych filo-
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zoféw wspolczesnych, takze i tu wspomnianych,
ale i innych.

Szczegdlnie wazne bylo stanowisko wybit-
nego filozofa i pedagoga niemieckiego Otto Frie-
dricha Bollnowa (1903-1991), ktdry poswiecit tej
sprawie niezwykle poczytng rozprawe Wesen und
Wandel der Tugenden?. Bollnow dokonal bardzo
wnikliwej analizy wybranych cnét i zaznaczyt, ze
zadaniem pedagogdw jest w tym zakresie ,,budzié
odpowiedzialnosé i pokazywaé mozliwosci”®. We
wspolczesnej polskiej mysli pedagogicznej takze
odnotowad mozna, oprécz wspomnianych, szereg
waznych stanowisk w tym zakresie”. Nie mozna
tez pomingc historycznego juz wkladu o. Jacka
Woronieckiego (1878-1949), teologa, filozofa,
dominikanina, ktéry opracowal oryginalny pro-
gram pedagogiki opartej na etyce tomistyczne;j.
Laczyl on pojecie cnét i charakteru, wyrazajac
poglad, ze ksztaltowanie dobrego moralnie cha-
rakteru cztowieka odbywa sie przez usprawnianie
jego cndt moralnych i zwalczanie wad. O tym,
czy okreslony czyn ludzki jest moralnie dobry
czy zly, decyduje zgodnosé decyzji z sumieniem.
Chodzi wiec o odpowiednie wychowanie sumie-
nia®. Wraca sie w tym ujeciu do tradycji pracy
nad charakterem, a wiec do koncepcji arystote-
lesowsko-tomistycznych. Chod nie zawsze jest
to wspdlczesnie fatwe, nie tylko w praktycznym
dziataniu, ale i w tworzeniu teorii. Filozofowie
moralnosci, zdecydowanie opowiadajacy sie za
moralng kondycjg czlowieka, uwazani sg czesto
za kontrowersyjnych. Dowodzi tego, miedzy
innymi, spotykajaca sie z krytyka recepcja twér-
czosci wspomnianego juz MaclIntyre’a, ktdry jako
lekarstwo na etyczny chaos proponuje odnowione
ujecie klasycznej etyki cnét. Uznaje w niej wrecz
ratunek przed duchowg pustka i wchodziw ostrg
polemike z dominujgcymi obecnie nurtami kul-
turowymi, prébujac na nowo odczytac etyke
Arystotelesa i tomizm®'. Odstania, jak podkresla
Tomasz Jaklewicz, intelektualng i etyczng mieli-
zne wielu wspdlczesnych ideologii, podobnie jak
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wczesniej omawiany Viktor E. Frankl. Nie jest on
jednak specjalnie popularny. ,,Utracilismy trady-
cyjng moralnosd, ktdéra bazowala na przekonaniu
o obiektywnosci dobra i zla oraz autorytecie” -
pisze MacIntyre®. A wiec koniecznosc¢ odbudowy
autorytetéw, a takze, jak podaje szkocki mysliciel,
koniecznosc siegania do historii, opowiesci, basni,
ktdre powinny towarzyszyc dorastajacym, aby bu-
dowad ich tozsamosé. Tematy te odzywajg stale
w polskiej debacie pedagogicznej, jak i publicysty-
ce. Réwniez w sensie szukania i nauczania prawdy.

Niedawno w ,,Glosie Nauczycielskim” wy-
brzmialy dwa wazne glosy na ten temat: profeso-
ra Karola Modzelewskiego i rezysera Krzysztofa
Zanussiego®. Karol Modzelewski - historyk, me-
diewista, profesor nauk humanistycznych - nie
waha sie okreslié roli nauczycieli, szczegdlnie hi-
storii, wwielkich stowach: ,nauczyciel powinien
sie poczud jak Joanna d’Arc, ma misje do wypet-
nienia”. Powinien walczy¢ o swojg niezaleznosc,
o klauzule sumienia. I ma méwicd to, co uwaza
za prawde. [ ma by¢ w tej sprawie nieugiety, bo
to jest jego misja wobec mlodziezy. A mozno$é
odwotania sie do historii, takze wlasnej rodziny,
w ktdrej byly wartosciowe tradycje, Krzysztof
Zanussi uwaza za skarb.

Mamy wiec liczne przemyslenia, z réznych
dziedzin, ktére moga wesprzed naszg realizacje
pedagogiki pozytywnej. Mamy argumenty i auto-
rytety. Profesor Tadeusz Gadacz, wybitny polski
filozof, stwierdzal wrecz, ze ,,potrzeba mistrzéw
jest ogromna, to wida¢ wyraznie u mtodych
ludzi™*,

Mysle, ze ten moze zbyt absorbujacy wywdd,
majgcy przygotowac do nakreslenia znaczenia pe-
dagogiki pozytywnejijej zrédel, nie jest daremny.
Sadze tez, ze obrazuje on zwrot w kierunku ,.ko-
rzeni” filozofii, ktdra zawsze zresztg towarzyszy
w jakims§ stopniu pracy pedagogicznej, uwydat-
nia koniecznosc poznania wartosciowych tradycji
oraz zacheci do préb ich odnowienia - réwniez

poprzez pedagogike pozytywna.
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Lublin 2011, s. 838-841.

31 ks. T. Jaklewicz, Cnota czy liberalizm?
nr4,s.29-31.
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32 Ibidem, s. 30.

33 Trzeba wydoroslec. Wywiad z prof. K. Modzelewskim. Rozma-
wiajg A. Dzierzgowska i P. Laskowski, ,,Glos Nauczycielski”
2018, nr 12, s. 10; Szukajmy powolania. Wywiad z K. Zanussim
przeprowadzita prof. M. Ekiel-Jezewska, ,,Glos Nauczycielski”
2018, nr 24, s. 18.

34 W poszukiwaniu utraconego mistrza. Z profesorem Tadeuszem
Gadaczem rozmawia J. Klimezyk, ,,Nowa Respublica” 2002,
nr 11, s. 25.
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Rozszerzam sieg...

Slawomir Osinski

Jako osobnik urodzony w drugiej
polowie ubiegtego wieku, a mentalnie
osadzony w koricéwce stulecia dziewiet-
nastego, doswiadczam w sposdb trauma-
tyczny i niepojety przemian technologii
informatycznej i ptynacych z tego prze-
ksztalcend w spoleczeristwie. Zaktdcone
zostaly wszystkie reguly w przekazywa-
niu informacji, a to, co teraz czynie, czyli
dziennikarstwo, stato sie czynnoscig po-
wszechna i popularng w swej plugawo-
$ci i madrosci zarazem. Dzis kazdy moze
publikowac w sieci - co chce i jak chce
- 0 dowolnej porze dnia i nocy przedsta-
wiac swoj punkt widzenia, z rzadka od-

FELIETON

krywczy i genialny, zdecydowanie czes-
ciej jednak prymitywny, gtupi i zenujacy.
Tresci powazne przenikajg sie z blahy-
mi, a publiczne z prywatnymi, prawdzi-
we ze zmysleniami, tworzac konglomerat
informacji wymagajacy ciaglego filtro-
wania i mozolnego wylawiania tresci,
ktdre sg istotne i pozyteczne. Komputer
i smartfon staly sie dzisiaj dodatkowymi
narzadami, bez ktdrych najmtodsi homo
sapiens nie potrafig w zdrowiu i spokoju
funkcjonowaé. Natomiast taki ,dziad”
jak ja docenia w tych paskudztwach
walory informacyjne i komunikacyjne,
brzydzac sie jednak nimi calosciowo.

REFLEKSJE 3/2019



W edukacji tez owe plugawe wynalazki bardzo po-
magaja. Coraz trudniej bez nich sie obejsc i stano-
wig dzis bardzowazne narzedzie w reku nauczyciela.
Elektroniczny dziennik, laptop, tablica interaktywna
z rzutnikiem i przede wszystkim dostepem do szyb-
kiego internetu w kazdej klasie to oczywista oczy-
wistos¢ (przynajmniej w szkole, ktérg zarzadzam).
Postep techniczny wymaga jednak cigglego posze-
rzania - zaréwno jesli chodzi o kompetencje peda-
gogéw, jak i wyposazenie placowki. Teraz czas (i sg
juz takie szkoly) na uzywanie smartfonéw do zadan
w czasie lekcji, zwlaszcza do pracy w grupie i wyszu-
kiwania informacji, oraz na powszechne stosowanie
tak zwanej rozszerzonej rzeczywistosci.

Rozszerzona rzeczywistosc to zupelnie niepo-
jeta dla mnie metodologia pracy z systemami infor-
matycznymi, polegajgca na nakladaniu wirtualnych
informacji na rzeczywiste obiekty. Czesto jest mylona
z rzeczywistoscig wirtualng, gdzie calosé obserwo-
wanego przez odbiorce swiata jest generowana
komputerowo. Rzeczywistos¢ rozszerzona orientu-
je sie w otoczeniu dzieki systemowi kamer i czuj-
nikéw polozenia, rozpoznaje obiekty rzeczywistego
$wiata, po czym naklada na nie wirtualne informacje.
Umozliwia réwniez prezentacje wirtualnych obiek-
téw w rzeczywistym $wiecie. Widziatem takie cuda
na YouTubie i chetnie zobaczytbym je na lekcjach.

Czlowiek nowoczesny, a takim jest lub powi-
nien by¢ nauczyciel, to nie tylko istota potrafigca
sprawnie sie postugiwaé coraz bardziej skompli-
kowanymi urzadzeniami elektronicznymi, w tym
rozmaitymi miotaczami przeréznych mass medidw,
ale takze majaca nowoczesny umyst, nadazajacy za
postepem technicznym. Taki stary, gruby i zuzyty
dyrektor jak ja musi miec tego sSwiadomosc i mimo
abominacji zadbac o wlasciwe przygotowanie na-
uczyciela, a w drodze intensywnego molestowania
OP o kase, Zeby zapewni¢ stosowne wyposazenie sal
lekcyjnych.

Rozszerzona rzeczywistos¢ ma przed sobg
wielkg edukacyjng przysztosé. Wérdd najczesciej
spotykanych zastosowari mozna wymienié: prze-
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prowadzanie doswiadczeni chemicznych, badanie
zjawisk fizycznych, poznawanie obiektéw historii,
sztuki oraz bryt geometrycznych. Przyktadowo -
W uczeniu sie geometrii dotychczasowe postugiwa-
nie sie plastykowymi modelami moze by¢ zastgpione
przez tworzenie wirtualnych obiektéw. Zalety? La-
twosé modyfikacji proporcji, mozliwos¢ wykonywa-
nia bardzo skomplikowanych modeli i oczywiscie
duza atrakcyjnosé przekazu.

W przysziosci tréjwymiarowe animacje moga
sie okazac niezastgpionym narzedziem wzbogaca-
jacym standardowe lekcje. Z jednej strony wzboga-
cone rozszerzong rzeczywistoscig klasyczne strony
podrecznika lub obserwacje zwiekszg entuzjazm
i zainteresowanie ucznidw, z drugiej zas - pomoga
zrozumie¢ skomplikowane, trudne do wytluma-
czenia stowami zagadnienia. Dzieki tej technologii
mozna odtworzy¢ i natozy¢ na dzisiejszg przestrzen
dawne zamki, moznawirtualnie odbudowac zburzo-
ny przez dzialania wojenne fragment miasta, wejsé
w swiat czgstek elementarnych, ozywic dinozaury
czy odtworzy¢ historyczne sceny walk lub zgtebiaé
tajniki anatomii. Takie zajecia skuteczniej rozbudza
zainteresowanie uczniéw niz najciekawsze podrecz-
nikowe opisy.

Rozszerzona rzeczywistosc jest przyszlosciowg
technologisg, ktéra w najblizszym czasie zawedruje
pod edukacyjne strzechy i niewatpliwie znaczaco
zmieni sposob, w jaki sie uczymy i organizujemy
wiedze. Utatwi réwniez komunikacje.

Ale jak tu zy¢ z takim ambarasem, jak zy¢...?!

Stawomir Osinski

Absolwent polonistyki, zarzadzania w oswiacie oraz
marketingu i zarzgdzania w ochronie zdrowia. Nauczyciel,
publicysta kulinarny i spoleczny, rysownik satyryczny, czasem
literat i teksciarz. Egzaminator maturalny, ekspert ds. awansu
nauczycieli, wykltadowca na studiach podyplomowych.
Dyrektor Szkoly Podstawowej nr 47 im. Kornela

Makuszyriskiego w Szczecinie.
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Pozytki z nudy

Wojciech Rusinek

Felieton z cyklu Trefne konspekty

Wiem, ze nie powinienem, ale czesto rozmawiam
z uczniami o pracy nauczyciela. Klasyczne marno-
wanie czasu, z punktu widzenia etosu pedagogicz-
nego moralnie podejrzane: nasi wychowankowie
przychodza do szkdt po wyksztalcenie, a nie po
to, by teoretyzowacd o pracy ,faceta od polskiego”.
Trudno sie jednak oprzec pokusie, bo prawie doro-
§li licealisci majg zdanie na kazdy temat, a gorace
debaty o naszym fachu wrdcily w ostatnich ty-
godniach na pierwsze strony gazet. Te rozmowy
majg urok , piosenek, ktdre juz znamy”, bo kolejne
roczniki pytaja w zasadzie o to samo: czy zawsze
chcialem uczy¢, jak to jest z tymi zarobkami i ile
czasu zajmuje mi sprawdzenie wypracowan jednej
klasy... No i w koricu: czy uczenie mnie nie nudzi.
,Bo to musi by¢ strasznie nudne - dopowiadajg -
tak méwié rok po roku o tych samych lekturach”.
Moja odpowiedz, wnioskuje z obserwacji, niemal

FELIETON

zawsze zaskakuje: ,nie, to akurat mnie nie nudzi,
lekcja, nawet na ten sam temat, jest najczesciej
najprzyjemniejsza czescig naszych obowigzkow”.
Thumacze oczywistosci: zadna lekcja nie jest taka
sama, bo zadna klasa nie jest taka sama, czesto zmie-
niam tresc zajec dla wlasnej uciechy, kazde kolejne
podejscie do klasycznej lektury moze zainspirowac
donowych odczytan, ktérymi warto zastgpic ograne
interpretacje. I nawet Asnyka, godzina z obowigzku,
mozna przeboled.

To jednak tylko czesé prawdy. Chcemy by¢
twoérczymi nauczycielami o wyjatkowej osobowo-
$ci. W facebookowych grupach i na forach zrze-
szajgcych pedagogéw-innowatoréw chwalimy sie
ultranowoczesnymi metodami pracy. Prowadzimy
blogi, piszemy felietony, znajdujemy czas na realizo-
waniewraz z uczniami szalonych projektéwichwa-
limy sie ich sukcesami jak swoimi. Jestesmy ambitni
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i oryginalni. Gdyby stworzy¢ portret nauczyciela/
nauczycielki tylko na podstawie naszych interne-
towych wymadrzan, okazaloby sie, Ze w zasadzie
niczym sie nie zajmujemy, tylko wymyslaniem zna-
komitych, nowoczesnych lekcji odpowiadajgcych
na najskrytsze potrzeby uczniéw. W takiej pracy
nie moze by¢ miejsca na nude. Przyznaje, unikam
takich foréw, bo od razu mam ochote zapytaé, ajak
jest naprawde?”.

Nie oszukalem moich uczniow. Rzeczywiscie
prowadzenie lekcji jest dla mnie najczesciej bardzo
przyjemnym doswiadczeniem i doceniam to, w jak
dobrej szkole mam szczescie pracowacd. Poza zywym
kontaktem z osiemnastolatkami - i mojg sklon-
noscig do zamieniania lekcji w literaturoznawczy
stand up - rozposcierajg sie jednak szarobure ob-
szary szkolnej nudy, rozlegte arealy banatu, morza
pospolitosci i monotonii.

Chociazby sprawdzanie wypracowan. Trzy-
dziesci szesc rozprawek maturalnych na ten sam
temat. Ktos, kto wymyslil, by osoby na progu doro-
stosci pisaly rozprawke, powinien za kare otrzymac
raz w roku stos probnych matur do sprawdzenia.
Wielokrotnie nie moglem sie powstrzymac i wraz
z trzecioklasistami $mialem sie z banalnych tema-
téw prac maturalnych, falszywych dylematéw, do
ktérych przemyslenia te tematy zmuszaja, a ktdre
nijak sie majg do ztozonosci naszego swiadczenia.
Praca - przyjemnosc czy obowiqzek? albo Czy w milosci
lepiej oddac'sie namietnosci, czy stuchac glosurozsqdku?
- czy ktokolwiek dorosly rozwazalby takie kwestie
na powaznie? A potem biore do rak stos praciwtak
zwanej argumentacji znajduje tylko taki zestaw
dziel: Gra o tron, Lalka, Harry Potter. I wnioski: jak
widad, praca to przyjemnosé.

Albo nuda niekoriczacych sie narad i kon-
ferencji klasyfikacyjnych, stuchanie uzasadnien
ocen w klasach, w ktérych nie uczymy. Nuda nie-
profesjonalnych szkoler. Nuda ésmej godziny
wystuchiwania matur ustnych (Gra o tron, Lalka,
Harry Potter). Nuda lekcji o dzietach nie wiadomo
dlaczego ciagle obecnych w kanonie lektur. Nuda
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uczenia o cechach dramatu szekspirowskiego (na
wszelki wypadek). Nuda dni otwartych i coroczne-
go zachwalania przed gimnazjalistami ciggle tych
samych zalet naszej szkoly. Nuda lekcyjnych dow-
cip6w, ktore raz sie udaly, dlatego powtarzamy je
kolejnym rocznikom (z lekkg obawa, ze odkryja te
powtarzalnosé). Nuda wycieczek szkolnych w te
same miejsca i z tym samym programem. Nuda
spotkan z rodzicami i nuda odpowiedzi na pyta-
nia: ,co modj syn moze jeszcze zrobié, moze jakis
referat?”. Nuda szkolnych akademii. Nuda walki ze
szkolnymi palaczami. Nuda niemalejgcego przez
caly rok stosu sprawdzianéw i wypracowan. Nuda
semestralnych raportéw, sprawozdan, wnioskéw
i relacji. Nuda narzekan na uczniéw, ktérzy nic nie
czytaja. [ tak do szescdziesigtego pigtego roku zycia,
a moze jeszcze dluzej.

Jestem jednak przekonany, ze nuda w pracy
jest nam koniecznie potrzebna, tak jak w chrzes-
cijaristwie faska do zbawienia. Bez nudy by¢ moze
nie rozumieliby$my, ze szkola to tylko nasze miejsce
pracy, poza ktérym mamy wlasciwe zycie, wazniej-
sze relacje (rodzinne, przyjacielskie) i powazniejsze
problemy. Bez nudy dalibysmy sie pewnie catko-
wicie pochtonad | szkolocentrycznej” wizji $wiata.
A ta - to juz temat na osobny felieton - jest chyba
najgorszg z grozacych nam choréb zawodowych.
Moéwigc wprost: gdyby nie nuda, pochloneloby nas
catkowicie edukacyjne szaleristwo, ktére paradok-

salnie zabija dobrg dydaktyke.

Wojciech Rusinek

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawca,
krytyk literatury. Opublikowal miedzy innymi ksigzke
Z tekstow i przeciw tekstom. Szkice o najnowszej prozie
polskiej (2016). Nauczyciel jezyka polskiego w II Liceum
Ogdlnoksztalcagcym z Oddziatami Dwujezycznymi

im. Marii Konopnickiej w Katowicach.

Redaktor dwutygodnika kulturalnego ,artPAPIER”.
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Historia w wersji

rOZSZerzonej

Grzegorz Czapski

Jak atrakcyjnie i niestandardowo

opowiadac o przeszlosci

W art. 53 Ustawy o IPN-ie okreslone zostaly funk-
cje edukacyjne Instytutu. Wedtug jej zapiséw IPN
prowadzi dziatalnos¢ edukacyjna i wystawiennicza,
upowszechnia w kraju i za granicg wyniki swojej
pracy oraz badan innych instytucji, organizacji
ios6b nad problematyka stanowiacg przedmiot jego
dziatania oraz formutuje wnioski dotyczace eduka-
cji historycznej. Ten ostatni punkt - choé znajduje
sie na koricu listy - jest nie mniej wazny od pozo-
stalych, a nawet wymaga wiekszej uwagi w formu-
lowaniu podsumowar, a tym bardziej postulatéw
i zadan na najblizszg przyszlosé. Kazdy bowiem,
kto ma kontakt z mlodziezg i procesem edukacji,
z tatwoscig dostrzega coraz wiekszg role rzeczy-
wistosci wirtualnej i szybko zachodzgce zmiany
w sposobach pozyskiwania wiedzy. Nauczyciel nie
jest juz gtdwnym transmiterem wiedzy, lecz jej we-

EDUKACJA W IPN-IE

ryfikatorem - ukierunkowuje mtodziez na rozwdj,
poszerza horyzonty, ukazuje mozliwosci.

Powyzsze zadania wymagaja od edukatoréw
[PN-u poznawania najnowszych technik i metod
edukacyjnych. By zaciekawi¢ historig, staramy
sie w naszej dzialalnosci siegac po nowinki tech-
nologiczne. Wykorzystujgc internet, jako gtéwne
medium informacyjne, tworzymy coraz wiecej baz
informacyjnych, takich jak portale edukacyjne,
dzieki ktorym wiedza na temat konkretnych wyda-
rzen, grup czy os6b moze zosta¢ wzbogacona i upo-
rzadkowana. Przygotowalismy kilkanascie portali
tematycznych. W wiekszosci wypadkéw zawarte na
nich informacje i materialy opisujg problematyke
W sposob rzeczowy i syntetyczny. Opisy sa wzboga-
cone o materialy ikonograficzne, faksymile doku-
mentéw czy tez materialy multimedialne.
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Niekiedy udostepniamy poradniki metodycz-
ne badz inne rozwigzania dydaktyczne. W realizacji
projektow edukacyjnych, prezentujacych konkretny
temat historyczny, staramy sie o pogtebiona, syste-
matyczng edukacje - dzieje sie to za posrednictwem
portalu ,Pamieé.pl”. W IPN-ie powstaje bardzo
wiele nagran, filméw. Stworzony zostal kanal na
YouTubie - ipn.tv - gdzie prezentowane sg dluzsze
i krétsze produkcje przygotowane we wspdtpracy
z Instytutem oraz nagrania z konferencji czy orga-
nizowanych przez nas debat.

Niemal od poczgtku istnienia IPN-u eduka-
torzy wychodzg ze swoimi dzialaniami w teren -
w przestrzen miejska. Wiele oddzialéw organizuje
cieszace sie duza popularnoscig gry miejskie, lekcje
terenowe, wyprawy edukacyjne do miejsc pamie-
ci oraz rajdy historyczne. Kolejne oddzialy tworzg
takze aplikacje w formie audioprzewodnikdw.
Réwniez w Szczecinie powstal taki przewodnik -
zatytutowany Szczeciriskie Grudnie, oméwiony juz
na tych tamach (,Refleksje” 2018, nr 4, str. 108). Za
jego pomocg mozna odby¢ pieszg wycieczke uli-
cami miasta, stuchajac historii mieszkaicéw opo-
wiadanej przez pryzmat dramatycznych wydarzen
z okresu PRL-u. Bohaterami opowiesci sg postaci
fikcyjne - dziadek z wnuczkiem. Przygotowana
narracja toczy sie wokdt wydarzen z lat: 1956, 1970
oraz 1981. Ztozona opowies¢ stanowi ciekawe tto
dla wydarzen historycznych. Aplikacja wzbogaco-
na jest fotografiami - ze zbioréw Stawomira Borka
i Zbigniewa Wréblewskiego - oraz fragmentami
nagrari Radia Wolna Europa, ktdre nadajg realny
charakter prezentowanym wydarzeniom.

Kolejng przestrzenia, wktdrej z sukcesem dzia-
tajg edukatorzy IPN-u, sg gry edukacyjne. Powstato
ich bardzo duzo - zaréwno w samym IPN-ie, jak
i na zlecenie. Dominujg gry planszowe i karciane.
Czesé z powodzeniem moznawykorzystad w czasie
lekcji, czesé wramach kola historycznego czy szkol-
nego pikniku. Coraz wiekszym zainteresowaniem
cieszg sie organizowane przez IPN kolejne turnie-
je autorskich gier, takie jak Ogdlnopolski Turniej

EDUKACJA W IPN-IE

Gwiazdzistej Eskadry, Ogdlnopolski Turniej ,,Misia
Wojtka”. Towarzyszace im emocje, wywolane ry-
walizacja i zabaws, utatwiajg uczniom poznawanie
ciekawych wycinkéw naszej historii.

Niektdre gry trafiajg takze do przestrzeni wir-
tualnej. Poprzez portal pamied.pl mozna zagraé
w pierwszg gre przygotowang przez IPN, czyli
Awans. Przeniesione tam zostaly takze gry: 303,
Pamiec °39 oraz kilka prostych gier przygotowa-
nych z mysla o najmtodszych, w ramach projektu
Historia w kolorach. Jednym z najciekawszych pro-
jektéw, z perspektywy konkretnego wykorzystania
szkolnego, jest ZnajZnak. Sama gra doczekala sie juz
kilkuwydan i modyfikacji (pozawersja podstawowsg
sa wydania: o bitwie pod Monte Cassino, o sporcie
w II RP, czy ostatnia - o historii polskich Kreséw).
Graw bardzo prosty sposdb uczy rozpoznawad wiele
znakéw i symboli zwigzanych z historig Polski. Na-
kiady rozchodzg sie szybko, dodatkowo mozna jg
pobrac i samodzielnie wydrukowaé oraz pociac.

Przygotowalismy réwniez wygodng do wy-
korzystania w trakcie lekcji aplikacje na telefony
komdrkowe. Jest w niej dostepnych kilka opcji
rozgrywki — na przyktad mozna grac¢ samodzielnie
lubw parach. Moze to by¢ aktywny wstep do lekeji,
przerywnik lub krétkie jej podsumowanie.

Grzegorz Czapski

Historyk, edukator Oddzialowego Biura Edukacji
Narodowej IPN-u w Szczecinie. Autor wielu wystaw
tematycznych, materialéw metodycznych dla nauczycieli

oraz warsztatéw dla uczniow.
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W swiecie

eksperymentow

Zdzislaw Nowak

Doswiadczalne metody nauczania przedmiotow

przyrodniczych

Konferencja ,,Uczeri w swiecie eksperymentéw -
tradycyjne metody i cyfrowe technologie” odbyla
sie 16 marca 2019 roku w szczeciriskiej siedzibie
Zachodniopomorskiego Centrum Doskonalenia
Nauczycieli. Jej celem byto zaprezentowanie propo-
zycji metodycznych wykorzystujacych technologie
informatyczne i mozliwych dzieki ich zastosowaniu
nowoczesnych rozwigzan, a jednoczesnie ukazanie
nieprzemijajacej wartosci konwencjonalnych spo-
sobéw dochodzenia do twierdzen naukowych.
Konferencije poprowadzil znany szczeciriski
dziennikarz, Jarostaw Dobrzyniski, a o jej otwar-
cie poproszona zostata Urszula Parika, dyrektor-
ka ZCDN-u, ktdra wyrazita nadzieje, ze udziat
w wydarzeniu przyniesie wiele korzysci zaréwno
nauczycielom, jak i ich uczniom. Ponadto nauczy-
ciele zostali zacheceni do korzystania z bogatych

WYDARZENIA W ZCDN-IE

zbiordw Biblioteki Pedagogicznej ZCDN-u, gdzie
przygotowano ekspozycje ksigzek i czasopism te-
matycznie zwigzanych z konferencja.

Jako pierwszy refleksjami na temat potrzeby
ksztalcenia kompetencji kluczowych w polskiej
szkole oraz znaczenia umiejetnosci logicznego
myslenia i naukowego rozumowania podzielit
sie z uczestnikami dr Marcin M. Chrzanowski
z Pracowni Dydaktyki Biologii Uniwersytetu
Warszawskiego. W swoim wystgpieniu mdéwil,
miedzy innymi, o potrzebie szerszego wprowadze-
nia metody naukowej do ksztalcenia przedmiotéw
przyrodniczych w formie badawczych ekspery-
mentéw i zajeé terenowych, a takze interdyscy-
plinarnych projektéw edukacyjnych.

Nastepnie Zastaw Adamaszek, kustosz Narodo-
wego Muzeum Technikiw Warszawie, przekonywal,
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ze nalezy powrdci¢ do samodzielnych prob ekspe-
rymentowania i budowania edukacyjnych zabawek,
przyrzaddw oraz modeli nasladujacych przyrode
czy urzadzenia techniczne. Byt to ciekawy wyklad,
opatrzony przykladami pokazéw i eksperymentdw,
zwracajgcy uwage na radosé, jakg czerpig dzieci
podczas przeprowadzania doswiadczeri. Prelegent
zachecat takze do korzystania z nowej wydawniczej
serii poradnikéwwydanych przez PWN, zatytutowa-
nej Laboratorium w szufladzie. W jej poszczegdlnych
czesciach opisane zostaly réznorodne eksperymen-
ty z uzyciem przedmiotéw codziennego uzytku lub
materialéw dostepnych w hurtowniach zabawek,
hurtowniach technicznych czy poprzez internet.

Trzeci z wykladowcéw, dr Tomasz Sobiepan,
w dynamicznym interaktywnym pokazie zade-
monstrowal mozliwosci wykorzystania cyfrowych
sond pomiarowych, ktére wraz z odpowiednim
oprogramowaniem pozwalajg dokonywaé po-
miaréw bezposredniow terenie dzieki mozliwosci
bezprzewodowego zapisu i przekazywania danych
za pomocg sieci Wi-Fi.

Kolejna prezentacja, przedstawiona przez
Bartosza Klepackiego i Patrycje Skrobacka z Mor-
skiego Centrum Nauki, zwracala uwage nauczy-
cieli na atrakcyjnosé oferty edukacyjnej centréw
nauki i przyrodniczych osrodkéw edukacyjnych.
Nalezy podkreslic, ze konferencja zostata zorga-
nizowana we wspotpracy z Morskim Centrum
Nauki, ktdre - chod jest jeszcze w fazie budowy
-juz oferuje zajecia dla dzieci. Jedno z takich spot-
kari towarzyszylo naszej konferencji - dzieci eks-
perymentowaly z uzyciem mobilnych cyfrowych
sond pomiarowych i obserwowaly pokazy zjawisk
fizycznych zachodzacych w temperaturze cieklego
azotu. Nauczyciele tez mogli poczué powiew nad-
chodzgcej morskiej przygody, obserwujac ekspo-
naty promocyjnej wystawy MCN-u (zgromadzone
w podstawionym na parkingu na czas konferencji
specjalnym kontenerze).

Po wykladach odbyly sie warsztaty, podczas
ktérych uczestnicy mogli przeéwiczy¢ propo-
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nowane zestawy edukacyjne i wykonaé ciekawe
eksperymenty - albo tradycyjnie, albo z uzyciem
cyfrowych technologii. Novum tej czesci byto
zastosowanie smartfona lub tabletu jako zbioru
czujnikéw pomiarowych, ktére mozna uzy<¢ do
réznorodnych pomiaréw po zainstalowaniu na
te urzadzenia bezplatnej aplikacji Phyphox. Apli-
kacja umozliwia odczyt informacji o mozliwych
eksperymentach, ustawia parametry, zapisuje dane
i tworzy wykresy, a takze umozliwia przestanie
otrzymanych wynikdw do innych urzadzen. War-
sztaty zwykorzystaniem tych rozwigzan poprowa-
dzili nauczyciele konsultanci: Krzysztof Kororiski
i Zdzistaw Nowak. Na drugg czesc konferencji zto-
zyly sie jeszcze dwie propozycje warsztatowe do
wyboru, poprowadzone przez prelegentéw Zasta-
wa Adamaszka i Tomasza Sobiepana.

O tym, ze doswiadczenia sg atrakcyjne nie
tylko dla dzieci i mlodziezy, nauczyciele przekonali
sie sami, rozwigzujac z duzym zaangazowaniem
zadanie polegajace na oszacowaniu powiekszenia
i dlugosci ogniskowej malej soczewki Fresnela,
jaka otrzymat kazdy z uczestnikéw konferencji.

Spotkanie byto kolejnym przedsiewzieciem
zorganizowanym w Zachodniopomorskim Cen-
trum Doskonalenia Nauczycieli podkreslajgcym
znaczenie doswiadczalnych metod nauczania
przedmiotéw przyrodniczych dla efektywnego
osiggania wymagan przedmiotowych, ale réwniez
wymagan ponadprzedmiotowych wymienionych
w preambule nowej podstawy programowej ksztal-
cenia ogdlnego - z uwzglednieniem interdyscy-
plinarnosci i ich zwigzku z przyroda, technikg
i zyciem codziennym.

Zdzistaw Nowak
Nauczyciel konsultant ds. edukacji ekologicznej

i przyrodniczej w Zachodniopomorskim Centrum

Doskonalenia Nauczycieli.
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Wyzwalajaca odmiennos¢

Anna Godzinska

Seks, prochy i zespol Aspergera. Nowa ksiazka

Luke’a Jacksona

Tytut Seks, prochy i zespdt Aspergera wzbudza zain-
teresowanie. Brzmi troche jak wspomnienia ro-
ckandrollowca. I co§ w tym jest - gdy wpiszemy
w wyszukiwarke imie i nazwisko autora ksigzki,
na zdjeciach pojawi sie sie chtopak kojarzacy sie
z muzyczng gwiazdg, dlugowlosy brodacz. Luke
Jackson jednak nie tylko dzieli sie swoim (czesto)
burzliwym zyciorysem i doswiadczeniem, czasami
zycia na krawedzi - mlodego cztowieka z zespotem
Aspergera, ale przede wszystkim spelnia obietnice
zawartg w podtytule Przewodnik po dorostosci dla oséb
z zespolem Aspergera, dajac wyjatkowo konkretne
i praktyczne wskazdwki. Najnowsza ksigzka Jack-
sona jest kontynuacjg poprzedniej, o réwnie inte-
resujacym tytule - Swiry, dziwadla i zespot Aspergera.
Tamta opowiadala o dziecifistwie - tym razem autor
pisze z perspektywy dorostego czlowieka, ktéry po-
konat kretg droge dojrzewania, obarczong dodatko-
wo ASD (autystycznym spektrum zaburzen) i chce
sie podzielic z czytelnikami nie tylko historiami ze
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swojego zycia, ale réowniez poradami dotyczacym
przejscia przez podwdjnie trudny dla takich nasto-
latkow czas.

Co niezwykle istotne, Jackson koncentruje sie
na emocjach nie tylko oséb z aspergerem, ale i ich
bliskich, z ktdrymi Zyjg na co dzieri. ASD i proble-
my zdrowia psychicznego sg ze sobg scisle zwiaza-
ne i autor nie ukrywa, ze sam od zawsze zmaga sie
z nawrotami depresji - ktdra jest nie tylko pochod-
ng zespolu Aspergera, ale wynika takze z poczucia
odrzucenia czy nieprzystosowania. To za$ jest po-
klosiem trudnosci charakterystycznych dla ludzi
cierpigcych na ASD z okresleniem i dzieleniem sie
z innymi swoimi myslami czy uczuciami. Wydaje
sie, ze to zamkniete koto samotnosci i ciszy nie
moze zostac przerwane. Jednak Seks, prochy i zespot
Aspergera udowadnia, zZe moze by¢ inaczej. Jesli po-
traktowac te ksigzke jako poradnik, to jest on wy-
jatkowo wiarygodny. Dorosly z zespolem Aspergera
opowiada o tym, co byto najtrudniejsze w jego na-
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stoletnim zyciu, a poniewaz udalo mu sie ten etap
przejsé (niemal) bez szwanku, podpowiada innym,
jak sobie radzié.

Ksigzka podzielona zostala na dziewiec roz-
dziatéw o sugestywnych tytutach - Praca i edukacja,
Seks i zwigzki, Narkotyki: dobry, zty, brzydki - ktdre na-
wigzujg do najwazniejszych probleméw dorastania,
nie tylko nastolatka z ASD. Zycie mitosne, bullying,
rozmowy z réwiesnikami potrafig nierzadko uros-
na¢ do rangi olbrzymiego problemu. Mozna wiec
radyautora potraktowaé bardziej uniwersalnie. Gdy
Jackson pisze: ,,Istotnym, chociaz nie jedynym ro-
dzajem presji, z jakim nastolatkowie musza sobie
radzié w Zyciu codziennym, jest presja otoczenia.
Kazdy szuka u innych inspiracji, jak sie wyrézniaé,
ajednoczesnie, jak by¢ dopasowanym” (s.49), wypo-
wiada sie wimieniu niemal wszystkich nastolatkdéw.

Jednak przywiekszosci takich ogélnych stwier-
dzeni autor umieszcza konkretne informacje, stara-
jac sie usystematyzowac przekaz. W tym akurat wy-
padku dzieli sie lista rodzajéw presji, z podziatem na
werbalng i niewerbalna, przy okazji dajac pomysty
na wlasciwg reakcje. Robi to w zabawnym, ale nie-
zwykle madrym stylu. Na przyklad presja nazwana
,Podniesieniem statusu spolecznego - Bedziesz le-
gendg..” wigze sie dla Jacksona przede wszystkim
z alkoholem albo fatszywg brawurs. Jak sobie z tym
poradzi¢? Autor odpowiadaw charakterystycznydla
siebie sposéb: ,Wycofaj sie. Nie przejdziesz dzieki
temu do historii, chyba ze podjecie tego wyzwania
doprowadzi do odkrycia leku na raka lub uwolnie-
nia $wiata od glodu. O twoich wyczynach nie bedg
$piewali bardowie (...). Z tego,cowiem, nie dostaje sie
Nagrody Nobla za wspinanie sie po rusztowaniach
lub opréznienie kufli piwa. (Jesli jednak czyta to ktos
z Norweskiego Komitetu Noblowskiego, to zwrdccie
uwage na te nisze. Tak tylko méwie)” (s. 53-54).

Podobny schemat (opis problemu - systematy-
zacjajego odmian - porady) widoczny jestw rozdzia-
le poswieconym bullyingowi (znecaniu sie zdecydo-
wanie silniejszej osoby nad stabsza). Jackson omawia
ogolnie zjawisko, dzieli sie swoim doswiadczeniem,
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anastepnie przedstawia rozne rodzaje przesladow-
cow i ich zachowar, do kazdego typu przypisujac
odpowiednig reakcje. I cho¢ w wielu momentach
swojej ksiazki autor , sypie” radami stojgcymi na gra-
nicy ironii, tym razem do sprawy podchodzi zupelnie
serio—w przypadku gnebienia sugeruje, ze ujawnie-
nie agresora jest bezwzgledng koniecznoscia.

Jednym z wazniejszych tematéw, ktdre Jack-
son porusza w ksigzce — i robi to w bardzo powazny
sposdb - sg narkotyki, z ktérymi sam, jako nastola-
tek, eksperymentowal. Juz we wstepie do tego roz-
dzialu pisze: ,(...) zalozeniem tego rozdziatu nie jest
odciggniecie was od narkotykéw ani popchniecie
w ich strone” (s. 129). I znéw dostajemy konkretna,
usystematyzowang wiedze — tym razem jest to opis
pieciu najpopularniejszych substancji i ich wplywu
naosobyautystyczne. Zgodnie z zapowiedzig - Jack-
son nie obiecuje wspanialych doznan, ale i nie stra-
szy. Opisuje skutki zazycia, takze wzwigzku z lekami
lub typowymi dla 0s6b z ASD tendencjami depre-
syjnymi. Rozdzial ten daleki jest wiec od obietnicy,
ktdrg moze sugerowac tytul. Narkotyki nie maja
tu twarzy rock’n’rolla, a doswiadczenia Jacksona
wtym zakresie zupelnie nie przypominajg szalonych
gwiazdorskich przygdd.

Z tej tytulowej triady rowniez seks niekoniecz-
nie wigze sie u autora z ekscesami, raczej - jak su-
geruje tytul rozdziatu Seks i zwigzki - z relacjami
intymnymi. Autor nie ukrywa, ze sg one dla oséb
z ASD skomplikowane z kilku powoddw, jak trud-
nosci w rozpoznaniu subtelnych sygnaléw oraz
jezyka ciata, dezorientacja zwigzana z konwenansa-
mi, nadwrazliwosc sensoryczna. Juz w pierwszych
zdaniach dzieli sie historig swoich zwigzkdw oraz
rozstarii-jak przystalo na autora poradnika - nawet
w porzuceniu przez dziewczyne widzi glebszy sens,
wyciaga z niego nauke. Oczywiscie ta sfera zycia dla
kazdego jest dos¢ skomplikowana, a w przypadku
0s6b z zespolem Aspergera obarczona dodatkowo
mitem na temat ich niezdolnosci do mitosci oraz
braku umiejetnosci w zaangazowanie sie w zwigzek
z drugg osobg. Jackson ostro sprzeciwia sie takim

REFLEKSJE 3/2019

111



112

stereotypom: ,,Osoba ze spektrum autyzmu jest tak
samo zdolna do milosci, zaufania, przywiazania,
anawet pozadania i zauroczenia, jak ktos, u kogo nie
zdiagnozowano autyzmu lub kto nie przejawia zad-
nych jego cech” (s. 147). I znéw - z charakterystycz-
nym dla siebie dowcipem - daje rady, jak zwiekszy¢
swoje szanse na randce: , Przede wszystkim pamie-
tajcie o regularnych prysznicach” (s. 150), ale tez nie
zapomina o najwazniejszym przekazie, aktualnym
dlawszystkich: ,,Dziewczyny to nie automaty, od kt6-
rychw zamian za zyczliwosc otrzymasz seks” (s. 159).
Okres nastoletni zwigzany jest z przejsciem ze
sfery szkoly do sfery pracy, a oba miejsca osobom
z aspergerem Kkojarzg sie czesto traumatycznie -
z odrzuceniem, ponizaniem, brakiem akceptacji
z powodu innosci. Jackson zwraca uwage na to, ze
czas szkoly (pracy) moze by¢ zly, wywolywac nega-
tywne emocje, ale podobnie moze by¢ wypadku
braku stalych zajeé. Czas wolny od jakichkolwiek
obowigzkow to ,,(...) dni, w ktdrych naszymi jedyny-
mi towarzyszami sg nasze mysli” (s. 83). Problemem
moze by¢ zatem brak zajecia, ale i nadmierny wy-
silek - przepracowanie. Autor sugeruje znalezienie
ztotego srodka, chod szczerze przyznaje, ze kazdy
musi go znalezéfwpracowac sam. Podobnie ostroz-
nie daje rady dotyczgce pracy, ale nie uogdlnia. Sg
osoby z aspergerem, dla ktdrych praca czterdziesto-
godzinna nie bedzie problemem, ale i takie, ktore nie
saw stanie pracowac na pelen etat lubw grupie. Dla
rozpoczynajacych prace ma garsé powaznych rad,
okraszonych oczywiscie dos¢ zabawnymi komenta-
rzami. Wskazdwki te, dlawiekszosci z nas oczywiste,
dla 0séb z ASD mogg sie stac niezwykle przydatne
- jest to miedzy innymi lista tematdw, ktérych nie
powinno sie poruszaé¢w pracy. Otwartym pozostaje
dlaJacksona pytanie o to, czy mowic, ze jest sie osobg
z aspergerem. W takim przypadku nie radzi - dzieli
sie wlasnym doswiadczeniem, sugeruje, ale daleki
jest od dawania konkretnych odpowiedzi.
Ogromng zaletg ksigzki jest wlasnie narracja
odlegta od upraszczania probleméw, ich banalizo-
wania czy odwrotnie — wyolbrzymiania. Jackson
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radzi, ale bardziej w formie podpowiedzi, poddajac
refleksji pewne zagadnienia. Na wlasnym przykta-
dzie, opisujac swoje dojrzewanie iwchodzenie w do-
rostosé, pokazuje potencjalne problemy i sposoby
radzenia sobie z nimi. Objasnia nastoletni swiat
z perspektywy osoby z aspergerem. Kluczowymi
elementami pomagajgcymi sprostac wielu wzywa-
niom sg: Smiech, zart, poczucie humoru, autoironia.
Taka narracjadominuje, cho¢ - gdy autor schodzi na
zdecydowanie powazniejsze tematy - jasno daje do
zrozumienia, ze sg sytuacje, w ktérych konieczna jest
czyjas pomoc. Te swojg opowiesé snuje wiec gdzies
pomiedzy powaga a zartem, znakomicie zachowujac
rownowage. Luke Jackson nie jest ani pruderyjny,
ani nazbyt powazny, nie obawia sie szczerze pisad
o swoich doswiadczeniach, takze bledach.

Ksigzke zamyka optymistyczny rozdzial, ktdry
jest nie tylko znakomitym podsumowaniem po-
przednich, ale i swoistym przestaniem do czytelni-
czek i czytelnikow, aby swojg innosé traktowali jako
zalete. Brzmi to nieco trywialnie, ale w kontekscie
catosci jest potrzebne: ,,Odmiennosc jest nie tylko
fajna, jest wyzwalajgca” (s. 211). Jackson nie pisze
zreszta jedynie do oséb z ASD, bo bez problemu
znajdziemy tu porady, z ktérych moga skorzystaé
osoby z ich najblizszego otoczenia: rodzice, nauczy-
ciele, przyjaciele, malzonkowie, bowiem , przewod-
nik” Luke’a Jacksona to lekko napisana narracja
owaznych sprawach.

L. Jackson, Seks, prochy i zespct Aspergera. Przewodnik
po dorostosci dla os6b z zespolem Aspergera, przet. B. Radwan,
przedmowa T. Attwood, Krakéw: Wydawnictwo Uniwer-
sytetu Jagielloriskiego 2018, 223 s.

Anna Godziriska

Wieloletnia nauczycielka jezyka polskiego w szkole
podstawowej. Prowadzi literackie spotkania autorskie.
Starsza referentka ds. wspomagania szkot w Dziale Rozwoju
i Promocji Zachodniopomorskiego Centrum Doskonalenia

Nauczycieli.
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Barariska Paulina

Doktorantka na Wydziale Polonistyki Uniwersytetu
Jagielloriskiego. Nauczycielka jezyka polskiego w Prywatnej
Szkole Podstawowej i Liceum Ogdlnoksztalcgcym
Strumienie” w Jozefowie.

Cyganik Kamil
Nauczyciel jezyka polskiego w Katolickim Liceum Montessori
im. Sprawiedliwych Wsréd Narodéw Swiata w Krakowie.

Czachorowska Agnieszka

Wychowawczyni swietlicy w Szkole Podstawowej nr 16
im. Szczecinskich Olimpijczykéw w Szczecinie.
Nauczycielka konsultantka ds. $wietlic szkolnych

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia
Nauczycieli.

Czapski Grzegorz

Historyk, edukator Oddziatlowego Biura Edukacji Narodowej
IPN-u w Szczecinie. Autor wielu wystaw tematycznych,
materialéw metodycznych dla nauczycieli oraz warsztatéw
dla ucznidw.

Dwojakowska Weronika

Nauczycielka konsultantka w zakresie pedagogiki
specjalnej w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia
Nauczycieli. Nauczycielka i terapeutka w Specjalnym
Osrodku Szkolno-Wychowawczym w Tanowie.

Gala$ Mieczystaw

Doktor nauk pedagogicznych. Emerytowany nauczyciel
akademicki Uniwersytetu Warmirisko-Mazurskiego

w Olsztynie. Autor wielu artykutéw naukowych

i opracowan z zakresu wspdlczesnej pedagogiki, historii
wychowania i teorii kultury.

Godzinska Anna

Wieloletnia nauczycielka jezyka polskiego w szkole
podstawowej. Prowadzi literackie spotkania autorskie.
Starsza referentka ds. wspomagania szkoét w Dziale
Rozwoju i Promocji Zachodniopomorskiego Centrum
Doskonalenia Nauczycieli.

Iwasiéw Stawomir

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawca, krytyk
literacki. Adiunkt w Zaktadzie Mediéw i Komunikowania

PISZA DLA NAS

na Uniwersytecie Szczeciniskim. Od 2008 roku redaktor
prowadzacy Zachodniopomorskiego Dwumiesiecznika
Oswiatowego ,,Refleksje”.

Jaguszewska Sylwia
Nauczycielka bibliotekarka w Zespole Szkét Sportowych
im. Sportowcdéw Ziemi Szczeciriskiej w Szczecinie.

Klichowski Michat

Doktor habilitowany nauk spolecznych w dziedzinie
pedagogiki. Adiunkt Wydzialu Studiéw Edukacyjnych
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.
Autor i wspdtautor wielu rozpraw ksigzkowych

i artykuléw naukowych z zakresu pedagogiki medialnej,
cyberpsychologii i transhumanistyki.

Kondracka-Zieliriska Anna

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawczyni,
polonistka. Nauczycielka jezyka polskiego w I Liceum
Ogdlnoksztalcacym im. Marii Sktodowskiej-Curie

w Szczecinie. Nauczycielka konsultantka ds. nauczania
jezyka polskiego w Zachodniopomorskim Centrum
Doskonalenia Nauczycieli.

Korzeniowski Janusz

Nauczyciel konsultant ds. edukacji obywatelskiej
w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia
Nauczycieli.

Lewiriska Beata

Absolwentka Paristwowego Liceum Sztuk Plastycznych
w Jarostawiu, historii sztuki na KUL, studiéw
doktoranckich w Instytucie Sztuki PAN, Podyplomowych
Studiéw Pedagogicznych w Instytucie Badar
Edukacyjnych MEN oraz Zarzgdzania w o$wiacie na
Uniwersytecie Warszawskim. Jej domeng badawczg sa
nauki o sztuce. Zajmuje sie dydaktyka historii sztuki

i pedagogika artystyczna. Pracuje w Instytucie Sztuki
UKSW, jest takze dyrektorem Zespotu Padstwowych
Szkdt Plastycznych w Warszawie.

Luszczek Krzysztof ks.

Doktor nauk humanistycznych, adiunkt w Instytucie
Pedagogiki Uniwersytetu Szczeciriskiego. Naukowo
zajmuje sie pedagogika medialng oraz teorig medidw.
Autor publikacji z zakresu wychowania i medioznawstwa.
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Magda-Adamowicz Marzenna

Doktor habilitowana, profesor Uniwersytetu
Zielonogodrskiego. Kierownik Zaktadu Pedagogiki
Przedszkolnej i Wczesnoszkolnej, zastepca dyrektora
Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu Zielonogdrskiego.
Zainteresowania naukowe skupia wokdt twdrczosci
pedagogicznej, pedeutologii, dydaktyki, pedagogiki
dziecka, pedagogiki rodziny i dydaktyki.

Czlonkini Zespotu Edukacji Elementarnej KNP

PAN. Autorka 10 monografii, 160 artykuléw naukowych,
redaktorka 11 prac naukowych.

Michniuk Anna

Doktor nauk spotecznych, pedagog, psycholog. Zawodowo
zwigzana z Collegium Da Vinci w Poznaniu. Wspélpracuje
z Zakladem Technologii Ksztalcenia na Wydziale Studidw
Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza

w Poznaniu. Ekspertka w Sieci Edukacji Cyfrowej
,Komet@”. Jej gtdwne zainteresowania badawcze dotycza
nowych medidw, funkcjonowania cztowieka w przestrzeni
mediéw cyfrowych, a takze nowomedialnego wspomagania
wspolczesnej szkoly.

Misiak Beata

Nauczycielka konsultantka ds. nauczania matematyki
w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia
Nauczycieli. Nauczycielka matematyki w Szkole
Podstawowej nr 65 im. prof. A.B. Dobrowolskiego

w Szczecinie.

Nowak Zdzistaw

Nauczyciel konsultant ds. edukacji ekologicznej

i przyrodniczej w Zachodniopomorskim Centrum
Doskonalenia Nauczycieli.

Osinski Stawomir

Absolwent polonistyki, zarzagdzania w o§wiacie oraz
marketingu i zarzadzania w ochronie zdrowia. Nauczyciel,
publicysta kulinarny i spoteczny, rysownik satyryczny,
czasem literat i teksciarz. Egzaminator maturalny,

ekspert ds. awansu nauczycieli, wyktadowca na studiach
podyplomowych. Dyrektor Szkoly Podstawowej nr 47

im. Kornela Makuszyriskiego w Szczecinie.

Penkowska Grazyna

Doktor habilitowana nauk pedagogicznych, profesor
nadzwyczajna Uniwersytetu Gdariskiego. Naukowo
zajmuje sie pedagogika medialng. Kierownik Pracowni
Edukacji Medialne;j.

PISZA DLA NAS

Pietrzak Justyna

Nauczycielka ksztalcenia specjalnego w Szkole
Podstawowej nr 1 im. Jana Kochanowskiego
w Trzebiatowie.

Pyzalski Jacek

Doktor habilitowany nauk humanistycznych w zakresie
pedagogiki, pedagog specjalny, profesor Uniwersytetu
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Naukowo zajmuje
sie tradycyjnymi i nowymi zachowaniami ryzykownymi
mlodziezy, jak hazard oraz cyberprzemoc. Uczestnik

i koordynator blisko 60 krajowych i miedzynarodowych
projektéw badawczych.

Rusinek Wojciech

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawca, krytyk
literatury. Nauczyciel jezyka polskiego w II Liceum
Ogdlnoksztatcacym z Oddzialami Dwujezycznymi

im. Marii Konopnickiej w Katowicach. Redaktor
dwutygodnika kulturalnego ,,artPAPIER”.

Sobkiewicz Urszula
Nauczycielka jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 100
im. ptk. Francesco Nullo w Warszawie.

Szczepaniec Halina

Nauczycielka chemii w Szkotach Leonarda Piwoni

w Szczecinie. Nauczycielka konsultantka ds. chemii

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia
Nauczycieli. W 2008 roku wyrézniona medalem imienia
Zofii Matysikowej dla wybitnych nauczycieli chemii

i cztonkdw Polskiego Towarzystwa Chemicznego. Zajela

I miejsce w ogdlnokrajowym konkursie portalu Edustyle za
projekt ,Filmowa chemia”.

Szymaniak Jadwiga

Doktor nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki,
polonistka, dlugoletnia nauczycielka jezyka polskiego,
emerytowana nauczycielka akademicka Gdariskiej Wyzszej
Szkoly Humanistycznej. Rozprawy i artykuly publikowata
miedzy innymi w ,,Glosie Nauczycielskim”, ,,Pedagogice
Szkoly Wyzszej”, ,,Studiach Baltyckich”, ,,Studiach

Gdariskich”, ,,Zeszytach Naukowych Uniwersytetu
Szczecinskiego”.

Szymarnski Michat

Logopeda w Przedszkolu Niepublicznym ,Liwena”

w Szczecinie oraz w Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej
nr 3w Szczecinie.
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