[\~

o
Zachodniopomorski
Dwumiesiecznik
Oswiatowy
Od 1991 roku

<
®
=
N
)
[e)
—
~
2
o
Q
.
)
=N
Do
(=}
—
\O

ISSN 2450-8748 Czasopismo bezplatne Marzec [ Kwiecieri 2019

Temat numeru Wywiad z Krzysztofem J. Szmidtem Paulina Barariska
Nie uczmy rozwiazywania Uczen w laboratorium
testow tworczej pracy

[ ]
Pedagogika
, ; e Dorota Nawrat-Wyraz Aleksander Wiater
tWO rcZ0scC1 Pedagogika (do) twérczosci Gietki umyst

8%/8-0S¥%¢ NSSI




Od Redakcji

Tym razem piszemy na famach
,Refleksji” o zagadnieniu twor-
czosci — zarowno w odniesieniu
do teorii pedagogicznych, jak

i majac na uwadze praktyke
szkolnej edukacji.

Tworczosé, ktdrej synonimem jest orygi-
nalnosc czy juz nieobco brzmigca kreatywnosc,
wedlug naszych Autorek i Autoréw powinna
dotyczy¢ kazdego czlowieka - niezaleznie od
wieku, zainteresowan czy poziomu wyksztal-
cenia. Tak rozumiana twdrczosé daje nam
bowiem poczucie radosci i spelnienia, ktdre
mozna poréwnac tylko do dzieciecej radosci
plynacej ze swobodnego odkrywania swiata.
Bez twdrczosci trudno wyobrazié sobie rozwdj
innych dziedzin spotecznych: nauki, komuni-
kacji czy wlasnie edukacji.

Jak moéwi w udzielonym nam wywiadzie prof.
Krzysztof J. Szmidt, autor rozpraw naukowych

na temat pedagogiki twdrczosci, nauczanie kre-
atywnosci stanowi swego rodzaju praktyke pe-
dagogiczng - polegajaca na uczeniu twdrczosci
w ramach poszczegdlnych dziedzin, jak literatu-
ra, muzyka czy plastyka. W ten sposéb nie uczy
sie jedynie ,,0 tworczosci”, ale przygotowuje ,,do
tworczosci”. Co innego zatem uczy¢ sie o wier-
szach Adama Mickiewicza, a co innego - pisaé
sonety wzorowane na utworach wybitnego poety.
Teoria przekuta w praktyke - to by¢ moze naj-
prostsza, ale nie jedyna definicja twdrczosci.

Czy w takim kierunku bedzie sie rozwijala
edukacja w Polsce? Wszystko na to wskazuje.
Zapisy w aktach prawnych systemu oswiaty,
czy te zawarte w podstawie programowej, juz
od dawna postulujg potrzebe edukacji przy-
gotowujgcej do twdérczosci. My jednak wiemy,
ze nauczyciele nierzadko podazaja wlasnymi
drogami, kiedy uktadajg scenariusze lekcji
i wprowadzajg w zycie nowatorskie metody na-
uczania - i na tym, miedzy innymi, polega ich
kreatywnos$é pedagogiczna. O swoich doswiad-
czeniach piszg takze w tym numerze.
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Nie uczmy

rozwiazywania testow

z profesorem Krzysztofem Janem Szmidtem
rozmawia Stawomir Iwasiow

We wstepie do ksiazki pod tytulem Peda-
gogika twdrczosci, ktorej najnowsze wydanie
ukazalo sie w roku 2013, zadal pan pytanie:
,pedagogika tworczosci czy pedagogika twor-
cza”? Jak odpowiedzialby pan na nie dzisiaj?

Forma przymiotnikowa, ,pedagogika twér-
cza”, nie oddaje zlozonosci tego zagadnienia -
azatem sklaniatbym sie ku okresleniu ,,pedagogi-
ka twérczosci”. Zawiera sie w nim catosé nauko-
wych rozwazan na temat fenomenu spotecznego,
jakim sg twérczosé i kreatywno$¢. Zresztg na po-
dobnej zasadzie nazywamy takze inne dziedziny
idyscypliny w obrebie refleksji pedagogicznej, by
wymienic chocby pedagogike pracy, pedagogike
opieki czy pedagogike sztuki.

Jak w zwigzku z tym zdefiniowalby pan
twoérczo$c? Jak ta definicja ksztaltuje sie
z punktu widzenia pedagogiki twérczosci?

W nowym wydaniu mojej ksigzki poswie-
cilem temu problemowi sporo miejsca - trudno
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strescic jego sens w krotkiej wypowiedzi, moze
on bowiem przybierac rézne formy. Natomiast
najbardziej identyfikuje sie z definicjg ,egalitar-
ng” -wjej ramach tworczosé jest rozumiana jako
sposob dzialania czy postawa, dzieki ktdrej czlo-
wiek generuje nowe, oryginalne, wartosciowe
pomysly. Przy czym ta ,nowos¢” czy ,wartos¢”
moze by¢ wazna jedynie dla samego podmiotu
aktywnosci i nie musi mieé na przyklad szerszego
odbioru i zastosowania spolecznego.

Jakie miejsce w historii nauki zajmuje
pedagogika tworczosci? Jak wyodrebnila sie
sposréd innych nurtéw pedagogiki?

To interesujace zagadnienie, poniewaz tak
naprawde pedagogika tworczosci rozwijala sie
przez cale stulecia - mimo iz nie zawsze w ten
spos6b jg nazywano. Wiadystaw Tatarkiewicz
wykazal, ze samo pojecie ,,twérczosé” w grun-
cie rzeczy nalezaloby postrzegaé w kategoriach
nowoczesnosci - ani Grecy, ani Rzymianie nie

REFLEKSJE 2/2019



postugiwali sie nim, akcentujgc w swoich roz-
wazaniach filozoficznych raczej takie zjawiska,
charakterystyczne dla aktywnosci czlowieka, jak
,robienie” czy ,dzialanie”. Zatem twdrczosd, jako
pewna nazwa dla praktyki spolecznej, pojawita
sie dopiero w wieku XIX - a wiec dos¢é pdzno.
Mimo towczesniej nierzadko rozwazano proble-
matyke tworczosci w kontekscie pedagogicznym,
nawet jesli nie nazywano tego zjawiska takimi
samymi terminami, ktérych uzywamy dzisiaj,
i nie badano ich doktadnie. Czesto cytuje stowa
Jamesa Kaufmana: do potowy XX wieku naukow-
cy tylko ,,rozwazali”, czym jest twérczosc, ale jej
nie badali. Dopierow 1950 roku - po stynnym re-
feracie Joya Guilforda, wygtoszonym na Zjezdzie
Amerykanskiego Towarzystwa Psychologiczne-
go - zaczely sie rzetelne badania nad twdrczos-
cig. Nie do korica zgadzam sie z tym pogladem
Kaufmana, poniewaz rozwazania na temat twor-
czosci, na przyktad filozoficzne, réwniez stano-
wig pewnego rodzaju dziatalno$¢ naukowa i nie
powinnismy umniejszad ich znaczenia. Zatem
w najwiekszym skrdcie rzecz ujmujgc: peda-
gogika twdrczosci - jako usystematyzowana
i ugruntowana w okreslonym systemie wiedzy
dyscyplina naukowa - nie ma dlugiej historii,
a jej pojawienie sie w Polsce nalezy datowaé na
okres dwudziestolecia miedzywojennego.

Na ile polscy pedagodzy przyczynili sie do
rozwoju pedagogiki twérczosci? O kim powin-
nismy szczeg6lnie pamigtac?

To réwniez ciekawa sprawa - przede wszyst-
kim z punktu widzenia historii nauki. W duzej
mierze bowiem polscy uczeni wyprzedzili, w tej
wlasnie dziedzinie, na przyklad Amerykandw.
Jedng z pierwszych polskich i §wiatowych ksig-
zek na temat twérczosci jest przeciez Szkota twor-
cza Henryka Rowida z 1926 roku. W tym samym
okresie powstalo pojecie ,kreatywnego kierunku
pracy kulturalnej” w pracach Kazimierza Korni-
towicza. Zatem juz przed drugg wojng swiatows
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dajg sie zaobserwowac nowe tendencje w pol-
skiej mysli pedagogicznej, dotyczgce zwigzkow
edukacji, wychowania i twérczosci. Mozna po-
wiedzied, ze obaj przywolani tu badacze - za-
réwno Rowid, jak i Kornitowicz - a takze przed-
stawiciele Nowego Wychowania oraz Helena
Radliriska i Aleksander Kamiriski, w ramach
pedagogiki spotecznej, potozyli fundamenty
pod profesjonalng refleksje naukowa w zakresie
pedagogiki twdrczosci. Rowniez z perspektywy
nauki swiatowej sg to badania trudne do przece-
nienia - zagadnienie ,,postawy twérczej” pojawi-
to sie znacznie wcze$niej w badaniach Kornito-
wicza i Radliriskiej niz w pracach Maslowa czy
Fromma. Réwniez Bogdan Suchodolski swoimi
szkicami o homo creator wyprzedzal podobne re-
fleksje Fromma czy Rogersa. Niestety, tekstow
tych - Rowida, Kornitowicza czy nawet Tatar-
kiewicza - badacze amerykariscy w ogdle nie
znajg! Dorobkiem polskich pedagogdw sg takze
rozwazania nad tym, jak innym mozna poma-
gaé w tworzeniu. I gdybym miatl jeszcze inaczej
sformutowad definicje pedagogiki twérczosci,
o ktdra pytal pan wczesniej, to wlasnie powie-
dziatbym, ze sg to badania naukowe na temat
pomocy w tworzeniu.

W jakich kierunkach rozwijala sie peda-
gogika twérczosci? Co nowego wprowadzano
do tej teorii?

Na potrzeby Pedagogiki tworczosci podzieli-
tem geneze i péZniejszy rozwdj tej dyscypliny na
dwa nurty: ,twdrczego nauczania” i ,nauczania
do twdrczosci/nauczania twérczosci”. Najpierw
myslano raczej o twérczym nauczaniu - zasta-
nawiano sie, co zrobid, zeby do edukacji wpro-
wadzi¢ oryginalne, innowacyjne, nowatorskie
metody. Natomiast dopiero od okresu aktyw-
nosci teoretycznej Kornitowicza i Rowida, chod
w praktyce by¢ moze nieco pdzniej, zaczeto
mowié o bezposrednim nauczaniu twérczosci.
Dobrym przyktadem moga byc Sonety krymskie.
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Z jednej strony mozemy pokazywad, jak one sg
zrobione - w sensie historii czy teorii literatury.
Mozemy jednak, z drugiej strony, uczy¢ pisania
sonetow - korzystajgc z przykladu twérczosci
Mickiewicza. Nie uczymy wiec tylko ,,0 twor-
czosci” - na przyklad danego poety - ale przede
wszystkim uczymy ,,do twoérczosci”.

Nie wiem, czy pan sie zgodzi z takim pogla-
dem, ale tak rozumiana pedagogike tworczosci
daloby sie wpisa¢ w znany od epoki o$§wiecenia
model edukacji, w ktérym uczer czy student maja
swobode zdobywania,a nawet -wduchukonstruk-
tywizmu -wytwarzaniawiedzy zgodnie ze swoimi
mozliwosciami, potrzebami i przekonaniami.

Nawet nie tyle jest to model oswieceniowy,
ile pozytywistyczny, a nawet ,pozytywny” - tak
bym to dookreslil. Natomiast moge sie zgodzié
z twierdzeniem, ze w pedagogice twodrczosci ak-
centuje sie aktywng role ucznia. Nie mozemy sie
bowiem nauczy¢ ,,za kogos” - choc¢by wlasnie
umiejetnosci tworczych, o ktérych tu méwimy.
Takie postrzeganie procesu edukacji jest zastugg
teoretyk6éw i praktykéw Nowego Wychowania.
To oni umiescili ucznia - dotychczas postrze-
ganego w kategoriach biernosci edukacyjnej
- w centrum uwagi i uczynili z niego podmiot
aktywny, posiadajgcy uprzednia, terazniejszg
i ukryta wiedze, swiadomie rozwijajacy swoje
umiejetnosci. Cala pedagogika twérczosci opiera
sie na podobnie formulowanych zalozeniach -
wedlug nich uczen postrzegany powinien byc nie
jako ,przedmiot” w przebiegu edukacji, ale jako
twdrca wiedzy i umiejetnosci.

W jakim zakresie wspélczesna szkola re-
alizuje tak postawione zalozenia pedagogiki
tworczosci?

Mimo pewnych pozytywnych przemian
w edukacji, jakie zaszly mniej wiecej w okresie
ostatnich trzydziestu lat, polska szkola raczej
w niewielkim stopniu podgza sladami wytyczo-
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nymi przez pedagogdow twdrczosci. Z jednym za-
strzezeniem - co innego szkola, rozumiana jako
system edukacji, a co innego codzienna praca
nauczycieli, ktérzy czesto szukajg i sami tworza
oryginalne, ciekawe, innowacyjne koncepcje
dydaktyczne i wychowawcze, wzbogacajac tym
samym i swdj warsztat zawodowy, i dzialania
edukacyjne. Gdybysmy jednak spytali organi-
zatoréw oswiaty - dyrektoréw i kuratoréow -
ile godzin przeznaczaja na zajecia tworcze, to
okaze sie, ze jest ich niewiele. Owszem, sg takie
szkoly, ktére realizujg programy uczenia do twér-
czosci - tak robimy od szesnastu lat w Plocku
i okolicach, gdzie funkcjonuje program Szkota
Wspierajaca Uzdolnienia. Powszechnie udato sie
w tym regionie wprowadzic¢ do planu nauczania
lekcje twérczosci. To jednak tylko , klin” wbity
w dosé twardg materie polskiej edukacji. Czego
nam zatem brakuje? Wystarczy w tym kontek-
$cie wspomnied, ze nauczyciel amerykariski ma
dowyboru okolo trzystu programéw zwigzanych
z nauczaniem umiejetnosci twdrczych. A ile ich
mamyw Polsce? Moze dwa, trzy, niestety z reguly
niesystematyczne.

Jak, w pana ocenie, bedzie si¢ zmienialo
postrzeganie tworczosci w polskiej edukacji?
Mam wrazenie, ze istnieje duze napiecie -
o czym pan wspomnial - pomiedzy organiza-
cja systemu oswiaty a praca nauczycieli, ktérzy
sq bardzo czesto oddolnymi reformatorami
edukacji.

Zgadzam sie i jednoczesnie chcialbym
dodaé, ze to swego rodzaju walka miedzy dwiema
tendencjami. Pierwsza to nauczanie do twdrczo-
$ci, ktore mozna postrzegaé z punktu widzenia
roznych nurtdw, takich jak pedagogika tworczo-
$ci, konstruktywizm czy neurodydaktyka. Druga
to standaryzacja edukacji - nazywamy jg czesto,
bez ogrddek, ,terrorem testu”. Jesli efekty nau-
czania bedg mierzone jedynie testem - z jedng
czy dwiema poprawnymi odpowiedziami - to
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nigdy, jako spoleczeristwo, nie osiggniemy za-
dowalajacych wynikéw edukacyjnych. A nawet,
powiedzialbym, juz wkrétce bedzie znacznie
gorzej niz teraz. Nie uczmy rozwigzywania
testéw, a skupmy sie na uczeniu zachowan twor-
czych - to jest jedno z gtéwnych i w mojej opinii
najwazniejszych zalozeni pedagogiki twdrczosci.

W jaki sposéb nauczyciele moga inicjowad
tworcze zachowania uczniow i inspirowac ich
do pracy twdrczej? Jakie metody moga przy-
swajac i stosowac?

Dobrym sposobem sg wszelkie nowoczesne
metody heurystyczne, polegajace na rozwigzywa-
niu problemdw dzieki wykorzystaniu odpowied-
nich chwytéw myslowych i poznawczych. W tym
zakresie jestem zwolennikiem prac brytyjskiej
kognitywistki Margaret Boden, ktéra podzielita
proces tworzenia na trzy mechanizmy: eksplo-
racje, kombinacje i transformacje. Eksploracje
to tworcze poszukiwania. Kombinacje majg na
celu twdrcze laczenie takich rzeczy, ktdre do tej
pory nie byly ze sobg kojarzone. Transformacje
- to przeksztalcanie réznych tresci, prowadzgce
do powstawania czego$ nowego. Wykorzysta-
tem ten podzial w ksigzce Trening kreatywnosci,
w ktdrej zaproponowalem zestawy ¢wiczen dla
nauczycieli wszystkich przedmiotéw. I chcial-
bym przy tym podkresli¢, ze heurystyka - jako
wiedza i metody pomagajace twdrczo rozwiazy-
wad problemy - powinna sie stac trescig nau-
czania wspélczesnej szkoty. W takim kierunku
warto rozwijaé system oswiaty, warsztat pracy
nauczyciela i wszelkie dzialania edukacyjne.
A wiec propagujmy hasto: heurystyka twércza
trescig nauczania!
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Krzysztof Jan Szmidt

Profesor nauk spotecznych, doktor habilitowany nauk
humanistycznych, pedagog. Pracownik naukowy
Uniwersytetu Lodzkiego, kierownik Katedry Edukacji
Artystycznej i Pedagogiki Tworczosci na Wydziale
Nauk o Wychowaniu UL. Wspdtzatozyciel i wieloletni
prezes Polskiego Stowarzyszenia Twdrczosci. Wyktada
pedagogike i psychopedagogike twdrczosci. Jest
wspottwéreg psychodydaktyki twdrczosci. Opublikowat
wiele artykutéw naukowych w Polsce i za granica,
redagowal i wspélredagowal monografie wieloautorskie
z zakresu pedagogiki. Autor uznanych przez czytelnikéw
i krytyke rozpraw naukowych oraz podrecznikéw.
Opublikowal miedzy innymi takie tomy, jak: Twdrczos¢
i pomoc w tworzeniu w perspektywie pedagogiki spolecznej
(2001); Szkice do pedagogiki tworczosci (2001); Pedagogika
tworczosci (2007, 2013); ABC kreatywnosci (2010), Trening
kreatywnosci. Podrecznik dla pedagogdw, psychologow

i trenerdw grupowych (2013); Sesje twdrczej pomystowosci
dla pedagogow, psychologow i trenerow grupowych (2016),
Edukacyjne uwarunkowania rozwoju twérczosci (2017).

W 2019 roku ukaze sie jego najnowsza ksiazka: ABC

kreatywnosci. Kontynuacje.
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Stanislawa Bortnowskiego
myslenie ,w bok”

z profesorem Witoldem Bobiniskim rozmawia

Iwona Kolodziejek

Kiedy dydaktyk literatury ma méwic o kwe-
stiach zwiazanych z twérczoscia na jezyku pol-
skim, musi wspomnie¢ o Stanistawie Bortnow-
skimijego metodycznych ,szaleristwach” W prze-
ciwnym razie naraza sie na wywazanie dawno
juz otwartych drzwi. Nie zaczynajmy jednak od
przywolania jego koncepcji, a od wspomnienia
o nim samym - o czlowieku niezwykle twérczym.

Spedzalem z nim duzo czasu - i na uczelni,
i w domu, bo bylismy rodzinnie zwigzani, i musze
przyznad, ze on cale swoje zycie ksztaltowal wedle
imperatywu tworczosci. Wlasciwie dla niego zycie
i twdrczo$¢ to byly synonimy. Nie potrafit zy¢ bez
tworzenia. Nieustannie cos pisal. Jego gabinet byl
wypelniony ksigzkami, ale tez ustany jego notatka-
mi: fiszkami, kartkami zapisanymi na maszynie,
a potem - w ostatnich latach zycia - na kompu-
terze. On nieustannie co$ tworzyt, dla niego zycie
bez tworzenia, czyli bez dawania od siebie wcigz
nowej wartosci, bylo w istocie nic niewarte. I ta
tworczos¢ objawiata sie zaréwno w jego pracy za-
wodowej, takiej wlasnie jak opieka nad przyszlymi
nauczycielami, jak tworzenie ksigzek dla nauczy-
cieli i ksigzek o szkole, jak rowniez - na przyklad
- w sposobie podrézowania. On musiat by¢é twércg
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swojej podrdzy. Zawsze uciekat grupie, ktéra szla
utartym szlakiem. W najgorszy upat szedl w jakies
obce miasto i zwiedzal, byl po prostu niewyczerpany
w doznawaniu wrazen, co tez uwazam za pewien
objaw twdrczosci.

Jakis czas temu bralam udzial w calodnio-
wych treningach twérczosci. Po kilku godzinach
warsztatéw zaczynali$Smy wymysla¢ niezwykle
aberracje, budzace nasze szczere rozbawienie.
Doswiadczylam wéwczas zwigzku miedzy twor-
czq postawa a humorem. Stanistaw Bortnowski
znal te korelacje, czego dowodem sa tytuly roz-
dzialéw poswieconych tworczym dzialaniom.
Czesto pojawia sie w nich humor, Smiech, zabawa.
Bortnowski prywatnie mial poczucie humoru?

Mial, oczywiscie. Byl czlowiekiem rozpietym
miedzy bardzo pesymistycznym, a nawet apoka-
liptycznym spojrzeniem na swiat a takg dzieciecy
tesknotg do zabawy i radosci. Kiedys przyszedt do
domu, to bytylata 80., kiedy napiecie polityczne byto
bardzo duze, i powiedzial, ze niedtugo trupy beda
sie walac po ulicach. Przynosil takg katastroficz-
ng wizje. Innym razem wszed! do domu, krzyczac
radosnie: ,Na Stawkowskiej sprzedawali autobu-
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sy!”. Powiedzial to tak sugestywnie, a byly to lata
komuny, kiedy o prywatnych autobusach nie mogto
by¢ mowy, ze my$my mu uwierzyli, ze stata kolejka
po autobusy. To, ze byt zartownisiem, to malo po-
wiedziane. Stynne sg wsrdd cztonkdw rodziny jego
akcje z zawigzywaniem pizam wszystkim gosciom,
ktdrzy spali w domu. Tak umial zasuplaé pizamy,
ze przez godzine nikt nie mdgl tego rozwigzac. To
byla i jest rodzina, w ktdrej zart i heca stojg bardzo
wysoko w hierarchii wartosci. I on tez byt taki. To
pociaga za sobg oczywiscie koniecznosé twdrczo-
$ci, bo zeby by¢ dowcipnym i zartowad, trzeba to
wszystko wymyslac. Wymyslanie bylo dla niego
istotg i sensem zycia.

Publikacje Bortnowskiego ujawniaja no-
woczesny sposob myslenia o szkole i lekcjach
jezyka polskiego. Oryginalne bylo zaréwno to,
co pisal - proponowane przez niego metody wy-
przedzaly rzeczywistos¢ o kilkadziesiat lat - jak
i to, jak pisal. Jego ksiazki, mimo uplywu czasu,
czyta sie znakomicie. Sugestywnym stylem po-
rywaja nauczycieli, studentéw, dydaktykow.
Cecha warunkujaca wplyw uprawianej przez
niego dziedziny na rzeczywistos¢ jest jej kon-
kretnos¢. Dlatego wszystkie mysli, twierdzenia
czy zalozenia ilustrowat licznymi przykladami,
przez lata gromadzonymi z lekcji wlasnych oraz
tych hospitowanych.

Bortnowski pisat bardzo nowoczesnie, ale nie
byl to ani obowigzujacy, ani dominujacy model pi-
sania. Pamietam rozmaite ksiazki na temat dydak-
tyki polonistycznej z lat 60. i 70. To byly strasznie
zmudnie i monotonnie napisane teksty naukowe,
niektdrzy powiedzieliby ,,naukawe”. Absolutnie nie-
zachecajgce, niebudzace entuzjazmu do nauczania.
Bortnowski umial obudzié entuzjazm. On nigdy nie
pisat naukowo. Uwazal, ze nie umie tak pisad, i nie
chcial tego robié. Wynikalo to z jego wizji swojej
dziedziny, ktdrej nie uwazal za nauke w takim $ci-
stym sensie. On pisat publicystycznie lub dydak-
tycznie, metodycznie, pisal poradnikowo, w roz-
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maity sposdb, ale nie ubierat tego w szate nauki,
chociaz sam robil badania. Na przyklad Przewodnik
posztuce uczenialiteratury oparty jest nawieloletnich
badaniach, ktére przeprowadzatl z udziatem duzej
liczby 0sdb - nauczycieli, ktorzy z kolei angazowali
swoich uczniéw. On obserwowal mndstwo lekgji.
W jego przypadku mozna méwié o tysigcach hospi-
tacji. I tysigcach odpowiedzi na rozmaite pytania,
ktére otrzymywal od nauczycieli i studentéw. Mdgt
tworzyc teorie, ale sie przed tym wzdragal. Chociaz
mial takie préby na swoim koncie. Na przyktad jego
koncepcja hipotezy interpretacyjnej, jako jednej
z metod, ktdrg opisal w ksiazce Jak uczyc poezji?.
To jest dzisiaj kanoniczna wrecz metoda uczenia,
bardzo otwarta na twdrczos¢ uczniowska, bo od-
dajgca uczniom caly proces interpretacji, tacznie
z pierwszymi sugestiami i pomystami, ktére potem
przechodzg faze weryfikacji. Bortnowski zawsze sie
poruszal po takiej Sciezce: od wybuchu skojarzen,
poprzez etap weryfikacji, do ustalenia jakiegos kon-
sensusu. To nie musial by¢ konsensus scisly, ale taki,
ktéry w danym momencie mdgt zadowolié wiek-
szosé. Mial wiec Bortnowski, oczywiscie, warsztat
naukowy wystarczajacy do zdobycia tytutu, ale on
programowo sie od tego dystansowal. Doktorat
zrobil w czasie stanu wojennego, kiedy nie mdgt
pisac do gazet. Wtedy go naméwiono, zeby ten dok-
torat robil. Przeprowadzil rozlegle badania na temat
recepcji Potopu. Nigdy nie postrzegal siebie w kate-
goriach naukowca, chociaz wszyscy tytutowali go
profesorem, bo miat wiedze i doswiadczenie wiek-
sze niz niejeden profesor dydaktyk czy polonista.
Nauczanie uwazal bardziej za sztuke niz nauke, od
tej naukowej kwalifikacji dziedzinywielokrotnie sie
dystansowal, mialw tym swoich kompandw, miedzy
innymi prof. Mieczystawa Inglota, ktdry najwyzej
nazywat dydaktyke naukg praktyczng, nie zadng
naukg sensu stricto. W zaproponowanej przez
Bortnowskiego charakterystyce sylwetki polonisty
artysty sg takie stwierdzenia, Ze jest on wiecznie
z siebie niezadowolony, nieustannie weryfikuje to,
co robi, i to nie jest weale frywolna twdrczosé, tylko
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wrecz metodyczne, nieustanne poprawianie siebie
samego i autorefleksyjnosé. Artysta, jesli chce by¢
zadowolony z siebie, musi by¢ autorefleksyjny. Ten
wizerunek artysty nie jest wizerunkiem kogos, kto
podaza za swoim nieskrepowanym marzeniem. To
jest obraz kogos, kto nieustannie poprawia, mozna
bytoby powiedziec za Johnem Hattiem, skutecznosé
swojego oddzialywania. Oczywiscie Bortnowski
trafnie dostrzegl w nauczycielu pewien pierwia-
stek prézny, artystowski czy wrecz estradowy - my
chcemy sie podobad innym i troche samym sobie
tez. Artysta mado siebie to, ze bardzo lubi sie podo-
bad. Dobra lekcja sprawia, ze nauczyciel sie podoba.
Mysle, ze kazdy nauczyciel powinien mied gen ta-
kiego aktorstwa.

Nauczyciel, wedlug Bortnowskiego, z jednej
strony dziala w sposéb przemyslany, wedlug wy-
kreowanego wczesniej scenariusza, z drugiej
strony jest performerem - reaguje na to, co robia
uczniowie, do nich dostosowuje lekcyjny spek-
takl. Widaé to wyraznie w przywolywanych aneg-
dotach. W Przewodniku po sztuce uczenia literatury
opisuje sytuacje, w ktdrej student na praktykach
wchodzi w merytoryczny spoér z nauczycielem.
Swiadkowie tej debaty - uczniowie - nieswiadomi
tego, Ze jest onawyrezyserowana, Zaczynajaw niej
aktywnie uczestniczy¢ i zajmowac stanowiska.

Na tym polega cata sztuka. Ten spektakl musi
byé $wiezyi zyje dzieki uczniom, kt6rzy dorzucaja do
niego swoje trzy grosze, ktorzy rozsadzajg ten scena-
riusz, dzieki czemu staje sie on autentyczny i nowy.
I nieprzewidywalny, poniewaz nigdy przeciez nie
wiadomo, w jaki sposdb uczniowie zareaguja.

Nauczyciel w wizji Bortnowskiego musial
wymyslic lekcje, zeby ja przeprowadzid, nie mdgt
jej ,Sciagnac”. Tu sie zaczyna watek tworczosci
jako fundamentu pracy nauczyciela, bez ktérego
ta praca nie istnieje. Bortnowski byt w tej kwestii
uczniem dawniejszych dydaktykow, ktdrzy aspekt
twdrczosci juz w miedzywojniu lokowali jako
czynnik centralny - Kazimierza Wdycickiegoi Zyg-
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munta Mystakowskiego. Méwili oni, Ze nauczanie
»pod tablicg” - tak zwane nauczanie zywe — musi
by¢ oparte na wlasnym autentycznym przezyciu
tej problematyki, z ktdra przychodzi sie na lekcje
i ktdra sie rozpisuje na scenariusz, plan. Przetwo-
rzenie - zaréwno uczniowskie, jak i nauczycielskie
- jest zbudowane na przezyciu tekstu. Bortnowski
mial gteboko zakodowang wizje nauczyciela, ktéry
najpierw tekst przezywa, interpretuje i wnosi do
tego siebie. To znaczy, ze ma swojg wizje tego tekstu
kultury. Nawet jesli skads ja zaczerpnal, to musi ja
uwewnetrznié. Nawet wowczas, gdy tekstu nie lubi.
Bortnowski tez wielu tekstéw nie lubil, jak kazdy
nauczyciel, ktory jest zobowigzany do omawiania
réznych utworéw. Musi jednak wiedzied, za co tego
tekstu nie lubi, i powinien sie umiec z tym tekstem
zmierzy¢, spierac. Na tym, miedzy innymi, polega
przetworzenie tekstu na scenariusz lekcji, ktéra jest
nie tylko wybuchem, fajerwerkiem pomystowosci,
ale ktéra prowadzi do konkretéw. Moglibysmy
powiedzied jezykiem wspdtczesnej dydaktyki - do
efektéwido dowodéw. On zawsze sie upominal na
zajeciach i potem takze jego wychowankowie - jak
prof. Anna Janus-Sitarz - o to, by lekcja koriczyla
sie jakim§ twdrczym dzialaniem ucznia, ktdre by
wynikalo z tego, co na lekcji osiggnat, do czego
doszedl, co przezyl. Powinny sie pojawié jakies$
krétkie teksty, plakaty, rozmowy, rysunki bedgce
$wiadectwem pewnego sukcesu edukacyjnego tej
lekeji, sukcesu ucznidw.

Bedace swiadectwem zintegrowania czesci
analitycznej lekcji. Po pierwszych impresjach do-
tyczacych omawianych tekstéw, bardzo waznych,
poniewaz - tak jak méwile$ - uwzgledniajacych
przezycia uczniéw, po czesci analitycznej, powi-
nien nastapic czas na sformulowana przez ucznia
odpowiedz na tekst.

Tak to wiasnie nalezy nazwac - to jest odpo-
wiedz na tekst, a nawet na jakies zjawisko, na przy-
ktad jezykowe, ktére podczas lekeji zostalo poddane
analizie. Bortnowski, nie nazywajgc tego oczywi-
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Scie tak, jak dzis sie to nazywa, uprawial poniekad
technike response paperiuwazat jg za bardzowazna.
Jezeli lekcja nie koriczyla sie takim akcentem, to
byla stabsza lekcja. Podobne jak lekcja nudna, ktéra
tez byla staba.

Tworczosé u Bortnowskiego byla lekar-
stwem na szkolna nude.

Wymyslit takie powiedzenie: co nudne, to
trudne. I to jest prawda. Jezeli sie nie staramy
stworzy¢ lekeji atrakcyjnej, to tracimy szanse na
to, ze ktos sie nig zainteresuje, ktos co$ przezyje,
czy ktos$ co$ wyniesie. Mozna powiedzied, ze jego
cala - w miare spdjna - wizja uczenia innych byta
wizjg wspartg na tworczosci, rozumianej jako au-
tentyczne przygotowanie lekcji, autentyczne jej
przezycie i zapraszanie do autentycznego w niej
uczestnictwa uczniéw. Inne lekcje mu sie nie po-
dobaly. Cho¢ byt swietnym gawedziarzem, nie
lubil, kiedy na lekcji nauczyciel za duzo gadat.

Dla Bortnowskiego twérczy nauczyciel byl
pomystowy, ale takze odwazny i samodzielny,
czyli wykraczajacy poza postawe programowa,
poszukujacy nowych form i metod ksztalcenia,
przelamujacy szkolna rutyne.

Zawsze cenit tych studentéw, ktérzy przygo-
towywali zajecia uznawane przez niego za tworcze,
czyli odchodzace od sztampy. Od tej sztampy, ktéra
polega nawiecznym powtarzaniu, ponawianiu tra-
dycyjnych sposobdw uczenia. Bortnowski oczeki-
wal odejscia od stereotypu, odejscia od utartego
wzorca lekeji. Jezeli ktos nagle zrobit lekcje od-
wrdcong, zmienial zdroworozsadkowa kolejnosc,
odwracal role w klasie, teatralizowal zajecia, on
takie lekcje nagradzal, opatrywat entuzjastyczny-
mi komentarzami. Bardzo cenil niestereotypowe
spotkania nauczycieli i uczniéw z tekstami. To
bylo jego wazng cechg - podwazanie saddw, ktére
wydajg sie nam zawsze stuszne, naruszanie przy-
jetych i uswieconych rozwigzan. Watpienie w to,
ze cos jest bezspornie skuteczne.

WYWIAD

Jezeli przyjrzed sie metaanalizom dotycza-
cym edukacji, na przyklad tym opracowanym
przez Johna Hattiego, to wida¢ jasno: nie ma
metod dzialajacych zawsze w ten sam sposéb.
Tak wiele czynnikéw wplywa na powodzenie
w edukacji, Ze nauczyciel musi wykazad sie uwaz-
noscia, sceptycyzmem, ale réwniez pomystowos-
cia w dostosowywaniu strategii ksztalcenia do
potrzeb uczniéw poszczegolnych klas. To mysle-
nie bliskie Bortnowskiemu, ktéry nawet, a moze
szczegolnie, wobec wlasnych metod mial jakie$
,ale”. Rozumial, ze efektywne uczenie wymaga
krytycznego namyshu nad wlasnym warsztatem
pracy. Byl wielkim propagatorem sprawdzania,
eksperymentowania, dzis promowalby action
research, nie dalby sie zwies¢ psychopedagogicz-
nym mitom.

Onwidzial tysigce lekcji, dlatego wiedzial, ze
te same metody, nawet w podobnych warunkach,
nie daja takiego samego efektu. Zawsze podkreslal,
ze nauczyciel musi by¢é przygotowany na to, ze cos
nie zadziala. Musi by¢ przygotowany na nieocze-
kiwane zdarzenie, na niespodzianke i powinien
umied jg wykorzystad, p6jsé za nig. W tym sensie
byt prekursorem strategii doceniania bledéw -
tego, co poszlo nie tak. Amerykariska metoda my
favorite no - ,mdj ulubiony btad” - bylaby przez
niego bardzo ceniona. Pamietam jego wypowie-
dzi, ze nie mozna oniesmielac ucznia wytykaniem
mu bledéw. Tym bardziej, ze w naszej dziedzinie
blad ma jednak inng nature niz w naukach sci-
stych, mozna méwic raczej o réznych odcieniach
rozumienia, niezrozumienia, ,niedorozumienia”,
nadinterpretacji. On to lubil, bo to wszystko bylo
dla niego szansg na otwarcie nowych drzwi. Re-
fleks nauczyciela, blyskotliwo$¢ - to réwniez sg
cechy, ktére znamionujg postawe tworczg i pewng
odwage, ktéra pozwala wykorzysta¢ moment nie-
cigglosci na lekcji, chwile zagubienia. Nauczyciel
ze ,,szkoly Bortnowskiego” nie popada w takiej
chwili w panike, w zniechecenie, ale poszukuje
w tym momencie szansy.

)
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Bortnowski ufal nauczycielom, wierzylwich
kompetencjeirozsadek,chociaz byt czestoich kry-
tycznym przewodnikiem. Chcial, zeby konteksty
dobierali sami - zgodnie z potrzebami uczniéw.
Przerazilaby go dzisiejsza podstawa programo-
wa - przeladowana, bedaca bardziej programem
nauczania niz podstawa. Bortnowski, gorszac
niektérych, promowal czytanie we fragmentach.

Malo tego, godzit sie nawet na zastepowanie
niektdrych tekstow adaptacjami teatralnymi i fil-
mowymi. Byl otwarty na wiele rozmaitych mozli-
wosci, poniewaz zdawal sobie sprawe, jak trudne,
a nawet niemozliwe, okazuje sie dotarcie do mto-
dziezy z obszernym trudnym tekstem.

Wierzyl, ze celem polonistycznej edukacji
jest pozyskanie czytelnika wszelkimi mozliwymi
sposobami.

To bylo dla niego wrecz oczywiste, ze uczy sie
literatury po to, zeby ktos kiedys po nig dobrowolnie
siegnal. Zdawal sobie sprawe z nonsensu mechani-
zmuwkuwania i zapominania i wiedzial, ze nie o to
chodzinalekcjach jezyka polskiego. Zalezato muna
rozbudzeniu w mlodych ludziach checi zycia z kul-
turag, istnienia w kulturze, to dla niego bylo najwaz-
niejsze. W tym tez byl prekursorem, bo nie zdawato
sie to wtedy oczywiste, bo nawet i dzisiaj nie jest.

Potrzeba dzis szkole, moze bardziej niz kie-
dykolwiek, odwagi Bortnowskiego do podwaza-
nia utartych sciezek, poniewaz bardziej niz kie-
dykolwiek potrzeba nauczycieli zbuntowanych,
ktorzy beda ksztalcili uczniéw krytycznie mysla-
cych, stawiajacych opor mialkiej, a czesto i klam-
liwej rzeczywistosci internetu, sprzeciwiajacych
sie perswazji konsumpcyjnego swiata, nieulega-
jacych populistycznym haslom. Bortnowski byl
prekursorem, poniewaz nie bal sie mysle¢, wbok’.
To byl dla niego synonim twérczosci.

Nieustannie podejmowal spor - mdéwig o tym
tytuly jego ksigzek: spdr ze szkolg, spér z polonisty-
ka szkolng. Praktykowal nieustanne podwazanie za-
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stanego stanu rzeczy, co przeciez jest fundamental-
nym rysem osobowosci intelektualisty, naukowca,
humanisty —wchodzenie w polemike. Jako polonista
toczyt wieczny spor ze schematem i to wydaje mi
sie jednym z najwazniejszych jego osiggnie¢ dydak-
tycznych. To, ze zasial w swoich uczniach i czytel-
nikach swiadomosc koniecznosci podwazania tego,
cowydaje sie nam skuteczne, dzialajace, dobre, ak-
ceptowalne, wystarczajace i tak dalej. W zawodzie
nauczyciela nawet dobre schematy przeksztalcajg
sie w rutyne, ktéra gubi to, co w schemacie bylo
dobre. Trzeba wiec ten schemat wcigz na nowo
przelamywad, odswiezaé, dekonstruowad.

Witold Bobinski

Doktor habilitowany nauk humanistycznych, literaturoznawca.
Pracuje na Wydziale Polonistyki UJ, wieloletni nauczyciel
szkolny i akademicki, autor podrecznikéw. Twdrca cyklu

Swiat w stowach i obrazach dla gimnazjum i klas VII-VIII

szkoly podstawowej, wspdtautor Barw epok i Luster swiata dla
szkoly ponadgimnazjalnej. Pasjonat edukacji filmowej jako
warsztatu interpretacji tekstéw kultury. Opublikowal miedzy
innymi: Teksty w lustrze ekranu. Okolofilmowa strategia ksztatcenia
literacko-kulturowego (Krakéw 2011) oraz Wyksztalcic widza. Sztuka
oglgdania w edukacji polonistycznej (Krakéw 2016).

Iwona Kolodziejek

Doktor nauk humanistycznych, wykladowczyni i tutorka

w Szkole Edukacji Polsko-Amerykariskiej Fundacji Wolnosci

i Uniwersytetu Warszawskiego. Swojg prace doktorska,
obroniong na Wydziale Polonistyki UJ, poswiecita problemowi
réznicowania polonistycznego procesu ksztatcenia,
szczegdlnie w odniesieniu do potrzeb uczniéw zagrozonych
niedostosowaniem spolecznym. W Szkole Edukacji

prowadzi zajecia z zakresu edukacyjnego projektowania

i ksztalcenia nauczycielskich kompetencji wychowawczych.
Jest wspdtautorka ksigzki Klasa szkolna — przestrzen dziatania

nauczyciela polonisty (Krakéw 2013).
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Pedagogika

(do) tworczosci

Dorota Nawrat-Wyraz

Wybrane konteksty teoretyczne i praktyczne
w perspektywie edukacji szkolnej

Gléwnym zadaniem szkoty jest op-
tymalne przygotowanie ucznidow do zy-
cia i pracy zawodowej. Zwazywszy na
przemiany wspolczesnego swiata, przed
edukacjg XXI wieku stoi wiele nowych
zadan - jednym z nich jest wyposazenie
ucznia w takie kompetencije, ktére po-
moga mu sprostac obecnym i przysztym
wyzwaniom, rowniez zwigzanym z pla-
nowaniem kariery zawodowej. Pomimo
ze przyszlos¢ wiekszosci dziedzin jest
trudna do okreslenia, badacze i analitycy

TEMAT NUMERU

starajg sie prognozowac zmiany w opar-
ciu o aktualne trendy i zjawiska. Szybkie
tempo rozwoju cywilizacyjnego i tech-
nologicznego, globalizacja i transkul-
turowos¢, chaos aksjologiczny, prze-
ladowanie informacjg i réznorodnos¢,
dematerializacja pracy i zmiany doty-
czace warunkow oraz sposobow jej wy-
konywania, a takze orientacja na rozwdj
i innowacje w kazdej dziedzinie zycia -
to tylko niektdre zjawiska charaktery-

zujace wspolczesnosé.
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Wprowadzenie

Jak zauwazyt Zygmunt Bauman, wspélczesny rynek
pracy przypomina ,,ruchome piaski™, ktérych prze-
mierzanie wymaga od jednostki tak odwagi, jak
i kreatywnosci. Dlatego edukacja ,,do przysztosci”
polega nawyposazaniu ucznia w zasoby niezbedne
do rozwigzywania niestandardowych probleméw
i radzenia sobie w zmiennym i nieprzewidywal-
nym otoczeniu oraz przekazywaniu kompetencji
niezbednych do tworzenia i wdrazania innowacji.

Z takiej perspektywy edukacja zorientowana
narozwijanie kreatywnosci uczniéw moze stanowic¢
istotny kierunek strategii edukacyjnych. Ta orien-
tacja obejmowac powinna poszczegolne elemen-
ty procesu edukacji, w tym: tresci, formy, metody
i techniki ksztatcenia. Kluczowg role w tym procesie
odgrywajg kompetencje nauczycieli oraz gotowosé
wiadz szkolnych i oswiatowych do realizacji takiej
misji szkoly. Pedagogika twdrczosci odgrywa w tym
procesie wazng role, dostarcza bowiem podmiotom
procesu edukacyjnego - szczegdlnie nauczycielom
- wiedze, podstawy metodyczne pracy i narzedzia
pomocne w rozwijaniu kreatywnosci uczniéw oraz
wskazéwki dotyczace tworzenia Srodowiska wspo-
magajacego 6w rozwoj.

W niniejszym artykule omawiam wybra-
ne konteksty dotyczace rozwijania kompetencji
tworczych ucznidw, odnoszgc je do wyzwan zycia
spolecznego i zmieniajacego sie sSrodowiska pracy.

Pedagogika tworczosci i do twérczosci

Pedagogika tworczosci jest dynamicznie rozwijaja-
cg sie subdyscypling, obejmujaca swoim zakresem
badania poswiecone réznym formom i kontekstom
oddziatywan edukacyjnych, zwigzanych z twdrczym
rozwojem czlowieka —w perspektywie calozyciowej.
Zajmuje sie badaniem gtéwnych wymiaréw twor-
czosci: osobg twércy, procesem tworzenia, wytwo-
rami owego procesu oraz czynnikami, ktdre go wa-
runkujg?. Wedlug Krzysztofa J. Szmidta, zadaniem

TEMAT NUMERU

pedagogiki twdrczosci jest ,,generowanie wiedzy

z zakresu pomocy jednostkom i grupom w tworze-

niu i rozwijaniu postawy tworczej . Do szczegodto-

wych obszardw tej subdyscypliny autor zalicza:

- rozwijanie i weryfikowanie teorii opisujacych,
wyjasniajacych i oceniajacych przejawy aktyw-
nosci tworczej cztowieka oraz poszukiwanie pra-
widlowosci odnoszacych sie do tej aktywnosci;

- konstruowanie, wdrazanie i weryfikacje metod
i technik diagnozowania zdolnosci i postaw
tworczych;

- tworzenie, wdrazanie oraz rozpowszechnianie
metod i technik dydaktycznych zorientowanych
na rozwijanie zdolnosci i dyspozycji twérczych;

- badanie iocene wartosci réznorodnych innowa-
cji pedagogicznych?*.

Z tak przyjetego punktu widzenia pedagogika
tworczosci dazy do:

- formulowania celéw i wartosci wychowania do
tworczosci w odniesieniu do réznych konteks-
téw i perspektyw teoretycznych (filozoficznej,
psychologicznej, spotecznej);

- dostarczania podstaw teoretycznych i empirycz-
nych, stuzacych do konstruowania strategii i kie-
runkéw oddzialywan pedagogicznych skiero-
wanych na ksztaltowanie osobowosci tworczej,
oraz opisywania (definiowania, klasyfikowania)
metod i technik stymulowania aktywnosci twér-
czej i czynnikéw srodowiskowych determinuja-
cych owg aktywnosé.

Pedagogika do twdrczosci (teaching for cre-
ativity) obejmuje natomiast takie oddzialywania
pedagogiczne, ktdre skierowane sg na rozwijanie
kreatywnosci i zdolnosci ucznidéw oraz stymulowa-
nie ich do twdrczego myslenia i dzialania®. Szmidt
wskazuje na nastepujace formy dziataid podejmo-
wanych w ramach edukacji do twérczosci:

- o$mielanie, zachecanie do twdrczosci,

- usuwanie barier hamujacych twérczg aktywnosé,

- pomoc uczniom w rozpoznawaniu wlasnych
zdolnosci twdrczych,

- wspieranie i stymulowanie tworczosci uczniow’.
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Pedagogika do twdrczosci, rozumiana szeroko
jako praktyka edukacyjna zorientowana na twor-
czy rozwdj ucznia, transferuje osiaggniecia z zakre-
su badan nad twdrczoscia, ale takze czerpie z wielu
zrédet tak teoretycznych, jak i praktycznych, w tym
z bogatego dorobku dyscyplin pokrewnych pedago-
gice oraz sztuk pieknych i nauk scistych.

Pedagogika twérczosci dostarczawiec wiedze
i narzedzia nauczycielom i wychowawcom, stano-
wigc swoisty przewodnik w praktycznym stoso-
waniu strategii, metod i technik diagnozowania,
wspieraniaiprzede wszystkim stymulowania twor-
czej aktywnosci uczniéw.

Warto wspomnied, co podkresla Szmidt, ze
pedagogika do twdrczosci, stosowana w praktyce
szkolnej, powinna sie opierac na podstawach na-
ukowych i badaniach empirycznych®. Jednakze roz-
wijanie kreatywnosci uczniéw i tworzenie okazji
do dziatai twdrczych jest na tyle szerokim obsza-
rem oddzialywan, ze moze sie odbywaé w rézno-
rodny sposéb, bez koniecznosci odwotywania sie
do jednego tylko paradygmatu czy dyscypliny. Do-
tyczy to zaréwno formulowania strategii i celéw
edukacyjnych, jak i sposobdéw ich realizowania.
Oznacza to, ze dobrze przygotowany nauczyciel’
moze czerpad zaréwno z bogatego dorobku nauko-
wego pedagogiki czy psychologii twérczosci, jak
i rozwigzan proponowanych i stosowanych przez
praktykow czy artystow zajmujgcych sie eduka-
cja do twérczosci'. Ponadto moze sie opierad na
wlasnych doswiadczeniach, obserwacjach i propo-
zycjach (innowacjach) pedagogicznych.

Przyjmujac, ze tworczosé wymyka sie z géry
narzuconym zasadom, schematom i stereotypom,
istotne jest zachecanie wszystkich podmiotow:
uczniéw, nauczycieli, wladz szkolnych i oswiato-
wych, a takze rodzicéw do dostrzegania wartosci
edukacji do twdrczosci i praktycznego dziatania
w tym zakresie. Twdrczy, aktywnie dzialajacy,
wrazliwy na przejawy tworczosci uczniowskiej
nauczyciel stanowi gléwne ogniwo w tym procesie
i warunkuje jego efektywnosé.

TEMAT NUMERU

Tworczos¢ i jej znaczenie

Warto$c tworczosci we wspélczesnym swiecie stale
ros$nie. Zwigzane jest to zarowno z wczesniej syg-
nalizowanymi przeobrazeniami srodowiska zycia
i pracy, jak rowniez ze zmieniajgca sie sytuacja je-
dnostki w spoteczenstwie - w kontekscie rozwoju
cywilizacyjnego. Od pracownika wymaga sie nie
tylko coraz wyzszych kompetencji, umiejetnosci
uczenia sie, gotowosci do rozwoju i tworzenia in-
nowacji, ale takze odpowiedzialnosci za wlasny
rozwoj, a takze planowania i zarzadzania wlasng
karierg zawodowg''. Czlowiek w coraz wiekszym
stopniu staje sie ,,autokreatorem” - tworcg samego
siebie'>. Kompetencje tworcze sg niezbedne zardw-
now pracy i rozwigzywaniu probleméw, jak iw kre-
owaniuwlasnego zycia oraz kariery. Sformutowane
niemal 20 lat temu spostrzezenie Stanistawa Popka,
ze ,tworczos$c jest najwyzsza formg ludzkiego dzia-
lania, dlatego jej zakres wigze sie ze wszystkimi
mozliwymi rodzajami aktywnosci cztowieka, wy-
razajacymi sie w formie przedmiotu badz idei™,
nabiera coraz wiekszego znaczenia i znajduje po-
twierdzenie w wielu kontekstach zycia.

Tworczosc jest kategorig bardzo szerokg i de-
finiowang w wieloraki sposéb - w zaleznosci od
domeny, podejscia, dyscypliny, obiektu (twdrca,
dzielo, proces, dorobek) lub specyficznych kryte-
riéw warto$ciowania. Na przestrzeni ostatnich kil-
kudziesieciu lat pojawito sie wiele definicji samego
pojecia , tworczosc”, jak réwniez typologii cech cha-
rakteryzujgcych osoby tworcze, ktére niekiedy sg ze
sobg sprzeczne'.

Silg inicjujacg twdrczosd jest specyficzna
aktywnos¢ czlowieka, rodzaj jego dzialania okre-
§lany jako proces tworzenia, ktéry prowadzi do
powstania oryginalnego produktu symbolicznego
lub materialnego, ,nowego i wartosciowego dla
pewnej grupy osob”® uznanego ,,za uzyteczny,
nowy, nienotowany (...) dotad nieznany, a zarazem
spolecznie wartosciowy” ', w okres§lonym czasie,
w sensie obiektywnym lub subiektywnym. Tak
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zdefiniowana dzialalno$¢ opiera sie na specyficz-
nych wlasciwosciach osoby-twdrcy, jego: cechach
osobowosci, umiejetnosciach, zdolnosciach i uzdol-
nieniach"| szerzej okreslanych jako kompetencje
tworcze™. Okreslenia ,twdrczosé” uzywa sie réw-
niez w stosunku do wytwordw (owego procesu lub
tworcéw), a takze samych pomystéw (idei, koncep-
cji) czy rozwiazarn, ktdre sg nowe lub nowatorskie
i nie byly uprzednio znane osobie wytwarzajacej®.
Pojecie ,twérczy” stosuje sie wreszcie do opisania
sposobu myslenia (np. myslenie dywergencyjne,
lateralne), dziatania (aktywnosc twércza) oraz ro-
dzaju wyobrazni®, postaw i zachowan?. Wspdlng
cechg tworczosci, wedlug wiekszosci badaczy, jest
nowos¢ - okreslajaca zaréwno ceche wytworu, idei,
procesu czy tez sposobu postrzegania rzeczywisto-
$ci. Wartowspomnieé takze o czynnikach wyzwala-
jacych twdrczosé, takich jak: klimat do twdrczosci®,
rodzaje zadan (np. zadania oparte na rozwigzywaniu
probleméw niestandardowych, polecenia otwarte)
czy tez osoba mentora/nauczyciela, ktdry potrafi
wyzwalaé potencjal twdrczy innych ludzi.

Istotne znaczenie, z punktu widzenia praktyki
pedagogiki do twdrczosci, ma odmitologizowanie
pojecia ,,tworczos¢” oraz dostrzezenie jej egalitar-
nego i uzytecznego wykorzystania w codziennym
zyciu czlowieka. Przykladem jest koncepcja ,,twor-
czosci codziennej” - everyday creativity® - ukazuja-
ca miedzy innymi praktyczne konteksty twdrczo-
$ci w codziennej aktywnosci cztowieka (w pracy
i w czasie wolnym)*.

Taka twdrczosé przejawia sie w postaci wy-
twordéw (produktéw, idei, rozwigzan), zachowan
czy postaw charakteryzujacych sie zaréwno orygi-
nalnoscig (zawierajgca nowosc i niezwyktosd), jak
i pewnym znaczeniem dla innych oséb. Zrédlem
tworczosci codziennej moze by¢ daznosé czlowieka
do udoskonalania (zycia, siebie, rzeczy, proceséw),
motywacja dowzrostu i rozwoju lub tez chec i zdol-
no$¢ do pokonywania trudnosci i rozwigzywania
probleméw?. Twérczosé codzienna dotyczy raczej
samego procesu tworzenia niz jego wytworéw, po-
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zostaje wiec czesto niezauwazona, niedoceniona
i jest domeng wielu ,,zwyklych” ludzi, ktdrzy chca
cos zmienié czy udoskonalié¢ oraz wykazuja sie twor-
czym podejsciem do zadan i probleméw. W wez-
szym rozumieniu, do okreslenia sylwetki osoby
tworczej i jej dziatalnosci, uzywa sie termindw , kre-
atywny” i, kreatywnos$c”, co odnosi sie do takich
cech, jak: dynamicznosé, aktywnosd, zdolnosé do
wytwarzania czegos nowego i oryginalnego oraz
pomystowosc¢®. Kreatywnosc oznacza potencjal
osobowy i styl funkcjonowania psychologicznego
osoby - bez okreslonego kontekstu?. Jest to zatem
potencjal jednostki do stworzenia czegos w przy-
szlosci, bez gwarancji, ze wytwdr taki kiedykolwiek
powstanie®. O waznosci i znaczeniu kreatywnosci
w przestrzeni publicznej §wiadczy niezwykta po-
pularnosé tego terminu, ktéry choéby w stowniku
synoniméw ma az 132 odpowiedniki?, jak réwniez
pojawia sie wwiekszosci ofert pracy jako pozadana
cecha kandydata.

Warto podkreslié, ze aktywnosé twércza wspo-
maga dobrostan psychiczny cztowieka, wzmacnia
jego zasoby odpornosciowe (na przyklad umie-
jetno$¢ radzenia sobie z problemami) i sprawcze,
zwieksza autonomie i niezaleznos¢ oraz shuzy sa-
morealizacji®. ,Tworcza aktywnos¢ jest naturalng
potrzeba i sila drzemigca w czlowieku, stanowigc
dlari naped do rozwoju i samorealizacji™'. Ponad-
to ,(...) towarzyszy czlowiekowi od poczatku ksztal-
towania sie $wiadomosci jednostki ludzkiej i jest
nierozerwalnie zwigzana z jego ewolucjg - zardw-
no jako jej wynik, jak i czynnik sprawczy”®. Z tej
perspektywy tworcza aktywno$¢ stanowi istotny
mechanizm rozwojuw ujeciu jednostkowym i spo-
tecznym. Twdrczosé jako rodzaj aktywnosci czlo-
wiekaijegowyposazenie kompetencyjne moze by¢
zrédtem innowacji, ktdre obecnie sg priorytetem
uwzglednianym w strategiach wiekszosci paristw
$wiata. W agendzie na rzecz zréwnowazonego roz-
woju jednym z gtéwnych celdw jest: ,(...) zintensy-
fikowanie badari naukowych i podniesienie pozio-
mu technologicznego sektora przemystowego we
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wszystkich krajach (...) do 2030 roku oraz innowacje,
znaczne zwiekszenie liczby pracownikow sektora
badawczo-rozwojowego (...) oraz zwiekszanie pub-
licznych i prywatnych naktadéw finansowych na
rozw6j . Réwniez w strategiach rozwojowych
krajéw Europy rozwdj kapitatu ludzkiego i jego
jakosc oraz rozwdj innowacji uznane sg za gtéwne
czynniki decydujace o rozwoju i konkurencyjno-
$ci kraju®, ktére przyczyniajg sie do podnoszenia
poziomu i jakosci zycia wszystkich mieszkaficéw”.
Takze w Strategii Europejskiej na 2020 rok ,,rozwdj
inteligentny - rozwdj gospodarki opartej nawiedzy
iinnowacji” - jestjednym z trzech najwazniejszych
postulatéw®. Badania, innowacje i edukacja zostaly
wskazane jako rdzen gospodarki opartej nawiedzy,
dzieki ktéremu Europa moze osiggaé konkurencyj-
nos¢ w stosunku do innych, najlepiej rozwijajacych
sie swiatowych gospodarek.

Laciniskie stowo innovatio oznacza ,,odnawia-
nie”, ,wprowadzenie czegos nowego, rzecz nowo
wprowadzong, nowos$¢, nowatorstwo, reforme”™.
Mozna wiec przyjaé, ze kompetencje twércze jako
zrédlo innowacji stanowig cenny kapital intelektu-
alny kazdej gospodarki - stad tak wyraznie sg eks-
ponowane i promowane jako wartosci kluczowe
i pozagdane. Ponadto wspdlczesny swiat niesie ze
sobg niezliczone kategorie probleméw, wiec mtodzi
ludzie muszg by¢ przygotowani do ich rozwigzywa-
nia. Edukacja musi podazac za tymi potrzebami,
a wrecz powinna je wyprzedzaé, przygotowujac
przyszle kadry.

Edukacja do twdrczosci -wybrane konteksty

Typowa polska szkola nie ma charakteru ,,szkoly
twérczej” i z pozoru nie sprzyja tworczej aktywnosci
ucznidw, a nawet - jak twierdzg badacze - ogranicza
ja badz blokuje¥. Niemniej jednak ma potencjal,
w postaci nauczycieli i uczniéw, aby stawac sie sro-
dowiskiem stymulujacym twdrczosé. Od podejscia
nauczyciela i jego interakcji z uczniami zalezy, czy
szkola bedzie miejscem motywujacym do samo-

TEMAT NUMERU

dzielnego dziatania, badania, odkrywania, ekspe-
rymentowania i tworzenia. O potrzebie zmiany
paradygmatu myslenia o edukacji pisal juz wiele
lat temu Jozef Kozielecki, prezentujac koncepcje
ksztalcenia ,czlowieka innowacyjnego”®. Cha-
rakterystyki czynnikow sprzyjajacych rozwijaniu
tworczosci uczniow w szkole szczegbtowo opisat
Krzysztof J. Szmidt w indeksie cech szkoly wspie-
rajgcej tworczosc®. Cechy te zostaly uporzadko-
wane i usystematyzowane w oparciu o osiggniecia
pedagogiki twérczosci. Ciekawe przyktady praktyk
pedagogicznych zorientowanych na rozwijanie kre-
atywnosci uczniéw i transformacji szkét oraz syste-
moéw edukacyjnychw tym zakresie prezentuje takze
Ken Robinson®.

Poniewaz problematyka jest bardzo obszerna,
odniose sie tylko do wybranych zagadnien edukacji
do twérczosci - w kontekscie potrzeb ksztattowania
tworczych kompetencji ucznidw.

W odniesieniu do wskazanych we wstepie wy-
magan wspdlczesnosci i prognozowanej przyszio-
$ci, edukacja szkolna powinna stuzy¢ rozwijaniu
tworczych kompetencji uczniéw oraz kompetencji
transferowalnych, niezbednych do radzenia sobie
z wyzwaniami przysztosci, w tym takze w turbu-
lentnym srodowisku pracy. Kompetencje transfe-
rowalne to takie, ktére pracobiorca moze wyko-
rzystac w procesie pracy*'. Stanowig one ,(...) ogot
predyspozycji determinujgcych skuteczne dzialanie
wroznych kontekstach zawodowych oraz pozwala-
ja na pelne wykorzystanie potencjatu kwalifikacyj-
nego i doswiadczenia zawodowego. Ich cechg jest
transferowalnos¢, czyli mozliwo$c »przeniesienia«
i zastosowania w innych, nowych sytuacjach zawo-
dowych lub osobistych. Mogg by¢ wykorzystywane
wkazdej roli zawodowej, w przysztym zatrudnieniu,
takze transferowalne miedzy sektorami ™

Do kompetencji transferowalnych cenionych
na rynku pracy zalicza sie miedzy innymi: umiejet-
nosci spoteczne i negocjacyjne, umiejetnosc roz-
wigzywania problemdw, kreatywnosé, umiejetnosé
analitycznego i krytycznego myslenia, umiejetnosé
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uczenia sie, Swiadomosé biznesowg i rynkowa,

umiejetnosci i korzystanie z narzedzi ICT, zaanga-

zowanie, budowanie wlasnego wizerunku®.

Kompetencje transferowalne to nie tylko
konkretne umiejetnosci, ale takze umiejetnosé ich
przerzucania z jednego obszaru dzialalnosci do
innego, transferowania, to znaczy taczenia réznych
obszarow i dziedzin wiedzy oraz wykorzystywania
posiadanych zasobow w procesie pracy i realizacji
zadani zawodowych.

W szkole kompetencje te mogg by¢ rozwijane
poprzez projekty miedzyprzedmiotowe, aktywnosé
uczniaw procesie ksztalcenia, zadania umozliwiaja-
ce samodzielnosé myslenia i podejmowania decyzji
czy tez dajace mozliwosé wykorzystywania wiedzy
iumiejetnosci z roznych dziedzin. Nie bez znacze-
nia, w ksztaltowaniu tych kompetencji, jest takze
spoteczna aktywno$é ucznia, praca zespolowa,
grupowe rozwigzywanie probleméw i wzajemne
uczenie sie, ktére przygotowuje do transferowania
wiedzy w przyszlym srodowisku pracy. Podobnie
jak kompetencje transferowalne - takze kompeten-
cje tworcze uczniéw rozwijane sg przede wszystkim
w odpowiednich warunkach.

W literaturze mozna znalez¢ wiele typologii
postaw i kompetencji twérczych. Kompetencje
sa najczesciej definiowane jako: wiedza, umiejet-
nosci, cechy osobowosci oraz postawy - stanowig
wiec szersza kategorie w poréwnaniu do postawy
twérczej*. W oparciu o badania wlasne autorki
i wybrane koncepcje* do kompetencji twdrczych
zaliczy¢ mozna:

- zachowania heurystyczne (myslenie dywergen-
cyjne, tworcze rozwigzywanie probleméw);

- nonkonformizm (niezaleznos¢, odwage w two-
rzeniu i prezentowaniu swoich pogladdw, auto-
nomie, niezaleznos¢ sgdéwy;

- otwarto$¢ (tolerancje i poszanowanie odmien-
nych pogladéwiodmiennosci, otwartosc na kon-
struktywng krytyke, unikanie przedwczesnego
zajmowania stanowiska w sprawie; wieloaspek-
towe spojrzenie na rzeczywistosc);

TEMAT NUMERU

- wytrwalos¢, konsekwencje, umiejetnosci zwia-
zane z rozwigzywaniem problemdw i poko-
nywaniem trudnosci, poszukiwanie nowych
rozwigzan;

- oryginalnos¢ (tworzenie nowatorskich powigzan
i pomystéws);

- wizjonerstwo (posiadanie marzeni, wyobrazni
tworczej);

- umiejetnosci zwigzane z automotywacja (pasja,
zaangazowanie);

- umiejetnosci zwigzane z autokreacjg (samopo-
znanie, samos$wiadomos¢é wlasnego potencjatu
i potrzeb, kierowanie wlasnym rozwojem).

Wymienione kompetencje stanowig jedno

z wielu ujeé whasciwosci charakteryzujacych osoby

tworcze, warto jednak podkreslié, ze wskazane

wlasciwosci sg (w mniejszym lub wiekszym stop-
niu) podatne na ksztattowanie.
Stymulowanie rozwoju twdrczego uczniow

w szkole moze sie odbywaé na wiele sposobdw.

Jedna z istotnych strategii jest stosowanie w pro-

cesie ksztalcenia metod aktywizujacych uczniow,

pobudzajacych ich wewnetrzng motywacje i cieka-
wos¢ poznawczg. Obecnie dostepnych jest wiele
podrecznikéw zawierajgcych opisy metod i technik
aktywizujgcych* oraz ¢wiczeniaiscenariusze zajeé.
Ponadto opisano wiele metod i technik poswieco-
nych rozwijaniu umiejetnosci tworczych uczniow?,
ktére moga by¢ stosowane w praktyce szkolnejido-
stosowywane do wieku i mozliwosci uczniow.
Odwolujgc sie do tradycyjnych metod dydak-
tycznych opisanych przez Wincentego Okonia®,
takze i one moga stymulowac rozwdj twdrczego
potencjalu ucznia. Dla przykladu: metody samo-
dzielnego dochodzenia do wiedzy, ktdrych istotg
jest rozbudzanie niepokoju i ciekawosci poznaw-
czej, sklaniajg do samodzielnego myslenia i anali-
zy sytuacji. Zaliczane do nich metody problemowe
rozwijaja umiejetnosci rozwigzywania probleméw,
przedsiebiorczosc i kreatywnosé. Za szczegdlnie
wartosciowe nalezy uznaé samodzielne formutowa-
nie problemu, a nawet konstruowanie zadan przez
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ucznia, jak rowniez rozwigzywanie zadan niestan-
dardowych, pobudzanie przez pytania nauczyciela,
a nie wyjasnianie z jego strony.

Innym przykladem sg tak zwane metody wa-
loryzacyjne (eksponujace), ktore koncentruja sie na
poznawaniu przez ucznia rzeczywistosci i rozwija-
niu zdolnosci poznawczych poprzez przezywanie,
nadawanie znaczeri i wyrabianie pogladdw na $wiat,
styl zycia czy idee. Uczeri moze rozwijac otwartosé
isamodzielno$¢ myslenia oraz poszerzad perspekty-
we postrzegania problemdéww odniesieniu do wlas-
nych emocji, przezyc czy wartosci. Zaliczane do tej
grupy metody impresyjne i ekspresyjne (jak drama,
trening interpersonalny, warsztaty tworcze) rozwi-
jaja umiejetnosci autokreacyjne ucznia. Technika-
mi stymulujgcymi sg miedzy innymi: techniki umie-
jetnosci dostrzegania i rozwigzywania problemow,
zadania zawierajgce niekompletnosé i wieloznacz-
nos$¢, pozostawianie przestrzeni wolnosci (zadania
otwarte), stawianie pytari otwartych, zachecanie do
nowych pomystow, utatwianie kontaktéw pomiedzy
grupami (klasami) stuzgcych transferowi informacji,
mysli i pogladéw, przy zachowaniu tolerancji dla
odmiennosci i oryginalnosci. Dostrzeganie i pro-
mowanie przez nauczyciela rozwigzar oryginalnych
i nowatorskich oraz przejawéw postawy tworczej
tworzy klimat sprzyjajacy rozwojowi takich postaw.
Uelastycznienie procesu dydaktycznego zwieksza
aktywnos¢ ucznia i powoduje przesuniecie odpo-
wiedzialnosci za 6w proces w jego strone, zwiek-
szajac aktywnos$c i samodzielnosc.

Z pewnoscig mocno sformalizowany system
szkolny nie tworzy srodowiska sprzyjajacego twor-
czosci tak ucznia, jak i nauczyciela. Mimo to nalezy
zauwazy¢, ze lepsze wyposazenie kompetencyjne
ucznia nie musi by¢ nastepstwem rewolucyjnych
przeobrazen systemowych, lecz zmian w podejsciu
i postepowaniu nauczyciela oraz przekierowaniu
uwagi z waskiego postrzegania swojego (naucza-
nego) przedmiotu na jego transfer w srodowisko
pracy oraz uswiadomieniu istotnych, strategicznych
celéww planowanym rozwoju ucznia. Chodzi o po-
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szerzenie perspektywy postrzegania przez nauczy-
ciela procesu dydaktycznego jako elementu skia-
dowego zycia spotecznego i przygotowania ucznia
do rynku pracy. Edukacja do twdrczosci ma na celu
- w szerokim ujeciu - przygotowanie ucznia do ra-
dzenia sobie z nieprzewidywalnymi wyzwaniami
wspolczesnosci i przyszlosci, do kreowania siebie
iotoczenia, tworzenia innowacji i nowych wartosci,
tolerancji i otwartosci na to, co nowe, rozwoju i sa-
modoskonalenia oraz satysfakcjonujacego, wysokiej
jakosci zycia.
Jak wspomniano wczesniej, istotne znaczenie
w tworzeniu warunkéw do twdrczosci ma osoba
nauczyciela. Wedtug niektérych badaczy, jednym
z czynnikéw stymulujacych tworczosé w procesie
edukacji jest mechanizm transmisji pokoleniowej,
dzialajacy poprzez wsparcie i tutoring z jednej
strony, zas z drugiej przez modelowanie sposo-
béw myslenia, stylu pracy, sposobéw rozwigzywa-
nia probleméw*. Badani wybitni psychologowie
i chemicy opisali nastepujace cechy swoich daw-
nych nauczycieli jako najbardziej sprzyjajace ich
tworczosci:
- podmiotowe traktowanie studentéw;
- zachecanie ich do niezaleznosci;
- bycie intelektualnym wzorem;
- poswiecanie studentowi czasu poza zajeciami;
- wysokie wymagania i pokazanie mozliwosci ich
realizacji;
- entuzjazm;
- partnerskie relacje;
- bezposrednie nagradzanie dziatar i osiggnied;
- prowadzenie bardzo interesujacych zajec;
- satysfakcjonujgcy kontakt interpersonalny®.
Wedlug Ellisa P. Torrance’a® funkcja mentora
stanowi polgczenie roli opiekuna z rolg facylitato-
ra, stymulatora wlasciwosci tworczych. Za wazna
ceche nauczyciela-mentora uwaza on pobudzanie
podopiecznego do podejmowania ryzykaw dazeniu
do realizacji swych mozliwosci twérczych i osiag-
nieé. Stad rozwdj twérczy nauczyciela stanowi tak
wazny element edukacji do twérczosci.
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Podsumowanie

Pedagogika twdrczosci nie zajmuje sie tylko ucz-
niem zdolnym, wybitnie zdolnym, czy tez diagnozo-
waniem i rozwijaniem uzdolnien. Jest przeznaczona
dlakazdego uczniaiwychodziz zalozenia, ze kazdy
uczen ma potencjal tworczy, ktory nalezy odkrywad,
wydobywac i uruchamiac we wlasciwy sposéb. Po-
nadto subdyscyplina ta dostarcza wiedze i dorobek
badawczy do wykorzystania w praktyce edukacyj-
nej, z ktdrej takze czerpie inspiracje do dalszych
badan. Pedagogika do twdrczosci to praktyczne
wykorzystanie dorobku naukowego, poszukiwanie
sposob6éw na wyzwalanie, uruchamianie i rozwija-
nie tych potencjaléw ucznia, ktdre przyczyniajg
sie do jego holistycznego rozwoju. Kompetencje
tworcze umozliwiajg nie tylko generowanie no-
wosci, projektowanie i wdrazanie innowacyjnych
pomysléw czy rozwiazan, ale takze tworcze funk-
cjonowanie jednostki w spoleczeristwie i w wiecie.
Waznym obszarem rozwoju kompetencji tworczych
sq takze te zwigzane z umiejetnosciami autokrea-
cyjnymi ucznia, umiejetnoscig budowania wlasnego
wizerunku i kreowania wlasnej kariery zawodowej.
Edukacja do twérczosci stanowi klucz do przyszto-
$ci - zaréwno w perspektywie jednostkowej, spo-
teczno-gospodarczej, jak i globalne;j.
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Abstract

Pedagogy Towards Creativeness

The main aim of school is to optimally prepare
students for future life and work. Taking into
account the transformations of the modern world,
the 21st-century education faces a lot of new tasks -
one of them is to equip students with competencies
which will allow them to cope with current and
future life challenges and to plan their professional
career. Even though the future of a given field is
difficult to predict, scientists and analysts may
predict certain changes based on current trends and
phenomena. This article discusses chosen aspects
of developing students’ creative competencies, with
reference to the challenges of social life and the
changes in the work environment.
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Uczen w laboratorium
tworczej pracy

Paulina Baranska

O koncepcjach i metodach pedagogicznych

Celestyna Freineta

Zaproponowane przez Celestyna Frei-
neta (1896-1966) metody dydaktyczne
oraz spojrzenie na postac i role ucznia
w edukacji szkolnej wydaja sie niezwy-
kle aktualne i potrzebne w rzeczywisto-
sci, w ktdrej coraz czesciej wymaga sie
od absolwentéw - na wszystkich eta-
pach edukacji - kreatywnego dziatania
oraz nieszablonowego myslenia. Moga
one sie okazacd istotne i potrzebne takze
W procesie tworzenia szkolnej czy klaso-
wej spotecznosci. Jednoczesnie sg duzym

TEMAT NUMERU

wyzwaniem dla nauczyciela. Bierze on
bowiem na swoje barki odpowiedzial-
nos¢ stworzenia w szkolnej klasie atmo-
sfery, ktdra bedzie stymulowaé uczniow
do ciaglych poszukiwarn i podejmowania
kolejnych edukacyjnych wyzwani. W ni-
niejszym artykule przedstawione zostaty
wybrane watki dorobku pedagogicznego
Freineta - przede wszystkim dotyczace
zwigzkow edukacji i tworczosci. Z ta-
kiego punktu widzenia to wlasnie uczen
staje sie podmiotem procesu nauczania.
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Nowatorski nauczyciel

sJezeli mam zy¢ tak krétko, to przynajmniej chee
zrobic cos pozytecznego”! - mial podobno powie-
dziecie dwudziestoletni Celestyn Freinet po powro-
cie z frontu I wojny $wiatowej.

Francuski pedagog urodzit sie w 1896 roku
w niezamoznej chlopskiej rodzinie w Gars. Zapi-
sat sie na kartach historii jako twdrca reformator-
skiego ruchu szkoty nowoczesnej (,, Ecole moderne”)
oraz systemu wychowawczego, ktdrego pierwszym
i podstawowym celem bylo przeobrazenie trady-
cyjnej szkoty ludowej? Uzmystawia to, jak bardzo
ambicja zmiany systemu ksztalcenia dzieci, wywo-
dzacych sie z niezamoznych srodowisk, zwigzana
byla z jego osobistym doswiadczeniem - dorastania
w wielodzietnej i biednej chlopskiej rodzinie.

Wraz ze swojg zong Elizg Freinet - autorka
miedzy innymi publikacji pod tytutem Historia
Spéldzielni Nauczania Swieckiego - pracowat po-
czgtkowo w wiejskiej szkole w Bar-Sur-Loup,
ktora stala sie miejscem jego pierwszych dydak-
tycznych eksperymentdw. Nastepnie - po prze-
prowadzce do Vence - zalozyt wlasng placdwke,
w ktdérej wdrozyt stworzony przez siebie system
wychowawczy. Z uptywem czasu okazalo sie, ze
zaproponowane przez niego edukacyjne metody
oraz koncepcje miaty zmienié nie tylko rzeczywi-
stos¢ francuskiej szkoly ludowe;j.

Pedagogiczna biografia

Przelomowe znaczenie dla pedagogicznej dzialal-
nosci autora Zarysu psychologii stosowanej w wycho-
waniu mialy lata dwudzieste. W tym czasie Cele-
styn Freinet rozpoczal przygotowania do egzaminu,
ktéry pozwolitby mu zostac inspektorem szkét pod-
stawowych?®. Fakt ten sprawil, ze mial mozliwos¢
zapoznania sie miedzy innymi z teoriami takich
badaczy, jak Wundt czy Claparede. Jednak - jak
sam przyznat - najwiekszy wplyw mialy na niego
poglady Pestalozziego. Stanistaw Sztobryn zwrdcit
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uwage, iz: ,,obu (...) laczy wielka, niemal niespotyka-
na wrazliwosé na niedole ludu™.

Kolejne wydarzeniaw zyciu Freineta mozemy
przesledzic z wieksza dokladnoscig. W 1923 roku
poznal strukture szkolnictwa niemieckiego, zwie-
dzajac szkoly Hermanna Lietza® a w kolejnych
latach uczestniczyt miedzy innymi w Miedzyna-
rodowym Kongresie Ligi Nowego Wychowania
w Montreu®. Przelomowym okazat sie rok 1926,
w ktérym opublikowal tekst Drukarnia w szkole.
Publikacja ta zapoczatkowala ruch zwany pézniej
Nowoczesng Szkotg Francusky’.

W roku 1929 Freinet przeprowadzit sie do
Vence, gdzie - z powodu niecheci wladz oraz du-
chowieristwa do prowadzenia przez niego szkoly
o charakterze swieckim - zostal zmuszony do przej-
$cia na emeryture, co przyczynito sie do nawigzania
przez niego wspolpracy z Romainem Rollandem.
Owocem tego spotkania stalo sie zatozenie Frontu
Obrony Praw Dziecka®. Nastepnie, w latach 1934-
1935, za sprawg uzyskania od rodziny i przyjacict
wsparcia finansowego, udalo sie Freinetowi zalozy¢
w Vence niewielka szkole’. Proponowane wniej roz-
wigzania oraz ich efekty zostaly stosunkowo szybko
zauwazone przez wladze. W roku 1936 w kazdym
departamencie Francji byly juz , delegatury propa-
gujace (...) koncepcje pedagogiczng™ Freineta.

Gléwne zalozenia

Nadrzedng ideg, wokdt ktérej koncentrowaly sie
wysitki francuskiego pedagoga, bylo uczynienie ze
szkoly przestrzeni nie tylko przyjaznej uczniom,
ale przede wszystkim umozliwiajgcej im wszech-
stronny rozwoj. Freinet pojmowat rozwdj zdecydo-
wanie szerzej niz powiekszanie bazy posiadanych
informacji, byt przeciwny skupianiu sie w procesie
nauczaniawylgcznie na zapamietywaniu kolejnych
tresci i podporzadkowaniu sie egzaminom, ktdre
jedynie takg wiedze sprawdzaly.

W stworzonej przez niego koncepcji nie ma
wiec miejsca na bezrefleksyjne zapamietywanie
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informacji - natomiast doswiadczenie twdrcze ucz-
niéw stalo sie w niej wartoscig nadrzedna''. Zda-
niem Freinetawtasnie tego rodzaju aktywnosci byly
tym, co umozliwialo rozwijanie réznorodnych kom-
petencji, prowokowato do refleksji i umozliwiato
pelne zrozumienie danego zjawiska czy zaleznosci.
Za blad systemu edukacyjnego uznawal skupianie
sie wylgcznie na bezrefleksyjnym rozwijaniu inte-
ligencji abstrakcyjnej ijednoczesne zaniedbywanie
Hinteligencji rak, poznawczej, tworczej, politycznej,

spolecznej” 2

Cele i sposoby ich realizacji

Koncepcja pedagogiczna stworzona przez Celesty-
na Freineta opierala sie nie tylko na zdobytej przez
niego wiedzy dotyczacej teorii dydaktycznych, ale
i w oparciu o dostepng mu w tym czasie wiedze
psychologiczng oraz wnikliwe obserwacje wlasnej
pracy i rozwoju swoich uczniéw. Na podstawie wy-
ciggnietych wten sposébwnioskdw opisal trzy fazy
zycia cztowieka, ktdre jego zdaniem majg kluczowe
znaczenie w pracy dydaktycznej.

Pierwsza faza to czas szukania po omacku.
Obejmuje ona okres od narodzin dziecka do mo-
mentuwczesnej edukacji szkolnej. Druga polega na
urzadzeniu sie we wlasnej przestrzeni. W tej fazie
cztowiek zaczyna porzadkowad swdj swiat oraz
swoje dziatania. Faza trzecia obejmuje natomiast
okres dojrzewania, ktéry przygotowuje cztowieka
do podstawowych rdl spolecznych®.

Piszac o filozofii nauczania, ktérej Freinet byt
wierny, nie sposéb nie wspomnie¢ o jego publika-
cji Niezmienne prawdy pedagogiczne, ktéra stanowi
synteze zalozen tkwigcych u podstaw jego dzialan.
Publikacja tauzmystawia, ze francuski pedagog nie
tylko zdawal sobie sprawe z tego, ze funkcjonowanie
uczniaw szkole jest zalezne od szeregu czynnikéw,
takich jak: jego konstytucja psychofizyczna i stan
zdrowia', a owocnawspdltpracawymaga zbudowa-
niaz nim dobrej relacji oraz dgzenia do jak najwiek-
szego zrozumienia. Zwracal w niej réwniez uwage
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na celowos¢ podejmowanych w szkolnej klasie
zadani: ,,Nikt nie lubi dzialac na prézno, to znaczy
wykonywac czynnosci robota, podporzadkowywac
sie myslom zaprogramowanym, w ktérych sam nie
bierze udziatu”®. Rolg nauczyciela stalo sie wiec
stworzenie w klasie warunkow, ktore bedg pomoc-
new mobilizowaniu uczniéw do dzialan twérczych.
W czym konkretnie powinno sie to przejawiac?

Po pierwsze, w daniu dzieciom mozliwosci
wyboru w zakresie podejmowanych dziatari, spo-
sobu ich realizacji, ale i terminéw wywigzania sie
znich. Podrugie, w tworzeniu atmosfery, ktéra mo-
tywuje ich do podejmowania konkretnych dzialai:
,Kazdajednostka pragnie sukcesu. Niepowodzenie
jest hamulcem, niszczycielem zapatu i werwy ™.
Freinet podkreslal, ze poczucie niezadowolenia
z wykonywanych czynnosci oraz lek przed karg
mogg budzi¢ w uczniach niecheé do szkoly, a co
za tym idzie - zatrzymac ich rozwdj intelektualny.
Wskazywal, ze system ocen jest wadliwy i postugi-
wanie sie nim sprawia, ze pomijane zostajg kwestie,
takie jak na przyktad pokonywane indywidualnych
trudnosci uczniéw czy sens artystyczny danej pracy.

Polaczenie wszystkich wskazanych przez Fre-
ineta elementéw mogto doprowadzi¢ do powsta-
nia systemu pedagogicznego, ktérego oryginalnosé
polega przede wszystkim na tym, ze opiera sie on
na korzystaniu z narzedzi oraz technik pracy umoz-
liwiajgcych uczniom dzialania twdrcze. Swobodna
tworcza ekspresja nie tylko pomagata uczniom roz-
wijad swoje artystyczne umiejetnosci, ale i dawata
im mozliwo$¢ poznania wlasnej wrazliwosci oraz
prowokowala do swobodnego myslenia i wyraza-
nia wlasnych przekonan. Wszystko to pomagato
nauczycielowi lepiej poznac oraz zrozumiec swoich
podopiecznych, a takze nawigzaé z nimi glebsze re-
lacje. Wynikajace z tych zalozen przekonania tkwig
u podstaw strategii, technik oraz metod wykorzy-
stywanych przez Celestyna Freineta.

Dazac do osiggniecia sformutowanych powy-
zej celéw, pedagog wykorzystywal w swojej pracy
szkolng drukarnie, zachecal uczniéw do tworzenia
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gazetki czy korespondencji miedzyszkolnej oraz
tworzenia fiszek utatwiajgcych zapamietywanie,
a takze stosowal w trakcie pracy lekcyjnej tech-
niki ekspresji plastycznej. Freinet zauwazyl, ze
uczniowie podejmujacy wlasne dzialania osiagaja
lepsze i trwalsze efekty. Zrezygnowal wiec z wy-
glaszania wykladdw, ktdre zastgpit dziataniami
- aktywizujac i mobilizujgc ich do wlasnych po-
szukiwani. Takg funkcje pelnily na jego zajeciach
takze przeprowadzane przez uczniéw wywiady,
kwerendy czy zachecanie do porzgdkowania ma-
teriatéw Zrédtowych.

Jedng z metod stosowanych podczas zajeé
w jego szkole bylo tworzenie wlasnych tekstow na
dowolny temat. Nastepnie utwory te byty wspdlnie
czytane oraz omawiane, co istotne - w zyczliwej at-
mosferze wzajemnego zrozumienia oraz szacunku.
Kolejna czesc zajec miala na celu udoskonalanie
uczniowskich tekstéw. Twodrcy opowiadarn, esejéw
czy wierszy poszukiwali odpowiedzi miedzy innymi
na pytania: jak lepiej mozna wyrazi¢ emocje, ktére
chcemy ukazaé w tekscie? Jakich strategii uzyd,
abyw sposdb bardziej wymowny opisac przestrzen
ukazang w ich tekstach lub w wiekszym stopniu
zainteresowac potencjalnego czytelnika?'®. Dys-
kusja prowadzona na temat uczniowskich tekstéw
stawala sie jednoczesnie pretekstem do rozmowy
na temat zasad ortograficznych, stylistycznych czy
interpunkcyjnych. Utwory nalezalo dopracowac
bowiem pod kazdym wzgledem, poniewaz najlep-
sze z tekstéw mogly sie ukazac w szkolnej gazecie
lub zostaé wystane do innej placdwki oswiatowej
w ramach wymiany®.

Zajecia matematyczne takze mialy za zadanie
zmobilizowac uczniéw do samodzielnej pracy in-
telektualnej i poszukiwan rozwigzai matematycz-
nych probleméw. Pomocne w zrozumieniu kolej-
nych zagadnien mialy by¢, miedzy innymi, prace
ze zrobionymi przez uczniéw modelami oraz przy-
gotowane przez uczniéw referaty, ale i omawianie
rezultatéw czy wnioskéw plyngcych z wykonanych
doswiadczen.
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Wszystko to nie moze jednak zostac pozosta-
wione przypadkowi, kolejne etapy pracy muszg by¢
dobrze przemyslane i zaprojektowane przez na-
uczyciela, auczniowie majg za zadanie przygotowad
wlasne plany pracy na kolejne tygodnie w zakresie
kazdego przedmiotu. Zgodnie z zalozeniami peda-
gogiki Freineta, (... klasy szkolne przestajg byc¢ audy-
toriami, w ktérych dzieci pobieraja werbalng nauke,
a stajg sie laboratoriami twérczej pracy dziecka™.

Idee Freineta na gruncie polskim

Dzialalnos¢ Celestyna Freineta, wraz z uptywem
lat, stala sie inspiracjg nie tylko dla szkolnictwa
francuskiego, ale i dla pedagogéw na calym swie-
cie. Doprowadzilo to do stworzenia miedzy innymi
miedzynarodowej organizacji FIMEM (Federation
Internationale des Mouvements de 'Ecole Moder-
ne), ktéra wspolczesnie dziata w ponad 40 krajach
i za swoje cele uznaje laczenie organizacji identy-
fikujacych sie z ideami i zasadami pedagogiki Frei-
neta oraz rozwijanie relacji pomiedzy poszczegdl-
nymi ruchami Nowoczesnej Szkoly?'. Dziatalnosé
organizacji polega przede wszystkim na tworzeniu
warunkdéw dlawspdtpracy nauczycieli, ktdrzy iden-
tyfikujg sie z koncepcjami wykorzystywanymi przez
francuskiego pedagoga.

W Polsce ruch freinetowski rozpoczgt swojg
nieformalng dziatalnosé¢ wlatach piecdziesigtych mi-
nionegowieku, a postacig, ktéra miala ogromne zna-
czenie dla jego istnienia oraz dalszego rozwoju, byla
Halina Semenowicz. Jako pierwszaw krajuwprowa-
dzita onametody stosowane przez Celestyna Freineta
do codziennej pracy Szkoly Sanatoryjnejw Otwocku,
ktdrej byla dyrektorkg?. Pierwszy w Polsce zeszyt
metodyczny dla nauczycieli stosujacych w swojej
pracy metody pedagogiki Freineta ukazat sie nato-
miastw roku 1971%. Od 1992 roku funkcjonuje takze
Polskie Stowarzyszenie Animatoréw Pedagogiki Ce-
lestyna Freineta, ktdre zajmuje sie popularyzacja jego
dorobku dydaktycznego - miedzy innymi poprzez
organizacje warsztatéw dla nauczycieli.
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XXIwiek nie zmienit znacznie oblicza polskiej
edukacji. Z pewnoscig dorobek francuskiego dydak-
tyka moze ciagle by¢ inspirujacy dlawspdtczesnych
pedagogdow. Uzmystawia on bowiem, jak istotne jest
umozliwienie uczniowi dziatania twérczego, ktdre
moze nie tylko zaowocowac poczuciem satysfakeji
zwykonanej aktywnosci, ale i rozwinad szereg ucz-
niowskich kompetencji przydatnych w dorostym
zyciu - na przyklad umiejetnosé planowania pro-
cesuwykonania danej czynnosci, kategoryzowania
tresci czy swobodnego wyrazania wlasnych emocji.
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Abstract

A Student in a Creative Work Lab

Didactic methods proposed by Celestin Freinet
(1896-1966), as well as his views on student’s role
and persona, seem incredibly timely and necessary
in reality which requires students — at all stages of
education - to take creative actions and to think
outside the box. They may turn out significant and
necessary also in the process of creating school

or class communities. At the same time, they

are a challenge for teachers since it is them who
take upon themselves the responsibility to create
an atmosphere which will stimulate students to
continue their research and take new challenges.
This article presents selected issues from Freinert’s
works — mostly those relating to the connection
between teaching and creativity.

Paulina Baranska

Doktorantka Wydziatu Polonistyki Uniwersytetu
Jagielloriskiego. Nauczycielka jezyka polskiego w Prywatnej
Szkole Podstawowej i Liceum Ogdlnoksztalcgcym
,Strumienie” w Jézefowie. Publikowata miedzy innymi

w ,,Wyspie”, ,eleWatorze” i ,Popmodernie”.

REFLEKSJE 2/2019



Tworczosc

pedagogiczna nauczycieli

Czesc 1

Marzenna Magda-Adamowicz

Wprowadzenie do zagadnienia i zarys badan

Wspétczesnie dominuje model wy-
ksztalconego czlowieka, ktory wiedze nie
tylko gromadzi, ale twdrczo wykorzystuje
ja w kazdej sytuacji. Odpowiedzig na ros-
ngca ztozonosé i dynamike zycia zawodo-
wego jest tworczy pedagogicznie nauczy-
ciel. Twdrczos¢ nauczyciela to zjawisko
powszechne i latwe do zaobserwowa-
nia, poniewaz kazdy, kto przeprowadza
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zwyczajne operacje intelektualne, bierze
udzial w akcie twdrczym i tym samym
uszczesliwia zaréwno siebie (twdrce), jak
i odbiorcow. Tak pojmowana twdrczosé
poszerza ramy ludzkiej egzystencji - czy-
nigc czlowieka niepowtarzalnym i ra-
dosnym, wzmacniajac poczucie wlasnej
wartosci i przeciwdzialajac negatywnym
przejawom ewolucji cywilizacji.

REFLEKSJE 2/2019

27



28

Wprowadzenie

Tworczosé pedagogiczna nauczyciela jest zjawiskiem
pozadanym i niepowtarzalnym, co potwierdzajg
moje badania, zrealizowane i opublikowane kolejno
w latach: 2007, 2009, 2011 i 2013. Uogdlniajac wyniki
tych badan, 40% respondentdw reprezentuje cechy
osoby tworczej, ale tylko 20%z nich podejmuje dziata-
nia twércze, wprowadzajgc innowacje, piszac progra-
my autorskie czy artykuly. Przyjmuje sie, ze tworczy
nauczyciel skoncentrowany jest na rozwoju tworczo-
$ci uczniow i uzyskuje lepsze efekty nauczania niz
pozostali nauczyciele'. Ta teza nie jest potwierdzona
wynikami badari na polskim gruncie.

Zeby przyblizyc zagadnienie tworczosci peda-
gogicznej nauczycieli, i w pewnym zakresie udo-
wodni¢ powyzsze zalozenie, w pierwszej czesci
niniejszego tekstu przedstawie w zarysie kluczowe
pojecia, takie jak anatomia twdrczosci, oraz zre-
konstruuje zarys badan nad pedagogika twérczosci
w nauce swiatowej, aw czesci drugiej (ktéra ukaze
sie w kolejnym numerze) oméwie: cztery systemo-
we koncepcje tworczosci, autorskg teorie twdrczo-
$ci pedagogicznej nauczyciela, cechy i czynniki
jego efektywnosci dydaktycznej.

Anatomia tworczosci>

Do XVIIwieku nie uzywano pojecia ,tworzy¢” w sto-
sunku do dzialalnosci czlowieka. ,Twérczosé” byta
atrybutem Boga, a cztowiek jedynie rekonstruowat
to, co Bdg stworzyl. Dopiero Maciej Kazimierz Sar-
biewski - poeta i teoretyk poezji - poréwnat aktyw-
nos¢ poety do twdrczosci Boga. Akt pisania okreslat
jako wymyslanie, ,,budowanie”, tworzenie na podo-
bieristwo Boga. Od tego momentu zaczeto uzywaé
pojecia ,tworzy¢” w odniesieniu do poetéw, a w ko-
lejnym wieku réwniez wobec innych artystéw. Do
XIX wieku dla rozwoju twérczosci wazny jest wyraz-
ny efekt dzialalnosci cztowieka - dzielo tworcze.
Dopierowwieku XX, dzieki pogladom huma-
nistycznym i pankreacjonistycznym na twérczos¢,
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rozszerza sie zakres tego pojecia. Tworzenie po-
jawia sie w réznych dziedzinach artystycznych
i innych formach zycia spotecznego. Nastepu-
je relatywizacja odcieni znaczeniowych pojecia
tworczosci. Wartoscig stajg sie: ,,tworczosé sama
w sobie”, ,tworczosé dla twérczosci” (przezycia,
doswiadczenia, satysfakcja), ,,tworcze dzielo”

Do osiemdziesigtych lat XX wieku badacze
(psycholodzy i pedagodzy) koncentrowali sie na
jednym atrybucie twdrczosci, to znaczy badali albo
cechy osobowosci twdrczej, albo proces tworczy
lub tez dzieto. Wspélczesnie - chcgc méwic i badad
twdrczos¢ w pelnym tego stowa znaczeniu oraz
odnoszac sie do jej uwarunkowan czynnikami we-
wnetrznymi i zewnetrznymi® - mozna twoérczosé
postrzegac w czterech wymiarach.

Pierwszym atrybutem, na ktérym koncentro-
wano sie do potowy XX wieku, jest dzielo twércze
i jego wlasciwosci. Taki produkt musi spetniaé
podstawowe kryteria: nowosci, oryginalnosci,
generatywnosci, skutecznosci (teoretycznej lub
praktycznej), wartosci (poznawczej, estetycznej,
pragmatycznej i etycznej).

Od potowy XX wieku badacze zwracajg
uwage na dwa kolejne atrybuty - cechy osobowo-
$ciiproces tworczy. Cechy osobowosci twérczej to
zdolnosé osoby do wytwarzania dziet twérczych®
wystepujaca: a) wedtug podejscia elitarnego - uwy-
bitnych umystéw, zdolnych do wytwarzania dziet
o duzej wartosci, nowosci i oryginalnosci® oraz
b) wedlug podejscia egalitarnego - u kazdego czto-
wieka, poniewaz twdrczosc jest cechg jak kazda
inna’. Zas proces tworczy to realizowane w swiado-
mosci nieokreslone operacje intelektualne z prze-
kroczeniem samego siebie®, w toku rozwigzywania
problemdéw’, w okreslonym czasie™.

Mozna uznad, ze w ostatnich latach twérczosc
jesttraktowana jakowarto$¢ pozadana, do ktdrej czto-
wiek aspiruje, doskonalac siebie i najblizsze otoczenie.
W dazeniu do bycia twérczym nasze zachowanie jest
celowe, zindywidualizowane i typowe oraz uwarun-
kowane temperamentem i doswiadczeniami'’.
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Jak wynika z powyzszej klasyfikacji definicji,
tworczosé traktowana jest przedmiotowo i pod-
miotowo. W ujeciu przedmiotowym, utrzymujgcym
sie do potowy XX wieku, uwzglednia sie spoleczne
wytwory procesu tworczego jako elementu kultury.
W ujeciu podmiotowym, dominujgcym wspotczes-
nie, akcentowana jest funkcja osobista (indywidu-
alna) procesu tworzenia lub jego wytworu. Auto-
rzy tego podejscia badajg wiec cechy osobowosci,
proces tworczy oraz twdrczosc jako wartosc i styl
zycia, a takze jej sSrodowisko zewnetrzne. Przyjmu-
ja zatem, ze dzieci nie sg twdrcze, poniewaz nie sg
zdolne zmieniaé zadnej dziedziny twdrczosci, nie
wnoszg trwalego wktadu do zasobu wiedzy i umie-
jetnosci spolecznych (sztuki, nauki, techniki itp.).
Istotna w ujeciu tym jest funkcja spoleczna dzieta
tworczego, czyli stopieri jego nowosci, oryginal-
nosci i znaczenia dla spoteczerstwa. Zatem twor-
czos¢ ograniczono do wybitnych oséb dorostych.
To ,tworczosé przez duze T”2 lub , obiektywna™®,
yhistoryczna™, ;wybitna”".

Przeciwstawne do powyzszego jest podejscie
egalitarne (humanistyczne, podmiotowe). W nim
akcentuje sie osobiste zaangazowanie w proces
tworzenia i jego znaczenie dla rozwoju twdrcy.
Wazne sg cechy osobowosci i proces tworzenia. Tak
rozumiana tworczo$¢ ma charakter: subiektywny,
osobisty, codzienny, ,,przez mate t”, metodyczny,
powszechny'®. Ta koncepcja przyjmuje, ze dzieci
sa twdrcze, cowynika z ich naturalnej biologicznej
potrzeby optymalnego rozwoju oraz jest nieodlgcz-
ng czescig ich dziecinstwa. Tworczoséw tym ujeciu
jest wyjatkowa dla samego dziecka. Przejawia sie
w codziennosci dziecka, moze dotyczy¢ nauki, ale
tez sztuki, zycia spolecznego.

Zarys badan i rozwazan nad twdrczos$cia
Badania nad twdrczoscig sg rzadko prowadzone
przez profesjonalistéw. Naukowcy, sami realizujgc

sie poprzez swojg tworczos¢ naukows i przykladajac
doniej ogromngwage, nie realizuja jednoczesnie roz-
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budowanych badan nad tym zagadnieniem. Nalezy
jednak zaznaczy¢, ze nieliczni prowadzg takowe
rozwazania. W zwigzku z tym w kazdym osrodku
dominuje specyficzny sposéb badania i stymulo-
wania procesem i umiejetnosciami tworczymi.

W latach czterdziestych XX wieku jako pierw-
szy badania nad uzdolnieniami prowadzit Joy Paul
Guilford w University of Southern California.
Wdwczas narodzily sie najoryginalniejsze jego
pomysty. Powszechnie znana jest - opracowana
przez niego w 1975 roku - struktura rozwigzywa-
nia problemdw, w ktdrej wyrdznil: dostrzeganie
problemdw, analize informacji, wytwarzanie roz-
wigzan, ich weryfikacje oraz ewentualny powrét do
fazy poprzedniej w przypadku niepowodzenia. To
réwniez Guilford zauwazyl, ze w tym procesie istot-
ne sg zdolnosci dostrzegania nowych problemdw,
gietkosé i oryginalnosé myslenia. W badaniach
uzdolnien twdrczych stworzyl i wykorzystywat
test, ograniczajacy sie do niektdrych cech myslenia
twdrczego, jak: oryginalnosé, gietkosd, plynnosé
i produktywnosé. Test ten byl modyfikowany przez
wielu badaczy. Liam Hudson, angielski naukowiec
badajacy twdrczosé, stosowat test zadan otwar-
tych (test zastosowari sléw, test znaczenia stéw,
test rysowania dowolnego lub na podobne hasto,
test kontrowersyjnych twierdzen). Stosowano tez
testy rysunkowe o charakterze projekcyjnym, testy
oryginalnosci wyobrazni i myslenia Catte-Franck,
testy Kétek Torrance’a, testy Ponomariewa.

Badania prowadzone w 1955 roku przez Cal-
vina Taylora w University of Utah dotyczyly twér-
czosci, struktur myslenia ludzkiego, uzdolnien na-
ukowych i twérczych oraz osiggania sukcesu.

W latach szesédziesiatych, w swietle badan
za pomocg inwentarza osobowosci, Harrison G.
Gough wyrdznil istotne dla uzdolnien twérczych
wspotczynniki, jak: gietkosé intelektualna, domi-
natywnos¢, towarzyskosé, poczucie wlasnej war-
tosci, wysoka ambicja, niezalezno$é umystowa,
rzutkosé, opanowanie. Natomiast M.I. Stein w ba-
daniach amerykariskich dokonat syntezy cech ludzi
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tworczych, szczegdlnie wyrdzniajgc: stanowczosé,
dominatywno$¢, przywddczosé, inicjatywe, aktyw-
nosé, samowystarczalnosé, male zahamowania,
maly konwencjonalizm, niettumienie popeddw,
wysokg motywacje, zapat do pracy, wewnetrzng
dyscypline, energie i doktadnos¢, niezaleznosé,
szerokie zainteresowania, wiedze i elastycznosc,
znaczny krytycyzm, sporg uczuciowos$¢ i subiek-
tywnoscé. W tym samym czasie Rosamund Shuter-
-Dyson i Clive Gabriel zauwazaja, ze uzdolnienia
specjalne wchodzg na rézne poziomy zaleznosci
wobec zdolnosci intelektualnych i uzdolnien twér-
czych. Ich pézniejsze badania wykazaly, iz nie ma
istotnych powigzari miedzy ilorazem inteligencji
a tworczoscia, jak rowniez poziomem uzdolnien
specjalnych. Zauwazajq tez - co potwierdzajg ba-
dania, ktére w latach osiemdziesigtych prowadzili
miedzy innymi W.P. Jackson, Michael A. Wallach,
Nathan Kogan, G. Shaw - ze u czlowieka z wysokim
poziomem rozwoju tworczego moze wystapic niski
poziom rozwoju intelektualnego.

Od 1964 roku Irving Taylor prowadzit badania
w Center for Creative Leadership w Greensboro
(obecnie przejeli je Stanley Gryskiewicz i Robert
Burnside) skupiajace sie na problematyce wdraza-
nia umiejetnosci tworczych do zarzadzania firma-
mi oraz szkolenia i doradztwa w tym zakresie.

W latach siedemdziesigtych przedstawicie-
le interakcyjnej teorii zdolnosci - na przyklad
Joseph Renzulli - kolejno zatozyli, ze zdolnosci
ludzkie rozwijajg sie poprzez integracje triady:
zdolnosci intelektualnych, uzdolnien kreacyjnych
i motywacji, ktdre sg integrowane poprzez osobo-
wosc i srodowisko zycia cztowieka. L. Zdracher
i]. Paspalanow w latach osiemdziesigtych uznali,
ze indywidualne zdolnosci rozwijajg sie poprzez
integracje trzech elementéw psychiki: poznania,
emocjonalnosci i motywacji, na podstawie ktérych
ksztaltujg sie zdolnosci intelektualne i specjalne
(réwniez twodrcze). W tym czasie powstaje Center
for Studies in Creativity (State University College
w Buffalo), skupiajace sie najpierw wokét Alexa F.
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Osborna, a potem Sidneya J. Parnesa, ktérzy stoso-
wali metody heurystyczne w stymulowaniu aktem
tworczym czlowieka.

W Europie badania nad problematykg twor-
czosci podjeto w latach osiemdziesigtych XX
wieku. Do najprezniej dzialajgcych osrodkow
mozna zaliczy¢ Innovation Consulting Group,
TNO z Delft Holandia, The Manchester Business
School, The Norwegian Management Institute,
NLA w Oslo, The University of Bergen oraz od
korica lat szes¢dziesigtych osrodek w Baku i od 1990
roku Instytut Twdrczosci w Stowackiej Akademii
Nauk w Bratystawie.

Edukacja umiejetnosci twdrczych zajmowal
sie réwniez Richard W. Paul w Torrance Center for
Creative Sonoma State University.

Wspdlczesnie uzdolnienia twércze rozpatry-
wane sg szerzej w obrebie osobowosci. Przykladem
sa badania prowadzone za pomocg kwestionariuszy
przez Raymonda B. Cattella, Harrisona G. Gougha,
i G.A. Davisa, ujmujace rézne wymiary osobowo-
$ci tworczej. Testy te - jak zauwaza Stanistaw
Popek - nie obejmuja w réwnomiernym stopniu
wyznacznikow sfery poznawczej i motywacyjnej,
gdyz rozpatruja jedynie uzdolnienia potencjalne
i realizacyjne.

Niektérzy, na przyklad Alfred Adler, sgdzg
jednak, ze ludzie tworzg - rozwijajg sztuke, nauke,
edukacjeiinne dziedziny kultury - aby skompenso-
wacéwlasne braki. Za przyklad podaje sie czesto glu-
chote Beethovena, ktory - obdarzony wyjatkowymi
zdolnosciami twérczymi - rekompensowal swoje
utomnosci aktami tworczo$ci muzycznej. Kompen-
sacyjna teoria tworczosci Adlera nie zajmuje sie
wyjasnianiem procesu tworczego, a jedynie forma
twdrczosci. W innych psychoanalitycznych teo-
riach twdrczosci zauwazy¢ mozna dwie charakte-
rystyczne cechy: reduktywnosc i neurotyzm. Teorie
te redukujg proces tworzenia do innych proceséw
- na przyklad do procesu rozwigzywania proble-
méw. Psychoanalitycy uwazajg takze, ze tworczosé
jest wyrazem neurotycznych sklonnosci podmio-
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tu, ,regresjg w stuzbie ego”. Za przyktad moze tu
stuzy¢ twdrczosé plastyczna Van Gogha, ktdry
wpadal w psychoze. Teoria sublimacji przyjmuje,
ze tworczosé jest pewnego rodzaju przeniesieniem
uczué i popeddw. Nie oznacza to jednak, ze twor-
czos¢ wynika z nerwicy. Gdyby ograniczono sie
do powyzszych teorii, to twdrczos¢ sama w sobie
miataby tylko pozorng wartosé.

Wspdlczesne badania nad osobowoscig ludzi
tworczych znacznie odbiegly od pierwszych reflek-
sjiwtym zakresie, do czego przyczynily sie psycho-
logia postacii psychologia nurtu humanistycznego.
Mimo to we wspdlczesnych badaniach nad niniej-
szym zagadnieniem nadal sg istotne takie pojecia,
jak: podmiot, proces, produkt i warunki tworzenia.
Tworzgc w najblizszym sobie otoczeniu, mozemy
moéwié o twdrczosci zawodowej (technicznej, me-
nedzerskiej, pedagogicznej itp.).

Przypisy
1 K.J. Schmidt, Pedagogika tworczosci, Gdarisk 2007.

2 Obszerniej na ten temat autorka pracy pisze w Uwarunko-
wania efektywnosci ksztatcenia nauczycieli klas I-I11 w zakresie
twdrczosci pedagogicznej, Zielona Géra 2009.

3 E.Necka, Psychologia twdrczosci, Gdarisk 2001; S. Popek, Czlo-
wiek jako istota twdrcza, Lublin 2003.

4 Ibidem. Zob. takze: K.J. Szmidt, Pedagogika twdrczosci, op. cit.

5 E. Necka, Psychologia twdrczosci, op. cit.

6 S. Popek, Czlowiek jako istota tworcza, op. cit.

7 ]. Dobrotowicz, Kreatywnosc uczniow a ich osiggniecia szkolne,
Kielce 2002; E. Necka, Psychologia twdrczosci, op. cit.; S. Popek,
Czlowiek jako istota twdrcza, op. cit.; K.J. Szmidt, Pedagogika
tWorczosci, op. cit.

8 J. Kozielecki, Koncepcja transgresyjna cztowieka: analiza psy-
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16 Zob. E. Necka, Psychologia tworczosci, op. cit.; S. Popek,
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Abstract

Teachers’ Pedagogical Creativeness

It is nowadays agreed that people of many professions
can actually become artists. Creativity is determined
by plenty of factors, both internal and external.
Therefore if we scrutiny creativeness — including
teacher’s pedagogical creativeness - we must take
into account: their personality, creative process, their
works, creativeness as a value, external environment.
The author discusses both subjective and objective
pedagogical creativeness.
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Gietki umyst

Aleksander Wiater

Tworczy uczen w perspektywie

dydaktyki obcojezycznej

Srodowisko wychowawcze stymulujace rozwdj
zdolnosci kreatywnych i postaw innowacyjnych ma
duze znaczenie w kontekscie pedagogiki twérczo-
$ci. Szkota, klasa, lekcja jezyka obcego - to konteksty
tworczego potencjalu i kreatywnosci. Wsrdd nich
niewatpliwie istotng role odgrywa takze nauczyciel,
ktory odpowiedzialny jest za proces pobudzania
owych zdolnosci, motywowania oraz inspirowania
swoich wychowankéw do podejmowania dziatani
kreatywnych i wreszcie wspierania ich w przecho-
dzeniu nawyzsze poziomy myslenia kognitywnego.
Podnoszenie kompetencji jezykowych jest celem
pierwszorzednym, a efektywnosc nauczania moze
by¢é wzmocniona poprzez wlaczenie i zaangazowa-
nie myslenia twdrczego. Ten swoisty mariaz krea-
tywnosciijezyka obcego sprawia, ze lekcje na dlugo
pozostajg w pamieci i ucznia, i nauczyciela.

TEMAT NUMERU

Tworczos¢ a nauczanie jezykow

Pedagogika twodrczosci od wielu lat koncentruje
SWO0jg uwage na rozwijaniu proceséw poznawczych
ucznia poprzez tworzenie Srodowiska pracy zache-
cajgcego i stymulujgcego kreatywnosé oraz tworcze
dziatanie. Szczegdlne miejsce w tym rozwoju zaj-
muje szkola, rozumiana jako instytucja edukacyjna,
ktdra stawia sobie za cel nie tylko ksztalcenie inte-
lektualne i wychowywanie, ale takze ksztaltowanie
postawy twérczej mtodego czlowieka, jego wrazli-
wosci i kreatywnosci.

Dzieci i mlodziez realizujg zatem przyjeta
przez Ministerstwo Edukacji Narodowej podsta-
we programowsg dla poszczegdlnych przedmiotéw,
odpowiednig dlawszystkich etapdw edukacyjnych.
W trakcie nauki szkolnej przywotana tu podstawa

REFLEKSJE 2/2019



uwzglednia réwniez ksztalcenie obcojezyczne
w wymiarze 990 godzin w zakresie podstawowym
dla pierwszego jezyka obcego oraz 360 godzin dla
drugiego. Daje to tacznie minimum 1350 godzin na-
uczania obcojezycznego w ramach trzech etapéw
edukacyjnych!.

Zajecia z jezyka obcego sg zatem bardzo
waznym komponentem ogdlnego rozkladu czasu
nauki szkolnej, a co za tym idzie - odgrywajg bardzo
istotng role w ksztaltowaniu postaw dzieci i mto-
dziezy. Z tej perspektywy warto zatem przyjrzeé
sie, jak postulaty pedagogiki twdrczosci realizo-
wane sg w trakcie lekcji poswieconych nauczaniu
jezyka obcego.

Modele tworczosci

Kreatywnosc charakteryzuje sie koniunkcjg dwoch
podstawowych cech: nowosci i wartosci. Odpo-
wiedZ na to, co jest nowe i warto$ciowe w kontek-
$cie szkolnym, zalezy od samych uczniéw i nauczy-
cieli, ale podswiadomie wyczuwamy, Ze sg to sy-
tuacje i problemy, ktdre wymagajg zaangazowania
proceséw myslowych wyzszego rzedu. O ile zajecia
z jezyka obcego nie stawiajg sobie za gléwny cel
rozwijania kreatywnego myslenia, o tyle swiado-
me wiaczenie go do dydaktyki moze aktywizowaé
ucznidw, usprawniajac proces akwizycji jezykowej
i przyczyniajac sie do efektywniejszej nauki. Warto
wspomnied, iZ strategie rozwijania twdrczego po-
tencjalu umystu odwotujg sie do zatozen teoretycz-
nych, ktére oparte sg na dwdch modelach wspie-
rania tworczosci: modelu eliminowania przeszkéd
i barier (inhibitoréw) oraz modelu stymulowania
zdolnosci twérczych®

Pierwszy z nich zaklada, ze kazdy cztowiek po-
siada pewien potencjat kreatywnosci, ktéry wydaje
sie by¢ czesto blokowany przez bariery wewnetrz-
ne i zewnetrzne. Zadaniem nauczyciela jest zatem
podjecie takich dzialan, ktdre likwidowatyby owe
ograniczenia, polegajace na: sztywnosci myslenia,
dominacji rozumowania analitycznego, uleganiu
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konformizmowi i sztampowosci, konwencjonal-
nosci, leku przed zlg odpowiedzig, przesadnemu
dazeniu do sukcesu, braku tolerancji dla rézno-
rodnosci i sprzecznosci, wytacznym opieraniu sie
na wiedzy itd.

Odnoszac sie zas do modelu stymulowania
zdolnosci tworczych, nalezy podkreslié, ze mysle-
nie kreatywne nalezy do tych umiejetnosci, ktdre
winny by¢ pobudzane, ¢éwiczone oraz trenowane®.
Z tego tez wzgledu wskazane jest stosowanie okre-
$lonych procedur i technik pozwalajgcych na jego
rozwdj i stymulujacych pltynnosé, gietkosé i ory-
ginalnos$¢é myslenia. Zajecia jezykowe sg ku temu
doskonalg okazja, gdyz to wlasnie wtedy uczacy
sie podejmuje ryzyko zastosowania stownictwa
czy regul gramatycznych we wiasnych, czesto oso-
bistych, wypowiedziach, ktérych nigdy wezesniej
nie styszal ani nie czytal*. Oczywiscie zachowanie
tego rodzaju nie wnosi niczego nowego czy tez
istotnego w wymiarze spolecznym do nauki lub
kultury, ale z punktu widzenia rozwoju i wysitku
intelektualnego i jezykowego aktywnosc ta stanowi
- przynajmniej dla samego podmiotu tworzacego
(tu: ucznia) - osiggniecie spetniajace indywidualne
kryteria nowosci i wartosci®. To wlasnie z tej per-
spektywy nalezaloby rozpatrywac pojecie kreatyw-
nosci uczniowskiej.

Myslenie kreatywne w dydaktyce

Wsrdd najbardziej pozadanych proceséw myslo-
wych, majacych wplyw na twérczosé, wymienia sie:
aktywne eksplorowanie (dociekanie, roztrzasanie,
postrzeganie zjawisk z réznych punktéw widzenia,
poszukiwanie i redefiniowanie problemdw, formu-
towanie pytan i hipotez, badanie), kombinowanie
(zwigzane z kojarzeniem, mysleniem asocjacyjnym,
laczeniem odleglych idei, koncepcjii pojed), tworze-
nie czy tez elaboracje, ktdre sa oparte na mysleniu
dywergencyjnym (generowanie niekonwencjonal-
nych, pomystowych i alternatywnych rozwigzar od-
wolujacych do oryginalnosci i gietkosci myslenia)®,
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transformowanie (modyfikowanie, przeksztalcanie
starego w nowe, odrzucanie typowych schematéw,
poddawanie krytyce utartych rozwigzan, transfer
wiedzy z jednej dziedziny do drugiej).

Lekcje jezyka obcego, ze wzgledu na swdj
charakter i przebieg, wydaja sie obfitowaé w moz-
liwosci wykorzystania wspomnianych tu proceséw
myslenia kreatywnego. Stosowanie analogii, me-
tafor, poréwnari, poszukiwanie sensu obcych stéw
iwyrazen, nadawanie im odpowiedniego znaczenia
w zaleznosci od kontekstu ich uzycia, aktywizowa-
nie ucznidéw za pomocg ¢wiczeri wykorzystujgcych
narzedzia stymulujgce dzialania twércze - wszyst-
kie te zabiegi sprawiaja, iz doceniane sg operacje
myslowe, ktdre stymulujg zdolnosci wyobrazenio-
we, manipulacyjne, kombinacyjne, badawcze, po-
szukiwawcze i eksploracyjne. Uczniowie nabywajg
dzieki temu praktyczng wiedze jezykowa w sposdb
trwalszy i atrakcyjniejszy niz w przypadku klasycz-
nych dzialani dydaktycznych.

Oryginalnosc sprzyja kreatywnosci

Nauczyciel uczy zatem myslenia, nie ttumaczac bez-
posrednio stowa czy wyrazenia z jezyka obcego na
jezyk polski, ale poprzez szereg dziatari majacych
za zadanie samodzielne dotarcie przez ucznia do
sensu i znaczenia wyrazu. Zabiegi te majg zache-
ci¢ jednoczesnie do aktywnosci umystowej facza-
cej wiedze z wyobraznig i twérczym mysleniem’.
Tym samymw trakcie lekcji jezyka obcego mozliwe
jest wykorzystanie réznorodnych cech zachowan
i osobowosci uczniow, ktdre powszechnie uznane
sq za sprzyjajace twoérczosci, a moga by¢ klopotli-
we lub nawet nielubiane przez nauczycieli innych
przedmiotéw. Cenng umiejetnoscig wydaje sie by¢
zatem dostrzeganie zawitosci, tam gdzie inni jej nie
widzg, niezaleznos¢ myslenia, spostrzegawczosd,
zamitowanie do nowosci (neofilia), umiejetnosé
generowania wielu réznorodnych rozwigzan tego
samego problemu (plynnoséi gietko$¢ myslenia, na
przyktad w trakcie prowadzonych w klasie debat),
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sklonnosé do zgadywania i spekulowania (znaczenia
stéw, wyrazen, idiomow, regut gramatycznych), ory-
ginalnos¢ myslenia, podawanie wwatpliwosc i kry-
tycyzm w stosunku do ustalonych norm itp.8

Rozpatrujac zatem twdrczosé z punktu wi-
dzenia nauczania jezykdw obcych, dziataniem
kreatywnym nalezaloby nazwaé nie tylko samo-
dzielne tworzenie przez ucznia wypowiedzi ust-
nych i pisemnych, wykorzystywanie réznorodnych
danych jezykowych - stluzgcych do dedukowania
regut jezykowych - stawianie i testowanie hipotez
dotyczgcych funkcjonowania danego jezyka, na
przyktad poprzez zastosowanie transformacji oraz
sprawdzanie ich zrozumienia w komunikacji’, ale
rowniez postawe ucznia zwigzang z ciekawoscia,
dociekliwoscig i zainteresowaniem jezykowo-kul-
turowo-spotecznym, odkrywanie pewnych zalezno-
$ci, dostrzeganie rdznic, poréwnywanie jezykéw,
zainteresowanie interkulturowoscia, odkrywanie
nowych znaczen lub luk w dotychczasowej wiedzy,
formutowaniem trafnych pytari - pobudzajgcych do
nowych poszukiwan poznawczych.

Rozwijanie myslenia pytajnego jest zresztg
niezwykle istotne z punktu widzenia sterowania
pracg intelektualng. Zadawane przez ucznia pod-
czas lekcji wlasciwie formutowane pytania mogg
by¢ dla nauczyciela cenng wskazowka, gdyz sygna-
lizujg aktywng postawe wychowanka w odniesie-
niu do przedmiotu, samodzielnos¢ myslenia, cie-
kawo$¢ poznawczg. Stwarzajg jednoczesnie ramy
jego zwiekszonej aktywnosci na lekcji, czynnego
uczestnictwa, pobudzajg zainteresowanie tematem,
a takze pozytywnie wplywajg na efektywnosc nau-
czania i uczenia sie. Nauczyciel zas, ze swej strony,
dzieki zastosowaniu tak zwanych pytan o inferen-
cje, pobudza ucznia do interpretacji informacji
wyrazonych implicytnie. Udzielenie odpowiedzi
w tym kontekscie wymaga bowiem od wychowan-
ka gtebszego przetworzenia danych i zastosowania
bardziej zlozonych operacji kognitywnych, zwlasz-
czajesli chodzi o wnioskowanie i uzasadnianie wy-
razonych sgdéw, opinii lub hipotez™.
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Spontanicznosc i aktywnos¢

W kontekscie powyzej przedstawionych watkdw,
dosé gorzko brzmig stowa mdéwigce o niepokojacym
obrazie szkoly jako $rodowisku, ktére ,nie tylko nie
stymuluje ciekawosci poznawczej uczniéwiich zdol-
nosci pytajnych, lecz powoduje zanik istniejgcych juz
zdolnosci w miare postepéw edukacyjnych™.

Cowiecej, towlasnie nauczyciel bytby w gtéw-
nej mierze odpowiedzialny za taki stan rzeczy,
gdyz przedstawia sie go jako osobe antytwdrcza,
hamujacg dociekliwosé ucznidw, niezauwazajaca
przejawdw aktywnosci, ignorujacg niewygodne dla
niego pytania, krytykujacg (czasem krytykancka),
ironizujaca, a nawet mogacy czerpad satysfakcje
z o$mieszania innych'

Taki obraz szkoly i pedagoga jest mi daleki,
zwlaszcza w perspektywie postawy nauczyciela
jezyka obcego, ktéryw swojej codziennej pracy bez-
ustannie odwoluje sie dowyobrazni, skojarzen, ana-
logii, pomystowosci, spontanicznosci, aktywnosci,
myslenia implicytnego i dywergencyjnego, inaczej
moéwigc: oczekujacego od ucznidow tworczej postawy
W procesie poznawania jezyka obcego.

Przypisy
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Lentrainement & la créativité dans la perspective du développe-
ment de lexpression orale en langue étrangére, Wroctaw 2016.
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Abstract

Nimble Mind

This article presents the connections between

teaching foreign languages and the creativeness

of educational thoughts and activities. Creative
thinking is characterised by a conjunction of two basic
characteristics: innovation and value. The answer to
what actually is innovative and valuable in the school
context, depends on students and teachers, but we
subconsciously feel that these are situations and issues
which require more advanced thinking processes.

Even if foreign language classes do not mostly aim at
developing creative thinking, consciously including it
into education may make students more active, thereby
facilitating language acquisition and effective learning.

Aleksander Wiater

Doktor nauk humanistycznych, glottodydaktyk, romanista
i hispanista, pracownik naukowo-dydaktyczny Instytutu
Filologii Romariskiej Uniwersytetu Wroctawskiego.
Naukowo zajmuje sie metodyka nauczania jezykéw
obcych, psycholingwistyka, rolg kreatywnosci i wyobrazni
w dydaktyce obcojezycznej, wykorzystaniem sztuki oraz
materialéw wizualnych w nauczaniu jezykow. Jest autorem
miedzy innymi monografii zatytutowanej Stimuler la parole
a travers la peinture. Lentrainement a la créativité dans la
perspective du développement de l'expression orale en langue

etrangere (2016).
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Pedagogika tworczosci
a nauki spoleczne

Czesc 1

Mieczystaw Galas

Ewolucja pojecia na przestrzeni XX i XXI wieku

Wielu teoretykéw twodrczosci podej-
muje projekty badawcze, ktérych celem
jest sformulowanie odpowiedzi na py-
tania: co sprawia, ze jednostki w spo-
leczeristwach majg szczegdlne predys-
pozycje w zakresie sprawnosci umysto-
wej i wrazliwosci emocjonalnej, dzieki
ktorym potrafig przekraczad granice
zastanej wiedzy o swiecie i czltowieku,
badz przedstawiaé ten swiat i czlowieka
w nowy, niezwykty sposéb? Jakie procesy
i zjawiska psychiczne oraz spoleczne uru-
chamiajg i podtrzymujg aktywnos¢ twor-
cza? Jakie sg kryteria oceny wytwordéw
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ludzkiej dzialalnosci, ktérym przypisuje
sie cechy tworczosci? Czym jest osobo-
wos¢ tworcza i tak czesto przywolywany
w rozmaitych dyskusjach i opisach poten-
cjal twdrczy? Czy potencjat tworczy jest
darem losu czy wypracowang edukacyj-
nie i kulturowo kompetencja? Zasadnos¢
tych pytan pojawia sie w wielowgtko-
wych rozwazaniach o zjawisku tworczo-
$ci w réznych nurtach filozofii i psycho-
logii, a takze w pedagogice i socjologii. W
pierwszej czesci moich rozwazan zajme
sie fenomenem, definicjg i wybranymi
teoriami tworczosci.
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Fenomen tworczosci

W rozwazaniach filozoficznych i w naukach spo-
tecznych autorzy akcentujg ztozonosé wspdlczes-
nego swiata i dynamike proceséw spotecznych
w roznych obszarach zycia cztowieka. Zmiany te
oznaczajg wyzwania i wymagajg od ludzi zdolno-
$ci rozwigzywania nowych, otwartych probleméw
osobistych i spotecznych. W procesie edukacyj-
nym niezbedne staje sie odejscie od transmisyj-
nego modelu ksztalcenia, bazujgcego na przeka-
zywaniu gotowej wiedzy wychowankom, na rzecz
ksztaltowania postaw twdrczych, umozliwiaja-
cych kierowanie samym soba, swoim mysleniem
irelacjami z innymi ludzmi'. Realizacja tego celu
wymaga poznawania, stymulowania i wspierania
mechanizmow twdrczego myslenia i ksztattowa-
nia postaw twérczych mtodych ludzi - zdolnych
do samorealizacji i doskonalenia §wiata. Poznaw-
cze i prakseologiczne studia nad rozwojem krea-
tywnosci modych ludzi - i pomoc w realizowaniu
ich potencjatu twérczego - nalezg miedzy innymi
do podstawowych zadari pedagogiki twdrczosci®.

Analiza fenomenu twdrczosci z perspek-
tywy historycznej wskazuje, ze ze wzgledu na
swoja tajemniczos¢ i niezwyklosé, twérczosé
- jako szczegdlna forma ekspansji ludzkiego
poznania, powolujgca do istnienia nowe idee
czy rzeczy - wzbudzata ciekawosc cztowieka od
samych poczgtkow jego istnienia. Podziwiano
powszechnie osoby obdarzone wyjatkowymi
zdolnosciami, ktdre potrafity wspaniale malo-
wad, pisaé, komponowad muzyke, dzieki wiedzy
tworzy¢ rzeczy nadzwyczaj uzyteczne i spelniaé
ludzkie marzenia. Zdarzalo sie jednak i tak, ze
osoby niezwykle twdrcze byly marginalizowane,
ich dziela nie znajdowaly zrozumienia wsréd
spotecznosci, w ktérej przyszto im zy¢ i tworzyd,
lub zyskiwaly uznanie dopiero po wielu latach,
czasem w kolejnej epoce®.

Oprécz dzialalnosci naukowej zrédiem
wiedzy o twérczosci sg réwniez teksty literackie,
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opracowania publicystyczne, biografie i autobio-
grafie wybitnych twdrcéw. Interdyscyplinarna
wiedza umozliwita juz rozpoznanie wielu me-
chanizmdw ludzkiej psychiki i zachodzgcych
w niej zjawisk oraz spotecznych uwarunkowan
stymulujacych lub hamujgcych aktywnosc krea-
tywna. Jednakze jak konstatuje Roman Zawadzki
- twérca muzyki i pisarz, interesujacy sie rowniez
psychologia - wielu autoréw podziela przeko-
nanie, iz fenomenu tworczosci nigdy nie da sie
zbadad do korica: (..) nie mozna osadzié tego
zjawiska w teorii naukowej i odtworzy¢ poza
wewnetrznym swiatem jednostki, obdarzonej
talentem, bowiem twdrczosci nie da sie wyjas-
ni¢ wytacznie dzieki racjonalnemu poznaniu,
budowanemu wylgcznie na rozumie, metodzie
naukowej i eksperymentach™.

Na trudnosci z okresleniem natury i zasiegu
dzialari tworczych zwraca uwage rowniez Roman
Schulz, ktdry pisze: ,,Zbyt malo wiemy i zbyt mato
rozumiemy, aby pojeciu twdrczosci nadad pre-
cyzyjny, jednoznaczny sens’™. Jego opinia jest
jednak bardziej optymistyczna niz Zawadzkiego,
poniewaz pomimo trudnosci dostrzega on moz-
liwosé przedstawienia réznorodnych stanowisk
badaczy wobec zjawiska twérczosci.

Podobnie jak nietatwo dotrzec do istoty zja-
wiska twdrczosci, tak samo trudno sporzgdzié
psychologiczny portret samego twdrcy jako czto-
wieka wyjatkowego (pod jakims$ wzgledem).

Wskazane trudnosci nie powstrzymujg
jednak publicystow i naukowcéw - korzystaja-
cych zwiedzy gromadzonej wwielu dyscyplinach
nauki - przed prébami odkrywania potencjatu
twdrczego i poznawania osobowosci twércdw.
Nie sposob przedstawié wszystkich koncepcji
dotyczacych zjawiska tworczosci, ktére pojawi-
ly sie w ostatnim stuleciu. W réznych konteks-
tach historycznych i spotecznych podlegaly one
ewolucji w zakresie semantycznym, w zakresie
przyjmowanych zalozen teoretycznych, w apli-
kacjach praktycznych i ich empirycznych wery-
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fikacjach. Ponizej prezentuje niektdre koncepcje
tworczosci, przydatne w edukacji kreatywnej,
stymulujacej twércze myslenie i dziatanie dzieci
i mlodziezy.

Aby uniknaé nieporozumier, analizy doty-
czace tej kwestii poprzedzam wyjasnieniem wy-
branych sposobdéw okreslania twdrczosci. Brak
tych wyjasnierd moze utrudniaé w pedagogice
rozumienie, rozbudzanie i wspieranie kreatyw-
nosci wsrod miodych ludzi.

Ewolucja pojecia ,,tworczos¢”

Wiadystaw Tatarkiewicz - na podstawie doko-
nanej syntezy opracowan wielu filozoféw, ktérzy
w swoich rozwazaniach nad istotg rzeczywistosci
uwzgledniali takze problematyke twérczosci -
pisze, ze poglady na temat tego zjawiska, jego
istoty i struktury, w perspektywie historycznej
ulegaly zmianom. Opisujac ewolucje pojecia cre-
ator (twdrca), autor zwraca uwage, ze pierwotnie
termin ten oznaczal w jezyku potocznym ojca,
nastepnie stal sie synonimem Boga, ktéry dzieki
swej wszechmocy stworzyt swiat ex nihilo (,,z ni-
czego’), a do poczatku XX wieku byt taczony wy-
tacznie ze sztukg. W samym rozumieniu twor-
czosci dokonata sie w tym czasie istotna zmiana
- od tworzenia ,,z niczego”, mozliwego tylko
dla Boga, do tworzenia ,nowego”, bedacego juz
w potencji cztowieka. Dopiero wiek XX przynidst
terminowi ,tworczos¢” szerszy horyzont - kon-
tekst réznorodnej kultury ludzkiej. Nadal jednak
potocznie rezerwowano go do dzialalnosci arty-
stéw, wynalazcéw i naukowcéw dokonujgcych
epokowych odkry¢. Dlatego w opisach kreatyw-
nosci dominujg kategorie nowosci, doniostosci
i waznosci. Znajdujemy wiec przykladowe, kla-
syczne definicje uznajgce, ze tworcze jest to, co
nowe i cenne®. W ten sposéb definiuje twdrczosé
Zbigniew Pietrasinski - jako ,,aktywnos¢ przy-
noszgca wytwory dotgd nieznane a zarazem spo-
tecznie wartosciowe™, oraz Alen Newell, wedlug
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ktérego ,,twdrczosc to aktywnosé prowadzaca do
wytwordw nowych i wartosciowych dla jednostki
i kultury™. Za twdrcow zas uwazano tych, ,ktd-
rych dziela sg nie tylko nowe, ale tez sg objawem
szczegdlnej zdolnosci, napiecia, energii umysto-
wej, talentu, geniuszu™.

Natomiast wedlug Mirostawa S. Szyman-
skiego wspélczesne pojecie twérczosci najczes-
ciej uzywane, a zarazem najbardziej mgliste,
odnosi sie do calej kultury i réznych sfer ludz-
kiej aktywnosci: sztuki, nauki, techniki. ,Wy-
réznikiem twdrczosci w tym rozumieniu stowo
»tworca«jest synonimem stowa »cztowieke«, twor-
czos¢ jawi sie jako atrybut istoty cztowieka, a jej
nazwa znajduje zastosowanie w najrézniejszych
dziedzinach zycia ludzkiego™™. Z tak szerokim
rozumieniem tworczosci mamy do czynienia
miedzy innymiw przypadku przedstawicieli psy-
chologii humanistycznej, i pedagogiki twérczo-
$ci, ktdre analizuje w dalszej czesci tekstu.

Powyzsze rozwazania wskazuja na rozsze-
rzanie sie zakresu i zmiany tresci pojecia twor-
czos¢é. W pierwszym ujeciu odnosi sie ono wy-
tacznie do dziatalnosci boskiej, w nastepnym - do
geniuszu artysty, a dzisiaj zazwyczaj do wszyst-
kich ludzi. Zdaniem Tatarkiewicza w tym ostat-
nim przypadku ,twérczosé obejmuje wszystkie
sfery aktywnosci cztowieka, pod warunkiem, ze
dzialalnos¢ ta nie ogranicza sie do powtarzania
i nasladowania, a osoba dzialajgca cos z siebie
daje”". Kazdy zatem moze by¢ twdrczy.

Istotne z pedagogicznego punktu widzenia
zmiany w pojmowaniu tego terminu dostrzega
réwniez Irena Wojnar. Zdaniem autorki z kla-
sycznie rozumianej tworczo$ci wywodzi sie za-
gadnienie kreatywnosci, ktére w dzisiejszym ro-
zumieniuwskazuje na nowe ujecia problematyki
tworczosci. U progu XXI wieku wiaze sie ono ze
stwierdzeniem, uzasadnionym badaniami, ze tak
zwane dyspozycje tworcze, dajace sie zauwazyc
we wezesnym okresie zycia u wszystkich ludzi,
moga dzieki wlasciwej opiece wychowawczej
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ulegaé wzmocnieniu i trwaé w pézniejszych
okresach zycia, realizowane w réznych obszarach
ludzkiej kultury. Wszyscy zatem, a nie tylko jed-
nostki obdarzone talentem, sg i moga pozostaé
twércami. Wskazuje to na zjawisko swoistej ,,de-
mokratyzacji” twdrczosci, okreslanej za pomoca
coraz powszechniej uzywanego terminu , krea-
tywnos¢”, w odréznieniu od twdrczosci w wy-
sublimowanym, klasycznym znaczeniu. W takim
ujeciu zjawisko twdrczosci w pewnym sensie
przesuwa sie z wytworu w kierunku dzialania,
a czynnosci okreslane jako ,twdrcze” odnoszg
sie w réwnym stopniu do Swiata zewnetrznego,
co do wlasnego ,ja” samego twdrcy i stajg sie
procesami samorealizacji'2

Jednakze jak zauwaza James C. Kaufman ,(...)
w przypadku kreatywnosci méwimy o indywidu-
alnej, specyficznej ludzkiej dyspozycji, ktdra jest
motorem twdrczosci, jej warunkiem koniecz-
nym. O ile wszyscy twércy sg wysoce kreatywni,
o tyle kreatywnos¢ jest wlasciwoscig bardziej
uniwersalna, oznaczajacg potencjat do twdrcze-
go funkcjonowania, niekoniecznie jednak do
tworczych osiagnieé. Choc wiec wiele 0séb jest
kreatywnych, jedynie czes¢ z nich - zwykle nie-
wielka - ma szanse na faktyczne przeksztalcenie
dziedziny, ktdrej sie poswieca™.

Szerokie rozumienie pojecia twdrczosc -
przyjmowane w filozofii i w naukach spotecz-
nych, w tym takze w pedagogice twdrczosci -
zawiera szereg odmiennych kategorii ludzkiej
aktywnosci. Wedtug Stefana Morawskiego twor-
czos¢ bywa rozumiana jako: ,mistrzostwo wyko-
nania, wirtuozeria; tworzenie nowych uktadéw
(syntez) z elementdw juz znanych; odkrywanie
cech istotnych w filozofii, nauce, a takze sztuce;
rozwigzywanie probleméw praktyczno-tech-
nicznych (wynalazczosd); wymyslanie, tworzenie
fikcji (twdrczosé artystyczna); nadawanie sensu
(hermeneutyczna interpretacja); samorozwdoj, au-
tokreacja; tworcze ingerowanie w stosunki spo-
teczne; swietosc jako tworzenie idealdw zycia'.
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Natomiast Roman Schulz do szeroko rozumia-
nej twoérczosci - obok tradycyjnej dziatalnosci
kulturotwdrczej - wlacza ,nowoczesng prace
ludzka”, polegajacg na wykonaniu zadan o nie-
okreslonym, ztozonym i zmiennym charakterze,
innowacyjne zachowania spoleczne, a takze
autokreacje - zwigzang z wytwarzaniem ideatu
osobowosci i dgzeniem do jego realizacji®.

Teorie tworczosci

Zjawisko twdrczosci szczegdlne znaczenie zy-
skato w XX wieku. Twdrczosé, podobnie jak sa-
morealizacja, stala sie hastem funkcjonujacym
powszechnie w spotecznej swiadomosci. Twor-
cza postawa wobec zycia, twdrcze nastawienie
do rzeczywistosci i ksztaltowanie tych postaw to
nie tylko zalecenia psychologéw wobec eduka-
cji, ale takze dzialalno$¢ przynoszaca wymierne
efekty ekonomiczne. Ksztalcenie ludzi zdolnych
stalo sie nie tylko zaleceniem kulturowym, ale
takze ekonomicznym i politycznym. Najbogat-
sze kraje Swiata przescigajg sie w pozyskiwaniu
utalentowanych ludzi z réznych regionéw globu.
W polityce oswiatowej i naukowej problematyka
twdrczosci staje sie priorytetem wielu paristw.
Powstaje wiele szkét i programdw ksztalcenia
uczniéw zdolnych.

Analiza dokonana przez Anne Sajdak wska-
zuje, ze druga potlowa XX wieku przyniosta prze-
tom w badaniach nad twdrczoscig. Zaintereso-
wania psychologii mechanizmami twdrczego
myslenia doprowadzily do wyodrebnienia sie
nowej subdyscypliny - psychologii twdrczosci.
Poszczegdlne koncepcje psychologiczne - takie
jak: psychoanaliza, teoria postaci, behawio-
ryzm, asocjacjonizm, psychologia poznawcza
i humanistyczna - daly poczatek réznorodnym
koncepcjom twdrczosci'. Nie ma zatem jednej
teorii twérczosci. Czynnikiem réznicujgcym te-
oretyczne koncepcje twdrczosci sg na ogét po-
glady autordw na temat procesu tworzenia, jego
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zrodel i wytwordw. Istnieje wiele préb uogdlnie-
nia wiedzy o twérczosci oraz klasyfikacji teorii
twérczosci. Sa to gtdwnie koncepcje powstale na
gruncie psychologii i filozofii twérczosci, peda-
gogika bowiem nie wypracowala, do tej pory,
wlasnych stanowisk teoretycznych i czerpie
z dorobku wspomnianych dziedzin.

Analizy teoretyczne i badania empiryczne
psychologii twdrczosci stanowig state Zrédlo in-
spiracji dlawspdlczesnej pedagogiki tworczosci.
Psychologowie poszukujg mechanizméwwarun-
kujgcych twérczosé, metod jej wyzwalania, opi-
suja przebieg procesu twdrczego i jego rezulta-
ty. Natomiast pedagodzy podejmujg wysitki na
rzecz skonstruowania programu wychowania do
tworczoscii przez tworczosé. Krzysztof J. Szmidt
ukazuje, ze zapoznajgc sie z rozwazaniami nad
zjawiskiem twdrczosci oraz teoriami i bada-
niami psychologicznymi, pedagodzy analizuja
mozliwosci stymulowania i ksztaltowania postaw
i zdolnosci twérczych dzieci i mtodziezy, podej-
mujg dziatania rozwijajace wiedze i umiejetno-
$ci niezbedne w twdérczym mysleniu i dziataniu,
atakze - w miare mozliwosci - eliminujg bariery
hamujace aktywnos¢ twdrczg".

Twoérczosé a praktyka pedagogiczna

W pedagogice istnieje wiele udanych przed-
siewzied praktycznych w realizacji réznych
koncepcji wychowania do twdrczosci. Szkoty
alternatywne nawigzujg do réznych teorii psy-
chologicznych i pedagogicznych, podejmuja
préby konstruowania programu na bazie ustaleri
teoretykow, albo tez przenoszg sprawdzone juz
w praktyce wzory funkcjonowania réznych pla-
cowek edukacyjnych po modyfikacji do wlasnej
szkoly. Charakterystycznym elementem eduka-
cji ku kreatywnosci jest miedzy innymi propa-
gowanie wychowania niedyrektywnego, wycho-
wania do wolnosci. Anna Sajdak w obszernym
opracowaniu ukazuje, ze edukacyjne pomysty
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wspierania twdrczej aktywnosci dzieci i mto-
dziezy maja bogata tradycje historyczng - przede
wszystkim w okresie progresywizmu i Nowego
Wychowania, a takze we wspdlczesnych autor-
skich koncepcjach ksztatcenia w stosowaniu
innowacyjnych metod nauczania, rozwigzan
w zakresie struktury programowej tresci, sposo-
bu oceniania uczniéw czy tez samej organizacji
procesu nauczania - uczenia sie.

Rézne idee i wizje edukacji sktanialy auto-
réw do podejmowania préb weryfikacji niekon-
wencjonalnych pomystéw na ,szkote twérczg™.
Prezentujg one, z jednej strony, osobliwosci
i niedoskonatosci niektérych pomystéw, z dru-
giej zas - wiele skutecznych innowacyjnych roz-
wigzan teoretycznych i praktycznych w stosowa-
niu alternatyw edukacyjnych, ktére sg realizo-
wane obecnie w polskim i swiatowym systemie
edukacyjnym’.
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Abstract

Pedagogy of Creativeness and Social Sciences
Many theoreticians of creativeness take up research
projects which aim at answering the question

of what makes certain individuals particularly
predestined in the realm of mental capability and
emotional sensitivity, thanks to which they can
present the world and humans in a new, unique
way. What psychological and social processes

and phenomena keep the creative activity alive?
What are creative personality and creative
potential, which are so frequently discussed and
described? Such questions appear in multithreaded
considerations on creativeness in various fields of
philosophy and psychology, as well as pedagogy and
sociology.

Mieczystaw Galas

Doktor nauk pedagogicznych. Emerytowany nauczyciel
akademicki Uniwersytetu Warmirisko-Mazurskiego w Olsztynie.
Autor wielu artykutéw naukowych i opracowan z zakresu
wspdlczesnej pedagogiki, historii wychowania i teorii kultury.
Opublikowat ksigzke pod tytutem Wartosci kultury w epoce
wspdlczesnej (2000).
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Resocjalizacja

a tworczosc

Maciej Paluch

Czy mozna przebudowac

fundamenty pedagogiki specjalnej?

Czy wspolczesne nauki pedagogicz-
ne, w tym pedagogika resocjalizacyjna,
moga skorzysta¢ merytorycznie z osigg-
nieé pedagogiki twdrczosci? Jak prze-
nies¢ doswiadczenia pedagogdw, podej-
mujacych twdrcze wychowanie i wspo-
maganie rozwoju dziecka i mtodziezy, na
szersze kregi dziedzin pedagogicznych?
Wychowanie przez twdrczosé lub tez
wychowanie do twdrczosci, z uwagi na
niebagatelng site oddzialywan terapeu-
tycznych, znajdujg odzwierciedlenie za-
réwno w socjalizacji, jak i resocjalizacji.
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Nalezaloby jednak oddzieli¢ dwie kwe-
stie: ,,tworczej resocjalizacji” i ,,resocja-
lizacji przez twdrczos¢”, gdyz nie sg one
tozsame. Trzeba sie rowniez odniesé do
problematyki twdrczej resocjalizacji jako
nauki, ktéra systematycznie podlega
zmianom i rozwojowi. Czy zatem moz-
liwa jest resocjalizacja przez twdrczosc
- jako caloksztalt refleksji, oddziatywan
i nowoczesnych metod opartych na do-
glebnej diagnozie - ktdéra bedzie poparta
aktualnymi badaniami naukowymi i od-
wolaniami do praktyki pedagogicznej?
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Nie wszystko ,,neo”, co sie swieci

Rozwdj spoteczeristwa przynosi nowe zadania oraz
wyzwania. Rzeczywistos¢ staje sie coraz bardziej
wieloaspektowa, zréznicowana, niejednorodna. Jak
przyznal Stephen Hawking: mozna to zobaczy¢ na
przykladzie nauki, ktdra sama stala sie obecnie tak
skomplikowana, ze tylko nieliczni naukowcy mogg
postugiwacé sie aparatem matematycznym do rozwia-
zywania problemdw naukowych!.

Wieloaspektowosc i zréznicowanie wspotczes-
nej rzeczywistosci i aktualnych problemdéw mozna
dostrzec takze w pracy osob zawodowo zajmujacych
sie edukacja, wsparciem, opieka, terapig i wychowa-
niem. Sg to rowniez nieodlgczne elementy resocja-
lizacji, ktdra ulega zmianom, nie tylko w zakresie
przepiséw prawa, ale przede wszystkim w zakresie
merytorycznym i metodologicznym. Dotyczy to nie
tylko nowatorskich programdw resocjalizacyjnych
czy nowoczesnych rozwigzan w zakladach wie-
ziennych, ale caloksztattu resocjalizacji jako nauki
twdrczej; refleksji naukowej - opartej na badaniach,
wskazaniach naukowych, dajgcych wlasciwe, twor-
cze podloze do dalszej dziatalnosci oddziatywan
resocjalizacyjnych; rozwigzan resocjalizacyjnych -
uwzgledniajacych nie tylko mozliwosci zmian zacho-
dzacych w konkretnej jednostce, wobec ktérej od-
dzialywania resocjalizujgce sa wdrazane i stosowane;
holistycznego spojrzenia i diagnoze jednostki oraz
grup zagrozonych przestepczoscig lub uczestnicza-
cych juzw patologicznym procesie przeciwstawiania
sie normom spotecznym. Jest to niezwykle trudne,
gdyz bardzo tatwo wpasé w pulapke zjawisk powta-
rzanych, opartych na przetartych juz szlakach przez
rozmaite nurty psychologii, ktore obecnie objawiajg
sie nam z przedrostkiem ,neo”.

Modele oddzialywan
Kazde stanowisko, postawa czy tez kierunek od-

dziatywan resocjalizacyjnych oparte sg na okreslo-
nej plaszczyznie filozoficznej i psychologicznej, na
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wyraznym sposobie i kierunku myslenia o cztowieku
oraz jego naturze.

Przykladem moze tu by¢ podzial modeli od-
dziatywar lub nurtéw psychologicznych i filozoficz-
nych Jespera Juula, ktdry wyrdznit miedzy innymi
nurty: rozwojowy, psychodynamiczny, uposledzenia,
uczenia sie, ekologiczny, transcendentalny, a takze:
strategie modyfikacji zachowania oraz podejscie
kontrkulturowe?

Jednak, jak wynika z pracy Anetty Jaworskej,
na polu resocjalizacji wspétczesnie dochodzi do
twérczych proceséw w zakresie poszukiwania efek-
tywniejszych systemdéw i modeli oddzialywania na
osobe resocjalizowang. Istnienie dwdch podstawo-
wych modeli lub systemdw resocjalizacyjnych, opa-
rtych na koncepcjach behawioralno-kognitywnych
lub na koncepcji psychodynamicznej, nie wyczer-
puje calego arsenatu systemdw resocjalizacyjnych.
Oczywiscie trudno nie zgodzic€ sie z przedstawicie-
lami systemu behawioralno-kognitywnego, ze tylko
obserwowalne zachowania, gesty, czyny i dzialania,
a takze struktura poznawcza danego cztowieka sg
w miare mierzalne i mozliwe do opisania. Réwniez
trudno zaprzeczy¢, ze wewnetrzne popedy, instynk-
ty i pragnienia majg niebagatelny wplyw na sfere
motywacyjno-wolicjonalng cztowieka.

Nalezy zauwazyc jednak, ze istnieje trzecia
droga, o wiele bardziej skomplikowana dla wycho-
wawcow i pedagogdéw resocjalizacyjnych, a mia-
nowicie system humanistyczno-egzystencjalny.
Pozostate dwa systemy, zdaniem Anetty Jaworskiej,
mozna polaczyc®.

Dopiero uznanie podejscia humanistyczno-
-egzystencjalnego, ktdre uwzglednia nie tylko sfere
poznawczg czlowieka, ale réwniez duchows, rozwo-
jowa i refleksyjng, pozwala na holistyczne spojrzenie
naczlowieka. Z takiego punktuwidzenia cztowiek jest
istotg rozwojows, twércza, zdolng nie tylko poznawad
i dokonywac osady, ale przede wszystkim przezywac
W sposGb autentyczny swoje zycie i czyny.

Jest to podejscie do procesu resocjalizacji
i rozpoznania resocjalizacyjnego znacznie bardziej
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tworcze, niz stawianie na diagnostyke i wychowanie
oparte na testach, obserwacjach i prébach obiekty-
wizacji zachowan czlowieka, ktdre — zdaniem Ewy
Wysockiej - sprowadza dzialania diagnosty do me-
chanicznego zestawiania uzyskanych danych. Nato-
miast badawcza postawa diagnosty, twdrczo dosto-
sowujgcego metody i techniki poznania do specy-
fiki sytuacji diagnostycznej, wyznacza koniecznosé
indywidualnej konceptualizacji problemu diagnozy,
anawet tworzenie nowych procedur, technik, metod,
narzedzi, ciagla kontrole przydatnosci zaprojektowa-
nej strategii diagnostycznej, jej trafnoscii rzetelnosci
w aspekcie analizowania problemu, a takze tworcze
dokonywanie interpretacji uzyskanych danych (ja-
kosciowych i ilosciowych) wedlug schematu pozna-
nia tworzonego indywidualnie dla doswiadczanego
przez jednostke problemut.

Przebudowywanie fundamentéw

Nalezy zaznaczy¢ jeszcze inny aspekt twérczosci
wwychowaniu lub resocjalizacji,a mianowicie autor-
stwo i niepowtarzalnos¢ tworzenia koncepcji reso-
cjalizacyjnych lub programéwwychowawczych. Czy
jednak mozna by¢ tworczym w swych dziataniach,
w budowaniu nowego systemu oddzialywar wycho-
waweczych i resocjalizacyjnych, skoro opieramy je na
odkrytych prawach wychowania czy dziedziczenia
okreslonych cech rozwojowych i zachowan? Czy
mozna budowacd nowe, twércze strategie resocjali-
zacyjne oparte na starych fundamentach?

Okazuje sie, ze tak naprawde te fundamenty, na
ktdrych opierajg sie wspdlczesna pedagogika, reso-
cjalizacja oraz psychologia, stale sa przebudowywane
i nie sg jednoznacznie do korica okreslone. Przykta-
dem mogg by¢ rozwazania z dziedziny neurologii,
ktére wwyniku stale prowadzonych badar dowiodly
chociazbywplywu stresu i napiecia psychicznego na
rozwdj poszczegdlnych struktur osrodkowego ukladu
nerwowego dziecka. W wyniku silnego, dlugotrwa-
lego oddzialywania stresu, lub zbyt duzego napiecia
psychicznego, moze dojs¢ do fizycznego uszkodze-
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nia hipokampu, co wywoluje znaczacy, negatywny
wplyw na mozliwosci poznawcze dziecka.

Réwniez genetyka ma swdj glos w kwestii
nowego, tworczego spogladania na cztowieka i jego
socjalizacje. Dziedziczenie poszczegdlnych gendw
wznacznej mierze warunkuje poprawny lub niepra-
widlowy wzrost i rozwdj danej osoby, ksztattowanie
sie okreslonych cech. Z bardzo duzym prawdopodo-
bieristwem mozna na przyktad okresli¢ wystepowa-
nie okreslonego poziomuilorazu inteligencji - biorgc
pod uwage mozliwosci dziedziczenia genetycznego.
U bliznigt monozygotycznych korelacja w przypad-
ku dziedziczenia ilorazu inteligencji wynosi 0,85,
podczas gdy u bliznigt dwuzygotycznych korelacja
tawynosi od 0,50 do 0,70°. Najnowsze odkrycia w za-
kresie wiedzy o ludzkim umysle w sposéb oczywisty
otwierajg droge do twérczych dzialariw obszarze wy-
chowania i resocjalizacji.

Zabawa diagnostyczna

Karolina Skrobek i Irmina Wroriska wskazujg na
istotnos¢ postawy tworczej podczas pracy z dzied-
mi w wieku przedszkolnym - w tym okresie mogg
sie pojawié zaburzenia w postaci niedojrzalosci
emocjonalnej w stosunku do wieku rozwojowego,
zahamowania emocjonalnego, nadpobudliwosci
psychoruchowej lub zahamowania psychorucho-
wego®. Na tym etapie wazne sg nie tylko zabawy
i gry, ale réwniez zajecia wykorzystujace mozliwosci
tworcze dzieci, pozwalajace na ekspresje, ukazanie
wiasnych mozliwosci emocjonalnych, spotecznych,
intelektualnych i motorycznych. Obserwacja dzieci
wdzialaniach tworczych ma duze znaczeniew sensie
diagnostycznym, gdyz pozwala rozpoznad, czy nie
pojawia sie u dziecka aberracja rozwojowa, ktdrg na
tym etapie mozna skorygowac.

Pedagodzy przedszkolni inicjujg réznorodne
gry i zabawy z dzie¢mi, lub pomiedzy dzieémi, i ob-
serwujg ich reakcje w danych momentach zabawy.
Znajgc etapy rozwojowe i ich cechy charaktery-
styczne, mozna bardzo wyraznie wskazad, czy dane
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dziecko funkcjonuje w poszczegdlnych zakresach
poznawczych, emocjonalnych czy tez motorycznych
w sposob prawidlowy.

Co w tym tworczego?

Kazimierz Pospiszyl wskazuje na wielos¢ mozliwo-
$ci oddziatywania (réwniez przez tworczosc) na wy-
chowanka, ktdrego funkcjonowanie jest sprzeczne
z przyjetymi normami spolecznymi. Autor poréwnuje
starsze, tradycyjne oddzialywania i diagnostyke reso-
cjalizacyjng do lasu ,tradycyjnego” i, kulturalnego™.
W tym drugim dopasowuje sie rodzaj gleby, na ktdrej
majgwyrosnac okreslone gatunki drzew. Jednak same
nowatorskie oddziatywania, ktérych wielos¢ ukazuje
w swej pracy Pospiszyl, nie ma racji bytu bez odpo-
wiedniej diagnostyki. I na tym polu zaistnialy zmiany.
Rozpietos¢ diagnostyki i profilaktyki niedostosowa-
nia spofecznego obecnie moznadzis spotka¢ wszkole,
w doradztwie wychowawczym, w spotkaniach wy-
chowawczych z rodzicamiw szkole lubw prywatnych
osrodkach zajmujacych sie pomocg wychowawczg
skierowanych do dzieci i calych rodzin. Ta tendencja
$wiadczy o dostrzeganiu i niebagatelizowaniu proble-
mdéwwychowawczych, z ktérymi rodzice nie potrafig
sobie sami poradzi¢.

Dlatego tez instytucje publiczne, jak na przyklad
Osrodki Interwencji Kryzysowej czy Poradnie Psy-
chologiczno-Pedagogiczne, prowadzg na tym polu
szeroko zakrojone dziatania skierowane zaréwno do
rodzin, w ktdrych pojawily sie problemywychowaw-
cze, jak réwniez do rodzicéw, ktdrzy nie doswiadczy-
li tego rodzaju trudnosci, ale chcg zrozumied proces
wychowawczyiuniknaé podstawowych bledéw.

Robert Opora wskazuje w tych dziataniach na
podstawowy element wychowania, jakim jest rodzaj
wiezi pomiedzy opiekunem a dzieckiem®. Zdaniem
autora kontakt i nawigzanie pozytywnej wiezi z dzie-
ckiem czy tez nastolatkiem wykazujacym cechy nie-
dostosowania spolecznego jest bardzo utrudnione,
przedewszystkim z powodu utraty zaufania za strony
nieletniego w stosunku do 0séb dorostych. Twércza
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resocjalizacja przestala bezkrytycznie opierac sie na
zatozeniach psychologii czy psychiatriii samodzielnie
zaczeta poszukiwac najlepszych, skutecznych oddzia-
tywari wychowawczych w resocjalizacji. Przykladem
jest opracowanie Roberta Opory, w ktérym dogleb-
nej analizie poddany zostal warsztat pracy pedagoga
resocjalizacyjnego pod katem nurtu poznawczo-be-
hawioralnego, z jednoczesnym wskazaniem, ze nie
jest to jedyna koncepcja pracy resocjalizacyjnej. Jest
to bardzo potrzebna i zarazem twdrcza systematyka,
gdyz wyraznie wskazano w niej na weztowe proble-
my dzisiejszej metodyki resocjalizacyjnej, takie jak:
umiejetnos¢ nawigzywania kontaktdw, rozwigzy-
wania konfliktéw pomiedzy wychowankami czy tez
na linii wychowawca — wychowawca, rywalizacja
pomiedzy wychowankiem a wychowawcg itp. Sg to
bardzo istotne problemywychowawcze, wymagajace
poswiecenia wiekszej uwagi.

Koncert w poprawczaku

Chcacokreslad resocjalizacje - bedaca ztozong forma
oddziatywan psychokorekcyjnych, naprawczych,
opartych na solidnej interdyscyplinarnej diagnozie
- mianem tworczej, nalezaloby sie najpierw przyjrzed
zmianie postaw wychowawczych we wspdtczesnym
systemie resocjalizacyjnym. Twérczego kierunku
zmian w naszym systemie penitencjarnym mozemy
upatrywacw probie odejscia od represyjnego kierun-
ku dziatan, jako jedynie stusznego, i wkroczenia na
droge terapii, zmiany i modelowania.

Henryk Machel zauwaza, ze od lat 90. XX wieku
polskie wieziennictwo podjelo szereg nowatorskich
inicjatyw, ktdre poprawily sytuacje i poszerzyly zasob
oddzialywan resocjalizacyjnych na osadzonych. Za-
czeto ich zatrudniad w obszarach, w ktérych czynio-
no to do tej pory niechetnie. Przyjeto wazne zato-
zenie w psychopedagogice penitencjarnej, ze kazdy
przestepca osadzony w wiezieniu jest czlowiekiem
ijako cztowiek podlega tym samym regulom zmiany
- jak kazdy inny obywatel’. Jezeli przestepca moze
podlegac tym samym regutom zmian poznawczych
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i behawioralnych, to znaczy, ze mozna wobec niego
stosowac réznorodne techniki, formy i rodzaje zaje¢
- jak wobec wiekszosci osdb.

Powyzsze myslenie otwiera droge twdrczej re-
socjalizacji. ,Tworczej” - czyli opartej na twérczosci
czlowieka, odkrywaniu oraz realizowaniu samego
siebie nie tylko poprzez szeroko pojetg sztuke, ale
réwniez poprzez jakgkolwiek dziatalno$c tworzenia
i poznawania samego siebie.

Te twdrczosé widac zaréwno w zakladach kar-
nych, zmianie podejscia resocjalizacyjnego do skaza-
nych, jak i w publikacjach zawierajacych propozycje
programdw oddziatywan resocjalizacyjnych, opar-
tych na umiejetnosciach i konstruktywnych predys-
pozycjach wiezniéw oraz wychowankéw zaktadow
poprawczych. Znane sg coraz bardziej koncepcyjne
dzialania wieZnidw, ktére trafiajg do szerokiego
grona odbiorcéw, jak na przyklad twérczosé zespotu
,Paragraf 64”, ktdrego czlonkowie oprécz spelnia-
nia sie w ramach aktywnosci muzycznej starajg sie
dzialad profilaktycznie - jako zywa przestroga przed
popelnianiem bledéw i przestepstw. Przykltadem
moze by¢ tez zespStwokalny ,,Przyjaciele” z Zakladu
Poprawczego i Schroniska dla Nieletnich w Zawier-
ciu, ktéry w roku szkolnym daje okoto czterdziestu
koncertéw - dla kolezanek z placéwki, ale tez dla
ucznidw i studentow.

Przyktady mozna mnozy<, gdyz prezentowane
powyzej dzialania twércze na polu resocjalizacji sg
jedynie egzemplifikacjg tego obszaru oddzialywan
wychowawczych. Nie tylkowspomagajg one resocja-
lizacje osadzonych czy tez oséb mlodocianych pod
katem terapeutycznym, ale réwniez majg charakter
indywidualnej ekspresji twérczej oséb skazanych.
Ma to niebagatelne znaczenie w wypadku zjawiska
agresji, ktéra przede wszystkim przejawia sie u osdb
niedostosowanych spolecznie.

Chociaz, jak uwaza Jolanta Maria Woliriska,
wspolczesnosé niemal zmusza nas do czestego styka-
nia sie z agresja, ktdra jest obecna nie tylko w zacho-
waniach konkretnych osdb, ale takze powoli staje sie
coraz bardziej widoczna w przekazach medialnych,
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wformach symbolicznych czy tezwzachowaniach™.
Zaangazowanie osadzonych w rozmaite inicjatywy
i programy resocjalizacyjnych, poprzez uzewnetrz-
nienie wiasnych obaw, lekdw czy tez zahamowan
w postaci aktéw tworczych, umozliwia kanalizacje
popedu agresji.

Potencjal plastyczny

Ogromne znaczenie diagnostyczne ma tworczosé
plastyczna i rysunkowa - nie tylko w odniesieniu do
0s6b niedostosowanych spotecznie, o czym pisalem
w powyzszych fragmentach artykutu.

Jako przyklad mozna tu podaé testy projekeyj-
ne, ktdre bazuja zaréwno na przeniesieniu okre-
$lonych standéw emocjonalnych i poznawczych
na kartke papieru oraz zdolnosci tworzenia przez
dziecko okreslonych obrazéw i wykorzystaniu ma-
teriatéw plastycznych, takich jak kredki czy farby.
Sam rysunek natomiast, jako konkretne dzielo, sta-
nowi tatwiejszy sposéb komunikacji z innymi niz
werbalne wyznanie osobistych uczué - szczegdlnie
jesli wywoluja one lek. Taki rysunek staje sie ich
trwalym i pomocnym zapisem'.

Jak przyznaje Matgorzata Chojak, rysunek
moze by¢ oceniany réwniez przez wychowawcow
oraz pedagogéw; a nie tylko przez psychologdw, choé
to psychologowie majg mozliwos¢ dokladnej analizy
rysunku dziecka jako techniki projekecyjnej. Warto
w tym miejscu zwrdcié uwage na to, ze zardwno
nauczyciel, jak i wychowawca majg obowigzek wy-
korzystania potencjatu artystycznego dzieci'.

Nalezy jednak pamietad, jakie ograniczenia
niesie ze sobg twdrczosé plastyczna dziecka i na
jakich zasadach opiera sie ocenianie takiej twor-
czosci. Trzeba miec réwniez swiadomosd, ze takie
techniki projekcyjne, oparte na potencjale plastycz-
nym i tworczym dziecka, mozna stosowac u dzieci
wwieku od 6 do 13lat - kiedy dysponuja jeszcze swo-
boda artystycznej ekspresji, a zakres ich stownictwa
i posiadana wiedza uniemozliwiajg lub utrudniajg
celowe przekazywanie pewnych tresci®®.
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Poszerzanie horyzontéw

Gdy przygladamy sie pedagogice tworczosci - ktdrej
celem jest nie tylko rozwijanie pasji, ale tez tez reha-
bilitacja, wzmacnianie poszczegdlnych sfer emocjo-
nalnych dziecka czy tez zmiana postaw spoleczno-
-poznawczych - dostrzegamy pewng wlasciwos¢: ja-
kakolwiek twérczosc cztowieka - czy to osoby, ktdrej
pasja jest malowanie, rzezbienie lub inna forma twor-
czosci, czy tez osoby osadzonej, ktdrej tworczosé daje
mozliwosé innego spojrzenia na otaczajacy Swiat -
ma niebagatelne znaczenie dla ekspresji wlasnych
emocji, mysli, przezy¢, co w konsekwencji moze
stworzy¢ dobre warunki do zmian w zachowaniu
czy tez, patrzac perspektywicznie, w zyciu.

W swietle powyzszych rozwazan, twdrczosé
jawi sie nam jako istotny element oddzialywania
pedagoga. Wychowanie do twdrczosci to podejscie,
ktére ma rozwingé umiejetnosc ,,plastycznego’, nie-
szablonowego podejscia do spraw trudnych i prob-
lemdw, ale takze do sytuacji dnia codziennego. Ma
ukazad wielos¢é sposobéw wychodzenia z kryzysu.
Korzystanie z wlasnego potencjalu twdrczosci ma
znaczenie praktycznie dla kazdego czlowieka.
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Abstract

Resocialisation and Creativeness

The author of this article discusses the relations
between creativeness, education and resocialisation.
Can teachers be creative in their actions, in building
a new system of educational and correctional
interactions, if they base their knowledge on the
well-known laws of education and the inheritance

of development traits and behaviours? Can they build
new correctional strategies founded on old theories?
The author answers these and many more questions
by analysing the theory of resocialisation and providing
examples of working with socially maladjusted young
people.

Maciej Paluch

Doktor nauk humanistycznych, filozof wychowania.
Nauczyciel wychowawca w Specjalnym Osrodku
Szkolno-Wychowawczym im. Jana Pawta [T w Jaworznie.

Wyktadowca Wyzszej Szkoly Bezpieczeristwa w Poznaniu.
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Edukacja obywatelska

Janusz Korzeniowski

Podstawa programowa wiedzy o spoleczenstwie
w liceum i technikum - zakres podstawowy

Wiedza o spoleczenstwie to przed-
miot interdyscyplinarny - oparty na
dorobku nauk spotecznych, gltéwnie:
socjologii, nauk o polityce, nauk praw-
nych oraz elementéw nauk o administra-
cji i mediach oraz psychologii. Celem
ksztalcenia w zakresie wiedzy o spo-
leczenstwie jest ksztaltowanie postaw
obywatelskich i prowspdlnotowych ucz-
niow. Aktywne uczestnictwo w lekcjach
wiedzy o spoleczeristwie ma prowadzié

REFORMA SYSTEMU OSWIATY

do ugruntowania postaw szacunku dla
dziedzictwa narodowego i ogdlnoswia-
towego oraz ciekawosci poznawczej,
otwartosci i tolerancji. Tresci naucza-
nia sformutowano tak, by uczen mial
swiadomos$¢é wplywu obywateli na zycie
publiczne, ale jednoczesnie rozumiat ko-
niecznos¢ brania odpowiedzialnosci za
wiasne wybory i decyzje. Musi przy tym
miec¢ swiadomos¢é mozliwosci korzysta-
nia ze swoich praw.
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Wymagania

Ogdlne i szczegdétowe wymagania okreslone w pod-

stawie programowe]j pozwalaja na przedstawienie na-

stepujgcego katalogu kompetencji spotecznychioby-
watelskich uczniéw, ktére powinny by¢ ksztalcone

i rozwijane przy realizacji wybranego przez nauczy-

ciela wiedzy o spoleczeristwie programu nauczania.

Uczen:

- analizuje kwestie godnosci czlowieka - wyjasnia
zwigzek miedzy godnoscig a prawami i wolnos-
ciami, ktére mu przystuguja;

- wyjasnia prawa, ktére mu przystugujg oraz me-
chanizmy ich dochodzenia;

- odpowiedzialnie korzysta z przystugujacych mu
praw i wolnosci;

- rozpoznaje potrzeby wilasne i potrzeby innych
ludzi;

- urzeczywistnia wartosci afirmowane w spote-
czenstwie polskim;

- racjonalnie podejmuje wazne zyciowe decyzje;

- ocenia wlasne decyzje i dzialania w zyciu
spolecznymy;

- dokonuje adekwatnej samooceny;

- ‘wzmacnia poczucie wlasnej wartosci;

- pozyskuje, gromadzi, porzadkuje, analizuje
i opracowuje informacje o zyciu spolecznym,
w tym publicznym;

- czyta ze zrozumieniem teksty publicystyczne
i popularnonaukowe oraz interpretuje inne mate-
rialy Zrédlowe (np. wykresy i schematy) z zakresu
przedmiotu;

- wyszukuje i interpretuje stosowne przepisy
prawne;

- wykorzystuje informacje do tworzenia wiasnej
wypowiedzi na temat zjawisk zycia spotecznego,
w tym politycznego oraz ich oceny;

- gromadziiwykorzystuje informacje potrzebne do
zaplanowania dalszej nauki i kariery zawodowej;

- rozwija umiejetnos¢ dyskutowania - formutuje,
uzasadnia i broni wlasnego stanowiska na forum
publicznym, szanujgc odmienne poglady;

REFORMA SYSTEMU OSWIATY

- wypowiada sie w formach przyjetych w zyciu
publicznymy;

- poshluguje sie stosowng terminologia naukows;

- poszukuje konsensusu i kompromisu;

- W sposob etyczny wykorzystuje metody wplywu
spolecznego;

- aktywnie stucha innych;

- diagnozuje problemy spoteczno-polityczne na
poziomie lokalnym, paristwowym, europejskim
i globalnym oraz ocenia wybrane rozwigzania
tych problemdw;

- diagnozuje mozliwosé wlasnego wplywu na ich
rozwigzanie;

- rozpoznaje rozne aspekty, takze prawne, proble-
mow zycia codziennego i podaje mozliwe sposo-
by ich rozwigzania;

- okresla przyczyny i przewiduje skutki wybra-
nych wydarzer, problemdw i proceséw zycia
publicznego;

- rozpoznaje przypadki famania praw czlowieka;

- stosuje procedury demokratyczne;

- wspolpracuje w grupie, z uwzglednieniem po-
dzialu zadan oraz wartosci obowigzujgcych
w zyciu spotecznym;

- korzysta z procedur i mozliwosci, jakie stwarzajg
obywatelom instytucje zycia publicznego, w tym
instytucje prawne - sporzadza proste pisma do
organéw wladz;

- uczestniczy w dziataniach o charakterze pro-
spotecznym i obywatelskim - projektach, kam-
paniach, akcjach itp.

Tresci nauczania

Wymagania szczeg6towe zostaly przez autoréw po-
grupowane w 7 gléwnych dzialach, zawierajacych
64 punkty, co odpowiada liczbie godzin obowigz-
kowych zajeé edukacyjnych, przeznaczonych do
realizacji podstawy programowej wiedzy o spote-
czenstwie, okreslonychw Rozporzadzeniu Ministra
Edukacji Narodowej z 28 marca 2017 rokuw sprawie
ramowych planéw nauczania dla publicznych szkot.

REFLEKSJE 2/2019

49



50

Dokonujgc syntezy tresci nauczania, zawar-
tych w podstawie programowej, mozna zapropo-
nowac nastepujace tematy lekcji, ktére zobrazujg
réznorodnosé podejmowanej pod ich szyldem
problematyki.

Dzial I. Czlowiek i spoleczeristwo
. Potrzeby cztowieka

. Rodzina wspdlczesna

. Role spoleczne

. Wartosci spoleczne

. Socjalizacja i wplyw spoteczny
. Oblicza tolerancji

. Konflikty spoleczne

. Wspdlczesne spoteczeristwo

. Problemy polskiej mlodziezy

O 00 N O Ul W W N =

Dzial II. Spoleczeristwo obywatelskie

10. Organizacje pozarzgdowe w Polsce

11. Media spotecznosciowe

12. Koscioly i zwigzki wyznaniowe w Polsce

13. Partie polityczne na polskiej scenie politycznej
14. Kampanie wyborcze

15. Wspdélczesne media w Polsce

16. Etyka dziennikarska

17. Zagrozenia dla zycia publicznego w Polsce

18. Opinia publiczna

Dziat III. Organy wladzy publicznej w Rzeczypo-

spolitej Polskiej

19. Konstytucyjne zasady ustroju Rzeczypospolitej
Polskiej

20. Formy demokracji bezposredniej w Rzeczypo-
spolitej Polskiej

21. Wybory parlamentarne w Rzeczypospolitej
Polskiej

22. Wladza ustawodawcza w Rzeczypospolitej
Polskiej

23. Wiadza wykonawcza - Prezydent Rzeczypospo-
litej Polskiej

24. Wiadza wykonawcza - Rada Ministréw Rzeczy-
pospolitej Polskiej

REFORMA SYSTEMU OSWIATY

25. Samorzad terytorialny w Rzeczypospolitej
Polskiej

26. Organy stanowigce i wykonawcze samorzadu
terytorialnego w Rzeczypospolitej Polskiej

27. Promocja naszego regionu

28. Wymiar sprawiedliwosci w Rzeczypospolitej
Polskiej

29. Organy kontroli i ochrony prawa w Rzeczypo-
spolitej Polskiej

Dzial IV. Prawa czlowieka i ich ochrona

30. Konstytucyjne wolnosci i prawa cztowieka i oby-
watela w Rzeczypospolitej Polskiej

31. Konstytucyjna ochrona praw czlowieka w Rze-
czypospolitej Polskiej

32. Europejski system ochrony praw czlowieka

33. Ochrona praw mniejszosci narodowych i etnicz-
nych w Rzeczypospolitej Polskiej

34. Naruszanie praw czlowieka w panstwach
demokratycznych

35. Rola organizacji pozarzadowych w ochronie
praw czlowieka

36.Lamanie praw czlowiekaw swieciewspdiczesnym

Dziat V. Prawo w Rzeczypospolitej Polskiej

37. Podstawowe zasady prawa

38. Stanowienie prawa w Rzeczypospolitej Polskiej

39. Rodzaje prawa

40. Instytucje prawne prawa cywilnego i zobowig-
zaniowego w Rzeczypospolitej Polskiej

41. Instytucje prawne prawa rzeczowego i spadko-
wego w Rzeczypospolitej Polskiej

42. Instytucje prawne prawa rodzinnego w Rzeczy-
pospolitej Polskiej

43. Postepowanie cywilne w Rzeczypospolitej
Polskiej

44. Akty i decyzje administracyjne w Rzeczypospo-
litej Polskiej

45. Srodki kontroli rozstrzygnie¢ w postepowaniu
administracyjnym

46. Postepowanie administracyjne w Rzeczypospo-
litej Polskiej
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47. Postepowanie karne w Rzeczypospolitej Polskiej

48. Pomoc prawna w Rzeczypospolitej Polskiej

49. Informacja publiczna w Rzeczypospolitej
Polskiej

Dzial VI. Wybrane problemy polityki publicznej

w Rzeczypospolitej Polskiej

50. Ubezpieczenia spoleczne w Rzeczypospolitej
Polskiej

51. Opieka zdrowotna w Rzeczypospolitej Polskiej

52. Aktywizacja lokalnego rynku pracy

53. Rozwdj edukacyjny - przygotowanie do pracy

Dziat VII. Wspélczesne stosunki miedzynarodowe

54. Zasady prawa miedzynarodowego

55. Wspélczesne stosunki miedzynarodowe

56. Oblicza globalizacji

57. Konflikty etniczne w Europie

58. Oblicza wspdlczesnego terroryzmu

59. Placéwki dyplomatyczne Rzeczypospolitej
Polskiej

60. Organizacja Narodéw Zjednoczonych

61. Unia Europejska

62. Instytucje Unii Europejskiej

63. Polska w Unii Europejskiej

64. Organizacja Paktu Pélnocnoatlantyckiego

Metody ksztalcenia

Wdrazanie nowej podstawy programowej —zaréwno
na lekcjach, jak i w ramach pozalekcyjnych form
edukacji obywatelskiej - powinno sie odbywa¢é
woparciu owybrany przez nauczyciela podrecznik
(e-podrecznik) oraz inne srodki dydaktyczne, ktére
beda stuzyc jako uzupelnienie narracji i Zrédlo
wiedzy podczas pracy w domu. Istotng role powin-
ny odgrywac akty normatywne, teksty Zrédtowe,
stowniki i leksykony. Pomocne sg tez mapy, ktére
pozwalajg umiejscowic¢ wydarzeniaw przestrzeni,
oraz wykresy, diagramy i zestawienia statystycz-
ne (w tym z badan opinii publicznej), utatwiajgce
ksztalcenie umiejetnosci analizy i syntezy.

REFORMA SYSTEMU OSWIATY

W ksztalceniu kompetencji pozyskiwania,
gromadzenia, porzagdkowania, analizy i prezentacji
informacji o zyciu spolecznym, w tym publicznym,
powinna by¢ wykorzystywana technologia informa-
cyjno-komunikacyjna. Istotne jest korzystanie ze
stron internetowych instytucji publicznych, w tym
organéw samorzadowych, wladzy publicznej, orga-
nizacji spotecznych, instytucji miedzynarodowych.

Nauczanie wiedzy o spoleczeristwie wymaga
stosowania zréznicowanych metod, wsrdd ktérych
powinny dominowaé metody interaktywne, sprzy-
jajace ksztalceniu umiejetnosci oraz ksztattowaniu
tworczej i krytycznej postawy ucznia.

Wspdlczesna edukacja preferuje metody odwo-
tujace sie do aktywnosci uczniéw. Nauczyciel coraz
rzadziej jest jedynym dostarczycielem wiedzy, za to
coraz czesciej pelni role organizatora, instruktora,
przewodnika i inspiratora procesu ksztalcenia. Jego
zadaniem jest tworzenie warunkdw do samodziel-
nej pracy uczniéw oraz wspomaganie ichw procesie
zdobywania wiedzy. Zadanie to nauczyciel realizu-
je, miedzy innymi, poprzez dobdr metod nauczania
adekwatnych do celéw ksztalcenia.

We wspdlczesnej dydaktyce jako najbardziej
optymalne zalecane jest nauczanie polimetodyczne.
Oznacza to, Ze na jednej lekcji moze wystapic kilka
uzupetniajgcych sie metod nauczania, zapewniajg-
cychwszechstronny rozwdj uczniow. Dlatego wska-
zane jest korzystanie z szerokiego spektrum metod
dydaktycznych. Ponizej przedstawiam wybrane
metody pracy z uczniami oraz przyklady zagadnien,
przy realizacji ktdrych warto z nich skorzystaé.
Metody podajace
- wyklad - na przyklad: Psychologiczne uwarunko-

wania procesu socjalizacji i ksztaltowania postaw,
Funkcje konstytucji, Podstawowe zasady prawa
miedzynarodowego;

- rozmowa nauczajgca (pogadanka) - na przyktad:
Spoleczne uwarunkowania rozwoju i poziomu zaspo-
kajania potrzeb, Blaski i cienie portali internetowych,
Jak powinnismy odpowiedzialnie korzystac z wolnosci
i praw cztowieka i obywatela?
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Metody ksztalcace umiejetnos¢ wymiany pogladéw
- debata ,za” i przeciw” - na przyklad: Krytyczna

analiza wybranych przekazéw reklamowych, Spor
o0 wprowadzenie parytetu plci na listach wyborczych,
Spor o dokonywanie zmian w tresci Konstytucji Rze-
czypospolitej Polskiej;

- dyskusja panelowa - na przyklad: Formy urzeczy-
wistniania konstytucyjnych zasad ustroju Rzeczypo-
spolitej Polskiej, System normatywny w Polsce wspot-
czesnej, Blaski i cienie globalizacji w sferze polityki,
kultury i spoleczeristwa;

- dyskusja plenarna - na przyktad: Formy
urzeczywistniania funkcji wspolczesnej polskiej
rodziny, Problem wykluczenia spotecznego -
przyczyny, grupy wykluczonych, formy i skutki
wykluczenia, Kryteria wyboru zawodu i konty-
nuacji nauki.

Metody ksztalcace umiejetnosé twérczego myslenia

- burza mézgéw - na przyklad: Formy przeciwsta-
wiania sie nietolerancji w zZyciu spolecznym, Czyn-
niki wplywajqgce na opinie publiczng, Jak zwiekszyc
udziat obywateli w wyborach parlamentarnych
i samorzqdowych?

- kapelusze myslowe - na przykiad: Analiza wybra-
nych problemow polskiej mlodziezy, Formy pomocy
prawnej w Rzeczypospolitej Polskiej, Korzysci
i koszty cztonkostwa Rzeczypospolitej Polskiej w Unii
Europejskiej.

Metody ksztalcace umiejetnosé podejmowania

decyzji

- poker kryterialny - na przyklad: Systemy i hierar-
chie wartosci w spoleczeristwie polskim, Jakie formy
dzialani organizacji pozarzgdowych sq najbardziej
korzystne dla rozwoju spoleczeristwa obywatelskiego
w Polsce?, Katalog wolnosci i praw obywatela Rzeczy-
pospolitej Polskiej;

- drzewo decyzyjne - na przyktad: Planowanie
dalszej edukacji i kariery zawodowej, Czy podjqc sie
petnienia roli mediatora w konflikcie kolezeriskim?,
Czy zaangazowac sie w realizacje wybranej kampanii
na rzecz ochrony praw czlowieka prowadzonej przez
organizacje pozarzqdowg?

REFORMA SYSTEMU OSWIATY

Metody ksztalcace umiejetnosé rozwiazywania

probleméw

- metaplan - na przyktad: Nieetyczne metody
wplywu spolecznego, Najwieksze konflikty spo-
feczne, Naruszanie praw czlowieka w paristwach
demokratycznych;

- analiza SWOT - na przyktad: Blaski i cienie wspol-
czesnychmediow spolecznosciowych, Wymiary spole-
czeristwa obywatelskiego we wspdlczesnej Polsce.

Metody ksztalcace umiejetnosci wartosciowania

i zapisu informacji

- mapa mentalna - na przyklad: Potrzeby czlowie-
ka, Wspdlczesne polskie rodziny, Koscioly i wyznania
w Polsce;

- portfolio (teczka tematyczna) - na przyklad: Cechy
wspdlczesnego spoleczeristwa, System ubezpieczen
spolecznych w Rzeczypospolitej Polskiej, Problemy
wspdtczesnej polskiej mtodziezy w badaniach opinii
publicznej;

- wywiad - na przyklad: Wywiad z redaktorem prasy
lokalnej na temat blaskow i cieni pracy dziennika-
rza, Wywiad z dzialaczem organizacji pozarzqdowej
o celach i formach dziatania wybranej kampanii
spolecznej na rzecz ochrony praw czlowieka, Wywiad
zlekarzemrodzinnymna temat najwiekszych zagrozen
dla zdrowia dzieci i mlodziezy,

- badanie ankietowe - na przyklad: Wartosci i au-
torytety mlodziezy, W jakich kierunkach powinien
nastepowac rozwoj regionu?, Przejawy patologii Zycia
publicznego.

Metody integrujace wiedze i umiejetnosci z réznych

dziedzin

- projekt edukacyjny - Rola organizacji pozarzqdo-
wych w budowaniu spoleczeristwa obywatelskiego,
Strategia rozwoju regionalnego wojewddztwa, Kon-

flike etniczny w paristwie Unii Europejskiej - podioze,
przejawy, perspektywy;

- Webquest - na przyktad: Rola opinii publicznej
w ksztattowaniu swiadomosci obywatelskiej, Status
prawny mniejszosci polskiej w wybranych pan-
stwach, Formy i przyklady korzystania z mediow
spolecznosciowych.
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Uwagi koricowe

Ostateczny ksztalt podstawy programowej jest
wynikiem pracy zespotu ekspertéw, powola-
nych przez Ministra Edukacji Narodowej, oraz
analizy propozycji programowych kierowanych
w ramach szerokich prekonsultacji i konsulta-
cji spotecznych, ktdre przebiegaty od kwietnia
do sierpnia 2017 roku. Eksperci przeanalizowali
i czesciowo uwzglednili opinie - modyfikujac
niektére szczegdtowe tresci nauczania, ktdre
wplynely od partneréw spotecznych, organizacji
pozarzadowych oraz przedstawicieli sSrodowiska
oswiatowego.

Podstawa programowa wiedzy o spoteczen-
stwie w zakresie podstawowym jest przewidziana
dorealizacjiwklasach Ii1I czteroletniego liceum
ogdlnoksztalcgcego, poczawszy od roku szkolne-
£02019/2020, oraz w klasach IV i V piecioletniego
technikum od roku szkolnego 2022/2023.

Jeszcze przed rozpoczeciem roku szkolnego
2019/2020 zostang opublikowane dwa opracowa-
nia autora artykulu, wspomagajace nauczycieli
przedmiotu we wdrazaniu podstawy programo-
wej w zakresie podstawowym - program naucza-
nia pt. Wspdlczesne spoleczeristwo oraz Kompendium
wiedzy o spoleczeristwie w liceum ogdlnoksztatcgcym
i technikum. Publikacje beda dostepne na stronie
internetowej Zachodniopomorskiego Centrum
Doskonalenia Nauczycieli.

REFORMA SYSTEMU OSWIATY

Bibliografia

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycz-
nia 2018 r. w sprawie podstawy programowej ksztalcenia
ogdlnego dla liceum ogélnoksztalcgcego, technikum oraz
branzowej szkoly II stopnia.

Korzeniowski J., Machatek M.: Edukacja obywatelska w szkole.
Teoria i praktyka, Warszawa 2011.

Janusz Korzeniowski

Nauczyciel konsultant ds. edukacji obywatelskiej

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli.

REFLEKSJE 2/2019

53



54

Z.ostaw po sobie slad

Helena Czernikiewicz

Kilka uwag o efektywnym

uczeniu kreatywnosci

Zalozenia wspoélczesnej pedagogiki -
wiasciwie niezaleznie od jej ,,szkoly” czy
nurtu - ukierunkowane sg na wszech-
stronny rozwoj uczniéw, indywidualizacje
nauczania, odkrywanie mocnych stron
wychowankdw, a takze uczenie krea-
tywnosci oraz nieszablonowego rozwig-
zywania problemdow. W teorii wydaje sie
to bardzo proste - praktyka pokazuje co
innego. Jan Laszczyk, uczer Andrzeja G6-

ralskiego - , pierwszego pedagoga twor-
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czosci” - twierdzit, ze przed nauczycielem
chcacym ksztaltowaé postawy tworcze
stoi kilka zadan: rozwijanie umiejetnosci
i sprawnosci, ksztaltowanie emocji i mo-
tywacji, formowanie struktury swiata
wartosci tworcy, wyzwalanie indywidu-
alnosci czlowieka jako osoby oraz inspi-
rowanie do twodrczego stylu zycia. Latwo
zauwazyc, ze pokrywajg sie one z celami
zawartymi w podstawie programowej. Sg
tylko nieco inaczej zdefiniowane.
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Teoria a kreatywnos¢

Najnowsze opracowania pedagogiczne nakazujg
traktowad proces nauczania w sposdb holistyczny.
Na pierwszy plan wysuwajg sie dzialania majgce sty-
mulowad, wspieracirozwijac zdolno$ciiumiejetnosci
twdrczego myslenia, a takze dyspozycji emocjonalno-
-motywacyjnych. Mlody czlowiek ma by¢ pobudzany
do odkrywania, poszukiwania odpowiedzi na prze-
rozne pytania - dotyczgce nauki, ale tez zycia. Nie
ma dostawaé gotowych rozwigzan, lecz dochodzié
do nich samodzielnie, niekiedy zaskakujacymi, ale
swoimi drogami. Nie moze by¢ przy tym ganiony za
postepowanie wedlug innego planu niz ten, ktéry za-
lozyt sobie nauczyciel. Tworzac, moze wyrazaé swoje
uczucia, ktére powinny byc respektowane i szanowa-
ne przez innych. Wéwczas zaspokaja swojg potrzebe
akceptacjiiszacunku, cojest bardzowazne wrozwoju.

Dziecko twdrcze chetnie bierze udziat w zaje-
ciach, rozwija swojg sfere poznawczg, zdobywajac
w ten sposob wiedze niezbedng do rozwigzywania
rozmaitych ,,zyciowych” problemdw. Widzac efekty
swoich dzialan i akceptacje w oczach nauczyciela,
bliskich i kolegéw, ma poczucie zadowolenia, zapat
do podejmowania nowychwyzwan. To zas rzutuje na
przyszlosé - jest poczgtkiem drogi do samorealizacji.

Pedagogika tworczosci a programy nauczania

Najnowsze programy nauczania takze stawiajg na
rozwoj tworczy czlowieka. W Podstawie programowej
dla szkét podstawowych czytamy, ze zadaniem szkoty
jest: ,rozwijanie kompetencji takich jak kreatyw-
nos¢, innowacyjnosc i przedsiebiorczosc; wspiera-
nie uczniaw rozpoznawaniuwtasnych predyspozycji
i okresleniu dalszej edukacji; wszechstronny rozwd;j
osobowy ucznia przez poglebianie wiedzy oraz za-
spokajanie i rozbudzanie jego naturalnej ciekawosci
poznawczej; ksztattowanie postawy otwartej wobec
$wiata i innych ludzi”. Wynika z tego, ze twdrczos¢
w szkole nie ogranicza sie tylko do lekcji muzyki

i plastyki.
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Kazdy nauczyciel musi pamietad, ze na poczatku
swej drogi zyciowej dziecko jest bardzo wrazliwe na
réznego rodzaju przezycia, dostrzega we wszystkim
niezwyklosé. Nie ma dla niego gotowych odpowiedzi
- poszukuje ich, pobudza swe zdolnosci poznawcze.
Nie posiada jeszcze dostatecznej wiedzy, wiec bardzo
twdrczo podchodzi do kazdego problemu. Jesli jego
wyobrazni nie ograniczajg zadne czynniki srodowi-
skowe - rodzice, opiekunowie, instytucje - dziecko
jest otwarte na swiat, na innych ludzi. Obserwuje
i wyciaga wnioski - nie zawsze zbiezne z istniejacy-
mi teoriami naukowymi. To podstawa twdrczej po-
stawy. Nauczyciel nie moze tego zmarnowad. Musi
przygotowad ucznia do bycia jednostka kreatywna,
aktywna, samodzielng, wolng od ograniczer, rozwi-
jajaca swoja oryginalnosc.

Pedagogika tworczosci w praktyce

Nauczyciel, ktdry chce spelniac postulaty pedagogi-
ki twdrczosci, musi sam stale pracowac nad soba.
Pablo Picasso twierdzil, ze: ,,Inspiracja istnieje, ale
musi zastac cie przy pracy”. Wspolczesny pedagog
powinien by¢ entuzjastg catkowicie angazujacym
sie w proces nauczania, by¢ dla uczniéw mistrzem
- prowadzgcym ich przez trudng droge odkrywania
zdolnosci, kreatywnosci, poszukiwania niekonwen-
cjonalnych rozwigzan, ksztaltowania wlasciwej hie-
rarchii wartosci. Podazanie takim szlakiem dopro-
wadzi do samorealizacji i zadowolenia ucznia, a tym
samym osiggniecia sukcesuw zyciu. Mottem takiego
postepowania mogg by¢ stowa Ludwika Hirszfelda:
,Kto chce zapali¢ innych, sam musi ptonaé”

Lekcje jezyka polskiego na pewno pozwalaja
uczy¢ dzieci kreatywnosci, aktywnosci, wrazliwosci
i samodzielnosci. Poza tym dajg mozliwosc obcowa-
nia ze sztuka, poznawania i jej wlasciwego odbioru.
Niestety, tu pojawia sie pierwszy problem dotycza-
cy postawy tworczej. Uczniowie bardzo chetnie
wypowiadajg sie na temat utwordw literackich czy
innych dziet kultury, jednak ich refleksje nie zawsze
pokrywaja sie z opiniami znawcdw literatury, opra-
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cowaniami naukowymi. Zadaniem nauczyciela
jest dyskretne naprowadzenie ucznia na wlasciwg
$ciezke, bez odbierania mu wiary w sens wlasnych
poszukiwan i czerpania z nich radosci, a jednoczes-
nie dokonanie analizy i interpretacji zgodnie z po-
wszechnie przyjetymi regutami, odniesieniem kul-
turoznawczym i historycznym. Giéwny obowigzek
polonisty to przygotowanie ucznia do nastepnych
etapéw ksztalcenia, ale takze do napisania egzaminu
koricowego. Obecnie na sprawdzianie zewnetrznym
jedna z kompetencji kluczowych jest argumentowa-
nie, przy czym stawia sie nacisk na argumenty rze-
czowe i logiczne, mniej na emocjonalne.

Nastepna trudnosc, jaka pojawia sie przy sto-
sowaniu pedagogiki twérczosci w praktyce, to po-
stepujacy konformizm. Uczniowie wolg korzystaé
ze sprawdzonych metod, teorii, powielaé opinie
wybitnych ludzi, niz tworzyé nowe. Wiedza, ze w ten
spos6b tatwo otrzymaja wysoki stopier, a ocena jest
wdalszym ciggu najwazniejsza dla mlodego cztowie-
ka i jego rodzicéw. Powielanie czyichs opinii daje
takze poczucie bezpieczeristwa — uczniowie nie na-
razajg sie w ten sposéb na smiesznosé. Zdajac sobie
sprawe z tego, ze zyjemyw czasach wszechobecnego
hejtu, wielu z nich przyjmuje zasade, ze najlepiej sie
nie wychylad, nie odrdzniac od grupy.

Kolejny aspekt dotyczacy trudnosci rozwija-
nia postaw tworczych w szkole to zbyt liczne klasy.
Trudno w duzej grupie dotrzeé do kazdego dziecka,
odkry¢jego mocne strony, zainteresowania, a nastep-
nie je rozwingc. Tym bardziej ze uczniowie w szkole
coraz czesciej przybierajg maski, nie chcg ujawniac
swego wnetrza, co moze by¢ wywolane trudng sytu-
acja rodzinng.

Metody aktywizujace a kreatywnos¢

Znacznie latwiej rozwijac kreatywnosc ucznidw na
zajeciach kola zainteresowari. Znika tu obawa przed
zlg ocena, niezapowiedziana kartkéwka, odpytywa-
niem, grupy sa zdecydowanie mniejsze. Ponadto
przychodzg na nie dzieci, ktdre znajg swoje mocne
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strony - wiedzag, jakie zdolnosci chcg rozwingd. Na
poczatku oczywiscie pojawiajg sie problemy z in-
tegracja grupy, otworzeniem sie na innych ludzi.
Trudnosci te szybko jednak znikajg, gdy wlasciwie
pokieruje sie zespotem.

Od wielu lat prowadze koto redaktoréw. Praca
z mlodymi dziennikarzami, kt6rzy dynamicznie roz-
wijajg swa kreatywnosé, sprawia mi wiele radosci. Na
tych zajeciach czesto stosuje metody aktywizujace. Na
poczatku dzieci nieporadnie wchodzg w role, wymy-
$lajg inne tytuly czy niekonwencjonalne zastosowa-
nia réznych przedmiotéw. O historiach z udziatem
wybranych osdb, rekwizytéw, uzyciem okreslonego
stownictwa nie wspomne. W miare uptywu czasu ich
wyobraznia i pomystowos¢ zaczynajg mnie zaskaki-
wad. Najistotniejsze, ze cwiczenia tewyzwalajgwnich
spontaniczno$¢. Wszyscy uczestnicy kola otwarcie
mowia, co mysla, czuja. Sg niezwykle spostrzegaw-
czy. Potrafig docenié prace innych, pogodzic sie z tym,
e w zyciu zdarzaja sie tez porazki. Swietnie formu-
tujg pytania i szukajg na nie odpowiedzi. Odwaznie
wypowiadaja swoje opinie, argumentuja, ale potrafia
wystuchaé innych i krytycznie podejs¢ do wyglasza-
nych przez nich sagdéw. Poprzez zabawe ksztalcg swoj
warsztat dziennikarski, stajg sie reporterami z praw-
dziwego zdarzenia. Staram sie im wpoié stowa Ralpha
Waldo Emersona:, Nieidz tam, gdzie moze prowadzi¢
$ciezka, zamiast tego idZ tam, gdzie nie ma sciezki
i zostaw po sobie §lad”. Mlodzi dziennikarze szukajg
nowych tematéw, rozwijaja je w ciekawy sposdb. Sami
tez stajg sie wspanialszymi ludZmi, wychowanymi
zgodnie z zalozeniami pedagogiki twérczosci.

Mysle, ze najlepszym zakoriczeniem bedg
stowa Elizabeth Gilbert: ,,Nie potrzebujesz niczyje-
go pozwolenia, aby prowadzié twdrcze zycie”. Mogg
stac sie one wskazdwka zardwno dla uczniéw, jak
i nauczycieli.

Helena Czernikiewicz

Nauczycielka jezyka polskiego w Szkole Podstawowej

nr 48 w Szczecinie.

REFLEKSJE 2/2019



Wyzwalac aktywnos¢

czytelnicza

Sylwia Jaguszewska

Komentarz do fragmentow teorii
bibliotekoznawczej Jadwigi Andrzejewskiej

Jak dawniej postrzegano biblioteke
szkolng i pracujacych w niej nauczycieli
bibliotekarzy? Jakie byly funkcje spo-
leczne i edukacyjne bibliotek? Myslac
o przesztosci, mimowolnie wracam my-
slami do wielkich postaci zastuzonych
dla bibliotekarstwa szkolnego, miedzy
innymi do sylwetki Jadwigi Andrzejew-
skiej. Chcialabym sie przyjrzec blizej tej
nauczycielce i wychowawczyni kilku po-
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kolen bibliotekarzy przez pryzmat tego,
co nam po sobie pozostawita w tak zwa-
nym slowie drukowanym. W niniejszej
wypowiedzi - z koniecznosci wstepnej,
nie roszczgcej sobie prawa do wyczer-
pujacego charakteru - przytocze kilka
fragmentdéw z ksigzki Andrzejewskiej
pod tytutem Bibliotekarstwo szkolne. Te-
oria i praktyka i poréwnam je ze stanem
dzisiejszym bibliotek szkolnych.
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Z mysla o czytelnikach

Zacznijmy od teorii: ,,Czynnosci bibliotekarza
mozna podzieli¢ na prace organizacyjno-technicz-
ne (...) i prace pedagogiczng. Ktory rodzaj pracy jest
wazniejszy? Niewatpliwie punktem odniesienia
wszystkich czynnosci bibliotecznych jest czytelnik,
jego zainteresowania i mniej lub bardziej uswiada-
miane potrzeby. Wszystkie prace bibliotekarza sg
podejmowane z myslg o czytelnikach™.

Sadze, ze w tej kwestii nic sie nie zmienito
- w bibliotekach szkolnych robimy wszystko, aby
czytelnik trafil do nas nie tylko po lekture szkolna,
ale tez po ciekawe nowosci ksigzkowe, aby odrobié
lekcje, przygotowac sie do pracy klasowej czy w czy-
telni obejrzeé przedstawienie teatru Kamishibai.

Plan musi by¢!

Autorka pisala takze o praktycznej stronie organi-
zacji pracy w bibliotece. ,,Dobrze przemyslany plan
pracy biblioteki i terminarz wazniejszych zaje¢ pe-
dagogicznych, skoordynowany z inicjatywami rdz-
nych agend szkolnych i pozaszkolnych, umozliwia
terminowsg realizacje poczynan w zakresie edukacji
czytelniczej i informacyjnej™. Temu faktowi nic nie
zaprzeczy, tyle tylko, ze plan planem, a zycie zyciem...
Zycie codzienne w bibliotece szkolnej jest scile po-
wigzane z zyciem szkoly, a biblioteka jest nieodlaczng
jej czescia i dlatego tez czasami musimy cos przesu-
nad, pozamieniad, przewidziec. A poza tym w dobie
popularno$ci réznych akeji, imprez, przedsiewzie¢
i konkursdw, w ktére biblioteka szkolna moze sie
wlgczacd w ciggu calego roku szkolnego, plan pracy
konstruowany we wrzesniu pozostaje tylko pewng
rama, ktdra stuzy jako klamra spinajgca wszystkie
zamierzone i spontaniczne wydarzenia.

Grunt to zasady

W pracy wychowawczej bibliotekarz powinien
stosowad nastepujgce zasady:

OPINIE, REFLEKSJE, DOSWIADCZENIA

1. Podmiotowego traktowania wychowanka.
Bibliotekarz stara sie wyzwolié¢ u uczniéw
aktywnos¢, ich wilasng inicjatywe w znajdo-
waniu potrzebnych im materialéw (...). Nalezy
unikaé zmuszania uczniéw do czytania tego,
co bibliotekarz uwaza za dobre, a co aktual-
nie zupetnie nie odpowiada zainteresowaniom
czytelnika. (...)

2. Indywidualizacji oddzialywania wychowaw-
czego na podstawie dobrej znajomosci wycho-
wankéw, ich potrzeb, zainteresowar, poziomu
kultury czytelniczej (...).

3. Zyczliwosci i partnerstwa. Bibliotekarz trak-
tuje wszystkich czytelnikéw - rzeczywistych
i potencjalnych zyczliwie, uprzejmie, serdecz-
nie, z uwagg wystuchuje ich (...) zwierzen. Stara
sie przychodzic im z pomoca w rozwigzywaniu
ich réznych probleméw zwigzanych z nauka
szkolng, z Zyciem osobistym, z zamiarami na
przysztosc. Nawet jesli niektérzy uczniowie
nie umiejg zachowac sie nalezycie w bibliote-
ce, nie nalezy popadac w zlosé, pokrzykiwac
i grozic. Przeciwnie - uprzejmos¢, cierpliwosd,
usmiech, fagodna perswazja wiecej zdzialaja
niz grozby. W bibliotece powinna panowac
pozbawiona przymusu szkolnego atmosfe-
ra swobody, z zachowaniem jednakze regut
wspdlzycia spolecznego™.

Bibliotekarz, tak jak i kazdy nauczyciel,
wyzwala u swoich czytelnikéw aktywnosé
i ich wlasng inicjatywe. O ile nauczyciel moze
,zmusi¢” ucznia do nauki okreslonych tresci
(zgodnych z podstawg programowa), o tyle my,
nauczyciele bibliotekarze, nie mozemy realizo-
wac programu ,,na site”. Inaczej uczniowie - czy-
telnicy po prostu do nas nie przyjda.

Dyskrecja przede wszystkim
,Jednym z warunkéw skutecznosci pracy indy-

widualnej z czytelnikami jest dobra znajomos¢
zaréwno czytelnikdw rzeczywistych, jak i po-
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tencjalnych. (...) Wiedza o czytelniku obejmuje

nastepujgce elementy:

1. Warunki rodzinne ucznia: wyksztalcenie
i zawdd rodzicdéw, sklad rodziny, warunki
mieszkaniowe i materialne, atmosfera zycia ro-
dzinnego. Kultura czytelnicza domu rodzinne-
go: kto zdomownikdw czyta ksigzki i prase, kto
i z jakich bibliotek korzysta, czy jest domowa
biblioteka, ile mniej wiecej ksiazek liczy (...).

2. Status czytelnika jako ucznia: stan zdrowia,
poziom rozwoju fizycznego i umystowego,
zdolnosci ogdlne i specjalne, zainteresowania
intelektualne, artystyczne, zyciowe, hobby,
ewentualnie brak sprecyzowanych zaintere-
sowad (...).

3. Dotychczasowa biografia czytelnicza: kiedy
nauczyl sie czytac? Od kiedy czyta systema-
tycznie (jesli czyta)? Co na to wplynelo? (..)"

Mam wrazenie, ze w tym zakresie Jadwiga

Andrzejewska skupila sie na zbyt wielu szcze-
gétach, do ktérych nauczyciele bibliotekarze nie
majg dostepu. Kiedy przychodzi do mnie nowy
czytelnik, nie mam prawa wypytaé go o szczeg6ly
dotyczace jego zycia. To chyba zrazitoby kazdego
nastolatka. Owszem, w sytuacji, kiedy czytelnicy
rozmawiajg ze mna, nie tylko przeciez o lektu-
rach, mozna zapytac o to, czy na przyklad w ich
domach czyta sie ksigzki, jakie majg hobby, czym
sie interesuja. Istotny z tego punktu widzenia jest
kontakt z wychowawcami klas - oni mogg nam
przekazac wiele istotnych informacji o swoich
uczniach.
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Lektura nawet niewielkich fragmentdéw
rozwazan Jadwigi Andrzejewskiej pokazuje, ze
pewne rzeczy w bibliotekarstwie ulegly zmianie,
inne natomiast pozostaly bez zmian. Dobrze cza-
sami zajrze¢ do takich epokowych opracowar,
jak dwa tomy Bibliotekarstwa szkolnego — zawiera-
ja one bowiem wiedze, ktérg moze wykorzystac
takze wspélczesny nauczyciel pracujgcy w bi-
bliotece szkolne;j.

Przypisy

1 J. Andrzejewska, Bibliotekarstwo szkolne. Teoria i praktyka.
T. I1. Praca pedagogiczna biblioteki, Warszawa 1996, s. 9.

2 Ibidem,s. 10.
3 Ibidem,s. 11-12.

4 Ibidem, s. 40-41.

Sylwia Jaguszewska

Nauczycielka bibliotekarka w Zespole Szkdt Sportowych

im. Sportowcdw Ziemi Szczeciriskiej w Szczecinie.
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Glod kreatywnosci

Agnieszka Czachorowska

Dlaczego warto (sie) uczy¢ tworczosci?

Od kilkunastu lat pracuje ze swiado-
moscig, ze kreatywnos¢é powinna by¢
jedng z wazniejszych umiejetnosci oséb
zatrudnionych w , przemysle oswiato-
wym’”. Mam okazje przygladac sie tej
,machinie” zaréwno z pozycji szere-
gowego, nie zawsze docenianego pra-
cownika, jak réwniez z punktu widze-
nia szkoleniowca, ktdry na co dzied ma
kontakt z nauczycielami korzystajagcymi
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z oferty edukacyjnej Zachodniopomor-
skiego Centrum Doskonalenia Nauczy-
cieli. Moje obserwacje i doswiadczenia
z obu tych praktyk dojrzaty do tego,
by przelaé je na papier. W niniejszym
tekscie postaram sie okielznac emocje
i przedstawié swoje wrazenia i refleksje
- z koniecznosci skrétowo - w sposdb,
mam nadzieje, w miare strawny dla Czy-
telnikéw i Czytelniczek , Refleksji”.
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Mordercy pomystéw

Czego oczekuje sie od 0séb ,kreatywnych”? Na
pewno umiejetnosci ,,robienia czegos z niczego”,
motywacji na najwyzszym poziomie w kazdej sy-
tuacji, przekraczania lub przemilczania licznych
barier, skutecznego, a zarazem anonimowego opisu
osiggnied. A jeszcze zeby bylo tanio (najlepiej bez-
platnie), szybko (z terminem na wczoraj), pieknie,
wzruszajgco i wartosciowo.

Tegowszystkiego, cowymienitam, oczekujg od
nas - nauczycieli - uczniowie, ich rodzice, koledzy,
dyrekcja, a takze nadzdr pedagogiczny. Oczywiscie,
ze tak sie da, ale najak dlugo wystarczy motywacji...?
Jak przezwyciezaé nieuniknione kryzysy? Wszakze
nikt nie jest w stanie wciaz by¢ kreatywnym. Tylko
ludzie o nieugruntowanej wiedzy na temat proce-
sow poznawczych moga stwierdzid, ze kreatywnosé
nic nie kosztuje. W jaki sposéb zatem brnac przez
przeszkody ukryte w nas samych, ale tez w otocze-
niu? Jak nie poddawac sie ,,podcinaniu skrzydel”
i samemu nie by¢ ,, mordercg pomystéw”?

Nie odbiegaj od tematu!

Jednym ze sposobdw pobudzenia w sobie, a takze
podzielenia sie z innymi pokladami wlasnej kre-
atywnosci moga by¢ grupowe treningi. Atmosfe-
re, jakg wytwarzaja cztonkowie grupy, poréwnaé
mozna do energetycznego tygla.

Podczas niektdrych treningdw wykorzystuje
film dokumentalny Szkola podstawowa w rezyserii
Tomasza Zygadly z 1971 roku, ktéry demaskuje
systemowe wady polskiej edukacji z tamtych lat.
Bohaterami obrazu sg uczniowie jednej z polskich
placéwek, ktérzy wypowiadajg sie na temat swoich
doswiadczen. Przez stowawielu z nich przebija kry-
tyka modelu pracy szkoly. Jedna z bohaterek mowi:
,Ja uwazam, ze powinnismy pisaé na tematy jakie
kto chce... Zeby rozwijac te nasza fantazje. Mdéwi sie,
ze dzieci w szkole rozwijajg fantazje! A to przeciez
zwykly realizm! Wszystko, co sie robi, tak ma by¢.
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I koniec! A fantazja? Co ty méwisz? Wréé do tematu,
odbiegasz od tematu! I potem z tej szkoly podstawo-
wej wychodzg tacy 6smoklasisci, ktérzy skoriczyli,
i tylko ktos ich sie zapyta, to oni: Tak! Nie! Odpo-
wiedzg prosto na pytanie. Wiecej nie wiem, wiecej
nie powiem. W szkole mnie nauczono odpowiadac
na pytania”'.

Analiza filmu spontanicznie przeradza sie
wdyskusje o modelu dzisiejszej szkoly. Czy wiele sie
wniej zmienilo? Jak wynika z wypowiedzi moich ko-
leg6w, niektére rozwigzania wychowawcze dawno
przeszly juz do lamusa - miedzy innymi sposéb
prowadzenia tak zwanej godziny wychowawczej.
Przedstawiong w filmie sytuacje ,,oceny zachowania
ucznia, jego aktywnosci spotecznej i pilnosci” wspét-
czesni nauczyciele ocenili jako ,,co najmniej zagro-
zong duzym ryzykiem skargi do organu nadzoru”.

Drugi dom?

W odbiorze nauczycieli bardzo zmienili sie sami ucz-
niowie. Réznice upatrujg przede wszystkimwjakosci
ustnych wypowiedzi dzieci. Uwage zwraca sp6jnosé
merytoryczna, konstrukeja stylistyczna, a takze wi-
doczna samodzielnos$é uczniéw sprzed prawie czter-
dziestulat. Na pytanie, czy wspdlczesnie nauczyciele
maja wieksze mozliwos$c inspirowania dzieci do roz-
woju kompetencji tworczych, najczesciej pada pozy-
tywna odpowiedz. Uczestnicy warsztatéw twierdza,
ze chetnie by to robili, ale obowigzek i nakaz reali-
zacji podstawy programowej znacznie to ogranicza.
Nauczyciele powoluja sie réwniez na oczekiwania
rodzicéw uczniow, ktdrzy najczesciej przedkiadaja
uzupelnione éwiczenia nad blizej niesprecyzowane
umiejetnosci kreatywne swoich dzieci.

Po wstepnej fazie dyskusji probowalismy gru-
powo zdefiniowac szkote, koriczac zdanie: ,,Szkola
to..”. Wypowiedzi padaly z odroczong klasyfikacja,
ktérej dokonalismy na koniec éwiczenia. Jako ne-
gatywnie wplywajace na stymulacje kreatywnosci
sklasyfikowali§my okreslenia: miejsce, gdzie doro-
$li wyzywaja sie na dzieciach; miejsce, gdzie dzieci
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wyzywajq sie na dorostych; wiezienie; tor przeszkdd;
miejsce zakazdw i nakazéw; miejsce pelne hatasu;
Wielki Brat; miejsce niepotrzebne niektdrym; miej-
sce: rozczarowari, zlego stresu, rywalizacji, zagrazaja-
ce zyciui zdrowiu, nadprodukeji dokumentdw. Tych
pozytywnych bylo znacznie wiecej. Szkota dla wielu
nauczycieli jest miejscem: rozwoju, nauki i zabawy,
relacji nauczycieli i ucznidw, sukcesow i porazek,
pelnym kreatywnych nauczycieli, rozwigzywania
probleméw, przerw, dowcipéw, wycieczek, dysko-
tek, mikolajkéw z paczkami, teatru, zdobywania
wiedzy, spotkan towarzyskich, pierwszych mitosci
iprzyjazni, tetnigcym zyciem, uczgcym zasad, u$mie-
chu, nowych doswiadczeri, pelnym koloréwiemocji,
pelnym zaskakujgcych sytuacji, w ktérym mozna sie
zakochad, w ktdrym jest czas na rozmowe, kultury
i mozliwosci rozwoju potrzeb kulturalnych, rozwoju
talentéw i zainteresowar, wymiany pogladéw z ucz-
niami i rodzicami, wspierania rodzin, a takze: pozy-
tywnym etapem w zyciu dziecka, drugim domem,
szkolg zycia, kuznia talentéw, zbiorem réznorodnych
osobowosci, wyzwaniem. Jak wskazujg przytoczone
wypowiedzi, pozytywna role w rozwijaniu potencjatu
twdrczego dzieci nauczyciele widza w pozasystemo-
wych dziataniach szkoty.

Powyizsze ¢wiczenie jest samo w sobie krea-
tywnym treningiem, pozwala mierzy¢ sie z defini-
cjami, ale réwniez poszukiwac metafor, dokonywac
uogdlnieri i daje mozliwosc analizy subiektywnych
wartosci. Précz tego jest dobrym materialem
diagnostycznym i moze postuzy¢ do wyznaczenia
dalszych kierunkéw pracy. Cwiczenie to moze tez
pozwolié na ,odnalezienie mocy i sensu”, ktére
przystaniane bywajg rutynowymi, jednostkowymi
dziataniami. Podczas zajec stwierdzilismy, ze warto
bylobywykorzystac jew pracyz rada pedagogiczna,
dzie¢mi, jak réwniez podczas zebrania z rodzicami.

Krok po kroku

Nad obecnoscig twdrczosci w szkole zastana-
wialismy sie, stosujac technike , diagramu ryby”,
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opracowang przez Kaoru Ishikawe, japorskiego
teoretyka zarzadzania. Nazwa techniki wywodzi
sie od szczegdlnego rodzaju wizualizacji zasto-
sowanej podczas pracy. Jej istotg jest préba do-
ciekania przyczyn analizowanego zjawiska?. Nasz
problem - poziom twdrczosci w szkole - osadzi-
lismy w rybiej glowie. Nastepnie na schemacie
rybiego szkieletu kolejno wpisali§my kategorie
wspdlnie odkrywanych przyczyn: czlowiek (na-
uczyciel), system, metody pracy, materialy, oto-
czenie. Kazdg 0s¢ ,roztozyliSmy” na mniejsze,
ilustrujace dostrzegane przez nas zrodta.

W kategorii ,cztowiek” nauczyciele wy-
mienili nastepujace przyczyny: lek (w tym przed
o$mieszeniem, przed nowoscig), nie§mialos¢,
niepewnos¢, brak umiejetnosci, zaniedbanie
rozwoju wszystkich zmystow, wygode zwigzang
z tatwoscig pracy ze znanymi schematami, leni-
stwo, ale tez nadmiar obowigzkéw. W kategorii
,system” wskazali nastepujace elementy: rozli-
czanie z realizacji podstawy programowej, na-
rzucone programy, system oceniania, ogranicze-
nia czasowe. W kategorii ,metody” nauczyciele
zwrocili uwage na: brak znajomosci i stosowania
metod aktywizujacych, zbyt liczne klasy, nakaz
pracy z okreslonymi podrecznikami, bezstreso-
we wychowanie, rutyne, krdtki czas na realizacje
zadan. W ,otoczeniu” uwzgledniono: oczekiwania
roszczeniowych rodzicéw, lek przed oceng innych
nauczycieli, dyrekcji. W , materiatach” pojawity
sie: niewystarczajace finanse, skromnos¢ srodkéw
dydaktycznych, brak dostepu do internetu, brak
lub czeste zmiany sal lekcyjnych. Wizualizacja
problemu uswiadomita nam, z jak wieloma ba-
rierami ma do czynienia nauczyciel, ktdry chce
rozwijaé kreatywnosé uczniéw. Podczas dyskusji
doszlismy do przekonania, ze powinnismy wcigz
zaczynac od siebie i ,krok po kroku” pracowaé
nad likwidowaniem wewnetrznych przeszkéd.
Przezwyciezenie innych trudnosci wymaga sze-
rokiej wspélpracy, gdyz wyeliminowanie ich nie
jest mozliwe przez prace pojedynczej osoby.
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Lekcje tworczosci

Wielu nauczycieli, z ktérymi mam okazje wspotpra-
cowad, odczuwa gldd kreatywnosci. Jeden grupowy
trening nie zaspokoi uczucia ciggtego niedosytu,
dlatego zachecam do poszukiwarn na wiasng reke
i siegania po publikacje autorstwa mistrzow w za-
kresie powyzszej problematyki. Szczeciriska Biblio-
teka Pedagogiczna im. Heleny Radliriskiej w swoim
ksiegozbiorze posiada az 59 pozycji ksigzkowych
poswieconych twdrczosci.

Szczegdlng uwage chcialabym zwrécié na
ksigzke Trening kreatywnosci autorstwa Edwarda
Necki, Jarostawa Orzechowskiego, Aleksandry
Stobosz i Blazeja Szymury. Obala ona mit, jakoby
procesy myslowe - okreslane mianem , kreatyw-
nych” - byly wyjgtkowym rodzajem aktywnosci
czlowieka. Jesli mozliwe jest podnoszenie spraw-
nosci fizycznej, trenowanie pamieci czy umiejet-
nosci spolecznych, osiagalne jest takze ¢wiczenie
myslenia twérczego - nie jest ono magicznym, nie-
zbadanym i niepoddajgcym sie stymulacji proce-
sem. Ksigzka moze sie okazac niezwykle pomocna
w ksztattowaniu kreatywnosci, gdyz stanowi impo-
nujgce zestawienie metod i technik stymulowania
myslenia twérczego. Autorzy przytaczajg rowniez
strategiczne cele, jakie powinny przyswiecac orga-
nizatorom lekcji twdrczosci. Sg to:

1. Rozwijanie umiejetnosci wyznaczania sobie
celéw i budowania intencji - osoba bowiem
musi chcied cos stworzy¢.

2. Rozwijanie podstawowych sprawnosci poznaw-
czych zwigzanych z twérczoscia.

3. Rozwijanie specjalistycznej wiedzy wwybranej
dziedzinie - gdyz dzieki temu mozna liczy¢ na
powstanie wartosciowych dziet.

4. Stymulowanie ciekawosci poznawczej i zacheta
do zachowan eksploracyjnych.

5. Wspomaganie w budowaniu immanentnej mo-
tywacji tworczej.

6. Zachecanie do podejmowania ryzykaiumacnia-
nie zaufania do wlasnych mozliwosci.
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7. Wspomaganie dazenia do osiggania mistrzostwa
i ksztalcenie nawyku pokonywania wlasnych
ograniczen.

8. Promowanie wilasciwych przekonan na temat
istoty tworczosci.

9. Dostarczenie mozliwosci dokonywania wyboréw.

10. Rozwdj sprawnosci metapoznawczych.

11. Nauczanie technik i strategii twdrczego
dzialania.

Na zakoriczenie nalezy wspomniec o koniecz-
nosci réwnowazenia celow ksztalcenia, tak aby wy-
chowanie do twdrczosci nie kolidowato z edukacja
nakierowang na inne, réwnie wazne wartosci®.

Dlaczego warto zajmowac sie rozwojem krea-
tywnosci zaréwno swojej, jak i powierzonych nam
uczniéw? Tworczosé jest odpowiedzig na zmiany
zachodzace w zewnetrznym swiecie, réwniez w nas
samych. Wedlug mnie, dzieki niej ,,stabilizujemy”
siebie i swiat wokol nas, zachowujgc wewnetrzng
harmonie.

Przypisy

1 https:/lwww.youtube.com/watch?v=wXfn_qAOVNE, data
dostepu: 21.12.2018, fragment: 11:20-11:58.

2 E. Necka, J. Orzechowski, A. Stabosz, B. Szymura, Trening
tworczosci, Sopot 2016, s. 75-77.

3 Ibidem,s. 21.

Agnieszka Czachorowska

Wychowawczyni swietlicy w Szkole Podstawowej nr 16
im. Szczeciriskich Olimpijczykdw w Szczecinie. Nauczycielka
konsultantka ds. swietlic i internatéw szkolnych

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli.
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Przekraczanie granic

wyobrazni

Anna Oziemblowska

Zastosowanie w pracy z dzieémi zalozen
projektu ,TOC dla Edukacji”

Praca nauczyciela wigze sie z nieusta-
jacymi reformami: zmieniajg sie przepisy
oswiatowe, pojawiajg sie nowe rozwig-
zania metodyczne, warunki pracy nalezy
dostosowac do potrzeb uczniéw. Na jed-
nym ze szkoleni poznatam program ,TOC
dla Edukacji”, w ramach ktdérego zostaly
wypracowane nowatorskie narzedzia dy-
daktyczno-metodyczne. Filozofia TOC
(skrét od Theory of Constraints - ,teoria
ograniczen’) opiera sie na przekonaniu,
ze zarowno dzieci, jak i dorostych nalezy
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uczy¢ krytycznego myslenia. Rozwigza-
nia dydaktyczne, proponowane w ramach
programu, majg rozwijac logiczne mysle-
nie, a takze uczy¢ przewidywania kon-
sekwencji podejmowanych dziatan oraz
rozwigzywania konfliktow i planowania.
To umiejetnosci ,,miekkie”, ktére chyba
wciaz sg niedoceniane. Autorzy ,TOC dla
Edukacji” pokazuja takze, jak pracowac
z dziecmi, ktdre jeszcze nie czytajg i nie
pisza. Pakiet edukacyjny do pracy z naj-
mlodszymi ma tytul , Kuferek Tajemnic”.
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,Kuferek Tajemnic” - krétka recenzja

Podstawowym zalozeniem programu , TOC dla
Edukacji” jest aktywne rozwijanie myslenia. Dzieci,
poprzez dzialanie, doskonalg umiejetnosé rozwia-
zywania probleméw. Pakiet ,,Kuferek Tajemnic”
sklada sie z trzech gléwnych czesci: ,,gatazkilogicz-
nej”, ,,chmurki” i ,,drzewka ambitnego celu”.

,Galgzka logiczna” pomaga w ustalaniu kolej-
nosci zdarzen, planu zdarzen czy zwigzkéw przyczy-
nowo-skutkowych. Graficzna forma ulatwia ukta-
danie historii bohateréw - dzieci ,widzg” nawlasne
oczy to, co do tej pory byto trudno im dostrzec (na
przyktad skutki dzialan danego bohatera, z ktérymi
mogg sie identyfikowad).

,,Chmurka” jest wykorzystywana do tego, aby
porozmawiac z dzie¢mi na temat ich probleméw lub
klopotéw, na jakie napotykaja bohaterowie. Dzieci,
w ramach ¢wiczenia decyzyjnosci, probujg znalezé
korzystne rozwigzania. Do zestawu dydaktycznego
dofgczona jest mata, ktdrg mozna zastosowac jako
metode wychowawczg. Po przepracowaniu kilku
dzieciecych konfliktéw pozostawilam mate w sali
-czasem dzieci braly jg do zabawy, ale zauwazytam,
ze wykorzystywaly ja tez do rozwigzywania swoich
,kldtni o zabawke”. Nie spodziewalam sie tego!
Okazalo sie, ze 5-latki chcg i potrafig samodziel-
nie rozwigzywac swoje problemy. W grupie dzieci,
ktére tatwo popadajg w konflikty, mata z ,, Kuferka
Tajemnic” moze okazac sie praktycznym i skutecz-
nym rozwigzaniem.

,Drzewko ambitnego celu” wykorzystywane
jestdo planowania - dzieki niemu pomagamy dzie-
ciom osiggnac wybrany cel oraz omawiamy z nimi
ewentualne przeszkody. Psycholodzy czesto radza
dorostym, zeby wyznaczali sobie male zadania
i powoli dazyli do celéw wiekszych. Okazuje sie,
ze takich umiejetnosci mozna uczyc juz dzieci.

Idee,jaka przyjeli autorzy tego pakietu, uwazam
za trafng i przysztosciowa. W dobie powszechnego
dostepu do internetu, gdy dzieci zamiast mysleé -
szukajg gotowych rozwigzan, logiczne myslenie,
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umiejetnosé rozwigzywania probleméw i plano-
wanie bedg cennymi kompetencjami.

Nieco gorzej przedstawiajg sie gotowe scena-
riusze i historie bohaterdw zawarte w,, Kuferku Ta-
jemnic” - nie sg dostosowane do mozliwosci dzieci
przedszkolnych. To materiat dla dzieci powyzej sz6-
stego roku zycia. Uznalam, ze historyjki sg za trudne,
ale w swojej biblioteczce mam takie, ktére moge
wykorzystaé. Wykorzystuje zatem pakiet TOC, ale
w spos6b zmodyfikowany. Zaczelam od krdtkich
historyjek - od dwdch obrazkéw - i na ich przykta-
dzie ustalalismy zwigzki przyczynowo-skutkowe.

Pakiety przygotowane w ramach ,TOC dla
Edukacji” mozna zatem z powodzeniem wykorzy-
staé¢ do pracy z dzie¢mi mlodszymi, ale modyfikujac
idostosowujgc materiat do ich mozliwosci. Przykta-
dem moze by¢ scenariusz, ktéry prezentuje ponize;j.

Scenariusz zajec dla dzieci od 3 do 5 lat

Cele

Dziecko mlodsze:

- wykazuje zainteresowanie zabawami i zajeciami
organizowanymi przez nauczyciela,

- potrafi shuchac z uwaga,

- wykonuje proste polecenia,

- podejmuje préby budowania dtuzszych wypo-
wiedzi na okreslony temat,

- postuguje sie prostymi zdaniami zgodnymi z re-
gutami gramatyki,

- potrafi wyszukacd takie same obrazki, znaki,

- rozpoznaje proste znaki graficzne, wykorzystane
na zajeciach,

- wie, zenienalezydotykadurzadzen elektrycznych.

Dziecko starsze:

- stucha uwaznie i nie przerywa wypowiedzi
innych oséb,

- rozumie i wykonuje polecenia kierowane do
niego lub calej grupy,

- buduje dluzsze wypowiedzi na okreslony temat -
zachowuje wwypowiedziach kolejnosé zdarzen
i zalezno$ci przyczynowo-skutkowe,
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- potrafl opowiedzied, co sie dzieje na obrazku,

- potrafi zastosowac poprawne formy fleksyjne
wszystkich odmieniajacych sie czesci mowy,

- potrafi ocenic sytuacje, ktéra moze stanowic za-
grozenie i wie jak sie w niej zachowad,

- wie, ze informacje mogg by przekazane w formie
znaku graficznego.

Metody:

+ Stowna: opowiadanie, rozmowa, instrukcje
i objasnienia.

+ Ogladowe: ilustracje, pokaz.

» Czynna: zadan stawianych dowykonania, samo-
dzielnych doswiadczen.

+ Problemowe: burza mézgdow.

+ Narzedzia krytycznego myslenia TOC: galazka
logiczna.

Formy: zbiorowa, zespotowa, indywidualna.
Srodki dydaktyczne: kuferek, piteczka, ilustracje
kolorowe do opowiadania, listki oraz strzalki z na-
pisem ,to” oraz ,kiedy”, kolorowe znaki ostrzega-
jace przed niebezpieczeristwem porazenia pradem,
miernik, magnetofon, nagranie na plycie CD, duza
kartka ze strzatkami oraz obrazkiem, pisaki; do
zabaww kacikach: klawiatura komputerowa, tablet,
telefon, kartki, otéwki, lampka, pacynki z papieru,
biata tkanina, pudetka, nozyczki, klej, druciki, korki,
kolorowe kartki, brystol, drewniane klocki, sznurki,
stoiczek, tyzeczka, drewniana lyzka, dzwoneczek,
styropian, plastikowa rurka itp.

Literatura:

A. Gula, A. Urbarnska, K. Witkowska, Kuferek tajem-

nic. Narzedzia krytycznego myslenia w stuzbie dzieci.

Przewodnik.

Przebieg zajec:

1. Powitanie dzieci. Nauczycielka: ,Witam dzieci,
ktére lubig eksperymenty, lubig bawic sie balo-
nami, lubig opowiadac historyjki, wiedza, jak sie
zachowywac w bezpieczny sposob’.

2. Nauczycielka pokazuje dzieciom kuferek. Dzieci
ogladaja i odpowiadajg na pytania: ,,Co to za
przedmiot? Do czego stuzy? Jak myslicie, o czym
bedziemy rozmawiac?”.

OPINIE, REFLEKSJE, DOSWIADCZENIA

. Nauczycielka rozklada na dywanie (w nieupo-

rzadkowany sposéb) kolorowe ilustracje do opo-
wiadania Pitka.

. Zaproszenie dzieci dowysluchania opowiadania

Pitka (tresé whasna).

. Dzieci uktadajg ,galgzke logiczng” i ustalajg

kolejnosé wydarzen - wybierajg kolejne obraz-
ki i ukladajg je na listkach galazki logiczne;j.
Opowiadaja tres¢ historyjki, wykorzystujac do
pomocy strzatke z napisem ,kiedy”.

. ,Ktérego obrazka brakuje” - zabawa. Nauczy-

cielka prosi dzieci, aby zamknely oczy, i zakrywa
jeden obrazek. Dzieci otwierajg oczy, zastana-
wiaja sie i po chwili mdéwig, ktérego obrazka
brakuje.

. Nauczycielka prosi dzieci, aby odszukaly w sali

znak ,,Niebezpieczenistwo porazenia pradem”.
Dzieci po wyszukaniu znaku ukladajg go na dy-
wanie, omawiajg jegowyglad. Czy gdzies wczes-
niej widzialy taki znak?

. ,Czy przez cztowieka moze przeplynaé prad?”

- eksperyment zwykorzystaniem miernika elek-
trycznego (omomierza). Nauczycielka z dzieémi
sprawdza, czy cialo ludzkie jest izolatorem czy
przewodnikiem. Jesli jest izolatorem, to prad nie
bedzie mégl ptynad. Jezeli jest przewodnikiem,
to moze przez niego przeptywac prad. Chetne
dziecko lapie prawg rekg koricéwke miernika,
a lewg drugg koricéwke. Jesli na mierniku pojawi
sie cyfra ,,0” to znaczy, ze dziecko nie przewodzi
pradu. Jesli pojawiajg sie cyfry - przewodzi prad.
Sprawdzenie wszystkich dzieci: wszystkie dzieci
tapig sie za rece, tworzac krag. Jedno z dzieci
tapie wtyczke czerwona miernika, dziecko stojace
obok, wolng reka, tapie wtyczke czarng miernika.
Whiosek: cialo ludzkie jest przewodnikiem, awiec
prad moze wyrzadzié krzywde. W zwigzku z tym
nie nalezy dotykac przewoddw, kabli i urzgdzen
elektrycznych.

. ,Roboty” - zabawa ruchowa. Dzieci poruszajg

sie jak roboty. Gdy muzyka cichnie, roboty za-
trzymujg sie w danej pozie.
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10. Jezeli..., to..” - zabawa dydaktyczna. Nauczyciel-
ka zawiesza na tablicy plakat ze strzatkg , jezeli”,
obrazek méwigcy ,,zabraknie pradu” i strzatkg
,to”. Dzieci po kolei wypowiadajg swoje zdania,
zaczynajac: ,Jezeli zabraknie pradu, to...”. Na-
uczycielka zapisuje wypowiedzi dzieci.

11. Pozegnanie. Chetne dzieci odpowiadajg na py-
tanie:,,Co zapamietaliscie z dzisiejszych zaje¢?”.

Zabawy w kacikach:

+ Biuro - dzieci organizujg sobie biuro z wyko-
rzystaniem starych sprzetéw elektrycznych, jak
telefony stacjonarne, komdrkowe, klawiatury
komputerowe, tablety, laptopy, kartki, dlugopisy,
olowki itp.

« Kasa - dzieci oplacajg rachunki za prad, wyko-
rzystujg do tego , papierowe monety’, karteczki,
olowki itp.

+ Kacik przyrodniczy - dzieci badajg wlasciwosci
przedmiotéw (izolator, przewodnik), takich jak:
lyzeczka metalowa, tyzeczka plastikowa, korek,
szklanka lub stoik, rolka po papierze, metalowe
druciki (zwykorzystaniem omomierza/miernika,
do ktérego podlgczone sa wtyczki).

+ Kacik plastyczny - konstruujg wiasne telefony
komdrkowe z wykorzystaniem réznorodnych
pudetek, kolorowego papieru, wycinanek itp.

 Kacik z klockami - budujg elektrownie z drew-
nianych klockdw z wykorzystaniem sznurkéw
i innych materiatéw.

» Teatrzyk cieni - dzieci bawig sie w teatr; w tym
celu z papieru wycinajg postaci.

Zajecia bedg ciekawe dla dzieci, jesli ich boha-
ter bedzie im bliski. Uczniowie lubig opowiadania
o swoich réwiesnikach. Dzieci mlodsze z cieka-
woscig shuchajg o misiach, pieskach i kotkach albo
o dzieciach w wieku przedszkolnym. Bohateréw
wystepujacych w bajce nie moze by¢ zbyt wielu. Hi-
storyjka musi by¢ dostosowana do mozliwosci per-
cepcyjnych - zbyt wiele drobnych elementéw spo-
woduje trudnos$ciw skupieniu sie nawydarzeniach.
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Podsumowanie

W swojej pracy czesto korzystam z metod aktywi-
zujacych. Co jakis czas pojawia sie nowe rozwig-
zanie, mniej lub bardziej promowane w mediach.
Sprawdzam jeijesliuznaje je za dobre, praktykuje
i modyfikuje. Niektdre polecam, a niektére odkla-
dam na bok. Jesli chcemy by¢ skuteczni, musimy
krytycznie ocenic¢ metody i wybrac te, ktdre sg na-
jodpowiedniejsze dla tych grup dzieci, z ktdrymi
aktualnie pracujemy.

Narzedzia wypracowane w ramach projektu
,TOC dla Edukacji” polecam z pelnym przeko-
naniem. Wedlug mnie propozycja wydawcy jest
idealna dla zeréwek i starszych klas w szkole pod-
stawowej. W przypadku dzieci mlodszych wymaga
drobnych modyfikacji.

Anna Oziemblowska

Absolwentka Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu
na kierunku pedagogika wczesnoszkolna. Ukoriczyla studia
podyplomowe z zakresu pedagogiki przedszkolnej z terapia
dziecka. Posiada pelne kwalifikacje do nauczania jezyka

angielskiego. Nauczycielka w Przedszkolu nr 37 w Koszalinie.
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Nauczyciel(ka) nigdy

sie nie nudzi

Aleksandra Matuszewska

Niezobowiazujace rozwazania

na temat tworczosci

Z perspektywy dorostego cztowieka patyczek po
lodach, kawalek sznurka, rolka po papierze toale-
towym czy pusta butelka to zwykle $mieci. Z per-
spektywy nauczyciela patyczek po lodach, kawatek
sznurka, rolka po papierze toaletowym czy ta sama
pusta butelka to zaproszenie do dzialania. W ¢4z
moglabym z dzie¢mi zmienié te zwykle rzeczy? Jak
jewykorzysta¢? Comoge z nimi zrobi¢? Absolutnie
wszystko! Jedynym moim ograniczeniem jest moja
wiasna wyobraznia. Gdy zastanawiam sie nad tym,
co daje mi praca nauczycielki, oprécz satysfakeji
i spelnienia, mysle przede wszystkim o mozliwo-
$ci tworzenia, poszukiwaniu i dziataniu. Poniekgd
wlasnie dlatego pracuje z przedszkolakami i ,,szkol-
niakami”. Dziecieca zdolnos$¢ fantazjowania i za-
chwycania sie nad ,,zwyklymi” rzeczami niebywale
mnie inspiruje i motywuje do wlasnego rozwoju.
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Wszystko jest potrzebne

Obcowanie z najmlodszymi dzieémi, ktdre tak
latwo zaczarowad, zaprosi¢ do magicznej krainy
naszej wyobrazni, sprawia, ze sama poszukuje
réznorodnych mozliwosci poszerzania wlasnych
horyzontdw. Lubie sie zachwycad prostotg i jedno-
czesnie wielofunkeyjnoscia tego, co mam pod reka.
Pewnie dlatego moj kantorek peka w szwach, ale
dzieki temu moge znalezé wnim wszystko to, czego
akurat potrzebuje. Chowam w nim ukryte kilogra-
my dzieciecych usmiechdw, setkiwlepionych oczu,
dzwieki niedowierzania i bez liku pytan: dlaczego?
A jak to sie stalo? Czy mozemy jeszcze raz?
Obok wspomnien, ktdre kolekcjonuje na
zapleczu, ostatnio umiescitam wlasnorecznie wy-
konang mate do kodowania z nieuzytecznego juz
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baneruwyborczego. Aktualnie szukam miejsca na
$wigteczne monidto, do ktdrego stworzenia zain-
spirowal mnie zakup mebli. Jak moglabym wyrzu-
ci¢ wielki karton?

Wychowuje do wolnosci

Mysle, ze tworczosé przejawia sie takze w podej-
mowanych przeze mnie dzialaniach. Uwielbiam
udowadniac dzieciom i sobie, ze wiele ograniczen
znika przy odrobinie inicjatywy i zaangazowania.
Kiedy patrze na jakas rzecz, lubie sie zastanawiad,
czym ona moze sie stac. Tak samo dzieje sie z nami
-w duzym stopniu to od nas zalezy, jacy jestesmy.

Moim pedagogicznym wyzwaniem jest wy-
posazenie dzieci w umiejetnosé kreatywnego
patrzenia na swiat, a zwlaszcza na samych siebie.
Na to, kim bedg i jacy beda. Na to, by mialy site
sprawczg i ochote zmieniac siebie i w konsekwen-
cjiotaczajacg ich rzeczywistosé. Tak naprawde nie
jestem w stanie wyobrazié sobie, jak bedzie wy-
gladal swiat, gdy moi aktualni wychowankowie
bedg dorosli. Nie wiem takze, jaki bedzie wéwczas
rynek pracy. Do czego wiec mam ich wychowywac?
Z pewnoscig do wolnosci, do dawania sobie prawa
na przesuwanie swoich granic, do wiary we wlasne
silyiumiejetnosci. Do szukania réznych rozwigzar.
Do poszukiwania siebie i swoich potrzeb. Do sza-
nowania réznorodnosci. Chce, by moi uczniowie
wierzyli, Ze wartosciowsze jest dazenie do celu niz
bezrefleksyjne jego zdobycie. Wierze, iz wspdlne
dazenie do znajdowania dobrych rozwiazan, sta-
wianie uczniéw w problemowych sytuacjach oraz
zadawanie pytan i szukanie hipotez moze by¢
najlepszym srodkiem do osiggniecia przeze mnie
(i przez nich) obranego celu.

To nie jest praca - to pasja
Obserwujac swiat swoich uczniéw, niewagtpliwie

wzbogacam swéj wlasny - réwniez poprzez obala-
nie utartych schematdéw. Swieze spojrzenie dzieci,
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ich otwartos¢ dajag mi mozliwo$¢ wychodzenia poza
wlasne ograniczenia. W szkole nie ma miejsca na
rutyne, bo ona po prostu jest nudna, zaréwno dla
mnie, jak i moich uczniéw. By dzialania, ktdre po-
dejmuje, byly efektywne, kazdorazowo staram sie
kreatywnie podchodzi¢ do tematu, chcac wzbu-
dzié pozytywne emocje. Jedng metodg nie dotre
jednoczesnie do wszystkich uczennic i uczniéw,
bo kazde z nich jest inne i na swéj sposéb wyjat-
kowe. Wspdlpraca z tak réznorodng grupg wrecz
wymusza tworczg postawe. Chcee czerpac z tej roz-
norodnosci, inspirowac sie nig, wyciggac wnioski.

Stawiam przewrotng hipoteze: utrudnienia,
jakie system narzuca nauczycielom - na przykiad
liczne klasy, ograniczenia w wyposazeniu sal, roz-
budzajg potrzebe stosowania innowacyjnych roz-
wigzan i nieustannego poszukiwania najskutecz-
niejszych metod dzialania. Potrzeba wszak jest
matkg wynalazku.

Mysle, ze miedzy innymi dlatego bycie nauczy-
cielka/nauczycielem to nie tylko praca. To pasja, to
pomysl na siebie. Ciesze sie, ze z kazdym przepra-
cowanym rokiem darze siebie wiekszym zaufa-
niem, wiecej takze ucze sie od samych dzieci. Gdy
zaczynalam prace, wazniejsze byly dla mnie cele niz
metody w ich osigganiu. Wowczas zdecydowanie
czesciej odtwarzatam niz tworzytam. Teraz reflek-
syjnie analizuje swoja zawodowg postawe, czuje, ze
sie rozwijam jako nauczycielka i jako czlowiek. Te
madros$¢ w duzej mierze zdobywam wlasnie dzieki
dzieciom. Cudownie jest sie od nich uczyc!

Aleksandra Matuszewska

Nauczycielka w oddziale przedszkolnym w Szkole

Podstawowej nr 21 z Oddziatami Integracyjnymi w Szczecinie.
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AKkcja integracja

Joanna Dolega, Magdalena Witkowska

Zajecia aktywizujace dla dzieci
z niepelnosprawnosciami

Smiato mozemy postawid teze, ze kazdy cztowiek
potrzebuje poczucia akceptacji. Szczegdlnie istotne
jest tow srodowisku szkolnym, ktdre u dzieci ksztal-
tuje poczucie wlasnej wartosci i przynaleznosci do
grupy rowiesniczej. Zapewnienie tych potrzeb po-
zwala dziecku prawidtowo sie rozwijaé i funkcjono-
wad, a takze sprawia, ze w przysztosci samo bedzie
rozumiato, jak pokierowac swoim postepowaniem,
by inni tez czuli sie dobrze w jego towarzystwie.
Celem naszej pracy jest zapewnienie uczniom op-
tymalnychwarunkow dowszechstronnego i harmo-
nijnego rozwoju. Poszukujemy wiec takich form
aktywnosci, ktdre angazujg dziecko do aktywnego
zdobywania wiedzy i rozwijajg jego osobowosc.

Razem zawsze razniej

Nauczanie w szkole dla dzieci z niepelnospraw-
noscig intelektualng powinno by¢ nastawione na
stymulowanie aktywnosci poznawczej uczniéw,
atakze namobilizowanie ich do podejmowania réz-
norodnych dziatan kreatywnych, rozbudzajacych
ich twdrczo$c. Zauwazajac sens i potrzebe podjecia
tego rodzaju dzialai edukacyjno-wychowawczych,
postanowilysmy zorganizowac cykl spotkan inte-
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gracyjnych z zaprzyjaznionymi placéwkami z po-
wiatu polickiego i Szczecina. W ten sposéb zaczeta
sie w naszym osrodku trwajaca do dzisiaj ,.integra-
cyjna przygoda”

Spotkania te oparte sg na réznego rodzaju ak-
tywnosci plastycznej i muzycznej. Ich celem jest
integrowanie naszych uczniéw z réwiesnikami
z innych placéwek, ale takze wdrazanie do kultu-
ralnego spedzania czasu, rozwijanie zainteresowan
oraz ksztaltowanie postawy szacunku dla innych,
bez wzgledu na stopien ich sprawnosci fizycznej
czy intelektualnej.

Podczas zaje¢ wykorzystujemy gléwnie metode
aktywnego stuchania muzyki wedlug Batii Strauss,
ktéra obejmuje spiew, muzykowanie na instru-
mentach perkusyjnych, kierowany i spontaniczny
ruch przy muzyce, a takze plastyczng interpretacje
utwordw instrumentalnych i piosenek. W atmosfe-
rze wspolnej zabawy przy muzyce przygotowywali-
$my sie miedzy innymi do tanecznego kibicowania
naszym sportowcom i uczcilismy 100 rocznice od-
zyskania niepodlegtosci. Spiewalismy piosenki mi-
kotajkowe, Swigteczne, a takze przeprowadzilismy
zabawy tematyczne zwigzane z poszczegdlnymi
porami roku. W zajeciach wziely udziat dzieci ze
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Szkoly Podstawowej nr 8 im. Jana Pawla II z Polic
oraz Szkoly Podstawowej w Tanowie.

Radosé wspéldzialania

W ramach wspdtpracy z Przedszkolem Publicznym
w Tanowie zaprosity$§my grupe dzieci na dwuczes-
ciowe integracyjne spotkania plastyczne w naszej
osrodkowej pracowni ceramicznej, w ktérej nasi
mali przyjaciele poznawali tajniki tej dziedziny
sztuki. Kolejnym krokiem bylo zaproszenie nas
przez przedszkolakéw dowziecia aktywnego udzia-
tu wwarsztatach ceramicznych, zorganizowanych
wramach realizowanego przez nich projektu ,,Nasz
wsp6lny tanowski dom”.

Tego typu zajecia sg dla dzieci niesamowitg
przygoda. Biorgc w nich udzial, majg szanse otwo-
rzy¢ sie, uwierzy¢ we wlasne sity oraz pozby¢ sie
negatywnych emocji. Glina to surowiec, ktéry daje
przyjemne poczucie stwarzania, lepienie zas wplywa
narozwaj zdolno$ci manualnych, potrzebe tworcze-
go i aktywnego dzialania oraz myslenia. Procesy te
ksztattujg wrazliwosé estetyczng i pomystowosé
oraz tgcza w sobie trzy podstawowe formy dzialal-
nosci: zabawe, nauke i prace. Pozornie glina nie jest
ciekawym materialem do pracy, ale my wiemy, ze
dzieciece dlonie potrafig czynic z niej cuda. Praca
z gling daje nieopisang rados¢ podczas tworzenia.
W czasie dotykania, gniecenia i wyrabiania dzieci
doswiadczajg pozytywnych doznan, jednoczesnie
rozwijajgc swoje zdolnosci manualne.

Robi¢ co$ dla innych

W nowym roku kalendarzowym zaplanowalysmy
takze wspdlne koledowanie z przedszkolakami, od-
bywajace siewich placéwce. W planach sg spotkania
z innymi szkotami i przedszkolami, ktére wyrazily
ched uczestnictwa w tego typu zajeciach w naszym
osrodku i zaproszenia naszych uczniow do siebie.
Podczas tych spotkari obserwujemy, jak dzieci
nawigzujg ze sobg kontakt, jak czerpig od siebie i ak-
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tywnie uczestniczg w proponowanych zabawach
plastycznych i muzyczno-ruchowych. Chetnie
taricza, Spiewaja, graja na instrumentach oraz wy-
konujgwspdlnie prace plastyczne, w czasie ktdrych
rozmawiajg ze sobg tak, jakby znaly sie od lat. Jest
to dla nas ciekawe doswiadczenie, z ktérego zrodzit
sie pomyst wlgczenia naszych uczniéw w dziatania
wolontaryjne. Planujemy wdrazaé naszych wycho-
wankéw w ten rodzaj aktywnosci na rzecz innych
0s6b, by nie tylko oni czerpali z dobrodziejstwa wo-
lontariatu, ale takze sami potrafili da¢ cos z siebie
potrzebujgcym.

W przyszlosci chcemy przeprowadzié spot-
kania wzbogacone o elementy dogoterapii, ktéra
prowadzona jest w naszym osrodku od trzech lat.
Obecnosé psa na zajeciach dziala motywujgco i re-
laksujaco - dzieci chetniej wigczajg sie w propono-
wane dziatania terapeutyczne, aktywniej uczestni-
cza w zabawach.

Nasze zajecia to przenikanie dwdch swiatdw:
tego, w ktérym wszystko jest proste i wytluma-
czalne, oraz tego, w ktérym nalezy sobie poma-
gac. Dbajmy wiec o takie wychowanie uczniéw,
aby potrafili wybieraé¢ miedzy dobrem a zlem, by
ich naturalnym odruchem bylo niesienie pomocy
innym oraz to, by nigdy nie zastanawiali sie, co jest
wiasciwe i czy warto ,wlasciwie” sie zachowacd.

Joanna Dolega

Pedagog specjalny, pracuje w Specjalnym Osrodku Szkolno-
-Wychowawczym im. Kawaleréw Orderu Usmiechu

w Tanowie.

Magdalena Witkowska
Muzyk, pedagog specjalny i dogoterapeuta, pracuje

w Specjalnym Osrodku Szkolno-Wychowawczym

im. Kawaleréw Orderu Usmiechu w Tanowie.
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A to ci1 historia...

Beata Klosowska, Krzysztof Perlowski

Aktywne zdobywanie wiedzy historyczne;j
i wychowanie do patriotyzmu

Jednym z gldwnych zadan Podstawy
programowej ksztatcenia ogolnego dla szkot
podstawowych (...) jest ksztattowanie po-
stawy obywatelskiej, postawy poszano-
wania tradycji i kultury wlasnego narodu,
a takze postawy poszanowania dla innych
kultur i tradycji”. Jednoczesnie w podsta-
wie programowej, w zakresie historii dla
klas IV-VIII, wymienia sie: ,Poznanie
waznych wydarzen z dziejow narodu pol-
skiego, zwlaszcza przez dokonania wybit-
nych postaci historycznych; zapoznanie
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z symbolami narodowymi, panstwowy-
mi i religijnymi; wyjasnienie ich znacze-
nia oraz ksztaltowanie szacunku wobec
nich. Rozbudzanie poczucia mitosci do
Ojczyzny poprzez szacunek i przywigza-
nie do tradycji i historii wlasnego narodu
oraz jego osiagnied, kultury oraz jezyka
ojczystego. Ksztaltowanie wiezi z krajem
ojczystym, Swiadomosci obywatelskiej,
postawy szacunku i odpowiedzialnosci
za wlasne panstwo, utrwalanie poczucia
godnosci i dumy narodowe;j”.
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Odlegle i bliskie

Wyzej cytowane fragmenty podstawy programo-
wej sg dla nas najwazniejszym drogowskazem,
ktéry pomaga w projektowaniu dziatan ksztalttuja-
cych postawy patriotyczne u dzieci. Podejmowane
przez nas aktywnosci - zaréwno podczas zajec na
pierwszym etapie edukacji, jak i na lekcjach historii
w klasach starszych - stuzg rozwijaniu swiadomo-
$ci narodowej dzieci i majg za zadanie rozbudzaé
przywigzanie do malej i wielkiej ojczyzny.

Realizujemy liczne dzialania majace na celu
rozszerzanie tresci edukacji regionalnej i patrio-
tycznej oraz wigczenie jej do programu edukacji
weczesnoszkolnej. Dlatego wlasnie -w mysl zasady:
,od tego, co bliskie, do tego, co odlegle” - opra-
cowalismy modyfikacje programu nauczania -
uczenia sie dla I etapu ,,Elementarz odkrywcéw”
i nadalismy jej tytut ,Mdj kawalek swiata”. Prag-
niemy, aby nasi uczniowie - poprzez przezywa-
nie, obserwacje, wlasng aktywnosc - poznali swoje
miasto, region i ojczyzne oraz potrafili dostrzegaé
ich piekno.

Historia dla wszystkich

Kazdego roku urzadzamy w szkole wystawy prac
plastycznych ucznidw i rodzicéw klas mlodszych.
Uczniowie klas drugich i trzecich majg mozliwosc
wykazania sie swoja wiedzg o Polsce w konkursach
szkolnych , Jestem malym Polakiem”i,,Znam swojg
Ojczyzne”. Od kilku lat organizujemy réwniez mie-
dzyszkolny konkurs wiedzy o Polsce z elementami
dotyczacymi Szczecina, pod tytutem ,Wielka, mala
Ojczyzna”, ktdry cieszy sie duzg popularnoscia
wsrdd uczniow klas trzecich szczecinskich szkot
podstawowych. Jego celem jest wzbudzanie poczu-
cia tozsamosci narodowej i regionalnej, populary-
zacja wiedzy o Polsce i Szczecinie, propagowanie
wiedzy o kulturze narodu i paristwa polskiego, po-
glebienie wiedzy o regionie. Nasi najmtodsi ucznio-
wie bardzo chetnie uczestniczg takze w konkursie
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organizowanym przez Instytut Pamieci Narodowej
pod nazwg ,,Wokét symboli narodowych”.

Uczniowie klas starszych rywalizujg ze sobg
w Szkolnym Turnieju Historycznym, biorg réw-
niez udzial w konkursie fotograficznym ,,Gdybym
byt...”, gdzie majg mozliwosé przedstawic siebie
jakowybrang postac historyczng. Dzieci i mlodziez
w trakcie roku szkolnego biorg udzial w licznych
konkursach o zasiegu miedzyszkolnym, wojewddz-
kim i ogélnopolskim.

Gléwnym celem, jaki stawiamy sobie w trakcie
podejmowanych dzialan, jest zaangazowanie calej
spolecznosci szkolnej - poczgwszy od Rady Rodzi-
cow, poprzez wszystkich ucznidw, az po nauczycieli.
Staramy sie, aby nasze akcje nie zamykaly sie tylko
w gronie uczniéw klas starszych, ale zeby aktywny
udzial w nich brali réwniez nasi najmtodsi - wraz
ze swoimi rodzicami. W uroczysto$ciach z okazji
$wiat narodowych zawsze uczestniczg wszyscy ucz-
niowie naszej szkoly, nawet zeréwkowicze. Sposéb
przekazywania tresci podczas akademii jest dosto-
sowany do poziomu kazdego etapu. Malo tego,
w organizacje kazdego przedsiewziecia z okazji
waznych swigt zaangazowani sg zaréwno milodsi,
jak i starsi uczniowie i uczennice. W roku setnej
rocznicy odzyskania przez Polske niepodleglosci po
raz pierwszy odbyla sie uroczystosé przygotowana
przez wszystkich uczniéw naszej szkoly - zorgani-
zowalismy koncert piesni patriotycznych dla calej
spolecznosci lokalne;.

Zywe lekcje

W poprzednim roku szkolnym, ktéry przez Mi-
nisterstwo Edukacji Narodowej ogloszony byt
,Rokiem dla Niepodlegtej”, zorganizowalismy
dzieni postaci historycznych - kazdy z uczniéw
i nauczycieli miat okazje przeobrazié sie w swoja
ulubiong postaé. Oczywiscie wsréd maluchéw prze-
wazaly krélowe Jadwigi i Mieszkowie 1. Réwniez
z tej okazji funkcjonowata caloroczna ekspozycja
prac plastycznych, w ktdrej tworzenie wigczyli sie
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nauczyciele przedmiotowcy. Matematycy i infor-
matycy, wraz z uczniami, przygotowali materiaty
dotyczace wielkich Polakéww niepodlegtej Polsce,
ktérzy zajmowali sie tymi dziedzinami nauki. Na-
uczyciele jezyka angielskiego zajeli sie przektadem
popularnych patriotycznych wierszy dla dzieci oraz
przygotowaniem prac anglojezycznych o najpiek-
niejszych polskich zabytkach. Informatycy ponadto
pomagali dzieciom w przygotowaniu prac na kon-
kurs fotograficzny ,,Gdybym byt...”.

W naszej calorocznej pracy staramy sie prze-
tamywad stereotypy dotyczace historii jako nauki
bazujacej tylko na faktach, postaciach czy danych.
Stad tez nasz pomyst zaktywizowania uczniéw po-
przez organizacje zywych lekcji historii. W tym
celu zapraszamy do naszej szkoty pracownikéw
Instytutu Pamieci Narodowej i Uniwersytetu
Szczecinskiego oraz wspéltpracujemy z Muzeum
Narodowym w Szczecinie. Najmlodsze dzieci
czesto uczestniczg w lekcjach i warsztatach mu-
zealnych, natomiast starsze majg okazje z bliska
przyjrzec sie pracy na przyklad archeologa oraz
biorg udziatwzajeciach prowadzonych przez pra-
cownikow IPN-u.

Nocne rekonstrukcje

Jednak najbardziej spektakularnym wydarzeniem,
organizowanym przez nas w szkole, jest ,Noc z Hi-
storig”. W roku 2017 podczas wieczornego spotkania
w szkole grupa rekonstrukcyjna Triglav przeniosta
wszystkich uczestnikéww czasy sredniowiecznych
Stowian. Uczniowie dowiedzieli sie wielu cieka-
wych rzeczy, ktdre nielatwo znalez¢é w szkolnych
podrecznikach. ,Noc z Historig” jest okazja, aby
przyjrzeé sie pokazowi walki, przymierzy¢ uzbro-
jenie stowiariskiego woja, poznac techniki tkackie,
ale rowniez dowiedzie¢ sie, jak w Sredniowieczu
wybijano monety, a takze sprébowaé swoich sit
w walce na miecze. W tym roku szkolnym odbyta
siejuztrzecia, Nocz Historig”, a jej gléwng atrakcjg
byli goscie z Grupy Rekonstrukcyjno-Historycznej
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Ticonderoga 1758. Uczniowie, miedzy innymi, zo-
baczyli réwniez pokaz musztry wwykonaniu Kom-
panii Reprezentacyjnej Zachodniopomorskiego
Centrum Edukacji Morskiej i Politechniczne;j.

Nie bdjmy sie planowania i podejmowania
dzialan na szerokg skale - mimo ze pozornie mogg
one sie wydawac za trudne dla najmlodszych dzieci.
Tego rodzaju kroki nie tylko jednoczg spotecznosé
szkolna, ale realizujg podstawowy cel naszej pracy
- ksztaltujg u dzieci postawe patriotyczng. Opisane
dzialania nie sg wszystkimi, jakie podejmowalismy
w ostatnich latach, ale naszym zdaniem w sposdb
najciekawszy i najbardziej przystepny dla uczniéw
pozwalajg nam realizowacd cele i zadania podstawy
programowe;j.

Zainteresowane osoby odsylamy na strone internetowq
ZCDN-u (www.zcdn.edu.pl), gdzie w zakladce Mate-
rialy dla nauczycieli zamieszczony zostat przyktadowy
scenariusz zajec dla klasy drugiej pt. ,, Poznajemy postac
Marszatka”.

Beata Klosowska

Nauczycielka edukacji weczesnoszkolnej w Szkole

Podstawowej nr 48 w Szczecinie.

Krzysztof Perlowski

Nauczyciel historii w Szkole Podstawowej nr 48 w Szczecinie.
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Rozowy Pazdziernik

Beata Lipczyriska-Rahmani, Iwona Gniazdowska

Edukacja zdrowotna w zakresie
profilaktyki nowotworowej

W Polsce kazdego roku rozpoznaje sie
ponad 13 tysiecy nowych zachorowan na
raka piersi, a 5 tysiecy kobiet umiera. Naj-
wiekszg przeszkodg w walce z ta chorobg
jest jej poZna wykrywalnosé. Niestety,
Polki zapominajg o samobadaniu pier-
si. Majac swiadomosd, jak kobiety wiele
moga same zrobic, aby uniknac nowotwo-
ru lub wezesnie go wykry¢, w pazdzierni-
ku juz po raz kolejny zorganizowalysmy
w naszej szkole przedsiewziecia majace
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na celu szerzenie swiadomosci i wiedzy
na temat profilaktyki raka piersi. Problem
dotyczy kobiet w kazdym wieku, dlatego
juz u nastolatek nalezy zadbaé o profi-
laktyke i edukacje zdrowotng, wyrobid
nawyk dbania o zdrowie, comiesieczng
samokontrole piersi i ksztaltowac swia-
domos¢ prozdrowotna. ,,Miesiac Swia-
domosci Raka Piersi” - nazywany takze
,,R6zZowym Pazdziernikiem” - obchodzo-

ny jest na Swiecie od 1985 roku.
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Nad utrzymaniem dobrego stanu zdrowia nalezy
pracowac cale zycie. Wsrod zachowan prozdrowot-
nych wyrdznia sie: aktywnosc fizyczna, racjonalne
odzywianie, radzenie sobie ze stresem oraz regu-
larne badania profilaktyczne.

Edukacja zdrowotna to nie tylko przekazywa-
nie wiedzy, lecz takze ksztaltowanie postaw, ktére
majg wplyw na styl zycia. Po rozmowach z mlodzie-
73 okazuje sie, ze wykazuje ona niewielkie zaintere-
sowanie swoim zdrowiem,ochrong i poprawg jego
stanu. Jak zatem chronié sie przed rakiem piersiijak
uczyc¢ zachowar prozdrowotnych w tym kierunku?

Badania profilaktyczne raka piersi

Zalecana profilaktyka:
1. Samobadanie piersi po 20 roku zycia, raz w mie-
sigcu, tydzien po zakoriczeniu miesigczki.
2. Mammografia od 50 roku zycia, przynajmniej
raz na dwa lata.
3. USG - zwlaszcza dla mlodych kobiet.
. Biopsja (diagnostyka pogltebiona).
5. Badanie kontrolne piersi przez lekarza gineko-
loga raz w roku.
Samobadanie piersi mozna przeprowadzic na
kilka sposobdw.
Przed lustrem
Unies rece do gory i przyjrzyj sie, czy nie wi-
dzisz zmian:
« w ksztalcie piersi,
« wkolorze (przebarwienia skory),
» czy piers nie marszczy sie lub nie jest napieta.
Powtdrz te same czynnosci z rekami potozo-
nymi na biodrach. Scisnij brodawke i zobacz, czy
nie wydziela sie z niej plyn.
Pod prysznicem
Lewsg reke poldz z tytu glowy, prawg na lewej
piersi. Lekko naciskajgc trzema srodkowymi pal-
cami, zataczaj drobne kéteczka wzdtuz piersi,
z gory na dét i z powrotem. To samo zréb z prawg
piersig. W ten sposdb sprawdzasz, czy nie ma
stwardnienia lub guzka.

N
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Po kapieli, lezac w 1ézku

Wsun poduszke lub zwiniety recznik pod lewy
bark, lewa reke wiéz pod glowe. Trzema srodkowy-
mi palcami prawej reki zbadaj lewq piers, tak jak
pod prysznicem. To samo powtdrz z lewq piersia.

Wyjmij reke spod glowy, potéz wzdluz tutowia
i zbadaj pachy. Sprawdz, czy nie masz powiekszo-
nych weztéw chlonnych.

Aktywny pazdziernik

Przygotowania do obchoddw ,,Rézowego Pazdzier-
nika” rozpoczelysmy 10 pazdziernika 2018 roku.
Opracowalysmy plan dziatania, ulotki informacyjne
oraz przygotowalysmy ponad 200 rézowych wsta-
zeczek, ktore sg nieodlgcznym atrybutem kazdej
kampanii na rzecz walki z rakiem piersi. (To jeden
z najbardziej rozpoznawalnych symboli wspot-
czesnego Swiata - po raz pierwszy uzyty zostal
w Stanach Zjednoczonych w 1991 roku.) W osmiu
klasach odbyly sie zajecia z nauki badania piersi na
specjalnym fantomie. Przeprowadzono dokladny
pokaz i objasniono, jak nalezy uktadaé palce dloni
podczas wykonywania samobadania.

W kolejnym tygodniu, 17 pazdziernika, odbyla
sie Uroczysta Inauguracja Powiatowego Miesigca
Walki z Rakiem i Promocji Zdrowiaw Domu Kole-
jarzaw Stargardzie. Uczniowie przygotowali stolik
z materialami informacyjnymi, zdrowsa zywnoscia
i balony zachecajgce do wykonywania badan profi-
laktycznych. W uroczystej inauguracjiwzieli udziat
stawni genetycy z Pomorskiego Uniwersytetu Me-
dycznego w Szczecinie, profesorowie Cezary Cy-
bulski i Tadeusz Debniak, ktérzy wygtosili wyktad
na temat najnowszych osiagnie¢ w dziedzinie ge-
netyki i profilaktyki raka piersi.

Nastepnego dnia odbyl sie marsz ulicami
Stargardu pod hastem , Przemarsz Rézowej Wsta-
zeczki”. Kazdy z uczestnikdw, a bylo nas bardzo
duzo, trzymat w reku rézowy balon i samodziel-
nie wykonane zawieszki ,,Badaj sie” oraz ulotki
informacyjne na temat samobadania piersi, ktore
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byly rozdawane napotkanym przechodniom. Finat
mial miejsce w centrum miasta przed CH ,,Zodiak”.
Nasze dziatania wspieral Marcin Przepidra - dy-
rektor szkoly. Z pewnoscig zostalismy zauwazeni
i zapamietani przez mieszkaricéw naszego miasta.
Z kolei 19 pazdziernika odbyly sie w naszej
szkole warsztaty, podczas ktérych uczennice mialy
mozliwos¢ nauczenia sie samobadania piersi na
specjalnym fantomie, poznaly techniki i sposoby
badania piersi. Na spotkaniach tych obecne byly
Amazonki ze Stargardzkiego Stowarzyszenia ,,Sto-
krotki”, ktére podzielily sie z mtodzieza swoimi
doswiadczeniami z okresu walki z rakiem. Takie
bliskie spotkania z kobietami dotknietymi chorobg
bardzo zmobilizowaly mlode dziewczyny do dzia-
tand i przekazania zdobytej wiedzy w domu swoim
bliskim. Szczegdlng uwage zwrdcily$my na mam-
mografie, jako niebolesne, nieinwazyjne badanie,
ktore pozwala wykryc raka we wezesnym stadium
rozwoju, zwlaszcza u kobiet po 40 roku zycia. Ko-
biety mogg je wykonac na podstawie skierowania
od lekarza specjalisty (ginekologa lub onkologa).

Styl zycia a zdrowie

Rozmawialysmy takze o tym, jak jeszcze mozna po-
prawic kondycje swojego zdrowia i przeciwdziataé
groznym chorobom.

Polskie zwyczaje zywieniowe czesto odbiegajg
od ideatu. Popelniamy wiele btedéw, na przyktad
rezygnujac ze sniadania. W zwigzku z tym pod-
jelysmy dzialania majgce na celu uswiadomienie
miodziezy, w jakim zakresie prawidlowe zywie-
nie wplywa na nasze zdrowie. Poprositysmy ucz-
niéw klas pierwszych o przyniesienie i pokazanie
swoich sniadan. Na stotach pojawily sie: chipsy,
drozdzéwki, napoje energetyczne. Mato bylo trady-
cyjnych butek pelnoziarnistych, kanapek, owocow
i warzyw. Dlatego w ramach akcji zorganizowaly-
$my spotkanie z dietetyczkg Anng Wolskg, ktdra
wyglosita ciekawg prelekcje pod tytutem Dieto-
profilaktyka nowotworowa. Spotkaniu towarzyszyta
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degustacja zdrowej zywnosci - kanapek i salatek
przygotowanych wczesniej przez uczniéw z klas
hotelarskich.

Aktywnosé fizyczna jest bardzo wazna zaréw-
no w zyciu miodych, jak i starszych oséb. Warto
pamietad, ze uprawianie sportu nie tylko wplywa na
tadng sylwetke, ale réwniez zapobiega wielu cho-
robom cywilizacyjnym - o czym wiekszosé z nas
zapomina.

Wrysluchatysmy takze wystapienia Magdaleny
Kozel, trenerki personalnej, na temat aktywnosci
fizycznej i doboru odpowiednich ¢wiczen. Ucz-
niowie, dzieki specjalnej wadze, mieli mozliwosé
dokonania pomiaréw dotyczgcych zawartosci
wody i tkanki thuszczowej w swoim organizmie.
Zacheceni przez prowadzaca, wyrazili che¢ sko-
rzystania z sitowni i wykonania tam éwiczen pod
jej nadzorem.

Na zakoniczenie dzialani podjetych w ramach
,Roézowego Pazdziernika” rozstrzygnelismy kon-
kurs plastyczny na plakat o profilaktyce raka i pro-
mocji zdrowia. Zwyciezyla praca wykonana przez
ucznia klasy pierwszej liceum - Mikotaja Mrzygtoda.

Mamy nadzieje, ze podjete przez nas dziatania
spowodujg zmiane codziennych nawykéw mtodych
ludzi i uswiadomia im koniecznosé dbania o swoje
zdrowie i zwiekszenia aktywnosci fizycznej.

Beata Lipczyriska-Rahmani

Nauczycielka biologii i wychowania fizycznego w Zespole

Szkét nr 2 w Stargardzie.

Iwona Gniazdowska

Nauczycielka przedmiotéw zawodowych w Zespole Szkét nr 2

w Stargardzie.
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Okrezna droga do celu

Karolina Balcerzak

Jak sie stajemy doswiadczonymi

nauczycielami?

Doswiadczony nauczyciel - czyli kto?
Osoba, ktdra od ponad trzydziestu lat
ciezko pracuje, wyznajac jedng prawde,
w ktdrg niestety nikt juz oprdcz niej nie
wierzy? A moze pedagog z osmioletnim
stazem pracy, zastanawiajacy sie czesto,
jak wiele jeszcze musi posigsc wiedzy,
aby jej zasobem dorownac kolezankom
i kolegom, ktérzy wybierajac niegdys
ten zawdd, byli pewni, ze po trzydzie-
stu latach pracy zostang nagrodzeni
zastuzonym wypoczynkiem? Byc moze
doswiadczony nauczyciel to ten, ktdry
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pracuje z wychowankami od trzech lat
i pilnie przygotowuje sie do zaje¢ nie-
mal kazdego dnia. Poddaje swoje dzia-
lania ewaluacji i osigga sukcesy niemie-
rzalne punktami. Z usmiechem wchodzi
do szkoty, z szacunkiem, zrozumieniem
i cierpliwoscig odnosi sie do ucznia i jego
rodzica, ksztaltujac w ten sposob wiasci-
we postawy nie tylko w szkole, ale réw-
niez w rodzinie. A moze taki, ktdory bar-
dzo krétko pracuje i nie ma ,,doswiadcze-
nia” pedagogicznego, ale za to wyrdznia
sie Swietnym podejsciem?
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Zimno, siédma rano

Naleze do tych pedagogow, ktdrzy im dluzej pra-
cujg, tym bardziej dostrzegaja, jak wiele muszag sie
jeszcze nauczyd. Pracuje w oswiacie od dziewieciu
lat, a od dwdch miesiecy pelnie funkcje dyrektora
szkoly. Nawet w chwili, gdy swoje mysli przelewam
na papier, trudno mi uwierzy¢ w to, co sie w tym
czasie wydarzylo — w jakim kierunku i w jakim
tempie potoczylo sie moje zycie zawodowe oraz
jak czesto sprzeczne byly moje doswiadczenia.

,Nigdy nie bede nauczycielka, a juz na pewno
nie bede uczyta malych dzieci” - powtarzatam dos¢
czesto, wybierajac studia pierwszego stopnia. Stu-
diowatam pedagogike resocjalizacyjna, poniewaz
po ogromnym wysitku, jaki wlozytam w nauke
w szkole $redniej, i usunieciu biurka z mojego
pokoju, ktére kojarzyto mi sie z nieustannym stre-
sem, postanowitam, ze bede uczyla sie czegos, co
sprawi mi przyjemnosé. A interesowal mnie czlo-
wiek. Wéweczas ten kierunek byt najblizszy moim
przekonaniom i wierze, ze swiat mozna zmienic.
To byly faktycznie piekne trzy lata nauki... Bytam
studentka, wydoroslatam, decydowatam o swojej
przysztosci. Swiadomie marztam w zimowe, nie-
dzielne poranki na stacji PKP w oczekiwaniu na
pociag z przekonaniem, ze ta droga doprowadzi
mnie daleko, znacznie dalej niz na uczelnie.

Bylam twarda

Studiowatam zaocznie, poniewaz dzieki temu
moglam pracowacd, co pozwolilo mi sie usamo-
dzielnic i odciazy¢ moich cudownych rodzicéw,
ktdrzy cale zycie wystarczajgco ciezko pracowali,
doktadajagc wszelkich staran, aby mii mojemu bratu
,niczego nie zabraklo”

Odbywajgc praktyki wzakladzie karnym, prze-
konatamssie, ze wlasnie ,to” chce w zyciu robic - by¢
wychowawcg, wierzgcym w tych, ktérzy juz sami
w siebie nie wierzg. Ostatecznie zdecydowalam
sie na studia magisterskie na kierunku pedagogika
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ogdlna, poniewaz zycie zweryfikowalo moje plany.
Mozliwosc podjecia pracy w zawodzie wychowaw-
cy,wzakladzie karnym, byla znikoma. Powtarzatam
sobie: bede pedagogiem w szkole, albo w innej pla-
cowce. Nie bede nikogo uczyta, ale taka praca da mi
mozliwo$¢ rozwigzywania problemdw, pomagania
i zmieniania Swiata.

Cel pozostal - zmienily sie okolicznosci. Aby
pracowac w szkole, trzeba mie¢ bowiem wyzsze
kwalifikacje - przygotowanie pedagogiczne, kté-
rego janiestety nie miatam. No c6z, bytam , twarda”.
Postanowitam podjac nauke na studiach podyplo-
mowych. [ w tym momencie zycie znowu napisato
mi inny scenariusz.

Nigdy nie méw nigdy!

Pojawily sie na $wiecie moje dzieci. Chcialam mieé
dla nich jak najwiecej czasu. W glowie zapalita mi
sie ,zaréwka”. Dla kobiety najlepszym zawodem
bedzie zawdd nauczycielal Wyskocze z domu na
cztery godziny dziennie, a caly wolny czas po-
$wiece moim dzieciom, prawda? Usmiechalam
sie na wszystkie wolne weekendy, ferie i wakacje.
Podjetam kolejne studia podyplomowe, poniewaz
statystyki mowily, ze w szkole zazwyczaj pracuje
jeden pedagog, a wiec szanse na zatrudnienie byly
niewielkie. Edukacja przedszkolna iwczesnoszkol-
na - pomyslalam: to co$ dla mnie! Dlaczego? Dzi-
siaj trudno mi odpowiedzie¢ na to pytanie. Chyba
pojawila sie szansa podjecia pracy w ramach stazu
w oddziale przedszkolnym, a stanowisko ,,pomoc
nauczyciela”, ktére bardzo szanowatam i traktowa-
tam jako czas na nauke, nie satysfakcjonowato mnie
na dluze;j.

Doptacatam do tego ,,interesu”. Zarabiatam 600
zlotych podczas stazu, a koszty dojazdéwioplaty za
przedszkole moich pociech zdecydowanie przewyz-
szaly te kwote —ale i tak bardzo sie cieszytam, ze ktos
dal mi takg mozliwos¢. I czulam to samo, co kiedys
nastacji PKP zimg przed siddma rano. Wiedzialam,
ze to jest dobrze obrana droga. Cierpliwosci i wy-
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trwatosci zyczytam nie tylko sobie, ale takze mojemu
mezowi, ktéry umozliwil mi powolne przesuwanie
sie naprzdd - wspieral mnie, opiekowat sie dzie¢mi
wweekendy, a przede wszystkim zarabiat na utrzy-
manie calej rodziny, w tym na mdéj cel, ktdry ciagle
byt daleko. Tylko gdzie wolny czas? Dla dzieci, dla
rodziny? Kolejna sprzecznosc. Na tym etapie swoj
wolny czas dla mnie poswiecali moi bliscy - maz,
rodzice, tesciowie. Nie pamietam, czy juz wtedy
przestalam wierzy¢, ze nauczyciel ma jakis wolny
czas, czyjeszcze nie bytam do korica tego swiadoma.

Cztery lata pdzniej

Praca nauczycielska, nawet nie wiem kiedy, ,,wciag-
nefa” mnie na dobre. Byla taka ciekawa! Nie po-
legata tylko na uczeniu: rozwigzywatam problemy,
rozmawialam, ,zmieniatam swiat”. W weekendy
opracowywalam kierunki dzialania, tworzytam
dokumenty, wcielatam w zycie nowe pomysty, a po-
potudniami i wieczorami, kiedy znalaztam troche
czasu, tworzylam pomoce dydaktyczne, dekoracje,
dyplomy... Gdy czasu byto za malo, wciggatam w to
meza, a nawet dzieci. Wszyscy bylismy mocno zaan-
gazowani. Czy tak mielismy spedzac czas? Kolejna
sprzecznosc!

Kiedy przeliczytam koszty studiéw, stwier-
dzitam, ze oszczedze sobie zastanawiania sie, czy
kiedykolwiek mi sie to zwrdci. Przeciez zawdd
nauczyciela to pasja i misja. Pracowatam coraz
wiecej, poniewaz w mojej glowie rodzily sie nowe
pomysly. Praca z dzie¢mi w przedszkolu nauczy-
ta mnie bardzo duzo i wiele pomogta zrozumieé.
Miedzy innymi to, ze do roli rodzica nikt nas nie
przygotowuje. Ja postanowitam nadrobié te braki
i po potrocznym szkoleniu zaczetam prowadzié
warsztaty dla rodzicéw. Aranzowalam sfere zro-
zumienia, wsparcia i relaksu. I tak uplynely cztery
lata. Jednak gdzie$ w mojej glowie zaczeta rodzic sie
mysl, Ze czas na zmiany. Ze moje miejsce jest gdzie
indziej. Wlasciwie dokladnie wiedziatam, gdzie sie
ono znajduje.
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Pierwszy dzwonek

Gdy przyprowadzilam swoje dzieci do szkoly, moim
oczom ukazaly sie przestronne korytarze, szerokie
schody... W uszach zadZwieczal dobrze mi znany,
,bezstresowy” dzwonek. To miejsce byto mi bliskie.
Na te schody i korytarze tak dlugo kiedys czeka-
tam. Moja szkota ,rosta”, ajajako uczennica siddmej
klasy, nie mogtam doczekac sie jej otwarcia. Bylo
bardzo uroczyste. Prowadzilam te ceremonie, po-
niewaz pelnilam role przewodniczacej samorzadu
uczniowskiego. Wszystko dokladnie pamietatam.
Atendzwonek... Tak sie cieszytam, kiedy zadzwonit
dla mnie ostatni raz. A teraz tesknie? Tak, to moje
miejsce na ziemi. Tu bede pracowata. Nie wiem
jak, nie wiem ktdredy, ale do tego wlasnie zacze-
tam dazy¢.

Kiedy ogtoszono konkurs na nauczycielado od-
dzialu przedszkolnego, nie wahatam sie ani chwili.
Przygotowalam sie do rozmowy kwalifikacyjne;.
Poprowadzitam zajecia w obecnosci dyrekeji oraz
nauczycielki, ktéra pracowata w tej szkole odkad
pamietam. Dobrze wiedzialam, ze to jest ,walka”
o stanowisko nauczyciela malych dzieci w szkole -
0 cos, co uwazalam niegdys za niedorzeczne i ,nie
dla mnie”. W tej chwili byto to zas§ moje najwieksze
marzenie. Pracowa¢ w ,mojej” szkole, poswiecaé
swdj czas najmtodszym uczniom i poddac ocenie
swoje umiejetnosci, nie tylko w celu realizacji
$ciezki awansu, ale réwniez w celu zdobycia zaufa-
nia i szacunku rodzicéw swoich uczniéw - ktérzy
czesto byli moimi kolezankami i kolegami ze szkol-
nej tawy oraz nauczycieli, ktérzy jeszcze pamietali
o moich stabych i mocnych stronach.

Tak trudno bylo odnalezé sie na pierwszej
radzie pedagogicznej. Siedzialam pomiedzy swoimi
nauczycielami oraz nauczycielami moich dzieci.
Wychowawczynig moich dzieci byta moja uko-
chana ,pani” z zerdwki. Tyle sprzecznosci. Coraz
wiecej. I moja wiara w sens tego, co robie, ktdra
dawata mi moc iwytrwalosé. Dostalas szanse - teraz
pokaz, jakim jestes cztowiekiem, nie pozwdl, aby

REFLEKSJE 2/2019



ktos chciat cie stad wypuscic... Pokaz, jak bardzo
jest to twoje miejsce na ziemi, jak bardzo jestes tu
potrzebna - powtarzalam sobie.

Moi uczniowie? Cudowne dzieciaki! Kazde
jedyne w swoim rodzaju. I ich rodzice, ktdrzy
zaufali, ze zostawiaja je we wlasciwych rekach.
Ten pierwszy rok byt wspanialy. Juz cos umiatam,
moglam wcielad w zycie swoje pomysty, kierowaé
sie doswiadczeniami i tymi w pracy z dzie¢mi oraz
tymi zyciowymi. Nadchodzit czas rozstania, kiedy
okazalo sie, ze nasza wspdlna przygoda sie nie
koriczy. Idziemy dalej razem - do pierwszej klasy.

,O kapitanie, moj kapitanie!”

Kolejne wyzwanie. Przez tyle lat pracowalam
w przedszkolu, a teraz bede uczy¢ w pierwszej
klasie. Czy dam sobie rade? Poplynetam na jednym
statku ze swoimi uczniami. Bytam kapitanem tego
okretu, a one wiatrem nadajgcym kierunek.

[ tak minely trzy kolejne lata, a w mojej glowie
zrodzila sie mysl - chce jeszcze wiecej! Dobrze jest
by¢ kapitanem okretu. Podjetam nauke na stu-
diach podyplomowych z zarzadzania oswiata. Nikt
z moich bliskich sie nie zdziwil. Nie zaskoczylam
0s6b, ktére mnie znajg. Wiedzieli, ze to tylko kwe-
stia czasu. Jak bardzo mi brakowato nauki! Brako-
walo mi odkrywania swoich mozliwosci, poszerza-
nia horyzontéw. To byl wlasciwy moment. ,,Stane
do konkursu na dyrektora szkoly, ale tylko tej szkoty,
mojej”. Taki plan uktadatam sobie w glowie. Ona ma
szerokie schody, przestronne korytarze, ,relaksuja-
cy” dzwonek i zaloge, z ktdrg mozna daleko poply-
nac. Jezeli mam by¢ kapitanem, to tylko tego okretu.

[ jestem. Pierwszego wrze$nia objelam stano-
wisko dyrektora w ,,mojej” szkole. Czy mam do-
$wiadczenie na tym stanowisku? Nie. Tak jak nie
miatam go, rozpoczynajgc prace w przedszkolu czy
w klasie pierwszej, drugiej, trzeciej... Mam jednak
doswiadczenie w dazeniu do celu, pokonywaniu
trudnosci, okazywaniu cierpliwosci. Podobnie jak
nauczyciele, ktdrzy pracuja rok, piec albo 35 lat.
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Potrzebny jest cel

Niejednokrotnie pokonujemy drogi, ktdre nie
naleza do najlatwiejszych. Czesto, majgc dowyboru
wiecej niz jedng $ciezke, idziemy tg najtrudniejsza.
Moze w tym tkwi sita ,,doswiadczenia”, a niew , po-
wtarzalnosci” sytuacji?

Gdybym dzisiaj zapytata nauczycieli, ktérzy
pracujg w zawodzie juz wiele lat, czy doswiadcze-
nie pomaga im na co dzien, jestem pewna, ze wielu
z nich odpowiedzialoby, iz nie chcieliby mieé wielu
doswiadczen, ktére wchodza w sktad ich warsztatu
zawodowego. Mysle tez, ze nie jestem jedyng osobg
w tym zawodzie, ktdra dostrzega ogrom sprzeczno-
$ciw naszych dziataniach.

Czywazne jestdlamnie do§wiadczenie nauczy-
ciela, ktdry chee ,wejsé na nasz poklad”? Wazne sg
refleksje, przemyslenia i gotowosc do pokonywania
trudnosci. Wazna jest wytrwalosé, wrazliwosé na
drugiego cztowieka i umiejetnosc zdecydowania sie
na pojscie trudniejszg, dluzszg droga, ale czasami
jedyna, ktéra prowadzi do wlasciwego celu, bo ten
okret napedzajg potrzeby ucznia - tego, o ktérym
myslimy w wolnym czasie, dla ktdrego nasi bliscy
muszg by¢ wyrozumiali, gdy nie towarzyszymy im
w niedzielnym spacerze, poniewaz przygotowujemy
sie do zajel. Tego, dla ktdrego sie staramy, uczymy,
tworzymy ciekawe pomoce dydaktyczne, opraco-
wujemy metody, przystosowujemy kierunki dzia-
tand. Tego, o ktérego sie martwimy, ktéremu chcemy
pokazac wlasciwg droge, wesprzed, zmotywowac
i przewidzied, czego bedzie oczekiwal od niego
Swiat, gdyjuz bedzie gotowy na swoje sprzecznosci.
Czy potrzebne jest doswiadczenie? Zyciowe - na
pewno! Kazdy je ma, prawda? Poza tym potrzebny
jest cel. Bez niego wszystko wydaje sie trudniejsze.

Karolina Balcerzak

Dyrektorka Szkoly Podstawowej im. prof. Wiestawa
Grochowskiego w Kliniskach Wielkich.
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Uwaga, stres!

Zofia Kacalska-Krzywowiaza

Interdyscyplinarna Konferencja Mindfulness 2019

,Gdziekolwiek jestes, badz” - tak brzmialo hasto
przewodnie Interdyscyplinarnej Konferencji Min-
dfulness, zorganizowanej 13 stycznia 2019 roku
w Gdarisku, ktéra jednoczesnie stanowita zwieni-
czenie Ogdlnopolskiego Tygodnia Uwaznosci.
W Europejskim Centrum Solidarnosci zebralo sie
kilkaset 0sdb, reprezentujacych rdzne profesje, za-
interesowanych tematykg mindfulness. Termin ten
mozna przetlumaczy¢ jako ,trening uwaznosci”.
W czasie trwania konferencji poruszano tematyke
zwigzang ze spolecznymi kontekstami uwaznosci.
Duzo miejsca poswiecono depresji, jej profilaktyce
ileczeniu, a takze unikaniu stresujgcych, obcigza-
jacych psychicznie sytuacji i zachowar.

Tu i teraz

Uwaznosé, wréznych kregach zwigzanych z eduka-
cjaipracg z zasobamiludzkimi, staje sie coraz popu-
larniejszym zagadnieniem. Zabiegani i zestresowani
ludzie szukaja metod pomagajacych im odnalezc sie
w,,pedzacym swiecie”. Metoda Mindfulnesswywodzi
sie z buddyjskich technik medytacyjnych i oznacza
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bycie skoncentrowanym w okreslony sposdb: swia-
domie, ,tu i teraz”, bez wartosciowania i oceniania.

W Polsce najbardziej rozpowszechnionyjest pro-
gram MBSR (Mindfulness-Based Stress Reduction),
opracowany przez Jona Kabat-Zinna, amerykariskie-
go profesora medycyny, pracujagcego w University of
Massachusetts Medical School. Kabat-Zinn, prowa-
dzac badania, szukat sposobéw na redukeje stresu
wisrdd oséb dorostych, u ktorych pojawialy problemy
psychosomatyczne i trudnosci w codziennym funk-
cjonowaniu. Jego program, zawierajacy zbidr narze-
dzi i technik, oparty jest na celowej koncentracji na
ciele, oddechu oraz umiejetnosci obserwowania (bez
oceniania) wlasnych emocji i stanéw.

Emocje a stres

Problem stresu - bedacego efektem przecigzen
réznorodnymi bodZcami i informacjami - dotyka
réwniez dzieci i mlodziez. Temat ten w swoim wy-
stapieniu podjal najbardziej wyczekiwany prelegent
- profesor Mark Williams, wyktadowca z Oxfordu.
Jego wystgpienie w duzej mierze poswiecone byto
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problemowi depresji. Wedlug badari przedstawio-
nych przez profesora, pierwszy epizod tej choroby
zazwyczaj ma miejsce w wieku 13-18 lat. Badacz,
wraz ze wspotpracownikami, prowadzi badania nad
skutecznoscia terapii poznawczo-behawioralnych
(MBCT) opartych na uwaznosci w leczeniu i za-
pobieganiu depresji u dzieci i mtodziezy. Czesty-
mi objawami depresji sg: smutek, bdl psychiczny,
przygnebienie. Uwazno$¢ natomiast nastawiona jest
na stan swiadomosci i akceptacji tego, co biezace,
terazniejsze. Zwieksza réwniez zdolnosé do regula-
cji emocji i samoakceptacii.

Wedlug innego prelegenta, doktora Pawta
Holasa, przezywanie emocji takimi, jakimi sg, po-
zwala na radzenie sobie z nimi, a co za tym idzie -
zmniejsza ryzyko pojawiania sie epizodéw depresji.
Ponadto uwaznos¢ stanowi jeden ze sposobdw na
walke z nawrotami tej choroby. W przypadku pracy
terapeutycznej z dziemi i mtodziezg moze to mieé
kolosalne znaczenie.

Uwaznos¢ uczy

W trakcie wyktadu profesor Williams przeprowa-
dzit doswiadczenie. W pierwszej fazie uczestnicy
zostali poproszeni o jak najszybsze wypowiedze-
nie konkretnej rymowanki, a potem jak najszybsze
przeliczenie od 1 do 13 (tyle bylo wyrazéw w ry-
mowance). Nastepnie grupa miala wykonaé ,dwie
czynnos$ciwjednej”, czyli na przemian méwié stowo
z rymowanki i kolejng liczbe. Okazalo sie, ze wy-
konywanie tych dwdch czynnosci naraz wydtuza
czas, ktéry trzeba na nie poswiecié. Podsumowujgc
to doswiadczenie, profesor stwierdzil, ze ,,uwaznosé
uczy dokonywania wyboréw”. Aby méc swiadomie,
z lepszym efektem, a takze bez skutkéw ubocznych
wykonac jakas aktywnosc, warto skupic sie tylko na
niej. Nalezy wybierac i swiadomie kierowac swojg
aktywnoscig. Zwiekszy to efektywnosé, ale przede
wszystkim pozwoli uniknaé zbednego stresu. Mind-
fulness otwiera przestrzert miedzy bodzcem a reakcja.
Drzieki temu czlowiek uczy sie, jak zastgpic impul-
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sywne reakcje - czesto zwigzane z mechanizmem
walki lub ucieczki - $wiadomymi zachowaniami.

Zycie na autopilocie?

Wspdlczesnie mlodzi ludzie funkcjonuja w dwéch
wymiarach: rzeczywistym i wirtualnym, tym samym
robigc kilka rzeczy naraz. Problem negatywnego
wplywu tak zwanego multitaskingu moze by¢ klu-
czowym zagadnieniem, ktére skieruje uwage eduka-
toréw na rozwijanie uwaznosci u dzieci i mlodziezy.
Istotne przeciez jest ksztalcenie umiejetnosci swiado-
mego dokonywania wybordw - dotyczacych rowniez
podejmowaniaw krétkim czasie réznych aktywnosci.
Czeste ,przenoszenie sie” zjednegowymiarudo dru-
giego powoduje, ze dziala sie na zasadzie ,,autopilota”
- bezwiednie, automatycznie, reagujac w wyuczony
sposébw takich sytuacjach, ktére wymagaja koncen-
tracji, uwagi i swiadomego udziatu. Taki ,,autopilot”
czestowlgcza sie podczas korzystania z mediéw spo-
tecznosciowych. Miodzi nie kontroluja czasu spedza-
nego przy smartfonach i laptopach, bez refleksji ko-
mentujg wirtualng rzeczywistosc i odbierajg bodzce
plyngce z cyfrowego $wiata.

Obszar edukacji jest doskonalym miejscem dla
propagowania uwaznosci. Na swiecie juz od dtuzsze-
go czasu realizowane sg projekty edukacyjne oparte
natej koncepcji. Istnieje wiele organizacjiiinstytucji
wykorzystujacych idee mindfulness w edukacji i wy-
chowaniu - miedzy innymiw Wielkiej Brytanii i Sta-
nach Zjednoczonych. W Polsce réwniez, malymi kro-
kami, uwaznosé wchodzi do szkot. Jest ona doskonalg
technika, dzieki ktérej dzieci i mtodzi ludzie uczg
sie reagowacé w sposob swiadomy na to, co dzieje sie
zaréwno w swiecie rzeczywistym, jak i wirtualnym.

Zofia Kacalska-Krzywowigza
Pedagog specjalny, terapeutka. Nauczycielka wspomagajaca

proces edukacji w Szkole Podstawowej nr 41 z Oddziatami

Integracyjnymi w Szczecinie.
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Wspolnie zmieniamy

edukacje

Natalia Cybort-Ziolo

Jak skutecznie zadbacd o przysztosé szkoty?

V Kongres Edukacja i Rozwdj odbyt
sie 18119 pazdziernika 2018 roku w Cen-
trum Olimpijskim w Warszawie. Glow-
nym organizatorem wydarzenia bylo wy-
dawnictwo Wolters Kluwer Polska wraz
z redakcja czasopism , Dyrektor Szkoty.
Miesiecznik kierowniczej kardy oswia-
towej” i ,Wczesna Edukacja. Poradnik
dyrektora przedszkola i szkoly”. Jednym
z partnerow merytorycznych Kongre-
su byto Zachodniopomorskie Centrum
Doskonalenia Nauczycieli. Tegoroczna
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edycja odbyla sie pod hastem  ,Wspdlnie
zmieniamy edukacje”. Dwa dni obrad
konferencyjnych ztozone byly z wyda-
rzen istotnych tematycznie z perspekty-
wy 0s6b zawodowo zwigzanych z oswia-
ta — nie tylko nauczycieli i dyrektordw,
ale tez przedstawicieli samorzadow. Na
program Kongresu sktadalo sie pied
synchronicznie ze sobg wspdlgrajacych
Sciezek, ktdre kazdy z uczestnikéw mdgt
dowolnie zmieniac¢ w zaleznosci od swo-
ich preferencii.
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W harmonogramie znalazly sie trzy konferencje:
posiadajgcawieloletnig tradycje XX Krajowa Kon-
ferencja Dyrektordw Szkéti Przedszkoli, ktorej po-
czatki siegaja 1999 roku, IV Konferencja ,,Edukacja
w Samorzadach” oraz konferencja dla nauczycieli,
pedagogdw i psychologéw.

Program catego kongresu, zgodnie z jego
tegorocznym hastem przewodnim, wypelnialy
warsztaty i prelekcje zwigzane przede wszystkim
z procesem zmieniania szkoly. Nie zabrakto zagad-
nierl dotyczgcych stosowania nowych technologii
w edukacji, wykorzystania w procesie nauczania
gier wideo, krytycznego myslenia o rzeczywistosci
szkolnej czy kompetencji przysztosci.

Gosémi specjalnymi kongresu byli: Miguel
Luengo Pierrard, Prezes Design for Change,
Marcin Bruszewski, Wiceprezes fundacji Social
Wolves, oraz Aleksander Pawlicki ze Szkoty Edu-
kacji Polsko-Amerykanskiej Fundacji Wolnosci
i Uniwersytetu Warszawskiego.

Panele tematyczne adresowane do dyrekto-
réw szkdt i przedszkoli oraz przedstawicieli samo-
rzaddw koncentrowaly sie gldwnie wokdt prawa
o$wiatowego. Prelegenci w swoich wystapieniach
méwili, miedzy innymi, o zmianach w Karcie Na-
uczyciela, konkursach na dyrektoréw, realizacji
zadani oswiatowych oraz zmianach w wypelnianiu
obowigzkow oswiatowych przez jednostki samo-
rzadu terytorialnego.

Zajeciawarsztatowe o zroznicowanym zakre-
sie tematycznym odbywaly sie w ramach dwéch
$ciezek - ,Dobre praktykiwedukacji” oraz ,Wczes-
na edukacja” i prowadzone byty miedzy innymi
przez osoby zwigzane z Centrum Edukacji Oby-
watelskiej, Swiatowa Organizacja Wychowania
Przedszkolnego OMEP, Muzeum Historii Zydow
Polskich POLIN, Szkotg Edukacji Polsko-Ame-
rykanskiej Fundacji Wolnosci oraz Uniwersytetu
Warszawskiego oraz wydawnictwami edukacyjny-
mi (,Nowa Era”, PWN).

Ponadto po raz piaty odbyla sie Uroczysta
Gala Konkursu Super Dyrektor Szkoly, Super Dy-
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rektor Przedszkola, podczas ktérej zaprezentowa-
no laureatéw konkursu na najlepszych dyrektoréow
placéwek oswiatowych. Drugiego dnia kongresu
zainteresowani nauczyciele mogli natomiast wzigé
udzial w spotkaniu w Sadzie Najwyzszym, ktére
obejmowalo zwiedzanie sadu oraz udziat wwykta-
dach, dotyczgcych kontroli finanséw publicznych
i edukacji prawnej.

We foyer Centrum Olimpijskiego przez caly
czas trwania konferencji mozna bylo zwiedzaé
strefe EXPO, w ramach ktdrej prezentowaly sie
zaréwnowydawnictwa edukacyjne, jak i firmy pre-
zentujgce najnowsze technologiczne rozwigzania
usprawniajgce iwspierajace prace dydaktyczng na-
uczycieli, ale tez dzialalno$c organizacyjng dyrekto-
row czy przedstawicieli samorzgddw. Dodatkowo
znajdowaly sie tam réwniez stoliki eksperckie,
dzieki ktérym uczestnicy konferencji mogli indy-
widualnie konsultowac wazne dla siebie kwestie
i dyskutowad z zaproszonymi go$émi.

Haslo przewodnie kongresu ,Wspdlnie zmie-
niamy edukacje” adekwatnie oddawalo idee tego-
rocznego spotkania, gdyz szczegdlnie prezentowa-
noipopularyzowano na nimwartosciowe idee i ini-
cjatywy edukacyjne. Wspdtpraca z licznymi partne-
rami - pochodzgcymi zaréwno z instytucji stricte
edukacyjnych, jak i biznesowych - przy realizacji
tego przedsiewziecia zapewnila ré6znorodnosé pre-
zentowanych projektéw, ktére w nowatorski sposéb
starajg sie zmieniac oblicze polskiej edukaciji.

Kongres Edukacja i Rozwdj to dobra okazjado
zapoznania sie z najnowszymi tendencjamiwedu-
kacji, ale réwniez do uzyskania odpowiedzi na py-
tania i problemy aktualnie nurtujgce nauczycieli,
dyrektordw i przedstawicieli samorzaddw.

Natalia Cybort-Zioto
Wicedyrektorka ds. rozwoju i wspomagania Zachodniopo-

morskiego Centrum Doskonalenia Nauczycieli. Doktorantka

w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu Szczeciriskiego.
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Badacz 1 bohater

Stawomir Osinski, Arkadiusz Guzik

Refleksje po Konferencji dla Nauczycieli
i Wychowawcéw w Lopusznej

Jak co roku udzial w filozoficznej Kon-
ferencji dla Nauczycieli i Wychowawcéw
w Lopusznej byl wybornym przezyciem
intelektualnym i okazjg to przebywania
wsrdd ludzi zyczliwych i rozumnych. Te-
matem spotkania bylo pytanie: ,Co to zna-
czy kochaé Ojczyzne?”. Swoje rozwazania,
W sposéb interesujacy i niestereotypowy,
przedstawiali praktycy i uczeni w pismie.
Ludmita Figiel, nauczycielka historii, zna-
komicie wprowadzila zebranych w tema-
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tyke, odwolujac sie do genetyki i pojecia
,blizniego”. Ksigdz dr Leszek Lysien, uczen
ks. Jézefa Tischnera, wbudowat patriotyzm
w teologie zbawienia, a pragmatycznie,
cho¢ zaskakujaco, patriotyzmem w kon-
tekscie badan archeologicznych zajat sie
dr hab. Jacek Gorski, dyrektor muzeum
Archeologicznego w Krakowie. Tadeusz
Boruta, artysta plastyk, zaprezentowat
wspolczesne wystawy, w ktérych malarze
weszli w dyskurs z tematyka patriotyczna.
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Zapomniany bohater

W drugim dniu konferencji zabralem glos i ja,
apotem doktor Roksana Ulatowska z Wyzszej Szkoly
Europejskiej w Krakowie, psycholozka zajmujgca sie
wartosciami edukacyjnymi, ktdra przeprowadzita
warsztaty zwigzane z funkcjonowaniem wartosci
w szkole. Z kolei Wojciech Bonowicz podsumowat
spotkanie wzruszajacym chwilami wyktadem pod
tytutem ,,Wolnos¢ to sposdb bycia”

Najwieksze wrazenie na mnie i wszystkich ze-
branych zrobit jednak Arkadiusz Guzik, uczeri klasy
maturalnej nowotarskiego Liceum Ogdlnoksztalca-
cego, ktory przyblizyl nam sylwetke pochodzacego
z Lopusznej Jerzego Lgockiego, dziatacza niepod-
leglosciowego, oficera pozarnictwa, komendanta
Strazackiego Ruchu Oporu,,Skata”. Arkadiusz, bedac
jeszcze w drugiej klasie, zostal laureatem IX edycji
projektu edukacyjnego IPN-u , Kamienie pamieci”
pod tytutem , Nieznany bohater niepodlegtosci”.
Uczen wybral zupelnie nieznanego, nawet w rodzin-
nej miejscowosci, bohatera. Przeprowadzit profesjo-
nalng kwerende w wielu archiwach, na podstawie
ktdrej napisat szczegStowy zyciorys, odnalazt w Ka-
nadzie corke Lgockiego, a w Szwecji jego wnuka.
Udalo mi sie zamieni¢ kilka stéw z tym niezwykltym
mlodym czlowiekiem, z ktdrego osiagnied bytaby
dumna kazda szkota srednia.

Niestrudzony odkrywca

Stawomir Osinski: Jak to jest by¢ badaczem
i odkrywca postaci historycznej?

Arkadiusz Guzik: Jest to bardzo czasochlonna
i trudna praca, jednak dajaca satysfakcje, ze udalo
sie uchronic od zapomnienia zastuzong dla Polski
postac.

SO: A wplyw innych: rodzice, nauczyciele, ko-
ledzy...? Co na twoje pasje méwig réwiesnicy, coraz
bardziej zatopieni w swiecie wirtualnym?

AG: Zazwyczaj wspierajg mnie w dzialaniach.
Wielu réwiesnikéw jest zdziwionych, ze udato mi sie
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odnalez¢ zdjecia lub informacje, ktére wydawaly sie
nie do odnalezienia.

SO: Dlaczego akurat Jerzy Lgocki?

AG: Poniewaz jest to postac zwigzana z Pod-
halem, majgca udzial w odzyskaniu i utrwalaniu
niepodlegtosci, jednak w ogdle nieznana, zwlaszcza
w rodzinnej wsi.

SO:Jest tablica upamietniajgca twojego bohate-
raw liceum, do ktdrego uczeszczasz. Zatem co dalej,
co jeszcze w sprawie majora Lgockiego?

AG: W sprawie upamietnienia mam juz kilka
planéw, miedzy innymi posadzenie debu pamieci
oraz tablice pamigtkowa. Mam nadzieje, ze za kilka
lat uda sie wybudowaé poswiecony mu pomnik
w Lopuszne;j.

SO: Jestes cztonkiem Komisji ds. Mlodziezy
przy Okregu Matopolska SZZAK. Mozesz rozszy-
frowac ten skrét i powiedzied, skad sie tam wzigles?

AG: Chodzi o Komisje ds. Mlodziezy przy
Okregu Matopolska Swiatowego Zwiazku Zotnie-
rzy Armii Krajowej, ktdrej jestem wiceprzewod-
niczgcym. Funkcje te powierzono mi na ostatnich
wyborach w zarzadzie Okregu, ktére odbyly sie
wmaju 2018 roku. Zostatem wtedy rowniez wybrany
na czlonka Komisji Rewizyjnej Okregu.

SO: Rozumiem, ze masz ocene celujaca z histo-
rii, a nauczyciele sg z ciebie dumni?

AG: W tym roku niestety nie udalo sie, ale
mam nadzieje, ze moja nauczycielka jest zadowo-
lona z osiaggnieé na polu upamietnienia Jerzego
Lgockiego.

SO: Dalsze plany zyciowe i badawcze?

AG: Po maturze chciatbym pdjsé na studia zwig-
zane z archiwistyks. Dalej bede poszukiwad informa-
cjidotyczacych Lgockiego. Mam nadzieje, ze za kilka
lat uzbiera sie materiat na ksigzke.

Biogram Jerzego Lgockiego
Jerzy Kamil Andrzej Lgocki byl jedynym dzieckiem

wrodzinie Aleksandra Lgockiego herbu Jastrzebiec,
bylegowlasciciela Lopusznej, pézniejszego marszal-
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ka powiatu nowotarskiego, dyrektora Powiatowej
Kasy Oszczednosciowej, cztonka Rady Miejskiej
i prezesa Sokota (ur. 1855, zm. 10 listopada 1914 roku
w Nowym Targu) i Anieli Szczytnickiej herbu Belina,
kierowniczki jednoklasowej szkoty powszechnej
w Lopusznej (od roku 1870).

W 1900 roku Aleksander wraz z bratem Stani-
stawem uzgodnili, ze od tej pory Lopuszng przejmu-
je Stanistaw, a Aleksander przenosi sie do Nowego
Targu. Jerzy zaczal uczeszczac¢ do nowotarskiego
gimnazjum, ktére ukonczyt 29 czerwca 1909 roku
w klasie Vb. W czasie nauki mieszkal z rodzing
przy ulicy Krasifiskiego (Gwczesnie Nowy Targ 46).
Mature zdatw C.K. Gimnazjum Sw. Jacka w Krako-
wie jako eksternista.

W 1914 roku studiowal na Wiederiskiej Aka-
demii Handlowej oraz ukoriczyt Szkote Oficeréw
Rezerwy w Krakowie. Po wybuchu I wojny swiato-
wej walczyt w szeregach C.K. Armii, walczyt w 15
Kanonen Baterue oraz na froncie wloskim i rosyj-
skim. W okresie od maja do czerwca 1916 roku byt
dowddca plutonu, od lutego do lipca 1917 roku stuzyt
jako obserwator grupy artylerii. W miedzyczasie
ukorczyt kurs artylerii fortecznej w Trydencie oraz
Triescie. Od lipca 1918 roku walczyl we Wloszech
nad rzeka Piawg. W pazdzierniku tego roku stuzyt
w C.K. Komendzie Placu w Nowym Targu w stop-
niu podporucznika armii austro-wegierskiej. 31 paz-
dziernika wzigt udziat w akcji rozbrojenia zolnierzy
austriackich na rynkuw Nowym Targu,a 1listopada
wstapil do Wojska Polskiego i zostat zolnierzem
2 Putku Strzeleéw Podhalariskich. Do korica listopada
byt komendantem ekspedycji na Orawe. Pod jego do-
wodztwem zajeto Suchg Hore i Gloddwke. Z nadania
Prezydenta Rzeczypospolitej Zakopiariskiej, Stefana
Zeromskiego, zaprzysiagtwtadze w Czarnym Dunaj-
cuibyldowddcg baterii artylerii stacjonujgcej w Sza-
flarach. Nastepnie do 1 maja 1919 roku znajdowal sie
na froncie ukrainskim. W styczniu 1919 roku zostat
przydzielony do 3 Pulku Artylerii Gérskiej, a nastep-
nie do 6 Putku Artylerii Polowej. 11 czerwca 1919
roku zostal mianowany dowddca bateriiw Krakowie.
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1 sierpnia 1920 roku zostal komendantem 7 baterii
I1I dywizjonu 6 PAP, z ktdrg walczyt z Ukraincami
oraz w rejonie Lucka, Bugu i Brodéw odpierat atak
1 Armii Konnej Marszalka Siemona Budionnego.
Zostal odznaczonywtedy Krzyzem Srebrnym Orderu
Wojennego Virtuti Militari i Krzyzem Walecznych.

Wystapit zarmii grudniuw 1920 roku. W ramach
akeji osiedlericzej otrzymat dziatke nr 32w Radziwil-
lowie, w powiecie dubieriskim. W obliczu wybuchu
powstania zostal zmobilizowany do powstariczych
jednostek. 3 maja 1921 roku po wybuchu I1I Powsta-
nia Slaskiego udaje sie od Zakopanego w celu zwer-
bowania ochotnikéw. Przy pomocy posta Wojciecha
Roja oraz ks. Jana Tobolaka udato mu sie zwerbowac
okolo40 0s6b, tego samego dnia udaja sie do Nowego
Targu powyposazenie i amunicje. 5 maja przekroczy-
li granice Slaska, do ,,Zakopiaiczykéw” przytaczyto
sie okoto 20 0s6b z Nowego Targu. Utworzyli oni
2baterie artylerii 1 G6rnoslaskiej Dywizji Wojsk Po-
wstaniczych. Szlak ,,Zakopiariczykéw” rozpoczynat
sie od Ujazd, przeszli nastepnie miedzy innymi przez
Popice, Lichyne, Zalesie, Stawiecice, Kedzierzyn az po
Odre. Bateria szczegodlnie zastuzyta sie podczas walk
0 Gore Sw. Anny w dniach 21-26 maja i 4-6 czerw-
ca, gdzie oslaniala powstaricow. 2 Bateria Artylerii
I Dywizjonu Artylerii liczyla 82 zolnierzy (wlgcznie
z Lgockim). Pod koniec I1I Powstania Lgocki zostat
dowddca I Dywizjonuartylerii. ,Zakopianiczycy” zo-
stali zdemobilizowani 2 lipca 1921 roku w Dworach
k. Oswiecimia, powrdcili wraz z Jerzym Lgockim
4 lipca do Zakopanego. Po przejsciu do rezerwy
otrzymal przydzial do 6 Putku Artylerii Polowej,
w 1934 do Putku Artylerii Lekkiej.

Lgockiego mianowano rzgdowym komisa-
rzem w Jasle w 1931 roku. Za jego kadencji zostata
powolana straz obywatelska, skutecznie kierowat
pracami magistratu. Odszed! z funkcji na poczgtku
1933 roku, zostal mianowany komornikiem prowi-
zorycznym oraz rozpoczat prace w Zwigzku Strazy
Pozarnych Okregu Wojewddzkiego w Krakowie, po
roku przeszedt do Warszawskiej Strazy Ogniowe;j.
W 1935 roku, po ukoriczeniu kursu oficerskiego
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w Lublinie, zostal mianowany dowddcg Oddziatu 11
WSO. W 1936 roku pelnit funkcje Referenta Wydziatu
Organizacyjno-Administracyjnego Zwiazku Strazy
Pozarnych, w kwietniu zostat odestany na czterotygo-
dniowg praktyke do OSP w Lodzi celem poglebienia
fachowychwiadomosci pozarniczych. Jako przedsta-
wiciel Strazy Ogniowej miasta Warszawy brat udziat
w posiedzeniu Komisji do spraw OPL i bezpieczen-
stwa przeciwpozarowego Zamku Krdlewskiego
w Warszawie, ktdre odbylo sie 24 marca 1938 roku.
Z inicjatywy warszawskiego oddziatu Zwiazku Po-
wstaricéw Slaskich stanat na czele Ochotniczego Kor-
pusu Zaolziariskiego. Z jego inicjatywy, warszawskie
$rodowisko Powstaricéw Slaskich oraz Ochotniczy
Korpus Zaolziariski ofiarowal kopie obrazu Matki
Boskiej Czestochowskiej do kosciota w Karvinie.
Poswiecenie odbylo sie z udziatem miedzy innymi
generala Ojcéw Paulinéw Piusa PrzezdzieckiegoiO.
Justyna Nipockiego, kustosza Jasnej Gory. W tym
roku takze zostal awansowany na majora rezerwy.

W obliczu napasci wojsk hitlerowskich na IT
Rzeczpospolita, Lgocki zostat prawdopodobnie zmo-
bilizowany do Armii,,Modlin”.7 wrze$nia ponownie
znajduje sie w szeregach WSO, przeksztalconej na
Osrodek Pozarniczy Obrony Warszawy, objat sta-
nowisko oficera liniowego w dowddztwie dzielnicy
Warszawa - Polnoc.

Po przegranej Kampanii Wrzesniowej i utwo-
rzeniu Generalnego Gubernatorstwa, w lutym lub
marcu 1940 roku, Jerzy Lgocki zostal Komisarycznym
Kierownikiem Technicznym Polskich Strazy Og-
niowych w Generalnym Gubernatorstwie. Jego za-
daniem bylo na przyktad sprawowanie nadzoru nad
jednostkami strazackimi, prowadzenie dziatalnosci
szkoleniowej i przydzial umundurowania i wyposa-
zenia. Z jego rozkazuwlipcu 1940 roku zostat otwarty
Oddzial Doswiadczalny, mieszczacy sie w siedzibie
bylego Centralnego Osrodka Wyszkolenia Pozarni-
czego w Warszawie, a nastepnie powotal Central-
ng Szkote Pozarniczg. Pelnila ona réwniez funkcje
podziemnej szkoly oficerskiej. Pelnigc tg funkcje,
otrzymal stopieri putkownika pozarnictwa. Bedac
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zagrozony aresztowaniem, przestal pelnic urzad
w 1942 roku.

23 grudnia 1939 roku podczas konspiracyjnego
spotkania zostat powotany do zycia Strazacki Ruch
Oporu ,Skala” Jerzy Lgocki zostal jego pierwszym
komendantem, przyjmujac pseudonim ,Jastrzagb”
Funkcje pelni do stycznia 1944 roku, kiedy zostaje
aresztowany przez Gestapow Warszawie przy Krd-
lewieckiej 27; wraz z zong i corka zostajg przewie-
zieni na Pawiak. 24 maja 1944 roku zostaje wywie-
ziony w grupie okoto 600 Polakéw do KL Stutthof,
otrzymuje numer 36176, dziata w obozowym ruchu
oporu. We wrzesniu lub pazdzierniku wywieziony
zostal do KL Neuengamme, gdzie zmarl 25 stycznia
1945 roku. Oficjalng przyczyng zgonu bylo ostabie-
nie miesnia sercowego.

Arkadiusz Guzik

Wrystgpienie Arkadiusza wzbogacone bylo o tak
pelne emocji, dramatyczne sytuacje, ze chwilami
stuchacze mogli odniesé wrazenie, iz autor czyta sce-
nariusz filmu. Ktowie, moze kt6rys z twércéw filmo-
wych podejmie opowiesc o bohaterskim strazaku?

Stawomir Osinski

Absolwent polonistyki, zarzadzania w oswiacie oraz
marketingu i zarzadzania w ochronie zdrowia. Nauczyciel,
publicysta kulinarny i spoleczny, rysownik satyryczny, czasem
literat i teksciarz. Egzaminator maturalny, ekspert ds. awansu
nauczycieli, wykladowca na studiach podyplomowych.
Dyrektor Szkoly Podstawowej nr 47 im. Kornela

Makuszyriskiego w Szczecinie.

Arkadiusz Guzik

Uczeni I Liceum Ogdlnoksztalcacego im. Seweryna
Goszczyniskiego w Nowym Targu, Czlonek Zwyczajny
SZZ7AK k. Nowy Targ oraz nadzwyczajny ZKRPiBWP

k. Nowy Targ, Wiceprzewodniczgcy Komisji ds. Mlodziezy
Przy okregu Matopolska SZZAK.
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Sztuka (dla) ciala

Michal Brzezicki

Tatuaz - zdobi czy oszpeca?

Powszechnos¢ tatuazu sklania do zastanowienia sie
nad naszym stosunkiem do tego zjawiska. Czy osoby,
ktdre sie tatuuja, sg silne czy stabe psychicznie? Czy
nadmiernie eksponujg siebie, czy sie ukrywajg pod
rysunkiem na ciele? Czy chcg nam cos o sobie po-
wiedzied, czy moze w ten sposdb manifestujg swoje
emocje, pozytywne lub negatywne doznania? By¢
moze tatuaz wyraza wrazliwos¢ na piekno albo jest
wolaniem o pomoc? Moze staje sie $wiadectwem
wiary, pogladéw? Wiele innych pytani nasuwa sie
na ten temat i jednoczes$nie mnozg sie odpowiedzi.

Historia tatuazu i wykonywania okreslonych ry-
sunkéw na ciele jest bardzo bogata - siega poczgtkow
ludzkiej cywilizacji. Potwierdzajg to liczne zabytki
archeologiczne i paleontologiczne, sztuk pieknych,
przekazy pisemne. Warto zatem przesledzié to zjawi-
sko na przestrzeni wiekéw, by chod troche zrozumieé
tych, ktdrzy dzisiaj pokrywajg swoje ciato réznego
rodzaju malowidlami.

Starozytne formy tatuazu

Jednym z pierwszych tekstow starozytnych, infor-
mujacych o praktyce malowania ciala, sq Dzieje He-
rodota z Halikarnasu'. Antyczny kronikarz zwré-
cit uwage na to, jak Histiajos spiskowal z tyranem
Miletu, swoim zieciem Arystagorasem, i przyczynit
sie dowybuchu powstania joriskiego. Herodot pisak:
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»Zdarzylo sie, ze wlasnie wtedy przybyt z Suzy od
Histiajosa niewolnik z poktutg glowg i dal znac Aris-
tagorasowi, ze ma odstgpi¢ od kréla. Oto Histiajos,
ktdry chcial da¢ wskazdwke Aristagorasowi, aby
wszczal bunt, a nie mdgl tego bezpiecznie w zaden
inny sposéb uczynié, gdyz drég pilnowano, ostrzygt
najwierniejszego ze swych niewolnikéw, wykut
mu znaki na gtowie i czekal, az mu odrosng wlosy;
potem odestal go do Miletu i tylko to mu zlecil, zeby
po przybyciu powiedziat Aristagorasowi, iz ma go
ostrzyc i glowe mu obejrzed: a wykute znaki, jak
wprzéd powiedzialem, zachecaly do buntu™.
Tatuaze mogly stanowi¢ wiec zaszyfrowane in-
formacije, ale bywaly tez gwarancjg przynaleznosci
niewolnika do wlasciciela. Hellenowie uwazali, ze
tatuaz nie jest sztuka godng ludzi cywilizowanych.
Tatuowali jednak niewolnikéw, na przyklad na czo-
tach niepostusznych robiono tatuaz w ksztalcie gre-
ckiej litery F (fugitivus - zbieg)®. Podobny stosunek
do rysunkdow na ciele mieli Rzymianie, ktorzy wy-
chodpzili z zalozenia, ze tatuaz nie przystoi ludziom
szlachetnie urodzonym. Tatuowano niewolnikéw
i kryminalistéw, aby mdc ich lepiej nadzorowacd,
aw przypadku ucieczki - odnalezé. We wezesnym
okresie Imperium Rzymskiego niewolnicy ekspor-
towani do Azji oznaczani byli terminem ,,podatek
oplacony”. Ich ciata pokrywano tez inicjalami pa-
trona, czyli sprowadzajacego, oraz wszelkimi infor-
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macjami, zgodnie z wolg wlasciciela, jak: inicjaly,
herb, adres zamieszkania. Nierzadko niewolnicy
mieli wytatuowany na czole napis: ,,Zatrzymaj mnie.
Uciektem™. W czasach péznorzymskich tatuowano
najemnikéw, aby w ten sposdb rozpoznac dezerte-
réw, ktérzy nie przejawiali checi do walki, kiedy nie
otrzymywali zoldu.

Tatuaz jako kara

Greccy i rzymscy historycy oraz filozofowie pisali
o tatuowaniu ciala jako formie kary za przewinienia.
Platon w Paristwie zwracal uwage, ze osoby winne
$wietokradztwa powinny by¢ tatuowane i wygnane
z panistwa®. Swetoniusz w Zywotach cezaréw, chcac
przyblizy¢ skale okrucieristwa Kaliguli, pisal: ,Wielu
znakomitego stanu obywateli najpierw oszpecit
pietnem, pdzniej zestal do kopalni kruszcow, do
naprawy drdg lub na pozarcie dzikim zwierzetom
albo osadzatwklatce, zmuszajac do pozycji czworo-
nogich zwierzat, albo rozcinat ich pilg na potowe™.

W starozytnosci tatuowanie traktowane byto
nie tylko jako kara, ale tez forma upokorzenia i wy-
kluczenia spotecznego. Tatuaz wykonywany w wi-
docznym miejscu, czesto na twarzy, byt znakiem
rozpoznawczym niewolnikéw, gladiatoréw oraz
jeicéw. Allason-Jones Lindsay, historyk specjali-
zujgca sie wstarozytnosci, dyrektorka Muzeum Ar-
cheologicznego Uniwersytetuw Newcastle, wysnu-
lateze, ze prawdopodobnie wszyscy legionisci i nie-
ktérzy zolnierze oddzialéw pomocniczych (auxilia)
stuzgcych przy wale Hadriana posiadali tatuaze’.

Wegecjusz w swoim traktacie Epitoma rei mi-
litaris (Zarys wojskowosci) twierdzit, ze rekrut rzym-
skiej armii powinien by¢ najpierw przetestowany
i sprawdzony pod wzgledem wytrzymatosci, a do-
piero potem przypisany do jednostki i otatuowany
znakiem oddzialu. Niestety, nie wiemy, jaki oficjal-
ny znak umieszczano na ciele legionisty. Domyslaé
sie jednak mozna, ze byl to orzel, symbol legionu
albo oddzialu. Wedlug A.J. Lindsay tatuaz umiesz-
czano na rece legionisty®.
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Kultura i obyczaje

W 1891 roku odnaleziono w Egipcie mumie
Amunet’, ktdra byla tebanska kaptanka, zyjgca
w czasach XI dynastii, kiedy to panowata moda
na tatuaze. Na figurkach i malowidlach znalezio-
no dowody na tatuowanie sie kobiet i mezczyzn,
jednak wszystkie odnalezione mumie z tatuazami
byly kobietami, prawdopodobnie tancerkami, akro-
batkami, a takze prostytutkami. Rysunki, znajdujace
sie na ciatach niewiast, stanowily forme wyodreb-
nienia wspomnianych oséb od pozostatych grup
spolecznych™.

Tatuaze podkreslaly seksualnosé kobiety.
Amunet byta naloznicg jednego z faraonéw i kaptan-
ka bogini Hathor. To na jej cze$¢ urzadzano wyuzda-
ne pijackie orgie''. Prawdopodobnie tatuaze Amunet
umieszczone na udach, ramionach i ponizej pepka,
mialy zwigzek z kultem Hathor.

Rysunki stanowily forme biografii oraz od-
zwierciedlaly panujgce w paristwie faraonéw kultu-
re i obyczaje. Ponadto znaki na ciele chronily ludzi
przed ztymi duchami. Nalezy pamietad, ze Egipcjanie
mieli potrzebe ,,zapisywania” swojej historii - oby-
czajowosci, zwyczajow, wiary i sposobu myslenia
- w formie sciennych rysunkéw. Mozna wiec przy-
puszczad, ze tatuaze stanowily kolejng forme , reje-
strowania” zycia'®

Tatuaz w Pismie Swietym

W Biblii sfowem charakterystycznym jest ,,znak’.
Mozna je rozumiec jako swoisty cud, znak czasu, cha-
rakterystyczne znamiona na ciele®®. W Ksiedze Ro-
dzaju pojawia sie informacja o znaku umieszczonym
naciele Kaina, cowydaje sie by¢ pierwszg wzmianka,
ktérg mozna utozsamic z tatuazem: ,,Dal wiec Pan
Kainowi znamie, by ludzie, kt6rych spotka, nie zabili
go . Tadeusz Mieszkowski — powolujac sie na ba-
daczy Starego Testamentu, profesoréw J.H. Waltona,
V.H. Matthewsa, M.W. Hawalasa - nazywa znamie
Kaina pierwszym tatuazem®. Znak umieszczony na
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ciele biblijnej postaci stanowit swego rodzaju azyl
bezpieczeristwa.

W Ksiedze Ezechiela tajemniczym znakiem
ocharakterze ochronnym byt Taw'®. ,,Cziowiek ubrany
w Iniang szate” wypisywal go na czotach ludzi bogo-
bojnych, ktdrzy dzieki temu znakowiw czasie zaglady
Jerozolimy mieli znalez¢ ocalenie?. Symbolika Taw,
ktory swym ksztattem przypominat krzyz, byta przez
chrzescijan od zawsze interpretowana jako zapo-
wiedz zbawienia, co ma swoje potwierdzeniew Apo-
kalipsie, zapowiadajacej ocalenie wiernych swiadkéw
Chrystusa:,,Nie niszczcie ziemi ani morza, ani drzew,
dopdki nie opieczetujemy na czolach stug naszego
Boga™®®. Nalezy zwrdcic¢ uwage na charakterystycz-
ne stowo , piecze¢”, w ktérym mozna sie dopatrywaé
terminu odpowiadajgcego pojeciu ,tatuaz’. Pieczed
na ciele byla znakiem tozsamosci, przynaleznosci
iwladzy. Noszony przez wazne osoby pierscien stuzyt
do pieczetowania, co oznaczalo branie w posiadanie
czegos$ lub kogos, sprawowanie nad nim wiadzy®.
Stowo ,,piecze¢” w Biblii byto stosowane na okreslenie
wzajemnej przynaleznosci, na przykiad oblubiericzej
milosci: ,,Poléz mnie jak pieczec na twoim sercu, jak
pieczed natwoim ramieniu””. Stowa , pieczed/piecze-
towac” pojawiajg sie takze, gdy wspomina sie postan-
nictwo Jezusa, na ktérym , Bog Ojciec wycisnal swojg
piecze¢™, czy tez postannictwo Ducha Swietego,
dzieki ktdremu chrzescijanie zostajg opieczetowani:
,W Nim (Chrystusie) uwierzyliscie i zostaliscie nazna-
czeni pieczecia, Swietym Duchem obietnicy 2 Cytaty
te podkreslajg wyjatkowosé tego symbolu.

Prorok Izajasz méwi o wypalaniu pietna”, ktére
bylo znakiem wyraznie upokarzajgcym. W Ksiedze
Izajasza zwraca sie uwage na niesprawiedliwosci
starszych i ksigzat wobec wiernych Bogu: ,Towyscie
spustoszyli winnice, coscie biednemu zrabowali, jest
wwaszych domach. Jakim prawem uciskacie mdj lud
iprzygnebiacie obliczaubogich?”?. Izajasz przekazu-
je wole Boga, dotyczaca dumnych mieszkanek Jero-
zolimy: ,Pan powiedzial: Poniewaz sie wbilyw pyche
corki syjoriskie, poniewaz chodzg wyciggajac szyje
i rzucajac oczami, poniewaz chodzg weigz drepcac
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i dzwonig brzakadetkami u swych nég”*. W innym
miejscu [zajasz pisze: ,,I bedzie: zamiast wonnosci -
zaduch, zamiast paska — powrdz, miast uczesanych
kedzioréw - lysina, miast wykwintnej szaty - ciasny
wor, zamiast krasy - wypalone pietno”?. Prorok ze-
stawit ze sobg dwa podobnie brzmigce stowa ,, piekno”
i,,pietno’, by zapowiedziec uprowadzenie do niewoli
kobiet, ktérych , piekno” 0zddb zostanie zastgpione
wypalonym na ciele ,,pietnem” niewolnicy.

Prawo Starego Testamentu zabranialo ,,nacina-
nia” ciala ludzkiego, co nalezy rozumieé takze jako
zakaz nakluwania. Zakaz ten zostatwyrazonywprost
i zapisany w Prawie Mojzesza, najpierw w Ksiedze
Kaptlariskiej,a potem takze w Ksiedze Powtdrzonego
Prawa: ,Nie bedziesz nacinal ciata na znak zaloby po
zmarlym ani umieszczal na ciele znakdw tatuazu”™.
Z powoddw religijnych samookaleczenie zostato
w Izraelu zabronione.

Podobny zwyczaj, poswiadczonyw Biblii, méwi
o rytualnym nacinaniu swojego ciala przez falszy-
wych, pogariskich prorokéw, ktérzy w ten sposéb
chcieli zwrdcic na siebie uwage bozka Baala: ,Oni
za$, krzyczac glosno, nacinali sie wedlug zwyczaju
mieczami i widczniami, az sie pokrwawili””. Choé
jednak nacinanie nie oznacza tatuowania, to zauwa-
zy¢ mozna, ze w przytoczonym tekscie z Ksiegi Ka-
plariskiej wykorzystano stowo ,tatuaz” W tekscie he-
brajskim wystepuje termin gaaga® i niestety trudno
jest stwierdzi¢ doktadnie, co on oznacza. Autorzy
stownikéw, wskazujac na niepewng etymologie tego
terminu, podkreslajac, zZe niekoniecznie musi ono
oznaczad tatuaz”. Okreslenie gaaga moze dotyczy¢
jakiej$ ozdoby na ciele albo pelnié¢ funkcje amuletu
odstraszajgcego duchy zmarlych®. Po analizie wyra-
zen zblizonych do znaczenia stowa ,tatuaz” nalezy
stwierdzié, ze autorzy poszczegolnych ksigg nie po-
stuguja sie tym terminem w sposéb jednoznaczny.

Znak Chrystusa?

Chrzescijaristwo zaadaptowalo pewng czesc po-
ganiskich zwyczajow i praktyk, ktérym nadato
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nowe znaczenia, aby mozna byto je dostosowaé
do nauki Chrystusa. Samo wykonanie na swoim
ciele tatuazu jest czynem moralnie obojetnym.
Na jego ocene wplywajg jednak towarzyszace
okolicznosci: intencja, posiadana wiedza i §wia-
domosé, odpowiedzialnosé za przedstawiong tresé
czy troska o bezpieczeristwo zdrowia lub naraze-
nie na utrate zycia.

Andrzej Jelski, analizujac zjawisko tatuowa-
nia u chrzescijan, cytuje wypowiedz sw. Pawla:
,Odtad niech juz nikt nie sprawia mi przykrosci;
przeciez ja na ciele swoim nosze blizny, znanej
przynaleznosci do Jezusa”®. Oznacza to, ze prak-
tyka ta nie musiala by¢ rzadkoscig. Jak stwierdza
Jelski: ,Mozna przypuszczad, ze pierwsi chrzes-
cijanie byli tatuowani. Nosili oni inicjaly zwigza-
ne z imieniem Chrystusa (,X” albo ,NJ” - Jezus
Nazareniski; jagnie, krzyz lub rybe - po grecku
,Ichtys” co stanowilo akrostych wyrazéw: Jezus -
Chrystus - Theu - Soter) na czole lub na przegubie
reki. Fakt ten potwierdza Prokopiusz z Gazy, ktéry
pisal, ze wieluwczesnych chrzescijan kazalo sobie
utrwalié¢ na dloniach i ramionach znak krzyza, imie
Chrystusa, monogram ,XP” lub znak ,T” na czole,
majgcy wyobrazacd krzyz”®!. Chrzescijanie trakto-
wali znamie jako rodzaj potwierdzenia przynalez-
nosci. Podkreslano w ten sposéb swojg gotowosé
do znoszenia cierpierl w imie wiary.

,Cool” i trendy”

Jeszcze do niedawna zwyczaj tatuowania sie -
wnaszym kregu kulturowym - byt ograniczony do
waskich srodowisk utozsamianych z tak zwanym
marginesem spolecznym. Tatuaze nosili gldwnie
marynarze, przestepcy, narkomani i cztonkowie
réznych subkultur mtodziezowych (skinheadzi,
punki, heavymetalowcy). Przelom XX i XXIwieku
stal sie okresem niesamowitej wrecz popularnosci
tatuazy. Uzywajgc celowo retorycznej przesady,
mozna powiedzied, iz zaczeli tatuowad sie wszy-
scy: aktorzy, gwiazdy rocka, sportowcy, dzieci
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z tak zwanych dobrych domdw. Czesto tatuaze
staly sie wsréd nich wrecz czyms$ w rodzaju znaku
r0Zpoznawczego.

Mozna zatem powiedzied, ze tatuaze dzisiaj sa
,cool” i trendy”, a fakt ich posiadania coraz mniej
kojarzy sie z byciem kryminalistg czy innym ,wy-
rzutkiem spolecznym” a staje sie z jednej strony
sposobem na nasladowanie podziwianych i okla-
skiwanych przez media ,,celebrytéw”, z drugiej -
wyrazaniem siebie.

Wedlug Leszka Pietrzaka: \W calej barwnej
historii tatuazu, niezaleznie od wykorzystywanych
technik, mozna wyrdznié kilka réznych funkcji,
ktére petnily:

1. Magiczno-religijna - jako symbol wiary (np.
popularny wsrdéd pierwszych Chrzescijan znak
krzyza lub imie Jezusa) albo amulet chronigcy
przed zlymi mocami.

2. Militarna - jako oznaka przynaleznosci do
danej grupy wojownikdw, stopnia wojskowe-
go albo jako orez wzbudzajacy strach wsrdd
przeciwnikéw.

3. Socjalna - jako oznaka przynaleznosci do danej
grupy spotecznej (réd, plemie, grupa przestep-
cza, kasta), pozycji spotecznej, prestizu, stanu
cywilnego, dojrzatosci albo nawet dowdd dlugu
i cennik ustug.

4. Seksualna - jako symbol osiggniecia dojrzatosci
plciowej, srodek antykoncepcyjny albo czynnik
erogenny w postaci erotycznych rysunkéw lub
zdobien stref intymnych.

5. Estetyczna - jako zdobienie ciata.

6. Represyjna -jako fizyczna karawobec przestep-
cow albo znak identyfikacyjny wiezniéw (np.
w hitlerowskich obozach koncentracyjnych).

7. Patriotyczna - jako sprzeciw albo poparcie dla
instytucji wladzy.

8. Psychologiczna - jako deklaracja uczuc (zemsty,
mitosci), pogladéw, zainteresowar, zdolnosci
albo upamietnieniewaznegowydarzeniaw zyciu.

9. Profilaktyczna - jako oznaczenie grupy krwi,
przebytych i posiadanych chordb.
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10. Terapeutyczna - jako rodzaj techniki podobnej
do akupunktury.

11. Kosmetyczna - jako korygacja istniejgcego ta-
tuazu albo zamaskowanie odbarwien skéry (np.
przy bielactwie)™.

Sztuka i cialo

Od okoto 1960 roku pojawito sie zainteresowa-
nie cialem ludzkim - rozumianym i traktowanym
jako zywe tworzywo artystyczne. Spider Webb, ze
wzgledu na fakt, Ze tatuatorzy mieli poczucie cal-
kowitej wolno$ci w wyrazaniu swojego stosunku
do $wiata za sprawg rysunkéw na ciele, nazwat
ten czas renesansem tatuazu. Powstala wtedy tak
zwana sztuka ciala (body art), ktéra polegata na tym,
ze cialo stalo sie wyrazem ekspresji spotegowane;j
tatuazem, ruchem i efektami malarskimi. Mozna
uznad, ze owa roznorodnosé w wykorzystywaniu
ciala jako narzedzia i obiektu sztuki doprowadzi-
ta do rozwoju zjawiska zwanego korespondencja
sztuk, za sprawg ktdrej artysci oddziatywali na
emocje, budzili zachwyt lub wstret, wywotywali
spokdj, tagodnosc lub przerazenie.

Ruth Marten w 1977 roku zaproponowala
polaczenie performance i body art. Potraktowata
ona tatuaz jako permanentny makijaz. W tym
czasie po raz pierwszy tatuazem zainteresowali
sie historycy sztuki, plastycyiantropologowie. Za
prekursoréw omawianej sztuki nalezy uznaé tatu-
atoréw Phila Sparowa (Samuel M. Steward) oraz
bytego wykladowce literatury angielskiej na Uni-
wersytecie w Chicago Sailora Jery’ego Collinsa
(Norman Keith). Bardzo czesto tatuatorzy rekru-
towali sie spo$rod absolwentéwwyzszych uczelni,
zwlaszcza artystycznych. Byli to miedzy innymi:
Cliff Raven, Spider Webb, Don Ed Hardy, Bob
Roberts, Jamie Summers i Ruth Marten, ktérzy
swoim wyborem artystycznej profesji wptywali
na podniesienie rangi tatuazy. Nie byly to tylko
rysunki na ciele, ale wytwdr sztuki. Wspomnia-
ni artysci podpisywali wykonywane przez siebie
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prace. Ukazaly sie nowe pozycje naukowe, pub-
licystyczne i artystyczne poswiecone tatuazowi®.

Rok 1976 to poczatek cyklicznych miedzynaro-
dowych przegladéwwytatuowanych zywych modeli.
W muzeach i galeriach sztuki wspdlczesnej organi-
zowano wystawy fotografii, na ktérych eksponowa-
no tatuaze.

Popularnosé tatuazu w Polsce

Rowniez w Polsce zaczal sie organizowacd ruch
wystawienniczy tatuazu. W sierpniu 1982 roku
w Galerii Fotografikiw Kielcach odbyl sie pierwszy
pokaz tatuazu artystycznego utrwalonego w foto-
grafii Doca Foresta. Ponowiono te wystawe w 1983
rokuw kilku Biurach Wystaw Artystycznych na te-
renie Polski. Z czasem przybywalo salondw tatuazu
ichetnych do tatuowania: ,,Jak informowato »Stowo
Ludu« z 30.10-5.11. 1998 roku: ,,Szacuje sie, ze na
$wiecie tatuaze nosi 200 miliondw ludzi. W Polsce
ich liczba siega stu tysiecy, jest 100 gabinetow ta-
tuazu, a nowe powstaja jak grzyby po deszczu .

W kwietniu 2000 roku ukazal sie pierwszy
w Polsce periodyk zatytulowany ,,Tatuaz - Ciato
i sztuka” wydany przez wydawnictwo , Kontro-
wers” i Studio Tatuazu Artystycznego ,D3XS”
w Gliwicach. Byt on poswiecony: , zjawisku upiek-
szania ludzkiego ciala (...) podejmujacego prébe
nobilitacji tatuazu (...), wychodzac z zalozenia (...),
iz jest to forma propozycji artystycznej, czesto wy-
magajaca o wiele wiecej talentu i wysitku niz np.
namalowanie dobrego obrazu™. Trudno jednak
w pelni nadac tatuazom walory sztuki, skoro wiek-
szo$¢ z nich to odpowiedz na masowe zapotrzebo-
wanie na konkretne wzory.

Na rozwdj sztuki tatuazu w Polsce niewatpli-
wie duzy wptyw mialy organizowane w réznych
miastach konwenty (Wroclaw Tattoo Konwent
Zaklete Rewiry, Szczecin Tattoo Convention), fe-
stiwale (Tattoofest Krakéw, Tattoo Festival Warsza-
wa) oraz ekspozycje poswiecone tatuazom, réowniez
w fotografii dokumentalnej i artystycznej®.
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Michal Brzezicki

Projektant graficzny, absolwent Akademii Sztuki w Szczecinie.
Prezentowal swoje prace na wystawach o zasiegu krajowym

i miedzynarodowym. Pracowat jako nauczyciel zawodowy
przedmiotéw graficznych w szkotach policealnych, projektant
wnetrz oraz grafik. Jest autorem ilustracji do ksigzki

Pawta Kotodziriskiego O ptaku duszy oraz publikacji

w magazynie , Tattoofest”
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Nauczyciel

wielowymiarowy

Krzysztof Kowalski, Krystyna Milewska

Zycie i dorobek naukowy
Wiladystawa Filipowiaka (1926-2014)

Profesor Wladystaw Filipowiak nalezy
do grona najwybitniejszych osobowosci
szczecinskich srodowisk nauki i kultury
drugiej polowy XX i poczatku XXI wie-
ku. W 1947 roku, niedtugo po maturze,
opuscit rodzinne strony (Slask Cieszynski)
w obawie przed represjami za zaangazo-
wanie w walke o przylaczenie Zaolzia do
Polski. Wyjechal do Wielkopolski, skad
wywodzili sie jego rodzice, a nastepnie
do Szczecina, gdzie podjat studia ekono-
miczne. W 1950 roku ukonczyt handel za-
graniczny na Akademii Handlowej, poz-
niejszej Wyzszej Szkole Ekonomicznej
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w Szczecinie. Ksztalcenie wyzsze konty-
nuowal w Poznaniu. W 1953 roku zostal
absolwentem Wydziatu Filozoficzno-Hi-
storycznego Uniwersytetu Poznanskiego
(obecnie Uniwersytet im. Adama Mickie-
wicza w Poznaniu) z tytulem magistra
filozofii w zakresie prehistorii, etnologii
z etnografig i antropologii. Juz w trakcie
studiéw - w osrodku poznariskim - zwig-
zal swojg przysztos¢ zawodowsg z Pomo-
rzem Zachodnim. W latach 1967 i 1977
uzyskal kolejno stopnie naukowe doktora
i doktora habilitowanego, a w 1989 roku -
tytut profesora.
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Czlowiek renesansu

We wspomnieniach oséb, ktdre wspdtpracowaly
z Profesorem, zazwyczaj jawi sie on jako znako-
mity kompan i gawedziarz z jednej strony, a z dru-
giej - jako cztowiek o szerokich zainteresowaniach
irozleglej wiedzy, ktory potrafit sprostad wielu za-
daniom wykonywanym w tym samym czasie oraz
rozmaitym funkcjom pelnionym w trakcie dlugo-
letniej aktywnosci. Z pewnoscig sprzyjala temu
niezwyklta umiejetnosé lgczenia pracy zawodowej
z pasja, czym potrafil inspirowaé wspétpracowni-
kéw, stuchaczy i rozmdéwedw, angazowad do ucze-
nia sie, rozwoju i realizacji réznych zadar.

Przegladajac noty poswiecone zyciu i dzia-
talnosci Wiadystawa Filipowiaka, mozna odnies¢
wrazenie, ze zamieszczono w nich osiggniecia
nie jednej, a wielu oséb. Archeolog, mediewista,
muzeolog, regionalista, afrykanista, konserwator
zabytkow archeologicznych, nauczyciel akade-
micki, dyrektor instytucji muzealnej, kierownik
placéwki naukowej, zalozyciel i redaktor rocznika
naukowego, autor niemal trzystu publikacji - to
zestawienie obejmujace zaledwie gtéwne zaje-
cia Profesora. Kazde z nich napelnial tresciami,
za ktdre zyskiwal uznanie réznych srodowisk. Za
wiele z nich byt takze honorowany nagrodami,
medalami i odznaczeniami srodowiskowymi, in-
stytucjonalnymi, resortowymi oraz paristwowymi.
Co istotne, sg wsrdd nich takze zaszczytne wyrdz-
nienia w dziedzinie wychowania i oswiaty: Medal
Komisji Edukacji Narodowej (1983) i odznaka ho-
norowa ,,Za zastugi dla oswiaty” (1985).

Wybitny pedagog

0d 1973 roku dydaktyka byta jednym ze stalych
zaje¢ Wiadystawa Filipowiaka. Zostal wéwczas
wyktadowcg akademickim w Wyzszej Szkole Pe-
dagogicznejw Szczecinie, ktérg péZniej wigczono
w sktad powolywanego w 1984 roku Uniwersy-
tetu Szczecinskiego. Profesor byt jednym z ore-
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downikdéw utworzenia tej nowej uczelni wyzszej
w Szczecinie. Przez kolejne lata, az do poczatkéw
XXIwieku, prowadzil na uniwersytecie zajecia ze
studentami, biorgc udziatw ksztatceniu wielu poz-
niejszych pracownikéw oswiaty, nauki i kultury.
Prowadzone przez niego wyklady o najstarszych
dziejach ziem pomorskich zostaly zapamietane
przez stuchaczy jako barwne, dopelnione dygre-
sjami odnoszacymi sie do réznych dziedzin kul-
tury dawnej i wspotczesnej, ukraszone wlasnymi
wspomnieniami z badan, przygdd i wspdlpra-
cy z innymi naukowcami. Jego dawni studenci
w rozmowach czesto podkreslajg atmosfere tych
spotkan, ktére odbywaly sie péZnym wieczorem
w gmachu muzeum, a takze konsultacji i egzami-
néw w gabinecie dyrektorskim. Czas sie przy tym
nie liczyl, a dzieki pasji i swobodnej komunika-
tywnosci prowadzgcego zanikaly na chwile relacje
nauczyciel - uczen.

Ten gldwny, najbardziej widoczny, bo formal-
ny nurt dzialalnosci pedagogicznej Wladystawa
Filipowiaka, nie byl jedynym jego dokonaniem
w zakresie oswiaty. Inne, choc rzadko bezposred-
nio przebijajg sie przez ogrom pracy i osiggniec
Profesora, sa nie mniej istotne, poniewaz tworzyly
podstawy do mniej formalnych dziatari edukacyj-
nych - nauczania réwnolegtego i ksztalcenia usta-
wicznego. Wspominajgc te postad, chcielibysmy
w kilku zdaniach uwypukli¢ te sposrdéd form jego
aktywnosci, w ktérych mozna dostrzec wielo-
aspektowa, spdjng mysl edukacyjna, szczegdlnie
aktualng w obecnych czasach.

Précz zajeé programowych na uczelni,
w nurcie naukowo-dydaktycznym mieszczg sie
liczne wyklady goscinne prowadzone w réznych
osrodkach europejskich: w Bratystawie, Berli-
nie, Kilonii, Kopenhadze, Amsterdamie, Lun-
dzie, Sztokholmie, Oslo czy Reykjaviku. Jeszcze
wczesniej w ten werbalny, charakterystyczny dla
poznawania naukowego sposdb, rozpoczal sze-
rzenie wiedzy historycznej - o kulturze i ochro-
nie zabytkdww regionie. W latach piecdziesigtych
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i szescdziesigtych na Pomorzu istniato duze zapo-
trzebowanie na spoleczne upowszechnienie wiedzy
o zabytkach archeologicznych - o tym, jak je roz-
poznac i uratowac w przypadku odkrycia. W tym
zakresie Muzeum Pomorza Zachodniego, ktérego
dyrektorem byt Wiadystaw Filipowiak, prowadzito
szerokg dzialalnosé. Miedzy innymi muzealnicy
wygtaszali ,w terenie” wyklady dla mlodziezy i do-
rostych, a do placéwek edukacyjnych w regionie
rozsylane byly ankiety. Efektem byt zwiekszony
naplyw nowych znalezisk do zbiordéw, a te z kolei
wzbogacaly nie tylkowiedze naukows, lecz réwniez

przygotowywane wystawy.
Aktywny muzealnik i wizjoner

Wystawiennictwo muzealne w ujeciu Wiadysta-
wa Filipowiaka nie stuzylo wylacznie prezentacii
i upowszechnianiu spolecznemu zabytkdw i dziet
sztuki. Czesé wystaw, przede wszystkim ekspozy-
cje o charakterze dlugoterminowym (tak zwane
wystawy stale), byla przygotowywana réwniez pod
katem edukacji studentéw, poszerzenia ksztalcenia
o poznanie przedmiotowe (intuicyjne). Przyktadem
moze by¢ wystawa ,Pradzieje Pomorza na lgdzie
imorzu”, otwarta pod koniec lat osiemdziesiatych
XX wieku, na ktdrej odbywaly sie zajecia uniwer-
syteckie prowadzone przez Profesora.

W kategoriach mysli edukacyjnej mozna po-
strzegac silne dazenie Wiadystawa Filipowiaka do
odbudowy i rozwoju sieci regionalnych muzeéw na
Pomorzu (na przyklad w Koszalinie, Stargardzie,
Cedyni, Wolinie, Kamieniu Pomorskim). Przez
dhugi czas powstawaty one lub funkcjonowaly przy
wsparciu placéwki szczeciriskiej. Po kilku, kilku-
nastu latach wiekszo$¢ z nich rozwineta wtasne
zasoby, a obecnie sg znaczgcymi instytucjami kul-
tury, niekiedy z rozwinietg dzialalnoscig naukowa,
a przede wszystkim aktywnymi osrodkami eduka-
cji muzealne;j.

Nurt edukacji muzealnej byl niezmiernie
wazny w widzeniu przez Profesora roli instytucji
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kultury. Znalazlo to odzwierciedlenie w utworze-
niu w Muzeum Narodowym w Szczecinie Dzialu
Naukowo-Oswiatowego (obecnie Dziat Edukacji).
Metody i zakres jego pracy od dawna uwazane byly
za nowatorskie w sSrodowisku muzealnym, kt6re nie-
rozerwalnie przyswoito ,,edukatorstwo” jako forme
ksztalcenia. W czasie, kiedy w muzeach obowig-
zywaly klasyczne metody oprowadzania przewod-
nickiego, w Muzeum Narodowym w Szczecinie
w korcu lat osiemdziesigtych XX wieku podjeto
prekursorskie objasniania przeszlosci uczniom
w formie lekcji muzealnych. Do celéw edukacyj-
nych, oprécz zabytkéw stanowigcych dang ekspo-
zZycje, wypozyczono z magazynéw réznych dzialéw
artefakty, ktdre jeszcze dodatkowo mogly podniesé
jakos¢ muzealnych spotkan. Najwiekszg atrakcje dla
dzieci stanowi mozliwos¢ dotykania, dopasowywa-
nia, przymierzania pamiatek z przeszlosci, odryso-
wania, a nawet posmakowania, co bylo catkowitym
zaprzeczeniem mysli o muzeum, ze tam ,niczego
nie mozna dotykac i nalezy zachowywac sie bardzo
cicho”. Byl to nowy, trudny, polegajacy na przelamy-
waniu wypracowanych juz form, sposéb wychowy-
wania $wiadomego odbiorcy sztuki. Muzeum stato
sie miejscem, w ktdrym mozna przezy¢ i doznac
,»Zywej historii”, uczyc sie oraz bawic zarazem.

Alternatywne formy aktywnos$ci muzealnej

Od kilkunastu lat, jako jedni z pierwszych w kraju,
przeprowadzamy lekcje muzealne w nietypowych
dla siebie warunkach - poza siedziba instytucji.
Sa to wizyty w szpitalach miasta Szczecina. Ich
poczatek stanowilo przekazywanie oprawianych
prac dzieciecych, powstajgcych w trakcie zajeé
muzealnych ,Dzieci rysujg w muzeum”. Wéw-
czas pojawil sie pomyst na snucie w szpitalnych
murach opowiesci o archeologii, zabytkach, o le-
gendach pomorskich, szczeciniskich, o wielobar-
wnosci Afryki, o bursztynie, mistrzach malarstwa
i powstawaniu katedr oraz wiele innych. W liscie
skierowanym do dyrekcji Muzeum Narodowego
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w Szczecinie przez grono pedagogiczne Zespotu
Szkét Szpitalnych w Szczecinie czytamy: ,,R6z-
norodna tematyka, a zwlaszcza atrakcyjna forma
przekazu powodowala ogromne zainteresowanie
naszych uczniéw tymi spotkaniami. Dzieci bardzo
cenily sobie mozliwo$¢ bezposredniego kontaktu
z zabytkowymi przedmiotami, poniewaz byla to
atrakcjana co dzieri dla nich niedostepna. Dzieku-
jemy za podjecie tego trudu, zdajac sobie sprawe,
ze lekcje muzealne w szpitalu wymagajg wielu do-
datkowych dziatan zwigzanych z wypozyczeniem
eksponatéw i przewiezieniem ich do szpitala”.

Powoli nastepuje ewolucja programéw eduka-
cyjnych oferowanych przez muzeum. Podobnie jak
w przesztosci lekcje muzealne wyparty klasyczne
metody oprowadzania przewodnickiego, tak teraz
nadeszla pora na intensywny rozwdj programéw
warsztatowych, klubéw zainteresowan, akademii
i innych form edukacji aktywnej. W ramach tej
dziatalnosci Muzeum Narodowe w Szczecinie, po-
dobnie jak inne placéwki muzealne, stosuje roz-
norodne formy pracy edukacyjnej, takie jak: kon-
ferencje naukowe, spotkania popularnonaukowe,
lekcje i warsztaty plastyczne, muzyczne, otwarte
cykle wyktadow, kursy, spotkania teatralne, pokazy
filmowe i multimedialne, koncerty muzyczne i fe-
styny rodzinne, ktdre towarzyszac wystawom, czesto
stajq sie stalym punktem przy planowaniu projektéw
edukacyjnych.

Edukacja, ktérej odbiorcg jest widz swiado-
my, poszukujacy, ktory samodzielnie wielokrotnie
powraca do muzeum, chcgc rozwijad swoje zainte-
resowania - to zjawisko niezwykle cenne. Dzieki
takiemu podejsciu muzea zyskujg odbiorce dziata-
jacego bez ,,przymusu edukacyjnego”, z wiekszymi
wymaganiami wobec programu, ale tez aktywnie
wplywajacego na jego ksztalt i wykorzystujacego
maksymalnie mozliwo$ci poznawcze, jakie daje
wizyta w tej niezwyklej instytucji kultury. Proces
ten nie polega, jak twierdzg niektérzy komentato-
rzy, jedynie na komercjalizacji, globalizacji, ,dis-
nejlandyzacji”, ,,makdonaldyzacji”, lecz zwigzany
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jest z tendencja do przekraczania ograniczen za-
mknietego kregu tradycyjnych odbiorcéw muzedw
oraz coraz wiekszym naciskiem na wypracowanie
przez nie forum podmiotowego kontaktu z widza-
mi. Edukacja dla twérczosci wymaga dynamiki
i pogodzenia sie z tym, ze by¢ twérczym to znaczy
by¢ w cigglym procesie, czego w pelni swiadomy
byt Profesor Wiadystaw Filipowiak.

Z powyzszego przedstawienia dziatalnosci
Wriadystawa Filipowiaka na polu oswiatowym
wynika, ze ten zakres jego aktywnosci organiza-
cyjnej i realizacyjnej zaznaczyt sie postrzeganiem
wieloaspektowym i prébamiwszechstronnego spo-
zytkowania pracy wlasnej i wspétpracownikéw. To
bardzo charakterystyczna cechawszystkich podej-
mowanych przez Profesora dzialan, ktére wykony-
wat z godng podziwu pasjg i konsekwencja.

Krzysztof Kowalski

Archeolog i muzeolog, kierownik Dzialu Archeologii

w Muzeum Narodowym w Szczecinie. Autor kilkudziesieciu
publikacji naukowych i popularnonaukowych.

Czlonek redakcji czasopisma naukowego ,,Materialy
Zachodniopomorskie”. Zainteresowania badawcze skupia
gléwnie na mlodszej epoce kamienia oraz dziejach odkryé

i zbioréw archeologicznych na Pomorzu.

Krystyna Milewska

Historyk, starszy kustosz, kierownik Dzialu Edukacji
Muzeum Narodowego w Szczecinie. Sekretarz naukowy
Olimpiady Artystycznej - sekcja historii sztuki, okreg
zachodniopomorski. Autorka wielu konspektéw lekcji

i warsztatéw oraz konkurséw muzealnych, a takze
artykuléw z zakresu edukacji muzealnej. Realizuje autorskie
programy edukacyjne: ,Akademia Brzdaca”, ,Akademia
Antyczna”, ,Akademia Podrdznika”. Nalezy do Stowarzyszenia

Muzealnikéw Polskich oraz Stowarzyszenia Historykéw Sztuki.
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Po Gdansku

Slawomir Osinski

W piosence Niech... Jacek Kaczmar-
ski spiewat tak: ,Niech nienawidzi - kto
nie umie stawic / Niech 1ze - kto w pychy
uwierzyt bezkarnosc/ Swiat niech opluwa
- kogo gorycz dlawi / Zycie niech trwoni
- kto je ma za marnos¢”. Dawno nie da-
watem do felietonu motta, tym bardziej
tekstu piosenki, ale akurat ta niezwykle
celnie wspolgra z trescig tego, co chodzi
mi po glowie. Zamierzalem optymistycz-
nie napisac¢ - madrze i uczenie - o wy-
chowaniu przez sztuke, nieco zartobliwie
przedstawid teorie Szumana i pokazac
trzy gléwne nurty koncepcji edukacyjnych
funkcjonujgce w swiecie w tym zakresie.
A tu - tragiczna wiadomosc¢ z Gdanska...
Zrozumialem, ze trzeba jednak napisaé
o czyms$ innym. Wzmogly sie tez ztosli-
wie szturchajace mnie od pewnego cza-
su dolegliwosci psychofizyczne. Do ata-

FELIETON

ku ruszyly depresja i lek - wzmocnione
przez banalnie somatyczne bdle plecéw
i stawow, biodrowego szczegdlnie. I caty
czas zwatpienie i pytanie: na czym polega
doswiadczenie Boga? Jaki sens jest w re-
ligii? Pojawily sie u mnie odczucia jak
w piosence Riedla pod tytutem List do M.
Podobne nastroje mialem dawno, w latach
osiemdziesigtych, albowiem od czaséw
stanu wojennego nie bylo chyba sytuacji,
w ktérej poglady polityczne, sprzyjanie ja-
kiejkolwiek konkretnej grupie politycznej,
budzily tak ogromne emocje, a nawet kon-
flikty rodzinne. Obserwujac rézne posta-
wy, takze 0s6b wchodzacych w dorostosé,
czuje jako nauczyciel odpowiedzialnosc za
ten wybuch wzajemnej pogardy i niena-
wisci. W ktorym momencie popelnilismy
btad? Co zrobid, zeby dzisiejsi uczniowie
nie poszli podobng drogg?
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Gdyby nie Tischner, chyba bym zwatpitw sens po-
wolania, ale jego mysl i filozofia dialogu stajg sie
dzis szczegdlnie aktualne. Pisat z przekonaniem
w Mysleniu wedlug wartosci: ,(...) nalezy mysled, ze
czlowiek jest istota, ktéra »chce dobrze« ktéra ma
dobrg wole. Czlowiek woli dobro, ono jest jego
naturalnym zywiotem. Czlowiek jest takim drze-
wem, ktére czuje w sobie dobro i dlatego nie chce
ztych owocdw rodzi¢”. To wzmacnia i pokrzepia
pragnienie bycia kims istotnym - kims, kto moze
glosi¢ Dobrg Nowine. Dialog z bliznim wyklucza
przemoc fizyczng i emocjonalng, wykorzystanie
przewagi do narzucania swojej woli i osiggniecia
swoich celow. Dialog wiedzie prostg droga do sza-
cunku, ktdrego istotg jest ochrona uczué - w ten
spos6b buduje sie atmosfere akceptacji i zachety,
w ktdrej kazdy moze zdrowo sie rozwijac i dzialad,
ksztaltujac swe najlepsze cechy.

Dziecko musi najpierw doswiadczy¢ szacun-
ku ze strony dorostych, by umiato i chcialo bez
przymusu odnosié sie z szacunkiem do innych. Za-
pomnielismy chyba o tym w szkole - zapomnialo
tez wielu rodzicéw.

I tu wchodzi na scene postac, ktora znikneta
ze szkoly, ktdrej wymaganiom nie sg coraz czes-
ciej w stanie sprostac ani rodzice, ani nauczyciele.
Autorytet! Z rzadka zabiera glos publicznie ktérys
z nielicznych - ostatnio po raz kolejny o. Ludwik
Wisniewski i Szymon Holownia. Jak powiada pro-
fesor Wladystaw Strézewski w artykule Mata feno-
menologia autorytetu: ,(...) pojecie autorytetu, kazde-
goautorytetu, implikuje moment wartosci. Wydaje
sie, ze chodzi tu przede wszystkim o dwie wartosci
moralne: prawde i odpowiedzialnosé. Pierwsza
przejawia sie w wypowiadanych sadach: autory-
tetem nie moze by¢ nie tylko ktos, kto klamie, ale
nie moze by¢ nim nikt, kto prawda nie zyje. Podsta-
wowym warunkiem autorytetu jest bycie w praw-
dzie. Zdaje sie, Ze w tym wlasnie zdaniu zawiera sie
cala, nie tylko mala, »fenomenologia«autorytetu”.
Zaprosmy autorytety do szkdt i dbajmy, zeby dla
uczniéw by¢ wiarygodnym wspdttwérea procesu
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nauczania - uczenia sie oraz moderatorem rozma-
itych ich sprawnosci i przydatnych kompetencji.

Jedng rzecz - inadszedt czas, by to publicznie
i gtosno powiedzieé - bezwzglednie, bez cienia to-
lerancji nalezy wyrzucié ze szkoly i naszych umy-
stéw, a mianowicie: mdwienie o patriotyzmie
i polskosci w rytm podkutych butéw, sztywnych
koszul i pseudomunduréw z emblematami na-
wiazujacymi do ideologii nazistowskiej. Ktos, kto
nadaje swym pogladom na polskos¢ taki wymiar,
zastuguje przede wszystkim na surowg odpowie-
dzialnosc karng oraz na infamie i natychmiastowe
potepienie spoleczne.

Wobec mody na takie wynaturzenie dziatania
pedagogiczne musza byc calosciowe i uwzgledniaé
oddzialywanie na rézne sfery osobowosci - inte-
lekt, emocje, zachowania. Bardzo skuteczne bywa
wprowadzenie ucznia w dysonans poznawczy lub
emocjonalny przez wywolanie sprzecznych mysli
na temat okreslonej postawy, by pojawila sie kon-
sternacja, zdziwienie, oburzenie itp. Na poczgtku
mogg dojs¢é do gtosu mechanizmy obronne u mto-
dego czlowieka - zaprzeczanie czy racjonalizacja.
Z czasem jednak powinno dojs$¢ do zmiany w wi-
dzeniu rzeczywistosci lub idei.

Trzeba jednak pamietad, ze aby skutecznie
wywolaé pozgdane zmiany u dzieci i mtodziezy,
nalezy zaczac od siebie samego. Trzeba swiecié
przyktadem i by¢ wiarygodnym.

Stawomir Osinski

Absolwent polonistyki, zarzadzania w oswiacie oraz
marketingu i zarzgdzania w ochronie zdrowia. Nauczyciel,
publicysta kulinarny i spoleczny, rysownik satyryczny, czasem
literat i teksciarz. Egzaminator maturalny, ekspert ds. awansu
nauczycieli, wykltadowca na studiach podyplomowych.
Dyrektor Szkoly Podstawowej nr 47 im. Kornela

Makuszyriskiego w Szczecinie.
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Szkola miedzy
swietym i swieckim

Wojciech Rusinek

Felieton z cyklu Trefne konspekty

Prosze sie nie obawiad, ten tekst nie bedzie gtosem
w dyskusji na temat katechezy w szkole. Temat
jest — owszem - wazny, rozpala opinie publiczng
tak mocno, jak rzekomy osiemnastogodzinny ty-
dzien pracy i wysokie zarobki pedagogow, ale ile-
kro¢ czytam albo komentuje teksty o symbolach
religijnych w szkole publicznej czy o zasadnosci
lekcji religii, mysle, ze mdglby to by¢ dobry punkt
wyjscia istotniejszej debaty. Konfliktu miedzy ,,sa-
kralng” i ,,zdesakralizowang” koncepcjg oswiaty
nie sposéb sprowadzic jedynie do modeli ,,szkoly
wyznaniowej” badz ,;szkoly laickiej”, bo tkwi on
w samym centrum pytania o sens edukacji. Czy
bedzie ona ukierunkowana na szeroko rozumiane
doswiadczenie duchowe (idee, refleksje etyczng
ikompetencje spoleczne), czy raczej wybierze droge
praktycznego scjentyzmu? ,,Swiete” rozumiem tu

FELIETON

wiec, moze karkolomnie, w duchu Mircei Eliadego
- jako uczestnictwo w micie, czyli jako angazujace
calego czlowieka w kreowanie $wiata, w ktdrym
gesty to co$ wiecej niz tylko dzialania nakierowane
na dorazny efekt; jako zycie w centrum rzeczywi-
stosci uporzgdkowanej i naladowanej sensem, co
niekoniecznie ma zwigzek z konkretng konfesja
religijng czy prostg wiarg w niezmienne wartosci.
Zaraz,zaraz, ale skad tu Eliade...? Religioznaw-
ca ten nie pisze wiele o instytucjach edukacyjnych,
interesujace uwagi poswieca natomiast pracy jako
takiej. Czytamy w tekscie Czas swiety i mity: ,\Nic
z tego, co nalezy do sfery swieckiej, nie ma udzialu
w bycie, gdyz to, co swieckie, nie zostato ontologicz-
nie ustanowione przez mit, nie ma wzorca. Jak sie
przekonamy, praca na roli jest obrzedem objawio-
nym przez bogéw lub przez heroséw kulturowych.
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Dlategowlasnie stanowi ona akt zarazem rzeczywisty
i pelen znaczenia. Poréwnajmy jg z pracg na roli
w spoleczeristwie zdesakralizowanym: tutaj stata
sie ona aktem swieckim, uzasadnionym jedynie
przez zysk ekonomiczny. Uprawia sie ziemie, aby
ja eksploatowaé, by mieé z niej zywnosé i zysk.
Ogolocona z symboliki religijnej, praca na roli staje
sie rownoczesnie »nieprzejrzysta« i wyczerpujaca:
nie odstania zadnego znaczenia, nie przyczynia sie
do »otwarcia« ku temu, co powszechne, ku swiatu
ducha” (M. Eliade: Sacrum - mit - historia, przel.
Anna Tatarkiewicz, Warszawa 2017, s. 104).

Nie o szkole - a jednak jakby o niej. W koricu
zmagania uczniow i nauczycieli to, jak wiemy,
prawdziwa (!) orka na ugorze. Pod ,,prace na roli”
podstawmy sobie nauke, pod ,,zywnos¢” - wiedze,
pod ,,bogéw” - autorytety pedagogiki i $wiata spo-
lecznego. Robi sie znajomo?

W dwdchwaznych dyskusjach z ostatnich mie-
siecy, w tej dotyczacej przetadowanych programéw
i planow lekcji w klasach siédmych i 6smych, oraz
w tej, w ktdrej kwestionuje sie zasadnos¢ zadan
domowych, brakuje podstawowej refleksji: czy to
szalefistwo wysokich wymagan nie jest czasem
logiczng konsekwencjg dominujgcej dzis filozofii
szkoly jako instytucji, ktdrej istnienie uzasadnia
przede wszystkim ,,zysk ekonomiczny”? Nasi ucz-
niowie pracujg napedzani kultem wydajnosci, osia-
gajac coraz wyzsze stopnie w hierarchii (co trzy lata
podlegaja punktowej weryfikacji, nawet - 0 zgrozo!
-w zakresie tak zwanej oceny zachowania), zarabia-
ja coraz wiecej (dobre oceny w gimnazjum, potem
w szkole sredniej i wyzszej), by w koricu osiggnad
zwrot inwestycji (swojego wolnego czasu) w postaci
znakomitej pracy (czyli: satysfakcjonujacej wyplaty).
Tego chca ich rodzice, tego oczekuje od nich $wiat.
Ale postuchajmy Eliadego - taka ,,eksploatacja”, na-
kierowana na odlegle cele, czerpigca energie z kon-
kurencjiidegradujgcaw konsekwencji moment te-
razniejszy (czyli przyjemnosc nauki samej w sobie),
»Staje sie rownoczes$nie »nieprzejrzysta« i wyczer-
pujaca: nie odstania zadnego znaczenia, nie przyczy-

FELIETON

nia sie do »otwarcia« ku temu, co powszechne, ku
$wiatu ducha”. Zauwazmy, jak czesto w medialnym
obrazie ucznia i nauczyciela wspdlczesnej polskiej
szkoty podkresla sie stan zmeczenia i brak wiary
w sens pracy!

Tak rozumiana ,desakralizacja” szkoty ma
oczywiscie wiecej konsekwencji. Zbedne stajg sie
chociazby rytual, celebracja, Swietowanie (no bo
liczymy obsesyjnie zrealizowane godziny, a i czas
ucznia jest bardzo cenny), ale jedna z nich bezpo-
srednio i bolesnie dotyczy nas - nauczycieli. Jezeli
budujemy szkole poza ,,mitem”, porzucajac pytania
o duchowy czy wspdlnotowy sens pracy, to niepo-
trzebny staje sie w niej takze nauczyciel jako Mistrz
albo skromniej — wybitna osobowosé, Eliadowski
,b0g” lub , heros kulturowy”. Szkole , $wieckiej”
wystarczy nauczyciel, ktéry poprawnie i zgodnie
z wszelkimi wytycznymi zrealizuje podstawe pro-
gramowsa, specjalista swiadczacy jedynie sprofilo-
wane ustugi motywacyjne (ranow szkole, wieczora-
mi - w ramach coraz szerszego rynku korepetycji).
A to, co mogloby tworzy¢ jego ,,osobowos¢”, nie
jest przeliczalne na ,efekty”, wiec nie jest cenio-
ne, a moze nawet przeszkadza w realizacji zadan
edukacyjnych.

Taki nauczyciel jest jako pracownik - i prze-
wodnik ucznia - profesjonalny, doskonale przezro-
czystyiwymienny. O takim nauczycielu najpewniej
nikt jednak nie pomysli: to byt ktos, kto nauczyt
mnie zycia i otwart mi oczy.

Wojciech Rusinek

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawca,
krytyk literatury. Opublikowal miedzy innymi ksigzke
Z tekstow i przeciw tekstom. Szkice o najnowszej prozie
polskiej (2016). Nauczyciel jezyka polskiego w II Liceum
Ogdlnoksztalcagcym z Oddziatami Dwujezycznymi

im. Marii Konopnickiej w Katowicach.

Redaktor dwutygodnika kulturalnego ,artPAPIER”.
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Dlaczego krzywdzimy
nasze dzieci?

Barbara Chojnacka

O ksiazce Julie Lythcott-Haims
z serii , Kontrasty i Kontrowersje”

Wydawad by sie moglo, ze wszystko jest tak, jak
by¢ powinno. Niestety, to tylko pozory - czytamy
w ksigzce Putapka nadopiekuriczosci. Czy wyrzqdzamy
krzywde swoim dzieciom, starajqc sie za bardzo? W spo-
leczenstwie dostatku, ochrony praw dziecka, a takze
nadmiernej troski o zdrowie i zycie najmlodszych
rodzice w pelni zaspokajajg ich potrzeby i zapew-
niaja im jak najlepsze warunki do rozwoju i nauki.
Wydaje sie to catkowicie naturalne - kazdy rodzic
chce zagwarantowac swojemu dziecku dobre zycie
ijak najlepszy startw dorostos¢. Dodatkowo rodzice
maja nieograniczony dostep dowielu porad, ktdre za
posrednictwem mediéw - ksigzek, programéw te-
lewizyjnych, blogéw internetowych - rozpowszech-
niajg specjalisci. Jak shuchac dziecka? Jak do niego
mowic? Jak rozumied jego potrzeby? Poradniki
podaja nam gotowe recepty - radzg, przestrzegaja,
pouczaja. I gwarantujg sukces.

WARTO PRZECZYTAC

Najlepszy rodzic na swiecie

Zadaje sobie jednak pytanie: skad ta potrzeba po-
szukiwania gotowych rozwigzan? Skad zagubienie
wroli rodzicielskiej, ktére sklania do siegania po rady
,superojcéw”1,,supermam”? Dokad zmierzamy, szu-
fladkujac nasze dzieci poprzez stuchanie uniwersal-
nych recept? [ czy naprawde sgdzimy, ze staniemy sie
najlepszymi rodzicami na swiecie, przektadajac na
zywego czlowieka zapisane na kartach poradnikéw
wskazéwki? Zaczytani i zastuchani w doniesienia
medialne, przerazeni nimi i wyzwaniami rodziciel-
stwa, chcemy by¢ jak najlepsi - pragniemy, by wy-
chowywane przez nas dzieci mialy lepsze (niz my)
zycie, by mialy  latwiej”.

Warto pochylic sie nad owym , latwiej”, ktére-
mu towarzyszg niewatpliwa troska, mitos¢ rodzi-
cielska oraz lek o ich przyszlosé. Wszystkie te czyn-
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niki wspéttworzg ciekawg perspektywe, na ktérej
opiera sie ksigzka autorstwa Julie Lythcott-Haims.
Autorka czerpie zaréwno z wlasnych doswiadczen
rodzinnych, jak i obserwacji w ramach wykonywa-
nych obowigzkéw zawodowych - przez dziesiec lat
pehita funkcje doradcy studentéw na Uniwersytecie
Stanforda. W ksiazce odnosi sie przede wszystkim
do realiéw amerykariskich, cho¢ podczas lektury
czytelnik na pewno odnajdzie w tresci to, co mozna
przypisac takze rzeczywistosci polskiej.

Tata wszystko zalatwi

Autorka, w swoich analizach i przemysleniach,
przedstawia rodzicéw jako perfekcjonistéw, roz-
taczajacych nad swoimi dzie¢mi szeroki parasol
ochronny - w niemal kazdej sferze zycia. Mlodzi
ludzie sa wyreczani przez rodzicéw niemal we
wszystkim - w pracach domowych, nauce, plano-
waniu kariery naukowej i zawodowej czy nawet
w poszukiwaniu pracy. Nadopiekuriczy, nadgorli-
wi, (nad)troskliwi rodzice wydajg sie by¢ swietnie
zorganizowani w wychowywaniu dzieci - planu-
ja im kazda chwile, czesto nie uwzgledniajac ich
zdania, potrzeb, zainteresowarn, nie pozwalajgc na
chwile swobody czy nudy. Dzieci zas automatycz-
nie stajg sie odbiorcami i wykonawcami ich inicja-
tyw, pomystéw, decyzji. Czy to zle?

Autorka twierdzi, ze niestety moze miec to
negatywny wplyw na rozwdj dzieci. Stajg sie nie-
samodzielne, bo rodzice na samodzielnos¢ im nie
pozwalaja, nie ksztaltujg w nich poczucia spraw-
stwa. Z jednej zatem strony uzalezniajg ich od
siebie, z drugiej zas - pozbawiajg szansy nawziecie
odpowiedzialnosci za swoje czyny. Dlatego dzieci
nie radzg sobie w trudnych sytuacjach. Przyzwy-
czajaja sie do tego, ze ,mama zawsze pomoze’,
a ,tata wszystko zalatwi”. To nie jest wychowanie
- to tworzenie czlowieka nieporadnego, ,niepetno-
sprawnego” spolecznie, bezrefleksyjnego i zalez-
nego od innych, pozbawionego motywacji, a nade
wszystko wlasnych marzen.

WARTO PRZECZYTAC

Jak madrze wychowywac?

Te mroczne wrecz konsekwencje sg wynikiem dzia-
tari w tak zwanej dobrej wierze. Nikt przeciez nie
zaprzeczy dobrym intencjom rodzicéw. Jednakze
wiele z tych dzialan, jak wskazuje autorka ksigzki,
podszytych jest lekiem - dos¢ charakterystycznym
dla wspdlczesnego swiata. Rodzice niemal kazdego
dnia otrzymujg wiadomosci o kolejnych niebezpie-
czenstwach czy tragicznych wydarzeniach. Dlatego
tworzg ,klosz”, ktory ma zabezpieczy¢ zycie dziecka
pod kazdym wzgledem. W rzeczywistosci oznacza
to zabieranie mu podstawowej wartosci spolecznej
- autonomii.

Julie Lythcott-Haims przestrzega przed kusza-
cg rodzicéw checig organizowania zycia dzieciom,
postuluje ich prawo do wolnosci w tym obszarze.
Sugeruje, aby nie podawad wszystkiego na tacy, lecz
pozwalad dzieciom doswiadczaé, poszukiwad, pla-
nowac samodzielnie swdj czas. Umiejetnie przeka-
zywac wiedze na temat zycia, przygotowujac jedno-
czesnie na trudy poznawania swiata i pracy nad sobg.

Pulapka nadopiekuriczosci podejmuje temat
wazny - coraz czesciej dostrzegany takze i w Polsce.
Stajemy sie bowiem spoleczenistwem wiedzy, jeste-
$myw cigglym ruchu, dgzymy do osiagania kolejnych
celéw (nierzadko za wszelkg cene). Taki tez przekaz
otrzymujg w procesie wychowania nasze dzieci.
W pedzie dnia codziennego rodzice nie majg czasu
poswieci¢im uwagi i zamiast zyc ze swoimi dzie¢mi,
perfekcyjnie organizujg im zycie.

J. Lythcott-Haims, Pulapka nadopiekuriczosci.
Czy wyrzqdzamy krzywde swoim dzieciom, starajqc sie za
bardzo?, przel. A. Rewilak, Stupsk: Dobra Literatura
2018, 464 s.

Barbara Chojnacka

Prezeska Fundacji Akcja Serducho. Doktorantka na

Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu Szczecinskiego.
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Polski gen wolnosci

Mateusz Lipko

Szczecinska wystawa w warszawskich

Lazienkach Krolewskich

Wernisaz wystawy , Polski gen wol-
nosci. 150 lat walk o Niepodlegtos¢”,
przygotowanej przez szczeciniski Od-
dzial IPN-u, odbyt sie 22 stycznia 2019
roku w Ogrodzie Chopina w Lazien-
kach Krdlewskich. Od lutego do korica
kwietnia wystawa bedzie prezentowana
na dziedzincu Ministerstwa Edukacji
Narodowej. Wernisaz w Szczecinie za-
planowany zostal na maj.

Wystawa wyrdznia sie na tle innych
ekspozycji przygotowywanych w ostat-
nich latach przez IPN. Jej wyjatkowos¢,
z jednej strony, wynika z faktu, ze opo-
wiada historie siegajacg az 250 lat wstecz

i w sposéb przekrojowy przedstawia losy

EDUKACJA W IPN-IE

Polski od korica I Rzeczpospolitej do od-
zyskania niepodleglosci w 1918 roku.
Drugim atutem wystawy jest jej atrak-
cyjna forma graficzna — material ilustra-
cyjny, na ktérym bazuje, stanowig przede
wszystkim wysokiej jakosci reprodukcije
polskiego malarstwa historycznego i sym-
bolicznego. To wlasnie sztuka polska,
powstata w okresie zabordw, przez lata
stanowita podstawe polskiej wyobrazni
narodowej, zawierala bowiem wazny ze-
staw patriotycznych symboli, wzorcow
i postaw, dzieki ktérym kultura polska
przetrwala trudny okres braku wiasnej
paristwowosci i mogta rozkwitnac po od-
zyskaniu niepodlegtosci.
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Wystawa sklada sie z 12 duzych ekspozytoréw
skonstruowanych na planie réwnoramienne;j litery
L. Pozwala to wyodrebnic na kazdym z nich az
sze$¢ plansz, z czego dwie duze (100x200 cm) pelnig
funkcje plansz gldwnych, ,frontowych”. Narracja
prowadzona jest dwutorowo: prezentuje zar6wno
watki historyczne, jak i kulturowe, istotne dla oma-
wianego okresu.

Narracja, prezentowana na 22 planszach
gléwnych, uporzadkowana zostata chronologicz-
nie, z wyszczegdlnieniem kluczowych wydarzen
historycznych i zjawisk kulturowych. Zaprezento-
wano tu najwazniejsze momenty walk o wolno$é
i polska pafistwowosc - poczawszy od konfederacji
barskiej, poprzez insurekcje i rewolucje, naIwojnie
$wiatowej koriczac. Motywem przewodnim wiek-
szosci plansz sg duze reprodukcje znanych obra-
z6w o tematyce historycznej (czesto zblizone do
rozmiardw oryginalnych pldcien), dzieki czemu nie
da sie przejsc obojetnie obok ekspozycji. Oprdcz
najbardziej znanych i cenionych mistrzéw pedzla,
jak Aleksander Gierymski, Jan Matejko, Wojciech
Kossak, czy oczywiscie Jacek Malczewski (jego Me-
lancholia uzyta zostala jako motyw gtéwny planszy
tytulowej), prezentowane sg dziela artystdw rownie
utalentowanych, ale nieco mniej znanych - Stanista-
wa Bagieriskiego czy Jerzego Hulewicza.

Dodatkowo kazdy z ekspozytoréw na plan-
szach ,,bocznych” zawiera portrety i biogramy naj-
bardziej emblematycznych postaci, ktdre swoim
zyciem, walkg i pracg przyczynily sie do odzy-
skania wolnosci. Na kazdg z 44 plansz przypada
minimalnie jeden biogram, co tacznie daje bogaty
zbidr blisko 50 historycznych postaci. Odbiorca
wystawy moze poznac (lub przypomnieé sobie)
twarze oraz zyciorysy takich zastuzonych postaci,
jak Tadeusz Kosciuszko, Adam Mickiewicz, Ro-
muald Traugutt, ale tez poznaé losy bohateréw
mniej oczywistych, jak ksigdz Brzdska, Piotr Wy-
socki czy Karol Sienkiewicz.

Dopelnienie narracji stanowi o$ czasu, na-
wigzujgca do faricucha DNA | genu wolnosci”, za-

EDUKACJA W IPN-IE

wierajgca najwazniejsze daty naszej wielowgtko-
wej, wielopokoleniowej historii. A jak wielkg role
w wyzwolericzej walce odegrata kultura, najlepiej
oddajg stowa prologu wystawy: , Historia 123 lat
niewoli towistocie dzieje nieustajagcego upadania
i podnoszenia sie narodowego ducha, pesymizmu
graniczgcego z rozpacza i poczuciem korica, prze-
tamywanego przez kolejne zrywy wypelnione en-
tuzjazmem, uniesieniem i sila. Przelamywanie mo-
mentéw krytycznych mozliwe bylo nie tylko dzieki
niezwyklym wiasciwosciom samego narodu, ale
takze dzieki wzmozonej pracy i talentom wybit-
nych politykéw, duchownych, artystéw, dowdd-
cow, spotecznikéw. To takze zastuga utrwalania
i przekazywania zespotu kulturowych obrazéw,
wywolujacych szczegdlnego rodzaju stan uniesie-
nia. Wsréd obrazéw tych wymienic nalezy m.in.:
wyobrazenia Polonii (uosobienia narodu), wizeru-
nek Kosciuszki na krakowskim rynku, rzez Pragi,
atak na Belweder, Sowiriskiego w okopach Woli.
Pod koniec XIX wieku, tuz przed odzyskaniem
niepodleglosci, polskie narodowe imaginarium
sktadalo sie z setek takich utrwalonych obrazéw,
ktére poruszaly, organizowaly wspdlnote, stymu-
lowaly i prowokowaly do aktywnosci. W momen-
cie, w ktérym naréd powinien by¢ juz skrajnie
wyczerpany i zniechecony, niejako wbrew logice,
wytracil sie z naszej narodowej wyobrazni obraz
najszczegdlniejszy - wizja Niepodlegle;j”.

Obecnie trwajg prace nad stworzeniem ma-
terialéw dla nauczycieli, dzieki ktérym mozliwe
bedzie wykorzystanie omawianej wystawyw pracy
szkolnej na réznych etapach nauczania.

Mateusz Lipko

Pracownik Oddziatowego Biura Edukacji Narodowej IPN-u
w Szczecinie. Autor wystaw, zwolennik alternatywnych form
edukacji. Specjalizuje sie w tematyce zwigzanej z polska

kulturg narodows oraz kontrkulturg okresu PRL-u.
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O szkole wlaczajacej

Czesc¢ 11

Jadwiga Szymaniak

Przyklady pracy inkluzyjnej

w szkolach niemieckich

Inkluzja w edukacji moze mieé rézne
oblicza - dotyczy nie tylko oséb z nie-
pelnosprawnosciami, ale takze, szerzej
patrzac, powinna by¢ postrzegana jako
potrzeba wlgczania do spotecznosci szkol-
nej wszystkich tych osdb, ktdre do tej pory
byty (z réznych powoddw) marginalizowa-
ne. W poprzednim artykule - ukazal sie on
w pierwszym numerze , Refleksji” z 2019
roku - przedstawitam zalozenia eduka-
cji inkluzyjnej w szkotach powszechnych

WOKOEL POJEC PEDAGOGICZNYCH

z punktu widzenia fachowej literatury
w jezyku niemieckim. Tym razem chciata-
bym pokazad, w jaki sposéb pewne zasady
- wpisane w projekt edukacji inkluzyjnej
- przektadajg sie na praktyke pedagogicz-
ng i szkolng codziennos¢. Przyklady szkot,
ktérym w niniejszym artykule poswiecam
uwage, rowniez pochodzg z obszaru Nie-
miec - nie znaczy to wszak, ze doswiad-
czenia niemieckie nie mogg by¢ wykorzy-
stane na gruncie polskim.
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Szkola Uniwersytecka w Kolonii

Szkota Uniwersytecka w Kolonii! - Helios-Schule.
Universititsschule der Stadt Kéln - to publiczna,
bezplatna, umozliwiajgca nauke w klasach 1-13 pla-
céwka, stanowigca szkole éwiczen dla nauczycieli
wszystkich typéw szkél. Jej twdrcy starajg sie czer-
pac z najlepszych swiatowych wzorcéw, szczegélnie
zamerykaniskich doswiadczeri szkoly Johna Deweya.
Szkola ta dazy do ,,ekscelencji” jednostek, szczegdl-
nie zwysokimi kompetencjami spoteczno-komuni-
kacyjnymi. W zalozeniach stara sie odwzorowywaé
heterogennosé miejscowej spotecznosci wielkiego
miasta i zapewni¢ jak najwiekszej liczbie uczniéw
$wiadectwo ukoriczenia. Jako wazng czesé inkluzji
zaklada przyjmowanie dzieci z réznymi przejawa-
mi niepelnosprawnosci. Bierze jednak takze pod
uwage dzieci ze srodowisk niedowartosciowanych
socjoekonomicznie, dyskryminowanych ze wzgle-
déw etnicznych czy ze wzgledu na pleé. Celem tak
szeroko pojmowanej inkluzji jest ukazanie, jak duze
szanse powodzenia ma taki projekt, jezeli wystapi
dobra wola uczestnikéw procesu dydaktycznego.
Warto wspomnied, ze nie jest to szkota ekspery-
mentalna. Atutem szkoly jest to, ze zostala przebu-
dowana. Klasy najwyzsze majg dostep do duzej sali
wyktadowej; znajdujg sie w niej pomieszczenia na
potrzeby terapii i sala seminaryjna dla studentéw.
Szkota udziela sie w sSrodowisku, wystawia na swojej
scenie sztuki teatralne, kooperuje z zaktadami pracy.
Dziala przy wsparciu uniwersytetu, wiec publicznie
dyskutuje sie jej wyniki.

Uczniowie pracujg w kilkunastoosobowych
grupach heterogenicznych. O ich skladzie decyduje
nauczyciel, ktdry wraz z towarzyszgcym mu prakty-
kantem jest stale obecny przy pracy. Po fazie samo-
dzielnego uczenia sie uczniowie spotykajg sie w tak
zwanym audytorium - tu nauczyciele wprowadzajg
ichw nowy projekt, wyjasniaja jego idee. Grupy two-
rzone sg najczesciej w ramach projektu, na kilka tygo-
dni. Uczniowie maja sie w nich wzajemnie wspierad,
uwzgledniajac swoje stabosci i mocne strony.

WOKOL POJEC PEDAGOGICZNYCH

Uczniowie majg dowolnegowyboru tak zwane
warsztaty. Moga one obejmowac tez zajecia rucho-
we, na przyklad tenis stotowy. Zaangazowanychwte
prace z uczniami jest wielu rodzicéw, a takze nie-
malo 0s6b starszych. Zmiana warsztatu nastepuje
po uplywie pot roku.

W szkolach realizujacych inkluzje czesto urza-
dza sie pomieszczenie z mobilnymi meblami - tak
zwane Lernlandschaft, gdzie na przyktad na tytach
szaf czy regaléw mozna zawieszac plakaty, zdjecia,
rysunki. W Szkole Uniwersyteckiej w Kolonii réw-
niez jest to praktykowane. Sg tez pomieszczenia do
uczenia sie badawczego, przy czym wykonywanie
zadan podlega starannej kontroli.

Myslicielem patronujgcym tej szkole jest John
Dewey (1859-1952) - wykorzystuje sie w niej do-
$wiadczenia jego eksperymentalnej szkoly w Chi-
cago z poczatkéw XX wieku? Inspirujace okazujg
sie zwlaszcza przemyslenia Deweya dotyczace de-
mokracji, a takze pragmatyzm w jego podejsciu do
wychowania. ,,Nie chodzi o pojedyncze metody czy
techniki nauczania, ale o poszukiwanie formy, ktora
umozliwilaby spoteczng wizje wsparciawszystkich”
- pisze Kersten Reich, kontynuujgc préby Johna
Deweya®. Filozof, skupiajac sie na pedagogice pracy
i realizowaniu demokratycznych idealéw w szkole,
podkreslat tez cztery wazne aspekty pracy szkoly:
1) dziecko ma doswiadczad wzrostu swoich

kompetencji;

2) nalezy mu dostarczaé materialéw i metod, aby
realizowalo sie w twodrczosci;

3) nalezy mu dostarczac impulséw badawczych do
realizacji zadan problemowych, a wiec ksztalcié
postawe eksperymentatorska;

4) wazne jest stwarzanie okazji do ekspresji, wyra-
zania swoich przezyct.

Dzis obserwacje Johna Deweyaijego kontynu-
atoréw potwierdza pedagogika konstruktywistyczna
czy badania Johna Hattiego®.

Hattie, po analizie bardzo bogatego materia-
tu empirycznego, doszedl do wniosku, ze na efekty
pracy szkolnej najwiekszy wptyw ma jakosé pracy
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nauczyciela. Konkluzja ta ma istotne znaczenie
w dobrze realizowanych dziataniach inkluzyjnych.

Problemem jestwcigz to, co podkresla profesor
Kersten Reich - nie wiemy na pewno, jaka role gra
nauczanie frontalne i czy mozna przyswoic sobie
wiedze teoretyczng poprzez dzialanie®.

Szkola w Wolfsburgu

Kilka uwag poswiece opisowi pracy, przygotowa-
nemu przez Helge Boldt, ktéra prowadzi szkote
w Wolfsburgu, miescie znanym z wielkiego kon-
cernu samochodowego, znacznego odsetka rodzin
z przeszioscig migrancka, ale takze z odbywajacych
sie tam kongresow pedagogicznych’. Szkola istnieje
od roku 2009, pracuje pod patronatem firmy Volks-
wagen. Dziala w systemie calodziennym, klasy sg
mate (20-22 uczniéw). Szkota wspiera dzieci ze sro-
dowisk réznorodnych pod wzgledem kulturowym.
Wspdlpracuje $cisle z Uniwersytetem w Miinster,
z mieszczgcym sie tam miedzynarodowym cen-
trum badania uczniéw zdolnych (Internationales
Centrum fiir Begabungsforschung). W jej pracy
podkresla sie koniecznosé poznawania aktualnych
osiggniec wiedzy, aby nie bac sie trudnych faktéw
oraz problemdw i wykorzystywaé je do wlasnego
rozwoju i postepu w nauczaniuv®.

Z analizy wynikéw przeprowadzanych w tej
szkole wynika, ze uczniowie w toku pracy dydak-
tycznej osiagaja wiecej, niz mozna by oczekiwaé
z diagnozy wstepnej. Zly wplyw na wyniki maja:
absencja, czestazmiana nauczycielii poczucie braku
spolecznej wiezi, réwniez w przestrzeni szkoly. Po-
mocne okazuje sie przydzielenie opiekuna (Paten-
system), analiza przypadku na forum klasy, wspar-
cie samorzadu szkolnego czy udzial w wybranych
zajeciach warsztatowych, takze artystycznych. Ze
szkolg wspdlpracujg pedagodzy, ale réwniez artysci,
inzynierowie, przedsiebiorcy, biologowie, chemicy,
sportowcy. Zespoly wsparcia moga wiec by¢ multi-
profesjonalne. Autorka sprawozdania uwaza to za
specjalng ceche, podnoszgcg jakosc tej szkoly. Na
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niektdrych zajeciach, na przyklad z zakresu techniki
czy gry na instrumentach, uczniowie starsi i mlodsi
pracujg razem.

Warto podkreslié, ze na kazdym poziomie
nauki uczniom towarzyszy pedagog spoteczny.

Duzg role odgrywa w tej szkole drugi ze wspo-
mnianych elementéw szkolnej dydaktyki inkluzyj-
nej, dotyczacy przestrzegania demokratycznego
podejscia w edukacji. Po pierwszym bloku zajeé
uczniowie wspdlnie jedzg sniadanie przygotowa-
ne w szkole - skromne kanapki, owoce - notowa-
no bowiem przypadki zastabniec. Obiad takze jest
wspdlny, starannie przyrzadzony, wedlug maksymy
,nie grymasic, probowac tez nowosci™. Uczniowie
moga w tym zakresie wyrazac zyczenia. Podkresla
sie tez, ze w szkole nie ma ,, kramiku” ze stodyczami.
,,Nie ma tez aktywnosci, w ktérej nie mozna by wzigé
udziaty, bo trzeba za nie zaptaci¢”. Dotyczy to nawet
certyfikatéw jezykowych’.

Jesli chodzi o wspomniany wczesniej trzeci
element inkluzji, to postawiono w tej szkole na
diagnostyke wstepng w pierwszym roku nauki.
Diagnozy tej dokonujg nie nauczyciele, ale pra-
cownicy centrum badawczego z Miinster. W pracy
szkolnej nie chodzi o podzial ucznidw na mniej lub
bardziej zdolnych, ale o indywidualne spojrzenie
na dziecko. Jest to w tym srodowisku potrzebne,
poniewaz wielu uczniéw pochodzi z rodzin z prze-
szloscig migrancka lub uchodzczg. Sg wsrdd nich
dzieci ekstremalnie nerwowe, popadajace w kon-
flikty, ale jednoczesnie bardzo uzdolnione. Dawa-
nie im specjalnych zadani moze stanowic klucz do
rozwigzania problemu. Wspomniana diagnoza
wstepna uzupelniana jest stopniowo przez inne
badania, najczesciej po siedmiu latach nauki®.
Wazne, ze nauczyciele nie muszg sami wykonywaé
tych pomiaréw, a uzyskane dane stajg sie wlasnos-
cig szkoty. Wyniki diagnoz nie sg przekladane na
$wiadectwa. Wazny element, jakim jest wspieranie
bez stygmatyzacji, stuzy¢ ma zwlaszcza dzieciom
z potrzebami specjalnymi - nie uczg sie one na
przyktad drugiego jezyka obcego, sg w tym czasie
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pod opieka pedagoga specjalnego. Autorka pod-
kresla trudnosci, szczegdlnie z tymi dziecmi, ktdre
nie mogg sobie przyswoié elementarnych operacji
matematycznych. Tu rysuje sie w szkole raczej pe-
symistyczna perspektywa, dlatego wcigz poszuki-
wane sg wzoryw innych placéwkach, w ktérych wy-
pracowano juz bardziej skuteczne formy pomocy.
Indywidualne wsparcie otrzymujg tez ucz-
niowie ze specjalnymi potrzebami spoteczno-
-emocjonalnymi a takze dzieci przewlekle chore
czy autystyczne. Oferuje sie im dodatkowy czas na
nauke oraz osobne, dostosowane tresci.
Systemowi pozytywnego oceniania stuzg
womawianej placowce dwa spotkaniawspierajgce
w ciggu roku szkolnego i obszerna rozmowa pod-
sumowujgca na koricu roku. Od kilku lat w szkole
tej pracuje , krag roboczy” - w jego skltad wchodzg
pedagodzy specjalni, nauczyciele wyszkoleni w te-
rapii, rodzice mogacywspierad dzieciwwybranych
dziedzinach. Udziela sie tu , pierwszej pomocy”
w zakresie nauki jezykow, dyskalkulii, ale takze
porad w wypadku probleméw zwigzanych z doj-
rzewaniem. W miare potrzeb zapraszani sg eks-
perci. Uczniowie zajmujacy sie jakims konkretnym
zagadnieniem mogg przy wsparciu nauczyciela
rozwigzywac wlasne zainteresowania badawcze
i kontynuowac je przez caly rok. Swéj program
dydaktyczno-wychowawczy w nowym budynku
szkola realizuje dopiero od roku 2016. Wczesniej
pracowata w warunkach bardziej tradycyjnych.

Gimnazjum w Oettingen

Sadze, ze warto tez sie przyjrzed pracy gimnazjum,
ktore dziala w sposdb sprzyjajgcy inkluzji, choé na
terenach, gdzie funkcjonuje, nie dochodzg do glosu
wieksze spoteczne konflikty. Chodzi o gimnazjum
w niewielkim miescie, potozonym na malo uprze-
mystowionym terenie!!, pozbawionym probleméw
zwigzanych z naplywem imigrantdw, gdyz stano-
wig oni zaledwie okoto 2% ludnosci. Gimnazjum
w Oettingen na terenie Bawarii to szkola paristwo-
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wa, o profilu humanistycznym. Naucza sie tutaj,
obok jezyka angielskiego, takze greckiego, taciny
i francuskiego. Do gimnazjum uczeszcza 800 ucz-
niow z az 83 okolicznych miejscowosci. Wiekszosé
z nich legitymuje sie dobrym swiadectwem przy
przyjeciu. Szkola od pietnastu lat szuka swojej
drogi, uwzgledniajac takze inkluzje, szczegdlnie
uczniow z niepelnosprawnosciami. Uczen z glebo-
kg niepetnosprawnoscig ruchowa - bez rak i nég
- uczeszczal do tej szkoly od klasy 5 i w roku 2015
zdal z sukcesem mature.

W szkole kladzie sie duzy nacisk na kulture
rozmowy, a poniewaz Bawaria jest katolicka, wy-
korzystuje sie tez walory wychowawcze wspdlnych
nabozeristw utrzymanych w duchu ekumenicznym.
Uczniowie maja doswiadczad wzajemnego wspar-
cia i pomocy. Starsi z nich przejmuja odpowie-
dzialnos¢ za mlodszych, pomagajac im. Kolejnym
waznym aspektem pracy szkoly jest pojmowanie
znaczenia bycia razem - pelnego godnosci i respek-
tu. Starsi uczniowie majg wiele zadar jako part-
nerzy nowych uczniéw, zwlaszcza w pierwszych
tygodniach nauki. Ponoszg tez odpowiedzialnosé
w czasie poswieconym na nauke po poludniu, sa
asystentami podczas indywidualnych ¢wiczen
w klasie wyréwnawczej.

Uczniowie zajmujgcy sie muzyka czesto gosz-
cza w domu opieki, w stacji socjalnej, w szpitalu.
Od lat trwawspdlpraca z przedszkolem - wystawia-
ne sg w nim inscenizacje przygotowane w szkole,
a poszczegdlni uczniowie wspieraja wychowaw-
czynie w czasie godzin wychowania muzyczne-
go. W srodowisku funkcjonuje pojecie ,,rodziny
szkolnej”. Celem tych wszystkich dziatan jest wy-
wolanie u ucznidw poczucia przynaleznosci do
spolecznosci, a u nauczycieli wyzwolenie radosci
z wykonywanego zawodu i przeciwdzialanie wy-
paleniu. Efekty sa znakomite. Wygasty konflikty,
zniknely wczesniej obserwowane akty wandali-
zmu. Po dwdch latach zrezygnowano z pracy ze-
spotu ,,mtodocianych negocjatoréw” z uwagi na
brak skarg. Wazny przyklad inkluzji stanowi fake,
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ze, w wyniku intensywnych staran szkoty od jede-
nastu lat na stanowisku woznego zatrudniona jest
osoba z niepelnosprawnoscia.

Szkota pracuje w trybie calodziennym, co
oznacza, ze rodzice mogg zglosic¢ potrzebe po-
zostawienia dzieci na pobyt popotudniowy. Na
siddmej i dsmej godzinie lekcyjnej organizowana
jest opieka nad nauka, pdzniej zas realizowane sg
zajeciauwzgledniajace zainteresowaniai zdolnosci
uczniéw (na przyklad gra na gitarze, taniec, karate,
warsztaty kreatywnosci, tenis stotowy, gotowanie
i pieczenie - réwniez dla chlopcdw).

Podejmowane sg liczne starania w zakresie
aktywnej pomocy uczniom z ADHD - koncepcja
architektoniczna szkoly umozliwia duzo ruchu.
Indywidualne wsparcie odbywa sie przy pomocy
asystentow nauczycielai starszych uczniéw. Miarg
dokonarn sg nie tylko dobre oceny i pozytywne
wyniki z matury, ale tez konkretne wytwory - to,
co dany uczen sam zaprojektowal, wyprébowal,
przedstawil.

Do ciekawszych projektéw zrealizowanych
w szkole nalezg: Przewodnik po naszym miescie (na-
pisanie historii, kalkulacja, sprzedaz), przektad
ksigzki Ready, Fire, Aim z jezyka angielskiego na
niemiecki dla regionalnej firmy (klasa 11), plano-
wanie i budowa amfiteatru na terenie nalezgcym
do szkoly, we wspdtpracy z urzedami i zarzadem
miasta, mieszkaricami i firmami regionalnymi,
tworzenie koncepcji i wykonywanie filméw w réz-
nych jezykach.

Starania szkoly majg pozytywne efekty na ma-
turze —w latach 2011-2015 tylko 1,65% uczniéw nie
zdato egzamindw pomyslinie.

Szkota prowadzi stalg orientacje zawodowsa,
pracownicy czterech miejscowych firm wygtaszajg
specjalistyczne wyklady dla uczniéw.

Autorka przytaczanego sprawozdania podkre-
§la z satysfakcja, Ze nie ma probleméw z dyscypli-
ng, maleje tez liczba chordb wérdd nauczycieli,
a szkota, jak réwniez jej strona internetowa, jest
czesto odwiedzana.
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Metody i formy pracy szkolnej sprzyjajace
inkluzji

Wielokrotnie cytowany profesor Kersten Reich
z Uniwersytetu w Kolonii podkresla, ze stosowa-
ne przez szkole metody i formy pracy prowadzic
powinny do sukcesu. Akcentuje tez wage form
pracy w grupach heterogenicznych - jesli dajg
one pewnos¢, ze panuje w nich dobra atmosfera.

Konieczne wydaje sie, co juz podkreslano,
przestawienie pracy dydaktycznej z reprodukeji
wiedzy na dzialanieiorientacje na kompetencje'
Nie jest jednak rozstrzygniete w teorii, jakie nale-
zatoby tu zachowaé proporcje, aby nie zaniedbaé
intelektualnego rozwoju dorastajacych uczniéw
i uczennic. Metodg czesto zalecang jest projekt
- sprawa jego wdrazania i realizacji wymagataby
jednak odrebnego oméwienia. Ogranicze sie do
przedstawienia wybranego przyktadu.

Sadze, ze warto siegnaé do doswiadczen
krajow, w ktérych od wielu lat szukano odpo-
wiednich rozwigzan dydaktycznych pomagaja-
cych dzieciom w spoleczerstwie wieloetnicznym
przezwyciezy¢ trudnosci zwigzane z opanowa-
niem jezyka uzywanego w szkole. Problemy takie
wystepuja na przyktad w Australii. Profesor Jerzy
Jarostaw Smolicz, zwigzany z Adelaide Univers-
ity, poswiecil sporo miejsca metodzie zoriento-
wanej na ucznia'®. Dzieciom i mlodziezy z rodzin
imigrantéw, ktérzy przybywaja do Australii i nie
znajg angielskiego, proponowane sg dwujezyczne
programy wyrdwnawcze.

Za autorke tej metody uwaza sie dr Marte
Rado. Mozna jg stosowacé w kazdej klasie, cho¢
pierwotnie byla przeznaczona dla jezykowo hete-
rogenicznej populacji uczniéw, ktérych nauczy-
ciele w zdecydowanej wiekszosci sg jednojezycz-
ni'. Skoncentrowano sie przede wszystkim na
intelektualnym rozwoju poszczegdlnych uczniow,
na ich mozliwosciach rozbudowywania systemu
pojeciowego. Uczniowie i ich nauczyciele otrzy-
mywali specjalne zestawy tematéww dwdch jezy-
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kach, aby umozliwi¢ wybdr. Poczatkowo materiaty
opracowywano dla nizszych klas szkét srednich;
dotyczyly one przede wszystkim zagadnieri waz-
nych spotecznieijednoczesnie interesujgcych dla
ucznidéw: Komunikacja, czyli sposoby porozumiewa-
nia sie; Biblioteka; Mity australijskich Aborygendw;
Dawne dzieje Melbourne.

Metoda okazala sie szczegdlnie owocna
wwypadku dzieci etnicznych (imigrantéw), ktdre
dobrze wiladajg jezykiem ojczystym, ale majg
trudnosci z jezykiem obowigzujacym w szkole,
w ktdrej aktualnie sie ucza. ,,Teksty dwujezyczne
zapewniajg prawidlowy rozwdj aparatu pojecio-
wego uczniéw” - pisze Smolicz®. Dzieciom, ktdre
rozpoczynajg nauke w szkole, bardzo stabo znajac
jezyk wykladowy, jest ciezko. Szkoly na swiecie
radzg sobie z tym problemem w rézny sposdb.
Pocieszajace jest jednak to, ze dzieci szybciej
przyswajajg sobie nowy jezyk niz ich rodzice.
Wielu ucznidw rozpoczynajacych nauke nie zna
liter taciriskich. Dobrze by byto, aby nauczyciele
znali kraje pochodzenia uczniéw i aktualnie tam
panujgcg sytuacje. Poczatkowa integracja moze
by¢ catkowita lub czesciowa. W zaleznosci od
wieku, dzieci wcielane sg najczesciej do odpo-
wiednich klas juz po kilku tygodniach, ale nadal sg
wspierane na intensywnych kursach jezykowych.
Kursy odbywaja sie w grupach i obejmujg nawet
12 godzin w tygodniu. Istniejg badania naukowe
na ten temat. Dr Susanne Thurn, byta nauczyciel-
ka szkolna i akademicka, podkresla, ze szybkie in-
tegracyjne wsparcie daje efekty w nauce, ale jest
to dla uczniéw droga trudniejsza. Szczegdlnie dla
ucznidw starszych. Dzieci mlodsze szybciej imi-
tujg nowy jezyk. Dla uczniéw starszych niz 16 lat
szuka sie wsparcia z zewnatrz (organizacje spor-
towe, stowarzyszenia, Caritas). Istnieje tez druga
mozliwo$¢ - zorganizowanie na poczatku , strefy
ochronnej”, ,miekkiego przyjecia”, w postaci na
przyklad kilkutygodniowej obserwacji, a nastep-
nie integracji roztozonej w czasie. Jest to model
tak zwanej integracji odroczonej.
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Ksztalcenie nauczycieli

Mozna mied nadzieje, ze powazne zmiany, ktére
planuje resort nauki w zakresie kompleksowej re-
formy szkolnictwawyzszego, przyniosg tez pozytyw-
ne efekty dotyczgce ksztalcenia nauczycieli, takze
w obszarach nas tutaj interesujacych.

Kierunki studiéw pedagogika przedszkolna
i wezesnoszkolna oraz pedagogika specjalna beda
w zalozeniach jednolitymi studiami magisterskimi,
co by¢ moze przyczyni sie do poglebienia wiedzy
pedagogicznej z zakresu nauk spotecznych i psycho-
logii u absolwentdw. Prawo ksztalcenia nauczycieli
otrzymajg tylko uczelnie z kategorig co najmniej
Bwdyscyplinie naukowej, ktérej dotyczy ksztalcenie
nauczycieli (dzi$ uczelnie oceniane sg wedhug czte-
rech kategorii: C, B, A i A+). Aby ksztalcic nauczy-
cieli, trzeba prowadzié badania naukowe zwigzane
z dang dyscypling”.

Wazne innowacje rysujg sie w kierunku doko-
nania zmian praktyk w szkotach. Wedlug oddziel-
nych zasad przygotowywani beda studenci do pracy
z dzie¢miw przedszkolach i klasach I-1I1, a wedlug
innych studenci szkolgcy sie do pracy ze starszymi
uczniami. Uczelnie majg w zalozeniach MNiSW
ktasé wiekszy nacisk na ksztalcenie praktyczne niz
teoretyczne, co nie jest zreszta postulatem nowym.
Na przyktad 30 godzin praktyki zwigzanych bedzie
z blokiem pedagogiczno-psychologicznym - to tak
zwana praktyka psychologiczno-pedagogiczna -
oprécz godzin z dydaktyki przedmiotu. Student
spelni ten obowigzek w szkole podstawowej i ponad-
podstawowej, a takze —w miare mozliwosci —w pla-
cowkach szkolnictwa specjalnego badz oddzialach
integracyjnych.

Stusznywydaje sie postulat, aby student pewng
liczbe godzin przeznaczyl na tak zwane zajecia sper-
sonalizowane z jednym, wskazanym przez nauczy-
cielauczniem, obserwowal jego aktywnosc, diagno-
zowal problemy, potrzeby i zdolnosci oraz projek-
towat indywidualne dzialania i je prowadzit. Alter-
natywg moze stac sie poprowadzenie zajec z grupg
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ucznidw, na przyklad w ramach két zainteresowar
lub szkolnych projektéw edukacyjnych. Student
obserwowac ma tez prace pedagoga szkolnego czy
doradcy zawodowego. Proponowane zmiany wejda
w zycie prawdopodobnie w roku 2019

Przypisy

1 Opieram sie na: K. Reich, Inklusive Didaktik in der Praxis,
op. cit., s. 31-54.

2 ]. Dewey, Moje pedagogiczne credo, przel. J. Pieter, Warszawa
2005.

3 K. Reich, Inklusive Didaktik in der Praxis, op. cit., s. 46.

4 Ibidem, s. 48. Nieodparcie nasuwa sie tu analogia do kon-
cepcji nauczania wielostronnego, sformutowana przez Win-
centego Okonia. Por. W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki
ogdlnej, Warszawa 1987, s. 204-222, a takze liczne inne pub-
likacje tego autora.

5 J. Hattie, Visible Learning. A Synthesis of over 800 Meta-
-Analyses Relating to Achievement, London-New York 2009.

6 K. Reich, Inklusive Didaktik in der Praxis, op. cit., s. 49.

7 H.Boldt, Vielfalt und Differenz an der Neuen Schule Wolfsburg,
w: K. Reich, Inklusive Didaktik, op. cit., s. 130-153.

8 Ibidem,s. 151.
9 Ibidem, s. 136-137.

10 Autorka wymienia tak zwane KESS-Instrumentarium, skon-
struowane w Hamburgu. Ma ono szczegdlne zalety: odnosi
sie do wszystkich rocznikéw, moze by¢ przydatne podczas
w indywidualnych porad.

11 C. Langer, Das Albrecht Ernst - Gymnasium Oettingen - eine
offene und lernende Schule, w: K. Reich, Inklusive Didaktik in
der Praxis, op. cit. s. 4.

12 K. Reich, Inklusive Didaktik in der Praxis, op. cit., s. 32.

13 J.]. Smolicz, Kultura i nauczanie w spoleczeristwie wieloetnicz-
nym, przet. E. Grabczak-Ryszka, Warszawa 1990, s. 293-298.

14 Ibidem, s. 294.

15 Ibidem.

WOKOEL POJEC PEDAGOGICZNYCH

16 S. Thurn, Schule gestalten fiir gefliichtigen Kinder, ,,Pidagogik”
2017, nr 3, 5. 6-9.

17 P. Skura, Kto bedzie uczyc?, ,,Glos Nauczycielski” 2018,
nr 14-15, s. 10.

18 P. Skura, Opiekunie, idg zmiany, ,,Glos Nauczycielski” 2018,
nr 17, s. 6. Dane na temat ksztalcenia pedagogicznego sta-
ratam sie przedstawic obszernie w podreczniku mojego
autorstwa pt. Pedagogika szkolna, Koszalin 2013, s. 345-365.

Jadwiga Szymaniak

Doktor nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki,
polonistka, dlugoletnia nauczycielka jezyka polskiego,
emerytowana nauczycielka akademicka Gdariskiej Wyzszej
Szkoly Humanistycznej. Autorka ksiazek: Mlodziez. Szkota.
Wartosci. Dwa pokolenia wobec lektury (2005), Wyktady

z pedagogiki szkolnej (2010 i 2011), Pedagogika szkolna (2013).
Rozprawy i artykuly publikowata miedzy innymi w ,,Glosie

>

Nauczycielskim”, ,Pedagogice Szkoly Wyzszej”, ,,Studiach

Battyckich” ,Studiach Gdarskich”, ,Zeszytach Naukowych

Uniwersytetu Szczeciiskiego”
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Piszq dla nas

Balcerzak Karolina
Dyrektorka Szkoty Podstawowej im. prof. Wiestawa
Grochowskiego w Kliniskach Wielkich.

Barariska Paulina

Doktorantka na Wydziale Polonistyki Uniwersytetu
Jagielloriskiego. Nauczycielka jezyka polskiego w Prywatnej
Szkole Podstawowej i Liceum Ogdlnoksztatcacym , Strumienie”
w Jozefowie.

Bobirski Witold

Doktor habilitowany nauk humanistycznych,
literaturoznawca. Tworca cyklu Swiat w stowach i obrazach
dla gimnazjum i klas VII-VIII szkoly podstawowej,
wspétautor Barw epok i Luster swiata dla szkoty
ponadgimnazjalnej. Pracuje na Wydziale Polonistyki
Uniwersytetu Jagielloriskiego, wieloletni nauczyciel szkolny
i akademicki, autor podrecznikéw.

Brzezicki Michat

Projektant graficzny, absolwent Akademii Sztuki w Szczecinie.
Pracowal jako nauczyciel zawodowy przedmiotéw graficznych
w szkotach policealnych, projektant wnetrz oraz grafik.

Chojnacka Barbara
Prezeska Fundacji Akcja Serducho. Doktorantka na Wydziale
Humanistycznym Uniwersytetu Szczeciniskiego.

Cybort-Zioto Natalia

Wicedyrektorka ds. rozwoju i wspomagania
Zachodniopomorskiego Centrum Doskonalenia Nauczycieli.
Doktorantka w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu
Szczecinskiego.

Czachorowska Agnieszka

Wychowawczyni $wietlicy w Szkole Podstawowej nr 16

im. Szczecinskich Olimpijczykdw w Szczecinie. Nauczycielka
konsultantka ds. $wietlic szkolnych w Zachodniopomorskim
Centrum Doskonalenia Nauczycieli.

Czernikiewicz Helena
Nauczycielka jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 48
w Szczecinie.

Dolega Joanna

Pedagog specjalny, pracuje w Specjalnym Osrodku Szkolno-
-Wychowawczym im. Kawaleréw Orderu Usmiechu w Tanowie.

PISZA DLA NAS

Galas Mieczystaw

Doktor nauk pedagogicznych. Emerytowany nauczyciel
akademicki Uniwersytetu Warmirisko-Mazurskiego

w Olsztynie. Autor wielu artykutéw naukowych i opracowan
z zakresu wspdlczesnej pedagogiki, historii wychowania

i teorii kultury.

Gniazdowska Iwona
Nauczycielka przedmiotéw zawodowych w Zespole Szkot nr 2
w Stargardzie.

Iwasiéw Stawomir

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawca, krytyk
literacki. Adiunkt w Zakladzie Mediéw i Komunikowania
na Uniwersytecie Szczeciriskim. Od 2008 roku redaktor
prowadzacy Zachodniopomorskiego Dwumiesiecznika
Oswiatowego ,,Refleksje”.

Jaguszewska Sylwia
Nauczycielka bibliotekarka w Zespole Szkot Sportowych
im. Sportowcow Ziemi Szczeciriskiej w Szczecinie.

Kacalska-Krzywowiaza Zofia

Pedagog specjalny, terapeutka. Nauczycielka wspomagajaca
proces edukacji w Szkole Podstawowej nr 41 z Oddziatami
Integracyjnymi w Szczecinie.

Klosowska Beata
Nauczycielka edukacji wezesnoszkolnej w Szkole Podstawowej
nr 48 w Szczecinie.

Kolodziejek Iwona

Doktor nauk humanistycznych, wyktadowczyni i tutorka

w Szkole Edukacji Polsko-Amerykariskiej Fundacji Wolnosci
i Uniwersytetu Warszawskiego.

Korzeniowski Janusz
Nauczyciel konsultant ds. edukacji obywatelskiej
w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli.

Kowalski Krzysztof

Archeolog i muzeolog, kierownik Dziatu Archeologii

w Muzeum Narodowym w Szczecinie. Czlonek redakcji
czasopisma naukowego ,,Materialy Zachodniopomorskie”.
Zainteresowania badawcze skupia gléwnie na mlodszej epoce
kamienia oraz dziejach odkry¢ i zbioréw archeologicznych
na Pomorzu.
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Paluch Maciej
Doktor nauk humanistycznych, filozof wychowania. Nauczyciel
wychowawca w Specjalnym Osrodku Szkolno-Wychowawczym

Lipczyriska-Rahmani Beata
Nauczycielka biologii i wychowania fizycznego w Zespole
Szkdt nr 2w Stargardzie.

116

Lipko Mateusz
Pracownik Oddziatowego Biura Edukacji Narodowej

IPN-uw Szczecinie. Autor wystaw, zwolennik alternatywnych

form edukacji. Specjalizuje sie w tematyce zwigzanej z polskg
kulturg narodowsg oraz kontrkulturg okresu PRL-u.

Magda-Adamowicz Marzenna

Doktor habilitowana, profesor Uniwersytetu
Zielonogérskiego. Kierownik Zaktadu Pedagogiki
Przedszkolnej i Wczesnoszkolnej, zastepca dyrektora
Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu Zielonogérskiego.
Zainteresowania naukowe skupia wokdt twérczosci
pedagogicznej, pedeutologii, dydaktyki, pedagogiki dziecka,
pedagogiki rodziny i dydaktyki. Cztonkini Zespotu Edukacji
Elementarnej KNP PAN. Autorka 10 monografii,

160 artykutéw naukowych, redaktorka 11 prac naukowych.

Matuszewska Aleksandra

Nauczycielka w oddziale przedszkolnym w Szkole Podstawowej

nr 21 z Oddziatami Integracyjnymi w Szczecinie.

Milewska Krystyna
Kierownik Dzialu Edukacji Muzeum Narodowego w Szczecinie.

Nawrat-Wyraz Dorota

Doktor nauk humanistycznych w dziedzinie pedagogiki,
adiunkt w Instytucie Pedagogiki Spolecznej Akademii
Nauk w Lodzi. Prodziekan Wydziatu Zamiejscowego SAN
w Londynie.

im. Jana Pawla Il w Jaworznie. Wyktadowca Wyzszej Szkoly
Bezpieczeristwa w Poznaniu.

Pertowski Krzysztof
Nauczyciel historii w Szkole Podstawowej nr 48 w Szczecinie.

Rusinek Wojciech

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawca, krytyk
literatury. Nauczyciel jezyka polskiego w II Liceum
Ogdlnoksztalcgcym z Oddziatami Dwujezycznymi

im. Marii Konopnickiej w Katowicach. Redaktor dwutygodnika
kulturalnego ,,artPAPIER”.

Szmidt Krzysztof Jan

Profesor nauk spolecznych, doktor habilitowany nauk
humanistycznych, pedagog. Pracownik naukowy
Uniwersytetu Ldodzkiego, kierownik Katedry Edukacji
Artystycznej i Pedagogiki Tworczosci na Wydziale Nauk
0 Wychowaniu Uniwersytetu Lédzkiego. Wspdlzatozyciel
i wieloletni prezes Polskiego Stowarzyszenia Twdrczosci.
Wyklada pedagogike i psychopedagogike twérczosci. Jest
wspéttworceg psychodydaktyki tworczosci.

Szymaniak Jadwiga

Doktor nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki,
polonistka, dtugoletnia nauczycielka jezyka polskiego,
emerytowana nauczycielka akademicka Gdariskiej Wyzszej
Szkoty Humanistycznej. Rozprawy i artykuty publikowata
miedzy innymi w ,,Glosie Nauczycielskim”, ,,Pedagogice
Szkoty Wyzszej”, ,,Studiach Battyckich”, ,Studiach
Gdariskich”

5y

Zeszytach Naukowych Uniwersytetu

Osinski Stawomir Szczeciriskiego”™.
Absolwent polonistyki, zarzgdzania w oswiacie oraz
marketingu i zarzadzania w ochronie zdrowia. Nauczyciel, Wiater Aleksander

publicysta kulinarny i spoteczny, rysownik satyryczny, czasem
literat i teksciarz. Egzaminator maturalny, ekspert ds. awansu
nauczycieli, wyktadowca na studiach podyplomowych.
Dyrektor Szkoly Podstawowej nr 47 im. Kornela
Makuszyriskiego w Szczecinie.

Oziemblowska Anna

Absolwentka Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu
na kierunku pedagogika wczesnoszkolna. Ukoriczyta studia
podyplomowe z zakresu pedagogiki przedszkolnej z terapig
dziecka. Posiada pelne kwalifikacje do nauczania jezyka
angielskiego. Nauczycielka w Przedszkolu nr 37 w Koszalinie.

PISZA DLA NAS

Doktor nauk humanistycznych, glottodydaktyk, romanista

i hispanista, pracownik naukowo-dydaktyczny Instytutu
Filologii Romarskiej Uniwersytetu Wroctawskiego.

Naukowo zajmuje sie metodyka nauczania jezykow obcych,
psycholingwistyka, rolg kreatywnosci i wyobrazni w dydaktyce
obcojezycznej, wykorzystaniem sztuki oraz materiatéw
wizualnych w nauczaniu jezykow.

Witkowska Magdalena

Muzyk, pedagog specjalny i dogoterapeuta, pracuje
w Specjalnym Osrodku Szkolno-Wychowawczym
im. Kawaleréw Orderu Usmiechu w Tanowie.
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