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Od Redakcji

Koncepcje wydawniczg najnow-
szego numeru , Refleksji” oparli-
$my na doswiadczeniach zebra-
nych podczas konferencji ,, Janusz
Korczak/Stefania Wilczynska.
Warianty biografii pedagogicz-
nych” - odbyla sie ona w maju
2018 roku w Zachodniopomor-
skim Centrum Doskonalenia
Nauczycieli.

W Biografiach pedagogicznych prezentujemy
takie postaci z obszaru pedagogiki, ktére zapi-
saly sie swoimi dokonaniami na kartach historii.
Nalezg do nich wlasnie Janusz Korczak i Stefania
Wilczyriska - gtdwni, chod nie jedyni bohatero-
wie podjetych na naszych lamach rozwazan.

Podczas konferencji, miedzy innymi, oglada-
lismy zdjecia Korczaka i Wilczyiiskiej. By¢ moze
najbardziej zapada w pamiec to, ktdre znajduje
sie na okladce ksigzki Magdaleny Kicinskiej
pod tytulem Pani Stefa. Oboje sg na tym zdjeciu
w ruchu, czyms zajeci, partnerscy. Marta Ciesiel-
ska, badaczka i edytorka piSmiennictwa Janusza
Korczaka, w udzielonym nam wywiadzie méwi,
ze ta fotografia oddaje przede wszystkim relacje
Korczaka i Wilczyriskiej, ale tez sktania do zada-
wania szeregu pytan - takze o geneze i recepcje
ukutych przez nich koncepcji pedagogicznych.
Dzisiaj trudno przecenic site oddzialywania tych
nierzadko nowatorskich pomystéw - inspiruja
przeciez kolejne pokolenia praktykujgcych na-
uczycielek i nauczycieli.

Korzystajac z okazji, zyczymy naszym Czy-
telniczkom i Czytelnikom wszelkiej pomyslnosci
w Nowym Roku. Wyrazamy przy tym nadzieje,
ze w biezgcym roczniku ,,Refleksji” odnajdg Pan-
stwo interesujace i przydatne zagadnienia.
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Korczak i Wilczynska
tworzyli zgrany zespol

z Marta Ciesielska

rozmawia Slawomir Iwasiow

Zacznijmy od tego, co wida¢ na pierwszy
rzut oka - od zdjed. Czy na podstawie, niestety
nader skromnej, dokumentacji fotograficznej
mozna probowac odgadnad, jakie relacje laczyly
Janusza Korczaka i Stefanie Wilczyniska?

Takich fotografii, na ktérych sg oni razem,
ale nie w grupie, zachowalo sie bardzo mato - dzis
znamy tylko dwie. Wczesniejsza, jeszcze sprzed
pierwszej wojny swiatowej, przedstawia ich oboje
w towarzystwie [zaaka Eliasberga, lekarza, wspot-
pracownika i przyjaciela Korczaka - waznej po-
staci w jego, i jej réwniez, biografii. Natomiast
drugie zdjecie, zupelnie genialne - pdzniejsze,
z polowy lat trzydziestych - odczarowuje pare
Korczak/Wilczyriska. Mam oczywiscie na mysli
fotografie z okladki ksigzki Magdaleny Kiciriskiej
Pani Stefa. Zdjecie jest dynamiczne. Oboje uchwy-
ceniw ruchui,funkcjonujg” - i to wlasnie mozna
przede wszystkim wyczytac z tego ujecia - na zasa-
dach partnerskich. Sg réwnoprawnymi osobami.
Prosze pamietad, ze oboje byli, delikatnie rzecz
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ujmujac, niezbyt fotogeniczni, a zdjecie nie tylko
pokazuje ichwinteresujacy sposdb, ale takze skla-
nia do refleksji nad wzajemnag relacja. Estetyka tej
fotografii otwiera niejako nowe pola do interpre-
towania relacji Korczaka i Wilczyriskiej.

Na ile wlasnie to zdjecie, ktore uchwycilo
atmosfere tamtych czasow, jak i biografie oraz
dokonania zawodowe Korczaka i Wilczyriskiej,
nalezalobywiazac z rozwinieta w ostatnich latach
-zaré6wnow naukach humanistycznych, literatu-
rze, jak i publicystyce - tematyka Zaglady?

Biografia Janusza Korczaka zostala tak
mocno powigzana z tematyka Zagtady, ze warto
szukad innych kontekstéw dla przedstawianiaiin-
terpretowania jego dokonan. Dzisiaj nierzadko
twierdzi sie, catkiem zresztg stusznie, iz nalezy
,Wyjac” Korczaka z pokoju dzieciecego, nie in-
fantylizowad jego pedagogiki, nie sentymentali-
zowac zawartego w jego dziele przekazu, bo prze-
ciez pisat gtéwnie o cztowieku i o spoteczerstwie,
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a nie tylko o dziecinstwie i dziecku jako takim.
Podobnie jest z tematykg Korczakowska w roz-
wazaniach nad Zaglada - nalezaloby ,wyjac¢” Kor-
czaka z getta, co zresztg staramy sie na réznych
polach naukowych robié. Dlaczego? Bo nie ma
zadnych podstaw, zeby ten finalny okres, choé
istotny, uznad za najistotniejszy w jego biografii.
To wazny i dramatyczny czas, réwniez w relacji
Korczaka i Wilczyriskiej, ale nie moze on przesta-
niad innych, nie mniej waznych lat czy zdarzen.
Dzis trzeba by jednak powiedzied tak: Zaglada
nadal stanowi, w pewnym sensie, obcigzenie dla
wspolczesnej recepcji pism oraz praktyki Korcza-
ka i Wilczynskie;j.

Jak postrzeganie dokonar Janusza Korcza-
ka - a takze, cho¢ chyba nie bezposrednio, Ste-
fanii Wilczynskiej - przez pryzmat badan nad
Zaglada przejawia sie w odbiorze ich tekstow,
zaréwno tych wspomnieniowych, jak i z obszaru
pedagogiki?

To rodzaj , blokady”, ktéra powoduje, ze
trudno skupic sie na innych watkach - bogatych
przeciez - zyciorysow Korczaka i Wilczyrskiej.
Poza tym o Korczaku czesto myslimy jako o po-
staci szeroko znanej na calym swiecie. Czy stusz-
nie? Jest w jakims tylko stopniu znany za granica;
jego ,popularnosc”, proporcjonalnie, nie jest ani
mniejsza, ani wieksza niz w Polsce. R6zne czyn-
niki majg na to wpltyw - przede wszystkim za taki
nalezatoby uznaé kulturowy ,rodowdd” Janusza
Korczaka. On sam po $mierci Waclawa Natkow-
skiego (historycznie postaci znaczacej!) napisak:
nie byt znany na $wiecie, poniewaz pochodzit
z Europy Srodkowej, czyli tradycyjnych peryferii.
To niemalze swoisty stygmat, do dzisiaj odczuwal-
ny, nadal trudny do usuniecia. Jest jednak druga
strona tego zjawiska: rosnace zainteresowanie
w nowych rejonach $wiata. Ostatnio Jak kochac
dziecko, ktére mialo swoje pierwotne wydania
w latach 1920 i 1929, zostalto przettumaczone na
jezyk chiriski. Podobno, wiem to od tlumaczki,
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Magdalena Kiciriska
PANI STEFA
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w Chinach odniosto sukces. Co to jednak znaczy?
Ze przeczytalo je kilka, kilkadziesiat tysiecy czy
moze naprawde jeszcze wiecej 0sob...? Tego ro-
dzaju ,fale” zainteresowania Korczakiem i jego
pismami zdarzaly sie wczesniej w Europie, a dzis
ujawnilo sie ono wyraznie na Dalekim Wscho-
dzie - w Chinach kontynentalnych, na Tajwanie,
w Korei Poludniowej. Powtdrze jednak - ta po-
pularnos¢ ma swoje proporcje. Mimo wszystko
postaci pochodzgce z naszego kregu kulturowego
nie sg nadal szerzej globalnie rozpoznawalne. Po-
dobnie rzecz ma sie z tematykg zydowska - Kor-
czak jest znany, bo zostal ,spiety” z problematyka
Zaglady, ale czesto nie towarzyszy tej rozpozna-
walnosci poglebiona znajomos¢ realiéw owych
czas6éw czy dorobku tego obszaru badan.
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w latach 30.
XX wieku.



Jakie inne kierunki rozwazan nad biogra-
fiami i dorobkiem Janusza Korczaka oraz Stefa-
nii Wilczynskiej wskazalaby pani jako nie mniej
wazne od tematyki Zaglady?

Na przyklad zagadnienia praw dzieci i praw
kobiet - proces walki o te prawa jest takim nurtem
w historii, ktory nie zostawil dostatecznie wyraz-
nych §ladéw w swiadomosci spolecznej. Wielka
oredowniczkg praw najmlodszych - ktdrej wktad
w ksztattowanie polityki spotecznej niestety zostal
wlasciwie zapomniany - byla na przyklad Stefa-
nia Sempotowska. W 1917 roku, kiedy Korczak
- zmobilizowany do carskiej armii - przebywat
na Ukrainie i nie mial mozliwosci publikowania,
czyli zabierania glosu publicznie, Sempotowska
podkreslataw licznych wystapieniach koniecznosé
powszechnego uznania praw dziecka.

Ow krag postaci aktywnych spotecznie
w tym ruchu - nalezeli do niego zaréwno Kor-
czak, jak i Wilczynska, choé ona byla mniej za-
angazowana — tworzyly gldwnie kobiety. W wy-
miarze ogdlnoswiatowym takg postacig byta
Eglantyne Jebb, inicjatorka pierwszej Deklaracji
praw dziecka z lat 1923/24, ktéra firmowata swoim
nazwiskiem poczatki legislacyjnego myslenia
o prawach dzieci. Czy jej wkiad w rozwdj réw-
nosciowego myslenia o spoteczeristwie jest do-
statecznie znanyw Polsce...? A przeciez, w sensie
kulturowym, dokonania Jebb datoby sie potgczy¢
z naszym jubileuszem odzyskania niepodlegto-
$ci - pionierskie dzialania legislacyjne w obsza-
rze praw kobiet i dzieci, czy tez praw czlowieka
w ogdle, mialy swoje Zrédta w okruciedstwach
pierwszej wojny swiatowej. Budujgc nowy powo-
jenny tad, trzeba bylo bronié tych najstabszych
- skrzywdzonych, wykorzystywanych, opuszczo-
nych. Mam nieodparte wrazenie, ze zbyt czesto
zapominamy o genezie ruchéw na rzecz tych
grup spotecznych, ktdre sg wykluczone, zmar-
ginalizowane, pominiete. W nurt walki o réwne
prawa dla wszystkich Korczak i Wilczyriska
bardzo dobrze sie wpisuja.
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Mozna by ten watek kontynuowac - Janusza
Korczaka otaczaly zdolne i pracowite kobietyi to
one, w mniejszym lub wiekszym stopniu, ale nad
wyraz skutecznie, pracowaly na jego legende.

Tak, kobiety w kregu Janusza Korczaka na
pewno mialy wpltyw na budowanie jego pozycji.
Mysle tu tez chociazby o dzialaczkach rozmaitych
stowarzyszen spoteczno-wychowawczych, eduka-
cyjnych, zawodowych — moze Korczak sie do nich
jakos manifestacyjnie nie odwotywal w swych
konkretnych tekstach, ale wspétpracowal. Za
to samg sprawe relacji mezczyzn i kobiet - pod
postacig stosunkéw chlopcéw i dziewczynek -
podejmowal w swojej twdrczosci wielokrotnie.
Przyktadowo w Prawidlach zycia z 1929 roku. To
miala by¢ ksigzka popularnonaukowa, eseistyka
dla dzieci, narracja nowego typu, w ktdrej autor,
miedzy innymi, rozwaza, jakie sg cechy nieréw-
norzednej relacji/pozycji chtopcdw i dziewczynek.
Temat pojawial sie takze w publicystyce ,,Malego
Przegladu” - gazecie dzieci i mlodziezy, zalozo-
nej przez Korczaka w 1926 roku. W podobnej
perspektywie - nieréwnosci miedzy chlopcami
a dziewczynkami - mozna czyta¢ Krola Maciusia
Pierwszego z 1923 roku. Wspétbohaterka powiesci
to Klu-Klu, murzynska ksiezniczka, cérka kréla
Bum Druma. Z jednej strony mamy z nig dzisiaj
problem, bo przeciez z punktu widzenia refleksji
postzaleznosciowej i postkolonialnej zostala ona
przedstawiona w sposdb trudny do zaakceptowa-
nia: dzika i czarnoskdra, trzymana w klatce, po-
rownywana do matpki... Dostrzegamy to dzis jako
stygmatyzujace, ale czy powinnismy formutowaé
na tej podstawie, co bytoby ahistoryczne, tylko
jednoznaczne zarzuty? Z drugiej bowiem strony
Klu-Klu jest zwinniejsza od chtopcdw, ma nad
nimi przewage, imponuje im. To literacki przy-
kiad silnej postaci kobiecej, bohaterki niezaleznej,
odwaznej, wyzwolonej. Gdy chlopcy sie dziwia,
ze ona potrafi chodzié po drzewach, Klu-Klu od-
powiada, Ze w jej stronach wszyscy tak potrafig
- wszyscy”, bez wzgledu na pted.
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Trzeba tez pamietad, ze Janusz Korczak na-
prawde blisko wspélpracowat z kilkoma wybitny-
mi kobietami swoich czaséw. A raczej powinni-
$my powiedzied, ze to one chcialy z nim wspét-
pracowad, ze dostrzegly potencjal twdrczy we
wzajemnej relacji. Przeciez to Helena Radliriska
- profesor Wolnej Wszechnicy Polskiej - zaprosita
go do wspdldzialania, a nie na odwrét. Korczaka
zbyt czesto postrzegamy tak, jakby to on zawsze
znajdowal sie w centrum i mial dookota siebie te
wszystkie silne postaci, nade wszystko kobiece,
ktdére miaty na niego wplyw, ale tez byly przycia-
gane jakas trudng do uchwycenia mocg jego inte-
lektu i osobowosci. Byé moze trzeba spojrzec na te
sprawe inaczej? Moze to te kobiety, jak Radliriska
czy Maria Grzegorzewska, pionierka systemowej
edukacji specjalnej, miaty w sobie tyle energii, ze
w ich otoczeniu Korczak potrafil , blyszczed”?
I z tych kobiet wydatng pomocg zaistnial na polu
pedagogiki iwychowania, tradycyjnie zarezerwo-
wanym dla kobiet - i w duzej mierze dzieki temu
odnidst sukces i intelektualny, i praktyczny.

Wspomniala pani Helene Radliriska. Wlas-
ciwie duza czes¢ tego, co Janusz Korczak prze-
kutl w praktyke pedagogiczna, mozna by bylo
zwiazad z teoriami Radliniskiej.

Przy czym Helena Radliriska niejednokrot-
nie wypowiadala sie réwniez krytycznie na temat
dziatalnosci Janusza Korczaka - znajdziemy w jej
pismiennictwie swiadectwa takiej krytyki. Ale by¢
moze nie to jest najwazniejsze. Mam wrazenie, ze
dzisiaj - niejako ulegajac modzie na biografisty-
ke - dostrzegamy przede wszystkim personalne
powigzania pomiedzy réznymi postaciami: sym-
patie, antypatie. Czy myslac w ten sposdb, nie za-
pominamy jednoczesnie o szerszej perspektywie?
W tamtych czasach, szczegdlnie po roku 1918,
budowano zreby nowoczesnej wspélnotowosci
i paiistwowosci. [ te przemiany, takze w kontek-
$cie stulecia odzyskania przez Polske niepodlegto-
$ci, by¢ moze stanowig najlepsze tto do rozwazan
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na temat spuscizny Korczaka i Wilczyriskiej. Ich
biografie sg Swietnym dowodem na to, ze pewne
idee, koncepcje, rozwigzania - w tym wypadku
nowatorskie spolecznie i pedagogicznie - powsta-
waly dzieki dzialaniom zespolowym, wykuwaly sie
w praktyce, pod presjg trudnych czaséw i mimo
nich. Wraz z uplywem lat zapamietujemy tylko
wybrane postaci - Radliriskg, Grzegorzewska,
Korczaka - gubigc trudny do przecenienia udzial
innych osdb, ktérych nazwiska nieublaganie za-
cierajg sie w powszechnej swiadomosci. Warto
je jednak przywracad czy przywolywac i doce-
nia¢ owg ,zespotowos¢” dzialania. Janusz Kor-
czak i Stefania Wilczyniska byli takim zgranym,
partnerskim, liderujacym szerszej grupie wspot-
pracownikow, zespolem - réwnosciowym, profe-
sjonalnym, skutecznym - ktdry znaczgco zmienit
teorie i praktyke wychowawcza.

Marta Ciesielska

Kustoszka, dokumentalistka, edytorka. Badaczka
pismiennictwa i biografii Janusza Korczaka. Sekretarz
Komitetu Redakcyjnego szesnastotomowej serii ,,Dziel”
Janusza Korczaka. Kierowniczka pracowni , Korczakianum”

w Muzeum Warszawy.
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,Zamiast egzaminow
damy dzieciom wiosne”

Janusz Korczak

Publicystyka pedagogiczna z okresu
dwudziestolecia miedzywojennego

,Pisze sie zyciorysy na modle wy-
pracowan szkolnych, gdzie wielkiemu
nieboszczykowi - istocie nadprzyro-
dzonej - wybija sie nieszczere poktony,
wielbi, ale nie nasladuje. A to¢ kazdy
w zakresie wlasnego zycia ma moznos¢
i obowigzek wytrawic z siebie logiczny
czyn, ktory by miat tres¢ i walor, choc-
by po nim nie pozostaly pamigtkowe
tablice. Ponizajgcym jest to wymienia-
nie cudzych zastug, obliczanie korzy-

TEMAT NUMERU

sci, jak zebrak liczy otrzymane z litosci
miedziaki i przypadkowe srebrniaki.
Przestaiimy by¢ pasozytami zastuzo-
nych wodzéw, poczujmy sie ich wspdt-
obywatelami; na zyciu ich, jak na tru-
pie, uczmy sie anatomii wlasnego, bo
kazde zycie ma swoj szkielet, miesnie,
serce, mozg, trzewia i zewnetrzng po-
wtloke. (...) Przestarimy by¢ batwo-
chwalcami, zbudZmy w sobie godnos¢
czltowieczg™".
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Teoria a praktyka?

Dzieki teorii wiem, dzieki praktyce czuje. Teoria
wzbogaca intelekt, praktyka zabarwia uczucie, tre-
nuje wole. Wiem - nie znaczy: dziatam w mysl tego,
co wiem. Cudze poglady obcych ludzi muszg sie
przetamac we wlasnym, zywym ja. Z teoretycznych
zalozen snuje nie bez wyboru. Odrzucam - zapo-
minam - omijam - wyklamuje sie - zlekcewazam.
W wyniku mam wlasng swiadomg czy nieswiado-
ma teorie, ktdra kieruje dziataniem. Wiele, jesli cos,
czastka teorii zachowa we mnie swéj byt, racje stanu,
do pewnego stopnia wplynela, poniekad oddziatata.
Zrzekam sie po wielekrod teorii, z rzadka siebie.
Praktyka - to moja przeszto$é, moje zycie,
suma subiektywnych przezy¢, wspomnienie do-
znanych niepowodzen, zawoddw, porazek, zwy-
ciestw i triumféw, ujemnych i dodatnich odczu-
wan. Praktyka nieufnie kontroluje, cenzuruje,
stara sie przylapac teorie na ktamstwie, na bledzie.
Moze on, moze tam, moze wwarunkach jego pracy,
bo ja, w wlasnej pracy, przy swoim warsztacie...
Zawsze inaczej. Rutyna czy doswiadczenie?
Rutyne zdobywa obojetna wola, poszukujgca
sposobdw i sposobikdw, by utatwid, uproscic, zme-
chanizowac prace, by gwoli oszczedzenia czasu
i energii znalez¢ najdogodniejszg dla siebie drozy-
ne. Rutyna pozwala uczuciowo oddalac sie od pracy,
usuwa wahania, zréwnowaza — pelnisz funkcje,
sprawnie urzedujesz. Dla rutyny zycie rozpoczyna
sie tam, gdzie koriczy sie urzedowa godzina pracy
zawodowej. Juz mi tatwo, nie mam potrzeby sie
glowié, poszukiwad, nawet patrzed, wiem stanow-
czo, bezapelacyjnie. Radze sobie. Tyle, by sobie
wygodzié. Co nowe, niespodziane, nieoczekiwane,
przeszkadza i gniewa. Chce, by bylo tak wlasnie, jak
juz wiem. Teorii prawem popiera¢ méj poglad, nigdy
przeczy<, podwazad, mieszac. Szkic teorii raz w nie-
chetnym wysitku przerobitem na poglad, plan, pro-
gram. Zbudowatem, byle jak, bo nie dbam. Méwisz:
Zle? Trudno - stalo sie, nie bede znéw rozpoczynat.
Ideatem rutyny - niewzruszonos¢, autorytet wasny,
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wsparty autorytetem ad hoc dobranych, przesianych
tez. Jaiinni (szereg cytatdw, nazwisk, tytutow).

Doswiadczenie? Rozpoczynam od tego, co
wiedzg inni, buduje tak, jak zdolny jestem sam.
Pragne - rzetelnie, gruntownie - nie z zewnetrz-
nego nakazu, pod grozg obcej kontroli, a z whas-
nej, nieprzymuszonej dobrej woli pod bacznym
dozorem sumienia. Nie dla wygody, a dla wzbo-
gacenia siebie. Nieufny zaréwno w stosunku do
obcego, jak wlasnego zdania. Nie wiem, poszukuje,
zadaje pytania. W zmeczeniu hartuje sie i dojrze-
wam. Praca jest najcenniejszg czescig tresci mego
zycia najbardziej osobistego. Nie to, co latwe,
a co najwszechstronniej skuteczne. Pogtebiajac,
komplikuje. Rozumiem, ze doswiadczaé znaczy:
cierpieé. Wiele doswiadczyl - wiele cierpial. Nie-
powodzenie wyceniam nie sumg zawiedzionych
ambicji, a - zdobytych dokumentdéw. Kazde inaczej
jest nowym bodzcem dla wysitkéw mysli. Kazda
na dzis prawda jest jeno etapem. Nie przeczuwam
zgola, jaki bedzie ostatni, dobrze, jesli mam swia-
domosé pierwszego etapu pracy. Co glosi, jaki jest
ten pierwszy etap pracy wychowawczej?

Najwazniejsze, sadze - bez ztudzen oceniajac
fakty, wychowawca winien umieé:

Kazdemu w kazdym przypadku catkowicie
przebaczy¢.
Wszystko rozumieé - to wszystko wybaczac.

Wychowawca zmuszony burczeé, zrzedzid,
krzyczed, besztad, grozié, kara¢ - musi w sobie
i dla siebie pobtazliwie sadzic kazde wykroczenie,
uchybienie, wine. Zawinilo, bo nie wiedzialo; bo
sie nie zastanowilo; bo uleglo pokusie, namowie;
bo prébowato; bo nie mogto inacze;j.

Nawet tam, gdzie dziata zlosliwa zla wola,
odpowiedzialnosé ponoszg ci, ktérzy te ztg wole
zbudzili. Wychowaweca tagodny, pobtazliwy musi
niekiedy cierpliwie przeczekaé zbiorowy atak
msciwego gniewu gromady za brutalny despotyzm
poprzednika. Prowokacyjne: ,na zto$¢” jest préba,
egzaminem, kamieniem probierczym. Przeczekad,
przetrwad - znaczy zwyciezy¢.
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Nie jest wychowawca, kto sie oburza, kto
sie dasa, kto ma zal do dziecka, ze jest tym, czym
jest, kim sie urodzito lub jakie doswiadczenie je
wychowalo.

Smutek, nie zlosé.

Smutek, ze krzywa drogg idzie w samotng
kolej przeznaczenia. Tepy kierat czy ostre kajdany.
Ono tym biedne, ze dopiero wyrusza.

Kazdy w gazecie wyczytany wyrok wiezie-
nia czy smierci jest dla wychowawcy bolesnym:
memento.

Smutek, nie gniew, wspdtczucie, nie msciwosé.

Jakze ci nie wstyd, ze siena prawd e gnie-
wasz? Spéjrz, jaki on maly, drobny, staby, nieradny.
Nie jaki bedzie, a jaki dzis jest. W zaraniu pare
radosnych okrzykdw, blekitnych usmiechdw. Ono
zna, przeczuwa wage swego uposledzenia. Niech
zapomni, niech odpocznie. Jak silng dZwignig
moralng w brudnym jego zyciu bedzie wspo-
mnienie o niekiedy tym jednym tylko czlowieku,
ktéry byl mu zyczliwy, na ktérym sie nie zawiddt.
Poznal, wiedzial, a mimo to pozostat zyczliwy. On
- wychowawca.

Trzeba wierzyd, ze dziecko nie moze by¢
brudne, tylko umorusane. Dziecko wystepne pozo-
staje dzieckiem. O tym zapominac nie wolno ani na
chwile. Ono jeszcze nie zrezygnowalo, ono jeszcze
samo nie wie dlaczego, dziwi sie, niekiedy prze-
razone dostrzega, ze jest inne, gorsze - inne niz
wszyscy. Dlaczego? Przestaje zmagac sie w sobie,
gdy zrezygnuje lub - co gorsza - uzna, ze ludzie -
0got - niewarci jego ciezkich z sobg zapaséw. Gdy
powie: ,Jestem taki sam, moze lepszy od innych”.

Jak szczerg i dostojng jest praca pogromcy
dzikich zwierzat. Furii dzikich instynktéw czto-
wiek przeciwstawia niewzruszenie konsekwentng
wole. Panuje duchem. Wychowawca winien z za-
partym tchem §ledzi¢ nowe tory tresury - fagod-
noscig - nie batem i rewolwerem. A to jednak tylko
tygrys czy lew.

Dziw, jak wychowawca brutal potrafi rozju-
szy¢ nawet tagodne dzieci.
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Nie zgdam od dziecka poprawy, tresuje jego
czyny. Zycie jest areng - s3 momenty mniej lub
wiecej udane. Ocenia nie siebie, a czyny.

Wychowawcy, ktdry nie przeszedt dyscypli-
ny szpitalnej, klinicznej pracy - brak wielu ognisk
w mysleniu i odczuwaniu. Zadaniem moim, jako
lekarza, przynosi¢ ulge, gdy nie moge pomdc, po-
wstrzymac bieg choroby, gdy nie moge uleczy¢, zwal-
czad objawy - wszystkie — niektdre - jesli nie mozna
inaczej - nieliczne. To pierwsze. Nie koniec jednak.
Nie pytam sie, jak uzyje, na szkode czy na pozytek,
zdrowie, ktére mu zapewniam. W tym chce by¢ jed-
nostronny, niechaj bedzie - tepy. Nie jest $mieszny
lekarz, ktdryleczy skazanego na smieré. Spetnia swa
powinnosc. Za calg reszte nie odpowiada.

Wychowaweca nie jest obowigzany brac na
siebie odpowiedzialnosciza odleglg przysztosé -ale
catkowicie odpowiada za dzieni dzisiejszy. Wiem,
ze zdanie to wywola nieporozumienie. Wlasnie
odwrotnie sagdza, w moim przekonaniu btednie,
gdy szczerze. Ale czy szczerze? Moze klamliwie.
Wygodniej odraczad odpowiedzialnosé, przeniesé
ja w mgliste jutro, niz juz dzis - z kazdej godziny
zdawad rachunek. Wychowawca posrednio odpo-
wiada i za przysztosé przed spoleczenstwem, ale
bezposrednio w pierwszym rzedzie odpowiada za
terazniejszos¢ przed wychowaricem.

Wygodnie lekcewazyc¢ dzieni dzisiejszy dzie-
ckaw imie wzniostych haset na jutro. Umoralniaé
- to réwnolegle hodowaé dobro. Hodowacd dobro,
ktdre jest, ktdre naprzeciw przywarom, wadom,
wrodzonym zlym instynktom - jest. A ufnos¢,
wiara w czlowieka - czyz nie jest tym dobrem,
ktére mozna zachowacé? Rozwingc? Jako prze-
ciwwage zla, ktérego niekiedy usunac nie mozna,
z trudem jeno powstrzymac w rozwoju.

Ilez wyrozumialsze, lagodniejsze jest zycie
niz niejeden wychowawca. Jakiz to wielki wstyd.

[ oto, gdy cztowiek, po latach pracy, wwysitku
mysli, ciezkich doswiadczeniach, dochodziwresz-
cie do tych prawd, ze zdumieniem dostrzega, ze
wlasciwie nic w tym nie ma nowego, ze wszystko
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to od dawna glosi teoria, ze czytal z dawna, styszal,
wiedzial, ze teraz ponadto - dzieki praktyce - on
tak wiasnie i czuje.

Kto widzi rozbieznos¢ miedzy teorig i prak-
tyka, ten nie dordst uczuciowo do poziomu wspét-
czesnej teorii, ten nie uczy¢ sie musi wiecej z ksia-
zek i czcionek, a z zycia, temu nie recept brak,
a moralnej w ciezkim mozole zdobytej sity odczu-
wania prawdy, zbratania sie z prawdg teorii.

Nie pisza...?

Wychowawca-praktyk nie pisze. - Z rzadka - nie-
chetnie - malo - krétko. Trudno wydusié artykul,
c6z dopiero ksiazke.

- Co wiesz? - Znasz recepty? - Dziel sie
doswiadczeniem.

Odpowie, ze brak czasu. Nie, nie to. - Powie, ze
nie ma nic godnego uwagi. - Nieprawda. - Bywa, ze
nie zdaje sobie sprawy, co ploszy, zniecheca do pidra.

Mdéwie: wychowawca. Nie ptak przelotny, co
wrychle rozzalony, zawiedziony odchodzi. (Tyle urze-
dow latwiejszych, spokojnych, wygodnych, mniej
odpowiedzialnych). I nie ten, co po krétkim okresie
pracy bezposredniej - awansowat - juz kierownik,
sedzia cudzych zabiegdw - poucza, jak nalezy.

Mdéwie: wychowawca.

Jaki?

Czy ten, ktdry zdobyt rutyne? Luta - droga.
Zawodowo wdrozony.

Rutyna ma drogowskazy swoiste, ma spo-
soby i chwyty. Nie nadajg sie do ujawniania. -
Raczej ukry¢, bo nie wszystkie godne, nie zawsze
czyste — niekiedy razgco sprzeczne z frazesem
o postannictwie.

Poswiecenie? - Tak. - W natchnieniu, pory-
wie krétkim bez rachunku. - Skoczyt do plongcego
budynku, rzucit sie do rzeki, by wyratowac dziecko.

Tu inaczej. Sgczysz godzine po godzinie,
dzienl po dniu - mysl, energie, uczucie.

Plyng wiosnyijesienie,dniupalne i dzdzyste,
uderza fala za fala, pokolenie pierwsze i czwarte.
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Zdrdéw czy niedomaganie: kataru, gtowy, zeba -
troska - trudnosci - odptywy ducha. - Czy moze
- zawsze cierpliwy, pogodny - zawsze i wylgcznie
dobro twej gromadki.

Ich dobro? -Jak czesto - pod cudze dyktando!
- I'w stosunku do tych dzieci, ktérych rozumienie
dobra budzi watpliwosci.

Dobro chtodnej izby, skapo kraszonego kar-
tofla, ciasnoty i w niej nudy. Pomyslnosé trzewika
i szyby.

Na przekdr warunkom jakos sobie radzi.
Pozérfadu, pozér pomyslnych wynikow. Jaka ceng
przymusu i krzywdy?

Dzieci majg dach, strawe i dozér. Dyktatura
dozoru.

Rutyna - drogawydeptana. - Para za parg bez
gwaru i zamieszania. Kroczg w przysztosé.

Sam wdrozony wdraza. Upomina, karci
wzrokiem, gestem, stowem. Zdobyl postuch. Ale
bezpieczniej nie pisaé, jaki postuchu i fadu tego
rodowdd i jakie potomstwo.

Wiadomo - musi by¢ karnos¢ w gromadzie.

Nie - nie. Zaledwie szeptem z réwnie wta-
jemniczonym. — Nie. - Pisa¢...

Dziel sie doswiadczeniem.

Doswiadczenie to nie zbiér wiadomosci, ze-
branych przez obserwacje: ludzi, faktdw, zjawisk.
Doswiadczy¢ - to zaznad, mocno odczud, bolesnie
doznad. - Porazki, zawody, bunty i rezygnacje. Nie
tylko pytania i watpliwosci, czujnosc i kontrola,
nieufna rewizja biezacych pogladéw - ku wiasnej
prawdzie, nigdy do$¢ pewnej i zakoriczone;j.

Doswiadczy¢ - to poddaé prébie, przede
wszystkim samego siebie. Uzgodnic siebie z za-
daniem. Wiasng prawde nie uslyszec i zrozumied,
a przetrwad, przyswoid, zzy¢ sie z nig, by stala sie
funkcjg - jak oddech, tetno serca.

Badam nie zagadnienie w setnych jego mo-
mentach, nawet nie wlasng w stosunku do niego
$wiadomosd, ale intymne odczucia.

Cudze stowo raczej utrudnia prace, wprowa-
dza zamieszanie. Ludzi, ze stuszno$é zdolna prze-
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konad. - Cudze stowo popedza, przyspiesza kry-
stalizacje wlasnych przekonan. Tych, za ktérych
zewem pojde, nie zrzekajgc sie dalszych etapdw.

Rutyna zna swdj kres i nieruchomy dosyt,
doswiadczenie zawsze gtodne i w jutro ciekawie
zastuchane.

Jakze je przekazywac niedojrzate. Jakim
prawem znieksztalci¢ budujacy sie krysztal ducha
bratniego? Niech w rzetelnym wzrasta samotnym
wysitku.

I jeszcze.

Bedg, ktdrzy nauczg sie na pamied, klamigc
innym lub sobie, ze przyswoili.

Obecne rozumienia i iluminacja w niepowo-
tanych ustach zwyrodniaja w frazes...

Owszem: nalezy pisac, ale nazbyt juz trudno.

Oto czemu nie pisza.

Jest szkola*

Wady i braki szkoty dzisiejszej s tak liczne iwazne,
konieczno$¢ rychlego ich usuniecia tak oczywista,
niebezpieczeristwo ztego szkolnictwa tak grozne, ze
omawiajac je — prawie bagatelizujemy fakt niesty-
chanie donioslyijedynie decydujacy, ze szkota badz
co badz7 - j e s t. Juz szkoly dziecku nie zabierzemy,
prawa do ksigzki nie cofniemy, bezwzglednego za-
dania, by kazdy umiat czytac i pisac - nie wykresli-
my. Dziecko otrzymalo zastep urzednikéw, ktérzy
racje istnienia i chleb otrzymuja, stuzac wylacznie
tej maloletniej wzrastajacej, wytworczo biernej lud-
nosci - dzieciom. Ze pewien odsetek nauczycielstwa
lekcewazy swe obowigzki, ze podszywajgc sie pod
dobrodziejski stosunek rodziny do dziecka, prag-
nie utrzymaé charakter stuzby w ramach jakiejs -
dobrej woli, protekcjonalnej zyczliwosci dla dzieci,
ze wyslizgujac sie od uznania faktu, ze jak lekarz
leczy, sedzia sadzi, rachmistrz prowadzi ksiegi - tak
nauczyciel uczy, bo to jego obowiazek, a nie faska
pariska, ze tak i owak naduzywa swej wladzy - nie
zmienia to istoty sprawy. Sg lekarze niesumienni
w stosunku do szpitalnych pacjentéw, urzednicy
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wioscianiscy i robotniczy lekcewazgcy ,holote”,
sg i nauczyciele, ktérzy nie robig sobie ceremonii
z pedrakami. Ale to sie rychto skoriczy u nas, jak
koriczy sie gdzie indziej. Dziecko winno by¢ ob-
stuzone solidnie, taktownie i drobiazgowo przez
swoich urzednikéw.

Stary dziadus opowiedzial wnuczkowi o daw-
nych dziejach, glupi Kajtus wystrugat kijek czy
fujarke, ogrodnik pokazal cos ciekawego w ziemi
i na drzewie, gdy byli w dobrych humorach. Dzis
program szkolny obejmuje historie, roboty reczne,
przyrode. Mozna teraz rozszerzad, zwezac, zmieniad
do woli programy na lepsze, moze - gorsze, ale jest
szkola i jej jaki$ tam system.

Przez szkote dzieci wciagniete zostaly do cyr-
kulacji ogdlnej. Zegar wywoluje je z t6zek, wypro-
wadza na ulice, skupiaw ich wylaczne wladanie od-
danych gmachach - i nie byle jakich, a obszernych,
higienicznych, estetycznych. Tu otrzymad winny
odpowiedzi nasw o j e pytania. Tujeksztat-
¢ g i czuwajg nad ich zdrowiem i rozwojem. Tu
je poznaja, kwalifikuja, sortuja, klasyfikujg i ob-
myslaja dla kazdego warsztat pracy na przysztosé.

Szkotla glosem donosnym wzywa o reformy,
ale ona juz - na pewno - jest - i to najwazniejsze.

Program-wazne. Tych cztery-szesc szkolnych
godzin mozna lepiej wykorzystac. Liznac po trochu
tego i owego, nagromadzi¢ w pamieci kolumny
obcych wyrazdw, prawidel, formul, nazwisk i dat,
zdac egzamin -izapomnied, to nie ogélne wyksztal-
cenie, wiedza mato przydatna lub bez zyciowego
zastosowania. Samoksztalcenie i jednostronne
uzdolnienia jako cos, co zaledwie zaczynamy tole-
rowad, ale jeszcze niewspdldzialac. Czytanie, sztuki
i sporty - jako dodatek, a nie fundament szkolni-
ctwa. Wyniki mizerne. Nie ma glebokich zamito-
war, bujnych zainteresowari. Ale czy nie przesadza-
my wplywu szkoly? Mozna astronomie wyktadac
jak etyke, matematyke, ksztalcié¢ poczucie piekna,
tacine uczynié filozofig. Ale czy dla wszystkich?
Moze pospolitym jest przecietny mézg wspolczes-
ny. Ludzie zaledwie dorosli do gazet. Plotka dru-
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kowana - wiele - i co dzieri swieza. Jakie istotne
walory niosg w zycie uczniowie naszych wyjatko-
wych, wzorowych szkét? 1 to sprawdzi¢ mozemy
dopiero teraz, gdy szkot jest wiele, gdy wszystkie
dziecido tych gorszychilepszych szkétuczeszczaja.

Wychowanie obywatelskie (niezaleznie od
programu nauk), wiec sady kolezeriskie, kooperaty-
wy, kétka samopomocy, samorzady - to prébuje sie,
dojrzewa dopiero. Pierwociny te traktuje sie jako
przygotowanie do , przyszlego” zycia, a zapoznaje
sie fakt, ze dzieci majg potrzeby swego dzieciecego
spoteczerdstwa. One majg swoich drapieznikéw,
bezczelnych, napastniczych, ztosliwcdw, nietak-
townych, ordynarnych, nieuczciwych, natretnych,
bandyckie typy, destruktoréw ich zabaw i zajec -
i poradzié sobie nie mogg. Nauczyciel nie ma czasu
wejrze¢ w te ,drobiazgi’, przeciazony balastem
programowym, nie do$¢ wyposazony, skfopotany
inie dos¢ swiadomy obowigzku powaznego trakto-
wania swego mlodego spoteczeristwa, jak powaz-
nie lekarz traktuje - szpital dzieciecy.

Po raz drugi siegam po poréwnanie do me-
dycyny. Kto zada sobie trud zbadac zaczatki lecz-
nictwa dzieciecego, ten stwierdzi, ze przed stu laty
takiz pobtazliwy byl stosunek medycyny do choréb
dzieciecych.

Jeszcze jedno: szkota nie tylko przymusowo
uczy dzieci, ale réwnie przymusowo wychowuje
rodzicéw. Szkota uczy ludnosé uboga, ze nie wolno
lekkomyslnie ptodzic tylko dzieci, a - trzeba dbac.
A zamoznych zmusza do rzetelnej oceny wartosci
ichdziecka. Wypieszczone, utrwalone wkatechizmie
egoizmu i duzych apetytéw, wchodzi 6w ,,méj syn”
czy ,mojacorka” - i stajg sie jednymi zwielu. Urodzi-
les sie - zgoda, ale cos wart, co pracg zdobedziesz i co
dasz? Dagsa sie dziecko, mama, papa, ale nie podota.

Tylko na tle tych olbrzymich zastug mozna
szkote krytykowad i - byle ostroznie - reformowac.
Instytucja, ktéra obejmuje wszystkich obywateli,
nie moze w podskokach zmierzaé¢ w niewiadome.
Krok kazdy oglednie mierzy¢ trzeba; idzie o wy-
jatkowo wazng sprawe.
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Wiosna i dziecko®

(Fragmenty)

Rzecz dzieje sie w internacie - dom sierot.

Pokéj mdj sgsiaduje z sypialnig chlopcéw. Budzi
mnie niezwykle wezesnie niezwykly ruch w sypial-
ni. - Ach, prawda - wycieczka. To nasze ,kétko
sportowe” wybiera sie na majdwke.

Jakkolwiek w warunkach zycia internatowe-
go hatas przed budzikiem jest duzym przewinie-
niem, postanawiam wspaniatomyslnie przebaczy¢.
Mniejsza o moje zrabowane pot godziny snu, byle
calej sypialni nie zbudzili.

Siadam na tézku: brrr, zimno. - W sypialni
okna pootwierane, uczestnicy w plecakach gotowi
dodrogi;a nadworze deszcz leje, taki psi z wiatrem
deszcz - jakby sie mscil, Ze muw maju nie wypada
by¢ $niegiem.

Krétka rozmowa w neglizu:

- Kto okna pootwieral?

- On... ja... same sie otworzyly... mysmy
otworzyli.

- Zamknaé w tej chwili.

- Prosze pana: cieeplo.

- Glupcy jestescie; zamknijcie okna.

Ubieram sie pospiesznie, a w glebi swiado-
mosci poczyna sie rozgrywac codzienna dotkliwa
walka dozorcy z czlowiekiem, ktdry jeszcze pamie-
ta, ze kiedys, przerazliwie dawno - byl tez czterna-
stoletnim chtopakiem.

Po krdtkiej szeptanej rozmowie w sypialni -
druga dhuzsza, pétgtosem w umywalni.

Ja:

- Co za przyjemnos$¢? - Pozaziebiacie sie. -
Odldzcie. - Wariactwo.

Oni:

- Zaraz sie wypogodzi. - Za miastem nie ma
wiatru. - Termometr sie upitl. - Sprébuja tylko do
mostu - prawdopodobnie wrécg. - Jezeli bedzie
deszcz, rozumie sie - wszystkie warunki przyjmuja.

I poszli. - I wrdcili. - Ale péznym dopiero
wieczorem. (...)
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- Alescie zmokli.

- Ani troszenieczke.

Ilez ochoty i storica w duszy musi miec toto,
kiedy sie ich mrozny deszcz nie ima.

Ave Caesar... Westchnatem.

[ ¢c6z my mamy - jaki program - dla dzieci
i mlodziezy - juz nie w te dzdzyste, ale stoneczne,
usmiechniete dnie wiosny?

Mamy dla nich egzaminy szkolne.

(...) ...tak nam dzis potrzebne radosne niespo-
dzianki, gdy zycie nadmiernie mozolne; tak nam
potrzebna wiosenna mysl - ktdra juz doczekata.

Wiec tak. - Kiedy szkota dawaé juz zacznie
wiedze, a nie przywileje, zamiast egzaminéw damy
dzieciom wiosne. (...)

Storice, woda, powietrze.

Prosza mnie chlopcy, bym poszed!l zobaczy¢
przecie, jak oni juz ptywac umiejg. Zgoda. Idziemy.

Taka, pozal sie Boze, struga, gdzie tylko
w jednym miejscu wgziutkim mozna od biedy
przeplynad jakis tuzin metréw. - Jest chlopcéw
okoto dwudziestu.

Jednemu tak $pieszno, ze juz siewdrodze rozbie-
ra. Tenidwsiadanabrzegu, by ochtonad, zanimwlezie
dowody. - Patrze. - Znam ich dobrze z klasy szkolnej
i sali rekreacyjnej. Sg spokojni i karni, sg porywczy
i niecierpliwi, sg Zli i ztosliwi, ki6tliwi 1 zawadiacy.

Kapiel trwa dlugo. Towchodza dowody, to grzeja
sie na piasku. Wyjdzie - wlozy koszule - pozaluje -
znéwwrdci.— Nawaskiej sciezce glebiny przeszkadza-
jasobie-razwraz tworzy sie grupa oczekujgcych kolei.
Czuje gniew, ze rzeczka taka mizerna i niegoscinna.

A oni?

Ani jednej sprzeczki, najdrobniejszego sporu,
zadnego juz nie gniewnego okrzyku, ale drobnej
zniecierpliwienia uwagi! Zadnego: ,Odsus sie,
predzej, ja pierwszy!”

Napinam uwage, badam ze wzrastajgcg czuj-
noscig i podziwem. - Nie - ustepujg sobie wzajem-
nie, wymijajg sie zrecznie. Wreszcie - cos niepoje-
tego: stalo sie tam cos w wodzie - jeden, kulejac,
na brzeg wychodzi i noge oglada.

TEMAT NUMERU

- Co ci sie stalo?

- On na mnie naplynal, wiec chcialem stanaé
i uderzytem o kamien.

- Widze - no, ale jakze: nie dates mu w teb,
nie przezwales - nic?

Usmiechnat sie i machnat reka.

Zrozumialem. Drobny epizod, a zostanie na
calejuz zycie. Zrozumialem, ze czlowiek jest dobry.

Czlowiek jest dobry, tylko nie rozumie czesto,
albo mu zle, albo - musi, inaczej nie moze.

Gdy uporawszy sie z drobnymi klopotami, za-
czniemy seriowcielaéw zycie dobro i piekno - musimy
zaczac od dzieci, bo to najlatwiejsze i najistotniejsze. (...)

Wybdr i opracowanie: Marta Ciesielska.

Przypisy

1 Stowo wstepne do rozprawy Jedrzeja Sniadeckiego O fi-
zycznym wychowaniu dzieci, 1920. Tekst wg: Janusz Korczak,
Dziela, t. 13, Warszawa 2017, s. 12.

2 Szkota Specjalna” 1924/25, nr 2 (I-III). Tekst wg: Janusz
Korczak, Dziela, t. 13, Warszawa 2017, s. 87-91.

3 Zycie Dziecka” 1932, nr 5-6 (VIII-IX). Tekst wg: Janusz
Korczak, Dziela, t. 13, Warszawa 2017, s. 184-186.

4 Rocznik Pedagogiczny” 1923 (za rok 1921). t. I. Tekst wg:
Janusz Korczak, Dziela, t. 13, Warszawa 2017, s. 60-62.

5 Wiosna i dziecko, 1921. Tekst wg: Janusz Korczak, Dziela,
t. 13, Warszawa 2017, s. 25, 26, 28-29.

Janusz Korczak (1878 lub 1879-1942)

Whasciwie Henryk Goldszmit. Lekarz, pedagog, pisarz,
publicysta i dzialacz spoleczny. Teoretyk i praktyk
wychowania, tworca systemu pracy z dziemi, ktéry opierat
sie na partnerstwie, samorzadnych procedurach i instytucjach
oraz pobudzaniu samowychowania. Byl pionierem dzialari

w dziedzinie diagnozowania wychowawczego oraz
prekursorem walki o prawa dziecka. W 1926 zainicjowal
pierwsze pismo redagowane wwiekszosci przez dzieci -

»Maly Przeglad”. Zginal w obozie zaglady w Treblince.
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,Gdyby nie szkola,
nie byloby tak zle”

Stefania Wilczyniska

Fragmenty diarystyki z lat 1927-1928
publikowane w pismie ,Dos Kind”

»(..) kandydaci na posady sklada-
ja oferty. Zgadzam sie, ze oferta naj-
mniej wartosciowego kandydata moze
by¢ najpiekniej napisana, i znam te
wyswiechtane frazesy o »milosci do
dziecka« i »zrozumieniu gromady«. Ale
zgdatam krotkiej oferty, a obszernego
zyciorysu. Od wczesnego dziecinstwa
ze wszystkimi szczegdtami, jak i cze-
go, i gdzie sie uczyl, czy opiekowal sie
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mlodszym rodzeristwem, jakich drég
szukat i jakimi sciezkami chodzil, by
dojs¢ do szerokiego goscinca, petnego
kamieni i wybojéw, pracy wychowaw-
czej. Bez blagi i literatury, tylko daty
i fakty. Kto miedzy wierszami czytad
umie, ten wytowi rzadki typ uczciwego
kandydata, a zdyskredytuje kretacza-
-frazeologa, ktory gmatwa sie w powo-
dzi niedoktadnych danych™!.
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Pinkus?
Notatki z obserwacji 10-letniego chlopca
(Wybor zapiskéw)

Od redakcji

Jedng z najwazniejszych i niezbednych umiejet-
nosci dla kazdego, kto styka sie dziecmi, a przede
wszystkim kazdego nauczyciela i wychowawcy,
jest umiejetnos$é obserwowania, i to wlasciwego
obserwowania, dziecka powierzonego jego opiece.
Niestety, bardzo malo osdb to potrafi. Aby wyro-
bié nawyk i owg umiejetnosé obserwowania dzieci
w Domu Sierot doktora Korczaka wprowadzono
zwyczaj, ze kazdy pracujacy tam wychowawca
wybiera sobie dowolne dziecko do obserwacji,
awszystkie zauwazone przezen fakty sg dokladnie
opisywane w specjalnym zeszycie. W tym numerze
,Dos Kind” zaczynamy drukowac zapis dwumie-
siecznej obserwacji dziesiecioletniego chlopca,
sieroty, ktéry niedawno powrdcit z Palestyny. Ob-
serwacja ta prowadzona byla przez jedng z najzdol-
niejszych i najpilniejszych wspdtpracownic dok-
tora Janusza Korczaka. Proponujemy naszym
czytelnikom - rodzicom, a szczegdlnie nauczycie-
lom i wychowawcom - aby uwaznie i z namystem
przeczytali te wielce pouczajgce notatki. Spisane
w jezyku polskim, za zgoda autorki zostaly prze-
tlumaczone specjalnie dla ,,Dos Kind” przez na-
szegowspotpracownika pana Abrama Pereca. Beda
drukowane w kolejnych numerach naszego pisma.

1 grudnia 1927

Chtopiec przybyt z naszego zimowiska w Goctaw-
ku®. Méwi, ze wolalby pozostac w Goclawku, ale
bedac tu [w Domu Sierot] moze kazdej soboty od-
wiedzac swoja babke. Pokazatam mu tylko parter
-dokad moznaidokad nie mozna chodzié. Zwrdcit
sie do dwdch chlopcéw, aby pokazali mu pokdj
kapielowy. Nie chcial odrabiac lekeji, woli bawié
sie. Pan Perec (nauczyciel jezyka hebrajskiego
w Domu Sierot) méwi, ze chlopiec bardzo dobrze
rozumie jezyk hebrajski, ale odpowiada po polsku,
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gdyz zapomnial juz méwic po hebrajsku. Musi by¢
bardzo zdolny, skoro po szesciu tygodniach nauki
pisze juz catkiem niezle po polsku. Czyta slabie;j.
Chce czyta¢ wylgcznie ksigzeczki z biblioteki. Przy
stole opowiada, jak w Palestynie jest gorgco. Tu
tylko sniegi i 16d.

2, 3,4 grudnia

Stale ponawia prosbe, ze chce nauczy¢ sie graé na
pianinie. Od 9 do 11 rano spacerowal, trzymajac
rece w kieszeni, po naszej sali. Wejs¢ do klasy, aby
pisaé - nie chcial. Bardzo sie tu nudze, nie ma tu
nic do roboty”. Miatby ochote wrécic na zimowisko
w Goclawku.

W sobote sam przyjechal tramwajem z Pragi.
Bardzo sie ucieszyl, ze moze juz odwiedzaé swoja
babke. Ale i tam sie nudzit. Nie mial nic do roboty.
,Chcialem od razu wrdcic... na ulicy byto tak piek-
nie... dwdch ludzi bilo sie... omal nie wpadli pod
tramwa;j’.

Zaczely boled go zeby. W pokoju kapielowym
byl zachwycony. ,Mialem calg wanne cieplej wody.
W Palestynie, w morzu tez bylo cieplo jak tu”.

Zapytalam go, czy chce sie zalozy¢. Odpo-
wiedzial, ze ,tak”. ,Ale nie wiem, jakie podjac
zadanie. W Goctawku zalozylem sie, ze dobrze
wykonam swdj dyzur, ale tu nie mam dyzuru”.
Poradzitam mu, by sie zalozyl, ze kazdego dnia
przepisze z ksigzeczki szes¢ wierszy lub ze bedzie
mnie nudzit nie wiecej niz dziesiec razy w ciggu
dnia - inaczej przegra zaklad. Wybral to ostatnie.
»Ale dziesiec razy w ciggu dnia moge!”

Zapytalam dzieci, co mogg powiedzied,
dobrze lub7le, o Pinkusie. Wielu powiedziato: ,,On
jest za bardzo dziki, stale pyta »z jakiego powodu?
dlaczego?«” Chanie powiedzial, ze ,widzial ja
kiedys w Palestynie jadacg na wielbladzie”. Przy
stole sprzecza sie z Ickiem i Jakubem. Icek pyta:
AW jakim jezyku méwi sie w Palestynie?”. Pinkus:
,,Po polsku”. Icek: , Tonieprawda”. Pinkus: , Jak juz
wiesz, to po co pytasz?”. Po minucie obaj sie juz
$miejg i ciesza.
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5 grudnia
Rano przyszedl na sniadanie nieumyty. Powiedzial,
ze myt sie dzisiaj, ale brudnyjest od wezoraj. W sy-
pialni bardzo rozrabial. Pan Szymek [Korentajer]
(nadzorujgcy sypialnie) wyrzucit go z sali.
Przyszla jego babka z zapytaniem, czy wolno
mu bylo samemu przyjechac do niej w sobote. Po-
wiedziala, ze jest bardzo zdolny, w Palestynie miat
ktopoty z nauks, chociaz kazdego roku przecho-
dzitdowyzszej klasy. Jest zdolny, ale niepostuszny.
Babka bardzo go rozpieszczala, jeszcze bardziej
dziadek. Nic dziwnego. Jedyne dziecko ich jedynej
corki, ktora zmarta podczas porodu. Jego ojciec byt
ztym cztowiekiem. Wyjechat na Ukraine i zostawil
Pinkusa na fasce boskiej. Juz dwa razy sie zenit.

6 grudnia

Jesli sie nie patrzy, jest tagodniejszy i cichszy. Lubi
pajacowac tak, aby smiano sie z niego. Nie lubi
jes¢ zadnej zieleniny. Uparcie prosi o dodatkowy
positek, gtdwnie o mieso i kartofle. ,,Jestem glodny,
w Goclawku wszystko mi dawano, tam nigdy nie
bytem glodny”. Stuka krzestami, talerzami, tyzka-
mi. Trzaska drzwiami, zdziera buty, napycha sobie
kieszenie, spuszcza wode w klozecie, krzyczy i to-
buzuje w sypialni.

7 grudnia

Wyznaje wszystko szczerze podczas dyktowania
mi sobotniego komunikatu*. ,Ciggnatem za laricu-
szek w klozecie... lezalem w sobotnim [$§wigtecz-
nym] ubraniu na brudnej podtodze... rozrabialem
z Grynfeldem w sypialni, bo przezywal mnie,
a musze przeciez rozmawiac z nim, bo lezy koto
mnie, nie mialbym co robi¢, gdybym do niego nie
moéwit... bylem u Pana Doktora (dr. Janusza Korcza-
ka) w pokoju... siedziatem tam juz na wszystkich
stotkach... lekcji dla pana [Majera/Mieczystawa]
Romera (jego korepetytora) nie przygotowatem...
pan Romer za wiele mi zadaje... lekcje dla pana
Pereca moge przygotowacd, ale nie mam ksigzeczki,
aod Chaimka nie chce mi sie pozyczy¢... najlepsze
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zabawy organizuje Motek... ja tez moge zorganizo-
wac tadne gry... moge zalozy¢ radio, ale nie mam
pudetka i kawatka sznurka” (kiedy dyktuje, nie
stoi w miejscu, rusza wszystko, co znajduje sie na
stole, pogwizduje, podspiewuje sobie, siada, wstaje
i spaceruje wokdt pokoju) (...).

13 grudnia

Raz, gdy bytam nieobecna na kolacji, bardzo roz-
rabial; tariczyl, przechodzac z jednego krzesta na
drugie, rzucal sie na stét, a kiedy zwrécono mu
uwage, jeszcze usilniej pokazywal swoje sztuczki.
Podatam go za to do sgdu.

Znéw prosit o pudetko do radia.

Pinkus: ,Jak to mozliwe, ze w calym Domu
Sierot nie ma zbytecznego pudetka?”.

Ja: ,Moze nie lubig ciebie i dlatego nie chcg
ci dac?”.

Pinkus: ,Ja przeciez nie chce dla siebie, wszy-
scy bedg mogli stuchad radia”

Po trzech dniach otrzymat pudetko. Zabawa
w radio i telefon trwala kilka godzin. Zndw sie
zdenerwowat: ,,Oni nie wiedza, jak obchodzié sie
z radiem, jak trzymad, ciggnaé sznur, i dlatego
gorzej stychac”.

Przy stole rozmawia z Ickiem. Icek: ,\Wiesz,
wole sie uczyé w domu”. Pinkus: ,,A ja wole pdjsc
do hebrajskiej szkoly, na pewno bede najlepszym
uczniem”.

Ma wielkie mniemanie o swojej ,wiedzy”
hebrajskiej.

Zle, 7e nie wychodzi do miasta, temperament
go roznosi. W sali jest ciasno, na zewngtrz zimno
i nie ma co robic.

14 grudnia

(..

Za bicie sie z Ickiem i za ciggniecie faricuszka
w klozecie stanat w kacie na 5 minut. Gdy inni
zebrali sie wokdt niego, wyglaszal ,,madrosci”.
Pézniej, kiedy wszystko sie w nim wypalilo, stal
dziwnie bezradny.
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Woczoraj umyt nogi. Dzi$ mial brudne kolana.
Chlopcy mdwia, ze stale lezy na podlodze. Przepro-
wadzitam z nim dhuzszg rozmowe: ,Dwukrotnie
podano cie do sagdu. Z tego powodu zrobitam dwie
uwagi. Moze lepiej bytoby, gdybys wrdcil do babci?
U babci mozesz robié wszystko™.

Jego twarz spowazniata. W oczach pojawily
sietzy. Pierwszy raz widze go placzacego. Na pyta-
nie nie odpowiada. Placze i wykrzykuje: ,Nie wie
pani, jak jest u babci, dlatego tak zle pani mdwi.
U babci nie ma co jesé, nie ma 16zek, nie ma ubra-
nia. [ jeszcze cos” Ja: ,,Co - jeszcze cos?”. Pinkus
(placze i méwi): ,Babcia bije, i kiedy nie chcialem
iS¢ do chederu[zyd. tradycyjna szkota poczatkowal,
rebe bil. A w Palestynie w szkole nigdy nie bito”.

Na sali bawig sie w radio. Pinkus jest bardzo
czynny. Na kawalku papieru zapisat sobie wszyst-
kich tych, ktérzy juz radia stuchali, aby nikt nie shu-
chal dwa razy, a inni w ogdle nie. Bardzo pilnuje
kolejki i porzadku. Od czasu do czasu denerwuije sie.

15 grudnia
Od rana jest w wesolym nastroju. Pierwszy dziei
wszkole. Wstal, szybko sie ubrat.[...| Przyszedt ze szkoly
owpdtdotrzeciej. Bez entuzjazmu. Jest tam nawet cal-
kiem wesolo. Szkota podoba mu sie. Takze nauczyciel
gimnastyki. Podczas pauz slizgat sie i biegal. Bylo szesé
lekgji. Ale teraz jest bardzo glodny. Drugie sniadanie
zjadl zaraz po pierwszej lekcji. W klasie sg ,,straszne”
lobuzy, jeszcze wieksze od niego. Jeden gruby i duzy,
mocno go uderzyl, inni zaczepiali go i kiedy poszedt
poskarzy¢ sie nauczycielowi, ktéry ich uczy, krzyczeli
naniego ,meszugener’ [jid. z hebr., wariat]. Oni mysla,
ze on nie rozumie po hebrajsku. Tylko dwdéch bronito
go i powiedzieli nauczycielowi, kto go bit.

W sypialni jest zawsze spokojny. Czyta he-
brajskg ksigzeczke w tézku albo opowiada Cha-
imkowi historyjke. (...)

25 grudnia

Podat mnie do sadu za to, ze nie dostal gry do
zabawy. (..) Nie pomagajg zadne wyjasnienia;
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gniew i zlorzeczenia. ,\Wszyscy otrzymujag, tylko
nie ja” - oto jego jedyna odpowiedz-pretensja.

W sadzie z Herlkiem w sprawie radia. Obaj
potrafig zorganizowac radio, zaden nie chce usta-
pié. Pinkus schowal swoje radio za fortepianem,
ktos je wyciagnal i dzisiaj juz lezalo w skrzynce dla
znalezionych rzeczy.

Bardzo dobrze zyje z Ickiem. Grali razem go-
dzine w domino. Przy stole serdecznie rozrabiaja.
Pinkus marzy o telefonowaniu do Domu Sierot
z ulicy. Zna nasz numer: 2401. Wypytywal, jak sie
telefonuje. Zaptaci w aptece 20 groszy i w sobote
na pewno zatelefonuje, i ,jezeli odbierze telefon
Pan Doktor lub Pani Stefa, to krzyknie do telefonu
»kukuryku«”. O tym samym marzy takze Icek, ale
on krzyknie inne stowo.

()

Pretensja: ,,Dlaczego na §wieta nie otrzymatem
nowego ubrania?”. Nowe poriczochy porwat pierw-
szy, rak wogdle nie myje, buty czysci wtedy, kiedy mu
sie kaze. Urwany pasek przy codziennej marynarce,
l6zko nieprawidtowo zastane; bardzo rozrabia w sy-
pialni, wpychat sie do kolejki, bije recznikiem.

()

30 grudnia

Bardzo sie uspokoil w ciggu tego miesigca. Kiedy
przychodzi do kancelarii, méwi bardzo cicho,a gdy
widzi kogos obcego - jeszcze ciszej.

Wszystkie jego zgdania sa energiczne i do nie-
zwlocznego wykonania. , Tak chciatbym jezdzic na
rowerze; tak chcialbym mieé rewolwer. Zwrdce sie
z prosba, aby mnie nie strzyzono, tak nienawidze ma-
szynki. Czemu nie mam prawa podac takiej prosby?”
()

W koricu opowiedziat w sypialni historyjke.
Zaczal po polsku, skoriczyt po zydowsku. Mtod-
szym dzieciom bardzo sie ta historyjka podobata.
Starsi poktadali sie ze Smiechu.

Imion nie pamieta. Okresla tak: ten chudy,
ktdry siedzi przy naszym stole, ten, ktdry przycho-
dzi do kancelarii po listy itd.
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Znéw podany do sadu przez pana Romera za
slekcewazenie lekcji”. Na kazdg propozycje ,wez
ksigzeczke i 1dz na lekcje” daje zawsze jedng od-
powiedz: ,,Oj, tak mi sie nie chce’.

1-3 stycznia (1928)

Przed swoim plebiscytem mial fatalny dzien. Przy-
jechali CukiermaniBroniewski. Przypomniat sobie
Goclawek. Nie chciat wyjsé z garderoby. Wreszcie
dyzurna sprowadzita go do mnie i posadzitam go
w kacie na 10 minut. Zrzucit Salcie ze stotka. Po-
wiedzial, ze byl to ,,glupi pomyst”. Kiedy Marysia
reperowala swoje poriczochy, powiedzial, ze ona
ma grube nogi. Jak sie okazuje, to Icek nauczyt go
tak méwic. Przeszkadzatl podczas gryw ping-pon-
ga. Znéw sie slizgal w butach. A nastepnego dnia
podczas plebiscytu otrzymat 43 plusy, 39 minuséw
33 zera. Tzn., ze 43 dzieci lubi go, chce, aby tu po-
zostal; 39 dzieci nie lubi go, chea, aby opuscit Dom
Sierot; dla 33 dzieci jest obojetny - moze pozostac,
moze nie pozostac — wszystko im jedno.

Icek: ,Pan Szymek dal ci prawdopodobnie
minus, bo rozrabiasz w sypialni”.

Przestrzegalam go, ze otrzyma do 40 minu-
sow. Powiedzial, ze wiecej niz 25 sie nie spodziewa.
Bardzo sie zmartwil, gdy otrzymal az 39.

Przez caly dzieni po plebiscycie byl spokojny:
W nastepnym otrzymam wiecej pluséw’. Stale
dopytywal sie, jaki plebiscyt jest wazniejszy - czy
po miesigcu, czy po roku.

Mato narzeka, prawie w ogdle, dziwi sie,
ze wszyscy narzekajg na niego. ,,To dlaczego nie
podajg mnie do sgdu? Prawdopodobnie lubig
mnie. To dlaczego znéw dali mi tyle minuséw?”

Dzisiaj przyszed! ze szkoly bardzo zadowo-
lony. (...)

Mindele skarzy sie, ze przeszkadzal w czasie
lekcji. Pan Romer to potwierdza.

Pinkus: ,I ona przeszkadza mi czasem, ale
prawdg jest tez, ze ja przeszkadzam jej wiecej niz
ona mnie”.

(..)

TEMAT NUMERU

5 stycznia

Po lekcji z panem Romerem jest bardzo zadowo-
lony i wesoly. Ja: ,,Pinkus, co jest z tobg?”. Pinkus:
,Oklamalem pana Romera, ze mam dwa dyzury
i zeby nie zadawal mi duzo lekcji”. Ja: ,,Czy wiesz
chociaz, ze to jest klamstwo?”. Pinkus: ,,0, o, okla-
matem takze pania. Pani uwierzyla, ze naprawde
zrobitem cos takiego? Najpierw to ja tak powie-
dzialem panu Romerowi, ale potem powiedziatem
mu prawde”.

Jednego dnia zapytal, czy réwniez tu bywa
taki dzieri, w ktérym mozna kogos oszukac. Po-
wiedzialam mu, ze tak: 1 kwietnia. ,O, to wtedy
oktamie, oklamie caly swiat”.

Ma dyzur w sklepiku. Pierwsze 5 dni sprzata
bez przypominania.

Od opatrunkéw wykreca sie, jak tylko sie da.
,Boli”. W szkole znéw go przezywajg i krzycza, ze
od niego $mierdzi. Tylko jeden, najlepszy i naj-
milszy, chce sie z nim bawid, a najgorsi (Kasztan
i Cymes) méwia: ,,Chcesz sie z nim bawid, przeciez
od niego smierdzi”. Kazali mu kreci¢ wylgcznikami
elektrycznymi. Zlapat go na tym nauczyciel. Po-
wiedzial, ze oni mu kazali. Nauczyciel postawitich
do kata. Pinkus zada, bym poszia z nim do szkoly,
i mam rozméwic sie z nauczycielem.

Babka przyniosta mu gimnastyczny kostium.
Ja: \Widzisz, twoja babcia wydata na ciebie 4 ztote
i 20 groszy, jeszcze sama przywiozla z Pragi, nie
czekajac na sobote”. Pinkus: ,,Kiedy zbiore duzo
pieniedzy, kupie sobie to, czego potrzebuje (rewol-
werl), babci po trochu, po trochuwszystko zwréce”™.

Przy stole. Icek: ,,Dzis na kolacje sg ryby, w ze-
sztym tygodniu byly kietbaski”. Pinkus: ,Stuchajcie,
co on méwi, w zesztym tygodniu, a moze przed stu
laty (tak dzieci przezywajg Icka)”. Icek: ,Podaje cie
do sadu”.

10 stycznia

Zndw przez caly dzien lezal w tézku. Bolata go
glowa. Gdyby nie szkola, nie byloby tak zle, moze
wstalby. ,,Oni mnie przezywaja, popychaja, powie-
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dziatem nauczycielowi, to nic im nie zrobil. No,
jesliwolno bié, tojaich takze zbije”. Odrabia lekcje
bez szczegdlnej ochoty i niepowaznie.

12 stycznia
Posztam z nim do szkoly na Sienng 38. To bardzo
daleko. Szkola jest przyjemna, jasna, uprzatnieta.
Klasy przewietrzone, mato dzieci w klasie. (...)
Dzi$ mial dobry dzieri. W szkole nikt go nie za-
czepial. Po mojej wizycie w szkole jest mu lepiej. Na
lekcjach pana Romera siedzial bardzo cicho. Samod-
rabial lekcje i innym thumaczyt hebrajska historyjke.
Za to od 6 do 7 ,,odbieral” swoje - wychodzil
z klasy, wlazt na szafe, wyrywal zabawki matym
dzieciom, bit sie z Ickiem, dobiegl i ciggnat winde?®,
rzucal sie na starsze dzieci, krzyczal, biegat po sali
i tak szalat az do kolacji.

(..

19 stycznia
Nie zna jeszcze wszystkich swoich szkolnych kole-
gow. Niewie, jak nazywajq sie wszystkie nasze dzieci.
Lubi stuchad, kiedy sie czyta gazetke dzieciecs.

Jakub podat go do sadu za niesiedzenie cicho
przy stole. O ile otrzyma paragraf 300°, odejdzie od
stotu i bedzie jadl samotnie w kacie, dopdki nie
znajdzie innego. Mdwi, ze gdyby miatjesé wkacie,
to niczego nie bedzie jadl. Dziewczynki obchodza
sie z nim znacznie lepiej niz chlopcy. Lubig stu-
chaéjego historii o Palestynie, [chod| bawi je, kiedy
méwi, kaleczac jezyk polski.

Nie chce od nikogo pozyczy¢ pieniedzy, nawet
ode mnie. ,,Skad wezme na oddanie?”

(...

29 stycznia

Zlapal paragraf 300. Odszed! od stotu. Jadtwkacie.
Byl zly i zdenerwowany. W kacie bardzo wygodnie
sie urzgdzil, madrzej i inteligentniej niz inni. Dwa
stoly chcialy go przyjac. Nie pozwolitam mu tam
usigsé. Przy naszym stole znéw glosowano nad
nim. Postanowiono zaprosi¢ go jeszcze raz.

TEMAT NUMERU

Chce kupi¢ sobie skrzypce, lyzwy, is¢ do opery.
Podany do sgdu siedmiokrotnie za nastepujace
przewinienia:

1. Za nazwanie Jakuba $lepym (nosi okulary).

2. Uszkadza, przesuwa i rzuca krzeslami.

3. Zgubit chusteczke do nosa.

4. Podstawil Fiszmanowi noge (,,bo go lubi”).

5. Rozrabiat z Ickiem w sypialni.

6. Uciektz Ickiem ze wspdlnego spaceru z dzie¢mi
(,nudzitem sie”).

7. Zrobit Chaimowi psikusa.

Po wszystkich sgdach taka rozmowa z nim:
Pinkus: ,Jak pani mysli - sedziowie mi wybaczg?”.
Ja: ,Na pewno nie - zaplacisz za zagubione rzeczy
i nie péjdziesz do kina”.

Pinkus: ,To malo mnie obchodzi, boje sie paragra-
fu 1000” (usuniecie z internatu).

Ja:,,300 juz dostates. Teraz ztapiesz prawdopodob-
nie 400 lub 500 i ten 10007 jest coraz blizszy”.
Pinkus:,,Tojest bardzo straszne. Zaczne sie popra-
wiaé. Bede malo z dzieémi, bede siedziat w klasie,
z nikim nie bede sie bawic. W sypialni powiem, ze
jest mi zimno, z nikim nie bede rozmawiac”. (Po
dluzszej pauzie:) ,Kiedy wreszcie przyjdzie lato,
zebym mdgl bawic sie na podwérzu?”.

2 lutego
(..
Powoli zaczyna sie orientowacd i poprawiac.
Jejak nalezy. Zeszyty i ksigzki —wlepszym stanie
niz poprzednio. Rece myje - bez sprzeczek. Podpo-
rzgdkowuje sie po trochu naszemu regulaminowi, ale
jednak zawsze kazdg mozliwg sytuacje wykorzystuje.
Lubi stuchad, jak Icek gra na skrzypcach.
Kiedy czytalam mu o Tel Awiwie, zawsze
potrzgsal glowa: \Widzi pani, jest tak, jak powie-
dzialem?”. I w koricu: ,To kiedy bedzie juz lato?”
Nie jest silny, szybko sie meczy. Malo przy-
biera na wadze - przewaznie nie je kolacji. Cierpi
na béle glowy.
Podsumowanie charakterystycznych cech
Pinkusa.
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Jego braki: Leniwy w pracy i nauce. Chytry.
Dumny i rozpieszczony. Egoista - wszystko chce
dla siebie. Niepostuszny w szkole i w Domu. Nie
wie, co znaczy by¢ obowigzkowym. Miesza sie do
wszystkiego. Zaczepia spokojnych. Wszystko chce
wiedzied. Niecierpliwy. Szybko sie denerwuje. Nie
opanowuje sie. Wybuchowy. Powierzchowny. Ob-
jawia inicjatywe, ktdra zanika przy najmniejszej
trudnosci.

Jego zalety: Mdéwi prawde. Szybko sie orien-
tuje. Daje sobie rade. Zdolny. Interesuje sie wielo-
ma rzeczami, co mozna by wykorzysta¢ w dobrym
celu. Inteligentny.

Przypisy

1 Sprawozdanie z pétrocznej dziatalnosci Poradni Pedagogicz-
nej przy Zwiqzku ,Centos”. ,Przeglad Spoteczny” 1938, nr 3.
Tekst wedlug: Stefania Wilczyriska, Stowo do dzieci i wy-
chowawcéw, Warszawa 2004, s. 81.

2 Dos Kind” (jid. ,Dziecko”) 1928, nr. 4-9, 11-12. Tekst
wedtug: Stefania Wilczyriska, Stowo do dzieci i wychowawcéw,
Warszawa 2004, s. 56-58, 60-62, 64-73.

3 W Goclawku - zwyczajowa nazwa filii Domu Sierot ,,R6-
zyczka” we wsi Czaplowizna, gmina Wawer, gdzie dziataly:
kolonie letnie dla wychowankéw DS i innych sierocificéw
warszawskich (1921-1940), zimowisko (1922-1927/28) dla
dzieci wymagajacych szczegdlnej opieki zdrowotnej, in-
ternat (1927-1934), przedszkole (1928-1934) oraz wlasne
gospodarstwo, tzw. ferma (1921-1940).

4 Podczas dyktowania sobotniego komunikatu - tak okre-
$lano spisywane przez kogos z personelu opowiadania,
wspomnienia i relacje dzieci; wybrane odczytywano pod-
czas sobotnich ogdlnych zebrar, kiedy to odbywala sie tez
wspdlna lektura gazetki ,,Tygodnika Domu Sierot”.

5 Wewnetrzna winda, faczgca suterene i parter Domu Sierot,
stuzyta do dostarczania positkéw z kuchni do tzw. sali re-
kreacyjnej, w czasie positkéw - réwniez jadalni.

6 Paragraf 300 - wedlug kodeksu sgdu dzieciecego Domu
Sierot: ,,Sad uznaje, ze A 7le postapil”. Korczak tak go ko-
mentuje: ,Sad potepia. Jezeli przy stu i dwustu sad prosi,
zeby tego wiecej nie bylo, tu zada, zeby sie to nie powtarza-
t0”. J. Korczak Jak kochac dziecko. Dom Sierot, w: Dziela. T. 7.
Warszawa 1993, s. 302, 312.

TEMAT NUMERU

7400 lub 500 i ten 1000 - paragraf 400: ,,Sad uznaje, ze
A bardzo 7le postapil. (...) Paragraf czterysta - to ostatnia
prdba, ostatnia ched oszczedzenia winnemu wstydu, ostat-
nie ostrzezenie”. Paragraf 500: ,,Sad uznaje, ze A bardzo zle
postgpil. Wyrok ma by¢ ogtoszonyw gazecie [Domu Sierot]”.
Paragraf 1000: ,,Sad wydala A z zakladu. Wyrok oglasza sie
w gazecie”. Ibidem, s. 302, 312-313.

Wybdr i opracowanie: Marta Ciesielska.
Thumaczenie z jidysz: Adam Bielecki.

Stefania Wilczyriska (1886-1942)

Pedagozka, wychowawczyni, dziataczka spoleczna

i publicystka. Urodzona w Warszawie - wychowywatla sie
w polskiej rodzinie o zydowskich korzeniach. Studiowata
nauki przyrodnicze w Belgii. Wspélnie z Januszem
Korczakiem zalozyta i prowadzita Dom Sierot dla dzieci
zydowskich w Warszawie. Znana z nowatorskich metod
pedagogicznych. Zgineta w obozie zaglady w Treblince.

Posmiertnie odznaczono jg Srebrnym Krzyzem Zastugi.
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Ojciec cudzych dzieci

Agnieszka Reifland, Justyna Wendlocha

Realizacja pedagogiki Janusza Korczaka
na przykladzie funkcjonowania
wspolczesnej placowki wsparcia dziennego

Wykorzystanie koncepcji pedagogicz-
nej Janusza Korczaka w wychowaniu
dzieci z rodzin niewydolnych wychowaw-
czo, ktdre uczeszczaja do swietlic, zysku-
je obecnie pewng popularnosé. Dzia-
lalnos¢é Korczaka wcigz inspiruje wielu
pedagogéw, wychowawcow i nauczycieli
w szkotach i placowkach wsparcia dzien-
nego. Tego wybitnego pedagoga uwaza-
my za autorytet wychowawczy - czlo-

TEMAT NUMERU

wieka, dla ktérego dziecko bylo zawsze
na pierwszym miejscu. Takim wtasnie
wychowawcg powinien by¢ kazdy peda-
gog — zaréwno ten dopiero po studiach,
jak i ten przed sama emerytura. Swiet-
lice, jako placéwki wsparcia dziennego,
w pracy z dzieémi z duzg gwarancjg suk-
cesu moga wykorzystywac metody i for-
my wychowawcze zaproponowane przez
Janusza Korczaka.
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Placéwka wsparcia dziennego

Wspdlczesnie placéwka wsparcia dziennego za-
pewnia opieke zazwyczaj przez pie¢ dniw tygodniu.
Przeznaczona jest, przede wszystkim, dla dzieci
z rodzin dysfunkeyjnych, majacych problemy z wy-
pelnianiem funkcji opiekuriczo-wychowawczych.
Rodziny te nie wypelniajg przypisanych im funkeji,
w tym emocjonalno-ekspresyjnej, materialnej, so-
cjalizacyjnej, wychowawczej i kulturowej'. Placow-
ka, aby rekompensowaé braki, zapewnia dziecku
opieke i wychowanie, pomoc w nauce oraz organi-
zacje czasu wolnego: poprzez rozwijanie zaintere-
sowan, zajecia sportowe i zabawe?.

,Placéwkawsparcia dziennego moze by¢ pro-
wadzona w formie:

1) opiekuriczej, w tym kot zainteresowan, swietlic,
klubéw i ognisk wychowawczych;

2) specjalistycznej;

3) pracy podwérkowej realizowanej przez wycho-
wawce™,

Podstawowym celem swietlic jest przygotowanie
podopiecznych do samodzielnego funkcjonowania
w spoleczeristwie, ale réwniez ksztaltowanie odpo-
wiednich postaw i wartosci. Pozwala takze na racjo-
nalne wykorzystywanie czasu wolnego przez dzieci
imlodziez, pomocw nauce oraz wyréwnaniu zaleglo-
$ci, jak i rozwijanie zainteresowan. Cele te osiggane
sgréwniez poprzez zapewnienie podopiecznym zajec
terapeutycznych, przede wszystkim w grupie, prowa-
dzonych przez wykwalifikowang kadre pracownikéw.

Do najwazniejszych zadan swietlic nalezy diag-
nozowanie sytuacji rodzinnej dziecka, rekompenso-
wanie brakéw w sferze emocjonalnej, materialnej,
poznawczej oraz kulturalnej. Wazne jest réwniez
rozwijanie w podopiecznych zainteresowan i pasji,
wyréwnywanie brakéw szkolnych iwychowawczych
oraz zaspokajanie podstawowych potrzeb.

Wszystkie te dziatania podejmowane sgw celu
zmniejszenia rosnacej patologii spotecznej. Mtodzi
ludzie - a co szokujgce: réwniez dzieci - coraz czes-
ciej siegaja po alkohol, papierosy, narkotyki, doko-
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nujg kradziezy i dewastacji miejsc publicznych,
a takze zbyt wcze$nie rozpoczynaja wspotzycie
seksualne. Mozna zakladad, ze przyczynami tych
zachowar sg zte wzorce, nabywane w srodowisku
rodzinnym, ale takze niewtasciwe wykorzystanie
czasu wolnego. Istotne zatem jest, aby instytucje
i placéwki tego rodzaju pomagatyw prawidtowej or-
ganizacji czasu wolnego dzieci i mlodziezy, a takze
w zapewnieniu wszechstronnego rozwoju kazdego
dziecka, z uwzglednieniem jego indywidualnych
potrzeb*.

Oblicze dzieckaw pedagogii Janusza Korczaka

Korczak uwazal dziecko przede wszystkim za czlo-
wieka myslacego i rozumnego, ktéremu nalezy sie
szacunek i odpowiednie traktowanie. Zdecydowanie
odrzucat ideologie ksztattowania dzieci wedle jed-
nego wzoru. Twierdzil, ze kazde dziecko ma wlasne,
charakterystyczne dla niego cechy i nie nalezy go wy-
chowywadwedle utartego schematu. Rodzice bardzo
czesto uwazajg dziecko za swojg wlasnosc. Szczegdl-
ne przywileje zazwyczaj przypisuja sobie matki. Uwa-
zaja, ze skoro przez okres cigzy tworzyly z dzieckiem
,jednosc biologiczng™, to majg bezwzgledne prawo
decydowania o jego zyciu réwniez na wszystkich
pdzniejszych etapach. Korczak zdecydowanie za-
przeczal takiemu mysleniu. Mdwil, ze dziecko jest
cztowiekiem, ktére posiada autonomie, wiec nie moze
sta¢ sie czyjg$ wlasnoscia. Dla Korczaka dziecko od
urodzenia jest osobg pelnoprawna, posiadajacg in-
dywidualne cechy, wyrdzniajgca sie posrdd innych.
Ma charakterystyczny placz, inaczej ssie i reaguje na
bodzce. Dobry rodzic, a pézniej dobry wychowawca,
znajac cechy dziecka, potrafi odpowiednio odczyty-
wacd jego potrzeby, a co za tym idzie - zaspokajad je.

W rodzinach dysfunkeyjnych, ktdre tych waz-
nych aspektéw nie spelniaja, zaburzone zostajg funk-
cje, rodzice nie reagujg odpowiednio na biologiczne
cechydziecka. Czesto ignorujg jego potrzeby, zamiast
chronié je i wspierac®. Dlatego powstaje tak wiele
placéwek wspierajacych funkcjonowanie rodziny.
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Dziecko przede wszystkim powinno by¢
traktowane z szacunkiem i godnoscia, gdyz jak
dowodzit Korczak: ,,nie ma dzieci - sg ludzie”. To
stwierdzenie zdecydowanie daje poczatek rewo-
lucyjnej idei wychowawczej Korczaka. Dziecko to
nie kawalek gliny, ktéry mozna uksztattowaéwdo-
wolny sposéb. Kazde dziecko ma swojg indywidu-
alnos¢ i wyjgtkowosé, wiec nalezy je na poczatku
dobrze poznaéizrozumied,a nastepnie zastosowaé
odpowiednie srodki wychowawcze. W ksigzce Jak
kocha¢ dziecko Korczak wyraznie podkresla, jaki
powinien by¢ wychowawca: ,,Bad7 sobg i czujnie
przygladaj sie dzieciom wdweczas, gdy sobg by¢
mogg. Przygladaj sie, nie zadaj...”. Autor podkre-
§la, ze dzieci nie mozna zmusié¢ do zmiany, ale
mozna je odpowiednio nakierowacd tak, aby same
chcialy co$ zmienid. ,Niech poszukuje, byle nie
bladzilo, niech sie wspina, byle nie upadto, niech
karczuje, byle rak nie pokrwawito, niech sie zmaga,
byle ostroznie - ostroznie™. Nalezy wiec dziecku
pozwoli¢ na dzialanie, jednak obdarzy¢ je opieka,
aby nie stala mu sie krzywda. Korczak uwazat tez,
ze najwiecej na temat dziecka mozna sie dowie-
dziedé dzieki obserwacji i rozmowie. Nie powinno
siejednoznacznie i ostatecznie interpretowac jego
zachowan, gdyz zawsze niosg one za sobg jakis
powdd. Jak méwil: | trzeba notowad i zastanawiaé
sie nad wszystkim, odrzucad, co przypadkowe,
taczyé, co pokrewne, szukaé kierujgcych praw™.

Janusza Korczaka, dzieki jego podejsciu, mito-
$ciiotwartemu sercu, sSmiato mozna nazwac ,,ojcem
cudzych dzieci” - starat sie dawaé dzieciom wszyst-
ko, czego potrzebujg. Stawial je na réwni ze sobg -
mimo ogromnej wiedzy i wyksztatcenia. Nigdy nie
dawal odczud nikomu nizszosci wzgledem siebie.
Jak sam powiedziat: nie robil tego, by go podziwiali
i kochali, ale po to, by on sam mdgl kochaé innych’.
Takim podejsciem i swoja wiedzg na temat rozwoju
dziecka zbudowal wlasne koncepcje pedagogiczne
(w tym wspotczesnie obowigzujace prawa dziecka)
i metodywychowawcze, ktdre stosowal z powodze-
niem w placéwkach dla sierot.

TEMAT NUMERU

Prawa dziecka a wychowanie

W swojej dziatalnosci Korczak podkreslat wage
praw dziecka, ktére wspdlczesnie sa juz bezdysku-
syjnie uznawane. Przekonywal, ze cho¢ poczatkowo
dziecko nie potrafi funkcjonowac samodzielnie, to
jest czlowiekiem pelnowartosciowym od samych
narodzin i nalezy mu sie godnos¢, a wiec szereg
praw. Do najwazniejszych wymienionych przez
Korczaka praw dziecka nalezg:

1. Prawodo szacunku - zastuguje na miano pedago-
gicznego dogmatu Janusza Korczaka, gdyz jest to
jedno z najwazniejszych praw, ktére chroni dzie-
cko przed ponizaniem i odbieraniem jego god-
nosci. Dziecko jest najwiekszg wartoscig, nalezy
wiec mu sie szacunek réwny szacunkowi wobec
dorostego. Prawo to pozwala na budowanie part-
nerstwa pomiedzy wychowawcg a wychowan-
kiem. Wzajemny szacunek umozliwia ponadto
pozytywne relacje, ktére prowadzg do lepszych
rezultatéw wychowawczych.

2. Prawo do wiasnosci - stoi rowniez bardzo wysoko
w hierarchii praw. Czlowiek bez swiadomosci
posiadania traci poczucie bezpieczeristwa, ktdre
jest drugg w kolejnosci potrzeb piramidy Maslo-
wa. Wlasna zabawka, odziez czy t6zko pozwalajg
dziecku czud sie bezpiecznie, ale rowniez ksztaltuja
poczucie odpowiedzialnosci za swoje dobra.

3. Prawo do wypowiadania swoich mysli i uczué
- miato zastosowanie przede wszystkim w meto-
dachwychowawczych, takich jak sad kolezeniski
i sejm. Dziecko dzieki temu ma poczucie spraw-
stwa, czuje sie znaczgce i traktowane powaznie,
co sprzyja jego rozwojowi. Dziecko ma réwniez
prawo méwic o swoich uczuciach, potrzebuje
w tej kwestii akceptacji ze strony rodzicéw, wy-
chowawcéw i réwiesnikow.

4. Prawo do niewiedzy - z ktérym laczg sie docie-
kliwos¢, liczba zadawanych pytan i ciekawosé.
Dziecko naturalnie dgzy do poznawania swiata,
nabywania wiedzy i umiejetnosci. Nalezy wiec
miec dlaniego cierpliwos¢, wyrozumiatosciched
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pomocy. Niewiedza laczy sie réwniez z popel-
nianymi bledami i przewinieniami przez dzieci.
Do tego wszystkiego dzieci majg prawo, gdyz
otaczajacy je swiat jest im jeszcze nieznany.
Korczak od poczgtku swojej dziatalnosci
domagat sie poszanowania praw dziecka, stal sie
ich rzecznikiem. Prawa te pozwalajg dziecku by¢
czlowiekiem wartosciowym, majgcym swoje miej-
sce w domu, szkole i spoteczeristwie. Umozliwiajg
wyrazanie wlasnego zdania, popelnianie bleddw,
a przede wszystkim zapewniajg szacunek.
Kluczows role wwychowaniu odgrywa réwniez
sam wychowawca, ktdry powinien kierowad, wply-
waé, motywowacd iwspierac swoich podopiecznych.
Korczak stworzyt model opiekuna, majacego wpltyw
na rozwoj swoich wychowankéw. Po pierwsze wre-
lacjiwychowawca -wychowanek najwazniejsze jest
partnerstwo, co powinno wigzac sie z odrzuceniem
autorytarnego rygoru na rzecz wspéltpracy i poro-
zumienia. Wychowawca przed podjeciem pracy
z dziemi przede wszystkim powinien poznad siebie,
swoje mocne i stabe strony, zdolnosci i mozliwosci.
Nie powinien dgsac sie na dzieci za przewinienia:
musi by¢ swiadomy obowigzkdw, jakie go czekaja,
jak i problemodw, ktére mogg sie pojawié w pracy
z dzie¢mi zaniedbanymi, z rodzin ubogich i niewy-
dolnych. Warto podkresli¢, ze dobry wychowawca
réwniez popelnia bledy podczas pracy zwychowan-
kami, jednak w poréwnaniu do ztego wychowawcy
- nie ponawia ich. Korczak podkreslal, ze wycho-
wawca powinien kochad dzieci. Uznawal, iz mitosé
pedagogiczna jest podstawowym elementem pracy
wychowawczej. Dobry wychowawca musi by¢ lu-
biany przez dzieci, aby mdgt je wychowywad i aby
to dzialanie przyniosto oczekiwane rezultaty.
Wszystkie te elementy tworzg pozytywny
model relacji wychowanka z wychowawrcg i stwa-
rzajg prawidlowy fundament funkcjonowania i roz-
wojudziecka. Nie ma nic wazniejszego niz wzajem-
ne zaufanie i szacunek. Pozwala to i na osigganie
lepszych rezultatéw wychowawczych, i realizacje
okreslonych celéw.

TEMAT NUMERU

Zalozenia metodologiczne badan wlasnych

Ponizej przedstawiamy wyniki i analize przeprowa-
dzonego na potrzeby artykutu wywiadu indywidual-
nego, poglebionego (IDI), ktdry jest metoda zestan-
daryzowana. Kwestionariusz do wywiadu zawiera
pytania kolejno od prostych do bardziej ztozonych.
Pozwala to na wiekszg kontrole i poréwnywalnosé
wynikéw podczas analizy. Jego celem jest zdoby-
cie szczegotowych opinii i informacji. Dobér préby
byt celowy ze wzgledu na posiadang wiedze, kwa-
lifikacje i znajomos$¢ badanej placéwki wsparcia
dziennego. Respondentkg byla wiceprezes Funda-
cji ,,Gniazdo”, do ktérej zostat skierowany zestaw
pytari odnoszacy sie do trzech kategorii tematycz-
nych: podopiecznych, wychowawcéw placéwek
oraz struktury organizacyjnej placéwki wsparcia
dziennego. Celem badari bylo ukazanie wspét-
czesnego wykorzystania Korczakowskich metod
wychowawczych oraz podobieristw pomiedzy
pedagogika Janusza Korczaka a metodami stoso-
wanymi w placéwce wsparcia dziennego Fundacji
,Gniazdo” Wywiad rozpoczynaly pytania dotyczace
struktury placéwki wsparcia dziennego, a whasci-
wie jej funkcjonowania oraz stosowanych metod.
Ogdlna struktura placowki sklada sie z trzech
czesci: swietlicy socjoterapeutycznej obejmujace;j
dwie grupy - mtodsza i starszg, do ktdrych mogg
uczeszczad dzieciwwieku od pigtego do szesnaste-
go roku zycia, klubu mtodziezowego, przeznaczo-
nego dla najstarszych podopiecznych, oraz pracy
podwdrkowej realizowanej w Bogucicach. Kazda
grupa ma jednego wychowawce, ktdremu towarzy-
szy i pomaga kierownik. Pomocy réwniez udzielajg
wolontariusze - majgcy okreslone zadania, ktére
wykonujg pod okiem wychowawcy, nabywajac
w ten sposob umiejetnosci pracy z dziedmi.
Fundacja Dla Ludzi Potrzebujgcych Pomocy
,Gniazdo” jest organizacjg pozarzadowa dzialajaca
w Katowicach. Funkcjonuje od 1992 roku i obecnie
pomaga okoto 70 podopiecznym oraz ich rodzinom,
ktérym grozi marginalizacja spoleczna. Od wielu
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lat stosuje w swojej dziatalnosci metode spolecz-

nosci korekeyjnej, ktéra zdecydowanie sprawdza

sie w pracy z dziecmi ze srodowisk niewydolnych.
Zadaniami Swietlicy Socjoterapeutycznej,

Mtodziezowego Klubu Wspierania Rozwoju Oso-

bistego oraz Pracy Podwdrkowej wzakresie potrzeb

rozwojowych sa;:

- opieka i wychowanie;

- prowadzenie zaje¢ dla podopiecznych, w szcze-
golnosci rekreacyjnych, wypoczynkowych, spor-
towych, kulturalno-oswiatowych;

- prowadzenie kot zainteresowar;

- pomoc w pokonywaniu trudnosci w nauce i re-
alizacji programu szkolnego;

- prowadzenie grup wychowawczych;

- nawigzywanie niezbednych kontaktéw ze szkols,
nauczycielami, poradniami pedagogiczno-psy-
chologicznymi, kuratorami sgdowymi itd.;

- nadzdr nad przestrzeganiem zasad i regut obo-
wigzujacych w placéwkach;

- organizowanie terapii;

- organizowanie pomocyw sytuacjach kryzysowych;

- prowadzenie indywidualnej pracy psychokorek-
cyjnej z wychowankami.

Badania

Metoda spolecznosci korekcyjnej jako wspdlczesna
adaptacja pedagogiki Janusza Korczaka

Wspdlczesnie stosowane sg rézne metody
wychowawecze. Dobranie odpowiedniej metody
pracy dla danej placéwki jest kluczowe, cho¢ za-
razem bardzo trudne. W literaturze przedmiotu
znajduje sie wiele metod pracy opiekuriczo-wy-
chowawczej, ktdére inspirujg wychowawcéw do
dziatad w zakresie opieki i wychowania dzieci.
Wychowawcy czesto dowolnie modyfikujg dane
metody, jednak nie nalezy zapominad, ze najczes-
ciej korzystaja z klasycznej typologii wywodzacej
sie z pedagogiki spolecznej; sg to: praca z indy-
widualnym przypadkiem, metoda srodowiskowa
oraz metoda pracy grupowe;j’.

TEMAT NUMERU

Metoda pracy z indywidualnym przypadkiem
zaklada indywidualng prace wychowawcy z danym
dzieckiem, w celu lepszego poznania jego proble-
mow, ktdre trzeba rozwigzad, ale takze mozliwosci
i pasji, ktére warto rozwijaé. Metoda organizowania
$rodowiska dba o wspdlne dzialanie oraz poglebia-
nie wiezi miedzyludzkich. Wymaga zaangazowania
wszystkich czlonkow oraz tak zwanego animatora,
ktéry panuje nad grupg. Celem jest kumulacja sit
wszystkich czlonkéw grupy, aby osiggnad zamierzo-
ny plan. Metoda ta czesto jest praktykowanaw pracy
pedagoga ulicy. Natomiast metoda pracy grupowej,
ktora jest dla nas kluczowa, polega na aktywnym
wlgczeniu kazdego podopiecznego w zycie calej
grupy wychowawczej, w celu uczenia sie wspdtpra-
cy i dziatania w zespole. Stanowi gtéwny czynnik
profilaktyczny i terapeutycznyw momentach zagro-
zeniadlajednostki. W tej metodzie wychowawca tak
organizuje dzialania, aby grupa wptywala na dang
jednostke, w celu modyfikacji jej zachowari i postaw.
Zaklada ona, ze jednostka poprzez przebywanie, ob-
serwacje i dzialanie z grupa zmieni swoje negatywne
zachowania. Z tej metody, wedlug Krzysztofa Ko-
narzewskiego, wywodzi sie metoda organizowania
dzialalnosci samorzadowej, nawigzujaca do dziatar
Janusza Korczaka. Polega ona na swiadomym wpro-
wadzaniu wychowankdw w zycie grupy, aktywnosc
i dziatalnos¢ spoteczng. Szczegdlnie aktywnosé do-
tyczy organizacjii planowania zyciaw placdwce, jak
réwniez wolnego czasu, ksztaltowania wspétodpo-
wiedzialnosci oraz samodzielnosci.

Metoda wychowawcza stosowana jest w Fun-
dacji ,,Gniazdo” nosi nazwe metody spotecznosci
korekcyjnej. Pelni ona alternatywng role wobec
autorytarnego stylu wychowania w placéwkach
wsparcia dziennego. Tworza jawszyscy wychowaw-
cy na réwnych prawach z wychowankami. Prawa
te przejawiajg sie waznos$cig wypowiedzi, opinii
oraz propozycji kazdego czlonka spolecznosci, bez
wzgledu na jego wiek, charakter, pochodzenie itp.
Réwnoczesnie kazdy podopieczny, jak i wycho-
wawcy, mogg w dowolnej chwili zwotaé zebranie
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grupy, aby rozwigzac problem. Podjete wczesniej
decyzje moga zostac z czasem zmodyfikowane, je-
dynie zmianie nie podlegajg cztery gtdwne normy:
zakaz przemocy stownej i fizycznej, zakaz kontak-
téw seksualnych w swietlicy, zakaz kradziezy oraz
normadbania o miejsce swietlicowe. Wypracowanie
pozytywnych zasad i trzymanie sie norm oraz wpro-
wadzenie ichwzycie jest jednym z najwazniejszych,
ale zarazem najtrudniejszych elementdw pracy so-
cjoterapeutycznej. Celem spotecznosci jest przede
wszystkim pomoc i wsparcie rozwoju oraz terapia
podopiecznych. Podstawowym warunkiem spotecz-
nosci korekcyjnej jest dobrowolna przynaleznosé do
placéwki, zas nierespektowanie normi zasad powo-
duje wypisanie wychowanka ze swietlicy.

Swietlica stosuje hierarchie spotecznosci, ktéra
rozpoczyna sie od poziomu kandydata na cztonka
placéwki. Kandydat od pierwszego dnia w swietlicy
ma prawo decydowania, czy chce w niej pozostaé na
dhuzej. Decyzje podejmuje w oparciu o obserwacije
codziennego zycia cztonkdéw, uczestnictwo w nim
i swojg pelng aktywnosc. Okres prébny najczesciej
trwa od dwdch tygodni do miesigca, a ustalany jest
wspdlnie przez wszystkich czlonkéw grupy. Po tym
czasie grupa okresla, czy nowy cztonek spelnia okre-
$lone zasady, i najczesciej przyjmuje go do swojej
spotecznosci. Jesli dziecko chce pozostad, musi sie
zgodzic na przestrzeganie norm i zasad odgdrnie
ustalonych. Zostaje zapoznany z systemem placéwki
i od tej pory moze czynnie uczestniczyé w niej jako
czlonek. Istniejg kolejne, wyzsze etapy w hierarchii,
ktdrewiazg sie z przywilejami (na przyklad samodziel-
ne opuszczanie placéwki, atrakcyjna wycieczka), jak
i dodatkowymi obowigzkami (na przyklad rozdawa-
nie dyzurdw, sprawdzanie, czy dyzury s wypelniane
przez innych czlonkéw grupy, nadzér nad positkami).
Na awans czlonkowie moga zashuzy¢ sobie poprzez
wypelnianie dyzurdw, regularne stosowanie sie do
zasad spolecznosci, a takze poprzez prace nad sobg.

Istotne dla budowania spotecznosci jest plano-
wanie tygodnia, ktére odbywa sie w kazdy ponie-
dzialek. Cztonkowie rozmawiajg o tym, jak chcieli-
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by, abywygladat najblizszy tydzied. Nawiele rzeczy
i spraw majg istotny wplyw. Moga zaproponowac
tematy zajed, jakie ich interesujg i w jakich chcieli
wzigcé udzialwramach wtorkowych i czwartkowych
spotkari. Mogg miec znaczny wplyw na to, co bedg
jedli, na jaki kolor pomalujg Sciany w swoich gru-
pach, a nawet mogg zdecydowacd, jakie meble zosta-
ng zakupione. Wszystko to dzieje sie oczywiscie pod
czujnym okiem wychowawcdw, tak aby nie zostaly
przekroczone ustalone wezesniej granice.

Podsumowujgc, mozna zauwazy¢, ze metoda
spotecznosci korekcyjnej czerpie pewne zatoze-
nia przede wszystkim z metody pracy grupowej,
a dokladnie z metody organizowania dzialalnosci
samorzadowej.

Potrzeby dzieckaaich realizacja metoda spo-
tecznosci korekcyjnej

W spotlecznosci obowigzuje otwartosé, szczerosé
i uczciwosé. Kazde dziecko, niezaleznie od wieku,
moze wypowiadaé sie na temat wspdlnych spraw
oraz zwolywac spolecznosé, jesli uwaza, ze jest to
konieczne. Udzial w spotecznosci wplywa na re-
alizacje wielu celéw: pozwala na wypracowanie
postaw wzajemnej tolerancji i szacunku, ksztattu-
je umiejetnos¢ stuchania informacji zwrotnych na
swoj temat, rozwija samoswiadomosc oraz mobili-
zuje do poprawy niewlasciwych postaw i zachowan.
Dziecko, konfrontujac sie z wypowiedziami innych,
moze dowiedziec sie prawdy na swdj temat: jak jest
postrzegane w grupie, jakie ma zalety oraz wady, nad
ktérymi warto popracowad. Na prawach spotecz-
nosci rozwigzywane sg réwniez problemy czlonkdw;,
na przyklad kradzieze. Dziecko uczy sie brania od-
powiedzialnosci za popelniony czyn i przyjmowania
konsekwencji. Kary wymierzone przez spolecznosé
sa adekwatne do popelnionego wykroczenia, uswia-
damiana jest jego waga, czesto tez wychowankowie
dzielg sie swoimi uczuciami odnosnie popelnionego
czynu. Dzialania te maja na celu ukazanie, ze popel-
nione bledy majg wptyw na dobro ogétu.
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Oprocz praw i podejmowania wspdlnych de-
cyzji, dzieci majg réwniez obowigzki, ktérym musza
sprostad. Przede wszystkim dzieci same dbajg o po-
rzadek w swietlicy oraz gotuja sobie positki, wczes-
niej je planujac i kupujac online niezbedne produkty.
Wychowankdéw uczy to samoswiadomosci oraz ma-
drego dysponowania budzetem, ktéry zawsze jest
$cidle okreslony, organizacji oraz wspdlnego dziata-
nia i dobrej komunikacji w grupie, ktéra dla metody
spolecznosci jest kluczowa. Dzieci mogg takze decy-
dowaé o wygladzie swietlicy, kolorach $cian, mebli.
Mogg organizowac sobie czas i forme jego spedzania
w fundacjiwwyznaczone dni. Spolecznosc korekeyj-
ng trzeba budowac i wprowadzac powoli, stopniowo
poszerzajgc samodzielnoséiodpowiedzialnoscé grupy.

Rola wychowawcy

Najwazniejsze w tym systemie wychowania jest to,
zebywychowawca na réwni z wychowankami two-
rzyl spotecznosc. Musi by¢ on gotowy na otwarte,
autentycznei partnerskie relacje zwychowankami.
Wychowawca nie moze przejawiacw sobie cech au-
tokratycznych, poniewaz metoda spotecznosci to
wyklucza, a wychowankowie zamykajg sie w sobie,
zamiast wzmacniac wiez z opiekunem.

Zadaniemwychowawcy jest czuwanie nad bez-
pieczenistwem dzieci, ich wzajemnym szacunkiem
wobec siebie oraz dbanie i pielegnowanie norm
wypracowanych w placéwce. Nie mozna zmuszac
dzieci do czegokolwiek, nawet odwolujac sie do ich
dobra. Wychowawca naturalnie staje sie autoryte-
tem dla dzieci i mlodziezy, w wyniku zyczliwosci,
tolerancji oraz zaangazowania w zycie wychowan-
kéw. Kazdy wychowawca, sam przed sobg, musi
odpowiedzied na pytanie, czy jest gotowy na taka
prace, ktdra czesto zamiast teoretycznej wiedzy,
wymaga wielkiej intuicji, wyczucia oraz empatii
wobec swoich wychowankdéw.

Uczeszczajacy do swietlicy bardzo czesto
zmagajg sie z wieloma problemami: w rodzinie,
w szkole, w gronie réwiesnikéw. Dlatego kluczowe
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jest, aby wychowawca przy okazji, nie wprost, a na
przyklad podczas wspdlnego gotowania, probowat
dowiedziec sie, co trapi dane dziecko, co ono czuje,
z czym ma problemy. Uzyskanie takich informacji
jest kluczowe, aby podjac terapie oraz prace z calg
rodzing czy szkolg, by podniesc jakosc zycia danego
wychowanka, aby ulatwi¢ mu wejscie w dorostosé.
Wazne jest, abywychowaweca nie ocenial zachowan
dziecka pod katem dobrai zta, lecz jego przesztosci,
jej wplywu na funkcjonowanie i rozwdj.

Whioski

Podsumowujgc rezultaty badan, mozna zauwazy¢
wiele podobieristw pomiedzy pedagogikg Janusza
Korczaka a wspolczesnymi metodami wychowaw-
czymi stosownymi w placéwce wsparcia dziennego
Fundacji ,,Gniazdo”. Zacznijmy od podstawowej
metody - sadu kolezeniskiego stosowanej w siero-
cincach Korczaka, ktéra po czesci faczy sie z metoda
spotecznosci korekeyjnej. Wspdlne dla obu metod
jest tworzenie spolecznosci na réwnych prawach
wszystkich wychowankéw i wychowawcéw.

Korczakowski sejm réwniez wydawal prawa
i zakazy, tak jak spolecznosé korekcyjna wydata
normy i zasady, do ktérych czlonkowie muszg sie
stosowad, aby mogli uczestniczy¢ w zyciu placéwki.
Janusz Korczak od poczatku w swoich zalozeniach
wychowawczych zwracal uwage na uksztaltowanie
wadzieciach szacunkuwobec pracy,a przedewszystkim
sprzatania. Stad tez wieszadlo na szczotki miato swoje
honorowe miejsce w centrum auli. Doktorowi zaleza-
to, aby bez wzgledu na wiek dzieci dbaly o porzadek
i estetyke miejsc, w ktdrych przebywaja. Zalezalo mu
réwniez, aby dzieci wyksztalcilty w sobie cheé pracy,
a przede wszystkim nie wstydzily sie pracowac.

W swietlicy, jak iw klubie réwniez obowigzuja
dyzury przydzielane na rézne stanowiska. Dzieci
same gotujg i rozdzielajg positki pomiedzy soba,
wiec uczg sie samodzielnosci i sprawiedliwosci
wobec innych 0séb. W placéwce nie ma oséb za-
trudnionych do sprzatania. Czlonkowie sami dbajg

REFLEKSJE 1/2019



o wyglad i porzadek miejsc, w ktdrych spedzajg
wiekszo$¢ swojego wolnego czasu.

Prawdziwe wyzwanie w spolecznosci demo-
kratycznej stoi przed wychowawca, ktéry musi
zmienié swéj sposéb myslenia: pozby¢ sie nasta-
wienia kierowniczego, ktére towarzyszy pracy
wychowawczej znacznie dluzej niz podejscie de-
mokratyczne. Korczak uwazal, ze wiekszosé wy-
chowawcéw nie rozumie sensu wspétpracy z mio-
dzieza, gdyz nie dopuszczali partnerstwa pomiedzy
sobg iwychowankiem, oraz wzajemnego szacunku.

Moznawiec smialo powiedzied, ze istnieje wiele
powigzari pomiedzy pedagogika Korczaka, stosowa-
naod 1912 roku, awspotczesnymi metodamiwycho-
wawczymi, ktdre stosowane sg w placéwce wsparcia
dziennego ,,Gniazdo”. Oznacza to, ze zalozenia Stare-
go Doktora mialy sens, a co najwazniejsze — spraw-
dzajg sie w pracy wychowawczej z dzie¢mi z rodzin
niewydolnych wychowawczo. Oba te systemy dgzg
do tego, aby usamodzielniaé¢ wychowankéw oraz
motywowac do pracy nad soba.

Podziekowania

Serdeczne podziekowania dla pani doktor Barbary Sordyl-
-Lipnickiej za udzielone wsparcie merytoryczne i edytor-
skie. Za inspiracje, wskazanie odpowiedniej drogi, motywa-
cje do dalszej pracy naukowej i wiare w nasze mozliwosci.
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Abstract

A father for other people’s children

The article details how Janusz Korczak’s educational
methods are carried out on the example of a children’s
day care facility. Their aim is to provide pupils with

a better start in life, prepare them for adulthood and
show them other values than those they have learnt in
their family environments. The article presents how to
create a day-room community, including child’s right to
be respected, show their own opinions, co-govern, hold
co-responsibility and function actively in the facility.
The analysis of educational methods and work

with children has been made on the example of the
“Gniazdo” Foundation in Katowice, which uses Janusz
Korczak’s educational concepts and presents alternative
ways of supporting the education of children coming
from families with upbringing inefficiencies.
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Studentka III roku pedagogiki opiekuriczo-wychowawczej
oraz czlonek Studenckiego Kota Przyjaciét Dzieci

na Wydziale Pedagogiki i Psychologii w Katowicach.
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Tworczyni polskiej
pedagogiki spoleczne;j

Arkadiusz Zukiewicz

Profesor Helena Radliniska

i jej zwiazki z Krakowem

Podejmujac sie préby przedstawie-
nia osoby, szczegdlnie w kontekscie jej
zwigzkow z miejscem - przestrzenig zycia
i dzialania, powstajg niemal zawsze na-
piecia autorskie wyzwalane koniecznos-
cig dokonania selekcji i odpowiedniego
wyboru tych fragmentéw biografii, ktdre
w spos6b pogladowy i holistyczny odda-
dzg sylwetke czlowieka. W przypadku
Heleny Radlinskiej dylematy pietrzg sie,
poniewaz bogactwo jej zycia, tworczo-
$ci oraz aktywnosci - na rzecz drugiego
czlowieka, zaréwno w sferze dziatania
praktycznego, jak i generowania podstaw
teoretycznych dla owego dziatania - spra-

TEMAT NUMERU

wiaja, ze koniecznos¢ selekeji faktéw staje
sie dla piszacego powaznym wyzwaniem.
Aby zneutralizowad narastajgcy dysonans
pozwalam sobie na wstepie zacheci¢ Czy-
telnikéw do samodzielnych poszukiwan.
Ponadto w tekscie celowo oddaje gtos pre-
zentowanej tu Autorce oraz jej najblizszej
wspolpracownicy i zarazem uczennicy -
Irenie Lepalczyk, ktdra o swojej Mistrzy-
ni napisata wspomnienia. Pozwalam sobie
na te cytaty, gdyz przyjmuje, ze wprowa-
dzg one wiecej Swiatta w przestrzen pod-
jetej analizy zycia i dzialalnosci Heleny
Radliniskiej w czasie, gdy przebywala ona
w Krakowie.
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Zycie przepelnione troska

Helena Radliriska (z domu Rajchman) urodzita sie
2 maja 1879 roku w Warszawie w asymilowanej zy-
dowskiej rodzinie. Jej rodzice, Aleksander Rajchman
i Melania z domu Hirszfeld, byli zaangazowani
w dzialalno$¢ artystyczno-spoleczng. Prowadzili
dom otwarty dla dwczesnej inteligenciji warszaw-
skiej, w ktérym rozwijalo sie zycie kulturalno-to-
warzyskie. Helena miata dwéch mlodszych braci:
Ludwika - lekarza bakteriologa, ktdry po drugiej
wojnie swiatowej pelnil funkcije prezesa UNICEF-u,
oraz Aleksandra Michata, matematyka, ktdry zginat
w okresie drugiej wojny swiatowej.

Od najmtodszych lat Helena mogla spotykaé
we wiasnym domu najznakomitszych przedstawi-
cieli zycia kulturalnego i naukowego, muzykéw,
artystéw, pisarzy, malarzy, kompozytoréw, a takze
profesoréw roznych dyscyplin nauki. Do tego grona
zaliczajg sie takie postaci, jak: Sienkiewicz, Orzesz-
kowa, Konopnicka, Plug (Pietkiewicz), Faleriski, Pa-
derewski, Hofman, Barcewicz, Kochalski, Frenkiel,
Siemaszkowa, Lentz i inni. Bez watpienia kontakt
z elitg intelektualng determinowal rozwdj dorastaja-
cej Helenyimial znaczacy wplyw na jej postawy oraz
poglady przyjmowane w pdzniejszych latach zycia.
Mozna powiedzied, ze zycie Heleny Radliriskiej byto
przepelnione troska o sprawy drugiego cztowieka.
Niezaleznie od miejsca, do ktdrego ,los” jg posytat,
zawsze stawalaw obronie najstabszych, niezdolnych
do samodzielnosci i narazonych na marginalizacje
czy wrecz wykluczenie z przestrzeni zycia publicz-
nego. Zmarta 10 pazdziernika 1954 roku w Lodzi, po
licznych bolesnych doswiadczeniach zdrowotnych
i marginalizacji z zycia zawodowego, ktére zafun-
dowali jej przedstawiciele ,,nowego” fadu spoteczno-
-politycznego Polski po 1945 roku.

Poczatki pedagogiki spolecznej

Profesor Helena Radliriska pozostata w pamieci po-
tomnych gléwnie jako dziataczka spoteczna, oswia-
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towa i bojowniczka o niepodleglg Polske. Walory te
sa niewatpliwe, ale oddaja tylko czesé wielowymia-
rowego obrazu tej postaci. Waznym, a jakze malo
znanym faktem jest to, iz Helena Radliriska to twor-
czyni polskiej pedagogiki spotecznej, ktérej poczatki
budowane byly w Krakowie w czasie, gdy odbywata
ona studia na Uniwersytecie Jagielloriskim. O ile
w doktrynie nikt juz nie kwestionuje jej pierwszo-
planowej pozycji w polskiej pedagogice spolecznej,
o tyle bardzo rzadko podnosi sie fakt, ze to wlas-
nie w Krakowie, po powrocie do Polski z zestania
na Syberie (za czynng pomoc medyczng udzielang
rewolucjonistom 1905 roku w Warszawie), Helena
Radliriska rozpoczeta budowe teoretycznych i in-
stytucjonalnych podstaw dla pedagogiki spoteczne;j.
Mozna innymi stowy powiedzieé, ze za przyczynag
zbiegu loséw Krakdw stat sie kolebka polskiej peda-
gogiki spolecznej.

Pamietaé warto, ze polska pedagogika spotecz-
na rodzila sie w warunkach codziennej pracy orga-
nicznej - swiadczonej w réznych formach na rzecz
ubogich, chorych, niepelnosprawnych, dzieci, osob
starszych, bezrobotnych, bezdomnych, analfabetéw
itych, ktérzy samodzielnie nie potrafili rozwigzywaé
dotykajacych ich probleméw spolecznych. Analizu-
jac sytuacje zyciowa krakowian, Helena Radlifiska
gruntowata sie w przekonaniu o potrzebie stworze-
nia dobrych podstaw teoretycznych dla skutecznego
dziatania praktycznego. Stuzylo temu empiryczne
rozpoznanie warunkéw, w jakich prowadzone beda
okreslone typy dziatan opiekuriczych, pomocowych,
ratowniczych czy kompensacyjnych. Teoria miala jej
zdaniem stuzy¢ poprawianiu rzeczywistosci zycia
codziennego, stad od samego poczatku pokazywa-
la, Ze pedagogika spoteczna to nauka praktyczna.
Nie oznacza to bynajmniej, ze nauka ta jest wolna
od aktywnosci teoriotwdrczej. Przeciwnie, jednak
w zalozeniu podstawowym 6w dorobek teoretycz-
ny mial z géry zaplanowane przeznaczenie - byla to
stuzba w przebudowie i poprawianiu rzeczywistosci
zycia ludzkiego. Takie tez pozostawila testamento-
we zobowigzanie dla kolejnych pokoleri pedagogéw
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spolecznych - niezaleznie od obszaru aktywnosci
(teorii czy praktyki) - stuzba dla drugiego cztowie-
ka, pomoc w przetwarzaniu rzeczywistosci zycia
gromadnego.

Teoria w sluzbie praktyki

Niewsgtpliwym czynnikiem wzmacniajgcym kompe-
tencje Heleny Radliriskiej do pracy badawczo-nauko-
wej bylo podjecie w 1906 roku studiéw na Wydziale
Filozoficznym Uniwersytetu Jagielloriskiego. Tu
pod kierunkiem prof. Stanistawa Krzyzanowskiego
uczyla sie metody prowadzenia badari naukowych.
Zweczesniejszych doswiadczen pracyarchiwalnej po-
trafifa ona systematyzowacé wiedze i materialy empi-
ryczne, ale synteza i analiza w namysle nad rzeczy-
wistoscig tak terazniejsza, jak i przeszla, to dorobek
studiéw uniwersyteckich. Tak oto sama wspomina
w listach wydanych drukiem w roku 1964 (Z dziejow
pracy spolecznej i oswiatowej) poczatki studiow: ,(...)
Witapitam na uniwersytet. Nie stanowito to dlamnie
takiego przezycia jak dla mlodych. Bytam usposo-
biona krytycznie, wybieratam kierunek studiéw
z zimnym rozmystem. Ocenitam, ze umiem sporo,
ale brak mi metody badawczej; w Uniwersytecie Ja-
gielloriskim moge najlepiej nauczy¢ sie tej metody,
studiujac sredniowiecze. Wyklady, pracownie, zbiory
byly w tym zakresie najbogatsze. Moggc swobodnie
obracaé sie wsrdd zagadnieri dziejéw najnowszych,
postanowilam przetamad wszystkie trudnosci, od je-
zykowych poczawszy, w twardej pracy doszukiwa-
nia sie tresci ze skgpych zrédet sredniowiecza, ktore
trzeba spozytkowad w pelni, wuzyskaniu sprawnosci
w umiejetnosciach pomocniczych. Bylo to na pozdr
niepraktyczne, nawet - bezsensowne. Wiedzialam na
pewno, ze nie bede w przyszlosci pracowata nad tg
epoka (chociaz w pierwszych latach studidwwydatam
wypisy zrodlowe Z dziejow narodu, obejmujgce $red-
niowiecze). Dla odczuwanych potrzeb samodzielnej
pracy badawczej wybralam dobrze. Zajal sie mng
profesor, ktdry stal sie dla mnie w pelnym tego stowa
znaczeniu mistrzem - Stanistaw Krzyzanowski’.
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Helena Radliriska nie mogla studiowac peda-
gogiki na Uniwersytecie Jagielloriskim, poniewaz
w owym czasie nie bylo jeszcze takiej oferty wsréd
kierunkdéw studiow. Widzac jednak potrzeby spo-
leczne, z wyjatkowa wrazliwoscig i swoistg intuicja,
potrafifa ona programowacd rozwdj nowej dyscypliny
w taki sposdb, by teoria shuzyta praktyce, ktdrej celem
pozostawalo dzialanie zorientowane na potrzeby
i dobro 0sdb potrzebujacych wsparcia. Poczatki tej
pracy - a zarazem poczgtek pedagogiki spolecznej
w Polsce - datuje sie na rok 1908, kiedy to podczas
zebraniaw Krakowskim Kole Towarzystwa Nauczy-
cieli Szkét Srednich i Wyzszych Helena Radliriska
przedstawila referat pod tytutem Z zagadnieri peda-
gogiki spolecznej, bedacy bardzo waznym dla genezy
polskiej pedagogiki spolecznej jako dyscypliny nau-
kowej, ktdra w swej istocie ma stuzy¢ praktyce dzia-
tania spotecznego.

W okresie , krakowskim”, o ktorym sama Helena
Radliriska wypowiadala sie, ze byt to najpiekniejszy
okres jej zycia, poza dziatalnoscig naukows podej-
mowala liczne wyzwania piSmiennicze. Ich celem
bylo krzewienie kultury i dziedzictwa narodowego
w obliczu germanizacji i rusyfikacji prowadzonych
przez zaborcéw. W latach 1906-1918, czyli w czasie,
gdywraz z mezem (lekarzem) mieszkata w Krakowie,
opublikowata wiele ksigzek i artykutéw poswieco-
nych problematyce pedagogiki spolecznej, stuzby
i pracy spotecznej, dziatania spotecznego, wychowa-
nia, czytelnictwa i bibliotekoznawstwa, popularyza-
cji wiedzy naukowej, szkole i nauczaniu dzieci oraz
mlodziezy, oswiacie doroslych, pracy kulturalnej,
ksztalceniu nauczycieli, historii paiistwa i narodu
polskiego. Do najwazniejszych prac tego okresu za-
liczy¢ nalezy rozprawy, w ktdrych wystepowata pod
wilasnym nazwiskiem, ale czesciej pod pseudonima-
mi H. Orsza czy]. Strumiriski (byt to okres rozbioréw):
Z dziejow narodu. Wypisy z Zrodet i streszczenia z opraco-
wari historycznych (1908); Rozwdj spoteczny Polski (1911);
Na ziemi polskiej przed wielu laty (1911); Kollgtaj jako
pedagog (1912); Praca oswiatowa, jej zadania, metody
i organizacja (1913).
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Do tego katalogu wlgcza sie szereg prac adre-
sowanych do dzieci i miodziezy, ktdrych celem byta
popularyzacja czytelnictwa oraz wartosci patriotycz-
nych, narodowych, ktdrych znaczenie w przededniu
odzyskania przez Polske niepodleglosci nie sposdb
przecenic. W zakresie aktywnosci pi$mienniczej
warto dodaé, ze w Krakowie Helena Radlifiska
wspotredagowala takie czasopisma, jak: ,,Kultura
Polska”, ,,Chlopska Sprawa”, , Wiadomosci Polskie”,
,Rocznik Pedagogiczny” oraz najstarsze obecnie
pismo pedagogiczne ukazujace sie w Polsce od 1912
roku - ,Ruch Pedagogiczny”, ktérego wspotzalozy-
cielkg i wspodtredaktorka w Krakowie byla wiasnie
Helena Radliriska. Do tego dodaé nalezy czasopismo
,Promyczek” adresowane do dzieci, w ktérym pisata
bajki i opowiadania, lgczac elementy poznawcze
z wychowawczymi.

Dobro odbudowujacego sie paristwa

Niezaleznie od aktywnosci naukowej i pisarskiej,
Helena Radliriska podjeta w Krakowie dzialalnosé
nauczycielskg i spoteczng. Jak samawspominaw zy-
ciorysie opublikowanym w ksiazce Helena Radliriska
- czlowiek i wychowawca (1994): ,,Po ucieczce do Kra-
kowa wstgpitam na Uniwersytet (historia srednio-
wieczna). W czasie Studiéw pracowatam w Uniwer-
sytecie Ludowym im. A. Mickiewicza, prowadzgc
biblioteke i placéwkiwyktadowe w stowarzyszeniach
robotniczych”

W Uniwersytecie Ludowym juz w 1906 roku
Helena Radliriska zostata wybrana do Zarzadu
Krakowskiego Oddziatu tej jednostki. W strukturze
wewnetrznej byla cztonkinig Komisji Wyktadowej,
odpowiadala za planowanie i realizacje wykladéw
dla robotnikéw. Wspdtpracowata w tym zakresie
z Helena Witkowska. Owczesnym przewodnicza-
cym Kota Krakowskiego byl Ludwik Bruner, z wy-
ksztalcenia chemik, a na co dziert wykladowca oraz
fundator Towarzystwa Budowy Domu dla Uniwer-
sytetu Ludowego. Helena Radliriska wspomina ten
obszar swej pracy jako dziatanie niezmiernie trudne
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i wymagajace otwartosci na zmiany, reorganizacje
potrzebng z uwagi na zmieniajace sie potrzeby spo-
teczne adresatéw oferty o§wiatowej — robotnikéw,
ktdrzy po ciezkiej pracy nie byli zdolni do intelek-
tualnego wysitku w toku akademickich wykladéow.
Priorytetem stato sie zwiekszenie dynamiki dziatad
oswiatowych oraz przeniesienie wykladéw ,w teren”
- do miejsc pracy i na przedmiescia, by fatwiej byto
dotrzeé do pracownikdw, handlowcéw i kobiet.

Inspirujgce, szczegdlnie w kontekscie wspdt-
cze$nie dostrzeganych tendencji instrumentaliza-
cji i komercjalizacji zycia zawodowego oraz spo-
lecznego, moze by¢ przypomnienie postawy Heleny
Radliriskiej i jej meza. Anna Jaworska wspomina,
ze w okresie najwiekszych klopotéw finansowych
Uniwersytetu Ludowego Radlinscy finansowali
jego dziatalnosé ze srodkow wiasnych. Postawa
taka jest typowa dla matzeristwa Radliriskich,
ktorzy po odzyskaniu przez Polske niepodleglosci
sprzedali w Krakowie wille, a uzyskane pieniadze
przeznaczyli na rzecz Skarbu Paristwa Polskiego.
Podobnie postapili z samochodem, ktéry oddali
na potrzeby wojska w czasie, gdy wymagato tego
,dobro odbudowujgcego sie paiistwa”. Zdaje sie, ze
takie zaangazowanie w sprawy ojczyzny warto dzi-
siaj promowac i przypominac wspdlczesnym oby-
watelom i politykom. Poza pracami w Uniwersyte-
cie Ludowym, Helena Radliriska dziatala aktywnie
winnych organizacjach oswiatowych i wychowaw-
czych. Przykladem jest Towarzystwo Nauczycieli
Szkét Srednich i Wyzszych. Realizowata tam liczne
wyklady dla studentéw i nauczycieli, podejmowa-
ta prace koncepcyjng i urzeczywistniata ideaty
w zakresie rozwoju szkolnictwa podstawowego
oraz gimnazjalnego. Aktywnie dzialala w Sekcji
Biblioteki Pedagogicznej Kota Krakowskiego
TNSzSiW. Wraz z Janem Wiadystawem Dawidem
wspdttworzyta Towarzystwo Polskiego Instytutu
Pedagogicznego (PIP). Po jego utworzeniu zostala
cztonkinig Komitetu Wykonawczego, a nastepnie,
po formalnej legalizacji (w 1913 roku) powotano ja
do Zarzadu Towarzystwa (w roku 1916).
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Na rzecz niepodleglosci

Krakowski okres zycia Heleny Radliriskiej cha-
rakteryzuje takze intensywna praca nauczycielska
i spofeczna adresowana do nauczycieli - ksztalcenie
kadry nauczycielskiej dla polskiej szkoly. Wspét-
pracowala w tym zakresie ze Zwigzkiem Polskie-
go Nauczycielstwa Ludowego. Byt to jednak czas
zmagania sie z powaznymi chorobami, stad poza
uczestnictwem w dyskusjach o polskiej szkole,
a takze pracy pisarskiej i redakcyjnej dla czasopism
»Ruch Pedagogiczny” i ,Muzeum” (byly to organy
wydawnicze Towarzystwa i ZPNL), nie podejmo-
wala pracy administracyjnej. Natomiast aktywnosé
nauczycielskg na tym gruncie rozwijala w pracach
Uniwersyteckich Kurséw Wakacyjnych (Nauczyciel-
skich), ktére w grudniu 1912 roku powolal Zwigzek
Polskich Nauczycieli Ludowych. Helena Radliriska
od samego poczatku pracowata spotecznie w Ko-
mitecie Wykonawczym Uniwersyteckich Kurséw
Wakacyjnych. Celem tego dziatania byta organizacja
uniwersyteckich wykladéw dla nauczycieli w czasie
przerwy wakacyjnej. Prowadzita tam wyklady z za-
kresu metodyki nauczania historii, organizacji
i metodyki pracy oswiatowej oraz dziejéw pracy
oswiatowej w Polsce i bibliotekarstwa. We wzro-
$cie kompetencji metodycznych i merytorycznych
nauczycieli polskich upatrywala Helena Radliriska
szanse dla podnoszenia jakosci polskiej szkoly, stad
zaangazowanie to kontynuowala takze po odzyska-
niu przez Polske niepodleglosci.

Mieszkajgc w Krakowie, Helena Radliiska wpro-
wadzala nowe wzorce biblioteczne, tworzgc tak
zwany , system krakowski”. Kierowata sie przy tym
doswiadczeniami bibliotecznymi z zagranicy, wyko-
rzystujac te elementy, ktére zdawaly sie odpowiadaé
mozliwosciom i potrzebom krakowskich czytelni-
kéw. Biblioteki osiedlowe, objazdowe czy , dzielni-
cowe” byly przez dlugi jeszcze okres pielegnowane
w Krakowie, jako podstawa mostéw budowanych
miedzy krakowska inteligencja i robotnikami, ktrzy
w ramach wykladdw i wspdlnego korzystania z bi-
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bliotek nawigzywali wiezi spoleczne bedgce podsta-
wadlawspdlnego przetwarzania rzeczywistosci zycia
codziennego, dla poprawiania warunkéw zycia.

Tworzace sie formalne zreby Polski byly budo-
wane w oparciu o organizacje militarne i struktury
polityczno-spoleczne inicjowane w Krakowie. Tu,
w poréwnaniu z obszarami zaboru rosyjskiego czy
pruskiego, swoboda dzialania byla najwieksza. Dla
Heleny Radliriskiej byt to czas urzeczywistniania sie
marzen o wolnej i niepodleglej Polsce, w ktdrej wy-
zwolenie i odbudowe zaangazowala sie niemal bez
reszty, porzucajgc w 1914 roku dziatalnosé naukowa.
Irena Lepalczyk wspominata w 1994 roku swojg Mi-
strzynie z tamtego okresu, wskazujac zaangazowanie
Heleny Radliriskiej w obszarze posiadanych kompe-
tencji: ,, Wybuch wojny stat sie dla H. Radliriskiej po-
czatkiem intensywnej wspélpracy z czasopismami
popularyzujacymi historie Polski i relacjonujacy-
mi poglady obozu niepodleglosciowego. W latach
1914-1915 drukowata w Wiadomosciach Polskich,
czofowym organie NKN (Naczelnego Komitetu Na-
rodowego). Ich redaktorem i wydawcg byt Stanistaw
Kot. Wsrdd autoréw znalezli sie wybitni pisarze i hi-
storycy: Maria Dgbrowska, Iza Moszczeriska, Juliusz
Kaden-Bandrowski, Leon Wasilewski i inni. Helena
Radliriska podpisywata swe artykuly inicjatami H.O.,
O.H. Orsza; niektdre byly anonimowe. Oto przyklady
tytutéw artykuldw na tematy aktualne: Ofiarnosc’spo-
feczeristwa polskiego na Legiony, Polski Skarb Wojskowy,
Zjazd Naczelnego Komitetu Narodowego. (...) Cytowane
przyktadowo artykuty wynikajg z funkeji, jakg Rad-
liriska pelnitaw owym czasie w Naczelnym Departa-
mencie Wojskowym NKN. Byla bowiem czlonkiem
Biura Prezydialnego Departamentu Wojskowego
i referentem skarbowym. Wkrétce przeszta do Od-
dzialu Werbunkowo-Propagandowego tegoz De-
partamentu. Przypomnijmy, ze jego szefem byl ptk
Wiadystaw Sikorski™.

Podsumowujgc, mozna powiedzied, ze krakow-
skie lata zycia Heleny Radliriskiej obfituja w liczne
dzialania naukowe, spoleczne i o$wiatowe, skiero-
wane na stuzbe drugiemu cztowiekowi. W czasie
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,walki” potrafila wlozy¢é mundur i z odwagg oraz
niezlomnoscig troszczyta sie o Swiadomos$¢ narodo-
wa polskiego zolnierza. Dokonujac wyboru, stawia-
jac na szali wlasne zycie, odpowiedziala aktywnie
na wezwanie o wspdlny wysitek dla dobra Ojczyzny
iNarodu Polskiego. Idee dobrawspdlnego postawila
z pelng odpowiedzialnoscig przed partykularyzmem
intereséw prywatnych i wlasna karierg naukowsg. Po-
kazala, 7e czlowiek, ktéry méwi o stuzbie spoteczne;j,
moze sie kierowacd jej wartosciamiwe wlasnym zyciu.
Byc moze ten wiasnie przyklad stal sie solg w oku
niejednego karierowicza, ktéry wykorzystujac swa
polityczna i formalng pozycje, ograniczal mozliwosci
dzialania spotecznego i naukowego Heleny Radlini-
skiej w okresie miedzywojennym, a tym bardziej po
tak zwanym odzyskaniu niepodlegtosci.

Osoby, z ktérymi Helena Radliriska wspdldziatata

w Krakowie:

+ Uniwersytet Jagielloriski: prof. Stanistaw Krzyza-
nowski, prof. Czermak, doc. Tokarz, doc. Kopera,
dr Zakrzewski, prof. Bujak, dr Czerny, dr Sobieski,
dr Heinrich, dr Rozwadowski, dr Kutrzeba oraz
wspoltseminarzysci: J. Dgbrowski, A. Diveky,
S. Ehrenkreutz, R. Grodecki, O. Halecki, W. Lo-
dyriski, K. Tymieniecki, S. Zachorowski.

+ Uniwersytet Ludowy: Helena Witkowska, Euge-
nia Malinowska, Tadeusz Gross, Edmind Massal-
ski, Janina Benedekéwna (Kowalska), Halina Cia-
gliriska (Stefanowska), Hanna Rzepecka (Pohoska),
Anna Radowska, Zofia Szydtowska, Jedrzejowa
Hojnowska, Ludwik Bruner, J6zef Grzybowski,
Marian Raciborski, Zofia Daszyriska-Goliriska,
Tadeusz Bobrowski, Wiadystaw Malinowski, Jan
Widliriski, Ewelina Wréblweska, Mieczystaw Li-
manowski, Michat Siedlecki, Marian Stepowski.
Jednym zwykladowcdw na UL byt Jozef Pitsudski,
z ktorym Helena Radliniska w okresie 1914-1918
wspoldziatata w ramach tworzenia podstaw wy-
chowania narodowego i o§wiaty zolnierzy Legio-
néw Polskich.

« Towarzystwo Nauczycieli Szkét Srednich i Wyz-
szych i Zwigzek Nauczycielstwa Ludowego: Jan
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Wiadystaw Dawid, Henryk Rowid, Stanistawa
Okotowiczéwna, Maria Ramultowa, Bolestaw
Ulanowski i inni.

Tekst ma charakter popularny, zas jego fragmenty byly
przebudowane i wykorzystane w innych publikacjach
o charakterze naukowym.

Abstract

The creator of Polish social pedagogy

Professor Helena Radliriska is remembered mostly in
history as a social, educational and patriotic activist
who fought for the independent Poland. Those merits
are indisputable and yet they present only a part of her
multidimensional persona. An important, however
little known, fact, is that Helena Radliriska was the
creator of Polish social pedagogy, whose foundations
were laid in Krakow when she was a student at the
Jagiellonian University. Even though scientists no
longer question her leading role in Polish social
pedagogy, it is still rarely said that it was in Krakow,
after her return from the exile in Siberia (where she got
because she had provided medical help for the 1905
revolutionists in Warsaw), that Helena Radliriska
started building the theoretical and institutional
foundations for social pedagogy.

Arkadiusz Zukiewicz

Doktor habilitowany nauk humanistycznych, profesor
nadzwyczajny Uniwersytetu Opolskiego. Naukowo zajmuje
sie pedagogika spoleczna i pedagogika rodziny. Autor

wielu ksigzek i artykuléw naukowych z zakresu pedagogiki.
Opublikowal miedzy innymi tomy: Wprowadzenie do ontologii
pracy spolecznej. Odniesienia do spoleczno-pedagogicznej
refleksji Heleny Radliriskiej (Krakéw 2009); Reintegracja
spoleczna i zawodowa podopiecznych systemu pomocy spotecznej
(Krakéw 2009); Pedagog spoleczny. Teoria i praktyka dziatalnosci
spolecznej (L6d7 2017).
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Warkocz zycia

duchowego

Mieczystaw Galas

Biografia, filozofia i pedagogika kultury
w dorobku naukowym Bogdana Nawroczynskiego

Jedna z wybitniejszych postaci nurtu
okreslanego mianem pedagogiki kultury
jest Bogdan Nawroczynski - przedstawi-
ciel tego pokolenia badaczy, ktdrzy uro-
dzili sie w latach osiemdziesigtych XIX
wieku. Uwazany dzisiaj za klasyka peda-
gogiki, Nawroczynski nalezal do uczo-
nych postrzegajgcych nauke o wychowa-
niu w sposéb integralny. Jej Zrédtem byta
filozofia, z ktdrej wylonila sie pedagogi-
ka - jako dyscyplina wiedzy zabiegajaca
w humanistyce o samodzielnos¢ nauko-
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wa. Przez komparatystéw jego prace za-
liczane sg do pedagogiki humanistycznej
i holistycznej - z tego miedzy innymi po-
wodu, ze wiele jego mysli w niczym nie
stracito swojej aktualnosci. Stalo sie tak
zapewne dlatego, ze Nawroczyriski nie
zajmowal sie waskg problematyka ba-
dawcza, ale analizowal i wyktadal wéw-
czas wspolczesng mysl pedagogiczng jako
kluczows dla rozwoju zaréwno pedago-
giki ogdlnej, filozoficznej, jak i szkolnej
oraz porownawcze;j.
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Wprowadzenie

Wedlug Stawomira Sztobryna nowatorstwo postawy
badawczej Nawroczyriskiego polegato na tym, ze  (...)
tam, gdzie inni opowiadali sie po stronie jednej ze
skrajnych opcji pedagogicznych, autor dostrzegat
wambiwalencji jedno$¢”™. Swiadczy to owyczuleniu
polskiego pedagoga na ztozonosé rzeczywistosci -
widoczng w jego zmaganiach o zniesienie sztywnej
opozycji miedzy indywidualistycznym a socjalnym
kierunkiem ksztalcenia, o wysokowartosciowe po-
wigzanie swobody i przymusu w procesie wycho-
wania, pracy umystowej i recznej, o przeplatanie sie
,wnikajacegouzywania’, ksztattowania sie i twdrczo-
$ci, o napiecia miedzy bytem i powinnoscia, o obec-
nos¢ i rozumienia, i wyjasniania. Nie jest to zatem
techniczny, waski dyskurs instrumentalizujgcy per-
cepcje i praktyke ksztalcenia, ale gleboko osadzona
w tradycji europejskiej refleksja przywracajgca eg-
zystencjalne znaczenie wychowania®

Wspdlczesny cziowiek nie lubi stawiania pytan
egzystencjalnych: skad przychodze, kim jestem, jakie
jest moje miejsce w swiecie, dokad ide? Pytania te za-
kldcaja jego spokdj, destabilizujg zycie wyznaczone
rytmem pracyisukcesu, ktérego miarg sg wladza i pie-
nigdze®. Dzis na narracje o egzystencji ludzkiej, a tym
bardziej o zyciuduchowym, matoktojuz czeka. Krzysz-
tof Maliszewski przyczyny tego stanu rzeczy dostrzega
w diugotrwatym treningu utylitarnym, ktdry sttumit
antropologiczne i aksjologiczne niepokoje, a techno-
kratyczna ideologia rynkowa wykorzenita w edukacji
myslenie o funkgji przeksztalcania plytkich nastawiend
przez wprowadzanie w tradycje kulturows i zamienita
instytucje oswiatowe w punkty ustugowe do zaspoka-
jania biezacych oczekiwan spotecznych™.

Problemy te, co prawda w odmiennym kontek-
$cie historycznym, dostrzegal juz ponad péSt wieku
temu takze Nawroczyriski, ktéry w swoim dziele
filozoficznym Zycie duchowe. Zarys filozofii kultury
pisal: ,,Cata kultura europejska od dawna juz poszta
w kierunku wytwarzania sity fizycznej i sprawnosci,
glebsze wartosci sa w niej zaniedbywane™.
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Aby rozwigzac wiele probleméw natury peda-
gogicznej, takich jak na przyktad cele nauczaniaiich
opis z punktu widzenia poszczegSlnych poziomdw
ksztalcenia, zagadnienie swobody i przymusu wwy-
chowaniu, wychowanie dowartosci, problem sposo-
béw poznawaniawartosci, czy tez roli tradycjiw pro-
cesiewychowania jednostki i rozwoju spoleczeristwa,
autor zglebiat zagadnienia filozofiiwartosci i rezulta-
ty swych dociekan aplikowat na grunt pedagogiki. Na
tym polu Nawroczyriski okazal sie tworcg oryginalnej
teorii nauczania i ksztalcenia, o czym przekonac sie
mozemy, czytajac nie tylko juz wspomniane Zycie du-
chowe, ale takze takie jego ksigzki, jak: Uczeri i klasa,
Zasady nauczania, Swoboda i przymus w wychowaniu,
O wychowaniu i wychowawcach.

Bogustaw Sliwerski zwraca uwage na fakt, ze
to wiasnie Bogdanowi Nawroczyriskiemu polska
pedagogika i szkolnictwo zawdzieczajg dociekliwe
analizy réznych modeli edukacji alternatywnej, jak
szkola pracy, system planu daltoriskiego, szkota planu
jenajskiego, metoda projektéw czy szkoly ekspery-
mentalne®. Ponadtow zbiorze tekstéw poswieconych
dorobkowi naukowemu Nawroczyriskiego znajdzie-
my takze niezwykle inspirujace i aktualne odczyta-
nie kategorii introcepcji oraz bardzo wspdlczesng
interpretacje jego teorii kultury jako Zrédta madrosci
i rozsadku w nauce oraz idei humanizacji pedagogi-
ki. Wielo$¢ interpretacji dorobku Nawroczyriskiego
wskazuje na aktualnosc jego intelektualnej postawy,
na pewien zasob probleméw, ktdre nurtuja takze
wspdlczesnych humanistow.

W zwigzku z powyzszymi rozwazaniami warto
przywolaé niekt6re mysli pedagogiczne Nawroczyni-
skiego z oryginalnego wkladu w rozwdj pedagogi-
ki kultury - nie tylko jako klasyka tego nurtu, ale
przede wszystkim jako twdrcy bogatej w oryginalne
rozwigzania pedagogiki, zwlaszcza aksjologii i tele-
ologiiwychowawczej. Tego doniostego zadania przez
dtugi okres w Polsce Ludowej nie mozna bylo reali-
zowac ze wzgledu na niekorzystny klimat politycz-
no-kulturowy, marginalizujacy dorobek pedagogiki
kultury i posta¢ Nawroczyriskiego. Wszelkie proby
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reaktywowania, podejmowane w tym zakresie, kori-
czyly sie niepowodzeniem. Dopiero w latach dzie-
wiecdziesigtych XX wieku twérczosé pedagogiczna
i filozoficzna Nawroczyriskiego stala sie przedmio-
tem szerszych badan i zainteresowan dydaktykdéw
i historykéw wychowania.

W opracowaniu tym nawigzuje do niektdrych
mysli i idei pedagogicznych w bogatym dorobku
autora, ktéry przyczynit sie nie tylko do rozwoju tej
dziedziny naukowej, ale calym swoim zyciem dawat
przyklad tego, co postulowal. Dorobku tego nie
mozna zrozumie¢ w pelni bez poznania osobistych
doswiadczen i dzialan realizowanych w zyciu przez
Nawroczyriskiego. Zatem analize rozpoczynam od
prezentacji istotnych zdarzeriw biografii autora.

Zycie i twérczosé pedagogiczna Bogdana
Nawroczynskiego

W przedmowie do Dzietwybranych Bogdana Nawroczyri-
skiego Anna Morika-Stanikowa pisze, ze pedagog ten
nalezy do generacji polskich uczonych, ktérym przy-
padlo zyé w trzech réznych okresach historii naszego
narodu i padstwa. . Zwigzaniwlatach mtodosci z kon-
spiracyjnym i péljawnym ruchem niepodlegtoscio-
wym w okresie przed pierwszg wojng Swiatowa, roz-
wijali oni swojg tworczosc i wielostronng dziatalnosé
naukowg wokresie Il Rzeczypospolitej. Z dorobkuich
wiedzy, z opracowanych przez nich teorii naukowych
korzystaly nastepne pokolenia Polski Ludowej, kt6rej
poswiecili ostatni etap swojej tworczosci i dzialalnosci
praktycznej””. Zyciewtak réznych, burzliwychwarun-
kach historycznych nie bylolatwe. Jednak tageneracja,
doktdrej nalezat Nawroczyriski, stanowita grupe uczo-
nych nieztomnych, ideowo zaangazowanych wwalke
onarodowewyzwolenie, bronigcych z odwaga prawdy
i rzetelno$ci w nauce, wiasnych i spotecznie akcepto-
wanych wartosci, dazeri i przekonari.

Bogdan Nawroczyriski urodzit sie 9 kwietnia
1882 rokuw Dgbrowie Gérniczejwrodzinie lekarza.
Szczesliwego dziecinstwa, wraz z dwéjka miodsze-
gorodzenistwa, doswiadczal on dzieki matce zapew-
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niajacej opieke i rozwdj. Cata trojka dzieciwzrastala
w domu o tradycjach patriotycznych i naukowych.
Nauke poczatkows rodzeristwo pobieralo w domu,
pod kierunkiem polskich nauczycieli prywatnych,
unikajgc w ten sposdb propagandy w zrusyfikowa-
nych szkotach®.

Poczatkowo Nawroczyriski ksztalcit sie przez
trzy lata w rosyjskim gimnazjum w Kielcach, odno-
szac sukcesy gléwnie z przedmiotéw humanistyczno-
-klasycznych. Gdy rodzice - z powodu choroby ojca
- przeniesli sie do Warszawy, kontynuowat on nauke
wrzadowym gimnazjum klasycznymw stolicy, ktére
rozbudzito w nim zainteresowanie wytworami kul-
tury klasycznej i filozofla. W gimnazjum byt dobrym
uczniem i aktywnie uczestniczyt w pracach tajnych
kétek samoksztalceniowych. W klasach wyzszych
zaczaludzielaé korepetycji,do czego zmuszata go po-
garszajgca sie sytuacja materialna rodziny. W ostat-
niej klasie gimnazjalnej napisal swéj pierwszyartykut
dotyczacy kierunkdw ksztalcenia na poziomie szkoly
$redniej. W roku 1901 ukoriczyt gimnazjum z wyrdz-
nieniem i z pierwszg proba naukowej refleksji nad
ustrojem szkolnym”.

Studiawyzsze Nawroczyniski rozpoczat na Wy-
dziale Architektury Politechniki Warszawskiej, ale
nie odpowiadaly one jego zainteresowaniom, co sklo-
nito go, w polowie pierwszego roku, do przeniesienia
sie na Wydziat Prawa Uniwersytetu Warszawskie-
go. Poza studiami interesowal sie sztuka, odwiedzal
wystawy obrazéw, regularnie uczeszczal na koncer-
ty. Sam gral na skrzypcach, pisal wiersze, a oprdocz
tego uprawial taternictwo. Wstepujac do Zwigzku
Mtodziezy Polskiej, rozpoczal szerszg dziatalnosé
spoteczno-polityczng w srodowisku mtodziezy szkét
$rednich i studentéw. W 1905 roku, jako czlonek
delegacji studentdw, wreczyt kuratorowi carskiemu
w Warszawie memorial zadajacy przywrdcenia Uni-
wersytetowi Warszawskiemu polskiego charakteru,
nadania catkowitej autonomii wewnetrznej i zniesie-
nia przepiséw uniwersyteckich krepujacych swobode
studentdw i zabraniajgcych tworzenie studenckich
korporacji. Po tym wydarzeniu zostat aresztowany.
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Zwolniony z wiezienia, po zamknieciu uniwersyte-
tu, wyjechal na studia filozoficzne do Berlina, ktdre
nastepnie kontynuowal w Lipsku z powodu zakazu
przyjmowania polskich studentéw do pruskich
uczelni. Uczestniczyl w wykladach i seminariach
prowadzonych przez wybitnych profesoréw: socjo-
loga Georga Simmla, filozofa Aloisa Riehla, histo-
ryka literatury polskiej Aleksandra Briicknera oraz
filozofa i pedagoga Paula Bartha. Pod kierunkiem
Bartha Nawroczyriski pogtebial filozoficzng wiedze
i teoretyczng problematyke pedagogiczna, z ktdra
tutaj zetknat sie po raz pierwszy, oraz napisal swoja
pierwszg rozprawe naukowg poswiecong filozofii
Rene Descartes’a i Barucha Spinozy™.

Wincenty Okori w swojej ksigzce nazwal Bog-
dana Nawroczyriskiego ,,nauczycielem nauczycieli”
-zwracajac uwage, iz, (...) jego kariera szkolno-akade-
micka nie wskazywala na to, ze zostanie on stawnym
pedagogiem. Interesowatl sie filozofig i psychologia,
dodatkowo historig literatury polskiej i pedagogika,
angazowal siewwalke o szkote polska i dziatalnosé po-
lityczna, dorywczo zajmowat sie muzyka, plastyka i pi-
saniem wierszy”"'. Anna Morika-Stanikowa we wste-
pie do Dziebwybranych pisze, ze ... walka o powstanie
prywatnego polskiego szkolnictwa w Kongresowce,
z ktdrg zwigzal Nawroczyniski prace, zapat i ktdrej
poswiecit najlepsze lata swojej mtodosci, stala sie za-
razemdrogg do przyszlej pracy naukowej, prowadzaca
do pedagogiki przez praktyke nauczycielskg™2

Po studiach w Lipsku i powrocie do kraju
w 1909 roku Nawroczyniski rozpoczal prace nauczy-
cielaliteraturyi propedeutyki filozofiiw prywatnych
szkolach srednichw Warszawie. Pracowalwnich do
1917 roku. Chociaz praca ta dawala mu wiele satys-
fakcji, to nie ograniczat sie jedynie do niej. Prowadzit
takze dzialalnosé patriotyczng na rzecz prywatnego
szkolnictwa narodowego, co stalo sie przyczyng jego
ponownego aresztowania. Po wyjsciu na wolnos¢
w czerwcu 1911 roku Nawroczyriski zawart zwigzek
malzeriski z Wanda Klamborowska. Wraz z zong
wyjechal na studia prawnicze do Dorpatu, ktére
ukoriczyt w 1912 roku. W nastepnym roku Nawro-
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czyniski przybyt do Lwowa, do ktdrego przyciagneta
go stawa Kazimierza Twardowskiego, u ktérego stu-
diowat filozofie i pedagogike. Pod jego kierunkiem
napisat rozprawe doktorskg pod tytulem Prolegomena
do nauki o jakosci sqdow, nawigzujac w niej do pracy
swego promotora Wyobrazenia i pojecia®.

Kolejne lata zwigzane byly z dziatalnoscig na-
uczycielska oraz naukows. Laczyla siew niej przyna-
leznosé do Stowarzyszenia Nauczycielstwa Polskie-
go oraz wspdlpraca z czasopismem ,Wychowanie
w Domu i Szkole”, ktérego zostal redaktorem™.

W 1917 roku rozpoczal prace w Wydziale Pro-
gramowym Departamentu Wyznan Religijnych
i Os$wiecenia Publicznego, a po odzyskaniu przez
Polske niepodleglosci zostal wizytatorem w Mini-
sterstwie Wyznan Religijnych i Oswiecenia Pub-
licznego. Siedmioletni okres pracy w Wydziale Pro-
gramowym oraz wizytowanie i ocena poziomu pracy
szkdtsrednich, udzialw opracowywaniu programéw;
unowoczesnianie metod nauczania i kwalifikowanie
podrecznikow pod kierunkiem Nawroczyriskiego
staly sie prawdziwg szkolg pedagogiczna, umozli-
wiajacg nabycie doswiadczen w zakresie organi-
zacji szkolnictwa i poznanie jego dydaktycznych
iwychowawczych problemdéw. Prawie jednoczesnie,
w latach 1917-1925, prowadzil wyklady z dydaktyki
w Paristwowym Instytucie Pedagogicznym. Duzo
pisal, czego efektem byta ksigzka Uczeri i klasa (1923),
ktéra otworzyta mu droge do kariery uniwersyteckiej.
W ksigzce tej naukowo uzasadnit kwestie doboru
pedagogicznego, opracowal podstawy ustroju szkol-
nego i organizacji nauczania. W przeprowadzonych
analizach widoczna jest tu charakterystyczna dla
wszystkich jego prac daznosé do godzenia antyno-
mii pedagogicznych, do przezwyciezania skrajnosci
w ujmowaniu probleméw wychowania. Swiadcza
o tym wszechstronnie uzasadnione postulaty row-
nosci indywidualizujgcej i swobody uspolecznionej
jako podstawowe wskazania autora w organizacji
demokratycznego nauczania.

W 1925 roku Nawroczyriski zostat profesorem
na Uniwersytecie Poznariskim, przejmujac Katedre
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Pedagogiki po Antonim Danyszu. Po roku przenidst
sie do Warszawy, gdzie na Wydziale Filozoficznym
Uniwersytetu Warszawskiego utworzyt Katedre
Pedagogiki®.

W 1927 roku zostal powotany na przewodniczace-
go Komisji Egzaminéw Paristwowych dla nauczycieli
szkot srednich, ktdrej dzialalnoscia kierowat dowybu-
chuIIwojny swiatowej. Zadaniem Komisji byto spraw-
dzanie wiedzy pedagogicznej z szesciu przedmiotéw:
historii wychowania, psychologii wychowawczej, pe-
dagogiki z dydaktyka ogdlna, organizacji szkolnictwa,
higieny szkolnej i dydaktyki specjalnosci przedmioto-
wej. Poniewaz zwykte studia specjalistyczne nie za-
pewnialy opanowania tych przedmiotéw, Nawroczyri-
ski zorganizowal roczne Studium Pedagogiczne na
Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu Warszaw-
skiego, do ktdrego przyjmowano magistréw réznych
specjalnosci, ktdrzy chcieli zostaé nauczycielami. Po
roku studiéw odbywali oni roczng praktyke w szkole,
po czym zdawali egzamin przed Komisjg Egzamindw
Paristwowych. Ten system studiow nauczycielskich, re-
alizowany przez Nawroczyriskiego, zapewnit szkolni-
ctwu sredniemu do wrzesnia 1939 roku doptyw ponad
3000 wysoko kwalifikowanych nauczycieli. Umozliwit
tez powstawanie elity nauczycielskiej, inspirujacej ogot
nauczycieli do pracy nad sobg'®.

W latach intensywnej pracy na rzecz ksztalcenia
nauczycieli Nawroczyriski nie zaniedbywat dziatalno-
$ci naukowej. W 1929 roku ukazat sie zbiér dwunastu
rozpraw zatytutowany Swoboda i przymus w wychowa-
niu,aw1930roku jedna z najlepszych jego ksigzek z dy-
daktyki ogdlnej - Zasady nauczania, ktdra pisat z mysla
o funkcjonowaniu szkoly na podstawach naukowych.
Mimo uptywu wielu lat dzielo to jest nadal czytane
i doceniane przez wspdlczesnych pedagogdw.

W czasie okupacji Nawroczyriski zajmowat sie
organizowaniem tajnych studiéw oraz prowadzit
zajecia w zakonspirowanym Studium Pedagogicz-
nym. Brat udziat w tajnych zebraniach Towarzystwa
Naukowego Warszawskiego. Na podstawie wiasnych
kontemplacjiiprzemysleni pisal réwniez swoje dzieto
filozoficzne - Zycie duchowe. Zarys filozofii kultury -
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wydane w 1947 roku. Tadeusz Kotarbiriski zalecal
czytanie tej ksigzki na seminariach filozoficznych
i pedagogicznych, ze wzgledu na ,,ukazang w nim
aparature pojeciowy i problematyke oraz na przej-
rzystos¢ i jasnosé wylozenia tresci”™”.

Po Powstaniu Warszawskim Nawroczyriski,
wraz z zong, znalazt siew Czestochowie, gdzie zorga-
nizowal Kursy Akademickie umozliwiajace kontynu-
owanie nauki studentom réznych uczelni. Po wojnie
organizowal Uniwersytet Warszawski. Zostal powo-
tany do tak zwanej Komisji Trzech, w sktad ktdrej
obok niego wchodzili Stefan Pierikowski i Tadeusz
Kotarbinski. Nawroczyriski zostal prorektorem UW,
awlatach 1946-1948 byt dziekanem Wydzialu Huma-
nistycznego Uniwersytetu Warszawskiego. W sierp-
niu 1948 roku, z przyczyn politycznych, zostat przenie-
siony na emeryture. Pracowal jednak dalej naukowo.
W 1957 roku powrdcil na Uniwersytet Warszawskido
pracy na trzy lata. Wwieku 78 lat przeszed} na emery-
ture, ale nie pozostal bezczynny. Pisal praktycznie az
do $mierci - zmart w styczniu 1974 roku.

Istotne wyznanie osobiste zamiescil Nawro-
czyniski w przedmowie do ksigzki O wychowaniu
iwychowawcach. Pisze w niej: ,,Chociaz jestem calym
sercem zwigzany z mojg jakze bohaterskg Ojczyzng
ijej dramatyczng walkg o lepsza przysztosé, nigdy
nie zamykatem sie w granicach polskiej ziemi, rozu-
mialem bowiem, ze nasza kultura nalezy do o wiele
szerszego kregu kulturowego. (...) Stojac mocno przy
tym, co jest zdrowym rdzeniem polszczyzny, trzeba
jednoczesnie poznawac swiat szeroki, ale nie po to,
aby bezmyslnie nasladowad, co cudzoziemskie, lecz
czyni¢ rozumny wybdr i przyswajac sobie tylko to,
co tego warte. A i to jeszcze nalezy przerabiac po
swojemu. Badanie ruchu pedagogicznego u obcych
powinno sie taczyé z samorodng twoérczoscig i wy-
prowadzacd ja na poziom swiatowy %, Wyznanie to
nie bylo czcza deklaracjg autora, lecz normg realizo-
wang w codziennym zyciuw nauce i dydaktyce.

Pomimo wielu przeciwnosci losu Bogdan Na-
wroczyniskiw okresie sedziwej starosci, kt6rg spedzit
u boku swojej drugiej zony Marii, do korica zycia
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byl aktywny naukowo. Z opracowanej przez Mon-
ke-Stanikowa bibliografii prac Nawroczyniskiego
wynika, ze jego dorobek naukowy jest bardzo bogaty
i réznorodny. Obejmuje on 27 pozycji ksigzkowych
i 127 artykuldw i rozpraw, ktdre przyniosty nowe
spojrzenie na wychowanie i nauczanie®. Znajdujg
sie w nim opracowania z dydaktyki, filozofli, prawa,
pedagogiki poréwnawczej, pedeutologii, teorii wy-
chowania i innych dziedzin.

Autor nalezatl do nielicznej grupy uczonych
w Polsce w doglebny sposdb znajacych dorobek za-
réwno klasycznych, jak i wspétczesnych sobie peda-
gogdw. Wedlug Okonia swiadczg o tym liczne tresci
jego ksiazek, a takze wstepy do dziel Johanna Fredri-
chaHerbartai Georga Kerschensteinera oraz osobne
rozprawy o Johnie Deweyu, Peterze Petersenie czy
Helen Parkhurst, jak i rozprawa o wspdlczesnych
pradach pedagogicznych. ,,Analize dorobku tych
stawnych pedagogdw i dyskusje z ich pogladami
mozna zaliczy¢ do najpiekniejszych kart polskiej
pedagogiki, gdzie o lepsze idzie glebia mysli, kryty-
cyzm polgczony z zyczliwoscig oraz rzadka w dobie
wspolczesnej klarownosé polszczyzny™.

Zycie duchowe w refleksji Bogdana
Nawroczynskiego

Opublikowanaw 1947 roku praca Nawroczyriskiego
Zycie duchowe. Zarys filozofii kultury nalezy do nielicz-
nych u nas dziel humanistycznych, ktdre zjawiska
kultury ujmujg w sposéb globalny z punktu widze-
nia swiata wartosci. Autor pisat to dzielow Warsza-
wie podczas okupacji hitlerowskiej, gdy doswiad-
czat - jak sam zaznaczyt w przedmowie - piekla na
ziemi. W tej sytuacji szukat , potegi wewnetrznej”,
ktéra pomoze narodowi przetrzymac ten czas proby
izaczaé budowad od nowa. I odnalaztjgwzyciu du-
chowym, ktdre ,(...) oczyszcza siew ogniu cierpienia,
idziew gtab az do swych podstaw, skupia sie w sobie
i wytwarza moc potrzebng do tego, aby wytrwaé
wiérdd rozszalalego piektla, ktdre jak feniks czeka

991

dziejowej godziny, abywylecieé z popiotéw™2.
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Za swoim mistrzem, Kazimierzem Twardow-
skim, Nawroczyriski przyjal, ze na kulture sktadaja sie
zaréwno wytwory, czynnosci, jak i procesy. Wyréz-
nitwkulturze dwa aspekty: zewnetrzy iwewnetrzny.
Aspektzewnetrzny to postrzeganie jej przez pryzmat
caloksztattu dorobku grup spotecznych, zarazemjako
procesu, ciaglego rozwoju. Opisem tej strony kultury
zajmujg sie rézne dziedziny wiedzy, miedzy innymi
socjologia, nauki techniczne, przyrodnicze. Przed-
miotem badan i analiz Nawroczyriskiego - jak niejed-
nokrotnie sam podkreslat - byl wewnetrzny aspekt
kultury, ktdry rozumiat jako jej wymiar aksjologicz-
ny i duchowy, nierozerwalnie zwigzany z tworczym
dziataniem czlowieka. Jest to spojrzenie na kulture
od strony celéw ludzkich, takich jak: przetwarzanie,
przeksztalcanie otaczajacej cztowieka rzeczywistosci
oraz siebie samego. Zatem przedmiotem zaintereso-
wan Nawroczyriskiego jest czynnosciowy charakter
kultury, odbywajgce siew niej procesy tworcze, ktdre
nazwat zyciem duchowym. W ksiazce Zycie ducho-
we pisat: ,,(...) przez ducha bedziemy rozumieli zywsa,
zdrowg i tworcza kulture, ogladang od strony celéw
ludzkich. A zycie duchowe jest dla nas zyciem tak
pojetej kultury”.

Zycie duchowe to ciagle i nieustanne wspét-
dzialanie czynnosci kulturalnych z wytworami kul-
turalnymi. Jest wiec ono czynnosciowe, ma charak-
ter kultury zywej, na ktéry skladajg sie trzy istotne
dla pracy wychowawczej rodzaje czynnosci (typy
aktywnosci): proces wnikajacego uzywania, proces
ksztaltowania siei proces tworzenia. W procesie wni-
kajacego uzywania Nawroczyniski zwraca uwage na
fakt, ze do zycia kultury niezbedne jest to, aby dobra
kulturalne byly rozumiane i uzywane zgodnie z ich
przeznaczeniem. Proces ten nie jest tylko czynnos-
cig intelektualna, ale i intuicyjng. Chodzi bowiem
o ,rozumiejace wnikanie” i ,wnikajace uzywanie”
gotowych débr kultury.

Drugim skladowym procesem zycia duchowe-
go jest wewnetrzne ksztattowanie cztowieka, dzieki
wnikaniu przez niego w dobra kultury. Obcowanie
rozumiejace z dobrami kulturalnymi sprawia, ze
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czlowiek ,rozrasta sie wewnetrznie” poprzez nara-
stanie w nim struktury wewnetrznej. Jest to proces,
ktory William Stern nazwal introcepcja (przejscie od
heterotelii do autotelii), a Georg Kerschensteiner -
dopracowywaniem sie struktury wlasnej na struktu-
rze débr kulturalnych, co jest zarazem najglebszym
z pedagogicznych proceséw inspirujgcych w dalszej
kolejnosci do ksztalcenia innych i wytwarzania débr
kulturalnych.

Trzecim elementem procesu zycia duchowego
jest telehormiczna (gr. telos - cel, homé - dgzenie;
ped, ktéry Nawroczyriski thumaczyt jako ,,celodgz-
nos¢”) twoérczosd, ktdra moze byc indywidualna, ale
i zbiorowa (jezyk, obyczaj, mit). Przygotowaniem do
niej sg wczesniej opisane procesy, zas ona sama nosi
w sobie ,,zarodki przysztosci”. Tworczos¢ to wytwa-
rzanie nowych débr zewnetrznych, ale prawdziwa
tworczosc, jako przejaw zycia duchowego, jest za-
warta takze we wnikaniu®.

Kiedy zaprezentowane powyzej procesy zycia
duchowego nalezycie spelniaja swojg role i znajduja
sie we wlasciwym do siebie stosunku, tworzg - jak
okresla metaforycznie Nawroczyriski - ,warkocz zycia
duchowego”isgw stanie przeciwdziata¢ réznym cho-
robom zycia kulturalnego. Procesy zycia duchowego
podlegaja obiektywizacji, to znaczy swiatwewnetrzny
jednostki obiektywizuje sie, wyrazajac sie nazewnatrz.
Wazne w tym procesie sg: samowiedza, ktdra jest wa-
runkiem doskonalenia sie i dzieki ktérej zycie ducho-
we objawiajgce sie w procesach historycznych nie jest
$lepym pedem; tradycja, rozumiana jako swiadome
i nieSwiadome przekazywanie zycia duchowego, po-
przez przekazywanie sensu wewngtrz débr kultural-
nych i podsycanie dgzenia do wartosci absolutnych;
historia, ktéra thumaczy zycie minione, ale i poddaje je
krytyce. Wedlug Nawroczyriskiegow zyciu duchowym
waznajestumiejetnosélaczenia przeszlosciiprzyszlo-
$ci z terazniejszoscia, co rodzi miedzy innymi odpo-
wiedzialnosc za siebie i innych oraz wobec przodkdw,
potomkéw i wspélczesnych?.

Przejawy zycia duchowego w dziele o kulturze
wsparte sg na ideale wyksztalcenia polegajacym ,,na
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zespoleniu w jedng harmonijng, zywa i coraz dalej
rozwijajacg sie cato$¢ duchowa dwdch czynnikéw:
jednym z nich sg wysoce wartosciowe i przy tym réz-
norodne dobra kulturalne, a drugim - przyswajajaca
je sobie ze wzrastajaca dozg aktywnosci, samodziel-
nosci i tworczosci jednostka ludzka, nacechowana
indywidualnoscig i wybijajaca na owej catosci swe
wyrazne pietno. Jego urzeczywistnieniem jest wy-
ksztatcony cztowiek™.

Istotnym zagadnieniem w rozwazaniach Na-
wroczynskiego o zyciu duchowym sg problemy
odnoszace sie do nauczycieli. Autor odwotuje sie
do pedagogiki kultury, gdy sytuuje nauczyciela na
pozycji wspottwdérey sit duchowych miodego czlo-
wieka, gdy stawia przed nim zadanie tworzenia
najpomyslniejszych warunkéw dla wewnetrznego,
duchowego rozwoju wychowanka. Inaczej méwigc:
gdy wyznacza mu role posrednika - w przekazie
kulturowym miedzy dorobkiem pokolen poprzed-
nich a pokoleniem mtodych; gdy nakazuje budzié
w wychowanku sily twércze niezbedne do tworze-
nia i rozwoju kultury. Wychowanie ujmuje Nawro-
czynski jako wprowadzanie w swiat kultury, ale nie
W sposcb zewnetrzny, powierzchowny jako reakcje
na srodowisko, lecz jako ztozony proces wewnetrz-
nego, duchowego rozwoju i dojrzewania czlowieka.
Wyraznie przedkiada duchowosc nad inne warstwy
ludzkiego bytu i daje temuwyraz we wlasnym stano-
wisku teoretycznym, wlasnej filozofii kultury, ktéra
stala sie podstaws jego pedagogiki oraz jego pogla-
déw na role i funkcje zawodowe nauczyciela.

Przyjrzyjmy sie zatem nieco blizej roli nauczy-
ciela w rozwazaniach Nawroczyriskiego.

Nauczyciel w pogladach Nawroczynskiego

Nauczycielowi poswiecil Nawroczyriski w swojej
tworczosci najwiecej uwagi. Chociaz nie napisat
odrebnej pracy pedeutologicznej, to jego poglady
na edukacje nauczycieli i ich role w procesie nau-
czania i wychowania przewijajg sie niemalze przez
wszystkie dzieta pedagogiczne. W odréznieniu od
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Jana W. Dawida, Mieczystawa Kreutza i Zygmunta
Mystakowskiego, autor nie probowat ustalaé, jakie
powinny by¢ lub sg typowe cechy osobowosci na-
uczyciela. W sposéb rzeczowy zajal sie ustaleniem
iopisaniem warunkéw sktadajacych sie na ,, dobrego
nauczyciela” ktére najpelniej przedstawilw Zasadach
nauczania. Zaliczyt do nich: zalety osobiste, a wiec
charakter moralny, obywatelskos¢ i uspotecznienie;
uzdolnienia pedagogiczne; gruntowng znajomosc
przedmiotu nauczania; doswiadczenia nabyte drogg
praktyki dydaktyczno-wychowawczej oraz wiedze
pedagogiczng®.

Dominujgce wyznaczniki funkcji zawodowych
nauczyciela Nawroczyniski dostrzegat przede wszyst-
kim w jego niezaleznosci intelektualnej i moralne;j,
wyrazonej najpelniej w polemicznej rozprawie z po-
gladami Bertranda Russella. Niezaleznos¢ intelektu-
alna nauczyciela moze byc¢ i jest zagrozona wszedzie
tam, gdzie usituje sie podporzadkowad nauczyciel-
stwo jednej ideologii, gdzie wyznacza sie obowigzek
gloszenia oficjalnego pogladu w sprawach spornych
iogranicza swobode dyskusji. Nawroczyriski identyfi-
kuje sie z tezg Russella, ze nauczycielstwo: , ... powo-
tane jest do tego, aby w umystach i sercach miodych
pokolen stworzy¢ wspdlny zasob przekonan nauko-
wych i zasad moralnych. Moze to jednak uczynic
tylko nauczycielstwo niezalezne od zwalczajacych
sie nawzajem obozdw, nie zatrute jadem nienawisci
wyznaniowych, rasowych czy koteryjnych i wolne od
zaciesnienia umystowego ludzi stronniczych i fana-
tycznych””. Niezaleznos¢ intelektualna nauczyciela
wyraza sie - zdaniem Nawroczyriskiego - w odwadze
ukazywania prawdy, w nieostanianiu zta budujacym
fatszem,a takze wksztattowaniu dyspozycjido toleran-
cji, w rozumieniu tych, ktdrzy od nas sie rdznisg.

Duze znaczenie autor przypisywal sumieniu
pedagogicznemu, ktérego nakazem i jednym z naji-
stotniejszych obowigzkéw nauczyciela jest szacunek
dla indywidualnosci wychowanka. W zwigzku z tym
szczegSlnym respektem darzyt dwa cele nauczania
wychowania: uczynienie wychowankdw samodziel-
nymi i twérczymi czlonkami spoleczeristwa kultural-
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nego oraz wychowanie bogatych i silnych osobowo-
$ci. Oba te cele pedagogiczne ukazujg zwigzek Na-
wroczyniskiego z pedagogika kultury, bowiem lacza
w sobie socjologiczny punkt widzenia z punktem
widzenia psychologicznym?®. Swojg przynaleznosc
do tego kregu pedagogdw okreslal Nawroczyriski
bez niedoméwien. Pisal o sobie w Polskiej mysli pe-
dagogicznej, ze . przeszedt od zabarwionej personali-
zmem pedagogiki eksperymentalnej do pedagogiki
kultury”. Mostem umozliwiajgcym to przejscie byto
»pojecie struktury”?.

Jak pisze Alicja A. Kotusiewicz, w odczycie wy-
gloszonym w roku 1928 w auli Uniwersytetu War-
szawskiego O zawodzie nauczyciela, Nawroczyniski
uzasadnial potrzebe ksztalcenia wszystkich nauczy-
cieli na poziomie wyzszym. Zastanawiajac sie nad
wlasciwg organizacjg studiéw pedagogicznych dla
kandydatéw na nauczycieli, stwierdzal, ze najwieksza
ichwadajest to, ze sg one zbyt teoretyczne bez wiasci-
wego zwigzku z praktyka. Tymczasem: ,(...) jak leka-
rza nie moznawyksztalcié¢ bez kliniki, tak nauczyciela
bez szkoty ¢wiczeri (...). Szkoly ¢wiczen konieczne sg
zresztg nie tylko ze wzgledéw praktycznych. Za ich
utworzeniem przemawia réwniez ta okolicznosc, ze
i teoria pedagogiczna dla swego rozwoju potrzebuje
zwigzku z praktyka pedagogiczng ™.

W Zasadach nauczania Nawroczyriski formutu-
je teze, ze najwazniejszym metodycznym zadaniem
wychowawcy jest przygotowac swoich uczniéw do
tego, jak majg sie uczyé. Czynnosci zawodowe na-
uczyciela tgczy z aktywnoscig ucznia, odrzucajac
zaréwno skrajnosé nauczycielskiej wszechwiadzy,
jak i jego role jako biernego obserwatora sponta-
nicznego rozwoju ucznia. Wskazuje, ze pierwszym
zadaniem nauczyciela wychowawcy jest poznaé
i zrozumied indywidualnosé dziecka, ale ma on nie
tylko badad i obserwowac rozwdj wychowanka. Jego
powinnoscig jest kierowanie sie odruchem serca
i poszanowaniem dziecka. Nauczyciel ma dostrzec
wwychowanku cztowieka, ktdry powinien wyrastaé
wedle swoichwlasnych zalozen i ktéry ma prawo by¢
inny niz wychowujace go pokolenie ilepszy od swego
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wychowawcy, bo tylko w ten sposéb moze dokonac
sie postep ludzkosci®.

Wiedza nauczyciela i jego osobowosc sa wedlug
Nawroczyniskiego najwazniejszymi czynnikami
umozliwiajgcymi osiggniecie celéw ksztalcenia.
,Zadne programy, zadne pomoce szkolne nie moga
jej (osobowosci nauczyciela) zastapi¢ w nauczaniu.
Mierny to nauczyciel, ktdry poprzestaje na wykorzy-
staniu narzuconych mu z zewnatrz przepiséw, nie
dajac swoim uczniom nic z samego siebie. Gléwny
wysitek nauczyciela musi polegaé na wywolywaniu
pracy uczniéw oraz na kierowaniu tg pracg. Trzeba to
bowiemwyraznie sobie uswiadomic, iz zadna reforma
wychowawcza nie moze uwolnié nauczyciela od obo-
wigzku kierowania pracg swoich uczniéw. Moze ona

. . . Y . 30
CO najwyzej zmienic fOI'I’l’lQ tego kierowania™®.

Spory o swobode i przymus w wychowaniu

Jednym zistotnych zagadnieri spornych, zywo dysku-
towanych przez wielu pedagogéw juz w pierwszych
dziesiecioleciach XX wieku i aktualnych do dzis, jest
problem swobody i przymusu wwychowaniu. Prob-
lem ten usitowali rozwiklaé przedstawiciele pedago-
giki kultury, a wsréd nich zainteresowany tym za-
gadnieniem Nawroczyniski. W sporach dotyczgcych
tej kwestii wyodrebnily sie dwa alternatywne stano-
wiska. Przedstawiciele tradycji edukacyjnej opowia-
dali sie za przymusem, natomiast przedstawiciele
Nowego Wychowania preferowali swobode.

Stefana Wotoszyna nie dziwi fakt, ze problem
swobody i przymusuw wychowaniu w tamtej epoce
podejmowali chetnie pedagodzy kultury, bowiem
w tym nurcie rozwijala sie préba , przezwyciezania
i przeciwstawienia sie jednostronnosci swobodne-
goindywidualizmui pajdocentrycznego anarchizmu
przymuszajacego - nieraz bezwolnie - uspotecznia-
nia wychowawczego™.

W dyskutowanych rozprawach z réznymi auto-
rami stanowisko Nawroczyriskiego w tej kwestii jest
klarowne. Analizujac zagadnienie swobody i przy-
musu w wychowaniu w historycznej retrospekcji
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(Jean J. Rousseau), jak réwniez w ujeciu niektérych
nowoczesnych teorii pedagogicznych (Maria Mon-
tessori, John Dewey), autor stwierdza, ze ,,(...) wbrew
potocznym mniemaniom w kazdym wychowaniu
istniejg i muszg istnie¢ momenty swobody i przy-
musu. Nie ma przymusu bez swobody i swobody
bez przymusu”. Za swobodg przemawia koniecznosé
uwzgledniania odrebnosci osobniczej wychowanka,
jego indywidualnosci, natomiast za przymusem wy-
magajaca nieustannych przezwyciezen shuzbawobec
Swiata wartosci*%.

Autor stwierdza: ,usurimy swobode, a zamiast
wychowania bedziemy miec tresure, usuimy przy-
mus, a otrzymamy barbarzyriski chaos™. Jednak -
wedtug Nawroczyriskiego — swoboda nie moze by¢
uznana za jedyng zasade wwychowaniu. Na wszelki
rozwoj skladajg sie zawsze dwojakiego rodzaju czyn-
niki: wewnetrzne i zewnetrzne. Przez pierwsze rozu-
miemy zatozenia dziedziczne, lezace u podstaw od-
rebnosci osobniczej rozwijajacej sie jednostki, przez
drugie - dzialajace na nig wplywy zewnetrzne. Tak
sie tez odbywa rozwoj osobowosci ludzkiej. Jest ona
zawsze czynnikiem wzajemnego oddzialywania na
siebie, czyli - wedtug terminologii Williama Sterna
- konwergencji. Z tych wplywdw zewnetrznych
szczegOlne znaczenie wychowawcze majg te, ktdre
wywiera otaczajaca je kultura. Skladajg sie na nig
najpierw te grupy spoleczne, w ktdrych zaczyna sie
i przebiega zycie ludzkie. Wsrdd nich na wspdlczes-
nego czlowieka kulturalnego najglebszy wplyw wy-
chowawczy wywieraja: rodzina, szkola wraz z grupa
kolezeriska, grupa zawodowa, klasa spoteczna, pani-
stwo, naréd, a takze zespdt naroddw kulturalnych.
,Kazda z tych grup jest nosicielkg rozlicznych débr
kulturalnych, takich jak: jezyk, zwyczaje, obyczaje,
moralnosé, prawo, technika, sztuka, nauka, filozofia.
W tych formach zycia spolecznego, na tych dobrach
kulturalnych kazde nowe pokolenie dorabia sie stop-
niowowlasnegowyksztalcenia, wlasnego charakteru
i osobowosci, wchodzgc jednoczesnie w gesta sie¢
wiezéw spotecznych, biorac na swoje barki powazne
obowiazki, stajgc sie postusznymwzgledem licznych
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praw, nakazéw i postulatéw. Im przy tym dalej posu-
niety rozwdj spoteczny, im wyzsza kultura, w ktdra
mlodziez wrasta, tym wiecej z owym wrastaniem
W nig lgczy sie przymusdw”™.

Nawroczyriski dostrzega, ze istniejg rozmaite,
czesto wrecz wykluczajace sie nawzajem, rodzaje
przymusu i swobody o mniejszych lub wiekszych
walorach wychowawczych. Istnieje przymus ze-
wnetrzny i przymus wewnetrzny; swoboda negatyw-
na i swoboda pozytywna. W odréznieniu od pytania
alternatywnego stawianego przez dwie zwalczajace
sie opcje - pedagogike indywidualizmui pedagogike
socjalng - swoboda czy przymus? Autor, nie godzgc
sie na catkowite wyrugowanie przymusu, formutuje
odmienne pytanie: ,jak zastapic¢ w wychowaniu ro-
dzaje przymusu i swobody posiadajgcej nizszg war-
toséwychowawcza przez inne ich rodzaje, owartosci
wychowawczej mozliwie najwyzszej?”. A najwyzsza
wartos¢ posiada-zdaniem Nawroczyriskiego -,,przy-
mus, ktéry sami sobie zadajemy dlatego, ze wymaga
tego nasze wlasne przekonanie, dlatego, ze nieugie-
cie dgzymy do jakiegos celu” oraz wolnos¢é moralna,
jako ,,opanowanie temperamentu i charakteru przez
sumienie”, czyli przez swiat wartosci. W wyniku tego
powstaje oddanaw stuzbe wartosci struktura ducho-
wa, ktdrg nazywamy osobowoscig®.

Zagadnienie swobody i przymusu w wycho-
waniu analizowane w naukach spolecznych przed
kilkudziesieciu laty takze dzi$ staje sie bardzo
waznym problemem w rozwazaniach réznych kon-
cepcji wspolczesnej pedagogiki humanistycznej
w Europie i Ameryce. Swiadcza o tym rézne typy
szkotalternatywnych, nurty pedagogiki kontrkultury
iantypedagogiki, dialogu i pedagogiki ,,oferowania”,
pedagogikiwolnoscii pedagogiki postmodernizmu.
Podejmujgc sie aktualnie badan i analiz nad kwe-
stiami swobody i przymusu w wychowaniu, warto
korzystac z inspirujgcego, krytycznego i wnikliwe-
go dorobku naukowego Bogdana Nawroczyriskiego
w omawianym zakresie.
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Abstract

The braid of spiritual life

One of the most important representatives of

the pedagogy of culture is Bogdan Nawroczyriski
(1882-1974). Considered a classical author today,
Nawroczyriski was an academic who viewed

the science of education in an integral way.
Comparative studies scholars count Nawroczyriski’s
works among humanistic and holistic pedagogy -
mainly since many of his ideas are still valid today.
This article includes both Nawroczyriski’s biography
and his academic achievements.

Mieczystaw Galas

Doktor nauk pedagogicznych. Emerytowany nauczyciel
akademicki Uniwersytetu Warmirisko-Mazurskiego w Olsztynie.
Autor wielu artykutéw naukowych i opracowan z zakresu
wspdlczesnej pedagogiki, historii wychowania i teorii kultury.
Opublikowat ksigzke pod tytutem Wartosci kultury w epoce
wspdlczesnej (2000).
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Tworcza i kreatywna

Magdalena Malik

Szkola w teorii pedagogicznej Henryka Rowida

Henryk Rowid (1877-1944) postrze-
gany jest, obok Janusza Korczaka czy
Heleny Radliniskiej, jako wspottworca
najwazniejszych zalozen nowoczesnej
polskiej pedagogiki. Wcigz mozna wska-
zywad na takie elementy jego refleksji
naukowej - cho¢ nie wolno zapominad,
ze byl przede wszystkim nauczycielem,
wychowawcg, a takze redaktorem czaso-
pism - ktére do dzisiaj pozostajg aktual-
ne i powinny miec zastosowanie w prak-
tyce. W klasycznej juz ksigzce, zatytu-
lowanej Podstawy i zasady wychowania
(1946), ktora zostata wydana po jego tra-
gicznej Smierci w obozie Auschwitz-Bir-
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kenau, pisal z filozoficznym zacieciem:
,Kultura oparta na przemocy fizycznej
i na kulcie sity podwaza wszelkie istotne
wartosci w zyciu spotecznym, prowadzi
do jego zwyrodnienia i rozktadu osobo-
wosci. Takie pojmowanie kultury jest
wiec jej zaprzeczeniem. Istotng bowiem
funkcjg kultury jest, jak juz podkreslono,
doskonalenie, uszlachetnianie i wzboga-
canie zycia duchowego cztowieka, two-
rzenie wiezi wzajemnego porozumienia
miedzy narodami, opartego na poszano-
waniu wolnosci i godnosci czlowieka, na
kooperacji i na glebokim poczuciu spra-
wiedliwosci”.
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Sylwetka pedagoga

Henryk Rowid, pierwotnie: Naftali Herz Kana-
rek, pochodzil z Rzeszowa, w ktdrym spedzit
dziecifistwo i pobieral nauke - az do ukoriczenia
seminarium nauczycielskiego. Stamtad wyruszyt
do pracy jako nauczyciel w Rawie Ruskiej, Tarno-
wie, a potemw Krakowie. W trakcie wykonywania
zawodu poznal z bliska jego arkana, na ktdre skta-
daly sie: program, metody nauczania, jak réwniez
sotoczka” zawodu nauczyciela: niski poziom wy-
ksztalcenia, uposazenia i pozycja socjalnal.

Problemy zwigzane z kadrg pedagogiczng
i samg szkola byly zagadnieniami, ktére poruszat
w swoich pracach dyplomowych. Wartowspomniec
o pracy z jezyka polskiego na temat Trentowski jako
pedagog, w ktérej krytycznie odnidst sie do konser-
watywnego postrzegania nauczania ludowego. Dat
temu wyraz w nastepujgcych stowach: (...) nie zro-
zumiat (Trentowski - przyp. red.), ze wielka krzywde
wyrzadza sie ludowi wiejskiemu, dajac mu gorszych
nauczycieli, a tym samym gorszg oswiate, anizeli
innym zawodom spolecznym™.

Przez cate zycie Rowid byt zwigzany z szero-
ko ujetg oswiatg. Dzialal w Naczelnym Zarzadzie
Krajowego Zwigzku Nauczycielstwa Ludowego.
Na jego prosbe zostala utworzona Sekcja Peda-
gogiczna, ktérej przewodniczyt. W obszarach jej
dzialalnosci zajmowat sie psychologig dziecka oraz
pedagogika eksperymentalna. Pelnit funkcje kie-
rownika prywatnych, cho¢ subwencjonowanych
przez panistwo i prowadzonych w ramach Zwigz-
ku Nauczycielstwa Szkét Powszechnych, Kurséw
Pedagogicznych w Krakowie. W 1920 roku zostaly
one przeksztalcone w Paristwowe Kursy Nauczy-
cielskie, by osiem lat péZniej staé sie Paristwowym
Pedagogium. Czesto byly nazywane réwniez ,,Kur-
sami Rowida”

Wybuch II wojny swiatowej nie przerwal
jego dzialani na niwie edukacyjnej. Czynit stara-
nia o zorganizowanie tajnych kurséw pedagogicz-
nych, ktére mialy by¢ skierowane do przysztych
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dyrektordw liceéw pedagogicznych. Bral czynny
udzial w tajnym nauczaniu. W 1943 roku zostat
aresztowany w Krakowie (w swoim mieszkaniu
przy ul. Lelewela-Borelowskiego 6). Zwigzek
Walki Czynnej wystosowal propozycje wydosta-
nia Henryka Rowida z obozu pracy przymusowe;j
w Plaszowie - ktéry potem stal sie obozem kon-
centracyjnym - jednak ten nie skorzystal z szansy.
Zmarl w niemieckim obozie koncentracyjnym
Auschwitz-Birkenau.

Wszelkie postulaty edukacyjne popularyzo-
wat natamach czasopism poswieconych zagadnie-
niom oswiaty. Jego artykuly publikowaly: ,,Cho-
wanna” (od 1934 petnit funkcje redaktora naczel-
nego), ,Miesiecznik Pedagogiczny”, ,,Nowe Tory”
czy ,,Ruch Pedagogiczny” - miesiecznik, ktdrego
byl inicjatorem i wspdlzatozycielem.

Rowid koncentrowal swojg prace na trzech
plaszczyznach. Nalezaly do nich: reforma szkolni-
ctwa, ksztalcenie kadry nauczycielskiej oraz nowo-
czesny model szkoly - szkola twdrcza”. Wykazat
sie niestychanym entuzjazmem w pracy nauczy-
cielskiej, determinacjg i bardzo dobrym przygoto-
waniem merytorycznym: jako pedagog, populary-
zator oswiaty czy kierownik, dyrektor oraz redaktor
naczelny®.

Szkola twdrcza

Henryk Rowid z wlasnego doswiadczenia wiedzial,
ze celem zaborcy i polskiej reakcji byto obnizenie
poziomu polskiej oswiaty oraz slabe przygoto-
wanie kadry nauczycielskiej. Stad wiekszosc jego
prac zostala poswiecona ksztalceniu nowego typu
pedagoga, i ,,nowej szkoly”, a tym samym - wy-
chowaniu nowego cztowieka. Zwracal uwage na
laczenie szkoly z zyciem codziennym: w aspekcie
waskim, czyli w odniesieniu do najblizszego oto-
czenia, oraz w szerszym ujeciu - jako catoksztalt
zycia spoleczeristwa.

Za kazdym razem podkreslat oba aspekty:
wezszy, gdy mowit ze: ,(...) pedagogika wspdlczes-
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na ujmuje (...) wszelkie zagadnienia wychowawcze
na podtozu konkretnego srodowiska™; natomiast
szerszy aspekt wykorzystywal do podkreslenia zna-
czenia ,(...) stosunkéw spotecznych w naszej erze™.

W praktyce pedagogicznej Rowid zalecal
stosowanie zasady ,,Srodowiskowej”. Twierdzil,
ze szkola powinna czerpad tematy i problemy do
rozwigzywania z najblizszego Srodowiska, , ktére
zasilg prace szkolng wcigz nowym, bogatym
i wszechstronnym tworzeniem”, a nauczycielowi
dadza bodzce do twdrczosci pedagogicznej do
szukania najbardziej adekwatnych metod pracy
dydaktyczno-wychowawczej, co zapobiega popa-
daniu w rutyne. W jego przekonaniu rola nauczy-
ciela sprowadza sie nie tylko do przystosowania
sie do srodowiska, ale takze polega na umozliwie-
niu poznawania srodowiska oraz uczestniczenia
W jego przetworzeniu i ,,rekonstrukcji”.

W swojej dziatalnosci pedagogicznej postulo-
wat o wychowawcze znaczenie nauczania. Nowos-
cig bylo wysuniecie na plan pierwszy prac recznych
i przedmiotdw artystycznych. Zwracal uwage, ze
uczeri moze dobrze pracowac i osiggaé wysokie
efekty na skutek pozytywnego nauczania - zaréw-
no w zakresie prac manualnych, jak i na przyklad
jezyka ojczystego.

W kontekscie pracy dydaktycznej Rowid
wskazywal na prawidlowosé wystepujaca przy roz-
wigzywaniu zagadnien. Najpierw nalezy okreslic
cel pracy, nastepnie gromadzié materialy i wyszu-
kac srodki, by w ostatecznosci pokonac wszelkie
trudnosci i osiggnac cel. W swoich wypowie-
dziach ostro wystepowal przeciwko poradnikom
metodycznym i przewodnikom, ktére - wedlug
niego - narzucaly gotowe wzorce dla nauczycieli.
U podstaw zatozen dydaktycznych - zwigzanych
z nauczaniem robdt recznych - glosil poglad, ze
przedmiot nauczania powinien mieé charakter wy-
chowujgcy, dlatego nalezy bra¢ pod uwage osobo-
wos¢inauczyciela, i ucznia. Zwracal uwage naich
charakter czy temperament. Stusznie uwazal, ze
teoria i praktyka powinny sie wzajemnie uzupel-

TEMAT NUMERU

niaé. Na temat pracy w szkole twierdzil, Ze spore
znaczenie ma praca zbiorowa - uwazal, Ze moze
ona rozwina¢ ducha wspétpracy i wspéldziatania
oraz przyczynic sie do stworzenia ,wspdlnoty
pracy” i ,$wiadomosci zbiorowe;j”.

Sugerowal, ze w sytuacjach wychowawczych
w szkole nauczyciel powinien miec¢ na uwadze
zasady pedagogiczne, ktdre w praktyce wyma-
gajg umiejetnego stosowania. Mozemy do nich
zaliczy¢: indywidualizacje, wszechstronnosé, jed-
no$¢ i harmonie oraz ewolucje i postep, aktuali-
zacje, a takze srodowisko, aktywno$¢ czy w koricu
,zasade wewnetrznej prawdziwosci”, polegajaca
na zgodnosci mysli stowa i czynu.

Warto zaznaczy¢, ze Henryk Rowid w pracy
nauczyciela godzit dobro dziecka z dobrem ogélno-
spotecznym. Dostrzegal potrzebe poswiecenia sie
jednostki w obronie najwazniejszego dobra swego
narodu - wolnosci. Wierzyl, ze pozytywne efekty
W pracy z uczniem przynoszg nagrody, nie kary, i ze to
kooperacja, a nie wspdlzawodnictwo, daje zamierzo-
ne rezultaty. Podnosil role autorytetuwyzwalajacego
- w przeciwieristwie do autorytetu ujarzmiajacego
—atakze nie bal sie postulowac o potaczenie mitosci
wiasnej ojczyzny z szacunkiem dla innych krajéw
inaroddw. Na szczegdlng uwage zastuguje twierdze-
nie Henryka Rowida ze ,(...) przede wszystkim duch
wychowania w szkole nalezy do tych czynnikéw,
ktére ksztattujg przyszlego obywatela™.

Nauczyciel - osobowos¢ uspoleczniona

Henryk Rowid pisal: ,,(...) osobowosé to istota swia-
doma siebie, dzialajaca zgodnie ze swg wolg i two-
rzaca sobie swiat wlasny”(...), proces formowania
sie osobowosci wiaze sie $cisle z aktywnoscig, pro-
duktywnoscig i tworczoscig jednostki, z jej postawg
wobec otoczenia, w czym ujawniajg sie tez cechy
jej charakteru™.

Nauczyciel, przy calym bogactwie specyficz-
nych cech, musi by¢ osobowoscig uspoteczniong -
jezeli ma stac sie prawdziwym wychowawcg. Rowid

REFLEKSJE 1/2019

49



50

pochylat sie nad problemem postawy nauczyciela,
od ktérego oczekuje sie, ze bedzie swiadomy nowo-
czesnych wartosci i bedzie aktywnie uczestniczyt
w budowaniu przysztosci. Czesto powtarzal: (...)
nauczyciel jako obywatel ma prawo i obowigzek
wypowiadaé swoje poglady i dziata¢ wedhug nich,
jednakze powinien to robi¢ w sposéb nie draz-
nigcy inaczej myslacych i raczej powinien szukac
punktéw stycznych anizeli dzielacych, awiec mniej
zajmowac sie bezposrednio polityka, a wiecej spra-
wami gospodarczymi, o$wiatowymi, itp.”.

W pracach psychologicznych akcentowat ko-
niecznos¢ badania i poznawania psychiki nauczy-
ciela. Stwierdzal miedzy innymi, ze psychologia
pedagogiczna,dazy do zbadania wlasciwosci psy-
chicznych nauczyciela-wychowawcy i warunkéw,
od ktdrych zalezywartosc jego pracy”, a przedmio-
tem psychologii pedagogicznej jest ,badanie wza-
jemnego stosunku miedzy nauczycielamiiucznia-
mi”, ,analiza zdolnosci pedagogicznych nauczycie-
la w zwigzku z zagadnieniami typologii™.

Do cech zawodowych nauczyciela Rowid za-
liczal walory poznawcze: znajomosc przedmiotu
specjalistycznego i pedagogiki oraz nastawie-
nie uczuciowe - umitowanie przedmiotu i pracy
pedagogicznej. Dobry nauczyciel kazdorazowo
przejmuje sie tresciami programowymi, chociaz
je powtarza, bo obok powtarzajacych sie tresci
wystepujg nowe elementy.

Warunkiem umiejetnego rozwigzywania
przez nauczyciela zmieniajgcych sie zagadnien
wychowawczych sg znajomosc podstaw teoretycz-
nych i talent pedagogiczny. Ten drugi przejawia sie
w praktyce pedagogicznej w dwdch metodach: in-
tuicyjnej i tworczej. Intuicyjnosé polega na sponta-
nicznym, samorzutnym znajdowaniu najlepszych
rozwigzan zagadnien w sytuacjach wychowaw-
czych. Przy metodzie tworczej decyduje wrodzona
inteligencja i talent pedagogiczny oraz podstawo-
we wiadomosci teoretyczne i doswiadczenie.

W poréwnaniu z innymi pedagogami Rowid
czesto podkreslat znaczenie wysokiego poziomu
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umystowego, na ktéry skladajg sie: wiadomosci
z nauk podstawowych, wiadomosci fachowe, zain-
teresowania naukowe, twérczosé wlasna. Zwrdcit
uwage jako pierwszy na znaczenie, jakie majg dla
nauczyciela zainteresowania naukowe w ramach
wybranej dziedziny wiedzy. Zainteresowania te,
odnoszace sie nawet do waskiego zakresu, poma-
gaja opanowacd metode pracy, dajgcq sie zastoso-
wad do szerszej problematyki, przez co umozliwia-
ja ,(..) utrzymywanie stalego i czynnego kontaktu
znauka i pragdami umystowymiw danej dziedzinie
tworczosci a tym samym pobudzaja go do ciaglego
samoksztalcenia™.

Nauczyciel szkoly twérczej to osoba pomy-
stowa i zdolna do inicjatywy, potrafi kierowaé
samodzielng pracg uczniéw, umie czerpac ,ma-
terial” z otaczajacej rzeczywistosci. Szkola twor-
cza moze sie rozwing¢ tylko dzieki twérczemu
nauczycielowi.

Sytuacja nauczyciela w szkole twérczej byta
trudniejsza niz w szkole tradycyjnej — praca wy-
magala poszukiwania nowych rozwigzan w wa-
runkach zmieniajgcych sie sytuacji wspdlczesnego
zyciaiprzy udziale rozwijajgcej sie indywidualnosci
dziecka, ktore staje sie podmiotem wychowania.

Podsumowanie

Henryk Rowid dal sie poznaé przez pryzmat
swoich pogladow jako czlowiek, ktéry potrafit
przejsé od akcentowania praw jednostki do poje-
cia osobowosci uspolecznionej, wszechstronnej,
tworczej, posiadajacej walory umystowe, moralne
i estetyczne. Postepowa rola tych pogladdw pole-
gala na rozbudzaniu postawy niepodleglosciowej
w czasie zabordw, a w okresie sanacyjnym - na
hamowaniu tendencji totalitarnych przez pod-
kreslenie nie tylko obowigzkéw jednostki wobec
paristwa, ale takze jej prawa do wlasnego wszech-
stronnego i twdrczego rozwoju.

Za gléwny cel dzialalnosci pedagogicznej
uznal wychowanie osobowosci uspotecznione;j.
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Rowid pisal: \W tym wielkim dziele odrodzenia
ludzko$ci przez wychowanie mlodziezy zabrakngé
nie powinno nauczycielstwa polskiego™.
Trzeba zaznaczyd, ze w pogladach i zyciu
Henryka Rowida wystepowal wspdlny watek:
przekonanie o wielkiej humanistycznej roli na-
uczyciela. Pedagogiczna mitosc do dziecka, ktdra
umozliwiala wlasciwe wychowanie, stuzyta takze
zbudowaniu lepszego spoteczeristwa. Rowid po-
stulowal potrzebe zapewnienia nauczycielowi
mozliwosci wzniesienia sie na jak najwyzszy
poziom umystowy, uzyskania kwalifikacji za-
wodowych i kultury ogélnej oraz wymaganie od
wychowawcy wysokich warto$ci moralnych - te
postulaty pedagoga do dzis pozostajg aktualne.

Przypisy

1 Wartowspomnied, ze o Henryku Rowidzie i koncepcji szkoly
tworczej pisano wezesniej wielokrotnie - zaréwno w mono-
grafiach, jak i artykutach naukowych (ponizej podaje jedynie
wybrane tytuly). Zob.: A. Barska, Szkola twdrcza. Transformacje
i formyjej istnienia we wspdlczesnej praktyce pedagogicznej, ,,Col-
loquium Wydzialu Nauk Humanistycznych i Spotecznych”
2012, nr 3, s. 51-62; E. Brodacka-Adamowicz, Osobowos¢
nauczyciela wychowawcy w swietle poglagdow i dziatalnosci Hen-
ryka Rowida, ,Rozprawy Spoleczne” 2014, nr 1 (8), s. 12-21;
M. Piekarski, Polska ,,szkota tworcza” Henryka Rowida. Implika-
¢je dlarozwojuzawodowego, , Lubelski Rocznik pedagogiczny”
2016, nr 1(35), s. 273-282.

2 A. Szumski, W walce o postepowq szkole. Rzecz o Henryku Ro-
widzie, Warszawa 1977, s. 18.

3 J. Krukowski, B. Morawska-Nowak (red.), Paristwowe Pe-
dagogium i Szkota Cwiczert w Krakowie. Z tradycji ksztalcenia

nauczycieli, Krakéw 2011, s. 10-20.

4 H. Rowid, Podstawy i zasady wychowania, Warszawa 1946,
s. 322-323.

5 Ibidem, s. 168.
6 H. Rowid, Psychologia pedagogiczna, Krakéw 1938, s. 214.
7 Ibidem, s. 271-278.

8 A. Szumski, W walce o postepowq szkole. Rzecz o Henryku Ro-
widzie, op. cit., s. 160.
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9 H. Rowid, Psychologia pedagogiczna, op. cit., s. 24.
10 H. Rowid, Podstawy i zasady wychowania, op. cit., s. 328.

11 H. Rowid, O przygotowaniu do zawodu nauczycielskiego, ,, Nowe
Tory” 1912, t. I1, z. VI-VIL, s. 32.

Abstract

Artistic and creative

Henryk Rowid (1877-1944) is considered, together
with Janusz Korczak and Helena Radliriska,

a co-creator of the foundations of modern Polish
pedagogy. Although he was mainly a teacher, an
educator and an editor, we may still point today

to valid and practical elements of his academic
thought. Rowid postulated the need to enable
teachers to reach the heights of their intellect, obtain
professional qualifications and general culture and
to demand the highest moral standards from an
educator - all of these ideas are still valid today.
The article presents both Henryk Rowid’s opinions
and excerpts from his biography.

Magdalena Malik
Doktor nauk humanistycznych, historyk, pedagog.

Afiliowana w Wyzszej Szkole Przedsiebiorczosci

w Warszawie.
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Wizja wolnosci

Barbara Zakowska

Wybrane watki z historii szkolnictwa
niepublicznego w Szczecinie

Wplyw na rozwdj niepublicznych
szkot podstawowych w Szczecinie
w duzej mierze mial ruch obywatelski
- grupa ludzi, ktdra inicjowatla zaklada-
nie pierwszych tego rodzaju placéwek
w Szczecinie po 1989 roku. Spotecz-
nos¢ ta pochodzita z réznych kregdw,
jednak znaczna jej czesé cechowata
sie wyksztalceniem pedagogicznym.
Szukali oni alternatywnych rozwigzan
edukacyjnych, myslac o mozliwosciach
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ksztatcenia mlodego pokolenia - tak-
ze wlasnych dzieci. Duzy wplyw na
ksztalt niepublicznych szkét podstawo-
wych w Szczecinie miata zatem wizja
oswiaty wykreowana przez zalozycieli
i dyrektoréw poszczegdlnych placéwek.
Przestanie zawarte w idei szkdt niepub-
licznych oraz wynikajaca z nich praca
dydaktyczna i wychowawcza szybko
spotkaly sie ze zrozumieniem i akcep-
tacjg uczniow oraz ich rodzicow.
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Dar wspolodczuwania

Inicjatorami szkolnictwa niepublicznego w Szczeci-
nie byli entuzjasci utworzenia szkoly podstawowej
funkcjonujacej poza systemem paristwowym, zwig-
zani z Kolem Spolecznego Towarzystwa Oswiato-
wego (STO), ktére zapoczatkowalo swojg dziatalnosé
12kwietnia 1989 roku. Zadaniem zarzaduw skladzie:
Michat J6zef Kawecki, Pawel Bartnik, Przemystaw
Fenrych, Jolanta Maciejewicz, Lukasz Piskorski,
Anna Parchimowicz i Marek Koémiel' bylo powota-
nie jeszcze w 1989 roku niepublicznej szkoly podsta-
wowej. Cel zostal osiggniety - 4 wrzesnia 1989 roku
uroczyscie zainaugurowano rok szkolny w Spotecz-
nej Szkole Podstawowej STO z siedziba w budynku
Domu Kultury Hetman przy ul. 9 Maja?.

Najwazniejszg osobg wsrdd twércéw pla-
céwki byt niewatpliwie Michat Jézef Kawecki. Bez
jego determinacji i wizjonerstwa proces rozwoju
szkét niepublicznych w Szczecinie bylyby znacznie
opdzniony®.

Michat Jézef Kawecki urodzit sie 19 lipca 1947
roku w Pigtkowie koto Wabrzezna. Studia ukoriczyt
na Wydziale Historyczno-Filozoficznym Uniwer-
sytetu Jagielloniskiego w Krakowie. W latach 1971~
1976 pracowal jako psycholog - terapeuta w Stoczni
Szczeciriskiej im. A. Warskiego — a nastepnie na sta-
nowisku asystenta w Wyzszej Szkole Pedagogicznej
w Szczecinie (1976-1983). W 1980 roku, jako czlonek
NSZZ ,Solidarnosc”, redagowat tygodnik , Jednos¢”
W stanie wojennym byl internowany. Po koniec lat 80.
pracowat w Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej
nr 1w Szczecinie. Angazowat sie w niezalezny ruch
oswiatowy, ktdrego efektem byto objecie funkcji
pierwszego prezesa Kota STO w Szczecinie®.

Michal Kawecki na spotkaniach z rodzicami
i nauczycielami podkreslal, ze idealem, do ktérego
powinno sie dazy¢, jest szkola pozbawiona streséw?.
Swoje rozumienie bezstresowosci opisal po latach
w miesieczniku ,,Otwarta Szkofa™ , Dobra edukacja
jest sztukg lgczeniawysokichwymagari z darem serca.
(..) Na nic bowiem zdadzg sie wszelkie regulaminy
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i wymagania, wszelkie zabiegi dydaktyczno-wycho-
wawecze, jezeli nie towarzyszy im bezwzgledna wiara
w dziecko™. Michat Kawecki twierdzi, ze w ksztal-
ceniu tolerancji serce ma znaczenie fundamentalne.
Serce to co§ wiecej niz uczuciowosd, niz przezywanie
réznych emocji i kierowanie sie intuicja. Serce to dar
wspdtodczuwania z drugim czlowiekiem, wnikania
wjego swiatwewnetrzny bez tendencji do oceniania,
za to z pelng gotowoscig do uznawania jego odrebno-
$ci i uszanowania jego godnosci’.

Nowoczesna edukacja

Obok Michata Kaweckiego wazng role w tworzeniu
koncepcji i rozwoju systemu edukacji niepublicznej
w Szczecinie odegrat Leonard Piwoni®. Pochodzi
on z rodziny nauczycielskiej, jego matka pracowata
w szkole podstawowej w Ploni. On sam po skori-
czeniu studiéw (wychowanie fizyczne) pracowal
w Szkole Podstawowej nr 72, w Zespole Szkdt HY-
DROMA iw Technikum Kolejowym. Przez 3lata byt
pracownikiem Kuratorium Oswiaty i Wychowania
w Szczecinie. Gdy w Polsce nastgpita zmiana ustro-
jowa i mozna byto myslec o tworzeniu szkét niepub-
licznych, Leonard Piwoni sprébowat przekuc swoje
marzenia w rzeczywistos¢. Byto mu tym latwiej, ze
juz w latach 80. prowadzit kolonie dla dzieci i mto-
dziezy, miedzy innymi w Miedzyzdrojach, cieszace
sie popularnoscig’.

Dzialania zwigzane z powolaniem niepublicz-
nej placowki oswiatowej rozpoczat od opracowania
jej edukacyjnej koncepcji oraz poszukiwania odpo-
wiedniego budynku. Zdecydowal sie na utworzenie
Liceum Ogdlnoksztalcgcego, ktére powolat do zycia
w1991 rokuw budynku Patacu Mlodziezy w Szczeci-
nie. Po roku przeprowadzit szkote do budynku Fabryki
Mechanizméw Samochodowych (FMS) Polmo™, a po
nastepnych trzech latach do budynku przy ulicy So-
winskiego, do budynkéw nalezacych do Pomorskiej
Dyrekcji Okregowej PKP". W tym samym czasie
udalo sie Leonardowi Piwoniemu uzyskac budynek
po bytej filii Szkoty Podstawowej nr45 przyul. Klono-
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wica, gdzie obecnie mieszczg sie I Prywatne Liceum
Ogodlnoksztalcgce, Gimnazjum i Szkota Mistrzostwa
Sportowego (FASE)™

W nastepnych latach Leonard Piwoni zagospo-
darowal réwniez budynki Szkoty Podstawowe;j ,,2000”
przy ul. Sciegiennego i przejat Szkote Edukacji Kultu-
ralnej prowadzong przez Towarzystwo Ruchu Ognisk
Artystycznych. Waznym elementem systemu oswiaty
niepublicznej zbudowanego przez Leonarda Piwonie-
gojest szkota muzyczna dziatajaca przyul. Sciegienne-
go pod przewodnictwem prof. Dariusza Dyczewskiego.
Obecnie w calym systemie stworzonych szkét, nosza-
cych nazwe Zespdt Szkét Leonarda Piwoni, uczeszcza
540 ucznidw i pracuje okoto 100 nauczycieli®.

Pierwotnie program edukacyjny, ktéry Leonard
Piwoni chciat realizowad w swoich prywatnych pla-
céwkach oswiatowych, mial polegaé na stworzeniu
szkét elitarnych, z bursami i jednolitym strojem.
Zycie zweryfikowalo te plany. Dzisiaj szkoly Leonar-
da Piwoniego to szkoly dla kazdego ucznia. Oprécz
dzieci w normie intelektualnej do szkdt uczeszczaja
dzieci z dysfunkcjami. Ksztalcg sie tu réwniez dzieci
obcokrajowcéw: miedzy innymi Irakijczykdw i Who-
chow. Szkoly sg otwarte na dialog nauczyciela i ro-
dzica, ktéry ma miec swdj udziat w sukcesie dziecka,
stad juz w latach 90. wprowadzono zasade pisem-
nego przekazywania rodzicom na koricu kazdego
tygodnia informacji o postepach edukacyjnych ich
dzieci. Szkoly Leonarda Piwoniego byly pierwszymi
w Szczecinie, ktdre wprowadzily e-dziennik. Zato-
zyciel szkdl uwaza, ze ksztalcenie podlega ciaglej
zmianie, wynikajgcej z rozwoju technologicznego
i postepu w nauce, stgd bardzo duzg uwage skupia
na doborze kadry nauczycielskiej, ktérg udato mu
sie przez te lata ustabilizowac™.

Nie tylko mezczyzni
Szczegdlng role w tworzeniu szkét niepublicznych
w Szczecinie odegraly Marzena Kiedel i Malgorzata

Kurpiewska, zalozycielki i dyrektorki Szkoly Podsta-
wowej ,,Stoneczna” przy ul. Rydla 5°. Byla to czwar-

TEMAT NUMERU

ta szkota niepubliczna w miescie, ale pierwsza na
Prawobrzezu®.

Zalozycielki szkoly byly absolwentkami Wyz-
szej Szkoly Pedagogicznej w Szczecinie z 1982 roku.
Marzena Kiedel ukoriczyla fizyke, a Malgorzata Kur-
piewska nauczanie poczatkowe!. Obie pracowaly
w Szkole Podstawowej nr 37 w Szczecinie, ktéra na
poczatku lat 90. byla jedna z najwiekszych placéwek
o$wiatowych w miescie. Uczeszczato do niej prawie
2000 ucznidw, a pracowato okoto 100 nauczycieli.
Takie warunki uniemozliwialy zachowanie indywi-
dualizacji pracy i pelnego upodmiotowienia w wy-
chowaniu i ksztatceniu pomimo starania nauczycieli
idyrektor R6zy Uscinowicz. Grupa rodzicéw dostrze-
gajacych ten problem zaczela szukacd alternatywnej
formy edukacji wlasnych dzieci, pragnac zalozy¢
szkole spoleczng. Z tym pomystem udali sie do pre-
zesa Spoldzielni Mieszkaniowej ,,Dab” - Jézefa Kar-
bowniczyna - ktdry skierowat ich do Marzeny Kiedel
i Malgorzaty Kurpiewskiej™.

Spotkanie nauczycielek i rodzicéw bylo po-
czgtkiem myslenia o nowej, niepublicznej szkole.
Marzena Kiedel i Malgorzata Kurpiewska szukaly
optymalnego dla szkoty modelu, spotykaly sie z dy-
rektoramiiwlascicieli funkcjonujgcych w Szczecinie
niepublicznych szkét. Ostatecznie wybraly model
szkoly prywatnej, w ktdrej autorami koncepcji
edukacyjnej sg wlasciciele wraz z nauczycielami,
za$ rodzice pelnig role wspierajaca®.

Szkola , Stoneczna” znalazta swoje lokumw nie-
wykorzystywanej filii Szkoly Podstawowej nr 37. Po
udanych zabiegach i zmaganiach z konkurencjg
1 wrzesnia 1992 roku zainaugurowano pierwszy rok
szkolny®. U podstaw dzialalnosci placéwki lezato
przekonanie, ze ma to byc¢ mala szkota, z rodzin-
ng atmosfera, przyjazna dziecku, pozostawiajgca
duzg wolno$¢ nauczycielowi w doborze metod oraz
tresci nauczania i wychowania. Miala stuzyc wszyst-
kim dzieciom - wybitnie zdolnym i wymagajacym
pomocy ze wzgledu na zdrowotne ograniczenia?.
Matgorzata Kurpiewska od polowy lat 90. jest re-
prezentantka Szczecina we wladzach statutowych
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Krajowego Forum Szkolnictwa Niepublicznego
w Warszawie, ktdre zrzesza wiekszos¢ szkot niepub-
licznych w Polsce. Jego zadaniem jest reprezentowa-
nie intereséw tego segmentu oswiaty w rozmowach
z rzadem, parlamentem i wladzami samorzgdowymi
oraz realizowanie programéw samoksztatceniowych
i promocyjnych?.

Togi i birety

Inng droge tworzenia szkoly niepublicznej prze-
szedt doktor Bernard Sack. Urodzony w Szczecinie
w 1955 roku, absolwent miejscowej Wyzszej Szkoty
Pedagogicznej (WSP), ukoriczyt kierunek pedagogika
specjalna. Byt asystentem i adiunktem na WSP i na
Uniwersytecie Szczecifiskim. Pracowalw Szkole Pod-
stawowej nr 45 w Szczecinie, byt dyrektorem Domu
Harcerza. Tam z jego inicjatywy powotano w 1991
roku Akademie Przedszkolaka, w sklad ktdrej wecho-
dzily dwa oddzialy klas ,,0".

W 1992 roku Bernard Sack z rodzicami przed-
szkolakdéw powolat Towarzystwo , Szkota 2000”
i utworzyt przy ul. Sciegiennego , Szkote 2000”.
W pierwszym roku szkota liczyta 30 uczniéw uczesz-
czajacych do klas 11 I1. Rada pedagogiczna skladala
sie z4 nauczycieli. Harcerstwo bylo silnym zyciowym
doswiadczeniem Bernarda Sacka, stad jego koncep-
cja niepublicznej szkoly podstawowej zawierata
sporo elementéw z metodyki harcerstwa i fascynacji
pedagogika Janusza Korczaka. Na jej wzor stworzono
w szkole , republike uczniowsks”, w ktérej powotano
parlament i prezydenta. Parlament uczniowski miat
swojego przedstawiciela w radzie pedagogiczne;j.
Uczniowie wybierali sposrdd trzech wskazanych
przez rade nauczycieli. Interesujacym eksperymen-
tem byto oddanie decydujacego glosu o zakupie
pomocy naukowych uczniom, ktérzywezesniej je te-
stowali. Na logo szkoty widnialy: biret, globus i kleks.
Bernard Sack wraz z nauczycielami wprowadzit od-
znaki: najlepszywsrdd dobrych dla ucznidw klas I-111
oraz tytut,Gentelmana”i, Lady” jakowyrdznienie za
wzorowe zachowanie.
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Uczniowie szkoly nosili togi i birety. W starszych
klasach najlepsi byli nagradzani stypendiami, prze-
znaczanymi na finansowanie zajec pozalekcyjnych
- okoto 20 kot zainteresowan, ktére odbywaly sie
w szkole. Cze$¢ z nich byla prowadzona przez rodzi-
c6w, na przyktad kolo astronomiczne czy szachowe.
W 1998 roku Bernard Sack przestal petnic funkeje kie-
rowniczgw szkole, jednak bez jego determinacji, pasji
iwizji ,Szkota 2000” nie powstalaby i nie odniostaby
tak wielu sukcesow.

Dzisiaj doktor Bernard Sack korzysta z tych
szczegdlnych doswiadczen pioniera oswiaty niepub-
licznej w Szczecinie podczas zajec ze studentami na
Uniwersytecie Szczeciriskim?.

Edukacja salezjariska

Prezentujac wyjatkowe postacie zwigzane z tworze-
niem niepublicznych szkét podstawowych w Szcze-
cinie, nie sposéb pomingc¢ osoby ksiedza Lucjana
Gierosa. Jego duchowa, w tym edukacyjna forma-
cja byla wynikiem wieloletniej postugi w zakonie
salezjanéw?. Salezjanie to zgromadzenie zakonne
zalozone przez sw. Jana Bosko w 1855 roku. Nazwa
zgromadzenia pochodzi od sw. Franciszka Salezego.
Jan Bosko obral go za swojego patrona ze wzgledu na
jegodobrod, tagodnos¢, cierpliwosé, cechy charakteru
nieodzowne wwychowaniu mlodziezy, ktdre stato sie
gléwnym zadaniem zakonu®.

Pedagogika $w. Jana Bosko, ktdrej ,,apostotem”
byt ks. Lucjan Gieros, opierala sie na trzech podsta-
wach: rozumie, religii i dobroci. Rozum prowadzit do
otwarcia sie na drugiego czlowieka - poprzez oka-
zanie mu szacunku, szukanie kompromiséw. Religia
byla ostatecznym celem wychowania, uksztattowania
czlowieka wierzgcego. Dobro¢ rozumiana jest jako
podstawa mitosci, ktdrg nalezy otaczad ucznidw, tak
by czuli sie akceptowani i kochani®.

Uksztaltowany wedtug tych zasad ks. Lucjan
Gieros przyjal Swiecenia kaplariskie w 1958 roku®
i nastepnie pracowal w Kutnie, Warszawie, Lodzi,
Kobylance i Rumii, a w 1986 roku zostal probosz-
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czem parafii na osiedlu Przyjazniw Szczecinie®. Wraz
z budowsg nowego kosciola rozpoczat realizacje naj-
wazniejszego swojego zyciowego zadania: budowe
systemu niepublicznych szkdl salezjariskichw Szcze-
cinie. Najpierwwybudowal i uruchomit Salezjariskie
Liceum Ogdlnoksztalcace wraz ze szkolg organowg
przy ul. Witkiewicza?.

Drugg inwestycja ks. Lucjana Gierosa stal sie
Zesp6t Szkét Zawodowych przy ul. Ku Storicu®.
W ostatniej kolejnosci udato sie ksiedzu dokoriczy¢
caly, tworzony latami system, uruchamiajgc w 2001
roku gimnazjum?®, a w 2003 roku szkote podstawo-
wa. Obie szkoly mieszczg sie w budynku przy ul. Ku
Storicu®. 31 pazdziernika 2007 roku decyzja Rady
Miasta Szczecina nadano rondu przy ul. Ku Storicu
imie ks. Lucjana Gierosa SDB. Byl to dowdd wdziecz-
nosci mieszkaricéw miasta za 20-letnig prace duszpa-
stersko-oswiatowa ksiedza®.

Rozwdj i idee

Gléwnym problemem szkét powstalych na poczatku
lat 90. byta infrastruktura i brak stabilizacji organi-
zacyjnej. Poszukiwania budynkdw spelniajacych
wymogi formalne, przeprowadzki oraz moderni-
zacje i adaptacje pomieszczeni do celéw szkolnych
stanowily dla zalozycieli szkét niepublicznych prébg
przetrwania. Poczgtkowo szkoty funkcjonowaly
w siedzibach, ktdre nie posiadaly podstawowego
wyposazenia lub wymagaly duzych remontéw i wia-
zgcych sie z nimi ogromnych nakladéw finansowych.
Szkoly wielokrotnie wynajmowaly budynki, rzadziej
zdarzalo sie, ze mialy mozliwo$c nieodplatnego uzyt-
kowania od miasta lub parafii. Nalezy zaznaczy¢, ze
zaangazowanie czlonkdw spotecznosci szkolnej,
rodzicow, nauczycieli, dyrektoréw, zalozycieli szkdt,
uczniéw oraz pomoc wiadz miasta niejednokrotnie
przesadzaly o dalszym rozwoju niepublicznych szkét
podstawowych w Szczecinie.

Obok infrastruktury i wizji podstawg dziatalno-
$ci niepublicznych szkdt podstawowych byta kadra
pedagogiczna. Po 1989 roku, kiedy szkolnictwo otwo-
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rzylo sie na nowe rozwigzania organizacyjnei progra-
mowe, adanawolnoséiswoboda dziataniawydawaly
sie dawaé nowe mozliwosci dla rozwoju zawodowego
nauczyciela, okazalo sie, ze do pracy w szkolnictwie
niepublicznym bylo niewielu chetnych. Brak bez-
pieczeristwa, niedookreslone programy, niepewnosé
zatrudnienia oraz praca w szczeg6lnych warunkach
czesto zniechecaly, mimo perspektywy swobody
dziafania, eksperymentalnych rozwigzari dydaktycz-
no-wychowawczych i indywidualizacji nauczania.
Z przeprowadzonych analiz wynika, ze poczatkowo
liczba zatrudnionych nauczycieli byta niewielka, a ro-
tacja dos¢ duza. Jednak z czasem, kiedy niepublicz-
ne szkoly podstawowe ustabilizowaly kwestie orga-
nizacyjne, staly sie miejscem pracy dla nauczycieli,
duchownych, a nawet obcokrajowcow z wyksztalce-
niem pedagogicznym.

Edukacja wielokulturowa

Interesujgcg poznawczo i charakterystyczng czescig
funkcjonowania niepublicznych szkdt podstawo-
wych w Szczecinie jest ich dziatalnosé dydaktyczna.
Przeprowadzone analizy rozwigzan dydaktycznych,
wynikajace z badari dokonanych na rzecz powstania
pracy naukowej poswieconej niepublicznym szko-
fom podstawowym w Szczecinie w latach 1989-2014,
pozwalajg stwierdzid, ze oferty badanych szkét byly
bogate i urozmaicone. Biorgc pod uwage formalny
obowigzek realizowania przez szkoly niepubliczne
Podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego, widad, ze
rozszerzenie siatki godzin jest znaczne i zazwyczaj
dotyczy ksztalcenia jezykowego, przedmiotéw ogdl-
nych lub ksztalcenia artystycznego. To, w jaki sposob
realizowana byla - i czesto dalej jest - dziatalnosé dy-
daktyczna w szkolach niepublicznych w Szczecinie,
odzwierciedlone jestwwyborze programow ksztatce-
nia oraz w bogactwie srodkéw dydaktycznych.

Na szczegdlng uwage zashuguje program mie-
dzynarodowy International Primary Curriculum wy-
korzystywanyw Szkole Podstawowej Szczecin Inter-
national School, ktSry charakteryzuje sie odmienng
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filozofig nauczania i uczenia sie z wykorzystaniem
edukacji miedzykulturowej, z poszanowaniem rézno-
rodnosci, dajacy wiele wolno$ci uczniominauczycie-
lom. Trwajacew Europie migracje ludnosci pozwalajg
stwierdzié, ze wspdlczesna polska szkota stoi przed
wyzwaniem, jakim jest wielokulturowosc. W zwigz-
ku z tym narasta potrzeba twdrczego i refleksyjnego
dziatania i aktywnosci poznawczej, mlodzi ludzie
mieli szanse lepiej poznac siebie, swojg tozsamosé,
kulture, specyfike swojego regionu.

Dbanie o réwnowage

Waznym obszarem funkcjonowania niepublicznych
szkot podstawowych w Szczecinie od momentu ich
powstania byta dziatalno$¢ wychowawcza i opiekuri-
cza. Poczgtkowo wychowanie i opieka, nieokreslone
dokumentem szkolnym, byly czescig pracy szkoly
i wpisywaly sie w charakter autonomicznej placéwki,
ktdra miataksztalcié¢ samodzielnych, odpowiedzialnych
iwolnych obywateli. Po reformie ustroju oswiatyw 1999
roku szkoly, w tym niepubliczne, zostaly zobligowane
do objecia dzialalnosci wychowawczej i opiekuriczej
wewnatrzszkolnymi dokumentami: Programem Wy-
chowawczym i Programem Profilaktycznym, ktére
mialy by¢ konstruowane wedlug ogélnych wytycznych
Ministerstwa Edukacji Narodowej. Programy wycho-
wawcze niepublicznych szkét podstawowych byly
réznokierunkowe i niosly za sobg wiele tresci. Wsréd
nich moznaodszukacte, ktdre skrupulatnie prowadzily
przez celeizadaniawychowawcze szkoly, podkreslajac
charakter placéwkiijej korzenie. Podobnie rzecz sie ma
z programami opiekuriczymi, ktdre gldwnie podkresla-
ja znaczenie bezpieczeristwa, prewencji i propagowa-
nia zdrowego i szczesliwego zycia.

Silg, ale takze trudem niepublicznych szkét pod-
stawowych w Szczecinie byly budowane relacje z ro-
dzicami uczniéw. Wspdlpraca z nimi byta nieodlgcz-
nym elementem rozwoju poszczegolnych placéwek.
Fizyczne i emocjonalne angazowanie sie rodzicow
w kreowanie srodowiska szkolnego bylo motorem
napedowym tworzenia sie nowych szkot.
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Na uwage zastuguja zrédla pochodzace z Ku-
ratorium Oswiaty w Szczecinie oraz z Wydzialu
Oswiaty Urzedu Miasta Szczecina, ktdre ukazujg nie
tylko kontrole i wizytacje instytucji systemu oswiaty
czyjednostek samorzadu terytorialnego, ale rowniez
wielokrotne prosby szkét niepublicznych kierowa-
ne do wyzej wymienionych podmiotéw o wsparcie
organizacyjne i edukacyjne, wazne dla rozwoju pla-
cowek. W ramach mozliwosci, ale réwniez z powodu
wyczulenia na ten rodzaj szkot kolejni kuratorzy oraz
prezydenci miasta starali sie wspierac niezalezng
edukacje w Szczecinie.

Podsumowanie

Rozwdj niepublicznego szkolnictwa podstawowego
w Szczecinie mial swéj poczgtek w 1989 roku. Przez
25 lat poszczegdlne szkoly odnosily sukcesy, zmagaly
sie zwieloma trudnosciami, tworzyly nowe rozwigza-
nia edukacyjne, stajac sie obiektem dyskus;ji i krytyki.
Niewatpliwie praktyczny dorobek tych szkot moze
stuzyc jako przyktad udanych i sprawdzonych kon-
cepcji,ale takze by¢ dowodem stabosci organizacyjnej
oraz finansowej.

Dostrzegalny jest fakt, ze niepubliczne szkoly
podstawowe staly sie trwalym elementem szczecin-
skiej oswiaty. Dowodem na duze zainteresowanie
spotecznosci lokalnej niepublicznym szkolnictwem
sg powstajace kolejne niepubliczne szkoly podsta-
wowe, ktére odwaznym krokiem prébujg doréwnac
istniejgcym placéwkom.
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Abstract

A vision of freedom

The development of private primary schools in
Szczecin was mostly influenced by the actions of

civic movement — a group of people who initiated the
creation of first such establishments after 1989. These
people came from various circles, but a substantial
part of them had a pedagogical background. They
were looking for alternative educational solutions for
the young generation - including their own children.
Private primary schools were therefore shaped by the
vision of education of the founders and headmasters
of those establishments. The idea behind creating
private schools and their educational work were
quickly appreciated and accepted by students and their
parents.

Barbara Zakowska
Doktor nauk spotecznych w zakresie pedagogiki.

Nauczycielka jezyka angielskiego, wychowawczyni klasy

pierwszej w Szkole Podstawowej nr 5 w Policach.
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(Od)budowa systemu
ksztalcenia nauczycieli

w II RP

Czesc 11

Ewa Wisniewska, Beata Cieslenriska

System ksztalcenia nauczycieli w okresie
dwudziestolecia miedzywojennego

W trakcie procesu odbudowy paristwa
polskiego, po odzyskaniu niepodlegtosci
w 1918 roku, napotykano na liczne trud-
nosci - ich pokonanie wymagato wysitku
catego narodu. Wsrdd najwazniejszych
problemdw, z ktérymi odrodzone pan-
stwo musialto sie zmierzy¢ w pierwszej
kolejnosci, istotne byly kwestie zwig-
zane z oswiatg i szkolnictwem. Poroz-
biorowy stan systemu oswiaty polskiej,
a wlasciwie jego brak, deficyt polskich
nauczycieli, szkdt i ustawodawstwa de-
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terminowaly potrzebe intensywnych,
przemyslanych i stanowczych dziatan.
Budowanie paistwowosci, gospodar-
ki, administracji bylo jednak hamowa-
ne i ograniczane przez ogélnoswiatowg
recesje ekonomiczng - przypadajaca na
okres miedzywojenny. W niepodlegtej
Polsce wiele kwestii dotyczacych oswia-
ty wymagalo natychmiastowej ,reani-
macji’. Jedng z najwazniejszych byla
koniecznos¢ stworzenia nowoczesnego
systemu ksztalcenia nauczycieli.
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Seminaria nauczycielskie

Dekret Rzadu RP z 7 lutego 1919 roku' zainicjowat
systemowe ksztalcenie nauczycieli w niepodleglej
Polsce, poniewaz normowat i ujednolicat organi-
zacje szkolnictwa dla nauczycieli na terenie calej
Polski. Stanowit on, ze ksztalcenie i wychowanie
kandydatow na nauczycieli i nauczycielki szkdt po-
wszechnych odbywa sie w seminariach nauczyciel-
skich publicznych, utrzymywanych przez parstwo
oraz zarzadzanych i utrzymywanych prywatnie, od-
dzielnych dla chtopcéw i dziewczat. Przewidywat
rowniez mozliwo$¢ uzyskania przez seminarium
prywatnych praw publicznosci - jezeli spelnig wy-
magania okreslone przepisami.

Seminarium nauczycielskie zostalo z pelna
$wiadomoscig uznane przez wladze oswiatowe za
podstawowy zaklad ksztalcenia nauczycieli, chociaz
wybitni pedagodzy i dzialacze oswiatowi, jak tez
organizacje nauczycielskie glosily potrzebe ksztal-
cenia nauczycieli szkdt powszechnych w szkotach
wyzszych badz na szczeblu uniwersyteckim. Decyzje
te uzasadnialo jednak wiele réznorodnych czynni-
kéw, do ktérych nalezaly miedzy innymi: warunki
spoleczne, niski poziom wyksztalcenia ogélnego,
zapotrzebowanie na pracownikéw umystowych
wroznych dziedzinach zycia, warunki bytowe, jakie
zawdd nauczycielski mdgl zapewnid, koniecznosé
zatrudnienia duzej liczby nauczycieli w celu uru-
chomienia tylu szkdt powszechnych, aby znalazly
w nich miejsce wszystkie dzieci wwieku szkolnym,
wreszcie niemoznosé uruchomienia znacznej liczby
zakladow ksztalcenia nauczycieli nawyzszym pozio-
mie - ze wzgledu na brak dobrze przygotowanych
wykladowcéw, budynkdéw szkolnych, internatéw,
pomocy szkolnych. To wszystko spowodowato uz-
nanie seminariéw nauczycielskich za zasadniczy typ
zakladu ksztalcenia nauczycieli, lecz bez mozliwo-
$ci kontynuowania nauki w szkole wyzszej. W roku
szkolnym 1928/1929 funkcjonowatow Polsce 209 se-
minariéw nauczycielskich? Byly to zaréwno szkoly
paristwowe, jak i prywatne oraz samorzadowe.
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SzczegStowy zakres wymagari w seminariach
okreslat program nauki wydany w 1921 roku, ktdry
obowigzywal przez 5 lat. Zmiana programu nastg-
pitaw 1926 roku®. Kandydatéw do seminariéw przy-
gotowywaly pelne szkoly powszechne, a w pierw-
szych latach réwniez tak zwane preparandy na-
uczycielskie. W programach dla seminariéw daje
sie zauwazy¢ odejscie od tradycyjnego ujmowania
tresci ksztalcenia. Najwiekszy nacisk kladziono
na podstawe wychowawcza, bowiem za gtéwne
kryterium doboru tresci programowych uznano
ich wplyw wychowawczy na seminarzystow: , cate
nauczanie winno zmierzac do tego, aby pobudzad
i uzdolnic przyszlych nauczycieli do dalszego roz-
szerzania i pogtebiania wyksztalcenia pedagogicz-

nego drogg samouctwa™.

Zalozenia programowe seminariow

Programy seminariow nauczycielskich réznita od
szkot ogolnoksztatcaeych silnie rozbudowana grupa
przedmiotéw artystyczno-technicznych oraz blok
pedagogiczny. Drugim co do istoty zalozeniem byto
$cisle powigzanie tresci nauczania z programem
szkoly powszechnej pod katem przyszlej pracy na-
uczycielskiej. Kolejnym istotnym elementem byto
podkreslenie zwigzkéw pomiedzy poszczegdlnymi
przedmiotami w okreslonych grupach, a zwlasz-
cza w pedagogicznej, co w konsekwencji dawato
duzg swobode nauczycielom. Wyeksponowanie
poszczegdlnych dzialéw dyscyplin pedagogiczno-
-psychologicznych zalezalo zatem od inicjatyw
nauczyciela prowadzgcego. W ten sposdb realizo-
wano zalozenie Jana Wladystawa Dawida, wedtug
ktérego ,w zadnym zawodzie czlowiek nie ma
tak wielkiego znaczenia, jak w zawodzie nauczy-
cielskim™. W mysl zalozer programowych kazdy
uczen seminarium powinien posigs¢ umiejetnosé
krytycznego myslenia. Postawe takg miatw nimwy-
robi¢ nauczyciel seminarium, dla ktérego metody
ksztalcenia i kultura pedagogiczna oraz praktyka
byly narzedziem pracy.
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W zwiazku z zadaniami przysztych nauczycieli
oraz ich pracg wychowawcza na szczegdlng uwage
zastugiwaly w seminariach dwie dziedziny pracy:
przygotowanie do zawodu i przygotowanie do od-
dzialywania spolecznego. Program wskazywatl réw-
niez na budzenie aktywnosci uczniow i stwarzanie
sytuacji do samodzielnej pracy kandydatéw i przy-
gotowanie ich do samoksztatcenia. W przygotowa-
niu przysztych nauczycieliw seminariach zwracano
tez uwage na praktyke pedagogiczng, ktdrg organi-
zowano w szkotach ¢wiczen. Seminaria organizo-
waly takze réznorodne kursy, ktdre przygotowywaly
przyszlych nauczycieli do pracy w srodowisku, na
przyktad kursy oswiaty pozaszkolnej, bibliotekar-
stwa, prowadzenia choréw czy teatréw ludowych.

Seminaria nauczycielskie byly szkotami ta-
twiej dostepnymi dla dzieci chlopskich i robotni-
czych niz srednie szkoly ogdlnoksztalcace. Pobyt
w nich byl taiszy, ze wzgledu na wyzsze stypendia
i mozliwo$¢ uzyskania miejsca w internacie. Do
seminariéw przyjmowano dziewczeta i chlopcéw
po szkole powszechnej, siedmioletniej, ktérych
wiek nie przekroczyt 20 lat. Nauka w seminarium
trwala co najmniej pieé lat, z czego pierwsze trzy
roczne kursy mialy charakter ogdlnoksztalcacy,
a dwa ostatnie - zawodowy. Mimo opisanych zalet
seminaria mialy jednak swoje wady. Gléwnie doty-
czylo to ich struktury organizacyjno-programowej,
gdyz program nauczania byt przetadowany, a poza
tym miodziez uczaca sie wnich dokonywata wyboru
zawodu za wczesnie, bo w wieku 13-14 lat.

Preparandy i ich funkcje

Poniewaz rozwdj pelnych szkdt powszechnych po-
stepowal powoli, podjeto decyzje o utworzeniu tak
zwanych preparand®, czyli kurséwwstepnych przygo-
towujgcych do nauki w seminariach nauczycielskich.

Pierwsza preparanda powstala 1 lutego 1918
roku w Pultusku. W tym samym roku otwarto trzy
kolejne: w Skierniewicach, Chelmie, Zdurskiej
Woli. W roku szkolnym 1918/1919 zostalo otwartych
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15 nowych, rok pézniej dalszych 10,wroku szkolnym
1920/1921 - 8 nastepnych’. Byly to zaklady 2-letnie,
koedukacyjne, przeznaczone dla dzieci od 12 do 15
roku zycia, przy czym musialy one miec ukoriczong
co najmniej 4-oddzialows szkole powszechna. Pre-
parandy czesto mialy wlasne internaty, gdyz usytu-
owane byly na wsiach lub w niewielkich miastach,
dlatego zainteresowanie ksztalceniem sie w tego
typu placéwkach byto duze. Nabdr odbywat sie na
podstawie wyniku przeprowadzonego egzaminu,
ktdry trwat piec dni () i charakteryzowat sie wyso-
kim poziomem oraz skomplikowanym charakterem.
Absolwenci preparand mogli podjaé nauke w semi-
nariach nauczycielskich. W czasie funkcjonowania
wspomnianych placéwek opieraly sie one jedynie
na programie tymczasowym opracowanym przez
Ministerstwo WRiOP w 1918 roku. Gléwny nacisk
potozonow nim na nauczanie jezyka polskiego i ma-
tematyki, zas inne przedmiotywykladanow stopniu
godzinowo ograniczonym®. Od 1921 roku program
zostat calkowicie dostosowany do programu szkoly
powszechnej. W sytuacji powielania sie programéw
oraz w zwigzku ze stopniowym rozszerzaniem sie
sieci szkdt powszechnych wyzej zorganizowanych
nastgpila stopniowa likwidacja preparand’.

Kursy nauczycielskie

Seminaria nauczycielskie nie zaspokajaly jednak
w pelni zapotrzebowania na nauczycieli szkét po-
wszechnych, dlatego rownolegle organizowano
kursy pedagogiczne, najpierw prywatne, a z po-
czatkiem roku szkolnego 1920/1921 uparistwowio-
ne przez Ministerstwo WRiOP, jako Paristwowe
Kursy Nauczycielskie (PKN)". Byly to roczne kursy
nauczycielskie dla absolwentéw petnych szkét sred-
nich ogdlnoksztatcacych, przygotowujace w zakre-
sie Scisle zawodowym, oraz dwuletnie kursy nauczy-
cielskie dla mlodziezy, ktéra ukoriczyta 6 klas szkoly
$redniej i siedemnasty rok zycia. Po ukoriczeniu
nauki i zdaniu egzaminu uczniowie otrzymywali
$wiadectwo, ktére w tamtym okresie bylo trakto-
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wane réwnorzednie ze swiadectwem dojrzatosci
w seminariach nauczycielskich.

Od 1 wrzes$nia 1928 roku utrzymano jedynie
roczne kursy dla kandydatéw ze swiadectwem doj-
rzatosci z paristwowej szkoly sredniej (badz posiada-
jacej prawa szkét paristwowych). Tak wiec absolwenci
PKN mieli za sobg 13 lat nauki: siedem lat w szkole
powszechnej, piec lat w szkole sredniej i jeden rok
w PKN. Jednoroczny pobyt w zakladzie ksztalcenia
nauczycieli nie pozwalat jednak na zglebienie wiedzy
z zakresu psychologii, pedagogiki, ani na poglebienie
praktyki pedagogicznej w wystarczajacym stopniu.
W ramach kursu realizowano przedmioty pedago-
giczne i nauke o Polsce wspdlczesnej. Dodatkowo
obejmowat on grupe przedmiotéw: humanistycznych,
fizyczno-matematycznych, geograficzno-przyrodni-
czych, rysunek i roboty reczne, $piewiwychowanie fi-
zyczne. Stuchacz miat dowyboru jedng specjalistycz-
ng grupe przedmiotéw, ktdre po ukoriczeniu kursu
wykladal w szkole. Absolwenci tego typu kurséw
byli w pewnym sensie uprzywilejowani w stosunku
do nizej wyksztatconych nauczycieli, poniewaz mieli
oni pierwszenstwo przy zatrudnieniu w publicz-
nych szkotach powszechnych'. W roku szkolnym
1930/1931w Polsce byto czynnych osiem PKN-Gw:
we Lwowie, Poznaniu, Toruniu, Grudzigdzu, Lodzi,
Wilnie, Brzesciu nad Bugiem, Ostrogu nad Horyniem.
Poza tym istniaty tez prywatne kursy nauczycielskie'.

Instytuty pedagogiczne

Poniewaz studia uniwersyteckie byly zamkniete dla
wychowankdéw seminariéw nauczycielskich, a am-
bicjg wielu nauczycieli bylo wyzsze wyksztalcenie,
uruchomiono instytuty pedagogiczne. Jako pierw-
szy rozpoczal dzialalno$¢ Instytut Pedagogiczny
w Warszawie w 1918 roku, ktdry przygotowywal
nauczycieli szkét srednich i nauczycieli przedmio-
téw pedagogicznych. Nastepnie w 1921 roku réw-
niez w Warszawie utworzono Parstwowy Instytut
Nauczycielski, ksztalcgcy nauczycieli szkét srednich
ogdlnoksztatcacych i seminariow nauczycielskich.
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Dziatalnos¢ tych instytutéw trwata jednak krétko,
bo PIP zamknieto w 1925 roku, a PIN w 1926 roku.
Wywotalo to jednak fale ostrej krytyki ze strony
dzialaczy pedagogicznych i w rezultacie, w 1930
roku, wznowiono dzialalnosé Paristwowego Insty-
tutu Nauczycielskiego®.

Obok parstwowych instytutéw dzialaly jesz-
cze uczelnie prywatne o zblizonym charakterze - na
przyklad Instytut Pedagogicznyw Katowicach oraz
Wydzial Pedagogiczny w Wolnej Wszechnicy Pol-
skiej w Warszawie z oddzialem w Lodzi'. Wydzial
Pedagogiczny w Wolnej Wszechnicy Polskiej miat
dos¢ szeroki zasieg. Na wydziale tym studiowali
nauczyciele szkél powszechnych oraz absolwenci
seminariow nauczycielskich. W ten sposéb Wolna
Wszechnica Polska spelniala marzenia wyréznia-
jacych sie nauczycieli o studiach wyzszych. Takze
znakomity dobdr wyktadowcdw, jak: Antoni Bole-
staw Dobrowolski, J6zefa Jotejko, Jzef Lewicki,
Helena Radliniska, Bogdan Suchodolski, zapewnial
wysoki poziom naukowy?.

W 1932 rokuw Warszawie uruchomiono jesz-
cze jeden instytut, a mianowicie Instytut Pedago-
giczny Zwiagzku Nauczycielstwa Polskiego, ktéry
W swej organizacji i programie nawigzywal do
znanej koncepcji Jana Wladystawa Dawida. Studia
te, trwajgce 4 lata, mialy charakter samoksztalce-
nia kierowanego, {aczacego prace samodzielng
stuchaczy w ciagu roku szkolnego z praca na kur-
sach w czasie ferii letnich i zimowych. Przy Insty-
tucie funkcjonowaly dwa wydzialy: pedagogiczny
i spoteczny. Program Instytutu obejmowat cztery
grupy przedmiotéw: nauki pomocnicze, nauki pe-
dagogiczne, nauki spoteczne, nauki kulturalno-ar-
tystyczne. Instytutem kierowat Stefan Balej, awsréd
wyktadowcéw byli miedzy innymi: Jézef Chalasin-
ski, Jozef Pieter, Henryk Rowid, Stefan Szuman.

Licea pedagogiczne i kolejne reformy

Istniejgcy system ksztalcenia nauczycieli zmienita
radykalnie ,, reformajedrzejewiczowska”. W miejsce
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5-letnich seminariéw nauczycielskich wprowadzo-
no 3-letnie licea pedagogiczne, oparte na progra-
mie zreformowanego gimnazjum, oraz 2-letnie
pedagogia przeznaczone dla absolwentéw licedw
ogdlnoksztalcgcych. Krokiem naprzdd bylo tez
opracowanie systemu ksztatcenia wychowawczyn
przedszkoli, ktdre do tej pory ksztalconow 5-letnich
seminariach nauczycielskich. Mialy je teraz przy-
gotowywac 4-letnie seminaria oparte na drugim
szczeblu szkoly powszechnej oraz 2-letnie licea
pedagogiczne dla wychowawczyn przedszkoli. Re-
alizacja programu liceum pedagogicznego dawala
podstawe do dalszego samoksztalcenia. Wprowa-
dzenie nowego przedmiotu nauczania pod nazwg
zycie w srodowisku i zagadnienia zycia wspdtczes-
nego tworzylo takze realne podstawy do przygoto-
wania mtodziezy do pracy spoteczno-oswiatowej.

Licea pedagogiczne rozpoczely dziatalnosé po
zlikwidowaniu seminariéw nauczycielskich w1937
roku’®. Byly to srednie szkoly, w ktérych przedmioty
ogodlnoksztalcace wzasadzie rownaly sie poziomem
przedmiotomw liceach og6lnoksztalcacych, jednak
réznily sie od nich programem. W doborze mate-
rialu odgrywaly powazng role specyficzne zadania
liceum pedagogicznego jako zakladu ksztatcenia
nauczycieli, dlatego wlasciwym osrodkiem catej
pracy w liceum pedagogicznym byly zagadnienia
kulturalno-wychowawcze?.

Licea pedagogiczne przyjmowaly miodziez,
ktora ukoriczyla szes¢ klas szkoty powszechnej
i cztery klasy gimnazjum, zakoriczone tak zwang
malg matura, przecietnie w wieku 17 lat. Nauka
wtakim liceum trwata trzy lata. Ksztalcenie nauczy-
cieli na poziomie srednim niewatpliwie zyskiwalo
na formie. Nauka zostata przedluzona o rok, obej-
mowala lat trzynascie, a nie jak dotychczas dwa-
nascie, do liceéw wstepowata wiec mlodziez nie
czternastoletnia, a szesnasto- i siedemnastoletnia,
z pelniejszym wyksztalceniem ogdlnym i w wieku,
w ktérym wybdr zawodu mdgt juz byc bardziej
$wiadomg decyzjg. Absolwenci otrzymywali tez
prawo wstepowania na niektdre wydzialy uniwer-

TEMAT NUMERU

sytetéw. Licea pedagogiczne stanowily powazny
postep w strukturze zakladéw ksztalcenia nauczy-
cieli, a takze w programie nauki, ktéryw duzej mierze
uwzgledniat najlepsze doswiadczenia seminariow
iwoparciu o nie wprowadzal nowe przedmioty, nowe
tresci nauczania, nowe formy pracy. Wybuch wojny
przeszkodzit jednak wweryfikacji wartosci nowych
szkolnauczycielskich, gdyz pierwsi absolwenci mieli
przystapic do pracy we wrzesniu 1939 roku.

Pedagogia

Drugg formg ksztalcenia nauczycieli szkél po-
wszechnych, wprowadzong ,ustawg jedrzejewi-
czowska”, byto pedagogium. Pierwsze zaklady tego
typu powstaly juz w 1928 roku w Krakowie, War-
szawie i Lublinie. W ich powstawaniu szczegdlng
role odegrat Henryk Rowid i jego Sekcja Ksztalcenia
Nauczycieli przy Zwigzku Polskiego Nauczyciel-
stwa Szkdt Powszechnych. Statut tych szkot z 1928
roku przewidywal nauczanie kilku grup przedmio-
téw, a mianowicie: przedmiotéw pedagogicznych
znaukami pomocniczymi, metodyki nauczania po-
czatkowego i praktyki pedagogicznej, przedmiotow
artystyczno-technicznych i tak zwanego przedmio-
tu naukowego'®.

Paristwowe pedagogia zajmowaly sie ksztal-
ceniem zawodowym kandydatéw na nauczycieli
z dwuletnim kursem nauczania. Od kandydatéw
wstepujacych do pedagogium wymagano swiade-
ctwa dojrzalosci ze szkoly sredniej ogdlnoksztatca-
cej oraz zdolno$ci fizycznych do zawodu. Pedagogia
wykorzystywaly dorobek seminariéw nauczyciel-
skich: ich kadre, obiekty, szkoly ¢wiczen, internaty
i doswiadczenie w konstruowaniu planéw i pro-
gramoéw ksztalcenia, w formach i metodach pracy
oraz w praktyce pedagogicznej, ale wprowadzaly
we wszystkich tych zakresach wiele innowacji.
Programy poszczeg6lnych przedmiotéw opra-
cowywaly same pedagogia i wynikaly one przede
wszystkim z potrzeb szkoty powszechnej oraz ze
stanowiska nauczyciela w szkole i w $rodowisku,
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awiec z punktu widzenia jego przysztej dzialal-
nosci szkolnej i spoteczno-oswiatowej. Oczywiscie
programy te zatwierdzaly kuratoria i ministerstwo.
Pedagogia byly niewatpliwie warto$ciowszg forma
ksztalcenia nauczycieli, jednak walka o ksztalce-
nie nauczycieli szk6t powszechnych w wyzszych
szkolach zawodowych nie wygasta bynajmniej po
ich uruchomieniu.

Pozytywnym elementem ustawy z 1932 roku
byt fakt, ze absolwenci liceéw pedagogicznych
i liceéw zawodowych mogli wstepowaé do wyz-
szych szkdt na podstawie uzyskanych swiadectw
dojrzalosci. Nowy system ksztalcenia nauczycieli
stawial pod tymwzgledem Polske przed takimi kra-
jami, jak Austria, Francja czy Belgia, za$ na réwni
bylismy z takimi potegami, jak Niemcy, Anglia czy
USA. Niestety wojna uniemozliwita sprawdzenie
wartosci nowych szkét nauczycielskich w prak-
tyce, gdyz licedw dla wychowawczyn przedszkoli
nie zdolano w ogdle uruchomic do jej wybuchu,
a pierwsi absolwenci zreformowanych pedagogiow
mieli przystapic¢ do pracy we wrzesniu 1939 roku,
zas$ licedw pedagogicznych - dopiero w 1940 roku.

Regulacja kwalifikacji zawodowych

W miedzywojennej Polsce obowigzywaly: rozporza-
dzenie o kwalifikacjach zawodowych nauczycieli
szkot powszechnych® oraz zarzgdzenie zawierajace
przepisy o praktycznym egzaminie na nauczyciela
szkdt powszechnych?.

Wprowadzono dwa egzaminy nauczycielskie.
Pierwszy odbywat sie tuz po ukoriczeniu semina-
rium, drugi (kwalifikacyjny) po przepracowaniu
w szkole co najmniej dwu lat. Nauczyciel musiat
pracowac w placéwce edukacyjnej wwymiarze nie
mniejszym niz 14 godzin tygodniowo. Egzamin
praktyczny winien by¢ zdawany w miare mozliwo-
$ciw szkole powszechnej, w ktérej dany nauczyciel
byl zatrudniony. Do egzaminu mozna bylo podcho-
dzié¢ dwa razy. W wyjatkowych sytuacjach mozna
byto sie odwotaé do Kuratora Okregu Szkolnego,
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aby ten zezwolil nauczycielowi na zdawanie tego
egzaminu po raz trzeci.

W tym okresie nauczyciele byli pracownikami
panstwowymi X-VIII grupy zaszeregowania z czte-
rema szczeblami awansowymi. Ich wynagrodzenie
bylo zréwnane z wynagrodzeniem sredniej kadry
urzedniczej, mogli korzystac z bezplatnego miesz-
kania oraz opalu, a na wsi otrzymywali dwie morgi
ziemi. Etatowy wymiar pracy wynosit 30 godzin
lekeyjnych tygodniowo.

Formy doksztalcania i doskonalenia
nauczycieli w II RP

W okresie miedzywojennym wzrastalo spoteczne
znaczenie nauczycieli i Swiadomosé ich zawo-
dowej godnosci. Wielu nauczycieli wykazywalo
duzg aktywnosc zawodowa, spoleczng i naukowo-
-badawczg, czujac sie wspétodpowiedzialnymi
za caloksztalt edukacji dorastajacego pokolenia.
Wsrdd nauczycieli rosto tez zapotrzebowanie na
upowszechnianie teoretycznych osiggniec peda-
gogiki i jej dyscyplin szczegdlowych oraz na prace
samoksztalceniowe i naukowo-badawcze. Ukoni-
czenie zakladu ksztalcenia nauczycieli, szczegélnie
typu sredniego, mogto daé jedynie wprowadzenie
do pracy wychowawczej. Dalsze ksztalcenie do-
konywalo sie wiec w formie dlugotrwalej pracy
doksztalceniowej oraz w formie prac krétkotrwa-
tych, doraznych. Pierwszawiazata sie z egzaminami
praktycznymi, z wyzszymi kursami nauczycielski-
mi i z instytutami, druga stanowily konferencje
i zjazdy, kursy wakacyjne i $rédroczne.

Duzg popularnoscig cieszyly sie wyzsze kursy
nauczycielskie (WKN), ktére dawaty dodatkowe
kwalifikacje do nauczania nastepujacych przed-
miotéw nauczania: humanistycznych, geograficz-
no-przyrodniczych, fizyko-matematycznych, robdt,
rysunku, spiewu, wychowania fizycznego?'.

Do oryginalnych form doksztalcania i doskona-
lenia nauczycieli nalezalo szkolenie koresponden-
cyjne. Zadania takie realizowal zatozony przy wspét-
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Tabela. Zaklady ksztalcenia nauczycieli w Polsce miedzywojennej

Liczba szkét Uczniowie (w tysiacach)
Typy szkét

1922/23 1928/29 1937/38 1922/23 1928/29 1937/38
Seminaria 174 209 X 26,1 36,9 X
nauczycielskie
Paristwowe 112 119 X 18,3 21,3 X
Samorzadowe 4 90 X 0,5 15,6 X
Prywatne 58 X 7,3 X
Licea pedagogiczne X X 38 X X 1,7
Pedagogia X 3 11 X 0,2 1,1
Seminaria dla
wychowawczyn 16 16 19 0,6 0,8 1,7
przedszkoli
Paristwowe 8 8 8 0,3 0,4 0,9
Prywatne 8 8 11 0,3 0,4 0,8
Seminaria
nauczycielskie X 7 6 X 0,4 0,3
gospodarstwa
Paristwowe X 3 2 X X 0,2
Prywatne X 4 4 X X 0,1

Zrédto: Organizacja i funkcjonowanie wspdlczesnych systemow edukacyjnych. Czes¢ I11, Kielce 1994, s. 138.

udziale ZNP w 1924 roku Powszechny Uniwersytet
Korespondencyjny, ktdry prowadzil dla nauczycieli
szkot powszechnych kurs pedagogiczno-metodycz-
ny, przygotowujacy do egzaminu kwalifikacyjnego,
oraz korespondencyjne szkoleniewzakresie Wyzsze-
go Kursu Nauczycielskiego, ktdre pozwalato na pod-
niesienie kwalifikacjiwzakresie danej specjalnosci®

Popularnoscia cieszyly sie szeroko rozpo-
wszechnione kursy wakacyjne - zapoczatkowane
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w 1913 roku, a reaktywowane w 1921 roku. Na
szczeblu centralnym organizowane byly corocznie
w dwdch osrodkach: w Zakopanem i na wybrze-
zu®. Organizowano réwniez kursy szkoleniowe na
szczeblu wojewddzkim i powiatowym. Celom tym
podporzadkowana byla dziatalnosé réznych komisji
i sekcji przy Zarzadzie Giéwnym ZNP i jego ogni-
wach terenowych. Kursy te mialy rézny charakter:
poczatkowy, koricowy, badz jednorazowy. Przezna-
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czone byly przede wszystkim dla nauczycieli kwa-
lifikowanych, ale w miare wolnych miejsc przyj-
mowani byli tez nauczyciele niewykwalifikowani.
Trwaly najczesciej dwa tygodnie i organizowano
je na terenie wybranych kuratoriéw szkolnych.
Kuratoria rozprowadzaly specjalne karty wpisowe
i pobieraly oplaty. Nie mialy one charakteru kurséw
przygotowawczych do egzaminéw nauczycielskich,
lecz celemich bylo przede wszystkim: umozliwienie
nauczycielom rozszerzania naukowych horyzontéw
i nawigzywania kontaktow z ludZzmi i Srodowiska-
mi naukowymi; zapoznawanie z nowymi wynikami
badan w danej dziedzinie; umozliwienie dyskusji
na tematy zwigzane bezposrednio lub posrednio
z pracg nauczycielska.

Kierownikami oraz prelegentami byli wybitni
fachowcy, przewaznie profesorowie szkot akade-
mickich. Uczestnicy mogli korzystaé z pracowni
naukowych i bibliotek. Harmonogramy kurséw
wakacyjnych podawano dowiadomosci nauczycieli
w okélnikach Ministra WRiOPw dziennikach urze-
dowych ministerstwa.

W mysl ustawy z 1919 roku nauczyciele
w Polsce zobowigzani byli do sktadania pelnego
egzaminu nauczycielskiego. Nauczyciele niewy-
kwalifikowani, ale czynni zawodowo, musieli
sktadac egzamin uzupelniajgcy. Zasady i organiza-
cje takiego egzaminu regulowalo Rozporzadzenie
Ministra WRiOP z 1924 roku®. Dotyczylo to na-
uczycieli, ktdrzy nie posiadali: swiadectwa ukoricze-
nia seminarium nauczycielskiego oraz swiadectwa
ukoriczenia co najmniej szesciu klas polskiej szkoty
$redniej ogSlnoksztalcacej i nie ztozyli uzupelnia-
jacego egzaminu pedagogicznego, nie posiadali
Swiadectwa rosyjskiego nauczyciela poczatkowego
i nauczyciela domowego. Egzaminy uzupelniajace
odbywaly sie co najmniej dwa razy w roku, w ter-
minach jesiennym i zimowym, przed stalymi komi-
sjami egzaminacyjnymi przy inspektoratach szkol-
nych okregowych, przede wszystkim w tych miej-
scowosciach, w ktérych istnialy seminaria. Précz
tego kuratorium moglo zarzadzi¢ w razie potrzeby
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egzaminy nadzwyczajne w terminach dodatkowych
nawakacyjnych kursach koricowych przed doraznie
zorganizowang komisja. Podania o dopuszczenie do
egzaminu skladano w biurze inspektora szkolnego
okregowego najpdzniej na dwa miesigce przed jego
planowanym terminem.

Egzamin skladal sie z czesci pisemnej (lub
praktycznej) i ustnej. Czes¢ pisemng stanowit eg-
zamin: z pedagogiki, z jezyka polskiego (z literatu-
ra), z arytmetyki (z algebra), z geometrii. Egzamin
praktyczny obejmowal: roboty reczne i rysunek. Do-
datkowo komisja egzaminacyjna mogta zarzadzié
egzamin praktycznyz przyrody. Tematy prac pisem-
nychi prac praktycznych proponowali egzaminato-
rzy odpowiednich przedmiotéw, po trzy z kazdego
przedmiotu. Na wypracowanie z jezyka polskiego
z literatura i z pedagogikg oraz na wykonanie prac
praktycznych przeznaczano po 5 godzin, na zada-
nia matematyczne po 2 i p6t godziny. Po pomyslnie
zdanym egzaminie pisemnym komisja dopuszczata
kandydata do czesci ustnej, ktdry uwzgledniat: reli-
gie, jezyk polski (z literatura), historie (Polski i po-
wszechng), matematyke (arytmetyke z algebrg i geo-
metria), fizyke, przyrodoznawstwo (zoologie, bota-
nike, mineralogie z chemig praktyczna, anatomie
i fizjologie z higieng), geografie (geografie Polski
igeografie fizyczna), pedagogike (z psychologia), dy-
daktyke (z metodyka), dzieje szkolnictwa polskiego,
$piew, rysunek i roboty reczne. Przewodniczgcy ko-
misji wyznaczal kolejnosé przedmiotéw egzamina-
cyjnych, czas trwania egzaminu i zarzadzal przerwy.
Z kazdego przedmiotu egzaminowal odpowiedni
specjalista, ktéry wystawial réwniez ocene z egza-
minu ustnego. Oceny koricowe ustalala komisja na
wniosek egzaminatoréw na podstawie ocen z prac
pisemnych i wynikow egzaminu ustnego.

Powazny wklad w przygotowanie zawodowe
kadry pedagogicznej powszechnych i srednich
szkét ogblnoksztatcacych wniosly tez ogniska me-
todyczne oraz konferencje rejonowe®. Zadaniem
ognisk metodycznych z zakreséw poszczegdlnych
przedmiotéw bylto podniesienie poziomu nauko-
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wego i metodycznego w szkotach powszechnych,
$rednich i zakladach ksztalcenia nauczycieli, wza-
jemne doksztalcanie sie i samoksztalcenie nauczy-
cieli, organizowanie pracowni i sal przedmiotowych
w szkotach paristwowych i prywatnych, informowa-
nie o literaturze metodycznej przedmiotu, o pomo-
cach naukowych i ich uzytkowaniu, utrzymywanie
stalego kontaktu z instruktorami ministerialnymi
i z osrodkami pracy naukowej i metodycznej.

Najwazniejszym dzialaniem konferencji re-
jonowych byto z kolei zaznajomienie nauczycieli
z innowacjami pedagogicznymi oraz twdrcze do-
skonalenie osobowosci. Poczatkowo miaty one
charakter doksztalcajgcy, a ich uczestnikami byli
przede wszystkim niewykwalifikowani nauczyciele
szkét powszechnych. Dzialalnos¢ konferencji rejo-
nowych w Polsce regulowalo zarzgdzenie Ministra
WRIiOP wydane specjalnie w tej sprawie®. Wszyst-
kie konferencje mialy podobny charakter - odbywaly
sie wedlug ustalonego harmonogramu w wybranej
szkole w rejonie i trwaly zazwyczaj jeden dzieri.

W system doskonalenia zawodowego nauczy-
cieli wpisywalo sie takze pismiennictwo pedago-
giczne. Pod koniec lat trzydziestych ZNP wydawat
okoto 50 czasopism (ogdlnokrajowych i regional-
nych) o profilu pedagogicznym. Poprzez Nasza
Ksiegarnie zaopatrywano szkolnictwo powszechne
w ksigzki, pomoce naukowe, wszelkiego rodzaju
wydawnictwa i towary potrzebne dla szkoly. Z wy-
dawnictw Naszej Ksiegarni najwiekszg popular-
noscig wsrdéd nauczycieli cieszyta sie wydawana
Biblioteka Dziel Pedagogicznych oraz cykle: Z Praktyki
Szkolnej i Biblioteka Samoksztatceniowa.

Podsumowanie

W ciggu dwudziestolecia miedzywojennego wpro-
wadzono szereg opisanych w niniejszym tekscie
rozwigzan, ktdrych celem mialo by¢ doksztalcenie,
a przede wszystkim wyksztalcenie na nowo srodo-
wiska nauczycielskiego. W réznym stopniu formy
te spelnialy swoje zadania. Nalezy dodad, ze zaktady
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ksztalcenia nauczycieli w okresie miedzywojennym
spelnialy takze wazng role spoteczng. Réwnolegle
z dzialalnoscig podstawowsg prowadzity bowiem sze-
roko zakrojong prace oswiatowa i kulturalng narzecz
$rodowiska, w ktdrym dzialaly. Staly sie osrodkami
zycia artystycznego, aw miare uptywu czasu - gléw-
nymi osrodkami kulturotwdrczymi.

Na podkreslenie zastuguje takze fakt, iz mie-
dzywojenne wzorce ksztalcenia nauczycieli konty-
nuowano - stosownie do nowych warunkdw - przez
prawie trzy dekady po II wojnie Swiatowej w Polsce
Ludowej. Licea pedagogiczne funkcjonowaly do
1970 roku, a licea pedagogiczne dla wychowaw-
czyn przedszkoli - do roku 1973%. Réwniez studia
nauczycielskie® (SN-y), ktére dziataly w Polsce od
1954 do 1971 roku i przejely ksztalcenie nauczycieli
po zlikwidowanych liceach pedagogicznych, byly
w pewnym sensie odpowiednikiem przedwojen-
nych pedagogidéw.
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Abstract

(Re)building teacher training in the Second Polish
Republic

This text is about Polish teacher training system which
was created during the interwar period (1918-1939).
The issue of teacher training has been presented
against the background of rebuilding the entire
educational system in reborn Poland. The authors
note the main ideas for teacher training which were
created both in the academic world and in the circle
of education activists, and which partially influenced
institutional forms of training The article presents
teacher training establishments as well as institutions
and forms of teachers’ continuous training in

a synthetic and chronological manner.

Ewa Wisniewska

Doktor habilitowana w zakresie nauk spotecznych

w dyscyplinie pedagogika, prof. nadzw., pracownik naukowo-
-dydaktyczny Wydziatu Nauk Humanistycznych i Spotecznych
w Paristwowej Wyzszej Szkole Zawodowej w Plocku.

Autorka 4 monografii, ponad 50 artykuléw w czasopismach
naukowych, redaktorka monografii wieloautorskich i prac
zbiorowych. Naukowo zajmuje sie takimi tematami, jak:
historia oswiaty i zawodu nauczyciela, systemy ksztalcenia
nauczycieli w Europie, problemy zawodu i pracy nauczyciela
na réznych poziomach edukacji, nauczyciel wobec

wspotczesnych wyzwar spotecznych i edukacyjnych.

Beata Ciesleniska

Doktor nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki,
adiunkt, pracownik naukowo-dydaktyczny Wydziatu Nauk
Humanistycznych i Spolecznych w Paristwowej Wyzszej
Szkole Zawodowej w Plocku, kierownik Zaktadu Pedagogiki
Ogdlnej i Edukacji. Autorka monografii Ksztalcenie nauczycieli
wychowania przedszkolnego na Ziemi Plockiej w latach 1945-1999,
artykuléw wydawanych na tamach czasopism naukowych oraz
redaktorka monografii wieloautorskich. Prowadzi badania

wokot pedeutologii i historii wychowania.
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Harcerze

w miedzywojniu

Czesc¢ 11

Irena Teresa Kozimala

Sylwetki duchownych w lwowskim okregu ZHP

Polski skauting, ktéry dos¢ szybko
przyjal rodzimg nazwe ,harcerstwo”,
stanowil wazne ogniwo w budowaniu
zrebéw niepodlegtosci i poczgtkéw od-
budowywanej paristwowosci w okresie
dwudziestolecia miedzywojennego. Har-
cerze mieli istotny wktad w kultywowanie
historii, organizowanie zycia spotecznego
i podtrzymywanie tradycyjnych wartosci.
Nierzadko w tej profesji aktywnie praco-
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wali duchowni - poczatkowo raczej jako
nieformalni dzialacze w ramach poszcze-
golnych hufcéw, z czasem stawali sie pel-
noprawnymi cztonkami, komendantami,
a przede wszystkim kapelanami w struk-
turach ZHP. Niniejszy tekst ma na celu
przedstawienie dziatalnosci tych duchow-
nych, ktérzy byli aktywni w lwowskim
okregu ZHP i zapisali sie w historii swoim
poswieceniem i aktywnoscig spoleczna.
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Ksieza jako harcerze

W tym okresie polski skauting spotkat sie z zycz-
liwym zainteresowaniem i wspdldziataniem wielu
kaptandw. W Rosji ideowym kierownikiem ruchu
byt wybitny kaptan, lekarz i filozof, ks. Kazimierz
Lutostawski (1880-1924), autor wartosciowych
podrecznikéw harcerskich, pézniejszy posel na
Sejm Rzeczypospolitej i wspottwdrca konstytu-
cji marcowej. Wielu kaptandw wspétpracujacych
z ruchem harcerskim uczestniczyto w roli kapela-
néw podczas walk w obronie niepodleglosci Polski
wlatach 1918-1921. Szerokim echem odbita sie bo-
haterska §mier¢ ksiedza Ignacego Skorupki, Ktdry
stracit zycie 14 sierpnia 1920 roku w bitwie pod
Ossowem na przedpolach Warszawy, pelnigc obo-
wigzki duszpasterzaw 236 putku piechoty. Gorliwy
kaptan posréd licznych obowigzkéw i inicjatyw za-
stynal réwniez i tym, ze jeszcze w czasie zaboréw
organizowal tajne polskie harcerstwo w guberni
czernihowskiej.

Poczatkowo obecnosé ksiezy w ruchu har-
cerskim nie byla sformalizowana, odbywala sie na
zasadzie osobistych zainteresowan i doswiadczen.
W roku 1925, wraz z podpisaniem przez Polske
konkordatu, powotano Rade do Spraw Religijnych
ZHP, w sktad ktérej weszli kaptani wskazani przez
Episkopat w porozumieniu z naczelnictwem ZHP.
Z ramienia Episkopatu opieke nad duszpasterstwem
harcerzy sprawowal kard. Aleksander Kakowski.
Kapelani wchodzili z urzedu do wladz naczelnych
iokregowych ZHP. W druzynach najczesciej funkcje
te pehnili prefekci szkét i proboszczowie. Niektdrzy
zdobywali uprawnienia instruktorskie. Ogétem
ocenia sie, ze duchowni stanowili do 10% przedwo-
jennej kadry instruktorskiej. Prowadzili bogata, ozy-
wiong dzialalnosé wychowawczg i publicystyczng.
Réwniez w seminariach zakladano kota klerykéw
harcerzy, przygotowujace w przysztosci do pracywy-
chowawczej w harcerstwie. W drugiej polowie lat
trzydziestych kota takie istnialyw ponad dwudziestu
seminariach, skupiajac jedng czwartg alumndw?.
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Gerard Szmyd (1885-1938)
w strukturach ZHP

Jedno z nich od marca 1933 roku dzialalo
w Seminarium Duchownym obrzadku laciriskiego
we Lwowie jako Krag Starszoharcerski Alumndw
im. J6zefa Bilczewskiego. W 1934 roku sktad zarzadu
kregu przedstawial sie nastepujgco: prezes - Stani-
staw Ganowski, wiceprezes - T. Eaczyniski, sekretarz
-J. Klepa, skarbnik - S. Piskozub i bibliotekarz -
J. Ktonowski. Kuratorem kregu z ramienia wladz
koscielnych zostal ks. dr Jan Nowicki. Po kilku mie-
sigcach krag przerwal dziatalnos¢, Bywznowic prace
w kwietniu 1935 roku. Liczyt wéwczas 67 harcerzy.
Jegodruzynowym zostal Adam Dziedzic. W styczniu
1937 roku funkcje druzynowego objat h.R Wiktor
Haas. Krag skladal sie z 4 zastepdw. Wsréd jego
czlonkéw 15 posiadato stopnie miodzikdw, 13 -
wywiadowcow, 18 - éwikéw, 7 - harcerzy orlich
i 2 harcerzy Rzeczypospolitej

Sposrdd instruktordw w sutannach dziataja-
cych w Choragwi Harcerzy we Lwowie najwyzszg
funkcje - komendanta Chorggwi osiagnat ks. dr
Gerard Szmyd®. Z ruchem skautowym zetknat sie
na poczatku jego powstaniawe Lwowie. Bytjednym
z jego organizatorow, szczeg6lnie zaangazowat sie
wrozwdj czasopisma ,,Skaut” wydawanegow latach
1911-1939. W listopadzie 1918 roku objat komende
Hufca Harcerzy we Lwowie i zmobilizowal mlodziez
doudzialuw obronie miasta. W 1920 roku, a nastep-
niewlatach 1925-1930, pelnit takze funkcje kapelana
Wojska Polskiego. Od listopada 1922 do maja 1923
roku objat komende Choragwi we Lwowie, potem
zostal jej kapelanem. W latach 1921-1931 byt czton-
kiem Zarzadu Okregu Lwowskiego ZHP, zas od 1926
do 1931 roku jego przewodniczacym. W 1921 roku
zostal mianowany dziataczem harcerskim, w 1934
roku cofnieto stopieni na jego prosbe.

Duzg zastuga ks. Szmyda byto jego zaanga-
zowanie w wydawnictwo harcerskie ,,Skaut” we
Lwowie. Czasopismo to bylo jednym z najstarszych
pism dla polskiej mtodziezy skautowej. Pierwsze
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numery dwutygodnika wyszly jesienig 1911 roku
i ukazywaly sie nieprzerwanie do wybuchu I wojny
$wiatowej. Wznowione zostalo na poczatku 1916
roku, lecz dziatania wojenne i problemy finansowe
oraz redakcyjne spowodowaly, ze nie wychodzito re-
gularnie. Po kolejnej przerwie trwajacej od czerwca
1920 do maja 1923 roku ponownie wznowionowyda-
wanie czasopisma. Jego sytuacja byta w tych latach
bardzo trudna, w znacznej mierze z uwagi na duze
zaleglo$ci finansowe z ubieglych lat. Wiekszosé tych
dtugéw splacono takze dzieki wkltadom ks. Gerarda
Szmyda w latach 1924-1927. Ostatnie splaty mialy
miejsce jeszcze w 1933 roku.

Ks. Szmyd miat poglady narodowe, stad trudno
mu bylo zaakceptowaé zmiany we wiadzach ZHP,
ktére nastgpily po dojsciu sanacji do wladzy.
W lutym 1931 roku, podczas XII Walnego Zjazdu
ZHP w Warszawie, zmienilo sie cale kierownictwo
Zwiazku. Miejsce instruktoréw o pogladach prawi-
cowych: ks. Jana Mauersbergera, hm Stanistawa Sed-
laczka, hm Wtladystawa Soltana, hm Jana Grabow-
skiego zajeli ludzie kojarzeni z ekipg rzgdzgca. Prze-
wodniczacym ZHP zostal wojewoda slaski Michat
Grazyniski, Naczelniczkg Harcerek - Komendantka
Slaskiej Choragwi Jadwiga Laszczka-Wierzbiariska,
Naczelnikiem Harcerzy - Komendant Chorggwi
Warszawskiej hm Antoni Olbromski. Te zmiany
mialy takze swoje przelozenie na wladze harcerskie
nizszych szczebli, a zwlaszcza komendy choragwi.
Instruktorzy lwowscy od dawna byli znani ze swoich
sympatii narodowych i potrafili je manifestowac
takze podczas dzialalnosci harcerskiej*. Taki stan
musiat prowadzic¢ do naciskéw ze strony wladz na-
czelnych ZHP w kierunku zmian w kierownictwie
Choragwi Lwowskiej. Réwnoczesnie wzmogly sie
dziatania w zakresie odsuniecia od pracy lub usu-
niecia z ZHP instruktordw harcerskich, ktorzy jed-
noczesnie zaangazowani byli w dziatalnos$c partii
politycznych, zwlaszcza narodowych.

W 1931 roku ks. Szmyd zlozyl rezygnacje
z funkcji, przekazujgc swoje obowigzki wiceprze-
wodniczgcemu, Janowi Poratyriskiemu. Rezygna-
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cja ta wzbudzita wiele kontrowersji w Srodowisku
Iwowskim i przez dluzszy czas nie byta rozpatrzona
przez Zarzad. Decyzja, niewyjasnionaw zlozonej re-
zygnacji, wigzala sie zapewne z dwczesng sytuacjg
spoteczno-polityczna, ktdra znalazta takze swoje od-
biciew ZHP. Wladze harcerstwa lwowskiego, wsréd
ktdrych znajdowalo sie wielu zwolennikéw obozu
narodowego, nie byly przychylnie ustosunkowane
do zajmowania funkcji w harcerstwie przez dziata-
czy sanacyjnych. Zapewne to byto powodem, ze 16
kwietnia 1933 roku ks. Szmyd zlozyl takze rezygnacje
z czlonkowstwa w ZHP. Motywujac swojg decyzje,
stwierdzit: ,Azeby jednak w przysztosci wladze har-
cerskie nie mialy ze mng klopotu, a ja bym réwniez
miat spokdj, zgtaszam niniejszym swoje wystapie-
nie ze Zwigzku Harcerstwa Polskiego”. Mozna przy-
puszczad, ze ta przykra dla niego decyzja musiata by¢
wynikiem bardzo duzej réznicy pogladéw na sprawy
harcerstwa i byla protestem tego zastuzonego dzia-
lacza harcerskiego przeciw zmianom, jakie nastgpily
w Zwigzku w okresie rzgdéw sanacji’.

Lwowscy kapelani ZHP

Funkcje kapelana Lwowskiej Choragwi Harcerzy
petnitwlatach 1936-1939 ks. J6zef Dajczak®. Stopient
dzialacza harcerskiego uzyskatl w roku 1936, harc-
mistrza - w roku 1937. W latach 1936-1939 pelnit
funkcje kapelana Lwowskiej Choragwi Harcerzy.
Ponadto w okresie 1938-1939 byt cztonkiem Za-
rzadu Okregu Lwowskiego ZHP, od stycznia 1939
roku - Komisji Proby na Stopien Dzialacza Harcer-
skiego Choragwi. Wedhug spisu ksiezy Archidiecezji
Lwowskiej z 1951 roku przezyl wojne i przebywal
w Kalwarii Zebrzydowskiej, potem w Nysie’.
Funkcje kapelana Lwowskiej Choragwi Har-
cerek pelnit ks. Rudolf Opacki, ktéry stopien dzia-
lacza harcerskiego uzyskal w styczniu 1939 roku.
Byl wspdlorganizatorem tajnego nauczania we
Lwowie w czasie okupacji hitlerowskiej razem
z przedwojenng komendantka Choraggwi Harcerek
we Lwowie hm Stefanig Stipal. Rozwijalo sie ono,
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tak jak na innych terenach, w réznych formach,
z ktérych najwazniejszg bylo zorganizowane tajne
nauczanie, nad ktérym piecze i nadzér sprawowata
Delegatura Rzadu na Kraj poprzez kuratora dr. Ste-
fana Balickiego i kolejnych wizytatoréw - Tadeusza
Wojtonia oraz dr. Stefana Papeé. W jego ramach
powstato wiele zespoléw, prowadzonych zaréwno
przez nauczycieli §wieckich, jak i przez zakony, ktére
w podziemiu kontynuowaly dziatalnosé, do ktérej
zostaly powolane. Byly to SS. Urszulanki, SS. Naza-
retki. SS. Sacre Coeur, czy wyeliminowane juz SS.
Notre Dame, ktérych pracg nadal kierowal przed-
wojenny dyrektor ks. Rudolf Opacki®.

Marian Rechowicz (1910-1983)

Funkcje kapelana Hufca Harcerzy we Lwowie pehnit
p6zniejszy ks. bp. Marian Rechowicz’. Ukoriczyl te-
ologie na UJK we Lwowie, uzyskujac 22 czerwca
1933 roku $wiecenia kaplariskie z rak abpa Bolestawa
Twardowskiego. Pracowat jako wikariusz w Stru-
sowie (1933-1934), Tarnopolu (1934-1936), parafii
$w. Elzbiety we Lwowie (1936-1938). W 1938 roku
zostal prefektem studiéw w Wyzszym Seminarium
Duchownym we Lwowie i asystentem przy Katedrze
Historii Kosciota w Polsce i na Rusi na Wydziale
Teologicznym UJK. Uzyskat stopien dziatacza har-
cerskiego w Komendzie Choragwi Harcerzy we
Lwowie. Od 1937 do 1939 roku petnit funkcje kape-
lana Hufca Harcerzy we Lwowie. W czasie okupacji
kontynuowal wyklady w Seminarium Duchownym
z historii Kosciota, patrologii i historii sztuki.

W 1945 roku przenidst sie do Kalwarii Zebrzy-
dowskiej wraz z Seminarium Lwowskim i kontynu-
owal wyklady do czasu zamkniecia zakladu przez
wladze PRL-uw 1950 roku. Jednoczesnie nawigzal
kontakt z KUL-em, gdzie podjal prace jako profe-
sor kontraktowy do zatwierdzenia jego rozprawy
habilitacyjnej, co nastapito dopiero po przelomie
pazdziernikowym w 1956 roku. W listopadzie 1956
roku zostal wybrany na rektora KUL-u i pehnit te
funkcje do 1965 roku. Odszed! po represjach w sto-
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sunku do KUL-u ze strony wtadz komunistycznych
oraz pogorszenia stanu zdrowia. Byt autorem wielu
ksigzek, rozpraw i artykutéw naukowych z historii
Kosciota. W 1967 roku otrzymal nominacje na pro-
fesora zwyczajnego. Wysoko ceniony przez papieza
Jana XXIII otrzymatl w 1959 roku tytut honorowy
papieskiego pralata domowego. W tym takze roku
mianowany zostal przez abpa Eugeniusza Baziaka
kanonikiem Kapituly Metropolitarnej we Lwowie
z siedzibg w Lubaczowie. W 1973 roku papiez mia-
nowal go administratorem apostolskim Archidiece-
zji Lwowskiej. W 1974 roku otrzymal sakre biskupia.
Rok p6zniej przeszedt naemeryture. Zmart 28 wrzes-
nia 1983 roku z powodu zawatu serca. Pochowany
w krypcie lubaczowskiej prokatedry™®.

Komendanci hufca

Czterech duchownych Choragwi Lwowskiej petnito
funkcje komendantéw hufca: ks. dr Lucjan Tokar-
ski, ks. Adam Wrdbel, ks. Pawel Rabczak i ks. Adolf
Jarosiewicz.

Lucjan Tokarski - dzialacz harcerski, kaplan.
0Od 1921 do lipca 1922 roku komendant Hufca Har-
cerzy w Tarnopolu, od lutego 1923 roku czlonek
Komendy Hufca oraz w latach 1922-1923 kapelan
Hufca Tarnopol. Katecheta Seminarium Nauczyciel-
skiego Zeniskiegow Tarnopolu. Zamordowany przez
Niemcéww lipcu 1941 roku w Stanistawowie razem
z grupg polskiej inteligencji'’.

Adam Wrdbel - instruktor harcerski, kaptan.
Od pazdziernika 1923 do 1924 roku komendant
Hufca Harcerzy w Kolomyi. Powojnie przebywat za
granicg. Zmarl 8 wrzesnia 1993 roku w Londynie™.

Adolf Jarosiewicz - stopieri podharcmistrza
uzyskal 24 marca 1926 roku. Pelnit funkcje hufco-
wego Hufca Harcerzy w Buczaczu od kwietnia 1924
do pazdziernika 1926 roku, a w latach 1926-1931
hufcowego Hufca Kowel w Chorggwi Wolyriskiej
i cztonka wiladz tej Chorggwi. Wedlug niektérych
zrodel podczas okupacji byt kierownikiem organi-
zacyjnym NOW na Wolyniu. Proboszcz parafii Kan-
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tenburg koto Krzemierica, przed wybuchem wojny
byl proboszczem parafii Lanowce w dekanacie krze-
mienieckim. Po wejsciu Armii Czerwonej opuscit
diecezje tucka, podjat postuge w parafii w Brodach
archidiecezji lwowskiej. Aresztowany przez Niem-
céww grudniu 1943 roku w Uhnowie za dziatalnosé
konspiracyjna, zginal podczas nalotuw sierpniu 1944
roku na dworcu kolejowym we Lwowie w trakcie
transportu do obozu koncentracyjnegow Dachau®®.
Ks. Pawel Rabczak - od sierpnia 1920 dowiosny
1924 roku pelnit funkcje komendanta Hufca Harce-
rzy w Sanoku, potem ponownie w latach 1927-1929.
Nastepnie do 1939 roku byl kapelanem tego hufca.
Przezyl wojne, w latach 1945-1948 petnit funkcje
kapelana Hufca Harcerzy w Sanoku'.
Wychowankiem ks. Rabczaka byt phm Zdzi-
staw Peszkowski - pézniejszy kapelan Stowarzysze-
nia Rodzin Katyriskich®. Stopieni podharcmistrza
uzyskat 10 czerwca 1938 roku w Chorggwi Lwow-
skiej, harcmistrza - 16 kwietnia 1943 roku w Ko-
mendzie Hufca ZHP na Srodkowym Wschodzie.
Dziatal w harcerstwie od 1928 roku, pelnigc rézne
funkcje. Od stycznia 1937 do marca 1938 roku byt
druzynowym I DHw Sanoku oraz Gromady Zucho-
wej ,,Wyrwideby” przy druzynie. Ponadto w marcu
1938 roku zostal mianowany namiestnikiem zucho-
wym Hufca Sanok, a po wyjezdzie z tego miasta do
Szkoty Podchorgzych Kawaleriiw Grudzigdzu pelnit
w latach 1938-1939 funkcje druzynowego zuchéw.
Aresztowany przez Armie Czerwong cudem uniknat
$mierci. Zotnierz Armii Andersa, Hufcowy Hufca
Harcerzyw Tel-Awiwie w 1943 roku, kierownik Wy-
dziatu Zuchowego Komendy ZHP na Srodkowym
Wschodzie w latach 1943-1944. W pézniejszym
okresie (1945-1946) pehnit funkcje zastepcy komen-
danta i kierownika Wydzialu Zuchéw Komendy
Choragwi Indyjskiej ZHP, zas w latach 1946-1947 -
zastepcy Komendanta ZHP na Wschdéd i wizytatora
wychowania harcerskiego na Indie. W nastepnych
latach byt nadal zwigzany z ruchem harcerskim,
lecz az do lat siedemdziesigtych zadnych funkcji nie
petnil. W latach 1970-1985 byt kapelanem Okregu
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ZHP w Stanach Zjednoczonych, od 1985 roku Na-
czelnym Kapelanem ZHP poza granicami Kraju. Po
przemianach ustrojowych osiedlit sie w Warszawie,
gdzie zmart 8 pazdziernika 2007 roku'.

Stanistaw Belch (1904-1989)

Ponadto cze$é kaptandw pracowata w komen-
dach hufca i druzynach, petnigc funkcje czlonkéw
komend, druzynowych lub opiekunéw druzyn.
Jednym z nich byt ks. Stanistaw Belch. Urodzit
sie 13 stycznia 1904 roku w Rézance koto Strzyzo-
wa. Po ukoriczeniu Gimnazjum w Jasle wstgpit do
Seminarium Duchownego w Przemyslu. Swiecenia
kaplariskie otrzymatw 1928 roku. Potem bytwikariu-
szemw Jasienicy Rosielnej, nastepnie przy Katedrze
w Przemyslu. Opiekowat sie Katolickim Stowarzy-
szeniem Mlodziezy, Chrzescijafiskim Zwigzkiem
Zawodowym i harcerstwem. Stopien podharcmi-
strza uzyskal w 1932 roku. W latach 1932-1933 byt
kierownikiem Wydzialu Wyszkolenia Komendy
Hufcaw Przemyslu. Ze wzgledu na przerwanie dzia-
lalnosci harcerskiej w styczniu 1937 roku cofnieto
mu stopien instruktorski. Powyjezdzie z Przemysla
pelnit funkcje katechety w Dobromilu i Sokotowie
Malopolskim i wikariusza w Krosnie. W 1939 roku
zostal mianowany Generalnym Sekretarzem Katoli-
ckiego Stowarzyszenia Mezéwi Asystentem Chrzes-
cijariskich Zwigzkow Zawodowych. W 1939 roku
wyjechal do Rzymu i podjat studia na Papieskim
Uniwersytecie ,,Angelicum”. Powolany do wojska
jako kapelan przez biskupa polowego ks. Jézefa
Gawline, pehnit stuzbe we Francji, a po jej kapitula-
cji - ewakuowatl sie do Szkocji. Potem przenidst sie
do Londynu, gdzie rozpoczat prace duszpasterskg
wérdd mlodziezy i inteligencji. Rozwinat szeroka
akcje wydawniczg za posrednictwem utworzonego
przez siebie Katolickiego Instytutu Wydawniczego
w Londynie. Wydawat miedzy innymi Pismo Swiete,
polskie przeklady encyklik papieskich i dziesigtki
tysiecy modlitewnikow dostarczanych za posred-
nictwem Miedzynarodowego Czerwonego Krzyza
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do jericéw polskich w Niemczech i ZRRR. Od 1945
roku byt kapelanem mtodziezy akademickiej. Zato-
zytw Londynie osrodek duszpasterski - Hospicjum
$w. Stanistawa, Katolickie Stowarzyszenie Uniwer-
syteckie Veritas, ktore weszlo do miedzynarodowe;j
organizacji uniwersyteckiej ,,Pax Romana”. W 1948
roku rozpoczat studia historyczne na Uniwersyte-
cie Nordham (Nowy Jork), gdzie uzyskat dyplom
magisterski za prace Jan Dlugosz jako historyk. Od
1950 roku wyktadat etyke $w. Tomasza z Akwinu na
Uniwersytecie Notre Dame (Indiana) i réwnoczesnie
studiowat socjologie miedzynarodows. W 1957 roku
nawezwanie biskupa J. Gawliny wrdcit do Londynu
i prowadzil duszpasterstwo akademickie. W latach
1959-1960 uzyskat doktorat na Polskim Uniwersyte-
cie na ObczyZnie z tematyki pisarstwa Pawla Wtod-
kowica. W 1961 roku zostal odznaczony szambelania
papieska. W roku nastepnym podjat dzieto prze-
tlumaczenia na jezyk polski i wydania (1986) Sumy
teologicznej sw. Tomasza z Akwinu. W 1986 roku
zamieszkal w Fawley Court koto Londynu w szkole
ks. Marianéw, gdzie nauczal historii Kosciola i byt
spowiednikiem. Powrdcit do Polskiw 1987 rokuiza-
mieszkal w Domu Ksiezy Emerytéw w Korczynie
koto Krosna. Zmart 3 czerwca 1989 roku. Pogrzeb
odbyt sie w kaplicy w Sobniowie, potem trumne
przeniesiono do Jasta.

Wiladystaw Cisek (1893-1969)

W harcerstwie kolomyjskim dziatat ks. Wiadystaw
Cisek SJ - urodzony 5 lipca 1893 roku w Chyrowie.
Swiecenia kaptariskie uzyskat w 1928 roku w zako-
nie jezuitéw. W latach 1915-1922 studiowal teologie
i filozofie w Starej Wsi i Krakowie.

Pracowal jako subminister, potem prefekt
w Chyrowie w latach 1922-1927, subminister oraz
profesor historii i geografii w Starej Wsi (1927-1929),
wlatach 1929-1930 byt katechetaw Rudzie Slaskiej, od
1927 do1930 operariuszemw Nowym Sgczu, nastepnie
wlatach 1932-1933w Krakowie i wokresie 1934-1935
- w Stanistawowie. Do wojny przebywat w Kotomyi.
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Do pazdziernika 1938 roku byl druzynowym
w Hufcu Kotomyja, od grudnia 1938 do 1939 roku
referentem ,,Skauta” w Hufcu Kotomyja. Ponadto
od czerwca 1938 do 1939 roku petnit funkcje kie-
rownika referatu druzyn skautowych. W maju 1939
roku zostal mianowany podharcmistrzem. W latach
1940-1944 przebywal w Nowym Saczu, potem do
1947 roku byt kapelanem w Rabce™.

Kapelani ZHP

Tragiczny byt los kapelandw hufcéw w Stryju
i Tarnopolu.

Ks. Aleksander Cislo - kapelan Hufca Stryj,
czlonek Starszoharcerskiego Kregu Ksiezy we
Lwowie, zginal w 1944 roku w Stryju®.

Ks. Antoni Czwaczka - kapelan Hufca Tarno-
polwlatach 1933-1939, cztonek Starszoharcerskiego
Kregu Ksiezy we Lwowie, polegl we wrzesniu 1939
roku jako kapelan 54 Putku Strzelcéw Kresowych
Wojska Polskiego z Tarnopola®.

Ks. Jerzy Jaglarz - swiecenia kaplariskie otrzy-
mat w 1932 roku. Byt doktorem prawa kanoniczne-
go, katechetg szkdt srednich w Tarnopolu, od 1935
roku w Stanistawowie. W roku 1937 pelnit funkcje
druzynowego I DHw Tarnopolu oraz kierownika re-
feratu Kregow Starszoharcerskich Komendy Hufca
w Tarnopolu. Potem zostat kapelanem Hufca Sta-
nistawéw oraz kierownikiem referatu druzyn star-
szoharcerskich w tym hufcu. Byt takze cztonkiem
Starszoharcerskiego Kregu Ksiezy we Lwowie.
Wskutek nieszczesliwego wypadku doznat powaz-
nego urazu czaszki i nie powrdcil do pelnej spraw-
nosci umystowej. Od 1938 roku mieszkal we Lwowie.
Podczas okupacji sowieckiej wstgpit do konspiracji
harcerskiej. Aresztowany 17 lutego 1940 roku, wie-
zionyw Samborze, potemwe Lwowie. W listopadzie
1940 roku razem z trzema innymi Polakami skazany
zostal w Kijowie na kare smierci. Wyrok wykonano
16 stycznia 1941 roku?.

Ks. Ludwik Mroczek - salezjanin, podharc-
mistrz, druzynowy DH przy Klasztorze oo. Sale-
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zjanow w Przemyslu-Zasanie. Aresztowany przez
Niemcéw w Krakowie, zgingl w Oswiecimiu
5 stycznia 1942 roku®

W harcerstwie w Thumaczu - miescie powia-
towym lezagcym w wojewddztwie stanistawowskim
- dzialat ks. Roman Daca. Byt kaptanem, majorem,
potem putkownikiem AK. W wieku szkolnym roz-
poczat dzialalnosc harcerska, uzyskujgc stopiend
instruktorski. We wrzesniu 1926 roku zostat przo-
downikiem ZHP. Pelnit rézne funkcje. Od listopa-
da 1923 do 1925 roku byl przybocznym komendanta
IDHw Tlumaczu, potem do 1927 roku druzynowym.
W 1927 roku zdal mature i podjal studia teologiczne
na UJK we Lwowie. Podczas pobytu we Lwowie byt
wspétpracownikiem Komendy Choragwi. Swiece-
nia kaplariskie otrzymat w 1933 roku.

Od 1939 roku byl proboszczem w Nowosiel-
cach pod Lwowem. W tym takze roku obronit prace
doktorska z filozofii. Podczas wojny pod pseudoni-
mem ,,Longin” wrandze podputkownika byt dowdd-
cg rejonu partyzanckiego Armii Krajowej. Dat sie
poznac jako wybitny organizator samoobrony lud-
nosci polskiej przed Niemcami i UPA w obwodzie
Rohatyn. We wrzesniu 1943 roku na jego plebanie
napadli nacjonalisci ukrainiscy i zamordowali matke
i gospodynie. Sam przezyt, ukryty przez matke. Po
wojnie przebywalw Krakowie. Zwigzal sie z duszpa-
sterstwem nauczycieli. Utrzymywal do korica zycia
$cisty kontakt z thumaczanami. Zmart 19 wrzesnia
1994 roku®.

Inni duchowni w ZHP

W harcerstwie przemyskim, obok zmarlego tra-
gicznie ks. Ludwika Mroczka, dziatal réwniez inny
salezjanin - ks. Wladystaw Dec oraz ks. Wiktor
Haas-Panecki.

Ks. Wiadystaw Dec urodzit sie 26 stycznia 1907
roku w Korczunku Daszawskim pow. Stryj. Podob-
nie jak ks. Dacawczesnie zwigzal sie z harcerstwem.
Stopieni podharcmistrza uzyskat 10 maja 1937 roku,
harcmistrza 18 kwietnia 1945 roku. Przed wojng byt
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druzynowym IX DH w Krakowie, potem VIII DH
w Przemyslu. Ukoriczyl seminarium duchowne
w Krakowie i w 1939 roku pedagogike na UJK we
Lwowie. W czerwcu 1939 roku mianowany zostal ka-
pelanem 22 Dywizji Piechoty Gérskiej w Przemyslu.
Wraz z jednostkg uczestniczyt w kampanii wrzes-
niowej na terenach zajetych przez Armie Czerwo-
ng. Uniknat aresztowania i po powrocie do Lwowa
wlgczyt sie w dziatalnosc Stuzby Zwyciestwu Polski.
Po agresji Niemiec na ZSRR wrdcil do Przemysla
i wspétorganizowal Szare Szeregi w latach 1941-
1942. Zostal kapelanem Armii Krajowej na obwdd
przemyski, lecz z powodu ,wsypy” zmuszony zostat
do opuszczenia Przemysla i wstapit pod Lwowem
do reaktywowanego 14 Putku Utanéw Jaztowieckich
AK; ktérym dowodzit Serb - mjr Dragan Sotirovic.
Potem wrécit do Przemysla i pracowat jako kate-
cheta w I Liceum Ogdlnoksztatcgcym. W latach
1944-1948 jako zastepca hufcowego Hufca Harcerzy
w Przemyslu przeprowadzit obozy harcerskie. Ak-
tywnie uczestniczylw przedsiewzieciach spoleczno-
-patriotycznych Przemysla, byt zatozycielem Stowa-
rzyszenia Pamieci Orlat Przemyskich. W dziatalnos¢
harcerskg wigczyt sie ponownie w 1985 roku. Byt
jednym z organizatoréw duszpasterstwa harcer-
skiegow Przemyslu przy Kosciele ss. Benedyktynek.
Zmar} 12 listopada 1999 roku w Przemyslu?.

W harcerstwie przemyskim réwniez rozpoczat
swoja dzialalnos¢ ks. Wiktor Haas-Panecki. Pelnit
funkcje druzynowego IV DH (1930-1932) oraz od
kwietnia 1932 do grudnia 1933 roku byt druzyno-
wym [ DH w Przemyslu. Nastepnie w latach 1937-
1939 byt kierownikiem Kregu Starszoharcerskiego
im. J. Bilczewskiego przy Seminarium Duchownym
obrzadku faciniskiego we Lwowie. Stopieni podharc-
mistrza uzyskal w marcu 1938 roku. Wyswiecony
na kaptana prawdopodobnie w 1939 roku, w latach
1939-1945 bytwikarym w Lubaczowie, Cieszanowie
i Brusnie (pow. Lubaczdw). W czasie wojny zwigzany
z Harcerstwem Polskim, od 1941 roku zaczal dziataé
w ZWZ-AK, ktdre w Lubaczowie opierato sie gtow-
nie na harcerzach. Jesienig 1943 roku zostat skiero-
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wany do Rzeszowa iw grudniu zaprzysiezony na ka-
pelana AK. Od maja do lipca 1944 roku bytw oddzia-
le lesnym 4 kompanii 19 pp. AK w rejonie Narola,
potem w Grodzisku Dolnym na RzeszowszczyZnie.
W latach 1944-1945 wspdtpracowal z dowddztwem
Obwodu Lubaczéw AK-NIE, podporzadkowanym
dowddztwu Oddzialdw Lesnych ,Warta” Obszaru
Lwoéw AK. W 1945 roku zostal mianowany harcmi-
strzem. Ze wzgledu na grozgce mu represje zostal
przeniesiony jako kaplan na ziemie poniemieckie.
W ostatnich latach zycia pracowal jako duszpasterz
w Stupsku. Zmart 23 stycznia 2001 roku?.

Instruktorem harcerskim byt réwniez ks.
Adam Dziedzic. Urodzony w 1913 roku, §wiecenia
kaplariskie otrzymal w 1937 roku. Przed wybuchem
II wojny swiatowej przebywal w Kamionce Stru-
miltowej. Od lat szkolnych dzialal w harcerstwie,
uzyskujgc w kwietniu 1937 roku mianowanie na
podharcmistrza. Od kwietnia 1935 do grudnia 1936
roku petnit funkcje kierownika Starszoharcerskiego
Kregu Alumnéw im. Jézefa Bilczewskiego przy Se-
minarium Duchownym Obrzadku Laciniskiego we
Lwowie. Od stycznia 1938 do 1939 roku byt druzy-
nowym [ DH w Kamionce Strumiltowej. Po wojnie
przebywal w Diecezji Wroclawskiej®.

W harcerstwie buczackim dziatal ks. Jézef
Dziurzycki. W marcu 1933 roku uzyskat stopien
dziatacza harcerskiego. W latach 1930-1939 byt
kapelanem Hufca Harcerzy w Buczaczu i kierow-
nikiem Wydziatlu Ogdlnego. Po wojnie przebywat
w Diecezji Opolskiejxxvii. Instruktorem harcerskim
byl takze ks. Stanistaw Ganowski. Urodzony w 1909
roku, swiecenia kaptariskie otrzymal w 1935 roku.
W dzialalnosc harcerskg zaangazowal sie podczas
nauki w gimnazjum. W 1929 roku petnit funkcje
przybocznego I DH w Zbarazu. Przed wybuchem
I wojny swiatowej byl administratorem para-
fii w Sokoldwce Hetmarskiej - Dekanat Buski.
W marcu 1936 roku mianowany podharcmistrzem.
Po wojnie przebywal w Diecezji Wroclawskiej”.

Nieznane sg losy instruktora harcerstwaw Lu-
baczowie —ks. Stanistawa Prasota. Urodzonyw 1910
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roku, stopieni instruktorski podharcmistrza uzyskat
w 1937 roku. Od wrzesnia 1934 do wrzesnia 1936
roku byt druzynowym I DH im. H. Sienkiewicza
w Lubaczowie, nastepnie od stycznia do maja 1938
roku druzynowym II DH w Nadwdrnej. W latach
1934-1938 pracowat jako wikariusz w Lubaczowie,
potem Janowie Lwowskim i parafii Nadwdrna.
W czasie [l wojny Swiatowej przebywal we Lwowie,
w kosciele sw. Anny, wspétpracowat z AK. Istniejg
dwie sprzeczne informacje odnos$nie jego loséw.
Jedna, ze zostal zamordowany przez zotnierzy Armii
Czerwonej po 23 czerwca 1941 roku, przy drodze
biegnacej do Molotkowa i Lojowej razem z grupa
80 os6b cofajacych sie przez Niemcami. Inna, ze
porzucit stan duchowny i ukryt sie pod fatszywym
nazwiskiem®.
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Abstract

Scouting in the interwar period

Polish scouting, which quickly adopted the Polish
name , harcerstwo”, was an essential element of
creating the framework for Polish independence

and statehood in the interwar period. Scouts made

a significant input into celebrating history, organising
social life and preserving traditional values. Among
the scouts there were many priests - firstly as informal
activists within particular groups, and then as full
members, commanders and chaplains within ZHP
(Polish Scouting and Guiding Association). This article
aims to present the activity of the priests who were
active members in the Lviv ZHP group and made
history thanks to their devotion and social activity.

Irena Teresa Kozimala

Doktor nauk humanistycznych, historyk, wykladowczyni
w Paristwowej Wyzszej Szkole Wschodnioeuropejskiej
w Przemyslu. Autorka ksiazek: Skauting polski

w Galicji Wschodniej (1994), Lwowska Chorggiew Harcerek
ZHP 1911-1939 (2003), Lwowska Chorqgiew Harcerzy
1921-1939 (2007).
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Miejsce w sercu Turzyna

Slawomir Osinski

Historia pewnego budynku z tozsamoscia

,Miejsce szczeciniskie”, locum, der
Platz, a wiec przedzielone w najnowszej
historii cezurg wojny, czasami wielkiej
nienawisci, czasami zaglady, potem wy-
zwolone, ,zdobyte” i obdarzone czasami
niepewnosci, braku tozsamosci miesz-
kancow, granicznej ,przetargowosci”,
ale w koricu triumfujgce powiewem
y,wiatru znad morza”. Miejsce w sercu
Turzyna wybrane zostalo w XIX wie-
ku i miato stuzy¢ edukacji. Powstal tu
w 1850 roku zalgzek przysztego Pro-
vinzional-Blindenanstalt, czyli osrodka
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dla ociemniatych dzieci. Z inicjatywa
powotania tej placowki wystgpit nie-
widomy nauczyciel, Anton Moritz Gro-
epler, urodzony w 1818 roku, najstarszy
syn wlasciciela wytworni farb. Stracit
wzrok w wieku 11 lat, a od 1844 roku
pracowat jako nauczyciel w Instytucie
Niewidomych w Halle. Gdy planowa-
no zamkniecie tej instytucji, Groepler
w czerwcu 1850 roku wszedl w posiada-
nie pewnych zasobéw pienieznych, kto-
re umozliwily mu otwarcie podobnego
instytutu w Szczecinie.
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Historia i rozbudowa

Na mocy koncesji przyznanej Groeplerowi przez
Krélewski Rzad, a takze dzieki wsparciu lokal-
nych wladz oraz datkom od ludzi dobrej woli, ot-
warto placéwke, poczatkowo tylko dla chtopcdw,
ktdrg rychlo przeniesiono do podmiejskiej wtedy
dzielnicy Neutorney, gdzie zostala zaakceptowana
i uznana przez parlament w 1852 roku jako ,,Pom-
mersche Blindenanstalt™

Nowy dom dla chtopcéw powstat w 1857,
aw 1861 zakoriczono budowe domu i szkoly dla
dziewczat wspartg darowizng pary krélewskiej. Juz
po $mierci zalozyciela (w 1875) jego dzieto doczekalo
sie dalszej rozbudowy -w 1879 powstala szkota z salg
gimnastyczng, aw 1888,1902i 1907 budynkiwarszta-
téwizabudowania gospodarcze. Ostatnim akcentem
tego przedsiewziecia byl nowy neogotycki dom dla
dziewczat, zbudowany w latach 1927-28, w ktérym
dzis miesci sie Szkota Podstawowa nr 47 im Korne-
la Makuszyriskiegow Szczecinie, obchodzaca w tym
roku szescdziesieciolecie istnienia.

Myslenie poszerza przestrzen

Koniec historii Zakladu dla Ociemniatych przypa-
da na lata wojenne — budynki pono¢ stuzyly celom
militarnym, by w polskim juz Szczecinie wrécic do
funkcji oswiatowych. Pierwszym kierownikiem po-
wolanej 1 wrzesnia 1958 roku szkoly byta Wanda
Jaroszewicz. Grono pedagogiczne liczylo wéwczas
24 osoby. 31 maja 1960 roku odbyla sie uroczystosé
nadania szkole imienia i odstoniecia pamigtkowej
tablicy. W latach 1961-1966 do szkoly uczeszczato
ponad 1000 ucznidw, a nauka odbywala sie na trzy
zmiany. Szkota w 1966 roku otrzymata status szkoly
osmioklasowej. W zwigzku ze zmianami wprowa-
dzonymi od roku szkolnym 1998/99, wynikajacymi
zreformy o§wiatowej, czes¢ grona nauczycielskiego
przeszio do nowo utworzonego Gimnazjum nr 21.

Atutem, oprécz urokliwego potozenia, awlasci-
wie najwyzsza wartoscig obecnej osmioklasowej pla-
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céwki, sa wylaniani drogg konkursu (czesto sposréd
kilkunastu kandydatéw) nauczyciele, ktdrzy angazujg
sie w zycie szkoly, stuzac uczniom swym talentem,
rzetelng pracg zespolowsg i indywidualng. Celem
szkoly jest wyksztalcenie absolwenta potrafigcego
podjaé bez problemdéw nauke na wyzszym etapie,
orientujacego sie w podstawowych aspektach co-
dziennego zycia, sSwiadomego najwazniejszych norm
etycznych, otwartego na swiat i zyczliwie nastawio-
nego na innych.

Plany i przyszlosé

Od roku 2000, dzieki akcjom srodowiskowym,
sponsorom i pomocy Urzedu Miasta Szczecin,
rozpoczeto intensywng prace nad poprawg warun-
kéw lokalowych szkoty. We wszystkich klasach sg
tablice interaktywne, trwa wymiana mebli na spe-
cjalnie zaprojektowane na potrzeby szkoly. Z okazji
piecdziesieciolecia odnowiono tablice pamigtkows
i zasadzono Dgb Pamieci kpt. Antoniego Odyrica.
Ponad rok temu odremontowano dobudowang po
wojnie niewielkg salke gimnastyczna, a jej elewacje
dostosowano do klinkierowego budynku gtéwnego.
Powstal maly plac zabaw dla najmlodszych. Przed
szkolg i miastem kolejne wyzwania - od 2011 roku
planowana jest budowa nowoczesnej, pelnowy-
miarowej hali sportowo-widowiskowej, niezwykle
potrzebnej mlodziezy i spoleczeristwu Szczecina.

Stawomir Osinski

Absolwent polonistyki, zarzadzania w oswiacie oraz
marketingu i zarzgdzania w ochronie zdrowia. Nauczyciel,
publicysta kulinarny i spoleczny, rysownik satyryczny, czasem
literat i teksciarz. Egzaminator maturalny, ekspert ds. awansu
nauczycieli, wykltadowca na studiach podyplomowych.
Dyrektor Szkoly Podstawowej nr 47 im. Kornela

Makuszyriskiego w Szczecinie.
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Ucielesnil swoje

marzenia

Barbara Keller

Josepha Conrada tesknota za morzem

i zycie na ladzie

Pisarz angielski, Joseph Conrad, byt
z pochodzenia Polakiem. Wywodzit sie
wiec z kraju rolniczego bez tradycji han-
dlowych. Egzamin na kapitana zeglugi
zdawat przed wilkiem morskim w tej sa-
mej randze, o ktdrg sie ubiegal. Na egza-
minatorze zrobilo niemale wrazenie to, ze
ma do czynienia z tak rzadkim okazem -
Polakiem w stuzbie brytyjskiej marynarki
handlowej. Byto mu dane dowiedzie¢ sie
od egzaminowanego, iz doswiadczenie,
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z ktérym ow chcial wejs¢ do brytyjskiej
marynarki, zdobywal na Morzu Sréd-
ziemnym i w Indiach Zachodnich. Zata-
jono przed nim jednak Zrédlo morskiego
powolania, dzieki czemu egzamin potrwal
40 minut zamiast 3 godziny. I stal sie Joseph
Conrad kapitanem marynarki brytyjskiej,
i nikt z rodziny ani z rodakéw nie musial
indagowac go, dlaczego ten potomek pol-
skich patriotéw i wygnaicéw nie pomyslat
o marynarce rosyjskiej czy niemieckiej.
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Nic lepszego do roboty

Majgtkiem po matce zarzgdzal wuj Josepha Con-
rada, Tadeusz Bobrowski, opiekun maloletniego
i jego mentor, wierny idealom Oswiecenia. Nie
zmuszal podopiecznego do zarzucenia pomystu
zwigzania sie z morzem - ostrzeglt go tylko, ze to
musi by¢ na dobre i na zte. Wspieral siostrzerica
finansowo podczas nauki regularnie, lecz niechet-
nie, gdy jeszcze myslal, ze chlopak poszedl w slady
utalentowanego, ale niepraktycznego i lekkomysl-
nego ojca.

Tymczasem Joseph Conrad wyszumial sie,
wydoroslaliwziat pelng odpowiedzialnosé za swoje
zycie, ktdre bylo tylez rozsadne, co szalone.

Z morzem rozstal sie, zanim ono wypowie-
dzialo mu stuzbe. Odtad kontaktowal sie z nim
gléwnie za posrednictwem literatury. Przyzwy-
czajony do wzorowego wypeltniania obowigzkéw
na statku znalazt sposdb, zeby nie zasniedzieé na
ladzie. Kiedy pomawial sie o sybarytyzm, chodzito
mu o kawalek krzesta, na ktérym mdglby przy-
sig$¢ z kartka i pidrem. Lad, ktdry, zanim zerwal
z morzem ostatecznie, ,,nie potrafil go przykuc na
czas dluzszy”, zatrzymat go teraz nalat 30. Nieocze-
kiwanie dla samego siebie kapitan Conrad oddat
sie w jarzmo literaturze. A zaczelo sie niewinnie,
od przypadkowego przeniesienia na papier jakichs
wrazen - na statku, gdzie nie bylto akurat nic lep-
szego do roboty.

Wkrdtce jego nalogiem stalo sie tworzenie
alternatywnych $wiatdw, gdzie wszystko czeka na
reke mistrza.

Szalenstwo i literatura

Joseph Conrad pisze bez mysli o karierze i nie
wchodzi na listy bestselleréw, cho¢ profesjonalni
krytycy sa pod duzym wrazeniem. Przypomina
w tym Stendhala, ktéremu ksiegarz na pytanie
o sprzedaz jakiejs jego ksiazki mial odpowiedzieé:
,Mmozna rzec, ze jest $wieta, gdyz nikt jej nie tyka”
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Powodzenie jest wpisane w zawdd pisarza,
trzeba bowiem zarobi¢ na zycie. Poza tym nie
do przecenienia jest mozliwos¢ przejrzenia sie
w oczach zyczliwego czytelnika.

Pierwszym czytelnikiem pierwszej powiesci
Josepha Conrada, jeszcze w rekopisie, byt student
z Cambridge, podrézujacy na zaglowcu Torrens do
Australii, gdzie miat umrzed, choéwybierat sie wy-
zdrowieé. Historia Szaleristwa Almayera bardzo go
zajela, ale nie bardzo byt swiadom, jak wiele zaleza-
to od jego opinii. Jego odpowiedz: ,,bezwzglednie”
na pytanie, czy warto koriczy¢, pozwolito Conrado-
wi rozwingd zagle, z tym ze teraz okret zamienit
na biurko.

Conrad byl marzycielem, ktdry ucielesnit
Sswoje marzenia.

Spedzit 20 lat na morzu, do ktérego mitosé nie
ostabta przez nastepne 30 lat na ladzie.

Pracaliteracka trzymata wryzach golg rzeczy-
wisto$é, ktdrej nie zalezalo na realizacji zadnych
idealow.

Pisarz musi odnalez¢ jadro ciemnosci, nie
moze zaprzeczad tragicznej kondycji czlowieka.

Ostatnie stowa Kurtza brzmia: ,Ohydal!
Ohyda!”, a potem zjawia sie kobieta, ktdra chce usty-
szed, ze jego ostatnim stowem bylo jej imie. Conrad,
ktory posiadtwiedze, jak w tym swiecie sie poruszac,
zeby nie stracic¢ z oczu marzenia, nie mégtby jej tego
odméwié.

Ojciec rodziny

Joseph Conrad, zaciggajac sie na statek i majac
wybdr miedzy zaglowcem a parowcem, wybieral
ten okret, kt6ry obok kobiety w taricu i konia w ga-
lopie jest uosobieniem piekna.

W literaturze bardziej niz kariera pociggato go
piekno osiggane w znoju, ktéry tylko laikom mdgt
sie wydawac czyms rozkosznym, gdy sadzili powy-
godnym fotelu i obszernym biurku, przy ktérym
zasiada istota z innej planety - pisarz, ktéry umyka
wyzwaniom codziennosci. Tak samo mogli laicy
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roi¢ o psie Conrada, ktéry dawal sie kochad, czyli
tarmosic dzieciom.

[ pan, i pies dajg z siebie wszystko, nie baczac
na koszty. A dzieci uczg sie na przykladach i dzielg
pasje z rodzicami przestrzegajacymi zasad. Obaj
- ojciec i syn Borys - podziwiali przeplywajace
kontrtorpedowce ze statku, na ktérym rodzina
Conradow wracata do Anglii po odwiedzinach
w Polsce. I oboje przejeli sie w réwnym stopniu
tym, ze klisza fotograficzna skoriczyla sie w nie-
wlasciwym momencie.

Ojciec pielegnuje syna w chorobie. Oprécz
tego nigdy nie czestuje go stowami: ,a nie méwi-
tem”. Jesli potem doswiadcza od syna delikatnych
wzgleddw, to w pelni na nie zastuzyl. Conrad lubit
palic¢ i czesto robit to podczas przejazdzek otwar-
tym samochodem, kiedy prowadzit syn Borys. Zeby
udalo sie Conradowi przypali¢ papierosa, Borys
musialw odpowiedniej chwili zwolnic, w przeciw-
nym razie i papierosy, i zapatki lgdowaly w krza-
kach, bo ojciec reagowal irytacjg na takie drobiazgi.
Co innego, gdy to Conrad prowadzi i zrywa linke
hamulcows, co grozi powaznym wypadkiem. Wéw-
czas, wychodzgc z tego bez szwanku, ze spokojem
oswiadcza, ze stracilt kontrole nad tym pudtem i nie
udato mu sie go zakotwiczy¢. Zachowal tez zimng
krew, gdy ratowat swoja zone, Jessie, przed kopnie-
ciem przez sploszong klacz.

Joseph Conrad byl lojalny i wierny tak wobec
rodziny, jak i przyjaciol. Stowo ,twdj” uzywane
w listach nigdy nie jest u niego frazesem. A jednak
,,chocbys byl bielszy od sniegu, nie ujdziesz potwa-
rzy”. Conradowi zarzucano zdrade, odkad oznajmit,
ze chce zosta¢ marynarzem. Nazwisko co prawda
zmienil, ale na jedno ze swych imion i tylko po to,
zeby nie stuchad, jak Anglicy je kalecza.

Zabié Lorda Jima
O tym, ze nie pomylil sie wwyborze zawodu mary-

narza, méwily pochlebne swiadectwa pozostawio-
ne przez ludzi méwigcych po angielsku. Po angiel-
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sku mowili prosci ludzie pracujgcy na statkach i po
angielsku przemawiat Szekspir z taniego wydania
swych dziet, obowigzkowo odbywajgcy z Conra-
dem wszystkie rejsy.

Jezyk angielski odstonil przed Josephem
Conradem te tajemnice, ktdre pozostaly takimi
dla innych cudzoziemskich pisarzy usitujacych
pisaé¢ w tym jezyku. Oni usitowali, on pisat. Jesli
jezyk angielski pozostat dla niego mimo to, jak
twierdzil, obcy, to nie musiat by¢ nim bardziej niz
jezyk ojczysty w sytuacji, kiedy nie pozwala bez
bélu dotrzec do stéw najbardziej przystajacych do
opisywanej rzeczy.

Przed stowem , dezercja” trudno sie bronid,
gdy pada pod adresem pietnastolatka, ktdry przy
okazji zostal takze poréwnany do Don Kiszota. Ale
po latach, gdy umie sie wyrazié¢ wszystko jak nalezy,
nie mysli sie juz o obronie. Owszem, przyznaje sie
racje ksiedzu i golibrodzie, ktdérzy potepili Don Ki-
szota jako obywatela. I kaze sie Doraminowi zabi¢
Lorda Jima, ktdry przyjmuje z ulga, ze nie doczeka
sie happy endu.

Barbara Keller
Nauczycielka bibliotekarka w Bibliotece Pedagogicznej

im. Heleny Radliriskiej w Zachodniopomorskim Centrum

Doskonalenia Nauczycieli.
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Pseudonim ,Jolanta”

Agnieszka Czachorowska

Bohaterskie zycie Ireny Stanistawy Sendlerowe;j

(1910-2008)

»Przyjmuje Order Usmiechu od dzieci za dzialalnos¢
dla dzieci. Przyjmuje go od Was w imieniu dzieci,
ktérym kiedys pomoglam, staralam sie im dac wias-
nie mozliwos¢ usmiechu. Gdyby tamte dzieci byly
tu, pewnie tez patrzylyby z ciekawoscia, czy teraz
bede réwnie opanowana i spokojna jak kiedys. (...)
Postaram sie nie okazywac grymasu, uSmiecham sie
do Was przy soku z cytryny, tak jak kiedys usmiecha-
tam sie do innych dzieci, aby zniknal z ich twarzy
strach™ - to stowa wypowiedziane 11 kwietnia 2007
roku przez Irene Sendlerows, odznaczong Orderem
Usmiechu. Z wnioskiem do Miedzynarodowej Ka-
pituly Orderu o przyznanie tej jedynej, dzieciecej
nagrody zwrdcit sie Szymon Pidciennik - wéwczas
15-letni uczen gimnazjum z Zielonej G6ry. Chlopak
zauwazyl, ze wielu jego kolegdw jest antysemitami.
Uznat takze, ze we wspdlczesnym swiecie lepiej na-
glasniane sg zyciorysy celebrytéw niz prawdziwych
bohateréw. Sam napisat list do pani Ireny, o ktdrej
wiedzial, ze w czasie wojny uratowala z getta war-
szawskiego 2500 zydowskich dzieci. Sendlerowa od-
powiedziala mu - razem z listem otrzymat ksigzke
z osobistym wpisem od ,,Jolanty”.
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Kazdemu nalezy podac reke

Na oficjalnej stronie Orderu Usmiechu mozna odna-
lezé fragmentwniosku skierowanego przez Szymona
do Kapituly przyznajacej ordery. ,Wedhug mnie Pani
Irena Sendlerowa jak malo kto zastuguje na Order
Usmiechu, poniewaz pomagala dzieciom i czynila
dobro naprawde, bezinteresownie, z narazeniem
zycia i nie na pokaz. Gdyby kazdy z nas z takim po-
$wieceniem umiati chcial ratowad innych, tych stab-
szych, zupelnie nieznanych ludzi, swiat bytby inny
- lepszy, pozbawiony cierpienia, konfliktéw i wojen.
A takie poswiecenie nalezy nagradzaciwychwalaé™.

Prosba Szymona zostala spelniona - Irena Sen-
dlerowa zostata 850 Kawalerem Orderu Usmiechu.
W rocie przyrzeczenia obiecala:  by¢ zawsze pogod-
ng i dzieciom rado$¢ przynosic”. Stwierdzila, ze ta
nagroda od dzieci i list od papieza Jana Pawta II sg
najpiekniejszymi rzeczami, jakie jaw zyciu spotkaly.

Irena Stanistawa Sendlerowa zostala ustano-
wiona patronkg roku 2018 z inicjatywy Rzecznika
Praw Dziecka - Marka Michalaka. Profesor dr hab.
Barbara Smoliriska-Theiss stwierdzila, ze , ...) jest to
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specjalnewyzwanie i zadanie spoteczno-edukacyjne.
W trudnych czasach: zatracanych wartosci, nowych
podzialéw spolecznych, zagrozonego szacunku dla
dzieckaidorostego, ajednoczesnie narastajacych po-
trzeb pomocy i wsparcia - Irena Sendlerowa jawi sie
jako postac szczegdlna, autorytet, wzér osobowy dla
dzisiejszego swiata. Glosi ona przestanie »kazdemu,
kto tonie, nalezy podaé reke«. Oznacza ono ludzkg
wrazliwos¢ na krzywde, chronienie ludzkiej godno-
$ci, nawet w niegodziwych warunkach, korczakow-
ski szacunek dla dziecka, wiare w Dobro i czynienie
Dobra. Taki etos stuzby spotecznej Irena Sendlerowa
wyniosta ze szkoly Heleny Radliriskiej. Ratownictwo,
pomoc, opieka, zwlaszczawobec dziecka i matki staly
sie nakazem moralnym i profesjonalnym™.

Zakopana kartoteka

,Jolanta” przez wiele lat milczala o swojej niezwy-
klej dziatalnosci. Po raz pierwszy opowiedziala o niej
w dwudziestg rocznice wybuchu powstaniaw getcie
warszawskim. Ale najwieksze zainteresowanie
jej postacig przypadto na rok w 2001, kiedy to trzy
amerykariskie uczennice ze stanu Kansas przyjechaly
do Polski. Kazda z tych dziewczat przezyla bolesne
chwile, ktdére w niezwykly sposéb wigzaly sie z dra-
matami wojennymi Sendlerowej.

Dziewczeta podczas przygotowywania sie do
olimpiady historycznej natrafily na notatke o niej
w ,,U.S. News and World Report”. Na podstawie
skapych informacji napisaly scenariusz sztuki Zycie
wsloiku, w ktérej poruszaly, miedzy innymi, tematyke
zwigzang ze sposobami ocalenia tozsamosci zydow-
skich dzieci. ,,Aby dzieci te mogly po wojnie wrdcié
do spotecznosci zydowskiej, trzeba byto jakos je ze-
widencjonowad (...) zrobic cos w rodzaju kartoteki,
gdzie przy nazwisku np. Marysi Kowalskiej w nawia-
sie bylo podane »Reginka Lubliner«. Aby po zakoni-
czeniu dzialari wojennych dziecko to moglo wrdcic
do swoich. (...) W czasie Powstania Warszawskiego
zakopatam »Kartoteke«w 2 butelkach wogrédku za-
przyjaznionej faczniczki, aby w razie mojej smierci
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odkopata i przekazata komu nalezy™ - tak opisywala
te wydarzenia sama Sendlerowa.

Gwarancja zycia

Irena Sendlerowa i jej wspdtpracownice dyspono-
waly przepustkami na teren getta warszawskiego
dzieki pracy w Miejskich Zaktadach Sanitarnych.
Kiedy sytuacjaw getcie stawala sie piektem, ,,Jolan-
ta” zaczelawyprowadzac dziecina ,aryjskg” strone.
Dla powodzenia tego niebywale niebezpiecznego
czynu wykorzystaly strach okupantéw przed tyfu-
sem. Oto jak Sendlerowa opisuje codzienne ryzyko
wzwiezlej notatce: ,,Docieraly§my do tych domdéw,
méwigc, ze mamy mozliwosci ratowania dzieci,
wyprowadzajac je za mury. Wéwczas padato jedno
zasadnicze pytanie: jakg dajemy gwarancije? Trzeba
bylo uczciwie odpowiedzied, ze zadnej gwarancji
dac nie mozemy, bo nie wiadomo nawet, czy uda sie
nam opuscié dzis getto. Wtedy odbywaly sie dan-
tejskie sceny. Tata godzil sie na oddanie dziecka,
a matka nie. Babcia tulita dziecko najczulej i zale-
wajgc sie lzami wsrdd szlochu mdwita »za nic nie
oddam wnuczki«™.

Précz przezywania dramatéw przekonywania
bezsilnych wobec przemocy okupantéw rodzin, or-
ganizatorki pomocywymyslaly sposoby ,,przerzutu”
dzieci na bezpieczniejszg strone. Wykorzystywaly do
tego miedzy innymi wozy sanitarne, w ktdrych na
dnie skrzyn z uzywanymi srodkami opatrunkowymi
»przemycana” byla skrzynka z uspionym za pomocg
$rodka nasennego dzieckiem. Dzieki lapéwkom do
przemieszczania sie wukryciu shuzyl tez gmach sadu
przy ulicy Leszno, ktdry miat dwa wyjscia.

Po przejsciu na ,aryjskg” strone dzieci trafialy
do zaufanych domdw, gdzie z wielkg troskg sie nimi
zajmowano - dozywiajac, uczac jezyka i modlitw,
tak aby w kontakcie z przesladowcami nie mozna
ich byto odréznic od dzieci pochodzenia polskiego.
Czasem, ze wzgleddéw bezpieczeristwa, nalezalo
zmienic¢ adresy domdéw. Wiele dzieci znalazto opieke
w sierociricach prowadzonych przez siostry zakonne.
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Nie szukala honoréw

Za swoja dziatalnos¢ Irena Sendlerowa trafita na
Pawiak. Torturowano ja, bito, zadajgc informacji
o pozostatych wspétkonspiratorach. Nikogo nie
wydata. Udato sie ja ocalic¢ dzieki przyjetej przez
gestapowca lapéwee. Po opuszczeniu wieziennych
muréw musiaa sie ukrywac i zmienic tozsamosé. Nie
pojawila sie nawet na pogrzebie wlasnej matki. Po
II'wojnie $wiatowej nadal zajmowala sie dziatalnos-
cig spoteczng, powolujac placéwki opiekuriczo-wy-
chowawcze oraz czasopismo ,,Opiekun Spoteczny”
Przez komunistyczne wladze byla regularnie seko-
wana; przesladowana przez Urzad Bezpieczenstwa,
miewala problemyze znalezieniem pracy,ajej dzieci-
z dostaniem sie na studia. Mimo to milczata o swoich
wyjatkowych czynach i nie szukata honoréw.

Jak twierdzita: ,,(...) nie my, ratujacy, jestesmy
jakimis bohaterami - te stowa nawet mnie bardzo
draznig. Odwrotnie - ciggle mam wyrzuty sumienia,
ze tak malo zrobitam. Pragnetam bardzo opracowaé
ten temat doglebnie, ukazaé swiatu niespotykang
wdziejach ludzkosci na przestrzeni wiekéw tragedie
dziecka zydowskiego. Choroby mnie zmogly i ja juz
tego nie dam rady zrobic. Apeluje jednak, aby znalazt
sie »Ktos« kto podejmie ten temat i pokaze »Bohate-
réw Matczynych Serc«, by wspélczesni ludzie lepiej
poznali prawde. A prawda tawinna sta¢ sie przestro-
ga dla calego swiata, dla calej ludzkosci™.

Otwarte serce

Rok Ireny Sendlerowej stat sie inspiracjg dla wielu
nauczycieli z catej Polski, réowniez zwojewddztwa za-
chodniopomorskiego. Szkota Podstawowa im. Ireny
Sendlerowej w Stargardzie zorganizowala miedzy
innymi Dzienl Patrona, a takze wycieczke do stolicy
$ladami swojej patronki.

Szkota Podstawowa im. Kawaleréw Orderu
Us$miechu w Stolecznej zrealizowala poswieco-
ny jej projekt edukacyjno-wychowaweczy. Jednym
z jego elementéw bylo wydanie gazetki, w ktérej
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uczniowie mieli okazje zabrac glos na temat: Irena
Sendlerowa naszym drogowskazem. Jak napisal Mitosz
Sadowski, jeden z miodych autoréw: ,, Irena Sendle-
rowa o pseudonimie »Jolanta«to nasz drogowskaz na
zycie. Musimy sie milowad, a nie palaé nienawiscia
do innych oséb™.
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Agnieszka Czachorowska

Wychowawczyni $wietlicy w Szkole Podstawowej nr 16
im. Szczeciriskich Olimpijczykow w Szczecinie. Nauczycielka
konsultantka ds. swietlic szkolnych w Zachodniopomorskim

Centrum Doskonalenia Nauczycieli.
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Botanik, naukowiec,

pedagog

Malgorzata Majewska

Biogram Wladystawa Szafera (1886-1970)

Wiadystaw Szafer zyskat sobie uzna-
nie jako wybitny botanik, paleobotanik
i obrorica przyrody. Naukowo zajmowal
sie florystyka, systematyka roslin, geo-
grafig roslin, fitosocjologia, paleobotani-
kg i ochrong przyrody. Jedng z waznych
publikacji dydaktycznych profesora Sza-
fera, dobrze znang nauczycielom biolo-
gii, jest opracowanie pod tytutem Rosli-
ny Polskie. Czesc I i II. Zawiera ona opisy
i klucze do oznaczania wszystkich ga-
tunkdw roslin naczyniowych rosngcych
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w Polsce - zdziczalych badz czesciowo
hodowlanych. Publikacja ta, napisana
we wspdlpracy ze Stanistawem Kulczyn-
skim i Bogumitem Pawlowskim, docze-
katla sie wielu wznowiern PWN-u. Pigte
wydanie z 1986 roku (ostatnie wydruko-
wano w roku 1988) - ktdre po raz pierw-
szy czytalam jeszcze jako uczennica klasy
biologiczno-chemicznej w liceum ogdl-
noksztatcgcym - byto moim pierwszym
spotkaniem z pracami i osiggnieciami na-
ukowymi profesora Wladystawa Szafera.
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Wiadystaw Szafer urodzit sie 23 lipca 1886 roku
w Sosnowcu. Studia podjgl na Uniwersytetach
w Wiedniu i we Lwowie, gdzie zgtebial botanike,
natomiast na uniwersytecie w Monachium studio-
wat botanike lesna. Prowadzit wyklady w Wyzszej
Szkole Lesnej we Lwowie, a od 1917 roku byt pro-
fesorem Uniwersytetu Jagielloriskiego. W latach
1936-1938 byl rektorem U], takze w trakcie oku-
pacji hitlerowskiej (1940-1945). W czasie II wojny
$wiatowej organizowal pomoc materialng i pomoc
dla rodzin uwiezionych profesoréw UJ.

W latach 1953-1961 petnit funkcje dyrekto-
ra ogrodu botanicznego w Krakowie. W okresie
tym réwnolegle piastowal stanowisko dyrektora
Instytutu Botaniki PAN.

Otrzymat honorowe tytuly honoris causa Uni-
wersytetu Jagielloriskiego w Krakowie, Uniwersytetu
Marii Sktodowskiej-Curie w Lublinie, Uniwersytetu
Karola w Pradze, Akademii Nauk w Kopenhadze,
a takze na uczelniach w Budapeszcie, Helsinkach,
Halle, Pradze, Bukareszcie. Byl honorowym czton-
kiem Polskiego Towarzystwa Botanicznego, odzna-
czony Krzyzem Oficerskim Orderu Odrodzenia Polski
w 1946 roku i Krzyzem Komandorskim w 1951 roku.

Od 1920 roku byl czlonkiem, a nastepnie
wiceprezesem Polskiej Akademii Umiejetno-
$ci. Od 1950 roku byt cztonkiem i wiceprezesem
(1957-1961) PAN. Dzieki jego inicjatywie wlatach
1932-1956 powstato wiele parkéw narodowych:
Pieniriski, Biatowieski, Swietokrzyski, Babiogor-
ski, Tatrzariski, Ojcowski. Zastynal jako inicjator
reintrodukcji zubréw w Puszczy Bialowieskiej.

W 1920 roku stang! na czele Paristwowej
Rady Ochrony Przyrody. W 1923 roku zainicjowat
w Polsce - nawzér dzialajgcej w Szwajcarii - dzia-
talnos$¢ Ligi Ochrony Przyrody. Nastepnie w 1926
roku przedstawil konkretny projekt organizacji
Ligi a takze tekst odezwy i deklaracji. 9 stycznia
1927 roku podjeto decyzje o utworzeniu Ligii i wy-
brano Komitet Organizacyjny.

Wiadystawa Szafera za swoje zastugi otrzymat
honorowe czlonkostwo Miedzynarodowej Unii
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Ochrony Przyrody i jej Zasobéw oraz Miedzynaro-
dowej Komisji Parkéw Narodowych. Na jego czesé
utworzono 20 naukowych nazw roslin - wspélczes-
nych i kopalnych. Nazwano takze jego imieniem
obiekty geograficzne (obszar ochrony scistej w Wo-
linskim Parku Narodowym, Grari Szaferai Lodospad
Szafera nad Zatoka Admiralicji - na Wyspie Kréla
Jerzego na Antarktyce). Od 1986 roku Instytut Bo-
taniki PAN w Krakowie nosi jego imie, a od 1989
roku Polskie Towarzystwo Botaniczne nadaje medal
im. Wiladystawa Szafera autorom prac botanicznych,
charakteryzujacych sie wybitng wartoscig.

Bytautoremwielu dzieli prac naukowych (okoto
700). Polowa z nich dotyczyla ochrony przyrody.
Warto przypomniec niektdre tytuly: Studium nad za-
siegami geograficznymi w Polsce (1919), Rosliny Polskie,
klucz do oznaczania roslin (1924), Zycie kwiatow (1927),
Epokalodowa (1946), Zarys ogolnej geografiiroslin (1949),
Szata roslinna Polski (1949), Zarys paleobotaniki (1952,
z M. Kostyniukiem), Szata roslinna Polski (1959, z K. Za-
rzyckim), Kwiatyizwierzeta (1969, z H. Wojtusiakowa).

Wiadystaw Szafer zmart 16 listopada 1970
roku w Krakowie. Pochowany zostal na Cmenta-
rzu Rakowickim.

Postad profesora Wiadystawa Szafera pozo-
staje do dzisiaj inspiracja dla kolejnych pokolen
nauczycieli. Jego publikacje mogg by¢ podstawg do
projektowania i konstruowania ciekawych, orygi-
nalnych lekcji przedmiotowych. Watki i problemy,
podejmowane przez profesora Szafera, mogg zna-
lezé zastosowanie w korelacji miedzyprzedmioto-
wej, realizacji tematéw projektéw edukacyjnych
czy obchodach szczegdlnych dni w szkole.

Malgorzata Majewska

Nauczycielka biologii w XII Liceum Ogdlnoksztalcgcym
w ZSS im. Sportowcéw Ziemi Szczeciniskiej. Nauczycielka
konsultantka ds. nauczania biologii i promocji zdrowia

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli.

REFLEKSJE 1/2019



88

Gdzie ci mezczyzni?

Eleonora Michorzewska

O (nie)obecnosci nauczycieli
w sfeminizowanej edukacji

Ostatnimi laty glosno w polityce o tak zwanym
parytecie kobiet, a doktadnie: o braku kobiet
wréznych obszarach zycia publicznego. W zwigz-
ku z tym ustala sie, a priori, liczbe kobiet - na
przyklad w tawach sejmowych czy tez w zasobach
ludzkich (sic!) réznych korporacji. Wszystko po to,
by wyréwnacé szanse kobiet w konfrontacji z mez-
czyznami. Powszechnie bowiem wiadomo, ze nie-
ktore zawody sg opanowane przez ,,pte¢ brzydka”,
by wymienié tylko politykéw czy informatykdw.
Dlaczego tak sie dzieje - to temat na inny artykut.
Mnie, nauczycielke, intryguje rzecz dokladnie od-
wrotna. Zadaje sobie mianowicie pytanie, dlacze-
go nie ma parytetu mezczyzn w polskiej szkole?
Nie trzeba powolywac sie na zadne badania czy
zrédla naukowe, by oparlszy sie zaledwie na ob-
serwacji zycia spolecznego, sformulowac teze, iz
zawdd nauczyciela w Polsce jest sfeminizowa-
ny. O ile jeszcze w szkotach srednich, zwlaszcza
w branzowych, mozna natrafi¢ na rodzynkaw po-
staci nauczyciela ptci meskiej, o tylew przedszko-
lach i szkotach podstawowych - tudziez niegdy-
siejszych gimnazjach - krélujg kobiety.
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Stereotyp upadl

Trend taki trwa od dziesiecioleci i nie potrafila
go odwrdcic zadna reforma. A przeciez w dwdch
glownych obszarach, w jakich dziata szkota, czyli
w ksztalceniu i wychowaniu dziecka, powinni braé
udzial i mezczyzni, i kobiety. Dziecko bowiem
W procesie rozwoju potrzebuje wzorcéw obu plei.
Obecny stan kadryw naszym szkolnictwie jest z calg
pewnoscig wypadkows réznorodnych czynnikéw
(spotecznych, politycznych, ekonomicznych) oraz
wieloletnich wizji systemowych kolejnych rzadéw,
lecz warto przypomnied, ze byl czas, gdy mezczyzni
wybierali zawdd nauczyciela.

Tuz po odzyskaniu niepodleglosci, w okresie
miedzywojennym, dominacja mezczyzn w Zyciu
publicznym byta na tyle duza, a skutecznosé femi-
nistek na tyle jeszcze znikoma, ze w polskiej szkole
nauczycielki byty w zdecydowanej mniejszosci. Li-
teratura z tego okresu utrwalitawzorzec nauczyciela
mezczyzny. Przykladem niech bedg niesmiertelny
polonista Bladaczka i tacinnik - arcydowcipnie
scharakteryzowane cialo pedagogiczne z Gomb-
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rowiczowskiej Ferdydurke. A dzis, generalizujac
oczywiscie, kazdy polonista to kobieta. Stereotyp
nauczyciela mezczyzny upadt i stat sie tak archa-
iczny, jak nie przymierzajac - niestety - patriotyzm
dla wspdlczesnej mlodziezy.

Nauczyciel jak ojciec

Z praktyki pedagogicznej wiem natomiast, ze ucz-
niowie tesknig za nauczycielem pici meskiej. Jesli
juz takowy pojawia sie w szkole, najczesciej uczy
WF-u, informatyki, o wiele rzadziej przedmiotéw
Scislych. Z trudnoscig znajdziemy humaniste, zas
nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej (klasy I-111
i zeréwki) ze swiecg szukad. Deficyt mezczyzn
w szkole z pewnoscig negatywnie przeklada sie
na prace samej szkoly jako instytucji realizujacej
cele edukacyjno-wychowawcze. Skoro uczniowie
tesknia, chetnie uczeszczajg na lekcje prowadzone
przez mezczyzne, widzg w nim autorytet, sg bar-
dziej subordynowani - to wystarczajace powody,
by pochylié sie nad problemem. Bo przeciez szkota
istnieje dzieki uczniom, nie nauczycielom.

Dzieci i mlodziez w czasie ksztaltowania sie
ich osobowosci wymagajg w swoim otoczeniu
permanentnej obecnosci dorostych obu plci. Jest
to warunek sine qua non harmonijnego rozwoju
psychicznego, zwlaszcza emocjonalnego, mlodego
czlowieka. Okazuje sie jednak, ze przecietne pol-
skie dziecko nie ma takiego wzorcawrodzinie, gdyz
rodzice albo sie rozwiedli, albo tata pracuje za gra-
nicg i w domu jest jedynie gosciem. Stad problemy
wychowawcze, ktdre implikujg problemy w nauce,
co w konsekwencji znajduje przelozenie w zyciu
dorostym i najczesciej jest pierwotng przyczyna
porazek zyciowych.

Rodzina niekompletna, niespéjna, niewydolna
czy wrecz patologiczna stwarza zagrozenie powie-
lenia takiego schematu przez dziecko w doroslym
zyciu. Uczen, ktdry nie ma ojca, niejako podswia-
domie szuka jego substytutu. Niemalze naturalnym
yzamiennikiem” moze by¢ nauczyciel. Pod warun-
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kiem, ze nie bedzie kobietg. Autopsja dostarcza mi
wielu przyktadéw pozytywnych zachowan uczniéw,
zwlaszcza tych niesubordynowanych, jesli lekcje
prowadzi mezczyzna.

Chroniczny brak

Wielokrotnie miatam okazje sie przekonaé, ze sama
obecnosé nauczyciela mezczyzny dziata dyscyplinu-
jaco. Taki nauczyciel najczesciej nie musi krzyczed,
a jesli juz podnosi glos, to jego niski tembr odnosi
zamierzony skutek, w przeciwieristwie dowysokie-
go glosu kobiecego. Altyidyszkanty nauczycielek sg
draznigce, podczas gdy basy i barytony nauczycieli
-uspokajajace. Nauczyciel mezczyzna szybciej staje
sie autorytetem. Poprzez ten fakt ma wielki wptyw
na ksztaltowanie zainteresowan i osobowosci
ucznia w ogdle. Radzac sobie z dyscypling, o wiele
wiecej moze nauczy¢. Zapewne wielu Czytelnikéw
(i Czytelniczek), przypomniawszy sobie lata szkolne,
pamieta swoich nauczycieli plci meskiej, a niewy-
kluczone, ze pamied ta jest nacechowana sympatig
i zyczliwoscia.

Chroniczny brak mezczyzn nauczycieli z calg
pewnoscig nie jest dowodem na zachowanie paryte-
tuw szkole, chod $wiat szafuje teraz tym terminem
i stwarza sztuczne progi, majace zapewni¢ réwno-
uprawnienie. Z tego faktu nie powinny sie jednak
cieszy¢ feministki, poniewaz w przypadku szkoly
niedobdr mezczyzn paradoksalnie nie oznacza zwy-
ciestwa kobiet. Feminizacja zawodu nauczyciela do-
wodzi dobitnie, ze wciaz istnieje podzial na prace
meskie i zeriskie.

Wydaje sie zatem, ze nauczycielstwo to praca
typowo kobieca i mezczyznom, po prostu, nie oplaca
sie wykonywac tego zawodu. Konkludujac, jesli nie
wiadomo, o co chodzi, to chodzi o pienigdze...

Eleonora Michorzewska

Nauczycielka jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 8

im. Mlodych Europejczykéw w Szczecinie.
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Bezcenna wdziecznos¢

Jadwiga Piotrowska

Czy dawanie prezentow nauczycielom

jest naganne spolecznie?

Zagadnienie podziekowania nauczy-
cielowi za jego prace to temat drazliwy
i wywolujacy niezdrowe emocje - zaréw-
no wsrod samych beneficjentdéw, jak tez
uczniéw, ich rodzicéw, a zwlaszcza thumu
postronnych obserwatoréw, ktdrzy (juz)
nie nalezg do Zadnej z wyzej wymienio-
nych kategorii. Rzecz bowiem nie doty-
czy wynagradzania nauczycieli z budzetu
paristwa, lecz otrzymywania przez nich
dowoddéw wdziecznosci - najczesciej
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w postaci kwiatéw - z okazji zakoncze-
nia roku szkolnego lub tez Dnia Edukacji
Narodowej. Wspomniane kwiaty, jako
uniwersalna forma podziekowania, majg
charakter symboliczny. Czesto sie jednak
zdarza, ze nauczyciele sg obdarowywani
takze innymi materialnymi dowodami
wdziecznosci, o ktére przeciez sami nie
zabiegajg. Po prostu, w polskiej kulturze
istnieje potrzeba wyrazenia swojej sym-
patii w taki wlasnie sposdb.
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Lapowka czy prezent?

Zresztg nie tylko nauczycielom kupuje sie prezenty.
Do grupy zawoddw spolecznego zaufania nalezg le-
karze, ksieza, fryzjerki, kelnerzy. Wydaje mi sie, ze
nauczyciel w tej hierarchii znajduje sie na samym
dole - o ile tradycja nakazuje na koniec roku ,,kupié
pani kwiatka”, o tyle napiwek dla kelnera jest kaz-
dorazowym, obowigzkowym, w gruncie rzeczy bez-
dyskusyjnym wyrazem wdziecznosci. Podarunek
dla lekarza po operacji takze stanowi - jakkolwiek
banalnie to zabrzmi - ,materialny dar serca”.

Osobiscie nie widze w réznych formach podzie-
kowania niczego zdroznego, niewlasciwego, naganne-
go spolecznie. Ludzie bowiem majg rézng potrzebe
wyrazenia swojej wdziecznosci i nie powinno im sie
tego zabraniaé. Krytycy rzucajg gromy, obrzucajgc
stygmatyzujacymi epitetami, zarzucajac deprawa-
cje moralng, odsadzajac od czci i wiary. A ja uparcie
twierdze, ze okazywanie wdziecznosci lezy w naturze
czlowieka, cowiecej — ma charakter empatyczny, roz-
wijawrazliwosé. Przeciez, na dobrg sprawe, méwimy
o kwiatach, czekoladkach czy prezentach wartych
zaledwie kilkadziesiat ztotych. Czy to sg tapowki?
Nierzadko wszak zdarzaja sie typowo symboliczne
prezenty, na przyklad pieknie oprawione zdjecia ucz-
niéw z wychowawcs, ktdre réwniez kosztuja, a kt6-
rych przeciez nie mozna nie przyjaé¢ od wdziecznej
klasy. My,nauczyciele, jestesmy obowigzani nie tylko
nauczad, ale takze wychowywaé. A zatem przypomi-
namy dzieciom i mlodziezy o Dniu Matki, Dniu Ojca,
o$wietach paristwowych i religijnych, rocznicach, tra-
dycjach. Ksztaltujemy w nich wrazliwosé spofeczng
1 uczymy pomagania innym, prezentujemy wzorce
postaw altruistycznych, zachecamy do bezinteresow-
nosci, chwalimy za dziatalnos¢ wolontariacka.

Nie dziwi zatem fakt, ze uczniowie, wychowy-
wani do wyzej wymienionych wartosci, kierujg sie
nimi w swoim zyciu - zdajg sobie sprawe, Ze praca
nauczyciela nie jest pracg urzednicza, czujg emo-
cjonalng wiez ze swoimi wychowawcami, widza ich
zaangazowanie i w naturalny sposéb pragng wyrazié
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swoja wdziecznosé, okazad jg najlepiej jak umieja.
W takich okolicznosciach nieprzyjecie podarunku
byloby po prostu niegrzeczne, przykre dla obdaro-
wujgcego i niewychowawcze.

Wdziecznosé a wychowanie

By pogodzié zwolennikow i przeciwnikow wrecza-
nia dowoddw wdziecznosci nauczycielom, propo-
nuje - wzorem wielu juz szkét w Polsce - pieniezny
dar serca na rzecz potrzebujgcych w ramach akeji
charytatywnych. Uczniowie mieliby mozliwosé
wrzucenia dowolnej kwoty do puszki. Mogliby jed-
nocze$nie wreczy¢ kwiatka ukochanemu nauczy-
cielowi. Mogliby. Jednak kazda taka forma musi
by¢ zaakceptowana przez nauczyciela, powinna by¢
nawet przez niego zaproponowana. Mozna taka nie-
typowg, a bardzo wartosciowa forme podziekowania
omowic na lekcjach wychowawczych, przedstawié
jej zalety, a pdzniej nadzorowaé przez wybrany
zespol, by wszyscy mieli pewnosd, ze pienigdze tra-
fity do potrzebujacych.

Pomaganie innym, wyrazanie wdziecznosci,
propagowanie postawy empatycznej - to wartosci
jak najbardziej edukacyjne. Nie brorimy zatem ucz-
niom dziekowac swym nauczycielom. W ten sposéb
mate dziecko zostaje wychowane dowartosci, rosnie
z poczuciem dobrze spelnionego obowigzku, posiada
umiejetnosé samooceny, odczuwa komfort bezpie-
czenistwa z powodu przynaleznosci do wspélnoty,
takze tej kulturowej, co w konsekwencji bedzie pro-
centowalo postawg prospoteczng. Z calg pewnoscig
dowdéd wdziecznosci dlaukochanego nauczyciela ma
wiecej zalet niz wad. Niech zatem 6w drazliwy temat
przestanie takim by¢ dla dobra nas wszystkich.

Jadwiga Piotrowska

Nauczycielka edukacji wezesnoszkolnej w Szkole Podstawo-

wej 7 im. Noblistéw Polskich w Szczecinku.
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Wybieram zycie

Malgorzata Swilpa

Czy Halloween to produkt , cywilizacji Smierci”?

Nasza polska tradycja przekazuje ko-
lejnym pokoleniom przepiekne swieta
ku czci zmartych - Wszystkich Swietych
oraz Dzieni Zaduszny. Pierwszego listopa-
da wspominamy tych, ktérzy juz odeszli,
a teraz przebywaja w niebie, sg swieci,
cieszg sie obecnoscig Boga, anioléw oraz
braci i sidstr, podobnie jak oni btogosta-
wionych. Drugiego listopada, w Dzient
Zaduszny, pamietamy o tych, ktérzy do-
stapili zbawienia, nie osiggneli jednak
jeszcze swietosci, na niebo na razie ocze-
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kuja - tesknigc za Bogiem, oczyszczajac
sie w czysccu, dojrzewajac do pelni mito-
sci. Niebo i czysciec to miejsca dla tych,
ktérych nie dosiegneta apokaliptyczna
,Smieré druga”. Oni zyja! Inaczej, ale
zyja, wolni od ciala, jak motyl wylatujacy
z kokonu, lub dziecko opuszczajace tono
matki, przechodzgce przez ciasny tunel
ku swiattu, by rozpoczac byt w innym
Swiecie. Wszystkich Swietych i Dzien Za-
duszny wraz z ich obchodami to zdecydo-
wanie elementy cywilizacji zycia.
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Wracam ze Sniatowa, z Sanktuarium sw. Jana
Pawla II, gdzie uroczyscie obchodzilismy z mto-
dziezg 40-lecie wyboru kardynata Karola Wojtyly
na papieza. Po drodze, czytajac ,,Refleksje”, posta-
nowitam, zZe napisze cos o tym, co tuz przed nami,
mianowicie o obchodzeniu swieta zmarlych.

Chcialabym, by $wieto to obchodzono w pol-
skich szkotach, w sposdb godny - taki, ktéry podo-
baloby sie naszemu wielkiemu Rodakowi.

Czy Halloween, w szerokim tego stowa zna-
czeniu, to co$, czemu powinna poddawad sie
polska szkota? Jest zrozumiale, ze nauczyciele
jezykéw obcych opowiadajg o innych kulturach,
zwyczajach i swietach. Czy jednak dobrze, by te
akurat stawaly sie naszymi lub nasze przestaniaty?

Zycie po $mierci najprosciej thumaczy religia.
Ale czy przekonanie, ze nie jestesmy tylko ciatem,
nie jest po prostu bardziej ludzkie? Dziecku, ktére
traci matke, lepiej jest thumaczy¢, ze ona jednak
zyje - tylko inaczej, jak aniolowie. Nie mozna jej
dotknad ani zobaczyd, ale ona z pewnoscig dalej
kocha i to jeszcze mocniej. Teraz moze by¢ nawet
blizej niz wtedy, gdy ograniczalo jg ciato. Czy
w ogdle mozna powiedzieé dziecku, ze mama nie
istnieje albo jest strasznym kosciotrupem, albo po
prostu jestw grobie, gdzie jest ciemno i zimno? To
dotyczy réwniez innych bliskich zmarlych. Kazdy
ich ma - dzieci tez.

Jan Pawet II zobaczyt wyraznie walczgce ze
sobg dwa swiaty - cywilizacje zycia i cywilizacje
$mierci. Nazwal je i nauczat, bysmy potrafili pra-
widlowo rozeznawaé i dokonywac wlasciwych wy-
boréw. Czy wobec $mierci mozna w ogéle méwié
o cywilizacji zycia?

Nasza polska tradycja przekazuje kolejnym
pokoleniom przepiekne $wieta ku czci zmartych -
Wszystkich Swietych oraz Dzieni Zaduszny. Pierw-
szego listopadawspominamy tych, ktérzy juz ode-
szli, a teraz przebywaja w niebie, sg Swieci, cieszg
sie obecnoscig Boga, anioléw oraz braci i sidstr,
podobnie jak oni blogostawionych. Drugiego listo-
pada, w Dzieri Zaduszny, pamietamy o tych, ktérzy
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dostapili zbawienia, nie osiagneli jednak jeszcze
$wietosci, na niebo na razie oczekujg - tesknigc
za Bogiem, oczyszczajac sie w czysceu, dojrzewa-
jac do pelni milosci. Niebo i czysciec to miejsca
dla tych, ktdrych nie dosiegneta apokaliptyczna
,Smier¢ druga”. Oni zyjg! Inaczej, ale zyja, wolni
od ciata, jak motyl wylatujacy z kokonu, lub dzie-
cko opuszczajgce tono matki, przechodzgce przez
ciasny tunel ku swiathu, by rozpoczac byt w innym
$wiecie. Wszystkich Swietych i Dzieri Zaduszny
wraz z ich obchodami to zdecydowanie elementy
cywilizacji zycia.

Czy pasuje do tego Halloween? Z pewnoscia
nie. Straszace, potworne martwiaki to bez wat-
pienia produkt cywilizacji smierci. Czy majg one
cokolwiek wspdlnego z tymi, ktérzy juz odeszli,
a ktérych wcigz kochamy? Po co promowac brzy-
dote? Zeby oswajac sie ze strachem? Jan Pawet
11, odtracajacy cywilizacje $mierci, wotal w dzierd
swojego wyboru na Stolice Piotrowsg i wiele razy
pozniej: ,Nie lekajcie sie!”. Wierzyl rowniez
w stowa Jezusa - ,bdjcie sie raczej tego, ktérywraz
z cialem moze usmiercié dusze”. Po co wiec bawié
sie i uczyc dzieci zabawy w atmosferze cywilizacji
$mierci?

Nie zamierzam tu rozwazad, jaki wplyw na
dzieci moze miec obchodzenie swieta Halloween.
Nie chce tez ani z niczym walczy¢, ani czegokol-
wiek pietnowad. Chodzi mi tylko o refleksje, ze
Halloween to raczej element cywilizacji $mierci
i jako takie moze przynosic zle skutki. ,,Czy dobre
drzewo moze przynosié zte owoce, albo zle dobre?”

Ja wybieram zycie, bo tego dobrze nauczyt
mnie moj Papiez.

Malgorzata Switpa
Nauczycielka matematyki, pracuje w Polsko-Amerykariskich

Szkotach Prywatnych. Przez wiele lat byla zwiazana

z Katolickim Liceum Ogdlnoksztalcacym w Szczecinie.
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Jak (sie) uczymy
w srodowisku
wielokulturowym?

Slawomir Iwasiow

Jubileusz 60-lecia Szkoly Podstawowej nr 47
im. Kornela Makuszynskiego w Szczecinie oraz
10-lecia Punktu Nauczania Jezyka Ukrainskiego

i Religii Greckokatolickiej

Uczenie zaréwno dzieci, jak i dorostych
w srodowisku wielokulturowym w Polsce to
sytuacja w gruncie rzeczy nowa. W zwigzku
z naptywajacymi w ostatnich latach do Pol-
ski imigrantami, miedzy innymi z Ukrainy,
przemianom ulega otoczenie kulturowe:
jezyk ukrainski stychaé na ulicach i w miej-
scach pracy, na placach zabaw i w szkotach.
Dlatego tez potrzeba odpowiedniego mode-
lowania i finansowania programéw eduka-
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cyjnych wydaje sie bardziej niz uzasadnio-
na. W praktyce wcigz mamy do czynienia
z czestymi dziataniami doraznymi, ktdre nie
obejmujg znacznej czesci problemdw, z ja-
kimi muszg radzi¢ sobie przybywajacy do
Polski obcokrajowcy. To nie tylko kwestia
kurséw jezyka polskiego jako obcego - chod
to nie mniej wazne zagadnienie - ale takze
umiejetne dbanie o rozwdj kultur i jezykéw
macierzystych imigrantéw.
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Edukacja jest dla wszystkich

Drzieki zaangazowaniu srodowiska nauczycielskie-
go, przede wszystkim grona pedagogicznego Szkoly
Podstawowej nr 47 im. Kornela Makuszyriskiego
w Szczecinie, od dziesieciu lat dynamicznie dziata
Punkt Nauczania Jezyka Ukrairiskiego i Religii Gre-
ckokatolickiej. To jednak kropla w morzu potrzeb
coraz wiekszej - nie tylko na Pomorzu Zachodnim
- spolecznosci ukrairiskiej.

Rok temu liczbe Ukraificow w Szczecinie
okreslono na okoto 30 tysiecy 0séb - w skali woje-
wodztwa zachodniopomorskiego byto to prawie 60
tysiecy oséb. Dzisiaj te liczby mogg byc wyzsze. To
bardzo duza spolecznosé, ktora wymaga i opieki ze
strony wladz, i odpowiedniego zaplecza edukacyj-
no-kulturalnego. Dzialaja w miescie takie instytu-
cje, jak Osrodek Kultury Ukrairiskiej przy ul. Mi-
ckiewicza 45, prowadzony przez szczeciriski oddziat
Zwigzku Ukrainicow w Polsce. To bardzo wazne
miejsce - znajduje sie tu biblioteka z pokaznymi
zbiorami, organizowane sg dni kultury, spotkania,
konferencje.

Jak uczy¢ wielokulturowo?

Miedzy innymi temu zagadnieniu byly poswiecone
jubileuszowe obchody w Szkole Podstawowej nr 47
im. Kornela Makuszyriskiego w Szczecinie. Zapro-
szeni goscie, prelegenci, lokalni akademicy i nauczy-
ciele dyskutowali o potrzebie projektowania i wdra-
zania programéw edukacyjnych dostosowanych do
potrzeb spolecznosci ukrairiskiej, a w szerszej per-
spektywie - wszystkich imigrantéw i mniejszosci
narodowych oraz etnicznych. Jak pisa¢ programy
nauczania i ksztalci¢ w szkotach publicznych dzieci
imigrantdw, a takze dorostych, ktérzy przygotowuja
sie do zycia w nowych warunkach?

Podczas jubileuszowych obchodéw odbyta sie
dyskusja panelowa pod tytutem ,Nauczanie dzieci
mniejszosci narodowych oraz imigrantéw - aktualne
rozwigzania oraz propozycje rozwigzan”, w ktdrej
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udzial wzieli: prof. dr hab. Janusz Mieczkowski, ks.
prof. dr hab. Pavol Dancak, dr Dorota Kowalewska
oraz Marek Syrnyk - przewodniczacy szczeciriskie-
go oddzialu Zwigzku Ukrairicoww Polsce (rozmowe
prowadzila red. Malgorzata Frymus z ,,Radia Szcze-
cin”). Rozméwey skupili sie na problemach realizacji
polityki edukacyjnej mniejszosci narodowych. Taka
polityka, na szczeblu centralnym pardstwa, moze sie
wydawac czyms oczywistym, natomiast w praktyce,
to znaczy w skali regionalnej i lokalnej, nie zawsze
spelnia wszystkie pokladane w niej nadzieje.

Potrzebujemy spdjnej polityki

Jednazuczestniczek dyskusji, dr Dorota Kowalewska
z Uniwersytetu Szczeciriskiego, stwierdzila jedno-
znacznie, ze powinna by¢ prowadzona spdjna po-
lityka edukacji wielokulturowej na poziomie regio-
nalnym i lokalnym. Bez niej trudno wyobrazié sobie
dobre stosunki z mniejszo$cig ukrairiskg, ktdra caly
czas powieksza swojg liczebnosc.

Jaka bedzie przyszlos¢ edukacji wielokulturo-
wej w Polsce? Dzieki dziataniom aktywnych oséb,
takich jak grono pedagogiczne Szkoly Podstawowej
nr 47 im. Kornela Makuszyniskiego w Szczecinie,
na pewno juz dzisiaj mozemy mowic o znacznych
efektach codziennej pracy edukacyjnej. Czy tojednak
wystarczy, zeby zbudowac program wielokulturowej
edukacjiizmodernizowac szkole tak, zebyjej zadania
odpowiadaly potrzebom zmieniajgcej sie rzeczywi-
stosci spolecznej?

Stawomir Iwasiéw

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawca, krytyk
literacki. Autor ksigzek oraz artykutéw z zakresu literatury
polskiej i wybranych zagadnieri medioznawczych.
Wspdtpracownik dwutygodnika kulturalnego ,,artPAPIER”.
Adiunkt w Instytucie Polonistyki, Kulturoznawstwa

i Dziennikarstwa (Wydzial Filologiczny US). Od 2008

roku redaktor prowadzgcy Zachodniopomorskiego

Dwumiesiecznika Oswiatowego ,,Refleksje”.
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Swiadomi swoich

kompetencji

Nina Kaczmarek

Kto jest odpowiedzialny

za dobra komunikacje w szkole?

Pisanie artykutu zaczynam z lekkim drzeniem serca,
jednak potrzeba podzielenia sie refleksjami na temat
tego, jak wazna jest dla mnie praca nauczyciela -
zwlaszcza w kontekscie coraz wiekszych oczekiwan
w stosunku do kadry pedagogicznej, ale i uczniow -
jest silniejsza. Mam doswiadczenie zaréwno w reali-
zacji podstawy programowej, zreformowanej ostatnio
przez Ministerstwo Edukacji Narodowej, jak iw pracy
w oparciu o autorsko dobierane tresci i narzedzia dy-
daktyczne. Jestemw pelni przekonana, ze tadruga opcja
jest dla nauczyciela bardziej komfortowa. Codzienna
praktyka potwierdza, ze uczniom tez lepiej sie pracuje
na tresciach przygotowanych przez nauczyciela.

Duze zainteresowanie

W ciggu ostatnich dwdch lat w jednej ze szkdt
ponadgimnazjalnych w Szczecinie realizowatam
innowacyjny projekt, polegajacy na prowadzeniu
warsztatow kreatywnosci. Na zajeciach uczniowie
mieli mozliwosé, miedzy innymi, $wiadomej in-
tegracji od pierwszych dni w nowej szkole i pracy
nad komunikacja. Uczyli sie rozwigzywac konflik-
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ty, ¢wiczyli umiejetnosci negocjacji, postawy aser-
tywne. Poznawali takze swoje mocne strony oraz
talenty, uczyli sie planowaé swdj czas i odnajdywad
motywacje dowykonywania codziennych czynnosci.
Wszystko po to, by mdc dalej rozwijaé swoje kom-
petencje - z pelng swiadomoscig i akceptacjg zmian
nowoczesnego $wiata. Warsztaty byly prowadzone
przez wyselekcjonowanych treneréw zewnetrznych
w oparciu o specjalnie dobrane narzedzia pedago-
giczne, socjologiczne, z zakresu psychologii.

Jak mozna sie domyslié, czesé ucznidwwykazy-
wala duze zainteresowanie poruszanymi tematami,
a czesé uwazala, ze zajecia sg stratg czasu. W efekcie
jednak uczestnictwo w nich, mimo ze nieobowigz-
kowe, korzystnie wplynelo na ich oceny z zachowa-
nia i frekwencje. Naszg rolg, jako trenerdéw, byto tak
poprowadzi¢ zajecia, by uczniowie chetnie na nie
przychodzili i aktywnie w nich uczestniczyli.

Juz po I pétroczu innowacji mozna byto odnoto-
wackorzystny wplyw zajeé pilotazowych na uczniow.
W klasach nig objetych liczba mlodziezy rezygnuja-
cej znauki zmniejszyla sie trzykrotnie, a srednia ocen
wzrosta o pot stopnia.
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Kompetencje miekkie

Z zajed na zajecia uczniowie coraz bardziej angazo-
wali sie w ¢wiczenia i tresci. Stawali sie réwniez bar-
dziej ufni wobec prowadzacych. Dzieki ¢wiczeniom
idyskusjom z uczniamiwylonit sie odrebny problem:
nie zawsze latwych relacji miedzyuczeniema nauczy-
cielem. Uczniowie, swiadomi nowej wiedzy i pelni
idealow, zaczeli zauwazad dysproporcje pomiedzy
rosngcym u nich poziomem kompetencji miekkich
a podobnymi umiejetnosciami u nauczycieli.

Z uwagi na pojawiajace sie watpliwosci posze-
rzytam perspektywe przygladania sie kompetencjom
nauczycieli, ktére obejmowaly miedzy innymi: bu-
dowanie zespoléw, znajomosé rél w grupie, komu-
nikacje interpersonalna, negocjacje, asertywnos¢,
rozwigzywanie konfliktéw i motywacje. Z duzym
rozczarowaniem zauwazylam, ze pewne umiejet-
nosci - komunikacja z uczniami, motywowanie,
wstuchiwanie sie w ich potrzeby, rozpoznawanie
i nazywanie ich mocnych stron i praca nad stabymi
oraz swiadome zarzadzanie ich czasem - sg wsréd
nauczycieli mocno zaniedbane. O ile specjalisci
w ramach swoich przedmiotéw sg doskonale przy-
gotowani merytorycznie do przekazywania wiedzy
z danej dziedziny i realizowania podstawy progra-
mowej, o tyle kompetencje miekkie - pozwalajgce
zaangazowad ucznia w meritum przedmiotu - zdajg
sie by¢w najlepszym wypadku opanowane na pozio-
mie podstawowym.

Okazuije sie tez, ze czestg praktyks jest ,,moty-
wowanie” ucznia przez celowe wyolbrzymianie trud-
nosci danego przedmiotu, w mysl ,,nastraszenia” od
poczatku, by péZniej uczen nie miat powodéw do
okazywania zdziwienia. Nauczyciele - zobowigzani
do dostosowywania programéw i metod nauczania
do kolejnych, czestych reform oswiaty - traktujg
swoje przedmioty jako ,,jedyne istotne w edukacji
ucznia”, zapominajac o istnieniu réwniez innych
obowigzkow w jego zyciu szkolnym i codziennym.
Niejednokrotnie sposdb rozmowy z uczniem zamyka
sie tylko na jedng strone komunikacji: nauczyciel
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méwi, uczen musi stuchad, bez mozliwosci wyarty-
kutowania swoich potrzeb. Latwo sobie wyobrazié,
jaki jest efekt takiego podejscia.

Otwarty umyst

Warto przypomniec sobie, jakie byly nasze oczeki-
wania wobec wykladowcéw podczas nauki przygo-
towujgcej nas do roli nauczycieli. Warto pomysled,
ktdre z poruszanych tematéw najbardziej zapadly
nam w pamiec i co istotne - w jaki sposdb byly nam
przedstawiane oraz jaka byta postawa prowadzacego
przedmiot?

Oczywiscie mozemy zastoni¢ sie ogromem
obowigzkéw plyngcych z roli zawodowej i uznad, ze
uczniowie majg sie dostosowaé do oczekiwan na-
uczycieli. Tylko czy to jest wlasnie clou misji, z jaka
zaczynalismy prace w tym zawodzie?

To, na co chce Paristwa wyczulid, to fakt, ze
dobre przygotowanie do zajec pod katem metodycz-
nym, wlasciwa motywacja oraz sposéb komuniko-
wania sie mogg sprawic, ze uczen wykaze wieksze
zainteresowanie przedmiotem. Mlodziez zauwaza,
kiedy nauczyciel traktuje edukacje jako misje, a kiedy
jako malo przyjemny obowigzek.

Nauczyciele swiadomi swoich kompetencji
zawodowych z pewnoscig chetniej otwieraja swoje
umysly na potrzeby ucznidw i siegaja po innowacje,
ktére wplywaja na poziom wiedzy ucznidw. Latwiej
jest tez wymagac od nich wiecej, kiedy samemu jest
sie dobrym przykladem i wklada sie w skutecznos¢
swoich dziatari maksimum wysitku.

Nina Kaczmarek

Trener biznesu, coach ICF, zatozycielka centrum
szkoleniowo-coachingowego Pieknyumusl.info. Specjalistka
ds. szkolen z kompetencji miekkich. Realizuje projekty
miedzy innymi adresowane do mlodziezy oraz kadry
pedagogicznej. Prezes Kobietowo.pl - portalu kobiet

przedsiebiorczych.
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Malymi krokami do celu

Waldemar Howil

Ksigzka Daniela Hunzikera Kompetencje bez tajemnic

Wydawnictwo ,, Dobra Literatura” wydaje swietne
ksigzki, ktére mogg zmienic oblicze polskiej szkoly.
Takie tytuly, jak Wszystkie dzieci sq zdolne czy Cyfrowa
demencja, na state zagoscily w nauczycielskich bi-
blioteczkach i sg szeroko omawiane w srodowisku.
Czy najnowsza publikacja stupskiego wydawnictwa
bedzie takim samym sukcesem?

Ksigzka Daniela Hunzikera Kompetencje bez
tajemnic. Rozwijanie kompetencji to nie czary ze snaj-
perskg precyzja trafia w potrzeby wspdlczesnej
szkoly - takie przynajmniej mozna odniesc wra-
zenie. Kompetencje kluczowe sg bowiem, nomen
omen, , kluczowe” we wspdlczesnie pojmowanej
edukacji. Nie chodzi przeciez w szkole o to, zeby
uczy< - na dziewietnastowieczng modtle - regulek,
definicji i dat. Rzecz w tym, zeby uczniowie naby-
wali kompetencji, dzieki ktérym beda doskonale
i z pelng swiadomoscig funkcjonowali we wcigz
zmieniajacym sie swiecie. Swiecie rzeczywistym,
dodam, i swiecie danych, ktére geometrycznie
wprost przeciez przyrastaja.

Autor podzielil swojg ksigzke na trzy czesci.
W pierwszym rozdziale, ktéry nosi tytut Szkota i spo-
feczeristwo, omawia relacje na linii spoleczerstwo
- szkola - uczen. Czytelnik uzyska tu odpowiedz

WARTO PRZECZYTAC

na pytanie o to, czego spoteczeristwo oczekuje od
wspolczesnej szkoly i czego w zwigzku z tym po-
trzebuja od niej dzieci. W tym rozdziale pojawia sie
tez krdtka refleksja o tym, co mogg zrobié dorosli
zaangazowani w edukacje, aby tym wymaganiom
sprostac i bez przeszkdd doprowadzic do sukcesu
edukacyjnego ucznia.

Drugi rozdzial, Zorientowanie na kompeten-
cje, to przede wszystkim rozwazania o sposobach
zdobywania wiedzy oraz zindywidualizowanym
nauczaniu. W tym miejscu chcialbym zacytowaé
stowa Hunzikera, ktére szczegdlnie utkwity mi
w pamieci i ktdre wiele méwig o tym, od jakich
zmian powinno sie zaczac nauczanie ku kompe-
tencjomw szkotach. Autor pisze (... czesto starania
szkét, by wprowadzi¢ samodzielne i samodzielnie
zorganizowane uczenie sie, koriczy sie niepowo-
dzeniem, poniewaz dzieci i mtodziez na podstawie
przebiegu ich dotychczasowej szkolnej kariery oraz
doswiadczen w domu przywykly dziataé na polece-
nie plyngce z zewnatrz”. Potrzebna jest wiec zmiana
podejsciado uczenia sie, zaréwnowsréd nauczycie-
li, jak i rodzicéw, bez ktdrej nie uda sie wyksztalcié
samodzielnego ucznia. Jak osiggnac ten cel, kiedy
z tylu glowy rodzica, nauczyciela i ucznia pojawia
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sie podszept, ze eksperymenty eksperymentami,
ale zawsze na koricu jest egzamin i rekrutacja do
kolejnej szkoly?

By¢ moze w osiagnieciu tego celu pomoze
trzecia, najbardziej obszerna czes¢ ksigzki szwaj-
carskiego autora. Zawiera ona oméwienie czterech
podstawowych kompetencji: osobistych, spolecz-
nych i komunikacyjnych, fachowych i metodycz-
nych oraz zwigzanych z aktywnoscig i dzialaniem.

Kazda z tych czterech gléwnych kompeten-
cji zostala przez autora podzielona na szesnascie
kompetencji szczegStowych. Te zas zostaly przypo-
rzadkowane dwom grupom wiekowym uczniéw: do
klasy szdstej szkoly podstawowej, i od klasy siodmej
WIWYZ.

Omawianie kazdej z szes¢dziesieciu czterech
kompetencji szczegélowych podzielone jest na
cztery etapy. Najpierw nastepuje opis cech cha-
rakterystycznych danej kompetencji, czyli co osigg-
niemy, ksztaltujac dang kompetencije. W kolejnym
kroku dowiadujemy sie, co nastapi, jezeli kompe-
tencja zostanie wyksztalcona nadmiernie. Trzeci
punkt - to wskazdwki rozwijania kompetencji.

Tej czesci ksigzki nie warto jednak czytac ca-
tosciowo. Liczba scharakteryzowanych kompeten-
cjiiich zréznicowanie powoduje, ze bardzo latwo
ibardzo szybko mozna stracié kontrole nad czytang
trescia. Lepiej wybrac z tabel wprowadzajacych do
tresci rozdziatu interesujgca kompetencje i czytaé
rozdzial wyrywkowo, by bezposrednio po lekturze
stosowad wskazowki w praktyce.

Mialem z ksigzka Daniela Hunzikera spory
klopot. Nie wiedzialem bowiem od samego poczat-
ku, czy mng potrzasnela, czy mnie zachwycila, czy
moze wrecz odwrotnie - okazala sie wtdrna i banal-
na. Z jednej strony zdaje sobie sprawe z konieczno-
$ci wprowadzenia zmian w polskiej szkole, i to nie
tylko zmian proponowanych przez ministerstwo.
Z drugiej jednak strony, odnosze wrazenie, ze to
juz wszystko byto. Byl Hattie, Hiither, byt coaching
irozmowywspierajgce, projekty, uczenie sie na ble-
dach... Co stoi na przeszkodzie, zeby wprowadzic

WARTO PRZECZYTAC

w zycie postulowane przez Hunzikera zmiany?
Ot6z my , stoimy” - nauczyciele, rodzice i samiucz-
niowie. My, bowygodnie jest i$¢ utartymi od dwustu
lat traktami; rodzice, ktdrzy znaja szkole ze swojej
miodosci i takiej znanej szkoly oczekujg dla swoich
uczniéw; uczniowie, ktdrzy od najmtodszych lat sg
wychowywani w duchu wykonywania polecen.

Mimo wszystko zachecam do zmierzenia sie
z propozycjami zawartymi w Kompetencjach bez
tajemnic. W duchu szczegdlnie mi bliskiej filozofii
Kaizen, czyli wprowadzania w Zycie zmian malymi
krokami, mozna to, o czym pisze Hunziker, stoso-
wad juz od jutraw szkole. Drobna zmiana bowiem,
ale powielona w tysigcach szkél, da juz ogromnag
jakosciowg zmiane, z koniecznosci ktdrej by¢ moze
sobie nie zdawalismy sprawy. Do tego jednak po-
trzeba nauczyciela, ktéry - jak pisze autor - (...)
chetnie aktywnie wprowadza w zycie nowosci, nie
boi sie wyprébowania nieznanego. Wiara, ze cos
nowego sie powiedzie, jest silniejsza niz strach
przed porazkg”.

D. Hunziker, Kompetencje bez tajemnic. Rozwijanie
kompetencji to nie czary, przet. M. Guzowska, Shupsk:
Dobra Literatura 2018, 256 s.

Waldemar Howil

Nauczyciel jezyka polskiego, informatyki i etyki. Pracuje

w Szkole Podstawowej nr 3 w Gryfinie.
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Codzienna stala
rekonstrukcja

Slawomir Osinski

Spojrzenie na historie i biografie
osobnikéw genialnych, zastuzonych -
niezwykle znaczacych w dziejach i lo-
sach swiata - pozwala na sformutowa-
nie ztotej mysli, iz ,wiekszosc¢ z najwiek-
szych byla nauczycielami”. Nie znaczy to,
ze byli nimi w calej rozcigglosci swojego
zywota — przewaznie zaczynali od tej
profesji. Odkad jednak pojawita sie sfor-
malizowana instytucja, zwana szkotsg,
nie wytrzymywali jej opresyjnosci i od-
chodzili z tego zawodu - czasem z po-
zytkiem dla ludzkosci, czasem ze stratg

FELIETON

dla ich podopiecznych. W oficjalnych
biografiach etap pracy pedagogicznej
podsumowuje sie jednym lub kilkoma
zdaniami, z ktérych mato co wynika.
Podobnie jest w encyklopedycznych, kro-
nikarskich, publicystycznych i ,wikipe-
dycznych” historiach zycia powszednich
nauczycieli. Daty urodzenia i $mierci,
petnione funkcje, odznaczenia i nagrody,
sukcesy - jednym stowem zestaw faktdw,
troche informujacych o elemencie syste-
mu wykonujacym obowigzki nauczycie-
la, a niewiele mowiacych o czlowieku.
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Owszem, godne i sprawiedliwe oraz laudacyjnie
brzmigce zyciorysy sg wazne, lecz tak napraw-
de najwiecej méwi anegdota, a rzeczywistosé
najlepiej pokazuje zdjecie zawodowego sztafa-
zu. Pozwala o wiele lepiej tez zrekonstruowaé
zycie inkryminowanego osobnika. Potwierdzajg
to takze dosyc czeste rozmowy wspomnieniowe
o szkole. Podobnie jak w badaniach Johna Hattie-
go, nowozelandzkiego pedagoga, na dalszy plan
schodzi merytoryczna wiedza i profesjonalizm,
ana pierwszy wysuwaja sie: wiarygodnosé, utom-
nosci i sposéb bycia.

Co bowiem wiedzielismy kiedys i co dzi-
siaj wiemy o tak zwanym Zyciu prywatnym na-
uczycieli? Nie bylo portali spotecznosciowych,
obrzydliwych narzaddw elektronicznych, inter-
netu i powszechnego ekshibicjonizmu - zaste-
powaly je plotka, domysly, anegdota oraz wiedza
zdobytaw czasie przypadkowych spotkan lub ob-
serwacji nauczyciela w sytuacjach ,,cywilnych”.
Jakze niewiele wiedzialo sie o zyciu prywatnym
pedagogdw, ktérzy po wystepach na klasowej
scenie zapadali sie w swéj swiat.

Wryjatkiem byly osoby mieszkajace w po-
blizu uczniéw lub w szkole, co sie nader czesto
zdarzalo. Ich rozktad dnia, tygodnia, miesigca
iroku znany byt calej spotecznosci uczniowskie;.

Biografie, a raczej wizerunki nauczycieli,
ktdre zachowaly sie w pamieci, to zestaw impre-
sji, powiedzonek, scenek rodzajowych, bez pew-
nosci, czy sg realne, czy tez stanowig wykreowany
po latach obraz. Razem tworzg gabinet osobli-
wosci ludzkich ze wszystkimi ich utomnosciami,
$miesznosciami, ale tez odstaniajace tych oséb
poczciwosc i wielkosé.

Zaréwno w powaznych ksigzkowych bio-
grafiach, notkach ,wikipedycznych” i naszych
wspomnieniach - poprzez pamieé o znaczacych
osobach (a takimi bywali nasi nauczyciele!) - tak
naprawde tlumaczymy siebie, szukamy swego
miejsca w historii i prébujemy nieudolnie zapa-
nowac nad uplywajacym czasem. Chyba tez przez

FELIETON

te powtarzane czesto, mitologizowane i wzbo-
gacane ciggle narracje o nauczycielach staramy
sie nadaé wlasnym zyciorysom osobistg wartos¢,
odszukacé w nich sens swego, przewaznie dosé
plugawego, istnienia.

A wszystko w mysl zasady, ktdrg okreslit
bodajze Philip Zimbardo, ze ,nawet szczesliwa
przesztosc podlega statej rekonstrukcji”.

Stawomir Osinski

Absolwent polonistyki, zarzadzania w oswiacie oraz
marketingu i zarzadzania w ochronie zdrowia. Nauczyciel,
publicysta kulinarny i spoteczny, rysownik satyryczny, czasem
literat i teksciarz. Egzaminator maturalny, ekspert ds. awansu
nauczycieli, wyktadowca na studiach podyplomowych.
Dyrektor Szkoly Podstawowej nr 47 im. Kornela

Makuszyriskiego w Szczecinie.
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Po pierwsze:

doszkalaj sie!

Wojciech Rusinek

Felieton z cyklu Trefne konspekty

Znowu to zrobitem. W pigtek klasa maturalna
upomniala sie o jeszcze niesprawdzone rozpraw-
ki, bo juz tydzieni pdzniej mieli pisad kolejne, wiec
obiecalem im, ze do poniedziatku bede gotowy.
Znowu wiec dalem plame i pracowalem w week-
end. C6z po zmarnowanej niedzieli, skoro w po-
niedzialek - oczywiscie - prace nadal ocenione
nie byly. ,,Ale nie martwcie sie - powiedzialem
przepraszajgcym tonem - dzis od pietnastej do
dziewietnastej bede na szkoleniu, wiec jutro
mozecie mnie ztapaé na przerwie, zdaze spraw-
dzié”. ,,No to mamy wzorowy stosunek do pracy”
- skwitowali, bo to klasa, z ktérg rozmawiamy
gtéwnie poprzez przyjazne zlosliwosci (swojg
drogg - wyobrazal sobie ktos taki dialog jeszcze
dwadziescia lat temu?). , Ale pewnie to baaardzo
ciekawe... uczg paristwa, jak uczy¢?” - ktos dodat
ze smiechem, bo najwyrazniej juz wiedzieli, ze
mam w sobie szkolnego lesera, ktéry spedzit
liceum w ostatniej tawce z kolegg-kawalarzem.

FELIETON

Kiedy jaka$ dziedzina niespecjalnie mnie inte-
resuje, trudno mi utrzymacd uwage na diuzej niz
kilka minut. A wiekszos¢ szkolel nadzwyczajnie
mnie nudzi.

Oczywiscie z planéw popoludniowego
sprawdzania takze nic nie wyszlo. Po siedmiu
lekcjach bylem tak zmeczony, ze kilkugodzinny
wyktlad o tym, by nie prowadzic lekcji metodg wy-
ktadu, okazal sie torturg godng pruskiej szkoty
powszechnej.

Cale szczescie nie jestem jedyny. Kiedys
przed ktéryms egzaminem w ramach awansu
zawodowego narzekalem w pokoju nauczyciel-
skim, ze chyba zebralem za malo certyfikatow
poswiadczajgcych udzialw tak zwanym doszkala-
niu i doskonaleniu umiejetnosci pedagogicznych.
Znajomy ksiadz spojrzal na mnie i z udawang
powage powiedzial: \Nie martw sie, Wojtek, ja
mam ich moze z pieédziesigt, pozycze Ci, mnie
juz sg niepotrzebne”.
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Nie chce by¢ niesprawiedliwy: uczestniczy-
tem w wielu znakomitych wyktadach i szkole-
niach. Co ciekawe, wiele z nich - prowadzonych
przez naprawde madrych i doswiadczonych dy-
daktykéw - zaczynalo sie gorzkim wyznaniem:
spracujemy dla parstwa za darmo, skierowano
nas tutaj pomimo innych obowigzkdw, bo potrze-
bujemy nowych egzaminatoréw, bo zalezy nam
na dobrej edukacji”. Nie pisze takze o ofercie
Swietnych osrodkow metodycznych, szczegdlnie
tych, ktdre wigczone sg w paristwowe struktury
oswiatowe albo pozostajg z nimi w scistych re-
lacjach. No i w koricu: nie wysmiewam tego, co
powinno by¢ w naszym zawodzie oczywiste. Nie
wyobrazam sobie, Ze mozna by¢ nauczycielem
i nie czué w sobie nieustannego glodu wiedzy,
ciaglego pragnienia rozwoju.

Nie moge jednak oprzec sie wrazeniu, ze ta
- w zasadzie oczywista - potrzeba wykorzystana
zostala w ostatnich latach do wielkiego marno-
trawstwa publicznych pieniedzy. Problem lezy
nie tylko w nieprofesjonalnej ofercie prywatnych
osrodkow metodycznych, ale przede wszystkim
w dezynwolturze organizacyjnej na szczeblach
centralnych, z powodu ktdrej ogromne naklady
wyprowadzono z polskich szkét pod pozorem
ulepszania edukacji.

Kilka lat temu wprowadzalismy w szkole
Karty Indywidualnych Potrzeb Ucznia. Pamie-
tam, ze juz podczas szkolenia (wielogodzinnego)
dyskutowalismy o tym, ze projekt nie przelozy sie
na realng pomoc pedagogiczna, za to zwiekszy
biurokratyczng fikcje - wymagania programu
KIPU byty nie do zastosowania w codziennosci
szkolnej. Rok pézniej Ministerstwo Edukacji
Narodowej wycofalo te regulacje, argumentu-
jac dokladnie w ten sam sposéb. Tylko ze przed
wprowadzeniem KIPU do szkdét musielismy
odbyd, a jakze, szkolenie - zorganizowane przez
zewnetrzng firme, ale optacone z subwencji pub-
licznych. Dokladnie to samo stato sie w ostatnich
dniach. Ministerstwo wycofalo sie z kontrower-

FELIETON

syjnego projektu rozbudowanej oceny pracy na-
uczycieli. Wycofalo sie wtedy, gdy nauczyciele
poswiecili, takze w czasie wakacji, godziny na
przygotowanie niepotrzebnych juz teraz regula-
minéw i gdy odbyly sie - jakby inaczej - kolejne
szkolenia.

Prébuje sobie wyobrazié te kwoty, ktére za-
inwestowano w ostatnich latach w niepotrzebne
wyklady i warsztaty, policzy¢ te wszystkie zmar-
nowane godziny naszej nauczycielskiej pracy.
Naktady przeznaczone na nieprzemyslane pro-
jekty, wycofane reformy, na wszystkie absurdalne
kursy i szkolenia finansowane z budzetu kurato-
riow i gmin pod hastem unowoczesniania naszej
edukacji. Opinig publiczng raz po raz wstrzasaja
doniesienia o ogromnych aferach finansowych,
propozycjach korupcyjnych i wielomilionowym
marnotrawstwie. Ale niegospodarnosé rozdrob-
niona nadziesigtki tysiecy polskich szkdl nie dziwi
nikogo i nikt za nig nie ponosi odpowiedzialnosci.

Ilekroé wychodze z nieudanej konferencji
metodycznej czy wykladu-nie-na-temat, mysle
o szkotach, w ktdérych uczniowie spedzajac
siedem, osiem godzin dziennie, siedzgc na sta-
rych, niewygodnych krzestach, w ktdrych nie
ma wcigz porzadnego komputera w kazdej sali,
w ktdrej nieustannie brakuje papieru do ksero-
grafuidotacji na nowosci biblioteczne. I napraw-
de szkoda tych pieniedzy.

Wojciech Rusinek

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawca,
krytyk literatury. Opublikowal miedzy innymi ksigzke
Z tekstow i przeciw tekstom. Szkice o najnowszej prozie
polskiej (2016). Nauczyciel jezyka polskiego w II Liceum
Ogdlnoksztalcagcym z Oddziatami Dwujezycznymi

im. Marii Konopnickiej w Katowicach.

Redaktor dwutygodnika kulturalnego ,artPAPIER”.
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Nauczycielka

solidarnosci

Grzegorz Czapski

Dzialalnos¢ spoteczna i opozycyjna

Haliny Gainskiej

Halina Gainiska pochodzila z rodziny,
ktéra uciekta z Rosji opanowanej przez
bolszewikéw. Jej ojciec, Mitrofan Dzura,
zolnierz w carskiej armii, po ucieczce
osiadt w Warszawie. Tam poznat i po-
slubil Helene Zalewska. Halina Dzu-
ra przyszta na swiat 28 lipca 1931 roku
w Jabtonnej-Legionowie. W 1939 roku
ukoniczyla pierwszg klase szkoly pod-
stawowej. Wybuch II wojny swiatowej
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zastal ja w Sarnach. Jeszcze jesienig jej
rodzinie udato sie przedostaé¢ do Gene-
ralnego Gubernatorstwa. Kolejne klasy
szkoty podstawowej ukoriczyta w Legio-
nowie. Pisala o sobie: ,,Naleze do pokole-
nia wojny, okupacji, budowy socjalizmu
i wielkiego zrywu. Pokolenia dramatycz-
nego, ktdre musiato zdobywac sie na dra-
matyczne czyny, aby zachowaé godnos¢
i niezaleznos¢ Narodu”.
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Mala matura i malzenistwo

Doswiadczenia wojny, okupacji i okres powojen-
ny wywarly na postawe Gainskiej ogromy wplyw.
Rozbudzily wrazliwosé na cierpienia stabszych. Od
1945 roku, przez kilka lat, ksztalcita sie w seminarium
prowadzonym przez siostry zakonne, przygotowu-
jacym mlode dziewczeta do pracy w placéwkach
opiekuriczo-wychowawczych.

W 1949 roku zdala tak zwang malq mature. Jak
stwierdzila po latach - czuta niedosyt. Postanowi-
ta kontynuowac nauke w liceum. Decyzja ta byla
trudna, kosztowala jg wiele nerwéw, poswiecenia
i wytrwalosci, miedzy innymi dlatego, ze jako absol-
wentka szkoly zakonnej nie byla dobrze widziana
w liceum paristwowym. Byla jednak bardzo zde-
terminowana i ztozyta wniosek do warszawskiego
kuratora oswiaty, ktéry ostatecznie wydal zgode na
jej nauke w Liceum Pedagogicznym w Szklarskiej
Porebie. Jako absolwentka szkoty katolickiej byta
poddawana szykanom, w szczegdlnosci ze strony
mtlodych dzialaczy komunistycznych, dziatajacych
w Zwigzku Mlodziezy Polskiej.

Po zdaniu matury w 1951 roku otrzymata nakaz
pracy w Szkole Podstawowej w Gorze Slaskiej. Tam
poznala Jozefa Gainskiego, inzyniera elektryka,
z ktérym 6 wrzesnia 1952 roku zawarla zwigzek
malzenski. Specyfika zawodu malzonka, wykwa-
lifikowanego specjalisty w zakresie radiofonii i te-
lekomunikacji, powodowala czeste zmiany miejsca

wykonywania pracy.
Przeprowadzka i pracaw ,Jedynce”

W lipcu 1954 roku rodzina Gainskich przeniosta sie
do Szczecina. Po narodzinach drugiego syna Halina
Gainska postanowita poswiecié¢ sie wychowaniu
dzieci i tymczasowo zrezygnowala z pracy zawodo-
wej. W miedzyczasie podnosita swoje kwalifikacje,
miedzy innymi ukoriczyla Studium Nauczycielskie.
W 1962 roku podjeta prace w Szkole Podstawowej
nr 69 w Szczecinie, a po ukoriczeniu studiéw na
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Wydziale Filozoficzno-Historycznym Uniwersytetu
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, we wrzesniu
1966 roku, rozpoczeta prace w I Liceum Ogdlno-
ksztalcgcym im. Marii Sklodowskiej-Curie w Szcze-
cinie jako nauczycielka historii, filozofii i wychowa-
nia obywatelskiego. W ten sposdb zrealizowata swoje
marzenie o pracy w szkole sredniej.

Metody, ktére Gainiska stosowala, nie wyrdz-
nialy sie na tle ogdlnie przyjetych w edukacji, jednak
spos6b narracji i prowadzenia lekcji byt szczegdlny.
To wlasnie znajomos¢ faktografii i umiejetnosc za-
interesowania historig miaty najwiekszy wptyw na
opinie o niej wsrdéd ucznidw. Jak sama wspominala,
yzmuszala” ucznidw do czytania literatury. Starata
sie,abyjej podopieczni rozwijali sie wszechstronnie,
a nie skupiali sie tylko na pamieciowym opanowa-
niu podrecznika. Druga, charakterystyczng dla niej,
metodg byta nauka robienia notatek. Dzieki nim nie
tylko uczyla tworzenia syntezy wypowiedzi, ale takze
¢wiczyta koncentracje uczniéw oraz ksztaltowata
umiejetnosc szukania, uzupelniania i selekeji infor-
macji. Poniewaz bardzo czesto brakowalo podrecz-
nikéw, notatki byty podstawowym zrédlem do nauki.

Wybitna nauczycielka

Byta bardzo dobrym dydaktykiem, nauczycielka pra-
cujacaz przekonaniem i zaangazowaniem. Swiadcza
o tym liczne nagrody i wyrdznienia przyznawane
przez dyrekcje szkoly i wladze oswiatowe.

W pazdzierniku 1972 roku otrzymala z rgk w-
czesnego Kuratora O$wiaty w Szczecinie powolanie
na stanowisko profesora szkoly sredniej. Pochwaly
dla wykonywanej pracy byly szczegdlnie wazne
wobec warunkéw, ktére mogta zapewnic dwczesna
szkota. Gairiska tak wspominata pomoce dydaktycz-
ne, ktérymi dysponowala: , Jezeli nauczyciel cheiat
w jakis sposdb zilustrowaé lekeje historii, to musiat
sam te pomoce naukowe sobie wykonac. Podstawo-
wa pomocg naukows byly mapy, ktdre byto bardzo
trudno kupic. Wiec trzeba bylo je kleié, reperowaé
i caly zespdt ucznidw i nauczycieli historii byt w to
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zaangazowany. (...) Juz w latach siedemdziesigtych
wielkim wynalazkiem byly rzutniki, tylko ze trzeba
byto samemu rysowac na specjalnym papierze i rzu-
calo sie na tablice, czy na sciane wykresy, czy inne
dane. (...) Wkrétce po tym ukazaly sie przezrocza,
mozna bylo juz naby¢ przezrocza z historii starozyt-
nej i nastepnie z historii sztuki”. Metody dydaktycz-
ne stosowane przez Gairiskg zyskaly uznanie dzieki
swojej réznorodnosci i innowacyjnosci.

Dzialalnosé w ,Solidarnosci”

Po Sierpniu ‘80 zaczely sie tworzyc samorzutnie or-
ganizacje zwigzkowe. Gairiska takze przystgpita do
organizowania najpierw kota w I Liceum Ogdlno-
ksztalcagcym, a nastepnie Komisji Okregowej (KO)
NSZZ ,Solidarnos¢” w Szczecinie. Jej zaangazowa-
nie oraz operatywnos¢ w dziataniu bardzo szybko
zostaly zauwazone. Wybrano ja na przewodniczaca
KO NSZZ ,Solidarno$¢” Pracownikéw Oswiaty
i Wychowania. Wkrotce weszta do prezydium Kra-
jowej Sekcji Pracownikéw Oswiaty i Wychowania
w Gdarisku. Byla zaangazowana w prace nad stwo-
rzeniem nowej ustawy o szkolnictwie. Przede wszyst-
kim postulowala odpolitycznienie szkdtiuczelni oraz
zmiane programow nauczania.

We wrzesniu 1981 roku zostala oddelegowana
na I Krajowy Zjazd Delegatéw NSZZ ,Solidarnos¢”
w Gdarnisku-Oliwie, nastepnie wybrana do prezydium
Krajowej Komisji NSZZ , Solidarnos¢” Pracownikéw
Oswiaty i Wychowania, gdzie odpowiadala za sprawy
przedszkolne i nauczania poczgtkowego. Z powodu
zaangazowania w tworzenie zwigzku zawodowego,
zostala oficjalnie oddelegowana do pracywnim, tym
samym zawieszajac prace w szkole.

Wprowadzenie stanu wojennegow grudniu 1981
roku przerwato dziatalnos¢ zwigzkows. Nad ranem
w niedziele 13 grudnia udata sie do Stoczni Szczeciri-
skiej im. A. Warskiego, gdzie spotkala sie z Mieczysta-
wem Ustasiakiem, stojacym na czele strajkuw stoczni.
Zwrdcit sie on do niej z prosbg o nawigzanie kontaktu
z pozostalymi na wolnosci cztonkami ,,Solidarnosci”
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i przekazanie im informacji o strajku w stoczni, ktdra
stala sie centrum decyzyjnym i informacyjnym, koor-
dynujacym spoleczny ruch oporu w Szczecinie. Wie-
czorem w poniedzialek 14 grudnia Halina Gairiska
wraz z Janing Trojanowska (odpowiedzialng za sprawy
kulturalno-oswiatowe w stoczni), bez wiekszego efektu,
podjelysie mediacji z otaczajacymi zaklad milicjantami
i zolnierzami. Wladze nie chciaty dopuscic do prokla-
mowania strajku okupacyjnegoi, podobnie jak w pozo-
statych strajkujacych zakladachwPolsce, wnocyz 15na
16 grudnia przystgpiono do pacyfikacji zaktadu. Wiek-
sz0s¢ uczestnikow strajku zostala zatrzymana. Gairi-
ska zostata oskarzona o przygotowywanie i kierowanie
nielegalnym strajkiemw stoczni oraz innych zakladach
pracy na terenie wojewddztwa szczeciriskiego. Jednak
w toku przeprowadzonego Sledztwa, prokurator pro-
wadzacy sprawe, juz 16 grudnia, uchylit postanowienie
o prowadzeniu sledztwa wobec niej wtrybie doraznym
- co skutkowato zwolnieniem jej z aresztu.

Zgodnie z pisemnym poleceniem, ktdre otrzy-
mala poczta, udata sie do szkoly. Niektére reakeje
pracownikéw byly dla niej szokujace: ,W szkole spot-
kalam sie z paniami, ktdre byly, bo zajecia byly za-
wieszone, ale czesé nauczycieli musiata byé wszkole.
Otoczyly mnie oczywiscie sprzataczki, otoczyly mnie
zwolenniczki, natomiast byly takie osoby, ktére mnie
sie baly i byly przekonane, ze wszystko to co sie ztego
stato to przez takich ludzi jak ja”.

Internowanie i pobyt w Goldapi

Wiadze stanu wojennego nie pozostawily jej dlugo
nawolnosci. Dzialalnosé nauczycielkiw strukturach
,Solidarnosci” dla wladz paristwowych, z definicj,
stanowita zagrozenie. 17 grudnia zostata wystawiona
decyzja o internowaniu nr 100/81 dotyczgca Haliny
Gairniskiej. 20 grudnia umieszczona zostata w Zakta-
dzie Karnym w Kamieniu Pomorskim. 13 stycznia
1982 roku Komendant Wojewddzki MO wydat de-
cyzje o przewiezieniu pieciu internowanych kobiet
z Kamienia Pomorskiego do Osrodka Odosobnienia
dla internowanych w Goldapi.
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Przyjazd i pobyt w Goldapi Gairiska wspomi-
nala nastepujgco: ,,Znalazlam sie wiec w pieknym
osrodku wezasowym. Byly ze mng réwniez inne
dzialaczki: Mikotlajska, Kowalska, Walentynowicz,
Gwiazdowa, Kuroniowa. Calg noc szty konwoje
z réznych stron Polski. Nastepnego dnia przyjechat
PCK. Bylo towielkie swieto, poniewaz przywieziono
nam $rodki czystosci: waty, chusteczki, mydla i duzo
innych. Poniewaz zdecydowana wiekszos¢ kobiet -
dzialaczek byla niezwykle wyksztalcona, zaczetysmy
organizowac zycie na terenie osrodka. Odbywaly sie
miedzy innymi: kursyjezyka, wyklady z historii, kursy
haftowania i malowania. Trzeba bylo jakos zapetnié
czas. Tworzyla sie po prostu czysta poezja”. Pobyt
w odosobnieniu, specyficzne wyzywienie i warunki
bytowe w znaczgcym stopniu odbily sie na zdrowiu
wielu internowanych. Tragiczna smier¢ starszego
syna i niemoznos¢ bycia na jego pogrzebie takze
miala istotny wplyw na stan Gairiskiej. Ostatecznie
decyzja o uchyleniu internowania zostala wystawio-
na 21 marca 1982 roku.

Inspiracja dla pedagogéw

W tym okresie doszlo do wydarzenia, ktére miato
niebagatelny wplyw na dalsze losy Gairiskiej. 1 maja
1983 roku brata udziat w ztozeniu kwiatéw pod tab-
licg upamietniajacg ofiary Grudnia '70, nastepnie
uczestniczyla w nielegalnym pochodzie. Na skutek
dziatari milicji pochdd ten polaczyl sie z oficjalnym,
a Gairiska przypadkiem spotkala sie z grupg nauczy-
cieli i mlodziezy ze swojej szkoly, gdzie oczywiscie
zostala rozpoznana. Poniewaz przebywala wtedy
na zwolnieniu lekarskim, wykorzystano te sytuacje
przeciw niej. Skutkiem tego wydarzenia bylo zwol-
nienie jej z pracy 31 maja 1983 roku. Kilkakrotnie
i bezskutecznie probowata odwolad sie od tej decy-
zji. Ostatecznie w 1986 roku, po ukoriczeniu 55 lat,
przeszia na emeryture. W ramach dzialan edukacyj-
nych, ktdre stanowily jej pasje zyciows, i w zwigzku
z brakiem mozliwosci podjecia pracyw szkolnictwie,
prowadzita spotkania z uczniami przygotowujacymi
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sie do matury z historii, ktdrych wczesniej uczyta.
Nie zrezygnowala takze z dzialalnosci opozycyjnej.

1 pazdziernika 1989 roku powrdcita do czyn-
nej pracy zawodowej w I LO jako nauczycielka-
-bibliotekarka. Podjela sie takze dzialalnosci przy
odbudowie struktur NSZZ , Solidarnos¢”. W latach
1990-1994 byla radng Miasta Szczecina, zasiadata
w Komisji Edukacji i Kultury. 31 sierpnia 1995 roku,
po40latach pracy zawodowej, ponownie przeszta na
emeryture. Zmarla 9 stycznia 2008 roku.

Halina Gairiska do korica swych dni bytawierna
wyznawanym ideatom. Pomimo przeciwnosci losu,
zawsze starala sie realizowac zadania zgodne z jej
przekonaniami. Czynila to z pelng determinacja.
Byla nauczycielkg z powotania - pelng pasji i checi
do pracy. Wierzyla, ze zawdd nauczyciela to nie tylko
przekazywanie wiedzy, wyuczenie dat i faktéw. To
rowniez zachecanie mtodych ludzi do szukania
idealéw, takich jak solidarnosé spoteczna, postawa
obywatelska, patriotyzm, wartos¢ pracy dla ojczyzny.
Doskonale wiedziala, ze nie wystarczy tylko o tym
méwié. Najwazniejsza jest bowiem realizacjawyzna-
wanych wartosci.

Historia Gairiskiej znakomicie pokazuje, jak
znaczacy wplyw moze mieé nauczyciel na swoich
wychowankdéw. W tym kontekscie moze by¢ inspi-
racjg rowniez dla dzisiejszych pedagogéw. Jej nie-
tuzinkowa biografia moze stuzyc prezentacji osoby
niezwyklej, w szczegSlnym i skomplikowanym okre-
sie lat osiemdziesigtych.

Jestto skréconawersja artykutu: G. Czapski, Nauczy-
cielka solidarnosci. Dziatalnosc spoteczna i opozycyjna Haliny
Gairiskiej, w: K. Rembacka (red.), Szczecin - historie tworzq
ludzie. Druga Konferencja Edukacyjna, Szczecin, 11 XII 2009,
Szczecin 2010, oprac. Z. Fenrych, OBEN IPN w Szczecinie.

Grzegorz Czapski

Gléwny specjalista w Oddzialowym Biurze Edukacji

Narodowej IPN-u w Szczecinie.
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O szkole wlaczajacej

Czesc 1

Jadwiga Szymaniak

Teoria inkluzji w obszarze badan

niemieckojezycznych

Idea inkluzji wlasciwie nie jest nowa.
Przypominam sobie lata 50. XX wieku,
kiedy na Uniwersytecie Poznanskim,
ktdry nie nosil jeszcze imienia Adama
Mickiewicza, wraz ze mng studiowali na
filologii polskiej dwaj niewidomi kole-
dzy. Mature uzyskali w podpoznariskich
Owinskach - w szkole znanej z pracy
z uczniami niewidomymi. Nasi koledzy
stracili wzrok w czasie wojny, obaj tez
nie mieli prawych rgk. Mimo to studio-
wali i nauke pomyslnie oraz w terminie

WOKOEL POJEC PEDAGOGICZNYCH

ukoniczyli. Od pierwszych dni znalezli sie
ochotnicy - dzi$ powiedzielibysmy wolon-
tariusze - ktorzy pomagali im w zrozu-
mieniu tresci, ktorych, bez naszej pomo-
cy, nie mogliby sobie przyswoic. Swiad-
czenie tej pomocy byto dla nas czyms
bardzo oczywistym. Dzis idea nauczania
wlaczajgcego budzi czasem kontrowersje,
chod w innej sferze, odnoszacej sie do et-
nicznego pochodzenia, a takze do sprawy
réwnosci plci i orientacji seksualnych,
takze oséb zatrudnionych w szkole.
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Inkluzja a rzeczywistos¢

W rozwazaniach swoich chciatabym sie skupid
przede wszystkim na wybranych stanowiskach ba-
daczy reprezentujacych pedagogike szkolng, a wiec
te dziedzine, ktéra bada szczegdlnie i moze podawaé
wwatpliwosé, czy to, co dzieje siew szkole, lub co jej
dotyczy, jest pedagogicznie uprawnione, mozliwe do
przyjecia'. W artykule przytocze dane z niemieckoje-
zycznego obszaru jezykowego, poniewaz sg aktualne
i przeprowadzone na duzych prébach wliczacych sie
na swiecie osrodkach akademickich.

Wprowadzenie zmianw dziedzinie wlaczania
dzieci i mtodziezy w tok nauki nie jest procesem
tatwym i na swiecie wybiera sie, w zwigzku z tym,
rozne drogi. Polska, podobnie jak Dania, Niemcy,
Francja i Wielka Brytania, wybrala droge laczenia
rozmaitych sciezek, wielosci rozwigzan. Istnieje
zaréwno mozliwosé korzystania ze szkolnictwa
specjalnego, jak i edukacji w szkotach gtéwnego
nurtu®. Niektdre przejawy rzeczywistosci szkol-
nej, a takze przedszkolnej, budzg jednak niepokdj
- zwlaszcza rodzicéw. Alarmujgcych danych do-
starcza prasa: ,Wedlug raportu NIK, pomimo ze
w Polsce wzrosta dostepnos¢ ksztalcenia uczniéw
z niepelnosprawnosciami razem z ich réwies-
nikami w szkotach i przedszkolach najblizszych
ich miejscu zamieszkania, okazuje sie, ze w wielu
z tych placéwek nie zachowano odpowiedniej
starannosci w planowaniu i realizacji wsparcia™.
Kontrola NIK-u objeta 28 ogélnodostepnych szkot
i przedszkoli, w latach 2014/2015 oraz 2016/2017,
iwykazala rozbieznosc - miedzy prawem uczniéw
z niepelnosprawnoscig do uzyskania wlasciwego
wsparcia a praktyka.

Nieprawidlowosci dostrzezono w 50% placo-
wek. Nie przestrzegano w nich procedur dotycza-
cych opracowania dokumentéw bedacych pod-
stawg wsparcia, czyli indywidualnych programéw
edukacyjno-terapeutycznych. Programy te nie byly
tez przygotowywane zespolowo, to znaczy przez
nauczycieli i specjalistéw.
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Mimo ze 1 stycznia 2016 roku wprowadzo-
no obowigzek zatrudnienia dodatkowej osoby
wspélorganizujgcej ksztalcenie ucznidw z au-
tyzmem, w tym zespotem Aspergera - niemal
w potowie placéwek niestety nie zapewniono
takiego wsparcia®.

Zwlaszcza sytuacja ,maluchdow” wydaje sie
niekorzystna. Dotychczas dzieci z orzeczeniami
o niepelnosprawnosci w stopniu lekkim znaj-
dowaly miejsce w przedszkolu integracyjnym,
ktdére otrzymywato na to dotacje samorzgdo-
we, potrzebne na zatrudnienie specjalistycz-
nej kadry czy na wyposazenie. Niepewnos¢
w zakresie przyznawania tych funduszy stwa-
rza problemy - skaza¢ moze bowiem dzieci na
pobytw przedszkolu specjalnym lubw placéwce
ogdlnodostepnej nieprzygotowanej wystarczajg-
co dobrze do realizacji tego zadania®. Inkluzja
nie jest wiec latwym procesem i wciaz szuka sie
innych rozwigzan. Sadze, Ze warto na wstepie
przyjrzed sie zalozeniom tak zwanego Indeksu dla
inkluzji, postulujacego wprowadzanie jej od pod-
staw. Stowo ,indeks” oznacza tu rejestr, wykaz
termindw naukowych czy hasel®.

Powiazanie inkluzji z wartosciami

Prace nad indeksem poswieconym inkluzji rozpo-
czeto w roku 2000 w Wielkiej Brytanii. Dokument
odzwierciedla jednak idee i doswiadczenia z wielu
krajéw - miedzy innymi Szwajcarii, Niemiec, Au-
strii - i zawiera echa licznych ustaleri na arenie
miedzynarodowej, a jego przeklady i adaptacje
wystepujg w okoto 50 krajach’. Zaletg tego opra-
cowania jest nie tylko préba ukazania nielatwych
rozwigzan organizacyjnych, ale préba odpowiedzi
na pytanie: co musimywiedzied, aby dobrze razem
ze sobg zy¢?®.

Przy inkluzji nie chodzi o to - jak mysli jeszcze
wiele 0sob - aby ,wlaczy¢” do procesu edukacji jakas
grupe dzieci wymagajacg koniecznosci wsparcia
z zakresu pedagogiki specjalnej czy z indywidual-
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nymi potrzebami ksztalcenia’. Chodzi o rozwdj

uczenia sie w kierunku wartosci sprzyjajacych

inkluzji. O rozwdj, ktéry bedzie mial charakter
trwaly - mozna go tez nazwacé kompetencjami

w zakresie wartosci. W podejsciu tym pod-

kresla sie wiec zwigzek miedzy wartosciami

i dzialaniem.

Istotnym zadaniem w tym kierunku jest
przeksztalcenie wartosci inkluzyjnych w dziata-
nie. Autorzy Indeksu radzg, aby wyjs¢ od odpo-
wiedzi na pytanie: co trzeba zmieni¢ w mojej pla-
céwce? Radzg tez rozpoczynac od malych zmian,
ktérych mozna dokonaé nawet samemu. Nalezy
w tym celu sporzgdzié liste aktualnych inicjatyw
oraz programéw dzialania i postawic nastepne
pytanie: jak mozna je zwigzad z inkluzja?

Zgodnie z sugestig autoréw z Indeksem
mozna tez pracowac samodzielnie, pamietajgc
jednak zawsze o wartosciach - rozumianych tu
jako trwale, zinternalizowane przekonania, ktére
kieruja dziataniamiisprawdzajg sie w dziataniu.

Jesli chcemy zgodnie zy¢ razem, potrzebne
sa wartosci uniwersalne'®. W indeksie wymienia
sie ich kilkanascie. Sg to: madrosé, wspélczucie,
zaufanie, odwaga, réwnos¢, udzial, wspélnoto-
wosé, respekt dla réznorodnosci, wytrwatosé,
wolnosé od przemocy, prawa, uczciwosé, radosé,
milos¢, piekno, nadzieja. Ich wpajanie sprzyja
tworzeniu szkolnej wspdlnotowosci.

Wartosci inkluzyjne ,,zakotwiczajg sie”
dzieki sytuacjom, w ktérych:

- wspdlnota szkolna angazuje sie w obrone i po-
szanowanie praw czlowieka oraz w ochrone
srodowiska;

- inkluzje widzi sie jako mozliwos¢ rozwoju
udzialu wszystkich w pracy i zZyciu szkoly;

- wobec kazdego dziecka i dorastajacego
mlodego czltowieka formuluje sie wysokie
oczekiwania;

- wspdlnota szkolna wystepuje przeciw kazdej
formie dyskryminacji i sktania do pokojowego
rozstrzygania konfliktdw.
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Inkluzja i dydaktyka inkluzyjna
- terminologia

,Inkluzje, w ujeciu pedagogicznym, widzi sie jako
mozliwos¢ udziatuwszystkichw pracyizyciu szkoty”
- piszg w przywolywanym Indeksie dla inkluzji jego
autorzy'!. Profesor Kersten Reich, wybitny znawca
pedagogicznych badan poréwnawczych zwigzany
z Uniwersytetem w Kolonii, autor fundamental-
nych i licznych rozwazan o dydaktyce inkluzyjnej
zaréwno w teorii, jak i w praktyce, definiuje inklu-
zje jako , sprawiedliwe uczestnictwo, dajgce szanse
wszystkim w procesie ksztalcenia, niezaleznie od
pochodzenia, koloru skory, plei, statusu spolecznego
i ekonomicznego czy religii™2.

We wczesdniejszej swojej obszernej rozprawie,
zatytutowanej Inklusive Didaktik, w sposdb naste-
pujacy méwi on o szkole inkluzyjnej: ,, Inkluzyjna
szkota (...) to szkota, ktdra nie tylko czyni zados¢
prawom czlowieka, lecz ktéra realizuje tez istotne
ustalenia naukowe oraz uwzglednia doswiadczenia
miedzynarodowe, aby inkluzje prowadzi¢ profesjo-
nalnie i owocnie™®. Jego zdaniem inkluzji sprzyja
dhuzsze wspdlne uczenie sie dzieci, najlepiej przez
okres dziesieciu lat. Podkresla réwnoczesnie zna-
czenie pedagogiki specjalnej, uznajac za konieczne
ekspertyzy z zakresu tej dziedziny w systemie in-
kluzyjnym. W dydaktyce radzi unikac jednostron-
nych, tylko kognitywnych ocen osiggdéw szkolnych
ido minimum ograniczy¢ nauczanie frontalne (cho¢
postulat ten wydaje sie dyskusyjny, o czym jeszcze
bede wspominata).

W mojej opinii zastugg profesora Kerstena
Reicha jest silne akcentowanie koniecznosci za-
spokajania potrzeb podstawowych uczniéw - od-
zywianie, zdrowie, mieszkanie - stad koniecznosé
wspdlpracy ze szkolnymi pracownikami zajmu-
jacymi sie sferg socjalng. W rodzinach o niskim
statusie czesto wystepuje bowiem wychowanie
autorytarne - mniej rozmawia sie z dzie¢mi. Tu
lezg korzenie dla rozumienia problemdéww zakre-
sie czytania i pisania szkolnego, co sprawdza sie
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w testach osiggnied - akcentuje Reich. Szczegdlnie
wazne jest wiec wczesne wspieranie rozwoju jezy-
kowego, aby nie poglebiac réznicy szans pomiedzy
dzie¢mi od poczatku ich edukacji®®. Warto tez przy-
pomniec za Reichem, ze inkluzyjna dydaktyka jest
zawsze réwniez dydaktyks indywidualnego przy-
padku. Badacz ten marzy o szkole dajacej wspiera-
jace, tolerancyjne i pelne respektuwspdtbycie, gdzie
,roznorodnosd nie jest traktowana jako zagrozenie,
alejako szansa”®. Dotyczy to miedzy innymi uwraz-
liwienia na inne kultury, przy czym wlasna kultura
nie powinna by¢ miarg, lecz punktem wyjscia do
refleksji nad réznymi dziedzictwami.

O kulturze, w odniesieniu do szkoty inklu-
zyjnej, mozna takze mowié w innym znaczeniu,
ktdre w polskiej mysli pedagogicznej jest wyraz-
nie podkreslane. Chodzi o to, ,(..) by odejs$é od
waskiej perspektywy potrzeb specjalnych jako
problemu pojedynczych ucznidw, a przejsé do
szerszej koncepcji doskonalenia szkoty”") zmie-
rzajacej do stworzenia klimatu kulturowego, ktéry
pozwoli odpowiadac na potrzeby dzieci z danej
spoleczno$ci - pisze Krzysztof Przybylski. Eduka-
cja powinna wiec scalaé, na réznej plaszczyznie
i w obliczu réznych potrzeb.

Wyniki badan

Profesor Thomas Eberle z Norymbergi, prowadzg-
cy katedre pedagogiki szkolnej, wysuwa na czoto
tworzenie szkolnej kultury, w ktérej umiejetnosci
kazdego ucznia, choé nieraz stabsze i w efekcie
powolniejsze, okazujg sie potrzebne i sg doce-
nione we wspolnym dziataniu (kultura uznania).
Inny profesor z kregu badaczy zainteresowanych
pedagogika szkolng, Matthias Trautmann z uni-
wersytetuw nadreniskim Siegen, podkresla, ze wa-
runkiem udanej inkluzji jest wspélpracaw szkole
ludzi réznych profesji, z jednoczesng wysoka spe-
cjalizacjg. Ustalajg oni wspdlnie dlugoterminowe
plany dzialania dotyczgce konkretnych trudnych
przypadkéw. Dotyczy to szczegdlnie poglebionej
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diagnozy i wsparcia' Trautmann podkresla, ze
tego typu kooperacja wymaga czasu i nalezy
uswiadomic wladzom oswiatowym, ze wieksze
oczekiwania wobec nauczycieli zwigzane z rea-
lizacjg inkluzji muszg pociagnac za sobg prze-
myslang liczbe godzin.

Sprawg inkluzji w Niemczech zajmujg sie
profesorowie z dziedziny pedagogiki szkolnej
na wielu uniwersytetach i w réznych osrodkach
badawczych. Wspdlnie publikujg przemyslenia
i wyniki badan.

Profesor Albrecht Wacker, zajmujacy sie
pedagogika szkolng w Pddagogische Hochschu-
le w Heidelbergu, oraz profesor Thorsten Bohl
z Uniwersytetu w Tybindze relacjonuja wyniki
projektu badawczego obejmujacego dziesiec szkol,
ktdry trwal dwa lata. We wnioskach stwierdzono,
ze idei szkoly wlaczajacej sprzyja catodziennosd,
z licznymi ofertami pracy pozalekcyjnej, a takze
wspolpraca nauczycieli uczgcych tego samego
przedmiotu, ale w réznych typach szkét i z ucz-
niami w réznym wieku®. Wyodrebniono trzy typy
szkdt, w zaleznosci od zakresu kooperacji nauczy-
cieli i przedstawicieli innych profesji. Zauwazono,
ze w niektdrych szkotach wystepowala tylko luzna
wymiana pogladéw - sluzaca oparciu emocjonalne-
mu i wspdlnemu sporzgdzaniu materialéw dydak-
tycznych. W innych placéwkach zaobserwowano
aktywne wskazywanie wartosci i celéw oraz, co
wazne, podzial odpowiedzialnosci za wyniki pracy.
W dzialaniach tego typu istnieje mozliwosé udziatu
w otwartych dyskusjach, éwiczy sie krytyke i po-
przez wypracowanie strategii wsparcia poszcze-
g6lnych ucznidw, wraz z pedagogami specjalnymi,
redukuje swojg niepewnosc.

Na Uniwersytecie w Bielefeld profesor Martin
Heinrich ze swoimiwspdtpracownikami zrealizowal
kilkanascie projektéw badawczych przy wsparciu
56 nauczycieli. Badania dotyczyly miedzy innymi:
inkluzji, szczegdlnie ucznidw starszych - na pozio-
mie gimnazjum, indywidualizacji drég uczenia sie,
ale tez zdrowia nauczycieli, wystepujacego u nich
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poczucia przecigzenia, kultury szkolnej, ksztat-
cenia nauczycieli, takze w zakresie pedagogiki
specjalnej oraz kooperacji stuzacej inkluzji w ze-
spotach nauczycielskich. Badania wykazaly, ze
kooperacja w multiprofesjonalnych zespotach
wydatnie sprzyja studiowaniu fachowej literatury,
poréwnywaniu swojej pracy z tym, co robig inni,
rowniez za granica. Udana kooperacja jest wiec
takze formg samoksztalcenia, szczegdlnie poprzez
udzial w obradach, na ktérych nauczyciele-bada-
cze prezentujg swoje wyniki?.

Badania te potwierdzily, ze w nowoczesnej
inkluzyjnej szkole niezbedna jest profesjonalna
wspolpraca nauczycieli, szkolnych pracownikéw
socjalnych, pedagogdw specjalnych - awypadku
idealnym - rowniez psychologdw szkolnych. Na
skutek inkluzji widac¢ wyrazny wzrost osiggniec
dzieci stabych i jednoczesnie nie ma, co wazne,
zagrozenia dla dzieci uzdolnionych, ktdre uczg
sie razem z nimi. Dowiedli tego w swoich ba-
daniach Ines Boban i Andreas Hinz, zwigzani
z Uniwersytetem Marcina Lutra w Halle i Wit-
tenberdze®. Jednym z warunkéw powodzenia
inkluzji jest koniecznosc¢ szkolenia nauczycieli
w tym zakresie, ich uczestnictwo w zajecia aka-
demickich. Wskazuje sie tez na wage stylu nau-
czania i postaw pedagogdw, ich osobowosci, role
niebagatelng odgrywa tez to, jak uczniowie radzg
sobie z niepowodzeniami®. A sama inkluzja, poj-
mowana jako ,cos wiecej niz integracja plus”,
zalezna jest przede wszystkim od pracujgcych
w szkole multiprofesjonalnych zespoléw wspie-
rajgcych uczniéw?.

Kersten Reich naswietlit dokladnie 10 elemen-
téw szkolnej dydaktyki inkluzyjne;j.

1. Wzajemne zwiazki i praca w zespotach

Zaréwno nauczycieli, jak i uczniéw nalezy
przygotowac do efektywnego wspdldziatania. Na-
uczyciele, pracujac w zespotach, majg okazje zdoby¢
oparcie, jakich brakuje im w szkolach; czesto bywaja
,samotnymi bojownikami”, ktdrzy walczg z proble-
mami w klasie nawlasng reke. W zakresie tresci dy-
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daktycznych Reich proponuje ich egzemplaryczne
ujmowanie oraz metody projektéw i warsztaty.

2. Heterogenicznos¢, demokracja, partycypacja

Grupy heterogeniczne na calym $wiecie po-
strzega sie obecnie jako szanse w wychowaniu
i ksztalceniu - nie jako ryzyko. Praca w takich gru-
pach okazuje sie bardziej wydajna niz nauczanie
frontalne. Wyniki pracy zaleca sie omawiac co ty-
dzieri w formie narad klasowych.

3. Réwnos¢ szans w procesie zdobywania
wiedz

Tworcy koncepcji szkoly inkluzyjnej stojg na
stanowisku, ze ,,czas encyklopedycznej wyuczalno-
$ci (...) jednoznacznie minal™®. Uczniowie majg sie
uczy< rozwigzywania problemdw, czytac ze zrozu-
mieniem teksty, ale i podchodzic do nich krytycz-
nie. Wazne, aby potrafili je poréwnywacd, referowaé
innym, i dyskutowacd o nich. ,,Szkota inkluzyjna ma
tak wspierac¢ poczucie wlasnej wartosci i samoste-
rownos¢, aby uczniowie samodzielnie wyznaczali
sobie wysokie miejsca na skali ocen””. Na pod-
kreslenie zasluguje tu wazne stwierdzenie Reicha:
inkluzja podwaza egzaminy centralne, ich jednoli-
tos¢, stawia je pod znakiem zapytania. Uczniowie
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymiwymagaja
bowiem specjalnych zadari”.

4. Calodziennosé

Inkluzja wymaga wiecej czasu i miejsca zor-
ganizowanego odpowiednio do potrzeb niektdrych
uczniéw. Powinny uwzglednione w niej by< zajecia
integrujace, na przyklad: teatralne, taneczne, wokal-
ne, manualne. Ze wzgledu na oferowane w szkole
zajecia pozalekcyjne, niezbedne jest miejsce na od-
poczynek i oczywiscie stotdwka.

5. Wspierajace otoczenie

W przekonaniu profesora Reicha konieczne
jest tworzenie w szkole atmosfery domu, dawanie
oparcia, szczeg6lnie stabszym dzieciom. Dotyczy to
zwlaszcza 0s6b uczacych ich postaw ich realistycz-
nych wymagar, indywidualnie ustalanych standar-
déw oceny. W kontekscie tego elementu powraca po-
jecie tak zwanej osobowej Exzellenz, awiec stawanie
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sie stopniowo doskonatym, ,wysmienitym”. Czesto
pojawia sie pojecie osobowego wzrostu wzajemnej
kultury - zwlaszcza informacji zwrotnych. Srodkiem
do realizacji tych celéw sa rozmowy wspierajace
indywidualne podejscie w zakresie oceniania, na
weczesniejszym etapie ksztalcenia - oceny opisowe.

6. Wspieranie bez stygmatyzacji

Nauczyciele powinni zakladaé pomysine ukon-
czenie szkoly przez wszystkich uczniéw. Stuzy temu
przeorientowanie dziatar dydaktycznych od prze-
wazajacej dotad reprodukcji wiedzy - w strone
dzialari i kompetencji. Dotyczy to nie tylko uczniow
z trudnosciami czy niepelnosprawnosciami, ale tez
dzieciz rodzin zagrozonych wykluczeniem, ubogich,
z przesztoscig migrancka.

Niejednokrotnie powyzszy problem moze do-
tyczy¢ takze os6b uzdolnionych.

Poniewaz pojecie wsparcia ma czasem zlg
konotacje i moze zawstydzad, w szkole inkluzyjnej
prébuje sie tez organizowac zajecia wspierajgce
poza placéwka, aby mniej stygmatyzowaly. Powinny
jednak zawsze prowadzic¢ do satysfakeji, poczucie
sukcesu jest korzystne dla wszystkich, a dla oséb
z ograniczeniami - wrecz nieodzowne.

7. Nowy system oceniania
+ Bierzemy pod uwage to, co jest w praktyce osig-

galne, uwzgledniajgc tez kreatywnosé rozwigzar,
nie tylko reprodukcje materiatu.

+ Uczniowie powinni zna¢ kryteria oceny, musza
one by¢ wyrazone explicite, muszg by¢ transpa-
rentne rowniez dla rodzicéw.

+ Nie moznaograniczyc sie do testéw, analizie pod-
legaja tez: portfolio, prezentacje, projekty.

8. Nowa architektura szkoly

Styl , koszarowy” nie jest tu pozadany, zmiany
wprowadzane mogg by¢ stopniowo, dzieki remon-
tom i przebudowom, aby umozliwi¢ dogodne
przemieszczanie sie. Jak juz wspomniano, prze-
widuje sie stoldwke, kafeterie, biblioteke, sale
przedmiotowe, scene. Pozadane sg ogrdéd i zielen,
a takze ,nisze do nicnierobienia” - w wypadku
szkoly calodziennej.

WOKOL POJEC PEDAGOGICZNYCH

9. Otwarcie na ,$wiat zycia”

Inkluzyjna demokratyczna szkola otwie-
ra sie od siebie na zewnatrz i od zewnatrz - do
siebie. Szczegdlnie na poziomie wyzszym niz
klasy poczatkowe, aby uczniowie w fazie doj-
rzewania zdobywali nowe doswiadczenia, czuli
sie potrzebni. Otwarcie oznacza tez zapraszanie
ludzi z zewngtrz, rodzicow, rowniez osoby star-
sze, jako ekspertéw, ale tez jako odbiorcéw ustug.
Inkluzjajest wiec zadaniem réwniez dla szerszej
spolecznosci, ksztalci udziat w zyciu spotecznym.

10. Poradnictwo, superwizja, ewaluacja

Istotne jest wsparcie kolezeriskie w zespo-
tach ludzi o réznej profesji, nie tylko wwypadku
konfliktéw. Doradztwo kolegialne niezbedne jest
w trudnych sytuacjach, kiedy razem wprowadza
sie rozwigzania i bierze sie za nie odpowiedzial-
nos¢. Inkluzje utrudnia stabe zaangazowanie
i brak gotowosci do zmian.

Podsumowanie

Powyzsze rozwazania mialy na celu zapre-
zentowanie szerokiego spektrum, jakim jest
problematyka inkluzji w szkotach powszech-
nych, ale z punktu widzenia bardzo szczego-
towych badarn z niemieckojezycznego obszaru
naukowego. przeanalizowanie tych badan - w
perspektywie wspdlczesnej pedagogiki - dowo-
dzi, ze potrzebna jest dzisiaj, co zostalo wezesniej
nakreslone, $cista wspdtpraca pomiedzy rézny-
mi podmiotami procesu edukacyjnego. Mimo to
nalezatoby zaufa¢ kompetencjom i wiedzy pro-
fesjonalistéw, ktdrzy - jesli stworzyc im do tego
odpowiednie zaplecze - moga wplyngé na wzrost
osiggniec uczniéw w ramach edukacji inkluzyj-
nej, a przy tym stworzy¢ dla nauczania inklu-
zyjnego dobrg atmosfere spotecznej akceptacji.
W kolejnej czesci artykutu pokaze, jak niektdre
zalozenia wspdlczesnej inkluzji przekladajg sie
na praktyke szkolna.
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wokét pedeutologii i historii wychowania.

Czachorowska Agnieszka

Wychowawczyni $wietlicy w Szkole Podstawowej nr 16 im.
Szczeciriskich Olimpijczykéw w Szczecinie. Nauczycielka
konsultantka ds. swietlic szkolnych w Zachodniopomorskim
Centrum Doskonalenia Nauczycieli.

Czapski Grzegorz
Gléwny specjalista w Oddziatowym Biurze Edukacji
Narodowej IPN-u w Szczecinie.

Galas Mieczystaw

Doktor nauk pedagogicznych. Emerytowany nauczyciel
akademicki Uniwersytetu Warmirisko-Mazurskiego

w Olsztynie. Autor wielu artykuléw naukowych i opracowan
z zakresu wspélczesnej pedagogiki, historii wychowania

i teorii kultury. Opublikowat ksigzke pod tytutem Wartosci
kultury w epoce wspdlczesnej (2000).

Howil Waldemar
Nauczyciel jezyka polskiego, informatyki i etyki w Szkole
Podstawowej nr 3w Gryfinie.

Iwasiéw Stawomir

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawca, krytyk
literacki. Adiunkt w Zakladzie Mediéw i Komunikowania
na Uniwersytecie Szczecinskim. Autor ksigzek oraz
artykuldw z zakresu literatury polskiej i wybranych
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zagadnien medioznawczych. Wspdtpracownik dwutygodnika
kulturalnego ,,artPAPIER”. Od 2008 roku redaktor prowadzgcy
Zachodniopomorskiego Dwumiesiecznika Oswiatowego
Refleksje”.

Kaczmarek Nina

Trener biznesu, coach ICF, zalozycielka centrum
szkoleniowo-coachingowego Pieknyumusl.info.
Specjalistka ds. szkolen z kompetencji miekkich.
Realizuje projekty miedzy innymi adresowane do
miodziezy oraz kadry pedagogicznej. Prezes Kobietowo.
pl - portalu kobiet przedsiebiorczych.

Keller Barbara

Nauczycielka bibliotekarka w Bibliotece Pedagogicznej
im. Heleny Radliniskiej w Zachodniopomorskim Centrum
Doskonalenia Nauczycieli.

Kozimala Irena Teresa

Doktor nauk humanistycznych, historyk, wyktadowczyni

w Paristwowej Wyzszej Szkole Wschodnioeuropejskiej

w Przemyslu. Autorka ksiazek: Skauting polski w Galicji
Wschodniej (1994), Lwowska Chorqgiew Harcerek ZHP 1911-1939
(2003), Lwowska Chorggiew Harcerzy 1921-1939 (2007).

Majewska Malgorzata

Nauczycielka biologii w XII Liceum Ogélnoksztalcacym

w ZSS im. Sportowcéw Ziemi Szczeciniskiej. Nauczycielka
konsultantka ds. nauczania biologii i promocji zdrowia

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli.

Malik Magdalena

Doktor nauk humanistycznych, historyk, pedagog.
Afiliowana w Wyzszej Szkole Przedsiebiorczosci
w Warszawie.

Michorzewska Eleonora
Nauczycielka jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 8
im. Mlodych Europejczykéw w Szczecinie.

Osiriski Stawomir

Absolwent polonistyki, zarzadzania w o§wiacie oraz
marketingu i zarzgdzania w ochronie zdrowia. Nauczyciel,
publicysta kulinarny i spoteczny, rysownik satyryczny, czasem
literat i teksciarz. Egzaminator maturalny, ekspert ds. awansu
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nauczycieli, wykladowca na studiach podyplomowych.
Dyrektor Szkoty Podstawowej nr 47 im. Kornela
Makuszyriskiego w Szczecinie.

Piotrowska Jadwiga
Nauczycielka edukacji wezesnoszkolnej w Szkole
Podstawowej 7 im. Noblistéw Polskich w Szczecinku.

Reifland Agnieszka

Studentka III roku pedagogiki opiekuriczo-wychowawczej

i I1 roku pedagogiki specjalnej (edukacja i rehabilitacja oséb
z niepelnosprawnoscig intelektualna) oraz przewodniczaca
Studenckiego Kota Przyjacidt Dzieci na Wydziale
Pedagogiki i Psychologii w Katowicach.

Rusinek Wojciech

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawca, krytyk
literatury. Opublikowal miedzy innymi ksigzke Z tekstow

i przeciw tekstom. Szkice o najnowszej prozie polskiej (2016).
Nauczyciel jezyka polskiego w II Liceum Ogélnoksztalcagcym
z Oddzialami Dwujezycznymi im. Marii Konopnickiej

w Katowicach. Redaktor dwutygodnika kulturalnego
LartPAPIER”.

Szymaniak Jadwiga
Doktor nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki,
polonistka, dlugoletnia nauczycielka jezyka polskiego,
emerytowana nauczycielka akademicka Gdariskiej Wyzszej
Szkoly Humanistycznej. Autorka ksigzek: Mlodziez. Szkota.
Wartosci. Dwa pokolenia wobec lektury (2005), Wykltady

z pedagogiki szkolnej (2010 i 2011), Pedagogika szkolna (2013).
Rozprawy i artykuly publikowata miedzy innymi w ,,Glosie
Nauczycielskim”, ,Pedagogice Szkoty Wyzszej”, ,,Studiach
Battyckich”, ,,Studiach Gdariskich”,

> % PR

Zeszytach Naukowych
Uniwersytetu Szczeciriskiego”.

Swilpa Malgorzata

Nauczycielka matematyki, pracuje w Polsko-Amerykariskich
Szkotach Prywatnych. Przez wiele lat byta zwigzana

z Katolickim Liceum Ogdlnoksztalcacym w Szczecinie.

Wendlocha Justyna

Studentka III roku pedagogiki opiekuriczo-wychowawczej
oraz cztonek Studenckiego Kota Przyjacict Dzieci

na Wydziale Pedagogiki i Psychologii w Katowicach.
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Wisniewska Ewa

Doktor habilitowana w zakresie nauk spotecznych

w dyscyplinie pedagogika, prof. nadzw., pracownik naukowo-
-dydaktyczny Wydzialu Nauk Humanistycznych i Spotecznych
w Paristwowej Wyzszej Szkole Zawodowej w Plocku. Autorka
4 monografii, ponad 50 artykuléw w czasopismach naukowych,
redaktorka monografii wieloautorskich i prac zbiorowych.
Naukowo zajmuje sie takimi tematami, jak: historia oswiaty

i zawodu nauczyciela, systemy ksztalcenia nauczycieli

w Europie, problemy zawodu i pracy nauczyciela na réznych
poziomach edukacji, nauczyciel wobec wspodtczesnych wyzwan
spotecznych i edukacyjnych.

Zakowska Barbara

Doktor nauk spotecznych w zakresie pedagogiki.
Nauczycielka jezyka angielskiego, wychowawczyni klasy
pierwszej w Szkole Podstawowej nr 5w Policach.

Zukiewicz Arkadiusz

Doktor habilitowany nauk humanistycznych, profesor
nadzwyczajny Uniwersytetu Opolskiego. Naukowo zajmuje
sie pedagogika spoteczng i pedagogika rodziny. Autor

wielu ksigzek i artykutéw naukowych z zakresu pedagogiki.
Opublikowat miedzy innymi tomy: Wprowadzenie do ontologii
pracy spotecznej. Odniesienia do spoteczno-pedagogicznej refleksji
Heleny Radliriskiej (Krakéw 2009); Reintegracja spoteczna

i zawodowa podopiecznych systemu pomocy spotecznej (Krakéw
2009); Pedagog spoteczny. Teoria i praktyka dziatalnosci spotecznej
(k6d7Z 2017).
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