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Od Redakc;ji

Obchodzimy w tym roku stulecie
odzyskania przez Polske
niepodleglosci. To wazny jubileusz,
ktory mozna postrzegad rowniez
w perspektywie bezustannie
zmieniajacej sie edukacji.

W czasach nowoczesnych szkola niejed-
nokrotnie miala wpltyw na ksztaltowanie pan-
stwowosci i budowata poczucie narodowej
przynaleznosci. Dlatego w niniejszym numerze
proponujemy namyst nad kondycjg i rozwojem
edukacji w Polsce - zaréwno z punktu widzenia
historycznego, jak i wspdlczesnego.

O udzielenie wywiadu poprosilismy tym
razem prof. Elzbiete Magiere z Uniwersytetu
Szczecinskiego, ktéraw porzadku chronologicz-

nym opowiada o ostatnich stu latach w historii
polskiego szkolnictwa. W dziale Temat numeru
znalazlo sie kilka obszernych artykutéw popula-
ryzujacych wiedze z zakresu historii pedagogiki,
teorii wychowania oraz reform systemu oswiaty.
Niektére watki, podejmowane w poszczegdl-
nych tekstach, znajdg rozwiniecie w kolejnym
numerze, ktory bedzie zatytulowany Biografie
pedagogiczne. Natomiast w sekcji Opinie, refleksje,
doswiadczenia, jak zwykle, proponujemy garsé
nauczycielskich przemyslen, ktdre dotycza za-
gadnien bliskich szkolnej codziennosci.

Jednoczesnie zachecamy nie tylko do siega-
nia po ,Refleksje”, ale takze do pisania artyku-
Iéw i dzielenia sie na naszych tamach rozwaza-
niami na temat polskiej szkoly - jej przesziosci,
terazniejszosci i przysztosci. Wszyscy przeciez
stajemy sie czescig historii, kiedy na biezgco
zapisujemy jej karty.
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Jak sie zmieniala
szkola w Polsce?

z profesor Elzbieta Magiera
rozmawia Stawomir Iwasiow

Na czym polegala rola szkoly po odzyskaniu
przez Polske niepodleglosci w 1918 roku?

Polska odzyskala niepodleglosé po 123 latach
zabordw. Najwazniejszym zadaniem nowego
paristwa polskiego byla - oprécz zabezpieczenia
terytorium - budowa jednolitego organizmu pani-
stwowego, scalajgcego trzy odrebne pod wzgledem
politycznym, ekonomicznym, spotecznym i kultu-
rowym dzielnice pozaborowe. Jak wszystkie dzie-
dziny zycia, tak i szkota znajdowata sie w bardzo
trudnej sytuacji. Ziemie Polski i ich mieszkanicy
obcigzeni byli skutkami zaboréw, w tym wynara-
dawiajacg polityka zaborcow i zacofaniem cywili-
zacyjnym. W kraju wielonarodowym i wieloreligij-
nym, zréznicowanym ekonomicznie i kulturowo,
dotknietym nastepstwami ekonomicznymi i spo-
lecznymi pierwszej wojny swiatowej, charaktery-
zujgcym sie niktlym udziatem inteligencji w struk-
turze spolecznej - szkola powszechna, stanowigc
podstawowe ogniwo systemu oswiaty, odgrywala
bardzo wazng role.

WYWIAD

W jaki sposéb poradzono sobie z tymi
wyzwaniami?

Pierwszg potrzeba bylo zintegrowanie trzech
roznych systemdow oswiaty, odziedziczonych po
zaborach. Dlatego odbudowa i rozwdj szkolni-
ctwa byly przedmiotem troski najwyzszych wiadz
panstwowych oraz centralnej i terenowej wladzy
szkolnej - reprezentowanej przez Ministerstwo
Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego
oraz kuratoria poszczegdlnych okregdéw szkol-
nych. W warunkach zréznicowanej spuscizny po-
zaborowej, zniszczen gospodarczych, zapéznien
cywilizacyjnych, podzialéw narodowosciowych,
kulturowych, analfabetyzmu, braku obowigzku
szkolnego na ziemiach bylego zaboru rosyjskiego,
u progu odzyskania niepodleglosci szkota petnita
szczegolna role. Sprzyjala bowiem procesom inte-
gracyjnym i unifikacyjnym, wskazywata na warto-
$ci, ktdre nie tyle dzielily, ile taczylty mieszkaficéw
Polski, niwelowata niecheé wobec mieszkaricéw
poszczegdlnych dzielnic pozaborowych, pokazujac
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wspdlng historie za czaséw Rzeczpospolitej szla-
checkiej, uswiadamiajgc wspdlne korzenie narodu
i paiistwa oraz rozwijala poczucie patriotyzmu
i troski o wlasne paristwo.

Proces ustalania granic i trudna sytuacja poli-
tyczna - na ktdrg skladalo sie powstanie w Wielko-
polsce, trzy powstania slgskie, plebiscyt na Warmii
i Mazurach oraz wojna polsko-bolszewicka - nie
pozwalaly na zajmowanie sie sprawami oswiaty.
Dopiero wygrana z Rosjg Radziecka w 1920 roku
ustabilizowala sytuacje i umozliwita podejmowanie
reform oswiaty.

W jakich kategoriach mozna dzisiaj ocenié
szkolnictwo okresu dwudziestolecia miedzy-
wojennego?

Na ocene szkolnictwa II Rzeczpospolitej
nalezy spojrzec wieloaspektowo, w réznych kate-
goriach: zaréwno pod wzgledem strukturalnym,
organizacyjnym, jak i programowym, kadrowym
oraz metodycznym i innym. Dwudziestolecie
miedzywojenne jest niezwykle bogatym okresem
w osiaggniecia oswiatowo-wychowawcze.

Juz 7 lutego 1919 roku zostat wprowadzony
dekret o obowigzku szkolnym Naczelnika Pan-
stwa Jozefa Pilsudskiego. Po odzyskaniu niepod-
leglosci szkolnictwo powszechne rozwijalo sie
w Polsce jako obowigzkowe, bezplatne i dostepne
w zasadzie dla wszystkich dzieci i calej mlodziezy
wwieku od 7 do 14 roku zycia. Konstytucja marco-
wa z 1921 roku potwierdzita dostepnosc i bezplat-
nos¢ ksztalcenia na poziomie szkoly powszechne;.
Ustawa z 1922 roku ustalita zasady finansowania
publicznych szkét powszechnych przez paristwo
i samorzady lokalne oraz uregulowala stopieri or-
ganizacyjny szkdt powszechnych w zaleznosci od
liczby uczniéw w obwodzie szkolnym. Wprowa-
dzono 8-letnie gimnazja, podzielone na dwa etapy:
3-letnie ,nizsze” i 5-letnie ,wyzsze”. Uregulowano
takze ksztalcenie wyzsze.

Od 1925 roku Ministerstwo Wyznan Reli-
gijnych i Oswiecenia Publicznego podejmowalo
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proby reformowania systemu oswiaty, przygotowy-
wato wielkg kompleksowg reforme wprowadzong
11 marca 1932 roku. Byt to konsekwentnie przemy-
$lany, zwarty i przejrzysty, oparty na nowoczesnych
badaniach socjologicznych i psychologiczno-peda-
gogicznych, odpowiadajacy potrzebom wspdtczes-
nego zycia system oswiaty i wychowania. Reforma,
nazywana jedrzejewiczowska, bedac kompleksowa
przebudows systemu oswiaty, stanowita krok do
jego ujednolicenia. Wprowadzila tréjstopniowa
szkote powszechna, 4-letnie gimnazjai2-letnielicea
ogdlnoksztatcgce. Podniosta range szkolnictwa
zawodowego oraz zajela sie ksztalceniem nauczy-
cieli. Dazyta do demokratyzacji oswiaty i sprzyjata
tworzeniu spoleczeristwa obywatelskiego poprzez
budowanie tozsamosci narodowej, ksztaltowanie
postaw proparistwowych, integrowanie intereséw
indywidualnych z interesami spolecznymi.

Co sie zmienilo w edukacji tamtego okresu?
Jak postrzegano szkole i samych nauczycieli?

Miedzywojenna szkola stala sie narzedziem
rozwigzywania najwazniejszych problemdw spo-
tecznych, do ktérych mozna zaliczyc: dgzenie do
likwidacji analfabetyzmu, zwlaszcza wsrdd dzieci
i mlodziezy w wieku obowigzku szkolnego; daze-
nie do przezwyciezenia zapdznienia cywilizacyj-
nego; integrowanie zréznicowanego dziedzictwa
pozaborowego, w tym oswiatowego; préby zmiany
struktury spotecznej; budowanie tozsamosci na-
rodowej, spotecznej i kulturowej. W dazenia te,
majgce na celu budowanie spoleczeristwa oby-
watelskiego i umacnianie mlodej pafistwowosci,
byli wlaczeni nie tylko uczniowie, ale réwniez ich
rodzice i cale spoleczeristwo.

Do osiggniec¢ w zakresie o$wiaty nalezy za-
liczy¢ awans spoteczno-zawodowy polskiego na-
uczycielstwa, rozwdj jego ksztalcenia i doksztat-
cania oraz zastosowanie w praktyce rozwijajacej
sie w Europie Zachodniej pedagogiki ,nowego
wychowania” oraz amerykanskiego progresywi-
zmu i szkoly pracy. Szkota miedzywojenna zmie-
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nita swoje oblicze w stosunku do szkoty zaborowe;j.
Stala sie atrakcyjna dla ucznidéw poprzez rozwdj
organizacji uczniowskich - jak ruch harcerski,
spoéldzielnie uczniowskie, samorzady szkolne,
szkolne kola zainteresowan, Sodalicja Mariariska,
Straz Przednia, szkolne kota PCK, szkolne Kota
Polskiego Biatego Krzyza i inne - a takze powsta-
nie takich inicjatyw, jak teatr szkolny, czasopisma
uczniowskie czy ogrody szkolne.

Jakie koncepcje pedagogiczne wywodza sie
z dwudziestolecia miedzywojennego?

II Rzeczpospolita jest plodnym okresem jesli
chodzi o koncepcje wychowawcze. Nalezy przede
wszystkim wspomnieé o dwéch wielkich ideolo-
giach wychowawczych: wychowaniu narodowym
i wychowaniu paristwowym. Polskim pedagogom
teoretykom i praktykom znane byly idee ,,nowego
wychowania”, odrzucajgce w szkole biernosé, sche-
matyzm, formalizm na rzecz pobudzania wycho-
wankéw do twdrczosci, do dziatania, wspétpracy
isolidarnosci,umacniania zwigzku szkoly z zyciem
i srodowiskiem, w ktdrym uczeri wzrastal i sie roz-
wijal. Nastapil rozwdj naturalizmu i socjologizmu
pedagogicznego, pedagogiki kultury, pedagogiki
religijnej i innych subdyscyplin pedagogicznych.
Pedagogike wspomagat rozwdj psychologii: wy-
chowawczej (Mieczystaw Kreutz, Stefan Baley,
Stefan Szuman), strukturalnej (Henryk Rowid,
Jozefa Joteyko). Duzg role odegral rozwdj socjologii
i socjologii wychowania (Florian Znaniecki, Jézef
Chalasinski, Ludwik Chmaj).

Wsréd twércéw oryginalnych koncepcji peda-
gogicznych moznawymienic¢ miedzy innymi Janu-
sza Korczaka i jego program pedagogiczny oparty
na idei samowychowania, Henryka Rowida i jego
,szkole tworczg”, Helene Radliriskg jako prekur-
sorke pedagogiki spotecznej, Marie Grzegorzew-
ska, twérczynie pedagogiki specjalnej i metody
osrodkéw pracy, Kazimierza Jezewskiego jako
tworce ,,gniazd sierocych” i zalozyciela Towa-
rzystwa Gniazd Sierocych, Czestawa Babickiego,
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propagatora systemu wychowania rodzinkowego
w placéwkach opiekuriczych.

Nieodmiennie pierwszy dzien wrzesnia
kojarzy sie¢ nam nie tylko z poczatkiem roku
szkolnego, ale takze z rozpoczeciem dziatar wo-
jennych. Jak druga wojna swiatowa wplynela na
ledwie odbudowang polska szkole?

Tak, rzeczywiscie poczatek wrzesnia jest za-
kodowany w naszej swiadomosci jako termin po-
wrotu do szkoly powakacjach. 1wrzesnia 1939 roku
stalo sie jednak inaczej. To data rozpoczecia dzia-
tart wojennych, ktére na zawsze odmienily dzieje
Polski i polskiej szkoly.

Drugawojna §wiatowa spowodowala, ze tery-
torium Polski znalazlo sie pod okupacjg Niemiec
i Zwigzku Sowieckiego. Jednym z elementéw poli-
tyki okupacyjnej byta likwidacja polskiego systemu
oswiaty, zniszczenie polskiej kulturyi polskiej inte-
ligencji. Ziemie okupowane przez Niemcy podzie-
lono na dwie czesci: jedng wcielono bezposrednio
do Rzeszy, a z drugiej utworzono Generalne Gu-
bernatorstwo. Na ziemiach wcielonych zlikwido-
wano polskie szkoly powszechne, Srednie i wyzsze.
Pozostalo jedynie kilkanascie szkdt powszechnych
w Poznaniu i Lodzi oraz na Slasku, gdzie ograni-
czano nauke i zakazywano polskich podrecznikow.
W pozostatych szkolach powszechnych wprowa-
dzono jezyk niemiecki, a od wrzesnia 1940 roku roz-
poczeto nauke wszystkich przedmiotéw w jezyku
niemieckim. W Generalnym Gubernatorstwie
funkcjonowaly tylko szkoly powszechne, wktérych
zakazano nauczania historii, geografii, literatury
polskiej i innych przedmiotéw. Nie pozwolono
na otwarcie szkét wyzszych, a w listopadzie 1939
roku zamknieto szkoly srednie. Wladze niemieckie
popieraly jedynie rozwdj szkolnictwa zawodowe-
go ze wzgledu na wlasne potrzeby. Okres wojny
i okupacji spowodowal ogromne straty kadrowe
w szkolnictwie. Wystarczy wspomniec aresztowa-
nie w dniu 6 listopada 1939 roku 183 pracownikéw
Uniwersytetu Jagielloriskiego i Akademii Gérniczej
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w Krakowie. Straty w ludziach dotyczyly réwniez
nauczycieli wszystkich innych poziomdéw ksztal-
cenia, studentéw, mlodziezy szkolnej.

Druga czesc Polski, wigczona do Zwigzku So-
cjalistycznych Republik Sowieckich, doswiadczy-
ta masowych aresztowan i deportacji na wschdd.
Wymordowano prawie 15 tysiecy jericéw, stano-
wigcych polska inteligencje, gldwnie oficeréw re-
zerwy, w tym nauczycieli. Ze szkStusuwano polskie
programy nauczania, wprowadzano jezyk rosyjski,
zakazano nauczania religii, szerzono ideologie
komunizmu.

Wskutek drugiej wojny swiatowej polska os-
wiata poniosta ogromne straty materialne, polega-
jace na zniszczeniu budynkéw szkolnych, dorob-
ku kultury polskiej, bibliotek, archiwdw, muzedw,
likwidacji wydawnictw, czasopism, zamknieciu
innych instytucji kultury. Obok strat materialnych
nalezy tez podkreslic¢ straty moralne, wzmozone
sieroctwo, rozlaczenie rodzin, deficyty w wycho-
waniu mlodego pokolenia i inne trudnosci. Straty
wojenne w szkolnictwie i instytucjach naukowych
oceniono na 60% przedwojennego stanu. Zginelo
16 tysiecy nauczycieli. Ocalato tylko 5% bibliotek
szkolnych. Zniszczono 7621 budynkéw szkolnych,
W tym sprzet, pomoce naukowe, podreczniki.
Druga wojna swiatowa dokonala zatem spusto-
szenia w roznych obszarach zycia paristwa i spo-
leczeristwa, w tym w zakresie oswiaty.

Na uwage zashuguje tajne szkolnictwo, ktdre
rozwijalo sie nawszystkich poziomach ksztalcenia
i dzialalnosé Tajnej Organizacji Nauczycielskiej.

Na ile edukacja zmienila sie w latach po-
wojennych? Jakie kierunki i nurty obowiazywaly
wtedy zaréwnow zakresie teorii wychowania, jak
i praktyki pedagogicznej?

Odbudowa szkolnictwa w Polsce po drugiej
wojnie swiatowej odbywala sie w nowej sytuacji,
na ktdrg sktadaly sie wspomniane ogromne straty
wojenne — materialne i ludzkie - oraz perspekty-
Wy rozwoju paiistwa o innym ustroju politycznym,
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gospodarczym i spolecznym niz I Rzeczpospolita.
Szkota musiata uwzglednié istniejace zacofanie cy-
wilizacyjne oraz nowa sytuacje terytorialng i demo-
graficzng. Prace nad odbudows szkolnictwa oparto
na wzorach miedzywojennych, miedzy innymi na
podstawie ustawy jedrzejewiczowskiej z 1932 roku,
tagodzac jej skutki spoleczne, to znaczy organizu-
jac szkote powszechng 7-klasowa dla wszystkich
uczniow ze wsi i z miast. Przystapiono do stopnio-
wej demokratyzacji ustroju szkolnego, polegajacej
na zapewnieniu powszechnosci nauczania, upan-
stwowieniu szkoly i wprowadzeniu jej bezptatno-
$ci oraz zmianie sktadu spolecznego mlodziezy
we wszystkich typach szkét. Chodzilo o usuniecie
bariery spotecznej w korzystaniu z prawa do nauki
przez mlodziez chlopskg i robotnicza, co miato do-
prowadzic¢ do wyksztalcenia i wychowania nowej
inteligencji dla nowego paristwa oraz zapewnienia
kadr ze srednim i wyzszym wyksztalceniem, po-
trzebnych do odbudowy kraju. Bezposrednio po
wojnie, wzorujgac sie na dorobku miedzywojennym,
rownolegle zaczeto zakladaé szkoly i inne placéwki
oswiatowo-wychowawcze o charakterze prywat-
nym, ktdre wkrétce zostaly zlikwidowane.
Implementacja stalinowskiego modelu komu-
nizmu w Polsce trwala juz od 1944 roku, ale jego
ofensywa rozpoczela sie od 1948 roku i trwata do
1956 roku. W 1948 roku utworzono Zwigzek Mto-
dziezy Polskiej i Powszechng Organizacje ,,Stuzba
Polsce”, a w 1950 roku zamiast Zwigzku Harcer-
stwa Polskiego powolano Organizacje Harcerska.
W 1948 roku wiadze partyjne podjetly decyzje,
uzasadniang potrzebami gospodarczymi, o powo-
taniu jedenastoletniej szkoty ogdlnoksztalcgcej,
stanowigcej jeden organizm, na ktdry skladala sie
7-letnia szkota podstawowa i 4-letnie gimnazjum.
Rok ten rozpoczatl proces indoktrynacji polskiej
szkoty. W 1950 roku zlikwidowano kuratoria szkol-
neiinspektoraty. Szkotami zajmowaly sie wydziaty
oswiaty utworzone przy Prezydiach Rad Narodo-
wych. Dokonano zmian w programach nauczania,
zwlaszcza w zakresie przedmiotéw humanistycz-
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nych, falszujac historie, apologizujac Zwigzek Ra-
dziecki, stawigc Stalina i Bieruta, zmieniajgc lektu-
ry szkolne. Podjeto réwniez inne dziatania majace
na celu ateizacje szkoly. Miedzy innymi zniesiono
religie w szkole, ktdrg traktowano jako zaklad pro-
dukeyjny, oparty na wspétzawodnictwie pracy.

Rok 1956 przynidst zmiany. Strajki robotni-
kéww Poznaniuw czerwcu 1956 roku, Smierc Bie-
ruta i tak zwane wydarzenia pazdziernikowe 1956
roku doprowadzity do zmian we wladzach PZPR.
Lata 1956-1970 to okres gomutkowski, nazywany
okresem ,,malej stabilizacji”, w ktérym w1957 roku
przystapiono do realizacji hasta Tysigc szkét na
tysigclecie paristwa polskiego”. Ustawg z 15 lipca
1961 roku rozpoczeto reforme systemu oswiaty.
W miejsce 11-letniej szkoly ogdlnoksztalcacej
wprowadzono 8-letnig szkole podstawowg, 4-letnie
liceum ogdlnoksztatcace i 5-letnie technikum.
Unowoczesniono programy nauczania, dokonujac
,politechnizacji szkoly”. Zreorganizowano ksztal-
cenie nauczycieli.

W jakim zakresie zmieniono polska eduka-
cje w latach 70. i 80. XX wieku?

Protesty studentéww 1957 iw 1968 roku oraz
strajki robotnikéw na Wybrzezu (Gdarisk, Gdynia,
Szczecin) w 1970 roku doprowadzity do zmiany
wiadzy. Liderem partii zostal Edward Gierek,
ktéry wdrozyt kolejng reforme edukacji. W 1973
roku zaczeto tworzy¢ zbiorcze szkoly gminne. Li-
kwidowano male wiejskie szkdtki, bedace czesto
jedynymi osrodkami kultury na wsi, a w gminie
tworzono duze zespoly szkolne, zawierajgce
w swojej strukturze: szkote podstawowg, liceum
ogdlnoksztalcace, zasadniczg szkote zawodowa,
szkole przysposobienia rolniczego i inne ogniwa
systemu szkolnego. Zbiorcze szkoly gminne oka-
zaly sie nietrafionym pomystem, z powodu sprze-
ciwu mieszkaficéwwsi, problemdw z dowozeniem
dzieci i innych trudnosci. Jednoczesnie w 1973
roku przystgpiono do wprowadzenia 10-letniej
szkoly ogdlnoksztalcgcej wzorowanej na modelu
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radzieckim. W 1978 roku dzieci rozpoczely nauke
w 10-latce, ale juz w 1980 roku wladze wycofaly sie
z nieudanej reformy. Dziatalno$¢ zorganizowanej
opozycji w drugiej potowie lat 70. doprowadzila
do fali strajkéw w 1980 roku i powstania ,,Soli-
darnosci”, ktéra opracowala konieczne zmiany
w oswiacie. Stan wojenny (1981--1983) i kryzys
gospodarczy lat 80. XX wieku doprowadzity do
ponownego zacofania edukacyjnego.

Po okresie PRL-u edukacja w Polsce prze-
szla kolejna metamorfoze - tym razem dykto-
wana potrzebami demokracji i wolnego rynku.
Co zreformowano, a co stworzono od podstaw?

Ta metamorfoza systemowa rozpoczela sie
ustaleniami podjetymi podczas obrad Okragle-
go Stolu w 1989 roku i dotyczyta réwniez syste-
mu os$wiaty. Strona opozycyjno-solidarnosciowa,
bioragca udzial w obradach podzespotu do spraw
nauki, o§wiaty i postepu technicznego, zadala za-
pewniania neutralnosci swiatopogladowej, ideo-
logicznej i politycznej instytucji oswiatowych oraz
autonomii i wolnosci nauczyciela, uspotecznienia
szkoty, wzrostu samorzadnosci rodzicéw i ucz-
niow. Powyborach z 4 czerwca 1989 roku te zada-
nia staly sie czescig polityki oswiatowej paristwa,
ktdrg okreslita Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 roku
o systemie oswiaty. Ustawa, respektujgc chrzesci-
jariski system wartosci za podstawe wychowania,
przyjeta uniwersalne zasady etyki. Wprowadzita
szkoly publiczne i niepubliczne, zaktadane i utrzy-
mywane odpowiednio przez jednostki samorzgdu
terytorialnego, osoby prawne lub fizyczne, oraz
szereg innych zmian. Dokonala decentralizacji,
demokratyzacji i uspotecznienia szkoly.

W oswiacie lata 90. XX wieku charakteryzo-
waly sie zmianami personalnymi i programowymi,
ktérym towarzyszyly przeobrazenia polityczne,
spoteczne, kulturowe. Odzyskanej demokracji
sprzyjata sytuacja miedzynarodowa - charaktery-
zujgca sie uwolnieniem paristw Europy Wschod-
niej spod dominacji radzieckiej - oraz rozpad
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Zwigzku Radzieckiego w 1991 roku. Struktura
szkoly pozostawala bez zmian. Z powodu braku
funduszy samorzady terytorialne ograniczaly
liczbe przedszkoli, likwidowaly etaty lekarzy szkol-
nych, zajecia pozalekcyjne.

To nie byl koniec reform wspélczesnej
szkoly. Dlaczego wprowadzano kolejne zmiany?

Okazalo sie, ze ustawa z 1991 roku nie roz-
wigzala wszystkich probleméw w oswiacie. Dla-
tego w 1993 i w 1996 roku pojawily sie progra-
my rzadowe, ktdrych celem byta naprawa szkoly.
Dopiero po dziesieciu latach od obrad Okragte-
go Stotu, w styczniu 1999 roku, przyjeto ustawe,
zgodnie z ktdrg przeprowadzono kompleksowg
reforme obejmujgcg calg edukacje: jej strukture,
programy nauczania i wychowania, system oce-
niania, zarzadzania oswiatg i jej nadzorowania.
Wprowadzono nowy system awansu zawodowego
nauczycieli. Zmianom mial podlegac tez sposéb
finansowania zadari oswiatowych, gdyz plano-
wano wprowadzenie bonu edukacyjnego zgodnie
z hastem  pienigdz idzie za uczniem”. Modyfikacje
w finansowaniu oswiaty powigzano z reformg ad-
ministracyjng kraju, zgodnie z ktérg prowadzenie
wszystkich szkét stato sie zadaniem wlasciwych
samorzgddw terytorialnych.

Poczatek XXI wieku byt okresem wdraza-
nia reformy, ktdrej celem bylo upowszechnienie
wyksztalcenia $redniego poprzez: wydtuzenie
obowiazku szkolnego do 16 roku zycia i realizo-
wanie go w szkole podstawowej i gimnazjum,
wyrdwnanie szans edukacyjnych oraz poprawa
jakosci ksztalcenia i wychowania. Reforma wpi-
sala sie w dazenia edukacyjne Unii Europejskiej,
zwlaszcza ze od 1 maja 2004 roku Polska stala sie
jej czescig. Od 1wrzesnia 2017 roku szkota polska
weszla w okres kolejnej reformy systemu oswiaty.

Zachodnia czes$¢ Polski, w tym oczywiscie

Pomorze Zachodnie, to swoisty obszar przemian
edukacyjnych. W odniesieniu do naszego regionu
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- do Szczecina i okolic - mozemy méwic o pol-
skiej szkole od 1945 roku. Czy to znaczy, ze nasza
tradycja edukacyjna jest specyficzna?

Mozna sie zgodzic z takg opinig, ktdra jest
uzasadniona historycznie. Po drugiej wojnie swia-
towej zachodnie granice Polski ustalone na Odrze
i Nysie staly sie przyczyng wielkich ruchéw lud-
nosciowych. Wyludnienie na Pomorzu Zachodnim
szacuje sie na ponad 73%. Szybkie zasiedlenie tych
ziem mialo znaczenie polityczne i miedzynaro-
dowe. Proces zasiedlania Pomorza Zachodniego
trwal dlugo, nie zawsze byl dobrowolny, odbywat
sie w warunkach powojennego chaosu, tymcza-
sowosci i nerwowosci. Na Ziemi Szczeciriskiej
osiedlali sie Polacy z réznych stron dawnej Polski:
z Kreséw Wschodnich, z Polski centralnej, z innych
regionéw, z obozéw pracy, z obozdw jenieckich
i koncentracyjnych, reemigranci, majgcy trudne
doswiadczeniawojenne i bolesne przezycia okupa-
cyjne, prezentujgcy rozng gware, kulture zycia co-
dziennego, obyczaje i tradycje oraz wzory i normy
zycia zbiorowego. Tworzyli zbiorowos¢ przypadko-
wa, bez tozsamosci regionalnej, bez zakorzenienia
w srodowisku, bez wiezi spotecznej. W 1948 roku
wzasadzie skoriczyly sie masowe ruchy migracyjne,
stabilizowalo sie i organizowalo zycie, polegajace
na odbudowie i uruchamianiu urzedéw, zakladéw
pracy, sklepdw i szkdt, ktére poczatkowo zaktadano
spontanicznie, opierajac sie na doraznych rozwia-
zaniach, uwarunkowanych procesem osiedlericzym
i repatriacyjnym, pokazujacym zmiane liczby osad-
nikdw z dnia na dzien.

Szkota na Pomorzu Zachodnim, tak jak szkota
w kazdym innym regionie Polski, z jednej strony
podlegata polityce oswiatowej prowadzonej przez
centralne wladze paristwa, ale z drugiej strony -
musiala rowniez sprostac¢ innym uwarunkowa-
niom, charakterystycznym dla tej czesci kraju, do
ktérych nalezata budowa od poczatku wszystkich
aspektdw zycia panistwowego: administracyjnego,
gospodarczego, spolecznego i kulturalnego. Biorac
ten fakt pod uwage, rzeczywiscie mozna stwierdzié,
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ze tradycja edukacyjna na Pomorzu Zachodnim jest
specyficzna, bo siega ona tylko roku od 1945 roku.

W tym kontekscie nalezy wskazac na wielki
udzial szkoly i nauczyciela w tworzeniu nowego
spoleczerdstwa na Pomorzu Zachodnim: w bu-
dowaniu nowych wiezi spotecznych, norm zycia
zbiorowego, stosunkdw spolecznych, gospodar-
czych i kulturalnych. Szkola i nauczyciel, pracujac
z dzieémi, mlodziezg i dorostymi, integrowali rézne
grupy osiedlericéw, przyczyniali sie do niwelowania
uprzedzen, wspomagali procesy adaptacyjne i re-
polonizacyjne, wspomagali osiedlericéw w dosto-
sowaniu sie do nowych warunkéw zycia, wplywali
na proces unifikacji mowy i postaw, ksztaltowali
formywspdlzycia miedzyludzkiego. Bolestaw Sadaj
pisal, ze: ,w historycznym procesie autochtonizacji
osiedlericéw rola nauczyciela i szkoly zastuguje na
szacunek”. Szkola nie tylko przygotowywala kadry
i pracownikéw potrzebnych dla rozwoju gospodar-
czego, ale réwniez pelnita funkcje kulturotwércze
i miala swdj udzial w tworzeniu wspdlnoty regio-
nalnej, stabilizacji procesu osiedlericzego, tworze-
niu dziedzictwa kulturowego i zintegrowanego
spoleczeristwa, majacego zwigzek z pozostalg czes-
cig kraju, ale jednoczesnie zachowujgcego wlasna,
dzisiaj ciagle jeszcze mtods, zachodniopomorska
tozsamosc. Nalezy jg wzmacniad, prowadzac wias-
ciwg edukacje regionalng i ksztaltujac odpowiednie
postawy wobec malej ojczyzny.

Jakie szkoly i jacy nauczyciele zasluzy-
li sie dla spotecznosci lokalnych na Pomorzu
Zachodnim?

Towielka trudnosé wymienic¢ wszystkie szkoty
i nauczycieli zastuzonych dla spotecznosci lokal-
nych, nie pomijajac nikogo i doceniajac wazne
postacie nauczycielskie zaréwno w miastach,
jak i w mniejszych miejscowosciach. Zdaje sobie
sprawe, ze nalezaloby zrobi¢ duze badania histo-
ryczno-o$wiatowe, zeby sprostac temu zadaniu.

Odnoszac sie do minionego czasu nalezy
z pewnoscig wymieni¢ nauczycieli pionierdw,

WYWIAD

pierwszych kierownikéw szkdt powszechnych:
Tadeusza Chudego i Wiadystawa Sykute, dyrek-
toréw szkét srednich ogdlnoksztatcgcych, miedzy
innymi: Janine Szczerska, Franciszka Biatousa,
oraz Bolestawa Briksa, Jerzego Brinkena, Marie
Bialous, Kazimiere Mielczarek, Bolestawa Sadaja,
Bruna Taydelta oraz wiele innych nazwisk, ktére
odnajdziemy w pracach szczeciriskich historykow
i historykéw wychowania: Lucyny Turek-Kwiat-
kowskiej, Mieczyslawa Pietrusiewicza, Danuty
KozZmian, Joanny Krdl, Czestawa Plewki i innych.
Wspdlczesnie o zastuzonych szkotach i nauczycie-
lach mozemy uzyskac informacje z réznych ran-
kingdw, publikowanych na tamach czasopism i na
stronach internetowych. Warto réwniez pamietaé
o roli i zadaniach kuratoréw oswiaty, ktorych liste
- liczgca ponad dwadziescia nazwisk - rozpoczyna
Stanistaw Helsztyriski.

Jestem przekonana, ze wszystkim nauczycie-
lom pracujgcym w szkolnictwie - najpierw woje-
wddztwa szczeciriskiego, a potem zachodniopo-
morskiego - nalezy sie szacunek i uznanie za ich
prace i trud wyksztalcenia i wychowania kolejnych
pokoleni naszej matej ojczyzny.

Elzbieta Magiera

Doktor habilitowana nauk spotecznych, profesor
Uniwersytetu Szczeciniskiego w Katedrze Historii
Wychowania Instytutu Pedagogiki US. Naukowo zajmuje

sie przede wszystkim historig wychowania. Autorka wielu
artykuléw i rozdzialéw w monografiach oraz ksigzek:
Wychowanie paristwowe w szkolnictwie powszechnym Drugiej
Rzeczypospolitej (2003), Andrzej Sobczak (1905-1979) - nauczyciel

i ksiggarz (2005) oraz Spdldzielczosc jako forma edukacji

w szkolnictwie polskim Drugiej Rzeczypospolitej (1918-1939) (2011),
a takze redaktorka toméw wchodzacych w sklad serii pod

tytutem Z badari nad tradycjq polskiej pedagogiki i innych pozycji.
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Reformy stulecia

Slawomir Osinski

Przeglad zmian w polskim systemie oswiaty

z lat 1918-2018

Wertowalem ostatnio uczone ksiegi historyczne,
zeby z okazji rocznicy odzyskania niepodleglo-
$ci przyjrzed sie, co tez sie przez te sto lat dzialo
w o$wiacie. Nie nastawitem sie przy tym ani na
ludzi, ani na sukcesy, ale na zjawiska ze sfery po-
lityczno-administracyjnej. I zanim przedstawie
synteze moich spostrzezen w szkicu na rzetelnych
zrodlach opartym, ale nienaukowym zgola, podzie-
le sie czterema wnioskami, jakie sie mi po lektu-
rze madrosci historycznych wykluly. Po pierwsze
- wszystkie konieczne i mniej potrzebne zmiany
mialywyrazny charakter politycznyi zwykle utrzy-
mywaly do§é mocny centralny nadzér paistwa
nad szkolnictwem. Po drugie - kazdej reformie
towarzyszyly sprzeciwy i krytyka, raz mocniej,
a raz mniej uzasadnione. Po trzecie - przemiany
edukacyjne znakomicie podsumowuje sentencja
Marka Hiaski: ,,(...) nie chodzi o to, aby zmienilo sie
na lepsze. Najczesciej chodzi o to, aby zmienilo sie
na cokolwiek”. Po czwarte - brakuje obiektywnej,
zwieztej iw miare holistycznej monografii stulecia
polskiej edukacji.

TEMAT NUMERU

Dwudziestolecie miedzywojenne

PrzejdZmy zatem do biegu przez historie. Pierw-
sza wielka zmiana byla ,,oczywistg oczywistos-
cig”, gdyz po okresie zaboréw mielismy w kraju
rézne systemy szkolne, odmienne tradycje
i przyzwyczajenia szkolne. Trzeba zatem byto
ujednolicié system, nawigzujac do jedynego na-
rodowego rozwigzania, jakim byly ustalenia Ko-
misji Edukacji Narodowej. Zostalo to uczynione
w wydanym przez Naczelnika Parstwa dekrecie
z7 lutego 1919 roku o obowigzku szkolnym. Okre-
$lono tam, ze szkoly powszechne beda tworzone
w takiej liczbie, aby wszystkie ,dzieci w wieku
szkolnym mogly korzystaé z nauki,aw kazdej miej-
scowosci, w ktérej liczba dzieci w wieku od lat 7
do 14 wlgcznie wynosi w ciggu po sobie nastepu-
jacych 3 lat co najmniej 40, gmina jest obowigzana
zalozy¢ szkote powszechng”. Szczegétowe dziala-
nia wprowadzane byly przy dezaprobacie samo-
rzadéw nauczycieli, ktérzy na tak zwanym Sejmie
Nauczycielskim w kwietniu 1919 roku sprzeciwiali
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sie obecnej ich zdaniem selekcji ucznidw, propago-
waniu btednych idealéw wychowawczych, niejed-
nolitosci i zréznicowaniu programdéw szkolnych,
a takze brakowi oddzielenia Kosciota od szkoly.

W roku 1920 Sejm Ustawodawczy rozpoczat
drugi etap przeksztalcen szkolnictwa. Teren pani-
stwa podzielono na okregi szkolne, obejmujace
obszar nawet kilku wojewddztw, a na mocy prze-
piséw Konstytucji z 17 marca 1921 roku przyjeto, ze
nauka w szkotach paistwowych i samorzagdowych
jest bezplatna iw zakresie szkoly powszechnej obo-
wigzkowa dlawszystkich obywateli paristwa. Kon-
stytucja marcowa ugruntowala tez zasade central-
nego nadzoruwtladz panstwowych nad wszystkimi
szkolami publicznymi i prywatnymi. Rok pézniej
Ustawa z 17 lutego 1922 roku o zakiadaniu i utrzy-
mywaniu publicznych szkdt powszechnych syste-
mowo uregulowata szkolnictwo w Polsce. Ustalala
szczegolowe obowiazki paiistwa i gminyw zakresie
organizowania szkot powszechnych, nakladata na
paristwo, gmine, a wwojewddztwach poznariskim
i pomorskim takze na dwory, obowigzek zaktadania
i utrzymywania publicznych szkét powszechnych,
przewidzianych w planie sieci szkolnej. Koszty
zakladania i utrzymywania publicznych szkét po-
wszechnych byly pokrywane przez Skarb Paristwa,
gminy i obszary dworskie, z dobrowolnych swiad-
czenl innych zwigzkéw komunalnych oraz z fun-
dacji, zapiséw i darowizn. Skarb Paristwa ponosit
wszelkie wydatki na pomoce naukowe, biblioteki
i druki szkolne. Gmina i obszar dworski finan-
sowaly wszelkie inne potrzeby rzeczowe szkél,
aw szczegolnosci budynki oraz ich konserwacje,
ubezpieczenia, oswietlenie i opal, materialy pis-
miennicze, utrzymanie stuzby, porzadku i czysto-
$ci oraz mialy obowigzek zapewnic nauczycielom
bezplatne mieszkania.

Drugim aktem uchwalonym przez Sejm
w 1922 roku byta ustawa o budowie publicznych
szkdl powszechnych, w ktdrej zagwarantowano, ze
poza 50-procentowg dotacjg na budowe lub prze-
budowe budynkdéw szkolnych i doméw przezna-
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czonych dla nauczycieli, na pokrycie pozostatych
kosztéw z tym zwigzanych gmina mogla otrzymy-
waé dlugoterminowg pozyczke od Skarbu Paristwa.

W latach trzydziestych minionego stulecia
najwazniejszym aktem prawnym byta Ustawa z 11
marca 1932 roku o ustroju szkolnictwa — nazywa-
na tez czesto, od nazwiska dwczesnego ministra
Wyznani Religijnych i Oswiecenia Publicznego Ja-
nusza Jedrzejewicza, ,ustawg jedrzejewiczowskg”
Tutaj dokonano podziatu szkdl na szkoly paristwo-
we (utrzymywane wylacznie przez paristwo), szkoty
publiczne (utrzymywane przez paristwo wspdlnie
z samorzadem terytorialnym) oraz szkoty prywatne.
Zewzgledu na poziom nauczania szkoly podzielono
na: siedmioletnig szkole powszechna, srednie ogdl-
noksztalcgce (czteroletnie gimnazjum i dwuletnie
liceum), zawodowe (szkoly doksztalcajgce, szkoly
typu zasadniczego oraz szkoly przysposobienia za-
wodowego). Podstawe organizacyjng i programo-
wa systemu szkolnictwa stanowita siedmioletnia
obowigzkowa szkola powszechna, a pierwszy raz
w polskim prawie pojawit sie przepis dotyczacy
wychowania przedszkolnego.

Rozporzadzeniem Prezydenta Rzeczypospoli-
tej z 4 lipca 1933 roku utworzono obwodowe wladze
szkolne obejmujace jeden lub wiecej powiatéw.
Szkoly prywatne poddano odrebnej regulacji -
Ustawie z 11 marca 1932 roku o prywatnych szko-
tach oraz zakladach naukowych iwychowawczych,
ktéra porzgdkowata dotychczasowe przepisy doty-
czgce tego typu szkol, w tym takze postanowienia
konstytucji méwigce o centralnym nadzorze pan-
stwowych wiadz oswiatowych nad funkcjonowa-
niem tych szkél. Okreslata tez warunki zakladania
i prowadzenia szkot przez obywateli polskich oraz
przez zarejestrowane stowarzyszenia i fundacje.

Trzeba zauwazy¢, ze w okresie miedzywo-
jennym w systemie oswiaty istotng role odgrywaly
takze organy spofeczne - jeszcze w 1939 roku, na
podstawie ustawy o zespoleniu samorzgdu szkol-
nego z terytorialnym, powotano specjalne organy
samorzadu terytorialnego, komisje oswiatowe oraz
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komitety szkolne do wspéldziatania z wladzami
szkolnymi gléwnie w zakresie rozwigzywania prob-
leméw szkolnych.

Okres wojny

W latach 1939-1944, z racji okupacji i dziatan wo-
jennych, polski system szkolnictwa miat charak-
ter tymczasowy. Wydawano wéwczas jedynie in-
strukcje dotyczace organizacji szkdt przez wladze
Polskiego Paristwa Podziemnego i Departamentu
Oswiaty i Kultury Delegatury Rzgdu na Kraj. Byt
to czas likwidacji polskich szkél. Na ziemiach wia-
czonych do Rzeszy tworzono niemieckie szkoly,
z niemieckim jako jezykiem wykltadowym, nie-
mieckimi nauczycielami, majace na celu germa-
nizowanie ludnosci lokalnej. Podobnie sytuacja
wygladala na terenach, ktére znalazly sie pod
okupacjg sowiecka.

Szkolnictwo polskie istniato jedynie w pod-
ziemiu - byto jednak zaskakujaco dobrze zorgani-
zowane. Nauke prowadzonowbrew zarzadzeniom
okupanta, przekazywano zabronione w okupacyj-
nych programach tresci, nauczano na tak zwanych
tajnych kompletach lub pojedynczych ucznidw.
Organizacja tajnego nauczania na szczeblu cen-
tralnym zajmowal sie Zwigzek Nauczycielstwa
Polskiego (TOR - Tajna Organizacja Nauczyciel-
ska) oraz Departament Oswiaty i Kultury bedacy
resortem londyriskiej Delegatury Rzadu na Kraj.
Na szczeblu lokalnym organizacjg szkolnictwa
zajmowali sie dyrektorzy i rady pedagogiczne
dawnych szkét srednich. Dzis uwaza sie, ze byl to
jeden z lepiej zorganizowanych systeméww pod-
bitej Europie.

Lata powojenne
W pierwszym okresie po drugiej wojnie swiatowej
polityka oswiatowa paristwa podleglego Zwiaz-

kowi Radzieckiemu skupiona byla na odbudowie
szkodt oraz modyfikacji systemu funkcjonujacego
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przed wojng. W tym czasie polityke edukacyjna re-
gulowaly rozporzadzenia, zarzadzenia, instrukcje,
okdlniki i wytyczne wiadz edukacyjnych, w tym
dekret Krajowej Rady Narodowej z 23 listopada
1945 roku o organizacji szkolnictwa w okresie
przejsciowym. Dekret ten dopuszczal mozliwosé
wprowadzenia zmian w systemie, ktére nie byly
objete regulacjg ustawy z 1932 roku o ustroju
szkolnictwa.

W latach 1946-1948 szkolnictwo polskie
poddawane bylo coraz silniejszemu wpltywowi
partyjnemu, a system ksztaltowany byt ,recznie”
przez polecenia partyjne oraz instrukcje resor-
towe. Jednymi z wazniejszych aktow prawnych
korica lat czterdziestych byly: okdlnik z 5 czerwca
1948 roku w sprawie organizacji roku szkolnego
1948/49, Ustawa z 10 lutego 1949 roku o zmianie
organizacji naczelnych wladz gospodarki narodo-
wej, powolujgca do zycia Centralny Urzad Szkole-
nia Zawodowego, oraz Ustawa z 7 kwietnia 1949
roku o likwidacji analfabetyzmu.

W zakresie wyznaczonym normami Konsty-
tucji PRL z 22 lipca 1952 roku na nowo zagwaran-
towano prawo do bezplatnej nauki, lecz wylacznie
obywatelom Polskiej Rzeczypospolitej Ludowe;j.
Prawo to mialo zapewniac bezplatne szkolnictwo,
powszechne i obowigzkowe szkoly podstawowe,
upowszechnianie szkolnictwa sredniego, rozwdj
szkolnictwa wyzszego i pomoc parstwa w pod-
noszeniu kwalifikacji klasy robotniczej. Paristwo
zapewnialo bezplatne szkolnictwo i powszech-
ne szkoly podstawowe. Uchwalenie Konstytucji
z 1952 roku zakonczylo proces walki o wladze
i wprowadzenie nowego systemu ustrojowego
w Polsce. Posréd wazniejszych aktéw drugiej
polowy lat pieddziesigtych XX wieku wymienia
sie: dekret o obowigzku szkolnym z 1956 roku,
Ustawe o przejeciu szkolnictwa zawodowego
przez ministra oswiaty, takze z 1956 roku, oraz
rozporzgdzenie Rady Ministréw w sprawie kura-
toriéw okregdw szkolnych i inspektoratéw oswia-
ty z roku 1958.
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Odwilz pazdziernikowa

Okres po 1956 roku traktowany jest jako czas
pewnej demokratyzacji oswiaty. Uchwalonaw tym
okresie ustawa z 15 lipca 1961 roku o rozwoju syste-
mu o$wiaty i wychowania wprowadzita jednolite,
scentralizowane szkolnictwo paristwowe, rozbudo-
wywala jego baze materialng, wprowadzata nowo-
czesne metody dydaktyczne i wychowawcze oraz
podkreslata znaczenie ksztatcenia i doksztalcania
nauczycieli. Ustawa okreslala, ze szkoly sg insty-
tucjami swieckimi. Zagwarantowala zasade pan-
stwowosci szkdl, totez szkoly nieparistwowe staty
sie jedynie pomocniczg czescig systemu oswiaty.

Oweczesny system szkolnictwa tworzyly szkoly
podstawowe, zasadnicze szkoly zawodowe, srednie
oraz szkoly specjalne. Osmioletnia szkota podsta-
wowa miala zapewnic¢ mlodziezy w wieku szkol-
nym jednolite wyksztalcenie oraz przysposobic¢ do
pracy i zycia spolecznego, a takze przygotowac do
nauki w liceach ogdlnoksztatcgcych lub szkotach
zawodowych. Obowigzek szkolny rozpoczynat sie
z rokiem kalendarzowym, w ktérym dziecko kon-
czyto 7 rok zycia, i trwat do ukoriczenia szkoty pod-
stawowej, najdtuzej jednak do korca roku szkol-
nego, w ktorym uczen konczyt 17 lat. Do lat 70.
w oswiacie przewazali nauczyciele bez wyzszego
wyksztalcenia. Na przyklad w roku 1961w szkotach
podstawowych 94% nauczycieli nie miato ukoriczo-
nych studidw.

Lata 70. i 80. XX wieku

Kolejne znaczgce zmiany nastapily w latach sie-
demdziesigtych XX wieku i zwigzane byly z re-
formg administracyjng paristwa, kiedy to system
oswiaty dostosowano do nowego podziatu admi-
nistracyjnego kraju.

W 1972 roku wydano rozporzadzenie Rady
Ministrow w sprawie zadar, praw i obowigzkéw
gminnego dyrektora szkét. W 1973 roku uchwa-
lono, wzorowang na sowieckich rozwigzaniach,
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reorganizacje systemu oswiaty, w wyniku czego
miala zostaé¢ wprowadzona jednolita szkota dzie-
siecioletnia (,,dziesieciolatka”), ktdrej to koncepcji
na szczescie w pelni nie zrealizowano z powoddéw
ekonomicznych.

Lata osiemdziesigte to przede wszystkim rok
wolnosci zwigzanej z ,,Solidarnoscig”, czas do-
ksztalcania sie wielu pedagogéw i dalsza ideologi-
zacja oswiaty z wyjatkiem, jakim byta uchwalona
26 stycznia 1982 roku Karta nauczyciela - niewgt-
pliwie sukces (na miare tamtych czaséw) nauczy-
cielskich zwigzkéw zawodowych.

Nowe czasy

Zmiany o zasadniczym charakterze nastgpity wraz
z przemianami ustrojowymi po roku 1989, gdy
Polska stala sie paristwem demokratycznym i su-
werennym. Reformy naprawcze, zapoczatkowane
przez Henryka Samsonowicza, w gléwnej mierze
wigzaly sie z odejsciem od centralistycznego for-
mutowania kierunkéw polityki oswiatowej oraz
wyeliminowania indoktrynacji. Zmiany miaty na
celu uelastycznienie systemu - odejscie od centrali-
zmu na rzecz miedzy innymi mozliwosci tworzenia
szkol niepanistwowych czy tez mozliwosci przej-
mowania przedszkoli i szkét przez gminy, czego
pierwszym etapem byla reaktywacja w 1990 roku
samorzadu terytorialnego. W maju tego roku wy-
brano wladze 1600 gmin wiejskich i 800 miast. Na
podstawie art. 7 ust. 1 Ustawy z dnia 8 marca 1990
roku o samorzgdzie terytorialnym gminy przejely
sprawy publiczne o charakterze lokalnym. Ustawa
ta oraz ustawa o podziale zadari i kompetencji okre-
$lonych w ustawach szczegétowych okreslity edu-
kacje publiczng, w tym szkoly podstawowe, przed-
szkola i inne placowki oswiatowo-wychowawcze,
jako zadanie wlasne gmin.

Najwazniejszym wydarzeniem bylo uchwale-
nie 7wrzesnia 1991 roku Ustawy o systemie oswia-
ty, ktéra uchylita obowigzujace wowcezas w tym
zakresie regulacje i wyraznie okreslila, ze szkola
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moze by¢ instytucja publiczng lub niepubliczna,
a tym samym usankcjonowata prawnie mozliwosé
tworzenia szkot prywatnych.

W okresie od 1990 do 2000 roku przekazano
samorzadom 35 tysiecy przedszkoli, szkdt podsta-
wowych i szkét ponadpodstawowych. Zadanie po-
legajace na prowadzeniu szkot publicznych zostato
przekazane gminom na zasadach dobrowolnosci
w1993 roku oraz obowigzkowo od 1996 roku, a na-
stepnie w 1999 roku - nowo utworzonym powiatom
i samorzadom wojewddztw. Ustawa o systemie
oswiaty przekazala gminom wilasnosc¢ budynkéw
szkolnych i kontrole nad finansami szkél. Ustawa
o dochodach gmin zagwarantowata im srodki na
dziatalnos¢ tych szkét - poczatkowo w postaci do-
tacji, nastepnie w formie subwencji.

Nie bez znaczenia jest fakt, ze ta ustawa od-
wotywala sie réwniez do prawa miedzynarodo-
wego - Powszechnej deklaracji praw czlowieka,
Miedzynarodowego paktu praw obywatelskich
i politycznych oraz Konwencji o prawach dziecka,
wszczegdlnosci takich wartosci, jak: réwnosé szans
edukacyjnych, poprawa jakosci ksztalcenia oraz
nowa rola i wizerunek nauczyciela.

Najwazniejsze zmiany

Nowe podstawy ustroju oswiaty zostaly okreslone
przepisami Konstytucji RP z 1997 roku, ale potem
przez diugi czas toczyta sie (i weigz toczy) dyskusja
na temat ksztattu polskiego szkolnictwa. Z jednej
strony dgzono bowiem do przekazania samorzg-
dom wlasnosci i odpowiedzialnosci finansowej
za szkoly, z drugiej zas prébowano zachowa¢d
centralng kontrole nad oswiata. Przez pierwszy
okres reform niemal caly czas trwaly spory o role
samorzaddw.

W 1999 roku praktycznie wszystkie instytu-
cje oswiatowe, dotychczas nieprzejete przez sa-
morzady, zostaly przekazane nowo utworzonym
powiatom i samorzadom wojewddzkim. Powiaty
przejety wiekszosé szkdt ponadpodstawowych
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i prawie wszystkie specjalne szkoty podstawowe.
Natomiast samorzagdom wojewddztw przekazana
zostala odpowiedzialnosc za 272 szkoly medyczne,
kolegia nauczycielskie oraz wojewddzkie osrodki
metodyczne i biblioteki pedagogiczne. Twdrcy re-
formy zalozyli, zZe samorzad terytorialny najobiek-
tywniej i najefektywniej wykonuje zadania admi-
nistrowania, finansowania i organizowania pracy
szkoly. Najwazniejsze dla tej reformy akty prawne
to: Ustawa z 25 lipca 1998 roku o zmianie ustawy
o systemie oswiaty oraz Ustawa z 8 stycznia 1999
roku - przepisy wprowadzajgce reforme ustroju
szkolnego wraz z aktami wykonawczymi. Refor-
ma ta spowodowala przeksztalcenie od 1 wrzesnia
1999 roku dwustopniowego systemu szkolnictwa,
obowiazujacego od 1968 roku, w strukture trzy-
stopniows. Wprowadzono nowy segment syste-
mu o$wiaty — gimnazjum. Ustrdj szkolny zostat
oparty na: 6-letniej szkole podstawowej koriczacej
sie sprawdzianem wiedzy, 3-letnim gimnazjum
zakoriczonym egzaminem, 3-letnim liceum profi-
lowanym zakoriczonym egzaminem maturalnym,
2- i 3-letnich szkotach zawodowych, 2-letnich
liceach uzupelniajacych, szkotach policealnych
(2-12,5-letnich).

Tworcom reformy z 1998 roku do dzis zarzuca
sie zbyt powierzchowne zdiagnozowanie proble-
moéw oswiaty oraz spotecznych konsekwencji re-
formy, niewystarczajace finansowanie, zwigzanie
szkét z nieprzygotowanymi do tego samorzgdami,
likwidacje wielu matych szkét oraz wprowadzenie
nadmiernego pluralizmu w szkolnictwie. Wiele
kontrowersji budzila instytucja gimnazjum, cho¢
wynikiiosiggnieciaucznidw tych szkétoraz badania
PISA wskazujg na sensowno$c¢ tego rozwigzania.

Do istotnych zmian nalezalo tez rozdzielenie
zadan dotychczas polgczonych w jednym organie:
prowadzenia i utrzymywania oraz nadzorowania
szkotl. Kuratorzy oswiaty od 1 stycznia 1999 roku
przestali petnic funkcje organdw prowadzacych
publiczne szkoly i placdwki, a zajeli sie gléwnie
nadzorem pedagogicznym. Ustawa przeformuto-
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wala zadania i kompetencje kuratora oswiaty, ktéry
mial wykonywac zadania i kompetencje w zakre-
sie o§wiaty w imieniu wojewody. Nowa regulacja
wzmocnita réwniez ochrone autonomii szkoly,
jednoznacznie ustalajgc zakres ingerencji organu
sprawujgcego nadzor pedagogiczny i organu pro-
wadzgcego szkote.

Ostateczne przekazanie szkot samorzadom
nie bylo jednak catkowite. Czesc szkdt pozostata
w rekach administracji rzgdowej. Nadzér peda-
gogiczny, kontrole pracy nauczycieli i wynikéw
nauczania przypisano jako kompetencje orga-
now centralnej i terenowej administracji rzgdo-
wej. W nawigzaniu do miedzywojennej tradycji
ustawa o systemie o§wiaty umocnita kontrole
Ministra Edukacji Narodowej oraz kuratoréw
o$wiaty. Jednoczesnie kuratorzy zostali wylgczeni
z administracji wojewoddw i przyznano im szereg
kompetencji wladczych. Mieli prawo do wydawa-
nia zalecen nie tylko dyrektorom szkél, ale takze
samorzgdom, jesli ich zdaniem szkoly samorza-
dowe nie funkcjonowaly zgodnie z prawem albo
nie dawaly uczniom wtasciwego wyksztalcenia.
Minister zgodnie z nowymi przepisami pozostal
kompetentny do okreslania podstaw programo-
wych i ramowych planéw nauczania oraz dopusz-
czania do uzytku szkolnego programéw nauczania
i podrecznikéw.

Wspoélczesnosé i kolejne reformy

Lata po 2000 roku to czas stabilizacji i nowych
wyzwan w systemie oswiaty. W tym okresie doko-
nano reformy zasad awansu zawodowego i wyna-
gradzania nauczycieli, wprowadzono system egza-
minéw zewnetrznych oraz zreformowano, niestety
niezbyt fortunnie, szkolnictwo zawodowe.
Kolejng znaczacg reforme w systemie oswiaty
wprowadzono w 2009 roku Ustawa z dnia 19 marca
2009 roku o zmianie ustawy o systemie o§wiaty oraz
o zmianie niektérych innych ustaw. Reforma ta,
zgodnie z wolg jej tworcéw, miala zapewnic lepszy
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dostep do edukacji najmtodszym dzieciom poprzez
obnizenie wieku rozpoczynania obowigzku szkol-
nego do 6 lat. Wraz z obnizeniem wieku szkolnego
obnizono réwniez wiek realizacji obowigzkowego
wychowania przedszkolnego, co mialo na celujego
upowszechnienie.

Jedna z kluczowych zmian, realizowanych
wramach tej nowelizacji, bylo wprowadzenie prze-
piséw umozliwiajgcych przekazywanie szkdt pub-
licznych osobom fizycznym lub osobom prawnym
niebedacym jednostkami samorzgdu terytorialne-
go. Ponadto nowe przepisy wprowadzily zmiany
w zakresie nadzoru nad szkotami - dotyczyly one
podzialu obowigzkéw miedzy jednostkami samo-
rzadu terytorialnego a kuratorami oswiaty, a takze:
dotowania przez jednostki samorzadu terytorial-
nego szkét publicznych i niepublicznych, mozli-
wosci tworzenia w szkotach oddzialéw miedzyna-
rodowych, nauczania cudzoziemcdw i nauczania
domowego. W ramach ksztaltowania nowych ram
szkolnictwa w stosunku do nauczycieli dokonano
niewielkich zmian, wcigz zachowujac Ustawe z 26
stycznia 1982 roku - Karta nauczyciela, wprowa-
dzajgc w niej nieliczne modyfikacje.

Wejscie Polski do struktur Unii Europej-
skiej spowodowato koniecznosé dostosowania
krajowych regulacji do wymogéw okreslonych
w przepisach unijnych. Mimo ze edukacja nie byta
pierwotnie bezposrednio objeta prawem wspdlno-
towym, to stopniowo takze ten obszar poddawany
jesteuropeizacji. Stad tez dla okreslenia ram praw-
nych do prowadzenia szkét publicznych nieodzow-
ne jest odniesienie sie do przyjetych w integracji
europejskiej zasad funkcjonowania szkolnictwa
publicznego.

Na skutek fali krytyki wraz ze zmiang wladzy
powyborach parlamentarnych w2015 roku faktem
stala sie zmiana struktury szkolnictwa. Sprawity to
przygotowane nazbyt szybko: Ustawa z 14 grud-
nia 2016 roku - Prawo oswiatowe (Dz.U. z 2018 r.
poz. 996), Ustawa z 14 grudnia 2016 roku - Prze-
pisy wprowadzajace ustawe — Prawo oswiatowe
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(Dz.U. z 2017 roku poz. 60, ze zm.), Ustawa z 27
pazdziernika 2017 roku o finansowaniu zadan
os$wiatowych (Dz.U. z 2017 roku poz. 2203), Ustawa
z 27 pazdziernika 2017 roku o Ogdlnopolskiej
Sieci Edukacyjnej (Dz.U. z 2017 roku poz. 2184)
oraz Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodo-
wej z 14 lutego 2017 roku w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz
podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego dla
szkoly podstawowej, w tym dla uczniéw z niepet-
nosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarko-
wanym lub znacznym, ksztalcenia ogdlnego dla
branzowej szkoty I stopnia, ksztatcenia ogdlnego
dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy
oraz ksztalcenia ogélnego dla szkoly policealnej
(Dz.U. z 2017 roku poz. 356) i Rozporzgdzenie
Ministra Edukacji Narodowej z 30 stycznia 2018
roku w sprawie podstawy programowej ksztalce-
nia og6lnego dlaliceum ogdlnoksztalcgcego, tech-
nikum oraz branzowej szkoly II stopnia (Dz.U.
z 2018 roku poz. 467).

Na mocy tych aktéw prawnych zostaly przy-
wrdcone 4-letnie licea i 8-letnia szkota podstawo-
wa. Znow podstawdwka staje sie ,,symetryczna’ naj-
pierw edukacjawtypie,,primary school” (klasy I-IV)
idruga polowa, ,,gimnazjalna”,w klasach V-VIII. Po
szkole podstawowej uczeni bedzie mdgt kontynuo-
waé nauke w szkole Sredniej (4-letnim liceum ogélno-
ksztalcgcym lub 5-letnim technikum) albo w szkole
branzowej, czyli zawodowej, nazwanej tak, aby zmi-
nimalizowad stygmatyzacje uczniow tych szkot. Jako
ze uczestniczymy w tej reformie - jej ocena bedzie
mozliwa dopiero z pewnej perspektywy.
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Abstract

Reforms of the century

Reforms are characteristic of Polish education -
since the moment Poland regained its independence
in 1918, they have been an integral part of the
system. Fundamental changes were introduced

in 1989, when the regime change happened and
Poland became a democratic and sovereign state.
Repair reforms, initiated by Henryk Samsonowicz,
concerned mainly departing from centrally
formulated educational goals and eliminating
political indoctrination from schools. Those
changes aimed at making the system more

flexible - departing from centralism and giving,
amongst others, the possibility to create non-state
schools or to take schools and preschools over by
municipalities, which in turn started with the 1990
re-introduction of local governments.

Stawomir Osinski

Absolwent polonistyki, zarzgdzania w o$wiacie oraz
marketingu i zarzgdzania w ochronie zdrowia. Nauczyciel,
publicysta kulinarny i spoteczny, rysownik satyryczny,
czasem literat i teksciarz. Egzaminator maturalny,

ekspert ds. awansu nauczycieli, wyktadowca na studiach
podyplomowych. Dyrektor Szkoly Podstawowej nr 47

im. Kornela Makuszyriskiego w Szczecinie.
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Wspieranie edukacji

Agnieszka Fluda-Krokos

Funkcjonowanie i przemiany
bibliotek pedagogicznych w latach 1918-2018

Niniejszy artykul przedstawia, z ko-
niecznosci w sposob bardzo ogdlny,
zapisy prawa, ktore wskazuja funkcje
bibliotek pedagogicznych wobec na-
uczycieli i szkét. Mozna z nich wywnio-
skowaé, miedzy innymi, ze od 100 lat
biblioteki pedagogiczne, bez wzgledu na
reformy administracyjne w Polsce, byly
i sg bardzo waznym ogniwem w syste-
mie edukacji. Liczne dzialania prowa-
dzone przez nie obecnie - na przyktad
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wydawanie fachowej literatury, prowa-
dzenie szeregu form wspomagania, ak-
tywizowanie i podnoszenie kompeten-
cji nauczycieli oraz tworzenie bogatej
oferty zajec dla ucznidw - to realizacja
wskazanych juz w pierwszych aktach
prawnych zalozen ich funkcjonowania.
Zadaniem biblioteki pedagogicznej bylo
i jest do dzisiaj przede wszystkim wspie-
ranie kadry nauczycielskiej na kazdym
etapie edukacji.
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Poczatki bibliotek pedagogicznych

Wraz z odrodzeniem sie niepodlegtej Polski
wroku 1918 zaistniala potrzeba odbudowy polskie-
go szkolnictwa, ograniczanego przez zaborcow na
wielu plaszczyznach. Z powstawaniem nowych
placéwek wigzalo sie ksztalcenie i doskonalenie
kadry nauczycielskiej oraz zapewnienie jej roz-
nych niezbednych form zdobywania i podnoszenia
kompetencji. Zadaniom tym mialy stuzyc biblio-
teki pedagogiczne, powolywane przez dwczesne
kuratoria okregdw szkolnych.

Za pierwszg tego typu ksigznice uznaje sie
Biblioteke Ministerstwa Wyznan Religijnych
i Oswiecenia Publicznego, powolanegow 1918 roku
w Warszawie, ktéra petnita takze funkcje centralnej
biblioteki pedagogicznej. Kolejno powstatly: Okre-
gowa Biblioteka Pedagogiczna Kuratorium Okregu
Szkolnego Pomorskiegow Toruniu (1921), Centralna
Biblioteka Nauczycielska Okregu Szkolnego Kra-
kowskiegow Krakowie (1922), Centralna Biblioteka
Pedagogiczna Kuratorium Okregu Szkolnego Wi-
leriskiego (1924), Paristwowa Centralna Biblioteka
Pedagogiczna przy Kuratorium Okregu Szkolnego
Lwowskiego (1925), Paristwowa Centralna Biblio-
teka Pedagogiczna w Lodzi (1925), Paristwowa Bi-
blioteka Pedagogiczna w Grodnie (1925), Central-
na Biblioteka Pedagogiczna Kuratorium Okregu
Szkolnego Lubelskiego (1927), Biblioteka Instytutu
Pedagogicznego w Katowicach (1928) Centralna
Biblioteka Pedagogiczna przy Kuratorium Okregu
Szkolnego Poleskiego (1929), Okregowa Biblioteka
Pedagogiczna Kuratorium Okregu Szkolnegow Po-
znaniu (1929), Paristwowa Centralna Biblioteka Pe-
dagogiczna w Réwnem (1929).

W okélnikach wydawanych przez édwczes-
ne kuratoria okregéw szkolnych, okreslajacych
zasady funkcjonowania bibliotek dla nauczycieli,
mozna doszukacd sie zapisow, ze mieli oni realny
wplyw na ich ksztatt. Przyktadowo w Okdlniku
w sprawie bibliotek pedagogicznych dla nauczyciel-
stwa szkot powszechnych i prenumeraty czasopism pe-
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dagogicznych, opublikowanym przez Kuratorium
Okregu Szkolnego Pomorskiegow Toruniu 4 maja
1932 roku, czytamy: ,(...) nauczycielstwo (...) decy-
duje, jaka ma by¢ biblioteka, i uchwala miesieczng
skladke na cele biblioteczne, nie przekraczajgce
jednego zI” i dalej: ,,(...) nauczycielstwo wybiera
dwie komisje: biblioteczng i rewizyjng”. Pedago-
dzy pracujacy w komisjach byli odpowiedzialni
za zakupy, informowanie o nich, korespondencje
i wypozyczenia, a powiekszajace sie za sprawg
sktadek ksiegozbiory byly wlasnoscig wszystkich
0s6b je finansujgcych. Czesc bibliotek pedagogicz-
nych wymagala oplacania stalej sktadki i kaucji za
wypozyczone woluminy (na przyktad w Réwnem),
pozostale udostepnialy zbiory bezplatnie.

W pierwszym ogdlnokrajowym akcie praw-
nym dotyczacym bibliotek - Dekrecie z dnia 17
kwietnia 1946 r. o bibliotekach i opiece nad zbiorami
bibliotecznymi - ksigznice pedagogiczne nie zostaly
uwzglednione, jednak pojawit sie w nich nauczy-
ciel jako cztonek Paristwowej Rady Bibliotecznej
i wojewddzkich komitetéw bibliotecznych. Tym
samym ta grupa zawodowa miata wplyw na ksztatt
polityki bibliotecznej w powojennej Polsce.

Zasady funkcjonowania

Stricte ksiaznic pedagogicznych dotyczyto Za-
rzqdzenie z dnia 21 maja 1951 r. w sprawie statutu
pedagogicznych bibliotek wojewddzkich, w ktérym
okreslono ich obowiazki wobec nauczycieli, 0séb
wykonujgcych zawody zwigzane z pedagogika
i oswiatg oraz kandydatéw na nauczycieli, a byly to:
,) ksztaltowanie swiatopogladu naukowego oraz
podnoszenie poziomu ideologicznego i zawodo-
wego nauczycieli i innych pracownikéw oswiato-
wych, oparte na zasadach marksizmu-leninizmu
i pedagogiki socjalistycznej, b) umozliwienie prac
naukowo-badawczych z zakresu o$wiaty i wycho-
wania, ¢) poradnictwo i instruowanie biblioteka-
rzy bibliotek posiadajacych ksiegozbidr z zakresu
oswiaty i wychowania”.
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W kolejnym (do dzis aktualnym) akcie praw-
nym dotyczgcym bibliotek w Polsce - Ustawie
z dnia 27 czerwca 1997 1. o bibliotekach - w art. 22.2.
okreslono zadania ksigznic pedagogicznych:
,Biblioteki pedagogiczne prowadzg dzialalnos¢
stuzgca potrzebom oswiaty i wychowania, w tym
ksztatceniu i doskonaleniu kadry pedagogicznej”.
W zwigzku z zapisami tej ustawy wydano w latach
1999-2013 cztery rozporzadzenia konkretyzujace
prace placéwek.

Jednak juz na kilka lat przed wejsciem w zycie
ustawy opublikowano Rozporzqdzenie Ministra Edu-
kacji Narodowej z dnia 9 czerwca 1993 r. w sprawie or-
ganizacji i zasad dziatania publicznych bibliotek peda-
gogicznych, w ktérym wskazano grono odbiorcéw
instytucji, wymieniajac ,,ksztalcacych sie i dosko-
nalgcych nauczycieli, studentéw oraz inne osoby
zainteresowane sprawami ksztalcenia i wychowa-
nia”. Szes¢ lat pdzniej, w kolejnym rozporzadzeniu’,
zmieniono grupy potencjalnych uzytkownikdw,
pozostawiajgc jedynie nauczycieli oraz studentéw
ksztatcacych sie na kierunkach nauczycielskich. Bi-
blioteki zostaly takze zobligowane do wspdtpracy
z osrodkami ksztalcenia nauczycieli. Do kregu jed-
nostek wspédlpracujacych w 2003 roku? dotaczono
inne biblioteki, za$ zadania rozszerzono o ,wspie-
ranie nauczycieli w realizacji zaje¢ dydaktycznych
i wewngtrzszkolnego doskonalenia”.

Dalszy rozwdj i reformy

W 2013 roku Rozporzgdzeniem Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 28 lutego 2013 r. w sprawie szcze-
gotowych zasad dziatania publicznych bibliotek pe-
dagogicznych (Dz. U. 2013, 369) zmodyfikowano
znane juz funkcje bibliotek pedagogicznych oraz
ich obowigzki wobec nauczycieli. Poza wskaza-
niem rodzajéw zrddet, jakie powinny gromadzid,
przypomniano o obowigzku wspierania ksztat-
cenia i doskonalenia nauczycieli oraz okreslono
nowy zakres dziatari, wskazujac organizowanie
i prowadzenie wspomagania:
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a) szkdt i placéwek w realizacji zadan dydak-
tycznych, wychowawczych i opiekuriczych,
w tym w wykorzystywaniu technologii
informacyjno-komunikacyjnej;

b) bibliotek szkolnych, w tym w zakresie organi-
zacji i zarzadzania bibliotekg szkolna.

Biblioteka ma wspdtpracowaé takze z pla-
céwkami doskonalenia nauczycieli i poradnia-
mi psychologiczno-pedagogicznymi. W zwigzku
z nowymi zapisami od 1 stycznia 2016 roku ksigz-
nice pedagogiczne prowadzg tak zwane sieciwspol-
pracyisamoksztalcenia dla nauczycieliiwspieranie
szkdét w oparciu o diagnoze ich potrzeb.

Zapisy o bibliotekach pedagogicznych obecne
byty i sg takze w aktach prawnych dotyczacych
oswiaty. W Ustawie z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o syste-
mie oswiaty pojawiajg sie one jako sktadowe sy-
stemu oswiaty, majace do wypelnienia zadania
zwigzane ze wspieraniem ,,procesu ksztalcenia
i doskonalenia nauczycieli oraz pomocy biblio-
tekom szkolnym”. W najnowszych przepisach -
Prawo oswiatowe z 16 grudnia 2016 . - wymieniono
biblioteke pedagogiczna jako jedng z trzech (obok
placéwek doskonalenia nauczycielii poradni psy-
chologiczno-pedagogicznych) odpowiedzialnych
za ,realizacje zadand dotyczgcych diagnozowania,
na podstawie wynikéw nadzoru pedagogiczne-
go, potrzebw zakresie doskonalenia nauczycieli”
Z kolei szczegdtowe rozporzadzenie do ustawy,
dotyczace ksigznic pedagogicznych, mowi, ze:
,powinno sie uwzgledniac realizacje przez biblio-
teki pedagogiczne zadan w zakresie wspierania
procesu ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli
oraz pomocy bibliotekom szkolnym”.

Powyzszy wybdr, w sposdb bardzo ogdlny
przedstawiajgcy zapisy prawa wskazujgce funkcije
bibliotek pedagogicznych wobec nauczycieli i szkot,
dowodzi, ze od 100 lat biblioteki pedagogiczne, bez
wzgledu na reformy administracyjne w Polsce,
byly i sg bardzo waznym ogniwem w systemie
edukacji. Liczne dzialania prowadzone przez nie
obecnie (miedzy innymi fachowa literatura, szereg
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form wspomagania, aktywizowania i podnoszenia
kompetencji nauczycieli, bogata oferta zajec dla
ucznidw) to realizacja wskazanych juz w pierw-
szych aktach prawnych zatozen ich funkcjonowa-
nia - wspieranie kadry nauczycielskiej na kazdym
etapie edukowania innych, jak i samoksztatcenia.

Przypisy

1 Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lipca
1999 r. zmieniajqgce rozporzgdzenie w sprawie organizacji
i zasad dziatania publicznych bibliotek pedagogicznych.

2 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu w sprawie
w sprawie ramowego statutu publicznej biblioteki pedagogicznej
zdnia 29 kwietnia 2003 r. (Dz.U. 2003 nr 89 poz. 825); Rozporzg-
dzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 29 kwietnia
2003 . w sprawie szczegotowych zasad dziatania publicznych bi-
bliotek pedagogicznych (Dz.U. 1993 nr 89 poz. 824).
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Abstract

Supporting education

Supporting educational processes has been one

of the main aims of educational libraries since
their creation. For 100 years these establishments
have been fulfilling their duties by accompanying
teachers and pedagogical students in teaching
others and improving their own competencies —
starting with the Library of the Ministry of Religious
Denomination and Public Education, which was
created in 1918, through various establishments
brought to life in school districts of new, reborn
Poland, and ending with modern libraries which
are part of a support system for schools. The text
presents a selection of legal acts, which define how
libraries should function, and the main stress is put
on their role as institutions supporting, activating
and inspiring education.

Agnieszka Fluda-Krokos

Doktor nauk humanistycznych w zakresie jezykoznawstwa.
Adiunkt w Instytucie Nauk o Informacji Uniwersytetu
Pedagogicznego im. Komisji Edukacji Narodowej

w Krakowie.
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W szkole bija na alarm!

Maciej Bujakowski

Relacje oswiaty i polityki

w sytuacjach kryzysowych

Chociaz niniejszy artykut porusza
problematyke wieku XX, to trudno we
wstepie pomingc¢ rodowdd polskiego
szkolnictwa - ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem warunkdw, w jakich ksztatto-
wala sie rodzima oswiata. Narodziny
wspotczesnej polskiej szkoly wypadajg
na okres najtrudniejszy w naszej histo-
rii. Zwotany w 1772 roku Sejm Rozbio-
rowy zostaje postawiony przed nowym
wyzwaniem - budowg nowego sytemu
o$wiatowego, co bylo spowodowane
kasatg zakonu jezuitéw, a tym samym
kasatg dotychczasowego sytemu szkol-
nego obowigzujacego w Rzeczypospo-
litej. Rok pdZniej, 14 pazdziernika, po-
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wolana zostala w trudnych warunkach
politycznych Komisja Edukacji Naro-
dowej, ktéra predysponowata polska
szkote do radzenia sobie w momentach
kryzysowych. Tradycja oporu w polskiej
szkole, wzgledem wszelakich represji
i uciskowi, zostala w niej zaszczepiona
w momencie narodzin. Na dowody bra-
ku pokory nie byto trzeba dlugo czekaé
- to uczniowie podchorgzdowki wywotali
powstanie listopadowe, to strajk szkolny
dzieci we Wrzesni jest stawiany na wzor
postawy patriotycznej. Tajne nauczanie
w okresie IT wojny swiatowej byto row-
niez zakorzenione w Uniwersytecie La-
tajacym z XIX wieku.
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Apolitycznos¢ edukacji

Szkota od zarania lezala w najblizszej sferze za-
interesowan politykdw, rzadzacych, a wezesniej
kréléw i wladcéw - byla to rzecz naturalna i po-
wszechna. To panujgcy zakladali szkoly, fundowa-
li je, reformowali i nadawali im pozadany przez
siebie ksztalt i charakter. Tak bylo za czaséw Li-
kurga w starozytnej Sparcie, w paristwie Karola
Wielkiego, jak réwniez za panowania Kazimierza
Wielkiego. Powotlanie Komisji Edukacji Narodo-
wej w 1773 roku nalezy uznaé za poczgtek roz-
dzialu szkoly od polityki, a moze bardziej ,,poli-
tykierstwa”, i przejscia do wychowania w duchu
patriotycznym.

We wspélczesnym panstwie apolitycznosé
szkdt jest przyjeta bardziej jako norma zwyczajo-
wa niz prawna. Na terenie placéwek o§wiatowych
nie mogg dziatac partie i organizacje polityczne,
nie moze by¢ prowadzona agitacja przedwybor-
czal. Oczywiscie zdarzajg sie sytuacje watpliwe,
ktore mogg budzié podejrzenie o przykrytg dzia-
talnosé polityczna, z pewnoscig jednak nie jest to
indoktrynacja polityczna znana nam chociazby
z okresu PRL-u. Czy jednak zawsze polska szkota
potrafila sobie poradzi¢ w sytuacjach trudnych?
Jaki wplyw miata na nig wojna, polityka okupanta
w okresie okupacji, a nastepnie - jak sobie ra-
dzita w okresie PRL-u, a zwlaszcza w okresach
kryzysow i napieé politycznych, miedzy innymi
w stanie wojennym?

Nauczanie w czasie wojny

[I wojna swiatowa zastala polskg oswiate w okre-
sie wdrazania reformy przez ministra Janusza Je-
drzejewicza®. Chociaz zalozenia realizowane w re-
formie byly dalekie od doskonalosci, to w owym
czasie wydawaly sie jedynymi mozliwymi do zrea-
lizowania. Powaznym problemem, z ktérym sobie
nie poradzono w okresie dwudziestolecia miedzy-
wojennego, byt analfabetyzm. Mimo podjetych
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staran i wprowadzenia powszechnego obowigzku
nauczania, w dalszym ciagu ponad dwadziescia pro-
cent polskich obywateli pozostawalo analfabetami®.
Najgorzej sytuacja wygladala w wojewddztwach
wschodnich: poleskim (48,4%), wolyriskim (47,8%),
i stanistawowskim (36,6%). Najlepiej sytuacja przed-
stawiala sie wwojewddztwie slaskim, gdzie jedynie
1,5% spolecznosci stanowily osoby niepiszgce i nie-
potrafigce czytact. Wystepowal réwniez duzy nie-
dobdr nauczycieli, zwlaszcza na wsiach, a warunki
nauczania byty bardzo trudne. Zgota odmiennie
sytuacja wygladata w duzych miastach.

Tej dysproporcji nie udalo sie rozwigzac do
wybuchu I wojny swiatowej, warto jednak wspo-
mnied o sukcesach polskiego szkolnictwa w ITRP,
bo to na nich zostanie oparte tajne nauczanie
w okresie okupacji. Na uwage zastuguje réwniez
fakt, iz w krétkim czasie udato sie zunifikowaé
szkolnictwo prowadzone przez zaborcéw oraz
stworzy¢ jego nowe struktury. Funkcjonowaly
liczne seminaria nauczycielskie, kursy, licea peda-
gogiczne, gdzie przygotowywano przyszlych na-
uczycieli do pracy w szkole. Rowniez w tym czasie
nauczyciele stali sie urzednikami parstwowymi,
a ich celem byto wychowywanie podopiecznych
w duchu spotecznym i obywatelskim. Po raz
pierwszy polska szkota reprezentowata jedng
spojng mysl wychowawczg - wszyscy realizowali
ten sam program nauczania oparty na wspolnej
tradycji historycznej, literaturze i geografii.

Wojna i okupacja spowodowaly nie tylko
zatrzymanie rozwoju polskiego szkolnictwa
i o$wiaty, ale takze olbrzymie straty materialne
- przede wszystkim wsrdd polskiej inteligencji.
Los polskiej szkoly po wrzesniu 1939 roku nie byt
z gory przesgdzony. Okupant niemiecki nie mial
przyjetych planéw i dlatego czes¢ szk6t po ustaniu
dziatari wojennych rozpoczela swojg dotychcza-
sowg dzialalnosé i prowadzita jg nawet do korica
1939 roku.

Na terenach wilgczonych do Zwigzku Ra-
dzieckiego szkoty polskie przetrwaly w réznej
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formie do 1941 roku, czyli do momentu ataku III
Rzeczy na ZSRR. Oficjalne szkolnictwo niemie-
ckie praktycznie ograniczato sie do szkolnictwa
zawodowego, z programu nauczania zostaly wy-
kreslone bez wyjgtku wszelkie elementy kultury
polskiej (historia Polski, geografia Polski, polska
literatura). Jedynie jezyk polski pozostal jezykiem
wykladowym, ale tylko w szkotach prowadzonych
na terenie Generalnego Gubernatorstwa. Mimo
zakazu nauczania przedmiotéw zwigzanych
z polskg kulturg i tak zdecydowana wiekszo$¢
nauczycieli sumiennie realizowala przedwojenny
program nauczania.

Sytuacja zaczela sie zmieniac¢ w roku szkol-
nym 1940/41, kiedy Niemcy ograniczyli nauke
przedmiotéw teoretycznych do kilku godzin
w tygodniu. Reszta nauki odbywata sie poprzez
zdobywanie umiejetnosci praktycznych w zawo-
dzie, w ktérym prowadzona byla nauka. Mimo
obostrzen prowadzenie tajnego nauczania pod
przykrywks oficjalnie dziatajgcych szkdt byto
najbardziej rozpowszechniong forma nauki i re-
alizacji programéw przedwojennych.

Tajne komplety

W pierwszym okresie po zakoriczonej kampanii
wrze$niowej rozwijalo sie samorzutnie naucza-
nie wdomach prywatnych - bez zorganizowanych
struktur i nauczycieli zawodowych. W pedagogéw
przeobrazali sie rodzice i starsze rodzenstwo.
Kontynuujgc edukacje w ten sposéb, nadawano
jej zupelnie innego wymiaru. Na lekcjach zaczy-
naly sie pojawiac dzieci sgsiadéw i najblizszych,
jednak taki sposéb ksztalcenia mogt byé prowa-
dzony tylko na poziomie szkoly powszechnej
i tylko dla najmtodszych. Z czasem nauczanie za-
czeto przyjmowacd forme bardziej zorganizowang
i specjalistyczna.

W krétkim czasie rozpoczely dziatalnosé
szkoly nawszystkich poziomach ksztalcenia, lacz-
nie z uniwersytetami. W najtrudniejszym poto-
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zeniu byli studenci oraz mltodziez, ktéra chciata
podjaé nauke w szkotach wyzszych. W tym wy-
padku trzeba bylo uciec sie do pelnej konspiracji.
Pewng nadziejg na poprawienie tej sytuacji byt
pomyst Hansa Franka, gubernatora GG, ktdry
zaproponowal utworzenie w Krakowie dwdéch
niemieckich uniwersytetéw: Akademii Sztuk
Pieknych im. Wita Stwosza oraz Uniwersytetu
M. Kopernika®. Uczelnie niemieckie mialy pro-
mieniowad niemiecka kulturg na caty obszar oku-
powanej Polski, udowadniajgc tym samym swojg
wyzszo$¢. Obawa wladz w Berlinie o wykorzysta-
nie uczelni niemieckich przez polska inteligencje
na rozwoj polskiej kultury byla jednak tak duza,
ze pomyst bardzo szybko zarzucono.

W Warszawie w okresie okupacji funkcjono-
waly dwa tajne uniwersytety: Uniwersytet War-
szawski i Uniwersytet Ziem Zachodnich - utwo-
rzony przez profesoréw z Uniwersytetu w Po-
znaniu, ktérzy zostali zmuszeni do opuszczenia
rodzimego miasta. Podlozem powolania UZZ byly
tezwzgledy polityczne, niemiej jednak ta uczelnia
dawala duzg mozliwosé podjecia studiéw lub ich
kontynuacji dotychczasowym studentom. Udzial
w tajnych kompletach byt odplatny, czesne wyno-
sito od 35 do 60 zl°. Pienigdze w gtéwnej mierze
byly przeznaczane na pensje dla wykladowcéw,
anadwyzki przeznaczano dla emerytowanych pro-
fesoréw lub stypendia socjalne. W okresie okupa-
cjiw obuwarszawskich uniwersytetach ksztalcito
sie 3700 studentéw. Obroniono 64 prace magister-
skie oraz 7 prac doktorskich’.

Ofiary i straty

Mimo tak szeroko prowadzonej dzialalnosci
oswiatowej przez wszystkie organizacje i samo-
dzielnych nauczycieli, wojna i okupacja dokonaly
ogromnego spustoszenia. Szczegdlnie dotkliwe
byty straty wsréd nauczycieli, ale rowniez straty
materialne byly znaczne. Szacuje sie, ze w okresie
wojny i okupacji zginelo 30 tys. ludzi z wyksztal-
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ceniem wyzszym, w tym okolo 17 tys. nauczycieli,
70-80 tys. z wyksztalceniem zawodowym oraz 75
tys. posiadajacych wyksztalcenie srednie®. Byla to
strata, ktdrej uzupetnienie trzeba bylo rozpatry-
wacd w kilkudziesiecioletniej perspektywie.

Zdecydowanie latwej bytowyréwnad straty ma-
terialne w zakresie odbudowy budynkéw szkolnych,
odtworzenia pomocy dydaktycznych i podreczni-
koéw, chociaz i one byly znaczne. Szacowano, ze znisz-
czono okoto 40% wszystkich budynkdw szkolnych,
wiekszos¢ pracowni szkolnych i ich wyposazenia.
Praktycznie w calosci zostaly zniszczone biblioteki
szkolne, a ksiegozbiory bezpowrotnie utracone.

W warunkach okupacjii cigglego zagrozenia
mozna uznad tajne nauczanie za ogromny sukces
Polskiej Szkoly, nalezy jednak réwniez pamietad,
ze ten typ nauczania dotyczyl tylko czesci dzieci
i mlodziezy - 48% dzieci nie pobierato nauki na po-
ziomie szkoly powszechnej, do szkoly sredniej nie
uczeszczato 72% mtodziezy. Nieco lepiej wyglada-
ta sytuacja mlodziezy chcgcej sie uczyéw szkotach
zawodowych - polowa z nich miata takg szanse
w efekcie czesciowego zezwolenia okupanta na
funkcjonowanie szkét zawodowych’.

Waznym posunieciem nowych wiladz oswia-
towych, jeszcze w koricu wojny, byto uznanie
tajnego nauczania, a wyniki osiggniete przez
uczniow w tym okresie uznano za obowigzujgce.
Wykonano rowniez gest w kierunku nauczycieli
prowadzacych nauczanie w okresie okupacji-ten
czas zostal policzony im podwdjnie do stazu pracy.

Prowadzenie tajnego szkolnictwa bylo do-
wodem wysokiego patriotyzmu zaszczepionego
w spoleczenstwie, pozwolito réwniez na zacho-
wanie cigglosci w ksztalceniu kolejnych pokoler.
Nauczycielem stawatl sie kazdy, kto potrafil prze-
kazaé swojg wiedze, nie baczac na grozgce konse-
kwencje. Dzieki temu nauczanie prowadzone bylo
réwniez tam, gdzie do tej pory nie bylo zadnych
placowek oswiatowych. Okres wojny i okupacji to
z pewnoscig chlubny okres polskiej szkoty - choé
okupiony duzymi stratami.

TEMAT NUMERU

Szkola w okresie powojennym

Na przekdr trudnej sytuacji szkoly czesto byly
pierwszymi instytucjami, ktdre odradzaly sie po
wyzwoleniu. Polskie szkodnictwo bardzo szybko
zaczeto nadrabiaé dotkliwe zniszczenia. Najwiek-
sze opdznienia w nauce dotyczyly ucznidw naj-
starszych, wwieku 16-18 lat. Okoto 95% mlodzie-
zy nie uczeszczalo do szkoty. Z tego tez powodu
palacym problemem stalo sie uruchomienie szkol-
nictwa dla dorostych oraz przystapienie do reali-
zacji programu likwidacji analfabetyzmu, co bylo
podstawg do odbudowy, a nastepnie dalszego roz-
woju nie tylko polskiej szkoly, ale catej gospodarki.

Upowszechnienie szkolnictwa juz w kodcéwece lat

czterdziestych stalo sie stanem faktycznym (nie

nalezy jednak zapominad, w jakich warunkach
spoleczno-ustrojowych trwata obudowa i rozwdj
sytemu oswiaty).

Podobnie jak inne sfery zycia publicznego,
polska oswiata tuz po zakoriczonej wojnie szybko
zostala wciggnieta w nowy nurt polityczny. Ofen-
sywa ideologiczna, ktdra rozpoczeta sie nawszyst-
kich polach funkcjonowania spoleczeristwa, nie
ominela réwniez szkoly. Ksztaltowanie mlodego
pokolenia, ktére byloby przychylne socjalizmowi,
byto tak samo palgcym problemem dla éwczes-
nej wladzy jak odbudowa gospodarki ze niszczen
wojennych.

Wspomniana ,,ofensywa” zapowiadala opra-
cowanie nowych programéw nauczania, dlatego
juz w 1948 roku Ministerstwo Oswiaty przygo-
towalo wytyczne dla autoréw programéw. Nowe
kryteria mialy by¢ dostosowane do nowych form
zycia spolecznego:

,) przyjaé marksizm-leninizm jako filozoficzna,
poznawczg, wychowawczg i metodologiczng
podstawe prac programowych;

b) pamietajac, ze naturalnym sojusznikiem Polski
sg ZSRR i kraje demokracjiludowej, a natural-
nym przeciwnikiem sily swiatowego imperia-
lizmu, odrzucic z gruntu falszywy, pokutujacy
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iwnaszych pracach programowych stosunek
do tzw. kultury zachodniej, jakoby przodujacej
do tzw. kultury wschodniej, jakoby ubozszej
i zacofanej;

c) szerzej czerpaé material programowy ze Zrodet
rozwijajacej sie nauki i sztuki radzieckiej;

d) rozwijaé¢ mitosé do Polski Ludowej, wyrabiajac
gotowos¢ do wszelkich ofiar dla Jej trwania
i wszelkich wysitkéw dla Jej pomyslnego dal-
szego rozwoju (takie jak: wiara wwyjatkowos¢
i mocarstwowos¢ paristwa polskiego, w misje
dziejowg narodu polskiego, w jego wyzszosé
nad innymi narodami) i przeciwstawiajgc im
wychowanie w duchu internacjonalistycznym;

e) uwzgledniajac w programach tresci zwigzane
z aktualnie najwazniejszym frontem walki
o socjalizm™.

Powyzsze kryteria, mimo ze ulegly zmianie
po odwilzy pazdziernikowejw 1956 roku, w gléw-
nych swych zlozeniach pozostaly jako obowigzujg-
ce do 1989 roku, co przejawiato sie w prowadzonej
indoktrynacji w szkotach. Tresci propagandowe
byly przekazywane mlodziezy nie tylko przy
okazji uroczystych akademii i swigt pafistwowych
(swieto Ludowego Wojska Polskiego obchodzono
12 pazdziernika - wdniu bitwy pod Lenino, swieta
rewolucji pazdziernikowej).

Indoktrynacja odbywala sie réwniez poprzez
tresci programowe - dotyczyto to nie tylko tak
oczywistych przedmiotdw, jak historia czy jezyk
polski, ale rowniez matematyki. W zadaniach
z tekstem znajdowaly sie na przyklad tresci, ktére
zachwalaly ustréj socjalistyczny lub udowadnia-
ly jego wyzszosé w stosunku do krajéw Zachod-
niej Europy. W latach 1945-1989 rozktad tresci
propagandowych w szkole podstawowej, wedtug
badan przeprowadzonych przez Joanne Wojdon,
rozkladat sie w sposéb narastajacy dla klas nau-
czania poczgtkowego, a nastepnie utrzymywat sie
na kilkunastoprocentowym poziomie (kL. I - 3%,
k1. 11 - 8%, kL. I1I - 13%, k1. IV - 17%, k1. V - 12%,
kL. VI - 16%, k1. VII - 15%, kl. VIII - 16%").

TEMAT NUMERU

Edukacja w czasach PRL-u

Kryzysy spoteczno-ekonomiczne lat 50., 60. i 70.
XX wieku z reguly omijaly szkolnictwo w Polsce.
Warto jednak wspomnieé o dwéch wydarze-
niach, ktére przetoczyly sie przez polskg eduka-
cje. W 1961 roku weszta w zycie druga reforma
os$wiaty, wprowadzajac osmioklasowg szkote
podstawowa, trzyletnig zasadniczg szkotle za-
wodowg, czteroletnie liceum ogdlnoksztalcace
oraz piecioletnie technikum. Ta sama ustawa
zakazywala nauczania religii na terenie szkdt.
Wywotalo to niezadowolenie znacznej czesci
spoleczeristwa, jednak nie spowodowato takiej
fali protestéw, do jakich doszto w marcu 1968
roku, kiedy to wystapienia studentéw w najwiek-
szych osrodkach akademickich w Polsce zyska-
ty wsparcie wsrdd mtodziezy nawet w miastach,
gdzie nie bylo szkél wyzszych, miedzy innymi
w Bielsku-Biatej, Legnicy i Tarnowie'. Protesty
marcowe byly pierwszym powaznym kryzysem
politycznym, ktdry dosiegnal polska szkote po
drugiej wonie swiatowej. W wyniku tych prote-
stéw wielu mtodych ludzi zostato zatrzymanych
przez milicje, a w konsekwencji usunietych ze
szkdt. Od tego czasu mlodziez szkdt srednich
coraz czesciej wlgczala sie w biezgcy nurt wy-
darzen politycznych.

Poczatek lat osiemdziesigtych to eskalacja
protestéw spotecznych, ktorych nastepstwem
bylo wprowadzenie stanu wojennego. Szkota stata
sie kolejnym polem, na ktérym wladza prébowata
prowadzi¢ ofensywe ideologiczng - jednak spo-
tykala sie ona z coraz wiekszym oporem i wro-
goscig tak ze strony nauczycieli, jak i uczniow.

Problemy polskiego szkolnictwa w tym
okresie zaczely sie wyjatkowo pietrzy¢: oprécz
problemdéw ekonomicznych, ktére dotykaly
wszystkich sfer zycia spotecznego, zaczal réw-
niez doskwiera¢ wyz demograficzny, ktéry w tych
warunkach byt niezwykle trudny do przezwycie-
zenia. Nie byto mozliwosci wybudowania w krot-
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kim czasie szkodt, dlatego doraznie adaptowano
na sale lekcyjne wszystkie mozliwe pomieszcze-
nia socjalne, stotéwki, czytelnie biblioteczne,
a nawet lokale mieszkalne. Do tego dochodzity
niejednokrotnie siermiezne warunki naucza-
nia (zwlaszcza w matych miejscowosciach i na
wsiach), w ktérych nauka prowadzona byla na
trzy zmiany, oraz niskie uposazenie nauczycieli
- to wszystko sprawito, ze szkota po raz kolejny
zostala wciggnieta do dyskusji polityczne;j.

W walce o godne warunki nauki i pracy dla
nauczycieli podnoszono réwniez gtosy o zmiane
tresci nauczania, a zwlaszcza odejscie od in-
doktrynacji, ktdra trafita nawet do przedszkoli.
W kwietniu 1981 roku udato sie przedstawicielom
,Solidarnosci”, w rozmowie z éwczesnym mini-
strem Oswiaty i Wychowania Bolestawem Fara-
onem, uzyskac porozumienie w sprawie zmiany
tresci nauczania - szczegd6lnie w tych punktach,
gdzie razaco odbiegaly one od prawdy historycz-
nej. Dotyczylo to zagadnien z historii, ale takze
jezyka polskiego. Postanowiono réwniez wycofac
obowigzujgce programy nauczania wychowania
obywatelskiego i propedeutyki nauki o spote-
czenstwie. Na ich miejsce wprowadzono na okres
jednego roku (w ramach eksperymentu) nowe
zmienione programy. W wybranych szkotach
mial tez sie pojawi¢ nowy przedmiot: elementy
wiedzy o czlowieku, kulturze i spoleczeristwie®.
Minister zapewnil réwniez, ze uchwalona przez
Sejmw 1973 roku kolejna reforma oswiaty, wpro-
wadzajgca dziesieciolatki, zostala ostatecznie za-
niechana i tym samym utrzymana zostata 8-letnia
szkota podstawowa oraz dotychczasowa struktu-
ra szkolnictwa $redniego. Argument, ktéry byt
podnoszony przez strone opozycyjna, ze nawet
w ZSRR zaniechano prowadzenia 10-latek, byl
dla strony rzgdowej wygodnym motywem i pre-
tekstem dla odejscia od reformy. Prawdziwym,
ajeszcze w potowie lat 70. skrywanym powodem
zarzucenia reformy byl brak funduszy na tak
daleko idace zmiany.

TEMAT NUMERU

Smierc maturzysty

Wprowadzenie stanu wojennego 13 grudnia 1981
roku wywotato ogromne zamieszanie, réwniez
w szkolnictwie. Nikt nie wiedzial, jak w zaistnia-
tej sytuacji majg sie zachowac szkoly. Zajecia dy-
daktyczne zostaly zawieszone - w poczgtkowym
okresie nie bylo wiadomo, na jak dlugo i w jaki
sposdb stracony czas zostanie odrobiony. W szko-
lach dzialaly jedynie swietlice szkolne, a frekwencja
bylawnich nieznaczna. Rowniez przedszkola wie-
cily pustkami. Taka sytuacja miata miejsce miedzy
innymi w Gdasku'. Mlodziez i dzieci wrdcily do
nauki tuz po Nowym Roku, a z powodu potrzeby
odrobienia straconego czasu ferie zimowe w 1982
roku zostaly odwolane. Rowniez wbrew pierwot-
nym obawom o przebieg egzaminu dojrzalosci
udato sie go przeprowadzié bez zadnych zaktScen.
Wryjatkowa w tamtym roku byta réwniez studniéw-
ka, wwiekszosc szkét trwata tylko do godziny 22.00,
czyli do momentu obowigzywania godziny milicyj-
nej. Jednak w niektdrych przypadkach, w wyniku
lokalnych uzgodnieni pomiedzy szkotami i komen-
dantami milicji obywatelskiej i wojska, zostata wy-
dluzona do godziny 24.00.

Wielu nauczycieli byto internowanych,
wielu dziatajgcych w ,,Solidarnosci” zmuszono
do zmiany pracy®. Réwniez wielu uczniow szkét
$rednich wigczylo sie do protestéw przeciw
wprowadzonemu stanowi wojennemu. Najpo-
pularniejszg formg biernego oporu bylo noszenie
opornikéw (element wykorzystywany w elektro-
nice) jako symbolu oporu wobec wladzy. Zaan-
gazowanie w dziatalnos¢é opozycyjng mlodziezy
szkolnej z czasem wzrastato. Do rangi symbolu
walki o wolnosé urosta smieré Grzegorza Przemy-
ka - warszawskiego maturzysty, Smiertelnie pobi-
tego przez milicje. Niestety Smieré warszawskiego
licealisty nie byta odosobniona - za najmtodsza
ofiare stanu wojennego uznawany jest Emil Bar-
chanski, szesnastoletni uczeri XI Liceum Ogdl-
noksztalcacego im. Mikolaja Reja w Warszawie.
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Wprowadzenie stanuwojennego przerwato za-
awansowane prace nad Kartg Nauczyciela - wielu
uznalo, ze nadzieje zwigzane z tym dokumentem
zostaly bezpowrotnie zaprzepaszczone. Ku zasko-
czeniu wszystkich obserwatoréw éwczesnej sceny
politycznej, wprowadzenie Karty Nauczyciela byto
pierwszg inicjatywa legislacyjng sejmu powprowa-
dzeniu stanuwojennego. Karta Nauczyciela dawala
nauczycielom szereg przywilejow —w swym zaloze-
niu miala réwniez podniesé prestiz stanu nauczy-
cielskiego. Nowa Karta regulowala i uscislata wiele
przepiséw pochodzacych z podobnego dokumen-
tu z 1972 roku, miedzy innymi nie dopuszczala do
obsadzania stanowisk dyrektorskich osobami przy-
padkowymi, nieposiadajacymi uprawnien pedago-
gicznych. Mialo to na celu wyeliminowanie oséb
czesto przesuwanych z zakladéw pracy i fabryk do
pracy w szkole, a ktére nie mialy doswiadczenia
w oswiacie. Karta Nauczyciela znosita mozliwos¢
przeniesienia pedagoga, bez jego zgody, nawet na
drugi kraniec Polski do pracy w innej placdwece.
Zmniejszono pensum do 18 godzin, dano mozli-
wos¢ przechodzenia na wczesniejszg emeryture,
przyznano dodatki za prace na wsi, a wynagrodze-
nie mialo siegac sredniego uposazenia pracownika
w zawodach inzynieryjno-technicznych.

Moment refleksji

Wprowadzony przez Ministerstwo Edukacji Na-
rodowej w 1988 roku Kodeks Ucznia réwniez
dotykal kwestii politycznych - zobowigzywal,
miedzy innymi, do wspdtdziatania mlodziezy ze
szkolng organizacja partyjng ZMS (Zwigzek Mlo-
dziezy Socjalistycznej). Byla to ostatnia préba ze
stron wladz rzagdowych wplywania na proces wy-
chowaweczy poprzez dzialalnos$é organizacji par-
tyjnych na terenie placéwek oswiatowych.
Polskie szkoly po stanie wojennym, pod
wzgledem dbalosci o przestrzeganie przepiséw,
regulamindw i realizacji programdéw nauczania,
byly prowadzone nienagannie. Jednak staboscig

TEMAT NUMERU

pozostawaly formy nauczania, przestarzale progra-
my, a nauczyciele, zwlaszcza w malych szkotach
wiejskich, byli nisko wykwalifikowani i nieprzygo-
towani do wykonywania zawodu. Warto zauwazyc,
ze w roku szkolnym 1971/72 sposrdd 220 tys. na-
uczycieli szkdt podstawowych zaledwie 13 tys. po-
siadalo wyksztalcenie wyzsze, co stanowito ledwie
6% catego stanu nauczycielskiego™. Reszta peda-
gogéw miala ukoriczone pomaturalne studium
nauczycielskie lub posiadata tylko przygotowanie
na bazie srednich szkdt pedagogicznych. Paradok-
sem pozostaje fakt, ze do pogorszenia tego stanu
rzeczy przyczynila sie miedzy innymi wspominana
Karta Nauczyciela, obnizajaca pensum nauczyciel-
skie z20do 18 godzin. Znizka godzin powodowala,
ze nagle zabrakto ponad 130 tys. nauczycieli. Ol-
brzymi wzrost zatrudnienia w szkolnictwie tylko
pogorszytjuz itak tragiczng sytuacje ekonomiczng
szkolnictwa i calej gospodarki, ktdra znajdowata
sie w tym czasie na skraju przepasci.

Przechodzac do konkluzji i prébujgc odpo-
wiedzied na pytanie, czy polska szkota potrafita
wyjsé z szeregu zawirowan historycznych, nalezy
zadad sobie jeszcze jedno pytanie: o jakg szkote
walczono? W okresie zaboréw oraz w okresie oku-
pacji prowadzony byl béj o jej narodowy charak-
ter — o wszystko, co wigzalo sie z polskoscia, jej
kultura, tradycja i historia.

Zgola odmienna byta walka prowadzona
w okresie stanu wojennego, ktdrej priorytetem
stala sie wolno$¢ sumienia, swoboda mysli i uwol-
nienie od napastliwej propagandy. Godnos¢ ucz-
niéw i nauczycieli byta wielokrotnie famana - po-
przez zarzadzeniai polecenia wladz oswiatowych.
Prowadzilo to do wielu dramatdw osobistych, tak
jak podczas strajkéw szkolnych w 1984 roku we
Wrtoszczowej i Mietnem.

Polska szkota uksztaltowana doswiadczenia-
mi wojen, okupacji, powstar i reziméw politycz-
nych wytworzyla osobliwy mechanizm samoobro-
ny. Swoiste imponderabilia zakorzenione w pol-
skiej szkole nigdy nie zawodzily w momentach
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najbardziej oczekiwanych. Przytoczone przypadki
z historii polskiej oswiaty powinny stac sie dla
wszystkich zarzgdzajgcych polska szkota momen-
tem refleksji, aby nigdy nie dopadta ich pokusa
propagowania w szkole urzedowej ideologii dla
usprawiedliwienia dziatari politycznych.
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Abstract

Alarm at schools!

Throughout the last century, Polish education was
frequently a platform for political indoctrination.
Despite many attempts, the school was able to fight
off all kinds of attacks aimed at subordinating it

to current politics. The battle for objectivism and
sovereignty has harmed the school a lot but has the
last sacrifice been the last one? Unfortunately - this
question remains open. This text is an overview of
the most important connections between politics
and education in Poland — mainly in the 20th
century.

Maciej Bujakowski

Doktor nauk humanistycznych w dziedzinie historii,
naukowo zajmuje sie przede wszystkim historig oswiaty.
Autor i wspétautor licznych artykutdw, miedzy innymi:
Bielskie szkolnictwo i osrodki kulturalno-oswiatowe w latach
1918-1939; Polska Macierz Szkolna w Bielsku-Bialej (od korica
XIX wieku do 1939 roku); Dziatalnosc oswiatowa Sidstr szkolnych
de Notre Dame w Bielsku-Biatej; Walka z analfabetyzmem

w Bielsku w okresie II RP i PRL-u. Cztonek kolegium redakcyj-
nego czasopisma ,,Akademia” w Akademii Techniczno-
-Humanistycznej w Bielsku-Bialej. Od 2003 roku
wspélpracuje z Katedrg Pedagogiki Akademii Techniczno-
-Humanistycznej w Bielsku-Bialej. Od czerwca 2017 roku

prezes Bielsko-Bialskiego Towarzystwa Historycznego.
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(Od)budowa systemu
ksztalcenia nauczycieli

w II RP

Czesc 1

Ewa Wisniewska, Beata Ciesleniska

Najwazniejsze koncepcje polskiej pedagogiki
i edukacji w latach 1918-1939

W trakcie procesu odbudowy paristwa
polskiego po odzyskaniu niepodleglosci
w 1918 roku napotykano na liczne trud-
nosci - ich pokonanie wymagato wysitku
catego narodu. Wsrdd najwazniejszych
probleméw, z ktérymi odradzajace sie
paristwo musialo sie zmierzyé w pierw-
szej kolejnosci, znajdowaly sie kwestie
zwigzane z o$wiatg i szkolnictwem.
Porozbiorowy stan systemu oswiaty
polskiej, a wlasciwie jego brak, deficyt
polskich nauczycieli, szkdét i ustawo-
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dawstwa, determinowat potrzebe inten-
sywnych, przemyslanych i stanowczych
dzialani. Budowanie panstwowosci, go-
spodarki, administracji byto jednak ha-
mowane i ograniczane przez ogélnoswia-
towg recesje ekonomiczng przypadajaca
na okres miedzywojenny. W niepodlegte;j
Polsce wiele kwestii dotyczacych oswia-
ty wymagalo natychmiastowej ,reani-
macji’. Jedng z najwazniejszych spraw
bylo stworzenie nowoczesnego systemu
ksztalcenia nauczycieli.
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Pojecie, geneza i elementy systemu
ksztalcenia nauczycieli

Powstate jeszcze w okresie zaboréw instytucje odpo-
wiedzialne za przygotowanie zawodowe nauczycieli
nie odpowiadaly éwczesnym wymogom spoleczeni-
stwa - zaréwno pod wzgledem poziomu nauczania,
jak i zatozen programowych. Dlatego nalezalo zor-
ganizowac ksztalcenie tej grupy zawodowej od pod-
staw, a zarazem zajac sie doksztalcaniem tych, kt6rzy
juz pracowali jako pedagodzy, bo znaczna ich czesé
nie posiadata kwalifikacji do pracy w szkolnictwie.
Wysuwane propozycje dotyczyly zaréwno koncepcji
ksztalcenia nauczycieli, zreformowania instytucjiich
ksztatcacych, utworzonych jeszcze w dobie zabordw,
jak i powotania nowych form ksztalcenia nauczycieli
w I Rzeczypospolitej. Rozwazano charakter, zadania
oraz programy nauczania w tych placéwkach.

Genezy polskiego systemu ksztalcenia nauczy-
cieli - bedacego wazng czescig systemu oswiaty -
mozna sie doszukiwad w epoce renesansu. Wtedy
to, w 1551 roku, Andrzej Frycz Modrzewski wydat
dzieto O naprawie Rzeczypospolitej, w ktérym potrak-
towal szkofe i edukacje jako jeden z podstawowych
elementdw naprawy i reformy kraju. W swoich rozu-
mowaniach Modrzewski wyprzedzal znacznie euro-
pejska mysl oswiatows, domagajac sie upowszech-
nienia oswiaty wsréd wszystkich warstw spolecz-
nych oraz zwracajac uwage na obowigzki paristwa
dotyczgce utrzymywania szkdt i nauczycieli.

Do mysli Modrzewskiego powrdcili w XVIII
wieku czlonkowie Komisji Edukacji Narodowej,
ktdrzy zapragneliwykorzystad oswiate do odbudowy
panistwa. Krdtki okres funkcjonowania KEN-u ogra-
niczyt zasieg jego wplywéw na oswiate i edukacje
nauczycieli; najwiekszg zastugg Komisji byto stwo-
rzenie stanu nauczycielskiego, oplacanego przez
paristwo i od paristwa zaleznego. Jednocze$nie KEN
zapoczgtkowal powstawanie w Polsce pierwszych
seminaridow dla nauczycieli szkét elementarnych
i wydat stynne ustawy szkolne. W czasie niewoli
narodowej podejmowano préby kontynuowania
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dziela KEN-u, ale nie zawsze sie to udawalo, gdyz
zaborcy hamowali wszelkie przejawy troski Polakéw
o oswiate i edukacje nauczycieli.

Ksztalcenie nauczycieli jest, zdaniem Joanny
Rutkowiak, pierwotnym przygotowaniem kandyda-
téw do pelnienia w przyszlosci zawodu nauczyciela.
Stad w literaturze uzywa sie termindw: , ksztalcenie
poprzedzajace stuzbe” (pre-servise training), , ksztal-
cenie wprowadzajace” (formation initiale)'. Ryszard
Wieckowski twierdzil, ze ksztalcenie ma w zamysle
stymulowanie (inspirowanie) rozwoju zawodowe-
go nauczycieli, ktory ma charakter ciagly. Oznacza
zatem ,jednolita droge” od swoistej ,inicjacji za-
wodowej” po etap zwany umownie ,,mistrzostwem
pedagogicznym”. Na proces ksztalcenia nauczycieli
sktada sie zaréwno tradycyjny proces ksztalcenia,
organizacyjnie odbywajacy sie w ramach systemu
studiéw wyzszych, jak i proces doskonalenia. Oba
majg charakter ciagly i jednolity, sg stymulacjg na
réznych poziomach rozwoju zawodowego nauczy-
ciela. Oznacza to, ze kazdy nauczyciel ma indywi-
dualng droge rozwoju zawodowego, a instytucje
ksztalcenia i doskonalenia zawodowego ujawniajg
tylko ich potencjalne mozliwosci i zapewniajg im
rozwoj. Zewnetrznym wskaznikiem tego rozwoju
sa umiejetnosci pedagogiczne?.

Doksztalcanie nauczycieli czynnych stanowi
procesuzyskiwania przez nichwyzszych kwalifikacji
faktycznych i formalnych oraz prowadzi do uzyska-
nia tytutu przewidzianego dla nauczycieli w danym
kraju. Zjawisko doksztalcania mozna uznacé zawyraz
deprecjacji zawodu nauczycielskiego, gdyz ozna-
cza ono, ze dopuszcza sie do tego zawodu ludzi bez
kwalifikacji, co jest nie do pomyslenia na przyklad
w zawodzie lekarza czy prawnika. Doksztalcanie to
droga do zapewnienia odpowiedniego statusu spo-
lecznego i materialnego nauczycieli oraz sposdb na
sprostanie rosngcym potrzebom i oczekiwaniom ze
strony uczniéw i ich rodzicéw.

Doskonalenie nauczycieli to kolejny skladnik
stanowigcy wraz z ksztalceniem i doksztalcaniem
zjawisko komplementarne. Doskonalenie jest
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instrumentem przystosowania sie nauczycieli do
zmiennych sytuacji, wzbogacania ich kwalifikacji,
kompetencji oraz sposobdw organizowania samo-
ksztalcenia i warsztatu pracy. Polega na udzielaniu
pomocy przede wszystkim poczatkujacym nauczy-
cielom w okresie adaptacji do zawodu, ale réwniez
nauczycielomw okresie samodzielnosci zawodowej.
Jego ciagly charakter pozwala nauczycielom sprostad
dzisiejszym i przysztym wyzwaniom, podnies¢ ich
kompetencje innowacyjne, a w konsekwencji przy-
czynié sie do podniesienia rangi oraz prestizu spo-
lecznegoiekonomicznego zawodu nauczyciela.

Stan i odbudowa szkolnictwa w Polsce po
1918 roku

Nowy tad polityczny i spoteczny, ktéry powstat
wwyniku pierwszej wojny swiatowej, spowodowat
przyspieszenie rozwoju pedagogiki oraz wzrost zain-
teresowania spolecznego sprawami oswiaty iwycho-
waniaw calej Europie. Istotg tych dgzen byto miedzy
innymi przezwyciezenie XIX-wiecznego encyklo-
pedyzmu programdw szkolnych na rzecz nowych
koncepcji szkoly. Czynnikiem pobudzajacym rozwdj
nauk pedagogicznych byly tez powszechne dgzenia
do przebudowy ustroju szkolnego, unowoczesnienia
o$wiaty i wyréwnania dysproporcji o§wiatowych.
Organizacja o$wiaty polskiej w pierwszych
latach niepodleglosci nie byta tatwa - przede wszyst-
kim ze wzgledu na brak tradycji i doswiadczenia, ale
réwniez bazy lokalowej i srodkéw na jej odbudowe.
Waznym, lecz trudnym zadaniem dla nowych wiadz
oswiatowych okazato sie dazenie doujednolicenia pol-
skiego szkolnictwa, bowiem po zaborach odziedziczy-
lismy zupelnie rézne ustawodawstwo i ustroje szkolne:
8-letni obowigzek szkolny na terenie bytego zaboru
pruskiego, 6-letni na terenie zaboru austriackiego
ijego brak na terenie bylej Kongreséwki. Dodatko-
we trudnosci powodowaly réznice jezykowe, gdyz
czescdzieci, zewzgledu na germanizacje i rusyfikacje,
trzeba bylo poddad repolonizacji, a dla dzieci mniej-
szosci narodowych nalezato zorganizowad ksztalcenie
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w ich jezyku narodowym. Spis ludnosci z 1921 roku
dostarczytdanych na temat poziomu oswiatyw Polsce
u zarania niepodleglosci. Prawie potowa ludnosci nie
umiata czytac ani pisaé, przy czym poziom analfabe-
tyzmu byt szczegblnie wysoki we wschodniej czesci
kraju oraz wyzszy nawsi niz w miastach, z wyjatkiem
wojewodztw zachodnich, gdzie wskazniki byly po-
dobne przy nizszym ogdlnym jego poziomie (19,1%,
w tym w miastach 18,0%, a na wsi 19,6%)".

Pierwszym aktem prawnym dotyczgcym
szkoty powszechnej byt dekret O obowigzku szkolnym
z 7 lutego 1919 roku, ktéry ustalat 7-letni obowia-
zek szkolny, lecz w zasadzie tylko teoretycznie, gdyz
dalsze zarzgdzenia sankcjonowaly dawne tradycje
szkoty 8-klasowej na Slasku i 6-letniej nawsiw bytej
Galicji. Kolejnym aktem prawnym byta ustawa O za-
ktadaniu i utrzymaniu publicznych szkét powszechnych
z 17 lutego 1922 roku’, ktdra jednak nie zlikwido-
wala réznic miedzy ksztatceniem dzieci ze Srodowi-
ska wiejskiego i miejskiego. Sprawa ujednolicenia
szkolnictwa i wprowadzenia obowigzku szkolnego
stala sie trescig Konstytucji z 17 marca 1921 roku®.
Artykut 118 glosil: ,\W zakresie szkoly powszechnej
nauka jest obowigzkowa dla wszystkich obywateli
panistwa’, a w artykule 119 znajdujemy nastepujacy
zapis: ,,Nauka w szkolach paristwowych i samorza-
dowych jest bezptatna. Paristwo zapewni uczniom,
wyjatkowo zdolnym a niezamoznym, stypendia na
utrzymanie w zakladach srednich i wyzszych”.

W czasie budowania polskiego systemu edu-
kacji w okresie miedzywojennym scieraly sie za-
sadniczo dwie koncepcje: selekeyjny system szkolny
z koncepcjg szkoly jednolitej. Pierwsze stanowisko
reprezentowalo klasy posiadajgce i ich przywileje
w zakresie awansu intelektualnego, a drugie - srodo-
wiska lewicy oswiatowej dazacej do demokratyzacji
oswiaty. Przedstawicielem pierwszej koncepcji byt
miedzy innymi Tadeusz Lopuszariski, ktéry propono-
wal przeprowadzanie selekcji dwukrotnie w ramach
7-letniej szkoly powszechnej. Miata ona polega¢ na
tym, ze po pierwszych 3 latach uczniowie zdolniejsi
byliby kierowani do szkoly ludowej wyzszej, mniej
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zdolni zas koriczyliby dalsze 4 klasyw nizszej ludowe;j,
za$ po jej ukoriczeniu tylko zdolniejsi mieli by¢ kie-
rowani do 6-letnich szkot ogdlnoksztatcacych’.

Koncepcja ta byta ostro krytykowana przez zwo-
lennikéw szkoly jednolitej: Mariana Falskiego, Stefanie
Sempotowska, Wladystawa Radwana, Henryka Rowida
czy Karola Praussa. Ten ostatni, bedagc ministrem
os$wiaty w rzadzie Jedrzeja Moraczewskiego, opraco-
wal projekt zwany , programem Praussa™, w ktérym
ogromny nacisk potozyl wlasnie na konsekwentne
przeprowadzenie zasady jednosci szkolnictwa. Wedtug
tego projektu podstawsg przyszlego ustroju szkolnego
miata by¢ 7-klasowa szkola przeznaczona dla dzieci
wszystkich warstw spotecznych. Miedzy szkotami
powszechnymi, nawet najnizej zorganizowanymi,
a szkotami Srednimi i wyzszymi miata by¢ zachowana
cigglosé programowa, aby zdolniejsze dzieci chtopskie
i robotnicze mogly przechodzic¢ do szkét wyzszych
stopni. Program ten nie zostal jednak zrealizowany, ale
jeszcze wielokrotnie powracat w polemikach na zjaz-
dach nauczycielskich i w prasie nauczycielskie;j.

Przetomemw rozwoju o$wiaty polskiej w Il RP
okazala sie reforma zwana jedrzejewiczowska, ktdrej
autorem byt Minister WRi OP Janusz Jedrzejewicz.
Ustawa O ustrojuszkolnictwa’, uchwalona przez sejm
11 marca 1932 roku, miala charakter kompleksowy,
gdyz dotyczyla przedszkoli, szkét podstawowych,
$rednich ogdlnoksztalcgcych, szkolnictwa zawo-
dowego oraz wprowadzata obowigzkowe doksztal-
canie dla mlodziezy do lat 18.

W zakresie szkolnictwa powszechnego wpro-
wadzata szkoly powszechne I, IT i I1I stopnia. Kazdy
stopien trwal 7 lat, ale realizowano w nim rézny
program nauczania. Bylo to wyjgtkowo niekorzyst-
ne dla dzieci wiejskich. Jezeli chodzi o szkolnictwo
$rednie ogdlnoksztalcace, to reforma jedrzejewi-
czowska przeksztalcila 8-letnie gimnazjum w tak
zwang 6-letnig szkole ogélnoksztaltcgcy (sktadajg-
cg sie z 4-letniego gimnazjum i 2-letniego liceum).
Gimnazjum koriczyto sie ,matg maturg” i byto pro-
gramowo jednolite, a liceum bylo zréznicowane
na wydzialy (profile) i koriczyto sie ,,duzg maturg”
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Do 1932 roku polskg szkolg ogdlnoksztalcaca bylo
gimnazjum 8-klasowe i 8-letnie podzielone na dwa
stopnie organizacyjne: pierwszy 3-letni (gimnazjum
nizsze)idrugi S-letni (gimnazjumwyzsze). Gimnazja
te reprezentowaly wysoki poziom naukowy i wycho-
waweczy, byly jednak szkotami elitarnymi. Z jednej
strony gimnazjum nie bylo powigzane ani progra-
mowo, ani organizacyjnie ze szkolg powszechna,
a z drugiej - bylo wysoko oplacane.

Ustawa jedrzejewiczowska regulowata réw-
niez szkolnictwo zawodowe. W latach 1918-1932
dzialaly szkoly zawodowe typu: nizszego, sredniego
i ponad-$redniego. Nizsze trwaty 2-4 lata i koriczyly
sie egzaminem czeladniczym, $rednie trwaly 3-5lat
i dawaly tytut technika, a ponad-srednie po 3-3,5
latach nauki dawaly tytut technologa. Oprécz tych
wymienionych, popularng formg ksztalcenia zawo-
dowego byly kursy zawodowe oraz terminatorstwo
umajstra. Reforma podzielita natomiast szkolnictwo
zawodowe na typ doksztalcajgcy zasadniczy i przy-
sposobienia zawodowego. Nowoscig byto nadanie
gimnazjom i liceom zawodowym praw szkot sred-
nich, koriczacych sie mala i duzg maturg i dajacych
wstep na uczelnie techniczne, a szkoly przysposo-
bienia zawodowego przeznaczono dla absolwentéw
réznych szkdt ogélnoksztalcacych.

W procesie odbudowy paristwa polskiego nie
zabraklo takze troski o szkolnictwowyzsze. Z chwilg
odzyskania niepodleglosci funkcjonowaty dwa pol-
skie uniwersytety: Jagielloriski w Krakowie i Jana
Kazimierza we Lwowie. W 1918 roku powotano
Katolicki Uniwersytet Lubelski (KUL), a w 1919
roku - Uniwersytet Poznariski'®. Powotlano tez
Wolng Wszechnice Polskg (WWP) - uczelnie huma-
nistyczng o charakterze zawodowym. WWP i KUL
byly uczelniami prywatnymi, wszystkie pozostate
byly paristwowe. W dalszych latach powolywano lub
wznawiano dzialalno$c kolejnych uczelni i w 1924
roku funkcjonowato w Polsce juz 14 szkétwyzszych
panistwowych i 5 prywatnych'. Aktem prawnym re-
gulujgcym ich funkcjonowanie byta ustawa o szko-
tach akademickich z 1920 roku'.
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W najgorszej sytuacji pozostawato wychowanie
przedszkolne. Do 1932 roku wladze oswiatowe nie
wydaly zadnego aktu prawnego regulujacego sytua-
cje przedszkoli w Polsce. Ustawa jedrzejewiczowska
dotyczyla co prawda réwniez przedszkoli, ale nie
okreslala, kto ma je zaktadac i finansowad. Dlatego
placéwki przedszkolne mialy nadal réznych zatozycie-
li i patronéw: organizacje spoteczne, stowarzyszenia,
osoby prywatne i inne. Stabo zorganizowane i finanso-
wane nie zdolatywyjs¢ naprzeciw palgcym potrzebom
spolecznym. Wszystko to sprawilo, ze przedszkola za-
mienianow placéwki opiekuricze - dozywiajace dzieci
i rozdajgce im ubrania. Takg sytuacje usankcjonowat
okdlnik ministra WRIOPw 1936 roku, co spotkato sie
z ostrg krytyka dzialaczy oswiatowych i nauczycieli,
ktorzy chcieli, aby przedszkola byly placéwkami wy-
chowawczymi, a nie charytatywnymi.

Powyzsza krétka charakterystyka pokazuje, jak
trudna i zlozona byla odbudowa polskiego systemu
oswiatowego. Na krytyke zastuguje niewgtpliwie
struktura szkolnictwa powszechnego, ktéra utrwa-
lita wielostopniowos¢ organizacyjng i programowsg
szkoly powszechnej. Krzywdzito to gleboko ludnosé
chlopska i robotniczg, ktéra stanowita przeciez
wiekszos¢ mieszkaricow kraju. Wiele dzieci, szcze-
golnie chlopskich, pozostawalow ogdle poza szkofa.
Polowa mlodziezy rozpoczynajacej nauke w szkole
powszechnej wychodzila z wieku obowigzku szkol-
nego i opuszczala szkole, nie uzyskujac swiadectwa
jej ukoriczenia, koriczac jedynie 3-4 klasy. Podobne
zjawiska mialy miejsce w szkolnictwie srednim,
gdyz wiele os6b z wstepujgcych do pierwszej klasy
gimnazjalnej nie dochodzilo do matury. Reformy
szkolne utrwalaty takze elitarny charakter szkot $red-
nich iwyzszych. Nie przejawiano dostatecznej troski
o wychowanie przedszkolne i nauczanie poczatko-
we, pozostawiajgc te sprawy inicjatywie spoleczne;j.
Jednak, mimo tych brakéw, dostrzec nalezy wiele
osiagnied, takich jak:

+ podniesienie rangi szkoly ludowej, ktdra stala sie
ogodlnonarodows szkotg powszechng przeznaczo-
ng dla wszystkich dzieci,
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+ rozbudowanie sieci szkét powszechnych i §rednich,

+ rozwiniecie szkolnictwa wyzszego réznych
typow,

+ opracowanie nowych programdéw szkoly po-
wszechnej i sredniej, uwzgledniajacych zdobycze
psychologii i opartych na jednej konsekwentnej
ideologii wychowawczej,

+ zmiana statusu nauczyciela jako pracownika
paristwowego.

Podkreslic¢ nalezy takze fakt, ze polska mysl pe-
dagogiczna okresu miedzywojennego partycypowata
z kierunkami pedagogiki zachodniej w jej rozwoju
i osiggnieciach. Czotowi przedstawiciele polskiej pe-
dagogiki doréwnywali kroku pedagogom zachodnim,
a niektdrzy z nich wypracowali wlasne, oryginalne
koncepcje pedagogiczne. Do najwybitniejszych na-
lezeli: Maria Grzegorzewska - prekursorka polskiej
pedagogiki specjalnej, Janusz Korczak - twdrca zna-
nego na calym swiecie systemu opiekuriczo-wycho-
wawczego, Helena Radliriska - twdrczyni pedagogiki
spolecznejiteorii o§wiaty dorostych, Florian Znanie-
cki - twdrca socjologii humanistyczne;j.

Stan edukacji oraz koncepcje ksztalcenia na-
uczycieli po 1918 roku

Przystepujac do opracowania nowej organizacji
spoleczeristwa polskiego ustalono, ze jedng z jego
cech bedzie powszechny dostep do ksztalcenia.
Stad w rozwoju spolecznym centralng postacig byt
nauczyciel, a gléwnym zagadnieniem oswiatowym
- jego przygotowanie do wykonywania zawodu.
Jeszcze przed odzyskaniem niepodleglosci w 1918
roku Juliusz Kleiner pisat: ,,Lichy program, lichy
podrecznik i dobry nauczyciel to kombinacja lepsza
niz dobry program, dobry podrecznik i zly nauczy-
ciel. Szkota polska musi mieé nauczycielstwo zlo-
zone z jednostek doborowych, stojace na wysokim
poziomie umystowymietycznym. (...) Zawdd nauczy-
cielski nie powinien by¢ zbyt fatwy do osiggniecia
- tak, izby istotnie tylko ludzie powolani do niego

i uzdolnieni garneli sie w jego szeregi™ .
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Rok 1918 zastat sSrodowisko nauczycielskie i za-
klady ksztalcenia nauczycieli w bardzo ztym stanie.
Tylko 20% nauczycieli miato pelne wyksztalcenie
uniwersyteckie, 23% - niepelne wyzsze, zas 57% -
$rednie (nie zawsze pelne)™. Nowe wladze oswiato-
we przejely 95 zakladéw ksztatcgcych nauczycieli,
z czego na ziemie bylego zaboru austriackiego przy-
padalo 47, na Poznariskie - 11, zas na Krdlestwo Pol-
skie - 37. Na Pomorzu funkcjonowato 7 zaktadéw,
lacznie byly wiec 102 zaklady™.

System ksztalcenia nauczycieli w niepodlegtej
Polsce zainicjowany zostal dekretem Rzadu Rzecz-
pospolitej Polskiej z 7 lutego 1919 roku'®, ktéry
normowal i ujednolical organizacje szkolnictwa dla
nauczycieli na terenie calej Polski. Stanowit on, ze
ksztalcenie i wychowanie kandydatéw na nauczy-
cieli i nauczycielki szkét powszechnych odbywa sie
w seminariach nauczycielskich publicznych, utrzy-
mywanych przez paiistwo oraz zarzadzanychiutrzy-
mywanych prywatnie, oddzielnych dla chtopcéw
idziewczat. Przewidywal réwniez mozliwosé uzyska-
nia przez seminarium prywatne prawa publicznosci,
jezeli spelnig wymagania okreslone przepisami. Or-
ganizacjanowych seminariéw opierala sie poczgtko-
wo nawzorach seminariéw niemieckich, rosyjskich,
a przede wszystkim nawzorach seminariéw nauczy-
cielskich w Galicji. W latach 1917-1918 dziataly juz
bowiem na ziemiach polskich (bez Pomorza i Gor-
nego Slaska) 73 zaktady ksztalcace nauczycieli”.

Obok wprowadzania nowych regulacji praw-
nych, réwnolegltym torem w §rodowisku pedagogéw
toczyla sie dyskusja, w ktérej szczegdlnie ekspono-
wano zaréwno donioslg role i zadania nauczyciela,
jak réwniez istote jego przygotowania zawodowego.
Zygmunt Mystakowski twierdzil, ze ,(...) podniesie-
nie wydajnosci szkoly to nie coraz wieksze obcigza-
nie programdw, lecz coraz lepsze przygotowanie na-
uczyciela (w sensie umiejetnosci nauczania i opano-
wania swego przedmiotu), coraz lepsze wyposazenie
szkol, coraz bardziej efektywne przesuniecie naucza-
nia z pozycji werbalnych na pozycje eksperymental-
neipolitechniczne, coraz lepsze rozumienie przezen
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celu i sensu wlasnej dzialalnosci wychowawczej na
tle rzeczywistosci spolecznej™.

Jednym z pierwszych twércéw systemu ksztat-
cenia nauczycieli byt Jan Wiadystaw Dawid. Byt takze
autorem, nakreslonegow 1913 roku, projektu uczelni
pedagogicznej (Polski Instytut Pedagogiczny) ksztal-
cgcej nauczycieli na poziomie wyzszym, w ktérym
zwrocil uwage na problem osobowosci nauczyciela.
Uwazal on, ze ksztalcenie nauczycieli winno obej-
mowac takie grupy przedmiotdéw, jak: dziecko i jego
rozwdj, zasady, metody i Srodki nauczaniaiwychowa-
niawraz z ich historig i historig edukacji, kwalifikacje
nauczycieliiich osobowos¢. Stanowisko to podzielata
takze jego uczennica - Aniela Szycéwna.

Rzecznikiem podniesienia rangi spotecznej
i kwalifikacji nauczycieli byt takze Henryk Rowid,
ktérego postulaty przychylnie przyjmowano szcze-
gdlniew Galicji. Mysla przewodnig jego wypowiedzi
byla teza, Ze ranga szkoly powszechnej i jej rolaw sy-
stemie szkolnym wymaga przygotowania nauczycie-
li na poziomie akademickim, szczeg6lnie w okresie
szybkiego rozwoju nauki i cywilizacji. Postulowat
wyzsze wyksztalcenie dla wszystkich nauczycieli
szkot powszechnych. Proponowat on, by okres ksztal-
cenia nauczycieli szkSt powszechnych trwat ogétem
od 13do 141at, czyli 7 latw szkole powszechnej, 4 lata
nauki w szkole sredniej i 2 lub 3 lata nauki w semi-
narium nauczycielskim o charakterze wyzszej szkoly
zawodowej. Wyboru zawodu nauczyciela dokonywa-
taby mtodziez dopiero po ukoriczeniu szkoly sred-
niej, a nie w 14 roku zycia. W zakresie ksztalcenia
nauczycieli szkét srednich postulowal ksztatcenie
kandydatéw na poziomie uniwersyteckim. Podkre-
§lal, iz taki nauczyciel poza kulturg naukows, ktdra
wynosi z uniwersytetu, powinien posiadaé réwniez
tak zwang kulture ogdlnozyciows oraz przygotowa-
nie zawodowo-pedagogiczne i te kierunki ksztalce-
nia powinny takze uwzglednic studia wyzsze.

Poglad, ze nauczyciel powinien by¢ ksztalcony
na poziomie wyzszej szkoly zawodowej podzielali
takze: Stanistaw Karpowicz" 1] dzefa Jotejko®. Réw-
niez Wladystaw Spasowski, przedstawiciel lewicy
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pedagogicznej, twierdzil, ze kandydatéw na na-
uczycieli powszechnej, jednolitej, ogdlnoksztalcacej
szkoly pracy twérczej ,,powinien ksztalci¢ uniwersy-
tet, bo tylko edukacja na pelnym poziomie akademi-
ckim moze przyczynié sie do podniesienia poziomu
nauczania i przygotowania uczniéw do dalszego
samoksztalcenia”. Koniecznosé permanentnego
doskonalenia kwalifikacji nauczycieli dostrzegali
réwniez: Bogdan Nawroczyriski, Sergiusz Hessen,
Kazimierz Sosnicki, Aleksander Bogdan Dobro-
wolski. Duzo miejsca w swoich pracach poswiecita
nauczycielowi takze Maria Grzegorzewska, ktéra
swoje spostrzezenia i tezy zawarla przede wszystkim
w Listach do mlodego nauczyciela®.

Problematyka ksztalcenia i wyksztalcenia na-
uczycieli byta przedmiotem dyskusji na zjazdach
pedagogicznych. Podczas spotkania, ktére odbyto
sie miedzy 6 a 9 stycznia 1918 roku w Krakowie®,
dyskutowano nad poziomem wyksztalcenia peda-
gogbw pracujacych w szkotach ludowych. Ustalo-
no, ze nalezy dazy¢ do tego, aby wszyscy nauczyciele
ukoriczyli studia uniwersyteckie. Jednak w tym okre-
sie przejsciowym uznano, ze nauczyciele szkot po-
wszechnych powinni ukoriczyc na poczatku 7-letnig
szkote powszechnag, kolejno 5-letnie badz 6-letnie
seminarium nauczycielskie, a nastepnie studia za-
wodowe uzupelniajace polaczone z praktyka. Postu-
lowali, aby kurs seminaryjny podzieli¢ na dwie czesci:
ksztalcenie ogdlne — od 3do 4 lati zawodowe - 2 lata.
Wszyscy delegaci byli zgodni, ze wyksztalcenie na-
uczyciela szkoty powszechnej powinno by¢ na takim
samym poziomie, jak wyksztalcenie pedagoga pra-
cujacego w szkole sredniej.

Podczas kolejnego zjazdu nauczycieliw Piotrko-
wie,wdniach 25-27 sierpnia 1918 roku*, réwniez pod-
jeto kwestie wyksztalcenia i ksztalcenia pedagogdw.
Znaczacy glos w tym aspekcie zabrat Henryk Rowid,
wspomnianywczesniej pedagog i dziatacz oswiatowy.
Zalecal on, aby nauczyciele po ukoriczeniu 7-letniej
szkoly elementarnej nauke kontynuowali w 4-letniej
szkole ogdlnoksztalcgcej, ktdra w programie ksztal-
cenia zawieralaby nauke spiewu, gry na skrzypcach.
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Zgodnie z jego propozycjg ostatnim etapem zdoby-
wania kwalifikacji pedagogicznych miata by¢ 2-letnia
szkola zawodowa o poziomie wyzszym.

Niezwykle waznym wydarzeniem w budo-
waniu koncepcji ksztalcenia polskich nauczycieli
byt Sejm Nauczycielski, ktéry obradowat w dniach
14-17 kwietnia 1919 roku w Warszawie. Sejm
ten stangl bowiem na stanowisku, ze nauczyciele
wszystkich typéw szkdt powinni posiadac wysokie
kwalifikacje. Podjeto uchwale, ze ksztalcenie na-
uczycieli szkot powszechnych powinno obejmowaé
dwa okresy: pierwszy - okres ksztalceniaw zakresie
programu szkoly sredniej ogdlnoksztatcacej, drugi
- okres ksztalcenia nauczycieli w szkole pedagogicz-
nej o charakterze wyzszej szkoly zawodowej”.

Zagadnienie ksztalcenia nauczycieli podej-
mowano réwniez na kolejnych kongresach peda-
gogicznych. Na pierwszym, ktéry odbyt sie w 1929
roku w Poznaniu, opowiedziano sie za ujednolice-
niem ksztalcenia nauczycieli szkdt powszechnych.
Uznano, ze sposrdd trzech typow zakladéw ksztat-
cenia nauczycieli: seminaridw, wyzszych kurséw na-
uczycielskich i pedagogiow nalezy utrzymacd tylko te
ostatnie - jako jedyne, ktdre mogg sprostac zadaniu
odpowiedniego ksztalcenia nauczycieli. Uczestnicy
Kongresu opowiedzieli sie jednoczesnie za likwi-
dacja seminariéw i przeksztalceniu jednorocznych
kurséw w 2-letnie pedagogia. Ponadto wskazali na
potrzebe dwukierunkowego ksztalcenia nauczycieli
szkét srednich: specjalizacyjnego i pedagogiczne-
go. Zadaniu temu mogly sprostac instytuty pedago-
giczne, ktére koriczyliby absolwenci uniwersytetow,
kandydaci na nauczycieli szkét srednich. Postulaty
te potwierdzone zostaly réwniez w 1931 roku na
IT Kongresie Pedagogicznym w Wilnie. Z kolei
uczestnicy III Kongresu Pedagogicznego we
Lwowie wyrazili opinie, ze ksztalcenie nauczycieli
dla szkdt powszechnych powinno by¢ realizowane
w 3-letnich instytutach pedagogicznych. Synteza
tych pogladéw byly uchwaty IV Kongresu Pedago-
gicznego, ktéry odbyt sie w 1939 roku w Warszawie.
W uchwatach tych czytamy miedzy innymi, ze:
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+ wszyscy kandydaci na nauczycieli winni otrzy-
mywac wyksztalcenie specjalne w bezplatnej
szkole wyzszej, opartej na bezptatnej szkole
ogdlnoksztalcacej,

» ksztalcenie wychowawczyn przedszkoli winno
by¢ zréwnane z systemem ksztalcenia nauczycieli
szkdt powszechnych,

+ absolwentéw seminariéw nauczycielskich
nalezy zréwnaé w prawach do studiéw aka-
demickich z absolwentami $rednich szkét
ogodlnoksztalcacych?.

W okresie IT RP postulowano takze zorgani-
zowanie wydzialéw pedagogicznych przy uniwer-
sytetach. Na temat wagi ich dzialalnosci wypowia-
dali sie miedzy innymi: Lucjan Zarzecki, Ludwik
Jaxa-Bykowski, Antoni Karbowiak oraz Tadeusz
Moniewski. Pierwszy z nich, oceniajgc stan ow-
czesnej oswiaty, podkreslal znaczenie zaréwno re-
formy dotyczacej wewnetrznej organizacji szkoly,
jak i reformy przygotowania nauczycieli zgodnie
z duchem wspélczesnej mysli pedagogicznej i po-
stepem nauki. Uwazal, ze wszelka reforma jest nie-
mozliwa bez nauczyciela, poniewaz ,wychowanie
jest zbyt subtelng i trudng czynnoscig, aby moglo
by¢ wykonane tylko na zasadzie nawet bardzo
$wiatlych i rozumnych przepiséw”?. Postulowal,
aby przygotowanie kandydata do zawodu nauczy-
cielskiego uwzglednialo dwa aspekty: naukowo-te-
oretyczny i praktyczny. W jego opinii takie ksztal-
cenie powinno zapewni¢ studium pedagogiczne
w uniwersytecie®. Dodatkowo wyrazat nadzieje,
ze w przyszlosci kazdy wiekszy teren administra-
cji szkolnej bedzie posiadat wydzial pedagogiczny,
gdyz ,,(...) w ten sposéb cala organizacja szkolna
na danym terenie przedstawialaby organizm cal-
kowity, o sp6jnej budowie, organizm zaopatrzony
wmozg kierowniczy. Istnienie tego mdézgu usune-
toby wiele przegrdd, wiele réznic, jakie dzis nie-
stusznie istniejg .

Podobny projekt reformyw zakresie ksztalcenia
nauczycieli przedstawial biolog i pedagog Ludwik
Jaxa-Bykowski, ktory uznal, ze ksztalcenie pedago-
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giczne powinno przebiegac réwnolegle ze studiami
naukowymi, a nie - jak pokazuje praktyka - dopiero
poichukoriczeniu. Uwazal, ze potrzebnych jestwielu
nauczycieli, wychowawcdéw oraz badaczy i teorety-
kéw z zakresu pedagogiki, dlatego postulowal, aby
przy kazdym uniwersytecie zostaly zorganizowane
studia pedagogiczne. Zaproponowal réwniez autor-
ski program ksztatcenia w tych instytucjach®.

Takze polski historyk wychowania Antoni Kar-
bowiak zabral glos w kwestii ksztalcenia nauczycie-
li. Z jednej strony uznal, ze nalezy zwrdcic¢ wieksza
uwage na dobdr kandydatéw do stanu nauczyciel-
skiego. Natomiast z drugiej postulowal, podobnie
jak Zarzecki, by nauczanie pedagogiczne sktadato
sie z dwdch wzajemnie uzupelniajgcych sie czesci:
teoretycznej (naukowej), ktdra miata odbywac sie
na uniwersytecie badz w akademii pedagogiczne;j,
iz czesci praktycznej, przebiegajacej w szkotach
$rednich. Po ukoriczeniu 3-letnich studiéw nauko-
wych kandydat miat kontynuowac nauke w 2-letnim
studium pedagogiczno-dydaktycznym, ktéry w pro-
gramie zawieralby éwiczenia praktyczne®'.
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Abstract

(Re)building teacher training in the Second Polish
Republic

This text is about Polish teacher training system which
was created during the interwar period (1918-1939).
The issue of teacher training has been presented
against the background of rebuilding the entire
educational system in reborn Poland. The author
notes the main ideas for teacher training which were
created both in the academic world and in the circle
of education activists, and which partially influenced
institutional forms of training The article presents
teacher training establishments as well as institutions
and forms of teachers’ continuous training in

a synthetic and chronological manner.
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w Paristwowej Wyzszej Szkole Zawodowej w Plocku.

Autorka 4 monografii, ponad 50 artykuléw w czasopismach
naukowych, redaktorka monografii wieloautorskich i prac
zbiorowych. Naukowo zajmuje sie takimi tematami, jak:
historia oswiaty i zawodu nauczyciela, systemy ksztalcenia
nauczycieli w Europie, problemy zawodu i pracy nauczyciela
na réznych poziomach edukacji, nauczyciel wobec

wspotczesnych wyzwar spotecznych i edukacyjnych.
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Szkole Zawodowej w Plocku, kierownik Zaktadu Pedagogiki
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REFLEKS]JE 6/2018



Harcerze

w miedzywojniu

Czes¢ 1

Irena Teresa Kozimala

Narodziny i rozwoj harcerstwa

na ziemiach polskich

Ruch, ktéry w Polsce przyjat nazwe
y,harcerstwo”, narodzil sie w Wiel-
kiej Brytanii na poczgtku XX wieku.
W pierwszych latach dziatania w kra-
jach Europy Zachodniej i na ziemiach
polskich pod zaborami okreslany byt
mianem skautingu. Podczas I wojny
Swiatowej zaczeto uzywac rodzimej
nazwy, ktéra po odzyskaniu przez Pol-
ske niepodleglosci przyjeta sie w calym
kraju. Na poczatku XX wieku na terenie
panistw zaborczych Polacy mieli rézne
warunki do pielegnowania wlasnej od-
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rebnosci narodowej. Najtrudniej bylo
w zaborach pruskim i rosyjskim, gdzie
utworzone druzyny skautowe musiaty
dziatad tajnie az do odzyskania niepod-
leglosci. Jedynie w zaborze austriackim
Polacy posiadali swobody w dziedzinie
rozwoju kultury narodowej. Dzieki
temu na wyzszych uczelniach Krakowa
i Lwowa oraz w szkotach srednich ist-
nialo wiele organizacji mtodziezowych
o charakterze niepodlegtosciowym, sa-
moksztalceniowym, wychowawczym
czy wojskowym.
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Skauting dla chlopcow

Tworcg $wiatowej organizacji skautowej i przy-
wodcg miedzynarodowego ruchu skautowego
byt angielski general Robert Baden-Powell, ktdry
jako oficer potozyt spore zastugi dla panowania
angielskiegow koloniach. Walczytw Afganistanie,
Indiach i Potudniowej Afryce, a szczegdlng stawe
przyniosta mu dlugotrwala i skuteczna obrona
twierdzy Makefing. Doswiadczenia zdobyte pod-
czas wojen wywarly wpltyw na jego koncepcje wy-
chowawcze. Swojg wiedze i refleksje zawarl w na-
pisanej nauzytek ksztalcenia zolnierzy ksiazce Aids
to Scouting. Po powrocie do krajuw 1902 roku prze-
konat sie, ze jego zalecenia zaczely byc wykorzy-
stywane w szkolach w odniesieniu do dzialajgcych
tam organizacji mtodziezowych. Uznat jednak, ze
ksigzka - napisana dla zotnierzy - nie przeklada
sie bezposrednio na prace z uczniami, postanowit
ja wiec opracowac na nowo. W 1907 roku zorga-
nizowal i przeprowadzit obdz letni dla chltopcéw
i na bazie nowych doswiadczeri w roku nastepnym
ukazala sie jego kolejna pozycja Scouting for Boys.
W nastepnych latach ruch stopniowo rozwinat sie
w Wielkiej Brytanii'.

W Galicji pierwsze informacje o angiel-
skim skautingu pojawily sie w wychodzacym we
Lwowie ,,Stowie Polskim” w listopadzie 1909 roku.
Autorem artykuléw zatytulowanych Bi-bi (Boys’
Brigade) i Bi-es (Boy Scouts) byt dlugoletni sekretarz
Polskiego Towarzystwa Literackiego w Londynie
- Edmund Naganowski, ktdry nawigzatl korespon-
dencje z Robertem Baden-Powellem.

Systemem wychowawczym generala Baden-
-Powella zainteresowal sie Zwigzek Mlodziezy Pol-
skiej ,,Zet”, zwany takze od tytutu swojego czaso-
pisma, Zarzewiem”, ktéry na terenie srednich szkot
w Galicji - gléwnie gimnazjow i seminariéw na-
uczycielskich - zorganizowat ,,oddzialy ¢wiczebne”.
Byly to grupy mlodziezy, ktdre przygotowywano do
udzialu wwalkach o niepodleglosé. Uczono musz-
try, shuzby wywiadowczej, intendentury oraz, szcze-
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golniew oddzialach zeriskich, stuzby sanitarnej. Po
dotarciu do materialéw na temat angielskiego skau-
tingu oddzialy ¢wiczebne rozpoczely zajecia oparte
na tym systemie. Poza ,Zarzewiem” skautingiem
zainteresowaly sie ,,Zwigzek Nadziei” i ,,Eleusis” -
mlodziezowe organizacje wychowawcze oparte na
etyce chrzescijariskiej, a takze dzialajace preznie
w Galicji Towarzystwo Gimnastyczne ,,Sokdl”. To
ostatnie nie miato charakteru mtodziezowego, ale
dzieki licznym ,;sokolniom”, boiskom oraz dobrej
bazie do uprawiania éwiczen fizycznych doskonale
nadawalo sie na protektora nowego ruchu?

Druzyny meskie i zeniskie

Na uzytek nowego ruchu pojawita sie potrzeba
szybkiego przetlumaczenia na jezyk polski ksigz-
ki Baden-Powella. W latach 1909-1911 dokonali
tego we Lwowie Andrzej Malkowski i Eugeniusz
Piasecki,w Warszawie Bronistaw Bouffat,aw Kra-
kowie - Marian Stepowski. Niewatpliwie ksigzka
miata duzy wplyw na rozwdj ruchu skautowego
na ziemiach polskich - poczgtkowo byta jedynym
podrecznikiem metodycznym dla druzynowych
iinstruktoréw. Poza Galicjg w1910 roku pierwsze
tajne zastepy skautowe zaczely powstawac takze
w Krdlestwie Polskim, a z koricem nastepnego
roku w Poznariskiem. Bylo to jednak znacznie
utrudnione ze wzgledu na postawe wladz zabor-
czych, ktdre przynaleznosc do druzyny skautowej
traktowaly jak uczestnictwo w tajnej organizacji
niepodlegtosciowej®.

Dzieki zainteresowaniu wielu dzialaczy roz-
nych organizacji powstawaly kolejne druzyny
skautowe. Poczgtkowo dzialaly tajnie, lecz po pod-
pisaniu porozumienia z TG ,,Sokdt” i akceptacji
nowego ruchu przez wladze oswiatowe nastapit
jego zywiolowy rozwdj. Inicjatorami powstania
skautingu w Galicji byli: Andrzej Matkowski*,
Jerzy Grodynski, Tadeusz Strumilto, Ignacy Ko-
zielewski, Stanistaw Sedlaczek, Henryk Baginski,
Mieczystaw Neugebauer, Stanistaw Gibbes®.
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Jednoczesnie obok druzyn skautowych me-
skich powstawaly takze zeriskie, lecz te ostatnie
mialy znacznie trudniejsze warunki rozwoju. Dla
tego srodowiska szczegdlnie zastuzyly sie: Olga
Drahonowska, pézniejsza zona Andrzeja Matkow-
skiego, Leokadia Bloriska, Jadwiga Kadyjéwna, Ja-
dwiga Falkowska, Helena Paliwodzianka i inne®.

Wedlug badan przeprowadzonych przez Ja-
nusza Wojtycze do wybuchu I wojny swiatowej
w Galicji dziataly 142 druzyny meskie i 58 zeriskich.
Najwiecej z nich funkcjonowato w srodowiskach
szkol srednich - gimnazjach, szkotach realnych,
seminariach nauczycielskich. Czes¢ druzyn gru-
powatla mtodziez z réznych typdw szkdl, a takze
mtlodziez pozaszkolng. Charakterystyczny dla tego
okresu byl fakt prawie zupelnego braku druzyn
skautowych w szkotach powszechnych matych
miasteczek i wsi.

Dzieki wsparciu TG ,,Sokél” jesienig 1911
roku rozpoczeto wydawanie czasopisma ,,Skaut”,
ktére czytane bylo nie tylko przez druzyny z Gali-
cji; kolportowano je konspiracyjnie do zaboru ro-
syjskiego i pruskiego. Odegralo ono ogromna role
w zyciu druzyn, gdyz wobec braku innych Zrédet
nierzadko stanowito jedyny podrecznik metodycz-
ny dla instruktoréw i druzynowych. Dzieki niemu
szybko rosty szeregi skautowe. Wedtug szacunko-
wych danych liczebnos¢ druzyn w Galicji przed
wybuchem [ wojny swiatowej okresla sie na okoto
4500 skaut6éw i okolo 1000 skautek’.

Wejscie w struktury ZHP

W latach 1916-1920 nastapil proces powolnego
uniezaleznienia sie skautingu w Galicji od To-
warzystwa Gimnastycznego ,Sokdl” oraz wej-
$cia w struktury Zwigzku Harcerstwa Polskiego.
W dniach 1-2listopada 1918 roku odbyt sie w Lub-
linie zjazd organizacji harcerskich z calej Polski
i doszto do powolania ogélnopolskiego Zwigzku
Harcerstwa Polskiego. Ostatecznie w maju 1920
roku grono instruktoréw skautowych, pod duzym

TEMAT NUMERU

naciskiem centralnych wladz harcerskich, podjeto
decyzje owejsciudo ZHP. W ten sposéb zamkniety
zostal okres dziejéw skautingu pod patronatem
TG ,Sokét™.

Powstanie struktur harcerstwa ogdlnopol-
skiegowigzalo sie z przyjeciem Statutu ZHP, kt6ry
precyzowal strukture organizacji. Po ukonstytuo-
waniu sie naczelnych wladz Zwigzku Harcerstwa
Polskiego teren calego kraju zostat podzielony na
okregi. Utrwalonywczesniej geograficzny podziat
na Galicje Zachodnig i Wschodnig stat sie pod-
stawg wydzielenia okregéw ZHP - krakowskiego
i Iwowskiego. Przez kilka ostatnich miesiecy roku
1920 Okreg Lwowski ZHP dzialal wedlug tym-
czasowego statutu, réznigcego sie od aktualnie
obowigzujacego w Zwigzku Harcerstwa Polskie-
go. Chorggiew Lwowska, wspdlna dla wszystkich
druzyn, podzielona na oddzial zeriski i meski, bar-
dziej przypominala swoja strukture organizacyjng
z okresu dziatalnosci w ramach TG ,Sokét™.

Komendantami Chorggwi byli kolejno: hm.
Stanistaw Niemczycki (111921-14 X1 1922), ks. dr
Gerard Szmyd (XI 1922-V 1923), phm. Karol Sto-
janowski (V 1923-V 1925 oraz od X 1925-V 1926),
hm. Stanistaw Hibl (V 1925-X 1925 oraz od XI 1929
do X111931), Jan Wasowicz (od V-XI1926 - p.o. ko-
mendanta i do 1 XI 1929 - komendant Choragwi),
Franciszek Usarz (VIII 1933-V 1935), hm. Szczesny
Gnatowski - p.o. komendanta (V-VII 1932) i hm.
Aleksander Szczescikiewicz (19 XI11931-1V 1932,
od VIII 1932-VII 1933 oraz 4 V 1935-1X 1939).

Prawa i obowiazki

Od samego poczatku idealy skautowe byly zwigza-
ne ze stuzbg Bogu i ojczyznie. Udzial duchownych
w poczgtkowym etapie dziatalnosci organizacji za-
owocowat elementami religijnymi w obrzedowo-
$ci. Nalezatoby wymienic przede wszystkim rote
$lubowania i prawa skautowego, $piewane piesni
obrzedowe - Rota M. Konopnickiej, Kiedy ranne
wstajq zorze, Modlitwa harcerska i inne. Symbolika
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krzyza harcerskiego réwniez zawierala elementy
religijne. Oczywiscie idea stuzby Bogu byta w har-
cerstwie akceptowana powszechnie. Pracaideowa
wdruzynach ZHP opierata sie na Prawie i Slubowa-
niuskautowym. W drugim numerze ,,Skauta” ukaza-
ly sie pierwsze rodzime wersje Prawa i Slubowania
autorstwa Andrzeja Maltkowskiego. Prawo miato
poczatkowo 9 punktéw™’. Kilka miesiecy potem,

w lutym 1912 roku, sformulowany zostal dziesiaty

punkt prawa dotyczacy abstynencji od alkoholu

i tytoniu". W nastepnych latach trwaly prace re-

dakcyjne nad oboma tekstami. W 1913 roku uka-

zaly sie nowe wersje autorstwa ks. Kazimierza

Lutostawskiego, ktérywraz z komentarzem wydat

je w swojej pracy Czuj duch!. Rota slubowania

miala nastepujgce brzmienie: ,,Przyrzekam uczy-
nié¢ wszystko, co jest w mojej mocy: 1) by zawsze
spetnié mdj obowigzek wzgledem Boga i Ojczyzny;

2) nie$¢ chetng pomoc bliznim w kazdej chwili;

3) by¢ postusznym prawu skautowemu”.

Zasadnicze réznice w obu rotach prawa po-
legaly na zamianie kolejnosci poszczegdlnych
jego punktow. Lutostawski szczegdlnej krytyce

w swojej pracy poddat redakcje prawa i §lubo-

wania autorstwa Malkowskiego oraz Schreibera-

-Piaseckiego'? zawartych w Harcach mlodziezy pol-

skiej. Redakcja ks. Lutostawskiego jako naczelng

zakladala idee stuzby Bogu, nie zas Ojczyznie®™.
Poraz pierwszy oficjalna, zatwierdzona przez
wladze skautowe wersja Slubowania i prawa skau-
towego ukazala sie 1 marca 1914 roku w czaso-
pismie ,Skaut”. Tres¢ przyrzeczenia brzmiata:

,Mam szczerg wole calym zyciem pelnié stuzbe

Bogu i OjczyZnie, nies¢ chetng pomoc bliZznim,

by¢ postusznym prawu skautowemu”.

Tekst prawa mial brzmienie nastepujgce:

1. Na stowie skauta polegaj jak na Zawiszy.
Skaut stuzy Ojczyznie i dla niej sumiennie spel-
nia swoje obowigzki.

3. Skaut jest pozyteczny i niesie pomoc bliZnim.

4. Skaut w kazdym widzi blizniego, a za brata
uwaza kazdego innego skauta.
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5. Skaut postepuje po rycersku.

Skaut miluje przyrode i stara sie jg poznac.

7. Skautjest karnyipostuszny rodzicomiwszyst-
kim swoim przelozonym.

8. Skaut jest pogodny.

9. Skaut jest oszczedny i ofiarny.

10. Skautjest czystyw mysli, mowie, uczynkach, nie
pali tytoniu, nie pije napojow alkoholowych™.

W latach 1914-1939 wladze harcerskie czte-

rokrotnie zajely stanowisko w sprawie Przyrzecze-

nia i Prawa harcerskiego, oglaszajgc powszechnie

obowiazujacg redakcje, jednak poprawki te mialy

wiasciwie charakter kosmetyczny.

o
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Abstract

Scouts in the interwar period

Scouting in Galicia derived from several social
(youth, sports, patriotic) organisations. It was first
mentioned on 16th Nov 1909 in the Lviv-based
periodical “Stowo Polskie”. By the end of 1911 there
were as many as 49 men scouting teams and a few
women teams in Galicia. The number of them
increased significantly in the following years. Before
the outbreak of the World War I there were 114 men
teams, with over 6000 members, and 35 women
teams, with 1000 scout girls. There were two scout
networks (chorggwie) of the Polish Scouting and
Guiding Association: Cracow network in the west
and Lviv network in the eastern part of Galicia.

Irena Teresa Kozimala

Doktor nauk humanistycznych, historyk, dyrektor
Instytutu Historii Paristwowej Wyzszej Szkoty
Wschodnioeuropejskiej w Przemyslu. Specjalizuje sie

w historii Polski XIX i XX wieku. Naukowo zajmuje

sie miedzy innymi historig harcerstwa na Kresach
Wschodnich oraz dziejami spoteczeristwa potudniowo-
-wschodnich wojewddztw II Rzeczypospolitej. Autorka
ksigzek: Skauting polski w Galicji Wschodniej (1994), Lwowska
Chorqgiew Harcerek ZHP 1911-1939 (2003), Lwowska
Chorggiew Harcerzy 1921-1939 (2007), Polski skauting
meski w Galicji Wschodniej (2009) oraz licznych artykutow

w czasopismach regionalnych.
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Edukacja w czasach
pOZnej nOWOCZesSnosci

Mieczyslaw Galas

Przeglad etapow ewolucji szkoly
jako instytucji spotecznej

W dawnych spoteczenstwach role
spoleczne byly pelnione dzieki wycho-
waniu nieformalnemu - przez udzial
w zyciu rodziny i spotecznosci lokalne;j.
Dzieci uczyly sie pracowac poprzez ob-
serwacje pracy rodzicéw i innych oséb
dorostych, przylaczajac sie do tej pra-
cy i stopniowo zwiekszajac samodziel-
ny w niej udzial. Natomiast w zlozo-
nych spoteczerstwach nowoczesnych,
w ktérych role sg bardzo zréznicowane
i zmieniajg sie z pokolenia na pokole-
nie, potrzebna jest bardziej sformali-
zowana struktura, dzieki ktdrej dzieci
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nabedg odpowiednich umiejetnosci
i postaw - zapewniajacych pelnienie
rol i formowanie solidarnosci grupowej.
W tym celu, miedzy innymi, zbudowa-
no system powszechnej, obowigzkowej
i publicznej edukacji. Wiedza, nawyki
i zobowigzania nabyte w rodzinie i sro-
dowisku lokalnym, w spoteczeristwach
nowoczesnych, mogg sie okazac niewy-
starczajgce czy nawet dysfunkcjonalne,
a szkolnictwo obowigzkowe jest w sta-
nie je przynajmniej czesciowo korygo-
wac i gwarantuje w procesie ksztalce-
nia nabywanie nowych umiejetnosci.
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Geneza i historyczny rozwdj szkoly

Szkolajestjednaz najstarszych instytucji spotecznych
- zostala utworzona z zamiarem realizowania waz-
nych celdw, zwlaszcza dydaktycznych, wychowaw-
czych i opiekuriczych, przygotowujacych mtode po-
kolenie do zycia doroslego. Jan Szczepariski twierdzi,
ze misjg szkoly jest wprowadzenie w swiat wartosci
doniostych dla spoteczeristwa i przekazanie wiedzy
isposobdéw dziatania stuzacych rozwojowi. Natomiast
Wiadystawa Dejnarowicz pisze, ze gléwnym zada-
niem szkoly jest stworzenie optymalnych warunkéw
do ukierunkowanego rozwoju mlodego cztowieka'.

Z reguly szkola znajdowala sie poza domem
rodzinnym uczniow, a takze (choé nie zawsze tak
bywalo) poza mieszkaniem nauczyciela. ,W odro6z-
nieniu od instytucji nauczania domowego pod okiem
rodzicéw i guwernera, do szkoly uczniowie przycho-
dzili z zewnatrz: z domu, z internatu, ze stancji>.

Wedlug Waltera Feinberga i Jonasa Soltisa zwia-
zek szkoly ze spoleczeristwem mozna rozumied jako
zespot warunkéw wyznaczajacych prace i w znacz-
nej mierze myslenie i dziatanie nauczycieli, uczniéw
i rodzicow. Szkoly nie zawsze byly zorganizowane
tak jak dzisiaj. Zmienialy ksztalt, reagujac albo na to,
co dzialo sie w spoleczeristwie, albo pod wplywem
$wiadomego dazenialudzi dowprowadzenia zmiany.
Strukture szkolnictwu nadajg wiec zaréwno ludzie
zwewnatrz, jak i z zewnatrz szkoly. Z kolei szkoly for-
mujg tych, ktérzy pracujgw nich i ktdrzy przez szkoly
przechodza. Warto pamietac o historycznej perspek-
tywie szkoly jako instytucji spolecznej, bowiem przy-
szlyjejwizerunek moze zaleze¢ w znacznej mierze od
profesjonalnych nauczycieli i wychowawcdow, ktdrzy
w pelni zdajg sobie sprawe z zalet i wad minionego
i wspdlczesnego jej ksztattu®.

Czasy starozytne
Tradycje celowo organizowanego ksztalcenia

w dziejach ludzkosci siegajg dawnych czasow.
Niektdrzy autorzy poczatkéw szkoly, jako instytucji
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zajmujacej sie nauczaniem, doszukujg sie wsréd
ludéw pierwotnych - w obrzedach inicjacji, nazy-
wanych tez wtajemniczeniem albo ,,szkolg lesng”.
Nauka w tej szkole nie trwala dlugo i polegala na
rytualnym wprowadzaniu miodziezy w role do-
rostych czlonkdw spoteczeristwa pierwotnego®.

Historycy wychowania tradycje wspdlczesnej
szkoly, majacej charakter dtugotrwalego, planowego
i systematycznego procesu, lokalizujg w starozytnej
Grecji,w Atenach iw Sparcie. Wychowanie ateriskie
przenikala, istotna do dzis, idea wszechstronnego
wyksztalcenia. Jak stwierdza Stefan Woloszyn: ,wy-
ksztalcenie to stanowito pierwowzdr szkoly” w eu-
ropejskim kregu cywilizacyjnym®. Cechg szczegdlng
tych szkdt byt indywidualny tryb nauczania. Nauczy-
ciel kierowat aktywnoscig jednego ucznia, ktéremu
polecat do wykonania okreslone zadania, sprawdzat
ich realizacje i ocenial uzyskane przez niego wyniki.
W takiej szkole mozna bylo bez wiekszych trudnosci
rozpoznawad mozliwosci intelektualne i emocjonal-
neuczniaiwzaleznosci od ich poziomu czy kierunku
podejmowac stosowne zabiegi wychowawcze®.

Analiza spolecznych podstaw rozwoju o$wiaty
dokonana przez Mirostawa Szymariskiego wskazu-
je, ze pierwszymi nauczycielami byli filozofowie,
starcy, duchowni, a takze niewolnicy. Nauczycie-
le i wychowawcy pojawili sie na dtugo przed tym,
zanim powstala instytucja szkoty. Najlepsi z nich
zdobywali stawe i uznanie, byli wszedzie oczekiwani
i hojnie wynagradzani za swoja mistrzowska prace.
Pierwszymi znanymi nam osobami zarobkowo wy-
konujgcymi zawdd nauczyciela byli sofisci - krze-
wigcy wiare w moc wychowania, $cisle zwigzani
z tendencjami demokratycznymi. ,Najlepsi z nich
- Protagoras z Abdery i Isokrates - tworzyli pierw-
sze wedrowne szkoly, a ich wielcy nastepcy Platon
i Arystoteles przeksztalcili je w instytucje™.

Wieki $§rednie i nowoczesnosé

Bardziej zblizone do naszych wzoréw szkoly byty
starozytne i sredniowieczne kolegia kaptlariskie,
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szkoty rycerskie i mieszczariskie. Sredniowiecze
utworzylo uniwersytet, a reformacja i kontrre-
formacja przyczynialy sie do rozwoju szkot para-
fialnych i gimnazjéw. W tym tez czasie niemie-
cki reformator szkolnictwa Johan Sturm i czeski
pedagog Jan Amos Komerski przyczynili sie do
powstania klasowo-lekcyjnego systemu naucza-
nia, ktéryw swoich gléwnych zarysach do dzis jest
stosowany w szkolnictwie niemal calego $wiata.
Wiek XVIII przynidst rozkwit szkdt stanowych,
zwlaszcza rycerskich, oraz pierwsze préby bu-
dowania narodowych systemdéw edukacji. W ko-
lejnym stuleciu nastgpita rozbudowa ksztalcenia
obowigzkowego, przede wszystkim zréznicowano
szkolnictwo sSrednie, zreformowano i uksztatto-
wano szkoly wyzsze®.

W pierwszej potowie XIX wieku Johann Frie-
drich Herbart wraz ze swoimi uczniami tworzy
,naukowy system pedagogiki”, oparty na etyce
i psychologii, i na tej bazie buduje koncepcje
tradycyjnej szkoly, w ktérej tok nauczania rea-
lizowany jest przez nauczyciela zgodnie z wy-
odrebnionymi stopniami formalnymi. Istotnym
imperatywem jest nauczanie wychowujace, ktére
oprocz wiedzy ma ksztaltowaé charakter ucznia,
jego wole oraz budzié szerokie zainteresowania.
Na poczgtku XX wieku szkota herbartowska cie-
szyla sie ogromng popularnoscig wwielu krajach,
aidzisiaj jeszcze spotykamy sie z réznymi jej po-
zostatosciami. Budzita ona najpierw sporadyczne,
a nastepnie liczne zastrzezenia ze strony przed-
stawicieli réznych kierunkow pedagogicznych,
ktdérzy pod wplywem rozwoju psychologicznych
i socjologicznych badan nad dzieckiem domagali
sie przebudowy i zreformowania tej szkoly. Po-
wstawaly nowe koncepcje wychowania i mnozyty
sie eksperymenty szkolne, w ktérych zmierzano do
realizacji idei sprzyjajacych rozwojowi dziecka’.

Podstawg rozwoju tych zréznicowanych
koncepcji, objetych wspdlng nazwg ,Nowego
Wychowania” lub progresywizmu pedagogicz-
nego, byto przekonanie o koniecznosci zerwania
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z tradycyjng szkolg herbartowska i sztywnymi za-
sadami przebiegajacego w niej procesu naucza-
nia. W imie szacunku dla indywidualnosci dzie-
cka twodrcy nowych koncepcji pedagogicznych
odrzucili klasowo-lekcyjng organizacje pracy
szkolnej, podzial tresci nauczania na przedmioty
i jednostki lekcyjne. Podwazali takze podstawy
6wczesnego tadu szkolnego, zgodnie z ktérym
zadaniem nauczyciela bylo jasne i metodyczne
podanie uczniom wiedzy, a zadaniem ucznia
opanowanie jej w podrecznikowym zakresie, tak
by potrafit odpowiedziec na pytania nauczyciela.
Nowe szkoty organizowane w Europie i Stanach
Zjednoczonych poszukiwaly mozliwosci pogodze-
nia edukacji szkolnej z potrzebami dzieciristwa,
wsrod ktorych na pierwszym miejscu stawiano
aktywnosc. John Dewey, chcac zerwad z tradycja
,hauczania przez moéwienie”, zalozyt w Chicago
pierwszg szkote eksperymentalng opartg na dzia-
taniuwynikajgcym z zainteresowan dziecka. Idea
wychowania przez dziatanie - albo jak to inaczej
okreslano: ,przez prace” - zyskala zwolennikéw
w wielu krajach europejskich™.

Pedagogiczne alternatywy

W pierwszej polowie XX wieku pojawily sie takze
inne szkoly eksperymentalne, miedzy innymi plan
daltoriski, zaprojektowany przez Amerykanke
Helen Parkhurst, szkota francuskiego pedagoga
Celestina Freineta oraz szkola twdrcza, przygo-
towujgca ucznia do tworzenia nowych wartosci
materialnych badz duchowych, opracowana przez
inicjatora i reformatora ksztalcenia nauczycieli
w Polsce - Henryka Rowida. Charakterystyczna
cechg wszystkich szkét eksperymentalnych byto
organizowanie pracy dla dzieciwwarsztatach i la-
boratoriach, przyzwyczajanie ich do korzystania
z biblioteki, pozostawianie im duzej swobody
w realizacji zainteresowan. Istotng cechg byla
takze wspélpraca ucznia i nauczyciela, przy czym
nauczyciel byt raczej doradcg uczniéw, przewod-
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nikiem w ich drodze do wiedzy niz mentorem.
W szkotach tych duzg role odgrywal samorzad
uczniowski rozwijajacy spoleczne postawy wy-
chowankdow. Duzg wage przywigzywano takze
do pracy zespotowej uczniéw!'.

W ostatnich dziesiecioleciach XX wieku po-
wstawaly réwniez szkoly . swobodnego wychowa-
nia” - zblizone w swoim ksztalcie do progresy-
wizmu. Nalezy zaliczy¢ do nich wywodzace sie
z Niemiec szkoly steinerowskie, angielskg szkote
Summerhill, szkoly typu ,Waldorf” i wiele innych.
Z informacji znalezionych w opracowaniach na-
ukowych i publicystycznych wynika, ze w zasa-
dzie kazda z nich byla eksperymentem pedago-
gicznym, odzwierciedlajgcym przekonania tworcy
danej koncepcji. O wszystkim niemal, co dzialo sie
w szkole, decydowal uczeriijego zainteresowania.
Nauczyciele dostosowywali material nauczania,
proces wychowania, przebieg dnia szkolnego
do checi i mozliwosci uczniéw. Dopdki byly to
szkoly prowadzone pod nadzorem teoretyka-eks-
perymentatora, dopdty rezultaty byty zachecajace.
Gdy tylko zaczeto je upowszechniaé - trzeba bylo
sie wycofywacd. Krzysztof Kruszewski uzasadnia,
ze ,ten typ szkoly sprawdza sie jako laboratorium
uniwersyteckie, nigdy jako przecietna szkolna
instytucja™?

Wymienione tu szkoly eksperymentalne,
oprdcz uznania, spotykaja sie réwniez z kry-
tyka. Ich wptyw na praktyke oswiatowsg okazat
sie znacznie mniejszy niz sie spodziewano. Nie
zreformowaly one spoleczeristwa. Zarzuca sie im
przede wszystkim, Ze nie zapewniajg dzieciom
i mlodziezy usystematyzowanej wiedzy o Swiecie,
przecenia sie w nich znaczenie spontanicznej ak-
tywnosci ucznia, przedklada sie kategorie ,,by¢”
nad kategorie ,wiedzie¢”. Zdaniem krytykow dzia-
talnos¢ nauczyciela w procesie ksztalcenia nie
moze sie sprowadzaé - wbrew pajdocentryzmo-
wi - do obserwowania samorzutnych poczynan
poznawczych uczniéw i ingerowania w nie tylko
w wyjatkowych przypadkach, podyktowanych
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jedynie troska o bezpieczenstwo dzieci. Podsu-
mowujgc, mato prawdopodobne, aby szkota eks-
perymentalna stala sie masowg szkolg przysztosci,
a jej zalozenia zdominowaly polityke oswiato-
wa w skali miedzynarodowej. Z drugiej jednak
strony nie wolno jej lekcewazyé. Wiele zatozen
przyjmowanych w niej moze wyznaczaé kieru-
nek modernizacji konwencjonalnego nauczania
i wychowania'.

Koniec edukacji?

Na wiek XX przypada, z jednej strony, niespoty-
kana dotychczas rozbudowa szkolnictwa réznych
typéw i poziomdw ksztalcenia, okreslana ,,eksplo-
zja szkolng”, ktdrej towarzyszytwzrost skolaryzacji,
a z drugiej strony - niezwykle ostra krytyka szkoly
jako gtéwnej instytucji edukacyjnej wraz z zada-
niem jej zlikwidowania. Pod koniec lat sze$édzie-
sigtych XX wieku nastgpila wyrazna polaryzacja
ocen, bowiem z jednej strony uznano szkote za pla-
cowke rozstrzygajaca wrecz o egzystencji i losach
ludzi, z drugiej zas podkreslano w sposéb alarmi-
styczny jej rzeczywiste i domniemane wady oraz
zadano deskolaryzacji spoteczeristwa'®.

Druga polowa lat siedemdziesigtych XX wieku
przyniosta ztagodzenie tych sprzecznych ocen. Ich
miejsce zajela wowczas teza, ze szkola wymaga nie
tyle likwidacji - gdyz doprowadzitoby to do kata-
strofalnych nastepstw spoteczno-ekonomicznych
i kulturalnych - ile reformy, usuniecia niedostatkéw
charakteryzujacych jej obecng prace. Gdy pominie-
my jednostronne, radykalne zarzuty formulowane
przeciwko szkole przez Ivana Illicha, ktdrych syn-
teze, wedlug Zbigniew Kwieciriskiego, stanowi
jej okreslenie jako ,instytucji aktywnie uczestni-
czgcej w demoralizowaniu ludzi i oglupianiu ich”,
stwierdzimy, ze w pi§miennictwie pedagogicznym
ostatniego ¢wier¢wiecza wskazuje sie rézne niedo-
statki obecnego systemu ksztalcenia i wychowania
zinstytucjonalizowanego wymagajace zmiany i mo-
dernizacjiw srodowisku szkolnym>. W zwigzku z tg
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kwestigwlatach siedemdziesigtychiosiemdziesia-
tych XX wieku pojawiajg sie rdzne raporty, mie-
dzynarodowe i krajowe, w ktorych przedstawiane
sg proby diagnozy realnego funkcjonowania szkoly
i okreslenia réznych kierunkéw jej reformowania
zgodne z wyzwaniami spolecznymi XXI wieku.

Spoleczne funkcje szkoly

Wymienione powyzej typy szkél mialy odmienne
oblicza, rézne funkcje i rozwigzania organizacyjne.
Jedne z nich stuzyly wszystkim zainteresowanym,
inne byly instytucjami okreslonych grup spotecz-
nych, bronily ich interesdw, zaspokajaly specy-
ficzne potrzeby. Takie szkoty umacnialy zwartosé
grupy, jej role spoleczng, dziedziny dominacji.
W okresie pojawiania sie nowych technologii
pewne zdobycze wiedzy stawaly sie wyjatkowo
cenne - niektdre szkoly byly dostepne jedynie dla
osébwyselekcjonowanych, majacych odpowiednie
zdolnosci. W ten sposéb funkcjonowaly szkoty ce-
chowe czy rycerskie.

Jak pisze Irena Szybiak, specyficzne funkcje
pelnity szkoly w Polsce w okresie zaboréw: ,W od-
powiedzi na préby wynarodowienia spoleczeristwo
polskie organizowalo tajng szkole, pracujaca bez
muréw i swiadectw, czesto w domach rodzinnych
uczniéw. Zawsze gdy zanikala mozliwosc¢ utrzy-
mywania jawnej szkoly polskiej, aktywizowaly sie
organizacje spoleczne, powstawaly towarzystwa
oswiatowe i kulturalne, ktére wspieraly akcje
szerzenia oswiaty narodowe;j”. W okresach poroz-
biorowych otwierala sie mozliwo$c ksztattowania
polskiej szkoly i prowadzenia wlasnej polityki
oswiatowej. Cechg charakterystyczng prac w tym
okresie bylo dazenie do stworzenia systemu szkol-
nego obejmujgcego wszystkie szczeble i typy szkol,
ktdry zaspokajalyby rézne potrzeby oswiatowe we
wzglednie demokratyczny sposob.

Oczywistym faktem jest, ze ksztalcenie i wy-
chowanie rozwijalo sie stopniowo od form naj-
prostszych, najbardziej naturalnych, do form orga-
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nizacyjnie rozbudowanych, realizowanych wwiel-
kiej skali, tak jak ma to miejsce wnaszych czasach.
Poczatkowo, gdy wiedza i doswiadczenie w tym
zakresie byly znikome, nie istniala potrzeba wyod-
rebniania instytucji edukacyjnych i powolywania
0s6b profesjonalnie trudnigcych sie dzialalnoscia
dydaktyczng i wychowawczg - czyli nauczycieli.
Dawniej srodowisko spoleczne pozostawalo sto-
sunkowo niezmienne. Rozwdj cztowieka umoz-
liwial mu wchodzenie w rézne role, wyznaczane
przez stabilne lub wolno zmieniajace sie uktady
lokalnego $wiata. Wychowanie kazdej jednostki
bylo wéwczas dosc proste i mialo charakter adap-
tacyjny. Polegalo na przystosowaniu wychowanka
do znanych, scisle okreslonych, wzglednie trwa-
tych oczekiwar spotecznosci dorostych.

Z tego wzgledu w dawnych spoleczenstwach
role spoleczne byly pelnione dzieki wychowaniu
nieformalnemu - przez udzial w zyciu rodziny
i spolecznosci lokalnej. Na przyklad dzieci uczyty
sie pracowad, poprzez obserwacje pracy rodzicéw
i innych o0séb dorostych, przylaczajac sie do tej
pracy i stopniowo zwiekszajgc samodzielny w niej
udzial. Natomiast w zlozonych spoteczeristwach
nowoczesnych, w ktérych role sg bardzo zrézni-
cowane i zmieniajg sie z pokolenia na pokolenie,
a dzieci maja niewiele okazji, by zobaczyc swoich
rodzicow przy pracy, potrzebna jest bardziej sfor-
malizowana struktura — dzieki temu dzieci bedg
mogly naby¢ odpowiednie umiejetnosci i nauczyé
sie postaw zapewniajacych pelnienie rél i formo-
wanie solidarnosci grupowej. W tym celu, miedzy
innymi, zbudowano system powszechnej, obo-
wigzkowej i publicznej edukacji. Wiedza, nawyki
i zobowigzania nabyte w rodzinie i Srodowisku
lokalnym - w spoteczeristwach nowoczesnych -
mogg sie okazad niewystarczajace czy nawet dys-
funkcjonalne, a szkolnictwo obowigzkowe jest
w stanie je przynajmniej czesciowo korygowac
i gwarantuje w procesie ksztalcenia nabywanie
nowych umiejetnosci. Tego wymaga rozwdj zycia
spolecznego, kultury i cywilizacji.
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Co ksztaltuje edukacje?

Ksztalcenie i wychowanie jest zarazem warun-
kiem i skutkiem rozwoju spotecznego. Charak-
terystyczng cechg wspdlczesnosci jest szybkie
tempo zmian w réznych dziedzinach zycia - spo-
wodowane miedzy innymi rewolucjg naukowo-
-technologiczng i informatyczng, warunkujgca
gwaltowny przyrost informacji. Dzi$ trudno
wyobrazic sobie spoleczenstwo bez okreslonego
systemu przekazywania wiedzy mtodemu poko-
leniu. Pojawienie sie wiedzy wykraczajacej poza
zasieg prostego, zwyklego doswiadczenia jednos-
tki, zrodzilo potrzebe przekazywania jej dzieciom
i mtodziezy w sposéb sformalizowany. Nawar-
stwianie sie osiggniec kolejnych pokolen spowo-
dowalo konieczno$¢ organizowania niezbednych
form ksztalcenia i wychowania. Dzieki temu uzy-
skany dorobek spoteczny nie ulegat zapomnieniu.
Dziatalno$é edukacyjna stala sie jednym z istot-
nych czynnikéw dalszego rozwoju kulturowego,
ekonomicznego i spolecznego. W toku ksztalcenia
iwychowania dzieci i mtodziez przyswajaja sobie
w ciggu kilku lub kilkunastu lat to, cowynika z do-
$wiadczen i dorobkuwielu poprzednich pokolen.
Przez to mozliwosci mtodego pokolenia stajg sie
na og6l niepomiernie wieksze niz pokolenia ich
rodzicéw. Taki jest, miedzy innymi, spoleczny
sens edukacji'.

Wiele elementdw pracy szkoly — a zwlaszcza
jej organizacja i sposdb dzialania, niekiedy takze
styl zycia w szkole - pozostaje w pewnej mierze
stabilnych. Od wielu stuleci szkota niemal nie-
zmiennie zachowuje takie same cechy: spolecz-
nosc uczniowskg dzieli sie na klasy szkolne, czas
pracy odmierza dzwonkiem szkolnym. Szkota jest
miejscem zintensyfikowanego oddzialywania
wychowawczego i ksztalcenia dzieci i mtodziezy
w tych samych grupach wiekowych (oddziatywa-
nie to odbywa sie wwiekszym lub mniejszym od-
osobnieniu od reszty spolecznosci); jej celem jest
osiggniecie efektow i zrealizowanie programéw
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wyznaczonych przez okreslong grupe spoteczna,
,mecenasa” lub zalozyciela, instytucje gospodar-
czg lub organizacje, a takze w coraz wiekszym
zakresie przez parnstwo, szczeg6lnie w krajach,
ktdre tak jak w Polsce majg system scentralizo-
wany i wywierajg znaczny wplyw na programy
szkolne i zasady funkcjonowania szkolnictwa®.

Kazdy, kto sie styka z problemami funkcjono-
wania wspélczesnej szkoty, powinien miec $wia-
domos¢ jej historycznego rozwoju, wielowieko-
wych tradycji i trwalosci sposobdw ksztalcenia.
Rdéwnoczesnie trzeba dostrzega¢ odmiennosé
wspdlczesnych zadan i warunkéw pracy szkoty,
bowiem rozwigzania sprawdzone w ciggu stule-
ci nie mogg odpowiadac potrzebom XXI wieku.
Dynamika i szeroki zakres wspélczesnych prze-
mian -we wszystkich dziedzinach ludzkiego zycia
- wymagajg glebszych zmian i innowacji w pracy
szkoly. Powstaje pytanie, czy w obecnym syste-
mie oswiatowym istnieje mozliwo$¢ opracowania
koncepcji szkoly nadazajgcej za zmianami, ktéra
moze by¢ realizowana w praktyce edukacyjnej?

Trzeba pamietad, ze zadna zmiana spolecz-
na, a zmiana czy modernizacja systemu edukacji
w szczegolnosci, nie dokonuje sie w prézni. Szy-
mariski konstatuje ,(...)o jej szansach decydujg
istniejace realia: jako$¢ koncepcji, infrastruktura
kadrowa i materialna, warunki funkcjonowania
szkolnictwa, srodki przeznaczone na moderniza-
cje o$wiaty i stan swiadomosci spotecznej, ktéry
wzmacnia lub hamuje przebieg wprowadzanych
zmian w systemie oswiaty”%.

Kierunki zmian szkoly

W wielu publikacjach, zajmujgcych sie genezg
i funkcjonowaniem szkoly, czesto jest wyrazany
poglad, ze szkota naszych czaséw uksztattowala
sie przede wszystkim dzieki rozwojowi spote-
czedstw uprzemystowionych. Rozwdj przemystu
przyczynial sie do pojawiania sie nowych zawo-
déw i specjalizacji, do wykonywania ktdrych po-
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trzebni byli wykwalifikowani pracownicy. Prze-
miany spoleczne zwigzane z uprzemystowieniem
iurbanizacjg wywolaly wzrost aspiracji szerokich
rzesz ludnosci. Ksztalcenie stalo sie istotnym
czynnikiem procesdw ruchliwosci spotecznej,
wyrazajacej sie w przeplywie mlodziezy miedzy
wsig i miastem oraz miedzy klasami i réznymi gru-
pami spoleczenstwa?!. Szkoly powstajgce w spo-
teczeristwach uprzemystowionych odzwiercied-
lajg w rézny sposdb i w réznym stopniu niektére
cechy tego spoleczenstwa, na przyklad ,,masows
produkcje”, biurokracje, odpersonalizowanie
i hierarchiczny system podejmowania decyzji,
tendencje do jednowymiarowego traktowania
ucznia w szkole - na podobieristwo robotnika
w fabryce?. Wlasnie dominacja tych cech wszkole
prowadzi, miedzy innymi, do alienacji, uprzed-
miotowienia nauczycieli i ucznidw, ograniczenia
ich autonomii i twérczych dziatar. Powoduje to
krytyke szkotyjako instytucji zbiurokratyzowanej
i zdehumanizowane;j.

Ponadto wspdlczesna szkola coraz czesciej
atakowana jest za konserwatyzm. Jak piszg au-
torzy miedzynarodowego raportu opracowanego
pod kierunkiem Edgara Faure - konsekwencje
wspolczesnej rewolucji naukowo-technicznej
w zakresie edukacji sa znacznie wieksze od skut-
kéw osiemnastowiecznej rewolucji przemystowej,
bowiem dotyczg informacji, ktéra bezposrednio
wplywa na umysty ludzi. Szkota musi uwzgledniac
te zasadniczg zmiane swego otoczenia, w prze-
ciwnym razie - w epoce powszechnie dostepnych
$rodkéw masowego przekazu, komputerow i te-
lefonii komérkowej - znajdzie sie na peryferiach
obiegu informacji. Istotng dziedzing stymulujaca
przeksztalcenia szkoty w tym zakresie stanowig
przemiany spoleczne zmierzajgce do demokra-
tyzacji zycia spolecznego, ktdrego nastepstwem
powinna by¢ takze demokratyzacja zycia szkoty®.

Szkota, ktéra przygotowuje uczniéw do zycia
w dynamicznie zmieniajgcym sie swiecie, sama
powinna dysponowaé nowoczesnymi urzgdze-
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niami i dostosowanym do wymagan wspdélczesnej
dydaktyki wyposazeniem technicznym. Pod tym
wzgledem rozpietosc stanu potrzeb i warunkow
postulowanych i realizowanych w polskich szko-
tach, szczegdlnie w Srodowisku wiejskim, wydaje
sie najwieksza. Nie podzielajac radykalnych prze-
konan Mary White z Uniwersytetu Columbia
w Nowym Jorku, ze wprowadzenie do szkét urza-
dzen elektronicznych: mikrokomputeréw i tech-
nik wideo, zapewni automatycznie efektywnosé
ksztalcenia, a w dalszej perspektywie spowoduje
zbednosc szkoly i calego systemu edukacyjnego,
nie nalezy lekcewazy¢ zastosowania najnowszych
urzadzen technicznych jako srodkéw wspomaga-
jacych efektywnos$¢ ksztalcenia®.

Decentralizacja i samoregulacja

Dynamika zycia spotecznego wymaga odejscia
od dotychczasowego paradygmatu reform edu-
kacyjnych, ktéry zaktadal wylacznie dostosowy-
wanie sie szkoly do zmian jej otoczenia i miescit
sie w schemacie adaptacyjnym. Wspdlczesnie
szkota powinna szybko ,odczytywaé” kierun-
ki zmian w otaczajgcym Swiecie, uczestniczy¢
w nich, brac udzial w tworzeniu nowej rzeczy-
wistosci. Wedtug Czestawa Kupisiewicza i Mi-
roslawa Szymarnskiego wymaga to zapewnienia
szkole odpowiednich mechanizmdéw samoregula-
cji,a zwlaszcza znacznej samodzielnosci decyzyj-
nej dyrektora i organéw samorzadowych szkoty.
Towarzyszy¢ temu powinna znaczna elastycznosé
organizacyjna i programowa. Wzrost uprawnien
dyrektora szkoly i zatrudnionych w niej nauczy-
cieli zwieksza znaczenie postaw i kwalifikacji
kadr pedagogicznych.

Warunkiem powodzenia samoregulacyjnych
dzialani szkoly jest wyksztalcenie kompetentnych,
twérczych nauczycieli, znajacych i stosujacych
w praktyce dorobek nauki i sklonnych do dziataid
innowacyjnych, rozumiejacych dokonujgce sie
poza szkolg zjawiska i zmiany spoleczne. Muszg
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oni posiadac glebokg wiedze zwigzang z progra-
mem ksztalcenia, wlasnym systemem wartosci
i wlasnym zespotem przekonar. Tresci ksztalce-
nia zawarte w programie sg dzis skomplikowane
idlatego efektywne ksztalcenie moze sie odbywaé
pod kierunkiem nauczycieli o wysokich kwalifi-
kacjach, ciggle aktualizujgcych posiadang wiedze.
Jest to tym bardziej niezbedne, ze uczniowie
w toku edukacji nieformalnej (poza szkota) zdoby-
wajg wiele wiadomosci z réznych dziedzin. Wobec
szerokiego dostepu uczniéw do wiedzy z réznych
obszaréw autorytet nauczyciela nie moze by¢ za-
pewniony przez samg jego pozycje w szkole lub
inne czynniki formalne®.

Szybki przyrost wiedzy naukowej ma istotne
znaczenie dla calej dzialalnosci edukacyjnej - nie
jest mozliwe zakoriczenie jakiegokolwiek cyklu
ksztalcenia w ramach szkoly i uznanie, ze wiedza,
jaka zdobywa absolwent, wystarczy na dlugie lata.
Kazdy etap ksztalcenia powinien uwzgledniaé po-
trzebe kontynuowania edukacji, a calos$¢ nauki
szkolnej - nieuchronnosé ksztalcenia przez cate
zycie. Wynika to z postepu nauki i koniecznosci
ciagtej aktualizacji wiedzy. Niemozliwe staje sie
umieszczenie w programach szkolnych rozrasta-
jacego sie zasobu informacji. W tej sytuacji szkota
powinna wypracowac u uczniéw przede wszyst-
kim potrzebe ustawicznego uzupelniania wiedzy.
W raporcie Uczyc sie, aby byc autorzy wskazuja, ze
yhajtrudniejsze zadanie, jakie stoi przed oswiata
najblizszych dziesiecioleci rewolucji naukowo-
-technicznej, polega na takiej zasadniczej zmia-
nie, aby [uczen - red.] programowal stala i twérczg
prace nad sobg’*.

Szkola wiedzy

Warto uswiadomic sobie, ze szkola nie jest dzis ani
jedyng instytucja majaca, jak dawniej, monopol
w zakresie edukacji, ani tez pierwszg instytucjg
ksztalcgcg i wychowujaca, z jakg dziecko sie spo-
tyka. Zanim zacznie uczeszczac do przedszko-
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la, a tym bardziej do szkoly, otrzymuje znaczny
zasob wiedzy w rodzinie, uczac sie rozumienia
i postugiwania jezykiem, podstawy rozrézniania
dobra i zla, uczy sie umiejetnosci poznawania
i nazywania ludzi i rzeczy, reagowania na zacho-
wania innych ludzi wobec siebie i wywolywania
pozadanych zachowan. Uczy sie takze orientacji
w Swiecie - w $wietle wiedzy potocznej, jakg dys-
ponujg jego rodzice i rodzenstwo, a takze grupy
rowiesnikéw, spotykanych na przyklad w miejscu
zamieszkania. A wiec rodzina i jej otoczenie spo-
teczne ksztaltujg podstawy osobowosci dziecka,
z ktérymi szkota musi sie liczyc i na nich budowacé
program edukacyjny.

Zatem dziecko uczac sie w szkole, uczest-
niczy stale w wielu grupach, styka sie z rézny-
mi instytucjami i jest wystawione na wielorakie
wplywy srodkéw masowego przekazu, uczestniczy
w zajeciach klubéw sportowych, wzajeciach arty-
stycznych doméw kultury, stowarzyszeniach i or-
ganizacjach mtodziezowych - czyli uczestniczy
w réwnoleglym do szkoty zbiorze oddziatywarn.
Trudno dzis zasadnie dowodzié, jaka czes¢ wiedzy
zdobywaja uczniowie w szkole, jakg zas w srodo-
wisku pozaszkolnym. Z pewnoscig udziat szeroko
rozumianego srodowiska szkoty w tak zwanym
nieformalnym ksztatceniu dzieci i mlodziezy jest
znaczacy, bowiem izolacja szkoty od jej spotecz-
nego otoczenia nie jest obecnie mozliwa. Szkota
oderwana od zycia nie miataby sensu, a wiec
konieczne jest wlaczenie jej w ogdlnospoteczny
system oddzialywania na dzieci i mtodziez. Wielu
pedagogdw sadzi, iz w tym systemie oddziatywan
edukacyjnych szkota moze petnic istotng role
w integrowaniu oddzialywan wychowawczych
w srodowisku lokalnym. W pewnych zakresach
moze to czynic rodzina lub klub sportowy. Wazne
jest to, czy istnieje wzglednie zwarty, ogdlnospo-
teczny system oddziatywan wychowawczych, czy
tacza gowspdlne cele, integrujg podobne zadania,
czy jego gtéwne elementy dopelniajg sie i nie sg
sprzeczne?.
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Szybki rozwdj nauki moze przyspieszy< ega-
litaryzacje systemdw oswiaty. Jeszcze na poczatku
biezgcego stulecia w wielu krajach istnialy duali-
styczne systemy ksztalcenia, z ktérych jeden byt
elitarny, mial charakter ogdlny i humanistyczny,
prowadzitdowysokich stanowisk, drugi - masowy,
uzawodowiony - dawal mozliwos¢ wczesne-
go podjecia pracy produkcyjnej. Przyspieszony
rozw6j naukowo-techniczny sprawil, ze tego
typu podziat dwu réznych zupelnie niepowiaza-
nych ze soba drég edukacyjnych stal sie anachro-
niczny. Potrzebne stalo sie poszukiwanie nowego
modelu szkoly. W reformach uwzgledniajacych
rozwdj naukowo-techniczny przyjmuje sie rézne
rozwigzania w zaleznosci od specyfiki poszcze-
g6lnych krajéw. Pomimo réznic mozna dostrzec
pewne tendencje wspdlne. Nalezy do nich uma-
sowienie jednakowej dla wszystkich podbudowy
ksztalcenia o charakterze ogdlnym, wprowadzanie
szerokiego profilu ksztalcenia w szkolnictwie po-
nadpodstawowym, troska o to, by zblizy¢ do siebie
ksztalcenie ogdlne i zawodowe oraz stworzyc wa-
runki dla edukacji permanentnej®.

W strone przyszlosci

Widoczny wplyw przyspieszonego rozwoju nauko-
wo-technicznego wystepuje rowniez w zakresie
tresci, metod i srodkéw ksztalcenia, a wiec tych
elementdw, ktére majg podstawowe znaczenie
dla efektow pracy szkolnej. Waznym zadaniem
wspolczesnej szkoly jest uczyc skutecznie w krét-
kim czasie. Realizacja tego zadania przy ograni-
czonych ramach czasowych wymaga doskonalenia
systemu dydaktycznego i stalego poszukiwania
drég optymalizacji procesu ksztalcenia. Istotne
jest przy tym dostosowanie jego zalozen teoretycz-
nych do realnych warunkéw pracy dydaktyczno-
-wychowawczej. Dydaktycy wkladaja wiele wysitku
w poszukiwanie najbardziej skutecznego sposobu
doboru i ukfadu tresci ksztalcenia. Majac do czy-
nienia z wazng, nagromadzong przez wieki wiedza,
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z ktorej trudno zrezygnowad, i naplywajacymi
szybko wiadomosciami o nowych osiggnieciach
naukowych, stoimy przed bardzo trudnym proble-
mem konstruowania programéw szkolnych, ktdre
mimo wysitkéw ciagle nie zadowalajg nauczycieli
i ucznidéw i wymagajg dalszego doskonalenia®.

Mimo uzasadnionej racjonalnie krytyki i uka-
zywanych niedociagniec kierowanych pod adresem
szkoly konwencjonalnej (tradycyjnej), ktorej obecny
ksztatt programowo-metodyczny i strukturalno-
-organizacyjny jest produktem wielowiekowego
rozwoju, wodczuciu wielu autoréw zajmujacych sie
edukacja dobrze zapisala sie onaw dziejach ludzko-
$ci. Te powody sprawiajg, ze byta onaidtugo jeszcze
pozostanie gtdwng droga ksztalcenia, zapewniajaca
cigglosé historycznego rozwoju kulturyi cywilizacji.
Ten punkt widzenia nie wyklucza jednak celowosci
doskonalenia szkoly oraz czynnikéwwarunkujgcych
jej prace. Wedlug Czestawa Kupisiewicza do realiza-
cji tego zadania ma stuzy¢ ,ustawiczne, stopniowe
krok po kroku doskonalenie celéw i tresci, metod,
form organizacyjnych i srodkéw szkolnego naucza-
nia i wychowania™.
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Abstract

Education in the times of late modernity

In old societies social roles were carried out thanks
to informal education - which was obtained by
participating in family life and local life. Children
learned how to work by watching their parents and
other adults, taking part in those activities and
gradually increasing their independence. For complex
modern societies, however, where roles are varied
and change from generation to generation, formal
education is necessary, and thanks to that children
can acquire certain skills and attitudes - ensuring
fulfilling their roles and forming group solidarity.
For this purpose the system of common, compulsory,
public education was created — and the following
article concerns its origins, development and
evolution.
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Zmiany, priorytety,

perspektywy

Wioletta Kozak

Rozwazania wokol podstawy programowej
i egzaminu 6smoklasisty z jezyka polskiego

W zwigzku z duzymi zmianami
w zakresie nauczania jezyka polskiego
w szkotach podstawowych, ktdre sta-
nowig integralng czes¢ reformy oswia-
ty w Polsce, chcialabym zaproponowac
czytelnikom , Refleksji” przeglad naj-
wazniejszych zagadnien zwigzanych z tg
problematyka.

Ponizsze rozwazania nie obejmujg
oczywiscie wszystkich zmian wprowa-
dzonych do szkolnej edukacji poloni-
stycznej - raczej skupiajg sie na najwaz-

REFORMA SYSTEMU OSWIATY

niejszych aspektach koncepcji ksztalcenia
w szkole podstawowej. Pokazuja takze, ze
wpisane do podstawy zalozenia znajduja
odzwierciedlenie w zadaniach egzamina-
cyjnych egzaminu dsmoklasisty. Stad tez
gruntowna znajomosc i zrozumienie filo-
zofii podstawy programowej jest kluczem
do przelozenia dziatari dydaktycznych,
podejmowanych na lekcji, na sytuacje eg-
zaminacyjne, wspierajace w ksztattowa-
niu umiejetnosci, ktére uczniowie beda
mogli wykorzystaé w praktyce.
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Zalozenia podstawy programowej

Jedng z najwazniejszych zmian wprowadzonych do
podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego zrefor-
mowanej szkoly podstawowej i ponadpodstawowej
jest przywrdcenie wlasciwej pozycji szkole, ktdrej
zasadniczym celem jest ksztalcenie, rozumiane jako
(.. ogbt zjawisk i procesdw stwarzajacych warunki
dlawszechstronnego rozwoju umystowego cztowie-
ka. Oznacza to nabywanie przez niego wiedzy, po-
gladdw, przekonan na temat ludzi, ich dziel, swiata,
w ktérym zyja, mozliwosci zmieniania otaczajacej
go rzeczywistosci oraz samego siebie, gotowosci do
podejmowania dzialani intelektualnych i praktycz-
nych, a takze dgzenie do rozwijania swoich zainte-
resowan, zamitowan, zdolnosci i uzdolnied™. Tak
zdefiniowane ksztalcenie zaklada réwnoczesnosc
trzech proceséw: nauczania, uczenia sie i wycho-
wania, w czasie ktérych uczen dazy do:

a) poznaniasamego siebieiotaczajgcego go swiata
przyrody oraz innych ludzi jako jednostek i zbio-
rowosci, fgczacych ich relacji w ujeciu diachro-
nicznym i synchronicznym;

b) tworzenia w swojej swiadomosci systemu
wiedzy i umiejetnosci bedgcych podstawa do po-
rozumiewania sie oraz wspdéldzialania z innymi
ludZmi;

¢) przygotowania sie dozmieniania siebieidostep-
nej mu rzeczywistosci przez nabycie lub dosko-
nalenie gotowosci do dziatani konstrukcyjnych
irekonstrukeyjnych, zainteresowan, zamitowan,
zdolnosci i uzdolnien;

d) formowania w sobie postaw twérczych w réz-
nych sferach zycia;

e) ksztaltowania osobistego stosunku do wartosci
tkwigcych w cztowieku, jego wytworach i sze-
roko rozumianym otoczeniu oraz budowania
wlasnego systemu wartosci, ktdry stanowitby
punkt odniesienia do wyrazania tego stosunku;

f) rozwiniecia potrzeb i nabycia umiejetnosci do
samoksztalcenia i samodoskonalenia sie przez
cale zycie

REFORMA SYSTEMU OSWIATY

Te pedagogiczne implikacje staly sie podstawg
myslenia o edukacji polonistycznej na ITi Il etapie
ksztalcenia. Stad tez w strukturze podstawy progra-
mowej z jezyka polskiego dwa pierwsze obszary
otrzymaly nazwy: Ksztalcenie literackie i kulturowe
oraz Ksztalcenie jezykowe.

Kolejny, trzeci obszar skupia sie na ksztalce-
niu umiejetnosci tworzenia wypowiedzi, a calosé
zamyka koniecznosé eksponowania w procesie
dydaktycznym samoksztalcenia.

Najwazniejsze zalozenia podstawy programo-
wej z jezyka polskiego:

1. Powrdt do uporzadkowanej, systematycznej
wiedzy jako podstawy ksztaltowania umiejetnosci.

2. Wprowadzenie po raz pierwszy w sposéb syste-
mowy elementéw retoryki do podstawy progra-
mowej jezyka polskiego.

3. Funkcjonalne podejscie do nauki o jezyku oraz
integralne traktowanie zagadnien jezyka i ko-
munikacji, literatury i kulturywwyniku postrze-
ganiajezyka nie tylko jako narzedzia komunika-
cji, ale najwazniejszego skladnika kultury.

4. Wybor tekstéw literackich stanowigcych punkt
wyjsciado refleksji, prowadzacych uczniado zin-
tegrowanego rozwoju oraz zakorzenienia w tra-
dycjiikulturze narodowej, a takze wwartosciach.

5. Wyeksponowanie samoksztalcenia uczniéw jako
umiejetnosci samodzielnego organizowania sobie
warsztatu pracy, docierania do informacji, doko-
nywania ich selekcji, syntezy oraz warto$ciowania.

Podstawa programowa ma charakter podmio-
towy, ramowy, u jej podstaw lezy antropocentryczna
koncepcja edukacji, a nauczycielom i uczniom przy-
znaje sie prawo do duzej swobody w dobieraniu ma-
terialu, projektowaniu pracy, rozktadaniu akcentéw
waznosci w obrebie proponowanej problematyki
iwyznaczaniu tempa procesu edukacyjnego. Ogdlnie
tylko zarysowujgc problematyke, podstawa utatwia
ogarniecie calosci spraw wynikajacych z wpisanej
wer koncepcji edukacyjnej, ale szczegétowo nie
wskazuje ani bezwzglednie nie nakazuje realizacji
okreslonych - poza obowigzkowymi - tekstéw.
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Ksztalcenie literackie i kulturowe

Edukacja polonistyczna w swietle podstawy pro-
gramowej zorientowana jest na ksztalcenie umie-
jetnosci rozpoznawania , alfabetu kultury”, aktyw-
nego uczestnictwaw kulturze i jej wsp6tkreowania,
co sluzy poznawaniu siebie, innych i $wiata oraz
odnajdywaniu w nim swego miejsca i umiejetno-
$ci zaznaczania go w relacjach do tradycji oraz do
wspolczesnosci. To wspdtuczestniczenie w litera-
turze i kulturze istnieje na dwdch plaszczyznach.
Pierwsza odnosi sie do opanowywania regutinorm
kultury poprzez budowanie wiezi emocjonalnych
przy wykonywaniu wspdlnych prac (na przyktad
metoda projektu); druga to doskonalenie méwienia
i pisania o tym, co uczen zawdziecza inspiracjom
literackim i kulturowym.

Utwory literackie i teksty kultury zostaly do-
brane pod katem funkcji formacyjnej i osobowos-
ciowotwdrczej i sg reprezentatywne dla tradycji
i wspélczesnosci. Ich poznawanie powinno sprzy-
ja¢ opanowaniu ,,alfabetu kultury” przez uczniéw
i budowaniu calosciowego obrazu swiata. Pod-
stawa programowa kladzie nacisk na autonomie
nauczyciela i daje mu mozliwos¢ skorzystania
z zaproponowanej listy lektur dodatkowych lub
dobrania - samodzielnie bagdZ w porozumieniu
z uczniami - ksigzek, ktére ich interesuja.

Podstawa programowa ktadzie szczegdlny
nacisk na ksztattowanie uczniéw jako krytycznych
czytelnikéw oraz twdrcéw.

I. Ksztalcenie literackie i kulturowe (klasy IV-VI).

1. Odbidr tekstéw kultury. Uczen:

12) dokonuje odczytania tekstéw poprzez prze-
ktad intersemiotyczny (np. rysunek, drama,
spektakl teatralny);

I11. Tworzenie wypowiedzi (klasy IV-VI).

2. Mowienie i pisanie. Uczen:

7) tworzyopowiadaniazwigzane z trescig utworu,
np. dalsze losy bohatera, komponowanie po-
czatku i zakoriczenia na podstawie fragmentu
tekstu lub na podstawie ilustracji;

8) redaguje scenariusz filmowy na podstawie
fragmentdw ksigzki oraz wlasnych pomystow;

IV. Samoksztalcenie (klasy VII i VIII). Uczen:

2) rozwija swoje uzdolnienia i zainteresowania;

3) uczestniczywzyciukulturalnymwswoimregionie;

4) uczestniczy w projektach edukacyjnych (np.
tworzy réznorodne prezentacje, projekty
wystaw, realizuje krétkie filmy z wykorzysta-
niem technologii multimedialnych);

5) pogtebia swojawiedze przedmiotows iuczestni-
czy wwykladach publicznych, konkursach itp.;

6) rozwijaumiejetnosci samodzielnej prezentacji
wynikéw swojej pracy;

7) rozwija nawyki systematycznego uczenia sie;

Klasy IV-VI

Klasy VII-VIII

1. Czytanie utworéw literackich

14) nazywawrazenia, jakie wzbudza w nim czytany tekst;
15) objasnia znaczenia dostowne i przenosne wtekstach;
16) okresla doswiadczenia bohaterdw literackich
i poréwnuje je z wlasnymi;

17) przedstawiawlasne rozumienie utworu i je uzasadnia;
18) wykorzystuje w interpretacji tekstéw doswiadczenia
wlasne oraz elementy wiedzy o kulturze;

19) wyraza wlasny sad o postaciach i zdarzeniach;

20) wskazuje wartosci w utworze oraz okresla wartosci
wazne dla bohatera.

1. Czytanie utwordw literackich

7) okresla w poznawanych tekstach problematyke
egzystencjalna i poddaje ja refleksji;

9) wykorzystuje w interpretacji utworéw literackich
odwotania do wartosci uniwersalnych zwigzane
z postawami spotecznymi, narodowymi, religijnymi,
etycznymi i dokonuje ich hierarchizacji.

REFORMA SYSTEMU OSWIATY
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8) rozwija umiejetnos¢ krytycznego myslenia
i formutowania opinii.

Omoéwione wyzej zalozenia podstawy pro-
gramowej znalazly odzwierciedlenie w koncepcji
egzaminu 6smoklasisty - zaréwno w czesci testo-
wej, jak i w wypracowaniu.

Lektury obowigzkowe a egzamin
6smoklasisty

Egzamin édsmoklasisty sprawdza znajomosé lektur
obowigzkowych w sposdb funkcjonalny. Poszcze-
g6lne zadania sprawdzajg rozny stopnien znajomo-
$ci lektur. Ponizsze przykladowe zadanie sprawdza
znajomosc calosci dziela, ktérego fragment zostat
przytoczony w arkuszu jako tekst wyjsciowy.

b) Na podstawie jezyka wypowiedzi bohaterek w poda-
nym fragmencie okresl jedna ceche charakteru kazdej
z nich oraz podaj po jednym przykladzie - z calego dra-
matu - zachowania ilustrujacego te ceche.

Alina - cecha charakteru uwidoczniajgca sie w wypo-
wiedzi:
Przyklad:

Balladyna - cecha charakteru uwidoczniajaca sie

wwypowiedzi:
Przyklad:

Kolejny typ zadan sprawdza znajomos¢
i umiejetno$¢é nawigzania do innych lektur. Za-
danie do fragmentu tekstu Stanistawa Lema Jak
ocalat swiat.

Zadanie 12. (0-3)
Przeczytaj ponizszy fragment.
Niechze bedzie dzis wesele
Réwnie w sercach, jak i w dziele.
Mocium panie, z nami zgoda.
a) Podaj imie i nazwisko autora oraz tytul utworu, z ktd-

rego pochodzi przytoczony fragment.
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AULOT: weiiiieeieeeeiee ettt erre e e e e e aeeessaeessaeessnneesnnees

Tytut:

b) Podaj dwdch bohateréw literackich, w czasie rozmo-

wy ktérych padly powyisze stowa.

¢) Czy relacje miedzy Klapaucjuszem i Trurlem sa po-
dobne do relacji miedzy bohaterami wskazanymi przez

Ciebie powyzej? Uzasadnij swojg odpowiedz.

Zadanie rozpoczyna charakterystyczny cytat
z Zemsty i poza znajomoscig tytuhu, autora i boha-
teréw wymaga poréwnania dwdch tekstow litera-
ckich: Stanistawa Lema i Aleksandra Fredry, a takze
przedstawienia wlasnego rozumienia lektury oraz
sformulowania uzasadnienia.

Podobne zadanie, w ktérym obok wskazania
tytutu utworu, autora i bohatera uczeri ma odnalez¢é
elementy $wiata fantastycznegoiokresli¢ ichwplyw
nalosy bohatera, jest opatrzone fragmentem tekstu
Balladyny.

Zadanie 9. (0-2)

Wymien bohatera lektury obowigzkowej - innej niz
Balladyna - na ktérego mial wplyw swiat fantastyczny.
Podaj tytul utworu i nazwisko autora, wskaz bohatera
i wyjasnij, na czym ten wplyw polegal.

AULOT: ittt

Tytut:

Bohater:

Wplyw swiata fantastycznego na bohatera: ..........ceceue..

Zadania sprawdzajgce znajomos¢ lektury obo-
wigzkowej oraz umiejetnos¢ interpretacji, wyrazania
wlasnego sgdu o postaciach iwydarzeniach reprezen-
tuje zadanie dolaczone do tekstu nieliterackiego Jézefa
Bocheriskiego Teoriamestwa, w ktdrym autor rozwaza,
na czym polega réznica miedzy odwagg a mestwem.
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Zadanie 4. (0-1)

Czy odbicie Rudego, bohatera Kamieni na szaniec, z rak
wroga, mozna nazwac czynem meznym, czy — odwaznym?
Uzasadnij swojg odpowiedz, odwolujac sie do trescilektury.

Odpowiedz na to zadanie wymaga zrozumienia
tekstu Jézefa Bocheriskiego, wykazania sie znajo-
moscig lektury, zajecia stanowiska i uzasadnienia go.

Kolejng kategorie tworzg zadaniawykorzystuja-
ce inne teksty kultury. Na przyklad do wigzki wokét
tekstu Balladyny zaproponowano zadanie, w ktérym
egzemplifikacijg jest plakat Andrzeja Paggowskie-
go. Rozwigzanie tego zadania wymaga odczytania
dramatu poprzez przeklad intersemiotyczny, czyli
rozumienia kodu sztuk plastycznych. Jezeli uczend
wybierze twarz Balladyny w ksztalcie dzbana, musi
przywolac rywalizacje sidstr o Kirkora i role tego
przedmiotu.

Zadanie 8. (0- 1)
Obejrzyj zamieszczony ponizej plakat Andrzeja Pagow-
skiego do spektaklu teatralnego Balladyna wedtug Juliu-

www.pinterest.com
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sza Stowackiego. Andrzej Pagowski za pomocg réznych
elementow graficznych przedstawil swoja interpretacje
dramatu Juliusza Stowackiego. Wybierz jeden z tych ele-

mentéw i wyjasnij jego sens w kontekscie catego utworu.

Znajomos¢ lektury obowigzkowej, umiejet-
noscjej odczytania, rozumienia - zaréwno na pozio-
mie znaczen dostownych, jak i przenosnych - stano-
wi podstawe pisania wypracowania (o charakterze
tworczym oraz argumentacyjnymy). W informatorze
jest zapis, ze nieodwolanie sie w wypracowaniu do
tresci lektury obowigzkowej wskazanejw poleceniu
skutkuje nieprzyznaniem punktéwza cale wypraco-
wanie. Temat wypracowania moze by¢ tak sformu-
towany, ze wskazuje konkretna lekture obowigzko-
wa oraz zawiera jej fragment. Na przyklad:

Temat 1. (0-20)

Kazdy jest w zyciu za kogo$ lub za cos odpowiedzialny.
Napisz rozprawke, w ktdrej rozwazysz, na czym polega-
fa odpowiedzialnosé wybranych przez Ciebie bohateréw
literackich. Odwolaj sie do przytoczonego fragmen-
tu Malego Ksiecia, calego utworu Antoine’a de Saint-
-Exupéry’ego oraz do innego wybranego tekstu litera-

ckiego. Twoja praca powinna liczyc co najmniej 200 stéw.

Antoine de Saint-Exupéry, Maly Ksigze

Codziennie dowiadywalem sie czegos$ nowego o planecie,
o wyjezdzie, o podrézy. Wiadomosci te gromadzily sie
z wolna i przypadkowo. I tak trzeciego dnia poznatem
dramat baobabdw. |...|

Okazalo sie, ze na planecie Malego Ksiecia, tak jak na
wszystkich planetach, rosly rosliny pozyteczne oraz ziel-
ska. W rezultacie znajdowaly sie tam dobre nasiona roslin
pozytecznych i zle nasiona zielsk. Ale ziarna sg niewi-
doczne. Spia sobie skrycie w ziemi az do chwili, kiedy
ktéremus z nich przyjdzie ochota obudzié sie. Wypuszcza
wtedy cudowny, bezbronny ped, ktdry najpierw nieSmialo
wyciaga sie ku storicu. Jezeli jest to ped rzodkiewki albo
rézy, mozna mu pozwolic rosnad, jak chce. Ale jezeli jest
to zielsko, trzeba wyrwad je jak najszybciej, gdy tylko sie
je rozpozna. Otdz na planecie Matego Ksiecia byly ziarna
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straszliwe. Ziarna baobabu. Zakazony byl nimi caly grunt.
A kiedy baobab wyrosnie, to na wyrwanie jest za pézno
inigdy juz nie mozna sie go pozby<. Zajmie calg planete.
Przeorze ja korzeniami. A jezeli planeta jest mata, a bao-
babdw jest duzo, to one jg rozsadzaja.

- Jest to kwestia dyscypliny - powiedzial mi pdzniej
Maly Ksigze. - Rano, po umyciu sie, trzeba robié bardzo
dokladng toalete planety. Trzeba sie zmusic do regu-
larnego wyrywania baobabdw, i to natychmiast po od-
réznieniu ich od krzewdw rézy, do ktérych sg w mto-
doscibardzo podobne. Jest to praca bardzo nudna, lecz
bardzo fatwa...

Moze sie zdarzy¢ tez takie polecenie, ktdre
pozwoli uczniowi na samodzielne wybranie lek-
tury obowigzkowej. Na przyktad:

Temat 2. (0-20)

Zbliza sie setna rocznica odzyskania przez Polske nie-
podleglosci. Przygotowujecie numer gazetki szkolnej
poswiecony tej rocznicy. Napisz artykul pt. ,,Czy warto
czytad ksigzki o przesztosci Polski?”. Odwolaj sie do
wybranej ksiazki z listy lektur obowiazkowych oraz
do innego utworu literackiego. Twoja praca powinna
liczy¢ co najmniej 200 stéw.

Reasumujac, ksztalcenie literackie i kulturo-
we na lekcjach jezyka polskiego stanowi czynnik
kulturotwdrezy, budujgcy miedzypokoleniowy
kod wspélnotowy, ksztaltujacy poczucie tozsa-
mosci narodowej, kulturowej i indywidualnej,
zaréwno w kontekscie tradycji, jak i wspdlczes-
nosci. Stad tez celem szkoly, poza przekazywaniem
wiedzy i ksztalceniem umiejetnosci z nig zwigza-
nych, jest dzialanie formacyjne rozumiane jako
rozwijanie podmiotowosci ucznia, wychowanie
do samodzielnosci, odpowiedzialnosci w oparciu
o przekonanie, ze dzieki obcowaniu z kulturg two-
rzone sg podwaliny tadu w swiecie. To poznawanie
$wiata symboli i znakdw prowadzi do poznawania
siebie. (...) Szkolna edukacja ma za zadanie wpro-
wadzanie czlowieka w swiat wartosci, ksztaltowa-
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nie w nim pragnienia i potrzeby ich odkrywania
oraz wrazliwosci na piekno, rozwijanie zdolnosci
odrézniania dobra od zta jako podstawy do kon-
struowania wlasnego swiatopogladu, odnalezie-
nie sie w - jak to nazywa Maria Jedrychowska
- ,pejzazu aksjologicznym”, okreslenie w nim
swojego miejsca poprzez zdefiniowanie wlasnej
tozsamosci etycznej>.

Ksztalcenie jezykowe w podstawie progra-
mowej i na egzaminie

Nowa podstawa programowa zmienila takze
spos6b myslenia o nauczaniu jezyka. Ksztalcenie
jezykowe stalo sie centralnym odniesieniem do
wszystkich dzialan w ramach dydaktyki jezyka
polskiego, bowiem jest zaréwno narzedziem ro-
zumienia tekstu, co stanowi podstawe lektury, jak

i narzedziem tworzenia przez uczniow wiasnych

wypowiedzi. Nowa podstawa przywraca zatem

wiedze na temat jezyka jako systemu, stanowigca
punkt wyjscia do ksztalcenia umiejetnosci i roz-
wijania kompetencji. To oznacza koniecznosé
funkcjonalnego taczenia teorii i praktyki jezyko-
wej, co zostalo wpisane w podstawie programowe;j
do Warunkéw i sposobu realizacji: ,Nauczyciel w or-
ganizowaniu procesu dydaktycznego jest zobo-
wigzany do stosowania rozwigzan metodycznych,
ktore zapewnig integracje ksztalcenia literackie-
go, jezykowego i kulturowego (...)".

Ksztalcenie jezykowe koncentruje sie wokét
czterech podstawowych zagadnien:

1) gramatykijezyka polskiego,wtym zagadnieridoty-
czacych fonetyki, fleks;ji, sktadni i stowotwdrstwa,

2) zréznicowania jezyka, ktére obejmuje istotne
z punktu widzenia pragmatyki jezykowej za-
gadnienia dotyczace leksyki i styléw funkcjo-
nalnych jezyka polskiego;

3) komunikacji jezykowej i kultury jezyka, dzieki
ktorym mozna ksztattowac zachowania jezy-
kowe uczniéw w grupie spotecznej, w réznych
sytuacjach komunikacyjnych;
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4) ortografii i interpunkcji, ktdrych nieznajo-
mosc¢ i nieumiejetnosc stosowania zaburza
kompetencje komunikacyjna.

Inaczej méwigc, proces ksztalcenia jezy-
kowego odbywa sie na drodze od kompetencji
jezykowych do kompetencji komunikacyjnych.

Zadania sprawdzajace umiejetnosci
jezykowe

Ponizej zamieszczono przyklad zadania egzami-
nacyjnego, sprawdzajgcego umiejetnosci inter-
pretacyjne oraz jezykowe. Punktem wyjscia do
rozwazan nad charakterystykami bohaterek nie
jest tu zachowanie czy postawa dziewczat, lecz
jezyk, jakim sie postuguja.

Zadanie 3. (0-3)

Kazdego czlowieka charakteryzuje jezyk, jakim sie on
postuguje.

a) Sposréd podanych okreslen dobierz te, ktdre cha-
rakteryzuja - odpowiednio - Aline i Balladyne. Wpisz
obok imienia bohaterki wlasciwe litery.

Cechy jezyka:

A. stosowanie wykrzyknied

B. wyrazy nacechowane negatywnie

C. stownictwo wyrazajace opanowanie

D. uzywanie zdrobnierd

E. sfownictwo wyrazajgce groze

Alina:
Balladyna:

Zadanie sprawdzajace umiejetnosci z zakre-
su gramatyki jezyka polskiego:

Zadanie 7. (0-1)

Dokoricz zdanie. Wybierz wlasciwg odpowiedz spo-
§rod podanych.

W pierwszej czesci wiersza dwukrotnie zastosowano
wypowiedzenia zlozone wspdtrzednie przeciwstawne
w celu

A. przedstawienia stosunku czlowieka do natury.
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B. ukazania wartosci, jakie ma dla czlowieka rozwdj
cywilizacji.

C. niezmiennosci praw rzgdzgcych rozwojem tech-
nicznym.

D. podkreslenia nieodwracalnosci zmian, jakie groza

przyrodzie.

Zadania sprawdzajgce umiejetnosci z zakre-
su zréznicowania jezyka:

Zadanie 8. (0-2)

a) Wyjasnij, w jakim znaczeniu zostal uzyty wyraz
rycerstwo w zdaniu Tedy bardzo uroczyscie kazdy
z wybranych rycerzy rycerstwo prawdziwe slubowat.

b Podaj inne niz w podpunkcie a) znaczenie wyrazu

rycerstwo.

Zadanie 5. (0-2)

Wykorzystujac znaczenie podanych zwiazkéw frazeo-
logicznych, sformutuj zasady, ktérych powinien prze-
strzegad rycerz. Nie przepisuj przykladéw z ramki.

| wrdcic z tarczq, rzucid rekawice, stangd w szranki |

Zasady IYCOIZA: v

Zadania sprawdzajgce umiejetnosci z zakre-
su ortografii i interpunkcji:

Zadanie 6. (0-1)
Czy uzyte w opowiadaniu Stanistawa Lema wyrazy nic
i Nic znaczg to samo? Uzasadnij swojg odpowiedz.

Zadanie 19. (0-1)

Na jednym z blogéw pojawit sie wpis dotyczacy po-

jecia dobro, ale autor wpisu nie zadbal o poprawng

interpunkcje.

Wybierz zdanie, w ktérym niepoprawnie zastosowano

interpunkcje.

Rozwazania o wartosciach

A. Dobro to wartosé, ktdra wyznacza czlowiekowi
kierunki w zyciu.

B. Motyw walki dobra ze ztem to motyw, ktdry czesto
pojawia sie w literaturze.
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C. Przybiera ono rézne formy, np. bohaterowie Ka-
mieni na szaniec walcza z okupantem.

D. Natomiast bohaterowie utworu Adama Mickiewi-
cza, gdy ponoszg kare za swoje postepowanie, uczg
nas, jak nalezy postepowac.

Nowa podstawa programowa kladzie szcze-
g6lny nacisk na ksztalcenie jezykowe, podkre-
$lajac tym samym centralng role jezyka w dzia-
taniach podejmowanych w szkolnej dydaktyce
i na egzaminie. Jezyk jest narzedziem tworzenia
wypowiedzi, a uswiadomienie uczniom potrzeby
zharmonizowania jezyka wypowiedzi z przed-
miotem tejze, jej tematem i celem, ktéremu
nalezy podporzadkowaé semantyczne i grama-
tyczne wykladniki spdjnosci tekstu, stanowi
klucz do osiggniecia edukacyjnego sukcesu.

Ksztalcenie jezykowe, zintegrowane z ksztal-
ceniem literackim i kulturowym, stanowi istotny
element budowania wlasnego systemu wartosci,
ktérego podstawg sg prawda, dobro i piekno oraz
szacunek dla drugiego cztowieka, a kompetencje
jezykowe ucznia stuzg doskonaleniu jego kom-
petencji komunikacyjnych, rozumienia tekstéw,
porozumiewania sie, tworzenia wypowiedzi. Ta
integracja poszczegdlnych obszaréw ksztatcenia
wynika z nastepujgcych zalozen (Z.A. Klakéwna):
1. Czlowiek istnieje w kulturze i poprzez kultu-

re - jako$¢ i spos6b udziatu w kulturze zalezy
od opanowania i znajomosci kulturowych

znakdw, regul i znaczen oraz od umiejetnosci
postugiwania sie nimi.

2. Celem lekcjijezyka polskiego jest ksztaltowa-
nie kulturowej kompetencji.

3. Udzial w kulturze odbywa sie poprzez jezyk
- dlatego wazna jest nauka odbioru i tworze-
nia tekstéw jezykowych o rozmaitym stopniu
skomplikowania.

4. Kazdy jezyk prezentuje swoisty dla siebie
obraz swiata.

5. Swiadomos¢ jezykowa decyduje o stopniu
przynaleznosci do rozmaitych wspdlnot - ro-
dzinnej, religijnej, narodowej, sSrodowiskowej.

6. Nalezy projektowac sytuacje dydaktyczne
stuzgce rozwijaniu sprawnosci jezykowej
w celu zrozumienia siebie i swiata w ich
réznorodnosci:

a. O wigzaniu ksztalcenia literackiego z jezyko-
wym decydowac powinny uniwersalne problemy
kulturowe.

7. Istotg integracji jest rozumienie wlasnego losu
oraz wlasnej sytuacji, a takze pomoc w defi-
niowaniu i odnajdywaniu sie w réznych sytu-
acjach komunikacyjnych.

Tworzenie wypowiedzi
Ponizej zestawiono zapisy podstawy programo-

wej szkoly podstawowej w zakresie elementéw
retoryki:

Klasy IV-VI

Klasy VII-VIII

1. Elementy retoryki. Uczeri:

1) uczestniczywrozmowie na zadany temat, wydziela
jej czesci, sygnaly konstrukcyjne wzmacniajgce
wiez miedzy uczestnikami dialogu, tlumaczgce
sens;

2) rozréznia argumenty odnoszace sie do faktéw
i logiki oraz odwolujgce sie do emocji;

1. Elementy retoryki. Uczen:

1) funkcjonalnie wykorzystuje srodki retoryczne
oraz rozumie ich oddzialywanie na odbiorce;

2) tworzy logiczng i uporzadkowang wypowiedz,
stosujac odpowiednig dla danej formy gatun-
kowej kompozycje i uktad graficzny; rozumie
role akapitéw jako spdjnych catosci myslowych
w tworzeniu wypowiedzi pisemnych oraz sto-
suje rytm akapitowy (przeplatanie akapitéw
dtuzszych i krétszych);
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3) tworzy logiczng, semantycznie pelng i uporzad- 3) wykorzystuje znajomos¢ zasad tworzenia tezy

kowang wypowiedz, stosujgc odpowiednia do ihipotezy oraz argumentdw przy tworzeniu roz-
danej formy gatunkowej kompozycje i uktad prawki oraz innych tekstéw argumentacyjnych;
graficzny; rozumie role akapitéw w tworzeniu 4) odréznia przyklad od argumentu;
catosci myslowej wypowiedzi; 5) przeprowadza wnioskowanie jako element
4) dokonuie selekcji informacji; wywodu argumentacyjnego;
5) zna zasady budowania akapitow; 6) zgadza sie z cudzymi pogladami lub polemizuje
6) rozrdznia i wskazuje srodki perswazji, rozumie z nimi, uzasadniajac wlasne zdanie;
ich funkcje. 7) rozpoznaje i rozréznia $rodki perswazji i ma-
nipulacji w tekstach reklamowych, okresla ich
funkcje;

8) rozpoznaje manipulacje jezykows i przeciwsta-
wia jej zasady etyki wypowiedzi.

W tych zapisach pojawia sie kilka kluczo-
wych dla retoryki pojeé:

- argument, teza, hipoteza, odréznianie argu-
mentu od przykladu;

- wnioskowanie;

- polemika;

- budowa wypowiedzi: akapit i jego funkcja,
rytm akapitowy;

- srodki retoryczne.

Na egzaminie 6smoklasisty umiejetnosci
retoryczne sg sprawdzane wieloma zadaniami,
na przyklad:

a) w zadaniach krétkiej odpowiedzi, w ktérych
uczen ma zajac stanowisko i je uzasadnic
argumentami;

www.warszawa.wyborcza.pl

Zadanie 9. (0-2)

Przyjrzyj sie ponizszemu zdjeciu i odpowiedz, czy b) w zadaniach sprawdzajacych umiejetnosé

ilustruje ono problem ukazany w utworze Komunikat. wnioskowania;

W uzasadnieniu sformutuj dwa argumenty odnoszace

sie zaréwno do wiersza, jak i do zdjecia. Zadanie 3. (0-1)

Zajecie stanowiska: Na podstawie podanego fragmentu utworu Jak ocalal
swiat sformutuj wniosek, ktéry bedzie stanowit prze-

Argument 1.: stanie plynace z tekstu.

Argument 2.: ¢) w zadaniach sprawdzajgcych umiejetnosé

streszczania tekstu - poniewaz streszczenie jest

62 REFORMA SYSTEMU OSWIATY REFLEKSJE 6/2018



trudng umiejetnoscia, zadanie jest zbudowa-
el :

ne tak, aby niejako ,,podpowiedzie¢” uczniowi
(stad tez streszczanie jest zadaniem ,,z lukg”);

Zadanie 1. (0-2)

Uzupelnij ponizszy tekst w taki sposéb, aby stanowit
streszczenie fragmentu Rycerz w sredniowieczu Marii
Ossowskiej.

Tematem tekstu Marii OsSOWSKi€j j€Stumrrrrrrrrrurrrnnne.

Autorka skupia si¢ na

i dowodzi, ze

d) odréznianie argumentu od przykladu;

Zadanie 3. (0-1)

Uzupelnij zdanie. Wybierz wlasciwe odpowiedzi sposréd
podanych.

Przywolane w tekscie sytuacje napadu na bank, pracy
strazaka przy pozarze czy walki Zolnierza na wojnie to
A/B, ktére C/D stusznosé wywodu.

A. argumenty B. przyklady C. potwierdzajg D. negujg

W podstawie programowej we wstepie
zaznaczono, ze: ,Ksztalcenie ogélne w szkole
podstawowej ma na celu: rozwijanie umiejet-
nosci krytycznego i logicznego myslenia, rozu-
mowania, argumentowania i wnioskowania™.
W tresciach przedmiotu jezyk polski nauczanie
retoryki usystematyzowano i uporzadkowano,
planujac stopniowe i systemowe wprowadzanie
elementow najlatwiejszych juz od czwartej klasy.
Zdobyte podstawy majg umozliwié przygotowa-
nie do redagowania wypowiedzi pisemnych (tekst
o charakterze argumentacyjnym, rozprawka) i wy-
glaszania tekstéw retorycznych (na przyktad glos
w dyskusji, przemdwienie), stosownie do celu,
sytuacji, kontekstu, adresata. Sztuka jasnego za-
prezentowania wlasnego stanowiska oraz jego
przekonujacego uzasadnienia z wykorzystaniem
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logicznych i rzeczowych argumentéw popartych
przykladami to umiejetnosci niezbedne nie tylko
na lekcjach jezyka polskiego, ale przede wszyst-
kim w codziennym zyciu, w réznych sytuacjach,
w ktdérych musimy kogos przekonac do wlasnego
zdania i w tym celu zaprezentowad jasno i logicz-
nie argumentacje popartg przyktadami.

Wiszystkie przytoczone zadania pochodzq z ,,In-
formatora o egzaminie dsmoklasisty z jezyka polskiego
od roku szkolnego 2018/2019”.

Przypisy

1 T.Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. IT, War-
szawa 2003, s. 858.

2 Ibidem.

3 W. Kozak, Komentarz do podstawy programowej przedmiotu
jezyk polskina II etapie edukacyjnym, w: Podstawa programowa
ksztalcenia ogdlnego z komentarzem. Szkota podstawowa. Jezyk
polski, https://cke.gov.pl, data dostepu: 7.09.2018.

4 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14
lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowa-
nia przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalce-
nia ogdlnego dla szkoly podstawowej, w tym dla uczniéw
z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarko-
wanym lub znacznym, ksztalcenia ogélnego dla branzowej
szkoly I stopnia, ksztalcenia ogélnego dla szkoly specjalnej
przysposabiajgcej do pracy oraz ksztalcenia ogdlnego dla
szkoly policealnej (Dz.U. z 2017 r., poz. 356).

Wioletta Kozak
Doktor nauk humanistycznych, polonistka, dydaktyk,

literaturoznawca. Kierownik Wydziatu Egzaminu

Maturalnego Centralnej Komisji Egzaminacyjnej.
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Prostowanie sinusoidy

Ireneusz Statnik

Krytyczne uwagi o braku krytyki
myslenia oswieceniowego

Sytuacja w szkole jest scisle zwigzana
z sytuacjg w kulturze w ogdle, bowiem
szkola to niezwykle istotna czesc tejze.
Podobnie jak polityka. Lata siedemdzie-
sigte, gdy zaczynatem edukacje, to czas
znacznego rozejscia sie oficjalnej doktry-
ny z praktykg szkolng. Oczywiscie, szkota
miata stuzy¢ tej pierwszej - i w niemalym
stopniu tak byto. W mojej pamieci tkwi
wspomnienie konstruowania kolorowych
kwiatéw z bibulki na pochdd pierwszo-
majowy... Jednakze Ala jak miala kota,
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tak kota, a nie chuste czerwong, zas sro-
dek grafu miedzy 2 a 4 nie chcial by¢
inny niz 2. Pézniej kazano nam ktaniac
sie rosyjskiej rewolucji czapkg do ziemi -
zupelnie nie po polsku - a rytual ten po-
wtarzat sie dos¢ czesto. Niemniej jednak
miedzy jednym a drugim poklonem byla
bitwa pod Grunwaldem, nieodmiennie
w 1410 roku, Unia Lubelska w roku 1569,
a co najwazniejsze - Mieszko I wkraczal
na scene stale w 966 roku i zawsze w ten
sam, niemozliwy do ukrycia sposdb.
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Czarne jest biale

Az nastal rok 1980 (,,O roku éw! kto ciebie widzial
w naszym kraju!”), a z nim dlugie, nocne nashuchi-
wanie faktow, wydarzen, opinii... Pamietna wiosno
zrywu, gdy potkngwszy po raz kolejny dawke hi-
storii szlacheckiej, daremnie usilowalem zaim-
ponowac kolezankom cytowanym z pamieci Mon
Géneral, quelle chanson!, a w domu niszczylem ze-
szyty z plagiatami mistrza Adama.

Tu pora przerwaé watek wspomnieniowy, by
podjac refleksje ogdlng o historii kultury w szkole.
Nad jej ksztattem fatalnie zawazyta sinusoida, nie
calkiem stusznie zwana , sinusoidg Krzyzanowskie-
go”. Podziatwniej przyjety funkcjonuje zresztg réw-
niez w dydaktyce akademickiej oraz w strukturach
instytucji naukowych, chod tutaj wydaje sie wolny
od skazy, opartej wlasnie na sinusoidalnosci. Zdaje
sobie sprawe, jak trudng kwestig jest periodyzacja
historycznoliteracka, jak gigantycznych probleméw
metodologicznych i bardziej fundamentalnych -
epistemologicznych - nastrecza. Praktyka dydak-
tyczna, organizacja badan oraz ksztalcenia, a takze
komunikatywnosc dyskursu literaturoznawczego
i - szerzej - kulturoznawczego wymagajg jednak
przyjecia pewnych rozwigzan.

Wiele takowych zaproponowano - jedne prze-
bily sie przynajmniej do $wiadomosci fachowcéw,
o innych zapomniano, a podzial, znany nam ze
szkoly, de facto obowigzuje powszechnie. Trudno
wyobrazié sobie szybkie i catkowite odejscie od
niego. Czy jednak musi on funkcjonowac w tak to-
pornej i falszujacej rzeczywistosé wersji?

Jego gldwng wada jest wlasnie owa sinusoidal-
nos¢. Koncept efektowny, oddziatujgcy nawyobraz-
nie - i z gruntu nieprawdziwy. Oparty jest bowiem
na blednejwizji kultury, zgodnie z ktdrg rytmicznie
wystepuja w niej gwaltowne zmiany, przewracajg-
ce zastany porzadek. Na naszej sinusoidzie sa to
punkty, wktdrych przechodzi ona przez os OX, czyli
jej punkty przegiecia. W historii kultury tak to nie
wyglada. Ze swej istoty opiera sie ona bowiem na
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kontynuacji, wykorzystywaniu dorobku pokolen,
wchodzeniu z nim w dialogiczng relacje - przetwa-
rzaniu go i pomnazaniu. A jesli juz ktos przywigza-
ny jest do uje¢ awangardowych lub dialektycznych,
to niech przynajmniej zauwazy niewspéimiernosé
rytmu oraz niejednolitosé, by nie rzec: dowolnosé
kryteriéw takiej periodyzacii; niech wspomni szkote
,Annales” z jej naukg o szerokosci i mocy granic
czy tez formacjach kulturowych, zwigzanych z po-
szczegdlnymi rejestrami trwania. Szkolna sinusoida
nie ma racji bytu! A wbija sie w glowe, o0j, wbija...

Przede wszystkim sama przez sie wartosciuje
wyrdznione epoki. Jak? Bardzo prosto: uruchamia-
jac oczywiste, pozytywne skojarzenia z gérg i ne-
gatywne z dotfem. A jesli dla kogo$ nie sg one dos¢
mocne, to ideolodzy spieszg mu z pomocg i podsu-
wajg podzial na epoki ,jasne” oraz ,ciemne”. Tak,
tak! Jasne na gérze - ciemne na dole. Czy jeszcze
mozna miec jakies watpliwosci, co nalezy o nich
myslec? Pozostaje wskazaé kryteria, wedtug kté-
rych podzialu tego dokonano. Mozna tu wyréznic
grupy pojed, wartosci i postaw waloryzowanych
pozytywnie oraz negatywnie, a przypisywanych
poszczegSlnym okresom. Nie powielajg sie one
w formie identycznej (wiec moze raczej spirala, jak
chcial Irzykowski?), ale jeden z watkow powtarza
siewepokach ,jasnych” bez zmiany. Sa to silne ten-
dencje antykatolickie.

Dezerterzy z rzeczywistosci

Powréémy do wspomnien. Uczniem szkoly sred-
niej bylem w latach osiemdziesigtych, a zaczglem
jeszcze w stanie wojennym. Ohyda komunizmu
znana byla w Polsce powszechnie od zawsze, nie-
mniej jednak bywalo, ze réwniez ludzie spoza kregu
wiadzy nieco zyczliwiej spogladali na otaczajaca nas
rzeczywisto$¢. Mala stabilizacja, a pézniej wzgledna
iograniczona okcydentalizacjawewczesnych latach
siedemdziesigtych entuzjazmu nie budzily, ale dla
wielu mialy atuty. Nie byly zadng propozycjg ducho-
wag ani ideows, ale nie musialy sie jawic jako odstre-
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czajace; ponadto po narodowym socjalizmie oraz
latach 1945-56 prezentowaly sie doprawdy znosnie.

Lata osiemdziesigte podobad sie nie mogty.
Zycie oficjalne nie miato w sobie nic, ale to nic
pociggajacego, wltadza PRL-u nie oferowala juz
zadnych propozycji ani dla ambitnych, ani dla
modnych, ktorych przeciez wérdd mtodych nigdy
nie brak, ani nawet dla konformistéw, tez przeciez
niewolnych od pragnienia sensu. Szarzyzna do bdlu,
i to nie wiadomo, w imie czego.

Pamietam film dokumentalny Piotra Lazarkie-
wicza Fala o festiwalu w moim rodzinnym miescie,
Jarocinie, ktdry zaczyna sie od takiej wlasnie sza-
rosci. Szarobury pocigg wjezdza na stacje i dopiero
gdy wysiadajg z niego goscie festiwalowi, pojawiajg
sie kolory. Film konfrontuje obraz fanéw i zespoléw
zwypowiedziami oficjeli w sposdb niewymagajacy
komentarza. No wiasnie... Na ile tamten ,,Jarocin”
byt autentyczny, na ile podsuniety mlodziezy, by
nie zajmowata sie czyms innym? Na przyklad: nie-
kontrolowang polityka albo pogtebianiem wiary?
Pamietam, jak latem 1985 roku pojechalismy z ko-
legami pod namioty, rozbilismy sie nad jeziorem,
rozpalilisSmy ognisko i z MK 232P puszczalismy
heavy metal. Bylo juz ciemno, gdy jakas glowa
chyba z trawg lub lis¢mi we wlosach spytala, czy nie
mamy czego$ do jedzenia. Dalismyjej chlebidzem,
a glowa powiedziala: ,Dziekuje, bracia!” i znikne-
ta w ciemnosci, z ktdrej sie wylonita. A wiec zyli
mtodzi tak lub inaczej, albo na dyskotekach - byle
nie w stylistyce WRON, PRON itd. Jeden z moich
wspotbiwakowiczéw zostal pdzniej ksiedzem.

Rok 1989 otworzyt szeroko drzwi i przed tymi
z Jarocina, i tymi z dyskotek. Wiem oczywiscie, ze
dla wielu model kulturowy, ktéry wowczas zaczeto
usilnie promowac, byt i jest za malo radykalny; za-
pewne dla niejednego nawet w Szwecji czy w Ho-
landii ,,za malo, zbyt plytko, zbyt wolno”. W Polsce
nad wieloma duszami rzad objal Podczaszyc, ktéry
sZapowiedzial, ze nas reformowad, /| Cywilizowaé
bedzie i konstytuowac”. Tak, Podczaszyc byt atrak-
cyjny. Z jednej strony byt ,,fajny”, na luzie, dawat
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pozy¢iuzy¢ zycia. Z drugiej apelowat do wyzszych
wartosci. Z jego ust nie schodzily najwznioslejsze
stowa przeplatane gromami oburzenia i stygmaty-
zacji. Dawal latwe, tanie poczucie bycia po stronie
dobra, a przeciez chcemy mie¢ dobre mniemanie
o sobie. Toczyt walke z demonami - tymi samymi
lub podobnymi, co z Tuwimowego apelu Do prostego
cztowieka, z Wojny glupcéw nomen omen Dezertera
itylu, tyluinnych, styszanych w gorgcu i ttoku przed
sceng koncertowa, puszczanych z kaseciakéw i plyt
(tych ostatnich znacznie rzadziej). Aby awansowac
do elity intelektualnej nie trzeba byto ,,przez pét
wieku tkwi¢ po uszy w Ksiedze pierwszej rozdziat
trzeci wers VII” po to tylko, by uslyszed:  nigdy nie
poznasz Ksiegi doktadnie”. Nie trzeba bylo, a nawet
nie nalezato, is¢ dokad poszli tamci. Jednoczesnie
front odmowywobec ,,cywilizowania” byt silny, wi-
doczny. Dla mtodych jednak zdawat sie nie mieé
zadnej sily przyciagajacej. Obarczony tez zostal
odium $miesznosci,a mlodziez boi sie o$mieszenia.

Duch czasu

Tymczasem sinusoida falowala, falowala... Spdjrz-
my na jedng tylko epoke - oswiecenie. Jest to okres
tak niejednorodny, ze mozna sie zastanawiad, czy
jest sens mowienia w ogdle o jednej formacji.
Oswiecenie we Francji oraz oswiecenie w Polsce
to wlasciwie dwie rézne rzeczywistosci. Zréznico-
wanie to dostrzegaja, cho¢ w sposcéb niezadowala-
jacy, autorzy podrecznikéw. Obraz tej epoki niech
postuzy jako zacheta do refleksji nad ideowym oraz
duchowym obliczem polskiej szkoly, zwlaszcza po-
lonistyki. M6j szkic nie pretenduje ani do komplet-
nosci, ani definitywnosci; to luzne spostrzezenia,
ktérych moc uogdlniajaca wymagataby solidnych
badan. Stosunek do oswiecenia uznaje za papierek
lakmusowy postaw wobec swiata i cztowieka. Do
dziedzictwa oswiecenia odwoluje sie wspdlczesna
Unia Europejska, inaczej niz chcieli jej ojcowie
zatozyciele. Glosy krytyki stychaé ze strony tych,
ktérym z unijnym mainstreamem nie po drodze.
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Przyjrzyjmy sie temu, co o tej epoce mozna
przeczytaéw podrecznikach z réznych lat. Podrecz-
niki to ksigzki, z ktérych uczen moze i powinien
czerpaé wiedze i umiejetnosci, z ktérych mozna go
,odpytywaé”. Nie jest wiec obojetne, co sie w nich
znajduje, a ich zawarto$¢ niewatpliwie wskazuje
na preferencje instytucji paristwowych lub innych,
zmierzajacych do ksztaltowania postaw mlodzie-
zy, oraz na wplywowy, a nawet dominujacy dyskurs
publiczny albo ,ducha czasu”.

Lata dziewiecdziesigte to czasy podrecznika
,czarnego’, sygnowanego nazwiskami Marii Adam-
czyk, Bozeny Chrzastowskiej i J6zefa Tomasza Po-
krzywniaka. We Wprowadzeniu do tej epoki mamy
prébe niuansowania jej obrazu, ale sympatie nie
sg tajone. Krytyka oswiecenia z pozycji konserwa-
tywnych - nieobecna. Nie odnotowano, ze bracia
Zatuscy byli biskupami. Autorzy omawianego pod-
recznika zauwazajg jednak, ze ,wsrdd pisarzyidzia-
taczy (polskiego) oswiecenia przewazali duchowni”.
Jednakze juz w nastepnym zdaniu czytamy: ,,Byli
oni zresztg w owym czasie bardzo zréznicowani -
wystarczy poréwnac swiatlego biskupa Ignacego
Krasickiego z obskuranckim ksiedzem walczgcym
zawziecie z filozofig o§wiecenia, w grafomariskim
utworze ukazujgcym wybitnych filozoféw oswiece-
niajako gnidy (...)” (s. 357). Czy ten podzial nie brzmi
znajomo? A skoro na ten temat zeszlismy, tow pod-
reczniku Gdariskiego Wydawnictwa Oswiatowego
(2003 rok) jest taki cytat z Paryzanina polskiego Bo-
homolca (skontrowany fragmentem z ,Monitora”):
4.l zacny kawaler powinien i w kosciele pamietaé
na swéj honor iwszedzie z dobra ming prezentowaé
sie, nie zas ksigzeczke nabozng przewracac... Kawa-
lerowi mtodemu nabozng ksigzka bawic sie (zajmo-
wac sie), a jeszcze publicznie... jest to bigoteria, jest
to fanatyzm nieznosny...” (s. 240). Przypominajg sie
,miodzi, wyksztalceni iz duzych miast”... Podrecz-
nik GWO przynosi zresztg informacje o oswiece-
niowej krytyce 6wczesnych figur filozofailibertyna,
ilustrujgc je stosownymi utworami literackimi, cho¢
te pierwszg jednoczesnie neutralizuje przypisujac
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jej cechy stereotypizacji i wyolbrzymienia. Stusz-
nos¢ krytyki libertynizmu nie zostaje przesgdzona,
azadania do tekstu biskupa Naruszewicza Glupstwo
pozwalajg na glebsza refleksje o bardzo aktualnym
charakterze (s. 238-239). Wycieniowano obraz Sar-
matyw kulturze oswiecenia (s. 241). W podreczniku
zamieszczone sg réwniez materialy umozliwiajace
powazng dyskusje o utopii w kontekscie kultury
oswiecenia.

Wréémy jednak do czaséw nieco wezesniej-
szych, z ktérych pochodzi podrecznik Krzysztofa
Mrowcewicza. Rozréznia on filozofdéw i pisarzy,
popularyzujacych filozofie o§wiecenia, jak Wolter
czy Diderot. To cenne spostrzezenie. Streszczajac
poglady Encyklopedii, pisze tak: ,Takze podstaw mo-
ralnosci nalezy szukacw prawach naturalnych, a nie
wreligijnych przesadach” (s. 146). Czy te ,przesady”
to tylko préba oddania ducha tegoz francuskiego
dziela? No c6z, o religijnych przesadach pisze tez
dalej, na tej samej stronie, streszczajac poglady
Rousseau, stowo , przesady” pada réwniez na s.
153. Z kolei o czasopismie ,,Monitor” czytamy, ze
,propagowato nowa, racjonalng filozofie”. Tak, ra-
cjonalna, nie racjonalistyczng. Nasuwa sie tu kilka
pytan. Jaka byta filozofia ,stara”, przedoswiecenio-
wa? Nieracjonalna? Nieracjonalny Sokrates, Platon,
Arystoteles, $w. Tomasz z Akwinu? A moze chodzi
o czasy blizsze osiemnastemu wiekowi? O Pascala?
Dalej: czy , religijne przekonania” i, przesady” autor
traktuje jako synonimy? Dlaczego uparcie uzywa
wyrazu orzekajacego o falszywosci pewnych twier-
dzeri? Wprawdzie na s. 153 czytamy o moralnosci
pozbawionej religijnych motywacji (mozna, jak sie
okazuje, innym jezykiem), jednak jest ona zestawio-
nazcharakterystykg ,, Monitora” jako propagujace-
go ,otwartg, tolerancyjng postawe i naturalng (...
moralnosc”. Az trzy stowa ewidentnie pozytywnie
sie kojarzace w czasach wspdlczesnych (wyrdznio-
ne). A jaka jest ta ,oparta na religijnych motywa-
cjach” moralnosé? Nienaturalna? Tu w pewnym
sensie autor mialby racje. Naturalna, zdrowa mo-
ralno$c kontra religijne przesady - co wybierasz,
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drogi uczniu? Méwimy do osoby kilkunastoletnie;j...
Trzeba jednakze oddaé Krzysztofowi Mrowcewi-
czowi, ze dostrzegt (lapidarnie) piekno religijnej
tworczosci Karpiriskiego.

Drukowany internet

Tymczasem nadciggaly cyfrowe rewolucje: inter-
net, Facebook et consortes, smartfony... I wielkie
zmiany w systemie szkolnym: gimnazja, nowa
matura... Ta ostatnia (po raz pierwszy w roku 2005)
miala zasadniczg przewage nad maturg w starym
stylu: zewnetrznosc. To wielka zaleta i rzeczywi-
sty postep. Matura w nowej postaci zderzyla sie
jednak z nieusuwalng sprzecznoscig oceniania hu-
manistycznego: miedzy wymiernoscia a adekwat-
noscig oceny. Z tego zderzenia wybrneta fatalnie,
prébujac rozstrzygngé konflikt jednoznacznie na
korzys¢ wymiernosci poprzez wprowadzenie sta-
wetnego , klucza”. Chodzi o model przewidywanych
odpowiedzi. O ile taki klucz - dobrze przygotowa-
ny - moze funkcjonowac przy zadaniach z zakresu
szeroko pojetego rozumienia tekstu nieliterackiego,
otyle przywypracowaniach na tematy literackie jest
curiosum, aberracja.

W ten sposéb wypaczenie oceny, ktdrego ry-
zykiem zawsze obarczone jest ocenianie humani-
styczne, nabralo charakteru systemowego, zostalo
whpisane wistote nowej matury; z poziomu slabosci,
kt6rg mozna ograniczad, przeszto na poziom zasady.
Ograniczona fakultatywno$¢ odpowiedzi niewiele
w tym wzgledzie zmieniala, nie tylko ze wzgledu
na sugestywnos¢ samego zjawiska klucza i fatwosé
stosowania na zasadzie prostego odnajdywania
w wypracowaniach sformutowan synonimicznych
do zawartych w kluczu. Klucz de facto uniemozliwit
interpretacje, ograniczajac wypowiedz uczniowskg
do poziomu opisu dzieta literackiego. Ponadto,
whbrew naturze tekstu, traktowal go jako sume zdan
oznajmujacych. Nie widziat catosci. Kazdy filolog,
logik, ,,piarowiec” i w ogdle ten, kto zajmuje sie
komunikowaniem, wie, ze ze zdani prawdziwych
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mozna zmontowac zaréwno genialny traktat, jak
i piramidalng bzdure. Ale nowa matura tego nie
wiedziala. Malo tego, bez wiekszych konsekwen-
cji mozna bylo pozwolié sobie na przerazliwe bledy
merytoryczne. Czy matura,,z kluczem” byla reakcjg
na nowe czasy, ,w ktdrych ludzie nie czytajg ksia-
zek”, czy tez chodzilo o cos jeszcze poza wskazang
wyzej wymiernoscig? Nie wiem. Samodzielne my-
$lenie na pewno nie zostalo przez nig umocnione,
po prostu byta przeciwko niemu skierowana (zakla-
dam, ze nieintencjonalnie).

Po dziesieciu latach ta forma ,,egzaminu doj-
rzalosci” odeszla w konieczny niebyt. Z jej czaséw
pochodzi podrecznik Wydawnictw Szkolnych
PWN autorstwa Jarostawa Klejnockiego, Barbary
Yozirskiej i Doroty Zdunkiewicz-Jedynak. Mozemy
w nim przeczytac nastepujgce stowa: ;W dobie
oswiecenia, za ich (Locke’a i Monteskiusza) przy-
czyna, ksztaltuja sie ideaty wolnosci cztowieka (...),
pierwsze idee tolerancjiiwolnosci stowal (...)” (s. 238).
To po prostu nieprawda.

Ksigzka Mrowcewicza, tak jak ,,czarne” pod-
reczniki z lat dziewieédziesiatych oraz podreczni-
ki z czaséw PRL-u, pisana byta jeszcze jako ciggla
opowiesé, rodzaj eseju. W okresie wprowadzania
gimnazjum i nowej matury nastapily w tym wzgle-
dzie zmiany. Eseistyczny wywdd ustgpit miejsca
malym ,porcjom stéw”, przeplecionym zadaniami,
z ramkami, ktére stownikowo lub ,w punktach”
prezentowaly pewne tresci, pojawily sie barwy tla
i czcionki. Uklad strony stat sie bardziej ,,symulta-
niczny’. Istotnie, przypominal nieco strone interne-
towg. Tak tez zostalo po dzis dzien. Czy ten ,,druko-
wany internet” przywotal réwniez aure wspdlnego
poszukiwania prawdy?

Czlowiek idzie za urojeniem
No c6z, wezmy pod uwage podrecznik Operonu,
wydawnictwa znaczacego, wraz z ,,Gazetg Wybor-

czg” organizujgcego matury prébne (poza CKE).
Rok dopuszczenia - 2012, a wiec juz w perspekty-
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wie matury bez klucza do wypracowan. Jak w nim
przedstawia sie obraz oswiecenia? ,Wiek oswie-
cenia byt epoka gwaltownego przetomu i burze-
nia dawnych mitéw” (s. 201). O jakich to ,,mitach”
mowa? Szukajmy! Na s. 202 czytamy: ,,Coraz bar-
dziej oczywista stawala sie koniecznosé przebudo-
Wy starego Swiata, zburzenia jego przestarzalych
struktur (...)”. Powtarza sie tu metaforyka  burzenia”,
mamy wiec myslenie rewolucyjne. Sktaniamy sie ku
$wiatopogladowi, niepowszechnemu bynajmniej
w spoteczenistwie polskim.

Na kolejnej stronie mamy reprodukcje Zdoby-
cia Bastylii, pelng dymu, kurzawy i gwaltownosci.
Na dodatek przymiotnik ,oczywisty” zyskuje tu
mozliwos¢é tworzenia stopnia wyzszego... Dalsze
stowa sg nastepujace: ,,Ostrze krytyki wolnomysli-
ciele skierowali w strone konserwatywnego Kos-
ciofa, ktory gwarantowal trwanie feudalnej hierar-
chii, sam bedac jej beneficjentem. Potega religii
zdawala sie najwiekszg przeszkoda w powszech-
nym o$wieceniu umystéw” (s. 202). Co to znaczy:
,konserwatywny Kosciél”? Taki jest ze swej istoty
czy chodzi o jakis jego odtam? Jesli to pierwsze, to
co znaczy: konserwatywny? Kontekst sugeruje, ze
nic dobrego. Dlaczego podrecznik postuguje sie
jezykiem tak metnym? Czasownik ,,zdawacé sie”
wskazuje na iluzorycznosé przedstawianego po-
gladu, wyciszang jednak przez kontekst. Na s. 203
czytamy: ,,(..) w Polsce niewielkie grono prekurso-
row przemian wywodzilo sie ze szlachty, a przede
wszystkim oswieconego duchowieristwa”. A gdyby
napisac: \W Polsce grono prekursoréw przemian
wywodzito sie przede wszystkim z duchowien-
stwa, ktdrego przedstawiciele odegrali zasadniczg
role w réwniez w literaturze, publicystyce i zyciu
politycznym fazy dojrzatej”? Jest to zdanie praw-
dziwe, a tworzy calkiem inny obraz epoki.

Na s. 203 czytamy rowniez o zwigzku miedzy
francuskim oswieceniem a rewolucjg francuska:
,Zwienczeniem uksztattowanych w oswie-
ceniu (wyrdznienie moje) idei wolnosciowych
oraz rozbudzonych wéwczas ambicji byt wybuch
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Wielkiej Rewolucji Francuskiej” (podobnie o En-
cyklopedii na s. 211). Ani stowa o tym, jak w prak-
tyce wygladala ich realizacja. Kiedy we Francji
byto wiecej wolnosci, réwnosci i braterstwa: za
Robespierre’a czy za Burbondéw (nie oceniam tu tej
dynastii i jej polityki)? Ze Robespierre to nie cata
rewolucja? Moze by wiec choé wspomnieé o jego
zbrodniach? Az trudno marzyc o dyskusji na temat:
,Bledyiwypaczenia czy konsekwencje?”. A pole do
takiej rozmowy otwiera fragment z przywolanego
wyzej podrecznika GWO: ,(...) jeden z przywddcow
Wielkiej Rewolucji Francuskiej Maksymilian Robe-
spierre nazwal Encyklopedie jej »wstepnym rozdzia-
tem«” (s. 210). A co do tego, ze wolnos$é, réwnosé
i braterstwo to odkrycia o$wiecenia...

Oglosil nam, ze jacys Francuzi wymowni

Zrobili wynalazek: iz ludzie sg rowni.

Cho¢ o tym dawno w Pariskim pisano zakonie

I kazdy ksiadz toz samo gada na ambonie.

Nauka dawng byta, szfo o jej pelnienie!

Lecz wtenczas panowalo takie oslepienie,

Ze nie wierzono rzeczom najdawniejszym w swiecie,
Jesli ich nie czytano w francuskiej gazecie.

Na plus podrecznika Operonu zalicze to, ze
zdobyl sie na wyrazenie ,ksigdz Stanistaw Ko-
narski”, czym naruszyt niepisang, a powszechnie
obowigzujgca zasade pomijania tego zwyczajo-
wego tytutu przed nazwiskami osdb zastuzonych.
Co innego jesli duchowny jest oceniany ujemnie:
wtedy , ksiadz” mu sie nalezy. Nawet w nagléwku.
Tak jest na s. 212: Encyklopedia ksiedza Chmielow-
skiego. W samym tekscie ramki autor Nowych Aten
zawsze ma przed personaliami ,ksiedza w pelnym
brzmieniu”. I on to zostal skonfrontowany z najszla-
chetniejszymi, najswiatlejszymi ideami oswiecenia.
Gtlos odmienny - jest obecny! Oto on: ,, Imponujgca
byla znajomosc autora wszelkich przesgdow i za-
bobondw. W Nowych Atenach mozna bylo odna-
leZ¢ rozmaite rady, jak uchronié sie przed czarami
(»Nade drzwiami wilczy pysk dla prezerwatywy od
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czaréw«)”. Zapewniam, ze jestem daleki od obrony
czasow saskich, ale jesli to ma by¢ przeciwwaga
wobec Woltera i Diderota...

A skoro juz o Wolterze mowa, to nie mowi sie
nic ojego stosunkudo Polski, o jego radosci z [ roz-
bioru; a gdyby tak zacytowad, co dw szermierz
tolerancji pisat o Zydach... Podobno w nowym
wydaniu Sfownika filozoficznego to hasto usunieto -
siegajmywiec do starych wydan, zanim zajmie sie
nimi Ministerstwo Prawdy! Tonuje sie przyjazi
pisarzaz despotami: Fryderykiem IIi Katarzyna I1
(swoja droga, wsréd imion demonéw, ktére padajg
z ust Konrada, jest i ,Voltaire”, i , Alter Fritz”...).
s~Wolnosciowe poglady Woltera nie przeszka-
dzaly mu podziwiaé tych monarchéw - filozof
aprobowal o§wiecony absolutyzm” (s. 210-211).
Nie tylko on aprobowat i aprobuje, ale dobrze,
ze to wskazano, cho¢ jakze beztrosko. Jakaz to
,wolnos¢” chcial nam fundowadé Wolter? Czym
ona jest? Czym sg zaciekle zwalczane przez
,oswieconych” fanatyzm i zachwalana toleran-
cja? Przeczytamy o tym w przypisie 3. na stronie
205: ,,Fanatyzm - zaslepienie, zarliwos¢, zagorza-
tosé (zwlaszcza religijna) nieuznajgca tolerancii”.
Nie, autorem tej definicji nie jest Kali.

Dociekliwy nauczyciel méglby zresztg skorzy-
sta¢iz materialéw zamieszczonych w podreczniku.
Otowyrwany z kontekstu fragmentwypowiedzi Ku-
busia z powiastki Diderota: ,(...) cztowiek (...) idzie
za swym urojeniem, ktére mieni rozumem, albo za
swym rozumem, ktdry jest czesto jeno niebezpiecz-
nym urojeniem”. Oswieceniu in memoriam.

Mainstream vs. konserwatyzm

Jak to sie ma do podrecznika z ponurych lat osiem-
dziesigtych? Fragmenty na temat o$wiecenia z Ka-
zimierza Krajewskiego Pismiennictwa polskiego od
sredniowiecza do oswiecenia w zestawieniu z analo-
gicznymi fragmentami podrecznikdw nowszych
wypadajg... lepiej! Stara ksigzka jest scislejsza,
precyzyjniejsza, przedstawia (w ograniczonym za-
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kresie) spojrzenie krytyczne, dostrzega w pewnym
stopniu ztozonos¢ problematyki.

Oto fragment ze s. 336: ,(...) w drugiej poto-
wie XVIII w. na Zachodzie zaczal zarysowywaé
sie powolny zmierzch oswiecenia. Przekonano sie
bowiem, iz sam rozum nie wystarcza do zrozumie-
nia cztowieka, a racjonalizm grzeszy jednostron-
noscia”. Krajewski przedstawia mniej pomnikowy
wizerunek Woltera, piszac, ze ,,zadny byt zaszczy-
téw, komfortu, dobrobytu i zbytku” a ,,pod koniec
zycia otaczal go balwochwalczy wprost kult” (s.
338). Z kolei o dokonaniach naszych przodkéw
mozemy przeczytac: ,,Szczytowy rozkwit polskie-
go oswiecenia przypada na lata (...) poszukiwania
polskiej drogi oswieceniowej przez nawigzanie
do rodzimych tradycji” (wyréznienie moje).
Polskie o§wiecenie nie jest tu traktowane jako
radykalne zerwanie z przeszloscia, ostre ciecie,
a poprzedzajg je jakies - w domysle wartosciowe
- ,rodzime tradycje”. Ogdlnie rzecz biorac, portret
oswiecenia z peerelowskiego podrecznika jest bar-
dziej zdystansowany, rzetelniejszy i subtelniejszy,
a takze - last but not least - wiekszej urody jezyko-
wej. Daleki jestem od idealizowania, zdaje sobie
sprawe, ze dystans i pewna doza krytycyzmu mogly
by¢ spowodowane wzgledami systemowymi, kaza-
cymi dopiero ,materializm dialektyczny” widzieé
jako ukoronowanie ludzkiej aktywnosci poznaw-
czej i objawienie pelnej prawdy o cztowieku. Mo-
glyby na to wskazywaé poczatkowe fragmenty
z obowigzkowg ,burzuazjg”. Zresztg podrecznik
jako catosé eksponuje watki krytyczne wobec du-
chowieristwa katolickiego, Kosciota katolickiego
i polskiej tradycji - nie przypominam tez sobie,
by we wlasciwym $wietle przedstawial jej istote.

Reasumujac, podreczniki z czaséw tak zwanej
III RP prezentujg pozytywny stosunek do epoki
oswiecenia. Powazna krytyka jest staba i rzadka.
Glos konserwatywny - nieobecny. Niekiedy
przekracza sie granice, oddzielajace prezentacje
pewnej wizji od wprowadzaniaw blad i manipula-
¢ji (nie rozstrzygam o umyslnosci tejze). A przeciez
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niemalo zjawisk tego okresu jest poddawanych
druzgocacej krytyce - niedotyczacej bynajmniej
drugorzednych rozwigzan ustrojowych, lecz nade
wszystko spraw wagi najwyzszej.

Przechylenia

W oswieceniu widzi sie zrédta i wzorce totalita-
ryzmu. Terror rewolucji francuskiej postrzega sie
jako konsekwencje, a nie wypaczenie postaw lu-
minarzy francuskiego oswiecenia. Przypomina sie
ludobdjstwo w Wandeti, ktérego rozmiary i okru-
cieristwo porazaja. Jak wielkie musialo by¢ zaanga-
zowanie jego sprawcow! Co nimi kierowato? Dla-
czego podreczniki do jezyka polskiego o Wandei
milczg? Dlaczego milczg o terrorze rewolucyjnej
Francji, o jego skali? Rewolucja utopita Francje we
krwi, Francje - nie ksiezy bynajmniej, lecz zwy-
ktych ludzi. Czy pytanie o ewentualny zwigzek tego
faktu z duchem oswiecenia jest pytaniem, ktérego
w szkole zadac nie mozna? Ale jesli to historycz-
ne wydarzenie konsekwentnie pisane jest wielkg
literg, koniecznie z epitetem Wielka...

Do tych uwag dodam jeszcze orwellowskie
zamiany znaczen stow na przeciwne, ktérych fran-
cuskie oswiecenie dokonywalo w sposéb wzorco-
wy. Oczywiscie wiem, Ze istniejg réwniez tacy,
ktdrzy jako Zrédto wielorakiego zta prezentujg ka-
tolicyzm... Oni z pewnoscig nie podzieliliby moich
zastrzezen. Na niejednym z nich podreczniki
moglyby wywrzed wrecz wrazenie propagowania
katolickosci. Nie twierdze, ze nalezy im przyznaé
pewien szkolny parytet. W ogdle argument z ist-
nienia jakichs postaw i przekonan jest sliski, bo
ostabia lub uchyla kwestie prawdy, ktdra przeciez
nie rodzi sie ani z glosowania, ani z ,wojny dyskur-
s6w” (choé nietozsama z tg ostatnig dyskusja wiele
moze dla niej zrobid), ani nie podlega parcelacji
w rodzaju proporcjonalnej ordynacji wyborczej.
Powiem tylko, ze bez krytycznego spojrzenia na
owg epoke nie zrozumiemy Nie-Boskiej komedii.
To znaczy, owszem, przeczytamy ja na przyklad

OPINIE, REFLEKSJE, DOSWIADCZENIA

jako utwdr o polskim antysemityzmie, a w naj-
lepszym razie jako wariacje na temat idei i idejek
z pierwszej potowy XIX wieku. Zapewniam, ze
mozna glebiej, madrzej i prawdziwiej. Mickiewicz
réwniez staje sie ubozszy, plytszy i nudniejszy,
bowiem oswiecenie jest upiorem calej jego twor-
czosci, bodZcem do (auto)rozrachunkéw, groZznym
memento - obszerng prace warto napisac o tym,
czym dla niego wlasciwie jest.

Na XIX stuleciu jednak nie koniec. Takze
z Roku 1984 Orwella dotrze do nas niewiele. Juz to
samo wystarczy, by uzasadnic koniecznosé zazna-
jomienia mlodziezy z krytyka formacji Woltera.
Konieczno$¢ przez podreczniki zasadniczo niezre-
alizowang. A co do usytuowania podrecznikowych
opowiesci o oswieceniu na osi konfliktu, nazwijmy
go tak, ,wspdlczesny mainstream kontra konser-
watysci”, widzimy wyrazne nachylenie w strone
tego pierwszego. W zestawieniu z obrazem innych
epok, przede wszystkim ze zjawiskami takimi, jak
miazdzaca ocena sarmatyzmu, z doborem watkéw
kulturowych, etosow, wzorcéw, ktére poddawane
sg dyskusji, krytyce lub dekonstrukeji, opowiesé
taka moze jeszcze bardziej ,,nachylaé sie na lewo”
lub inaczej: odchylac od tradycji polskiej i euro-
pejskiej (nie mylié z tradycja unijna).

Zwyciestwo?

Mylilby sie jednak ten, kto pomyslatby, ze przekre-
$lam dorobek wieku XVIII. Przede wszystkim, jak
pisalem, odrézniam o$wiecenie francuskie od pol-
skiego. Jesli chodzi o drugie, to rozpoczeto sie ono
w czasach dla nas mrocznych, a koniecznosé zmian
z perspektywy historycznej jawi sie jako oczywi-
stosé. Pytanie jednak, jakiego rodzaju mialyby to
by¢ zmiany? Nasi przodkowie odpowiedzieli na nie
madrze, zgodnie z polska wolnosciowa tradycja nie
uciekajgac od szczerej, ostrej nawet rozmowy, swo-
bodnej i twdrczej wymiany mysli. A literatura...?
Mam swoje preferencje, nie bede tu jednak pisat
,krotkiej oceny epoki”.
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Tak doszlismy do czaséw wspétczesnych.
Wracamy do o$mioletniej szkoly podstawowej i czte-
roletniego liceum. I kraj nam sie troche zmienit przez
ostatnie lata... ,Teraz nie wiem, czy moda i nas sta-
rych zmienia, / Czy mlodziez lepsza (..)”. W kazdym
razie Podczaszyc nie ma juz powszechnego postu-
chuwsréd mlodych, groza ,,obciachu” niekoniecznie
taczy sie z babcia, a dzisiejsze wnuczeta tez nieraz
chcialybyjej powiedzieé, ze zachowaly sie jak trzeba.
,Wychowalismy nacjonalistéw!” - oznajmit z bélem
Podczaszyc i oddat sie swojej ulubionej grze pod ty-
tutem ,,Mysle, wiec swiat jest myslg mojg”. Zwycie-
stwo? Jestem sceptyczny i co do zasiegu przebudze-
nia, i co do jego glebi, i fundamentdw.

Wsigdzmy do porannego autobusu, zobaczmy
te pozajmowane przez mlodziez licealng miejsca,
gdy obok stoja starcy. Ale za to odpowiada nie tylko
i nie przede wszystkim szkota.
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Rosiek S., Grzeskowiak R., Nawrocka E., Oleksowicz B.: Miedzy
tekstami. Jezyk polski. Podrecznik dla liceum i technikum. Zakres
podstawowy i rozszerzony. Czesc 2. Renesans. Barok. Oswiecenie
(echa wspdlczesne), Gdarisk 2003.

Wykorzystalem takze miedzy innymi wiersz Zbigniewa Her-
berta pod tytutem Ksigzka.
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Ireneusz Statnik

Nauczyciel jezyka polskiego w II Liceum Ogdlnoksztalcg-
cym im. Mieszka I w Szczecinie. Publicysta, wspétpracowat
miedzy innymi ze Szczeciriskim Dwumiesiecznikiem Kultu-
ralnym ,,Pogranicza”. Organizator lokalnego zycia naukowe-
go i kulturalnego. Opiekuje sie uczniami, ktérzy biorg udziat

w Olimpiadzie Literatury i Jezyka Polskiego.
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Najstarsza, ale nie

staroswiecka

Anna Kondracka-Zielinska

Historia I Liceum Ogdlnoksztalcacego
im. Marii Sklodowskiej-Curie w Szczecinie

Ze szczeciniskg , Jedynkg” jestem zwigza-
na od 32 lat - najpierw jako uczennica, obec-
nie, od ponad dwdch dekad, juz jako nauczy-
cielka jezyka polskiego. Historia szkoty jest
dtuzsza niz moje Zycie, a ja czuje sie dzieki
niej jak malenika czgstka wiekszej calosci.

Nauke w murach I Liceum Ogdlno-
ksztalcgcego rozpoczynalam za dyrekcji
Zygmunta Szydlowskiego, do pracy przyj-
mowal mnie dyrektor Jan Trzeciak, obecnie
szkolg zarzadza dyrektor Ewa Budziach.
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Od kiedy liczy¢ wiek szkoly? Jesli
od zakoriczenia budowy gmachu, to na-
lezy uznad, ze ,Jedynka” - wraz z nie-
miecka czescig swojej historii - ma 115
lat. A moze zaczac odliczanie od pierw-
szego dzwonka w powojennym polskim
Szczecinie? Od tego momentu mine-
ly 73 lata. Pozostaje jeszcze inna data:
dzien nadania szkole imienia polskiej
noblistki Marii Sktodowskiej-Curie. Od
tej chwili mija wlasnie 60 lat.
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Niemiecka historia , Jedynki”

Sam budynek to dzieto architekta Wilhelma Meyera-
-Schwartaua. Prace przy budowie gmachu szkoly
trwalywlatach 1900-1903. Do budowywykorzystano
ciosy z piaskowca slaskiego. To dzieki nim budynek
wyglada niczym Hogwart (z cyklu powiesciowego
oszkole czarodziejéwi Harrym Potterze J.K. Rowli-
ng), budzi respekt i fascynuje jednoczesnie. Gléwne
wejscie zostalo wykoriczone portalem i balkonem.
Na tuku znajduje sie wyrzezbiony napis: ,,Anno
Domini 1903”. Od samego poczatku na pierwszym
pietrze znajdowal sie pokdj nauczycielski - niedaw-
no odrestaurowany zyskat oryginalny wyglad. Naj-
wiekszg sala w budynku jest od zawsze aula (380 m?),
réwniez odrestaurowana kilka lat temu.

Po zakoriczeniu budowy do gmachu przenie-
siono z éwczesnej miejskiej biblioteki (dzisiejszej
Ksigznicy Pomorskiej) Gimnazjum Miejskie. Dy-
rektorem zostal i funkcje te pelnil do roku 1906
Hugo Lemcke. Szkota nosita wéwczas nazwe
Stadtgymnasium.

W czasie wojny budynek petnit funkcje polo-
wego szpitalawojskowego. Mozna przyjac, ze szkota
przestata funkcjonowad w1943 roku, a mlodziez zo-
stala przeniesiona do Stargardu, a nastepnie za Odre.

,Jedynka” w polskim Szczecinie

Koriczy sie I wojna §wiatowa, a szczecinskie
wladze przygotowuja sie do uruchomienia pierw-
szych szkét. Owcezesny kurator Okregu Szkolnego
Zachodniopomorskiego, Stanistaw Helsztyriski,
proponuje Janinie Szczerskiej, przybylej do Szcze-
cina wieZniarce obozu w Ravensbruck, utworzenie
pierwszej w Szczecinie szkoly gimnazjalnej i ogdl-
noksztalcacej. Zdecydowala ona, ze pierwsza polska
szkola stopnia gimnazjalnego i licealnego zostanie
uruchomiona przy alei Piastéw 12, w budynku
przedwojennego gimnazjum meskiego.

W sierpniu 1945 roku ogloszono zapisy do
gimnazjum i liceum. Na liscie znalazlo sie 30 kan-
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dydatow, wsrdd nich réwniez syn kuratora Helsztyni-
skiego. 2wrzesnia 1945 roku (niedziela) przy alei Pia-
stéw otwarto Gimnazjum i Liceum. W pierwszych
miesigcach funkcjonowania szkoty byta ona jedyna
placéwkg w Szczecinie.

W roku szkolnym 1946/47 zmieniono organiza-
cje pracy szkoly: chlopcy chodzili na zajecia lekcyjne
w godzinach przedpotudniowych, a dziewczeta po
potudniu. W pazdzierniku 1946 roku chtopcy zostali
przeniesieni do II Gimnazjum i Liceum Meskiego
przy ul. Henryka Poboznego. Janina Szczerska objeta
funkcje dyrektora I Gimnazjum i Liceum Zenskie-
go. W roku szkolnym 1948/49 zmienia sie organizacja
nauczania i nazwa szkoly. Powstaje Pafistwowa 11-
letnia Ogdlnoksztatcaca Szkota Zeriska z siedmioma
klasami szkoly podstawowej i czterema licealnymi.
Liczbauczniéwz roku narok zwieksza sie. Za sprawg
dziatalnosci Janiny Szczerskiej szkota zyskuje renome.

Kolejne dekady i nowi dyrektorzy

Nowe czasy oznaczaly znaczne zmiany - do szkot
dotarly idee komunistyczne. Janina Szczerska, jako
byla dziataczka AK, zmierzyta sie z trudng rzeczy-
wistoscig. W czerwcu 1951 roku otrzymata upo-
mnienie, a 30 wrzesnia 1951 roku zostata odwotana
z funkcji dyrektora. W latach 1951-59 w I LO sta-
nowisko to obejmowali kolejno: Maria Wolczakowa
(1951-53), Zygmunt Zictkowski (1953-1954), Zofia
Altszylerowa (1954-1955), Jan Rybarski (1955-59).
Za czaséw ostatniego z wymienionych dyrektoréw
szkole nadano imie Marii Sktodowskiej-Curie (25
pazdziernika 1958 roku).

16 czerwca 1959 roku zapada decyzja, ze Janina
Szczerskawrdci do Szezecina i ponownie zajmie sta-
nowisko dyrektora szkoly. Tym razem piastowala je
nieprzerwanie do momentu przejscia na emerytu-
re w koricu grudnia 1965 roku. Nowym dyrektorem
zostaje Marianna Rynasiewicz (1966-1979). W 1971
roku uruchomiono filie szkoly, czyli VIII Liceum
Ogdlnoksztalcace. Czesc klas miata lekcje w SP nr
56, a czes¢ w I LO. Obie placéwki musialy mierzy¢

REFLEKS]JE 6/2018



sie zwieloma trudnosciami organizacyjnymi (przede
wszystkim brakiem zaplecza i pomocy naukowych).
Podczas posiedzenia rady pedagogicznej
w sierpniu 1979 roku zakomunikowano, ze dyrektor,
Marianna Rynasiewicz, od wrze$nia bedzie praco-
wala w kuratorium na stanowisku wizytatora. Kolej-
nym dyrektorem zostaje Jerzy Sarosiek (1979-1981),
dotychczasowy wicedyrektor VIII LO - filii I LO. Po
nim obowigzki dyrektora przejmuje Jan Kujawa (1981-
1982). Ze wzgledu na napieta sytuacje wkraju (stanwo-
jenny 1981-1983) praca w szkole réwniez przysparza
pewnych trudnosci. Przestaje funkcjonowac szczep
harcerski, mtodziez i nauczyciele wysuwajg postulaty,
by w kalendarzu szkolnym pojawily sie uroczystosci
zwigzane z rocznicg grudnia 70, odrodzenia Polski
i zamachu na papieza Jana Pawta II. SB aresztuje na-
uczycieli: Haline Gairiska i Franciszka Euczke.
Nowy rok szkolny 1982 roku rozpoczyna juz
nowy dyrektor, Zygmunt Szydlowski, (1982-1990).
Stara sie, aby szkota funkcjonowala normalnie.
Widad, ze nadchodzg zmiany - uczniowie i nauczy-
ciele coraz odwazniej wyrazajg swoje poglady. Ko-
lejnym dyrektorem, w trudnym okresie przemian
ustrojowych, zostaje Jan Trzeciak (1991-2007), wie-
loletni nauczyciel fizyki. We wrzesniu 2007 roku
funkcje dyrektora szkoly przejeta Ewa Budziach.

Historia szkoly to tez historia jej uczniow

W ILO duzo sie dzieje - moze nawet zbyt wiele? Nie
sposobwymieni¢wszystkich dziatan, po bardziej wy-
czerpujace informacje moge odeslac zainteresowa-
nych czytelnikéw do monografii szkoly pt. Historiawe
wspomnieniach - fakty w przypisach, zredagowanej
przez Mirostawe Piaskowska-Majzel (nauczycielke
jezyka polskiegow I LO). Wspomne jedynie wybrane
przedsiewziecia. Dzialajg liczne kota przedmiotowe
i szkolny teatr. Uczniowie nagrywaja filmy, za ktdre
uzyskujg liczne nagrody. Realizujg sie w dziataniach
wolontariatu. Oddajg krew w ramach Wampiriady.
Biorg udzial w ,Wagarach z poezjg” (w Ksigznicy
Pomorskiej), ,,Zaduszkach nauczycielskich”, przed-
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stawieniach dla Stowarzyszenia Switez, festynach
miejskich. Pomagaja w hospicjach dla dzieci i doro-
stych oraz w swietlicy sSrodowiskowej . Pod Aniotem”.
Graja razem z Wielka Orkiestra Swiatecznej Pomocy.

W murach ,Jedynki” uczyly sie osoby piastujace
rozne eksponowane stanowiska zaréwno w Szcze-
cinie, jak i kraju, na przyktad: Jacek Lawicki (dr n.
ekonom., profesor Wyzszej Szkoly Integracji Euro-
pejskiej w Szczecinie), Adam Krzysztatowski (dr n.
med., specjalista radiologii i diagnostyki obrazowe;j),
Mariusz Pietrzak (dr n. med., diabetolog, internista),
Andrzej Ciechanowicz (dr hab. n. med., rektor PUM),
Inga Iwasiow (prof. literaturoznawstwa z Uniwer-
sytetu Szczecinskiego, krytyczka literacka, poetka),
Cezary Urban (dyrektor XIII LO), Norbert Obrycki
(polityk, samorzadowiec, marszalek, posel, senator),
Krzysztof Warlikowski (rezyser teatralny i operowy),
Danuta Chudzianka (aktorka teatralna i filmowa),
Piotr Baranowski (spiker i dziennikarz radiowy),
Izabella Cywiriska (rezyserka teatralna i filmowa,
dyrektorka Teatru Ateneum w Warszawie, minister
kultury i sztuki), Wojciech Wysocki (aktor teatralny,
filmowy i telewizyjny), Ewa Woydylo-Osiatyriska
(doktor psychologii i terapeuta uzaleznieri).

Silg ,,Jedynki” sg nie tylko laureaci olimpiad,
chociaz takich tez odnotowano, ale ludzie o szero-
kich horyzontach, zréznicowanych pasjach i apety-
cie na sukcesy. Tak trzymacd! Wielu sukceséw zycze
mojej szkole w kolejnych dekadach!

Opracowanie tekstu w czesci historycznej na podstawie:
M. Piaskowska-Majzel (red.),, Historia we wspomnieniach — fakty
w przypisach” (Szczecin, 2015) oraz materialow ze strony szkoly:
www.lo1.szczecin.pl (zakladka , Historia szkoty”).

Anna Kondracka-Zieliniska

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawczyni.
Nauczycielka jezyka polskiego w I Liceum

Ogdlnoksztalcgcym im. Marii Sktodowskiej-Curie w Szczecinie.
Nauczycielka konsultantka ds. nauczania jezyka polskiego

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli.
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Ryby i uczniowie
closu nie maja

Waldemar Howil

Swobodne rozwazania

o demokratyzacji polskiej szkoly

Wedlug mnie demokracja jest prze-
strzenig do nieskrepowanego przeptywu
mysli i idei. Kiedy w dyskursie brakuje
swobody - i gdy jego uczestnicy zaczy-
najg kalkulowad, czy warto sie wypowia-
daé, czy moze jednak korzystniej bedzie
sie zgodzi¢ z kims wazniejszym - wtedy
demokracja staje sie formg bez tresci.
Formalnie bowiem mozemy moéwié, co
myslimy, a faktycznie spychamy sie na
milczacg emigracje lub konformistyczne
przytakiwanie. Polska szkota powinna
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by¢ demokratyczna i w demokratycznym
duchu wychowywaé mtodziez. O tym
mowi przeciez preambuta do Ustawy
Prawo Oswiatowe: ,Szkota winna za-
pewnic kazdemu uczniowi warunki nie-
zbedne do jego rozwoju (...) w oparciu
o zasady solidarnosci, demokracji, tole-
rancji, sprawiedliwosci i wolnosci”. Wie-
le wydarzylo sie w historii Polski przez
ostatnie sto lat. Réwnie wiele zdarzen
miato miejsce w polskiej edukacji - wiele
reform i ,reform” jg dotkneto.
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Ile jest demokracji w edukacji?

Wrydaje sie, ze polska szkota jest tak demokra-
tyczna, jak nigdy wczesniej nie byta. Ze funkcjo-
nujg w niej te wszystkie procedury i podmioty,
ktdére nazwad mozemy demokratycznymi i ktére
w spos6b faktyczny, a nie iluzoryczny uczg mlo-
dziez demokracji i wolnosci.

Szkota jest spotecznoscig, w sklad ktédrej
wchodzg uczniowie, rodzice i nauczyciele.
Kazda z tych grup ma swojg instytucje - samo-
rzad uczniowski, rade rodzicow i rade pedago-
giczng. W niektdrych placéwkach funkcjonuje
rowniez najbardziej demokratyczna z instytucji
szkolnych, czyli rada szkoly, ktéra mogtlaby by¢
miejscem swobodnej dyskusji o wizji i funkcjo-
nowaniu szkoly. Czy jednak w polskiej szkole, sto
lat po odzyskaniu niepodleglosci, jest miejsce na
swobodng dyskusje z uczniami?

Czy na 100-lecie Niepodleglej polscy
uczniowie sg w swoich szkotach niepodlegli
i samorzadni?

Nie mawielu badar i opracowan méwiacych
o faktycznym stanie samorzadnosci w polskich
szkotach. Z koniecznosci wiec postuze sie tylko
tymi nielicznymi, ktdre istnieja. Krytykujac status
quo, przedstawie jednoczesnie mojg wizje samo-
rzgdnosci uczniowskiej, a czytelnikom pozosta-
wie obszar do refleksji.

Samorzadnosé w toalecie

Mdwiac o samorzadnosci szkolnej, wypada
zaczglé od sprawy fundamentalnej, a mianowi-
cie wybordw oraz wigzacego sie z nimi czynnego
i biernego prawa wyborczego. Zaréwno w pierw-
szym, jak iw drugim wypadkuwiele jest do nadro-
bienia w zakresie demokratyzacji uczniowskiej
samorzgdnosci.

Czynne prawo wyborcze jest piecioprzy-
miotnikowe. Wybory majg by¢: tajne, bezpo-
$rednie, réwne, powszechne i wiekszosciowe.
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I w wiekszosci szkét ta formalna otoczka jest
zachowana. Niestety czesto bywa tak, ze pod tg
formalng demokracjg wyborczg mamy pewien
przymus. W czesci szkél wybory odbywajg sie
na dwa sposoby: albo to urna krazy od klasy do
klasy i uczniowie glosuja, albo nauczyciele z ucz-
niami, w wyznaczonych godzinach, przychodzg
do sali, w ktdrej stoi urna. Zaréwno pierwszy, jak
idrugi sposéb maja niewiele wspélnego z dobro-
wolnoscig oraz tajnoscig glosowania. Jak czytamy
w raporcie Koalicji na rzecz Samorzgdéw Ucz-
niowskich pod tytutem Samorzqdnosc zaczyna sie
w toalecie, wedlug czesci dyrektordw taki sposéb
przeprowadzania wybordw samorzgdowych
w szkotach ,zwieksza (...) frekwencje, jak réwniez
ogranicza zamieszanie w szkole. (...) Dyrektorom
nie kojarzy sie to jednak z zadng formg posred-
niego przymusu, a nawet jesli, to ma on pozy-
tywne uzasadnienie moralne”. Przymus majgcy
pozytywne uzasadnienie moralne - czy nie brzmi
to groznie?

Podobnie rzecz sie ma z biernym prawem wy-
borczym. Prawo do kandydowania powinien mieé
kazdy czlonek spotecznosci uczniowskiej, podob-
nie jak kazdy obywatel powinien mie¢ mozliwosé
kandydowania w wyborach samorzadowych czy
parlamentarnych. Niestety w wielu szkotach de-
mokracja jest rozumiana w specyficzny spos6b
i ogranicza sie uczniom, réznymi metodami,
mozliwo$¢ startowania w wyborach. Wystarczy
po wpisaniu w wyszukiwarke Google hasta ,re-
gulamin samorzadu uczniowskiego” przeczytaé
kilka dowolnie wybranych dokumentdw, aby
dojsé do przekonania, ze prawo do kandydowa-
nia jest dosy¢ swobodnie interpretowane i to na
niekorzysé uczniow. Znajdziemywiec w zapisach
regulaminowych informacje o tym, ze kandyda-
tem moze by¢ uczen ,niesprawiajacy klopotéw
wychowawczych” albo ze w wyborach biorg
udzial | po trzy osoby z kazdej klasy”. Popularny
jest tez zapis, ze kandydatem moze by¢ , KAZDY
(podkreslenie moje) uczen, ktéry ma co najmniej
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dobre zachowanie”. W skrajnych przypadkach,
aitakie mozna spotkaé, funkcjonujg zapisy, ze to
,klasawybiera kandydata sposréd uczniéw maja-
cych co najmniej dobre zachowanie i sSrednig ocen
4,0” oraz ze , kazdg kandydature opiniuje wycho-
wawca’. Nie mawiec w przypadku takich zapiséw
regulaminowych mowy o tym, ze rada samorzadu,
awieci caly samorzad uczniowski dziata na zasa-
dach demokratycznych, skoro wybory odbyly sie
W spos6b jawnie niedemokratyczny.

Maja sluchad, a nie glosowaé

100 lat od odzyskania niepodleglosci i 29 lat
od przemian demokratycznych w Polsce czas
najwyzszy dostosowac regulaminy i nie bad sie
wolnosci. Polska szkota nie moze uczy¢ szacun-
ku do demokratycznych regul, gdy sama reguly
te karykaturuje. Wolnos¢ i demokracja polegajg
na tym, ze kandydowac w wyborach moze kazdy,
bo czyz na przyklad uczeri z oceng z zachowania
poprawng i Srednig 3,0 nie moze mie¢ mndstwa
$wietnych pomystow i umiejetnosci przekonywa-
nia do nich innych oséb?

Julian Radziewicz pisalw 1989 roku, ze ,,ucz-
niowie (...) nie majg w polskim systemie oswiato-
wym prawie nic do powiedzenia w sprawach wy-
magajgcych rozstrzygnieé decyzyjnych”. W wielu
polskich szkotach funkcjonuje bowiem bardzo
dobrze zakorzeniony i ugruntowany, a przez to
trudny do ztamania, pionowy model zarzadza-
nia. To dyrektor i rada pedagogiczna ustalajg
zasady funkcjonowania szkoly, a uczniowie maja
sie im tylko podporzgdkowad. Ktos w tym miej-
scu moglby sie oburzy(, ze przeciez Radziewicz
o innych czasach pisal. Zgodzilbym sie chetnie,
gdybym w czasie, kiedy pisalem te stowa, nie usty-
szal z ust nauczyciela dyskutujacego o sposobach
zapisywania kontraktéw z uczniami, ze ,,przeciez
oni majg sie stuchad”.

W takich warunkach, gdzie trudno o decy-
zyjnos¢ uczniéw i partycypowanie ich w odpo-
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wiedzialnosci, trudno méwié o tym, ze samorzady
szkolne w polskich szkotach bedg funkcjonowaly
dobrze i stang sie narzedziem krzewienia warto-
$ci demokratycznych.

Daj szanse demokracji!

Z przywolanego juz przeze mnie badania Koali-
cji na Rzecz Samorzadéw Uczniowskich wynika,
ze 40% badanych ucznidw nie styszalo o zad-
nych dzialaniach samorzgdowych w ich szkole,
a z posrod tych, ktérzy styszeli, tylko 34% zade-
klarowalo, ze brato w nich udzial. Wiele to méwi
o stanie samorzadnosci uczniowskiej w polskiej
szkole, tym bardziej ze jedng z najczesciej wymie-
nianych aktywnosci samorzgdowych sg dyskote-
ki (na 100 uczniow tylko okoto 18 wzieto w nich
udzial). Wazne jest tez to, ze tylko 6% z tych,
ktérzy brali udziat w dzialaniach SU, zadekla-
rowato, ze wzieto udzial w akcjach zwigzanych
z prawami ucznia.

Kazdyuczen jest w mniejszym lub wiekszym
stopniu oceniany, ale ilu z nich miato tak napraw-
de prawo wypowiedzieé sie w sprawie przed-
miotowych zasad oceniania lub zasad oceniania
zachowania w szkole? Nie ma lepszego sposobu
uczenia demokracji, jak poprzez bezposredni
i aktywny w niej udzial. Konsultacje z samorza-
dem uczniowskim - dotyczgce sposobdw ocenia-
nia, koloru scian malowanych korytarzy, czy tez
stoldwkowego menu - powinny by¢ codziennymi
i waznymi lekcjami dla mlodziezy, a niestety nie
sg. Poczucie sprawczosci i wplywu na otaczaja-
cg rzeczywistos¢ uczy tego, ze warto i Ze mozna
zmieniacé swiat. Bycie biernym wykonawcg czy-
jejs wizji uczy tylko biernosci. A przeciez my,
nauczyciele, nie mamy uczy¢ dzieci biernosci,
tylko zachecad je do kreatywnego rozwigzywania
probleméw. Moze wiec, gdy pozwolimy uczniom
wybieraé w demokratycznych wyborach i dziataé
w szkole na demokratycznych zasadach, w przy-
sztosci nie bedziemy narzekad na frekwencje
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w wyborach, na przyktad parlamentarnych, oraz
na jakos¢ startujacych kandydatéw?

Warto sprébowac i daé¢ uczniom szanse. Tym
bardziej ze mozliwosci partycypowania w proce-
sie decyzyjnym jest co najmniej kilka. Najprost-
szg jest odpowiednio wcze$niejsze informowa-
nie ucznidéw o tym, co bedzie sie dzialo w szkole.
Kolejnym krokiem sg konsultacje, a tuz za nimi
wspotdecydowanie i najwazniejsze — decydowa-
nie. W kazdej szkole jest wiele obszardéw, ktdre
mozna by bylo objaé decyzyjnoscig uczniowska,
a efekty takiej partycypacji we wladzy bylyby
nieporéwnywalnie korzystniejsze od efektow
mechanicznego tworzenia kolejnych apeli i dy-
skotek. Demokracja to tez odpowiedzialnosé, nie
tylko prawo do rozrywki.

Stracone szanse?

W dokumencie opracowanym przez Osrodek
Rozwoju Edukacji w ramach Systemu Ewaluacji
Oswiaty pod tytutem Standardy funkcjonowania
samorzqgdu uczniowskiego mozemy przeczytaé, ze
samorzad szkolny to nieustannie tracona szansa.
Pozwole sobie zacytowad krdtki fragment rapor-
tu, ktéry w petni oddaje problem samorzadnosci
uczniowskiej. ,Ryzyko zwigzane z powierzaniem
uczniom odpowiedzialnosci za szkole i uczenie
sie nie jest wieksze niz ryzyko zwigzane z tym,
ze z braku innego ujscia potrzeba wplywu bedzie
przez nich realizowana w sposdb destruktywny
dla spotecznosci. Mimo to - my, nauczyciele -
wolimy czesto raczej reagowac na opor, niz dzielié
sie wladzg i korzystac z wielu rgk do pracy”.
Wedlug mnie demokracja jest przestrze-
nig do nieskrepowanego przeptywu mysli i idei.
Kiedy w dyskursie brakuje swobody - i gdy jego
uczestnicy zaczynaja kalkulowad, czy warto sie
wypowiadad, czy moze jednak korzystniej bedzie
sie zgodzi¢ z kim$ wazniejszym - wtedy demokra-
cja staje sie formg bez tresci. Formalnie bowiem
mozemy moéwic, co myslimy, a faktycznie spycha-
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my sie na milczacg emigracje lub konformistyczne
przytakiwanie.

Zmiana, kazda zmiana, niesie za sobg lek,
buntiopdr. Takze zmiana dotyczgca roli uczniéw
w szkole. Sto lat od odzyskania niepodleglosci,
sto lat od powstania pierwszych uczniowskich
struktur samorzgdowych i prawie trzydziesci lat
od pokojowych przemian politycznych w Polsce
- warto da¢ uczniom demokratyczne podstawy
funkcjonowania w szkole. Mdwi sie, ze mitosé
mnozy sie przez dzielenie. Podobnie jest z wol-
noscig i demokracja. Jezeli podzielimy sie nasza,
doroslg wladzg w szkole, bedzie wiecej w niej
wolnosci, zrozumienia i akceptacji. I nawet jezeli
nie wszystko sie uda, jezeli zasadzone drzewka
uschna, a kuskus wybrany zamiast ryby jako piat-
kowe danie w stotéwce nie bedzie prawie nikomu
smakowal, to i tak wszyscy wygramy. Wygramy
wiecej wolnosci i demokracji.

Waldemar Howil

Nauczyciel jezyka polskiego, informatyki i etyki. Pracuje
w Szkole Podstawowej nr 3w Gryfinie.
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Z tej mowy czerpiesz sile

Mariusz Osinski

Scenariusz podwdjnej lekcji jezyka polskiego

Setna rocznica odzyskania przez Pol-
ske niepodlegtosci jest okazjg do wie-
lu spotecznych i twdrczych inicjatyw
w réznych zakresach - rowniez dziatan
podejmowanych w szkole. Mam szczes-
cie i przyjemnos¢ pracowac w miejscu,
gdzie co roku, w ostatni roboczy dzien
przed 11 listopada, swietujemy to waz-
ne wydarzenie. Kazda klasa wykonuje
zadanie polegajace na przygotowaniu
projektu tematycznego nawigzujacego
do idei ojczyzny i wolnosci. Byly juz
biato-czerwone lampiony puszczane
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w powietrze, latawce w ksztalcie ortéw,
makiety z godtami Polski z réznych
okresow historycznych i prezentacje
wielu regionalnych kultur. Na ostatnich
lekcjach poprzedzajacych uroczystosc
przeprowadzamy godzine wychowawczg
nawiazujaca do Swieta Niepodlegtosci -
W ten spos6b przypominamy mlodziezy
o naszej chlubnej historii. Organizujemy
takze happening tematyczny podczas
uroczystego apelu, w ktérym chetni
uczniowie tanczg poloneza w strojach
kosciuszkowskich.
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Wieczorem z kolei cala spotecznosé szkoly spotyka
sie nauroczystym raucie, bywspdlnie i radosnie upa-
mietnié¢ wydarzenia sprzed 100 lat. Tym samym, jak
pokazujg powyzsze przyklady z mojego szkolnego
,podwdrka”, odpowiedzialnosé za przekazywanie
wiedzy w zakresie loséw naszego narodu spoczywa
nie tylko na nauczycielach historii, ale takze na po-
lonistach i wszystkich wychowawcach. Zwlaszcza
nalekcjach jezyka polskiego jest sporo okazji dowy-
kazania sie wiedzg na temat przesztosci, zaczynajac
od sredniowiecznych kronik i Bogurodzicy, poprzez
Piesni o spustoszeniu Podola Jana Kochanowskiego,
111 czesé Dziadéw Adama Mickiewicza, powiesci hi-
storyczne Henryka Sienkiewicza, koriczgc na prozie
wojennej i literaturze okresu komunistycznego.

Lekcje jezyka polskiego nawigzujace do tych
wydarzen sa wspanialg okazjg do upamietnienia
100-lecia polskiej niepodleglosci. Przygotowany
przeze mnie pakiet dwdch autorskich lekcji, zaty-
tutlowany ,Myslgc ojczyzna i wolnosé..”, wpisuje
sie w potrzebe kreatywnego przypominania o roku
1918 - podyktowang koniecznoscig ,jocalenia od
zapomnienia” dorobku przeszlych pokolen, roz-
mawiania z mtodymi ludZmi o wartosciach waz-
nych dla ojczyzny i dla nich samych, rozbudzania
refleksji na temat wolnosci i wspdlczesnych oznak
patriotyzmu, i w koricu - interpretowania tekstow
literackich i ikonograficznych. W proponowanych
scenariuszach uwzglednitem metody i formy nau-
czania, w tym przede wszystkim metody aktywizuja-
ce, pobudzajgce uczniéw do myslenia i partnerskiej
wspdlpracy z nauczycielami.

Do realizacji zaproponowanych przeze mnie
lekeji jest potrzebnych kilka materiatéw pomocni-
czych. Ich przygotowanie czy stworzenie nie po-
winno nikomu sprawic¢ najmniejszych probleméw.
Mam swiadomos¢, ze w toku obu zajec dydaktycz-
nych duzo sie dzieje - by¢ moze zbyt wiele - ale za-
proponowane czynnosci majg pobudzac uczniéw
wwieluaspektach. Tu nie ma czasu na nude: bedzie
cos dla wzrokowca, shuchoweca i kinestetyka. Kolej-
ne zadania majg pobudzic rézne zmysty mtodych
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ludzi, by twérczo je wykorzystad. Wyszedlem z za-
lozenia, ktdre jest potwierdzone naukowo, ze lekcje
wyktadowe sg nudne i nie przynosza pozytywnych
efektéw (uczeri juz po kilku minutach wylacza sie”
-moze stucha, ale juz niekoniecznie styszy). Dlatego
wybralem formy najbardziej angazujace uczniow:
demonstracje, dyskusje i nauke poprzez praktyke.
Stad pomyst na pokaz rekwizytéw kojarzacych sie
ze stowem ,wolnosc”, kilka pytan otwartych - skfa-
niajgcych do refleks;ji i aktywnej rozmowy, a takze
interpretacja réznych tekstéw kultury.

Zasadne wydalo mi sie takze odwolanie do
spuscizny literackiej cenionego poety i piesniarza
Marka Grechuty. Mlodziez powinna znac choé
maly fragment jego twdrczosci. Sam bardzo jg
cenie i uwazam, ze powinnismy siegac po teksty
tego piosenkarza i kompozytora przywielu okazjach
(na lekcjach polskiego czy godziny wychowawczej,
gdy podejmujemy rozmowy na temat uniwersalnych
wartosci). W dyskusjach z naszymi podopiecznymi
musimy im przypominaé i u§wiadamiaé, ze jezyk
podlegawartosciowaniu, jest narzedziemwartoscio-
wania, a takze Zrédlem poznania wartosci. Dobrze
jesttowidoczne, gdy interpretujemy teksty piosenek
Ojczyzna czy Wolnos¢. Na podstawie pierwszej z nich
mozemy poprowadzi¢ ciekawg dyskusje na temat
wspdlczesnych obliczy historii, jezyka i sztuki.

Zajecia jezyka polskiego mogg by¢ naprawde
ciekawe. Dzi$ nie kojarzg sie juz tylko z czytaniem
rozmaitych tekstéw i ich odbiorem lub oceng za
odpowiedz7 na pytanie: ,,co autor mial na mysli?”.
W dobie powszechnej technicyzacji i internetyza-
cjijestesmy, bombardowani” mndstwem informacji
z $Srodkéw audiowizualnych. Szczegdlnie dotyczy to
miodych ludzi. Zyja oniwtak zwanej kulturze obraz-
kowej, osadzonej scisle na cyfrowych technologiach.
Majac to na uwadze, wychodze naprzeciw potrze-
bom mlodziezy. Stad kontekst literacki (piosenki
Grechuty) proponuje poszerzy¢ o wykorzystanie
odwotan do polskiego malarstwa. Mdj wybdr pada
na obraz Jacka Malczewskiego Polonia I. Dlaczego
wiasnie ten? Bo daje duzo mozliwosci interpretacyj-
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nych, posiada bogatg symbolike, nie jest powszech-
nie znany i dobrze opracowany. W scenariuszu
zaproponowatem samodzielng kilkuzdaniowg wy-
powiedz kazdego ucznia w zeszytach. Oczywiscie
mozna to zmodyfikowaé do wspdlnej interpretacji
z uczniami, na biezaco. W przypadku trudnosci
z odbiorem dziela - interpretacji nakierunkowanej
przez nauczyciela, poprzez zadawanie kolejnych
prostych pytan. Zacznijmy wéwczas od kreacji ko-
biety, znalezienia symboli i ich omdwienia, koriczac
na interpretacji tytutu.

Gdymyslimy o ojczyznie iwolnosci, nasuwa sie
nam wiele refleks;ji i kontekstéw. Zachecam do ich
odkrywania i poszerzania. Zaproponowane lekcje
wpisuja sie w podstawe programowa jezyka polskie-
goicele nauczania tego przedmiotu. Wiedza nabyta
na nich z pewnoscig jest przydatna w kontekscie
przygotowania do matury ustnej i pisemnej. Scena-
riusz moze by¢ wykorzystanyw codziennej praktyce
szkolnej - od VII czy VIII klasy szkoly podstawowej,
poprzez 11 klase gimnazjum, koriczac na lekcjach
w liceum czy technikum. Zywie chod malg nadzieje,
ze stanie sie on przyczynkiem do wlasnej tworczej
inwencji, wyjscia poza rutyne i obowigzkowe wyma-
gania programowe. Uczcijmy zatem godnie pamiec
o wydarzeniach z roku 1918!

Scenariusz lekgji jezyka polskiego

Tytut zajec: Myslgc ojczyzna i wolnosé...

Adresaci: uczniowie szkdt ponadpodstawowych

Czas trwania zajec: 2 godziny lekcyjne (2x45 min)

Cele:

Uczen potrafi:

- wyjasnid, jakie wartosci sg wazne w zyciu czlo-
wieka i funkcjonowaniu Niepodleglej,

- rozbudzad refleksje nad wartosciami dotyczacy-
mi ojczyzny i wolnosci,

- analizowad i interpretowac teksty literackie
i ikonograficzne,

- okreslié, co znaczy by¢ patriotg w dzisiejszych
czasach.
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Formy i metody pracy:

- praca z tekstem literackim i ikonograficznym,

- pracaw grupach,

- praca indywidualna,

- dyskusja,

- burza mézgdw.

Materialy pomocnicze:

- nagranie z piosenkg Marka Grechuty Ojczyzna,

tekst piosenki Marka Grechuty Ojczyzna,

- karty pracy dla grup 4-osobowych,

- reprodukcjaobrazu Polonial Jacka Malczewskiego,

- nagranie z piosenkg Marka Grechuty Wolnos¢.

Srodki dydaktyczne:

- rzutnik multimedialny (tablica multimedialna)
z dostepem do internetu,

- glosniki do komputera.

Lekcja pierwsza

Faza wstepna lekcji

1. Lekcje rozpoczynam od pytania: ,,Czym dla Was
jest ojczyzna?”. Odpowiedzi zapisuje na tablicy,
w postaci mapy mysli - wjej Srodku stowo-klucz
lekcji: OJCZYZNA. (do 5 min)

2. Podanie i zapisanie tematu lekcji. (1 min)

3. Przedstawienie celéw lekcji i nacobezu. (1 min)

Faza wilasciwa lekcji

1. Wystuchanie piosenki Marka Grechuty pt. Ojczy-
zna - z odtwarzacza CD lub z internetu. (3 min)

2. Rozdanie kartek ksero z tekstem wystuchanej
piosenki.

3. Zadanie: Znajdzcie w piosence fragmenty, ktdre
nawigzujg do historii naszej ojczyzny (do kon-
kretnych miejsc, wydarzeri, postaci). Osadzcie je
w konkretnym przedziale czasowym - epoce lub
konkretnym wieku. (5-6 min)

4. Wspdlne rozwigzanie powyzszego zadania. (4-5
min)

5. Zadanie pytania: ,,Co, zdaniem twércy piosenki,
tworzy fundamenty naszej historii i narodowej
dumy z bycia Polakami?” (Odpowiedz: historia,
jezyk i sztuka)

6. Dlaczego akurat te trzy? (1 min)
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7. Podzielenie klasy na trzy grupy. Kazda z nich ma
odrebne zadania. Przekazujemy je na wydruko-
wanych kartach pracy. (5 min)

Grupa I: Jakiewydarzenia historyczne wyznacza-
ja naszg narodowsg tozsamosc¢? O ktdrych szcze-
gdlnie pamietamy i dlaczego? Z jakimi waznymi
postaciami (bohaterami) je kojarzycie?

Grupa II: Co wyrdznia nasz jezyk na tle innych
jezykéw stowiariskich i jezykow swiata? Ktorzy
pisarze i poeci szczegdlnie mocno zapisali sie na
kartach historii, stajgc sie znanymi i cenionymi
w Europie i na swiecie?

Grupa III: Jakie dzieta sztuki polskiej sg dla nas,
Polakéw, wazne i cenne? Dlaczego akurat te?
Podajcie ich tytuly oraz nazwiska tworcow.

8. Kazda z grup przedstawia wyniki swojej pracy.
(15 minut - po 5 minut na kazdg grupe).

Faza koricowa lekcji

1. Podsumowanie zaje¢ -, Z tej lekcji zapamietam...”,
,Na tej lekcji nauczytem sie, ze...”. (1 min)

2. Zadanie domowe: Na nastepna lekcje przyniescie
jakis przedmiot (rekwizyt), ktory kojarzy wam sie
ze stowem ,wolnos¢”. (1 min)

Lekcja druga

Faza wstepna lekcji

1. Lekcje rozpoczynam od pytania: ,,Z jakg osobg
idatg kojarzycie odzyskanie przez Polske niepod-
legtosci?” (1 min)

2. Prosze kilku wybranych uczniéw o prezentacije
rekwizytdw, ktdre przyniesli na lekcje, i uzasad-
nienie stowne ich doboru. (7-8 min)

Faza wlasciwa lekcji

1. Wyswietlenie obrazu Jacka Malczewskiego Po-
lonia I z 1918 roku, znajdujgcego sie w Muzeum
Narodowym w Kielcach.

2. Zadanie: Napiszcie kilkuzdaniows interpretacje
dzieta malarskiego w zeszytach. Sugeruje pytania
pomocnicze: Co przedstawia obraz (na pierwszym
i drugim planie)? Jaka jest jego kolorystyka? Jakie
symbole sg na nim przedstawione? Co moga sym-
bolizowac: ogrdd, skape odzienie kobiety, sama
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kobieta, korona na jej glowie, pocieranie (mycie)
rak, wojskowy plaszcz, czarny wdowi welon, nogi
z zerwanymi kajdanami? Jak zostala przedstawio-
na postaé na obrazie (10 min)

. Wybrani uczniowie czytajg interpretacje. (5-7 min)

4. Odnosze sie do poprzedniej lekcji. Marek Gre-
chuta w piosence Ojczyzna w ostatnich wersach
napisal: , (...) dzi$ Ojczyzna jestw potrzebie, czeka
ciebie, wierzy w ciebie, tysigc lat historii patrzy
w serce twe. Masz obronic co najlepsze, by stuzyto
Polsce jeszcze, liczy na twg pomoc dzis Ojczyzna
twa, dzis Ojczyzna twa”.

5. Zastanawiamy sie wspdlnie, jak rozumiec te
stowa. Co znaczy, ze ojczyzna jest w potrzebie?
Cojejdzis zagrazaimoze zagrazac¢w przysziosci?
(dyskusja, 5-7 min)

6. Pracaw parach. Zadanie polega na przedyskuto-
waniu odpowiedzi na pytania: Jak mozna pomdc
ojczyznie? Jakie wartosci ,,majg obronié, co naj-
lepsze”? (2 min)

7. Prosze o kilka wypowiedzi uczniowskich do po-
wyzszych pytan. (2 min)

8. Zapewne uczniowie wykorzystajg w swoich od-
powiedziach stowo , patriotyzm”. Zachecam do
dyskusji na temat: Czym dla Was jest patriotyzm?
Jak mozna go dzis wyrazac? (2 min)

Faza koricowa lekcji

1. Podsumowaniem obu lekcji bedzie wystuchanie
piosenki Marka Grechuty pt. Wolnos¢. (4 min)

w

Materialy Zrédlowe

1. Tekst piosenki Marka Grechuty Ojczyzna.

2. Obraz Jacka Malczewskiego Polonia Iz 1918 roku.
3. Piosenka Marka Grechuty Wolnosc.

Mariusz Osinski

Nauczyciel mianowany jezyka polskiego i wiedzy o kulturze
w Centrum Ksztalcenia Zawodowego i Ustawicznego nr 1
,Budowlanka” w Zielonej Gérze. Wychowawca klasy o pro-

filu Technik Architektury Krajobrazu.
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Kto uczy naszych

UCZNIOW?

Katarzyna Bielawna

Rozwazania jubileuszowe
o kondycji polskiej edukacji

Wydaje sie, ze w stulecie odzyskania
przez Polske niepodleglosci nasza edu-
kacja nie mogtlaby czu( sie lepiej. Po la-
tach sukceséw w przyblizaniu nauczania
polskich uczniéw do swiatowych stan-
dardéw i dostosowywania podstaw pro-
gramowych do najnowszych trenddw,
,na pelnej petardzie” wkracza w kolej-
ng reforme, ktdrej celem jest potgczenie
tego, co najlepsze w dotychczasowym
systemie, i tego, co byto przed nim. Pro-
gramy naszpikowane wiedza, jak za zto-
tych czaséw polskiej edukacji, potaczone
z nowoczesnymi metodami nauczania
i wspierane najnowszg technologia majg
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zapewni¢ miodym ludziom poczesne
miejsce na rynkach pracy i osiggniecia
w nauce, na jakie niewatpliwie zastuzyli.
Jest dobrze.

Tylko ze ja nie cierpie laurek, zwlasz-
cza tych nie do korica szczerych. Nie
lubie wmawiania sobie, jak swietnie sie
mamy i poklepywania sie po plecach, ze
kolejny rok odnosimy sukcesy - ktdre
w duzej mierze istniejg tylko na papie-
rze i sg wynikiem manipulacji danymi,
a papier, jak wiadomo, jest cierpliwy.
Zamiast ,przybijania sobie pigteczek”
proponuje bezstronny namyst nad tym,
co sie dzieje w polskiej szkole.
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Szok po reformie

Krytyczna refleksja spod znaku ,skoro jest tak
dobrze, to dlaczego jest tak Zle” zakietkowala
w mojej glowie we wrzesniu ubieglego roku, kiedy
do szkot przyszli pierwsi siddmoklasisci. Przyszli
rowniez do mnie, instytucji niepublicznej, a ja nie-
odmiennie unositam brew ze zdumienia, gdy ich
rodzice bezradnie famali rece nad tym, jak dziecko
sobie poradzi.

Trudno jest mi panikowaé w takich sytua-
cjach, poniewaz jako korepetytorka przetrwatam
juz kilka, mniejszych lub wiekszych, reform edu-
kacji. Zawsze jednak staram sie rozumie¢ rodzicéw
i ucznidw. Zaréwno tych, ktérzy nagle zostali po-
stawieni przed faktem, ze dziecko idzie do zupelnie
innej szkoly niz pierwotnie planowali, jak i tych,
ktdrzy znajg angielski na tyle, by zrozumied, ze
poziom egzaminu z jezyka angielskiego po dsmej
klasie (A2+/B1) nie odbiega szczegdlnie od poziomu
matury na poziomie podstawowym (B1). Przejscie
od nauki przez zabawe i powtarzania w kétko tego
samego materiatu do tabel gramatycznych i cigg-
nacych sie stronami list stownictwa z pewnoscig
bylo szokiem dla uczniéw.

Brak zaufania

Czego natomiast nie moglam zrozumiec - w szer-
szym planie - to tego, ze rodzice przyszli do mnie,
do korepetytorki, proszac o pomoc. Zadawalam
sobie pytanie: dlaczego nie zwrdcg sie z tym do
nauczycieli szkolnych? Skoro polska szkota ma sie
tak Swietnie (tu juz kwittawe mnie ironia), to czemu
nie péjsé do szkoly i przedstawié problem? Powody
widze dwa.

Przyczyng pierwsza moze by¢ brak zaufania
do szkolnego nauczyciela. Rodzice mogg wycho-
dzic¢ z zalozenia, ze przecigzony wszystkimi innymi
zadaniami nauczyciel i tak nie da rady im pomdc.
Albo nie ufajg jego umiejetnosciom. Albo nie chcg
narazac dziecka na bezsensowne zemsty nauczy-
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cieli. A powdd drugi moze by¢ jeszcze banalniej-
szy: rodzice owszem prosili nauczyciela w szkole
0 pomoc w przygotowaniu dziecka do egzaminu,
poruszali temat na wywiadéwce, ale po prostu nie
przynioslo to zadnego efektu.

Jedna z moich ulubionych historii dotyczy te-
gorocznej maturzystki, ktéra spytata nauczycielke
jednego z bardziej prestizowych szczecinskich
lice6w, czy bedzie przygotowywac grupe do matury
rozszerzonej. Nauczycielka stanowczo i krétko od-
powiedziala, ze nie, ale jezeli uczennicy zalezy na
zdaniu matury rozszerzonej, to moze przerabiaé
sobie repetytorium i uczy¢ sie stéwek. Efektem
rozmowy jest to, ze od kilku miesiecy - wlaczajac
w to wakacje - siedzimy z wyzej wzmiankowang
uczennicg nad zadaniami z poziomu rozszerzone-
go, a pani nauczycielce pytania o przygotowanie
do egzaminu juz nikt nie zadal. Mam nadzieje, ze
jestdumna z tego, ze udalo jej sie szybko i sprawnie
rozwigzac problem.

Idealny nauczyciel?

Poniewaz, jak napisalam wczesniej, nie lubie
laurek, nie chcialabym wiec, aby niniejszy tekst
stal sie peanem na cze$¢ korepetytordw. Jednakze
z punktu widzenia ucznia i rodzica korepetytor to
nauczyciel idealny. Umdwi sie z uczniem w do-
godnym terminie, zwykle tez przyjezdza do ucznia
bezposrednio do domu. Indywidualnie dobiera ma-
terialy dla ucznia, skupia sie na tym, co sprawia
trudnosé. W skrdcie - korepetytor jest w stanie
zrobid to, czego nauczyciel szkolny nie daje rady.
Czy jest to wina nauczycieli? Oczywiscie, nieko-
niecznie. Znam wielu edukatoréw, ktdrzy ewiden-
tnie mineli sie z powolaniem i uczg w szkotach,
serdecznie nienawidzac dzieci, mtodziezy i przeka-
zywania wiedzy. Ale sa i tacy, ktérym zalezy, a kt-
rych krepuje system, kazacy im sleczeé godzinami
nad dziennikiem elektronicznym, kserokopiarka
i monitorowaniem realizacji podstawy programo-
wej (szalenie rozwijajgce zajecie, polegajace na
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wstawianiu krzyzykéww odpowiednie polal), ktéry
to czas mogliby poswiecié na doksztalcanie sie lub
po prostu relaks, jakze istotny po osmiogodzinnym
kontakcie z mlodziezg.

Patrzgc na moich uczniéw, mam wrazenie, ze
edukacja gdzies nam umkneta ze szkoly i ze wiedza,
z ktorg przychodzg do mnie dzieci i mlodziez
w niklym tylko stopniu jest zdobywanaw szkolnych
tawach, a szkota stala sie miejscem przepychanek
i reformatorskich eksperymentdw, zamiast by¢
bezpiecznym miejscem przekazywania i konstru-
owania wiedzy. Wiedza w gtowach uczniow skads
sie bierze, ale skad? A zatem, drodzy nauczyciele,
sprébujmy zmierzy¢ sie z pytaniem postawionym
w tytule: kto uczy waszych uczniéw?

Sukces ma wielu ojcéw...

Po pierwsze wiec, uczg ich rodzice. Nie prébujmy
nawet sie oszukiwad: najwiekszy wplyw na mlo-
dego cztowieka ma jego najblizsza rodzina. To
od rodzicéw, a nie na zajeciach przedszkolnych,
dziecko uczy sie podstawowych faktéw o swiecie.
Najczesciej tow domu dzieci uczg sie pisad, czytaé
i liczy¢. Bardzo niewielu rodzicéw pozostawiloby
edukacje, zwlaszcza te najwczesniejsza, w rekach
szkét i przedszkoli (co juz samo w sobie jest niezlg
diagnozg stanu edukacji).

Rodzice majg réwniez wplyw edukacyjny na
dzieci w zupelnie innym wymiarze. Przekazujg im
swoje poglady, swoje wartosci, podejscie do zycia.
Ten rodzaj edukowania, cho¢ zdecydowanie sub-
telniej przekazywany, jest rownie istotny. Daje
motywacje do dziatania i narzedzia do uczenia sie;
jezeli w domu danego ucznia wartosci takich jak
szacunek dla pracy zabraklo, nauczyciel nie bedzie
w stanie tego przeskoczy< i choc¢by nie wiem jak
ciezko pracowal, jak ciekawe lekcje prowadzit, po-
kazujac filmy na YouTubie i pozwalajgc pracowac
na tabletach (co, jak wiadomo, mlodziez uwielbia),
toitak nie dotrze doucznia, ktérego rodzice maja -
potocznie i brutalnie rzecz ujmujac - ,wywalone na
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wszystko”. Bo w uczniu taka postawa jest gteboko
zakorzeniona, a wyzbycie sie jej moze przekraczac
mozliwosci psychologiczne nastolatka.

Po drugie, w otoczeniu ucznia sg réwiesni-
cy, dzieki ktérym tez poznaje swiat. Zderzenie sie
z trzydziesciorgiem indywidualnosci zapewnia
kazdemu solidny szok kulturowy, a kazde takie
spotkanie czego$ nas uczy. Podobnie jak w przy-
padku kontaktu z rodzina, wplyw kolegdw i kole-
zanek jest dwojaki. Z jednej strony zarazajg sie na-
wzajem podejsciem do uczenia sie i pokazujg sobie,
co aktualnie jest cool (stad tez, miedzy innymi,
presja na osiggniecia w naszym najlepszym XIII
Liceum - bez réwiesniczej presji nie bytoby tylu
sukcesdw). Z drugiej strony, przedmiotem wymiany
miedzyuczniowskiej jest po prostu zwykla wiedza,
tadotyczgca przedmiotéw szkolnych i ta odnoszgca
sie do $wiata w ogdle. Nawet jesli, a moze nawet
dzieki temu, ze nie ma ona ramowej formywykladu,
wkrada sie niezauwazalnie do umystéw uczniow
i tam pozostaje, bo uczniowie przede wszystkim
chca te wiedze posiadad.

Po trzecie, ten straszny, wszechobecny inter-
net. Fragment ten chciatabym poswiecic gimnazja-
listce Alicji, ktérg przygotowywatam do konkursu
kuratoryjnego z jezyka angielskiego. Rozumienie
tekstéw na znakomitym poziomie, swietny akcent
- aczkolwiek czasami brytyjski, czasami amery-
kariski - wysoka komunikatywno$¢, a przy tym...
totalny brak znajomosci gramatyki. Do tego stop-
nia, ze gdy przysiadly$my nad czescig gramatyczng
arkuszy egzaminacyjnych, musialy$my powtarzaé
najprostsze konstrukcje, rozkladac je na czynniki
pierwsze i analizowad. Skad u Alicji taka przepasé
pomiedzy znajomoscia stownictwa a gramatyki?
,Prosze pani, ja angielskiego nauczylam sie z in-
ternetu. Z filmikdéw, z seriali..” Stuchajac kilka
godzin dziennie méwionego angielskiego, Alicja
przyswoita mnéstwo stéw i nauczyta sie na pamieé
wielu kwestii z ulubionych seriali (co znakomicie
sama rozumiem; do dzis potrafie wyrecytowac bez
zajakniecia Bookshop sketch Monty Pythona, ktdre-
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go stuchalam majac lat pietnascie). A ze gramatyki
w serialach nie ucza, to jej jedyna wiedza pocho-
dzita ze szkolnego podrecznika na poziomie A2.

Internet jest trudnym zZrédlem wiedzy. Nigdy
nie wiadomo, czy mozna mu zaufad. Czy nie czy-
tamy fake newsow i czy konkretny artykut na Wiki-
pedii zostal rzetelnie opracowany. Ale to z prze-
gladania stron internetowych dzieci i mlodziez
czerpig ogromne pokladywiedzy: zaréwno faktow,
jak i pogladéw. Nauczyciel wobec rozmiaruwiedzy
- lub ,wiedzy” - zdobytej przez uczniéw podczas
skrolowania Facebooka bardzo czesto jest bezsil-
ny, wiec woli sie wycofac z jakiejkolwiek dyskus;ji,
wracajac do zamknietego, szczelnego podrecznika.

A po czwarte w koricu, ucze ich ja i mnie po-
dobni. Nie chce nawet prébowac szacowad, ilu jest
zawodowych badz niezawodowych korepetytoréw;
wydaje sie nawet, ze nie da sie tego w jakikolwiek
sposdb obliczyc bez zastosowania specjalistycz-
nej socjologicznej metodologii i precyzyjnych
definicji. Z racji tego, ze od lat zajmuje sie edu-
kacyjnym freelancem, otaczajg mnie ludzie takze
zwigzani z edukacja, nauczyciele i korepetytorzy,
a czasem osoby, ktdre pelnig obie te funkcje naraz.
Dzieci i mtodzi ludzie, z ktérymi rozmawiam,
chetnie opowiadajg o dodatkowych zajeciach, na
ktére chodza, wiec w mojej glowie jawi sie obraz,
w ktérym z pomocy edukacyjnych korzystaja bez
mala wszyscy.

...ale matka jest tylko jedna

Na korepetycje chodza uczniowie stabi i bardzo
dobrzy; poprawkowicze i startujgcy w olimpia-
dach. Ci, ktérym marzy sie Oksford, i ci, ktdérzy
chcg przekroczyé mityczne 30% na egzaminie
podstawowym. Pierwszoklasisci i maturzysci, po
réwno chlopey i dziewczeta. Czasem, gdy mam
gorszy humor, wydaje mi sie, ze korepetytorzy
wykonujg w domach ucznidw te calg prace, ktorg
powinni zrobi¢ nauczyciele, i ze jestesmy jakas nie-
widzialng reka edukacji, dzieki ktérej nauczyciele
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mogg méwic o ,swoich” sukcesach. Bo przeciez
obok nazwiska Alicji, zajmujgcej wysokie miejsce
w konkursie kuratoryjnym, bedzie widniato na-
zwisko jej nauczycielki, a osiggnieciami Julii na
maturze rozszerzonej pochwali sie jej liceum. My,
korepetytorzy, pozostaniemy gdzies z boku. Ale my
bedziemywiedzied, kto stoi za tymi uczniami, i oni
tez beda to wiedzieé.

Zaosiagnieciami kazdego ucznia - niezaleznie
od definicji ,,osiagniecia” - stoi wiele oséb. Rodzice,
rodzenistwo, koledzy, znajomi z internetu, prywat-
ni nauczyciele. Dlaczego tak rzadko prawdziwym
ojcem lub matkg tego sukcesu jest szkolny na-
uczyciel? Co sie stalo, ze edukacja wymknela sie
ze szkol?

Chcialabym, aby te pytania - i ewentualne
odpowiedzi na nie, wiszgce ciezko w powietrzu
- byly moim, zupetnie nielaurkowym prezentem
dla nauczycieli w stulecie niepodleglosci Polski
i polskiej edukacji.

Katarzyna Bielawna

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawczyni, polo-

nistka. Lektorka i korepetytorka jezyka angielskiego.
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Szkola na wodzie

Karina Czerechowicz

,Rejs Odkrywcow - Szlakiem Miast Partnerskich
Miasta Szczecina” zorganizowany z okazji
100-lecia niepodleglosci Polski

Chcialabym sie podzieli¢ z Czytel-
nikami , Refleksji” kilkoma przemysle-
niami na temat wyjatkowej szkoty, ktora
nie ma statego adresu na mapie Szcze-
cina, ale jest na wskros$ szczecinska
i zajmuje trwale miejsce w sercach tych,
ktdérzy byli jej wychowankami. Czym
jest ,szkola na wodzie”? I dlaczego sa-
dze, ze warto o niej napisaé w zwigzku
z obchodami 100-lecia niepodlegtosci
Polski? W 2018 roku swoje okragte setne
urodziny obchodzi zaglowiec , Kapitan
Borchardt”. Od 2011 roku stuzy polskiej
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mtlodziezy jako jednostka szkoleniowa.
Patron zaglowca, kpt. Karol Olgierd
Borchardt, razem ze swoimi przyjaciél-
mi, kapitanami, oficerami i marynarza-
mi wspottworzyl nasza marynarke po
odzyskaniu przez Polske niepodleglosci.
Dzieki marzeniom i pracy garstki ludzi
powstala polska flota handlowa, a nasze
transatlantyki w okresie miedzywojen-
nym byly dobrg marka kraju. W czasie
IT wojny swiatowej statki te pomagaly
w dziataniach wojennych pod dowddz-
twem Wielkiej Brytanii.
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Ksztaltowanie charakteréow

Kto$ mdglby zapytaé: co to ma wspdlnego z edu-
kacjg? Otéz kapitan Borchardt pisal ksigzki
o swoich przezyciach na statkach. Z kart jego pel-
nych humoru opowiesci wylania sie obraz ludzi
morza, ktérzy sa sumienni, odpowiedzialni, chetni
do wspdtpracy, pomocni, empatyczni, inteligen-
tni, kochajgcy ojczyzne. W edukacji chodzi nam,
miedzy innymi, o wychowanie ludzi posiadajacych
takie cechy. Od 9 lat jestem entuzjastks Progra-
mu Edukacji Morskiej w Szczecinie i widze, ze nie
tylko w teorii, ale takze w praktyce ksztattuje sie
tutaj takiego wiasnie czlowieka.

W tym wyjatkowym roku miatam okazje do-
$wiadczy¢ ,w pigulce” powyzszego procesu pod-
czas wyjatkowego, dwunastodniowego rejsu. Wraz
z uczniami naszego miasta i wojewddztwa bralam
udzial w jednym z czterech etapéw , Rejséw Od-
krywcéw - Szlakiem miast Partnerskich Miasta
Szczecina” - zorganizowanych z okazji 100-lecia
niepodlegtosci Polski w ramach programu ,,Co-
dziennie Polske tworzyM Y.

Plynelismy na swietujgcym swoje stulecie,
odnowionym, tréjmasztowym szkolnym zaglowcu
szkoleniowym , Kapitan Borchardt”.

Czego doswiadczylismy i nauczylismy sie
w naszej ,,plywajacej szkole”? Podczas rejsu,
przede wszystkim, uczy sie wspdlpracy - przy
stawianiu zagli, cumowaniu, w kambuzie. W nocy
trzeba obudzic sie ii$¢ nawachte. Gdy meczy cho-
ktos wyjatkowo cierpi z powodu morskiej choroby,
to trzeba stanac za niego nawachcie - tak rodzi sie
empatia. W ten sposéb ksztaltuje sie sumiennosé,
sita woli, ale tez duma z siebie, ze mimo wszystko
dajesz rade.

My, zeglarze

W tym wyjatkowym rejsie przekazywalismy rocz-
nicowe przestanie w portach, ktdre odwiedzali-
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$my. Dzieki temu wies¢ o stuleciu niepodlegtosci
na pewno dotarla do miast w Niemczech, Danii,
Szwecji, na Litwie. Zaréwno wlodarzom miast, jak
i mieszkaricom prezentowali§my nasze symbole
narodowe i tarice - miedzy innymi poloneza.

W portach odwiedzaly nas miejscowe media
- telewizja i prasa. Deklarowalismy dalszg cheé
wspolpracy pomiedzy naszymi miastami, na przy-
ktad w zakresie wymiany mtodziezy. Zresztg taka
wymiana miata od razu miejsce, gdy odwiedzita
nas, w Bremerhaven, mtodziez z Ochotniczej
Strazy Pozarnej. Zwiedzali zaglowiec, a potem
wsp6lnie z nami tariczyli. Nastepnie zwiedzalismy
atrakcje miast partnerskich, korzystajac z goscin-
nosci tamtejszych instytucji.

Damy rade!

W takich warunkach wspélpracy i zabawy budzil
sie patriotyzm - nasi uczniowie uczyli sie polskich
taficow, przystrajali statek w barwy narodowe, roz-
dawali ulotki i opowiadali o Szczecinie. Wszystko
po to, aby godnie reprezentowac swdj kraj i miasto.
Dowody cieptych uczud, ktdre budzili nasi
uczniowie, okazywalo nam wiele oséb. Przedsta-
wiciele Towarzystwa Polsko-Niemieckiego uronili
tezke podczas poloneza, a inni nie dowierzali, ze
tak mlodzi ludzie - najmtodsi mieli dwanascie lat
- mogli przeplyngé morze na zaglowcu. My, jako
kadra, oczywiscie byli§my z nich bardzo dumni.
Na koniec mozna by zanucic fragment Hymnu
zaglowca Kapitan Borchardt, do ktérego stowa ulozy-
ta Monika Szwaja: ,Poki zagle biate / Nad naszym
poktadem / Damy rade, Kapitanie, / Damy rade!”.

Karina Czerechowicz
Pedagog wspomagajacy proces edukacji w Szkole Podsta-

wowej nr 41 z Oddzialami Integracyjnymi w Szczecinie.
Opiekun Kota Edukacji Morskiej.
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Niepelnosprawnos¢

Krzysztof Przybylski

Zarys zagadnienia i przeglad piSmiennictwa.
Czes¢ II1 - w strone spolecznego modelu

niepelnosprawnosci

Niepetnosprawnos¢ - cho¢ stanowi
utrudnienie i oznacza nieustanng kon-
frontacje w codziennym funkcjonowaniu
- nie pozbawia czlowieka jego potencja-
hy, sit czy plandw zyciowych. Natomiast
brak elementarnej wiedzy na temat tego
zjawiska, a takze stereotypowe myslenie
o nim powoduje, Ze osoby te traktowane
sg jako bierni odbiorcy pomocy spotecznej
i niejednokrotnie postrzegani w kategorii
braku czy defektu. W zwigzku z tym cha-
rakterystyka i opis tego zjawiska czesto
sprowadza sie do tragedii osobistej jed-
nostki, ktéra stanowi problem i ciezar
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dla reszty spoteczeristwa. Ten sposéb
nadawania senséw i zwigzanych z nie-
pelnosprawnoscig znaczenl powoduje, ze
istniejace uprzedzenia oraz funkcjonu-
jace w spoleczenistwie stereotypy wcigz
stanowig gldwna przeszkode w procesie
inkluzji tej grupy. Dlatego obecnie coraz
wiekszego znaczenia nabiera kontekst
spoleczny, sSrodowiskowy, ktéry wskazu-
je, ze niepelnosprawnos¢ jest wynikiem
barier spotecznych, architektonicznych,
komunikacyjnych, organizacyjnych czy
mentalnych doswiadczanych przez osoby
nig dotkniete.
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Forma spolecznej opresji

Colin Barnes i Geof Mercer postugujg sie okre-
§leniem ,spoteczna opresja”, ktére ma swoje
uzasadnienie w przekonaniu o koniecznosci
podporzadkowania sie 0séb z niepelnospraw-
nosciami reszcie spoleczeristwa. Wskazuje na to
nieréwnomierna dystrybucja débr materialnych,
nieréwne stosunki wladzy oraz nieréwne szanse
uczestnictwa w zyciu codziennym - w poréwna-
niuz warunkami, jakie majg osoby pelnosprawne!.
Forma spotecznej dominacji przejawia sie w gle-
boko zakorzenionych praktykach zycia codzien-
nego, a takze w mylnym przekonaniu o potrzebie
podporzadkowania sie tej grupy oséb z powodu
ich mniejszej sprawnosci czy w bezzasadnym
ujmowaniu niepetlnosprawnosci jako osobistej
tragedii cztowieka.

W przedstawianym dyskursie osoby z nie-
pelnosprawnoscig postrzegane sg jako odpycha-
jace, nienormalne, niezdolne do samodzielnego
zycia, co powoduje, Ze muszg by¢ nadzorowane
przez rzesze specjalistéw i traktowane jak przy-
padki medyczne, a nie jako pelnowartosciowi
ludzie. Zas sama niepelnosprawnosé utozsa-
miana jest z wadg ciala lub umystu i obejmuje
ludzi kalekich, przykutych do wézkdw, niesty-
szgcych, niewidomych, chorych i uposledzonych
umystowo?.

Indywidualny medyczny model
niepelnosprawnosci

Wieloletnia medykalizacja niepelnosprawnosci
umocnitawplyw rozmaitych specjalistéw na zycie
oraz mozliwo$é spolecznego funkcjonowania tej
grupy, przyczyniajac sie tym samym do postrze-
ganiaich jako osoby biedne, nieszczesliwe i spo-
tecznie bezuzyteczne. Podejscie to ustanowito
indywidualny, medyczny model niepelnospraw-
nosci, w ktérym zjawisko to rozpatrywane jest na
poziomie jednostkowym, psychosomatycznym
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i sprowadzane do ludzkich ograniczerd. W tym
rozumieniu jest zaburzeniem, ktére wymaga in-
gerencji medycznej, jest bezposrednig przyczyna
powstawania trudnosci i ograniczenl. Zdaniem
propagatoréw tego modelu zmiana w funkcjo-
nowaniu 0sob z niepelnosprawnoscig moze na-
stapic na skutek oddzialywan medycznych czy
terapeutycznych. Sytuacja ta powoduje, ze sa
oni gléwnie traktowani jak pacjenci. Konieczna
zatem staje sie fachowa interwencja i kontrola,
ktérej wynikiem ma by¢ spoleczne przystosowa-
nie sie tej grupy osob.

Powyzszy model bliski jest socjologiczne-
mu podejsciu do choroby, z jego koncepcjg rél,
przez co krytykowany jest przez organizacje
0s6b z niepetlnosprawnoscig. Uwazajg one, Ze
implikuje on sytuacje, w ktérych osoby z nie-
pelnosprawnoscig sg postrzegane jako osoby
niesamodzielne zyciowo, niezdolne do edukacji
i pracy oraz pozbawione umiejetnosci funkcjo-
nowaniaw srodowisku swego bytowania®. Przy-
czyn problemu niestusznie szuka sie w funkcjo-
nalnych ograniczeniach lub psychologicznych
ubytkach. W konsekwencji konieczna jest re-
habilitacja, kompensacja i likwidacja medycz-
nych ubytkéw lub funkcjonalnych ograniczen®*.
Zadanie to realizowane jest poprzez tworzenie
specjalnych warunkéw, czesto uniemozliwiajg-
cych osobom z niepelnosprawnoscig ich uczest-
nictwo w zyciu i korzystanie z przystlugujacych
im praw. Celem podejmowanych dziatan jest
przywrdcenie tej grupy do stanu akceptowanej
spotecznie normalnosci, a uwaga skupiona jest
na ich usprawnianiu, nie zas na zmianie proce-
s6w spolecznych®.

Podzielam opinie Janusza Kirenki, ze zycie
tej grupy w odosobnionych instytucjach nie
tylko stoi na przeszkodzie ich spotecznej inte-
gracji, ale czesto poglebia juz istniejgca niepet-
nosprawnosc¢®. Warto podkreslié, ze bycie po-
strzeganym jako uczestnik terapii medycznej
tworzy obraz kojarzony z takimi cechami, jak:
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slabosdé, bezradnosé, zaleznosé i nienormalnosé
wygladu. Konsekwencjg tego jest fakt, ze udzia-
tem 0sdb niepelnosprawnych sg czesto sytuacje,
w ktérych sg pomijani jako partnerzy interakeji
spotecznych’. Powoduje to deprecjacje ich funk-
cjonowania - zarowno w sferze spolecznej, jak
i wwymiarze osobistym.

W strone spolecznego modelu
niepelnosprawnosci

Prezentowany model nie byl przez wszystkich
aprobowany, a jego krytyka dotyczyla gldwnie
tego, ze zbyt mocno akcentowano aspekt me-
dyczny jako Zrédto trudnosci, ograniczen i prob-
leméw 0s6b z niepelnosprawnoscig. Ponadto
model nadmiernie akcentowal koniecznos¢
dostosowania sie tej grupy oséb do zaistnialej
sytuacji, pomijajgc opcje dostosowania §rodo-
wiska spolecznego i fizycznego do potrzeb oséb
niepelnosprawnych®.

Oficjalnym wynikiem rosngcej krytyki byto
przygotowanie przez Ogdlnopolski Sejmik Oséb
Niepelnosprawnych stanowiska w tej sprawie.
Przedstawiciele sejmiku wyrazili opinie, ze
wskazana sytuacja rodzi niebezpieczeristwo
uprzedmiotowienia tej grupy, postulujac po-
wstanie spotecznego modelu niepelnosprawno-
$ci’. To spojrzenie byto wyrazem niezadowolenia
srodowiska 0s6b z niepelnosprawnoscia, ktdre
zwrocito uwage na wplyw barier na ich funk-
cjonowanie, a takze na fakt, ze sg oni izolowani
i wykluczani z pelnego uczestnictwa w zyciu
spotecznym. Jako punkt wyjscia przyjeto za-
lozenie, zgodnie z ktdrym zamiast inwestowad
czas i zasoby na rzecz korygowania zaburzen
rozwojowych - swoistego pozbycia sie niepel-
nosprawnosci - nalezy usuwaé bariery tworzone
na przyklad przez niedostepne srodowisko, se-
gregacyjne szkolnictwo czy stereotypy i uprze-
dzenia, ktdre generujg ztozone problemy oséb
z niepelnosprawnoscig ™.

WOKOEL POJEC PEDAGOGICZNYCH

Zmiana sposobu definiowania

Na skutek spolecznej zmiany podejscie do
osoby z niepelnosprawnoscig - jako bezbron-
nej, niepotrafigcej samodzielnie zadbac o siebie
i o wlasne interesy - zastepowane jest dzisiaj
postrzeganiem jej przez pryzmat nieustannie
napotykanych barier tworzonych przez spote-
czenistwo. To wlasnie bariery, a nie cechy oséb
z niepelnosprawnoscia, stanowig dzisiaj gléwng
przeszkode w funkcjonowaniu na réwnych pra-
wach w spoleczenstwie.

Zgadzam sie ze stanowiskiem Wlodzistawa
Zeidlera, ktory twierdzi, ze niepelnosprawnosé
moze powstaé jako wynik oddzialywania na
jednostke niekorzystnych czynnikdéw srodo-
wiskowych, spolecznych i/lub ekonomicznych.
Badacz wskazuje, ze traktowanie jej wylacznie
jako braku lub defektu jest ujeciem przestarza-
tym i niestusznym™.

Obecnie w studiach nad niepelnospraw-
noscig coraz bardziej dostrzega sie znaczenie
barier wdrodze do spotecznej inkluzji tej grupy,
a takze koniecznos¢ ich likwidacji i kompen-
sacji. Jednostkowe traktowanie tej problema-
tyki to podejscie, ktdre nie ma uzasadnienia
we wspélczesnym swiecie. Efektem wskazanej
zmiany jest przyjeta w 1994 roku przez Euro-
pejskie Forum Niepetlnosprawnosci definicja,
ktéra okresla, ze: (..) osobg z niepelnospraw-
noscig jest jednostka w pelni swych praw,
znajdujgca sie w sytuacji uposledzajgcej ja,
tworzonej przez bariery srodowiskowe, ekono-
miczne i spoleczne, ktérych nie moze, tak jak
inni ludzie, przezwyciezyé wskutek wystepuja-
cych u niej uszkodzen. Bariery te zbyt czesto sg
wzmacniane wskutek deprecjonujgcych postaw
spolecznych. Do spoteczeristwa nalezy elimino-
wanie, zmniejszanie lub kompensowanie barier,
aby kazdej jednostce umozliwié cieszenie sie
pelnig przywilejéw obywatelskich, respektujgc
jej prawa i obowigzki”'2.
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Niepelnosprawnos¢ jako utrata, ograni-
czenie, funkcja

Definicja ta wpisuje sie w spoteczny model
niepelnosprawnosci, ktory podkresla, ze nie-
pelnosprawnosc jest utratg lub ograniczeniem
mozliwosci brania udziatu wwielu sferach zycia
z powodu istniejgcych barier spotecznych, sro-
dowiskowych itp. Nie traktuje niepelnospraw-
nosci jako zjawiska réznicujgcego i kategoryzu-
jacego ludzi, ale ujmuje jg jako jednostkowe,
ludzkie doswiadczenie, co sprawia, ze osoby
z niepelnosprawnosciag nie stanowig grupy
mniejszosciowej w spoleczeristwie.

Wartow tym miejscu podkreslié, ze to nie in-
dywidualne ograniczenia sg przyczyng powstania
niepelnosprawnosci, ale niedostarczanie przez
spoleczeristwo odpowiednich ustug oraz brak
wlasciwego zaspokajania potrzeb osdb niepetno-
sprawnych, ktére nie sg dostatecznie brane pod
uwage w organizacji spoteczeristwa®.

Wspdlczesny rozwdj nauki, postep techniki
i zmiany spoteczne powoduja, ze coraz bardziej
zdajemy sobie sprawe z faktu, iz osoby z niepel-
nosprawnoscig potrzebujg nie tylko wsparcia, re-
habilitacji, pracy czy mozliwosci nauki, lecz takze
wypoczynku, odnowy sil, uczestnictwa w sporcie,
turystyce oraz w zyciu spoteczno-kulturalnym na
miare swych potrzeb i mozliwosci™.

Zachodzaca zmiana polega takze na przenie-
sieniu ciezaru na bariery tkwigce w spoleczen-
stwie i postrzeganiu niepelnosprawnosci jako
problemu w aspekcie spotecznej inkluzji. Wéw-
czas jest ona nie tylko wlasciwoscig osoby, lecz
takze funkcjg warunkéw srodowiska spoteczne-
go i fizycznego, ktére powodujg ograniczenia
oraz trudnosci tej grupy oséb. Totez koncepcja
przenoszaca odpowiedzialnosé na funkcjonujg-
cy system odwoluje sie do utomnosci instytucji
funkcjonujgcych na gruncie stereotypéwiuprze-
dzen, uznajac je za bezposrednia przyczyne prob-
lemdw 0sdb z niepelnosprawnoscia. Stereotypow,
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ktdre wciaz sg silnymi przekonaniami funkcjonu-
jacymi w opinii spotecznej, czesto niemajgcymi
potwierdzeniaw zyciu'®. Model ten nie zaprzecza
istnienia niepelnosprawnosci, a jedynie umiej-
scawia jaw ramach spoteczeristwa, w niedostep-
nym $rodowisku, segregacyjnym szkolnictwie
i weigz funkcjonujacych uprzedzeniach. Prze-
suniecie srodka ciezkosci w strone srodowiska
wprowadza zmiane w mysleniu, w postawach
iw optyce tego zjawiska. Méwiac o osobach z nie-
pelnosprawnoscia, przestano sie koncentrowaé
tylko na ich fizycznosci, a zaczeto sie skupiac na
relacji miedzy osobg a spoteczerstwem.

Wielowymiarowos¢ ludzkiego fenomenu

Opisujac niepetnosprawnosé jako zjawisko spo-
teczne, nalezy stwierdzié, ze istniejgce w litera-
turze sposoby nadawania jej senséw i spolecz-
nych znaczen rdéznig sie od siebie w zalezno-
$ci od prezentowanych przez autoréw postaw
i przekonarn, a takze uprawianej przez nich dy-
scypliny naukowej czy przyjetej teorii w opisie
tego zjawiska. Niepetlnosprawnosc ludzka jest
pojeciem niejednoznacznym, zmieniajgcym
sie na przestrzeni lat, ktére moze byc¢ identy-
fikowane spolecznie, postrzegane potocznie,
stwierdzane prawnie, a takze gleboko izolujg-
ce'. Obecny rozwdj wiedzy o niej oraz czynni-
kach jg konstytuujacych sprawia, ze poszukuje
sie nowych, alternatywnych, niepietnujacych
pojeé, ktére jednoczesnie bylyby praktycznym
wskaznikiem w jej opisywaniu. Wyrazem tego
jest miedzy innymi zmiana okreslenia osoba
upos$ledzona na niepelnosprawna, a nastepnie
zastgpienie go terminem osoba z niepelno-
sprawnoscia, a takze rosngca spoleczna swia-
domosé, ze niepelnosprawno$é wynika z barier
doswiadczanych przez osoby nig dotkniete. Jak
zauwaza Janusz Kirenko, spoteczny model zmie-
rza do tworzenia klimatu spolecznej akceptacji,
wspieranego rozsgdng polityka ksztalcenia, eli-
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minowaniem przeszkdd natury architektonicz-
nej, spolecznej i prawnej oraz wszelkich form
dyskryminacji'.

Zdaniem Czestawa Kossakowskiego obec-
nie obserwujemy proces odbiologizowania
tego zjawiska. Spojrzeniu biologicznemu to-
warzyszyla koncentracja na ubytku, wadzie czy
uszkodzeniu. To etap diagnozy nozologicznej,
rozpoznawania przypadku oraz wyodrebniania
jednostki klinicznej". Skupienie sie na stracie
to postrzeganie czlowieka przez pryzmat jego
mniejszych mozliwos$ci. Zas poszerzanie ob-
szaru jego wolnosci nalezy traktowac jako cel
i srodek warunkujgcy rozwdj, ktéry polega na
likwidowaniu ograniczen zawezajgcych obszar,
w ktérym mozliwe jest podejmowanie decyzji®.
Zmianaw mysleniu o niepelnosprawnoscii spo-
sobie konstruowania zwigzanych z nig znaczen
odnosi sie do przeniesienia srodka ciezkosci
z uszkodzenia na mozliwosci tkwigce wjednost-
ce. Implikacjg tego jest postrzeganie najpierw
osoby, a dopiero pdzniej jej fizycznosci oraz pod-
kreslenie znaczenia kontekstu spolecznego, do
ktdrego nalezy niwelowanie istniejgcych barier.
To réwniez zaniechanie poszukiwan przyczyn
niepelnosprawnosci w samej jednostce na rzecz
wskazania na przyczyny ograniczajgce srodowi-
sko? i uswiadomienie sobie, ze w ksztalceniu tej
grupy osob nie ma jednego, optymalnego roz-
wigzania, lecz jest to ciggly proces twdrczego
poszukiwania.

Obecnie mdéwi sie o wielokontekstowym,
wielowymiarowym oraz wieloaspektowym rozu-
mieniu tego zjawiska i odchodzi sie od jego jed-
nostkowego ujmowania, akcentujac jego spotecz-
ny charakter. Powoduje to, ze przyczyn powstania
niepelnosprawnosci upatruje sie nie wjednostce,
lecz w jej Srodowisku zewnetrznym i w istnieja-
cych w nim barierach mentalnych, spotecznych,
ekonomicznych, fizycznych i innych. Jednoczes-
nie ten spos6b definiowania nie neguje istnie-
nia indywidualnego, jednostkowego problemu,
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lecz kaze patrzed na niego z perspektywy spo-
teczeristwa, w ktérym zyje i funkcjonuje osoba
z niepelnosprawnoscia.

Podsumowujgc, chcialbym nadmienid, ze
moim celem nie byt pelny opis tego zjawiska,
co ze wzgledu na zlozonosé problemu, jego
liczne uwarunkowania oraz ujecia jest rzeczg
w tym cyklu artykuléw niemozliwg. Moim za-
mierzeniem bylo pokazanie zmiany spotecznego
usytuowania tej grupy na osi czasu. Od postaw
ich catkowitego odrzucenia i koncentracji wy-
tacznie na wystepujacych deficytach, w kierun-
ku spotecznej akceptacji tej grupy i umiejsco-
wieniu problemu w srodowisku ich bytowania.
Zmiana ta jest faktem bezspornym i wskazuje na
ewaluowanie charakteru omawianego zjawiska.
Widoczna jest zaréwno w sposobie opisu i jej de-
finiowania, jak i w sferze jezykowej, semantycz-
nej, stuzacej temu opisowi. Mam na mysli takze
zmiany zachodzace w prawie, obowigzujgcym
ustawodawstwie czy w przyjetych rozwigzaniach
edukacyjnych, a przede wszystkim w obecnie
obserwowanych postawach spotecznych. Wska-
zana zmiana to takze uswiadomienie sobie, ze
w procesie inkluzji tej grupy nie ma jednego,
dobrego rozwigzania, lecz jest to ciggle poszu-
kiwanie kreatywnych i twérczych rozwigzan.

W literaturze wcigz pojawiajg sie opra-
cowania dotyczgce niepelnosprawnosci, ktdre
opisujg to zjawisko jako synonim choroby i tym
samym ujmujg je w kategorii ubytku, ogranicze-
nia lub deficytu. Nalezy jednak podkreslié, ze
jest to tendencja zanikajaca.

Jednoczesnie chcialbym przypomnied, ze
moje wczesniejsze rozwazania nad historycz-
nym i nowoczesnym pojmowaniem zjawiska
niepelnosprawnosci zostaly opublikowane na
tamach ,Refleksji” w dwdéch odstonach. Pierw-
sza, dotyczgca dawnego rozumienia tego poje-
cia, ukazala sie w numerze 2/2018 (s. 90-93). Na-
tomiast czes¢ drugg, obejmujacg XX i poczatek
XXI wieku, mozna znalezé w numerze 4/2018
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(s. 98-102). Nie oznacza to oczywiscie, ze w tak
krétkim cyklu udato mi sie zamknac tematyke
niepelnosprawnosci w edukacji - jest to zagad-
nienie wciaz otwarte.
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Sztuka kontra wojna

Anna Lew-Machniak, Aleksandra Wilgocka

Koncepcja wystawy , Postbellum.
O czym nie mdéwia zwyciezcy?”

Po 123 latach niewoli, rusyfikacji
i germanizacji spetnilo sie marzenie kil-
ku pokolent Polakéw - 11 listopada 1918
roku, po wielkich powstaniach, na ma-
pie swiata ponownie pojawila sie wolna
Polska. Nie bytoby to mozliwe, gdyby nie
pierwsza wojna swiatowa, ktéra dopro-
wadzila do upadku trzech europejskich
mocarstw i znacznych zmian granic po-
litycznych kontynentu. Wielu Polakéw
z lekeji historii o ,wielkiej wojnie” naj-
czesciej zapamietuje jedynie jej moment
finalny - zwyciestwo, dzieki ktéremu
nasi pradziadkowie mogli w korcu zre-
alizowac sen o niepodleglej ojczyznie.

STREFA MUZEUM

Jednak w swiadomosci spotecznej zde-
cydowanej wiekszosci Europy i swiata ta
pierwsza wojna totalna ma bardziej tra-
giczny wymiar. W istotny sposob zmieni-
la ona bowiem ,,sposdb myslenia i zacho-
wania calego pokolenia”. Po raz pierwszy
wiekszo$¢é narodéw musiata poradzié so-
bie z tak duzg liczbg zabitych, rannych,
na zawsze okaleczonych. Doswiadczenia
- zaréwno zwyciezcow, jak i przegranych
- naznaczajgce reszte ich zycia nie omi-
nely przy tym nowego pokolenia, ktdre
blisko dwadziescia lat pézniej ponow-
nie stato sie swiadkiem i uczestnikiem
ogromnego konfliktu.
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Wojna w oczach artystéw

Egzystencjalnemuwymiarowi wojny, ktéra zamiast
glorii przynosi zniszczenie, Smierd oraz traume,
zostala poswiecona wystawa czasowa ,, Postbellum.
O czym nie méwig zwyciezcy?”, prezentowana
w Muzeum Narodowym w Szczecinie - Muzeum
Historii Szczecina od 11 wrzesnia do 2 grudnia 2018
roku. Powstala ona we wspétpracy ze szczeciiskim
oddziatem Polskiego Towarzystwa Historycznego
i Helsiniskg Fundacjg Praw Cztowieka.

Ekspozycje tworzg obiekty poruszajgce temat
konfliktéw zbrojnych pierwszej potowy XX wieku.
Sa to przede wszystkim dzieta artystéw niemieckich
i polskich ze zbioréw wilasnych muzeum. Stanowia,
z jednej strony, swiadectwo bezposrednich doswiad-
czeni wojennych, z drugiej natomiast moga by¢ od-
bierane jako prowokacja ukazujaca degradacje cy-
wilizacji obarczonej pietnem wojny. W rézny sposéb
wpisujg sie onew pacyfistyczne przestanie wystawy,
wynikajace zaréwno z osobistych pogladéw kura-
torek, jak i dotychczasowej misji Muzeum Historii
Szczecina, ktdre opowiadajgc trudng historie miasta
dwdch nacji, réwng wage przywiazuje zarowno do
rzetelnosci faktograficznej, jak i dialogu miedzykul-
turowego, zrozumienia i réwnouprawnienia wielo-
glosowosci pamieci zbiorowe;.

Elementem rozpoczynajgcym, a zarazem zamy-
kajacym wystawe, jest rzezba Glowa Chrystusa z 1915
roku chorwacko-serbskiego tworcy Tomy Rosandica.
Praca, zainspirowana antywojennymi i wanitatywny-
mi motywami w dwczesnej sztuce ekspresjonistycz-
nej, symbolicznie odwoluje sie do roli przypisywanej
religii w kontekscie konfliktéw zbrojnych. Wiara,
bedaca balsamem kojgcym wojenne wstrzasy, nie-
jednokrotnie stata u Zrédet wielu konfliktéw.

Znaczna czesé wystawy to zestawienie grafik
z okresu [ wojny swiatowej i czaséw bezposrednio
po niej, wsrdd ktorych zobaczyé mozna fragment
serii Rene Beeha - artysty dokumentujgcego straty
w ludziach na linii belgijskiego i francuskiego
frontu, dla ktérego czas spedzony w okopach stat
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sie brutalnym powrotem do rzeczywistosci; litogra-
fie autorstwa Willi Geigera z cyklu, dzieki ktéremu
zal po zabitych na froncie przyjaciotach zamienit
w hold zlozony ofiarom wojny; symboliczne, a za-
razem osobiste prace Kéthe Kollwitz - rzezbiarki,
graficzki, socjalistki, ktdra straciwszy w pazdzierni-
ku 1914 roku na polach Flandrii mtodszego syna, po
tematach waznych spolecznie podejmowac zaczeta
watki wojny, §mierci i straty.

Artysci o traumie

,Postbellum” pokazuje réwniez dziela odnoszace sie
do IT wojny swiatowej. Jedno z wielu przedstawien
zniszczonych fragmentdw Szczecina Maksa Kiithna
z 1944 roku to praca, ktéra wigze tematyke wysta-
wy z miejscem ekspozycji, czyli Muzeum Historii
Szczecina. Dla historii miasta to wiasnie IT wojna
$wiatowa miala kolosalne znaczenie, zmieniajac nie
tylko jego mieszkaricéw i przynalezno$c paristwowa,
ale takze pozostawiajac w miejskim krajobrazie nie-
zagojone dotad blizny, widoczne choéby w sasiedz-
twie obecnego gmachu muzeum. Wyrazicielem po-
wojennych nastrojéw spoleczeristwa niemieckiego
jest natomiast przedstawiciel ideowego srodowiska
artystéw szczeciriskich, Andrzej Zywicki. Jego obraz
AMI GO HOME! z jednej strony przywraca ludzka
twarz wielkiemu przegranemu, z drugiej zas staje
sie zapowiedzig zimnej wojny.

Filozoficzne, a zarazem krytyczne podejscie
dowojny jako anty-idei odnalez¢ moznaw dzielach
Wiadystawa Hasiora i Jana Pawla Mazurkiewicza,
wostatniej czesci wystawy. Artysci obnazajaw nich
prawdziwe oblicze wystepujacego przeciw huma-
nizmowi i humanitaryzmowi zjawiska, ktérego ak-
torzy, choc¢ walczg ,,za wolnosé naszg i wasza”, sg
tylko marionetkami w rekach decydentdw, rzuca-
jacych kosémi w politycznych rozgrywkach. Widaé
to szczegdlnie w dziele Hasiora, Przez plongce tgki
krwi, kt6ry forme asamblazu wykorzystuje nie tylko
do sprowokowania dyskusji, ale takze terapeutyzuje
osobiste i spoleczne traumy.
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Najbardziej wymowng i najpelniej odnoszacg
sie do tytulu wystawy stala sie akwarela Mariana
Tomaszewskiego Defilada zwyciezcow, ktéra zdaje
sie pytaé¢ wygranych, czy potrafig swiadomie wzigé
odpowiedzialnosé za swoje dzialania, ksztaltujac
nows rzeczywistosé, czy raczej zachlysng sie swojg
wladza, aw oczach pokonanych i na kartach historii
zapamietani zostang jako kolejni agresorzy?

Wydarzenia towarzyszace

Przygotowany program spotkarn, poszerzajacy ramy
chronologiczne i przestrzenne, a przede wszystkim
dodajacy dowystawy nowe konteksty, stal sie réwnie
waznym elementem calego projektu.

Wydarzenia towarzyszgce obejmujg warsztaty
muzealne dla uczniéw szkdt ponadpodstawowych
oraz wyklady o charakterze popularnonaukowym,
podejmujace takie tematy, jak: sztuka dedykowana
poleglym w Wielkiej Wojnie, granica polsko-nie-
miecka w okresie miedzywojennym, analiza antro-
pologiczna szczatkéw ofiar nazizmu i komunizmu,
czy $lady radzieckich baz atomowych wdzisiejszym
krajobrazie. Przewidziane sg réwniez projekcje
filméw dokumentalnych - poswieconych konflik-
tom zbrojnym ostatnich kilkudziesieciu dekad na
$wiecie, takim jak wojna domowa w Hiszpanii, Cze-
czenii, Gorskim Karabachu, czy obecnemu konflik-
towiw Syrii. Cykl spotkan towarzyszacych wystawie
zakoriczy pokaz audiowizualny, zrealizowany z wy-
korzystaniem alianckich zdjeé lotniczych Szczecina
z okresu Il wojny $wiatowej, oraz koncert muzyki
eksperymentalnej, przygotowany przez mlodych
szczecinskich i poznariskich artystéw.

Podziekowania

Jako kuratorki wystawy chcemy wymienié chod
cze$¢ 0sob, ktdre wspdtpracowaly przy tym pro-
jekcie. Przy tworzeniu koncepcji wspieraly nas
przewodniczgca szczeciriskiego oddziatu Polskie-
go Towarzystwa Historycznego prof. Malgorzata

STREFA MUZEUM

Machatek i Ewa Kimak z Dziatu Edukacji Muzeum
Narodowego w Szczecinie.

Szczegdlne stowa podziekowania kierujemy do
autoréw i producentéw prezentowanych filmow do-
kumentalnych, ktérzy zrzekli sie optat licencyjnych
zaemisje oraz do organizatoréw festiwalu ,WATCH
DOCS. Prawa cztowieka w filmie” za udostepnie-
nie nagrani. Nie mniej wdzieczne jesteSmy takze na-
ukowcom i artystom, ktérzy zechcieli zaangazowad
sie w projekt.

Anna Lew-Machniak

Doktor nauk humanistycznych, adiunkt w Oddziale Muzeum

Historii Szczecina Muzeum Narodowego w Szczecinie.

Aleksandra Wilgocka

Adiunkt w Oddziale Muzeum Historii Szczecina Muzeum

Narodowego w Szczecinie.
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Jozefa Pilsudskiego drogi

do niepodleglosci

Barbara Keller

Zycie jest zbyt trudne, Zeby mozna
bylo sprosta¢ mu bez przynajmniej jed-
nego rozstroju nerwowego. Jozef Pilsud-
ski przekonat sie o tym, juz kiedy uciekat
z Cytadeli, aresztowany za druk nielegal-
nych wydawnictw. Symulowal wéwczas
chorobe psychiczng i musial spedzié¢ 5
miesiecy w szpitalu psychiatrycznym, na
prozno starajac sie, zeby go to nic nie ob-
chodzito. Poza tym dorastat w rodzinie,
ktorg zalozyli, za pozwoleniem biskupa,
kuzyn z kuzynka, powodowani chyba
zbyt wielkg namietnoscia, zeby przejmo-
wac sie ewentualnymi ztymi nastepstwa-
mi dla progenitury.

Moze to przypadek, ale w tej ro-
dzinie, ztozonej z dziesieciorga dzieci,

FELIETON

przynajmniej kilkoro z nich wyraznie
odstawato od normy. Nawet ukochane-
mu bratu Ziuka, Bronistawowi, zdarza-
lo sie zasnac na stojgco podczas wygta-
szanego odczytu. Brat ten - moze za-
zdrosny o to, ze Ziuk jest pieszczochem
rodziny i uchodzi niemal za geniusza
- odmalowal go w dzienniku jako lenia
i egoiste, umiejgcego zawsze postawic
na swoim i jeszcze pociggnac innych za
swoim niezbyt chwalebnym przykta-
dem. Przytacza historie pierniczkdw,
podanych przez babunie do herbaty,
na ktore Ziuk rzucit sie bez skruputéw,
a po nim dopiero dwaj mtodsi bracia.
A stopnie w szkole mial zawsze dobre,

cho¢ sie nie przemeczal.
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Obaj bracia nalezeli do mlodzienczego kétka
,Spojnia”, ktére troche i niezobowigzujaco konspi-
rowalo. Takze obajwpadli, gdy pomagali spiskow-
com w przygotowaniach, o ktérych nie wiedzieli,
ze sg wstepem do wysadzenia w powietrze cara
Aleksandra III.

Praca w konspiracji moze by¢ atrakcyjna dla
mlodziezy - nie tylko tej zyjacej pod zaborami.
Byla to wiec potrzeba wieku. Jednak skutki byty
powazne. Bronistaw zostal skazany na 15 lat sybe-
ryjskiej katorgi, a Ziuk na 5 lat zestany na Syberie.
Zanim tam trafil, studiowal przez rok medycyne
w Charkowie. Teraz to przepadto. W listach do Le-
onardy Lewandowskiej, poznanej na zestaniu, dla
ktdrej ono korczylo sie wlasnie, Ziuk wyznawat
mitosé, obiecywal malzeristwo i odzegnywat sie od
wszelkiej na przyszto$c konspiracji. Zwierzat sie,
ze praca nauczycielska, ktorej nie uwazal zawielkg
filozofie, bytaby dla niego paskudnym zajeciem.

Zrywajac z ta dziewczyng, przyznal sie ele-
gancko do zdrady: ,nie jestem ciebie wart”. Wolno
nam mysled, ze gdy Leonarda po kilku latach po-
pelnita samobdjstwo, to wlasnie z powodu tego
mitosnego zawodu.

Ziuk, jak juz wspomniano, wyrdznial sie na
tle rodzenstwa. Uwielbial matke, podsuwajgcg
mu patriotyczne lektury, i odnosit sie z poblazli-
wa zyczliwoscia do niezaradnego, pelnego dobrej
woliiniezrealizowanych pomystéw na uwolnienie
ojczyzny - i uzdatnienie gospodarstwa - ojca.

Patriotyczne uczucia zawdzieczal Ziuk na
réwni atmosferze w domu i metodom wycho-
wawczym, jakim byt poddawany w szkole mo-
skiewskiej. Czesto siedzial w kozie, bo a to méwit
po polsku, a to nie uklonil sie na ulicy generat-
-gubernatorowi. Przeciwnicy polityczni zarzucali
mu po latach zachowawczosé, bo jednak uniknat
wydalenia ze szkoly.

Po powrocie z zeslania oblozyl sie prawni-
czymi ksigzkami, markujac nauke, ktdra miala go
pono¢ doprowadzi¢ do zdania egzaminu prawni-
czego. Musialjakos usprawiedliwic fakt, ze jeszcze
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nie ma czym sie zajac, a zajac sie czyms trzeba,
bo o dobrobycie plyngcym z rodzinnego majatku
mozna juz tylko pomarzy¢.

Zadnego egzaminu prawniczego nigdy nie
zlozyl, ale otrzymal doktorat honoris causa od
profesoréw Wydziatu Prawnego Uniwersytetu
Jagielloniskiego, ktérzy uslyszeli od niego, podczas
wyglaszanego toastu, ze wyrdznili w ten sposdéb
zawodowego kryminaliste. Byta to woda na miyn
dlawrogéw Pilsudskiego, ktorzy, dajac odpor licz-
nym hagiografiom na jego temat, zacytowali jego
stowa o kryminaliscie bez klopotania sie konteks-
tem wychodzenia poza prawodawstwo zaborcéw.

W Polskiej Partii Robotniczej Pilsudski
predko stanal na czele. Nie byt przeciwny rewolucji
socjalnej - uwazal jg jednak za stuzebna wobec
gldwnego celu, jakim byto wyzwolenie ojczyzny.

Wspotpracownikow do tej roboty wybierat
sobie starannie i ograniczal do waskiego grona
ludzi najbardziej zaufanych. Oni robili mu sku-
teczng reklame w szerszych kofach spotecznych.

Byt predestynowany na Komendanta, gdyz
zolnierze go kochali. Nie tylko prostym ludziom
podobat sie jego dosadny jezyk.

Wychowanym na Adamie Mickiewiczu i Ar-
turze Grottgerze przemawialy dowyobrazni rekwi-
zyty, takie jak Kasztanka, szary mundur strzelecki
i czapka maciejéwka. Zofia Natkowska wysmiewa-
ta co prawda akcesoria wojenne, typu: kor, btor,
ulan, dziewczyna, ale zostata ukarana mitoscig do
jednego z pilsudczykéw, Jana Jura-Gorzechow-
skiego. Bedgc Zong rasowego zolnierza, ktéry nie
potrzebowal w domu ani pisarki, ani intelektua-
listki, a ktory zabieral jg na krwawe polowania, nie
raz musiala plué sobie w brode, ze zachcialo jej sie
zostaé ,,nagroda wojownika”.

Co do samego Pilsudskiego, to Natkowska
podziwiala jego samowystarczalnosé - to, ze nie
jest ,czlowiekiem wymiany” i w zwigzku z tym
zadowala sie lada jakim towarzystwem. A to, ze
jest cztowiekiem nietuzinkowym, bije po oczach
najbardziej uprzedzonych.
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To, co wielkie patriotycznie, ma zwigzek
z tym, co wielkie erotycznie. I bohater, i ukocha-
ny nie podlegaja ocenie intelektu. Natkowska
robi jeszcze ten wysilek, ze nazywa Pilsudskiego
bandyta, gdy ten napada na pocigg. Uwaza, ze
poréwnywanie go z Kosciuszkg jest co najmniej
niestosowne. Ale czy mozna braé¢ powaznie to,
co pisze kobieta zgadzajaca sie na poniewierke
w malzeristwie z wyznawcg Pilsudskiego?

Pitsudski, ktéry wzbudzat wsrdd ludzi tyle
samo milosci, co nienawisci, byl tym bohaterem
narodowym, wobec ktérego kobiety nie pozostajg
obojetne. By¢ moze byt przyczyng samobdjstwa
dwdch swoich kobiet - pierwszej i ostatniej, ale po-
trafit dac szczescie tym, ktdre go nie odstepowaly,
gdy potrzebowal wsparcia i wytchnienia. Byl czas,
kiedy lawirowal miedzy Zong a kochanks. Byt czas,
kiedy rywalizowal z Dmowskim, przeciwnikiem
takze politycznym, o kobiete, ktéra w koricu jego
wybrata. I byt czas, kiedy romans z nim koriczyl sie
rozstaniem, ktdrego niepodobna zniesé. Latwiej
jest zniewolié kobiety niz wyzwolic¢ nardd.

Pitsudski umiat zdobywac to, co chcial, i dosto-
sowac sie do okolicznosci. Jesli nie mégt poslubic
ukochanej kobiety w kosciele katolickim, bez wa-
hania przechodzil na protestantyzm. Jesli marzyla
mu sie butawa marszatkowska, to pomagat losowi
iwracal na tono kosciota rzymskiego, bo jako Polak
katolik mial na nig wieksze szanse. Gdy przeciwnicy
polityczni zarzucali mu, ze sie za bardzo oszcze-
dza, dyrygujac z daleka akcjami zbrojnymi, stanat
na czele akcji, ktdrg byt napad na pocigg pocztowy
w Bezdanach, zorganizowany w celu finansowego
wsparcia roboty konspiracyjnej.

Poswiecenie na przemian z brawurg pomaga-
jaw sterowaniu ludZzmi. Macie oto bohatera, ktéry
budzi postuch, bowachat proch, walczyt z zaborca,
uciekat z wiezienia, wie, co to zeslanie na Syberie,
inigdy nie pdjdzie naugode z Rosja. A Wilno musi
by¢ polskie. Tam lezy uwielbiana matka; poza tym
relikwig i amuletem jest medalik z Matka Boska
Ostrobramska.
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Nawet gdyby Pilsudski mial wiecej zalet niz
wad, to bez charyzmy nie méglby posuwac sie
z takim impetem posrdd zaprzysieglych wrogéw
i gotowych na wszystko podkomendnych.

Jeden ze zwolennikéw Pitsudskiego, historyk
Wiadystaw Pobég-Malinowski, w biografii, raczej
wiernopoddariczej, pozwolit sobie na ujawnienie
sekretéw Marszalka, takich jak zmiana wyznania
dla osobistych celéw, i byt zdumiony, ze posypa-
ly sie na jego glowe gromy ze strony fanatykéw,
ktérym przeszkadza plamka na idealnym wizerun-
ku idola. A przeciez o zadnym bohaterze narodo-
wym nie da sie powiedzied, ze jedyna jego myslg
byla mysl o wskrzeszeniu ukochanej ojczyzny.
Takie podejscie nadaje sie do szkoly starego typu
-z akademiami , ku czci”, na ktdrych wszyscy dys-
kretnie ziewaja.

To, co stabosé moze zrobic dla sily, jest nie
do przecenienia. Popatrz: oto czlowiek, jak ty i ja,
z tg roznica, Ze to, co my wzielibysmy za mrzonki,
on urzeczywistnil.

Odzyskana niepodlegtosc raz po raz okazywa-
ta sie bytem kruchym i zagrozonym. Z zagrozeniem
zewnetrznym Pitsudski walczyl, niejednokrotnie
poprzestajgc na dyplomacji, zagrozenia wewnetrz-
ne za$ likwidowal w duzej mierze przemoca, bo
,dla Polski mozna i trzeba zrobi¢ wiele, z Polakami
jednak zrobic wiele sie nie da”.

Pozostalwiec samotny, a zdania na temat jego
zastug zawsze bedg podzielone. Jedno jest jednak
pewne: Ze stal sie legendg nie mniejsza niz jego
przodek Dowsprung, a ma nad nim te przewage,
ze nalezy do historii, a nie do mitologii.

Barbara Keller
Nauczycielka bibliotekarka w Bibliotece Pedagogicznej

im. Heleny Radliniskiej w Zachodniopomorskim Centrum

Doskonalenia Nauczycieli.
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Kuczesé 1 kuchwala

Slawomir Osinski

Catkiem powaznie o szkolnych akademiach

Tak mam, ze im wczesniej znam temat felietonu,
to tym bardziej zebraé sie dori nie moge, bo pomy-
sty zaczynajg sie mi mnozy¢ jak psikwa celtycka
po spozyciu specyficznych biekitnych pigutek.
Tak tez bylo i tym razem, przy okazji niniejszego
z racji setnej rocznicy odzyskania niepodleglosci
przygotowanego wydania ,,Refleksji”.

Najpierw chciatem wspomnieé o znakomi-
tosciach pedagogicznych - niekoniecznie po-
wszechnie znanych, choé wybitnych - miedzy
innymi o autorach koncepcji: wychowania na-
rodowego Lucjanie Zarzeckim, wychowania
panstwowego Kazimierzu Sosnickim, pedagogi-
ki kultury Bogdanie Suchodolskim, pedagogiki
spotecznej Helenie Radliriskiej, szkoty twdrczosci
Naftalim Herzu Kanarku, czyli Henryku Rowidzie,
a nawet pedagogiki socjalistycznej Wladystawie
Spasowskim. Dodatbym stowo o dr Marii Grzego-
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rzewskiej i o wspolczesnej, naszej szczecinskiej,
twdrczyni pedagogiki emancypacyjnej prof. Marii
Czerepaniak-Walczak.

Potem pomyslatem, ze moze warto napisac
o ludziach zwigzanych z naukg i szkota, ktérzy dla
mnie byliwazni, zwlaszcza, ze w ostatnim czasie na
Uniwersytet, gdzie rektorem jest Pan Wszechrze-
czy, zaproszona zostala profesor Danuta Dgbrow-
ska - wybitna naukowczyni i wspanialy czlowiek,
ado klubu sportéwwalki prowadzonego przez Ar-
chaniota Michata powotano Lecha Morusa - zna-
komitego trenera judo. Za trudne sie to zdalo - nie
tylko wobec tych, ktérzy odeszli, ale i wobec zyja-
cych, gdyzwdziecznosc i umilowanie lepiej wyraza
poezja i dobra mysl niz niezgrabne stowa nie do
korica powaznego gatunku publicystycznego.

Dopiero przypadkowo ujrzana wjakiejs tele-
wizji migawka z przeszlosci, pokazujaca zapewne
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archiwalny ,apel ku czci i chwale”, uswiadomita,
ze wszelakie rocznice osobliwie wywolujg mno-
go$¢é zwigzanych z ich obchodzeniem imprez
w szkotach.

Caly czas mam wrazenie, Ze nie poradzili-
$my sobie jeszcze ze stworzeniem systemowego
wychowania patriotycznego, tak duchowego,
zwigzanego z wyznawang religia, jak i neutral-
nego swiatopogladowo. Jedno i drugie nie odbie-
ga od modeli stosowanych za czaséw realnego
socjalizmu i cigzy na nich syndrom kiczowa-
tego montazu sztampowych tekstéw, ukazy-
wania Polski jako ofiary w obronie cywilizacji
europejskiej, ,Chrystusa narodéw”, ,,oblezonej
twierdzy”, pograzenia w martyrologii skazonej
aktualng polityka. A przeciez ta sfera ludzkich
odczucwigze sie z glebokimi emocjami, musi by¢
naturalna i niezaktamana. Czy zatem fatwo sie
wyzby¢ postromantycznego biadolenia na rzecz
rzeczywistego i glebokiego przezywania spraw
dla Polaka istotnych?

Jako przyktad odwotam sie krétko do whas-
nych doswiadczen sprzed trzydziestu lat, albo-
wiem w 1988 roku wymyslilismy z kolega, histo-
rykiem (dzis wicedyrektorem V LO w Szczeci-
nie), cykl trzech wieczornic w kolejnych trzech
latach z okazji rocznicy odzyskania niepod-
leglosci. Pierwsza z nich, oparta wylacznie na
tekstach spoza oficjalnego obiegu, na poezji
Kaczmarskiego, prozie poetyckiej Krasifiskiego
i piesniach niepodleglosciowych, dwa razy zapel-
nilta naszg niewielkg sale gimnastyczng kilkuset-
osobowym tlumem, ktdry zanidst sie szlochem,
stuchajac chocby spiewanej po rosyjsku Kolymy.
Plomienie zniczy, ciemnosd¢ i przejmujgcy glos
siédmoklasistki wykonujacej ten utwdr wywo-
laly wielkie emocje. Silg tych inscenizacji, przy-
gotowywanych po lekcjach, byly teksty - dotad
skazane na niebyt, méwigce o nieznanych wtedy
powszechnie bohaterach, a co istotne - recytowa-
ne i spiewane wspaniale réwniez przez uczniéw,
takze, delikatnie méwiac, trudnych.
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Potem, przez lata, dzieki spotkaniom z przed-
stawicielami Rodzin Katyniskich i zaangazowa-
niu kolejnego nauczyciela historii, wytworzyta
sie funkcjonujgca wsréd uczniéw swiadomosé
szkoly troszczacej sie o pamiec ofiar sowieckiego
ludobdjstwa. Co roku na wszystkich uroczystos-
ciach poswieconych tamtym wydarzeniom - juz
0 mniejszym wymiarze niz pierwsze wieczornice
-wcigz obecna jest delegacja uczniéw. Chetnych,
mimo ze spotykamy sie po lekcjach, w dni wolne,
nigdy nie brakuje.

Ukoronowaniem tej tradycji bylo zasadzenie
Debu Katyniskiego. Dzieki pomocywojska ucznio-
wie w praktyce uczyli sie, poprzez uczestnictwo,
zasad zachowania i ceremoniatu ,dorostych”
uroczystosci narodowych. Program artystyczny
oparty byt tylko na trzech piesniach chérui trzech
recytacjach wierszy — wspdlczesnych, poruszaja-
cych serca najmlodszych, poniewaz mimo obec-
nosci wysokich wladz i znamienitych gosci byta
to uroczystosc dla uczniéw. Warto na to zwracaé
uwage, bo czestym bledem w przypadku najpo-
wazniejszych uroczystosci - jak jubileusz szkoty,
nadanie sztandaru - jest robienie ich ,,pod wladze”
lub dorostych.

Stawomir Osinski

Absolwent polonistyki, zarzadzania w oswiacie oraz
marketingu i zarzadzania w ochronie zdrowia. Nauczyciel,
publicysta kulinarny i spoteczny, rysownik satyryczny, czasem
literat i teksciarz. Egzaminator maturalny, ekspert ds. awansu
nauczycieli, wyktadowca na studiach podyplomowych.
Dyrektor Szkoly Podstawowej nr 47 im. Kornela

Makuszyriskiego w Szczecinie.

REFLEKS]JE 6/2018

103



104

Powszechna

Wojciech Rusinek

Felieton z cyklu Trefne konspekty

Naprawde zadziwiajace: dziela polskiej prozy arty-
stycznej, ktére wziely na celownik szkote, zmiesci-
lyby sie na najwezszym bibliotecznym regale. Moze
hiperbolizuje, jednak zanim nawyscigi zaczniemy
sobie przypominac dziesigtki tytuléw, pomyslmy,
ile z tych ksigzek faktycznie mialo wplyw na tak
zwang wiedze powszechng albo stanowi punkt od-
niesienia dla naszych aktualnych debat o eduka-
cji. Madame Antoniego Libery, ktdra dzieki nowej
podstawie programowej stanie sie od 2019 roku
lekturg obowigzkowsa w szkotach srednich? Jasne,
to wazna powiesd, ale czy szeroko znana i czyta-
na? Archaiczne juz Syzyfowe prace? Nie zartujmy!
Przeoczony i nieco niedoceniony Romans licealny
Piotra Zaremby, interesujgca powies¢ o polskiej
przecietnosci pokazanej z perspektywy ,.dzielni-
cowego” liceum? Oczywiscie, Ze nie.
Przypominam sobie ubiegloroczne spory
o ksztalt polskiej szkoly i wprowadzanej obecnie
reformy oswiaty i - naprawde - nie pamietam

FELIETON

zadnego artykutu czy wywiadu, ktdre odwolywa-
lyby sie do literatury (poza tymi, rzecz jasna, ktére
dotyczyly kanonu lektur). A przeciez tej smutnej
statystyce przeczy powszechnos¢ doswiadczenia
szkolnego - miliony, dziesiatki milionéw miesz-
karicéw Polski - i tej przedwojennej, i ludowej,
i wspolczesnej - spedzilo w szkole dziesied, piet-
nascie, dwadziescia lat Zycia. Na dobrg sprawe
powinnismy pisaé gtéwnie o szkole. O milosci,
$mierci i szkole. I nieustannie do tych tekstéw
wracad. Z jakiegos jednak powodu, gdy przychodzi
do wskazania ,literatury oswiatowej”, brylujemy
znajomoscig jednej, ogranej nawszystkie sposoby
sceny z powiesci Witolda Gombrowicza.

C67 zrobid...? Wracamy do Ferdydurke. Swie-
tujemy stulecie polskiej niepodlegtosci i polskiej
szkoly powszechnej, wiec nie moze by¢ inaczej,
jeszcze raz przezywamy te sama, co zawsze, lekcje
polskiego. Bo jesli wierzyc opinii publicznej, ona
ciagle trwa: Bladaczka wcigz pyta o Stowackiego
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i kaze sie zachwycad romantyzmem, a biedni ucz-
niowie wijg sie w bezsilnej ztosci. Nie wiem, czy
to kwestia stabej marki nauczania polonistycz-
nego w naszym spoleczenstwie, czy raczej mojej
osobowosci, ale znajomi (takze znajomi nauczy-
ciele) podejrzanie czesto wyjasniajg mi, dlaczego
lekcje jezyka polskiego uznajg za pozbawione
sensu. [ podejrzanie czesto dla uzasadnienia tych
deklaracji przypominajg scenariusz lekcji odby-
wajacej sie w szkole dyrektora Piérkowskiego. Ze
pytano ciggle ,,co poeta mial na mysli?”, ze Polska,
ze milosé, ze nauczyciel lub nauczycielka kochali
Mickiewicza. Prawde mowigc, nie wierze tym wy-
znaniom. Mam wrazenie, cho¢ jestem w tej opinii
zwiadomych powoddw stronniczy i nieobiektyw-
ny, ze jesli lekcja u Bladaczki nadal trwa, to raczej
w naszych glowach, niz w rzeczywistej polskiej
szkole. Powtarzamy sobie z pokolenia na poko-
lenie, ze lekcje polskiego to wlasnie romantyczne
nudy i nieustanne dociekania wokét intencji poety,
powtarzamy sobie tak czesto, ze nawet nie chce
nam sie otworzy¢ oczu i uszu na to, co naprawde
chca przekazaé (o zyciu, swiecie, jezyku) polonistki
i polonisci podczas lekc;ji literatury.

Czytajac znéw Ferdydurke, ze smutkiem od-
krywam, ze jest jednak co$, co nie zmienilo sie
od czasu, gdy J6zio na powrdt zasiadl w szkolnej
tawie. Cos, co czyni naszg edukacje naprawde,
cho¢ w negatywnym znaczeniu, powszechna.
Niemal pokonany Bladaczka w pewnym momen-
cie feralnej lekcji ,,jeczy™

- Nie, nie (...) nie moge. Zlitujcie sie, nie kuscie, lekcja
przeciez, co by bylo, gdyby nas pan dyrektor przytapal.

Tu zatrzast sie, obejrzal niepewnie na drzwi i blady
strach wyplyngl mu na policzki.

- A gdyby pan wizytator nas przylapal? Panowie,
uprzedzam, ze wizytator jest w szkole! Wiasnie... Uprze-
dzam pandw... Nie pora na glupstwal! - jeknat przestraszo-
ny. - Trzeba natychmiast zorganizowac sie wobec wyzszej
wiadzy. (...) Co?! Nikt nic nie umie? Zgubicie mnie!

FELIETON

Tym niezmiennym dziedzictwem polskiej
szkoly jest powszechny lek. Fantomatycznie we-
drujgcy od osrodkéw wiadzy, przez ciata kurato-
ryjne i ciala wizytatoréw, przez nocne rozmyslania
dyrektoréw szkét o kontrolach organu prowadzg-
cego i organu nadzorujacego, az do takich jak ja -
zwyklych cial pedagogicznych. A dalej? Wiadomo,
dalej sa uczniowie, ktdrych leki znamy, bo czuli-
$my je na wlasnej skérze dwie, trzy dekady temu,
potem juz chyba mlodsze rodzeristwo naszych ucz-
niow i pies - bo na kims ten uklad wzajemnego
straszenia musi sie skoriczy¢.

Czesto o tym mysle: po kilkunastu latach
pracy w szkole wiem, ze jestesmy jako nauczycie-
le grupg chorobliwie wystraszong i nieustannie
zmagajacg sie ze stresem. Nie wiem tylko, czy to
kwestia naszej wrazliwosci (pedagogami zosta-
ja, to jasne, osoby o okreslonym usposobieniu),
stosunkéw pracy w naszym resorcie (uktadu sit,
opinii spolecznej), czy po prostu polskich stosun-
kéw pracy w ogéle (okreslanych przez socjologa
Andrzeja Ledera jako ,folwarczne”). Lecz jesli to
prawda, ze nadal, jak Bladaczka i jego podopieczni,
tkwimy w zamknietym obiegu instytucjonalnych
lekéw, to trudno sie dziwid, ze polska proza tak
rzadko wraca do szkoly. Bo po co pisaé o czyms,
co w pewnym momencie zZycia pozostawia sie za
sobg z ulgg?

Wojciech Rusinek

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawca,
krytyk literatury. Opublikowal miedzy innymi ksigzke
Z tekstow i przeciw tekstom. Szkice o najnowszej prozie
polskiej (2016). Nauczyciel jezyka polskiego w IT Liceum
Ogdlnoksztalcacym z Oddziatami Dwujezycznymi

im. Marii Konopnickiej w Katowicach.

Redaktor dwutygodnika kulturalnego ,,artPAPIER”.
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Wspolnota istot

Maciej Duda

Ekokrytyczna lektura kanonu

W czerwcu tego roku przez media spo-
lecznosciowe przetoczyta sie dyskusja na
temat nietypowej rozrywki polegajacej na
malowaniu siersci koni w jednej z polskich
stadnin. Polemike wywolalo zdjecie, na ktd-
rym stal kol pomalowany w ciapki, szlaczki
i geometryczne figury. Na zwierzeciu wid-
nialy wszystkie barwy teczy. Wokdt niego
staly wyraznie zadowolone dzieci, ale i do-
rosli. Zdjecie mialo dokumentowacd - i jed-
noczesnie reklamowac - organizowane przez
pracownikow stadniny zajecia. Reakeja spo-
leczna byta natychmiastowa i krytyczna.
Sprzeciw wobec takich dzialan opieral sie

WARTO PRZECZYTAC

na argumentacji etycznej. Upraszczajac: kon
to nie sciana, nie mozna tak z nim postepo-
wacd. Oponenci przywotali z kolei hipotezy
na temat bezpieczeristwa koni i dzieci oraz
budzenia empatii tych drugich wobec tych
pierwszych. Pracownicy stadniny podniesli
jeszcze jedng kwestie. Otz farby znajdujace
sie na siersci zwierzat majg odstraszac insek-
ty, z czego konie zdajg sobie sprawe i same
chetnie podchodzg do malowania, a gdy
tylko majg dosy¢, komunikujg to w sposéb
zrozumialy dla dzieci. Dzieki temu mtode
homo sapiens ucza sie empatii i przezwycie-
zaja swoj strach wobec zwierzat.
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Ekokrytyka i humanistyka

Dziatad ma tu zasada podwdjnej wygranej. Wszyscy
sg szczesliwi, a nieporozumienia i oskarzenia wyni-
kaja z niewiedzy komentujacych. O wspdlnote nikt
wtymwypadku nie zapytal. Jej granice wytycza prze-
zroczyste zatozenie, wedlug ktérego konie sg korimi,
adzieci sg ludZmi. Kto jest dla kogo - wiedza nawet
mtode homo sapiens.

Przygladajac sie owej dyskusji, w pamieci
miatem lekture ksigzki Literatura ijej natury, w szcze-
gdlnosci otwierajgcego ja tekstu Przemystawa Cza-
pliriskiego pod tytutem Maszyny znikania, albo jak ist-
nieje to, co nie istnieje. Kluczowym zalozeniem autora
jest dekonstrukcja mysli jednego z kodyfikatoréw
nurtu ekokrytycznego, Petera Barryego, ktérego
tekst Ekokrytyka takze znalazl sie w opisywanym
tomie. Czapliriski oglasza, ze natura nie istnieje. To
my stworzylismy wskazane pojecie i dokonalismy
klasyfikacji tego, co naturalne, i tego, co nie-natural-
ne. Owsad zgodny jest z przekonaniem, ze wszystko
jest wytworem spolecznych maszyn pojeciowych.
To my wytwarzamy kategorie, ktdrymi opisujemy
$wiat i siebie. To my ustanawiamy granice i podzia-
ly, reguly i podmioty. To my definiujemy i my wy-
znaczamy miejsca bytéw w ludzkich hierarchiach.
Przywotlanej ekokrytyki nie da sie zdefiniowac
wprost i jednoznacznie na przykltad przez wskaza-
nie zbieznosci z nurtem dekonstrukeji. Ekokrytyka
jest ztozonym pradem wspotczesnej humanistyki.
Réwnoczesnie czerpie z zalozeri posthumanizmu,
mysli nieantropocentycznej, badan postkolonial-
nych i ekofeministycznych. Jej historie i rozwdj
najlepiej oddaje metafora nastepujacych po sobie
fal. Justyna Tabaszewska' pisze o trzech, Aleksan-
dra Ubertowska? o czterech falach obejmujacych
zwroty krytycznej i coraz bardziej (auto)Swiadome;j
mysli na temat relacji tego, co ludzkie i nie-ludzkie.
Ekokrytyk zastanawia sie, jakim zmianom w czasie
i przestrzeni podlegala i podlega kategoria natury,
jak konstruuja ja dane spotecznosci, jak funkcjo-
nowala w zyciu naszych przodkéw i do czego stuzy

WARTO PRZECZYTAC

dzisiaj. To jednak nie wszystko. W drugiej dekadzie
XX wieku ekokrytyke opisaé¢ mozna jako szeroki
,(-.) prad komentujgcy nie tylko aktualng sytuacje,
w jakiej znalazl sie czlowiek i do ktérej doprowadzit
cale srodowisko, ale tez jako narzedzie, pozwalaja-
ce postulowaé zasadnicza zmiane: przywrdcenie
zachwianej jednosci. Wskazuje ona bowiem, ze
bez wzgledu na to, jak bedziemy postrzegaé relacje
miedzy czlowiekiem a srodowiskiem, jak bedziemy
definiowac obowiazki wobec innych czesci ekosy-
stemu, nie ma zadnego wyjscia czlowieka poza
$rodowisko. Nie ma zadnej drogi ponad, nie da sie
- za pomocg jakichkolwiek argumentéw na rzecz
ludzkiej wyjgtkowosci - zredukowaé dotkliwosci
prostego faktu, ze czlowiek jako gatunek, iwszystko,
co zostalo przez niego wytworzone, z kulturg wigcz-
nie, jest elementem ekosystemu, a przez to zawsze
bedzie podlegac jej prawom™.

Ekokrytyka i literatura

Literature i jej natury traktowacé mozna jako skrypt,
wprowadzenie, pomoc dydaktyczng oraz stownik
réwnoczesnie. Kazda z tych form miesci sie w zamy-
$le trojki redaktorow tomu, ktdrzy jednoczesnie stali
sie autorami podrecznego stownika zbierajgcego po-
jeciazwigzane z lekturg ekokrytyczna, adnotowanej
bibliografiiwskazujacej dalsze tropy lekturowe oraz
zbioru interpretacji tekstdw, czyli kluczowej czesci
Literatury i jej natur.

Zamystwydaje sie prosty - gléwna czesc ksigzki,
w ukfadzie chronologicznym, zbiera ekokrytyczne
interpretacje tekstéw stanowigcych podstawe euro-
pejskiej kultury. Od biblijnej Ksiegi Rodzaju po en-
cyklike papieza Franciszka, od Antygony Sofoklesa,
przez dziela romantykéw, pozytywistéw, mtodopolan
oraz te, ktére wyznaczajg ideowe horyzonty kolej-
nych dwudziestowiecznych epok kulturowych. Od
dramatu, przez epike, ku poezji. Od klasyki dowspét-
czesnosci. Kazde z omdéwien czytaé mozna osobno,
rozwijajac je o lekture hasel konstytuujgcych trzecig
czesé zbioru. W ten sposdb autorzy i autorka dajg
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nam wybdr i mozliwosci. Lektura nie musi by¢ li-
niowa, moze by¢ kontekstowa, skokowa. Za sploty
interpretowanych dziet i przykladanych do nich
haset odpowiedzialny jest czytelnik/czytelniczka.
Co wiecej, wyabstrahowanie z przedlozonych nam
interpretacji tresci, ktére ujete zostaty w formie
stownikowej, daje nam szanse poszerzania wyboru
interpretowanych narracji umieszczonych w tomie.
Dzieki temu kwestie transhumanizmu, szowinizmu
gatunkowego, miedzygatunkowej solidarnosci, praw
zwierzat, posthumanizmu czy biopolityki przykladaé
mozemy takze do dziet pozaliterackich. Te praktyke
sygnalizuja autorzy i autorka tomu w ostatniej z in-
terpretacji, gdy przygladajg sie pracom wizualnym
Pabla Picassa, Francisa Bacona i Katarzyny Kozyry.

Wydaje sie, Ze interpretacje umieszczone w Li-
teraturze i jej naturach maja potencjat poszerzenia czy
raczej zmiany pojecia ,wspdlnota”. \Wspdlnota,
ktéra nadchodzi”, by uzy¢ tytutowej formuly Gior-
gio Agambena, juz nie jest tylko ludzka. Zostaje po-
szerzona przez namyst nad tym, co wedhug tradycji
podlega bios, wiec nagiemu zyciu, a co zoe, czyli Zyciu
wartosciowemu. To tradycyjne antropologiczne
przeciwstawienie zachwiane zostalo ekokrytyczng
lekturg Frankensteina Mary Shelley, w ramach ktdrej
autorka prébowata odpowiedzied na pytanie, co jest
ludzkie. Wskazany podzial ostatecznie upadtjednak
w krétkiej interpretacji Prowadz swdj plug przez kosci
umartych Olgi Tokarczuk. Jej autor, za pisarka, spo-
lecznosé ludzi i zwierzat nazwal ,wspdlnotg istot”.
To proste przesuniecie zniwelowalo wszelkie do-
tychczasowe podzialy ustanawiane przez ludzkie
prawo. Podzialy, ktdre nie byly budowane na prostej
zasadzie ,,zwierzeta kontra ludzie”, lecz na rozgra-
niczeniu na to, co nie-ludzkie kontra to, co ludzkie.
Rozgraniczeniu, ktére daje nam wolnosé zabijania
nie-ludzi, czyli tych istot, ktére umiescilismy poza
skonstruowanym przez nas prawem, wiec zwierzat
i niewolnikéw. Swiadomosé tego podziatu oraz zna-
jomos¢ historii europejskich podbojéw pokazuje
nieadekwatnos¢ wciaz wykorzystywanych dycho-
tomii, ktére opisa¢ mozna jako ,,rozumowe kontra

WARTO PRZECZYTAC

. » o
nierozumne” czy ,,posiadajace dusze kontra pozba-
wione mozliwosci zbawienia”.

Ekokrytyka i komunikacja

Projektwspdlnotyistot ludzkich i nie-ludzkich elek-
tryzuje. To moment przemyslenia zalozeriwszelkich
komuni hierarchii. To tez moment, w ktérym spraw-
dzié mozemywlasne zasady etyczne i granice naszej
empatii. To réwniez zamyst, ktéry lezeé powinien
u podstaw dyskusji, kt6ra przywolalem na poczgtku
niniejszego omdwienia.

Tak postawione akcenty nie wyczerpujg moz-
liwosci ekokrytycznych lektur ani tez potencjalu
tkwigcego w zbiorze zbudowanym przez Przemy-
stawa Czapliriskiego, Joanne B. Bednarek i Dawida
Gostyniskiego. Zaznaczane przez nich przesuniecia
wkonceptualizacji naturirelacji tego, co ludzkie, do
tego, co nie-ludzkie, zmienié moga wnioski ptynace
z lektury kanonu rozumianego jako podstawa naszej
komunikacji. I to jest chyba najbardziej wywrotowa
obietnica tej publikacji.

P. Czaplinski, J.B. Bednarek, D. Gostyriski, Literatura i jej
natury, Poznanii: Wydawnictwo Rys 2017, 220 s.

Przypisy

1 J. Tabaszewska, Ekokrytyczna (samo)swiadomosc)
Drugie” 2018, nr 2, s. 7-16.

Teksty

LS

2 A. Ubertowska, , Mdwic w imieniu biotycznej wspdlnoty”. Ana-
tomie i teorie tekstu srodowiskowego/ekologicznego, , Teksty
Drugie” 2018, nr 2, s. 17-40.

3 J. Tabaszewska, op. cit., s. 10.
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Zapieta na ostatni guzik

Malgorzata Machalek

Janina Szczerska - nauczycielka
i wychowawczyni w trudnych czasach

Janina Szczerska, nauczycielka, zalozycielka i dy-
rektorka pierwszej polskiej szkoly sredniej w po-
wojennym Szczecinie, to w naszym miescie postaé
legendarna, chod jednoczes$nie nie do korica znana.
Opisane sg nieco jej losy wojenne, droga stuzbowa,
wspominana jest przez swoich wychowankéw, ale
niewiele wiemy o jej Zyciu osobistym czy pogla-
dach. We wspomnieniach zapisala sie jako typowy
przyktad przedwojennej nauczycielki, oddanej spra-
wie nauczania i wychowania. Kierowala I Liceum
Ogdlnoksztalcgcym w bardzo trudnych czasach,
ktére wymagaly od dyrektoréw szkot wykazania
sie ,wlasciwg politycznie postawg”. Dla jednych
byla to tylko poza, ktéra pozwalala zachowac sta-
nowisko, dlainnych, nastawionych bardziej ideowo,
byla to szansa na realizacje wilasnych celow, o ktd-
rych stusznosci byli przekonani. Jeszcze inni dali
sie catkowicie wchlongé nowej ideologii, stajgc sie
wiernymi stugami systemu. Obraz Szczerskiej we
wspomnieniach i dokumentach jest na tyle niepel-
ny, ze trudno okreslié, ktérg postawe obrata.

EDUKACJA W IPN-IE

Wojenna bohaterka

Janina Szczerska urodzita sie w 1897 roku w Stryju,
tam uczeszczata do prywatnego gimnazjum. Po
wybuchu I wojny swiatowej kontynuowata nauke
w Polskim Gimnazjum w Wiedniu. W 1923 roku
ukoriczyta studia na Wydziale Filologicznym Uni-
wersytetu Jana Kazimierza we Lwowie, gdzie uzy-
skata tytul magistra filologii klasycznej i polonisty-
ki. Po studiach pracowala najpierw w gimnazjum
meskim w Stryju, a nastepnie przez dziesieé lat, az
do wybuchu II wojny swiatowej, byla dyrektorka
Paristwowego Gimnazjum Zeriskiego w Siedlcach.

W 1939 roku przyjechala do Lwowa i zaczela
prace w szkole sredniej. Po zajeciu miasta przez
Niemcow w 1941 roku wlgczyta sie w dziatalnosé
konspiracyjna. Zajmowata sie prowadzeniem nastu-
chuidostarczaniem materialéw do prasy konspira-
cyjnej. Po kilku miesigcach nastgpita dekonspiracja
grupy. Szczerskiej udato sie przedostac do Warsza-
wy, potem kilkakrotnie zmieniata miejsce pobytu,
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nadal dzialajagc w AK. Aresztowana w Chelmie
przez rok byla przetrzymywana w areszcie i tortu-
rowana. Otrzymata wyrok $smierci, alewraz z grupg
300wieznidw zostala uwolniona przez partyzantdw.
Ponownie trafita do Warszawy i brata udzial w Po-
wstaniu Warszawskim.

Pod koniec powstania zostala aresztowana
i trafita do obozu koncentracyjnego w Ravens-
briick, gdzie poddano jg eksperymentom medycz-
nym. Powyzwoleniu obozu przez Armie Czerwong
Szczerska z grupg innych kobiet udata sie pieszo
do Polski. 11 maja 1945 roku dotarta do Stargardu,
gdzie zglosila sie do Inspektoratu Szkolnego Kura-
torium Okregu Szczeciriskiego.

Pierwsza szkola

Utworzenia polskiego szkolnictwa na terenie Po-
morza Zachodniego podjal sie dr Stanistaw Hel-
sztynski. Zapewne nie bez znaczenia byl fakt, ze
Szczerska znala sie z nim jeszcze sprzed wojny.
Helsztynski zaproponowat jej kierowanie pierw-
szg polska szkolg srednig w Szczecinie. Szczerska
rozpoczela poszukiwania odpowiedniej siedziby.
W zniszczonym miescie nie bylo to zadanie tatwe.
Ostatecznie zdecydowala, ze pierwsza polska szkota
stopnia gimnazjalnegoilicealnego zostanie urucho-
miona przy al. Piastéw 12. Szkola byta funkcjonal-
na, a pomieszczenia, przynajmniej w porownaniu
z innymi budynkami w miescie, byly zniszczone
w niewielkim stopniu. Brakowalo natomiast wy-
posazenia. Mimo trudnosci, 2 wrzesnia 1945 roku
zostal zainaugurowany rok szkolny.

Stopniowo powiekszala sie liczebnosé uczniéw
(w pierwszym roku szkoly bylo to okoto 30 oséb,
w drugim prawie tysigc) i kadry nauczycielskiej.
Szczerskiej udalo sie pozyskac do pracy nauczy-
cieli o dobrym przedwojennym wyksztalceniu i do-
$wiadczeniu zawodowym, jak na przyklad geografa,
Jerzego Brinkena. Poczgtkowo w szkole - jedynej
tego typu w miescie - uczyli sie zaréwno chtopcy,
jak i dziewczeta. Jednak juz we wrzesniu 1946 roku
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powstala kolejna szkola Srednia - IT Liceum Ogdl-
noksztalcace. Inicjatorkg tego rozwigzania byta
wiasnie Szczerska, zdecydowana przeciwniczka ko-
edukacji. Doprowadzita do podzialu prowadzonej
przez siebie placéwki: I Liceum zajelo sie wylacznie
edukacjg dziewczat, a I Liceum miato uczy¢ i wy-
chowywac chlopcow.

Potrafila zaryzykowad

Wielu pedagogéw rozumiato swoja role jako rea-
lizacje misji budowy podstaw paristwowosci pol-
skiej na ziemiach zachodnich. Takg postawg wy-
kazywala sie takze Janina Szczerska. W protokole
z posiedzenia rady pedagogicznej z 23 wrzesnia
1948 roku, omawiajgc zadania wychowawcze szkoly,
stwierdzila: ,Celem nauczyciela wychowawcy na
Pomorzu Szczeciiskim powinno byé wychowa-
nie nowego czlowieka - Pomorzanina”. Kierowa-
na przez Szczerskg szkola stala sie szybko szkotg
wzorcows. Przybywato pomocy naukowych, budy-
nek zostal odremontowany. Regula staly sie wizyty
réznych delegacji odwiedzajacych Szczecin. Wiadze
mialy sie czym pochwali¢ - szkota byta doskonale
zorganizowana, obowigzywala w niej przedwo-
jenna dyscyplina, ktdrej zewnetrznym symbolem
byly mundurki. Szczerska zawsze uwazala, ze strdj
zobowigzuje do pewnego zachowania i wytwarza
poczucie odpowiedzialnosci za szkole.

Szczerska cieszyla sie zaufaniem wladz, ale
doskonale rozumiala éwczesng sytuacije politycz-
ng i potrafita ryzykowac wilasng pozycja. Wsréd
wychowankéw liceum z pierwszych lat krazg opo-
wiesci o wielokrotnie udzielanej pomocy osobom
o0 ,niewlasciwym” zyciorysie. W miare mozliwosci
Szczerska dbata, aby w ich podaniach nie znalazly
sie niebezpieczne informacje. Uczennice, ktérych
rodzice mieli akowskg przeszlosé, oraz te, ktére
wracaly z zeslania, mogly liczy¢ na wyrozumiatosc
znanej z surowych zasad dyrektorki.

Pomimo silnej propagandy, pierwsze powo-
jenne lata w duzym stopniu przypominaly szkolng
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rzeczywisto$¢ okresu miedzywojennego. Obowig-
zywaly dwczesne programy nauczania - jezeli udalo
sie zdoby¢ jakies podreczniki, to byly to gtdwnie
ksigzki wydane przed wojna, a i pierwsze powo-
jenne wydania podrecznikéw do wiekszosci przed-
miotéw byly kontynuacjg wydan wczesniejszych.
W szkotach nauczano religii, lekcje rozpoczynano
od modlitwy, a uroczystosciom szkolnym towarzy-
szyly nabozeristwa koscielne. Jednoczesnie, coraz
intensywniej, do zycia szkolnego wprowadzano
coraz wiekszg ilos¢ elementow politycznych. Zli-
kwidowana zostala takze wiekszo$¢ przedwojen-
nych organizacji mtodziezowych.

Przyklad dla innych

W kwietniu 1947 roku Biuro Polityczne Komitetu
Centralnego Polskiej Partii Robotniczej (KC PPR)
uchwalito rezolucje nakazujacg ,,podjac ofensywe
ideologiczng wsrdd nauczycielstwa”. Zostala ona
poprzedzona zmianami personalnymi w admini-
stracji szkolnej, z ktdrej usunieto - z Ministerstwa
Oswiaty, kuratoriéw o$wiaty oraz inspektoratéw -
cztonkdw Polskiego Stronnictwa Ludowego (PSL).
Instrukcja organizacyjna na rok szkolny
1947/1948 dla szkot srednich ogdlnoksztatcacych,
wydana przez ministra Stanistawa Skrzeszewskiego,
wskazywala, ze ,, dyrektorzy i nauczyciele winni wy-
kazaé maksymalnywysitek w kierunku zrozumienia
istoty dokonanych przemian w naszej rzeczywisto-
$ciiosobistego przeobrazenia sie w twérczych i ak-
tywnych uczestnikéw pracy paristwowe;j”. Wszedzie
doszukiwano sie zagrozen, szczegélnie ze strony
Kosciota. Doskonatym pretekstem do odwolywa-
nia ze szkot katechetdw, a takze wielu nauczycieli,
byla odmowa podpisania Sztokholmskiego Apelu
Pokoju. Ofiarg czystek padli, w pierwszej kolejno-
$ci, nauczyciele z przedwojenng przeszloscig zaan-
gazowani w czasie wojny w dzialalnosé podziemia
prolondyriskiego. W Szczecinie jednym z pierw-
szych usunietych dyrektordw byt dr Franciszek
Biatous, dyrektor II Liceum Ogdlnoksztalcacego.
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Kolejnym pretekstem do czystek personalnych
byla odmowa zlozenia wprowadzonegow 1949 roku
obowigzku slubowaniawiernosci,,Ludowemu Pari-
stwu Polskiemu”. Nasilone zostaly szkolenia ideolo-
giczne polaczone z koniecznoscig zdawania przez
pedagogdw komisyjnych egzamindw. Nauczyciele,
zwlaszcza przedmiotéw humanistycznych, niejed-
nokrotnie co innego mysleli, a co innego wyklada-
li. Indoktrynowano zatem uczniow czesto wbrew
sobie i w takim stopniu, w jakim uczacy czuli sie
do tego przymuszeni. W tej politycznej atmosferze
coraz trudniej byto pracowaé nauczycielom z przed-
wojennym doswiadczeniem i akowska przeszloscia.
Natomiast szczegdlnie podatni na naciski i propa-
gande byli mlodzi, nieposiadajacy pelnych kwalifi-
kacji pedagodzy. Dlatego wladze oswiatowe szukaly
mniej lub bardziej uzasadnionych powodéw, aby
zwalniaé starszych i bardziej doswiadczonych.

Szczerska, pomimo swojej dziatalnosci w AK
w czasie wojny, wydawata sie dlugo niezagrozona.
Mocno zaangazowala sie w dziatalnosé wojewddz-
kiego Komitetu Obroricéw Pokoju, byla czlonkinig
Zwigzku Bojownikéw o Wolnosé i Demokracije
(ZBoWiD), radng Miejskiej Rady Narodowej, na-
stepnie wstapita do PZPR-u. Zostata powolana do
komisji weryfikujacej nauczycieli starajacych sie
ozaliczenie im do stazu pracy dziatalnosci w tajnym
nauczaniu. Udzielata sie tezw Zwigzku Nauczyciel-
stwa Polskiego (ZNP).

Kierowana przez nig szkota oceniana byla nadal
jakowzorcowa, zaréwno pod wzgledem osigganych
wynikdw nauczania, jak tez wpajanych uczennicom
zasad wychowania. Dyrektorka przestrzegata wszel-
kich zalecen dotyczacych uwzglednienia w progra-
mie wychowawczym szkoly zaje¢ o charakterze
ideologicznym, a od nauczycieli wymagata pelne-
go zaangazowania w zycie placéwki. W atmosfe-
rze narastajgcej politycznej propagandy mlodziez
i nauczyciele musieli brac¢ udzialw réznego rodzaju
manifestacjach, wiecach i pochodach. Na terenie
szkoly organizowane byly akcje popularyzujace
Powszechng Organizacje ,,Stuzba Polsce”, sztafety
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i czyny spoteczne oraz spotkania z pracownikami
szczeciniskich zakladéw pracy. Obowigzkiem dyrek-
tora byto dawanie przykladuiosobiste angazowanie
sie w szkolenia ideologiczne.

Banicja i powrdt

Mimowszystko Szczerska coraz mniej pasowatado
budowanego przez wtadze obrazu szkoly. Zapewne
nie bez znaczenia byl jej osobisty autorytet i silny
charakter. Poza tym gromadzilo sie coraz wiecej
mniej lub bardziej powaznych zarzutéw. W rapor-
cie z wizytacji w 1951 roku znalazly sie na przyktad
uwagi co do za malego uzewnetrznienia elementéw
ideologicznych w dekoracji szkoly. Powaznym za-
rzutem mogly by¢ ,reakcyjne zdania” znalezione
w zeszytach uczennic - na przyklad o Polsce jako
przedmurzu chrzescijaristwa lub ,historie mierzy
sie prawda, a nie lokciem dzisiejszej rzeczywi-
stosci”. Szczerska otrzymala takze upomnienie za
nieprzepisowe pobieranie optat od uczennic. Od-
wolanie ze stanowiska nastgpito 30 wrzesnia 1951
roku. Niemal od razu dostata prace w gimnazjum
w Pyskowicach, a dwa lata pézniej rozpoczeta na-
uczanie w szkole w Bielsku-Bialej, gdzie pozostala
do 1959 roku.

W 1958 roku przyjechata do Szczecina, za-
proszona przez uczennice na obchody 10-lecia
pierwszej matury. Konsekwencjg bylo odnowie-
nie kontaktéw szczeciriskich, a takze propozycja
powrotu na stanowisko dyrektorki I LO. Mimo
ze byla w wieku emerytalnym, kierowata szkota
przez kolejnych szesc lat. Byta to juz placéwka ko-
edukacyjna. Krétkotrwata odwilz, jaka nastgpita
po Pazdzierniku 1956 roku, nieznacznie zmniej-
szyla nasycenie zycia szkolnego elementami po-
litycznymi, cho¢ nadal byto ono wysokie. Zmie-
nila sie nieco retoryka. Mniej bylo jezyka walki
i konfrontacji, ale nadal silny nacisk ktadziono
nawychowanie polityczne, a obowigzkiem szkoty
byto zapewnienie udziatu mlodziezy w wiecach,
manifestacjach i pochodach.
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Szczerska byta juz duzo starsza, miala mniej
energiiizdrowia. Z tego okresu, wrelacjach iwspo-
mnieniach, pojawia sie jeszcze wiecej informacji
oapodyktycznym charakterze dyrektorki. Wynikato
to zapewne z urazu, jakiego doswiadczyta wwyniku
kilkuletniej banicji ze Szczecina. Coraz czesciej
dochodzito do spieé z rodzicami w zwigzku z wy-
gladem i zachowaniem uczennic. Szczerska nie go-
dzila sie na liberalizowanie zasad obowigzujgcych
w liceum, trudno tez bylo jej sie pogodzié z obec-
noscig w szkole chtopcéw, co w oczywisty sposéb
wplywalo na zmiane zachowania dziewczat. Nadal
jednak byla zaangazowana w prace spoteczng. Jako
radna UM, ZBOWIiD, ZNP - réwniez po odejsciu
na emeryture — byta aktywna. Jeszcze na poczgtku
lat siedemdziesigtych pracowata w niepelnym wy-
miarze godzin w bibliotece pedagogicznej. Zmarla
w 1981 roku i zostata pochowana w Alei Zastuzo-
nych na szczeciiskim cmentarzu.

Tekst jest to skrdcong wersjq artykutu: M. Machalek,
Janina Szczerska — nauczyciel i wychowawca w trudnych

czasach”, w: K. Rembacka (red.), ,,Szczecin — historie tworzq

»)

ludzie. Druga Konferencja Edukacyjna, Szczecin, 11 XI12009,
Szczecin 2010, oprac. Z. Fenrych, OBEN IPN w Szczecinie.

Malgorzata Machalek

Doktor habilitowana nauk humanistycznych w dziedzinie
historii, profesor Uniwersytetu Szczeciriskiego. Specjalizuje
sie w historii najnowszej i dydaktyce historii. Dyrektor
Uniwersyteckiego Centrum Edukacji US. Autorka wielu
publikacji zwartych i artykutow naukowych. Wydata
miedzy innymi ksigzki: Przemiany wsi zachodniopomorskiej
wlatach 1945-1956 (2012), Jak pracowac z uczniem zdolnym?
Poradnik dla nauczycieli historii (2013), Obywatelski Komitet
Porozumiewawczy ,,Solidarnos¢” Regionu Pomorze Zachodnie.
Powstanie i dziatalnosc od marca do czerwca 1989 roku. Relacje

i dokumenty (2014).
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Aktywizujaco o historii

Anna Kowalczyk

Konferencja z okazji jubileuszu
odzyskania przez Polske niepodleglosci

,,100-lecie niepodlegtosci” - pod takim
hastem zostala zorganizowana 4 pazdzier-
nika konferencja metodyczna w Zachod-
niopomorskim Centrum Doskonalenia
Nauczycieli, w ktérej udzial wzieli przede
wszystkim nauczyciele historii, a takze
innych przedmiotéw humanistycznych.
W programie nie zabraklo wyktadéw, mie-
dzy innymi uznanych historykéw z Uni-
wersytetu Szczeciniskiego, prof. Malgorza-
ty Machalek oraz prof. Tomasza Sikorskie-

go, jak réwniez prezentacji materialéw dy-
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daktycznych - ktére omdéwili pracownicy
IPN-u dr Zofia Fenrych i Grzegorz Czapski
- oraz przykladow dobrych praktyk szcze-
ciniskich historykéw, Beaty Klosowskiej
i Krzysztofa Perlowskiego, na co dziert
pracujgcych w Szkole Podstawowej nr 48
w Szczecinie. Glownym watkiem, przewi-
jajacym sie we wszystkich wystapieniach,
byly metody przekazywania wiedzy histo-
rycznej wspotczesnym uczniom - najlep-
sza z nich jest inicjowanie aktywnych form
zdobywania wiedzy.
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W roku obchodéw 100-lecia niepodleglosci szcze-
gblna uwaga skoncentrowana jest na podejmo-
wanych przez szkoly dziataniach upamietniajg-
cych te wyjatkows rocznice. Jeden z podstawo-
wych kierunkéw realizacji polityki oswiatowej
paristwa w roku szkolnym 2018/2019 wskazuje
na potrzebe wychowania do wartosci i ksztal-
towania postaw patriotycznych wsréd uczniéw
na réznych etapach edukacyjnych. Realizacja
dodatkowych zadan, wynikajgcych z tego faktu,
jestw sposéb naturalny obowigzkiem nauczycieli
historii, ktérzy - majac wiedze i doswiadczenie -
w codziennej pracy ksztalcg na swoich lekcjach
postawy patriotyczne i proobywatelskie, zapisane
w podstawie programowej ksztalcenia ogélnego.
Nie jest to zadanie latwe. Brak nowych pomystéw
na zorganizowanie uroczystosci patriotycznych
w szkole powoduje, ze wielu z nas podejmuje
rutynowe dzialania, powiela schematy i nie od-
czuwa satysfakcji z uzyskanego efektu.

Konferencja miala na celu wspomdc nauczy-
cieli w podejmowaniu - w ramach realizacji po-
zalekceyjnych zadan szkoly - nowych, ciekawych
i angazujacych ucznidw inicjatyw.

W programie konferencji znalazty sie wykta-
dy pracownikéw naukowych, propozycje dziatan
edukacyjnych Instytutu Pamieci Narodowej oraz
przyktady dobrych praktyk.

Profesor UniwersytetuSzczeciiskiego,dr hab.
Tomasz Sikorski - historyk, politolog, autor wielu
ksigzek, artykuléw naukowych i popularnonau-
kowych - zaprezentowal wyktad Druga Rzeczypo-
spolita - historia niedopowiedziana. Kilka refleksji
o ,,zlotej epoce”. Wyktad stanowil prébe spojrzenia
na bilans II RP z perspektywy zycia codzienne-
go, odlegtego od ,wielkiej polityki”, globalnych
sporéw i dyskusji.

Obudowe dydaktyczng i sposoby realizacji
celéw edukacyjnych przedstawita dr hab. Malgo-
rzata Machalek, prof. US - Dyrektor Uniwersyte-
ckiego Centrum Edukacji, Prezes Szczeciriskiego
Oddzialu Polskiego Towarzystwa Historycznego

WYDARZENIA W ZCDN-IE

- wwyktadzie Przelomowe wydarzenia historyczne
w edukacji szkolnej - przyklad roku 1918.

Doktor Zofia Fenrych i Grzegorz Czapski,
reprezentujgcy Oddzialowe Biuro Edukacji In-
stytutu Pamieci Narodowej w Szczecinie, za-
proponowali bogaty pakiet edukacyjny Ojcowie
Niepodleglosci, zawierajacy materiaty dydaktyczne
w postaci malej wystawy, audycji i scenariuszy
lekcji przeznaczonych do wykorzystania w szko-
tach na réznych poziomach edukacyjnych.

Swoimi doswiadczeniami w tworzeniu sce-
nariuszy i organizowaniu uroczystosci o cha-
rakterze historycznym i patriotycznym podzie-
lili sie nauczyciele ze Szkoly Podstawowej nr 48
w Szczecinie - Beata Klosowska i Krzysztof
Pertowski. Pokazali szereg przykladéw intere-
sujacych i nowatorskich scenariuszy uroczysto-
$ci szkolnych organizowanych z okazji rocznic
i swigt narodowych

Charakter i réznorodno$¢ podjetych przez
referentéw zagadnieri ukazaly wiele sposobdw
realizacji zagadnien ujetych w podstawie progra-
mowej, ktéra podkresla znaczenie wkladu pracy
izaangazowania nauczycielaw proces poznawania
irozumienia przez ucznia historii swojego narodu.

Uczestniczgcy w konferencji nauczyciele
z wojewddztwa zachodniopomorskiego mieli
okazje wzbogacic swojg wiedze merytoryczng i wy-
mieni¢ doswiadczenia w zakresie planowania i or-
ganizowania tematycznych uroczystosci szkolnych.

Na podstawie wystgpieri konferencyjnych opracowa-
ne zostang artykuly, ktérych publikacja jest przewidziana
w kolejnym numerze , Refleksji”.

Anna Kowalczyk

Dyrektorka XIV Liceum Ogélnoksztalcacego w Szczecinie.
Nauczycielka konsultantka ds. nauczania historii

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia

Nauczycieli.
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Piszq dla nas

Bielawna Katarzyna

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawczyni,
polonistka. Lektorka, korepetytorka i thumaczka jezyka
angielskiego.

Bujakowski Maciej

Doktor nauk humanistycznych w dziedzinie historii, na-
ukowo zajmuje sie przede wszystkim historig oswiaty. Au-
tor i wspdlautor licznych artykutéw, miedzy innymi: Bielskie
szkolnictwo i osrodki kulturalno-oswiatowe w latach 1918-1939;
Polska Macierz Szkolna w Bielsku-Biatej (od korica XIX wieku
do 1939 roku); Dziatalnosc oswiatowa Siéstr szkolnych de Notre
Dame w Bielsku-Biatej; Walka z analfabetyzmem w Bielsku

w okresie II RP i PRL-u. Czlonek kolegium redakcyjnego
czasopisma ,Akademia” w Akademii Techniczno-Humani-
stycznej w Bielsku-Bialej. Od 2003 roku wspétpracuje z Ka-
tedrg Pedagogiki Akademii Techniczno-Humanistyczne;j
w Bielsku-Biatej. Od czerwca 2017 roku prezes Bielsko-
-Bialskiego Towarzystwa Historycznego.

Ciesleriska Beata

Doktor nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki,
adiunkt, pracownik naukowo-dydaktyczny Wydzialu Nauk
Humanistycznych i Spotecznych w Panstwowej Wyzszej
Szkole Zawodowej w Plocku, kierownik Zakladu Pedagogiki
Ogdlnej i Edukacji. Autorka monografii Ksztatcenie nauczycieli
wychowania przedszkolnego na Ziemi Plockiej w latach 1945-1999,
artykutéw wydawanych na tamach czasopism naukowych oraz
redaktorka monografii wieloautorskich. Prowadzi badania
wokot pedeutologii i historii wychowania.

Czerechowicz Karina
Pedagog wspomagajacy proces edukacji w Szkole

Podstawowej nr 41 z Oddziatami Integracyjnymi w Szczecinie.

Opiekun Kota Edukacji Morskiej.

Duda Maciej
Doktor nauk humanistycznych, socjoterapetuta, autor ksigzek
i artykuléw naukowych.

Fluda-Krokos Agnieszka

Doktor nauk humanistycznych w zakresie jezykoznawstwa.
Adiunkt w Instytucie Nauk o Informacji Uniwersytetu
Pedagogicznego im. Komisji Edukacji Narodowej

w Krakowie.
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Galas Mieczystaw

Doktor nauk pedagogicznych. Emerytowany nauczyciel
akademicki Uniwersytetu Warmirisko-Mazurskiego

w Olsztynie. Autor wielu artykuléw naukowych i opracowan
z zakresu wspélczesnej pedagogiki, historii wychowania

i teorii kultury. Opublikowat ksigzke pod tytutem Wartosci
kultury w epoce wspdlczesnej (2000).

Howil Waldemar
Nauczyciel jezyka polskiego, informatyki i etyki w Szkole
Podstawowej nr 3 w Gryfinie.

Iwasiéw Stawomir

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawca, krytyk
literacki. Adiunkt w Zakladzie Mediéw i Komunikowania

na Uniwersytecie Szczeciriskim. Autor ksiazek oraz

artykuléw z zakresu literatury polskiej i wybranych

zagadnien medioznawczych. Wspdtpracownik dwutygodnika
kulturalnego ,,artPAPIER”. Od 2008 roku redaktor prowadzgcy
Zachodniopomorskiego Dwumiesiecznika Oswiatowego
Refleksje”.

Keller Barbara

Nauczycielka bibliotekarka w Bibliotece Pedagogicznej
im. Heleny Radliriskiej w Zachodniopomorskim Centrum
Doskonalenia Nauczycieli.

Kondracka-Zieliriska Anna

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawczyni,
polonistka. Nauczycielka jezyka polskiego w I Liceum
Ogdlnoksztalcgcym im. Marii Sktodowskiej-Curie

w Szczecinie. Nauczycielka konsultantka ds. nauczania jezyka
polskiego w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia
Nauczycieli.

Kowalczyk Anna

Dyrektorka XIV Liceum Ogdlnoksztalcacego w Szczecinie,
nauczycielka konsultantka ds. nauczania historii

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia
Nauczycieli.

Kozak Wioletta

Doktor nauk humanistycznych, polonistka, dydaktyk,
literaturoznawca. Kierownik Wydziatu Egzaminu
Maturalnego Centralnej Komisji Egzaminacyjnej.
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Kozimala Irena Teresa

Doktor nauk humanistycznych, historyk, dyrektor
Instytutu Historii Parfistwowej Wyzszej Szkoty
Wschodnioeuropejskiej w Przemyslu. Specjalizuje sie

w historii Polski XIX i XX wieku. Naukowo zajmuje

sie m.in. historig harcerstwa na Kresach Wschodnich

oraz dziejami spoleczeristwa potudniowo-wschodnich
wojewddztw II Rzeczypospolitej. Autorka ksiazek: Skauting
polski w Galicji Wschodniej (1994), Lwowska Chorqgiew
Harcerek ZHP 1911-1939 (2003), Lwowska Chorggiew Harcerzy
1921-1939 (2007), Polski skauting meski w Galicji Wschodniej
(2009) oraz licznych artykutéw w czasopismach.

Lew-Machniak Anna
Doktor nauk humanistycznych, adiunkt w Oddziale Muzeum
Historii Szczecina Muzeum Narodowego w Szczecinie.

Machalek Malgorzata

Doktor habilitowana nauk humanistycznych w dziedzinie
historii, profesor Uniwersytetu Szczeciriskiego. Specjalizuje
sie w historii najnowszej i dydaktyce historii. Dyrektor
Uniwersyteckiego Centrum Edukacji US. Autorka wielu
publikacji zwartych i artykuléw naukowych. Wydata miedzy
innymi ksiazki: Przemiany wsi zachodniopomorskiej w latach
1945-1956 (2012), Jak pracowac z uczniem zdolnym? Poradnik dla
nauczycieli historii (2013), Obywatelski Komitet Porozumiewawczy
,,Solidarnosc” Regionu Pomorze Zachodnie. Powstanie i dziatalnos¢
od marca do czerwca 1989 roku. Relacje i dokumenty (2014).

Magiera Elzbieta

Doktor habilitowana nauk spotecznych, profesor Uniwersytetu
Szczecinskiego w Katedrze Historii Wychowania Instytutu
Pedagogiki US. Naukowo zajmuje sie przede wszystkim
historig wychowania. Autorka wielu artykutdw i rozdzialéw
w monografiach oraz ksigzek: Wychowanie paristwowe

w szkolnictwie powszechnym Drugiej Rzeczypospolitej (2003),
Andrzej Sobczak (1905-1979) - nauczyciel i ksiegarz (2005) oraz
Spoldzielczosc jako forma edukacji w szkolnictwie polskim Drugiej
Rzeczypospolitej (1918-1939) (2011), a takze redaktorka tomdéw
wchodzacych w sktad serii pod tytutem Z badari nad tradycjg
polskiej pedagogiki i innych pozycji.

Osiriski Mariusz

Nauczyciel mianowany jezyka polskiego i wiedzy o kulturze
w Centrum Ksztalcenia Zawodowego i Ustawicznego nr 1
,Budowlanka” w Zielonej Gérze. Wychowawca klasy o profilu
Technik Architektury Krajobrazu.

PISZA DLA NAS

Osiniski Stawomir

Absolwent polonistyki, zarzadzania w oswiacie oraz marketingu

i zarzadzania w ochronie zdrowia. Nauczyciel, publicysta kulinarny
i spofeczny, rysownik satyryczny, czasem literat i teksciarz. Wydat
m.in. W okolicach kuchni. Felietony kulinarne (1996). Egzaminator
maturalny, ekspert ds. awansu nauczycieli, wyktadowca na
studiach podyplomowych. Dyrektor Szkoly Podstawowej nr 47 im.
Kornela Makuszyriskiego w Szczecinie.

Przybylski Krzysztof

Nauczyciel w Zespole Szkét Morskich w Swinoujéciu.
Doktor, wykladowca, pedagog specjalny. Dziatacz

na rzecz osob z niepelnosprawnoscig.

Rusinek Wojciech

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawca, krytyk
literatury. Opublikowat miedzy innymi ksigzke Z tekstow

i przeciw tekstom. Szkice o najnowszej prozie polskiej (2016).
Nauczyciel jezyka polskiego w II Liceum Ogélnoksztalcagcym
z Oddzialami Dwujezycznymi im. Marii Konopnickiej

w Katowicach. Redaktor dwutygodnika kulturalnego
LartPAPIER”.

Statnik Ireneusz

Nauczyciel jezyka polskiego w II Liceum Ogélnoksztalcagcym
im. Mieszka I w Szczecinie. Publicysta, wspétpracowat miedzy
innymi ze Szczeciriskim Dwumiesiecznikiem Kulturalnym
,Pogranicza”. Organizator lokalnego zycia naukowego

i kulturalnego. Opiekuje sie uczniami, ktSrzy biorg udziat

w Olimpiadzie Literatury i Jezyka Polskiego.

Wilgocka Aleksandra
Adiunkt w Oddziale Muzeum Historii Szczecina Muzeum
Narodowego w Szczecinie.

Wisniewska Ewa

Doktor habilitowana w zakresie nauk spotecznych

w dyscyplinie pedagogika, prof. nadzw., pracownik naukowo-
dydaktyczny Wydziatu Nauk Humanistycznych i Spotecznych
w Panistwowej Wyzszej Szkole Zawodowej w Plocku. Autorka
4 monografii, ponad 50 artykuléw w czasopismach naukowych,
redaktorka monografii wieloautorskich i prac zbiorowych.
Naukowo zajmuje sie takimi tematami, jak: historia oswiaty

i zawodu nauczyciela, systemy ksztalcenia nauczycieli

w Europie, problemy zawodu i pracy nauczyciela na réznych
poziomach edukacji, nauczyciel wobec wspotczesnych wyzwan
spotecznych i edukacyjnych.
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