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Nie przewidzielismy, ze ten
numer ,Refleksji” bedzie szcze-
golny - takich rzeczy nie sposob
przeciez zaplanowad - ale tym
razem tak sie stalo przynaj-
mniej z dwoch powodow.

Po pierwsze zatem, tytulowe zagadnienie
okazalo sie strzalem w dziesigtke. Nie tylko
dlatego, ze pedagogika miejsca funkcjonuje
w polskiej refleksji pedagogicznej - przede
wszystkim za sprawg nowatorskich prac prof.
Marii Mendel z Uniwersytetu Gdarskiego - ale
takze sklania do zupelnie naturalnych przemy-
$led osoby pracujace w réznych szkotach oraz
placéwkach edukacyjnych. W tym numerze
zamie$ciliSmy rekordowsa liczbe wypowiedzi

praktykujacych nauczycielek (podkreslmy:
kobiet pracujgcych w tym zawodzie), ktére na
rézne sposoby wyrazaja swoje przywigzanie do
szkoly pojmowanej jako miejsce specyficzne
- i w sensie architektonicznym, i w znaczeniu
spotecznym. Prezentowane teorie, wypowiedzi
i doswiadczenia zlozyly sie, mamy taka nadzie-
je, w komplementarng catosé.

Drugi powdd jest, by tak rzec, jubileuszowy.
Wydanie tego numeru zbiega sie z dziesiecio-
leciem pracy redakcji ,,Refleksji” w obecnym
sktadzie. Nie chcemy jednak ani niczego pod-
sumowywac, ani nie zamierzamy spoczywac na
laurach. Nasza praca bedzie trwata tak dlugo,
jak dlugo swoim wsparciem beda nas obdarzaly
i osoby piszace nowe teksty, i siegajace po nasze
czasopismo. To zatem do Autorek i Autoréw
oraz Czytelniczek i Czytelnikéw kierujemy
stowa podziekowania. Bez Was - nas by nie byto!
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Szkola powinna by¢
miejscem wspolnym

z profesor Maria Mendel

rozmawia Slawomir Iwasiow

Jak definiuje pani pedagogike miejsca?

W ksigzce z 2006 roku, zatytutowanej Peda-
gogika miejsca, staratlam sie wyraznie podkreslad
fakt, ze to zaréwno obszar refleksji teoretycznej
i badan, jak i praktyka edukacyjna. Punkt wyjscia
dla tego nurtu stanowi namyst nad kulturowym
znaczeniem miejsca, co jest zwigzane z zywym od
polowy lat dziewiedédziesigtych XX wieku ,zwro-
tem przestrzennym” w naukach spotecznych i hu-
manistycznych. Mniej wiecej w tym samym czasie
taki sposéb postrzegania rzeczywistosci, wlasnie
przez pryzmat przestrzeni, zainteresowal réwniez
badaczy zajmujacych sie edukacja. Mozna przyjac,
ze wielu pedagogom teoria przestrzeni otworzyta
oczy na zupelnie nowe rodzaje zaleznosci spotecz-
nych - w tym takze oczywiscie na takie, ktdre sg
zwigzane z oswiata.

Gdzie nalezy szukac Zrédelwiekszego zain-

teresowania problematyka przestrzeni? Dlacze-
go humanisci poswiecajq uwage miejscu?

WYWIAD

Wspomniany ,,zwrot przestrzenny’ oglosit
wlatach dziewiecédziesigtych Edward Soja, amery-
kariski geograf polityki i kultury. Soja, zastanawia-
jac sie nad powodami wzmozonego zainteresowa-
nia przestrzenia, mial na uwadze takie zjawiska,
jak rosnace niezadowolenie spoteczne, powazne
zagrozenia demokracji oraz kondycje humani-
styki tamtego okresu, aktywizujaca do poszuki-
wania nowych perspektyw. To miedzy innymi
tak postrzegana sytuacja kryzysowa, w ktdrej
faworyzowanie mysli tradycyjnej zostato uznane
za jalowe - tak intelektualnie, jak i spolecznie -
przyczynita sie do wiekszego zapotrzebowania na
nowatorskie sposoby myslenia o swiecie i panujg-
cychwnim zaleznosciach, na przyklad spoteczno-
-przestrzennych. Pod wplywem wtoskich filozo-
féw, gtéwnie Gianniego Vattimo, poszukiwano
aktywniej w obszarze tak zwanej mysli stabej,
zwracajgcej uwage na to, co bytowo kruche. Na
zalozeniach , stabego myslenia” opierano refleksje
owspolczesnej kulturze i spoteczeristwie. Zbiegto
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sie to z dociekaniami o przestrzeni. Mam na mysli
miedzy innymi prace Jacques’a Derridy, w ktérych
kwestionowana jest tradycyjna ontologia obecno-
$ci. Mam tu na uwadze przede wszystkim Widma
Marksa z 1993 roku. Derrida porusza kwestie prze-
strzeni wypelnionej wielorakimi postaciami tego,
co obecne, cho¢ - co dla jego filozofii charaktery-
styczne - obecne nie do korica. W nurcie tym zo-
stala jasno wyartykutowana potrzeba mysli, takze
tej o przestrzeni, zmieniajgcej zastane porzadki.
Taki punkt widzenia daje nadzieje, a nadzieja to
dla pedagogow wazna kategoria, uruchamiajaca
liczne potencjaly, ktdre tkwig w edukacji. Nalezy
przy tym podkreslié, ze to dzisiaj ogromnie po-
trzebne. Edukacyjna aktywizacja potencjatu
spolecznej zmiany wydaje sie wprost niezbedna.
Jako spoleczeristwo doswiadczamy kryzysu - jego
glebie mozna dostrzec na przykladzie sposobéw
rozwigzywania réznych probleméw: uchodzcéw,
0s6b bezdomnych, wykluczonych.

W wydanej niedawno ksiazce, ktéra nosi
tytul Pedagogika miejsca wspdlnego. Miasto
i szkota, we wstepie podkresla pani, ze inspiracja
do pisania byly biezace wydarzenia polityczne.
Jak to rozumiec?

Kryzysy sa wyrazem, ale i przyczyna powsta-
wania praktyk spoteczno-przestrzennych, ktdre
znaczgco poglebiajg i tak istniejgce nierdwnosci
spoteczne. Obecnie zyjemy - dostownie i w prze-
no$ni - w enklawach. Jestesmy od siebie oddzie-
leni. Te podzialy, glebokie i uderzajgce, zainspiro-
waly mnie do napisania Pedagogiki miejsca wspdlne-
go. Moja refleksja bierze sie z niezgody i potrzeby
budowania gruntu dla zmiany rzeczywistosci.

W ksiazce poswieca pani duzo uwagi za-
réwno wspolczesnym teoriom przestrzeni, jak
i praktyce pedagogicznej. Na czym polega spe-
cyficzna wspoélzalezno$é miasta i szkoly?

Pyta pan o co$, co wydaje sie sednem tej
ksigzki. Przede wszystkim chodzito mi o to, zeby
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pokazaé, w jaki spos6b przemiany miasta, jako
przestrzeni, ale takze pewnej konstrukeji spolecz-
nej i politycznej, nakladajg sie na funkcjonowa-
nie wspotczesnej szkoly. Takim zjawiskiem, ktdre
upodabnia do siebie miasto i szkole, jest gentry-
fikacja - uszlachetnianie zaniedbanych obszaréw
miejskich. Zgodnie z deklarowanymi intencjami
ma ona przebiegaé w taki sposdb, zeby dopltyw
uszlachetniajgcych elementéw — nowych miesz-
karcow i kapitatu - odpowiadat zapotrzebowaniu
mieszkancow pierwotnych. Nie zawsze jednak te
zmiany przebiegajg korzystnie dla nich. Krétko
ujmujac ich rezultaty: ci, ktdrzy sg bogaci, staja
sie jeszcze bogatsi, a powieksza sie bieda tych
najbiedniejszych. Czesto gentryfikacja to wyra-
chowany sposdb na to, zeby zamozni mieszkaricy
miasta mogli - dostownie - zajaé miejsce i odgro-
dzié sie od biedniejszych sgsiadéw. Ten proces
dotyczy takze szkdl, gentryfikowanych w ramach
- jeszcze niedawno w Polsce ponod , pelzajacej”,
jak pisat o tym Dawid Szescilto - powszedniejacej
prywatyzacji sektora oswiaty. Jedne szkoly zosta-
ja skazane na ruine, inne - czesto ich kosztem -
umacniajg swojg pozycje. Zniszczeniu ulega przy
tym dobro wspdlne, jakim jest powszechna, ogél-
nodostepna edukacja i publiczna szkola. Trzeba
przeciwdzialaé temu zjawisku.

Fotografia na okladce Pedagogiki miejsca
wspdlnego przedstawia trudne do zidentyfiko-
wania rzeczy. Co to jest? Czy to krzesta ulozone
jedno na drugim?

To reprodukcja instalacji profesor Katarzyny
Jozefowicz, artystki z Akademii Sztuk Pieknych
w Gdarisku, ktéra zgodzita sie udostepnié wizeru-
nek swojego dziela na oktadke ksigzki. Instalacja,
zatytulowana Miasto, zostala zbudowana ze sta-
rych mebli i skrzynek. W rzeczywistosci jest to
praca zajmujaca duzo miejsca - zdjecie na oklad-
ce przedstawia jedynie wybrany fragment. Nade
wszystko wazny byt dla mnie przekaz tego dziela,
ktéry méwi, ze miasto stanowi zbidr réznorodno-
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$ci, skrzyzowan i przecieé miedzyludzkich relacji,
ktdre - zawigzujgc sie w fizycznych miejscach -
tworzg przestrzen publiczng i sg wyrazem stale
otwartej mozliwosci innego jej zorganizowania.
Takie przeorganizowanie przestrzeni odbywa
sie na przyklad wskutek istotnych dla demokra-
tycznej wspolnosci praktyk , przerwania”, ktére
polegaja, jak méwi o tym Gert Biesta, na insceni-
zacji czyjej$ niezgody. Instalacja Katarzyny Joze-
fowicz zostala wykonana i z elementdw starych,
i z nowych. Niektdre z nich sg wypolerowane,
a z innych wychodzg drzazgi i widad na nich zab
czasu. Tak samo jest z miastem, ktdre co krok
odkrywa przed nami poklady heterogenicznosci.
Waine, ze ta konstrukcja uktada sie we wzglednie
stabilng catos¢, w ktdrej to, co stabsze, jest pod-
trzymywane przez elementy mocniejsze...

Ten opis, mam takie wrazenie, dobrze
pasuje takze to sytuacji szkolnej, w ktérej sil-
niejsi powinni pomagac slabszym.

O to chodzi! Chciatabym, zeby tak byt odbie-
rany moj przekaz z Pedagogiki miejsca wspdlnego.
Szkota powinna by¢ miejscem wspdlnym, wyra-
zaé dazenie do demokracji. Demokracja nie moze
przy tym istniec bez konfliktu, na ktdrym przeciez
zbudowana jest szkola. Konflikt stanowi podsta-
we demokracji. Oczywiscie pod warunkiem, ze
strony konfliktu zachowujg troske o dobro pub-
liczne i komunikujg sie w dialogu, w ktéry wpisana
jest daznosé do réwnosci. Wtedy zyskuje rownosé,
kiedy zapewniam jg innemu.

Wracajac do tresci ksiazki - oprécz szero-
ko opisywanych teorii z obszaru humanistyki
i nauk spolecznych, réwnie czesto odwoluje sie
pani do praktyki szkolnej. Jaka role pelni szkola
w przestrzeni miasta?

Na pewno szkola nie powinna by¢ fabryka
produkujgcg ucznidéw, jak naczynia dla nauczy-
cielskiej oliwy. Raczej widzialabym szkole jako
czastke lokalnej, bliskiej sobie spotecznosci. Duzo

WYWIAD

pisze o ,,zréwnowazonych szkotach spolecznych”.
W takim modelu kazdy czuje sie reprezentowany
przez catosé, ktdrg wspéttworzy. Idea zréwno-
wazonego rozwoju swietnie nadaje sie do opisu
szkoty - wlasnie taka szkola, jak sgdze, powinna
miec szanse rozwoju. To jakas wersja dobrawspdl-
nego - w tym wypadku reprezentowanego przez
idee szkoly publicznej nadchodzacego czasu.

Maria Mendel

Profesor nauk humanistycznych, pracuje na Uniwersytecie
Gdariskim w Zakladzie Pedagogiki Spolecznej. Autorka

i redaktorka miedzy innymi takich rozpraw, jak: Pedagogika
miejsca (2006), Spoteczeristwo i rytuat. Heterotopia bezdomnosci
(2007), Miasto jak wspdlny pokdj (2015), Miasto pedagogiczne
(2016). Ostatnio wydata tom Pedagogika miejsca wspdlnego.
Miasto i szkola (2017). Pauline Lipman z Uniwersytetu Illinois
w Chicago napisata w przedmowie do Pedagogiki miejsca

wspdlnego: (...) to ksigzka na nasze czasy”.
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Rzeczywistosc¢ poruszona

Ilona Copik

Pedagogika miejsca jako ,przestrzenna gra”
pomiedzy realnoscia a wirtualnoscia

Pedagogika miejsca, ktérej gtéwne
tezy w odkrywczy sposob sformutowata
przed laty Maria Mendel', w ostatnich
latach zyskuje coraz wieksze uznanie
jako kierunek badawczy. Mozna to
z jednej strony ttumaczy¢ tym, ze prob-
lematyka przestrzenna niezmiennie
stanowi przedmiot zainteresowan uczo-
nych z réznych dziedzin humanistyki?,
z drugiej - zaréwno z psychologiczne-
go, jak i antropologicznego punktu wi-

dzenia - za wciaz istotne mozna uznad

TEMAT NUMERU

kwestie lokalizacji i tozsamosci kultu-
rowej konstruowanej na gruncie lokal-
nosci®. Te ostatnie implikujg zresztg
podejmowanie w przestrzeni spotecznej
roznych dziatan instytucjonalnych i po-
zainstytucjonalnych, w tym takze edu-
kacyjnych, zorientowanych na ochrone
relacji cztowiek — miejsce. Warto przy
tym wspomniec, ze w obszarze peda-
gogiki tematyka miejsca i przestrzeni
bywa rozumiana w rdézny sposob i moze
obejmowac co najmniej kilka kwestii.
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Miedzyprzestrzenie

Po pierwsze, na co zwraca uwage Krzysztof Ma-
liszewski, ,(...) mieszkaniowa i przestrzenna me-
taforyka ma glebokie osadzenie w refleksji pe-
dagogicznej. Stynna niemiecka idea ksztalcenia
Bildung - nawigzujaca do greckiej i chrzescijan-
skiej paidei - oznacza formowanie, budowanie
pelnej i dojrzatej osobowosci”. Wychowanie
w Swietle tych stdw to nie tylko umiejscowione
dziatanie (ktére niejako z koniecznosci zawsze
odbywa sie ,,gdzies”, w konkretnym miejscu), ale
- ujmujgc rzecz metaforycznie - ;,wznoszenie bu-
dowli, ksztaltowanie wewnetrznej przestrzeni™
wychowanka.

Po drugie - rozwija sie inspirowana filozofig
egzystencjalng, zwlaszcza zas tekstami Martina
Heideggera (mimo licznych kontrowersji wokét
jego biografii i pogladdw), pedagogiczna reflek-
sja na temat kondycji realnych miejsc, w ktdrej
podkresla sie ich ztozony potencjat edukacyjny
i socjalizacyjny. W tym ujeciu miejsce powigza-
ne z ideg zamieszkiwania stanowi sfere stawiania
pytai wynikajacych z ludzkiego bycia-w-swiecie
oraz ksztattowania sie tozsamosci indywidual-
nych i zbiorowych. Bierze sie stad nie tylko ko-
niecznosc uczenia rozumienia pojecia genius loci,
ale takze wdrazania do pojmowania przez wy-
chowankéw tresci duchowych i znaczeri symbo-
licznych w kategoriach etycznych, zas okreslenie
,mieszkaé pedagogicznie” zyskuje znaczenie zo-
bowigzania edukacyjnego, zadania do wykonania.

Po trzecie wreszcie, co wynika z przeksztal-
cenll wspélczesnego swiata, jakie dokonujg sie
wskutek postepu globalizacji i transnarodowych
przemieszczerl’, miejsce z koniecznosci pojmo-
wane jest dzisiaj nie jako staly punkt w ukladzie
wsp6lrzednych, lecz jako warto$é dynamiczna,
najlepiej uchwytna w naukowym opisie jako ka-
tegoria w ruchu - w sieci przeptywdw, w nurcie
migracji, a takze w dialektyce tego, co zamkniete
i otwarte, zarazem: swoje i inne.

TEMAT NUMERU

Pomijajgc szerokie spektrum mozliwosci,
jakie daje wspdlczesnie uprawianie refleksji nad
miejscem, ktdre z kazdej perspektywy musi sie
jawié jako zlozony konstrukt teoretyczny, w tym
artykule chcialabym zwrdcié uwage na jeszcze
inny fakt, istotny z pedagogicznego punktu wi-
dzenia. Mianowicie w toku proceséw zwigza-
nych z coraz powszechniej odczuwang ekspansjg
nowych medidw i rozwojem wysokich technolo-
gii mamy do czynienia z sytuacja, w ktérej miejsce
oddala sie od swego fizycznego wymiaru. Staje
sie kategorig coraz bardziej wirtualng, uwikta-
ng w sieci krgzacych obrazéw i towardw, tracgc
nieuchronnie - méwigc jezykiem Waltera Ben-
jamina - swojg ,,aure”®. Jednak niejako wbrew
pogladom wszystkich tych, ktérzy, powotujac
sie na 6w globalny ruch, zmieniajgcy radykalnie
nasze poczucie czasu i przestrzeni, gloszg wy-
czerpanie sie idei miejsca lub nawet jego zanik,
stawialabym raczej teze o dokonujacej sie swoi-
stej interferencji. Mam na mysli zaawansowane
procesy wzajemnego przenikania sie w miejscu
tego, corealne i wyobrazone, autentyczne i repro-
dukowane, oraz tworzenie sie rozmaitych , mie-
dzyprzestrzeni’, wynikajacych z rozszerzania sie
proceséw mediatyzacji.

Miejsce w procesach mediatyzacji

Rozwdj nowych technologii, a zwlaszcza uzna-
nej za najbardziej rewolucyjng z punktu widze-
nia kultury i komunikacji - internetu mobilnego,
przyczynit sie do ustanowienia nowego typu me-
diosfery - tak zwanej hipersfery’. Jej wlasciwoscig
jest nie tylko przeksztalcanie dotychczasowych
porzadkdw widzenia i slyszenia oraz powoly-
wanie nowych przestrzeni odbioru, ale trwala
transformacja ludzkiego zycia. Postepujace od
czaséw wynalezienia fotografii i kinematografu
upowszechnianie technicznych obrazéw oraz
nasilanie sie proceséw medialnego zaposredni-
czenia (mediatyzacji) zreszta juz od poczgtkéw
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dwudziestego wieku byly przedmiotem uczonej
refleksji. Martin Heidegger z wlasciwg sobie
przenikliwoscig diagnozowal kondycje wspot-
czesnego $wiata, rozwijajac stynng teze o , Swia-
toobrazie”. Mysl filozofa zaprzatata jednak nie
tyle sama medialna inwazja przerdznych wize-
runkéw i przedstawien, co kwestia ontologicz-
na - wzajemnego stosunku obrazu i swiata'.
,Swiatoobraz w rozumieniu istotnym nie ozna-
cza (...) obrazu swiata - twierdzil on - lecz swiat
pojmowany jako obraz”''. Mozna z tego wnosic,
ze od pewnego, dajacego sie historycznie wska-
za¢ momentu cechg naszego bycia-w-$wiecie
stala sie szczegdlnego rodzaju wizualnosé, sta-
nowigca, by tak rzec, nieodigczny element ludz-
kiej egzystencji. Warto dodad, ze samo zjawisko
mediatyzacji nie jest niczym nowym. Od zawsze
bowiem, a przynajmniej od czaséw powstania
mowy i pisma, istnialy zaposredniczenia i media
rozumiane jako techniczne przekazniki i nosniki
sensu oraz praktyki kulturowe. W dobie zaawan-
sowanej reprodukcji technicznej, zwlaszcza zas
od czasow uruchomienia mediéw cyfrowych, pro-
cesy te przebiegajg jednak inaczej, anizeli kiedys.
Towarzyszy im niedajgca sie powstrzymac nad-
produkcja obrazdw, a takze podwazenie réznicy
pomiedzy tym, co realne, a tym, co wyobrazone'.
Pisze o tym Piotr Zawojski: ,,stosunek swiata do
swego wlasnego obrazu oraz obrazu do swiata,
ktdrego jest reprezentacjg, lokuje sie w centrum
dyskusji nad ksztaltem epoki ponowoczesnej,
epoki zdominowanej przez elektroniczne moz-
liwosci mediatyzacji rzeczywistosci”®.
Odpowiedz na pytanie, jakie znaczenie majg
wzmozone procesy mediatyzacji, charakteryzuja-
ce hipersfere dla doswiadczania przez czlowie-
ka miejsca, moze by¢ tylko jedna. Nalezy uznacd,
ze w miejscu krzyzujg sie i nawarstwiajg rézne
sensy: realne i wirtualne. Miejsce nieodwotalnie
okazuje sie ,poruszone” nie tylko dlatego, ze jest
modernizowane, restaurowane, tracone, porzu-
cane, ale wskutek tego, ze coraz bardziej prze-
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mieszcza sie w orbite oddziatywar medialnych.
Wrynika stad koniecznosé przeniesienia refleksji
o miejscu i tozsamosci w szersze rejony ztozonej
sieci potencjalnych powigzan, w ktdrych bycie
okazuje sie byciem ,,pomiedzy” réznymi wymia-
rami, zas relacje czlowiek — miejsce przyjmuja
forme mediatyzowanej produkcji przestrzeni
i tozsamosci. ,Produkcje przestrzeni” rozumiem
przy tym za Henri Lefebvrem' jako sume prak-
tyk przestrzennych (powtarzalnych codziennych
czynnosci, charakterystycznych dla zycia danej
zbiorowosci) oraz reprezentacji (obrazéw, kon-
ceptéw, kodow przestrzennych, symboli). Ruch
»produkcji” zasilaja zwielokrotnione wizerunki
miejsca ,krazace” w srodowisku. Mam tu na
mysli obrazy filmowe i literackie, ale takze opisy,
fotografie i filmiki transferowane za posredni-
ctwem mediéw spotecznosciowych, miejskie
ekrany - banery, fotosy, plakaty, spoty reklamowe
etc. Wszystkie te obrazy i reprezentacje, stano-
wigc odzwierciedlenie pewnego stanu kultury,
jednoczesnie pelnig role aktywnych uczestnikéw
proceséw komunikacji kulturowej. Wptywaja na
postrzeganie przez czlowieka miejsca: ksztaltujg
wyobraznie przestrzenng, transformuja swiato-
poglad, interaktywnie wspdtkreujg tozsamosé
i sposéb myslenia o miejscu.

W swietle tego, co zostato powiedziane po-
wyzej, idee gloszone przez pedagogdw miejsca
warto byloby zatem wzbogacié o tresci, jakie
wynikajg z sytuacji cigglego kontaktu z media-
mi mobilnymi, desygnujgce stan bycia w miej-
scu, ktdry brytyjski badacz mediéw Les Roberts
nazywa ,przestrzenng grg > réznych dyskurséw,
ujawniajacg wzajemng zalezno$c¢ pomiedzy tym,
cowirtualne, materialne, reprezentowane. Nowe
rozumienie miejsca, pojmowanego nie jako ko-
nieczne i oczywiste otoczenie czlowieka, ale jako
przestrzenno-wizualna praktyka - obejmujgca
czynnosci ogladania, odtwarzania, nagrywania,
cytowania, transferowania - koresponduje z dy-
namikg tozsamosci i wspdlistnieniem réznych
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sposobow nawigzywania relacji z miejscem.
Obejmuja one cale spektrum mozliwosci kon-
strukcyjnych - od podejmowania préb rewitali-
zacji tradycyjnych wiezdw, przez defragmentacje,
powyrazenie zgody na ich uplynnienie. Co jednak
warto podkresli¢, ,przestrzenna gra”, ktdrej
stawka jest miejsce i tozsamosc, nie powinna sie
kojarzy¢ wylacznie z zachowaniami komunika-
cyjnymiwspdlczesnych uzytkownikéw internetu.
Moznaw niej widzied takze aktywizacje realnych
dziatani instytucjonalnych, jaka niewatpliwie do-
konuje sie pod wplywem nowych mediéw, a przy-
biera forme nawigzywania sieci interrelacji po-
miedzy réznymi podmiotami zainteresowanymi
ochrong idei miejsca.

Miejsce i pamiec - inspiracje krajobrazowe

Skoro nie mozna dzisiaj snuc rozwazan o miej-
scu jedynie w jego aspekcie realnym, uzyteczna
badawczo moze sie okazac kategoria krajobra-
zu, w ktdrej chodzi o scalenie dwdch funkcji -
geograficznej i wizualnej, i ktéra dualizm - kraj
(miejsce)/obraz spaja w calosé. Pierwsze (miejsce
geograficzne) miesci sie w granicach tego, co spo-
teczne i kulturowe, ma charakter fizycznego, ma-
terialnego ,kraju” (srodowiska, okolicy). Drugie
(obraz, widok) zwigzane jest z wizualizacjg i pro-
cesami poznawczymi'®. W sumie krajobraz mozna
uzna¢ za medium kultury, ktéra wyraza siebie,
z jednej strony, za posrednictwem ludzkich prak-
tyk ksztaltowania otoczenia, porzadkowania
ziemi, lokowania w niej swoich sladéw - kultu-
rowych artefaktow, z drugiej - poprzez medial-
ne reprezentacje. Ta dualna struktura krajobrazu
sprawia, ze staje sie on mozliwy do uchwycenia
nie inaczej anizeli w dynamice relacji: przedmiot
- oko patrzgce, natura - kultura, cztowiek - tech-
nologia. Takze w kontekscie szerszych i na nowo
interpretowanych zwigzkéw i zaleznosci, ktdre
podlegajg procesom intensyfikacji w ponowo-
czesnych zbiorowosciach, a dotyczag, jak juz po-
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wiedziano, tego co realne i wirtualne, ale takze
tego, co hegemoniczne i obywatelskie, ekologicz-
ne i ekonomiczne. W jego obrebie mieszczg sie
nawarstwione znaczenia i wartosci, a takze proce-
syich spotecznego uzgadniania w toku interakcji.

Terminem, ktéry w interesujacy sposéb taczy
problematyke miejsca i pamieci, jest okreslenie
,krajobraz pamieci” (memoryscape) wywiedzione
od Jana Assmanna, zaproponowane na polskim
gruncie przez Slawomira Kapralskiego. Defi-
niuje sie je jako ,realny lub symboliczny obszar,
w ktorym pamiec zbiorowa ulega uprzestrzen-
nieniu”", co podkresla konstrukcyjny wymiar
krajobrazu jako pola skoncentrowanych praktyk
kulturowych, obejmujacych ekspresje mnogich
tozsamosciiréznych pamieci. ,Krajobraz pamie-
ci” niekoniecznie oznacza obszar wspélistnienia
na zasadach bezkonfliktowych. Czesto prze-
ciwnie, symbolizuje arene $cierajacych sie sil,
walki o racje czy wladze, stowem - jest terenem
sprzestrzennej gry . Koncept éw zaktada mysle-
nie o miejscu jako plaszczyznie koegzystencji sy-
multanicznych mnogich pamieci (w tym pamieci
sinnych”), faczacej nie tylko to, co znalazto sie
w rezerwuarze pamieci kulturowej jako spotecz-
nie akceptowane i oficjalne, ale takze wszystko
to, co dotychczas z réznych powoddw pozosta-
walo nienazwane czy wyparte ze swiadomosci
zbiorowej. ,Krajobrazowe”, awiec pluralistyczne
myslenie o miejscu i zwigzanej z nim przeszlosci
naturalnie jest takze wyrazem charakterystycz-
nych dla dzisiejszego podejscia do problematyki
historii i pamieci dgzeri do przezwyciezania meta-
narracji tradycyjnej historiografii i dopuszczenia
do glosu ,,innych” alternatywnych wersji dziejéw.

Posréd praktyk memoratywnych, zaznacza-
jacych swojg obecnosé w réznych | krajobrazach
pamieci”, istotng role odgrywajg te zwigzane
z ekspozycja pamieci lokalnej, definiowanej jako
typ pamieci, ktéra zwigzana jest z przynaleznos-
cig do konkretnego miejsca i ,,danej wspdlnoty
terytorialnej”®. Miejsce jest tu rozumiane jako
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,miejsce zycia”'| to znaczy obszar, ktéry buduje
swoja specyfike kulturowg w oparciu o idee lokal-
nosci i fakt zamieszkiwania. Podstawg jest prze-
konanie o mozliwosci ,,odzyskiwania miejsca”
(mimo zaawansowanych proceséw cywilizacyj-
nych jego trwonienia wskutek ekspansji globali-
zacjiimediatyzacji), rozumianego jako przestrzen
domowa i wspélnotowa, przy wsparciu filozofii
lokalnosci, majacej ugruntowanie w metafizyce.
Tak rozumiang pamieé lokalng najlepiej wyraza
metafora genius loci, w ktdrej refleksja o miejscu
rozumianym jako wspélna przestrzen geogra-
ficzna, historyczna, spoteczna i kulturowa aczy
przenikniete metafizyka doswiadczenie indy-
widualne ze zbiorowym. Z jednej strony genius
loci odnosi sie bowiem do tego, co poszczegdlne,
przybierajgc forme mikronarracji, bedacych eks-
pozycja indywidualnych pamieci. Z drugiej - staje
sie istotnym argumentem w dyskusjach na temat
lokalnej wspdlnoty i jej tozsamosci, funkcjonujgc
takze jako ogniwo proceséw budowania pamieci
kulturowe;j®.

Dynamika pamieci i tozsamosci lokalnych
jest okolicznos$cia naturalnie wspomagajaca
tendencje do przelamywania supremacji mono-
litycznosci (pamieci, przestrzeni, tozsamosci).
W tym kontekscie warto$¢ konstrukeji krajobraz
pamieci” dotyczy nie tyle tego, ze pozwala ona
opisaé sam proces scalania sie réznych narracji
oddolnych oraz indywidualnych relacji swiadkéw
wjedng opowiesé, przeksztatcad figury indywidu-
alnych pamieci w gtéwne watki kulturowe i kodo-
wac jew krajobrazie (co jest jednoznaczne z two-
rzeniem sie lokalnej wspdlnoty pamieci). Chodzi
raczej o to, ze myslenie , krajobrazowe” daje moz-
liwos¢ ujecia lokalnosci w szerszej przestrzeni
dyskusji tozsamosciowych, jaka rodzi sie wskutek
otwarcia perspektywy narodowej na wszystko to,
co w niej ,,inne”, ukryte, przemilczane lub pomi-
jane jako nieistotne. Mozna pdjs¢ o krok dalej
i powiedzieé, ze poniewaz daje ono sposobnosé
poruszania sie poza dychotomig oficjalnefod-
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dolne, moze wspomagaé prawdziwie krytyczne
podejscie do relacji miejsce - pamieé jako kon-
tekstu zupelnie nowych tozsamosci, zmultipliko-
wanych pamieci, scierania sie sit i negocjowania
uwspdlnionych tresci. Obrazy i narracje, ktére
w calosci ukazujg lokalny punkt widzenia, pelnia
zatem podwdjng role - z jednej strony funkcjonu-
jaw obiegu lokalnym i regionalnym, uczestniczgc
w procesach kulturowej selekcji, oswajania i wia-
czania do lokalnej narracji watkéw uznawanych
za ,swoje”, z drugiej - uzupelniajg szerszy ,kra-
jobraz pamieci” narodowe;j.

Pamiec protetyczna

Ozywiona praca pamieci w miejscu wigze sie
z jeszcze innym istotnym zagadnieniem. Wspo-
mniane wyzej koncepty opierajg sie na przeko-
naniu, ze w miejscu zachodzg synchroniczne
procesy produkowania i nakladania sie na siebie
wielu materialnych i symbolicznych, realnych
i mediowanych przestrzennych warstw, wskutek
czego istnieje w nim cale mndstwo probleméw,
perspektyw, medidw, aktoréw historii. Warto
dodad, ze dzis w wiekszosci nie chodzi o ,,ak-
toréw historii” w sensie dostownym - tematy-
ka pamieci odsyla bowiem nie tyle do pamieci
komunikatywnej, o ktdrej Jan Assmann pisal, ze
dotyczy wspomnieni z przeszlosci przekazywa-
nych w transmisji miedzypokoleniowej, ktdrej
nosicielami sg czlonkowie zbiorowosci?, lecz do
pamieci zaposredniczonej medialnie, tak zwanej
pamieci protetycznej. Sugestywnie pisze o tym
Alison Landsberg?, dla ktérej pamiec protetycz-
na - filmy, narracje, obrazy, wystawy muzealne,
caly zasdb pamieci zapisanej na nosnikach jest
protezg - czyli substytutem doswiadczenia spo-
tecznego, o zupelnie innym sposobie transmisji.

Pamied protetyczna nie jest, jak tradycyjna
pamied, spoleczng rama, stanowigcg fundament
tozsamosci grupy i klucz do budowania identy-
fikacji z miejscem. ,»Pamiec protetyczna« — jak
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pisze Landsberg - ma zdolnos¢é kwestionowania
esencjalistycznej logiki zbiorowej tozsamosci.
Dzieki uczestnictwie w kulturze masowej par-
tykularne pamieci stajg sie szeroko dostepne,
nawet ludzie, ktérzy nie maja naturalnych z nimi
powigzan, moga je wlaczad w swoje wlasne
archiwa doswiadczen”®. Pamied protetyczna
stanowi jednak zaledwie namiastke utraconej
pamieci naturalnej. Jej cechg jest bowiem ra-
dykalne odrywanie sie od sSrodowisk geograficz-
no-spotecznych, doswiadczen i znaczen w nich
wytwarzanych (na przyktad ,,pamieci Holocau-
stu nie naleza wytacznie do Zydéw, podobnie
jak pamieci niewolnictwa nie nalezg jedynie do
Afroamerykandw”?). Obrazy i narracje stajg sie
reprezentacjami uwspdlnionymi w procesach
masowej cyrkulacji, pozostajgc czyms wtdrnym,
sztucznym. Uczestniczg w przeplywie global-
nych tresci i jako takie zaczynajg funkcjonowacd
jak towary. Nadmierna cyrkulacja obrazéw i nar-
racji w sumie prowadzi do tego, ze wspdlczesny
czlowiek, majgc mozliwosc¢ obcowania z niezli-
czong ilo$cig réznych konstrukeji protetycznych,
przemieszcza pamiec z poziomu doswiadczenia
i przezycia na poziom konsumpcji i utowarowie-
nia. Trywializuje jg tym samym i pozbawia ory-
ginalnosci, ,aury”.

Pozytywnym skutkiem mediatyzacji pamie-
cijestz kolei to, ze upowszechniajace jg ,,protezy”
niosg jedyny w swoim rodzaju potencjal etyczny
i polityczny®. Jego rola wzrasta jeszcze w prze-
strzeni internetu, ktdra, jak zauwaza Landsberg,
jest komercyjna, ale tez edukacyjna. Pozwala na
udostepnianie tekstéw i archiwdw, do ktérych
wglad, dawniej zarezerwowany dla wybranych,
majg dzisiaj rzesze uzytkownikéw, dzieki czemu
tez moze byc¢ areng konwergencji réznych prze-
jawdéw empatii, etyki i polityki®. Istotng wlas-
ciwoscig internetu jest przy tym zakrojona na
szerokg skale demokratyzacja produkcji pamieci
protetycznych, wynikajgca ze zmiany zachowan
komunikacyjnych, ktére cechuje zaawansowa-
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na interaktywnos¢ (kazdy moze dzielic sie mate-
rialami audiowizualnymi w sieci) i prosumpcja®
(kazdy moze dzis by¢ producentem i konsumen-
tem jednoczesnie). Odnosnie specyfiki aktywno-
$ci uzytkownikéw sieci mozna by postawié teze,
ze internet wyraznie ozywia metafore , krajobra-
zu pamieci’, daje bowiem niepordwnanie wiek-
sze mozliwosci dyskusji i aktywizowania réznych
punktéw widzenia.

Wychowanie umiejscowione

Idgc tropem antropologii pedagogicznej, mozna
rozumieé wychowanie jako przygotowanie do
uczestnictwa w zyciu, jako ,fenomen ludzkiej
egzystencji, (..) zjawisko »dane« czlowiekowi
W jego potocznym »byciu w swiecie«”?. Najo-
gélniej rzecz ujmujgc, oznacza to podejmowa-
nie dziatan ksztaltowania tozsamosci, wcielanie
w praktyke pedagogiczng troski o odnalezienie
przez wychowankow , gtebi bytu”?. Swiado-
mos¢ tego, ze procesy te nieuchronnie zacho-
dzg ,gdzie$”, a miejsca pelnig w nich kluczows
role, przez Maliszewskiego okreslana jest jako
,pedagogiczne zamieszkiwanie™. Autor dowo-
dzi, ze ,zamieszkiwanie to nie tylko zajmowa-
nie fizycznej przestrzeni, ale przede wszystkim
wypelnianie jej sensem. Miejsca naszego prze-
bywania trzeba umiec odczytywad, one dajg do
myslenia”®. Wydaje sie, ze tak jak nie sposdb
dzisiaj rozprawiac o ludzkiej egzystencji w ode-
rwaniu od aspektu technologii i nowych mediéw,
tak niemozliwe jest uprawianie pedagogiki miej-
sca bez refleksji z zakresu edukacji medialne;j.
Wspélczesne dzieci mieszkajg w swiatach real-
nych tak samo jak w wirtualnych. W swietle tej
tezy konieczno$¢ intencjonalnego, swiadomego,
trwalego i czynnego oddzialywania edukacyj-
nego z mediami, o mediach, przez media (z ak-
centem, co oczywiste, na dwukierunkowos¢ tej
aktywnosci i podmiotows role tak dziatajgcego,
jak i doznajgcego)®, wydaje sie oczywista.
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Samo miejsce w moim przekonaniu pozo-
staje przy tym istotng wartoscig i celem wycho-
wania i nauczania, zmienia sie jedynie jego on-
tologia (realne/wirtualne), ktéra determinuje tez
koniecznosé przemyslenia metodyki oddziatywan
edukacyjnych. Niewystarczajace wydajg sie w tej
sytuacji tradycyjne czynnosci. Niezbedne jest
podejmowanie intencjonalnych dziatan ksztal-
cenia zlozonych, zwielokrotnionych kompeten-
cji przygotowujacych do aktywnego uczestnictwa
w hipersferze. Zwlaszcza chodzi tu o nadal stabo
obecne w polskich programach nauczania kom-
petencje wizualne, ktére okresla sie jako zdolnosé
konstruowania znaczenia na podstawie obrazéw
wizualnych (chodzi przy tym o odbidr krytycz-
ny, z wykorzystaniem umiejetnosci badawczych
i mentalnych), a takze zdolno$¢é odczytywania
i tworzenia wizualnych przekazdow, rozwigzywa-
nia problemdéw w sposéb wizualny®. Ksztalcenie
zlozonych umiejetnosci interpretacji i krytycznej
oceny komunikatéw medialnych, rozwéj percep-
cjiwizualnej, ksztaltowanie wyobrazni czasoprze-
strzennej to oczywiste konsekwencje rosnacej
$wiadomosci, ze percypowanie §wiata poprzez
media jest sztuka, ktorej mozna (i trzeba) sie uczy¢.

Do kluczowej w pedagogice miejsca relacji
cztowiek - miejsce dodatabym zatem zalezno$é
czlowiek - miejsce - media. Perspektywa taka
implikuje inicjowanie proceséw edukacyjnych,
w ktérych obok celéw ksztattowania postaw sza-
cunku do miejsca, rozumienia cigglosci trady-
cji, dekodowania znakéw i symboli realizowane
bedg cele rozbudzania swiadomosci proceséw
medialnego zaposredniczenia; oprécz zadan
uczenia znajomosci rzeczy, realizowane bedg
zadania uczenia swiadomego, krytycznego,
twdrczego korzystania z ich medialnych ekwi-
walentdw, rozumianych zaréwno jako techniki
(urzgdzenia cyfrowe), jak i przekazy (obrazy, nar-
racje, praktyki komunikacyjne). Rolg instytucji
wychowaweczych, zwlaszcza rodziny i szkoty,
pozostaje uswiadamianie mtodym ludziom
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roli mediatyzacji, wdrazanie do uczestnictwa
w ,przestrzennej grze” realnych i wirtualnych
$wiatow. Tylko wtedy bedziemy mogli mdéwic
o egzystencjalnym spelnieniu w miejscu, w lo-
kalnosci, posrdd spraw najzwyczajniejszych.
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Abstract

Moved reality

Pedagogy of space, whose main theses were set out
many years ago by Maria Mendel, has recently been
gaining more and more recognition as a research
field. This may be explained on the one hand by
the fact that the issues of space have invariably
been a point of interest for academics from various
domains of humanities, and on the other hand

— both from a psychological and anthropological
point of view — the issues of location and cultural
identity constructed on the basis of locality are
still vital. Besides, the latter imply undertaking
various activities in public space, both institutional
and extra-institutional, including educational
actions which aim at protecting the human/space
relationship.

Ilona Copik

Doktor habilitowana nauk humanistycznych. Adiunkt

na Wydziale Filologicznym Uniwersytetu Slaskiego

w Katowicach. Naukowo zajmuje sie edukacja medialna,
edukacjg regionalng, medioznawstwem i komunikacjg
kulturows. Autorka ksigzek: Pomiedzy Gliwicami a Gleiwitz.
Przestrzen kulturowa Gliwic w pisarstwie Horsta Bienka

(2013) oraz Topografie i krajobrazy. Filmowy Slgsk (2017).
Wspétredagowala tomy Edukacja przez stowo — obraz — dzwiek
(2015) oraz Kultury obrazu - tabu - edukacja (2018).

REFLEKS]JE 5/2018



Czytanki z przestrzeni

Maja Brzozowska-Brywczyriska

Chodzenie po miescie jako forma edukacji

Spotykamy sie na boisku szkolnym
tuz po dzwonku na dlugg przerwe. Na
szczescie dzisiaj nie pada i zza chmur
wyszlo dlugo wyczekiwane storice.
Ustawiamy sie w pary, co zawsze gene-
ruje troche zamieszania. Kiedy wszyscy
stojg w miare spokojnie, wyjasniam za-
sady gry. Ot6z bedziemy szli droga, kto-
ra wiekszos¢ dzieci codziennie chodzi
do szkoly, a pozostate dobrze jg znaja
chociazby z licznych szkolnych wy-
praw do centrum miasta. Sprobujemy

TEMAT NUMERU

jednak wyobrazic sobie, ze idziemy nig
po raz pierwszy. I sprobujemy uwaznie
przygladac sie temu, jak na droge re-
agujg nasze ciala (czy jest nam tatwo
czy trudno, czy chce nam sie skakad,
a moze przystangé, usiasé, zwolnic?),
jakie towarzyszg jej emocje (czy czuje-
my rados¢, smutek, znuzenie?), odczucia
(czy droga sie dtuzy, czy zaskakuje, czy
jest nam zimno, gorgco, niewygodnie?),
mysli, skojarzenia. Odtworzymy ja na
nowo naszymi krokami. Idziemy wiec.
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Kartografia emocji

Po dotarciu do celu doswiadczenia ze spaceru
przekltadamy na jezyk map. Kazdy rysuje swoja,
mniej lub bardziej doktadng, i zaznacza na niej
- wedlug samodzielnie wymyslonej legendy -
wszystkie punkty i momenty, ktérym towarzy-
szyly sygnaly z ciala, emocje i wrazenia.

Jest mapa przedstawiajgca odcinki nadajg-
ce sie i nienadajgce sie do skakania oraz mapa
konkretnych emocji scisle zwigzanych z faktem
nieposiadania butelki z wodg do picia, sa mapy
sygnalizujace zielonymi, pomarariczowymi
i czerwonymi kropkami miejsca najbardziej
inajmniej ,fajne” (cho¢ nie do korica jeszcze wia-
domo, z jakich powodéw). Sg wreszcie mapy, na
ktérych zaznaczono tylko szkote (jako punkt wyj-
$cia)i sitownie na swiezym powietrzu na kampu-
sie uniwersyteckim tuz przy petli, ktéry stanowi
naszg mete. Dzielimy sie wrazeniami z trasy - jest
przy tym sporo smiechu i przekrzykiwania sie.
Potem przygladamy sie wszystkim mapom po
kolei i zbieramy doswiadczenia.

Wybieramywspdlnie miejsca na trasie, ktére
dlawiekszosci mtodych badaczy-piechuréw oka-
zaly sie badz intrygujgce, badZ wyjatkowo nie-
ciekawe, i to na nich skupiamy dalszg uwage.
Zastanawiamy sie, dlaczego tym wlasnie miej-
scom towarzyszy poczucie nudy badZ zacieka-
wienie, dlaczego prowokuja do podskokéw badz
zniechecajg do zabawy, dlaczego chcemy w nich
pozostaé, badz jak najszybciej je mingé. Zastana-
wiamy sie nawspdlnie, czego potrzebujemy, zeby
przestrzenie, w ktérych przebywamy, wydawaly
nam sie dobre. Duzo rozmawiamy o miejskich
zapachach, dzieci sg bardzo zaangazowane w od-
twarzanie zmystowej mapy okolicy.

Na zakoriczenie naszg oddolnie wygenero-
wang wiedze odnosze, najprosciej jak sie da, do
koncepcji placemakingu, projektowania miejsc
dla ludzi, opowiadam chwile o Jane Jacobs i jej
wizji ,chodnikowego baletu”!, wspominam tez
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oJanie Gehlu? ktéry nasze samopoczucie w miej-
skiej przestrzeni uzaleznial, miedzy innymi, od
twardosci badz miekkosci architektury i urbani-
stycznych rozwigzan. Koniec lekcji.

Doswiadczanie miasta

Michel de Certeau pisat o praktykach miejskiego
chodzenia, ktére uznawat za podstawowg zresz-
tg forme doswiadczania miasta, ze sg ,,pieszymi
aktami wypowiadania”, sugerujac pewng analo-
gie miedzy ciggami krokéw i snuciem narracji
o mie$cie®. Akty chodzenia jako akty wypowia-
dania miasta mialyby pelnié potréjng funkcje:
zawlaszczania systemu topograficznego (tak jak
uzywamy wspdlnego jezyka do opowiadania
wlasnych historii), realizacji doswiadczanych
w ruchu miejsc (tak jak mdwienie jest dZzwieko-
wa realizacjg jezyka) i wreszcie ustalania relacji
miedzy nami a przestrzenig oraz miedzy nami
ainnymi jej uzytkownikami (tak jak nasze wypo-
wiedzi uruchamiajg rozmaite reakcje odbiorcéw).
Innymi stowy, w chodzeniu po miescie - miasto
jest przez nas jednoczesnie odtwarzane i wytwa-
rzane; chodzac, odbieramy przestrzeri miasta za-
réwno na poziomie zmystéw, jak i emocji czy
wyobrazen.

Tak rozumiana multimodalnosé chodze-
nia czyni z niej inspirujace narzedzie edukacji,
pozwalajgce potencjalnie badad, jak nasze co-
dzienne czynnosci w twérczy sposob rekonstru-
uja zycie spoteczne. Zeby w petni wydoby¢ jego
potencjal, warto przyjrzec sie jednocze$nie pro-
ponowanym przez de Certeau dwém modusom
miejskich lektur, ktore mozna odnies¢ do dwéch
réznych sposobéw uzywania miejskiej przestrze-
ni. To strategie i taktyki. Okreslajg one niesyme-
tryczng pare dzialai zwigzanych z zarzgdzaniem
i kontrolg przestrzeni.

Strategie wynikajg z wladzy, stuzg wyzna-
czaniu granic i okreslaniu odgdérnych regut
bycia w przestrzeni - przemieszczania sie po
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niej i przebywania w jej ramach. Realizujg sie
w geometrii chodnikdw, tworzeniu oficjalnych
miejsc pamieci, oniesmielajacych fasadach
bankéw i powaznych instytucji, uporzagdkowa-
nej pod linijke miejskiej zieleni.

Taktyki, jak pisze de Certeau, mozna zas
przyréwnac do dzialan partyzanckich, ktére
wykorzystujg luki w systemie zarzgdzania prze-
strzenia, przechwytujg dominujgce sposoby
mys$lenia o niej, dopisujg swoje wersy do juz
istniejgcych opowiesci. Taktyczna jest mowa
graffiti na murach, wydeptane przez trawnik
skréty w drodze na przystanek czy prowizorycz-
ne klomby z cegtéwek przed blokiem.

Takie podwdjne - odgdrne i oddolne -
wytwarzanie przestrzeni miasta oznacza wiec
jednoczes$nie istnienie dwdch mozliwych jezy-
kéw jej opisu. W procesie edukacji przestrzen
miejska bywa jednak najczesciej, jesli w ogdle,
wykorzystywana w sposéb, ktéry podyktowany
jest logika strategii. Jedziemy ,do miasta”, ale
tak naprawde jedziemy do kina, do muzeum, na
wystawe, do parku, na jarmark. Kiedy zwiedza-
my miasto, taczymy najczesciej na mapie punkty
odtwarzajgace jego oficjalng historie, deklaro-
wane wartosci, turystyczne powody do dumy,
pielgrzymujemy do miejsc waznych i pieknych.
Wytyczanie i zwiedzanie taktycznych szlakéw
w miejskiej przestrzeni polega z kolei na uczy-
nieniu zZrédlami wiedzy - tak o samym miescie,
jak i dynamice zycia spolecznego - miejsc zwy-
czajnych, brzydkich, zapomnianych, nudnych.
Taka alternatywna lektura, spdjna z logika an-
tyturystycznych praktyk® osadzona w perspek-
tywie codziennego urbanizmu, pozwala zobaczy¢
to, czego na co dzier nie widaé, bo na co dzien
inaczej czytamy miasto. Taktycznosc chodze-
nia pozwala wiec w linii parkowych taweczek
wyczytad architektoniczng forme wykluczania,
aw obskurnosci kamienicznych podwdrek do-
strzec $lady ozywiajgcej go wspdlnoty. Pozwala
przyjrzec sie peknieciom na chodnikowych ply-
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tach i odkry¢ tajne przejscia miedzy kwartala-
mi. Daje namacalne dowody wielowymiarowosci
i bogactwa miejskiego zycia spotecznego®. Jest
sposobem na oswojenie miejskiej przestrzeni
i zrozumienie swojego w niej miejsca.

Miasto jako plac zabaw

Kolejny wyklad jest o tym, w jaki sposdb prze-
strzen zaposrednicza zycie spoteczne. Zaczynam
od opowiesci o Jane Jacobs i Janie Gehlu, o pro-
jektowaniu dla ludzi i projektowaniu dla miasta
(kapitatu, polityki, samochodéw). Rozmawiamy
o Le Corbusierze i modernistycznej wizji miasta
jako idealnie dzialajacej maszynerii, ktdra nape-
dza uporzadkowana siatka ulic, zasadzone pod
linijke bloki, oddzielone chirurgicznie funkcje
pracy, rozrywki i konsumpcji. Chwile potem
wyswietlam na projektorze stynng mape Paryza
zaproponowang przez Guy’a Deborda i przywo-
tuje krétka historie sytuacjonistéw, ktérzy lecor-
busierowskie miasto uczynili punktem wyjscia
swojej krytyki spoleczeristwa®.

Mam dla grupy propozycje. Wyciggam
z torby talie kart i kostki do gry. Dzielimy sie
na mniejsze zespoly. Kazdy ma za zadanie, nie
znajac jeszcze przestrzeni, po ktérej bedzie
sie poruszad, skonstruowac zasady tego ruchu.
Dama pik: szukamy brunetki, podgzamy za nia
pietnascie krokdw; wypadnie czwérka: skrecamy
w lewo i idziemy do pierwszego czerwonego sa-
mochodu. I tak dalej. Kiedy zasady sg juz gotowe,
ruszamy. Terenem naszej eksploracji jest najbliz-
sza okolica kampusu, wytyczona granicami kilku
tworzacych kwadrat ulic, czas trwania spaceru
to p6l godziny. Po eksperymencie spotykamy
sie ponownie, zbieramy wrazenia i prébujemy
odtworzy¢ na bazie alternatywnej, dyktowanej
przypadkiem topografii, wspdlng, wielowarstwo-
wa, multisensoryczng mape podobng do debor-
dowskiego Paryza. Notujemy nieodkryte dotgd
przez nas na codziennych trasach po okolicy
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przestrzenie, zastanawiajgc sie nad ich historig
i potencjatem. To, co wlasnie zrobilismy, bylo
¢wiczeniem z psychogeografii.

Psychogeografia do tablicy

Guy Debord, czerpigc z wczesniejszych reflek-
sji Ivana Tscheglova i Charlesa Baudelaire’a na
temat miasta i praktyk fldneura, sformutowat
pojecie psychogeografii w 1955 roku, definiu-
jac ja jako skrupulatne badanie wplywu regut
i specyficznych efektéw srodowiska geograficz-
nego, zaréwno tych uporzgdkowanych, jak i nie-
zaplanowanych, na nasze emocje i zachowania.
Moéwigc inaczej, psychogeograficzne badanie
miasta polega na prébie poszukiwania odpo-
wiedzi na pytanie o to, jak rdzne przestrzenie
wplywaja na to, co czujemy i co robimy. W takim
ujeciu, zwazywszy na krytyczny stosunek sytu-
acjonistow do nowoczesnej idei miasta oraz ich
rewolucyjne podejscie do roli architektury (tech-
nologia sprzegnieta ze sztuka, praca z zyciem -
w idei unitarnego urbanizmu), psychogeografia
jest ¢wiczeniem czytania miasta niezaleznie
a nawet wbrew jego oficjalnym narracjom. To
poszukiwanie przejawdéw wiadzy, dyscypliny,
tlumionej wyobrazni, zrutynizowanych praktyk
chodzenia, ktdre czynig nasze doswiadczanie
przestrzeni ubozszymi. Psychogeografia w tym
sensie obnaza obecnos¢ podskdrnych warstw
miasta, alternatywnych narracji, pozwala do-
strzec, w jaki sposéb nasze poruszanie sie po
miejskich przestrzeniach wymusza architektu-
ra i plan, pozwala zastanowic sie, ktdre miejsca
i szlaki dajg nam wieksze poczucie bycia u siebie,
a w jakich czujemy sie obco.

Podstawowg psychogeograficzng praktyka
jest dryfowanie (dérive), nieplanowana podréz
przez miejskie krajobrazy, w trakcie ktdrej po-
rzucamy swoje przyzwyczajenia i dajemy poniesé
sie temu, co oferuje przestrzen, dzwieki, zapa-
chy, widoki, co sygnalizuje nasze ciato. Drugim
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celem dryfu, obok potencjalnie krytycznego
aspektu takich psychogeograficznych space-
réw, jest przeciwdziatanie nudzie i jalowosci
codziennego funkcjonowania w miescie poz-
nego kapitalizmu. Idac dalej tym tropem, psy-
chogeografia polega nie tylko na krytyce sktadu
i funkcjonowania miejskiej tkanki, ale réwniez
na proponowaniu alternatywnych sposobdw do-
$wiadczania przestrzeni. Do tego celu doskonale
nadaje sie kolejne narzedzie z sytuacjonistycznej
skrzynki: détournement, ktdre na potrzeby tego
tekstu mozna okreslic¢ inaczej jako kulturows,
artystyczng partyzantke. Lokowanie w miejskiej
przestrzeni obiektdw, ktdre do niej nie pasuja,
mialo za zadanie - poprzez stwarzanie ,,sytuacji”
- wybudzad przechodnidw z usypiajgcej rutyny
codziennosci, mialo wprowadzac zabawe jako
rewolucyjng forme byciaw skadingd uporzadko-
wanej i zdyscyplinowanej miejskiej przestrzeni.
Graffiti, a jeszcze bardziej przerézne formy sub-
vertisingu, ozdabianie oczami-naklejkami miej-
skich $mietnikdw, rysowanie kredg po chodniku
fantastycznych szlakéw, sadzenie kwiatéw na za-
oranych przez parkujgce samochody trawnikach,
szydetkowe ozdoby na latarniach, zostawianie na
przystankach dobrych zyczen dla przechodniéw
- drobne zmiany, ktdre dajg poczucie sprawstwa
i duzo frajdy.

Dobrym podsumowaniem tych dzialan jest
jedna ze wspdlczesnych definicji psychogeo-
grafii, widzgca w niej ,wypchang skrzynie z za-
bawkami, pelng inspirujacych i innowacyjnych
strategii eksplorowania miejskich przestrzeni (...
jestw niej w zasadzie wszystko, co pozwala prze-
chodniom zbaczaé z utartych szlakéw i budzié
w nich na nowo swiadomos¢ swojej obecnosci
w krajobrazie miasta™.

W droge

Trudno podwazac role doswiadczania i kine-
stetyki jako istotnych komponentéw procesu
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edukacji, ale nietrudno jednocze$nie zauwazyc,
ze typowa przestrzen klasy, w ktérej odbywa
sie wiekszo$¢ nauki, czesto nie daje mozliwosci
samodzielnego doswiadczania rzeczywistosci
i siebie w ruchu. Chodzenie nie jest przeciez
tylko przemieszczaniem sie z miejsca na miej-
sce, ale doswiadczaniem siebie w przestrzeni,
aktualizacjg zamierzen i mysli, ruchem cial, ktére
napotykaja opdr architektury.

Chodzenie, ktére wyobrazam sobie jako
poreczne narzedzie dydaktyczne, przekracza
granice szkolnej klasy. Jednoczesnie jednak nie
jest sposobem na dotarcie do miejsc umozliwia-
jacych kontakt z przyroda, kulturg, rozrywka czy
historia, ale celem samym w sobie; jest zwigzane
z psychogeograficznym czytaniem codziennej,
zwyczajnej do granic niewidzialnosci, tkanki
miasta zaréwno po to, zeby poznac je samo, jak
i dowiedzied sie czegos waznego o nas w jego
kontekscie. Przestrzen jest przeciez trzecim na-
uczycielem. Uklad ulic, architektura budynkow,
geometria miejskiej zieleni - tego wszystkiego
mozna nauczyc sie czytad. Ale chodzenie po mie-
$cie -z réownym naciskiem na jego fizyczne cechy,
$ciezki, szlaki, uklady ilogiki, co na sposéb, wijaki
sie po nim poruszamy - rowniez stanowi wazne
zrédto wiedzy o tym, czym jest miejska prze-
strzen, a co za tym idzie, jak wyglada nasz spo-
teczny swiat z perspektywy chodnika, jak w nim
nawigujemy, co spotykamy na naszej drodze i jak
reagujemy na te spotkania. To wazne lekcje.

Przypisy

1 J.Jacobs, Smierci zycie wielkich miast Ameryki, przet. £.. Mojsak,
Warszawa 2017.

2 ]. Gehl, Zycie miedzy budynkami. Uzytkowanie przestrzeni pub-
licznych, przel. M.A. Urbariska, Krakéw 2009.

3 M. de Certeau, Wynalezc codziennosc. Sztuki dzialania, przet.
K. Thiel-Jariczuk, Krakéw 2008, str. 99.

4 Zob. D. Kalder, Zagubiony kosmonauta. Zapiski antyturysty,
przet. M. Ignaczak, P. Siemion, Wolowiec 2008.
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5 Taktyczne chodzenie po miescie nie musi rzecz jasna ozna-
czaé wylacznie zapuszczania sie w zapomniane, brzydkie
miejsca, jak sugerowataby antyturystyka, ale polega takze
na -wynikajacych z prob uswiadomienia sobie tego, w jaki
sposéb oddziatywaja na przestrzeri reguly zycia spotecz-
nego, i zwrotnie, jak reguly spoteczne dyscyplinujg uzycia
przestrzeni - wyobrazaniu sobie, jak mogtoby to wszystko
wygladac inaczej, na przygladaniu sie temu z innej per-
spektywy. Niezwykle porecznymi narzedziami snucia
takich alternatywnych opowiesci o miescie, ktére mozna
z powodzeniem wykorzystad w procesie nauczania - zgod-
nie z zalozeniem, ze przestrzed jest trzecim edukatorem
- sg tak zwane story walks, guided photowalks czy geocaching.

6 Zob.G. Debord, Spoleczeristwo spektaklu, przet. A. Ptaszkow-
ska, Gdanisk 1998; R. Vaneigem, Rewolucja zycia codziennego,
przel. M. Kwaterko, Gdarisk 2004.

7 ]. Hart, A New Way of Walking, 2004, www.utne.com, data
dostepu: 26.07.2018.

Abstract

Reading our space

This article concerns issues relating to how people
function socially in urban space. On the one hand,
in a broader context, it fits the research objectives
of the so-called spatial turn in humanities. On the
other hand, in a narrower sense, the author presents
ways of using space to create unique and innovative
classes. As she herself puts it - urban space is the
best teacher for contemporary people.

Maja Brzozowska-Brywczynska

Doktor nauk humanistycznych, socjolozka. Thumaczka,
redaktorka tomdéw zbiorowych, autorka publikacji
Partycypacja publiczna dzieci (2013) oraz artykutéw
poswieconych dzieciecej partycypacii i obywatelstwu.
Adiunkt w Instytucie Socjologii na Wydziale Nauk
Spotecznych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza
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Czy w szkole jest miejsce
1 Czas na rozmowe?

Beata Zieba-Kolodziej, Sylwia Badora

Rozwazania niedokonczone

Na tytulowe pytanie odpowiadamy
zgodnie i z przekonaniem, ze w szkole
jest i miejsce, i czas, ktdre razem two-
rzg przestrzen do rozmowy i wzajem-
nego oddzialywania na siebie uczniéw,
nauczycieli, rodzicow. Mamy jednak
watpliwosci, poniewaz jest wiele czyn-
nikow, ktére oddalajg uczestnikéw zy-
cia szkolnego od siebie. Teza Jozefa
Tischnera, méwiaca o tym, ze w szko-
le ludzie sg najblizej i zarazem najdale;j
od siebie!, nadal jest aktualna i sktania
do refleksji. Szkota powinna by¢ zatem
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miejscem spotkania - mistrza i jego ucz-
niow - czasoprzestrzenig niekornczgcych
sie dyskusji, przebudowywania swiata,
tworzenia. Niestety, coraz mniej w niej
czasu na spotkanie dwojga ludzi. I coraz
rzadziej ten stan zadziwia. Przeciwnie
- dla wielu oséb stal sie normalnosciag.
Czy powinni$my sie na to godzi¢? Jak
w swoim najblizszym otoczeniu znalezé
nieco wiecej czasu i miejsca na to, zeby
porozmawiaé, wymienic sie dos§wiadcze-
niami, dowiedziec sie o sobie nawzajem
nowych rzeczy?
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Klopoty z komunikacja

Globalizacja i ,,ekonomia” komunikacji wypchnely
bezposrednie spotkanie i rozmowe twarza w twarz
na margines zycia spolecznego. Interakcje miedzy-
ludzkie ulegly sptyceniu - nie sprzyja im szybkie
tempo zycia, niski poziom umiejetnosci interper-
sonalnych, nieumiejetno$¢ prowadzenia meryto-
rycznych sporéw, obronywlasnych intereséwiargu-
mentowania, a takze wyznaczania granic, méwienia
o swoich potrzebach, poszukiwania wspdlnych te-
matdw, co jest widoczne takze na szkolnym kory-
tarzu. Obserwujemy od jakiegos czasu coraz mniej
spontanicznego smiechu, za towidzimy coraz wiecej
pochylonych nad telefonami i tabletami uczniéw.
Réznice widoczne sg rowniez w komunika-
cji pomiedzy nauczycielami i uczniami. Tematem
ich rozméw najczesciej sa sprawy szkolne, tematy
,,0 Zyciu” podejmowane sg rzadziej, zazwyczaj jako
efekt niewlasciwego zachowania ucznia. W naszych
badaniach spotkaly$my sie ze zdziwieniem uczen-
nic, ktdre uslyszaly pytanie: ,0 czym rozmawiacie
z nauczycielami?”. Zaskoczone, odpowiedzialy
pytaniem na pytanie: , Ale tak w ogdle, czy tak
o szkole?”. Z wypowiedziwynikalo, ze rozmdw ,tak
wogdle” jest niewiele, a jezeli juz, to zwychowawca.
Najczestszymi tematami sa: zainteresowania ucz-
niéw (na poczgtku I klasy, pdzniej rzadziej), planach
na przyszlosé (wostatniej klasie), problemyw klasie,
promocja do nastepnej klasy (maj/czerwiec). Roz-
mowy te toczg sie na lekcjach wychowawczych, pod
warunkiem, ze wychowawczyni jest na nich i nie
robi swojego przedmiotu. Prawdziwy dialog jednak
jedynie sie zdarza” (nie kazdy z rozmdwcdw miat
to szczescie); czesciej uczniowie shuchajg monolo-
géw nauczycieli, ktdrzy ,,opowiadajg o swoim zyciu

79

i o tym, jak bylo kiedys”.
Stlumiona aktywnos¢

Przytoczone przyklady raczej nie potwierdzajg
reguly (znamy wielu zaangazowanych nauczy-
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cieli), nie sg tez prébg generalizacji (brak nam
ku temu podstaw). Badania wskazujg jednak, ze
aktywnos¢ uczniéw, zwlaszcza w poczatkowych
klasach szkoly podstawowej, bardzo czesto jest
tlumiona®. W klasach starszych zas komunika-
cyjna pozycja nauczyciela jest wyzsza niz ucznia,
rowniez jezeli chodzi o interpretacje tekstéw czy
osadzanie tresci utworéw w kontekscie doswiad-
czanej przez uczniow codziennosci.

Wwiekszosci wypadkéww szkole wypowiedz
zamyka sie w kategoriach ,mdwie” i ,méwisz”,
a niewiele jest miejsca na ,rozmawiamy,” na co
wskazujg kolejne badania: (...) komunikacja na-
uczyciela i ucznia jest komplementarna, uboga,
nacechowana schematyzmem i ograniczong
perspektywa. Nie ma w niej bezposredniosci,
zaangazowania i spontanicznosci, poniewaz dla
czesci badanych nauczycieli i ucznidw liczy sie
tylko zadanie, a nie cztowiek. Dlatego obie strony
nie angazujg sie w relacje, nakladajg maski, by nie
pokazaé siebie takimi, jakimi sa. (...) We wspdlnym,
chod niewielkim obszarze znajdujg sie réwniez ci
nauczyciele i uczniowie, ktérzy zadowoleni sg
zwzajemnych relacji, umozliwiajacych im rozwdj
i dobre samopoczucie. Stanowig oni nieliczng
grupe, cechujacag sie bezposrednioscig i pozytyw-
nym mysleniem. (...) Natomiast liczng grupe sta-
nowig nauczyciele majacy neutralny stosunek do
ucznidw, czyli nijaki (...) Neutralnosé nauczyciela
moze burzy¢ relacje z uczniem, ktéry ma prawo
w tej sytuacii czud sie zdezorientowany. Dlatego ze
pod maska obojetnosci nauczyciela kryje sie brak
szacunku wobec ucznia i jego lekcewazenie. Stad
uczniowie zdecydowanie przeciwstawiajg sie ta-
kiemu traktowaniu przez nauczycieli, przyjmujgc
wobec nich negatywng postawe™.

W takiej sytuacji nie ma miejsca na wlasne
interpretacje, a przy okazji brakuje rozmdéw o do-
$wiadczeniach wlasnych ucznidw, dylematach mo-
ralnych, bezdrozach egzystencjalnych przemysler,
o0 zyciu, warto$ciach, o tym ,,co boli”, z czym uczen
sie nie zgadza i przeciwko czemu sie buntuje.
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Trzeba rozmawiad!

Rozmowa nie wykluczawykonywania przypisanych
nauczycielowi i uczniowi zadan, ale pozwala na
lepsze poznanie sie, znalezienie wspdlnych plasz-
czyzn dzialania dla realizacji nie tylko zgodnych
cel6w, ale takze indywidualnych potrzeb, ponie-
waz efektywna komunikacja to taka, ktérg cechuje
respektowanie potrzeb obu rozméwcéw i ktdra
zaklada wspdlne dzialanie, ale oddzielng realizacje
specyficznych zadan*.

Bez rozmowy nie ma wychowania, bo , (...) roz-
mowa jawi sie jako najwlasciwsza forma relacji na-
uczyciela z uczniami w szkolnej codziennosci. Bez
niej niemozliwe jestwychowanie i ksztalcenie™. Jej
brakiem tlumaczy sie rozpad rodziny, wkraczanie
mlodziezy na przestepczg droge, konflikty pokole-
niowe. Rozmowa poprzedza decyzje o zatrudnieniu
pracownika, a na ,,(...) dowartosciowaniu rozmowy
opiera sie psychoterapia. Od polityka, pedagoga,
psychoterapeuty, dziennikarza wymaga sie profe-
sjonalnej sprawnosci w prowadzeniu rozmowy”®;
By utrzymac poprawnosc zycia rodzinnego i zawo-
dowego - powinno sie jej wymagac od kazdego.

Atmosfera zyczliwosci

W szkole niewiele jest czasu na spér merytorycz-
ny miedzy wartosciami mlodziezy i dorostych. Ci
drudzy zazwyczaj decyduja, ktére zachowania tych
pierwszych sa niepozadane. Jako naganne oceniane
sg zachowania czesto bedgce reakcjami na trudne
emocje zwigzane z lekiem przed sformalizowanym
ocenianiem, stresem egzaminacyjnym, lekiem
przed etykietowaniem, ,,zaszufladkowaniem”, nad-
mierng kontrolg, nadmiarem zadan do zaliczenia,
odrzuceniem, skrepowaniem oraz brakiem sukce-
s6w i pozytywnej perspektywy przysztosci. Do po-
znania ucznia, jego lekéw i obaw, potrzebne sg czas
i miejsce - przestrzeni, w ktérej spokojnie mozna
porozmawiad, w atmosferze zyczliwosci, otwarto-
$ci, zrozumienia dla potrzeb, bez pospiechu.
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Niewiele jest zapewne szkdl, ktére moga sie
poszczycié bezpieczng przestrzenig przeznaczong
na bliskie rozmowy. Jest za to wiele szkét i placd-
wek, ktorych mocng strong sg regulaminy, progra-
my, procedury i statystyka, dla ktdrych oczywiste
jest, () iz wychowanie prowadzone i realizowane
z mocy prawa, zwlaszcza ze jest ono takze z mocy
prawa nadzorowane i oceniane, z natury rzeczy
musi sie zalicza¢ do mocnych stron dzialania szkét
i placéwek w tym zakresie. Stoi za nim przeciez moc
prawa™. Zadna notatka shuzbowa nie odda tego, co
wydarzylo sie w kontakcie terapeutycznym, w roz-
mowie nastawionej na wsparcie ucznia - pelnej
emocji, czasem placzu. Nie tylko nie da sie tego
opisaé, nie ma tez natychmiastowego efektu tego
spotkania, rezultaty wsparcia udzielonego uczniowi
bywaja bowiem zazwyczaj odroczone w czasie.

Dlaczego potrzebujemy dialogu?

Wiekszosé nauczycieli zdaje sobie sprawe z tego, ze
w szkole jest coraz mniej miejsca na rozmowe, do-
$wiadczanie codziennosci z uczniem, na spotkania
inne niz lekcje, merytoryczne spory, dyskusje wokét
tematéw istotnych dla ludzi mlodych. Nawet w kon-
tekscie ,,przerabianych” lektur, ktdre coraz mniej in-
spiruja do rozméw, coraz rzadziej poruszane sg rze-
czywiste problemy. Obecnie najwazniejszg kwestig
w polskiej szkole jest uzyskanie wysokiegowyniku na
klaséwkach, semestralnych zaliczeniach, egzaminach
zewnetrznych. Takie sg oczekiwania nauczycieli, ro-
dzicéwisamych uczniéw. Aby to osiggnaé, nie trzeba
rozmawiad, ale ¢wiczy¢ do testow i kud do klaséwek.

Codziennos¢ szkoly wypelniajg statystyki,
spisane i niekoniecznie przestrzegane procedury,
papiery dowypelnienia, papiery dowystania, papie-
ry dla kontrolujacych, bo ,,(...) codziennie na uzytek
roznych instytucji oraz urzedéw paristwowych
i samorzgdowych, produkowane sg kolejne kwity
-od typowo statystycznych (najczesciej kompletnie
niepotrzebnych, przydatnych jedynie urzednikom
do tak zwanego wykazania sie) po zaswiadczajace
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wprowadzanie kolejnych procedur; rzekomo stuza-
cych dobru uczniéw, a w istocie nierzadko szkodli-
wych z pedagogicznego punktuwidzenia™, przesta-
niajacych w rezultacie podmiotowos$c ucznia ijego
niepowtarzalng sytuacje, zabierajacy nauczycielowi
czas i sily na spotkanie z uczniem i jego rodzicami.

Czemu wiec tak malo czasu i przestrzeni po-
$wiecamy na rozmowe w szkole? To pytanie, z rdz-
nych wzgledow, musi zostaé otwarte.

Przypisy

1 J. Tischner, Z problematyki wychowania chrzescijariskiego,
w: J. Tischner, Swiat ludzkiej nadziei. Wybdr szkicow filozo-
ficznych 1966-1975, Krakéw 1992, s. 60.

2 Zob: M. Cackowska, Komunikacjajako wyznacznik systemu na-
uczania, w: R. Mrézek, (red.), Kultura, jezyk, edukacja, Katowice
1998, t.2; R. Wawrzyniak-Beszterda, Doswiadczenie komunika-
cyjne uczniow w czasie lekcji. Studium empiryczne, Krakéw 2002.

3 M. Madry-Kupiec, Nauczyciel uwiklany w méwienie - spoj-
rzenie z perspektywy teorii Friedemanna Schulza von Huna,
w: H. Kwiatkowska (red.), Ucztowieczyc komunikacje. Nauczy-
ciel wobec ucznia w przestrzeni szkolnej, Krakow 2015, s. 361.

4 L. Kacprzak, Zwiqzki i zaleznosci komunikacyjne pomiedzy
nauczycielem a uczniem, w: W.J. Maliszewski (red.), Komu-
nikowanie spoleczne w edukacji. Dyskurs nad rolg komuniko-
wania, Torun 2006, s. 314.

5 E.Bochno, Nieprzypadkowe spotkania, czyli o rozmowie w wy-
chowaniu,w: M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak (red.),
Wychowanie. Pojecia. Procesy. Konteksty, Gdarisk 2007, t. 3,
s. 96.

6 O.Woliriska, O potrzebie refleksji nad rozmowg. Zaproszenie do
dyskusji, w: M. Kita, J. Grzenia (red.), Porozmawiajmy o roz-
mowie, Katowice 2003, s. 9.

7 ]. Pielachowski, Mocne i stabe strony wychowania w szkole.
(Nie)przesmiewcze refleksje dtugoletniego praktyka, w: M. Du-
dzikowa, M. Czerepaniak-Walczak (red.), Wychowanie. Po-
jecia. Procesy. Konteksty, op. cit., s. 234.

8 W. Paszyriski, Wychowanie w kontekscie zmieniajqcej sie po-
lityki oswiatowej - czyli od ideologii do ideologii..., w: M. Du-
dzikowa, M. Czerepaniak-Walczak (red.), Wychowanie. Po-
jecia. Procesy. Konteksty, Gdarisk 2008, t. 4, s. 165.
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Abstract

Can schools find time and space for conversation?
We answer the question posed in the title
unanimously and with conviction: there is time and
space at schools to create conditions for students,
teachers and parents to talk and to influence each
other. However, we have certain doubts, since there
are multiple factors which separate the participants
of school life from one another. Jozef Tischner’s
argument that people at school are both closest to
each other and at the same time furthest apart is
still valid and thought-provoking. School should

be a place where the masters and their apprentices
meet, a spacetime of never-ending discussions,
reconstructing the world, creation. Unfortunately,
there is less and less time to truly meet people and
we are less and less perplexed by that. Quite on the
contrary - this state of affairs has become normal.
But should we accept it?

Sylwia Badora
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Ocali¢ od zapomnienia

Magdalena Malik

Klub seniora jako miejsce edukacji ustawicznej

Czy termin pedagogika miejsca moz-
na odnies¢ réwniez do klubu seniora?
To przeciez miejsce gromadzace osoby
starsze, wsrod ktorych wiekszosé jest
nieaktywna zawodowo i ktdre postrze-
gane sg przez gros spoteczenstwa jako
nierozwojowe, niechetne do aktywno-
$ci. Praktyka pokazata, ze klub seniora
mozna utozsamiac z edukacjg. Jednym
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z przykladéw jest uwzgledniajgcy zrézni-
cowanie spoteczne Rzgdowy Program na
rzecz Aktywnosci Spolecznej Oséb Star-
szych (ASQOS), ktdry oglasza Ministerstwo
Rodziny, Pracy i Polityki Spotecznej. Pro-
gram jest skierowany do 0séb powyzej 60
roku zycia, stanowigcych spory odsetek
spoleczeristwa. W 2017 roku program byt
realizowany na terenie miasta Gliwice.
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Zalozenia projektu

W ramach programu promowane sg dziatania,
ktore majg na celu podtrzymanie aktywnosci se-
nioréw oraz zapewnienie im udzialu w zyciu spo-
tecznym. Celem ASOS jest poprawa jakosci i po-
ziomu zycia 0séb starszych, w tym aktywnosci,
ktdra wplywa na proces starzenia sie jednostki’.

Wsrdd zatozen i celéw szczegStowych warto
wymienié:

+ zwiekszenie réznorodnosci i poprawa jakosci
oferty edukacyjnej,

+ przedstawienie ofert odnoszacych sie do prob-
lematyki osdb starszych (réwniez osdb starszych
zagrozonych wykluczeniem spotecznym),

+ promowanie dzialaid innowacyjnych w sferze
edukacji dla zachowania aktywnosci intelektu-
alnej,

+ udzial nowych metod dydaktycznych w trakcie
uczenia sie,

+ tworzenie warunkéw dla integracji wewnatrz-
i miedzypokoleniowej osé6b starszych z wyko-
rzystaniem istniejgcej infrastruktury spolecznej,

» rozwdj réznych form aktywnosci spotecznej, na
przyklad wolontariatu,

+ rozwoj ushug spotecznych w sferze sportu, tu-
rystyki, rekreacji i kultury,

+ wspieranie dzialan na rzecz samopomocy
i samoorganizacji.

Kazda organizacja pozarzadowa, ktéra chce
zlozy¢ wniosek do programu, ma mozliwosé
wyboru jednego z czterech komponentéw. Prze-
widziane s dziatania w nastepujgcych obszarach:
Priorytet I. Edukacja osdb starszych.

Priorytet II. Aktywnos¢ spoleczna promujaca in-

tegracje wewnatrz- i miedzypokoleniowa.

Priorytet III. Partycypacja spoleczna oséb

starszych.

Priorytet IV. Uslugi spoleczne dla osdb starszych

(ustugi zewnetrzne).

W priorytecie pierwszym kierunki dziatan
obejmujg zajecia edukacyjne z réznych dziedzin.
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Odnoszg sie do zdrowia, prawa, sportu, turystyki
czy jezykéw obcych. Realizowane sg programy
edukacyjne i warsztaty dotyczgce starzenia, a takze
zajecia przygotowujgce dowolontariatu. Priorytet
drugi odnosi sie do wolontariatu oséb starszych
i ich aktywnosci fizycznej. Moga to byé réwniez
zajecia zwigzane z obszarem kultury i sztuki oraz
przeciwdzialaniem wykluczeniu spotecznemu.
Kierunki dzialar w priorytecie trzecim zwigzane
sg z aktywnoscig osdb starszych wobec spotecz-
nosci lokalnej, ich dzialaniem i integracja w zyciu
publicznym oraz budowaniem pozytywnego wize-
runku seniora. Ostatni priorytet dotyczy swiad-
czenia ustug zewnetrznych i obejmuje szkolenia
dla wolontariuszy i opiekundw, wspieranie form
samopomocy oraz dostepnosci do ustug spotecz-
nych, kulturalnych, edukacyjnych czy sportowych.

Dzieki tak sformutowanym priorytetom osoby
starsze majg mozliwosc¢ wlgczania sie w Zycie spo-
tecznosci lokalnej oraz realizowania swoich marzeri
w zakresie nauki - poprzez udziatl w zajeciach
wramach edukacji formalnej i pozaformalnej. W tym
celu wykorzystywana jest infrastruktura spoleczna,
czyli instytucje kultury, do ktérych mozemy zaliczy¢
domy kultury, swietlice, teatry, muzea czy biblioteki.

Udzial osdb starszych w zyciu spolecznym
sprzyja rozwojowi spoleczeristwa obywatelskiego
oraz dziataniom organizacji pozarzadowych, ktdre
w celach statutowych majg zapisang prace z 0so-
bami po 60 roku zycia. To z kolei daje szanse na
tworzenie srodowiska samopomocy, zwiekszenie
zaangazowania wolontariuszy oraz zwiekszenie
sieci/centréwwolontariatu. Przy planowaniu zada-
nia nalezy uwzgledniaé potrzeby oséb narazonych
na bariery funkcjonalne.

Program ma przyczyniaé sie do efektyw-
niejszego korzystania z potencjatu spoleczno-
-zawodowego osob starszych, czyli ich wiedzy
idoswiadczenia,iumozliwic im petnienie réznych
1ol spotecznych w zyciu publicznym. W wiekszo-
$ci przypadkéw realizowane dziatania dotyczg
bowiem inicjatyw lokalnych.

REFLEKS]JE 5/2018

25



26

Klub seniora w Gliwicach-Labedach

W lipcu 2012 roku nastgpita inauguracja klubu se-
niora w Gliwicach-Labedach. Ta dzielnica Gliwic
cyklicznie wybierala swoich przedstawicieli do
rady osiedla. Osoby, ktdre uzyskaty mandat, efek-
tywnie pracowaly na rzecz spolecznosci lokalnej
idobradzielnicy. Rada osiedla zajmuje sie, miedzy
innymi, takimi sprawami, jak: spotkania z Prezy-
dentem Gliwic, konsultacje spoteczne i media-
cje oraz organizacja imprez okolicznosciowych.
Poniewaz wiele z nich dotyczylto oséb starszych,
rada osiedla powolala zespdt do spraw emerytéw
i rencistow. Jego celem byta organizacja spotkan
i imprez przeznaczonych dla senioréw. Z czasem
czes¢ zadan przybrata charakter cykliczny. Do
takich naleza: majéwka przy grillu, bale karna-
walowe, andrzejki czy wczasy w Wysowej oraz
wycieczki krajoznawcze. Mieszkaricy Labed na
biezgco sg informowani o sprawach waznych dla
nich dzieki gazecie osiedlowej ,,Nasze Labedy™,
wktdrej opisywane sg réwniez dzialania zwigzane
z seniorami®.

Aktywizacja przez edukacje

»Moje/Nasze Gliwice. Ocali¢ od zapomnienia”
to nie tylko temat programu ASOS (edycja 2017),
ktdry byt realizowany w Gliwicach przez Caritas
Diecezji Gliwickiej, ale takze tytut ksigzki wyda-
nej na zakorczenie projektu. Celami gldwnymi
projektu byly: wzrost aktywnosci i lepsza jakosé
oferty edukacyjnej dla senioréw; poznanie i sto-
sowanie nowych metod dydaktycznych; zdoby-
cie wiedzy i umiejetnosci w zakresie obstugi IT
oraz angazowanie odbiorcy do czynnego udziatu
w warsztatach, dyskusjach czy debatach z uzyciem
prezentacji multimedialnych.

Seniorzy biorgcy udzial w programie stwo-
rzyli publikacje, ktdrej tematyka dotyczyla edu-
kacji oraz zmian spolecznych, jakie dokonaly sie
na przestrzeni kilkudziesieciu lat. Tym samym

TEMAT NUMERU

projekt objatl ich dziecifistwo i mtodos¢é spedzo-
na w Gliwicach. Praca nad publikacjg wzbudzila
aktywnosc seniordw, przeciwdzialajac ich izolacji
spolecznej. Umieszczone w ksigzce wspomnienia,
wywiady, fotografie czy dokumenty pozwolily na
utrwalenie wspomnieri jednostki dla przysztych
pokoleni - tym samym seniorzy zyskali swiadomos¢
ich udziatu w tworzeniu i ksztaltowaniu lokalne;j
historii. Udzial we wspdtredagowaniu publikacji
byl pierwszym krokiem do aktywnosci na lokalnym
rynku wydawniczym (spotkanie w Dyskusyjnych
Klubach Ksigzki) oraz przyczynit sie do przerwania
izolacji senioréw.

Projekt zaktadat udziat osob starszych wwar-
sztatach z aktywnych form dydaktycznych, a takze
w zajeciach obejmujgcych prace z komputerem.
Udzial w zajeciach z nowych metod dydaktycz-
nych mial na celu przygotowanie senioréw do
spotkan z mlodziezg, stuchaczami uniwersytetéw
II1 wieku oraz innymi seniorami, a takze czynne-
go udziatu w dziataniach w lokalnej spotecznosci.
Zastosowano, miedzy innymi, takie metody;, jak:
wyklad interaktywny, warsztat, debata czy dysku-
sja polaczona z prezentacjg multimedialna.

Poznane techniki komputerowe pozwolity
seniorom w pewnym stopniu na ograniczenie po-
czucia samotnosci, gdyz umozliwily nawigzanie
nowych kontaktéw (z zachowaniem zasad bezpie-
czenistwa w sieci) i udzial w zyciu lokalnym. Ak-
tywni seniorzy mieli szanse zdobycia certyfikatéw
uczestnictwa w zajeciach komputerowych, a tym
samym mogli zorganizowac podobne warsztaty dla
0s6b starszych w powiecie gliwickim.

Zaproponowane moduly projektu przyczynity
sie do zerwania z obrazem seniora jako biernego
obserwatora lokalnych dziatan, niepodlegajgce-
go sferze ksztalcenia lub aktywnej wspélpracy
miedzypokoleniowe;j.

Wszyscy uczestnicy projektu, kobiety i mez-
czyZni, to osoby powyzej 60 roku zycia, mieszka-
jace na terenie powiatu gliwickiego. Czes¢ z nich
to osoby z niepelnosprawnosciami. Poziom ich
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wyksztalcenia byt zréznicowany (wyzsze, srednie,
humanistyczne, techniczne). Program pokazal, jak
bardzo sg potrzebne wszelkie dzialania na rzecz
oséb starszychwich ,,Malych Ojczyznach”. Dzieki
nim seniorzy, osoby z niepelnosprawnosciami, sa-
motne, spofecznie izolowane moga zmienic swoje
zycie. Zaangazowanie senioréw w edycje ASOS
2017 byto tak duze, ze obecnie Caritas Diecezji
Gliwickiej prowadzi kolejng edycje, ktéraw czesci
jest kontynuacjg poprzedniego programu, ale tez
posiada nowe elementy pracy z seniorami.

Podsumowanie

Jak sie okazuje, klub seniora to doskonale miej-
sce do prowadzenia rozmaitych dziatan eduka-
cyjnych. Poprzez realizacje réznorodnych zadan
zaobserwowalismy znaczny wzrost udziatu senio-
roww zyciu lokalnym. Zauwazylismy, ze formalne
i nieformalne grupy, do ktérych nalezg osoby star-
sze, bardzo czesto poruszajg zagadnienia dotycza-
ce wlasnych wspomnien, zwigzanych z miejscem
zamieszkania, jego architekturg, szkolnictwem czy
kulturg, co moze przyczynic sie do poszerzania
wiedzy historycznej o najblizszej okolicy i budo-
wania tozsamosci regionalnej.

Aktywnosé senioréw w pewnym stopniu moze
tez wplywacé na ksztattowanie postaw mltodego po-
kolenia. Obecnie spora czesé dzieci czy miodziezy
jest zdana na samotnos¢ z racji nadmiaru zajeé
zawodowych rodzicéw czy pracy poza granicami
kraju. Warto wiec wypehic te luke poprzez zor-
ganizowanie mniej lub bardziej formalnej wspédt-
pracy miedzypokoleniowej. Kontakt z mtodziezg
moze przyczynic sie do wymiany wiadomosci, na
przyktad z zakresu obstugi komputera czy wiedzy
lingwistyczne;j.

TEMAT NUMERU

Przypisy
1 www.mpips.gov.pl, data dostepu: 21.06.2018.

2 M. Malik (red.), Moje/Nasze Gliwice. Ocalic od zapomnienia,
Gliwice 2017, s. 158-160.

3 www.naszelabedy.pl, data dostepu: 27.06.2018.

Abstract

Save from oblivion

A seniors’ club is a good place for various
educational activities. By carrying out varied tasks,
the contribution of the seniors to local communities
keeps increasing. Formal and informal groups
where elderly people belong frequently raise issues
concerning one’s memories, connected with their
place of residence, its architecture, education or
culture, which may lead to increasing historical
knowledge about the nearest neighbourhood and to
creating regional identity. It is furthermore worth
remembering that the activity of seniors may also
shape the attitudes of younger generations.

Magdalena Malik

Doktor nauk humanistycznych, historyk, pedagog. Trener
w projektach edukacyjnych Caritasu Diecezji Gliwickiej.
Afiliowana w Wyzszej Szkole Przedsiebiorczosci

w Warszawie.
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Uslysze¢ swoje miejsce

Aleksandra Stepien

Refleksje o pedagogice przestrzeni

W ksigzce podréznika i reportera Adama Robin-
skiego, zatytutowanej Hajstry. Krajobraz bocznych
drég, w rozdziale o Gdrach Izerskich przytoczone
zostajg slowa pewnego nauczyciela: ,,To wszystko
stoi na glowie. Ucze o unii lubelskiej, o konstytucji,
o powstaniach listopadowym i styczniowym. To
dzialo sie tak daleko stad i wlasciwie nie dotyczy-
to tych terenéw. A potem dzieciaki wychodzg ze
szkoly i nie wiedzg nic o miejscu, w ktérym zyja.
Czy to jest ten sam kraj?”!. System szkolnictwa,
ktdry czasami posrednio, a czasami bezposred-
nio wspdoltworze, oparty jest na rygorystycznym
ujednoliceniu, umozliwiajgcym mierzalnosé
i ,rozliczalno$c”, na standaryzacji testéw, ktérych
efekt proces dydaktyczny redukuje do wynikéw.
W takim systemie indywidualne do$wiadczenie
przestrzeni - a takze réznorodno$c kontekstow zy-
ciowych mlodziezy, ich relacje z przestrzenia, czy
tez zindywidualizowana swiadomosé lokacyjna
- zostajg zepchniete na margines zainteresowari.

TEMAT NUMERU

Przestrzen, bycie, czas

W praktyce chodzi o catkowita dominacje
dziatan dydaktycznych, uwzgledniajacych wy-
lacznie przestrzen klasy lekcyjnej oraz obszar
testu wiedzy. Trwajgca dwanascie lat edukacja,
odbywajgca sie niemal wylacznie w budynku,
w ograniczonej przestrzeni klasy, skutkuje bra-
kiem kontaktu z przestrzenig lokalng i brakiem
rozumienia biezgcych problemdéw - tym samym
ksztalci ludzi nieswiadomych lokalnego kolorytu,
nierozumiejgcych siebie w kontekscie otaczajacej
ich przestrzeni geograficzno-kulturowej.

A przeciez otoczenie, w ktérym jednost-
ka funkcjonuje, stwarza ja i warunkuje dalszy
rozwdj. Filozoficznym gwarantem tej, by¢ moze
desperacko brzmigcej, tezy jest Heideggerowska
koncepcja czlowieka rozumiana jako Dasein: ,by-
cie-w-$wiecie” | bycie-tu-oto”/,,tu-bycie”. Mimo
ze Martin Heidegger jest dzisiaj filozofem na
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roznych polach skompromitowanym - i trudno
nie pamietac o jego kontrowersyjnych pogladach
- ta mysl stanowi inspiracje na wielu poziomach,
rowniez na owym podstawowym, wyjasniajagcym
zycie cztowieka jako rozumienie siebie w kon-
tekscie czasu, przestrzeni, okolicznosci i rela-
cji, w ktérych sie znajduje. Wedlug Heideggera
,bycie-w-swiecie” stanowi implikowane trwoga
i troska przemieszczanie sie miedzy rzuceniem
w nicosc¢ a zakorzenieniem. Czy nie jest to do-
skonata metafora stanu konstruowania sie toz-
samosci ucznia liceum?

Fenomenologicznie rozumiana przestrzen,
jako miejsce doswiadczenia, traci swoj pedagogicz-
ny potencjalw momencie, w ktérym kategorig czasu
i przestrzeni zaczyna rzadzic rutyna. C6z innego
dzieje siew doslownie i przenosnie rozumianej prze-
strzeni klasy? Uczen, przyzwyczajony do otoczenia,
znuzony przewidywalnoscig procesu, ktéremu jest
poddawany, przede wszystkim traci zainteresowa-
nie, a co gorsza — zostaje pozbawiony mozliwosci
pelnego rozwoju.

Geografia edukacji

Wiele dzis méwi sie o krzywdzacych, bo uprasz-
czajgcych procesach wynikajgcych z globalizacji
$wiata. Szkola réwniez stala sie elementem unifi-
kujacym - systemy edukacji sg ujednolicone nieza-
leznie od miasta, regionu czy paristwa, w ktérych
funkcjonujg. Pelna globalizacja jest na szczescie
niemozliwa. Aby jej nie ulec, nalezy dbac o rézni-
ce i réznorodnosé, poniewaz to w nich rodzi sie
autentyczna tozsamosc. Myslenie geograficzne
musi zatem intensywniej zosta¢ uwzglednione
w filozofii edukacji. Potencjal definiowania siebie
w kontekscie okreslonego miejsca/krajobrazu/
przestrzeni wydaje sie by¢ zbyt atrakcyjny, by go
odrzucié. Miejsce warto zrozumie¢ jako zywe,
tetnigce kombinacjg dziatari, doswiadczen i prze-
konari ludzi zamieszkujacych je zaréwno obecnie,
jak i w przesztosci.

TEMAT NUMERU

W artykule Foundations of Place: A Multidiscipli-
nary Framework for Place-Conscious Education? David
A. Gruenewald z Uniwersytetu w Waszyngtonie
prezentuje trzy formy pracy dydaktycznej, uwzgled-
niajgce aspekt geograficzny. Metaforycznie mozna
to nazwac ,,uczeniem stuchania miejsc”, ktdre majg
cos$ do powiedzenia.

Pierwszym z nich jest badanie historii natural-
nej (natural history), umozliwiajace kontakt z prze-
strzenig wolng od kulturowej dzialalnosci cztowie-
ka. Drugi to dziennikarstwo kulturowe (culturaljour-
nalism), stawiajace uczniow w roli badaczy lokalnej
kultury, historii malych ojczyzn, legend i tradycji,
nadajgcych wyjatkowy rys najblizszej przestrzeni
kulturowej. Trzeci za$ to badanie przez dziatanie
(action research), uwzgledniajacy podejmowanie
przez uczniéw dzialani spoteczno-politycznych,
uaktywnienie ich w projektach obywatelskich juz
funkcjonujacych oraz inicjowanie wlasnych akeji,
ktore w polaczeniu z historig naturalng i dzien-
nikarstwem kulturowym umiejscawiajg uczniéw
w roli wspdltworcow otaczajacego ich swiata. Jak
mozna te wskazéwki wykorzystaé w praktyce?

Wyjs¢ ze szkoly

Uczac mlodziez w liceum poprzez prace w prze-
strzeni (i z przestrzenig), napotykamwiele trudnosci.
Niektdre sg wylacznie kwestig nastawienia i tatwo
je przezwyciezy¢. Inne wynikajg z ograniczeri nie do
przeskoczenia, bowiem mieszkamy na tak zwanej
prowingji,a miejsca, ktére mozemy eksplorowad, nie
oferujg nam tyle, co wieksze aglomeracje. Ponadto
mamy mniejszy dostep do najprostszych form zajeé
terenowych, czyli lekcji bibliotecznych oraz warszta-
téw w centrach kultury i nauki.

Trudny do zweryfikowania jest efekt tereno-
wej dydaktyki, zasadzajgcy sie w gléwnej mierze na
osobistym kontakcie z przestrzenig, ktéry ma zakla-
dac raczej wzbogacenie samoswiadomosci ucznia,
niz da¢ mierzalny efekt jego pracy. Nauczyciel staje
wobowigzku skonstruowania takiego zadania, ktdre

REFLEKS]JE 5/2018

29



30

W tworczy sposob przezwyciezy myslenie uczniow,
ze wyjscie ze szkoly to czas bez nauki i bezreflek-
syjny odpoczynek od szkoly. Ponadto nie ma czasu,
pieniedzy i tak dalej... Trudnos¢ gléwna (i trudna
do przezwyciezenia) lezy po stronie systemu, ktdry
w podstawie programowej nie umieszcza wiedzy
o przestrzeni i miejscu, w ktérym zyje uczen.

Lekcja na ulicy

Jednym ze sposobdw wykorzystania przestrzeni
pozaszkolnej do dziatari dydaktycznych, ale przede
wszystkim do twdrczej zabawy, jest odniesienie sie
do nazw ulic znajdujgcych sie w poblizu.

Nasza szkota znajduje sie rejonie ulic nosza-
cych nazwiska artystéw Mlodej Polski - uznatam to
za inspirujgce. Zajecia, podczas ktérych omawiatam
wiersz Kazimierza Przerwy-Tetmajera Koniec wieku
XIX, odbyly sie w plenerze - na ulicy imienia poety.
Samo zapoznanie sie z tekstem zostalo oparte na
sprawdzonym schemacie, czyli na odnalezieniu infor-
magcji biograficznych o autorze, przeczytaniu tekstu
idokonaniuwstepnej interpretacji utworu. Kolejnym
etapem bylo zrobienie zdjecia, ktdre nalezato umiescié
na portalu Instagram z tagiem#jakajestprzeciwwlocz-
nizlegotwojatarcza® (pytanie pojawia sie w ostatniej
strofie wiersza). Uczniowie mieli dokonad interpre-
tacji wiersza w odniesieniu do swojej sytuacji oraz
miejsca, przede wszystkim tej konkretnej ulicy.

Inne zadanie polegalo naumieszczeniu naulicy
Stanistawa Wyspiariskiego ogloszen na temat Wesela
z popularnymi cytatami z utworu na tak zwanych
zrywkach. Uczniowie mieli wykonac ogloszenia
wdomu, rozmiescié je naulicy,a nastepnie obserwo-
wac reakcje przechodniéw oraz powolne znikanie
zrywek. Oba zadania nie wymagaty ode mnie wiele
pracy - co ciekawe nie musiatam mlodziezy do nich
szczegOlnie namawiac, wykonywali je bardzo chet-
nie, bez zachecania dobrg oceng, bowiem zadania
nie byly przeze mnie oceniane.

Gry miejskie dotyczace sztuki, lekcje muzealne,
wyjscia na debatyiwyklady, robienie zdjec odtwarza-
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jacych kadry z filmdw, rekonstruowanie dziet sztuki,
pisanie historii swoich rodzin - towybrane dziafania,
ktére podejmuje, wykorzystujac przestrzeri poza-
szkolna. Robie to chetnie, bo wyzwanie edukacyjne
wpedagogice miejscawynika ze ztozonosci doswiad-
czenia przestrzeni, ktdre staje sie udzialem wszyst-
kich, a mlodych ludzi dotyka szczegdlnie. W takim
kontekscie konstruuje sie ich poczucie tozsamosci,
ale takze rodzi sie zainteresowanie, o ktdre nauczy-
cielom przyszlo dzis walczy¢ coraz zacieklej.

Przypisy
1 A.Robirski, Hajstry. Krajobraz bocznych drag, Wotowiec 2017.

2 D.A. Gruenewald, Foundations of Place. A Multidisciplinary
Framework for Place-Conscious Education, ,American Edu-
cational Research Journal” 2003, nr 3, s. 619-654.

3 Pisownia zaakceptowana po dyskusji przez calg grupe.

Abstract

To hear one’s place

There has been a lot of discussion recently about
the simplifying - and therefore harmful — processes
of globalisation. School has also become a unifying
element - educational systems are uniform
irrespective of the town, region or country they
function in. Fortunately, full globalisation is
impossible, but we should still care about differences
and diversity, since it is there that true identity is
born. Geographical thinking must therefore be more
present in the philosophy of education.

Aleksandra Stepiend
Nauczycielka jezyka polskiego. Pracuje w II Liceum

Ogdlnoksztalcagcym im. Wiadystawa Broniewskiego

w Koszalinie.
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Zmiany w systemie
oceny pracy nauczycieli

Piotr Lachowicz

Zasady, kryteria, wskazniki

Z poczatkiem roku szkolnego 2018/
2019 wejdzie w Zycie nowe rozporzg-
dzenie regulujgce system oceny pracy
nauczycieli. Wprowadzone zmiany nie
byly zaskoczeniem, bowiem dokument
- podpisany 29 maja 2018 roku przez
Minister Edukacji Narodowej Anne Za-
lewska (Dz. U. 2018, poz. 1133!) - dopre-
cyzowuje jedynie, choé w stopniu zna-

REFORMA SYSTEMU OSWIATY

czacym, kryteria i zasady dokonywania
oceny pracy nauczyciela sygnalizowane
juz w nowej ustawie o finansowaniu
zadan oswiatowych obowigzujacej od
1 stycznia 2018 roku (Dz. U. 2017, poz.
2203). W konsekwencji wejscia w zycie
tej ustawy ulegl zmianie réwniez art. 6a
Karty Nauczyciela, poswiecony w calo-
$ci ocenie pracy.
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Tryb dokonywania oceny

Kluczowa zmiana na gruncie tej ustawy zachodzi
w trybie dokonywania oceny. Od 1 wrzesnia 2018
roku procedura bedzie uzalezniona nie tylko od
inicjatywy dyrektora badz wniosku nauczyciela,
rady szkoly, rady rodzicow, organu sprawujgcego
nadzdr pedagogiczny lub organu prowadzgcego.
Nauczyciel kontraktowy, mianowany i dyplomo-
wany bedzie obligatoryjnie poddawany ocenie co
3 lata pracy w szkole od dnia uzyskania danego
stopnia awansu zawodowego lub po zakoriczeniu
stazu na kazdy z powyzszych stopni, a takze po
odbyciu dodatkowego 9-miesiecznego stazu, ktd-
rego realizacja wynika z checi ponowienia proce-
dury awansu zawodowego pierwotnie zakoriczonej
wynikiem negatywnym.

To znaczy, ze ocenie bedzie poddany kazdy na-
uczyciel (w tym réwniez nauczyciel stazysta), nieza-
leznie od stazu pracy, doswiadczenia zawodowego
oraz rodzaju i typu placéwki, z ktdrg jest zwigzany.

Tym samym pierwsze postepowania oceniajgce
prace nauczycieli kontraktowych i mianowanych po-
winny zakoriczyé sie do 31 sierpnia 2021 roku. W przy-
padku nauczycieli dyplomowanych, ktorzy dowejscia
w zycie ustawy posiadali minimum trzyletni okres
pracyw szkole od dnia uzyskania tego stopnia, zosta-
ng poddani ocenie do 30 czerwca 2020 roku. Postepo-
wania oceniajgce, ktdre nie zostaly zakoriczone przed
wejsciem w zycie zmian, kontynuowane powinny
by¢ na dotychczasowych zasadach (por. art. 123 i art.
126-128 ustawy o finansowaniu zadan o$wiatowych).

Ocena i jej kryteria

Praca nauczyciela bedzie oceniana wedtug cztero-
stopniowej skali (w odrdznieniu od dotychczaso-
wej — trzystopniowej): ocena wyrdzniajgca, bardzo
dobra,dobra i negatywna. Przyznanie oceny uzalez-
nione bedzie od poziomu spelnienia okreslonych,
ramowych kryteriéw, wyrazonego w procentach
(praca nauczyciela zostanie oceniona pozytyw-
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nie jedynie w przypadku otrzymania minimum

55 procent punktdw).

Kryteria oceny pracy nauczyciela zostaly przy-
pisane do poszczegdlnych stopni awansu zawo-
dowego. Za ich dookreslenie odpowiada dyrektor,
ktory jest odpowiedzialny za ustalenie regulaminu
uwzgledniajgcego przede wszystkim charakterysty-
ke danej szkoly.

Ministerstwo Edukacji Narodowej opubliko-
walo na swojej stronie materialy pomocnicze dla
dyrektoréw zawierajace konstrukcje regulaminu,
przykladowe wskazniki oraz metodologie dokony-
wania oceny?.

Kryteria oceny pracy nauczyciela stazysty

1) poprawnosc merytoryczna i metodyczna prowa-
dzonych zajec dydaktycznych, wychowawczych
i opiekuriczych;

2) dbatos¢ o bezpieczne i higieniczne warunki
nauki, wychowania i opieki;

3) znajomosc¢ praw dziecka, w tym praw okreslo-
nych w Konwencji o prawach dziecka, ich reali-
zacja oraz kierowanie sie dobrem ucznia i troskg
o jego zdrowie z poszanowaniem jego godnosci
osobistej;

4) wspieranie kazdego ucznia, w tym ucznia z nie-
pelnosprawnoscia, w jego rozwoju oraz tworze-
nie warunkéw do aktywnego i pelnego uczest-
nictwa ucznia w zyciu szkoly oraz srodowiska
lokalnego;

5) ksztaltowanie u uczniéw szacunku do drugiego
czlowieka, swiadomosci posiadanych praw oraz
postaw obywatelskiej, patriotycznej i prospo-
lecznej, wtym przez wlasny przyklad nauczyciela;

6) wspdlpraca z innymi nauczycielami

7) przestrzeganie przepiséw prawa z zakresu funk-
cjonowania szkoty oraz wewnetrznych uregulo-
wari obowigzujgcych w szkole, w ktérej nauczy-
ciel jest zatrudniony;

8) poszerzanie wiedzy i doskonalenie umiejet-
nosci zwigzanych z wykonywang praca, w tym
w ramach doskonalenia zawodowego;

9) wspdtpraca z rodzicami.
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Kryteria oceny pracy nauczyciela kontraktowego

Wszystkie powyzej oraz:

1) planowanie, organizowanie i prowadzenie
zajec dydaktycznych, wychowawczych i opie-
kurczych wynikajgcych ze specyfiki szkoly
i zajmowanego stanowiska, z wykorzystaniem
metod aktywizujacych, w tym narzedzi multi-
medialnych i informatycznych;

2) diagnozowanie potrzeb i mozliwosci ucznia oraz
indywidualizowanie pracy z uczniem;

3) analizowanie wlasnej pracy, wykorzystywanie
wnioskéw wynikajacych z tej analizy do dosko-
nalenia procesu dydaktyczno-wychowawczego
i opiekuriczego oraz osigganie pozytywnych
efektéw pracy;

4) wykorzystywanie w pracy wiedzy i umiejetnosci
nabytych w wyniku doskonalenia zawodowego;

5) realizowanie innych zajec i czynnosci, o ktérych
mowawart.42ust. 2 pkt 2 Karty Nauczyciela, wtym
udzial w przeprowadzaniu egzamindéw, o ktérych
mowa w art. 42 ust. 2b pkt 2 Karty Nauczyciela.

Kryteria oceny pracy nauczyciela mianowanego

Wszystkie powyzej oraz:

1) podejmowanie innowacyjnych rozwigzan orga-
nizacyjnych, programowych lub metodycznych
w prowadzeniu zajec¢ dydaktycznych, wycho-
wawczych i opiekuriczych;

2) pobudzanie inicjatyw ucznidw przez inspirowa-
nie ich do dzialan w szkole i srodowisku poza-
szkolnym oraz sprawowanie opieki nad uczniami
podejmujgcymi te inicjatywy;

3) prowadzenie oraz omawianie zaje¢ otwartych dla
nauczycieli lub rodzicow;

4) wykorzystywanie wiedzy i umiejetnosci naby-
tych w wyniku doskonalenia zawodowego do
doskonalenia wlasnej pracy oraz pracy szkoly;

5) realizowanie powierzonych funkgcji lub innych
zadan zleconych przez dyrektora szkoly.

Kryteria oceny pracy nauczyciela dyplomowanego

Wszystkie powyzej oraz:

1) ewaluacja wlasnej pracy dydaktycznej, wycho-
wawczej i opiekuriczej oraz wykorzystywanie
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jej wynikéw do doskonalenia wlasnej pracy, jak
réwniez pracy szkoly;

2) efektywne realizowanie zadan na rzecz ucznia
we wspolpracy z podmiotami zewnetrznymi;

3) dwa z ponizszych kryteriéw, wskazane przez
nauczyciela:

a) opracowywanie iwdrazanie innowacyjnych pro-
gramdw nauczania, programow wychowawczo-
-profilaktycznych lub innych programdéw wyni-
kajacych ze specyfiki szkoly lub zajmowanego
stanowiska, z uwzglednieniem potrzeb uczniéw,
upowszechnianie dobrych praktyk edukacyj-
nych, w szczegdlnosci przygotowanie autorskiej
publikacji z zakresu os$wiaty,

¢) przeprowadzenie ewaluacji dziatan wynikaja-
cych z pelnionej funkeji lub zadan zwigzanych
z oswiatg realizowanych poza szkolg oraz wyko-
rzystywanie jej wynikéw do podnoszenia jakosci
pracy szkoly,

d) wspélpraca z CKE lub OKE, w szczegdlnosci
wcharakterze egzaminatora, autora zadari lub re-
cenzenta, placéwkami doskonalenia nauczycieli
lub szkotamiwyzszymiw zakresie opieki nad stu-
dentami odbywajacymi praktyki pedagogiczne.

=

Przypisy

1 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 29
maja 2018 r. w sprawie szczegétowych kryteriow i trybu
dokonywania oceny pracy nauczycieli, zakresu informacji
zawartych w karcie oceny pracy, sktadu i sposobu powo-
tywania zespolu oceniajgcego oraz trybu postepowania
odwotawczego.

2 https://men.gov.pl/ministerstwo/informacje/propozycja-
-materialu-wyjsciowego-do-przygotowania-regulaminu-
-okreslajacego-wskazniki-oceny-pracy-nauczycieli-do-
-ewentualnego-wykorzystania-przez-dyrektorow.html; data
dostepu: 29 czerwca 2018 .

Piotr Lachowicz

Wicedyrektor ds. rozwoju i wspomagania
Zachodniopomorskiego Centrum Doskonalenia Nauczycieli.
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Uczyc¢ sie

mozna wszedzie

Anna Kondracka-Zielinnska

Pedagogika miejsca w edukacji polonistycznej

Ten ciekawy termin - odnoszacy sie
do wszelkich zwigzkow czlowieka z prze-
strzenig, czyli miejscem zycia, pracy, na-
uki, odpoczynku i rozrywki - pozwala
dobrze przyjrzed sie szkole. Jest to miej-
sce, w ktérym toczy sie wspdlne zycie
ucznidw, nauczycieli i pracownikéw nie-
pedagogicznych. Jak postrzegamy miej-
sce szkoty w kontekscie dzielnicy? Jakg
role pelni w srodowisku lokalnym, ale tez
w zyciu kazdego z nas? ,Miejsce szkoly”
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to nie to samo, co ,,miejsca w szkole”, czy-
li pomieszczenia petnigce rézne funkcje.
To takze miejsce, badz jego brak, dla oséb
z niepelnosprawnosciami, wymagajacy-
mi przemyslanej organizacji przestrze-
ni uzytkowych. Tyle pytan, ciekawych
watkdw, a tak malo miejsca na szpaltach
pisma... Z koniecznosci ogranicze sie do
omowienia tych przedsiewzied (i ich zna-
czen), ktdre albo sama zainicjowatam,
albo bratam w nich udziat.
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Cudze chwalicie?

Aby poznaé ,miejsce”, trzeba wyjs¢ ze szkolnej
tawy, wzbogacic lekcje o elementy wizualne,
a takze ruch - musimy przeciez gdzies dojsé
lub dojechad... Eksploracja przestrzeni blizszej
nie sprawia wiekszych trudnosci, dlatego razem
z uczniami z I LO w Szczecinie odwiedzamy
szczeciniskie muzea, uczestniczymy w wykta-
dach (na przyklad w IPN-ie, Centrum Dialogu
Przelomy, Ksigznicy Pomorskiej), przedstawie-
niach teatralnych. Tego typu wyjsciawzbogacaja
gtéwnie pod wzgledem kulturalnym, pokazuja,
ze w Szczecinie duzo sie dzieje, ze jest z czego
wybieraé i ze w ten wlasnie sposéb - a nie sie-
dzac przed monitorem lub z komdrka w dloni -
wyrabia sie gust i smak, a takze nabiera oglady.
To szczegdlnie cenna lekcja dla ucznidw, ktdrzy
z takimi cechami do szkoly nie przyszli. To réw-
niez wazna lekcja dla mlodziezy zamiejscowej,
ktdra dzieki wyjsciom w godzinach szkolnych
i pozaszkolnych przede wszystkim poznaje sro-
dowisko kulturalne Szczecina.

Ciekawg realizacjg idei pedagogizacji po-
przez miejsca sa wszelkie gry miejskie, majgce
na celu poznanie wlasnego miasta, szkoly i jej
historii. Duzym powodzeniem cieszy sie realizo-
wana w I LO od kilku lat gra pt. Sladami Jedynki
- ukazujaca polska historie szkoly, powigzanie
jej z historig miasta oraz pierwszej pani dyrek-
tor - Janiny Szczerskiej (o tym przedsiewzieciu
mozna przeczytaé w artykule: A. Piskorek, Sla-
dami Jedynki, ,Refleksje” 2017, nr 1, s. 54-56).
Mlodziez odwiedza miedzy innymi grob Janiny
Szczerskiej na Cmentarzu Centralnym w Alei
Zastuzonych, Centrum repatriacyjne przy ulicy
Jagiellonskiej i kamienice przy Alei Piastéw,
w ktdrej mieszkala pierwsza pani dyrektor. Gra
odbywa sie zawsze w pierwszym miesigcu nauki,
trwa kilka godzin (zaczyna sie odprawg o godzinie
8.30 wauli, a koriczy okolo 15.00 w czytelni szkoty
- zadaniami testowymi). Udzial w niej biorg je-
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dynie uczniowie klas pierwszych. Jest odbierana
jako atrakcyjna - nie tylko przez uczniéw spoza
Szczecina, ktdrzy w ten spos6b poznajg wybrane
miejsca w miescie, ale takze przez rodowitych
szczecinian, ktérzy wielu rzeczy o swym miejscu
urodzenia i zamieszkania po prostu nie wiedza.

Ladowanie akumulatoréow

Poza Szczecin wyjazdow edukacyjnych z powo-
doéw oczywistych (dyscyplina czasowa wynikajaca
z koniecznosci realizacji podstawy programowej,
finanse) nie mozna organizowad zbyt czesto,
ale raz lub dwa razy w cyklu edukacyjnym po-
winno sie udaé. O jakich wyjazdach mowa? Ze
Szczecina wlasciwie wszedzie daleko, ale mozna
jednodniowo - do Poznania (jezdzilismy kiedys
z mlodziezg na przedstawienie rezyserowane
przez swietej pamieci Barbare Wachowicz pod
tytutem Wigilie polskie), Berlina (Pergamon w po-
taczeniu z Weihnachtsmarkt). Jesli decydujemy
sie na wycieczki kilkudniowe, to najczesciej wy-
bieramy stolice, obecng i byla, czyli Warszawe
lub Krakéw. Niby oczywisty kierunek, ale jak to
zrobid, zeby uniknaé sztampy? W Krakowie, ze
wzgledu na omawiane w liceum lektury, propo-
nuje uczniom zwiedzanie Paristwowego Muzeum
Auschwitz-Birkenau w Oswiecimiu (bo opowia-
dania Tadeusza Borowskiego), polaczone ze zwie-
dzaniem Kazimierza i Podgdrza (tam na przyktad
Galicja Jewish Museum i spotkanie ze Swiadkiem
Historii, Fabryka Oskara Schindlera - zwigzek
z tematykg Holokaustu i filmem Stevena Spiel-
berga). Aby uniknaé posgdzenia o monotematycz-
nosé, obowigzkowo przedstawienie w Teatrze im.
Juliusza Stowackiego i modernistyczne klimaty
(malarstwo w Sukiennicach, muzeum Stanistawa
Wryspianiskiego lub Jézefa Mehoffera, Jama Mi-
chalika). Po takiej dawce wiedzy i emocji czas na
wizyte w Wadowicach, w domu Jana Pawtla II,
a takze papieskie kremdéwki czy maly wypad
w Tatry - dla zlapania oddechu i ,,podladowania
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akumulatoréw”. Program realizowatam juz kilka
razy, nie bylo dotad oséb niezadowolonych.

Sa w Szczecinie szkoty, ktére nie zezwalajg
na wyjazdy inne niz krajowe, sg tez i takie, ktére
szczycg sie eskapadami - a to do Japonii, a to na
Floryde. W szkole publicznej nie sposdb zapla-
nowad egzotyczne wyjazdy. Poza tym sprawy
wycieczkowe zawsze okreslajg stosowne regu-
laminy (dlugo$é wycieczki, cele edukacyjne, li-
czebnos$¢ grup i opiekundw). Ze wzgledu na pod-
miot organizujacy taki szkolny wyjazd prioryte-
tem zawsze musi by¢ bezpieczeristwo uczniéw.
Z tego powodu dyrekcje niekiedy nie zgadzaja
sie na zagraniczne kierunki (miedzy innymi ze
wzgledu na zagrozenie bezpieczeristwa po ata-
kach terrorystycznych w Europie Zachodniej).
Kiedys mlodziez I LO odkrywala szlak paryski
(miedzy innymi Dom Polski oraz mieszkanie
Fryderyka Chopina, Luwr, Wersal) czy angielski
(Londyn, Oxford, Cambridge, miejsca zwigzane
z Williamem Szekspirem). Sg szkoty, w ktérych
tradycjg staly sie regularne wyjazdy do Wtoch,
ze szczegolnym uwzglednieniem Monte Cassino.

Sladami pisarzy

Ciekawym pomyslem na wyjazdy zagraniczne
mogg by¢wycieczkiw kierunku wschodnim. Czy
znajdziemy atrakcyjniejszy kierunek dla poloni-
sty - ze wzgledu na lektury i autordéw - niz dawne
polskie Kresy? Kilka lat temu udato mi sie zache-
ci¢ grupe uczniéw do wyjazdu na Litwe, szlakiem
Adama Mickiewicza. W Wilnie weszlismy do Celi
Konrada (Dziady cz. 3), zobaczyli$Smy uniwersy-
tet, odwiedziliSmy Muzeum Adama Mickiewicza,
zapaliliSmy znicz na grobie matki Jézefa Pitsud-
skiego. W Kownie zobaczylismy, gdzie pracowal
Mickiewicz po studiach. Bylo to naprawde nie-
zapomniane przezycie - mam nadzieje, ze uda
mi sie jeszcze niejedng grupe uczniéw naméwic
na takie eskapady, albowiem warto pokazac im
miejsca, ktdre znajg z lektur. Inaczej przemawia
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tekst, gdy mozna poczuc ducha miejsca, w ktérym
powstawal utwér lub o ktérym autor pamietal,
przebywajac od dawna na emigracji.

Jestem przekonana, ze nie bytoby moich
swschodnich pomystéw” na wycieczki, gdyby nie
wplyw tekstéw romantycznych, ale rdowniez inspi-
racja kolezanek ze Stowarzyszenia Nauczycieli
Polonistéw, z ktérymi przemierzalysmy Ukraine
szlakiem miejsc z Trylogii Henryka Sienkiewicza
oraz Biatorus - szlakiem Elizy Orzeszkowej i Ry-
szarda Kapusciriskiego. SNaP zrzesza nauczycieli
przedmiotu wszystkich etapdw nauczaniaw catej
Polsce; szczecinski oddzial preznie dziata od
wielu lat. Przynalezno$é jest dobrowolna, mile s
widziane osoby z nowymi pomystami i chetne do
pracy. Na szcze$cie poza organizowaniem kolej-
nych edycji konkurséw recytatorskich badz lite-
rackich polonistki znajdujg jeszcze czas i ochote
na wakacyjne wyjazdy tematyczne.

Pierwszg naszg wiekszg wyprawg byla ta na
Ukraine - ,szlakiem Ogniem i mieczem Sienkiewi-
cza”. Zalezalo nam, abywyjazd zostal profesjonal-
nie zorganizowany (trzeba bylo zadbac o noclegi,
wyzywienie, transport).

Zwiedzanie Ukrainy rozpoczelysmy i zakon-
czyty$my we Lwowie. Warte uwagi okazaly sie,
miedzy innymi, katedra greko-katolicka sw. Jury,
rynek z ratuszem i Kamienicg Krdlewsks, kate-
dra ormiariska, pomnik Mickiewicza, Lyczakéw
z Cmentarzem Orlat Lwowskich. Chetni mieli
mozliwos¢ obejrzenia przedstawienia w Operze
Lwowskiej. Nasza kresowa wyprawa obejmowa-
ta réwniez zwiedzanie zamku Swirskich z XVI
wieku, bedacego wlasnoscig Bora Komorowskie-
go do 1939 roku (Swirz), Muzeum Pisanek (Ko-
tomyja), przejazd niegdys granicznym mostem
na Dniestrze (Zaleszczyki). Wycieczka szlakiem
Sienkiewicza nie bylaby pelna bez Okopdw sw.
Tréjcy, Chocimia, Kamierica Podolskiego, Skaty
Podolskiej, Buczacza, Wisniowca (gniazda ro-
dziny Jaremy Wisniowieckiego), Zbaraza, Oleska
(miejsca urodzin Jana Sobieskiego), Ztkwi (mau-
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zoleum rodu Zétkiewskich i Sobieskich) i oczywi-
Scie Krzemierica - z Muzeum Juliusza Stowackie-
go i Liceum Krzemienieckim.

Rok pdzniej postanowilysmy wybrac sie na
Biatorus (,Nad Niemnem, Dzwing i Prypecig”).
Poznawanie historycznej Litwy rozpoczelo sie
w Grodnie (cerkiew Borysa i Gleba nad Nie-
mnem, dom i pomnik Elizy Orzeszkowej, cmen-
tarz z miejscem jej pochdwku). Jesli pojawia sie
nazwisko autorki Nad Niemnem, to nie moze
zabraknad takiego miejsca, jak Bohatyrowicze,
gdzie odwiedzilismy gréb Jana i Cecylii. Inne nie-
samowite miejsca, pozostawiajace niezapomnia-
newrazenia? Stare Wasiliszki, zdomem-muzeum
Czestawa Niemena. Nowogrddek i dom Adama
Mickiewicza oraz Zaosie ze zrekonstruowanym
zasciankiem szlacheckim, miejscem narodzin
wieszcza. Meczet Tataréw polskich oraz ruiny
zamku Holszanskich i Sapiehéw w Holszanach.
Ruiny zamku Olgierda, miejsce smierci Kiejstu-
ta i zawarcia pierwszej Unii polsko-litewskiej
w Krewie. W Witebsku nie mogli§my nie zwie-
dzié¢ domu Marca Chagalla. A przed nami jeszcze
Smolany z grobem Tomasza Zana, jedna z najo-
kazalszych siedzib magnackich (Nieswiez), zamek
Radziwiltéww Mirze, wpisany na liste UNESCO.
Zachwycito nas jezioro Switez, cho¢ nie czekat
tam zaden chlopiec piekny i mlody ani zadna
cud-dziewica.. Dotartysmy do grobu Maryli
Wereszczakéwny - hrabiny Puttkamerowej
w Bieniakoniach, Mereczowszczyzny, dworku
- miejsca urodzenia Tadeusza Kosciuszki oraz
Piriska, miejsca urodzenia i dzieciristwa Ryszar-
da Kapuscinskiego.

Literacka geografia

Bardzo udana byla réwniez tegoroczna wypra-
wa do Poznania i okolic. Uczestniczki zwie-
dzily Patac w Smietowie (prototyp Soplicowa)
i Muzeum Adama Mickiewicza. W Puszczykowie
chodzilysmy po domu Arkadego Fiedlera oraz
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Ogrodzie Kultur i Tolerancji (Santa Maria - repli-
ka statku Krzysztofa Kolumba, replika samolotu
Dywizjonu 303). Na trasie literackiej eskapady nie
zabraklo Zamku w Kdrniku, Laweczki Wistawy
Szymborskiej i mieszkania-pracowni Kazimiery
IHakowiczéwny. Zeby jednak nie méwiono, ze
wyjazdy polonistyczne to wylgcznie pozyskiwanie
wiedzy literacko-historycznej, na deser czekal na
nas Browar Lech, a w nim byla i opowie$¢ gwarg
poznanskg o tradycji warzenia piwa, i degustacja
lokalnych wyrobdw.

Takie wyprawy to nie masowa turystyka, to
$wiadomy wybdr, taczenie przyjemnego z pozy-
tecznym. To ogladanie miejsc, o ktérych sie uczy.
To taka literacka geografia, inny pomyst na wa-
kacje. To rowniez obecno$é w miejscach, czesto
zrekonstruowanych, ktére swiadczg o naszej
tozsamosci.

Anna Kondracka-Zieliriska

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawczyni.
Nauczycielka jezyka polskiego w I Liceum

Ogdlnoksztalcacym im. Marii Sklodowskiej-Curie w Szczecinie.
Nauczycielka konsultantka ds. nauczania jezyka polskiego

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli.
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Sladami Marii

Lila Kluza-Howil

Interaktywne nauczanie i turystyka edukacyjna
na lekcjach przedmiotow scistych

,Gdyby Maria zyta, juz by w atom nie wierzyla” -
takiwpis znalaztam w ksiedze odwiedzin w Insty-
tucie Curie w 2014 roku, kiedy - spelniajac jedno
ze swoich najwiekszych marzeri —wedrowatam po
Paryzu §ladami genialnej polskiej uczonej. Gdy
dowiedziatam sie o konkursie na scenariusz zajeé
lekeyjnych lub pozalekcyjnych pod hastem Wiem,
jak uczyc o energii jgdrowej, organizowanym przez
Ministerstwo Energii, wiedzialam, ze mottem
przewodnim mojego scenariusza bedzie wlasnie
ten wpis. Réwniez dlatego - w ramach tak zwa-
nego pytania kluczowego - zachecam uczniéw, by
w trakcie lekcji zastanawiali sie nad tym, co sadza
o tych stowach. Czym Maria Skltodowska-Curie
mogtaby dzisiaj zaprzatac sobie glowe? Dodam
tylko, ze w konkursie zajelam trzecie miejsce -
przyniosto mi to nie tylko satysfakcje, ale takze
dalo okazje do polaczenia wykonywanej pracy
z Zyciowa pasjg.
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Energia w atomie

Maria Sklodowska-Curie mawiala: | Niczego
w zyciu nie nalezy sie bad, wystarczy to tylko zro-
zumie¢”. Zainspirowana stowami podwdjnej nob-
listki podejmuje (samodzielnie lub z mlodzieza)
wiele dziatan stuzacych ,,oswajaniu” strachu przed
senergig drzemigcg w atomie”. Jednym z nich jest
przygotowany na potrzeby konkursu scenariusz
zajec lekeyjnych, opierajacy sie na trzech filarach.

Po pierwsze zalezalo mi na tym, by ucznio-
wie byli swiadomi tego, ze z promieniowaniem
spotykajg sie na co dzieri - dlatego lekcja zaczyna
sie od zadan i pytan: ,,Co juz wiem na ten temat?”
i,,Gdzie w ostatnim czasie miatam/em do czynienia
z promieniowaniem?”.

Po drugie wazne bylo dla mnie podkreslenie
wkladu Marii Sktodowskiej-Curie w rozwdj zja-
wiska promieniotwdrczosci. Poczatkowo nagrode
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Nobla miat otrzymac jej maz, Piotr, oraz francuski
chemik i fizyk - Antoine Henri Becquerel. Osta-
tecznie nagroda przypadia calej tréjce. Z tego tez
powoduw scenariuszu lekcji zawarlam zadanie: , Je-
stescie na zebraniu Akademii Nauk w Sztokholmie.
Spotkaliscie sie, by wybrac jednego sposrdd trzech
kandydatéw do Nagrody Nobla. Wyréznionymi
naukowcami sg: Antoine Henri Becquerel, Piotr
Curie i Maria Sklodowska-Curie. Na kogo oddasz
swdj glos?”. Jedno z zadart domowych do wyboru
brzmi natomiast tak: ,, Wyobraz sobie, ze jestes w In-
stytucie Curie w Paryzu. Przed Tobg lezy ksiega
odwiedzin. Cow niej napiszesz?”.

Ostatnim, ale nie mniej waznym celem mojej
lekcji jest wskazanie korzysci (przede wszystkim)
oraz zagrozen wynikajacych z energetyki jadro-
wej. I tu ponownie zapraszam uczniow do reflek-
sji: ,,Korzystajac z wlasnej wiedzy, oraz informacji
zawartych w tekscie zamieszczonymw karcie pracy,
przygotujcie hasta, z ktérymi péjdziecie na manife-
stacje zorganizowang w miejscu budowy elektrowni
jadrowej w waszym miescie”.

Lekcja jest przeznaczona nie tylko dla ucz-
niéw szkét ponadpodstawowych, ale réwniez klas
siédmych oraz 6smych. Warto podkreslié, ze zapla-
nowalam jg zgodnie z ideg oceniania ksztattujgce-
go, dlatego zawiera takie elementy, jak: cel lekcji
w jezyku ucznia, kryteria sukcesu czy propozycje
monitorowania stopnia ich realizacji. Scenariusz
dodatkowo zawiera prezentacje, karte pracy oraz
inne propozycje, ktére zamiescitam na swoim
,padlecie”. Wspomniane materialy oraz pozosta-
te nagrodzone scenariusze zostaly zamieszczone
w publikacji Wiem, jak uczyc o energii jgdrowej. To
informator i poradnik dla nauczycieli, ktéry zostat
wydany przez Departament Energii Jadrowej Mi-
nisterstwa Energii.

Dlaczego napisalam ten scenariusz? Wszyst-
ko zaczelo sie w 2011 roku, ktéry ogloszono ,Mie-
dzynarodowym Rokiem Chemii” i jednoczesnie
,Rokiem Marii Sktodowskiej-Curie” (w setng
rocznice przyznania drugiej Nagrody Nobla dla
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Marii Sktodowskiej-Curie). Z tej okazji, podczas
zorganizowanego w szkole Festiwalu Nauki, moi
uczniowie przeprowadzili przed calg spotecznos-
cig szkolng ,,Sad nad promieniotwdrczoscig”, a na
apelu, z okazji Narodowego Swieta Niepodlegtosci,
zaprezentowali zekranizowany przez nich samych
fragment ksigzki Ewy Curie, w ktérym kilkuletnia
Mania Sklodowska jest odpytywana przez inspek-
tora podczas niezapowiedzianej wizytacji pensji
panny Jadwigi Sikorskiej. Ciekawostka jest, ze
uczniowie odgrywali te scene w jezyku rosyjskim.

Ta sama grupa, w ramach projektu ,,Z fizyka,
matematyka i przedsiebiorczoscig zdobywamy swiat”
realizujgca temat Skqd sie bierze prqd?, wykonala ma-
kiete elektrowni atomowej, a nastepnie nakrecita film,
wktérym oméwita zasady jej dzialania. Nasze pomy-
sty oraz ich efekty zaprezentowali$my na Festiwalu
Uczniowskich Grup Projektowych na Uniwersytecie
Szczeciiskim. ZajelisSmy wowczas czwarte miejsce
na 142 grupy z trzech bioracych udziat w projekcie
wojewddztw, zas wwojewddztwie zachodniopomor-
skim przypadlo nam pierwsze miejsce.

Magia nauki

Jesienia 2012 roku wraz z innymi nauczycielami
z Polski, dzieki inicjatywie Uniwersytetu Slaskie-
go, pojechalam do Europejskiej Organizacji Badan
Jadrowych w Szwajcarii. W placéwce tej naukow-
cy z calego swiata badaja, z czego zbudowana jest
materia, jak czgstki oddzialujg z otoczeniem oraz
z czego zbudowany jest wszechswiat. Tow tym miej-
scuw lipcu 2012 roku ogloszono, ze zostal odkryty,
poszukiwany od blisko pétwieku, bozon Higgsa. To,
czego tam doswiadczylam, co zobaczytam i o czym
ustyszalam podczas wykladéw, wizyty w CMS,
w Zakladzie Eksperymentu ATLAS, w Centrum
Komputerowym oraz w innych réwnie ciekawych
miejscach - wywarlo na mnie ogromne wrazenie.
I z tego wlasnie powodu nie mogto nas (czyli mnie
i moich ucznidw) zabrakngé na wystawie zorgani-
zowanej jesienig 2013 roku w Centrum Nauki Ko-
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pernik w Warszawie, poswieconej najwiekszym
osiggnieciom, jakich dokonano w Szwajcarii.

Nauka jest kobieta

Do stolicy i w jej okolice wybralismy sie jeszcze
dwukrotnie. Jesienig 2016 roku odwiedzilismy
Narodowe Centrum Badan Jadrowych w Swierku.
Uczniowie zobaczyli tam jedyny czynny w Polsce
badawczy reaktor jadrowy ,,Maria” (nazwany na
czesé polskiej noblistki) oraz wystuchali dwéch wy-
ktadéw - polaczonych z pokazami - dotyczacych
zjawiska promieniotwdrczosci.

Rok pdzniej wybralismy sie w rodzinne strony
Marii Sktodowskiej-Curie, by swietowac jej 150 uro-
dziny. Wystarczylo przekroczy¢ prog warszawskiego
mieszkania na pierwszym pietrze przyul. Freta 161 za-
mknad oczy, by poczué wzruszenie na samg mysl, ze
kiedy$ mata Mania biegala po tych pomieszczeniach.

Poruszajgca bylta réwniez wizyta na powaz-
kowskim cmentarzu, gdzie znajduje sie rodzinny
grobowiec Skltodowskich. Spoczywaja w nim ro-
dzice i rodzeristwo Marii. Odwiedzilismy réwniez
dawny Instytut Radowy, zbudowany z inicjatywy
noblistki, przy ktérym znajduje sie drzewo posadzo-
ne przez nig w dniu otwarcia Instytutuw 1932 roku.

Ostatnim punktem programu edukacyjnej wy-
cieczki byt udzial w konferencji Maria Skfodowska-
-Curie 2017. Medicina - Scientia - Cultura, na ktdrej
wyshuchalismy ciekawych wykladéw na temat wspdt-
czesnego spojrzenia na zycie i osiggniecia noblistki.
Jeden z tematéw wykladdw brzmial: Jak wyglgdataby
droga naukowa Marii Sklodowskiej-Curie w XXI wieku?
Kariery naukowe kobiet w ujeciu socjologicznym.

Radioaktywne ciastka

Wiosng poprzedniego roku wybralismy sie do
Elektrowni Atomowej Greifswald w Lubminie.
Uczniowie najpierw wystuchali wykladu o tym,
jakie korzysci i zagrozenia wynikajg z takiego spo-
sobu pozyskiwania energii, a nastepnie udali sie na
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zwiedzanie samej elektrowni. Ogromne wrazenie
wywarl na nich reaktor jgdrowy, ktdry nigdy nie
zostal uruchomiony - mogli do niego zajrzec! Po-
nadto wielokrotnie odwiedzilismy szczeciriskg wy-
stawe ,,Atomowa Eureka”, wyjezdzalismy réwniez
nawyklady: prof. Mariusza P. Dgbrowskiego Energia
jadrowa jako bezemisyjny sposéb pozyskiwania energii
oraz prof. dra hab. Grzegorza Wrochny Energetyka
jadrowa - regres czy renesans?

Dwa lata temu, w 30. rocznice wybuchu elek-
trowni w Czarnobylu, uczniowie, ktérzy aktywnie
uczestniczg w prowadzonym przeze mnie kole,
upiekli ciasteczka - ,,radotki”. Przygotowali tez ,,ra-
dioaktywne” galaretki. Tego dnia jeden z uczniéw
poprowadzil za posrednictwem szkolnego radio-
wezla audycje, w ktdrej informowat uczniéw o wy-
darzeniach sprzed 30 lat. Uczniowie porozwieszali
w szkole plakaty i karteczki z réznymi ciekawost-
kami. Pytali tez mieszkaficéw Gryfina, nauczycieli
oraz innych ucznidw, z jakim wydarzeniem kojarzy
im sie data 26 kwietnia 1986 roku.

Liceum Ogdlnoksztalcgce nr 1im. Marii Sklo-
dowskiej-Curie w Szczecinie w ostatnich latach
czterokrotnie organizowato konkurs na temat zycia
i osiggniec swojej patronki - za kazdym razem moi
uczniowie zostawali jego laureatami lub finalista-
mi. W 2011 roku odnieslismy sukces w podobnym
konkursie organizowanym przez Zachodniopomor-
skiego Kuratora Oswiaty.

Na co dzien ucze mlodziez gimnazjalng oraz
ucznidw klas VII. Na tych etapach edukacyjnych
wlasciwie niewiele sie mowi o promieniotwor-
czosci, a o energetyce jadrowej jeszcze mniej. Nie
oznacza to, ze te zagadnienia sa nieatrakcyjne lub
zbyt trudne dla uczniéww tym wieku. Dlatego, jesli
tylko mam okazje - a zdarza sie ich naprawde wiele
- zarazam uczniow swojg pasjg.

Lila Kluza-Howil

Nauczycielka fizyki i chemii w Szkole Podstawowej nr 3
im. Noblistéw Polskich w Gryfinie.
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Od teorii do praktyki

Ewa Kurzyk

Korzysci regionalne z udziatu
w Pomorskiej Lidze Historycznej

,Wielka przygoda naukowa” - pod takim hastem za-
mieszczona byla informacja na stronie Pomorskiej
Ligi Historycznej oraz w ofercie dla szkét srednich,
zachecajaca do wziecia udzialu w IT konkursie or-
ganizowanym przez Instytut Historii i Stosunkéw
Miedzynarodowych Uniwersytetu Szczeciriskiego.
Sposéb przeprowadzenia zawoddw sklaniat dowzie-
cia w nich udzialu - niewielka grupa uczniéw, pod
opieka nauczyciela, przystepowata do pieciu rund
o réznym stopniu trudnosci.

Nie sama wiedzq czlowiek zyje

Pierwszym zadaniem byt turniej wiedzy na temat
Zlotego wieku Pomorza. Kazda druzyna odpowia-
data na pytania otwarte dotyczace historii Pomorza
w XVI1ina poczatku XVII wieku. Na zakoriczenie
potyczek uczestnicywiedzieli, z jakg punktacjg prze-
chodzg do dalszych zmagar!.
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Kolejnym etapem byta praca badawcza, pole-
gajaca na stworzeniu lokalnej sciezki edukacyjnej
i projektu tablic informacyjnych. Moment zawa-
hania: czy uczniowie z niewielkiej miejscowosci
podotajg zadaniu? Na poczatek wystarczyt dobry
plan dziatania, a potem pojawit sie pomyst. Dzieki
wsparciu ze strony US, w osobie profesora Radosta-
wa Skryckiego, juz na pierwszym spotkaniu zwrdci-
lismy uwage na cos oczywistego, co nie zajmowato
nas szczeg6lnie do tej pory, mianowicie - herb. Tego
samego dnia przeszlismy do dzialania - odwiedzili-
$my miejsca, o ktérych chcielismy pisac® Ustalilismy
terminy zebran i zadania. Przefomowe bylo réw-
niez spotkanie z burmistrzem Reska, Arkadiuszem
Czerwinskim, ktéry udzielit zgody naudostepnienie
znaku graficznego herbu i podzielal nasz entuzjazm
w realizacji projektu. Istotnym elementem na tym
etapie jest systematycznosc, praca metodg projekto-
wa wymaga bowiem aktywnosci nauczyciela i ucz-
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nidéw oraz informacji zwrotnej od kazdej ze stron.
Zebranie materialdw, opracowanie ich - to jedno,
ale trzeba bylo réwniez zaprojektowac tablice in-
formacyjne z tekstem i zdjeciami. Jak sie okazalo,
licealisciwtym zakresie byli bardzo pomystowi i nie
brakowalo dyskusji nad efektem koricowym.

Co jest miara sukcesu?

Czyfakt, ze udato sie zacheci¢ uczniéwdo dzialania?
Czy osiggniecie tak wysokiej punktacji przyznanej
przez jury*? A moze zainteresowanie niezwigzanych
do tej pory z tego typu przedsiewzieciami mtodych
ludzi do zrealizowania pewnej wizji, pomystu?
Z pewnoscig potrzeba determinacji, by zrealizowac
plan dziatar odpowiadajacy wymogom konkursu.
Musielismywtozy¢ duzo pracy, aby zrealizowaé pro-
jekt, ktdry polaczyt dawne i nowe pokolenia, historie
Regenwalde i Reska. Mysle, ze oprdcz zespotowe-
go dzialania istotne stalo sie odwotlanie do ludzkiej
pamieci, emocji, wrazeri, wspomnieri zwigzanych
z istniejacymi niegdys miejscami. Bardzo dobrym
argumentem w rozmowach z wlodarzami naszego
miasta byla wysoka nota w tabeli konkursowej, jak
roéwniez potrzeba upubliczniania projektu, zapisana
wregulaminie. Na poczgtku byly to krétkie artykuly
w szkolnej gazetce?, lokalnej prasie®, miejscowym
portalu®, kilka zdjec. Tak to sie zaczelo - z czasem
o projekcie wiedziato coraz wiecej os6b.

Krok po kroku

13 marca 2018 roku wystapilismy na sesji Rady
Miasta z konkursows prezentacja tablic $ciezki
lokalnej ,,Resko, ktdrego nie ma”. Dwie uczennice
z Druzyny Widanta (tak nazywa sie grupa reskich
uczniéw, biorgcych udzial w PLH) przedstawily
kolejno kazde z miejsc, oprowadzajgc przy tym
wirtualng trasg. ZajelisSmy w czasie obrad zaledwie
20 minut, ale zostawili$my, jak sie pdzniej okazalo,
niezapomniane wrazenia. Ostatecznie uzyskalismy
wstepng zgode na sfinansowanie naszej inicjatywy.
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Podobnie bylo z udziatem konferencji naukowej
Drziedzictwo Archeologiczne Ziemi Eobeskiej, orga-
nizowanej w naszej szkole 24 kwietnia 2018 roku.
Uczestnikami spotkania byli zaproszeni goscie z po-
wiatu tobeskiego, archeolodzy z Katedry Archeologii
Uniwersytetu Szczeciniskiego, Instytutu Archeologii
i Etnologii PAN oraz Uniwersytetu Adama Mickie-
wicza w Poznaniu. Jednym z punktéw panelowych
ponownie byla prezentacja, tym razem dotyczaca
tylko czesci omawiajgcej sciezke edukacyjng. Na
sztalugach wystawilismy wydruki tablic na plytach
PCV. Mozna bylo podejs¢, obejrzed zdjecia, prze-
czytaé tresé. Zainteresowani uczestnicy pytali, kiedy
trasa pojawi sie w miescie. Taka promocja w lokal-
nym srodowisku towazny element przedsiewziecia.
Bylismy, chwalilismy sie sukcesem i sciezkg wsze-
dzie, gdzie tylko udalo sie nam dotrzec.

Koricowy etap powstania omawianego projek-
tunalezal, zgodnie z ustaleniami, dowspomnianego
juz Arkadiusza Czerwinskiego, ktory zlecit w urze-
dzie ztozenie wniosku o przyznanie pomocy na ope-
racje w ramach dzialania ,Wsparcie na wdrazanie
operacji w ramach strategii rozwoju kierowanego
przez spolecznos¢” objetego Programem Rozwoju
Obszarow Wiejskich na lata 2014-2020. Startujemy
z punktu 3. Infrastruktura turystyczna i rekreacyj-
na. Musze tu podkresli¢, ze w naszej gminie zrea-
lizowano blisko 30 inwestycji z réznych funduszy
o tacznej kwocie okoto 50 miliondw ztotych. Jako
opiekun projektu dotyczgcego sciezki lokalnej,
stuzylam pomocg w kompletowaniu dokumenta-
cji i wyjasnianiu istotnych szczegdtéw, na przyklad
gdzie powinny znajdowac sie tablice, jakich miejsc
dotyczg, jakawielkosc bytaby optymalna. Ciekawost-
ka jest réwniez to, ze przy poszczegdlnych punktach
umiejscowione beda rzezby postaci z drewna o wy-
sokosci 2,5 metra,wykonane przez lokalnego artyste,
Waldemara Merte’. Podobne robitjuz dlamiastaisg
ozdoba przed ratuszem. We wniosku ujelismy zakup
tych dziel. Obecnie czekamy na decyzje Lokalnej
Grupy Dzialania ,,Centrum Inicjatyw Wiejskich”
o przyznaniu badz odmowie przyznania Srodkéw
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na realizacje projektu. Jezeli nie uda sie, bedziemy
wnioskowaé o pozyskanie funduszy z innych zrédel;
na takie cele ich nie brakuje.

Wyjs¢ poza schemat

Gdybym miata wyliczy¢ elementy, ktdre przekona-
ty mnie i uczniéw do dzialania, to z calg pewnos-
cig byltyby to: idea konkursu, jego harmonogram,
a przede wszystkim dobry regulamin. Uczniowie
lubig wiedzied, w jaki sposéb majg podejsé do za-
dania, jak i za co sg oceniani. Pomimo ze musieli-
$my trzymac sie regul, to mielismy mozliwosc wie-
loplaszczyznowej pracy, niesztampowosci, wyjscia
poza schemat. Od samego poczatku przyswiecala
nam idea, ze projektujemy tablice, ktére bedg staé
w wyznaczonych miejscach i bedg czytane przez
wiele osdb. Trafilismy tez na caly szereg osob zain-
teresowanych historia, ktdre widzialy w tym przed-
siewzieciu ciekawg inicjatywe. Ogromne wsparcie
mieli$my takze ze strony dyrekcji naszej szkoly.
Dzieki jej zyczliwosci uczniowie mogli brac udziat
w spotkaniach, prosic¢ o kolorowe wydruki do port-
folio. Podejmujac sie uczestnictwa w Pomorskiej
Lidze Historycznej, trzeba mie¢ swiadomosc, ze
realizacja kazdego z zadari wymaga ogromnej pracy
i wytrwalosci.

I na koniec wartosci wymierne: satysfakcja,
promocja w lokalnym srodowisku, nagrody Bur-
mistrza Reska dla Druzyny Widanta - to wybrane
z wielu momentéw, dzieki ktdrym ja i uczniowie
zrozumieli$my, ze mieszkamy wwyjatkowym miej-
scu o bogatej historii, a takze uczestniczymy w two-
rzeniu by¢ moze czegos wyjatkowego. Czegos, co
Z pewnoscia po nas pozostanie.

Przypisy

1 Turniej wiedzy skladat sie z trzech etapéw: sprawdzianu pi-
semnego, quizu i konkursu finalowego. Druzyny mogly otrzy-
ma¢ maksymalnie 100 punktéw. W trakcie przygotowywania
odpowiedzi cztonkowie druzyny mogli naradza¢ sie ze soba.
Zadania dotyczyly podanego zakresu wiedzy i oparte byly na
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proponowanej literaturze przedmiotu oraz na wystawie statej,
prezentowanej w Muzeum Narodowym w Szczecinie pt. Zloty
wiek Pomorza.

2 Miejsca w Resku, o ktdrych mowa, to: Pomnik Carla Spren-
gla, cmentarz zydowski, Muzeum Regionalne w Regenwalde,
dworzec pétnocny i kolej waskotorowa, siedziba sadu, proku-
ratury i aresztu rejonowego w Regenwalde, kaplica starolute-
rariska, dom Sydonii von Borck, zamek Borckéw.

3 Prezentacje oceniane byly przez komisje konkursowsa (jury)
powolang przez Dyrektora Instytutu Historii i Stosunkéw
Miedzynarodowych US. Na catosciowg punktacje (mozliwych
100 punktéw) sktadaé sie mialy nastepujace elementy: wartosé
merytoryczna projektu (40 punktéw), réznorodnosé wykorzy-
stania Zrédet (10 punktéw), wartosc edukacyjna projektu (10
punktéw), strona techniczna projektu (10 punktéw), stworze-
nie sciezki tematycznej (dodatkowe 20 punktéw).

4 Druzyna Widanta dziala, ,Glos Budy” 2017, nr 243.

5 Druzyna Widanta dziala, ,Nowy Tygodnik Lobeski”, 19 grud-
nia 2017.

¢ Druzyna Widanta dziala, www.resko24.pl, aktualnosci, data
dostepu: 7.12.2017.

~

Przy tablicy nr 1 bedzie umieszczona rzezba Carla Sprengla
wykonana z drewna lipowego o wysokosci 2,5 metra; przy
cmentarzu Zydowskim i tablicy nr 2 - plyta granitowa o wy-
miarach 1m/1m z wyrzezbiong menora; przy tablicy nr 3, czyli
dawnym Regionalnym Muzeum Powiatowym w Regenwalde
- naczynie gliniane zdobione stempelkiem wykonane z gra-
nitu o wysokosci okoto 1,5 metra; przy tablicy nr 4 Dworzec
Pétnocny i Kolei Waskotorowej - rzezba kolejarza wykona-
na z drewna lipowego o wysokosci 2,5 metra; przy tablicy nr
5 budynku poczty, dawniej Sagdu Rejonowego, Prokuratury
i Aresztuw Regenwalde - rzezba sedziego wykonana z drewna
lipowego o wysokosci 2,5 metra; przy tablicy nr 6 nieistnie-
jacego budynku kaplicy staroluterariskiej rzezba pastora
ewangelickiego wykonana z drewna lipowego o wysokosci 2,5
metra; przy tablicy nr 7 dotyczacej Sydonii von Borck bedzie
umieszczona rzezba tej postaci wykonana z drewna lipowego
o wysokosci 2,5 metra; przy ostatniej tablicy nr 8 z opisem
Zamku Borckéw umieszczone beda dwie rzezby wojéw sred-
niowiecznych, wykonane z drewna w topoli, o wysokosci 2,5
metra.

Ewa Kurzyk

Nauczycielka historii w Zespole Szkét w Resku.
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Duza torba

Agnieszka Janucka-Popiolek

Co pedagog specjalny przynosi na lekcje?

,Mamo, ale Ty masz fajnie w tej swojej pracy - tyle
ciekawych gadzetéw do zabawy!” Tak méwi moja
corka, kiedy rano wychodze z domu. ,,Do zabawy”
- czy aby na pewno? No wiec ide do pracy. Na ra-
mieniu dwie torby. Pierwsza to ta moja - kobieca,
mniejsza, a druga wieksza, szmacianka na ,zabaw-
ki edukacyjne”, ktdre sg mi potrzebne w tym dniu
do zajed. Ewentualnie moge wykorzystac takze
rzeczy, ktdre znajde, idac po drodze. Jak jest jesien,
tonazbieram lisci albo jarzebiny, wiosng nazrywam
galezi z réznych krzewdéw, a latem kupuje owoce na
straganie. W pracy, juz w szatni, z szafki wyciggam
spodnie dresowe - juz trzecie w tym roku szkolnym,
t-shirt i trampki. Przebieram sie i moge zaczynad
kolejny dzieri z zycia pedagoga specjalnego. Ide do
sali. Moje biurko to dywan.

Pognieciony t-shirt
Zaczynamy zajecia. Uczniowie siedzg w dopaso-

wanych do swoich potrzeb siedziskach. Dla nich
tawka i krzestem sg specjalne stoliki, wézki, miejsca
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do siedzenia - kupione przez rodzicéw, nie przez
szkote, bo szkola preferuje siedzenie w tawce, na
krzesle. Ja pomiedzy uczniami. Ciagle w ruchu,
w réznych pozycjach. Trzeba przykleknaé, przy-
kucnad, czesto prowadzic zajecia na kolanach, aby
by¢ na réwni z dzie¢mi. I w co sie bawimy? Dzi$
ziemia (z mojej szmacianej torby wyciggam caly jej
worek). Przesypuje jg do miski. Dotykamy ziemi
suchej, mokrej, blota. Dzieciaki dotykaja z rozma-
chem, wiec mdéj dresik jest ubtocony, a t-shirt do
przebrania. Paznokcie mam czarne.

To co, krétka przerwa? Zamieniamy siedze-
nie na lezenie. Wyciggam materac — pompuje go,
poduszki pozycjonujgce, sakwe, zawieszam hamak
i z sali edukacyjnej robi sie relaksacyjna. Tez sie
ktade obok uczniéw - zeby nie bylo! Lezac, po-
znajemy swietlnego weza, bulgoczacg tube, pare
z parownika. [ jeszcze glosnik, z ktérego stychaé
muzyke - trzeba podsunac blizej, aby dobrze
poczud wibracje.

No tak, méj t-shirt - jak co dzier - jest juz
zupelnie pognieciony.
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Szczotka dla psa

Co tam jeszcze, oprécz ziemi, chowam w torbie?
Wryliczam: swinka i kurczak ze sklepu zoologicz-
nego, zmywaki o chropowatej fakturze ze Spotem.
Najlepsze pomoce dydaktyczne kupuje w sklepach:
zoologicznym, ,wszystko za 5 z1” | z artykulami go-
spodarstwa domowego. Od kiedy w naszym mie-
$cie jest Tiger — moja torba szmacianka czesto jest
zapelniona.... Tylko szkoda, ze szkola na to nie daje
pieniedzy. Trudno zaksiegowaé szczotke dla psa
jako pomoc dydaktyczna.

To teraz sprébujemy uruchomic nasze buzie.
Wdech - wydech, glos - nos. Myje rece juz kolejny
raz, zanurzam w oliwce. Przy okazji robie kolejng
plame na spodniach. Masuje twarz uczniowi i znow
myje rece. I tak cztery razy. Zlew, mydlo, recznik
- nieodzowne elementy pracy pedagoga specjalne-
go. Nawet nie licze, ile razy dziennie powtarzam te
czynnosci.

Czas na sluchanie i powtarzanie dZzwiekdw.
Usadawiam moich uczniéw wygodnie w ich woz-
kach. Glosnik stoi blisko. Z torby wyjmuje: sSwinke,
kurczaka, psa i kota. To te fajne gadzety. Wycia-
gam tablet z systemem , Méwik”. Stychac odgtosy:
chrumkanie, mlaskanie, szczekanie, mruczenie.
MGd;j glos i glosy dzieci. Smiechu i zabawy jest wtedy
co nie miara.

Dlonie jak pedzle

Czas na niespodzianke. Z torby wyciggam wiatra-
czek kolorowy, ktéry - kiedy sie obraca — wszystkie
spojrzenia jest przykuc gotowy. Ale zabawal!

Dobrze, bo juz dziewczynka ziewad zaczyna,
chyba znowu grupa polezeé powinna... Tow jednym
kaciku materace znowu rozkltadam i dzieci na nich
- w pozycji na brzuchu lub na boku - uktadam.

To teraz malowanie, aby przed obiadem rece
sie rozluznily i palce u dloni sie uwrazliwily.

Sala dZwiekowa zamienia sie w studio. Po-
nownie sadzam dzieci na wozki, fotele. Pozycjo-
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nuje i poprawiam. Poduszki, watki, podgtéwki im
podkladam. Z szafy kolorowe farby wyciagam, stolik
podsuwam do kazdego, a z torby - pudetko brokatu
wyjmuje. To malujemy. Dlonie to sg nasze pedzle.
A po malowaniu to one sg najczystsze, bo i rece
i fokcie, a niektdrzy nawet czota majg pomalowa-
ne. Dobrze, ze zlew mam w sali. Na mojej koszulce
cos sie swieci...

Rury z tektury

W torbie mam jeszcze kilka fajnych gadzetdw, ale
juz dzis nie zdgze ich wyciagnad, bo za chwile bedzie
obiad. Czyli trzeba stoliki wstawié do sali i dzieci od-
powiednio posadzic. A teraz sztuéce: tyzka z grubym
trzonkiem prawoskretna dla chtopca, dla drugiego
- lewoskretna, przed dziewczynkg stojak z symbo-
lami ,jeszcze” i ,,koniec” a przed druga sliniak pod-
gumowany. Tego sprzetu szkola tez nie zapewnia
- lyzka to tyzka, a nie jakas z grubym trzonkiem.
A co by bylo, gdybym poprosita o tyzke ze stabili-
zacja? Dzis mielony, ziemniaczki i buraczki. I jak
tu nakarmié ucznia lub uczy¢ go jesé samodzielnie,
aby sie i jego nie wybrudzi¢? Dobrze, ze na scianie
jest farba zmywalna, panele na podtodze, aw domu
moim i uczniéw pralki.

Koniec zajed! Jeszcze tylko umyje rece. Uzu-
pelnie dziennik, zapisze obserwacje. Ide do szatni,
przebieram sie. Wychodze do domu. Patrze, a tu
przy smietniku stojg dtugie rury tekturowe. Mysle
sobie: jak fajnie bedg wygladac oklejone i powie-
szone na stojaku do stymulacji. Oczywiscie, ze je
zabieram. Dobrze, ze mam swojg duzg torbe.

Agnieszka Janucka-Popiotek

Pedagog specjalna, oligofrenopedagog, zajmuje sie terapig
dzieci z niepelnosprawnoscig intelektualng. Specjalistka
weczesnej interwencji i wczesnego wspomagania rozwoju.
Pracuje w Publicznej Szkole Podstawowej Specjalnej nr 52

w Szczecinie.
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Edukacja poza szkola

Marta Krél

O niewymuszonej mitosci do lasu i jej
pozytywnych edukacyjnych efektach ubocznych

,Pedagogika miejsca” - bardzo
przypadto mi do gustu to okreslenie.
Poznalam jego znaczenie w praktyce
podczas zesztego roku szkolnego, kiedy
pracowalam z grupa przedszkolng trzy-
i czterolatkdw. Zainspirowana i zafascy-
nowana ideg lesnej edukacji, popularng
w Skandynawii i na Zachodzie, posta-
nowilam przelozy¢ jg na nasze warun-
ki i dostosowaé do swoich mozliwosci.
Stworzytam dla mojej grupy autorski
program ,Czas na las”, w formie pro-
jektu przeznaczonego do realizacji przez
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caly rok szkolny. Musze jeszcze wyjas-
nié, ze pracuje w catkiem zwyczajnym
niepublicznym przedszkolu - jest to
placowka systemowa z siedzibg w nor-
malnym budynku, realizujgca podstawe
programowg w ramach standardowych
zajeé, wyposazona w przecietne sale.
[ w tym wszystkim funkcjonuje moj
,hienormalny” program. Zgodnie z jego
zaleceniami raz na dwa tygodnie, obla-
dowani réznymi rzeczami, wychodzimy
z dzieémi na caly dzienl do lasu. Dziw-
ne? Nie dla nas!
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Budujemy szalas

Do lasu zabieramy ze soba: ubrania na przebranie,
napoje, prowiant, plandeke do zrobienia dachu. To
zaspokoi nasze podstawowe potrzeby i pozwoli na
swobodny pobyt na fonie natury. W naszej ,,bazie”
doswiadczamy wolnosci czasu, bawimy sie w cho-
wanego, bujamy na hustawce, zbieramy jagody, bu-
dujemy szalas, rzucamy szyszkami, wspinamy sie
nadrzewa, szukamy koloréw i zapachéw, suchamy
szumu wiatru, ukladamy swoje imiona z patykéw,
liczymy galezie i podazamy wzrokiem za skaczacg
wiewidrkg. Zmiana otoczenia nieprawdopodobnie
wplywa na dzieci w zakresie ich funkcjonowania,
komunikacji, percepciji.

MGJj program - poza tym, ze jego cele i zalo-
zenia sg zbiezne z podstawg programowsg - jest
ukierunkowany na ksztaltowanie u dzieci kompe-
tencji miekkich: odpowiedzialnosci, asertywnosci,
empatii, wsp6lpracy, samodzielnosci.

Niewielkiego wysiltku potrzeba, by uzyskaé
imponujgcy efekt. Conor O’Gorman mawiat: ,,Naj-
lepszym krokiem, jaki mogg wykonad rodzice, jest
pierwszy krok przed drzwi. To nie dzieci potrzebujg
zachety, tylko rodzice”. Nie tylko rodzice potrzebujg
zachety, ale i nauczyciele.

Podczas zajeé w salach czesto tworzymy
sztuczne sytuacje, by ksztaltowad w dzieciach
pewne postawy czy kompetencje. W naturze cele
te osiggnad znacznie fatwiej. Jakiez byto moje zdzi-
wienie, kiedy podczas pierwszego wyjscia uslysza-
tam rozmowy 3-4-latkéw: ,, Poméz mi! Sam nie dam
sobie rady!™;,, Jak chwycimy to wszyscy razem, to na
pewno sie uda!”; Nazbieralam duzo, podziele sie
ze wszystkimi”; . Moge sie z Tobg bawi¢ w berka?”.

Dajmy dzieciom mozliwos$c¢ bycia ze soba, sa-
modzielnego dzialania i organizowania sobie czasu
podczaswyjscia poza szkolng sale. Dziatania zorgani-
zowane przez nauczyciela s oczywiscie niezbednym
elementem edukacjilesnej, ale idac za dzieckiem, po-
zostawiamy réwniez sporo przestrzeni, by mogly one
spokojnie rozwijac¢ swoje kompetencje spoteczne.
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Szkola na dwor!

Dzieci bardzo szybko zrozumialy, jak wartosciowe
sg dla nich te wyjscia. Nie mogg sie ich doczekad,
z kilkudniowym wyprzedzeniem planujg, co bedg
robié, w co sie bawié i przydzielajg sobie role. Idac
tam, czujg sie wazni, mogg sami decydowac i sami
dziataé, rozbudza sie ich ciekawosé i dociekliwosé,
wyostrzajg sie zmysly, rodzi zachwyt i podziw, lepiej
stysza i lepiej widzg. Dodatkowo stworzyli bardzo
silny zwiagzek emocjonalny z nasza ,bazg”. Pedago-
gika miejsca dziala.

A zatem:wyjdzmy z naszych sal! Niewazne, czy
pracujesz w przedszkolu, czy jestes matematykiem
czy biologiem w szkole: zaryzykuj, zapros dzieci na
zewngtrz i tam poprowadz zajecia. To, co sie wyda-
rzy, prawdopodobnie przerosnie Twoje naj$mielsze
oczekiwania. Jesli zobaczysz efekt, ocenisz, ze to
dziala, bedziesz chcied wiecej i wiece;.

Klasa w ogrodzie

My - rodzice, nauczyciele, dyrektorzy, trenerzy, ani-
matorzy — musimy zrozumie¢ jedno: nie chodzi tu
o specjalny program, drogi sprzet i pomoce dydak-
tyczne, nie musimy tez mieé lesnego przedszkola,
bazy, wlasnej dziatki pod lasem czy autokaru, ktdry
zawiezie nas do gospodarstwa agroturystycznego,
by zapewni¢ dzieciom niezwykle doswiadczenia.
Las, taka, pole, park, przedszkolny ogréd -
wszystkie te miejsca, jesli sa bezpieczne, idealnie
nadaja sie na edukacyjng przestrzeri. Musimy zrozu-
mied, ze juz sam pobyt na zewnatrz, w gtebokim kon-
takcie z przyroda, jest ideg i wartoscig sama w sobie.
Rok pracy z programem , Czas na las” utwier-
dzil mnie w przekonaniu, ze tego rodzaju dziatania
majg ogromny sens. Do zobaczenia poza sala!

Marta Krél

Nauczycielka w Przedszkolu Niepublicznym KACPER

w Zatomiu.
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Jaka szkola dla Oli?

Aleksander Cywinski

Zapis pewnej roZzmowy

o zwigzkach edukacji i przestrzeni

Gdy mysle o Oli, to przede wszystkim mam
w pamieci pewne zdarzenie sprzed kilku lat. Bylem
wodwiedzinach u jej rodzicéw. Wypelniali$my czas
rozmowa, a tymczasem Ola co kilka minut przycho-
dzila do pokoju z prosba, by ktos sie z nig pobawil.
W pokoju stala zabawkowa tablica. Jako czlowiek
praktyczny, iw koricu pedagog, zaproponowatem, ze
naucze ja pisac. Ola z checig na to przystala. Z rado-
$ci, jakg wyrazala, wywnioskowalem, Ze zainicjuje jej
proces alfabetyzacji. Zaczelismy od litery ,,0”. Wia-
domo, to pierwsza litera jej imienia. W okamgnieniu
pokoik Oli zamienit sie w klase, Olaw uczennice,
ajaw nauczyciela. Mala Ola z trudem, ale z wielkim
zaangazowaniem, uczyla sie kaligrafowac. Pilnie stu-
chata moich pouczen, starata sie ze wszystkich sit
powtarzaé moje gesty.

Kazdym fibrem swego jestestwa czulem, ze
czynie cos wielkiego, epokowego. W mej glowie od-
twarzaly sie kolejne wielkie etapy rozwoju cztowieka:
umiejetnosc postugiwania sie narzedziami, udomo-
wienie zwierzat, pierwsze miasta, pierwsze panstwa,
nawet lot w kosmos, a tu i teraz Ola kregli litere ,,0”.
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Bylem tak dumny z siebie, ze postanowitem
przerwac lekcje - po to, by powiedzied rodzicom, ze
ich cérka rozpoczela nauke pisania. Gdy to obwies-
citem, Krzysztof spojrzal na mnie ze zdziwieniem
i powiedziat: ,No co ty, przeciez ona juz potrafi sie
podpisac”. Ja rozdziawilem usta, a tymczasem Ola
stala obok z niewinng mina, jakby chciata powie-
dzieé: ,Ej, no po prostu chcialam sie bawié w szkole,
zbudowali$my jg razem i tak naprawde nie mialo
znaczenia, czego sie uczymy, wazne bylo to, ze spe-
dzamy wspdlnie czas”™.

Pomny tej historii, postanowilem porozmawiac
z mamg i tatg Oli, Elzbietg i Krzysztofem Gnatami,
o tym, jakiej szkoly pragng dla swej cérki, ktéra ma
obecnie7 lat. Krzysztofjestarchitektem, co ma zna-
czenie dla wydzwieku tej rozmowy. Oczywiscie nie
moglo w naszej konwersacji zabrakna¢ Oli.

Aleksander Cywinski: Czy Ola opowiada
o szkole, méwi o klasie, w ktdrej sie uczy, koryta-
rzach, po ktdrych biega, wszystkich tych mniej
lub bardziej istotnych przestrzeniach, w ktérych
spedza tyle godzin? A tak na marginesie, czy mozna
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wogole ojakies przestrzeniw szkole powiedzied, ze
jest mniej lub bardziej wazna?

Krzysztof Gnat: W pierwszych rocznikach
dzieci przebywajg wiecej w klasie, nie wychodzg na
przerwy ze wzgleddow bezpieczeristwa, by zwyczaj-
nie w swiecie gdzies sie nie pogubily. Takze trudno
tu méwié o innych miejscach niz klasa.

Ola Gnat: Mozna i$¢ do automatu po jedzenie.

K.G.: Jest automat ze ,,zdrowg Zywnoscig ™.

O.G.: Ale tak w og6le nie mozemy.

A.C.: W ogdle z klasy wychodzié?

Elzbieta Gnat: (zwracajac sie do Oli) Ale
w klasie jest tez fajnie, macie dywan.

O.G.: No tak, mamy tam gry, chfopacy majg tez
pitkarzyki.

E. G.: Ulubionym miejscem Oliw zeszlym roku
byl plac zabaw. Teraz wychodza gtdwnie na boisko,
na plac rzadziej.

K.G.: Na plac zabaw wychodzi teraz gldwnie
przedszkole.

A.C.: Czyli wy siedzicie caly czas w klasie?

0.G.: Nie mozemy wychodzic, bo pani sie boi,
ze sie gdzies pogubimy.

K.G.: Ale dodajmy, Ze to sg pierwsze trzy rocz-
niki. Juz nastepne roczniki bawig sie na korytarzu.

A.C.: Ajak to ci sie podoba, ze nie mozesz wy-
chodzié z klasy?

O.G.: Przeciez mam tam gry, jest fajnie.

E.G.: A gdy do toalety, jak to wyglada?

O.G.: Jesli jest lekcja, to musimy spytad, a jesli
jest przerwa, to mozna biec.

A.C.: A duzo dzieci jest w szkole?

K.G.: To jest mala szkota.

E.G.: Okoto 300-400 dzieci.

A.C.: Macie stoléwke?

O.G.: Tak.

A.C.: Chodzicie tam?

O.G.: Ja nie chodze.

K.G.: Stoléwka jest po remoncie. Remontowa-
na byla réwniez swietlica. W zwigzku z tym przy-
zwoicie to teraz wyglada. Przy czym jako projek-
tant zwrdcitbym uwage na rzecz, na ktdrej zawsze
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sie oszczedza, a ktora dawataby komfort dzieciom.
Mysle o wyciszeniu pomieszczen. Bardzo prostymi
metodami, przez podwieszone u sufitu ekrany aku-
styczne, ktore spowodowalyby zmniejszenie pogto-
su. Szczegdlnie jest to styszalne w sali gimnastycz-
nej. Byly przeprowadzane badania, jaka jest réznica
w pomieszczeniu przed wygluszeniemipo—itojest
réznica kilkukrotna.

A.C.: A ty tez czujesz, Olu, ze w szkole jest za
glosno?

E.G.: Tak, a na przerwach jest najgorzej.

A.C.: Rozumiem. Generalnie w Szczecinie
nie buduje sie nowych szkdt. O jednej wiem - na
Warszewie.

K.G.: A wynika to z tego, ze wiekszo$¢ malych
dzieci jest na obrzezach Szczecina, albo juz poza
miastem, i tam nowe szkoly sie buduje, a w Szcze-
cinie jest duzo szkét, ktdre ewentualnie mogg by¢
remontowane, adaptowane.

A.C.: A co myslisz o remontowaniu?

K.G.: Swietny pomys}, poniewaz szkoly sa za-
zwyczaj w bardzo dobrych miejscach, w centrum
miasta, dzielnicy. Tym bardziej, ze szkoly moga teraz
pelnic rézne funkcje.

A.C.: A moze by bylo taniej zburzyc i zbudowac
od nowa jakgs taka superszkole?

O.G.: Zburzy¢? Super, bede miata dlugo wolne!

K.G.: Powiem ci tak, wspélczesne projekto-
wanie ma jedng rzecz, ktéra mi sie nie podoba, to
jest wysokosé pomieszczen. Stare szkoty maja duzo
wiecej niz przepisowe 3,3 metra, a juz poniemieckie
majg znacznie wiecej i to jest dobre. Tylkowymagajg
ewentualnego wygluszenia, a wspdlczesnie szkoly,
ze wzgledu na ekonomie, buduje sie najwyzej na
wysokosci 3,3 metra. To malo.

E.G.: Ja jestem matkg obecnie 10-miesieczne-
go dziecka (Maciej Gnat), wiec dodam, ze brakuje
podjazdu dlawdzka na plac zabaw. Do samej szkoly
jest, ale jeszcze brak tego malego wykoriczenia. Gdy
szukam Oli, nie wjade tam wdzkiem, poniewaz sa
trzy czy cztery schodki.

K.G.: To mozna bardzo tatwo zrobié.
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E.G.: No mozna, ale nie jest to zrobione w mo-
mencie, kiedy jest to mi potrzebne. Ale pozytyw-
ne jest to, ze w szkole dos¢ tatwo dziecko znalezdé.
Placéwka jest niewielka i to byt jeden z argumen-
téw, by Ola tam uczeszczala. I to, ze Ola przebywa
w jednej sali jest praktyczne. Wiem, Ze tam jest. A,
mam pomysl, zeby w szkole byt kacik sniadaniowy.
Jakies miejsce, gdzie dzieci mogg spokojnie, przy
stolach zjes¢ sniadanie. Przeciez nie wszystkie dzieci
chodza na stoléwke. Tam tez by mozna ustawic au-
tomat z woda.

A.C.: Ajakiejeszcze pomysty? Co mozna zrobic
w szkole?

O.G.: Ja mam pomysl, zeby zrobic¢ winde.

A.C.: Ale wyobrazasz sobie, zebys sama mogta
jechac windg?

O.G.: Byloby fajnie.

K.G.: Od strony estetycznej, by gust ksztattowat
sie od poczatku, kolory powinny sie ze sobg kompo-
nowaé. Nie mogg by¢ zbyt intensywne.

E.G.: Z rzeczy, ktdre mi przeszkadzaja, to
zapach. Jest taki specyficzny zapach, gléwnie z sali
gimnastycznej.

A.C.: Nie ma dobrego wietrzenia?

E.G.: Nie wiem, moze to jest kwestia uzytych
materialéw, klei. O to tez nalezy dbad, nie oszcze-
dzad na materiatach, pilnowaé w trakcie budowy,
remontu.

A.C.: No tak, w sumie architektura to nie tylko
to,cowidoczne, ale tez odbierane innymi zmystami.
A co myslicie na temat tzw. Tysigclatek?

K.G.: Tosgszkolywdobrych lokalizacjach. Takie
dosy¢ powtarzalne i budowane wedlug dwczesnych
norm. One wymagaja doinwestowania- docieplenia
imodernizacji. Z pewnoscig taniej jest wykonac takg
modernizacje, niz budowac szkote od nowa. Podkre-
$le, bardzo duzo zalezy od organizacji, od tego, co
nauczyciele chcg zrobié w danym budynku.

A.C.: Sami nauczyciele, bez udziatu archi-
tektéw?

K.G.: Nie, jezeli jest remont, przebudowa
szkoly, zawsze to sie wigze z udziatem architektdw,
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ale warto pytaé nauczycieli o ich pomysly. Réwniez
przy projektowaniu nowej szkoly. To oni potem or-
ganizujg prace, aarchitektura ma pelnié role pomoc-
niczg. Ma by¢ uzyteczna.

A.C.: A ty, gdybys mial zaprojektowad szkote
dla Olj, to jaka by byla?

K.G.: Raczej mala, kameralna.

O.G.: Czyli wszedzie kamery?

K.G.: Nie, taka jak twoja teraz.

A.C.: Moglaby by¢ pietrowa?

K.G.: Przepisy ograniczajg liczbe pieter, gdy
chcemy projektowaé przedszkole, wiecjezeli przed-
szkole mialoby by¢ w szkole, to musialoby by¢ na
parterze, a dzieci starsze musialby sie uczy¢ na
pietrze, ale dwa pietra nie sg zadnym problemem.
Wazne, by szkola byla podzielona na osobne czesci,
z oddzielnymi wejsciami, by zréznicowaé dzieci
mniejsze i wieksze. Ja chodzitem do szkoly, w ktdrej
byly osobne wejscia.

A.C.: Zapytam przewrotnie: a moze jest tak, ze
architektura nie ma znaczenia, a wazne jest to, by
nauczyciel byt dobrym czlowiekiem, a dzieci chcialy
sie uczy¢? Inaczej, czy miejsce, w ktdrym przebywa-
my, wplywa na nas? Jak myslisz Olu?

0O.G.: Ma znaczenie.

A.C.: Dlaczego?

O.G.: Trudne pytanie.

K.G.: (zwracajac sie Oli) Moze dlatego, ze gdy
jest tadnie, to tatwiej sie uczyd¢, a gdy jest brzydko,
podrapane, to wtedy nie chce sie uczy¢?

O.G.: Wiasnie.

Aleksander Cywinski

Doktor nauk spotecznych w zakresie pedagogiki, prawnik,
pedagog. Starszy kurator sadowy do spraw dorostych

w Sadzie Rejonowym Szczecin - Centrum w Szczecinie.
Zajmuje sie problematyka praw czlowieka, prawa

rodzinnego, funkcjonowania kuratorskiej stuzby sgdowe;j.
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Potrzeba wspolbycia

Helena Czernikiewicz

Rozwazania na temat miejsca szkoly

w Swiecie dziecka

Miejsce odgrywa wazng role w zyciu
dziecka. Od tego, gdzie i w jakich warun-
kach dziecko wzrasta, zalezy jego rozwdj
fizyczny, umystowy, psychiczny, spotecz-
ny i kulturowy. Od najmtodszych lat kaz-
dy z nas dos§wiadcza przestrzeni, identy-
fikujac rzeczy i obiekty charakteryzuja-
ce sie pewnymi wlasciwosciami. Kon-
struujemy na tej podstawie swoj obraz
Swiata. Zaczynamy sie w nim poruszac
i z czasem potrafimy okreslié te miejsca,
ktére sg dla nas najwazniejsze. Na po-
czatku jest to dom. Wiekszos¢ rodzicow
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stara sie stworzyc swoim dzieciom takie
warunki, ktére umozliwig dynamiczny
i wszechstronny rozwdj. Po pewnym
czasie funkcje wychowawczg czescio-
wo przejmuja placéwki oswiatowe. To
na przedszkole, a nastepnie szkote, czyli
pracujacych w niej nauczycieli, w duzej
mierze przechodzi odpowiedzialnos¢ za
ksztalcenie mlodego cztowieka. Trudno
mowic o tych procesach w odseparowa-
niu od problematyki szkoty jako specy-
ficznej przestrzeni - zaréwno architekto-
nicznej, jak i spolecznej.
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Budynek czy spolecznos¢?

Budynek szkolny to siedziba placéwki spetnia-
jacej cele edukacyjne oraz wspdlnota nauczy-
cieli i ucznidw, w ktérej zachodzi swoisty rodzaj
przekazu kulturowego. Niewatpliwie baza i in-
frastruktura majg ogromny wplyw na nauczanie
- zwlaszcza we wspdlczesnym swiecie, w ktérym
obserwujemy niespotykany dotad skok cywili-
zacyjny. W Europie zmniejszylo sie ubdstwo,
powszechny stal sie dostep do réznych zZrédet
informacji, obowigzkowa jest edukacja. Odpo-
wiednio wyposazone klasopracownie, wydzielona
przestrzen dla nauczycieli i uczniéw, biblioteka
z odpowiednim wyborem lektur, swietlica, sala
gimnastyczna, kompleks boisk, plac zabaw - to
niezbedne przestrzenie dzisiejszej szkoly. Nalezy
wymieni¢ tu takze aule lub inne miejsce, gdzie
uczniowie moga prezentowac inscenizacje,
przedstawienia, przygotowywac oprawe arty-
styczng réznych uroczystosci.

Szatnia we wspdlczesnej szkole nie wystar-
cza. Waznym dla mlodych ludzi miejscem staly
sie indywidualne szafki, w ktorych mogg przecho-
wywac swoje przybory szkolne i inne niezbedne
rzeczy. Uczniowie nie chcg nosié zbyt ciezkich
plecakéw, dbaja o wlasne zdrowie (sami ich tego
uczymy!). Dlatego w wielu szkotach wprowadzo-
no e-podreczniki. Polgczenie z internetem, sta-
nowigcym gléwne zrédto informaciji, jest mozliwe
w kazdej pracowni. Obecnie malo kto korzysta
z tradycyjnych stownikéw czy encyklopedii - zde-
cydowanie szybciej i tatwiej mozna dotrzeé do
pozadanych tresci, otwierajgc wlasciwg strone
internetowg. Nawet lektury coraz czesciej sg
czytane w wersji elektroniczne;j.

W niektdrych szkotach, na zyczenie uczniow,
wyznacza sie dodatkowa przestrzen dla okreslo-
nej grupy - na przyktad maturzystom udostepnia
pokdj nauki, albo dzieciom Zle znoszacym hatas
- kacik ciszy. W salach przeznaczonych do nauki
klas mtodszych pojawiajg sie miejsca przeznaczo-
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ne do zabawy. Wszystko w trosce o zapewnienie
podstawowych potrzeb dziecka. Coraz czesciej
nauczyciele rezygnuja z tradycyjnego ustawienia
tawek, zwlaszcza gdy wykorzystuja aktywizujace
metody nauczania.

Moéw dziecku, ze jest dobre

Nawarunki lokalowe czy wyposazenie szkoly na-
uczyciele i rodzice nie zawsze majg bezposred-
ni wplyw. W przypadku placéwek publicznych
decydujaca role odgrywa gmina, ktdra zarzadza
budzetem oswiaty. Na barkach nauczycieli spo-
czywa zas$ wypelnianie funkcji szkoly. Bogustaw
Milerski i Bogustaw Sliwierski wyrézniaja trzy
funkcje: (...) rekonstrukcyjng (polegaja na odtwo-
rzeniu kultury uniwersalnej i narodowej, przeka-
zywaniu uczniom ciggtosci procesu historyczne-
go i odtwarzaniu struktury spotecznej); adapta-
cyjng (polegajacg na przystosowaniu uczniow do
zastanych struktur zycia spoteczno-politycznego,
wprowadzaniu ich w istniejgce i projektowane
role spoleczne i zawodowe oraz na takim przed-
stawieniu obrazu $wiata, aby uznali istniejgcy
tad spoteczny za wlasciwy i stuszny); emancypa-
cyjna (polegajgca na przygotowaniu uczniéw do
nieprzerwanej aktywnosci samoksztalceniowej
i samowychowawczej oraz uzdalnianiu ich do
krytyki, dzieki czemu mogliby pokonywac ogra-
niczenia rozwojowe oraz uczestniczyé w prze-
ksztalcaniu otaczajgcego ich $wiata)”.

Aby nauczyciel mégt sie wlasciwie wywia-
zywac ze swych zadan, miedzy innymi kierowac
procesem wszechstronnego rozwoju ucznidw,
musi stworzy¢ odpowiednie relacje ze swoimi
podopiecznymi. Przede wszystkim nie moze
by¢ autokratg. Powinien zawsze mieé w pamieci
maksyme Janusza Korczaka: ,méw dziecku, ze
jest dobre, Ze moze, ze potrafi”. Motywowanie do
pracy, uczenie wspélodpowiedzialnosci za eduka-
cje - to najistotniejsze aspekty pracy nauczyciela
we wspdlczesnej szkole. Pedagog staje sie prze-
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wodnikiem, ktéry - wedlug Zygmunta Baumana
- ,(..) nie narzuca praw, nie jest pracodawca, nie
narzuca celéw. On oferuje, przeprowadza, wpro-
wadza, mobilizuje do samodzielnosci, przekazuje
i wzmacnia ambicje poprzez przyktad wlasnego
znawstwa, sprawnosci i zaangazowania”. We
wspdlczesnym nauczaniu wystepuje specyficzny
rodzaj wspéldzialania ludzi, polegajacy na sprze-
zeniu zadan, srodkdw i celow. We wspdtdziata-
niu tym jedni swiadomie i aktywnie zmierzajg do
przyswojenia wiedzy, a drudzy im w tym pomaga-
ja, przekazujgc okreslone wiadomosci, rozwijajac
ich umiejetnosci oraz organizujgc tok ich pracy.

Ponadto nauczyciel powinien kierowaé roz-
wojem ucznia, wykorzystujac do indywidualizacji
procesu ksztalcenia przeprowadzong na poczat-
ku drogi edukacyjnej diagnoze. Dobre poznanie
wychowankdw jest podstawg wspomagania ich
rozwoju, organizowania ich relacji ze swiatem.
Dostarczanie odpowiednich tresci ksztalci ich
rozumienie, odczuwanie i wplywanie na $wiat,
ktorego sami sg czescig. Dzieki temu uczniowie
mogg rozwing¢ swoje zdolnosci, wyksztalcié
nowe cechy charakteru, badz zwalczyé swoje
wady, wypracowac hierarchie wartosci.

Szanse edukacyjne ucznia zalezg od relacji
ze Swiatem. Nauczyciel powinien stworzy¢ takie
sytuacje dydaktyczno-wychowawcze i ksztatto-
wa( takie srodowisko, ktére bedg stymulowad
wszechstronny rozwdj dziecka.

Ruch i aktywnosé

Modwigc o roli przestrzeni w pedagogice, nie
mozna pomingé wplywu srodowiska lokalnego na
rozwoj dziecka. Szkota dostrzega wage wspdtpra-
cy z instytucjami i spoteczno$ciami najblizszego
otoczenia. One takze ksztaltujg postawy uczniéw
-ich samoswiadomosc. Warunkiem rozwoju jest
zatem sprzyjajgca sytuacja zewnetrzna, w jakiej
znajduje sie uczen, ale takze dokonywanie pod
jej wptywem odpowiednich wyboréw. Obserwu-
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jac zycie w srodowisku lokalnym, podejmujemy
pewne decyzje, uczymy sie, co jest godne nasla-
dowania, a z czego nalezy zrezygnowac.

Wychowawcy moga wykorzystywaé wplyw
miejsca na rozwdj dziecka, planujac wycieczki
iwyjazdy na zielone szkoty. W mtodszych klasach
nalezy skupic sie przede wszystkim na rekreacji,
zapewnieniu potrzeby ruchu i aktywnosci, bu-
dowaniu wiezi miedzyludzkich oraz integracji
zespotu klasowego. Na drugim planie znajdujg
sie wrazenia estetyczne, edukacja patriotyczna
i ekologiczna. W miare uptywu czasu proporcje
te ulegaja zmianie. Mtodziez przede wszystkim
powinna poznawad miejsca wazne dla Polakéw.
Budowac swg przynaleznosé kulturows i histo-
rycznag, uczy¢ sie patriotyzmu, ksztattowad swoj
$wiatopoglad. W przyszlosci stang sie w ten
sposdb swiadomymi obywatelami, kierujacymi
sie w zyciu ideami humanizmu.

System oswiaty ciggle sie zmienia. Wsp6t-
czesny nauczyciel musi realizowaé nowe zadania
- sprosta¢ nowym wyzwaniom. Wypelniajgc wy-
znaczone funkcje, powinien wigczy¢ do procesu
edukacyjnego wszystkie dostepne formy zycia
kulturalnego, spolecznego i gospodarczego.
Dzieki temu lepiej przygotuje uczniow do aktyw-
nego i Swiadomego uczestnictwa w zyciu najbliz-
szego srodowiska, a dalej: ojczyzny, Europy,
$wiata. Nauczyciel zobowigzany jest wlasciwie
organizowac swg prace, diagnozowaé uczniéw,
dobieraé metody pracy, budowad odpowiednie
relacje z wychowankami. Tylko wtedy najlepiej
zorganizuje kontakty dzieci ze Swiatem zewnetrz-
nym i czynnie wlaczy je w zycie spoteczne szkoly
i srodowiska.

Helena Czernikiewicz

Nauczycielka jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 48

w Szczecinie.
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Przestrzen tworza ludzie

Eleonora Michorzewska

Co z lat szkolnych pozostanie w pamieci

naszych uczniow?

»Szkota to drugi dom” - to powiedze-
nie moze jest banalne, ale trudno od-
moéwic¢ mu zgodnosci z rzeczywistoscig.
W szkole czas spedzajg - nawet do bar-
dzo péznych godzin popotudniowych -
nie tylko nauczyciele, ale przede wszyst-
kim uczniowie, w tym maluchy z oddzia-
léw przedszkolnych. Mimo to polskiej
szkole daleko do standardéw placéwek
na Zachodzie, zwlaszcza jesli chodzi
o infrastrukture i wyposazenie. Oswia-
ta cierpi niedofinansowanie - réwniez
w zakresie warunkow administracyj-
nych i lokalowych. Nie wszystkie szkoty
mogg pochwalic sie salg gimnastyczna
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spelniajaca wymagane parametry, nie
wszedzie wybudowano Orliki, nie we
wszystkich pracowniach komputero-
wych jest nowoczesny sprzet. Rzadkos-
cig sg indywidualne szafki dla uczniéw.
Wreszcie sale, szatnie i toalety, a nawet
pokoje nauczycielskie czy biblioteki -
pozostawiaja wiele do zyczenia. Jednak
na miare mozliwosci dyrektorzy szkot,
w ramach przyznanych im budzetdw,
starajg sie w miare mozliwosci moder-
nizowac szkolng przestrzen. Mozna rzec,
iz unowoczesnianie budynku szkolnego
jest w mniejszym lub wiekszym stopniu

progresywnym procesem.
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Przyjazny klimat

Jednakze przestrzen szkolng nalezaloby poj-
mowac réwniez z uwzglednieniem os6b w niej
przebywajgcych. Klimat tworzony przez dyrekto-
ra, grono pedagogiczne, uczniéw, pracownikéw
niepedagogicznych (panie sprzataczki, ksiego-
we, kucharki) i wreszcie rodzicéw jest waznym
czynnikiem decydujacym o popularnosci szkoly.
Ow przyjazny klimat, niestety, nie jest tatwy
do osiggniecia, albowiem stanowi wypadkows
wielu réznorodnych czynnikdw, ktére nierzadko
sie zazebiaja, dublujg czy wykluczajg. Nie jest to
dziwne, poniewaz tam, gdzie wspdtdziala ze sobg
duzo ludzi, tworzy sie niezliczona liczba interak-
cji, a kazda z nich wplywa na ogdlnie panujaca
atmosfere.

Trudno jednoznacznie stwierdzié, czego
przede wszystkim potrzeba, by zaciesnic relacje
miedzy uczniami a nauczycielami - oczywiscie,
przeprowadzane sg w tym kierunku réznorod-
ne badania, ankiety, inicjowane sg spotkania,
warsztaty itp. Jednak tak zwany czynnik ludzki
- zwlaszcza gdy jest plynny jak nieposkromiony
zywiol i wymyka sie wszelkiemu szufladkowa-
niu - ma kluczowy wplyw na szkolng atmosfere.
Wszak dzieci i mlodziez dojrzewaja, zmieniaja
sie, wreszcie odchodzg, by zrobié miejsce dla
nowych pokolert mtodych ludzi. Podobnie dzieje
sie z kadrg pedagogiczna.

Szkola pelna wspomnien

Gdy po latach my, dorosli, wspominamy swoja
szkole, to przede wszystkim pamietamy zwigza-
ne z nig emocje. Nie przywigzujemy w tych re-
miniscencjach wagi do przestrzeni materialnej,
lecz przywolujemy uczucia, ktére towarzyszyty
nam w tamtym szkolnym czasie. Pamied wstecz-
na bowiem nie gloryfikuje cech zewnetrznych,
ktére funkcjonujg o tyle, o ile sg potrzebne do

przywotlania pozytywnych czy tez negatywnych
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uczud i emocji sprzed lat. Jednak kwintesencjg
ewokowanych wspomnien, takze tych szkolnych,
jest ich subiektywny charakter.

Paradoksalnie nawet siermiezna przestrzen
i spartaniskie warunki mogg budzié mite wspo-
mnienia - pod warunkiem, ze atmosfera szkolna
sprzyjala naszym mlodziericzym potrzebom.

Pelne naczynie

Wydaje sie, ze przepis na oswojenie przestrzeni
szkolnej jest prosty: nalezy przede wszystkim by¢
przyzwoitym czlowiekiem - kochad dzieciiswojg
prace, ktdra jest niezwykle wazna. Oczywiscie
powyzsze rady naleza do kanonu pryncypiali-
zmu i jako idee tworzg etos kazdego cztowieka.
Trzeba tez dobrze wykonywaé swéj zawdd - bo
przeciez wykonywanie pracy, bedacej pasja, a nie
przekledistwem, propagowanie dobra, ojcowskie/
matczyne traktowanie dzieci (czyli madre, nie
bezstresowe) - to wszystko, co kazdy nauczyciel
czyni codziennie, choc efekt nie jest identyczny.
I to réwniez jest naturalne.

Pusty budynek szkolny wywoluje przygne-
biajgce wrazenie, pelny - tetni zyciem i niezliczo-
ng liczba spraw wychowawczo-dydaktycznych.
Czasem w ,dni dyrektorskie”, gdy w szkole nie
ma lekcji, lecz mozna przyprowadzié dziecko do
$wietlicy, i gdy najczesciej tych dzieci jest malo,
nauczyciele oddychajg z ulga, albowiem niecze-
sto sie zdarza taka cisza w dzieni pracujgcy. Ale
to oczywiscie chwilowe odczucia. Nauczyciel
w szkole préznej sam jest prézny, jak puste naczy-
nie. I to najlepszy dowdd, ze przestrzen szkolng
tworzg ludzie.

Eleonora Michorzewska

Nauczycielka jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 8

im. Mlodych Europejczykéw w Szczecinie.
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Strefa bez jedynek

Sylwia Jaguszewska

Przyjazna atmosfera biblioteki szkolnej

Biblioteka szkolna - z czym nam sie
kojarzy? To miejsce troche inne niz
zwyktla klasa: sciany podpierane re-
gatami, na nich ksigzki, czasopisma...
I niezwykli ludzie, ktdrzy w niej pracu-
ja. Nauczyciele bibliotekarze, choé z re-
guly mdowi sie o nich ,pan” lub ,pani
z biblioteki”. Od poczatku swojej pracy
w szkole ttumacze dzieciom i mtodzie-
zy, ze jestem ,nauczycielem od biblio-
teki” - takim, ktory nie stawia jedynek.
Ale wcigz nauczycielem. Takim samym
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nauczycielem jest pani ze swietlicy, pe-
dagog czy psycholog.

Ale do rzeczy! Pracuje w zespole szkét
i mam do czynienia z czytelnikami w roz-
nym wieku - poczgwszy od tych najmtod-
szych, piecioletnich, na maturzystach
skoficzywszy. Duzy przekréj wieku ozna-
cza dla mnie ciekawe wyzwania. Z jed-
nej strony przychodzi uczen z oddziatu
przedszkolnego po popularnego Elmera,
a z drugiej, zaraz po nim, zjawia sie uczen
klasy maturalnej z pytaniem o Ferdydurke.
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Nauka i zabawa

Juz na poczatku roku szkolnego organizuje dla
oddziatu przedszkolnego i klas pierwszych szkoty
podstawowej zapoznanie z miejscem zwanym bi-
blioteka - to tak zwane pasowanie na czytelnika.
Dzieci w sposdb uroczysty wchodzg w swiat bi-
blioteki szkolnej, wiedza, ze jako czytelnicy maja
swoje prawa i obowiazki. Biblioteczne imprezy
dla najmlodszych to przede wszystkim gltosne
czytanie oraz rysowanie ilustracji do przeczyta-
nych ksigzek. Ostatnig nowoscig, jakg wprowa-
dzilam, jest teatr Kamishibai, ktdéry stawiam na
stole przykrytym wcze$niej kolorowym suknem
-wtedy w czytelni jest inaczej niz zwykle! Dzieci
dziwig sie, jak teatr moze by¢ tak maly i miescié
sie w szkolnej czytelni. A jednak - po spektaklu
podchodza do mnie i ogladaja z duzym zacieka-
wieniem tajemniczg skrzynke.

Najmtodszy czytelnik, w taki sposéb wpro-
wadzony do biblioteki, zaczyna pozytywnie ja
postrzegad - traktuje ja jak miejsce, ktére moze
stuzy¢ nie tylko do nauki, ale tez do zabawy.

Biblioteka jest cool!

Kilka lat temu, kiedy jeszcze pracowatam z kole-
zanka, wspdlnie zalozylysmy zeszyt, do ktérego
wpisujg sie nasi absolwenci. Znajdujg sie w nim
wpisy uczniéw koriczacych szkote podstawowa,
gimnazjum i liceum. Pozwole sobie zacytowaé
kilka fragmentdéw:

,Chcialbym serdecznie podziekowac za 9-letnig wspdt-
prace, gdyby nie Panie, nie wiem, czy czytatbym ksigzki :P...
a przede wszystkim nie zrobilbym bibliografii na mature.
Wielkie buziaki dla Par z biblioteki”. ,,Serdecznie dziekuje
za mile spedzone godziny (religii w szczegdlnosci) i wytrwalg
pomoc w przygotowaniach do matury!”

,Storice szkoly - biblioteka i to na wprost wej-
$cia do szkoty. Bardzo kolorowo, przestronnie, ale to nic
w poréwnaniu z barwnymi i przesympatycznymi paniami

bibliotekarkami”.
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,,Po cowydawac pieniadze na psychologa, skoro wystar-
czy przyjsé do biblioteki?”

,Nie chce sie rozpisywad, bo spedzitam w tej szkole
sze$¢ lat i nie potrafie stwierdzié, ile godzin przesiedzialam
w bibliotece i czytelni. Znalaztam tu wiele materialéw po-
trzebnych do zdania matury. Mam nadzieje, ze inne roczniki
tez to docenig. Dziekuje i pozdrawiam”.

W bibliotece i czytelni zawsze mila atmosfera i za
kazdym razem mozna otrzymaé fachowa pomoc, zaréw-
no przy doborze czasopism, jak i przy pisaniu bibliografii.
Wesolo i sympatycznie, zawsze mozna bylo przyjsc i posmiac
sie z dobrego zartu, jak i porozmawiac na powazne tematy.
Oby ksigzek przybywalo, a czytelnikéw nie ubywato!

,Bardzo dziekuje za cudowna atmosfere i zawsze ciepte
przyjecie, a takze za nauke cudnych i oryginalnych ozdéb
$wigtecznych” (absolwenci i absolwentki LO).

,Bardzo jest tu milo, wiec bardzo lubie tu przychodzic.
Panie mite, duzo ksiazek oraz swietna atmosfera. Jest tu cool”
(absolwentka SP).

,Bardzo dziekujemy za sympatyczng atmosfere w bi-
bliotece i za dobrod, i za usmiech. Dziekujemy za spedzone

chwile w bibliotece” (absolwenci GM).
Miejsca wazne i wazniejsze

Biblioteka jako miejsce ma rdzne oblicza, ale
mysle, ze najlepiej jej istote oddajg wspomnienia
przytoczone powyzej. Nawiasem mdowigc: zache-
cam kazdego bibliotekarza do zalozenia takiego
»Zeszytu wspomnien”!

Na zakoriczenie dodam jeszcze, ze w moim
odczuciu zapamietywanie miejsc waznych i tych
mniej waznych w naszym zyciu zwigzane jest
z ludZmi, ktdrych w tych miejscach spotykalismy
iz atmosferg wytwarzang przez nich - dla innych.

Sylwia Jaguszewska

Nauczycielka bibliotekarka. Pracuje w Zespole Szkdt Sporto-

wych im. Sportowcéw Ziemi Szczecinskiej w Szczecinie.
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Prawie jak drugi dom

Anna Hudzinska

Jak ksztaltowad przestrzen sali lekcyjnej?

Wszyscy zdajemy sobie sprawe
z tego, ze cztowiek potrzebuje dobrych
relacji z innymi ludZmi. Natomiast nie
zawsze pamietamy, Ze nie mniej istot-
ne jest tworzenie specyficznej wiezi
z miejscami i przedmiotami, ktdre nas
otaczajg. Wspdlczesnie, gdy zaréwno
uczniowie, jak i nauczyciele poswie-
cajg duzo czasu na nauke i prace, zna-
ne powiedzenie ,szkota jest jak drugi
dom” nabiera nowego znaczenia. Kazdy
z nas lubi otaczad sie ,tadnymi rzecza-
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mi” i dostosowywac swoje otoczenie do
wlasnych potrzeb, aby - po pierwsze -
czud sie dobrze, po drugie - bezpiecz-
nie, i co najwazniejsze - by twdrczo
i kreatywnie spedzad czas. Moze wiec
warto potaczyé komfort z edukacja
i kreatywnoscia? Jak to zrobié, zeby
z najblizszego nam otoczenia - klasy,
korytarza, stotéwki, swietlicy, pokoju
nauczycielskiego - wydoby¢ pozytywne
cechy? Jak stworzyc¢ otwartg i przyja-
zng przestrzen?
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Nudny portret autorytetu

Mimowprowadzanych obecnie do systemu edukacji
innowacji, wiele klas nadal stanowi odzwierciedle-
nie minionej epoki i ,,starego” podejscia do procesu
nauczania. Tradycyjny uklad tawek, tablica, biurko
nauczyciela, tablica korkowa - z ktdrej srogo ,,patrzg”
znani naukowcy lub najwazniejsze polskie postaci
historyczne. Jest to uktad powszechnie znany i uwa-
zany przez wiele osob za ,,bezpieczny”. Nauczyciel
prowadzi lekcje, a uczniowie moga skupié sie na te-
macie i nie sg rozpraszani przez bodzce zewnetrzne.

Jednak to, co sprawdzone, zawsze mozna ulep-
szy¢. Dlaczego nie zmieniac otoczenia i nie two-
rzy¢ go na nowo, biorac pod uwage swoje i uczniéw
upodobania? Klase mozna podzielic na strefy, z kto-
rych kazda bedzie pelnic osobna role, a jako calosé
wzmocnig proces edukacyjny. W kazdej klasie sa
uczniowie, ktérzy wezesniej koriczg test lub zada-
nia w ¢wiczeniach i po prostu sie nudzg. Aby temu
zapobiec, na koricu sali mozna wyznaczy¢ ,,Strefe
czytelnika” - miejsce ze stolikiem i fotelami, przy
ktorych uczniowie bedg mogli poczytad ksigzki,
gazety lub rozwigzac dodatkowe zadania.

Graffiti jak w Londynie

Uczniéw réwniez warto wlgczy¢ w proces tworze-
nia przestrzeni sali - to dodatkowo wzmocni ich
wieZ z miejscem i sprawi, ze bedg czud sie za nie
odpowiedzialni. Mila i przyjazna atmosfera jest
jednym z czynnikéw majgcych wplyw na przyrost
wiedzy ucznia oraz jego motywacje do nauki. Stuzy¢
temu moze ,,Strefa relaksu” - z dywanem, podusz-
kami lub pufami, grami czy czasopismami, gdzie
kazdy bedzie mdgl spedzic przerwe w kreatywny
sposob lub po prostu sie wyciszy¢. ,,Strefy relaksu”
moga réwniez stuzy¢ jako miejsca spotkan samo-
rzadu szkolnego czy kétka dyskusyjnego.
Uczniowie w ciggu dnia przemieszczajg sie
z klasy do klasy - buduja w ten sposdb skojarzenia
z przestrzenig, ktdra swiadomie i podswiadomie
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wplywa na ich motywacje do nauki. Klasa jezykowa
moze na przykiad zmieni¢ sie w Londyn lub Berlin.
Sciany, zamiast plakatéw, moga by¢ przyozdobio-
ne graffiti lub muralem przedstawiajacym cate
miasto lub najwazniejsze miejsca zwigzane z danym
krajem. Wzrokowcy zapamietujg detale - to wy-
starczy, zeby odréznic klase na tle innych. Lekcja
w takim miejscu bedzie ciekawa i motywujaca.

Nie tylko dla uczniéw

Nauczyciel spedzajacy wiekszg czesc czasuw szkole
rowniez moze tworzy¢ miejsce, ktére bedzie go
motywowac do pracy i stwarza¢ komfortowe wa-
runki. Nauczyciele to przeciez jedna z najkrea-
tywniejszych grup zawodowych. Mozna to zrobid,
na przyklad zamieniajac zwykle regaly na ksigzki
w drzewa lub Big Bena.

Tradycyjny uktad tawek mozna zastgpic usta-
wieniem w ksztalt litery U - co ulatwia prowadze-
nie dyskusji i pomaga nauczycielowiw prowadzeniu
zajec. Ustawienie typu ,,dwie zlgczone razem fawki”
wspiera kreatywnos¢ i utatwia prace grupowe. Za-
miast malego zegara nad drzwiami mozna namalo-
wacd nascianie duzy zegar, ktory polaczyw sobie dwie
funkcje - praktyczng i edukacyjna. Nalezy sie wyzby¢
wszechobecnego myslenia, ze uczniowie to zniszcza,
zepsuja, bedg sciggad.

Oczywiscie gléwnym czynnikiem decydujacym
0 poziomie nauczania jest przebieg procesu eduka-
cyjnego. Przestrzen ma przede wszystkim ulatwid
uczniowi zdobycie wiedzy, a nauczycielowi stworzy¢
komfortowe warunki do przeprowadzenia lekgji.
W przyjaznym i bezpiecznym srodowisku nauka
czesciej jest obopdlng przyjemnoscig.

Anna Hudziniska
Nauczycielka jezyka angielskiego. Wychowawczyni i opie-

kunka Samorzadu Szkolnego w Szkole Podstawowej nr 5

im. Henryka Sienkiewicza w Szczecinie.
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Jutro znowu proba

Marta Apostoluk

O nieoczywistej radosci plynacej

z zabawy w teatr

Nowy rok szkolny to nowe wyzwania
edukacyjne, ale dla wielu nauczycieli,
i oczywiscie dzieci, wraz z 1 wrzesnia
rozpoczyna sie réwniez sezon teatral-
ny. Juz od pierwszych dni nowego roku
szkolnego w przedszkolach zaczng sie
préby do imprezy roku, czyli ,,pasowania
na przedszkolaka”. W szkotach podsta-
wowych analogicznie bedzie to ,paso-
wanie na ucznia”. Swoja droga, szkoda,
ze w liceach i technikach nie ma tego
zwyczaju, by pasowad na ucznia szkoty
sredniej. Czyzby przeoczenie? Zmecze-
nie ,materiatu”? Czy ogdlna nieched
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mtodziezy do tego typu imprez? W tym
wieku trudno mtodych ludzi zmusié do
wystepow, co z tatwoscig przychodzi
w starciu z uczniami podstawdéwki, nie
mowiac juz o przedszkolakach. Wraca-
jac do maluchdéw - po pasowaniu beda
Jaselka, Dzien Babci i Dziadka, Dzien
Matki, Dzient Ojca, gala na zakoriczenie
roku szkolnego. To niezbedne minimum.
Ambitniejsi nauczyciele znajdg jeszcze
co najmniej kilka okazji do robienia , te-
atrzykéw”. Ale nawet przy zachowaniu
tego minimum, plan pracy w zakresie
prob jest rozpisany na caty rok szkolny.
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Piekne zalozenia

Zastanéwmy sie zatem nad istotg przedstawien tea-
tralnychiinnychwystepéw, wktérychwciggu calego
okresu edukacji dzieci biorg udzial wielokrotnie.

Idea przedstawien, jako jednej z metod naucza-
nia powstala jeszcze przed pierwsza wojng swiato-
wa. Dzis jednak malo kto zastanawia sie, jakie tej idei
przyswiecaly cele. Zajrzyjmy do popularnej Wikipe-
dii: ,Drama (z gr. drao - dzialam, usiluje) - metoda
pomocnicza w nauczaniu réznych przedmiotéw
szkolnych lub samoistna metoda w ksztattowaniu
osobowosci czlowieka poprzez rozwijanie wyobraz-
ni i wrazliwos$ci. Drama wykorzystuje spontanicz-
na, wlasciwg naturze czlowieka, ekspresje aktorska
oraz sktonnosc do nasladownictwa i zabawy. Moze
by¢ zaréwno metodg samodzielna, wychowawcza,
stuzaca rozwijaniu osobowosci dzieci i mtodziezy,
jak i pomocnicza, dydaktyczng, wykorzystywang
w szkole na lekcjach jezykéw obcych, historii, geo-
grafiiiliteratury,a takze nazajeciach artystycznych,
takich jak plastyka i muzyka, czy nawet w przed-
miotach przyrodniczo-matematycznych. Uczestnicy
dramy nie muszg miec zdolnosci aktorskich, ale po-
winni glteboko sie zaangazowac i uwierzyc w fikeyj-
ng sytuacje, muszg wczud sie w postaé, by¢, dzialaé,
a nie »grac«. Drama koresponduje z ideg »Nowego
Wychowania« (John Dewey), a takze z Nowoczesng
Szkolg Francuskg Technik Freineta. Istotg »Nowego
wychowania«bylo uzaleznianie zasad, trescii metod
ksztalcenia od wlasciwosci psychicznych dziecka, od
jego potrzeby dzialania, zabawyiekspresji twérczej”.
Jak wiec dzisiejszy styl pracy pedagogéw ma sie do
tych pieknych zalozen?

Teatr ma by¢ zabawq

Dzieci nie lubig sie uczy¢, ale uwielbiajg sie bawic.
A przez zabawe sie uczg. Duzo szybciej, lepiej,
a przede wszystkim z radoscia. Dziecko lubi dzialaé,
wymyslaé, tworzy<¢, modelowad, prébowad, smako-
wad, czué, doswiadczad.
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Kiedy pada pomyst na kolejne w karierze na-
uczyciela przedstawienie, ten szuka gotowego lub
wymysla scenariusz, ustala w glowie plan pracy, ko-
stiumy, scenografie, rozdaje role. W koricu zapada
decyzja: dzis o0 11.00 bedzie pierwsza préba. I tak
codziennie, az do finalu. Codzienne préby komplet-
nie zmieniajg ramowy plan pracy dydaktyczno-wy-
chowawczej. Wszelkie ,,zbedne” zajecia, w szcze-
gdlnosci dodatkowe wyjscia na podwdrko, czas na
polezenie na dywanie (w przedszkolu), sg anulowane
do odwotania. Wszystko sie kreci przede wszystkim
wokot wystepéw i prob.

Zaczyna sie nerwowka dla nauczycieli i dzieci,
czasem tez dla rodzicéw. ,,Antek musi by¢ jutro
w przedszkolu/szkole, bo jest préba”, , Nie moze Pani
dzis zabraé¢ Malgosiwczesniej, bo jest proba”, ,Zosia
chora? Niech przyjdzie chociaz na godzinke, bo jest
préba”. Potem przygotowania scenografii, rodzice
zaangazowani w zakupy potrzebnych materiatéw,
wypozyczanie niezbednych strojéw. U niektdrych
dzieci, rodzicéwinauczycieli nieprzespane noce tuz
przed przedstawieniem - i... wreszcie jest, ten wy-
czekany dzierl. Okupione tygodniami przygotowan
15 minut, czasem 30, oklaski, czasem lzy, czasem
uznanie rodzicow ,,ze byto pieknie”, czasem mil-
czenie, niema akceptacja/uznanie (?), satysfakcja
(choé czasem tylko pozorna), badz7 rozczarowanie
nauczyciela...

I co z tego zostalo w dzieciach? Rados¢, sa-
tysfakcja, pewnos¢ siebie, poczucie sukcesu? Czy
stres, rozczarowanie (ze zapomniatem tekstu, ze
sie pomylitem, albo ze kolega i kolezanka cos ze-
psuli), poczucie kleski i rozczarowania nauczyciela,
kolegéw, rodzicow, wreszcie samego siebie? I juz
nie chce osobno poruszaé tu kwestii dotyczacych
natezenia stresu, ktorego doswiadczajg najmtodsze
,ofiary” tej mody, czyli 2,5-3-latki, ktdre na ,dzied
dobry” w nowej placéwce przedszkolnej stajg przed
zadaniemwystgpienia przed ,tlumem” rodzicéw. Te
czestowcale nie uczestnicza w finalowej gali, bo gdy
tylko nadarzy sie okazja, biegng z ptaczem do rodzi-
céw na kolana.
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Dostrzec zalety i...

Przedstawienia, wystepy, akademie - z zalozenia
majg sthuzyc wszechstronnemu rozwojowi dziecka.
Jako jedna z wielu form edukacji i nauki powinny
by¢ ciekawg alternatywsa dla klasycznego wyktadu
i/lub siedzenia nad ksigzkami.

Poprzez wszechstronny rozwdj dziecka nalezy
rozumiec tu przede wszystkim rozwdj funkeji po-
znawczych, rozwdj i doskonalenie techniki mowy,
poszerzanie zasobu stownictwa, rozwijanie i éwicze-
nie pamieci, rozwdj fizyczny, rozwijanie spontanicz-
nosci, nauke kreatywnosci w dziataniu i mysleniu,
nauke wspoldzialania (aspekt spoteczny), nauke
odpowiedzialnosci za siebie i wspdlng sprawe, sta-
wianie sobie wyzwan, podejmowanie wyzwan bez
leku, nauke radzenia sobie z wyzwaniami, trudnos-
ciami, czasem tez porazkami, wreszcie budowanie
poczuciawartosci (aspekt dojrzatosci emocjonalnej)
i finalnie - oswajanie sie ze stresem zwigzanym
z wystgpieniami publicznymi (jako przygotowanie
do dorostego zycia i pracy zawodowej).

Zachowad umiar

Majac powyzsze na uwadze, nalezy zastanowi¢ sie
nad sensem przedstawieri, wystepéw i akademii
w formie, w jakiej sg dzis ,,fundowane” dzieciom.
Ktdre z powyzszych celéw sg realizowane?

W mojej ocenie realizowany jest jedynie aspekt
poznawczy (w dosé szerokim zakresie), przy kom-
pletnym pominieciu aspektu spotecznego i wrecz
demolowaniu aspektu emocjonalnego. Taka sy-
tuacja bardzo dziwi, zaskakuje, a wrecz przeraza,
gdy - zgodnie z regularnie publikowanymi danymi
na temat stanu funkcjonowania emocjonalnego
mtodych ludzi - mamy coraz wiecej agresywnych
dzieci i mlodziezy, nawet juz na poziomie przed-
szkola. Notuje sie wzrost zachorowan na depresje
oraz inne choroby natury psychicznej, wymagajace
leczenia farmakologicznego, a nawet szpitalnego na
oddziatach zamknietych. Do tego dochodzg popu-
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larne wsrdd nastolatkéw dopalacze i inne uzywki,
na narkotykach koriczac.

Dzisiejsze dzieci nie radzg sobie z ,normalny-
mi” wydawaloby sie wyzwaniami codziennego zycia.
Placowka oswiatowa nie zastgpi w tym zakresie ro-
dzicéw, jednak nadrzedng rolg przedszkoli i szkét
jest nauka i edukacja w oparciu o powszechnie
dostepng wiedze, z mozliwie najlepszym jej zasto-
sowaniem w praktyce, nie zas celowe, na dodatek
wmyslideologii,,cudownych” wystepéwiakademii,
poglebianie i tak olbrzymiego dzis problemu.

Dla kogo i po co?

Wréémy zatem do przywotanych juz 3-latkéw i ich
pasowania na przedszkolakéw. Po co to sie robi
w przedszkolach? Tradycyjnie we wrzesniu dzieci
zaczynajg swoja edukacyjng przygode (wwiekszosci
to ich pierwsza placéwka oswiatowa - zlobki wcigz
jeszcze nie sgw Polsce standardem). Wystarczy pojsé
doszatni (czasem tylko przejsé obok budynku) przed-
szkola, by uslyszed, z jaka ,radoscig” dzieci zegnajg
sie z rodzicami. Wszedzie stychaé ptacz, czasem roz-
pacz maluchdw. Nauczycielki, ktére kiedykolwiek
pracowalyw grupach 3-latkéw, wiedza, jak wyglada-
ja pierwsze dni wrzesnia. Czasem trudno uspokoié
placzace maluchy jeszcze na poczatku pazdziernika.
Nawet dzieci tzw. zlobkowe (niby juz przyzwycza-
jone) ,zarazaja” sie placzem. Choc z drugiej strony
nie ma sie co dziwié, bo nawet jesli ,status” dnia bez
mamy jest znany, to nowe jest miejsce, pani, dzieci,
do tego jeszcze wszyscy placza...

Na te nieutulone, zrozpaczone serca, pojawia
sie usmiechnieta pani i z radoscig oznajmia, ze
dzieci beds sie uczyly wierszyka, piosenki i tarica
na pasowanie na przedszkolaka. No i dodaje jesz-
cze z przejeciem, ze dzieci muszg sie postaraé, ze
to ich pierwsze, ale wielkie i wazne wyzwanie jako
nowych przedszkolakow, ze na wystepach bedg
rodzice i pani dyrektor. I ze bedg filmowac i robié
zdjecia, wiec trzeba sie usmiechad, glosno i wyraz-
nie (sic! - 3-latki...) spiewad i deklamowad, no i sta¢
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prosto. Pewnie niejeden czytajacy ten tekst ztapie
sie za glowe, ale to sg spostrzezenia z zycia wziete.
Dzieci wpadaja w rytm przygotowar, ¢wiczg teksty,
kroki tarica, stanie na bacznosc przez 15 minut (final-
nie, bow czasie proby stac trzeba nawet i godzine...).
Po 2-3 tygodniach przygotowari niektdre z wyczer-
pania sie rozchorowuja. I nie méwie tu o wyczer-
paniu fizycznym, chod takie pewnie tez sie zdarza,
ale owyczerpaniu emocjonalnym. Dzieci codziennie
stysza, jakie te wystepy sg wazne, ze nie wolno sie
pomyli, ze trzeba glosno i wyraznie, bo rodzice nic
nie zrozumieja, ze trzebaréwno i po kolei, ze trzeba...

A stres ro$nie. Dziecko walczy ze sobg - ma
dosé, ale przeciez pani powiedziala, ze to wazne, ze
to dla rodzicéw, ze nie mozna ich zawiesé, bo beda
patrzed, klaskaé i nagrywad. Wiec dziecko spina sie
jeszcze bardziej. Ale organizm czasami nie wytrzy-
muje i ,idzie na zwolnienie”. Bo to ostatnia deska
ratunku dla glowyi ciala, Zeby mdc odpoczac. Druga
tura dzieciakdw rozchoruje sie po przedstawieniu -
kiedy stres odpusci. Im wiecej dzieci choruje przed
,godzing 07, tym wiekszy stres majg ci zdrowi, bo
muszg zastepowac chorych, w pospiechu uczy¢ sie
ichrdl. Stres ma tez nauczycielka, bo trudno ogarngé
kaszlaco-kichajace, placzgce towarzystwo, wdodat-
ku zdekompletowane...

Wreszcie nadchodzi ten dzieri. Rodzice sg prze-
jeci do granic, przygotowani do filmowania i robie-
nia zdjeclepiej niz zawodowi paparazzi - to przeciez
pierwsze wielkie sukcesy ich pociech. Jest tez pani
dyrektor z wielkim oléwkiem do pasowania.

Rusza akcja, jeden wierszyk, drugi, piosenka,
teraz taniec w kdteczku i w parach. Kéteczko nie
wyszlo bo Jas i Stas pobiegli do rodzicéw, Basia nie
zdazyta ztapad za reke Janka. Krzys i Piotrus nie maja
par, bo Ania i Zosia poszly z ptaczem do rodzicéw
jeszcze w czasie wierszykow. Niewiele stychad, bo
dzieciaki méwig cicho, pod nosem. Mama Pawelka
krzyczy cos ,cichutko” przez calg sale, bo dzieciaki
stanely na srodku, do tego jeszcze tytem dowidowni
i nie ma jak nagrywad. Wreszcie dotkniecie ramie-
nia czarodziejskim otéwkiem i pamiatkowy dyplom.
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I mozna juz sie przytuli¢ do mamy. Potem bedzie
jeszcze kilka ,akcji” o zabrane ciasteczko i placz
o zagubiony dyplom. A wieczorem przyjdzie czas
na spokojny (czyzby?) sen.

Moze niektdrym ten opis wyda sie przeryso-
wany, ale wielu (niestety) odnajdzie w nim znane
emocje. Dzieciaki staly sie prawowitymi przed-
szkolakami. Sg zadowolone, szczesliwe i dumne?
Czy zmeczone i zestresowane? Rodzice sg usatys-
fakcjonowani, pelni podziwu dla zdolnosci pani, ze
w tak krétkim czasie zdolala ich tak wielu rzeczy
nauczy¢? Czy rozczarowani, bo Kasia od pierwszej
chwili zeszla ze sceny i cate wystepy przesiedziata
z placzem u mamy na kolanach, nawet nie chciata
wyjsé do pani dyrektor po ,,dotyk otéwka”. Co oni
teraz powiedza dziadkom i znajomym? Ze Kasia to
dzikus? A ja pytam: czy warto bylo? Co z tej calej sy-
tuacjiwyniosly dzieci, nauczyciele, rodzice? Z jakimi
nastrojami dzieci wejdg w nastepny cudowny pro-
jekt edukacyjny pod nazwg ,,Jasetka™?

Do(pasowanie) do potrzeb

A gdyby tak zrobié pasowanie na przedszkolaka tylko
w danej grupie dzieci, bez rodzicéw i innych oséb
postronnych, w trakcie zajec z rytmiki, przy wspdl-
nym radosnym spiewie i w spontanicznej zabawie,
bez kamer i aparatdw, cho¢ z dotknieciem czaro-
dziejskiego oléwka i pamigtkowym dyplomem?

Ze tak nie wypada? Ze trzeba zablysnad¢, ze
trzeba sie pokaza¢? Ze rodzice nie zrozumieja? Jak
sie im powie, Ze nie ma pasowania na przedszkola-
ka, bo nie chce nam sie wymyslac scenariusza, robié
strojow, scenografii, wymysla¢ plandw;, robié préb
itd. - to pewnie nie zrozumieja. Ale jesli podczas
pierwszego zebrania dla rodzicéw rzeczowo wyjasni
sie cel zabawy w grupie przedszkolnej: ze chcemy
dzieciom oszczedzi¢ dodatkowego stresu zwigzane-
go zwystepami dla rodzicéw, ze to ma by< przezycie
czysto radosne, w zabawie, ze na publiczne wyste-
py przyjdzie jeszcze odpowiedni czas - to pewnie
zrozumiejg. Moze nie wszyscy, tak jak niekt6rzy nie
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rozumieja, po co w ogdle to robisz. Zawsze bedg ci
zadowoleniici, mniej” zadowoleni. Alewtej drugiej
opcjina pewno bedg szczesliwe dzieci, a to powinien
by¢ dla nauczyciela priorytet.

W pasowaniu na ucznia pierwszej klasy widze
wiele aspektéw wspdlnych z pasowaniem na przed-
szkolaka. Mozna oczywiscie przyjac, ze 7-latki sg juz
oswojone ze stresem zwigzanym z wystepowaniem
przed publicznoscig. Z moich obserwacji wynika
jednak, ze nauczyciele szkol podstawowych ,,odpo-
wiednio” do wieku podnosza poprzeczke. Na tym
etapie edukacji nie wypada juz recytowad infantyl-
nych wierszykéw i tariczy¢ w kétku. Nauczyciele sie-
gajg po literature ,powazng’, poezje i proze mistrzéw
pidra, muzyke klasyczna. Tym sposobem dzieci znéw
dostajg wyzwanie nieodpowiednie do swoich mozli-
wosci, gléwnie emocjonalnych. Niektdre okupig wy-
stepy stresem, czasem choroba. Pytam znowu: po co?

Imprezy szkolne w IV aktach

Wystepy, przedstawienia, akademie - to bardzo
wazny element edukacyjnej drogi kazdego dziecka.
Warto je przygotowywac, warto wystepowac. Jak
jednak je zaplanowad, zeby nie ,,zdeptad” dziecie-
cej wrazliwosci, bez nadecia, zbednego stresu, zeby
dziecko po kazdym takim wystepie wzrastalo w po-
czuciu wlasnej wartosci?

Akt I. Pasowanie na przedszkolaka/ucznia
pierwszej klasy. Niech bedzie. Mysle, ze mimo
wszystko jest dla dzieci frajdg i powodem do dumy.
Ale przygotowane w warunkach grupy przedszkol-
nej/klasy, bez widowni, bez recytacji wierszykéw
i poezji, bez taricéw pod linijke. Niech to bedzie
radosna zabawa, przy muzyce i $piewie, ale bez
oceny jakosci i techniki tego tarica i §piewu. Przy
wspolnie przygotowanym poczestunku. Trzylatki
oczywiscie nie muszg piec ciasteczek osobiscie,
mozna poprosi¢ rodzicéw o drobne zakupy (mysle,
ze nie odmdwig). Warto, by przy tej okazji uczyly
sie nakrywania do stolu - jak ustawic talerzyki dla
swoich kolegéw, wyjaé ciastka z opakowania i utozy¢
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na talerzu, umy¢ i pouktadaé owoce - oczywiscie
wszystko pod nadzorem nauczyciela. Doswiadcze-
nie zyciowe — bezcenne! A solowe wyjscie na srodek
sali po ,,dotyk oléwka” z rgk pani dyrektor, nawet
gdy publicznosd stanowig tylko koledzy i kolezanki
z grupy/klasy (nowej), to i tak dla wielu nie lada wy-
zwanie. Oczywiscie, ze beda dzieci, dla ktérych taki
wystep to zaden wystep, zaden stres — obserwujmy te
dzieci, bo to bedg kandydaci do naszych nastepnych
przedstawieri.

Akt II. Jasetka. Okres swigt Bozego Narodzenia
w naszym kraju jest czasem bardzo szczegdlnym,
$cisle powigzanym tez z wydarzeniami o charakte-
rze religijnym. Tylko Ze swiat sie zmienia, zmienia
sie tez swiatopoglad. Nie bede tu nawotywac do
zmiany zwyczajow swigtecznych, ale o wieksze wy-
czucie i wrazliwosé w tym temacie. Coraz czesciej
w grupach przedszkolnych czy w klasach zdarzaja
sie dzieci réznych narodowosci i kultur. Trudnowy-
wazyc¢wszystkie dziatania, zeby znalez¢ ztoty srodek.
Ale mozna sprébowad. Zwlaszcza, jesli takie dziecko
jest twoim wychowankiem. Jasetka nie powinny by¢
kolejnym przedstawieniem, do ktérego préby trwajg
dwa miesigce. Cowiecej — ,,przedstawienie” na oko-
licznos¢ Swiat Bozego Narodzenia to niekoniecznie
muszg by¢ Jaselka. (Chyba ze jest to placéwka kato-
licka i rodzice od samego poczatku zadeklarowali
che¢ wychowywania ich dzieci w Scistym zwigzku
z wartosciami i zwyczajami religijnymi.) Moze to
by¢ spotkanie swigteczne z 5-minutowym wystepem
w miejsce przedstawienia Swigtecznego. Niech to
bedzie wspdlny czas dzieci lub dzieci z rodzicami
(raczej wwarunkach przedszkolnych).

LWystepy” mozna ograniczy¢ do jednej pio-
senki, ktdrej dzieci uczyly sie w ramach zajec ryt-
miki. Nastepnie wspdlne $piewanie kilku piosenek
o zimie. Dzieci wczesniej mogg sie nauczy¢ prostej
choreografii, aby probowacd w czasie wystepu na-
uczy¢ jej swoich rodzicéw.

Mozna zorganizowaé zabawe, ze rodzic, ktéry
pomyli ruch lub gest, odpada z tarica. To gwarantu-
je Swietng zabawe, duzo radosci i $miechu. Dzieci
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uczg siew ten sposob, ze mozna przegrywac i odpasé
z gry z radoscig — obserwujg bowiem reakcje rodzi-
c6éw. Raczej zaden nie bedzie plakal, ze sie pomylit
iodpadt... Mozna zaspiewac razem kilka koled, przy-
gotowac jakies zabawy i konkursy zwigzane z zima,
$wietami, na przyktad rozpoznawanie smakéw i/lub
zapachdw swiatecznych potraw, przypraw, rozpo-
znawanie po dotyku elementéw swigtecznych (ga-
tazki, swieczka, choinka, wata).

Mozna przygotowaé wspdlny poczestunek,
upiec kruche ciasteczka lub pierniki. Na takich
spotkaniach wspaniale sprawdza sie wspélna praca
tworcza. Polecam robienie papierowych choinek,
o0zddb, kartek swigtecznych. Mozna podzielic spot-
kanie na dwie tury -z mamusiami i z tatusiami. Moja
znajoma dyrektorka przedszkola celowo wydzielala
spotkanie z tatusiami, bo ojcowie czesciej dlugo pra-
cuja i stosunkowo mato bawig sie z dzie¢mi w twor-
czych zabawach. Moje dzieci najmilej wspominajg
czas, kiedy z tatg robily balwany ze starych skarpet.
Smiechu byto co niemiara.

Akt II1. Dzieri Babci i Dzieri Dziadka. Analo-
gicznie jak spotkanie swigteczne mozna przygoto-
wac spotkanie z dziadkami. Na wstepie jedna pio-
senka z Zyczeniami (réwniez z zajed rytmiki, a nie
wyuczona przez tygodnie préb). Potem wspdlne
pieczenie ciasteczek albo wycinanie z masy solnej,
robienie makramy na kwiaty lub ozdabianie doni-
czek, robienie wiatraka z listewek lub latawca itd.
Mozna zataiczy¢ z dziadkami w rytm makareny
albo lambady, zrobié konkurs wiedzy dziadkéw
o wnukach, konkurs dla bab¢ na najdtuzszg obier-
ke z jabtka, konkurs dla dziadkéw na przybijanie
gwozdzi do deseczki na czas, zabawe w rysowanie
wnuczki/a z zamknietymi oczami itp.

Akt I'V. Dzied Matki i Dzied Ojca. To juz
prawie lato. Mozna zrobic spotkanie w plenerze - na
przedszkolnym/szkolnym boisku albo na pobliskiej
polanie. Moze by¢ ognisko z pieczeniem kietbasek,
piosenki §piewane przy akompaniamencie gitary
(moze jakis tata gra?), karaoke, zawody sportowe
(skokiwworkach, skokiwdal, skoki przez przeszko-
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dy, sztafeta, jazda na rolkach), kalambury, konkurs
»jaka to melodia” itp. Gléwny cel towspdlna zabawa
dzieci z rodzicami, czas spedzony razem.

Mysle ze ta forma dla nauczyciela tez jest wy-
godniejsza - nie jest umeczony probami przez trzy
tygodnie, a efekt edukacyjno-spoteczny osiggamy
duzo wiekszy. Dzieci uczg sie przede wszystkim
wspolpracy, oswajajg sie w kontaktach miedzyludz-
kich, uczg sie planowania i koriczenia zadan, wreszcie
- sprzatania po sobie.

W podobny sposéb mozna uczcié kazde swieto
- zrobic¢ ,wydarzenie” zamiast przedstawienia. Bez
nadecia, stresu, tygodni prob i przygotowan. Juz nie
wspomne o popisowych wystepach tzw. solistéw,
czyli dzieci taficzacych taniec towarzyski, graja-
cych na skrzypcach, flecie itp., ktdre doprowadza-
ja rodzicéw do irytacji zamiast do dumy. Bo to oni
po godzinach wozg dzieci na zajecia dodatkowe,
pokrywajg koszty tych zajed, strojéw itp. A potem
dzieci uswietniajg swoimi wystepami przedszkolne
iszkolne akademie. Co innego, gdyby te umiejetnosci
dzieci uzyskiwaly w placéwce - wtedy wystep jakby
uzasadniony.

Zadajmy sobie za kazdym razem pytanie - czy
w spotkaniu $§wigtecznym, uroczystosci z okazji
dnia babci, matki, chodzi o popis, o prezentacje
dorobku wychowawczo-edukacyjnego nauczycieli,
o ich satysfakcje? Tym bardziej, ze pokazy dotyczg
najczesciej stalej, tej samej waskiej grupy ,utalen-
towanych” dzieci. A reszta siedzi i sie nudzi, moze
czasem zazdrosci. Nie wszystkie dzieci majg talent,
nie wszystkie majg mozliwosci, zeby chodzic na za-
jecia dodatkowe. Oczywiscie, ze zycie zweryfikuje
réznice miedzy dzie¢mi, ale wydarzenia szkolne nie
sa do tego najodpowiedniejszym momentem.

Nie chce is¢ do przedszkola!
Wracajgc do tematu prob przed wystepami nie moge
poming¢ opinii dzieci, ktore do mnie docierajg. Ma-

luchy sg zmeczone i znudzone prébami. Jesli ktdres
nie wystepujg, zwyczajnie sie nudzg. Jak sie nudza,
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to przeszkadzajg innym. Jak przeszkadzajg, to na-
uczyciel sie denerwuje. Kiedys dziecko z rozbraja-
jaca szczeroscig powiedziato mi: (...) pani kazala
nam by¢ cicho i patrzeé jak inni wystepuja. A ja
powiedziatem, ze tez chce wystepowad tak jak oni,
nie chce siedziec i patrzec. Wtedy pani powiedziala,
ze patrzenie tez jest ciekawe. Co ona tam wie - jak
to moze by¢ ciekawe, skoro ja juz to widzialem sto
razy, bo codziennie kilka razy to powtarzamy. To
nie jest ciekawe, to jest nudne. Musze jutro is¢ do
przedszkola? Nie chce is¢, bo znowu bedzie préba”
Jezeli dziecko nie jest zaangazowane w dane wyda-
rzenie, to nie identyfikuje sie z nim. Bo wydarzenie
go nie dotyczy. Nie bierze tez za nie odpowiedzial-
nosci, bo to nie jego sprawa. Jak wiec robic teatr/
przedstawienie/akademie? Odpowiedz jest banalnie
prosta: trzeba sie tym bawic i na to samo pozwoli¢
dzieciom. Teatr moze i powinien by¢ zabawa.

Dzieciecy teatr - dziesie€ przykazan

1. Zaangazowanie - zaproponuj dzieciom kilka tema-
téw, pozwdl im przedstawic ich wlasne propozycje,
niech opowiedzg, jak to miatoby wygladad, jaki majg
pomysl; burza mézgdww takiej sytuacji do doskonaty
trening do decyzji, ktére przyjdzie im podejmowaé
w przyszlosci; niech wymysla tytul, scenografie, po-
staci, stroje, fabule i teksty - nie muszg by¢ dlugie ani
zbyt skomplikowane jezykowo; samo przygotowywa-
nie teatru daje duzo frajdy, jest tez doskonalg nauka;
w przypadku mtodszych dzieci mozesz zapropono-
wacé krétkie gotowe teksty do nauczenia; te wszystkie
czynnosci sg nie mniej istotne niz sam fakt wystepow.
2. Podzial rdl - trzeba to zrobi¢ madrze; dtuzsze
itrudniejsze rolewarto przydzieli¢ dzieciom, ktére sg
odwazne, nie bojg sie wyzwan, majg uzdolnienia ak-
torskie, fatwo zapamietuja tekst, ale takze dzieciom,
ktére z réznych wzgledéw sg trudne wychowawczo,
zadziorne, czasem nielubiane w grupie - to dla nich
szansa na zmiane ich przekonania o sobie samym
a takze ich wizerunku w grupie (wazne, by da¢ im
wowczas role postaci pozytywnej), po drugie skupia
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sie na roli i nie bedg przeszkadzac; uwaznie dobierz
role do dzieci, stuchaj podpowiedzi samych dzieci
- kto kim chce by¢ w przedstawieniu, kogo grupa
widzialaby w danej postaci; czasem idz za wyborem
dzieci, ale czasem swiadomie to modyfikuj - warto
glosnego chlopca osadzi¢ w cichej spokojnej posta-
ci drugoplanowej, a zakompleksionej dziewczynce
dac role jednej z ksiezniczek; dobdr rdl jest bardzo
wazny, trzeba ocenic trudnosc danej roli i dostoso-
wac do mozliwosci dzieci; pozwdl dzieciom mody-
fikowac role - jesli jakie$ dziecko zglasza, ze jego
rola jest zbyt mata - pozwdl mu sie wykazaé, mozna
wspdlnie rozszerzyc watek danej postaci albo dacé
mu jeszcze jedno zadanie; zwr6é szczegdlng uwage
na kwestie doboru rdl, jezeli masz w grupie/klasie
dzieci z zaburzeniami rozwoju, z niepelnospraw-
nosciami - kazdemu nalezy przydzieli¢ zadanie na
miare jego mozliwosci fizycznych, intelektualnych
oraz emocjonalnych; w zadnym wypadku nie wolno
takich dzieci pozostawiac poza wydarzeniem - to
bardzo mocno podkreslitoby ich separacje od grupy;
nawet jezeli te dzieci nie chcg brad udziatu wwyda-
rzeniu, nalezy je zachecié, wspomac, zminimalizo-
wac ich role, ale nie wykluczyd; nikogo nie mozna
pozostawié bez roli; jezeli jakies dziecko nie jest
w stanie poradzic sobie z dlugim tekstem, daj mu
watek z jednym zdaniem, albo niech nic nie méwi,
ale na przyklad trzyma parasol, zaslania kotare, po-
kazuje karty z tytutami aktdw itp.; wszystkie dzieci
muszg by¢ zaangazowane, czuc sie istotnym elemen-
tem calosci, wtedywspdlnie biorg odpowiedzialnosé
za cale wydarzenie - wspdlnie cieszg sie z sukcesu
lubwspdlnie przezywajg gorycz porazki (jesli cos nie
wyjdzie); jedynym wyjatkiem, kiedy mozna wybrac
pojedyncze dzieci z grupy/klasy, jest sytuacja, gdy
dane wydarzenie ma charakter miedzyklasowy
i wtedy z kazdej klasy wybieramy kilka oséb do
wspdlnego projektu; dobrym pomystem jest stwo-
rzeniew placéwee kélka teatralnego dla dzieci szcze-
g6lnie uzdolnionych, z predyspozycjami - wtedy
mozemy pozwolié sobie na realizacje wiekszych
wyzwari teatralnych; jezeli musimywybraé tylko trzy
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osoby z grupy na konkurs, na przyklad recytatorski,
niech wszystkie nauczg sie danej kwestii, zapropo-
nuj ,.eliminacje” w ramach grupy — wystep kazdego
dziecka przed reszta grupy; niech grupa zadecyduje,
ktére dzieci zostang przedstawicielami z ich grupy
- to uczy podejmowania decyzji, w stosunkowo la-
godny sposdb pokazuje réznice w ich umiejetnos-
ciach, buduje zdrowg rywalizacje, a takze zwalnia
nauczyciela z roli arbitra.

3. Publiczno$¢ -wteatr mozna sie bawid dla satysfak-
cji wlasnej; milo jest jednak, jesli swojg prace dzieci
moga gdzies zaprezentowad; niekoniecznie musi
to by¢ szeroka publicznosé, czyli jak to zazwyczaj
bywa - dziadkowie i rodzice (duzo wyzszy poziom
stresu); w zupelnosci wystarczy, jesli bedg to dzieci
z mlodszej grupy albo z réwnoleglej klasy; mogg to
by¢ dzieci z pobliskiego szpitala; fakt wystepu dla
publicznosci moze by¢ dla dzieci troche stresujacy,
ale warto zbudowacd na tym pozytywng motywacje;
kazde z tych rozwiazan uczy dzieci wrazliwosci na
potrzeby innych.

4. Temat - nie stawiajmy dzieciom zbyt wysokiej
poprzeczki w zakresie fabuly; przedszkolaki nie
muszg ,wystawiaé” Hamleta; wystarczy zabawna
opowies¢ o przygodach wakacyjnych i bezpieczen-
stwie na placu zabaw czy w czasie jazdy rowerem;
nastolatki mogg zaprezentowaé przedstawienie
o zagrozeniach w sieci, a starsza mlodziez moze po-
ruszy< temat dopalaczy czy wakacyjnych skokéw do
wody na gléwke; szukajmy tematdéw z zycia, takich,
ktére trudno przepracowac z dzieémi i mlodziezg
podczas nudnych pogadanek; kiedy przerobig temat
nawlasnej skdrze, wiecej zostanie imw pamieci; wy-
korzystajmy drame do nauki.

5. Ocena - teatr nie ma by¢ na ocene, ani te wysta-
wiong w dzienniku, ani ustng (fadny - nietadny); nie
nalezy straszy¢ i karad za pomytki - wrecz przeciw-
nie: nalezy uczy¢ i podkreslaé, ze bledy sa rzeczg
ludzka, ze nie myli sie tylko ten, kto nic nie robi;
nalezy pokazywad,jak blad czy pomytke mozna prze-
kuéw cos$ dobrego; dzieci bedg poddawane ocenom
przez cale zycie, poczucie bycia ocenianym jest fru-
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strujgce; na etapie budowania tozsamosci, poczucia
wlasnej wartosci nalezy eliminowad ocenianie tam,
gdzie tylko jest to mozliwe.

6. Wspdlny cel - jezeli wspdlnie z dzie¢mi okresli-
my cel, one bedg sie z nim identyfikowaly; przedsta-
wienie bedzie ,nasze”, a nie ,,pani”; nalezy wspierac
dzieci w trudnosciach i motywowacd do pracy, wias-
ciwie zmotywowanych dzieci nie trzeba co chwile
upominad, zeby nie przeszkadzaly, zeby pilnowaly
swoich kwestii - jesli robig to z radoscia, same naj-
lepiej o to zadbajg; motywacja nie moze sie opieraé
na karach i grozbach, ze jak co$ zepsuja, to nie wy-
stapig w przedstawieniu; jezeli w trakcie pracy nad
przedstawieniem okaze sie, ze niektdre aspekty sg
dla dzieci za trudne - nie rezygnuj, nie ucz dzieci
poddawania sie, porzucania aktywnosci; wykaz
zrozumienie dla trudnosci, pokaz, jak sobie z nimi
poradzic, a w ostatecznosci modyfikuj zadania.

7. Pozwdl doswiadczaé - zostaw jak najszersze pole
do dzialania dzieciom, nawet jesli wedlug ciebie
mozna co$ zrobiélepiej, szybciej; dzieci ucza sie przez
doswiadczanie, jesli cos przezyja, to zapamietaja.

8. Nie zamecz dzieci - baw sie w teatr tak dlugo,
jak bawig sie dzieci; reaguj, kiedy widzisz znudze-
nie i zmeczenie; jesli sztuka ma byc¢ wystawiana dla
publicznosci, rozsagdnie zaplanuj przygotowania
i proby; jesli dzieci ¢wiczg role przez trzy tygodnie
z marnym efektem, to znaczy ze role sg za trudne (ale
nie rezygnuj od razu - patrz punkt 6.); nie planuj prob
codzienne, a tym bardziej trzy razy dziennie - dzieci
zniechecy sie do swojej pracy.

9. Cel gléwny: satysfakcja dzieci, nie nauczyciela-to
trudne, bo trzeba usunaé w cieri wlasne ambicje; nie
,podkrecaj”, nie dokladaj, nie zmieniaj, nie przesu-
waj zbyt wiele; stdj, patrz i wspieraj.

10. Przestawienie ma byc zabawa — moze to powinno
by¢ pierwsze przykazanie?

Marta Apostoluk

Pedagog specjalny, terapeuta w zakresie wczesnego wspoma-

gania rozwoju dziecka.
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Teatr (nie)mozliwosci!

Agnieszka Czurylo-Budzinska

XIV Ogolnopolski Przeglad
Teatréow Dzieci i Mlodziezy z Wada Stuchu

W kwietniu juz po raz czternasty odbyt
sie Ogolnopolski Przeglad Teatréw Dzie-
ci i Mtodziezy z Wada Stuchu. Pomysto-
dawcg i organizatorem przedsiewziecia
jest Specjalny Osrodek Szkolno-Wycho-
wawczy dla Dzieci Stabostyszacych im.
Juliana Tuwima w Szczecinie. Wiosng
kazdego roku do Teatru Lalek , Pleciuga”
przyjezdzaja z catej Polski grupy teatral-
ne, dziatajace przy osrodkach dla dzieci
i mlodziezy z wadg stuchu. Jest to dla nich
jedna z niewielu szans na publiczne zapre-
zentowanie nie tylko aktorskich talentdw,
ale przede wszystkim efektéw ciezkiej
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pracy nad glosem, jezykiem, intonacja
oraz mowg ciala.

Impreze rozpoczela tradycyjnie Anna
Twardochleb, dyrektor SOSW, witajac go-
sci 1 uczestnikéw tegorocznego Przegla-
du. W szczegdlny sposéb podziekowata
pracownikom , Pleciugi” za wieloletnig
wspanialg wspdlprace i zaangazowanie
w organizacje kolejnych edycji, wrecza-
jac dyrektorowi Zbigniewowi Niecikow-
skiemu Medal Przyjaciela Dziecka z Wadg
Stuchu (to wyrdznienie wreczane osobom
angazujacym sie w pomoc dzieciom z tg
niepelnosprawnoscia).
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Tuwim w Szczecinie

Tegoroczna edycja Przegladu, odbywajgca sie pod
hastem Julian Tuwim - czarodziej stow, wiericzyta
obchody 60-lecia Osrodka. Nad przedstawieniami
dalo sie wyczué obecnosc opiekuriczych skrzydet
autora znanych wszystkim dzieciom utwordw, jak
Stoni Trgbalski, Zosia Samosia czy Lokomotywa.

Na deskach ,,Pleciugi” wystapito dziesieé ze-
spoléw z catego kraju, prezentujgc utwory Juliana
Tuwima w nowych, czasem zaskakujgcych odsto-
nach. I tak stalismy sie $wiadkami narodzin mitosci
(Zespt WZLOT z Rydzyny), poczulismy atmosfere
dwudziestolecia miedzywojennego (AB-SURDUS
z Bydgoszczy), razem z Panem Hilarym szukalismy
okularéw (TO MY z Zar), zanurzyli$my sie w §wiat
dzieciecych snéw (BAJKOLUDKI z Warszawy),
ogarnal nas czar wspomnieri (TEATRZYK MIMO
TO z Kielc), czy wreszcie sledzilismy zmagania
calej rodziny z uparta rzepka (CZTERY/PIATE ze
Szczecina).

Spektakle konkurowaty ze sobg w dwdch kate-
goriach: przedstawienia z tekstem oraz bez tekstu,
czyli inscenizacje pantomimiczne. Arcytrudnego
zadania wylonienia zwyciezcéww poszczegolnych
kategoriach podjelo sie jury, w sklad ktérego weszli:
surdopedagog Eugenia Marikowska, znakomici ak-
torzy szczeciniskich teatréw: Olga Adamska, Gra-
zyna Madej, Przemystaw Zychowski oraz Wiestaw
Lagiewka jako przewodniczacy. Smiato mozemy
ich nazwad przyjaciétmii dobrymi duchami tej im-
prezy, gdyz z wielkim zaangazowaniem i ogromng
zyczliwoscia, poswiecajac swdj wolny czas, juz od
wielu lat pelnig te role.

Wiele radosci

Ostatecznie, w kategorii przedstawienia z teks-
tem, najlepszy (i to jednoglosnie!) okazat sie zespét
CZTERY/PIATE z Osrodka przy ulicy Grzymin-
skiejw Szczecinie. Zwycieski spektakl, zatytutowa-
ny Rzepka, przygotowaly panie Monika Kaczyriska
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i Agata Kamiriska, przy wspélpracy Renaty Sobko-
wiak i Malgorzaty Lapiriskiej.

W kategorii przedstawien pantomimicznych
pierwsze miejsce przyznano kieleckiemu zespoto-
wi MIMO TO za inscenizacje pod tytulem Wspo-
mnienie. Doceniono réwniez aktoréw odgrywaja-
cych gléwne role w tym spektaklu - Natalie Rojek
i Kamila Zietka. Otrzymali oni wyrdznienie dla naj-
lepszej pary miméw tegorocznej edycji wydarzenia.

Nagroda Publicznosci przypadla zespolowi
BEZ GRANIC z Radomia za przedstawienie Od
Dzina do Tuwima. Grupe doceniono réwniez za sce-
nografie (palac arabskiej ksiezniczki) i choreografie
(przepiekne tarice).

Impreze poprowadzily panie Danuta Kla-
czynska, na co dzien wychowawczyni swietlicy,
i Sylwia Kubowicz, wychowawczyni grupy inter-
nackiej. Przygotowane przez nie wesole przeryw-
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Kubowicz.
Fot.: Anna
Domariska
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niki i krétkie inscenizacje wywolaly wiele radosci
wsrdd zgromadzonej w teatrze publicznosci - nie
tylko za sprawg stodkich upominkéw dla odwaz-
nych uczestnikéw szalonych konkurséw, ale takze
z uwagi na ciagle zmianywizerunku prowadzacych,
ich zarazliwy smiech i otwartosé.

Thumaczenia tekstéw na jezyk migowy podje-
la sie niezawodna Milena Jakubowska.

Na scenie ,,Pleciugi” goscinnie wystgpili mali
aktorzy ze Szkoly Podstawowej nr 10 w Szczecinie,
ktdrzy po raz kolejny podjeli sie pelnienia bardzo
waznej roli - Dzieciecego Jury decydujgcego
o przyznaniu Nagrody Publicznosci.

Rzeczywistos¢ pelna barw
Ogodlnopolski Przeglad Teatréw Dziecii Mlodziezy

z Wada Stuchu to niecodzienne wydarzenie. Po raz
kolejny mlodzi aktorzy udowodnili, ze nawet naj-
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bardziej powazna wada stluchu nie musi by¢ prze-
szkoda w realizacji marzeni. Czy spektakle teatral-
ne, w ktérych wystepujg takie osoby, to tylko pan-
tomima lub gra cieni? Warto wziaé udzial w takim
wydarzeniu, aby przekonad sie, jak zaskakujace sa
efekty ich pracy scenicznej. Osoby z wadg stuchu
taicza, graja na instrumentach, a nawet spiewajg
iradzg sobie z tym na naprawde wysokim poziomie.

Niektérym moze sie wydawacd, ze swiat
0s0b, ktdre slyszg stabo lub wecale, to swiat ciszy
i monotonii - nic bardziej mylnego! Zaprezento-
wane w ,,Pleciudze” spektakle pokazaly widzom
rzeczywisto$¢ pelng barw, przepieknej muzyki,
wspanialych strojéw i zachwycajacych dekoracji.
Uktady wykonywane przez nieslyszacych tan-
cerzy wzbudzaly ogromny aplauz publicznosci.
A calosé zostala przybrana w tekst - najtrudniej-
szy element wystepéw. Aby méc zaprezentowac,
czasem naprawde niezbyt dtugie kwestie, mlodzi
aktorzy musieli poswiecic wiele tygodni, a nawet
miesiecy, na zmudne ¢wiczenia i powtdrki. Wypo-
wiadane przez nich czasem z ogromnym wysitkiem
stowa byly efektem pracy i ogromnego wsparcia
nauczycieli, logopedéw i surdopedagogdw. Tylko
oniwiedzg naprawde, ile emocji towarzyszyto przy-
gotowaniom do spektakli.

Udziatw Przegladzie jest szansg na to, aby po-
chwalic sie swoimi talentami, wymienic¢ doswiad-
czeniami i pomystami na niecodzienne rozwigzania
sceniczne. To réwniez mozliwos$¢ pokazania, jaki
jest ich swiat - jacy sa oni sami: co ich fascynu-
je, cieszy, zadziwia, a co martwi czy zasmuca. Ale
przede wszystkim spotkanie to, stuzgc zabawie
i integracji, utwierdza w przekonaniu, ze dzieci
i mlodziez z wadg stuchu nie odbiegajg zaradnos-
cig, poczuciem humoru i zarliwoscig w dgzeniu do
celu od slyszacych rowiesnikéw.

Agnieszka Czurylo-Budziriska

Polonistka i surdopedagog w SOSW dla Dzieci

Stabostyszacych im. Juliana Tuwima w Szczecinie.
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Chemia w malej skali

Halina Szczepaniec

Jak niewielkim kosztem

zbudowad szkolne laboratorium?

W programach nauczania chemii
szczegolng uwage przywiazuje sie do eks-
perymentowania podczas lekcji, aby pro-
ces nauczania tego przedmiotu byt mak-
symalnie zblizony do pracy badawcze;j.
Idea ta moze by¢ zrealizowana w prakty-
ce przez racjonalne stosowanie srodkéw
dydaktycznych typu laboratoryjnego,
takich jak specjalistyczna aparatura, ma-
terialy i odczynniki chemiczne. Istotne
jest nalezyte wyposazenie pracowni che-
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micznej - do nauczyciela nalezy staranne
przygotowanie i dobdér odpowiedniego
sprzetu i szkla laboratoryjnego. Standar-
dowa technika laboratoryjna, stosowana
w pracowni szkolnej, jest kosztowna i wy-
maga duzego nakladu pracy. A przeciez
samodzielne wykonywanie eksperymentu
przez uczniow jest juz nie tylko marze-
niem nauczyciela, ale wymogiem nowej
podstawy programowej. Jak je wiec wwa-
runkach szkolnych zrealizowac?
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W odpowiedzi na potrzeby edukacyjne moich
uczniéw od wielu lat eksperymentuje z nimi
w malej skali - wykorzystuje niewielkie ilosci
substancji, najczesciej takich, ktére sg dostep-
ne w kazdym gospodarstwie domowym. W ten
spos6b zapewniam bezpieczedstwo i zmniejszam
koszty. Eksperymenty wykonywane sg szybko
i efektywnie. Podczas jednej lekcji uczeri moze
zaprojektowad, wykonac i opisac¢ nawet trzy do-
Swiadczenia! Technika ,matej skali” znakomicie

Tabela nr 1. Podstawowe wyposazenie.

wspomaga indywidualng prace ucznidéw, gdyz
wykonujg jg samodzielnie z wielkim zapatem.

Aby zaczgé prace technikg ,,chemii w matej
skali”, nalezy przede wszystkim wyposazy¢
szkolng pracownie. W tabelach ponizej podaje
nazwy sprzetéw i przybordw, ktére sg nie-
zbedne i sprawdzajg sie w praktyce szkolnej.
Warto zaznaczy¢, ze zaproponowany zestaw to
jedynie wstep do rozbudowywania szkolnego
laboratorium.

Nazwa handlowa przedmiotu

Przedmiot w tradycyjnym laboratorium i jego
zastosowanie

Pipety Pasteura z kapilarg o poj. 2,5 ml, ktére sg
dostepne w opakowaniach po 500 szt. (wystarczy
na dwa lata intensywnej pracy).

Pipeta - odmierzanie i dozowanie ptynnych
odczynnikdw;

rozdzielacz - rozdzielacz cieklej mieszaniny
niejednorodnej.

Probdwki szklane - znajdujg sie praktycznie
w kazdej pracowni chemicznej.

Probdwki - przechowywanie, ogrzewanie
substancji.

Folia aluminiowa (1 szt.).

Parownica - ogrzewanie i odparowanie roztwordéw.

Zestaw drewnianych patyczkéw (mieszadetka do kawy)
o zaokraglonych koricéwkach (w opakowaniu 100 szt.).
Nie polecam patyczkéw do grilla (sg zbyt ostre!).

Bagietka szklana - mieszanie cieczy; tuczywo -
zapalanie substancji.

Komplet klamerek do suszenia bielizny.

Lapa drewniana do malych probdwek - trzymanie
i przenoszenie probéwki lub parownicy.

Podgrzewacze do herbaty (w zestawie 100 szt.).

Palnik - ogrzewanie i zapalanie substancji.

Plastikowe stomki do napojow (1 komplet).

Szklana rurka - odprowadzanie gazéwdo drugiego naczynia.

Lyzeczki plastikowe.

Metalowa tyzka na odczynniki - odmierzanie
i dozowanie statych odczynnikéw.

Tasma klejaca przezroczysta.

Podpisywanie kapilar.

Gumowe korki z jednym otworem dopasowane do
$rednicy probdwek.

Zabezpieczanie probéwek.

Klipsy metalowe (biurowe) do dokumentéw.

Umocowanie drewnianej fapy w statywie metalowym.

Jednorazowe kubeczki na napoje z PE.

Szklane probéwki, zlewki - przechowywanie substancji.

Okulary ochronne, rekawiczki ochronne.

Ochrona oczu i dioni.

Recznik papierowy, szczotki do mycia probéwek.

Zachowanie czystosci szkla laboratoryjnego.

Waga z dokladnoscig do 0,1 g.

Waga laboratoryjna.
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Tabela nr 2. Pojedynczy zestaw badawczy.

Nazwa

Funkcja

Statyw do probdwek stanowi najdrozszy element zestawu
,malej skali”, dlatego musimy uwazad, by wlasciwie dobraé
$rednice (najlepiej zaznaczy¢ w zamdwieniu 12 mm).

Statyw do probdwek - odstawianie
probéwek, uchwyt do drewnianej apy.

W trosce o zachowanie czystosci lawek doswiadczenia
wykonywane sa na plastikowych tacach (lepsze, ale drozsze,
sa z melaniny), ktére znajdziemy w kazdym sklepie z
artykutami gospodarstwa domowego. Liczbe tac dobieramy
wedlug zapotrzebowania - bierzemy pod uwage rozmiar klasy
i liczbe uczniéw. Jedng tace przeznaczamy dla pary uczniéw.

Taca - miejsce wykonywania doswiadczer,
zabezpieczenie przed rozlaniem cieczy.

Plastikowe koszyczki.

Koszyczki na zestawy badawcze.

Zlewki z PE o poj. 50 ml i 100 ml.

Szklana zlewka - przechowywanie
i odmierzanie substancji.

Cylinder miarowy z PE o poj. 25 cm3.

Szklany cylinder miarowy - odmierzanie
objetosci cieczy.

Szalka Petriego z PS lub PE.

Szklana szalka Petriego - przechowywanie
substancji.

Maly lejek z PS lub PE.

Szklany lejek - bezpieczne przelewanie cieczy.

Na zapleczu pracowni przechowuje tace
i koszyczki z zestawami badawczymi. Odczyn-
niki, te najczesciej stosowane, znajdujg sie w pod-
pisanych pipetach Pasteura. Jeden rodzaj odczyn-
nika (10 pipet) znajduje sie w jednym , plastiko-
wym kubeczku” (zlewce). Aby ograniczyé zuzycie
pipet, do ich podpisania stosuje mate karteczki,
ktore przyklejam tasma przezroczysta. Okulary
ochronne i rekawiczki uczniowie muszg kupié
sami.

Podczas pierwszej lekcji kazdy uczen podpi-
suje swojg wlasnosé i przechowuje jg w specjal-
nym pojemniku - kazdaklasa maswdj. Tym samym
uczniowie nie zapominajg o podstawowych zasa-
dach bezpiecznego eksperymentowania.

Istotny walor pracy w technice ,,malej skali”
stanowi stosowanie taniego, nietlukacego sie
sprzetu, wykorzystywanie drobnych, tatwo do-
stepnych przedmiotéw - jak klamerki, podgrze-
wacze, patyczki i stomki do napojdw, kubeczki
z PE czy klipsy biurowe. Dzieki tego rodzaju
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uproszczeniom nauczyciel moze wygospodaro-
wac czas na praktyczne stosowanie metod badaw-
czych w nauczaniu chemii.

Majac na uwadze powyzsze zalecenia, przed
kazdg lekcja szybko i bez trudu moge przygoto-
wac zestawy badawcze, co pomaga miw codzien-
nej pracy.

Halina Szczepaniec

Nauczycielka chemii w Szkotach Leonarda Piwonii

w Szczecinie. Nauczycielka konsultantka ds. chemii

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczy-
cieli. W 2008 roku wyrézniona medalem imienia Zofii
Matysikowej dla wybitnych nauczycieli chemii i cztonkow
Polskiego Towarzystwa Chemicznego. Zajeta I miejsce

w ogdlnokrajowym konkursie portalu Edustyle za projekt

JFilmowa chemia”.
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Odpowiedzialnos¢

zbiorowa

Danuta Zakrzewska-Matuszewska

Co jest (nie)sprawiedliwe

w relacjach uczniowskich?

Czy wyciagniecie konsekwencji wobec
calej klasy za przewinienie jednego lub tyl-
ko kilku uczniéw jest niesprawiedliwoscia
wobec pozostatych osdb, czy moze skutecz-
ng metodg - scalajacg grupe, wzmacniajaca
poczucie przynaleznosci i odpowiedzial-
nosci za zbiorowos¢? Czy poczucie nie-
sprawiedliwosci - wywolane poniesieniem
przez ucznia konsekwencji za czyn kolezan-
ki lub kolegi - wywola konflikt, czy moze
zamiana rél pomiedzy uczniami bedzie
miala jednak pozytywny wptyw na ksztal-
towanie sie ich kompetencji spotecznych?
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Chyba nie ma dnia, zeby nauczyciel
czy pedagog w stosunku do uczniéw
nie uzyl stow dyscyplinujgcych. W slad
za nimi jednak pojawiajg sie dylematy,
zeby nie powiedzieé niepewnosé czy
wrecz poczucie winy, ze wlasnymi de-
cyzjami miato sie wplyw na wywota-
nie poczucia zalu i niesprawiedliwosci
u ucznidéw, ktérzy postepowali wedlug
ustalonych zasad. Do tego czestokro¢
dochodza wypowiedzi rodzicéw, ze ich
dzieci czuja sie potraktowane niespra-
wiedliwie.
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Era komputera

Nie sposéb w tych rozmyslaniach pomingé
otaczajgcej nas wszystkich, a wiec i ucznidw,
rzeczywistosci.

Nastala era komputeréw, laptopdw, tab-
letéw, zdawkowych smséw, skrétéw typu: zw,
nmzc, a nawet emotikon bedgcych substytutem
komunikatow - rzeczywistg rozmowa, budowa-
niem wypowiedzi, zdan, prowadzeniem dialogu,
obserwowaniem i naukg komunikatéw niewer-
balnych nijak nie da sie tego nazwaé. Dzieciaki
pozamykaly sie we wlasnych pokoikach przed
komputerami. Nawet mecz tenisa mozna zaliczy¢
nie wychodzgc z domu i tow dodatku bez partne-
ra, czyli osoby grajacej po drugiej stronie swiatlo-
wodu. Droga do szkoly tez raczej przebiega w sa-
motnosci, umilana muzyka plynaca ze stuchawek
wedtug skrojonej na wlasng modte playlisty. Mlo-
dziez starsza co prawda czesciej na sitowni, ale na
biezni lub rowerku stacjonarnym z obowigzkowy-
mi stuchawkami na uszach, zamiast na wyprawie
rowerowej do lasu z réwie$nikami.

Ere komputeréw wspiera nie zawsze dobrze
pojmowana indywidualizacja. Jas nie lubi wypo-
wiadad sie na forum klasy - i dlatego nie nauczyt
sie wiersza. Kasiawymaga indywidualnego podej-
$cia w obszarze umiejetnosci matematycznych.
Krzys ma skomplikowang sytuacje rodzinng, bo
tata czesto wyjezdza. Krzys 7le na to reaguje, wiec
mama gorgco prosi o indywidualne podejscie i su-
geruje szczegdlng wrazliwosé i wyrozumiatosc
nauczyciela wobec Krzysia - jesli akurat w dzied
wyjazdu taty Krzys ma sprawdzian, kartkéwke
czy prezentacje.

Odpuszczanie czy wychowywanie?
Wychowanie to niezmiernie skomplikowany
proces ukierunkowany na osiggniecie dwdch scisle

powigzanych ze sobg celéw. Po pierwsze - aby
nasze dziecko stato sie osobg dojrzala i odnajduja-

OPINIE, REFLEKSJE, DOSWIADCZENIA

cg szczescie i spelnienie w zyciu spotecznym; oraz
po drugie - aby stalo sie jednostka, ktérg bedzie
potrafila odnalezé swojg role w spoleczenstwie.
,~Wychowuj, wychowuj, na pocieche innym” -
zwykla mawiac babcia mojego meza.
Indywidualne podejscie stracilo nieco nawar-
tosci w momencie, kiedy przestalo dotyczy¢ oséb,
ktdre rzeczywiscie, ze szczegdlnych powoddw,
wymagajg wsparcia, lub jesli nagle wszystkie sy-
tuacje w zyciu uczniéw okazujg sie by¢ tymi decy-
dujgcymi o koniecznosci zastosowania pewnych,
nazwijmy to, ulg. Indywidualne podejscie jest
zresztg mylnie rozumiane i uzywane w kontekscie
,odpuszczania” czesto nawet zamiennie. Cho¢
bardziej pasowaloby tu stowo ,wykorzystywanie”.
A przeciez wychowanie w tym szerokim,
wlasciwym ujeciu to nie tylko to, czy nasze dzieci
potrafig sie postugiwadé nozem i widelcem, czy
chlopcy zdejmujg nakrycia gléw i wyjmuja rece
z kieszeni we wlasciwych momentach lub czy
dziewczynki potrafig stosownie dobrad stréj
do okazji. W trakcie pracy zawodowej mialam
okazje, jak pewnie wiekszos¢ os6b pracujgcych
z dzieémi, uslyszed naprawde niejedng historie,
ktéra miala by¢ argumentem niezbitym szcze-
g6lnej wyrozumialosci nauczyciela czy pedagoga
wobec dziecka (czytaj: ulgi). Zazwyczaj wtedy po-
wolywano sie na indywidualne podejscie. Kwint-
esencjg tego absurdu byta odmowa wykonania za-
dania lub uczestniczenia w zajeciach z powodu
niewyspania - przyczyng bylo ogladanie do pdzna
telewizji. [ w sumie nie dziecka wina, ze rodzice
nie dopilnowali. Zgodnie z trendem indywidual-
nego podejscia do ucznia powinno sie przystaé na
jego prosbe, bo przeciez dziecko nie moze pono-
si¢ konsekwencji za nieodpowiedzialne decyzje
opiekunéw. Wréémy jednak do gléwnego tematu.

Ze skrajnosci w skrajnos¢

Jesli wychowujemy jednostki w dobie kompu-
teréw, pozbawiajac je kontaktu z réwiesnikami,
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a wiec pomijamy rzeczywistg socjalizacje - a do
tego umacniamy je wcigz w przekonaniu, ze sg
szczegodlni i wyjatkowi nie tylko dla wlasnych ro-
dzicow, ale i na tle calego spoleczenstwa - dajemy
im przyzwolenie, aby wierzyly, ze jedynie ich po-
trzeby sie licza, pozbawiajgc tym samym mozli-
wosci ksztattowania i doswiadczania zachowan
empatycznych. Czesto za pomocg chomika, rybki
czy nowego szczeniaczka sgsiadki podejmowane
sg proby nauki wspélodczuwania czy odpowie-
dzialnosci. Pytanie, czym kierujg sie rodzice,
ktdrzy wolg substytut od oryginatu, od pierwo-
wzoru danego nam w sposéb naturalny, pierwot-
ny, najprostszy i pozgdany z punktu widzenia so-
cjalizacji? I jak pogodzi¢ dwie antagonistyczne
postawy: moje dziecko uczy sie wrazliwosci po-
przez hodowle patyczakdw lub opieke nad kro-
liczkiem, jednak na tle klasy to jemu nalezy oka-
zywaé wyrozumialosé, empatie czy tolerancje?
Przedstawione warunki, niesprzyjajace ksztalto-
waniu zachowan prospolecznych, wzmagane sa
przez promowanie w mediach egocentryzmu. Nie
sposob poming¢ haset reklamowych: | bo liczysz
sie ty”; ,jestes tego wart”; ,wyrdznij sie”; ,,zastu-
gujesz na najlepsze” itd. Sposoby wychowania
na przestrzeni dekad diametralnie sie zmienialy.
Mozna pokusic sie nawet o stwierdzenie, ze ze
skrajnosci popadalismy w skrajnosc.

Nie mozna w tym miejscu zapomnie¢, ze
socjalizacja to nie tylko postawy i zachowania
w stosunku do szeroko pojetego spoteczeristwa, ale
takze do 0sob bliskich w dorostym zyciu naszych
uczniéw. Tak wiec z punktu widzenia rodzica po-
winno by¢ wazne, w jaki sposéb dziecko bedzie
nawigzywalo i utrzymywalo przyszle relacje z do-
rostym juz rodzerstwem, a nawet matzonkiem czy
wlasnymi dzie¢mi. W jaki sposéb bedzie funkcjo-
nowato w srodowisku pracy lub czy relacje z sgsia-
dami bedg sie ukladaly w atmosferze zyczliwosci?
Od tego wszystkiego przeciez, od tych z pozoru
malerikich i pomijanych obszaréw zycia, zalezy
nasze szczescie. Rzeczywiste szczescie.
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Juz na placu zabaw dla najmlodszych, czy
w grupach przedszkolnych, mozna czasem zaob-
serwowacd, jak poniektdra bogatsza w doswiad-
czenie i/lub swoistg madrosé wychowawczg opie-
kunka zabiera zabawke niesfornym maluchom,
ktdre sie wcigz o nig kidca. Oczywiscie, ze sg
i takie, ktdre wolg rozprawiac i dochodzié, kto,
komu i dlaczego - az do czasu popotudniowe;j
drzemki stron sporu. Jednak czy prosta czyn-
nos¢ - odpowiedzialnosé zbiorowa: zabranie
przedmiotu, ktorg pewnie niejeden z nas pamieta
z dziecinistwa, z domu, z kolonii, ze szkoly - nie
byta zarazem wazng nauka wspdtdziatania, dzie-
lenia sie, wspélodpowiedzialnosci?

Z czysto formalnej i organizacyjnej strony
pracy nauczyciela czy pedagoga rzeczywistos¢é nie
daje wielkiego pola do popisu. WeZmy na war-
sztat sytuacje wyjscia na boisko szkolne czy tez
plac zabaw. Z powoddw bezpieczeristwa grupa
powinna znajdowac sie w zasiegu wzroku opie-
kuna, awiec ma jasno okreslony obszar, z jakiego
moze korzystad. Jak powinien zareagowac opie-
kun, jesli chocby jeden uczer notorycznie sie
oddala? Odestac¢ go w ramach konsekwencji?
Gdzie? Samego? Poprosic¢ o pomoc kolege/kole-
zanke z pracy, jesli tak, to ktéra? Mozna oczywi-
$cie przywotaé ucznia do siebie i polecié, aby sie
nie oddalal, upomnieé w ramach konsekwencji
niesubordynacji. Nie jestem jednak zwolenniczkg
rozstawiania po przystowiowych katach - szcze-
gdlnie starszych ucznidw. Poza tym lubie, jak
konsekwencje zawierajg w sobie jakas wartosé
dodang, czyli ze kazda ze stron na koricu wynie-
sie ze zdarzenia co$ pozytywnego, jaka$ nauke
na przyszlosé, znajdzie jakis pozyteczny element
tak, zeby konsekwencje nie byly postrzegane jako
cheé zemsty na krngbrnym uczniu.

Tolerancja i otwarto$¢

W kazdej klasie - w kazdej grupie spolecznej -
jest jakis lider. Najlepiej, jesli jest to lider niefor-
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malny, a wiec taki, ktéry zostal wyloniony sposréd
uczniéww sposdb naturalny ze wzgledu na swoje
cechy. Taki lider daje pewnos¢, ze wiekszosc os6b
w klasie aprobuje ten wybdr. Mniejszosé nato-
miast... jest w mniejszosci. Czysta demokracja.
Lider nie musi by¢ najlepszym, wzorowym ucz-
niem w klasie. Warto zatem doj$¢ do porozumie-
nia z takim liderem lub po prostu poprosié go
o pomoc. Wplyw, jaki grupa moze wywrzed na
swoich cztonkéw, moze by¢ bardzo przydatny.
Zrozumienie natomiast przez niesforng jednost-
ke potrzeb grupy jest niczym innym, jak podwa-
linami pod ksztaltowanie postaw sprzyjajacych
zachowaniom prospotecznym, a nawet spote-
czeristwa obywatelskiego.

Sami uczniowie czesto odwolujg sie do nieco
zmodyfikowanej formy odpowiedzialnosci zbioro-
wej. Czymze jest odpowiedzialnos¢ rozproszona,
jak nie rozmyta na tonie grupy konsekwencja nie-
wlasciwego postepowania kilku zaledwie jej przed-
stawicieli? Zmienia sie podmiot korzystajacy z jej
dobrodziejstwa. Kt6z nie zna uczniowskiego ,to nie
ja”? Sg sytuacje, w ktérych opiekun nie jest w stanie
dojs¢do rzeczywistego sprawcyi/lub sprawa nie jest
wartawielogodzinnego roztrzgsaniaidochodzenia,
bo i czyn niespecjalnie karygodny.

Poniesienie konsekwencji, cho¢ poczgtkowo
powodujgce poczucie niesprawiedliwosci, moze
- odpowiednio ukierunkowane - nada¢ kolejny
pozyteczny wymiar w procesie ksztaltowania
postaw prospotecznych ucznidow. Taki akt moze
by¢ ciekawym punktem wyjscia do lekcji wycho-
wawczych, wyjasniajacych uczniom, dlaczego tak
sie stato, co bylo powodem takiej reakcji nauczy-
ciela. Wazne, aby sami uczniowie rozmawiali ze
sobg w tej sprawie - oczywiscie w kontrolowa-
nych warunkach. Wyjasnienie udzielone reszcie
klasy przez ucznia, ktéry zawinit, mozna potrak-
towacd jako ¢éwiczenie tolerancji i wyrozumiato-
$ci czy wrecz wrazliwosci na cudze pobudki. Bo
ktoz lepiej zrozumie ucznia w tej materii, jesli
nie drugi uczen?
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Sprawy, ktdre nam sie czasem wydajg btahe
lub wrecz niedorzeczne - dla uczniéw moga
okazac sie oczywiste. Tak wiec wsrdd réwiesni-
kéw moze pojawié sie mysl: no tak, przez ciebie
ponieslismy konsekwencje, ale teraz rozumiem
dlaczego sie tak zachowales. I to jest sedno
sprawy - otwartos¢ na sprawy innych, toleran-
cja, wyrozumiatosé.

Swiadomos¢, ze koledzy z klasy poniesli od-
powiedzialnosc za moje czyny moze by¢ takze po-
wodem poczucia winy oraz wstydu. Te natomiast
sa bardzo waznym czynnikiem regulujgcym nasze
zachowania spoteczne. Odpowiedzialnosé zbio-
rowa, z zalozenia, powinna mieé wiec wydzwiek
w postawie jednostki po zdarzeniu - w odréznie-
niu od wplywu na jednostke grupyw oparciu o au-
torytet, postuch lidera. Zdarzyto sie, konsekwen-
cje poniesli takze moi koledzy, na przyszlosc bede
bardziej sie pilnowat. Taki powinien by¢ efekt.

Konsekwencje narzucone uczniom, jako
odpowiedzialnos¢ za cudze niewlasciwe zacho-
wanie - jesli sq stosowane w sposéb umiarkowa-
ny - moga by¢ takze zrddlem swoistego obycia
uczniéw z sytuacjami trudnymi, frustrujgcymi,
z ktorymi w zyciu dorostym bedg sie spotykaé
o wiele czesciej.

Danuta Zakrzewska-Matuszewska

Pedagog szkolny, nauczyciel wspomagajacy. Prowadzi zajecia
dydaktyczno-wyréwnawcze, rewalidacyjne, korekcyjno-kom-
pensacyjne oraz socjoterapeutyczne. Wicedyrektor Niepub-

licznej Szkoly Podstawowej Elan Vital w Przesocinie.
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Cyfryzacja w edukacji
przedszkolne;j

Czesc 11

Agata Rutkiewicz

Nauczyciel i uczen w realiach
spoleczenstwa informacyjnego

W ciagu ostatnich kilku wiekéw tem-
po rozwoju nauki i techniki przyspieszyto
tak bardzo, ze ludzki umyst musi réwnie
szybko za tymi zmianami podgzac. Mto-
de pokolenie nie zna juz ptyt winylowych
czy kaset VHS - nastepne pokolenia moga
nie poznad ptyt CD/DVD. Ilos¢ wiedzy
zgromadzonej przez wieki zaczyna nas
przytlaczad, a za sprawg nowoczesnych
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technologii staje sie ona fatwo i ogdlnie
dostepna. Postepujaca globalizacja spra-
wia, ze informacja w sposéb bardzo szyb-
ki rozprzestrzenia sie po swiecie. Te czyn-
niki sprawiaja, iz stajemy sie spoteczen-
stwem na stale zanurzonym w informacji.
Stary model - oparty na gromadzeniu in-
formacji - jest nie tylko nieskuteczny, ale
staje na drodze do dalszego rozwoju.
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Spoleczeristwo informacyjne

W wielu spoteczenistwach wprowadzany jest nowy
model zarzgdzania wiedzg - oparty na umiejet-
nym wyszukiwaniu, sortowaniu i przetwarzaniu
informacji, ktdre nas otaczaja. Taka transforma-
cja przebiega dzieki przenikaniu sie swiata real-
nego i cyfrowego. Nowoczesne technologie nie
tylko moga, ale nawet muszg stac sie narzedziem,
ktére wspomoze rozwdj czlowieka, utatwiajac
mu nadgzenie za tempem przemian i przyrostem
informacji. Najnowsze zdobycze nauki i techniki
wykorzystywane sg kazdego dnia w otaczajgcym
nas swiecie.

W obecnej sytuacji transformacja do etapu
spoleczenistwa informacyjnego wydaje sie nieunik-
niona. Dlatego musi zmieni¢ sie system edukacyj-
ny. Nowoczesna technika moze stac sie nieoce-
niong pomocg, a przede wszystkim doskonatym
narzedziem do osiggania tego celu.

Dzi§ mamy do czynienia z nowym modelem
ucznia iw pewien sposdb z nowym swiatem eduka-
cji, wktérym, aby dotrzec¢ do ucznia, trzeba postu-
giwac sie zupelnie innym zestawem narzedzi niz
w XX wieku. ,Nowy uczen” w spoleczenstwie in-
formacyjnym wymaga zupelnie nowego podejscia
do nauczania, dzieki ktéremu bedzie potrafit prze-
tworzy¢ docierajgce do niego informacje wwiedze.
Tradycyjna kreda, tablica i nauczyciel pracujgcy
starymi metodami edukacyjnymi mogg okazac
sie niewystarczajace do zapewnienia skutecznej
edukacji. ,Nowy uczeri” potrzebuje ,nowego na-
uczyciela”, ktéry bedzie w stanie pracowaé przy
pomocy nowoczesnych urzadzen, oprogramo-
wania i internetu. Dlatego obecnie niezbedne sg
narzedzia i umiejetnosci do interakcji z ,media-
mi wiedzy”. Dzisiejszy stan techniki w pelni to
umozliwia, stawiajac wlasnie na interakcje. Takie
interaktywne sposoby nauczania sg wielokrotnie
skuteczniejsze niz tradycyjny model wyktadowy
i wlasnie dzieki interaktywnosci weale nie musi
prowadzic do alienacji mtodego pokolenial.
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Edukacja multimedialna

Polska edukacja wchodzi w ere cyfryzacji coraz
szybszymi krokami. Aby nadazyc za tempem na-
rzuconym przez postep technologiczny czerpiemy
z doswiadczen innych krajéw. Prébujemy wyko-
rzystywac to, co najlepsze w modelu skandynaw-
skim, opartym na duzej autonomii nauczania, i to,
co najlepsze w modelu brytyjskim, stawiajgcym
na nowe technologie. Jedng z fundamentalnych
zmian w ramach usprawnienia edukacji w pol-
skich szkotach byt program ,,Cyfrowa Szkota”.
Projekt, niewatpliwie zainspirowany dzialaniami
u naszych europejskich sgsiadéw, powstal w 2012
roku?. Dal on duzg szanse polskiej edukacji, aby
mogta sprostac potrzebom cywilizacyjnym i do-
gonic rozwijajace sie, nowe spoleczernstwo in-
formacyjne. Projekt ten miat w swoim zalozeniu
rozwijaé umiejetnosci korzystania z technologii
informacyjno-komunikacyjnych.

Wyzej wymienione dziatania wynikajg row-
niez z faktu, iz zmienit sie model spedzania wolne-
go czasu wsrdd dzieci. Nasi uczniowie pozytkuja
wiele chwil przed komputerem. Z badan wynika,
ze najczesciej korzystajg z gier komputerowych
i mozliwosci komunikowania sie z przyjaciéimi,
ale szukaja réwniez w sieci informacji potrzebnych
do przygotowania sie do zajeé. Zalezy nam na tym,
aby nasi uczniowie, juz od najmtodszych lat, potra-
fili w sposdb swiadomy korzystaé z tresci dla nich
przeznaczonych. Umiejetno$c korzystania z cyfro-
wych zasobéw edukacyjnych to jedna z kompeten-
cji, ktére i nauczycielom, i uczniom sg niezbedne
w nauczaniu/uczeniu sie. To klucz do zrozumienia
wspolczesnej multimedialnej edukacji®.

Przestrzen zycia wspdlczesnego dziecka
zmienia sie dos¢ gwaltownie. Pojawiajg sie wciaz
nowe zrédla ksztattujace dzieciece przezycia i do-
$wiadczenia. Srodowisko, w ktérym ono wzrasta,
tworzy nie tylko to, co dzieje sie w jego bezpo-
srednim otoczeniu, ale réwniez to, co dociera do
niego dzieki przekazowi posredniemu, a wiec za
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pomocg medidw elektronicznych. Dziecko zyje
w swiecie zdominowanym przez ,nowe media”.
W XXI wieku zdobycie przez dziecko fundamen-
talnej wiedzy o swiecie jest réwnoznaczne z wkro-
czeniem w swiat multimedialny. Miedzy innymi
dlatego korzystanie z mediéw elektronicznych
rozpoczyna sie tak wezesnie. Juz dwu- i trzylatki
codziennie ogladaja programy telewizyjne, od-
twarzajg plyty CD (Srednio 45 minut), a z biegiem
lat czas przeznaczony na odbiér mediéw wydluza
sie, nierzadko do 3-4 godzin w ciggu dnia. Dzieci
w wieku szkolnym coraz czesciej, oprécz telewi-
zji, korzystajg z gier komputerowych, internetu,
a takze z telefonu komdrkowego?*.

Dziecko chetnie - z duzym zaciekawieniem
i zaangazowaniem - zanurza sie w kolorowg prze-
strzeri mediow cyfrowych. Kontakt najmlodszych
z obiektem poznania nastepuje przez symboliczne
reprezentacje tego obiektu. Rzeczywistos¢ przed-
stawiona w formie syntez, kopii, modeli staje sie
dla dziecka bardzo atrakcyjna, ale jednoczesnie
,zaborcza”, zmuszajgca do przyjmowania ogdl-
nie obowigzujacych wzorcéw zachowan, opinii,
pogladéw, réznych styléw zycia. Swiat kreowany
w mediach, czesto inny niz rzeczywisty, jest upozo-
rowany, nierzadko konkurencyjny do istniejgcego,
jest ambiwalentny w swej wymowie i tresci, peten
sukcesdw, dobrobytu, niezwyktosci, nowych szans
i mozliwosci. Taki swiat medialny wtargnat bardzo
mocno do zycia dziecka przez staly, permanentny
znim kontakt na ekranie telewizora czy komputera.

Media - szansa czy zagrozenie?

Prawidlowe korzystanie przez dziecko z mediéw
niesie ze sobg pozytywne skutki. Najmtodsi rozwi-
jaja w ten sposcb sfery poznawcze, emocjonalne,
poznajg modele zachowar, analizujg relacje spo-
teczne i miedzyludzkie.

Media sg dzisiaj dla dzieci od najmlodszych
lat waznym Zrédtem wiadomosci z réznych dzie-
dzin nauki, techniki, kultury. Wiadomosci uzy-
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skane tg drogg tworzg zakres spostrzezeni, wyob-
razen i zostajg przez dziecko zapamietane. W ten
sposdb stanowig znaczacg baze dla ksztaltowania
pojec. Nalezy przy tym zauwazy<, ze w szerokim
zakresie sg to zupelnie nowe wiadomosci, nie-
znane z innych Zrédet. Media stanowig wazng
role w rozwijaniu zainteresowan réznymi zja-
wiskami, wydarzeniami, rozbudzajgc w dziecku
ciekawos¢ poznawczg. Dobre pod wzgledem
edukacyjnym przekazy medialne stajg sie boga-
tym zrédlem, umozliwiajgcym efektywne uczenie
sie. Nowe szanse edukacyjne stwarza dzis internet.
Najmlodsi uzytkownicy korzystajg z gier kompu-
terowych, z poczty elektronicznej, pogawedek
sieciowych, z plikéw internetowych. Powstajg
strony oraz serwisy internetowe, tworzone wytacz-
nie z mysla o najmlodszych internautach, a takze
prywatne strony www prowadzone przez dzieci.
Internet umozliwia im wybdr i aktywne uczest-
nictwo w tworzeniu przekazéw i prezentowaniu
ich innym uzytkownikom mediéw®. Sie¢ interne-
towa daje dzieciom szybki dostep do ogromnych
zasobdw réznych informacji. Coraz wiecej pojawia
sie warto$ciowych programéw multimedialnych,
ktére wyzwalajg aktywno$é poznawczg, umozli-
wiajg dziatanie w dowolnym tempie, motywuja do
uczenia sie, korzystania z réznych Zrddet.

Dzieci coraz czesciej tacza rézne aktywnosci:
,czytaja” na komputerze, jednoczesnie ogladajac te-
lewizje i shuchajgc plyt. Jest to przyklad nowoczes-
nej formy dystrakeji. Mozliwosé digitalizacji calej
gamy réznych sposobdw komunikacji, a wiec nie
tylko za pomocg pisma, ale réwniez form wizual-
nych zwigzanych z ruchomym obrazem, dzwiekiem
i mows. Nalezatoby postrzegaé to zjawisko jako
konwergencje, a wiec zbieznosd, a nie rozbieznosé
uzywania medidw. Czesto pozostajg one wukladzie
komplementarnym - uzupelniajg sie nawzajem.

Niestety media elektroniczne stwarzajg row-
niez zagrozenia dla rozwoju i edukacji dziecka,
czesto wywoluja zmiany o charakterze destrukceyj-
nym w réznych sferach osobowosci®. Codzienny,
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nierzadko dos¢ dlugi kontakt dziecka z telewizjg
iinnymi mediami budzi niepokdj lekarzy - zauwa-
zajg oni zwigzek pomiedzy nieracjonalnym korzy-
staniem z mediéw przez dziecko awzrostem liczby
chordb dzieciecych: oczu, uktadu kostnego, ner-
wowego, alergii. Dostrzega sie réwniez zagrozenia
dotyczgce sfery poznawczej osobowosci dziecka
(biernos¢ intelektualna, relatywizm poznawczy,
moralny, nabywanie tzw. swiadomosci medialnej),
sfery emocjonalnej (poczucie leku strachu, nad-
mierna pobudliwosd, koszmary senne), zachowan
(agresywnosd, wzrost poziomu agresji, znieczule-
nie na agresje w zyciu realnym, fantazje agresyw-
ne). Zagrozeniem dla dziecka moga by¢ uzywane
w nieodpowiedni sposdb lub 7Zle dobrane do wieku
gry komputerowe, niepozgdane e-mailowe kore-
spondencje, a wreszcie - uzaleznienie od kompu-
tera i internetu.

Gry internetowe umozliwiajg graczowi ,wej-
$cie” w wirtualng rzeczywistosé, w interaktywne,
tréjwymiarowe srodowisko — dzieki specjalnie
tworzonej do tego celu technologii. W petni tréj-
wymiarowa, przestrzenna grafika oraz dzwiek,
mozliwosc poruszania sie, dotykania i przemiesz-
czania wirtualnych przedmiotéw umozliwia gra-
czowi poczucie ,, bycia” wewngtrz, funkcjonowania
w wirtualnej rzeczywistosci. Nasuwa sie w tym
miejscu pytanie: czy wspolczesne dzieci, dla kto-
rych rzeczywistos¢ wirtualna stawaé sie bedzie
dominujgcym srodowiskiem zycia, bedg potrafity
nawigzywac i podtrzymywac bezposrednie, mie-
dzyludzkie kontakty? Czy rzeczywistosé wirtualna
nie stanie sie dla nich bardziej atrakcyjna niz na-
turalne Srodowisko ich zycia?

Swiadomos¢ zagrozen, jakie stwarzaja ,,nowe
media”, a takze znajomos¢ zasad funkcjonowania
$wiata wirtualnego moze nam pomdc w ochronie
i sporzadzeniu drogowskazéw dla naszych pod-
opiecznych. Mozemy skupic ich uwage na nowych
i czesto niezastgpionych przez inne zrédlach
wiedzy zaprezentowanej w przystepny dla mlo-
dego pokolenia sposdb.
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Zakonczenie

Codzienng przestrzen dziecka tworzg ,nowe
media” -wartow zwigzku z tym zastanowic sie nad
relacja mtodego czlowieka z medialnym zréznico-
waniem. Jakie sg skutki tej interakeji oraz co my,
jako zyciowi przewodnicy najmtodszych, mozemy
zrobid, zeby jak najlepiej te sytuacje wykorzystaé
do celéw edukacyjnych? W jaki sposéb mozemy
przesiaé informacje, ktérymi dzieci sg bombar-
dowane? Dzieki jakim pomocniczym programom
komputerowym mozemy chronic ich aktywnos¢
w sieci? Czy mlode i starsze pokolenie moze czer-
paéwzajemnie zwlasnych doswiadczen i zasobow
wiedzy, ktdre tak bardzo zaczynajg sie od siebie od-
dala¢? A moze réznice sg tylko pozorne, a dobrze
znane nam ksigzki, elementarze i gry edukacyjne
po prostu nie sg juz preferowane w papierowej
formie i znalazly inne miejsce w swiecie?

Przypisy

1 Szkota XXI wieku, www.microsoft.com, data dostepu:
25.07.2018.

2 Cyfrowa szkola, www.men.gov.pl, data dostepu: 25.07.2018.

3 Nauczyciel z klasq, ,,Biuletyn Stowarzyszenia Nauczycieli
Edukacji Poczatkowej” 2012, nr 1.

4 J.Izdebska, Dziecko w swiecie medidw elektronicznych. Teoria,
badania, edukacja medialna, Biatystok 2007.

5 1. Pulak, Dzieciecy swiat w Internecie-potrzeby i niebezpieczeni-
stwa, w: S. Juszczyk, 1. Polewczyk, Dziecko w swiecie wiedzy,
informacji i komunikacji, Toruri 2005.

6 M. Braun-Gatkowska, I. Ulik, Zabawa w zabijanie. Oddzia-
tywanie przemocy prezentowanej w mediach na psychike dzieci,
Warszawa 2000.

Agata Rutkiewicz

Wicedyrektorka Niepublicznego Przedszkola Akademii

Malego Europejczyka w Szczecinie.
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Lekcja z zycia

Izabella Pawlowska

Edukacja w Zakladzie Ubezpieczen Spotecznych

Czy Zaklad Ubezpieczen Spotecz-
nych moze mie¢ jakis zwigzek z dziec-
mi i mlodziezg? Po co zaprzatad umy-
sty mtodych ludzi sprawami dorostych,
jakimi niewatpliwie sg ubezpieczenia
spoteczne? Od 2014 roku ZUS aktywnie
uczestniczy w edukacji uczniow szkot
podstawowych, gimnazjéw oraz szkét
srednich. Dzisiaj nawet dzieci w przed-
szkolu wiedzg, co to sg ubezpieczenia
spoteczne. Aktywnos¢ Zaktadu Ubezpie-
czen Spotecznych przejawia sie w udziale
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przedstawiciela ZUS-u, koordynatora do
spraw komunikacji spotecznej i eduka-
cji, w réznych dziataniach edukacyjnych
prowadzonych w placéwkach oswiato-
wych, ale takze w zajeciach prowadzo-
nych w naszej siedzibie. Nie chcemy, zeby
proponowane przez nas projekty zanu-
dzaly uczniéw czy nauczycieli, a wrecz
przeciwnie - staramy sie urozmaicac
edukacje. Przykladem niestereotypo-
wych dziatan ZUS-u sg wlasnie wizyty
dzieci i mlodziezy w siedzibie oddziatu.
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Mali wwielkim swiecie

W tym roku odwiedzita nas miedzy innymi grupa
dzieci z Przedszkola Basniowego. Maluchy rozwi-
jaly swoja wyobraznie, odpowiadajac na takie pyta-
nia, jak: co oznacza skrét ZUS, co to jest emerytura,
jakie swiadczenia mozna dostac z ZUS-u? Dzieci
aktywnie braly udzial w zajeciach, gdyz za kazdg
poprawng odpowiedz dostawaly ,wyplate pieniez-
ng”. Kazdy, kto uzbieral pienigdze, musial czesé
z nich oddac¢ do skarbonki stanowigcej symbol
ZUS-u - nastepnie pienigdze byly przekazywane
tym dzieciom, ktdre nic nie ,,zarobily” i byly symbo-
licznie uznanymi emerytami. Dzieki takiej zabawie
dzieci dowiedzialy sie, na czym polega solidaryzm
miedzypokoleniowy.

Przedszkolaki po quizie zostaly oprowadzo-
ne po niektérych pomieszczeniach, gdzie poznaly
prace poszczeg6lnych komdrek Zakladu Ubezpie-
czen Spolecznych. Dzieci byly na sali obstugi klien-
téw, gdzie zostaly profesjonalnie obstuzone przez
pracownikow, mogly wezesniej pobrad numerek
kolejkowy, a potem zobaczyly, jak , pozerane sg”
dokumentyw calodobowo dostepnym dla klientéw
urzedomacie. Mogly tez przy pomocy pracownika
kancelarii zakopertowac wczesniej przygotowany
do wystania dokument.

Ksztaltowanie swiadomosci

Kolejna grupawiekowa, dzieci z klas III-VI, wie juz
znacznie wiecej o ubezpieczeniach spotecznych.
Sami chcg czerpad wiedze od fachowcéw - dlatego
pokazujemy im $wiat ZUS-owcdw.

Jeszcze starsi uczniowie, z klas VII-VIII
szkoly podstawowej, mogg wziaé udziat w Projek-
cie z Zaktadem Ubezpieczeri Spotecznych. Projekt
jest przeznaczony dla uczniéw szkét gimnazjalnych
i podstawowych, ktdrzy niebawem wkroczg na
rynek pracy. Mlodziez, jeszcze przed podjeciem
pracy zawodowej, powinna wiedzied, dlaczego
warto podlegac ubezpieczeniom spotecznym i na
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jakie swiadczenia mozna liczy¢ w zamian za opla-
canie skladek. Niestety te zagadnienia nie sg jeszcze
uwzglednione w programie edukacyjnym polskiej
szkoly. Stad wzigt sie pomyst Zaktadu Ubezpieczend
Spotecznych na ,,Projekt z ZUS”, czyli populary-
zacje wiedzy z zakresu ubezpieczen spotecznych.
W roku szkolnym 2017/2018 w programie wzieto
udzial okolo 5,4 tys. mlodych oséb z calej Polski.

Bogatsi o nowe doswiadczenia

Dla starszej grupy mtodych ludzi, uczniéw szkét
$rednich, mamy réwniez oferte - projekt , Lekcje
z ZUS” ktdrego celem jest ksztaltowanie swiado-
mosci mlodziezy, propagowanie zasad solidaryzmu
spolecznego, a ponadto udostepnianie praktycznej
wiedzy przyszlym przedsiebiorcom. Materialy dy-
daktyczne do , Lekcjiz ZUS” powstaly przy wspdt-
pracy z metodykiem nauczania, ktéry wspottworzyt
podobne projekty z komercyjnymi instytucjami
finansowymi. Ilustracje do lekcji wykonali mtodzi
polscy rysownicy.

Zachetg do uczestnictwaw programie , Lekcje
z ZUS” jest olimpiada ,,Warto wiedzie¢ wiecej
o ubezpieczeniach spolecznych” z atrakcyjnymi
nagrodami, zyskujgca coraz wiekszg popularnosé.
W pierwszych dwdch edycjach uczniowie brali
udzial w konkursie pod tym samym tytutem.

Wszystkich chetnych pedagogdw zapraszam
do udzialuwwybranym projekcie. Ze swojej strony
sluze materiatami dydaktycznymi i fachowymi po-
radami w zakresie merytorycznym.

Izabella Pawlowska

Koordynatorka ds. komunikacji spotecznej i edukacji

w Zakladzie Ubezpieczen Spotecznych Oddzial w Szczecinie.
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Pedagogika i dialog

Jolanta Sujecka-Zajac

Umiejetnos¢ budowania relacji interpersonalnych
w ksztalceniu przysztych nauczycieli

,Sedno dziatan edukacyjnych lezy
w relacji nauczyciel-uczent” - takie stwier-
dzenie padlo w tekscie Magdaleny Malik
oraz Doroty Czerkies-Bald, opublikowa-
nym w jednym z numerdéw , Refleksji”
(2018, nr 2, s. 42). Cho¢ poruszana przez
Autorki problematyka dotyczy zagadnieni
zwigzanych z funkcjonowaniem ucznia ze
spektrum autyzmu w szkole masowej, to
jestem przekonana, ze w kazdych innych
okolicznosciach edukacyjnych takze po-
zostaje aktualna. Co wiecej - mysle, ze
nie chodzi wylacznie o relacje na linii
nauczyciel-uczen, ale szerzej, o relacje
w calym srodowisku szkolnym, obejmu-
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jacym innych nauczycieli, rodzicow czy
osoby zarzadzajace instytucja edukacyj-
na. Swiadomos¢ wagi czynnika relacyjne-
go w pracy nauczyciela sktania do pogte-
bionej refleksji nad tym, czym powinna
charakteryzowac sie dobra relacja, o kt6-
rg upominajg sie wspotczesni pedagodzy,
psychologowie i dydaktycy w ksztalceniu
przysztych nauczycieli, a zwlaszcza nad
tym, w jaki sposdb uczy¢ relacji”. Wyko-
rzystam w tym celu elementy programu
realizowanego na studiach podyplomo-
wych w ,Szkole Edukacji Polsko-Amery-
kanskiej Fundacji Wolnosci i Uniwersy-

tetu Warszawskiego™!.
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Nauczyciel a normatywnos¢ vs nauczyciel
a relacyjnos¢

Przesledzimy ponizej dwa modele dziatad na-

uczyciela, pierwszy z nich nalezgcy do przesztosci

pedagogicznej - przynajmniej deklaratywnie - to
paradygmat normatywny, natomiast drugi - pro-
mowany przez wspolczesng mysl psychologiczno-

-pedagogiczng - to paradygmat relacyjny.

Nauczanie/uczenie sie w paradygmacie norma-
tywnymwpisuje sie w sztywny, choé jasno okreslony
podzial rdl na tych , posiadajacych wiedze i wladze”

i tych bedacych zaledwie bezwolnymi odbiorcami

czynnosci nauczycielskich, bez jakiejkolwiek szansy

na bycie ich wspdttwdrcami, o partnerstwie nawet
nie wspominajgc. System norm funkcjonuje na
zewnatrz jednostki czy grupy, jest Scisle okreslo-
ny i legitymizowany mandatem spolecznym oséb
czy instytucji, ktére go ustalaja? Nic dziwnego, ze
dzialania nauczyciela w paradygmacie normatyw-
nym mozna poréwnac do dzialari dozorcy, jak o tym
sugestywnie pisal Janusz Korczak, wymieniajgc takie
jego zachowania i postawy, jak te cytowane ponizej:

- lekcewazydziecko, poucza, thumi, narzuca, zwalcza,

- jest przesadnie ostrozny i przewidujacy (zeby
mieé czyste sumienie w kontekscie aksjologii
administracyjnej),

- wzmacnia dozdr, lamie opdr, zabezpiecza przed
niespodziankami, zmusza, krepujeijest zyczliwy
na pokaz,

- dba o wlasny spokéj, wygode, usuwa sie od od-
powiedzialnosci, wykazujac przesadng troske
o moralnos¢ dzieci,

- jest nietaktowny, przemawia do dzieci tonem
klasztornym, przygnebia je obowigzkiem
wdziecznosci, szacunku i autorytetu®.

Watpliwe jest, czy w ogéle mozna tu mdwié

o relacji zaktadajacej jakgkolwiek wymiane i wza-

jemne dostrzeganie i szanowanie potrzeb poznaw-

czych, emocjonalnych czy spolecznych.
W podobnym duchuwypowiadal sie brazylijski
pedagog Paulo Freire w swoim dziele Pedagogy of the
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Oppressed (1972), co mozna przetozy< jako ,,Pedago-
gia Ucisnionych™, w ktérym wprowadza on termin
sedukacja bankowa”. Tak prowadzona edukacja
traktuje uczacych sie wylacznie przedmiotowo,
odmawiajac im najwazniejszych we wspéiczesnym
$wiecie umiejetnosci, jakimi sg odkrywanie, wspot-
praca, twércze podejscie do wiedzy®.

,Edukacja staje sie zatem aktem ustanawiaja-
cym depozyt, w ktérym uczniowie sg depozytariu-
szami, za$ nauczyciel osobg ustanawiajacg depozyt.
Zamiast nawigzywad wiez z uczniami, nauczyciel
wysylakomunikatyi»ustanawia depozyty« ktore ucz-
niowie cierpliwie przyjmuja, zapamietujg i powta-
rzaja. Jest to »bankowe« pojecie edukacji, w ktérym
zakres dozwolonej aktywnosci dlauczniéw rozciaga
sie jedynie na przyjmowanie, napetnianie i przecho-
wywanie depozytéw. Tak, to rzeczywiscie prawda,
ze majg oni mozliwo$c stawania sie kolekcjonerami
lub autorami katalogéw przechowywanych rzeczy.
Ostatecznie jednak to sami ludzie zostajg »usunieci
z katalogu« przez brak twérczosci, przeksztalcania
iwiedzy charakterystycznych dla tego (wnajlepszym
wypadku) niefortunnie ukierunkowanego systemu.
Ludzie odizolowani od dociekan, od praxis, nie sg
bowiem w stanie by¢ prawdziwymi ludZmi. Wiedza
rodzi sie jedynie przez coraz to nowe akty wynalaz-
czosci, poprzez niespokojne, niecierpliwe, nieustan-
neipelne nadziei dociekania, jakie ludzie prowadzg
w Swiecie, ze Swiatem i ze sobg nawzajem®”.

Nawet jesli, historycznie rzecz bioragc, mozna
sadzié, ze wspomniany paradygmat normatywny czy
tez ,,bankowy” nigdzie juz nie jest promowany, to
z pewnoscig nawet pojedyncze, bardziej lub mniej
liczne przejawy jego funkcjonowania we wspolczes-
nej szkole, o ktdrych ciggle slychad, s niestety nadal
zbyt czeste.

Przejdzmy teraz do drugiego paradygmatu.
Wspomniany juz wczesniej Janusz Korczak miat
réwnie dokladng wizje nauczyciela -, prawdziwego
wychowawcy” - piszac o nim w nastepujacy sposob:
- cechuje go szacunek, tolerancja dla zartu, psoty,

madry usmiech poblazania, optymizm, pogoda,
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serdeczna atmosfera zabezpieczajacawychowan-
kowi mozliwosé wytadowania energii, otaczania
zyczliwoscia, niezaleznie od zastug dziecka, win
lub zalet czy przywar dziecka,

- nie narzuca przemocg autorytetu, wykazujgc
cierpliwosc i takt,

- wspiera i wskazuje droge,

- nie spekuluje na pokaz, nie zgda wdziecznosci,

- jest bezinteresowny, nie ztosci sie, prébuje zro-
zumied, wybaczy¢, przeczekad, przetrwad i tym
samym zwyciezy¢é w procesie wspierajacym
rozwoj’.

Patrzgc na ten opis, z dzisiejszego punktu wi-
dzenia, zorientujemy sie, ze ,,Stary Doktor” opiera
swoje myslenie wylgcznie na cechach osobowoscio-
wych nauczyciela, a nie na tym, co dzisiaj uznajemy
za podstawe ksztalcenia zawodowego tj. kompe-
tencjach i umiejetnosciach, ktére mozna ksztalcié
irozwijad. Z pewnoscig jednak cechy, ktére umiescit
na swojej liscie przynalezg do paradygmatu relacyj-
nego w edukacji poniewaz akcentujg prawo do po-
szanowania godnosci, szacunku, do stuchania i bycia
wystuchanym oraz konstruktywnej wymiany mysli,
ktdra prowadzi nie do osgdzania, ale wspieraniaw po-
szukiwaniu drogi poznania. Jeszcze mocniej mowit
o tym Carl Rogers w zalozeniach swojej psychologii
humanistycznej, definiujgc nastepujgco istote pracy
nauczyciela:,...) che¢ bycia soba, byciaizycia ucznia-
mi i myslami danej chwili (...). Kiedy ta autentycznosé
zawierawrazliwe, dokladne i empatyczne rozumienie,
wsluchiwanie sie, wtedy pojawia sie klimat naprawde
wyzwalajgcey i stymulujgcy proces uczenia sie, inicjo-
wany przez samego ucznia, jak réwniez rozwdj”®.

Jak zauwaza Stanistaw Michatowski: , (...) prze-
suniecie akcentu z nauczania ,,naukowego” na na-
uczanie dialogowe sprawia, ze uczestnicy wspdlnej
pracy uczg sie od siebie nawzajem, dzielg sie do-
$wiadczeniem oraz tworzy sie komunikacja typu
»ja-ty«, a nie »ja-to<”. Zaskakujace, ze w podobny
sposob pisali juz pedagodzy z przelomu XIX i XX
wieku, jak francuski pedagog Celestin Freinet, kt6ry
przestrzegal, aby nie mysled, ze ,,dzieci nie sg wystar-
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czajaco doswiadczone i swiadome swych obowigz-
kéw, ze sa nie dosé,,ludZmi”, wiec trzeba im pokazaé
swojg wyzszosé i autorytet ™.

Z jednej strony wydawatoby sie zatem, ze sku-
teczna struktura relacji nauczyciel-uczen w szkole
zostala juz dobrze rozpoznana i udokumentowana
licznymi przykladami, a takze badaniami empirycz-
nymi. Przypomnijmy, Ze méwimy o relacjach opar-
tych na szacunku dla kazdej osoby, na wzajemnym
zaufaniu i akceptacji, na szczerosci, na odpowiednim
podejsciu do zréznicowanych potrzeb i mozliwosci
ucznia. Podkreslajac te elementy mam na uwadze
zaréwno podmiotowe podejscie do ucznia, jak
i stworzenie wilasciwych warunkdéw dla skuteczne-
gouczeniasieirozwijania ,otwartego umystu” (open
mind)"'. Osoba wykazujaca cechy owego , otwartego
umystu” akceptuje niepewnosé, otwiera sie nanowe
doswiadczenia, na réznorodnosc punktéw widze-
nia, adaptuje swoje zapatrywania szukajgc nowych
wskazéwek w dostepnych zrédtach kontekstowych
i osobowych, jest tolerancyjna dla innosci. Czyz nie
jest to ostateczny cel edukacji w dynamicznie zmie-
niajgcym sie i podporzadkowanym coraz bardziej
yzamykajacym umysl” technologiom cyfrowym?
Pamietajmy, ze ,,zamkniety umyst” (closed mind)
nie dopuszcza jakiejkolwiek réznorodnosci postaw
i opinii, nie toleruje odrebnosci, wymusza zachowa-
nia oparte na osobistych przekonaniach, skutkuje
takze licznymi postawami lekowymi. Wnioski na-
suwajg sie same. Zastanawiajgc sie nad charaktery-
styka relacji interpersonalnych w szkole, nie mawat-
pliwosci co do ich deklaratywnych cech, o ktdrych
byla mowa powyzej, pozostaje jednak niezmiernie
wazne pytanie: jak uczy¢ umiejetnosci budowania
wspomnianych relacji interpersonalnych przyszlych
nauczycieliwinstytucjach ksztatcgcych do tego zde-
cydowanie ,relacyjnego” zawodu? Jakie metody
i techniki pracy stosowac? Jak sprawdzié, czy zo-
staly osiagniete zalozone cele? A przede wszystkim
jak przekonad studentéw o koniecznosci rozwijania
tych umiejetnosci w réwnym, jesli nie wiekszym
stopniu niz ich umiejetnosci dydaktyczne?
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Ksztalcenie nauczycieli

Zaréwno ksztalcenie przyszlych nauczycieli w sy-
stemie szkolnictwa wyzszego, jak i procedura roz-
woju zawodowego nauczycieliwielokrotnie juz byty
poddawane krytyce, bardziej lub mniej zasadne;j.
Ostatni Raport NIK-u dotyczacy przygotowania do
zawodu nauczycielaz 2017 r. stwierdza, ze' , Proce-
dura rozwoju zawodowego nauczycieli nie spetnia
swojej roli. W zalozeniach miala sprzyjac rozwojo-
wi, podnoszeniu wiedzy i umiejetnosci nauczycieli,
a takze promowac najlepszych pedagogéw. Tym-
czasem wyniki kontroli pokazuja, ze w niektérych
szkotach procedura ta sprowadza sie do automatycz-
nego promowania na kolejne stopnie awansu. Takze
z ksztalceniem przyszlych nauczycieli nie jest najle-
piej: na kierunki nauczycielskie przyjmowanych jest
coraz wiecej najstabszych maturzystéw, a programy
ksztalcenia przyszlych wychowawcéw mlodziezy sg
od lat nieaktualizowane”

Wprawdzie nalezy pamietad, ze podstawy meto-
dologiczne badania, na bazie ktdrego NIK wyprowa-
dzila swoje wnioski, wzbudzajg liczne zastrzezenia'®,
podobnie jak pomijanie kontekstu systemowego
tworzenia tych programéw, niemniej problemy pozo-
stajg. Tylkodla przypomnieniadodam, ze ksztalcenie
do zawodu nauczyciela odbywa sie przede wszystkim
woparciu o standardy ksztalcenia przygotowujacego
do wykonywania zawodu nauczyciela, ktore okresla
Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, a o na-
uczycielskich kwalifikacjach decyduje Rozporzadze-
nie Ministerstwa Edukacji Narodowej w sprawie
kwalifikacji nauczycieli.

Obowigzujgce dzisiaj standardy zostaly okre-
$lonewrozporzadzeniu z dnia 17 stycznia 20121 do
nich odwolujg sie wszystkie polskie programyksztat-
cenia nauczycieli, chociaz juz zostaly przeprowadzo-
ne spotkania konsultacyjne dotyczace nowych stan-
darddéw, a powotany przy MNiSW zespdt ekspertow
opublikowat , Propozycje nowego modelu ksztat-
cenia nauczycieli na studiach wyzszych” (2018)™.
Powotam sie w tym miejscu na gléwne cechy syl-
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wetki absolwenta wyréznione w tym dokumencie:
refleksyjny praktyk, spolegliwy opiekun, ekspert od
rozwoju ucznia, profesjonalista, erudyta, cztowiek
pozytywnie nastawiony do nowych doswiadczen,
czlonek zespolu/éw, cztowiek majacy swiadomosé
swoich zainteresowari, czlowiek uczciwy.

Trudno byltoby nie zgodzic sie, ze wszystko to
sg cechy co najmniej pozadane u kazdego nauczy-
ciela, jednak duzo trudniej wyobrazié sobie, w jaki
sposob mialyby one zostac zoperacjonalizowane na
poziomie programu ksztalcenia, a w sposdb jeszcze
bardziej konkretny na poziomie sylabusa danego
przedmiotu. Przenikanie sie zakreséw stricte zawo-
dowych (profesjonalista, refleksyjny praktyk) z ak-
sjologicznymi (cztowiek uczciwy) i filozoficznymi
(spolegliwy opiekun) nie ulatwi zadania autorom
programu.

Relacje, o ksztalcenie ktérych upominam sie
w niniejszym tekscie, sg widoczne eksplicytnie
w punkcie ,czltonek zespolu/ow”, a takze w pdz-
niejszych partiach, opisujacych szczegStowe efekty
ksztatcenia, w ktérych czytamy, ze w zakresie kom-
petencji spotecznych student/ka:

- postuguje sie uniwersalnymi zasadami i nor-
mami etycznymi w swojej dzialalnosci, kierujac
sie przede wszystkim szacunkiem dla kazdego
czlowieka;

- makompetencje interpersonalne, umozliwiajace
budowanie relacji wzajemnego zaufania miedzy
wszystkimi podmiotami procesu ksztalcenia,
w tym rodzicami (opiekunami) ucznia, wlacza-
jace ich w dziatania sprzyjajace efektywnosci
nauczania;

- marozwiniete kompetencje komunikacyjne: po-
trafi porozumiewac sie z osobami pochodzgcymi
zr6znych srodowisk, bedacymiw réznej kondycji
emocjonalnej; dialogowo rozwigzywac konflik-
ty i tworzy¢ dobrg atmosfere dla komunikacji
w klasie szkolnej i poza nia;

- potrafi pracowac w zespole, pelnigc rézne role;
ma umiejetnosé wspdlpracy z innymi nauczy-
cielami, pedagogami i rodzicami uczniéw, oraz
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innymi osobami tworzacymi spotecznosc szkolng
i lokalng.

Cieszy zatem obecnosé tych kwestii w omawia-
nej tu propozycji zespotu ekspertéw, choé pamietaj-
my, ze od propozycji do standardéw ministerialnych
droga daleka. Na studiach podyplomowych , Szkota
Edukacji PAFW i UW” ksztalcenie relacji interper-
sonalnych i kompetencji wychowawczych jest osig
calego programu ksztalcenia przysztych nauczycieli.

Program ,Szkoly Edukacji’*®

Szkota Edukacji Polsko-Amerykariskiej Fundacji
Wolnoscii Uniwersytetu Warszawskiego to roczne,
dzienne studia podyplomowe dla przysztych nauczy-
cieli jezyka polskiego i matematyki. To wyjgtkowe
przedsiewziecie powstalo na bazie doswiadczen
Teachers College Columbia University. Nasi stu-
denci w ciggu roku pierwszg czes¢ dnia spedzajg
w szkotach, a drugg na zajeciach w Szkole Edukacji.
W tak skonstruowanym programie przyswiecat nam
cel, aby zdobywana wiedze studenci mogli od razu
wyprébowaé podczas zaje¢ w szkole, a nastepnie
poddac jg refleksji.

Jak wspomniatam poprzednio, z kwestii re-
lacyjnych i wychowawczych uczynilismy podmiot
wszystkich dziatan edukacyjnych. Z tego wzgledu
kazdy przedmiot uwzglednia te tresci we wlasci-
wym dla siebie zakresie - wspdlgrajac z pozostaly-
mi i wzajemnie sie dopelniajgc. Odniose sie tutaj
pokrdtce do zaledwie trzech kurséw, ktdre uwazam
za szczeg6lnie innowacyjne od tej wlasnie strony.
Sa to: ,,Kompetencje wychowawcze i komunikacyj-
ne”, ,,Przywdédztwo edukacyjne” oraz ,,.Seminarium
Integrujace”.

Kompetencjewychowawcze i komunikacyjne" (120 h)

Jak pisza w swoim sylabusie autorzy tego
przedmiotu: ,Wychowywanie, najprosciej rzecz
biorac, jest zatem ksztattowaniem tych umiejetno-
$ci i postaw, ktdre nie sg czysto przedmiotowe, ale
ktdre skladajg sie na to, ze zycie ludzkie moze by¢
spelnione i szczesliwe (nie mylié z »przyjemne«).
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W tak rozumianym wychowaniu nauczyciele moga
i powinni uczestniczy¢”. Zajecia skoncentrowane
sg wokdt szesciu kompetencji wychowawczych
i komunikacyjnych:

1. Pewnos¢ siebie i duchowy autorytet.

2. Budowanie relacji i optymizm.

3. Empatia i przebaczanie.

4. Sprawiedliwosé.

5. Projektowanie pracy wychowawczej.

6. Wiedza o kulturze uczniowskiej.

, Kompetencje wychowawcze i komunikacyj-
ne” to przedmiot, ktéry z zalozenia przeznaczony
jest dla kazdego nauczyciela. To jest dosy¢ istotne,
bo czesto sadzimy, ze bycie wychowawcg to zupel-
nie osobna funkcja od bycia nauczycielem. Nasze
zalozenie jest takie, ze kazdy nauczyciel jest jed-
noczesnie wychowawcg. Ponadto zakladamy, ze
kazdy nauczyciel jest wychowawcg przez caly czas,
poniewaz dzieci obserwujg nas bez przerwy. Jeste-
$my przekonani, ze wychowujemy przede wszystkim
przez modelowanie.

W praktyce sadzi sie, ze wychowanie naste-
puje przez dziatania o charakterze kaznodziejskim
i takim uprzywilejowanym miejscem do realizacji
tego celu jest godzina wychowawcza. Tymczasem
wychowanie dokonuje sie nieustannie, na kazdej
lekcji, poprzez nieprzerwang interakcje miedzy na-
uczycielem i uczniem. Przy tych zalozeniach zalezy
nam, aby nasi studenci rozwijali trzy zasadnicze
kompetencje.

Pierwszg jest umiejetnosé zarzadzania klasg,
czyli takie prowadzenie lekcji, aby poszerzac pole
wolnosci dzieci poprzez wprowadzanie dyscypliny.
Czesto sgdzimy, ze wolnos¢ i dyscyplina sg sobie
przeciwstawne. Tymczasem przeciwstawne sg sobie
wolno$¢ i przymus, natomiast dyscyplina w klasie
jestwarunkiemwolnosciwszystkich dzieci. Jesli na-
uczyciel nie potrafi dyscyplinowac klasy, to dzieci
uczg sie, ze sg rowni i rdwniejsi.

Druga bardzo wazna kompetencja to komu-
nikowanie sie. Sposrod wielu rozmaitych szkot ko-
munikowania my mamy szczegdlng preferencje dla
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tego, co nazywa sie komunikacjg bez przemocy. Sa-
dzimy, ze jest to dobry sposob komunikacji z dzied-
mi, w ktérym dzieci nauczg sie méwié o swoich
emocjach, szanowac emocje innych osdb, nauczg
sie jasno okreslac swoje potrzeby i nazywac fakty.

Trzecig takg wielkg kompetencja, o ktdrej
méwimy na zajeciach, jest sprawiedliwe postepo-
wanie. By¢ moze w najwiekszym stopniu kojarzy
sie nam ona z wychowaniem. Nie tylko dlatego, ze
sprawiedliwe postepowanie oznacza uczenie dzieci
refleksji moralnej, ale takze dlatego, ze sprawied-
liwe postepowanie oznacza réwniez sprawiedliwy
podzial czasu miedzy uczniéw, sprawiedliwy podzial
uwagi, sprawiedliwe nazywanie réznych rzeczy czy
sprawiedliwe wystawianie ocen. Istotg sprawiedli-
wosci jest to, co uczniowie nazwaliby , byciem fair”
Z badan wynika, Ze z uczniéw, ktérzy uwazajg, ze
w szkole nie byli traktowani fair, wyrastajg dorosli,
ktérzy uwazaja, ze swiat generalnie nie jest fair oraz
Ze ceng przetrwania w swiecie jest nieuczciwosé.
Ponadto z badan wynika, ze tacy uczniowie sg ge-
neralnie mniej szczesliwi w dorostosci. Kiedy roz-
mawiamy z uczniami, to oni wskazujg jako pierw-
sza ,cnote” nauczyciela niekoniecznie erudycje czy
,bycie fajnym”, ale wiasnie to, ze powinien by¢ on
sprawiedliwy. Zatem uczymy, jak byc sprawiedli-
wym nauczycielem.

Jak konkretnie ksztalci¢ wspomniane umie-
jetnosci? Nie ma watpliwosci, ze jest to mozliwe
tylko poprzez odniesienie sie do wlasnej praktyki
pedagogicznej?, do praktyki zaobserwowanej lub
sytuacji symulowanychw bezpiecznych warunkach
eksperckiegowsparcia. Giéwnym materialem pracy
stajg sie tym samym doswiadczenia z lekcji zaréwno
wlasnych, jak i prowadzonych przez kolezanki i ko-
legdw z roku lub tych prowadzonych przez szkolne-
go mentora-opiekuna praktyk. Spojrzenie narelacje
uczen-nauczyciel, uczen-uczen czy nauczyciel-na-
uczyciel przez soczewke wybranych aspektéw wy-
chowawczychikomunikacyjnych pozwala nalepsze
rozeznanie w tej trudnej i zlozonej materii ludzkich
emocji, reakcjii przyzwyczajen, a takze na bezpiecz-
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ne wlaczenie nowych zachowan i sprawdzenie ich
skutecznosci. Czyz nie tych wlasnie kwestii dotycza
przede wszystkim obawy mlodych stazem nauczy-
cieliiadeptéw do zawodu? Konieczne jest zatem ich
,oswojenie” poprzez obserwacje, refleksje, dyskusje
i stopniowe wprowadzanie pozgdanych zmian.

W oparciu o ten przedmiot prowadzimy
w Szkole Edukacji takze roczny kurs dla nauczy-
cieli. Kurs ten cieszy sie duzg popularnoscig wsrod
nauczycieli réznych przedmiotéw, bo jak sami przy-
znaja, to wlasnie kwestie zwigzane z komunikacjg
iwychowaniem sprawiaja im dzi$ najwiecej proble-
méw. Dlatego w kolejnym roku ruszymy z nastepng
edycjg tych kurséw.

Przywddztwo edukacyjne® (12h)

Moéwienie o relacji nauczyciel-uczeri w kontekscie
tego przedmiotu dotyczy gléwnie dwdéch wymiardw
pracy nauczyciela. Po pierwsze refleksji nad tym, czy
iwjaki sposéb nauczyciel traktuje ucznia podmioto-
wo oraz jaki jest poziom tej podmiotowosci. Inaczej
moéwiac, do czego mdj uczeri ma prawo i jaki jest
poziom i zakres jego decyzyjnosci.

Na zajeciach rozmawiamy wiec o tym, jak na
funkcjonowanie uczniéw w szkole wplywa dziata-
nie samorzadu szkolnego, klasowego. W jaki sposdb
pokazywad uczniom, ze samorzadno$c w szkole jest
istotna i ze bez ich decyzji szkota bedzie dla nich
przestrzenig obcg. Na ile to, ze beda podejmowac
decyzje, ze beda realizowad swoje wizje, ze bedg
dziala¢, moze byc szansg na to, zeby szkofa stala sie
ich miejscem, do ktorego beda przychodzic z checia.

Drugi obszar zwigzany z ,liderstwem” i rela-
cja nauczyciel-uczer to bycie we wspdlnocie. Kiedy
definiujemy lidera to najwazniejsze w tej definicji
nie jest samo przewodzenie, a raczej to, ze lider
jest osoba, dzieki ktdrej grupa moze dzialac razem.
Uczenie sie bycia liderem oznacza, ze ucze sie po-
magac innym we wspdlnym dzialaniu: wpierw ucze
dostrzec problemy, ktére sg wokdl nas, a nastepnie
podejmowac razem odpowiednie dzialania, aby je
rozwigzaé. Na przyklad uczniowie majg réznego
rodzaju klopoty zwigzane z samym uczeniem sie.
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I mozna by bylo je rozwigzaé wspdlnie, gdyby naj-
pierw zobaczyli na czym polega problem, a potem
postarali sie co$ z tym zrobié - na przyktad poroz-
mawia¢ z nauczycielami. W pojedynke trudno roz-
mawiac z nauczycielem o tym, ze chciatbym uczy¢
sie inaczej, ale w grupie jest to fatwiejsze.

Inny przyklad dotyczy probleméw biezgcych,
na przyklad zwigzanych z przestrzenig wokét szkoly.
Mozemy zauwazy¢, ze wokot szkoly jest duzo smieci,
albo jest bardzo mato zieleni i ze chcemy to zmienié.
[ wtedy zastanawiamy sie, co my, jako uczniowie,
mozemy z tym zrobic. Uczenie relacji nauczyciel-
-uczen w kontekscie przywddztwa edukacyjnego
oznacza, ze nauczyciel i uczniowie razem tworzg
wspdlnote skupiong wokdt myslenia o lepszym
Swiecie i zmienianiu rzeczywistosci.

W tym przypadku budowanie relacji interper-

sonalnych jest szczegdlnie wazne, a zarazem trudne,
poniewaz chodzi o jakosciowo istotne ,bycie” we
wspdlnocie szkolnejwraz ze wszystkimi jej uwarun-
kowaniami administracyjnymi i spotecznymi.
Seminarium integrujace® (132 h)
Potrzeba takiego przedmiotu wynika z faktu, ze na
lekcji bardzo duzo sie dzieje i to w réznych plasz-
czyznach. Plaszczyzna dydaktyczna towykonywanie
zadan, a plaszczyzna relacyjna to réznego rodzaju
interakcje, ktdére zachodzg miedzy nauczycielem
iuczniami czy miedzy samymi uczniami. Towszyst-
ko oddzialuje na siebie wzajemnie. Procesy, ktére
majg miejsce podczas lekcji sg bardzo dynamiczne.
Czesto jako nauczyciele ulegamy wrazeniu, ze wi-
dzimy i rozumiemy wszystko, co dzieje sie na lekcji.
A to nieprawda.

W rzeczywistosci zbieramy tylko pojedyncze
dowody, a potem z nich wnioskujemy na temat calo-
$ci. To, czego uczymyw Szkole Edukacji podczas se-
minarium integrujgcego, to takie patrzenie na obraz
calosci, aby dostrzec jak najwiecej szczegdtéw. Jest
to mozliwe dzieki konkretnym narzedziom stuza-
cym obserwacji i refleksji. Moze to by¢ na przyktad
takie ustawienie kamery (nawet w telefonie komar-
kowym), ktére pozwoli szerzej uchwycic i przeana-
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lizowac to, co sie wydarzyto na lekcji. Mozna zebraé
i zestawié ze sobg rézne dowody - prace uczniéw,
wypowiedzi, zachowania - wycigga¢ wnioski.

Podczas seminarium nie rozdzielamy rzeczywi-
sto$ci zwigzanej z atmosferg w klasie od rzeczywi-
stosci dydaktycznej. Przykladem moze by< czesta sy-
tuacja na lekcji, podczas ktérej uczen ktadzie gtowe
na tawce. Od razu przychodzi nam na mysl opinia,
ze ,jest leniwy, nie chce mu sie” i rodzi ona w nas
rézne emocje. Na poziomie faktowwiemy tylko tyle,
ze uczen polozyt glowe na fawce. W rzeczywistosci
moze by¢ tak, Ze mimo to uczen nadal uwaznie stu-
chal. Poki tego nie sprawdzimy, to tak naprawde
nie wiemy, co sie dzieje. Uczymy naszych studen-
téw uwaznego przygladania sie faktom i zadawania
sobie pytan: ,,co ten uczen tak naprawde teraz robi,
co dzieje sie w jego glowie?”. Podczas zajeé anali-
zujemy taka lekcje i zastanawiamy sie, czy byta taka
chwila, kiedy uczen sie podnidsl, ozywil, zaangazo-
wal? Jesli byla, to zastanawiamy sie, jakie dziatanie
nauczyciela sie do tego przyczynito. W taki sposéb
uczymy powigzania dzialari nauczyciela z dziatania-
mi ucznidéw oraz dzialari uczniéw z innymi ucznia-
mi? Na seminarium uczymy powgtpiewania w te
pierwsze wrazenia, ktére pojawiajg sie w glowie
i testujemy tez inne hipotezy. Moze fakt, ze uczen
lezal, nie oznacza, ze nie byl uwazny? To mozna
sprawdzic. A nastepnie sSwiadomie zaplanowad na
kolejnej lekeji aktywnosd, ktdra bedzie tego ucznia
bardziej pobudzata do nauki.

Jakwynika z powyzszego opisu na seminarium
integrujgcym umiejetnosci budowania relacji sg
ksztalcone niezwykle intensywnie, poniewaz kazdy
jego element jest wynikiem pewnego typu relacji,
ktéry ujawnia sie na poszczegdlnych etapach prak-
tyki studenta, ale takze w jego relacjach osobistych
czywreszcie nawet w odniesieniu do siebie samego.
Poszukiwanie osobistej odpowiedzi na pytania, takie
jak: jak efektywnie planowad prace w zespole? Jakie
sg najskuteczniejsze sposoby komunikowania sie?
W jaki spos6b wykorzystaé mozliwosci wspét-
nauczania? W jaki sposéb rozwijaé swiadomosé
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i umiejetno$c¢ budowania relacji interpersonalnych
nie tylko w edukacji, ale w ogdle w zyciu?

Podsumowanie

Jest pewne, ze w dzisiejszej szkole nie chcemy na-
uczycieli z paradygmatu normatywnego, realizuja-
cych zalozenia ,edukacji bankowej”. Potrzebuje-
my nauczycieli gleboko wpisanych w paradygmat
relacyjny, uwrazliwiajgcy na ksztalcenie uczniéw
z ,otwartym umystem”, ktérzy takze dzieki nauczy-
cielom nauczg sie budowania relacji w swoich sro-
dowiskach. Jak dlugo jeszcze bedziemy czytac oucz-
niach, ktérzy bojg sie nauczycieli, nie lubig szkoly
i nie czujg z nig zadnej wiezi? Jestem przekonana,
ze tylko ksztalcenie umiejetnosci w budowaniu re-
lacji przyszlych nauczycieli moze te przygnebiajaca
diagnoze zmienié. Program realizowany na studiach
w Szkole Edukacji jest pierwsza tego typu komplek-
sowa probg zmierzajgca w tym kierunku. Przyszlosé
zawodowa naszych studentéw bedzie jego najlep-
szym miernikiem.
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1 Dzienne, podyplomowe studia kwalifikacyjne w zakresie
nauczania jezyka polskiego i matematyki zostaly zainau-
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Teachers College Columbia University.
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internetowej sliwerski-pedagog.blogspot.com, data doste-
pu: 30.05.2018.

14 prawo.sejm.gov.pl, data dostepu: 2.06. 2018.
15 www.nauka.gov.pl, data dostepu: 2.06.2018.

16 Ta czes$c tekstu zostata opracowana na podstawie wypo-
wiedzi prowadzgcych zajecia: Magdaleny Swat-Pawlickiej,
Aleksandra Pawlickiego oraz Iwony Kotodziejek zebranych
i zredagowanych przez Malgorzate Sitke.

17 Prowadzacy zajecia w 2017/2018 oraz autorzy cytowanego
sylabusa: Iwona Kolodziejek, Magdalena Jurewicz, Agata
Patalas, Aleksander Pawlicki (koordynacja).

18 Studenci Szkoly Edukacji sg codziennie w szkotach praktyk
przez 10 miesiecy studiéw.

19 Autorkg sylabusu i prowadzaca zajecia w roku 2017/2018
byta Magdalena Swat-Pawlicka.
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W roku 2017/2018 autorkami sylabusu i prowadzacymi
zajecia byly: Kinga Biatek, Iwona Kotodziejek, Beata Ko-
tarba, Agata Patalas, Agnieszka Sulowska, Magdalena
Swat-Pawlicka.

Jolanta Sujecka-Zajac

Profesor nauk humanistycznych, profesor nadzwyczajny

w Instytucie Romanistyki UW. Od 2016 roku dyrektorka
studiéw podyplomowych ,,Szkota Edukacji Polsko-Amery-
kanskiej Fundacji Wolnosci i Uniwersytetu Warszawskiego”

dla przysztych nauczycieli jezyka polskiego i matematyki.
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Czym moze by¢

dorosloscé?

Kamila Paradowska

Nowy projekt edukacyjny
Teatru Wspodlczesnego w Szczecinie

Zaczniemy historig nastolatki, ktdra
zmienia Swiat i jest najmlodszg laure-
atkg pokojowej Nagrody Nobla. Wraz
z horda wilkdéw i owiec wyruszymy na
poszukiwanie Lepszych lasow, a na ko-
niec odkryjemy wtasne podwdrka i ich
tajemnice dzieki Totalnie nie nostalgii.
W Teatrze Wspélczesnym w Szczecinie
wraz z sezonem 2018/2019 rusza projekt
,Dorostos¢” - to trzy prapremiery dla

SZTUKA MIASTA

mlodziezy, a takze rozbudowany program
edukacyjny. Nastoletni widzowie Teatru
Wspdlczesnego spotkajg sie z trzema nie-
zwyklymi opowiesciami, ktdre zostaly
przygotowane specjalnie dla nich - oprécz
spektakli bedg mogli takze uczestniczy¢
w innych wydarzeniach. Ponizej kilka
informacji na temat tego przedsiewzie-
cia, a takze wskazowki, jak mozna wziac
w nim udzial.
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Spektakle, warsztaty, lekcje

Tematyczne lekcjew szkotach dlauczniéw przeprowa-
dzaartysci - rezyserzy,autorzy tekstowiaktorzy. Ci sami
tworcy spotkajg sie takze z nauczycielami w Zachod-
niopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli,
gdzie odbeds sie warsztaty. Kazdej premierze bedzie
towarzyszyt rozbudowany program (katalog spektaklu)
oraz materialy dostepne w internecie (artykuly i pod-
casty). Kazdej premierze bedzie towarzyszyla debata
z udzialem specjalistow (transmitowana on-line).

Dorostosé bedziemy odkrywac poprzez wyjatko-
we historie z czaséw dziecifistwa. Jakie? Odnoszace sie
do autentycznych biografii, prywatnych wspomnier,
a takze przypowiesci. W kazdym ze spektakli bohate-
rowie dzieciecy spotykajg sie z rzeczywistoscig, ktora
wymaga od nich odpowiedzialnosci, podjecia ryzyka,
sprawdzenia tego, co zakazane.

Jaki jest nasz cel?

Odwaznie podejmiemy tematy, z ktérymi dzieci majg
kontakt w formie popkulturowej lub poprzez pryzmat
mediow — wojny, migracje, czy narodowa i spoleczna
tozsamo$¢. Bedziemy méwié owspélczesnym budowa-
niu wspdlnot i szukaniu wlasnego miejsca w zglobali-
zowanym swiecie. Otworzymy sie na tematy powazne,
ale nie bedziemy stronic od zabawy, poczucia humoru,
artystycznego podejscia do tych zagadnieri.

Chcemy zaprosi¢ modych widzéw do spojrzenia
w dorostos¢, do zadawania pytani o wlasne istnienie,
historie toczacg sie wokét nas, o aktywnos¢ spoleczng
irozumienie $wiata. Skomplikowane zadanie? Tak wy-
glada w opisie, w praktyce - chcemy nauczy¢ mlodych
ludzi myslec samodzielnie, nie narzucajgc imwilasnych
pogladdw. Sztuka jest miejscem wolnym od ideologii,
nawet jesli méwi o polityce, prawie i obowigzkach -
pokazuje jedynie przyklady zachowar. Wybdr postaw
zawsze nalezy do widzéw. Otwarte formuly spotkan,
takie jak spektakl, debata, czy warsztat, wzmacniaja
postawe krytyczng - nie sg forsowaniem zdania, dajg
szanse na wycigganie wiasnych wnioskow.

SZTUKA MIASTA

Do realizacji projektu zaprosilismy tworcéw
doswiadczonych w tematyce teatru mlodziezowego,
ktory ciggle domaga sie uwagi i inwestowania (wedtug
naszych badan grupa widzéw 12+ jest najbardziej za-
niedbang grupg odbiorcow teatru - tojuz nie dzieci, ale
jeszcze nie dorosli). Do realizacji na scenie wybralismy
teksty wazne, uznane, a jednoczesnie zupetnie nowe
w polskim teatrze. Wszystkie przedstawienia z cyklu
,Dorostos¢” sg wiec prapremierami.

Jak do nas dolaczyc?

Préby do pierwszego spektaklu - Malala. Dziewczyna
z kulg w glowie Elzbiety Chowaniec w rez. Roberta
Drobniucha - ruszaja w pazdzierniku. W trakcie pracy
nad przedstawieniem odbedg sie warsztaty dla nauczy-
cieli, a tuz po premierze (8 grudnia) - pierwszy cykl po-
kazéw przedstawien oraz lekcje w szkofach. Premiere
Lepszychlasow Martina Baltscheita w rez. Tomasza Ka-
czorowskiego planujemy na 9 marca. Na ostatnig pre-
miere projektu, adaptacje komiksu Wandy Hagedorn
Totalnie nie nostalgiaw rez. Marcina Wierzchowskiego,
zaprosimy w sezonie 2019/2020. Szczegdly dotyczace
projektumozna znalezé na stronie internetowej Teatru
Wspdlczesnegow Szczecinie wwwwspolczesny.szcze-
cin.pl/doroslosc). Znajdujg sie tam szczegSlowe opisy
spektakli, dziatai towarzyszacych, a takze materialy
edukacyjne i kontakt do os6b odpowiedzialnych za
poszczegdlne zadania w projekcie. Warto sledzié tez
newsletter Zachodniopomorskiego Centrum Dosko-
nalenia Nauczycieli, ktdre jest partnerem projektu.

Projekt to tylko poczatek drogi. Pokazanie swoim
uczniom réznych obliczy dorostosci moze by¢ nieta-
twym zadaniem. Wierzymy, ze sie oplaci. Zrébmy to
razem, w Swiecie teatru, ktéry jak zaden inny otwiera
na drugiego czlowieka. Ku lepszej przyszlosci dla nas
wszystkich.

Kamila Paradowska

Kuratorka projektu ,,Dorostos¢” w Teatrze Wspélczesnym

w Szczecinie.
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Powrot na Dworzec Zoo

Anna Kondracka-Zielinska

Adaptacja kultowej ksiazki w Operze na Zamku

Opera na Zamku podjela sie przeto-
zenia powiesci My, dzieci z Dworca ZOO
- wydanej po raz pierwszy w 1978 roku
- na jezyk przedstawienia muzyczne-
go. Ksigzka opisuje historie Christiane
V. Felscherinow, mtodej narkomanki,
ktérej wypowiedzi dziennikarze Horst
Rieck i Kai Hermann nagrali na tasmy
magnetofonowe, a nastepnie spisali.
W 1981 roku Herman Weigel na pod-
stawie ksigzki powiesci nakrecit film
pod tym samym tytutem.

SZTUKA MIASTA

Przedstawione w ksigzce wydarzenia roz-
grywaly sie w Berlinie Zachodnim, gléwnie
na tytulowym Dworcu ZOO, ktdry stat sie
kultowym miejscem, gdzie w latach 70. i 80.
zbierali sie narkomani oraz mlode uliczne
prostytutki. Pod koniec lat 80. konsekwentne
i surowe kontrole policyjne spowodowaly, ze
narkomani przeniesli sie w inne miejsca, jed-
nak okolice dworca nadal pozostaty schro-
nieniem dla bezdomnych. W 1991 roku dwo-
rzec zainspirowal irlandzka grupe rockowa
U2 do napisania piosenki Zoo Station.
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Miasto i heroina

Gléwna bohaterka, i jednocze$nie narratorka,
to przecietna nastolatka, mieszkajgca w Berlinie
z matkg. W domu ciggle dochodzi miedzy nimi do
kiétni. Dopiero ,,na ulicy” dziewczyna znajduje zro-
zumienie, spedza tam wiekszos¢ czasu, w gronie
réwiesnikéw z podobnymi problemami.
Lekarstwem na nude stajg sie alkohol i narkoty-
ki:,, Wwieku 12lat brata valium, majac 13lat, siegnela
po heroine i sie uzaleznita. Chodzita do szkoly, a po-
poludniami na ulice. Jej matka niczego nie zauwazy-
la”. Tak przedstawiat bohaterke oktadka magazynu
,Stern”, gdzie ukazala sie seria reportazy o niej (pisata
o tym Urszula Jabloriska na tamach ,,Duzego For-
matu”). Poczatkowo udaje jej sie ukryc swdj nalog
przed matkg, jednak nie na dlugo. Matka wyrzuca jg
z domu, a Christiane trafia do sSrodowiska dworco-
wych narkomanéw. Odtad jej zycie to drogaw strone
samozatracenia: sypia w poczekalni, w publicznych
toaletach, na smietnikach w poblizu dworca. Aby
zdoby¢ pienigdze na narkotyki, uprawia prostytucje
idokonuje drobnych kradziezy. Dziewczyna popada
wkonflikt z prawem, musi sie ukrywac przed policja.

Nowe czasy, stare problemy

My, dzieci z dworca ZOO w drastyczny sposob przed-
stawia losy mlodej bohaterki. Na pewno nie mozna
tej powiesci odmowié wartosci dydaktycznej. Uka-
zuje zgubny wplyw narkotykéw na zycie Christiane.
Mamwrazenie, ze w latach 80. czy 90. ksigzka cieszyla
siewieksza popularnoscig niz obecnie, ale nadal mto-
dziez chetnie po nig siega (polskie wydania w latach
1984-1997). Zmienily sie czasy, ale czy na lepsze? Nie
ma juz komuny, szarych blokowisk, braku towaréw
iwolnosci. Obecnie jest dostep do kolorowego swiata
Zachodu, wolnosé wyboru, wszystko niemal na wy-
ciggniecie reki. Uluda realu w smartfonie.

Jednak pewne problemy pozostaly, jak chociaz-
by dostep do narkotykéw, obecnie czesto utatwiony
dzieki internetowi i powszechnosci zakupdww sieci.

SZTUKA MIASTA

Mtodziez nadal buntuje sie przeciwko pokoleniu
swoich rodzicéw, jest zagubiona w swiecie doro-
stych, do ktdrego bedzie musiata wejsé, a nie czuje
sie do tego przygotowana. Opowies¢ Christiane F.
zwraca uwage na fakt, ze dorosli zwykle bagatelizujg
problemy (brak porozumienia z nastolatkiem, dostep
do narkotykdéw, prostytucija nieletnich), a budzg sie,
kiedy jest za pézno. Wielu rodzicéw uwaza, ze ,ten”
problem ich nie dotyczy, ,przeciez znajg swoje
dziecko, dla ktérego poswiecajg sie kazdego dnia”,
znikajac z jego Zycia i oddajac sie pracy zawodowej.
Relacja z dzieckiem zostaje wystawiona na prébe,
miody czlowiek szuka innych, fatwiejszych rozwia-
zan, szczeg6lnie jesli znajdzie sie wsréd swoich,
podobnie jak on - nierozumianych, skrzywdzonych.

Gdy Christiane F. przyjechatla z malego mia-
steczka do Berlina, chciala byd wjakiejs fajnej paczce
w szkole, imponowad, by¢ w centrum uwagi. Tego
chce kazdy mlody czlowiek. Rodzic z kolei boryka
sie zinnymi problemami: praca, napieciamiw zwigz-
kach, koniecznoscig utrzymania rodziny, dotarciem
dowlasnegodziecka. Nikt go nie uczy, jak by¢ dobrym
rodzicem. A dzieci zostawione same sobie, bez opar-
ciawrodzinie, wpadajaw macki zlych ludzi. ,Dlatego
o narkomanii powinno sie mowic caly czas. Trzeba
mowié dzieciom, jakie sg konsekwencje, bo wiedzg
tylko, ze gdy sa na haju, jest super. Musimy im méwic,
co potem moze sie dziaé z czlowiekiem, dokad ta
droga prowadzi” - méwi Robert Glumbek, choreo-
graf, w wywiadzie z Magdaleng Jagietto-Kmieciak.
,Chcialem pokazac dzieci zmieniajgce sie w czasie
ito,jak z Zycia pelnego wigoru przechodza w pustke,
beznadziejnosé, zmieniajg sie nawet wizualnie. Tu
wszystko powigzane jest niémi. I sytuacja rodzinna,
i polityczna. A dzieki narkotykom o wszystkim, co
zle, blyskawicznie sie zapomina” - dodaje.

Trudny okres dojrzewania
Spektakl Opery na Zamku pt. Dzieci z dworca ZOO

to impresja na temat najwazniejszych watkéw poru-
szonych w ksigzce i filmie. Twdrcy przedstawienia
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siegneli po taniec, aby za jego pomocg odswiezy¢
spojrzenie na te opowiesc. Do widza ma przeméwic
ruch sceniczny, swiatlo, kompozycje Davida Bowiego
oraz alternatywne kompozycje islandzkiego tworcy
Valgeira Sigurdssona i eksperymentalne utworyz The
Chopin Project Olafura Arnaldsa i Alice Sary Ott.
Autorem scenariusza, choreografii i inscenizacji jest
wybitny choreograf Robert Glumbek, ktdry za swoja
poprzednig realizacje w Operze na Zamku (wieczér
nowych choreografii Ogniwa) otrzymat tytut Najlep-
szego Choreografa w Polsce 2014 oraz Bursztynowy
Pierscien 2014w kategorii najlepszy spektakl sezonu.

Dlaczego ten spektakl powinna zobaczy¢ mlo-
dziez? W jaki spos6b przedstawienie mozna wy-
korzystac w dziataniach dydaktycznych? Mlodziez
w wieku od trzynastego do szesnastego roku zycia
to uczniowie obecnego gimnazjum (za chwile
szkoly podstawowej) oraz szkoly ponadgimnazjal-
nej (niedlugo ponadpodstawowej). To trudny okres:
konflikty z rodzicami, zderzenie ze zmieniajgcym
sie swiatem, czyhajgce zagrozenia, oferujace iluzje
atrakcyjnego zycia badz tatwych rozwigzan. Jednak
marzenia mlodych ludzi nadal pozostaja takie same.
Pragna oni szczesliwego domu, normalnej rodziny,
mitosci, akceptacji, w przyszlosci moze wlasnych
dzieci. Jesli biora, pewnie chcieliby przestac braé,
ale z jakiegos powodu siegneli po narkotyki i na
razie nie chca niczego zmieniac. Nasladujg swoich
idoli, chcg przynalezec do jakiejs grupy. Wejscie na
te droge nie zapowiada happy-endu.

Wolnos¢ albo smier¢

Lekcje jezyka polskiego pozwalaja, przy okazji roz-
nych tekstow kultury, porozmawiac narézne tematy,
takze o problemach nastoletnich odbiorcéw. Czego
nie ma w tym tekscie! Mtodzi ludzie powolujg sie
na te powies¢ przy ustnym egzaminie maturalnym
(podejmujgc miedzy innymi motywy uzaleznienia,
rodziny, upadku), przywoluja gow dyskusjach i wy-
pracowaniach. A nalekcje wychowawcze czy do pe-
dagogizacji rodzicéw to materiatwrecz wymarzony!

SZTUKA MIASTA

Obowigzkiem sztuki jest poruszenie odbiorcy,
zapewnienie mu przezycia katharsis, ale takze podej-
mowanie trudnych tematéw wspélczesnego swiata.
Te wymagania spetnia spektakl Dzieci z dworca ZOO.
Wspomniane w tytule miejsce staje sie metaforg za-
grozenia, dna, na ktdre moze sie stoczy¢ czlowiek,
alegorig samotnosci, poszukiwania szczescia, nadziei,
wyjscia z tego labiryntu, podniesienia sie z upadku.

Autor scenografiii choreografii nie bez powodu
zabiera widza do miejsca w stylu dworca. Nie bez
znaczenia sg tez stroje i scenografia (uniwersalne)
oraz brak strzykawek jako rekwizytu. Problemem
nie sg bowiem tylko narkotyki, ale uciekanie w uza-
leznienie w ogdle (narkotyki, alkohol, seks, internet),
jego przyczyny i konsekwencje. Jest to pewna droga,
dlatego scenerie sztuki odczytamy jako symboliczne
stoczenie sie nadno, niczym mityczne zejscie do pod-
ziemi. Na dnie sie zostaje, ale od dna mozna sie tez
odbid. Zycie poza rzeczywistoscig? Bycie na margi-
nesie? Ukrycie w ciemnosci wstydliwego problemu?
Zagubienie? Ktdrg droge wybracé?

Na koricu pojawiajg sie schody, u ich szczytu
- swiatlo. Bohaterowie przedstawienia moga tam
pojsé. Moze to oznaczac zaréwno uwolnienie od nar-
kotykow, jak i $mierc. Widz musi sam rozstrzygnad,
pamietajac przy tym, Ze nie ma fatwych rozwigzan.
Wyjscie z narkomanii nie jest wyjsciem ,,na zawsze”
i tylko tej jednej osoby. Wspdtuzaleznieni sg przeciez
tez najblizsi. Wyjscie poprzez $mier¢ takze nie roz-
wigzuje problemu - smier¢ dziecka nie leczy rodziny.

Niech spektakl stanie sie przestroga. I niech ta
metaforyczna droga z dworca ZOO nie bedzie dla
kolejnych rocznikéw nastolatkéw droga donikad.

Anna Kondracka-Zieliriska

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawczyni.
Nauczycielka jezyka polskiego w I Liceum

Ogdlnoksztalcacym im. Marii Sklodowskiej-Curie w Szczecinie.
Nauczycielka konsultantka ds. nauczania jezyka polskiego

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli.
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Edukacja muzealna

Krystyna Milewska

Nauka przez doswiadczenie poza przestrzenia

szkolna

Ostatnie dekady to w wielu placéw-
kach muzealnych czas ozywionej dzialal-
nosci popularyzatorskiej. Muzea, zgodnie
ze swoim statusem, chcg uczestniczyd
w procesie ksztaltowania swiadomosci
historycznej spoteczeristwa poprzez two-
rzenie szerokiej ptaszczyzny wymiany
mysli naukowej. Stosujg w tym celu rdz-
norodne formy pracy oswiatowej, takie jak:
konferencje naukowe, spotkania popular-
nonaukowe, lekcje i warsztaty muzealne,
otwarte cykle wyktaddéw, kursy, spotkania
teatralne, pokazy filmowe i multimedial-
ne, koncerty muzyczne i festyny rodzinne,

STREFA MUZEUM

ktdre czesto, towarzyszac wystawom, stajg
sie stalym punktem planowania harmono-
gramu projektéw. Same muzea sg swiado-
me tego, ze nalezy iS¢ z ,,duchem czasu”, by
,wychowa¢ sobie” pokolenie wrazliwych
na sztuke i kulture obywateli. Nie dzi-
wi zatem fakt, ze zmiany, jakie zachodza
w muzeach, zaréwno w sposobie ekspo-
nowania, jak i upowszechniania zbiordw,
stajg sie coraz bardziej zauwazalne przez
odbiorcéw sztuki. Projektowane z rozma-
chem, efektowne aranzacje i pelne nowi-
nek technicznych ekspozycje robig coraz
wieksze wrazenie na publicznosci.
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Metamorfozy

Wspélczesna szkota, zgodnie z podstawowym
zalozeniem reformy systemu edukacji, ma dbaé
przede wszystkim o wszechstronny rozwdj oso-
bowosci ucznia, ksztaltowacd w nim takie cechy,
jak: otwartos¢, aktywnosd, kreatywnosé, zaanga-
zowanie i twérczosé. Czltowiek jest twérczy, gdy
,hie ogranicza sie do stwierdzania, powtarzania,
nasladowania, gdy daje cos od siebie, z siebie™
Wazna rola w nowoczesnej edukacji przypada
w zwigzku z tym muzeom.

W muzeum prezentowane sg artefakty,
ktore poprzez wyjecie z przeszlosci i usytuowa-
nie w nowym miejscu i w nowym sgsiedztwie
zaczynajg zy¢ nowym zyciem i tworzg nowe zna-
czenia w naszej wyobrazni - stusznie konstatuje
Dorota Folga-Januszewska. Wskazuje, ze wyob-
razenie przesztosci w muzeum jest mozliwe pod
warunkiem, ze ,(...) twérca tego wyobrazenia nie
unika ryzyka uzycia jezyka wspélczesnego, bo
tylko wtedy takie wyobrazenie (wystawa) staje
sie samo w sobie dzielem zywym, twérczoscia
inspirujgca wyobraznie obecnych pokoled™.

Celem wspdlczesnej edukacji muzealnej
jest ksztattowanie zywej relacji miedzy muzeum
a publicznoscia, jej upodmiotowienie i aktywi-
zacja - muzeum publiczne przechodzi metamor-
foze, przeksztalcajgc sie w muzeum publiczno-
$ci®, rowniez w kontekscie interaktywnosci
ekspozycjit.

Warto takze zwrdcic uwage, ze preznie roz-
wijajacej sie pracy edukatoréw muzealnych to-
warzyszy analityczna i teoretyczna autorefleksja
$rodowiska edukatordw na temat stanu edukacji
muzealnej®. To aktywnosé w sferze edukacyj-
nej, wraz z dzialalnoscig promocyjna, decyduja
w istotnym stopniu o postrzeganiu muzeum,
0 jego miejscu na rynku - zaréwno ustug eduka-
cyjnych, jak i kultury. Edukacja muzealna staje
sie coraz czesciej integralnym elementem misji
muzeum, silnie wpisuje sie w polityke i strategie

STREFA MUZEUM

calej instytucji. Stanowi wyzwanie zaréwno dla
jej twércéw - muzealnikdw, pracownikdw dzia-
téw edukacji - ale takze dla kustoszy, konserwa-
toréw (opiekunéw zbioréw), kuratoréw wystaw,
jak réwniez dla zarzadzajgcych oraz organiza-
toréw instytucji. Muzeum uczy i bawi, sprzyja
aktywnemu przyswajaniu wiadomosci z réznych
dyscyplin wiedzy, ksztaltuje nasz stosunek do
dziedzictwa kultury i przesztosci.

Kultura czy rozrywka?

Nadmierne bogactwo form i intensyfikacja
edukacji muzealnej implikuje niebezpieczen-
stwo utraty specyfiki i wyjatkowosci muzeum
posrdd innych instytucji kultury (jak domy
kultury, pozbawione muzealiéw centra nauki).
Komercjalizacja ustug edukacyjnych, populizm,
infantylizacja czy ,disneylandyzacja” prowadzg
do zréwnania muzedw z innymi, powstajgcy-
mi wielofunkcyjnymi kombinatami zbiorowej
popularnej rozrywki czy centrami (galeriami)
rozrywkowo-handlowymi. Obawy te sg przed-
miotem zywych dyskusji w gronie muzealnikow.
Podczas Kongresu Kultury Polskiej w 2009 roku
kwestie te podniosta Maria Poprzecka, zwraca-
jacuwage, ze ,(...) granica miedzy przyciagajacym
réznorodnymi atrakcjami »muzeum otwartym«
a muzealnym disneylandem jest istotnie cienka
-iw tym samym zdaniu natychmiast dodata, ze -
wlasnie od teoretycznej sSwiadomosci i praktycz-
nych kompetencji pracownikéw edukacyjnych
zalezy jej utrzymanie™.

Muzeum Narodowe w Szczecinie to
muzeum wielooddzialowe i wielodyscyplinar-
ne, ktdrego potencjat okresla przede wszystkim
okazata kolekcja zabytkow i zespdt, ktdry pamie-
tajac o trudnej, lecz fascynujacej historii miasta
i regionu stara sie wspdttworzyé w duchu wie-
lokulturowego dialogu lokalna, narodowsg oraz
europejskg wspodlczesng tozsamosé Pomorza
Zachodniegoijego mieszkaricéw. Idea szczecin-
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skiego muzeum wyrosta z péznosredniowiecz-
nej i nowozytnej tradycji kolekcjonerskiej wlad-
cow Ksiestwa Pomorskiego z dynastii Gryfitéw
oraz inicjatywy i pasji bogatego dziewietnasto-
wiecznego mieszczanstwa. Dzisiaj instytucja
sprawuje opieke nad blisko stu pieé¢dziesiecioma
tysigcami muzealiow, wsrdd ktérych znajduja sie
dzieta sztuki, zabytki archeologiczne, nautyczne,
etnograficzne oraz $wiadectwa historii i kultu-
ry materialnej’. Od wielu lat muzeum wzbogaca
i modyfikuje oferte - tak, aby zwiedzajacy przy-
chodzili do muzeum z checig i wracali do niego
wielokrotnie.

Warto zauwazyd, ze juz proces planowania
i przygotowania ekspozycji muzealnej nosi zna-
miona edukacji. Pierwszy etap to proces badaw-
czy, po ktérym nastepuje powstanie scenariusza
-uwzgledniajgcego zestawienie wykorzystanych
na wystawie eksponatdw oraz sposdb realizacji
wystawy — a potem ustalenie metod i form upo-
wszechniania ekspozycji®. Edukatorzy starajg sie
swoimi pomystami nie tylko wpisaé w obowig-
zZujgcy program nauczania, wspomagajac szkoly
w uatrakcyjnieniu ich lekcji, lecz takze pracuja
nad przelamywaniem wcigz spotykanego stereo-
typowego postrzegania muzeum jako instytucji
nudnej i malo przyjaznej dla dzieci i mlodziezy.
Réznorodnosd, ale i koncepcyjnie spdjny charak-
ter starannie przygotowanej oferty edukacyjno-
-popularyzatorskiej, inspirowanej posiadanymi
przez muzeum zbiorami oraz realizowanym
W instytucji programem wystawienniczym po-
woduje, ze jest ona atrakcyjna zaréwno dla oséb
w réznym wieku, posiadajacych réznorodne za-
interesowania, jak i dla oséb/grup wykluczonych
spotecznie oraz zagrozonych marginalizacja.

W programie muzeum odnalezé mozna za-
rowno zajecia dla grup zorganizowanych (lekcje,
warsztaty, konkursy, debaty), jak i gosci indy-
widualnie odwiedzajgcych muzeum (projekty
cykliczne, jak i o charakterze incydentalnym).
Dzialania edukacyjne realizowane sg w salach
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ekspozycyjnych muzeum, znajdujgcych sie
w pieciu gmachach, a takze w przystosowanych
do dziatalnosci dydaktycznej dwéch salach -
konferencyjnej/wykladowej. Zajecia i spotka-
nia odbywajg sie zaréwno w dni robocze, jak
i wweekendy. Od kilku lat na poczatku nowego
roku szkolnego ukazuje sie szczegétowy pro-
gram dziatlait muzealnych’.

Widzenie a patrzenie

W muzeum uczenie odbywa sie poprzez my-
$lenie przyczynowo-skutkowe i symboliczne,
obserwacje oraz poréwnywanie, a to wymaga
wysitku umystowego - i od edukatora, i od stu-
chacza. Lekcje, warsztaty, spotkania rodzinne,
gry miejskie, koncerty propozycje edukacyjne
adresowane do grup zorganizowanych i odbior-
cy indywidualnego w muzeum prowadzone sg
wedlug autorskich scenariuszy, konspektéw,
opracowanych na podstawie ekspozycji statych
i czasowych. Wlasciwie przygotowanie konspek-
tow czy scenariuszy zaje¢ umozliwia okreslenie
celéw ogdlnych i wskazanie celéw szczegéto-
wych, co przyczynia sie do skonkretyzowania
przekazu, aby publicznosé muzealna, w okre-
$lonym czasie, mogta prawdziwie zrozumieé
i odczud to, co oglada i poznaje™.

Konspekt pozwala prowadzgcemu zaplano-
wad, jakie kompetencje kluczowe chce ksztalcié
i rozwijaé. Wazne jest réwniez, aby w trakcie
spotka w muzeum pobudzic¢ uczniéw do aktyw-
nosci, stosujgc rézne metody aktywizujgce przy-
jazne dla nich i pracownikéw Dziatu Edukacji.
Narzuca to edukatorowi poszukiwanie wlasnych
twérczych rozwigzan i przyjemnosci w poko-
nywaniu rutyny dnia codziennego. Staramy sie
w pracy edukatorskiej lgczy¢ procesy opisane
miedzy innymi przez Piotra Sztompke: widzenie
i patrzenie. Widzenie, to ,(...) bierna rejestracja
wrazen wizualnych, ktére przeptywajg przed
nami w niezwyklej mnogosci i réznorodnosci
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w toku zycia codziennego. Patrzenie to intencjo-
nalne, aktywne i selektywne poszukiwanie zna-
czgcych, waznych doswiadczen wizualnych™.
Poprzez zywy, bezposredni kontakt z przedmio-
tem czy artefaktem lepiej zapamietujemy infor-
macje o tym, co wydarzylo sie w przesztosci. To
wiasnie eksponaty stanowig najwiekszg wartosé
edukacyjng w muzeum, , stuzg nauce umiejet-
nego rozmawiania o emocjach, powinnosciach,
obowigzkach, ale i o prawach”? a edukator po-
zwala milczgcym eksponatom przemowic.

Umozliwianie uczestnikom zajeé bezpo-
Sredniego kontaktu z eksponatami moze im
dad poczucie satysfakcji, spelnienia i inspiracji.
Nalezy pamietac: ,(..) poniewaz dzieci uczg sie
wykorzystujgc rézne zmysly, zakaz oglgdania
zabytkow z bliska, jak réwniez zamkniecie ar-
tefaktow w szklanych gablotach jest dzialaniem
przeciwko dzieciecej naturze”®.

Poprzez wielozmystowe poznanie, bezpo-
sredni oglad i przezycia, a takze przez aktywng
postawe i partycypacjew procesie poznania, czu-
jemy sie rownoprawnymi odbiorcami kultury.

Atmosfera i doswiadczenia

Najtrudniejsza jest percepcja dziet sztuki. Vera
L. Kolberg zauwazala w swoich badaniach, ze
czym bardziej elitarne zbiory prezentujemy, tym
mniejsze jest ich przyswajanie. Sztuka niestety
nie broni sie sama, nie ma zwiedzajacych tylko
ze swej natury predestynowanych do przezywa-
nia ol$nienia™.

Nasza dziatalnos$¢ edukacyjna w duzej
mierze opiera sie na wspolpracy z nauczyciela-
mi i o nig szczegdlnie zabiegamy. Najwiekszg
kreatywnoscig wykazuja sie pedagodzy uczacy
w grupach przedszkolnych, szkotach podstawo-
wych i gimnazjalnych. Nauczyciele nauczania
zintegrowanego i klas IV-VI szkoly podstawo-
wej bardzo chetnie korzystajg z warsztatéw pla-
stycznych, muzycznych, ruchowych - poniewaz
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przedmioty dawnej nazywane , praktycznymi”,
jak rysunki i spiew, juz dawno zostaly wyelimi-
nowane ze szkoly. Zaznaczy¢ przy tym nalezy,
ze wraz ze zmianami programowymi nastgpilo
obostrzenie tak zwanych wyjs¢ ze szkoly, a tym
samym mozliwosci korzystania z placéwek kul-
tury. Reforma sprawita réwniez i to, ze czesciej
grupg przychodzacg do muzeum sg przedszko-
laki, w tym liczne grupy 3- i 4-latkéw. To bardzo
wymagajacy goscie w muzeum!

Mimo opisanej sytuacji, wypracowany przez
lata przez Dzial Edukacji Muzeum Narodowego
w Szczecinie, wcigz wzbogacany model pracy
z dzie¢mi i mlodziezg owocuje stale wzrastajg-
cym zainteresowaniem przesztoscig i sztukg oraz
narastajgcg liczbg realizowanych zajeé. Muzeum
Narodowe w Szczecinie aktywnie uczestniczy
w programie ,Kultura dostepna”, realizujgc
lekcje muzealne dla uczniéw szkdt wojewddz-
twa zachodniopomorskiego - finansowane przez
Ministerstwo Kultury i Dziedzictwa Narodowe-
go - a takze wprowadzilo bilet wstepu w cenie
1zt dla dzieciiuczacej sie mlodziezy do 26 roku
zycia. O ponownym przyjs$ciu do muzeum zale-
dwie w 10% decyduje produkt, ktéry mamy do
zaoferowania. W 90% o tym, czy przyjdziemy
jeszcze raz do instytucji, decyduja: atmosfera,
doswiadczenie iwspomnienia z danego miejsca.

Wyobraznia jest najwazniejsza

Lekcje muzealne stanowig zwykle niepowtarzal-
ng okazje do dziatan edukacyjnych - jedng z ich
gtéwnych zalet jest to, ze moga by¢ prowadzo-
ne poza szkolng przestrzenig.. Kontakt ucznia
z muzeum to przeciez okazja do przezycia in-
tensywnego spotkania z przeszloscig, podczas
ktérego uwaga odbiorcy zostaje zatrzymana na
okreslonych przedmiotach, awyobraznia zostaje
poruszona ich kontekstem kulturowym - dzieki
poznaniu, a nie tylko patrzeniu na dzieto czy
$wiadectwo historii.
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Cytujac stowa Alberta Einsteina ,wyobraz-
nia jest wazniejsza od wiedzy, poniewaz wiedza
jest ograniczona”. Dla pedagogdw, edukatoréw
w zagadnieniu wyobrazni wazny jest aspekt wy-
chowawczy i edukacyjny®. Zadanie trudne, ale ko-
nieczne, gdyz bez dobrej wyobrazni nie ma mowy
o tworczosci, o projektowaniu, pracy naukowej
i artystycznej. Przestrzeri pomiedzy martwymi
przedmiotami zostaje ozywiona wskutek opowie-
$ci czy demonstracji zapewnionej przez prowadza-
cego, ukazujacej ich funkcje i przeznaczenie lub
ludzka autentyczng historie, ktorej byt swiadkiem.

Bez organizacji specjalnych sytuacji, po-
zwalajgcych na poznawcze kontestowanie, prze-
zywanie znaczenia tych specyficznych ,,znakéw
przeszlosci”, eksponat pozostaje wydzielonym
w przestrzeni gabloty zabytkiem, ktéry mozna
oceniaé, ogladad.

Przekraczanie granic

Najnowsze koncepcje efektywnego uczenia sie
oparte sg na doswiadczeniu, co w nieco rozwi-
nietej formie opisujg trzy zalozenia:

- najlepiej uczymy sie, gdy jesteSmy wlacze-
ni w przezycie dostarczajagce wiedzy lub
umiejetnosci;

- samodzielne odkrywanie wiedzy smakuje
lepiej;

- mozliwosé wyboru i sposobu nauki wzmaga
zapal uczgcych sie’®.

Ostatnie dekady to w wielu placéwkach
muzealnych czas ozywionej dzialalnosci po-
pularyzatorskiej. Muzea, zgodnie ze swoim
statusem, chcg uczestniczyé w procesie ksztal-
towania swiadomosci historycznej spoteczen-
stwa poprzez tworzenie szerokiej plaszczyzny
wymiany mysli naukowej. Stosujg w tym celu
réznorodne formy pracy oswiatowej, takie jak:
konferencje naukowe, spotkania popularnonau-
kowe, lekcje i warsztaty muzealne, otwarte cykle
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wyktaddéw, kursy, spotkania teatralne, pokazy
filmowe i multimedialne, koncerty muzyczne
i festyny rodzinne, ktdre czesto towarzyszgc
wystawom stajg sie stalym punktem planowa-
nia harmonogramu projektéw. Same muzea sa
$wiadome tego, ze nalezy is¢ z ,duchem czasu”,
by ,,wychowac sobie” pokolenie wrazliwych na
sztuke i kulture obywateli. Nie dziwi zatem fakt,
ze zmiany, jakie zachodzg w muzeach, zaréwno
w sposobie eksponowania, jak i upowszechnia-
nia zbioréw, stajg sie coraz bardziej zauwazalne
przez odbiorcéw sztuki. Projektowane z roz-
machem, efektowne aranzacje i pelne nowinek
technicznych ekspozycje robig coraz wieksze
wrazenie na publicznosci.

Nalezy przy tym zauwazy¢, ze muzealnictwo
wkracza w swiat wirtualny. Podstawowg cecha
i zaletg internetu, jako kanatu komunikacji, jest
dostepnosé oraz mozliwosc aktywnego dialogu
z odbiorca. Atrakcyjna graficznie i regularnie
aktualizowana witryna muzealna to takze wazne
narzedzie komunikacyjne. Przeniesienie publi-
kacjilub jej fragmentu oraz zabaw edukacyjnych
dla dzieci do internetu moze przyczynic sie do
poszerzenia kregu odbiorcéw. Muzeum Narodo-
wew Szczecinie obecnie jest na Facebooku, ktd-
rego duzg zaletg jest interaktywnosé. Mimo ze
wystawy Muzeum Narodowego w Szczecinie to
klasyczne muzealne ekspozycje - z umiarkowa-
ng ingerencjg urzadzen medialnych - nierzadko
ich integralng czescig sg kioski multimedialne,
ktére wprowadzajg innowacyjne sposoby prze-
kazywania wiedzy o eksponatach.

Instytucje muzealne winny by¢ przez wielu
nauczycieli odkrywane na nowo jako wazny ele-
ment przyblizajacy historie i wspierajgcy proces
dydaktyczny. Takie spotkanie z historig to nie
tylko zdobyta wiedza, to przede wszystkim po-
szerzanie indywidualnej wrazliwosci, nabycie
umiejetnosci przekroczenia granic wynikaja-
cych z obcowania z nowym, nieznanym.
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Edukacja jako

emancypacja

Slawomir Iwasiéw

Polecamy najnowsza ksigzke
prof. Marii Czerepaniak-Walczak

Autorka tomu Proces emancypacji
kultury szkoly juz w tytule zapowiada,
ze bedziemy mieli do czynienia z prébg
rewolucjonizowania myslenia o wspét-
czesnej edukacji. W szerszej perspekty-
wie - chodzi o edukacje jako czes¢ kul-
tury. W wezszym zakresie - Maria Cze-
repaniak-Walczak miedzy wersami pisze
krytycznie o edukacji w Polsce, ktéra
przechodzi obecnie powazne zmiany.
Oto przeciez nasza szkolna rzeczywi-
stos¢ - podporzadkowana prawom wol-
nego rynku, administracyjnej biurokra-
cji, biezgcej polityce - traci swdj, ugrun-
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towany jeszcze w czasach Oswiecenia,
pozytywny przekaz, ktéry méwi: szkola,
uniwersytet czy jakakolwiek inna insty-
tucja edukacyjna dziata po to, zeby do-
strzegad, wspierac i rozwijac potencjal
tego, kto chce sie uczy¢. Czy tak jest dzi-
siaj? Jak ksztaltuje sie obecnie , kulture
szkoly”? Czy przypadkiem nie kieruje-
my jej rozwojem tak, ze w najblizszym
czasie dojdzie do demontazu, upadku,
z ktérego trudno bedzie sie podniesc?
Kluczowym pojeciem jest w tym wy-
padku emancypacja - bez niej trudno
wyobrazic sobie przysztos¢ szkolnictwa.
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Antyapologia

Od poczatku lektury wiadomo, ze Maria Cze-
repaniak-Walczak nie zamierza broni¢ trady-
cyjnego” modelu szkoly, wedtug ktérego uczen/
uczennica majg grzecznie siedzie¢ w fawkach
i podgzad za srogim wskaznikiem nauczyciela
- dysponenta wszelkiej wiedzy i regul. Tawersja
edukacji jest, jak wynika z rozwazan autorki,
przestarzala i nie sprawdza sie w obliczu gwat-
townych przemian spotecznych i kulturowych.

Rewersem podporzadkowania wszystkich
srodowisk przynalezacych do szkolnej rzeczywi-
stosci - to znaczy ucznidw, rodzicéw, nauczycieli
- jest emancypacja, dzieki ktdrej mozna zmie-
ni¢ szkolng rzeczywistosc. ,Idee emancypacji
sg Zywotnie powigzane z urzgdzaniem nowego
tadu spolecznego i doswiadczaniem podmioto-
wosci w kazdej ze sfer i w kazdym z wymiaréw
jednostkowego i zbiorowego zycia. Z prawem
kazdego czlowieka i kazdej grupy do odpowie-
dzialnego uczestniczenia w ksztattowaniu tadu
gwarantujacego zycie w bezpiecznym srodo-
wisku. Srodkiem i osrodkiem realizacji tej idei
jest edukacja” - stwierdza autorka w rozdziale
pierwszym ksiazki, zatytutowanym Emancypacja
- kultura - edukacja. Emancypacja w codziennosci
edukacyjnej (s. 27).

Nie ma zatem innego wyjscia, jak poznad,
przeéwiczy¢ i wprowadzi¢ w zycie idee mysle-
nia emancypacyjnego, ktére majg swoja dobrze
ugruntowang i szeroko opisang tradycje. Do
tej wiasnie tradycji (literatury i idei) siega au-
torka we wspomnianym rozdziale pierwszym,
z ktorego mozna dowiedzie( sie, jakie sg defi-
nicje i praktyki zwigzane z emancypacjg jako
zjawiskiem spolecznym. Czytamy dalej w tej
czesci ksigzki: | Jakkolwiek edukacja moze by¢
fundamentem zniewolenia umystéw i emocji,
nie oznacza to, ze warunkiem osiggania praw
iwolnoscijestignorancja, lekcewazenie wiedzy.
Whprost przeciwnie” (s. 67).

WARTO PRZECZYTAC

Nie jestes samotna wyspa!

Kolejne rozdzialy Procesu emancypacji kultury szkoly
ukladajg sie wedlug modeli: ,,od teorii do praktyki”
czy tez ,,od ogétu do szczegbtu”. Autorka, zgodnie
ze znanym Gombrowiczowskim zaleceniem, , nie
gubi z oczu swojego tematu” i nieustannie odwo-
tuje sie do pojecia emancypacji jako centralnego
zagadnienia teorii i praktyki szkolnej. Wywdd jest
przy tym czytelny - nawet osoby niezwigzane na
co dzieni z problematyka edukacji, pedagogiki czy
administracji oSwiatowej nie powinny mieé trudu
z zapoznaniem sie z trescig ksigzki. To cecha naj-
lepszych opracowan naukowych z zakresu nowo-
czesnej humanistyki - sg one na tyle specjalistyczne,
zeby zadowolié najbardziej wymagajacych przed-
stawicieli danej dyscypliny, ale tez w taki sposéb
przystepne, aby nie zniechecié zainteresowanego,
cho¢ niefachowego odbiorcy. Dowodem tego sg
dalsze partie ksigzki Marii Czerepaniak-Walczak.
W rozdziale drugim (Kultury szkoly. Pojecie
- struktura - typy) oraz trzecim (Konteksty kultu-
ry szkoly. Perspektywa pedagogiki emancypacyjnej)
wnikamy nieco glebiej w obszar ,kultury szkoty”
- w przestrzen, ktdra stanowi skomplikowang
strukture spoteczng, sie¢ powigzan: osdb, idei, in-
tereséw. Autorka definiuje to zagadnienie wwielu
miejscach, ale nawstepie rozdziatu trzeciego pisze
tak: , Kultura szkoly nie jest wyspg na bezkresnym
oceanie, nie jest rezerwatem ani twierdzg, ani
wiezg z kosci stoniowej. Mimo wielu wysitkéw
0s6b i grup, mimo kamer i pracownikéw ochrony
kultura ta pozostaje w dynamicznej relacji z jej
bezposrednim i posrednim otoczeniem” (s. 113).
Whynika z tych rozwazan i taki wniosek: trzeba
traktowac edukacje niehomogenicznie, interdyscy-
plinarnie, wielokulturowo. Jest w tym zacytowanym
fragmencie krytyka znanych z literatury obrazéw
szkoly jako miejsca zamknietego - klasyczny przy-
ktad to Nadzorowacikarac Michela Foucaulta, ajedno
z nowszych odwotan do tez francuskiego filozofia
stanowi tom Marii Dudzikowej pod tytulem Twier-
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dza. Szkota w metaforze militarnej. Co w zamian? (2016).
Maria Czerepaniak-Walczak dyskutuje z tymi stwier-
dzeniami, pokazujac szkote jako miejsce bezustannie
ewoluujgce, zmieniajgce swoje oblicze, wpisujgce sie
w model spoteczeristwa XXI wieku.

W zwigzku z tym autorka ksigzki Proces emancy-
pacji kultury szkoly raczej stara sie pokazad, ze szkola,
system edukacji, jak i umysly - zaréwno uczniéw,
nauczycieli, jak i rodzicéw - powinny otwierac sie
nanowe pomysly, idee i mozliwosci rozwoju. Trudno
wyobrazic sobie, zeby szkola miata by¢ taka sama,
jak nawet w najlepszych okresach jej swietnosci.
Edukacja wymaga przeciez myslenia w kategoriach
postepu: ,,Dynamika zmiany warunkéw zycia co-
dziennego, zakres i zasieg tych zmian nie pozostajg
obojetne dla funkcjonowania szkoly jako instytucji,
organizacji i grupy spotecznej oraz jej podmiotow.
Osoby uczestniczgce bezposrednio i posrednio
w zyciu szkoly mniej lub bardziej swiadomie, mniej
lub bardziej intencjonalnie oddzialujg na poszczegdl-
newymiaryjej funkcjonowania” (s. 114). Nie jestesmy
w takim razie samotnymiwyspami - inaczej utoneli-
bysmy, zalewani falami nieprzyjaznych plywow.

Czasy sie zmienily

W rozdziale 4 (Trwatosci dynamikakultury szkoly: trans-
misje - transformacje - transgresje) i pigtym (Emancypa-
cja i emancypowanie sie kultury szkoly) przechodzimy
od teoretycznych zagadnien, zwigzanych z kulturg
szkoty, do praktyki szkolnej i edukacyjnej codzien-
nosci.,,Jak wiekszo$c kultur, kultura szkoty jest funk-
cja nagromadzonych tradycji i aktualnie dziejacych
sie zjawisk i proceséw doswiadczanych indywidu-
alnie, a takze zbiorowo. Jej dynamika jest wyrazem
balansowania miedzy tym, co zastane i pielegnowa-
ne przez »tubyledwx, i tym, co jest wnoszone przez
nowych uczestnikéw, przybyszow” (s. 145).

Oprécz rzeczywistej wartosci pedagogicz-
nej, teoretycznej, naukowej, ta ksigzka to takze
w najlepszym stylu odniesienie do biezacych wy-
darzen, przemian kultury, medialnej tematyki. Nie

WARTO PRZECZYTAC

jest przy tym publicystyczna, a raczej - eseistyczna
i w tym sensie przypomina prace takich wspét-
czesnych krytykow kultury, jak Arjun Appadurai,
Zygmunt Bauman czy Paulo Freire. Ten ostatni
jest zreszta, co wynika i z narracji, i z warstwy bi-
bliograficznej ksigzki, jedna z gtdwnych inspira-
cji autorki tomu Proces emancypacji kultury szkoty.
Maria Czerepaniak-Walczak nie pozostaje przy
tym dluzna polskim badaczom, pedagogom, teore-
tykom dydaktyki - w poszczegdlnych rozdziatach
ksigzki zostaly przywotane, miedzy innymi, prace
Tomasza Szkudlarka, Doroty Klus-Stariskiej czy
wspomnianej Marii Dudzikowej.

W ramach podsumowania warto siegnaé¢ do
zakoniczenia tomu. Maria Czerepaniak-Walczak
stwierdza: ,Ten tekst powstal w czasie szczegdl-
nym dla edukacji, dla kultury i dla spoteczeristwa.
Turbulencje te odciskajg swoje pietno na szkolnej
codziennosci i od$wietnosci. W tych warunkach
zmienianie kultury szkoly wymaga duzej rozwagi,
odwagi, determinacji, krytycznosci, otwartosci na
przeszkody, a nade wszystko pozyskiwania sojusz-
nikéw oraz gotowosci wspdldziatania z nimi” (s.
231). Wymaga takze, o czym pisze autorka, realnej
irzetelnej pracy. Moze to najlepsza rada na niespo-
kojne czasy przemian - staraé sie, malymi krokami,
rzeczywiscie zmieniac najblizsze nam otoczenie?

M. Czerepaniak-Walczak, Proces emancypacji kultury
szkoly, Warszawa: Wolters Kluwer 2018, 262 s.

Stawomir Iwasiéw

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawca, krytyk
literacki. Autor ksigzek oraz artykutéw z zakresu literatury
polskiej i wybranych zagadnied medioznawczych.
Wspdtpracownik dwutygodnika kulturalnego ,,artPAPIER”.
Adiunkt w Instytucie Polonistyki, Kulturoznawstwa

i Dziennikarstwa (Wydzial Filologiczny US). Od 2008

roku redaktor prowadzgcy Zachodniopomorskiego

Dwumiesiecznika Oswiatowego ,,Refleksje”.
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Wybrane miejsca

szkolne

Slawomir Osinski

Z przestrzenig szkoly rzecz sie ma niepokojaco
podobnie jak z edukacjg holistycznie ujetg, a dla
potrzeb marudzenia felietonowego odpowiednio
strywializowang i uproszczong merytorycznie.
Twierdze tak, albowiem system oswiatowy od kilku-
set lat modyfikacjom niewielkim ulegal, a dopiero
w drugiej potowie ubieglego wieku i obecnie, wraz
z rozwojem nauk przeréznych, zmiany istotne sta-
rajg sie w nim wystepowaé. Niemal identycznie
dzieje sie z budynkami szkolnymi, ktdre albo po-
chodzg z bardzo dawnych czaséwidziewietnastego
wieku oraz poczatkdw nastepnego stulecia, w stylu
poprzednie epoki skwapliwie nasladujacym, albo
sg produktami powojennym - w Polsce: , tysigclat-
kami”, gigantycznymi , gierkdwkami” i nielicznymi
nowszymi budowlami. Wiekszos¢ gmachéw pod-
dano czesto tak zwanej gruntownej modernizacji,
czyli zatatano dach, pomalowano $ciane lub wy-
mieniono jakas rure, okno lub drzwi. Zmienia sie
izwykle pieknieje baza materialna, ale jej zawartosé
zasadniczo pozostaje niezmienna.

FELIETON

Najlepiej egzemplifikujg to szkolne ubikacje,
ktére celom mikcyjnym i defekacyjnym shuza tylko
podczas lekeji, gdyz jeno wtedy zapewniajg stosow-
ng tym czynnosciom intymnosé. W czasie przerw
sg punktem spotkan towarzyskich, uczonych dys-
kusji, zabaw plugawych - jak glutowanie sufitu
rozmoczonym papierem toaletowym lub wystrze-
long zapatka - tudziez ,tyraniem” osobnikéw stab-
szych, grubszych lub czymkolwiek odbiegajacych
od standarddw. Wsrdd starszych ucznidow i w szko-
tach ponadpodstawowych atrakcyjnosé klozetow
wzbogacona zostaje o elementy hedonistyczne, jak
palenie i spozywanie substancji zasadniczo szkodli-
wych lub zabronionych, konsumowanie $niadania,
zapuszczanie urody tam i gdzie indziej, czyli rézno-
rakie czynnosci kosmetyczne. Atrakcyjnosci temu
wszystkiemu dodaje gra, w nakryje czy nie nakryje”,
prowadzona z nauczycielem dyzurujacym. Trzeba
tu z satysfakcjg przyznad, ze wiekszos¢ tych przybyt-
kéw otrzymata nowe okafelkowanie i pozbawiona
zostala specyficznej woni, co zdecydowanie wply-
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neto na komfort tam przebywajgcych. Zauwaza sie
tez sezonowos¢ toalet, gdyz w dniach stonecznych
i cieplych ich funkcje przejmuja specyficzne en-
klawy wokét budynku szkoty, jak: ,na tylach” ,za
garazami’, ,w parku”,  za plotem” i tym podobne.
Wskazane wczesniej aspekty zycia uczniowskie-
go zostaja wzbogacone o ekologiczne obcowanie
z naturg oraz zmniejszajg pedagogom szanse na
ZWYCieStwo we wspomnianej juz grze.

Korytarze szkolne w zasadzie sg nudne, chyba
ze obfitujg wzakamarki, szerokie parapety okienne,
wygodne tawki i mnogosé schodéw - to miejsca,
gdzie mozna sie gromadnie zalegngé, odpisywaé
zadania domowe oraz oddawac sie przepychaniu
i uciskaniu na rézne sposoby. Podobnie dzieje sie
na boisku, na ktérym mozna pograzy¢ sie dodat-
kowo w nadaktywnosci fizycznej wyrazanej w bie-
gactwie, skokach przypadkowych i wymuszonych,
grach w pitki wszelakie uprawianych - szczegélnie
w bliskosci miejsc, na ktdrych stojg nauczycielskie
samochody - oraz innych ruchowych szaleristwach
(nawet w stylu retro, jak wyscigi kapsli, gra w klasy
czy w gume). Dla pedagogdw to obszar cigglego
baczenia, zeby prawidlowo zareagowad na bajki,
urazy i wypadki oraz dzieki temu unikngc zarzu-
téw o zaniedbanie i ,nieaktywne pelnienie dyzuru”.

W czasie lekcji boisko upodobnia sie do sali
gimnastycznej, ktdra dla osobnikéw niezakom-
pleksionych jest prawie zawsze obszarem szczescia
i radosci. Gorzej z jednostkami nienawyktymi do
wysitku, oblymi z natury, zle i traumatycznie przezy-
wajacymi okres dojrzewania. Przed grozg obiektéw
sportowych wraz z szatniami skutecznie chronig
ich liczne zwolnienia lekarskie, ktorego to luksusu
pokolenia starsze nie mialy.

Sale lekcyjne nierozerwalnie zwigzane sg
z 0sobg nauczyciela i przejmujg niejako oddzialywa-
nie pozytywne lub negatywne, ktére on wywoluje.
Jednakze pewien klimat niektérym pomieszcze-
niom nadajg odwiecznie stale elementy wyposa-
zenia jak chociazby model szkieletu w gabinecie
biologicznym. Ko$ciotrup éw dodatnio wptywa

FELIETON

na kreatywnos$¢ uczniowska, bywa przebierany na
rézne sposoby i mody, wzbogacanyw elementy obce
w rodzaju peta papierosowego, rozmontowywany,
zamykanyw szafie, z ktdrej z hukiem wypadaw kul-
minacyjnej czesci lekcji lub nagle zaiskrzy zamon-
towang w czaszce petarda.

Na koniec dwa miejsca tajemne, a nawet
groze budzace, nie tylko wsrdd uczniow. Pokdj na-
uczycielski przed laty otworzony i odrobine odarty
z tajemnic, dzi$ na skutek ,zZRODOdowacenia”
znow zostal zamkniety. Obszar z rzadka dostepny
dlauczniéw (niegdys budzgcy zainteresowanie, gdy
z okazji imienin i $wigt odbywaly sie tam zakrapia-
ne imprezy), specyficzny z natury jest oraz hierar-
chiczny okropnie. Na scianach mndstwo papierdw
z centralnie umieszczonym planem, jakies szafki,
krzesta i fotele, niektdre przypisane na stale wete-
ranom fachu belferskiego i zakazane dla innych.
W srodku krdluje bufet i niezliczone ilosci kubkdw
z cieczami pitnymi, a zwlaszcza z rytualng kawg lub
,2hodowlami Wielkiego Gonzo” z Muppet Show, czyli
nieoczyszczong zawartoscig, na ktdrej pieknie za-
owocowala plesi. Wedlug ztosliwych to najbardziej
rozplotkowane miejsce $wiata, aktywny rynek do-
mokrazczy i charytatywne biuro porad wzajemnych
oraz skarbnica ludowych madrosci.

Gabinetdyrektoraw odbiorze zewnetrznymod
wiekdw jako dychotomiczny sie jawi: albo wkracza
sie tam dla pognebienia, kary surowej i nawrzesz-
czenia nasiebiernego, albo - co owiele rzadsze - dla
pochwaly, pogtaskania po glowie i stowa dobrego
a motywujgcego. Ale to juz zupelnie inna sprawa
i otwarty temat do dalszych rozwazan.

Stawomir Osinski
Polonista, publicysta oswiatowy, autor ksiazek i audycji

radiowych o tematyce kulinarnej. Dyrektor Szkoty

Podstawowej nr 47 im. Kornela Makuszyriskiego w Szczecinie.
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W poszukiwaniu Miejsca
(lub chociazby miejsca)

Wojciech Rusinek

Felieton z cyklu Trefne konspekty

...a w koricu przekroczylem Rubikon pedago-
gicznego wieku sredniego. Stalo sie to tego dnia,
kiedy skierowano do mnie pierwszg prakty-
kantke. Wniosek: w oczach dyrekcji przestatem
by¢ ,mtodym nauczycielem”. Przesunieto mnie,
jeszcze-nie-dyplomowanego, do kategorii ,,juz
wystarczajgco doswiadczony”. Ale nie o wieku
§rednim nauczyciela w sztruksowej marynarce
chcialem pisad, ale o tym, co zobaczytem, kiedy
studentka polonistyki zajela na tydzien moje miej-
sce. Nie moglo obejsé sie bez hecy, dlatego juz
podczas pierwszej obserwowanej lekcji usiadtem
aktorskow ostatniej tawce, pomiedzy najwiekszy-
mi klasowymi frantami, za plecami duzo wyzszych
ode mnie i duzo bardziej rozproszonych maturzy-
stéw, nagle znéw wrdécony do wieku licealnego.
Ta lekcja to byt dydaktyczny dramat. Nic
nie styszalem. Nie, nie chodzi o praktykantke!

FELIETON

Nie styszatem uczniéw siedzacych w tawkach
przede mng i méwiacych jakby do tablicy. Z per-
spektywy ostatniego rzedu dyskusja o wierszu
byta jakas$ przedziwng pantomima, ktdra polega-
ta na oglagdaniu zgarbionych plecdw siedzgcych
przede mng uczennic i stuchaniu pojedynczych,
niepowigzanych zdan nauczycielki. Chtopakom
nie wypadato wyciagnac smartfondw - siedzialem
tuz obok —wiec wpatrywali sie w sufit. Ilez mozna
obserwowac rozmowe nauczycielki z manekinami
i manekinéw z tablicg?

Byl wrzesien, wiec pomyslatem, ze uratuje
przynajmniej pierwszoklasistow, skoro maturzy-
$ci przeszli juz niemal calg edukacje wepchnieci
w karny porzadek tawek. Swojg prywatng reforme
oswiaty zaczalem podczas tak zwanej lekcji wy-
chowawczej: zarzadzilem przestawienie stolikow
w mojej sali, bo liczytem, ze wreszcie to nie plecy,
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a twarze stang w centrum uwagi dyskutujgcych.
W koncu mégtbym takze przestaé prowadzié
lekcje na stojaco - odkad zlikwidowano katedry,
jedynym sposobem dla oséb napoleoriskiej postu-
ry, by nawigzaé wzrokowy kontakt z calg klasag,
jest przechadzanie sie miedzy tawkami. Siedem,
osiem godzin dziennie w marszu. Naprawde - jak
w pruskim wojsku.

No wiec przestawialismy, kombinowalismy,
przesuwalismy biurko, meble. Nic z tego. Nie dato
sie ulozy¢ tawek tak, by 36 oséb mogto siedzieé
w okregu czy prostokgcie. Albo ktos musialby
usigs¢ na srodku, jak na jakiejs absurdalnej or-
chestrze czy na tawie oskarzonych, albo te prawie
cztery dziesigtki uczniéw musialyby wtopié sie
w sciany. Szukanie optymalnego rozwigzania
trwatlo juz pét lekeji i wtedy jedna z uczennic
z rezygnacija stwierdzita: ,Nie da sie, zakwestio-
nuja to panu, bo jak sigdziemy zbyt blisko $cian,
to nie bedzie drogi ewakuacji... BHP”. Naprawde
tak powiedziata! Do korica lekcji wszystko w sali
wrdcito do normy, a ja oglositem zakoriczenie
prébywdrozenia innowacji dydaktycznej. Kleska,
zupelna kleska.

Naprawde chciatem napisac o Pedagogice
Miejsca. O magii szkoly, atmosferze budynku,
estetyce przestrzeni. Miatbym sie czym pochwa-
li¢: ucze w liceum zbudowanym w 1911 roku,
przechadzam sie jak perypatetycy z uczniami po
przestronnych, jasnych korytarzach, za oknami
mamy neogotycki kosciol, skwery i arcydzielna,
modernistyczna czesé katowickiego Srédmies-
cia. Ale mitologizujgce Poszukiwanie Miejsca
w codziennosci szkolnej zamienia sie najczesciej
w banalne , szukanie miejsca do pracy”. Zamiast
wiec na co dzien kreowaé genius loci, szukam sali
z podigczonym do internetu telewizorem, co prze-
rwe przenosze z pietra na pietro stosy ksigzek, bo
nawet w tak duzej szkole, jak nasza, nie dlawszyst-
kich nauczycieli wystarcza sal-pracowni, szukam
bezskutecznie cichego miejsca, gdzie mégtbym po
lekcjach w skupieniu sprawdzié¢ wypracowania.

FELIETON

Nic z tego, zewszad mnie przeganiajg - w kazdej
sali zajecia od rana do wieczora, w zakamarkach
korytarzy pozaszywani uczniowie-mizantropi.
A w pokoju nauczycielskim? A, tak. Skoro - jak
pisalem w ostatnich , Refleksjach” - szkoly maja
upodobnic sie do korporacji, to powinnismy
pokoje nauczycielskie uznaé za figury neolibe-
ralnego open space’u. Pod warunkiem jednak, ze
mamy w nim swoje stale miejsce (co wcale, jak
doskonale wiemy, nie jest oczywiste) i odpowied-
nie duze biurko, bo inaczej to tylko parodia takiej
otwartej przestrzeni pracy.

Naleze do tych nauczycieli, ktérzy chetnie za-
mieniliby prace w domu na regularne 40 godzin
wbudynku szkoty. Ktérzy od dawna marzg o innym
systemie organizacjilekcji. Dla ktérych komputer
z podlgczonym na stale internetem i dobry telewi-
zor czy tablica interaktywna to nie sg jakies ,,nowe
technologie”, tylko zupelnie zwyczajne narzedzia,
ktdrych stosowaniem wstyd sie nawet chwalié na
egzaminie awansowym. Ktdrzy chcieliby w spo-
kojnej atmosferze przeprowadzi¢ konsultacje.
Ktdérzy woleliby - zamiast ztoscic sie do znudzenia
na ociezatos¢ zmianw polskiej szkole - rozbudzaé
w uczniach emocjonalne podejscie do Miejsca,
w ktdrym wspdlnie spedza sie setki godzin. Jestem
przekonany, ze bez takiej symbolicznej, emocjo-
nalnej mapy szkoly nie sposdb zarazié uczniéw
entuzjazmem nauki. Ale jak takg mape wytyczyé
w swiecie wiecznych lokalowych niedogodnosci?

Wojciech Rusinek

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawca,
krytyk literatury. Opublikowal miedzy innymi ksigzke
Z tekstow i przeciw tekstom. Szkice o najnowszej prozie
polskiej (2016). Nauczyciel jezyka polskiego w II Liceum
Ogdlnoksztalcagcym z Oddziatami Dwujezycznymi

im. Marii Konopnickiej w Katowicach.

Redaktor dwutygodnika kulturalnego ,artPAPIER”.

REFLEKS]JE 5/2018



110

#mojaniepodlegla

Zofia Fenrych

Bialo-czerwony szlak

po wojewodztwie zachodniopomorskim

Stulecie odzyskania przez Polske
niepodlegltosci mozna swietowaé na
wiele sposobdw. Instytut Pamieci Na-
rodowej, ktoremu nowelizacja ustawy
poszerzyla chronologiczny zakres dzia-
lalnosci, jest jedng z bardziej zaangazo-
wanych w obchody stulecia instytucji
paristwowych. Organizowane przez nas

EDUKACJA W IPN-IE

przedsiewziecia majg réznoraki charak-
ter - od dyskusji ekspertéw, Akademii
Niepodlegtosci, szkolen i seminariéow
dla nauczycieli, po zajecia edukacyjne
dla uczniéw i mieszkancéw naszego
wojewddztwa. Do tej ostatniej grupy
adresowany jest bialo-czerwony szlak
#mojaniepodlegta.
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Na przetomie czerwca i lipca pracownicy szczecin-
skiego Oddziatu IPN-u odwiedzili sze$¢ miejsco-
wosci w naszym wojewddztwie: Debno, Swidwin,
Stargard, Polczyn-Zdrdj, Barlinek i Miedzyzdroje.
Wewszystkich miastach prezentowana bylawystawa
plenerowa, Ojcowie Niepodleglosci”, przedstawiaja-
ca szes¢ postaci, symbolizujacych odzyskanie przez
Polske wlasnej paristwowosci: Jozefa Pitsudskiego,
Romana Dmowskiego, Ignacego Jana Paderew-
skiego, Wincentego Witosa, Wojciecha Korfantego
i Ignacego Daszyiiskiego. Szesciu ,,0jcéw” uosabia
dazeniawielu grup spotecznych, politycznych, zawo-
dowych w kierunku odzyskania wolnosci. Dziatania
tej sz6stki obrazujg takze réznorodne drogi, ktdrymi
Polacy zmierzali do tego celu: od walki zbrojnej, po-
przez dyplomacje, tworzenie osrodkéw wiadzy, po
oddolne inicjatywy spoleczne, obywatelskie, a takze
wplyw zycia kulturalnego zaréwno na utrzyma-
nie tozsamosci narodowej, jak i zaistnienie Polski
w swiadomosci miedzynarodowe;j.

Wystawa stala sie punktem wyjscia do szere-
gu dzialan popularyzatorskich w wymienionych
miejscowosciach. Pracownicy IPN-u przygotowa-
li zestaw wielkoformatowych gier edukacyjnych,
ktdre bardzo dobrze sprawdzily sie w warunkach
spotkania w plenerze. Najmlodsi mogli sie spraw-
dzié w ukladaniu duzego herbu Polski, znanego im
dobrze z gry ,,Polak Maly”, nieco starsi sprawdzali
pamiec i wiedze taczgc w pary postacie z wydarze-
niami sprzed stu lat (,Twodrcy Niepodleglosci” - gra
typu memory opracowana przez edukatoréw z Od-
dzialu IPN-u w Lodzi), najstarsi prébowali swoich
sit w porzgdkowaniu chronologii wydarzen (,, Drogi
do Niepodlegtosci” - gra typu time-line opracowana
przez edukatoréw z Oddziatu IPN-u w Szczecinie).
Niestabnacg popularnoscia cieszyla sie takze graedu-
kacyjna ,,ZnajZnak”. Dzieci chetnie siegaly po ,nie-
podlegtosciowe” kolorowanki przygotowane przez
mtlodziez z Liceum Plastycznego im. Constantina
Brancusi w Szczecinie. Duzg atrakcjg okazaly sie
wykonywane na miejscu torby, przypinki i magnesy
z postaciami ,,0jcéw Niepodlegtosci™

EDUKACJA W IPN-IE

Waznym elementem kazdego spotkania staly
sie quizy z nagrodami dla wszystkich uczestnikéw.
Mozna bylo sie w nich sprawdzic z zakresu wiedzy
zwigzanej z symbolami narodowymi, okolicznoscia-
mi odzyskania niepodleglosci oraz osobami zaanga-
zowanymi w to dzieto.

Bialo-czerwony szlak byt urozmaicony takze
dzwiekowo. W tle spotkari mozna bylo ustyszec
przeméwienia, rozkazy, wspomnienia szesciu
,Ojcéw Niepodleglosci” w formie tzw. pocztdwek
dzwiekowych przygotowanych we wspétpracy
z Polskim Radiem Szczecin.

Atrakcjg dla uczestnikéw bialo-czerwonego
szlaku byly pokazy zorganizowane partneréw IPN-u,
ktSrymi sa: 12. Szczeciriska Dywizja Zmechanizowa-
na, 12. Brygada Zmechanizowana, Agencja Mienia
Wojskowego Oddzial Regionalny w Szczecinie, Na-
rodowy Bank Polski Oddzial Okregowy w Szcze-
cinie, Komenda Wojewddzka Strazy Pozarnej, Ko-
menda Wojewddzka Policji, Okregowy Inspektorat
Stuzby Wieziennej w Szczecinie, Regionalna Dyrek-
cja Laséw Paristwowych w Szczecinie.

Wazna wiadomos¢ dla nauczycieli: juz od
wrzesnia Oddzialowe Biuro Edukacji Narodowej
IPN-u w Szczecinie bedzie organizowad warsztaty
oparte na Pakiecie Edukacyjnym ,,Ojcowie Niepod-
leglosci”. W pakiecie znajdujg sie: wystawa ,,Ojcowie
Niepodlegtosci” w wersji mini, scenariusze do wy-
stawy, publikacja pt.,,Moja Niepodlegla. Scenariusze
lekcjiiuroczystosci szkolnej”, opisywane juz pocztdw-
ki dzwiekowe oraz komplet zZrédet dotyczacych okresu
1768-1918 przygotowanych przez dr hab. Marka Ga-
lezowskiego na potrzeby szkoleri dla nauczycieli. Caly
pakiet bedzie bezplatnie przekazywany nauczycielom
w trakcie warsztatéw. Zapraszamy!

Zofia Fenrych
Doktor nauk humanistycznych, edukatorka w Oddziatowym
Biurze Edukacji Narodowej IPN-u w Szczecinie.

Wspétautorka wystawy , Ojcowe Niepodleglosci” oraz

zwigzanego z nig pakietu edukacyjnego.
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Pedagogiczny tandem

Natalia Cybort-Ziolo

Sprawozdanie z konferencji
,Janusz Korczak/Stefania Wilczynska.
Warianty biografii pedagogicznych”

Dom Sierot prowadzony byl wspdlnie
przez Janusza Korczaka i Stefanie Wil-
czyniskg. Cho¢ o Pani Stefie wiemy duzo
mniej niz o Starym Doktorze, to dzialal-
nos¢ obojga wzajemnie sie uzupeiniata
- do tego stopnia, ze trudno jg rozdzielic.
Wystapienia prelegentéw konferenciji ,,Ja-
nusz Korczak/Stefania Wilczyriska. Wa-
rianty biografii pedagogicznych” stworzy-
ly przestrzen do upamietnienia biografii

WYDARZENIA W ZCDN-IE

i dokonan pedagogicznych tego niezwy-
klego duetu. Konferencja, ktéra odbyta sie
w dniach 17-18 maja w Zachodniopomor-
skim Centrum Doskonalenia Nauczycieli,
wspolorganizowana byla przez ZCDN,
Wydzial Humanistyczny Uniwersytetu
Szczecinskiego, Instytut Polonistyki, Kul-
turoznawstwa i Dziennikarstwa Uniwer-
sytetu Szczecinskiego oraz Polskie Towa-
rzystwo Autobiograficzne.
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Roézne dyscypliny

W tematyke konferencji wprowadzily uczestni-
kéw wystapienia dr hab. prof. US Anny Muraw-
skiej oraz dra hab. prof. US Jerzego Madejskiego,
ktdre, zgodnie z ideg konferencji, reprezentowaly
dwie dyscypliny: nauki o wychowaniu oraz nauki
filologiczne. To dwoiste postrzeganie zagadnieri
edukacyjnych i biograficznych, ktérego celem byto
rozwijanie dialogu i prowadzenie debaty naukowej
na przecieciu réznych humanistycznych dyscyplin,
bylowyraznie obecne podczas obu dni konferencji.

Na zaproszenie organizatoréw pozytywnie
odpowiedzialy przedstawicielki ogélnopolskich
podmiotéw zaangazowanych w upowszechnia-
nie dziedzictwa Janusza Korczaka: Barbara Janina
Sochal - przewodniczgca Polskiego Stowarzy-
szenia im. Janusza Korczaka, Marta Ciesielska
- kierowniczka Pracowni Muzeum Warszawy
Korczakianum oraz Anna Czerwiriska i Anna
Dybata-Pacholak z Muzeum Historii Zydéw Pol-
skich POLIN.

Wyklady i spotkania

Po wykladowej czesci pierwszego dnia konferen-
cji, podczas ktdrej szczegdlne zainteresowanie stu-
chaczywzbudzilo wystgpienie Marty Ciesielskiej,
zatytulowane | Przestarimy byc pasozytami zastuzo-
nych...; na zZyciu ich, jak na trupie, uczmy sie anatomii
wlasnego...”, odbyly sie warsztaty dla nauczycieli.
Anna Czerwiriska oraz Anna Dybala-Pacholak
z POLIN-u zaprezentowaly gre edukacyjna, ktéra
w duchu korczakowskim wprowadza uczniéw
w swiat praw dziecka, a Agnieszka Czachorowska,
nauczycielka konsultantka ds. swietlic szkolnych
w ZCDN-ie, poswiecila warsztaty postaci Esterki
Winogronéwny, jednej z wychowawczyli Domu
Sierot.

Pierwszy dzieri konferencji zakoriczyly spot-
kania i dyskusje. Podczas rozmowy redakcyjnej
Zachodniopomorskiego Dwumiesiecznika Oswia-

WYDARZENIA W ZCDN-IE

towego ,,Refleksje” uczestnicy dzielili sie swoimi
pomystami na temat merytorycznej i graficznej
strony numeru czasopisma poswieconego Kor-
czakowi i Wilczyniskiej oraz innym pedagogom
i pedagozkom dwudziestolecia miedzywojennego,
a takze rocznicy odzyskania niepodlegltosci oraz
uzyskania przez kobiety praw wyborczych.

Nastepnie uczestnicy konferencji przeniesli
sie do Ksigznicy Pomorskiej, gdzie odbyla sie dys-
kusja panelowa ,Cechy szczegdlnie pozgdane”. Janusz
Korczak i Stefania Wilczyriska, moderowana przez
prof. dr hab. Inge Iwasiéw. W rozmowie o tym, co
pozostato po Wilczyriskiej warchiwach i we wspo-
mnieniach wychowankdw uczestniczyty Marta
Ciesielska oraz Magdalena Kiciriska, autorka re-
portazu Pani Stefa. Pierwszy dzieri konferencji za-
koriczylo spotkanie z drem Maciejem Duda, auto-
rem ksigzki Emancypanciiemancypatorzy. Mezczyzni
wspierajgcy emancypacje Polek w drugiej polowie XIX
i na poczgtku XX wieku, ktore poprowadzit Piotr
Lachowicz.

Postaci niejednoznaczne

Konferencja korczakowsko-wilczyriska nie mo-
glaby odby¢ sie bez dzieci, dlatego drugi dzierd
rozpoczal sie koncertem zespotu Superwataha
ze Szkoly Podstawowej nr 2 w Goleniowie, przy-
gotowanym przez Beate Ruciriskg oraz uczniéw
z klasy 3C, ktérzy ozywili uczestnikéw konferencji
gra na ,wiadrofonach”. Dalsza czes¢ dnia sklada-
ta sie z sesji wystapien referatowych, skoncentro-
wanych wokét trzech kategorii: narracji, idei i (nie)
pamieci. Najwieksze zainteresowanie uczestnikow
wzbudzily referaty Bozeny Wojnowskiej i Marle-
ny Seczek z Instytutu Badan Literackich, ktére
w ramach pracy badawczej podejmujg prébe od-
tworzenia loséw rodziny Janusza Korczaka.
Réznorodnosé wystapien i sposob6w postrze-
gania Korczaka i Wilczyriskiej pozwolily zaprezen-
towac ich podczas konferencji jako postacie nie-
jednoznaczne. Z pewnoscig wyraznie podkreslona
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zostala wartosc siegania do zrddet dla rzetelnego
opisywania biografii stynnych postaci. Uczestnicy
podjeli prébe odczarowania gléwnych bohateréw
spotkania, ale takze poszukiwania ich dorobkuwe
wspolczesnej praktyce pedagogicznej. Wartoscig
konferencji byto rowniez podkreslenie, ze nie byli
oni jedynymi postaciami swoich czasdéw, ktdre
mialy duzy wplyw na rozwdj polskiej pedagogi-
ki. Nie byli tez niestety jedynymi, ktdre wraz ze
swoimi podopiecznymi zgineli w obozie koncen-
tracyjnym: byli tez inni wychowawcy, inni pracow-
nicy i inne domy dziecka...

Problematyka podjeta podczas konferencji
pozwolila na umieszczenie tytutowych postaci
w szerszym kontekscie historycznym: wywotala
dyskusje na temat Srodowiska pedagogicznego,
ktorego dzialalnosé i poglady wyrosty z doswiad-
czeri dwudziestolecia miedzywojennego. Dzieki
przywolywaniu w wystgpieniach i dyskusjach
biografii powigzanych, lub tylko réwnoleglych,
udalo sie wytworzy¢ przestrzeri do upamietnie-
nia réwniez innych postaci polskiej pedagogiki
XX wieku. W ten sposdob obok Janusza Korczaka
znalazta miejsce nie tylko Stefania Wilczyriska, ale
tez Maria Falska, kierowniczka Naszego Domu,
Helena Radliniska, twdrczyni szkoly pedagogiki
spolecznej, czy dzialaczka spoteczno-pedagogicz-
na Stefania Sempolowska.

W tytulowym pedagogicznym tandemie
z pewnoscig nie ma réwnosci - pod wzgledem
tego, jak duzo mozna o kazdej z tych oséb uslyszeé
lub przeczytac. Podejmowane préby przywrdcenia
pamieci Stefanii Wilczyriskiej, jako wspotkierow-
niczki Domu Sierot, napotykajg na rézne trudno-
$ci, z ktdrych byé moze najwiekszg jest niewielka
liczba pozostawionych przez nig dziel, listow, czy
dokumentéw. Dostepne nam zrdédla potwierdza-
ja jednak, ze dla pelnego poznania i zrozumienia
zyciaw Domu Sierot niezbedne jest uwzglednienie
Wilczyriskiej tuz obok Korczaka. Jej rolaw Domu
Sierot, pedagogiczne refleksje oraz codzienne wy-

WYDARZENIA W ZCDN-IE

chowawcze zmagania bliskie sg wielu wspdlczes-
nym nauczycielom. Warto wiec podjaé ten trud.

Przedstawione podczas konferencji zagad-
nienia stanowig jedynie wycinek problematyki,
ktéra mozna zajmowac sie w perspektywie bio-
grafii Janusza Korczaka i Stefanii Wilczyrnskiej
(a takze tematéw pokrewnych, o ktérych wezes-
niej wspomnialam). Niemniej jednak tego rodzaju
konferencje mogg by¢ przyczynkiem do dalszych
dzialan i kontynuacji badad. W tym wypadku -
dzieki wspdtpracy zaréwno organizatoréw, jak
ioséb uczestniczgcych wobradach - byd moze uda
sie opracowac publikacje, ktéra bedzie zawierata
i poszerzone referaty konferencyjne, i nowe teksty,
powigzane z gléwnymi watkami obrad.

Patronat honorowy nad konferencja objal
Rzecznik Praw Dziecka, Polskie Stowarzysze-
nie im. Janusza Korczaka oraz Muzeum Historii
Zydéw Polskich POLIN.

Natalia Cybort-Zioto

Doktorantka w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu
Szczeciriskiego, samodzielna referentka ds. przedsiewzied
edukacyjnych w Zachodniopomorskim Centrum

Doskonalenia Nauczycieli.
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Piszq dla nas

Badora Sylwia

Doktor habilitowana, profesor Paristwowej Wyzszej Szkoty
Zawodowej w Tarnobrzegu. Specjalizuje sie w pedagogice
spotecznej i pedagogice opiekuriczej, a takze w resocjalizacji
0s6b uzaleznionych. W dorobku naukowym ma okoto 170
publikacji, w tym 9 ksigzek autorskich lub wspdtautorskich,
13 ksiazek pod redakeja, okoto 150 artykutéw w czasopismach
naukowych i pracach zbiorowych.

Borysiak Edyta

Pedagog szkolna oraz mediatorka stata przy Sadzie
Okregowym w Szczecinie. Wyktada na Wyzszej Szkole
Biznesu w Gorzowie Wielkopolskim, w Collegium DaVinci

w Poznaniu oraz w Osrodku Mediacyjnym przy Wyzszej
Szkole Menadzerskiej w Warszawie. Laureatka konkursu im.
Joanny Jakubiak ,,Nauczyciel - Mediator” przyznawanej przez
Rzecznika Praw Dziecka.

Brzozowska-Brywczyriska Maja

Doktor nauk humanistycznych, socjolozka. Thumaczka,
redaktorka toméw zbiorowych, autorka publikacji Partycypacja
publiczna dzieci (2013) oraz artykutéw poswieconych dzieciecej
partycypacji i obywatelstwu. Adiunkt w Instytucie Socjologii
na Wydziale Nauk Spotecznych Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu.

Copik Ilona

Doktor habilitowana nauk humanistycznych. Adiunkt

na Wydziale Filologicznym Uniwersytetu Slaskiego

w Katowicach. Naukowo zajmuje si¢ edukacjg medialna,
edukacjg regionalna, medioznawstwem i komunikacijg
kulturows. Autorka ksigzek: Pomiedzy Gliwicami a Gleiwitz.
Przestrzen kulturowa Gliwic w pisarstwie Horsta Bienka (2013) oraz
Topografie i krajobrazy. Filmowy Slgsk (2017). Wspétredagowata
tomy Edukacja przez stowo - obraz - dzwigk (2015) oraz Kultury
obrazu - tabu - edukacja (2018).

Cybort-Ziolo Natalia

Starsza referentka ds. przedsiewzieé edukacyjnych w Dziale
Rozwoju i Promocji Zachodniopomorskiego Centrum
Doskonalenia Nauczycieli. Doktorantka w Instytucie
Pedagogiki Uniwersytetu Szczecinskiego.

Cywiniski Aleksander

Doktor nauk spotecznych w zakresie pedagogiki, prawnik,
pedagog. Starszy kurator sadowy do spraw dorostych

w Sadzie Rejonowym Szczecin - Centrum w Szczecinie.

PISZA DLA NAS

Zajmuje sie problematyka praw cztowieka, prawa rodzinnego,
funkcjonowania kuratorskiej stuzby sadowe;j.

Czernikiewicz Helena
Nauczycielka jezyka polskiego w Szkole Podstawowej
nr 48 w Szczecinie.

Czurylo-Budziriska Agnieszka

Polonistka i surdopedagog w Specjalnym Osrodku Szkolno-
Wychowawczym dla Dzieci Stabostyszacych

im. Juliana Tuwima w Szczecinie.

Fenrych Zofia

Doktor nauk humanistycznych, edukatorka w Oddzialowym
Biurze Edukacji Narodowej IPN-u w Szczecinie.
Wspétautorka wystawy ,,Ojcowe Niepodlegtosci” oraz
zwigzanego z nig pakietu edukacyjnego.

Iwasiéw Stawomir

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawca, krytyk
literacki. Adiunkt w Zakladzie Mediéw i Komunikowania

na Uniwersytecie Szczecinskim. Autor ksiazek oraz

artykuléw z zakresu literatury polskiej i wybranych

zagadnien medioznawczych. Wspdtpracownik dwutygodnika
kulturalnego ,,artPAPIER”. Od 2008 roku redaktor prowadzgcy
Zachodniopomorskiego Dwumiesiecznika Oswiatowego
Refleksje”.

Jaguszewska Sylwia

Nauczycielka bibliotekarka. Pracuje w Zespole Szkét
Sportowych im. Sportowcéw Ziemi Szczeciriskiej

w Szczecinie.

Janucka-Popiotek Agnieszka

Pedagog specjalna, oligofrenopedagog, zajmuje sie terapig
dzieci z niepelnosprawnoscig intelektualng. Specjalistka
wczesnej interwencji i wczesnego wspomagania rozwoju.
Pracuje w Publicznej Szkole Podstawowej Specjalnej nr 52
w Szczecinie.

Kondracka-Zieliiska Anna

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawczyni,
polonistka. Nauczycielka jezyka polskiego w I Liceum
Ogdlnoksztatcagcym im. Marii Sktodowskiej-Curie

w Szczecinie. Nauczycielka konsultantka ds. nauczania jezyka
polskiego w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia
Nauczycieli.
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Kluza-Howil Lila
Nauczycielka fizyki i chemii w Szkole Podstawowej nr 3
im. Noblistow Polskich w Gryfinie.

Krdl Marta
Nauczycielka w Przedszkolu Niepublicznym KACPER
w Zalomiu.

Kurzyk Ewa
Nauczycielka historii w Zespole Szkét w Resku.

Lachowicz Piotr
Wicedyrektor ds. rozwoju i wspomagania
Zachodniopomorskiego Centrum Doskonalenia Nauczycieli.

Malik Magdalena
Doktor nauk humanistycznych, historyk, pedagog. Afiliowana
w Wyzszej Szkole Przedsiebiorczosci w Warszawie.

Milewska Krystyna
Kierownik Dzialu Edukacji Muzeum Narodowego w Szczecinie.

Mendel Maria

Profesor nauk humanistycznych, pracuje na Uniwersytecie
Gdanskim w Zakladzie Pedagogiki Spolecznej. Autorka

i redaktorka miedzy innymi takich rozpraw, jak: Pedagogika
miejsca (2006), Spoteczeristwo i rytual. Heterotopia bezdomnosci
(2007), Miasto jak wspdlny pokdj (2015), Miasto pedagogiczne
(2016). Ostatnio wydata tom Pedagogika miejsca wspdlnego.
Miasto i szkota (2017). Pauline Lipman z Uniwersytetu Illinois
w Chicago napisala w przedmowie do Pedagogiki miejsca
wspdlnego: (... to ksigzka na nasze czasy”.

Michorzewska Eleonora
Nauczycielka jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 8
im. Mlodych Europejczykéw w Szczecinie.

Osiriski Stawomir

Polonista, publicysta oswiatowy, autor ksigzek i audycji
radiowych o tematyce kulinarnej. Dyrektor Szkoty Podstawowej
nr 47 im. Kornela Makuszyriskiego w Szczecinie.

Paradowska Kamila
Kuratorka projektu ,,Dorostos¢” w Teatrze Wspdlczesnym
w Szczecinie.

Pawlowska Izabela
Koordynatorka ds. komunikacji spolecznej i edukacji

w Zakladzie Ubezpieczen Spotecznych Oddzial w Szczecinie.

PISZA DLA NAS

Rusinek Wojciech

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawca, krytyk
literatury. Opublikowat miedzy innymi ksigzke Z tekstow

i przeciw tekstom. Szkice o najnowszej prozie polskiej (2016).
Nauczyciel jezyka polskiego w II Liceum Ogdlnoksztatcagcym
z Oddziatami Dwujezycznymi im. Marii Konopnickiej

w Katowicach. Redaktor dwutygodnika kulturalnego
,artPAPIER”.

Rutkiewicz Agata
Wicedyrektorka Niepublicznego Przedszkola Akademii
Matego Europejczyka w Szczecinie.

Stepieni Aleksandra

Nauczycielka jezyka polskiego. Pracuje w II Liceum
Ogdlnoksztalcagcym im. Wiadystawa Broniewskiego
w Koszalinie.

Sujecka-Zajac Jolanta

Profesor nauk humanistycznych, profesor nadzwyczajny

w Instytucie Romanistyki UW. Od 2016 roku dyrektorka
studiéw podyplomowych ,,Szkota Edukacji Polsko-
Amerykariskiej Fundacji Wolnosci i Uniwersytetu
Warszawskiego” dla przysztych nauczycieli jezyka polskiego
i matematyki.

Szczepaniec Halina

Nauczycielka chemii w Szkotach Leonarda Piwonii

w Szczecinie. Nauczycielka konsultantka ds. chemii

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia
Nauczycieli. W 2008 roku wyrézniona medalem imienia Zofii
Matysikowej dla wybitnych nauczycieli chemii i czlonkéw
Polskiego Towarzystwa Chemicznego. Zajeta I miejsce

w ogdlnokrajowym konkursie portalu Edustyle za projekt
,Filmowa chemia”.

Zakrzewska-Matuszewska Danuta

Pedagog szkolny, nauczyciel wspomagajacy. Prowadzi zajecia
dydaktyczno-wyréwnawcze, rewalidacyjne, korekcyjno-
kompensacyjne oraz socjoterapeutyczne. Wicedyrektor
Niepublicznej Szkoly Podstawowej Elan Vital w Przesocinie.

Zieba-Kolodziej Beata

Doktor nauk humanistycznych, starszy wyktadowca
Paristwowej Wyzszej Szkoly Zawodowej w Tarnobrzegu.
Nauczyciel akademicki i wychowawca mtodziezy, pedagog,
terapeutka. Autorka ponad 90 publikacji - zaréwno

w ksigzkach, jak i czasopismach naukowych.
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