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,Nigdy nie byliémy tak bezpieczni jak teraz” - to stowa doktora Marka Kaczmarzyka,
biologa i edukatora, jednego z uczestnikdw rozmowy redakcyjnej najnowszych ,Refleksji".
Przytaczam te mysl, poniewaz powraca ona w réznych momentach niniejszego numeru.
Niezaleznie od zakresu tematycznego i podejmowanych zagadnien (jak neurodydaktyka,
komunikacja spoteczna, nowe media, teoria wychowania czy antropologia kultury)
nasi autorzy stwierdzaja, ze wspotczesny swiat — mimo wielu zagrozen (wojen, migracji
i katastrof przyrodniczych) - jest miejscem czlowiekowi przyjaznym. Przynajmniej
w poréwnaniu do poprzednich epok. Pierwotny cztowiek, méwi doktor Kaczmarzyk, bat sie
wszystkiego. Bez przerwy.

Tytut Oblicza (nie)bezpieczeristwa — pisany wiasnie w ten sposéb, z nawiasem wyrazajacym
pewne wahanie - oznacza, ze jednoczednie jesteSmy i bezpieczni, i trwamy w stanie
ciagtego zagrozenia. Réznica pomiedzy permanentnym lekiem, w ktéry uwiktany jest
wspotczesny cztowiek, a tym towarzyszacym cztowiekowi pierwotnemu polega na tym,
ze jest on spotegowany przekazem medialnym. Dzisiaj nie zagrazajg nam, przynajmniej
w tej czesci Swiata, w ktdrej zyjemy, ani dzikie zwierzeta, ani gtdd, ani gigantycznych
rozmiaréw kataklizmy. Co zatem tak niebezpiecznego jest w tym naszym swiecie?

By¢ moze my sami —dla siebie i innych - jestesmy wspétczesnie najwiekszym zagrozeniem.
Technologia, media, informacja - dzisiaj te zjawiska wskazuje sie jako zrédta (i transmitery)
gtéwnych niebezpieczenstw. Trzeba jednakze pamieta¢, ze kazde urzadzenie obstuguje
cztowiek. Moze zatem strach ma wielkie oczy? Pewnie tak - i sg to ludzkie oczy.
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JesteSmy wsrod najlepszych

Piotr Lisak, wicedyrektor Zespotu Szkét Ogélnoksztatcacych nr 1 w Szczecinie

Jedna z kluczowych zmian wynikajacych z nowej ustawy Prawo oswiatowe jest
likwidacja gimnazjéw i powrét do osmioklasowej szkoty podstawowej. Mimo iz
zegnamy sie z tym typem szkdt, mozna mie¢ nadzieje, ze wypracowane w nich
osiggniecia i wartosci beda miaty pozytywny wptyw na dalsze zycie i edukacje
absolwentow. Warto przy tej okazji zaprezentowac¢ dokonania niektérych
szczecinskich gimnazjow, ktére w tym roku osiggnety znaczacy sukces mierzony

wynikami egzaminu gimnazjalnego.

Nalezy oczywiscie przyzna¢ z pelnym przekona-
niem, ze wyniki z egzaminéw to nie wszystko, ale
z reguly daja one wiarygodny obraz pracy uczniéw
ipedagogéw w danym roku szkolnym. Ponizej prezen-
tuje zestawienie wynikéw egzamindw gimnazjalnych
— zaréwno w skali ogolnopolskiej, jak i regionalne;.

Historiai WOS
Kraj — 59%
OKE Poznan (woj. wielkopolskie, lubuskie i zachodnio-

pomorskie) - 57,3%
Wojewddztwo zachodniopomorskie - 57%

Miasto Szczecin

. Gimnazjum nr 46 - 92,91%

. Gimnazjum nr 16 - 89,18%

. Gimnazjum nr 32 - 82,98%

. Gimnazjum Katolickie - 82,72%

. Gimnazjum nr 42 - 81,70%

Okreg OKE Poznan

1. Gimnazjum nr 46 w Szczecinie — 92,91%

(Zadna inna szkota w okregu nie osiggneta putapu 90%)

Polska

1. Zespdt Szkot ,Optimum” we Wroctawiu — 94,7% (13
zdajacych)

2. Gimnazjum Dwujezyczne nr 59 w Warszawie — 94,4%

3. Zespdt Szkét UMK Gimnazjum Akademickie w Toru-
niu - 94,1%

4. ZS nr 6 - Gimnazjum Dwujezyczne nr 33 w Warszawie
-93,8%

5. Gimnazjum Dwujezyczne nr 42 w Warszawie — 93%

6. Gimnazjum nr 46 w Szczecinie — 92,91%

[ I SN OS T NS I

Jezyk polski
Kraj — 69%
OKE Poznan - 66,7%
Wojewodztwo zachodniopomorskie — 66%
Miasto Szczecin
Gimnazjum nr 46 - 92,59%
Gimnazjum Katolickie - 92,48%
Gimnazjum nr 42 - 91,10%
Gimnazjum nr 16 - 91%
Gimnazjum przy I Prywatnym LO - 87,67%
. Gimnazjum nr 32 - 86,95%
Okreg OKE Poznan
1. Gimnazjum nr 46 w Szczecinie - 92,59%
2. Gimnazjum Katolickie w Szczecinie - 92,48%
3. Spoteczne Gimnazjum nr 4 w Poznaniu — 91,40%
Polska
1. Spoteczne Gimnazjum im. S. Klonowica z Lublina -
96% (13 zdajacych)
2. Gimnazjum nr 58 z Oddz. Dwujezycznymi w Warsza-
wie - 95,4%
3. Gimnazjum w ZSO w Zakopanym - 95% (30 zdaja-
cych)
4. Zespot Szkoét ,Optimum” we Wroctawiu — 94,8%
(13 zdajacych)
. Publiczne Gimnazjum Politechniki L.6dzkiej — 94%
. Gimnazjum Dwujezyczne nr 18 w Rybniku - 93,63%
. Gimnazjum Dwujezyczne nr 50 w Warszawie — 93,2%
. Gimnazjum Dwujezyczne nr 42 w Warszawie — 93%
9. Gimnazjum Jezykowe ,,Parnas” we Wroctawiu - 93%
10.Gimnazjum Dwujezyczne nr 4 w Toruniu - 92,8%
11. Gimnazjum przy Spotecznym LO nr 4w Warszawie —92,7%
12.Gimnazjum nr 46 w Szczecinie - 92,59%
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Przedmioty przyrodnicze
Kraj - 52%
OKE Poznan - 50,7%
Wojewddztwo zachodniopomorskie — 49%
Miasto Szczecin
1. Gimnazjum nr 46 - 90,16%
2. Gimnazjum nr 16 - 86%
3. Gimnazjum Katolickie — 77,23%
4. Gimnazjum nr 32 - 73,57%
5. Gimnazjum nr 42 - 72,30%
Okreg OKE Poznan
1. Gimnazjum nr 46 w Szczecinie — 90,16%
2. Gimnazjum nr 16 w Szczecinie- 86%
Polska
1. Zespdt Szkot UMK Gimnazjum Akademickie w Toru-
niu - 94,5%
. Gimnazjum Dwujezyczne nr 59 w Warszawie — 91%
. Publiczne Gimnazjum Politechniki £.6dzkiej — 91%
Gimnazjum im. Sw. Jadwigi w Kielcach - 91%
. Gimnazjum nr 58 z Oddz. Dwujezycznymi w Warsza-
wie - 90,7%
6. Gimnazjum nr 46 w Szczecinie — 90,16%
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Matematyka
Kraj - 47%
OKE Poznan - 44,7%
Wojewddztwo zachodniopomorskie — 43%

Miasto Szczecin

1. Gimnazjum nr 46 - 93,17%

2. Gimnazjum nr 16 - 90,44%

3. Gimnazjum Katolickie — 83,08%

4. Gimnazjum nr 42 - 79,39%

5. Gimnazjum nr 32 - 78,03%

Okreg OKE Poznan

1. Gimnazjum nr 46 w Szczecinie - 93,17%

2. Gimnazjum nr 16 w Szczecinie - 90,44%

3. Gimnazjum im. Dabréwki w ZSO nr 10 w Poznaniu -
87,05%
(ZSSADPC w Poznaniu - 97,00%, 1 osoba zdajaca)

Polska

1. Gimnazjum Dwujezyczne nr 59 w Warszawie - 96,1%

2. Zespdt Szkot UMK Gimnazjum Akademickie w Toru-
niu - 95,9%

3. Gimnazjum nr 58 z Oddz. Dwujezycznymi w Warsza-
wie - 94,5%

4. Publiczne Gimnazjum Politechniki Lodzkiej — 94%

5. Gimnazjum Akademickie Politechniki Wroctawskiej —
94%

6. Gimnazjum nr 50 w Bydgoszczy - 93,8%

7. Gimnazjum nr 46 w Szczecinie — 93,17%

Jezyk angielski (poziom podstawowy)
Kraj - 67%

OKE Poznan - 65,3%

Wojewddztwo zachodniopomorskie — 66%

Miasto Szczecin

1. Gimnazjum nr 46 — 99,66%

2. Szczecin International School - 99,60% (5 zdajacych)

3. Gimnazjum nr 16 - 99,42%

4. Gimnazjm nr 42 - 99,32%

5. Gimnazjum nr 32 - 98,59%

6. Gimnazjum Katolickie — 97,45%

Okreg OKE Poznan

1. Gimnazjum nr 46 w Szczecinie — 99,66%

2. Szczecin International School - 99,60% (5 zdajacych)

3. Gimnazjum im. Dabréwki w ZSO nr 10 w Poznaniu -
99,57%

4. Spoteczne Gimnazjum nr 4 w Poznaniu — 99,50%

5. Gimnazjum nr 1 w Swarzedzu - 99,50%

Jezyk angielski (poziom rozszerzony)

Kraj — 49%

OKE Poznan - 49,7%

Wojewodztwo zachodniopomorskie — 50%

Miasto Szczecin

1. Szczecin International School - 99,60% (5 zdajacych)

2. Gimnazjum nr 46 - 96,55%

3. Gimnazjum nr 16 - 96,55%

4. Gimnazjum nr 42 - 95,68%

5. Gimnazjum nr 32 - 90,05%

6. Gimnazjum Katolickie — 89,41%

Okreg OKE Poznan

1. Gimnazjum nr 1 w Swarzedzu - 97,84%

2. Szczecin International School - 97,60% (5 zdajacych)

3. Spoleczne Gimnazjum nr 4 w Poznaniu - 97,60%
(10 zdajacych)

4. Gimnazjum nr 46 w Szczecinie - 96,55%

Gimnazjum nr 16 w Szczecinie - 96,55%

6. Gimnazjum im. Dabréwki w ZSO nr 10 w Poznaniu -

95,93%

Przedstawione wyniki daja bardzo dobry obraz
szczecinskich gimnazjow — zaréwno w skali regionu,
jak i catego kraju. Widac tez, Ze ten rok nie tylko Gim-
nazjum nr 46 zakonczylo egzaminacyjnym mocnym
akcentem - pozostate ,,bezrejonowe” placowki, w to-
warzystwie Gimnazjum Katolickiego, réwniez moga
pochwali¢ sie wysokimi wynikami. Czy zostanie po
nas dobra pamie¢? Mozna mie¢ nadzieje, ze history-
cy i teoretycy edukacji pozytywnie ocenig osiggniecia
gimnazjow.

4

Dane na podstawie tabel wynikéw ogloszonych
przez OKE Poznan i CKE. Brak danych dotyczgcych je-
zyka niemieckiego wynika z tego, ze w tym roku w Gim-
nazjum nr 46 w Szczecinie nikt nie zdawat egzaminu z
tego przedmiotu.
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,Nigdy nie byliSmy
tak bezpieczni jak teraz”®

7 Marzena Zylifiska, Markiem Kaczmarzykiem i Bozena Bedzifiska-Wosik
rozmawiajg Natalia Cybort-Zioto | Stawomir Iwasiow

Od niedawna jestesmy swiadkami wzrostu popularnosci neurodydaktyki - nurtu
pedagogiki, ktory ftaczy w sobie wiedze biologiczng z teorig i praktyka edukacji.
Krétko rzecz ujmujac: neurodydaktycy staraja sie dociec, jak dziatanie uktadu
nerwowego, a szerzej patrzac - dziatanie organizmu cztowieka, jest powigzane
z procesami uczenia (i siebie, i innych). Wspotczesnie takie podejscie do edukac;ji nie
powinno dziwi¢, poniewaz coraz wiecej wiemy nie tylko o biologicznych
uwarunkowaniach zycia ludzkiego, ale takze mamy coraz wieksza wiedze na temat
spotecznych mechanizmoéw funkcjonowania szkoty. W niniejszym numerze
~Refleksji” proponujemy dyskusje redakcyjna, ktérej gtowne watki dotycza
zagadnienia neurodydaktyki i jej okolic — zwigzkow biologii i szkoty.

Czy Paristwo czujg sie bezpieczni we wspolcze-
snym swiecie?

MZ: Dla mnie jest to pytanie czysto retoryczne.
Myslacy czlowiek, ktdry obserwuje rzeczywistos¢
i analizuje doniesienia medialne, raczej nie moze czu¢
sie bezpiecznie. ..

MK: Dla mnie tez jest to pytanie retoryczne, ale
odpowiedz - zgota odwrotna. Ja si¢ czuje bezpiecznie.
A zagrozenia? Nie s3 niczym nowym. Istnieja w ob-
rebie zwyczajnego, spokojnego zycia. Siedzimy sobie
tutaj, rozmawiamy;, jestesmy bezpieczni. Mimo to
zawsze moze co$ si¢ przydarzy¢. Ja bym mowit raczej
0 gotowosci, niz o poczuciu totalnego zagrozenia.

Na ile gotowosé, o ktorej Pan wspomnial, jest
zwigzana z tym, jak jestesmy skonstruowani pod
wzgledem biologicznym? W kazdej sytuacji powin-
nismy byc przygotowani na zagrozenie?

MK: Mialem na mysli kontekst historyczno-ewo-
lucyjny. Nigdy nie bylismy tak bezpieczni jak teraz.

To, ze mozemy usigs¢ i porozmawia¢ na temat filo-
zofli czy literatury albo napisa¢ ksiazke, to jest cos, co
dostalismy w prezencie od naszych przodkéw. Dzie-
sie¢ tysiecy lat temu musielibysmy calg swoja energie
wlozy¢ w to, zeby przetrwaé. Ze wzgledu na to, ze na-
sze mozgi powstaly i wyksztalcily sie w tym innym,
z gruntu niebezpieczniejszym $wiecie, to niestety sa
wysterowane na zagrozenia.

MZ: Musimy sie zastanowié, w jakim porzadku
chcemy na ten problem patrze¢: z perspektywy filo-
genezy czy ontogenezy? Jesli patrzymy ewolucyjnie,
to kiedy$ zagrozeniem byly niedzwiedzie, burza,
inne plemiona. Tych zagrozen bylo na pewno duzo
wiecej niz teraz.

Natomiast w perspektywie mojego Zycia nigdy
nie czutam takiego spolaryzowania i takich napiec,
jakich doswiadczam dzi$. I nigdy nie do$wiadczy-
tam takiego zwatpienia - i w czlowieka, i w porza-
dek, ktory do niedawna wydawat si¢, przynajmniej
z mojego punktu widzenia, czyms stabilnym.



Pewien stan zagrozenia czy niepokoju, zaréwno
w sensie biologicznym, jak i kulturowym, wywolujq
dzisiaj media. Gdyby nie media, nie czulibysmy ta-
kiego napiecia, strachu...

MK: Czulibysmy, poniewaz tak jestesmy skonstru-
owani. Funkcjonowaliby$smy tylko w ograniczonej
przestrzeni informacji. Codziennie jesteSmy atako-
wani informacjami, dlatego musimy stworzy¢ sobie
mechanizm wyszukiwania newséw pozytywnych.
Przeciez mézg ludzki sprawnie przetwarza ,dane”
0 150 osobach! Powyzej tej liczby mechanizmy odbio-
ru i przetwarzania informacji sg przetadowanie i nie
dzialaja sprawnie. Dzisiejszy $wiat jest bezkresny jesli
chodzi o dostepne informacje na temat innych ludzi.
Poczucie zagrozenia wynika po czeéci z samego nad-
miaru, a nie z tego, co rzeczywiscie odbieramy. Dla-
tego potrzebujemy réznego rodzaju ,,filtréw’, wypra-
cowanych w sensie kulturowym, ktére beda odsiewac
niepotrzebne dane.

BBW: Przystuchuje sie
waszej dyskusji i odnosze to
do poziomu dziecka. Mysle,
ze kazdy wie, ze poczucie
bezpieczenstwa jest tym, co
dla nas najwazniejsze. Nato-
miast jakie poczucie bezpie-
czenistwa bedg mieli ludzie
za kilka, kilkanascie czy kil-
kadziesigt lat, skoro juz dzi-
siaj male dzieci s3 bombar-
dowane informacjami, ktére to poczucie bezpieczen-
stwa niszcza? Chodzi zaréwno o media, jak i o to, co
sie dzieje w szkole. Wigkszo$¢ szkét opiera swoja prace
o ,.kulture bledu” Jak wiec dzieci majg mie¢ poczucie
bezpieczenstwa, skoro zyja w ciaglym zagrozeniu?
Boja si¢, ze na kazdym kroku moga popelnic btad.

MZ: Jedno zdanie: szkofa jest systemem perfekcjo-
nistycznym. Wszyscy powinni zrobi¢ wszystko na sto
procent. Takie oczekiwania wobec dzieci sg nieludzkie.

BBW: Tak to wyglada. Uczymy sie od siebie -
z pokolenia na pokolenie — wlasnie takiego nastawie-
nia do edukacji szkolne;j. I nie jesteSmy w stanie prze-
rwac tego obledu. Najwyzszy czas si¢ opamigtac.

MK: Od samego poczatku w szkole pokazujemy
uczniowi: jeste$ zagrozony, uwazaj, dostaniesz jedyn-
ke... A moze wlasnie nie ma si¢ czego obawiac? Jezeli
sami nie wypracowali$my sobie ,filtra’, o ktérym mo-
wili$my wezesniej, to nie jesteSmy tez w stanie poka-
za¢ go uczniom. To my si¢ obawiamy i przekazujemy
im ten strach.

Co powinienem zrobi¢, wedtug
szkoly, jesli czegos nie umiem?
Nauczyc¢ sie. W przypadku gatunku
spotecznego, jakim jestesmy,
istnieje jednak jeszcze jedna
mozliwos¢: poszukac kogos, kto
potrafi zrobic cos$, czego ja nie
potrafie. Szkota tego rozwigzania
nie uwzglednia.

Jaka jest alternatywa dla wspélczesnej edukacji?

MZ: Nie ma jednego modelu dobrej szkoty. Budza-
ca sie Szkota, ktdra jest naszym pomystem na eduka-
Gje, tez nie jest tym jedynym, najlepszym sposobem
myslenia o nauczaniu. To nie jest wzorzec.

MK: Nie chodzi nam o recepte, ale o ide¢ zmiany.

MZ: Jedli ideg s3 oddolne zmiany, to powinni$my
usig$¢ razem - z rodzicami, z uczniami, z calg spo-
lecznoscig szkolna, ktora tworzymy - i pytac siebie,
jaka powinna by¢ nasza szkola. Jaka bedzie najlepsza
dla naszych uczniéw? Budzace si¢ Szkoly ida wieloma
drogami. Inng idzie Bozena Bedzinska-Wosik z Lodzi,
inng Luiza Skutnik z Plocka, ktéra razem z nauczycie-
lami odrzucita nie tylko zeszyty ¢wiczen, ale tez pod-
reczniki. Dzieci bedg tam same tworzy¢ podreczniki.
U Bozeny nie ma jedynek jako ocen czastkowych. Jest
ocena ,jeszcze nie’. Regulaminy tez tworza ucznio-
wie. Bozena wychowuje ludzi, ktorzy wiedza, ze co$
zmienig. Podam przyklad:
uczniowie, ktérzy ukonczyli
Szkote Podstawowg nr 81
opowiadali, ze poszli do ta-
kiego gimnazjum, ktére jest
nastawione nie na wspie-
ranie rozwoju uczniéw, ale
na wyniki i testy. Chlopcy
mieli problemy na polskim,
wiec poszli do pani dyrektor
i zaniesli jej list, w ktorym
napisali: ,,Wiemy, ze nie mo-
zemy prosi¢ o to, zeby pani od polskiego nas lubita,
ale chcieliby$my panig dyrektor prosi¢, zeby wplynela
na panig od polskiego, zeby nas chociaz szanowala”
To sg dzieci wychowane w kulturze szacunku, ktére
potrafig walczy¢ o swoje i ktdre wiedzg, ze kazdemu
czlowiekowi, réwniez matemu czy mlodemu, nalezy
sie szacunek.

MK: One sie rozwijaja inaczej, przystosowuja sie
do wspdlczesnego swiata. Jezeli moge powiedzie¢ glo-
sem biologa: r6znorodnos¢ jest sposobem chronienia
tego, co prawdopodobne. W ekologii jednorodna
populacja jest bardzo zagrozona. Jeden drapieznik,
jedno przekroczenie wartosci przystosowawczej,
i ging wszystkie osobniki. Zréznicowanie daje w przy-
sztosci bezpieczenstwo i dlatego szkota nie moze by¢
systemowa. Nawet na poziomie genetycznym nigdy
nie bedzie dwdch oséb, ktore beda mialy identyczny
genotyp. Kazdy zatem bedzie mial inne potrzeby. Czy
sg ludzie, dla ktérych dobra bedzie szkota tradycyj-
na? Mysle, ze w tej roznorodnoéci sg tacy uczniowie,
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ktérym taki model szkoly moze stuzy¢, co nie znaczy,
ze jest dobry dla wszystkich.

BBW: To jest, moim zdaniem, najwiekszy problem,
poniewaz w szkole uczymy tego samego, tak samo
iwtym samym czasie pewna grupe mtodych ludzi, zbior
indywidualnosci. Nie mozna mierzy¢ ich jedng miarg.

Wspotczesna szkola wcigZ jest nastawiona na
myslenie behawiorystyczne — po skoticzeniu eduka-
cji uczen staje si¢ ,,profilem absolwenta”, traci indy-
widualnos¢, nie rozwija si¢ w sposob ,,kreatywny’.
Co z tym zrobic?

MK: Czy zgodziliby sie Panistwo z takim zdaniem:
granice moich mozliwosci to granice moich kompe-
tengji? Jezeli nie mam odpowiednich kompetencji, to
co moge zrobi¢, zeby rozszerzy¢ swoje mozliwosci?
Mamy na to dwie odpowiedzi, ale szkofa dostrzega
tylko jedng. Co powinienem zrobi¢, wedtug szko-
ly, jesli czego$ nie umiem?
Nauczy¢ sie. W przypadku
gatunku spolecznego, jakim
jeste$my, istnieje jednak jesz-
cze jedna mozliwos¢: poszu-
ka¢ kogos, kto potrafi zrobi¢
co$, czego ja nie potrafie.
Szkola tego rozwigzania nie
uwzglednia.

MZ: Nie tyle nie uwzgled-
nia, co stawia bariere. Na
przyklad za réine formy
wspdlpracy dzieci sa kara-
ne. Napisata do mnie mama, ktdrej dziecko dostato
jedynke z matematyki, poniewaz nie zrobito notatki
z lekcji. Nie zrobilo jej, bo ttumaczylo koledze to, co
mowita pani. Dostalo jedynke, bo nie zdazylo zrobi¢
notatki. Mama, ktdra sama jest nauczycielka, spytala
syna, czy pani zapytata go, dlaczego nie zrobil notatki.
Mialtby wtedy szanse wyttumaczenia — pomagat kole-
dze. Syn jednak odpowiedzial, ze nie spytata go, tylko
wstawila jedynke za brak notatki. Zastanawiam sie, co
by bylo, gdyby powiedzial, ze thumaczyt koledze to,
czego nie zrozumial, kiedy pani ttumaczyta. ..

MK: Byloby tak: ,,No dobrze, thumaczytes koledze,
chwali sie, ale nie zrobiles tego, co do ciebie nalezato
w tym czasie. Kto teraz bedzie tobie ttumaczyt to, cze-
go nie wiesz?”.

MZ: Sg wiec dwie mozliwosci: albo uczymy tego,
ze $wiat jest zorganizowany w sposob réznorodny
- s3 rozni ludzie, wiele mozliwosci, wiele pytan itd.,
albo jesteSmy systemowo zainteresowani tym, zeby

Nowe technologie moga stuzy¢ jako
listek figowy dla nienowoczesnej
edukacji. Kiedys tablica byta czarna,
potem zielona, potem
biata, a dzisiaj jest interaktywna.
| przed ta interaktywna tablica
takze stoi nauczyciel, ktory caty czas
mowi, a rolg ucznia jest stuchaé
i reprodukowac to, co
powiedziat nauczyciel.

uczniowie siedzieli w fawkach i wszyscy robili to samo
w tym samym czasie.

W jakim zakresie nowe technologie mogq zmienic¢
sposob myslenia i praktykowania edukacji?

MK: W szkole technologia nie istnieje, nie wyko-
rzystujemy jej potencjatu. Uznali$my ja za ,,fadny ob-
razek, ktory dobrze bedzie zdobit $ciany. Wigkszos¢
szkot wprowadzito zakaz uzywania telefonu na lek-
cjach, a przeciez jest to fantastyczne narzedzie eduka-

cyjne...

Technologia jako Zrédlo niebezpieczetistwa - jak
rozumied te teze?

MK: Manfred Spitzer upart si¢, zeby tepi¢ tech-
nologie. Natomiast po lekturze Cyfrowej demencji
mozna wysnu¢ taki wniosek: on nie méwi o tym,
co zlego moze przynies¢ technologia, a raczej o tym,
jakie zte rzeczy my z ta tech-
nologia robimy. Wykazuje
bledy uzytkowania techno-
logii. Wolalbym, zeby$my
o technologii informatycz-
nej mowili tak, jak to zostato
ukazane w filmie Ona - bo-
hater, uzytkownik nowych
technologii, zakochuje si¢
W systemie operacyjnym
komputera. Sprobujmy my-
Sle¢ pozytywnie.

MZ: Jedna uwaga. Man-
fred Spitzer nie tepi nowych technologii, a jedynie
ostrzega przed skutkami zbyt wczesnego i zbyt inten-
sywnego korzystania z nich. W swoich ksigzkach i na
wykladach podkresla, ze sam z technologii korzysta
i uwaza, ze bardzo ulatwiajg zycie.

BBW: Panuje przekonanie, ze za sprawa nowych
technologii rozwinela si¢ komunikacja. Czy napraw-
de tak jest? Moim zdaniem brakuje nam dialogu, kon-
wersacji, przede wszystkim w szkole. Z uczniami trze-
ba rozmawiac. Przygotowywa¢ ich do bezpiecznego
korzystania z nowych technologii.

MK: Tak, ale zeby rozmawia¢ z uczniami o cy-
frowym $wiecie, prowadzi¢ z nimi efektywny dialog,
sami musimy by¢ tego $wiata czescia. Nie da si¢ uczy¢
o technologii spoza technologii.

BBW: W mojej szkole nie ma zakazu uzywania
smartfonéw na lekcjach. Uczniowie dostrzegli jed-
nak, ze na przerwach ekrany pochtaniajg ich czas.
Zaproponowali debate: chcg si¢ zastanowid, co robi¢



w tej sytuacji. Uwazam, ze wystarczy odrobina uwagi
poswieconej dziecku, relacja z nim i dialog, Zeby nie
zbladzito. Tylko w ten sposéb mozna stworzy¢ bez-
pieczng przestrzen.

MK: Nie mozna mimo wszystko zapomina¢, ze
milody czlowiek potrzebuje opieki dorosltego, co ma
swoje uzasadnienie biologiczne.

MZ: Chciatabym jeszcze wréci¢ do problemu no-
wych technologii. Ponad dziesie¢ lat temu napisatam
ksigzke Miedzy podrecznikiem a Internetem. Niestety,
jest to ksigzka dotkliwie aktualna. Napisalam wtedy,
ze z pomocg nowych tech-
nologii mozna robi¢ réwniez
ultrakonserwatywne  lekcje.
Nowe technologie moga
stuzy¢ jako listek figowy dla
nienowoczesnej  edukacji.
Kiedy$ tablica byla czarna,
potem zielona, potem biala,
a dzisiaj jest interaktywna.
I przed ta interaktywng ta-
blicg takze stoi nauczyciel,
ktory caly czas méwi, a rolg ucznia jest stuchac i re-
produkowac to, co powiedzial nauczyciel.

Moglibysmy zatem powiedziec, Ze ,,nowe techno-
logie nie sq nowe”?

MZ: Zmienily si¢ gadzety, ale nie zmienit si¢ spo-
s6b nauczania. Nowe technologie maja potencjat, zeby
zmieni¢ edukagje, ale trzeba je wlasciwie wykorzysty-
wac. Jesli chcemy nauczy¢ miodych ludzi korzystania
z 7asobow internetu, to nie mozna zapominac, Ze jest
to zrodlo ,trudne’, duzo trudniejsze niz tradycyjne
podreczniki lub kompendia. W sieci nie ma ,,poczat-
kur’; ale nie ma tez ,,konca”. Trzeba umie¢ wyszukiwaé
i selekcjonowac informacje. Dzisiaj by¢ moze to naj-
wazniejsza kompetencja: odrézni¢ informacje praw-
dziwg od ,.fejkowey’, prawde od klamstwa, oszustwa,
manipulacji. Trudno wypracowa¢ tego rodzaju kom-
petencje uczac z podrecznika, w ktérym wszystko zo-
stato utozone, krok po kroku, zgodnie z zamystem au-
tora, za ktérym, takze krok po kroku, trzeba podazac.

Nie ma jednego dobrego planu na
rozwadj wszystkich dzieci, bo dzieci
sie r6znie rozwijaja, majg rozne
talenty i mozliwosci. Najwazniejsze
wiec jest zapewnienie im rozwoju
we wiasnym tempie,

z uwzglednieniem indywidualnych
potrzeb. | teraz, i w przysztosci.

Jaka, Patristwa zdaniem, powinna byc szkola
przyszlosci?

BBW: Parafrazujac Wyspianskiego: szkofe moja
widze ogromng! Wcale nie duzg — w sensie roz-
miaréw budynku - ale taka, ktéra bedzie przyjazna
dziecku, ktéra bedzie w stanie stworzy¢ przestrzen do
dzialania, nie bedzie ograniczala. Nie ogladajmy sie
na przyszlo$¢ - szkota juz teraz powinna uczy¢ my-
$lenia krytycznego, odrézniania prawdy od klamstw,
ktdre nas zalewajq. By¢ miejscem, do ktdrej sie chetnie
przychodzi, z ktérej na wakacje odchodzi si¢ z zalem,
a wraca si¢ stesknionym we
wrze$niu.

MZ: Powinna uczyé
wspdlpracy, a nie rywaliza-
cji. Wychowanie powinno
by¢ oparte nie na postuszen-
stwie, ale na odpowiedzial-
noséci i szacunku dla dru-
giego czlowieka. Wzajemny
szacunek to fundament
dobrej szkoly - na nim moz-
na budowac. I jeszcze dodam, ze powinni$my zrobi¢
wszystko, by w szkotach nie bylo strachu, poniewaz
strach nie jest dobrg metoda wychowania.

MK: Ja nie widze zadnej konkretnej szkoly w przy-
szlosci, poniewaz tym, co nas buduje, jest réznorod-
no$¢. W zwigzku z tym szkota nie powinna mie¢ jed-
norodnego schematu - to powinny by¢ rézne szkoty.
Milody czlowiek i jego rodzice powinni decydowac,
jaka szkota dla niego bylaby optymalna. Moze taka,
amoze inna...? Kazdy powinien mie¢ przede wszyst-
kim prawo do zmiany szkoly.

MZ: W Polsce wiele méwi sie o tym, ze musimy
by¢ innowacyjni i kreatywni. Innowacyjnos¢ zaczy-
na sie w przedszkolu i w szkole. Powinnismy zaczaé¢
od tego, ze nie ma jednego dobrego planu na roz-
woj wszystkich dzieci, bo dzieci si¢ réznie rozwijaja,
majg rozne talenty i mozliwosci. Najwazniejsze wiec
jest zapewnienie im rozwoju we wlasnym tempie,
z uwzglednieniem indywidualnych potrzeb. I teraz,
iw przyszlosci.

NCZ, SI
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Suma (prawie) wszystkich

strachéw

/agrozenia, media | polityka

Tomasz Goban-Klas, profesor nauk humanistycznych, socjolog, medioznawca, kierownik
Katedry Dziennikarstwa, Mediéw i Komunikacji Spotecznej w Wyzszej Szkole Informatyki

i Zarzadzania w Rzeszowie

Ach strach, strach, rany boskie, rany boskie
Jeremi Przybora

Strach rodzi leki, a leki - paradoksalnie - niekiedy wyrazajq sie w mowie nienawisci
oraz agresji. Takie postawy nie wziely sie z historycznego dziedzictwa ani osobistych
obserwacji Polakow, cho¢ majg podstawe w ksenofobicznych elementach kultury
spotecznej, resentymentach etnicznych i religijnych. A przeciez - cho¢ od dziesigtkéw
lat obecne w Swiadomosci bardzo wielu Polakéw - nie byty owe resentymenty ani zbyt
mocno zakorzenione, ani aprobowane spotecznie, ani tym bardziej powigzane
z postawami politycznymi i wiarg religijng. Nie wspominajac juz o czestszych
agresywnych wyrazeniach tych postaw - nie tylko werbalnie.

Niewgatpliwe istnieja dwa czynniki tej aktywizacji.
Pierwszy to wplyw mediéw w szerokim znaczeniu
— masowych i spotecznosciowych. Wedlug badaczy
z Oksfordzkiego Obserwatorium Migracji, ktorzy
przeanalizowali prase brytyjska, stowem najczesciej
opisujacym ,,imigrantéw’; bylo okredlenie ,,nielegal-
ni> Inne sfowa faczone z imigrantami odnosza si¢ do
bezpieczenistwa, na przyktad ,terrorysci” czy ,,podej-
rzani’; oraz okredlen ,woda” czy ,naptyw”".

W polskiej prasie jest podobnie, a w komentarzach
internetowych - jeszcze bardziej negatywnie, wrecz
wulgarnie i rasistowsko.

Drugim czynnikiem jest dzialanie pewnych radykal-
nych ,,nacjonalistycznych” i fundamentalistycznych or-
ganizacji, oraz — coraz wyrazniej — politykéw i partii po-
litycznych szukajacych dla siebie wyborczego poparcia.

Trudno sie wiec dziwi¢, ze sondaz ,,Dziennika
Gazety Prawnej” z czerwca 2017 roku pokazuje, ze
wyborcy innych partii wskazywali nieprzyjmowanie
uchodzcéw jako pozytywny aspekt dziatania rzadu.
13,9% 0s6b, ktére chciatyby zaglosowa¢ na Platforme
Obywatelska, popiera polityke gabinetu Beaty Szydlo
wobec uchodzcéw. ,Wiekszos¢ naszych wyborcow
(Platformy Obywatelskiej) nie akceptuje polityki
migracyjnej rzadu, a zwlaszcza jego retoryki, ale by¢
moze cze$¢ z nich obawia si¢ zagrozenia, o ktorym
bez przerwy méwia media podporzadkowane rzado-
wi” — komentowal Jan Grabiec z PO

Wspolnota leku
Jaki jest kontekst tego zagrozenia? Odwolac si¢ tu
nalezy do koncepcji niemieckiego socjologa Ulricha



Becka, przedstawionej w ksigzce Spofeczeristwo ryzy-
ka. Jego zdaniem we wspotczesnym spoleczenstwie
wzrastajg rézne nieznane i niespodziewane ryzyka.
Jak pisze: ,W dawnym spoleczenstwie sila napedowa
bylo odczucie: »Jestem glodny«. Spoleczenstwo ryzy-
ka natomiast jest motywowane zdaniem: »Boje sig!«.
Miejsce wspolnoty biedy zajmuje wspolnota strachu.
Spoleczenstwo ryzyka wyznacza w tym sensie swoistg
spoteczng epoke, w ktorej rodzi si¢ solidarnosé wyni-
kajgca z leku i stajaca sie polityczna silg. Ciagle jednak
zupelnie nie wiadomo, jak dziata sita faczaca leku. (...)
Czy lek popycha ludzi ku irracjonalizmowi, ekstremi-
zmowi, fanatyzmowi?™.

Ulrich Beck odréznia trzy odmienne osie kon-
fliktéw w spoleczenstwie ryzyka. Pierwsza z nich to
0§ ekologiczna, ktéra ze swej istoty byla i jest global-
na. Drugg tworzg globalne kryzysy finansowe, ktore,
w pierwszej fazie, moga by¢ zindywidualizowane
i ograniczone w ramach panstwa narodowego®. Trze-
cia o$ ujawnila si¢ wyraznie 11 wrzesnia 2001 roku
— jest to zagrozenie sieciami globalnego terroryzmu,
ktére podwazaja wladze rzadéw i panstw®.

Ta trzecia 0§ ma nieco inne cechy niz dwie pozo-
state. Jest do nich podobna w tym sensie, ze ryzyko
wzrasta wyktadniczo wraz z postepem w technolo-
gii (co réwniez odnosi si¢ do ekologii, a w mniejszej
mierze do przepltywoéw kapitatu). Lecz tutaj wystepuje
réznica w poréwnaniu innymi osiami. Réznica mie-
dzy ryzykiem katastrofy ekologicznej a nowym ryzy-
kiem terroryzmu polega — zdaniem Becka - na tym,
ze ,przypadek zostaje zastgpiony przez zamiar”. Zalo-
zenie o dobrej woli wszystkich cztonkéw spoleczen-
stwa nie ma tu podstaw, bowiem zly zamiar opiera
sie na zlej woli. A to oznacza globalny nadzor. Zatem
terroryzm niszczy zaufanie jako podstawe spdjnosci
ijednosci spolecznej.

Dotychczasowe dzialania panstwa ograniczaly
skale i konsekwencje wypadkéw losowych. Nato-
miast brakuje skutecznego przeciwdziatania celowym
atakom terrorystycznym, podyktowanych zig wola,
ale opartych na doskonalej logistyce i sporej wiedzy,
a jeszcze wiekszej — wyobrazni. W tym sensie, nie-
watpliwie, autorzy powiesci i filméw katastroficznych
znalezli pojetnych odbiorcow.

Ulrich Beck wskazuje: ,,Niebezpieczenstwo czy-
noéw terrorystycznych wzrasta wraz ze zwigkszeniem
sie wrazliwosci naszej cywilizacji, z globalng obec-
noscia zagrozenia w $rodkach masowego przekazu,
wraz z gotowoscig sprawcow do unicestwienia takze
samych siebie. Réwnocze$nie niebezpieczenistwa ter-

roryzmu mnoz3 si¢ proporcjonalnie do samego po-
stepu technicznego. Wraz z technologiami przysztosci
— genetyka, nanotechnologia i robotyka — otwieramy
»nowy puszke Pandory«™.

Frank Furedi twierdzi z kolei, ze strach stat sie ,,wa-
lutg” dyskursu publicznego. ,,Strach stat si¢ perspekty-
w3, ktdra postuguija sie obywatele ponad politycznymi
podziatami. W rzeczy samej, gléwna cecha réznicuja-
ca poszczegdlne partie i ruchy spoleczne jest to, czego
boja sie one najbardziej™.

Teze Ulricha Becka wzmocnit politolog Benjamin
Barber: ,,Na arenie miedzynarodowej (...) panuje stan
bezustannego strachu i niebezpieczenstwa gwattow-
nej $mierci, co jest udzialem (...) drzacych ze strachu
mieszkanicow uprzywilejowanych przedmies¢ Pierw-
szego Swiata, ktérych przedladuje wizja losu, jaki
gotuja im terrorysci. (...) Terrorysci odkryli ponure
tajemnice Hobbesowskiego stanu natury: w $wiecie,
gdzie panuje strach i niepewnos¢ (...), ludzie moga
ulec pokusie zrezygnowania z wolnosci (...) na rzecz
bezpieczenstwa. (...) Podkopujac fundamenty wolno-
$ci, terroryzm skutecznie wypelnia swojg misje, jaka
jest sianie przerazenia™.

Co si¢ zmienilo?

Anthony Giddens tak pisat 0 nowym terroryzmie
tuz po zamachach 11 wrze$nia 2001 roku: ,Terro-
ryzm w starym stylu jest juz czymg$ znanym i oswo-
jonym. To terroryzm IRA, separatystéw baskijskich,
zamachow na Sri Lance, w Kaszmirze i wielu innych
krajach. W swym charakterze jest zasadniczo lokalny.
Jest dziataniem na rzecz ustanowienia paristwa naro-
dowego dla narodéw, ktdre nie maja panstwa. Nato-
miast nowy styl terroryzmu jest catkowicie odmien-
ny od starego. Jest tworem globalizacji. Jest wyrazem
istotnego  przyspieszenia wspolzaleznosci  Swiata,

»10

w ktérym zyjemy ™.
Podrecznik afgarskiego Dzihadu z lat 90. XX wieku

wskazuje: ,Cele takie, jak »symboliczne pomniki« —
Statua Wolnosci w Nowym Jorku, Big Ben w Londy-
nie czy Wieza Eiffla w Paryzu - s najlepszymi i wia-
$ciwymi celami, gdyz ich zniszczenie wywola wielki
rozglos, przy ograniczonych stratach™'.

Sytuacja nie zmienita si¢ zasadniczo - ulegta znacz-
nemu pogorszeniu. Do Al-Kaidy, stanowigcej obecnie
male bezposrednie zagrozenie dla Zachodu, dofaczy-
to tak zwane Panstwo Islamskie (ISIS lub Daesh), kt6-
re nie tylko rozszerzylo terrorystyczne instrumenta-
rium strachu, ale i - jak sie wydaje — nadzwyczaj sku-
tecznie powiazalo strach wobec muzutmanoéw (jako
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najgorszego ,,Obcego”) z uchodzcami, imigrantami
i cudzoziemcami.

Teatr terroru

Panstwo Islamskie (IS) zamiescito 4 lipca 2015
roku nagranie wideo z egzekucji 25 syryjskich Zolnie-
rzy w starorzymskim teatrze w Palmirze. Zohierzy
zabijaj strzalem w tyl glowy mlodzi chfopcy w mun-
durach polowych. Kilkudziesieciu przymuszonych
mieszkanicéw Palmiry, w tym kilkoro dzieci, siedzi
na fawach amfiteatru i obserwuje egzekucje, ktorej ze
szczytu schodéw pilnuje kilku dzihadystéw uzbrojo-
nych w katasznikowy™.

Jakkolwiek straszliwe i wstrzasajace jest to wideo,
nie jest ono — na pierwszy rzut oka — zaskakujace.
Podobne egzekucje IS wy-
konywalo niejednokrotnie,
publikujac z nich nagrania
izdjecia”. Jednak tym razem
IS poszto krok dalej — przy-
gotowalo wrecz teatralng
inscenizacje tego zbiorowe-
go morderstwa w autentycz-
nym, cho¢ antycznym, ale
stynnym w $wiecie amfite-
atrze.

Scenografia zostata do-
kladnie przygotowana: w tle
wielka flaga IS - czarny
prostokat z bialym kotem
w $rodku z arabskimi litera-
mi. Biale napisy na czarnym
tle oswiadczaja: La ‘ilaha ‘illa-llah - ,Nie ma boga
procz Allaha’; a bialy okrag w srodku glosi: ,, Mahomet
jest wystannikiem Boga” Calo$¢ jest kopia Pieczeci
Proroka, podobna do tej, ktdrej uzywal w oficjalnych
listach do arabskich przywodcow.

Na scene z obu stron od kulis wkraczaja dwa szere-
gi skazanicow w mundurach Zotnierzy. Od podscenia
wchodza dwa szeregi mlodocianych egzekutorow;
mijajac si¢ przed wejsciem na podium, stajg z tylu za
kleczacymi zolnierzami. Przed ich szereg wystepuje
dowddca dzihadystow, wyglaszajac ptomienng prze-
mowe. Kropke stawiaja jednoczesne strzaly.

Ta egzekucja formalnie przypomina $rednio-
wieczne egzekucje na placach publicznych: z wpro-
wadzaniem odpowiednio ubranego skazanca i kata,
oglaszaniem wszem i wobec wyroku, w otoczeniu
straznikow, przy zebranej (licznie) widowni, w tym
i w obecnosci dzieci. A jeszcze bardziej przypomina

Zapleczem kultury strachu moze
by¢ kultura masowa. W powiesci
Suma wszystkich strachéw, ktora
w 1991 roku napisat Tom Clancy,
supermocarstwo wyposazone
W najnowoczesniejsze wojskowe
technologie zostaje sterroryzowane
przez kilku fanatykow. Ksigzka
byta w jakims sensie prorocza:
jednemu z terrorystow udaje sie
dokonac zamachu do ztudzenia
przypominajacego atak na World
Trade Center.

to pokazy w rzymskich amfiteatrach, gdzie chrzesci-
jan rozszarpywaly dzikie zwierzeta. Jednak i jedne,
i drugie nie byly - tak jak dzisiaj, dzieki technologii -
filmowane i globalnie udostepniane.

Tym razem mamy do czynienia nie tylko z bar-
barzynskim mordem (cho¢ i tak ,,fagodniejszym” od
rytualnego obcinania glowy), ale i dumnym ukazy-
waniem egzekucji urbi et orbi — przy wykorzystaniu
najnowszych technologii telekomunikacyjnych. Ter-
roryzm wspolczesny posunal si¢ tu krok dalej — juz
nie dziennikarze zbierajg informacje o akcie terrory-
stycznym, to sami terrorysci rejestrujg i naglasniaja
swoje dzialania, przygotowujac inscenizacje tak, aby
precyzyjnie wyrazala ich intencje.

Juz w latach 70. XX wieku Brian Jenkins — znany
badacz, dyrektor w Rand
Corporation - podkreslal:
»Ataki terrorystyczne sg cze-
sto starannie rezyserowane,
aby przyciagna¢ uwage me-
diéw (...). Porwanie i prze-
trzymywanie zakladnikéw
zwigksza dramatyzm akgji.
Terroryzm jest skierowany
do telewidzdw, a nie whasci-
wych ofiar. Terroryzm jest
teatrem” .

Ta metafora zostata roz-
winieta przez stynnego auto-
ra powiesci szpiegowskich,
bylego agenta brytyjskiego
wywiadu, Johna Le Carrea:
»lerror jest teatrem. My inspirujemy, my przerazamy,
my oburzamy, my wzbudzamy gniew albo mitos¢.
My edukujemy. Teatr takze. Terrorysta jest wielkim
$wiatowym aktorem. »Terror jest teatrem« — fagodnie
mowiacy palestyniski snajper, powiedzial mi w Bej-
rucie w 1982 roku. Méwil o morderstwie izraelskich
lekkoatletéw na igrzyskach w Monachium, ale réwnie
dobrze mégtby méwic o ataku na Dwie Wieze oraz
Pentagon. Niegdy$ Bakunin, misjonarz anarchizmu,
lubit méwi¢ o propagandzie poprzez czyn. Trudno
sobie wyobrazi¢ bardziej teatralne, mocniejsze czyny
propagandy anizeli wyzej wspomniane”™.

Francuski filozof Jean Baudrillard w 1983 roku na-
zwal terroryzm ,teatrem okrucienstwa), a jego prze-
kaz scharakteryzowat jako czysta forme komuniko-
wania symbolicznego'.

Metafore terroryzmu jako teatru szczegdtowo ana-
lizowata Annamarie Oliviero, wskazujac, ze tak jak



spektakl ma on swoje dekoracje, rekwizyty, uczestni-
kéw, widzow oraz scenariusz. Terroryzm nie jest tylko
dziataniem, aktem, ale jest definicja tego dzialania,
aktu i akcji. W tym glebszym sensie jest konstruowa-
niem ludzkich przezy¢ i spotecznej $wiadomosci'.

Rezultaty sa jak na dloni widoczne w Polsce, do-
kumentuja je sondaze, a doktadniej badania socjo-
logiczne. W sondazu brytyjskiego o$rodka Demos,
przeprowadzonego w szesciu krajach europejskich,
Polska — de facto kraj o znikomej obecnosci i atrak-
cyjnosci uchodzcéw z krajow muzulmanskich — wy-
réznia sie wérdd krajow europejskich stopniem leku
przed imigrantami utozsamianymi z wrogg chrzesci-
janstwu kulturg oraz terroryzmem®. Ktére z podanej
listy dziesieciu problemow stanowig trzy najwazniej-
sze, w obliczu ktorych stoi Polska? Tak ksztaltujg sie
wyniki sondazu: islamski terroryzm — 53% badanych
zwolennikéw PiS-u, 30% badanych zwolennikéw PO;
imigracja - 37% (PiS), 24% (PO); agresja i ekspansjo-
nizm Rosji — 40% (PiS), 25% (PO). Na pytanie: czy
zgadzasz sie ze stwierdzeniem ,,Zwolennicy migra-
qji z krajow muzutmanskich chcg zniszczy¢ polskie
i chrzescijaniskie wartosci”? — otrzymano odpowiedzi:
zgadam sie 58% (PiS), 28% (PO); nie zgadzam sie 9%
(PiS), 47% (PO).

Z terroryzmu korzystaja media, ktore same nic nie
tracg finansowo na zamachach, przy czym kontrolu-
ja przeptyw informacji spolecznej, zyskujac spotecz-
na wiarygodnos$¢ jako sprawozdawcy oraz ogromng
widownie, a zatem w ostatecznym rezultacie wielkie
zyski”. Zwlaszcza tabloidy chetnie znajduja w nim
temat na oktadki - epatujac obrazem i wielkimi na-
glowkami.

(Masowa) kultura strachu

Od wiekéw wiadomo, Ze nic tak nie przyciaga
uwagi, jak strach - takze fikcyjny, w formie literackiej.
Obok seksu ten watek zawsze moze liczy¢ na maso-
wego odbiorce. W wielu bajkach (zwlaszcza braci
Grimm) pojawiajg si¢ rozmaite ,,strachy”, i mimo ze
dzieci sie ich bojg, bowiem wywotuja lek i niepokdj, to
réwnoczesnie chetnie ich stuchaja. I dla dorostych nie
brakuje prawdziwych, potprawdziwych i catkiem fan-
tastycznych opowiadan ,,mrozacych krew w zytach’,
czyli horroréw. W XIX wieku rozwinat si¢ nawet spe-
cjalny nurt literacki, gotycyzm, ktérego gléwna atrak-
cja byl element strachu. Takze 6wczesna prasa chetnie
korzystala z tego wabika, zaréwno w kronice krymi-
nalnej, jak i serwisach informacyjnych oraz zbeletry-
zowanych reportazach.

Od momentu narodzin sztuki filmowej byto wia-
domo, ze w dziedzinie horroréw ,jeden obraz jest
wart tysigca stow”. Juz pionier kina Georges Mélies
krecit filmy o potworach, ale wlasciwy gatunek hor-
roru filmowego stworzyl po I wojnie $wiatowej nie-
miecki ekspresjonizm. Do tego nurtu zaliczajg sie ta-
kie obrazy, jak Gabinet doktora Caligari oraz Nosferatu
- symfonia grozy. W latach 20. i 30. XX wieku w stu-
diach Hollywoodu nakrecono horrory z klasycznymi
postaciami Draculi i Frankensteina.

Aktualnie horror - jako gatunek filmowy i powie-
$ciowy — obejmuje niezliczone dziela, coraz bardziej
srealistycznie” eksploatujace i eskalujace groze. Od
konca XX wieku horror stat si¢ takze popularnym
elementem gier komputerowych. Inna, cho¢ zblizona,
kategorig jest dreszczowiec (ang. thriller) — film, se-
rial telewizyjny lub powies¢, majace wywota¢ dreszcz
emocji. W dreszczowcu jednak nie ma - jak w horro-
rze - zjawisk nadprzyrodzonych, pokazywane zagro-
zenie jest realistyczne.

Czesciej niz prawdziwi terrorysci czy zaktadnicy
bohaterami medidw staja si¢ wirtualni zbrodniarze —
filmowi i telewizyjni. Niezliczona liczba produktow
medialnych, w tym ksigzek, filmoéw; seriali, w pewien
sposob gloryfikuje postac terrorysty jako gwaltowni-
ka, ktory przeciwstawia si¢ zorganizowanej sile rownie
bezlitosnego panistwa, czyli organizacji legalnego ter-
roru. W pewnym sensie archetypem takiego postrze-
gania ,,zla” byt stynny w swoim czasie film Gillo Pon-
tecorvo Bitwa o Algier, obrazujacy niezwykle zacieta
walke o niepodleglos¢ dwezesnej kolonii francuskiej
w latach 1954-1960. Wiele drastycznych scen odsta-
niato okrucienstwo, z jakim obie strony konfliktu trak-
towaly cywili —zaréwno rodowitych Algierczykéw, jak
i kolonistow Francuzéw. W filmie ukazano tortury,
ponizanie, morderstwa, lincze, masowe egzekucje®.

Kultura masowa tworzy doskonale zaplecze kultu-
ry strachu. Popularna ksigzka Toma Clancyego Suma
wszystkich strachéw przepowiadala, ze supermocar-
stwo wyposazone w najnowocze$niejsze wojskowe
technologie moze zosta¢ sterroryzowane przez kilku
fanatykéw?'. Jednemu z nich udaje si¢ dokona¢ za-
machu podobnego do ataku na World Trade Center
na Manhattanie. W kolejnej powiesci, Dekret, Clancy
rozwija watek, w ktérym terrorysta — porywajac sa-
molot i dokonujac samobdjczego ataku na amerykan-
ski parlament, Kapitol w Waszyngtonie — unicestwia
caly rzad USA®.

Jak terroru nie ma, nalezy go wywota¢. W powiesci
Sie¢ (Network) Paddego Chayefskyego i Sama Hedri-
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na, na ktérej osnuto fabute znanego filmu z 1976 roku
pod tym samym tytulem, przedstawiono kontakty
telewizji z grupg pseudoterrorystow, ktéra dla ratowa-
nia ogladalnosci stacji zostaje wynajeta do transmito-
wania na zywo. .. morderstwa w studiu!

Juz wiele lat przed atakiem 9/11 upodobanie
amerykanskiej publicznosci do ogladania zniszczen
we wlasnym kraju nie miato granic. W 1974 roku
w Nowym Jorku przebojem kinowym stat sie (réw-
niez znany w Polsce) Plongcy wiezowiec. Z kolei glow-
na atrakcja filmu Dziei niepodlegtosciz lat 90. XX wie-
ku bylo doktadne przedstawienie zniszczenia Bialego
Domu. ,,Bonusem” luksusowego wydania filmu byto
zdjecie siedziby prezydenta w ptomieniach opatrzone
autografem rezysera. ..

Scenariusz zaglady

Mateusz Halawa wskazuje, ze ,,zadziwiajace sg re-
gularno$¢ i upor, z jakimi amerykanskie kino trenuje
zaglade miasta. Oto Manhattan zatopiony: przez po-
wodz (Deluge, 1933), tsunami wywolane przez ko-
smiczna katastrofe (When Worlds Collide, 1951; Dzieri
zagtady, 1998), wskutek globalnego ocieplenia (A.L:
Sztuczna inteligencja, 2001); zniszczony przez trzgsie-
nie ziemi (Po wstrzgsie, 1999), wulkan (Disaster Zone:
Volcano in New York, 2006), bombe atomowg (Inva-
sion USA, 1952), meteoryt i planetoide (odpowiednio:
Meteor, 1979 i Armageddon, 1998), kosmitéw (Dziert
Niepodlegtosci, 1996). Manhattan zamrozony przez
niespodziewang epoke lodowcowa (Pojutrze, 2004),
zaatakowany przez besti¢ z 20 000 sgzni (1953), du-
chy (niegroznie: Pogromcy duchow, 1984), prehisto-
rycznego potwora(znacznie grozniej: Godzilla 1998
i 2004), King Konga (trzykrotnie: 1933, 1976, 2005),
wreszcie — potwora z Projekt: Monster (2008)%.

Zamachowcy z 9/11 okazali si¢ pojetnymi widzami
kinowymi. Doskonale przy tym wiedzieli, jak wazna
jest sztuka wizualizacji. Stowa o ich wyczynie dotar-
lyby tylko do nielicznych. Obraz dotrze nawet do
analfabety, ktory go sobie zinterpretuje i przyswoi na
whasny sposob.

W pierwszej reakcji na zniszczenie obu wiez World
Trade Center rezyser Woody Allen z gryzacg ironig
pochwalit Hollywood za to, ze dzigki ,fabryce ma-
rzeft” ziscil sie sen niszczenia na jawie, zupelnie w sty-
lu filmoéw akeji. Rezyser sadzit, Ze osmieszy produkcje
Hollywoodu. Nic bardziej mylnego. Po ataku 9/11
w USA tylko na krétko przewazyla wstrzemiezliwos¢
i rozwaga. Problemem pozostaje dzialanie medialne-
go biznesu po terrorystycznym spektaklu 11 wrzesnia

w Nowym Jorku i Waszyngtonie. Czy nadal bedzie
zalewac¢ rynek grami z udziatem szahidéw (samobdj-
cow), figurynkami kamikadze, samolotami-torpe-
dami, zestawami ,,malego killera’? A moze wreszcie
zwyciezy odpowiedzialny nurt, ktéry wypromuje
wzOr bohaterskiego ratownika, strazaka, sanitariusza?

Ten aspekt kultury popularnej mogtby mie¢ znacz-
ny wplyw na jej przyszle oblicze*. W odruchu rozsad-
ku wycofano ze sprzedazy w Stanach Zjednoczonych
planowany na wrzesien 2001 album hip-hopowy
z (profetycznym?) obrazem destrukcji World Trade
Center. I to byto wszystko. Potem szybko powrdcono
do hollywoodzkiej normy, i to znacznie intensywniej
przepelnionej przemocy. Akty destrukgji s3 pewnym
i atrakcyjnym tematem filmowym i dziennikarskim.
Dlatego media tak chetnie wykorzystuja terror. Strasz-
liwe, okrutne wiesci dobrze sie sprzedaja — wzrasta na-
kiad i ogladalnos¢. Powracajg stare duchy, pojawiaja
si¢ nowe strachy.

Sektor informacyjny medidw nie r6zni sie wiele od
sektora rozrywkowego, ktdry zeruje na zbrodniarzach
i bohaterach w poszukiwaniu sukcesu kasowego®
Kazimierz Krzysztofek zauwaza: ,,Nowojorski pisarz
Elliot Weinberger nazwat zagtade World Trade Cen-
ter najwigkszym w dziejach »efektem specjalnymc
w Amerykanskiej »Republice Rozrywkix, strasznym
spektaklem w globalnym parku multitematycznym.
Sekwencje aktow terroru sg bez konca i bez umiaru
pokazywane w niezliczonych odmianach wlokalnych
ikrajowych serwisach, w réznych mediach, co tworzy
semiotyczny hipertekst”

Jakkolwiek nalezy pamietaé, Ze ani terroryzm, ani
reakcje wladz, ani tym bardziej media nie sg jedno-
lite, a przeciwnie — zréznicowane, zmienne w czasie
i miejscu, zalezne od wydarzenia. Jednak w najbar-
dziej ogdlny sposdb mozna powigza¢ ich symbiotycz-
ne — a moze lepiej je nazwaé - pasozytnicze relacje
w formie zakletego kota strachu:

e terrorysci — czynem straszg wladze i spoleczen-
stwo;

¢ media - strasza wladze i spofeczenstwo naglowka-
mi, obrazami i reportazami;

e wladze - straszg ludzi atakami terrorystycznymi;

e terrorysci — czuja si¢ potezni wobec wladzy — groza;

e media - czuja si¢ pomocne wladzy - ostrzegaja;

o wladze - umacniaja swe imperium strachu.

Nie lekajcie sie!*
Papiez Franciszek, w rozmowie z mlodzieza, za-
uwazyl: ,,Zastanawiam sie, ile inwazji przezyla Euro-



pa od swego poczatku. Europa powstala w rezultacie
inwazji, migracji. Migracje nie s3 zagrozeniem, ale
wyzwaniem, by sie rozwija¢ (..). Kazdy kraj powi-
nien zdecydowa, jaka liczbe imigrantéw jest w stanie
przyja¢. Nie mozna przyjmowac, jedli nie ma sie ta-
kich mozliwosci. Chodzi nie tylko o to, by przyjac imi-
grantow, ale tez by umozliwi¢ im integracje. Idealnym
rozwigzaniem kryzysu migracyjnego i odpowiedzig
na exodus ludzi bytoby zakoniczenie »i wojny; i gloduc
oraz »pokdj i inwestycje«”.

Rozsadni obywatele to fundament demokracji.
Wspdlczujacy; ale nie lekliwi, nie histeryzujacy i nie
zerujacy na sensacji. Pamietajacy o ludzkim wymia-
rze ofiar, a wiec nie nazywajacy zamachowcéw-samo-
bojcow meczennikami. Odwrotnie. Rozumiejacy, ze
to ofiary s3 meczennikami poli-
tycznej indoktrynacji. Niewiele
uwagi poswieca sie wszakze pro-
blemowi, jak media — mimowol-
nie — mogg skrzywdzi¢ ofiary ata-
kéw terrorystycznych.

»Jedyna bronig terroryzmu jest
strach: skuteczna strategia bezpie-
czenstwa narodowego powinna
strach ostabia¢, zamiast go pote-
gowac — strachem nie da sie poko-
na¢ strachu™®. Niestety - zyjemy
w wieku nieufnosci. Sgsiedzi nie
ufaja sasiadom. Tak jak wszedzie
na $wiecie, rowniez w Polsce ro-
sng mury wokol nowych osiedli
mieszkaniowych. Psy warcza za
coraz wyzszymi ogrodzeniami.
A nade wszystko nie ufa sie wia-
dzy - taki stan zagraza demokracji. Dlatego socjolog
Anthony Giddens, doradca premiera Tonyego Blaira,
pisze o koniecznosci ,demokratyzacji’, co oznacza au-
tentyczng kontrole wladzy przez obywateli (a nie tylko
kontrole zmediatyzowang, ktdra z polityki robi arene),
a w konsekwencji odbudowe wiegzi zaufania.

Socjolog Frank Fuerti w ksiazce Invitation to Ter-
ror wskazuje, ze naprawde powinni$my sie martwi¢
nie tym, co robia terrorysci, ale nasza wobec nich re-
akcja®.W swej wezesniejszej ksiazce, Culture of Fear
(Kultura strachu), zauwazyl, ze strach przed terrory-
zmem wspolzawodniczy ze strachem przed przestep-
czo$cig, chamstwem, globalnym ociepleniem i roz-
maitymi mniejszymi zagrozeniami, ktére nas otaczajg
w codziennym Zyciu. Katastrofy, wojny i inne wielkie
wydarzenia historyczne majg istotne konsekwencje

Ostroznosc jest cnota,
ale bojazliwos¢ - nie. Zyjemy
wprawdzie w postheroicznych
czasach, w ktorych odwaga cywilna
i obywatelska jest coraz rzadziej
spotykana, niemniej redukcja
strachu, aby nie przeksztatcat sie i
w chroniczny lek spoteczny, jest
zadaniem dla naukowcéw i dla
wychowawcéw, a wyzwaniem
dla politykéw. Prawdziwie
demokratycznych, odrzucajacych
instrumentalizacje polityczna
strachu dla utrzymania
i wzmacniania swej wiadzy.

materialne, geopolityczne i ekonomiczne. Ponadto
ostabiajg zdolnos¢ spoleczenstw do zrozumienia ota-
czajacej je rzeczywistosci i wiare w obrany przez nie
model zycia. ,W sensie materialnym 11 wrzesnia byt
malo znaczacym incydentem. Po krétkim okresie
zametu sytuacja gospodarcza wrocita do normy. Za-
machy ukazaly jednak problem, jaki spoleczenstwa
zachodnie maja z nadaniem sensu swojemu mode-
lowi Zycia. Juz zakonczenie zimnej wojny postawilo
Zachdd przed zadaniem sformulowania pozytywnej
(a nie tylko opozycyjnej wobec komunistycznego
wroga) wizji swojej cywilizacji, ale dopiero 11 wrze-
$nia wymusit na zachodnich elitach przyznanie sie, ze
przysztos¢ ich kultury jest dla nich »nieznang niezna-
ng«. W rezultacie niczego nie wiadomo na pewno™.
Zuval Noah Harari
pisze o znaczeniu wy-
obrazonego porzadku
jako podstawy spote-
czenstwa — fad spotecz-
ny nie ma podstawy
w tak zwanej obiek-
tywnej  rzeczywisto-
Analogicznie
mozna mowi¢ o wy-
obrazonym  strachu,
ktéry nie ma podsta-
wy w faktycznej skali
zagrozenia® - jak wy-
kazuje Steven Pinker
w opaslej, doskonale
udokumentowanej
rozprawie: ,,Dlaczego
widzimy gléwnie zto?
(...) Czg$ciowo dzieje sig tak z powodu rozpowszech-
nionej iluzji poznawczej — mamy skfonnos¢, by praw-

Sci’l.

dopodobienstwo jakiegos$ zdarzenia ocenia¢ na pod-
stawie tatwosci, z jakg przychodzi nam przywolanie
podobnych przyktadéw. Obrazy jatek czesciej goszcza
na ekranach naszych telewizoréw i skuteczniej zapa-
daja nam w pamie¢ niz sceny z zycia staruszkow™.
W rzeczywistosci jednak natezenie przemocy od wie-
lu stuleci maleje.

Strach wzniecany przez politykéw i media prze-
ksztalca si¢ w intersubiektywny lek, realny skladnik
$wiadomosci spoleczne;.

Jak pisat Wolfgang Sofsky: ,Najpewniejszym $rod-
kiem walki z terroryzmem jest ograniczenie zbio-
rowego leku. Jesli bowiem nie dochodzi do paniki,
terror uderza w proznie. Atakowane spoleczenstwo
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weale nie jest skazane na bezsilno$¢. Terror rodzi nie
tylko przerazenie — moze réwniez budzi¢ odwage
i wole oporu. Ludzie przezwyciezaja swoj strach wte-
dy, gdy uswiadamiajg sobie, jakie jest realne niebez-
pieczenstwo, na co dzien zachowuja si¢ rozsadnie
i — akceptuja istniejace ryzyko™. I tu jest przystowio-
wy pies pogrzebany. Jednak bez edukacji obywateli —
odbiorcow medidéw — nie da sie wiele zrobi¢. Na razie
telewidzowie s3 przyzwyczajani do codziennej dawki
mrozacych krew w zylach historii. Kiedy si¢ zacznie
reorientacja? Oby nie za pdzno.

Kazdy jest bohaterem

Doskonaly przyklad, ze jest mozliwa prewencja
wobec poczucia strachu, dal pilot jednego z pierw-
szych startujacych samolotow w USA po wydarze-
niach, ktére wstrzasnely swiatem 11 wrze$nia.

Zaraz po starcie, w pierwszym komunikacie, ka-
pitan pogratulowal pasazerom odwagi, a zarazem
zapewnil, ze system bezpieczenstwa jest taki, ze nie
sposob przemycic na pokiad broni czy bomby. Powie-
dzial pasazerom: ,Jesli kto$ oswiadczy, Ze ma bombe
lub pistolet, nie wierzcie mu. A gdyby oswiadczyt, ze
to porwanie, wstarcie i zacznijcie rzuca¢ w niego lub
w nich czym popadnie. Pamigtajcie, ze jest was pra-
wie dwustu, wiec mozecie nakry¢ ich czapkami. A ja
tymczasem wyladuje na lotnisku” Nastepnie wezwat
wszystkich pasazerdw; aby sie sobie przedstawili, wy-
jasniajac: ,Na najblizszych kilka godzin stajecie si¢
rodzing, ktéra by¢ moze bedzie musiala wspolnie
przeciwstawi¢ sie zagrozeniu™. Pasazerowie poczuli
sie bohaterami.

Ostrozno$¢ jest cnota, ale bojazliwos¢ - nie. Zyje-
my wprawdzie w postheroicznych czasach, w ktérych
odwaga cywilna i obywatelska jest coraz rzadziej spo-
tykana, niemniej redukcja strachu, aby nie przeksztal-
cat si¢ w chroniczny lek spoleczny; jest zadaniem dla
naukowcow i dla wychowawcow; a wyzwaniem dla
politykéw. Prawdziwie demokratycznych, odrzucaja-
cych instrumentalizacje polityczng strachu dla utrzy-
mania i wzmacniania, za wszelkg cene i wszelkimi
dostepnymi srodkami, swej wladzy.

Jedyna bronig terroryzmu jest strach: skuteczna
strategia bezpieczenstwa narodowego powinna strach
ostabia¢, zamiast go potegowa¢ — strachem nie da si¢
pokonac strachu.
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Wirtualizacja rzeczywistoSci

Jak chroniC dzieci | mtodziez przed
cyfrowymi niebezpieczehstwami?

Mieczystaw Gatas, doktor nauk pedagogicznych, emerytowany nauczyciel akademicki
Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego w Olsztynie

Znakiem czaséw poczatku XXI wieku sg nieustanne zmiany technologiczne, gteboko
przemodelowujace i nasze myslenie, i Swiat, w ktéorym zyjemy. Zmiany te kreuja nie
tylko nowe mozliwosci, lecz takze wyzwania - tak jest w wypadku rewolucji cyfrowe;j.
Nowoczesne techniki teleinformatyczne, ktore kilkanascie lat temu byty przedmiotem
powiesci science fiction, sa obecnie powszechnie wykorzystywanymi rozwigzaniami
w codziennym zyciu. Co wiecej, granice pomiedzy swiatem realnym i wirtualnym

z coraz wiekszg intensywnoscia zanikaja.

Ogodlno$wiatowa wymiana informacji, umozli-
wiajaca szybszy dostep do wiedzy, wzbogaca stowo
mowione i pisane: dynamicznym obrazem, anima-
¢ja, symulacja oraz modelowaniem'. Korzystanie
z e-bankowosci czy niezwykle popularnych portali
spolecznosciowych, rozrywkowych i edukacyjnych
prowadzi do wirtualizacji rzeczywistosci i ,,cyfryza-
¢ji” ludzkiego Zycia. Dynamiczny rozwdj mediow
cyfrowych i technologii informacyjno-komunika-
cyjnych, tworzac cyberprzestrzen, zapewnia wir-
tualng podréz do prestizowych bibliotek i muzedw
calego $wiata, do ktorych, w $wiecie rzeczywistym,
mieliby$my utrudniony lub niemozliwy dostep ze
wzgledéw finansowych?.

Jozet Bednarek i Anna Andrzejewska zwracaja
uwage na fakt, ze takie media cyfrowe, jak komputer,
internet czy telefon komoérkowy, wkraczaja w kazda
sfere ludzkiego zycia, oferujac wiele nowych funkcji
i zadan. Cyberprzestrzen, atrakcyjna dla wszystkich,
dominujaca staje si¢ zwlaszcza dla nastolatkow, ktorzy
rzeczywisto$¢ wirtualng traktujg jako naturalne $ro-
dowisko swojego zycia’.

Bezprzestrzen umystu

Pojecie ,cyberprzestrzen” pojawilo si¢ po raz
pierwszy w 1982 roku w opowiadaniu Burning
Chrome, autorstwa amerykanskiego pisarza Willia-
ma Gibsona, opublikowanym w magazynie ,,Omi-
ni”. Do upowszechnienia tego terminu w szerokim
zakresie przyczynila sie, wydana dwa lata pozniej,
debiutancka powie$¢ Gibsona — Neuromancer, ktdra
odniosta wielki sukces komercyjny oraz spopula-
ryzowata nowy nurt literatury science fiction zwany
cyberpunkiem. Gibson uzywal pojecia ,,cyberprze-
strze” do okreslenia wirtualnej rzeczywistosci,
w ktdrej umiejscowil swoich bohaterdw, ukazujac
wizje przysztosci i wplyw zaawansowanych techno-
logii — cybernetyki i komputeryzacji — na cztowieka
ijego cywilizacje*.

Wedtug Gibsona cyberprzestrzen to: ,,konsensual-
na halucynacja doswiadczana kazdego dnia przez mi-
liardy uprawnionych uzytkownikéw we wszystkich
krajach, przez dzieci nauczane poje¢ matematycznych
(...). Graficzne odwzorowanie danych pobieranych
z bankéw wszystkich komputeréw $wiata. Niewy-
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obrazalna ztozono$¢... Swietlne linie przebiegaja bez-
przestrzen umystu, skupiska i konstelacje danych™.

Zdaniem Janusza Wasilewskiego, pochodzace
z powiesci beletrystycznej Gibsona okreslenie nie
tylko dalo poczatek wielkiej debacie nad istotg cy-
berprzestrzeni, lecz takze wskazalo podstawowe ele-
menty tego osobliwego srodowiska: rozleglos¢ (zasieg
Swiatowy), spajanie wszelkich zasobéw w jedng, ol-
brzymig baze danych, ztozono$¢ oraz ,.bezprzestrzen-
nos$¢” - rozumiang jako brak mozliwoéci odniesienia
cyberprzestrzeni do fizycznych (w tym geograficz-
nych) wymiaréw realnego $wiata®.

Od czasu opublikowania powiesci znaczenie poje-
cia ,,cyberprzestrzen” ulegato zmianom. W Stowniku
jezyka polskiego czytamy, ze cyberprzestrzen to ,,prze-
strzen wirtualna, w ktérej odbywa si¢ komunikacja
miedzy komputerami polaczonymi siecig interneto-
wg” lub innymi mediami
cyfrowymi - na przyktad
telefonig komorkowa. Tym
samym jest to przestrzen in-
formatyczna, a nie cyberne-

Pojecie ,cyberprzestrzen” pojawito
sie po raz pierwszy w 1982
roku w opowiadaniu Burning
Chrome Williama Gibsona. Do

filmy, ksiazki), stajac si¢ ciagiem cyfr. Dzigki temu
wiele danych moze by¢ latwo i trwale przechowy-
wanych w niewielkich fizycznych obiektach - s3 one
tatwo dostepne oraz mozna je tanio produkowac, mo-
dyfikowac i kopiowac.

Z kolei cyfrowos¢ umozliwia tatwa modyfikacje
materiatu, ktérego nosnikiem sa elektroniczne me-
dia tworzace cyberprzestrzen. Przerébka cyfrowego
tekstu, fotografii czy filmu znalezionego w sieci jest
niezwykle prosta i moze ja wykonac nawet niezbyt za-
awansowany informatycznie uzytkownik - tego typu
mozliwosci techniczne pozwalaja na stworzenie nie-
ograniczonej liczby wersji danego materiatu'.

Cyfrowe polprawdy

Ludzie w realnym swiecie zamieszkuja pewne
obszary, z ktérymi sg terytorialnie zwigzani, a wo-
két nich rozciaga sie ota-
czajaca
W przypadku cyberprze-
strzeni takie ograniczenia nie
wystepuja. Nie ma znacze-

ich  przestrzen.

tyczna jak podawat Gibson. nia, gdzie kto$ sie znajduje
Cyberprzestrzen jest takze upowszechnienia tego terminu w danej chwili; kazdy moze
okreslana jako nowego typu przyczynita sie, wydana dwa lata mie¢ dostep do tych samych
przestrzen spoleczna, w ktd- p6zniej, debiutancka powie$¢ zasobow i uczestniczy¢

rej spotykaja sie internauci.
Pierra Delvy wyjasnia,
ze cyberprzestrzen to prze-
strzen otwartego komuniko-
wania sie za posrednictwem
polaczonych  komputeréw
i pamieci informatycznych
pracujacych na catym $wiecie®. Wedlug Martina Liste-
ra i jego wspotpracownikow istotnymi cechami sieci
komputerowych jest interaktywnos¢, cyfrowos¢ i ta-
twos¢ modyfikacji materiatu. Interaktywnos¢ mediow
elektronicznych uaktywnia osoby korzystajace z nich,
dajac im duze mozliwosci wyboru tresci, do ktérych
chca mie¢ dostep. Dodatkowo moga oni odnosi¢ si¢
krytycznie do tych tresci i umieszcza¢ wlasne materialy:
na przykiad komentarze dotyczace artykutu opubliko-
wanego w sieci lub wiasne filmy w odpowiedzi na filmy
zamieszczone w sieci przez innego uzytkownika. Jak
wskazuje Jan Grzenia, wyniki badan potwierdzaja, ze
wlasnie interaktywnos¢ jest najbardziej ceniong przez
uzytkownikéw wlasciwoscig cyberprzestrzent’.
Kolejng istotng cechg cyberprzestrzeni jest cyfro-
wo$¢ mediéw elektronicznych, ktéra powoduje, ze
dane tracg swoja fizyczng postac (na przyklad plyty,

Gibsona - Neuromancer, ktora
odniosta sukces komercyjny
oraz spopularyzowata nowy nurt
literatury science fiction zwany
cyberpunkiem.

W cybernetycznym  zyciu
w tym samym zakresie. Cy-
berspolecznoéci s3 otwarte
i anonimowe, moze do nich
dolaczy¢ praktycznie kazdy —
niezaleznie od rasy, plci, wie-
ku czy pochodzenia.
Porozumiewanie sie za posrednictwem internetu
rozni sie od kontaktow bezposrednich wieloma czynni-
kami. Nie wystepuja tu przekazy niewerbalne ($miech,
westchnienie) czy tez pozawerbalne (mimika twarzy,
postawa ciata). Ubdstwo emocjonalno-dramaturgicz-
ne (osoby komunikujgce si¢ za pomocg internetu po-
rozumiewaja si¢ wylacznie w sposob tekstowy) probuje
sie wzbogaci¢ w komunikagcji wirtualnej stosowaniem
symboli jezykowych i graficznych (emotikonéw) lub
towarzyszagcym wymianie informacji obrazem roz-
mowcow. Natomiast pojawiajg si¢ inne mozliwosci
w zapo$redniczonym sposobie komunikowania. Ist-
nieje forma komunikacji jednostronna — nadawca nie
zwraca si¢ bezposrednio do danego odbiorcy i nie ocze-
kuje natychmiastowej odpowiedzi oraz interaktywna
— wymaga udziatu co najmniej dwdch os6b wchodza-
cych ze sobg w interakcje. Z kolei formy interaktywne



mozemy podzieli¢ na: synchroniczne, umozliwiajace
interlokutorom prowadzenie standardowej konwersa-
cji lub dyskusji w czasie rzeczywistym, i asynchronicz-
ne, w ktdrych reakcje odbiorcy sg odroczone w czasie'.

Bassam Aouil zwraca uwage, ze komunikacje za
posrednictwem sieci komputerowych od porozumie-
wania si¢ w kontakcie osobistym odréznia wzgledna
anonimowos¢ spoleczna i tozsamos¢ osobista, ktorg
zapewnia internet, dajac wieksze poczucie bezpie-
czenstwa. To pozwala na wieksza otwartos¢ w kon-
taktach interpersonalnych, ale réwniez umozliwia
ukrywanie pewnych aspektow, na przyktad plei czy
wieku, co moze prowadzi¢ do falszowania wlasnej
tozsamosci i przekazywania informacji niezgodnych
ze stanem faktycznym'.

Niebezpieczna sie¢

Wielu autoréw analizujacych zjawiska cyberprze-
strzeni obok niewatpliwych zalet zwraca coraz cze-
$ciej uwage na zagrozenia i powstawanie réznorod-
nych patologii spotecznych — dotyczacych zwlaszcza
dzieci i mlodziezy. Kwestionuja oni naiwng wiare
»technooptymistéw” w spontaniczne i automatyczne
realizowanie si¢ ,,dobrotworczego” potencjatu technik
informacyjno-komunikacyjnych. Takie stanowisko
nie uwzglednia paradokséw rozwoju techniki, ktore
dostrzega miedzy innymi Jacques Ellul, wskazujac
na to, ze wszelki postep techniczny powoduje zara-
zem zysKi i straty; a pozytywne aspekty technicznych
innowacji s3 nierozlacznie zwigzane z negatywnymi.
Technika nie jest neutralna. W rzeczywistosci dobre
i zle konsekwencje sa rownoczesne i nieodfaczne®.

Media cyfrowe i zwigzane z nimi technologie in-
formacyjne, ze wzgledu na interakcyjnos¢, budza
ogromne zainteresowanie wszystkich: od matych
dzieci, poprzez mlodziez, konczac na osobach star-
szych. Najwiekszg i najaktywniejsza grupa korzysta-
jaca z mozliwosci najnowszych technologii informa-
cyjnych s3 jednak dzieci i mlodziez. Jacek Pyzalski
podaje, ze wedlug badan diagnostycznych - prze-
prowadzonych w Polsce w 2009 roku - z internetu
korzystato 96% chlopcéw i 97% dziewczat w wieku
od 11 do 19 lat. Zatem zblizony odsetek obojga pici
korzysta z internetu, ale w wirtualnej rzeczywistosci
chlopcy spedzaja przecigtnie 20 godzin tygodniowo,
za$ dziewczeta 13 godzin. Dla poréwnania badania
w Wielkiej Brytanii — przeprowadzone w tym samym
roku co w Polsce — wskazuja, ze mlodziez brytyjska
spedza $rednio 27 godzin tygodniowo w sieci'*. War-
to podkresli¢, ze w badaniach tych nie uwzgledniono

internetu mobilnego, ktdry jest dostepny w telefonach
komorkowych i laptopach. Ten typ dostepu jest aktu-
alnie dynamicznie rozwijajacym si¢ sposobem korzy-
stania z sieci.

Internet coraz czesciej stuzy mtodym ludziom do
poszukiwania odpowiedzi na nurtujace ich pytania.
Jednak w cyfrowym swiecie, oprécz odpowiedzi,
miody czlowiek napotyka takze szereg putapek i nie-
bezpieczenstw, ktorych niejednokrotnie nie jest $wia-
domy". Zagrozenia te maja przy tym wielowymiaro-
wy charakter.

Cyberprzestrzen bywa wykorzystywana do mani-
pulacji oraz staje si¢ zrédlem réznych patologii spo-
tecznych. Nalezg do nich miedzy innymi: uzaleznie-
nia, kontakty z niewlasciwymi tresciami (na przyklad
pornografig), narazenie na wykorzystanie seksualne
dzieci i nastolatkéw, informacje na temat srodkéw
psychoaktywnych, materialy zawierajace wulgarne
lub agresywne tresci zamieszczane przez niektorych
uzytkownikow sieci, agresja elektroniczna (cyberbul-
lying), ograniczenie samodzielnego myslenia i pogle-
bionej refleksji'®. Dzieci surfujace po internecie nara-
zone s3 na kontakt z nielegalnymi i nieodpowiednimi
tre$ciami. Mogg one dociera¢ do nich podczas korzy-
stania z poczty elektronicznej, zwlaszcza poprzez ko-
rzystanie z komunikatoréw internetowych, z aplikacji
typu Peer-to-p-er (P2P), poruszania si¢ po internecie,
przez przypadkowe wejécie na strony internetowe za-
wierajace cyberseks, tresci erotyczne, pornograficzne,
pedofilskie, seksting i sponsoring, gry hazardowe'”.

Zakres analiz dotyczacych zaleznosci i zwigzkow
pomiedzy rozwojem i dziataniem czfowieka a cyber-
przestrzenig jest bardzo szeroki i ztozony. Problemy
i refleksje teoretyczne. a szczegolnie badawcze doty-
czace tych zagadnien, w naszym kraju pojawily sie
niedawno. Zatem wiedza z tego zakresu jest wciaz
ograniczona i fragmentaryczna.

Badania przeprowadzane w rdznych krajach wska-
zujg na staly wzrost udzialu dzieci i mtodziezy w cy-
berprzestrzeni. Czesto zafascynowanie korzystaniem
zinternetu i telefonii komorkowej przystania im swia-
domos¢ faktu, ze oprocz aspektow pozytywnych cy-
frowe $rodki technologiczne niosg ze sobg powazne
zagrozenia. Wiasnie dzieci i mlodziez — ze wzgledu
na otwarto$¢, fatwowierno$¢ i naiwnos¢ oraz bezkry-
tyczng ufno$¢ — naleza do kategorii spotecznych nara-
zonych na niebezpieczenistwa w sieci, wykorzystywa-
nych przez osoby z nieczystymi zamiarami.

Kaveri Subrahmanyami, zajmujacy si¢ socjaliza-
cyjnym wplywem cyfrowych mediéw na mlodziez,
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Zwraca uwage, ze s3 one bardziej zwigzane z tg kate-
goria spoleczna, niz z takimi elementami srodowiska
wychowawczego, jak rodzina czy szkofa. Nowe media
wplywaja na funkcjonowanie mlodziezy w dwojaki
sposob: z jednej strony mtodzi ludzie s3 w znacznym
zakresie tworcami tych medidéw (gléwnie internetu),
z drugiej zas sami wybieraja, z jakich tresci korzystaja
i jakie tresci w nich umieszczajg'®.

Destrukcyjny wplyw mediow?

Powszechne wykorzystanie mediéw cyfrowych
i nowoczesnych technologii informacyjno-komuni-
kacyjnych w cyberprzestrzeni przez dzieci i mlodziez
(takze dorostych) jest zréznicowane. Najogolniej mo-
wiac, moze by¢ ono kreatywne lub dysfunkcjonalne.
Wigkszo$¢ mlodziezy wykazuje si¢ znaczng kompe-
tencja informatyczng i konstruktywnie korzysta z sie-
ciinternetowej i cyfrowych mediéw. Poszukuje w nich
ulubionej muzyki, wiedzy i informacji w celu lepszego
poznania siebie i $wiata, nawigzuje nowe znajomosci
lub podtrzymuje dawne oraz upowszechnia za ich
pomoca swoja tworczo$¢, prowadzi swoja strone in-
ternetow, pamietnik lub blog. Niestety jest tez wiele
miodych os6b, ktore traktuja nowoczesne media jako
forme ucieczki od realnego
$wiata czy od samego siebie,
a nadmierne zaangazowanie
w ich uzytkowanie prowadzi
do ostabienia wiezi rodzin-
nych i réwiesniczych w co-
dziennym zyciu, zamykania
sie w $wiecie wirtualnym
i uzaleznienia od interne-
tu, co wplywa negatywnie
na jako$¢ funkcjonowania
miodych ludzi w $wiecie re-
alnym".

Weréd zagrozen cyber-
przestrzeni mozna wymie-
ni¢ takze famanie zasad po-
prawnej polszczyzny w ko-
munikatach internetowych, ,charakteryzujacych sie
brakiem elementarnej kultury wystawiania, prostac-
twem i prymitywizmem jezykowym, stanowigc god-
ny pozalowania produkt zbiorowego niechlujstwa’,
zjawisko zaniedbywania obowigzkéw szkolnych,
ktorych zrédlem bywaja niekonczace sie rozmowy
online. Swiadomo$¢ tych zagrozeri pomaga chronié
przed zagrozeniami, takimi jak manipulacja czy izo-
lacja spoleczna®.

Pierwsze proby zdiagnozowania
zagrozen w cyberprzestrzeni
podjeto w ostatniej dekadzie

XX wieku w krajach wysoko
rozwinietych, gtownie
w Stanach Zjednoczonych, o czym
zadecydowat powszechny dostep
do medioéw. Te prekursorskie
badania miaty charakter
czastkowy i diagnostyczny, a ich
przedmiotem byty wybrane aspekty
funkcjonowania dzieci i mtodziezy
w rodzinie i spotecznosci szkolnej.

Analizujac  zjawiska zagrozen wystepujacych
w cyberprzestrzeni wsrdd dzieci i mlodziezy, warto
pamietac takze o zaletach korzystania z technologii cy-
frowych, bowiem do wielu rodzicéw i wychowawcow
docierajg chetnie naglasniane przez media skrajne lub
ekstremalne wiadomosci o patologicznych przykia-
dach wykorzystania nowych technologii cyberprze-
strzeni przez nastolatkéw; z ktérych mozna wywnio-
skowad, ze nie s3 to jakies szczegolne przypadki, lecz
codzienne sytuacje wynikajace z wplywu internetu
i telefonéw komorkowych na miode pokolenie. Sytu-
acja ta sklania do poszukiwania restrykcyjnych roz-
wigzan problemu, zmierzajacych do ograniczenia lub
catkowitego zakazu korzystania przez mlodych ludzi
z nowoczesnej technologii komunikacyjnej. Nie roz-
wigzuje to problemu cyberzagrozen wiréd mlodziezy,
bowiem koncentruje si¢ jedynie na skutkach — pomi-
jajac przyczyny problemu.

Przenikanie (dwoch) §wiatow

Wraz z rozwojem nowych technologii elektro-
nicznych w coraz wigkszym stopniu zaznacza si¢
problematyka zagrozen zwigzanych ze spolecznym
funkcjonowaniem czlowieka, nie tylko jak dotychczas
w $wiecie realnym, ale takze
w $wiecie wirtualnym - oba
$wiaty wzajemnie si¢ prze-
nikaja. Zjawiska te docieraja
coraz powszechniej do $wia-
domodci  wychowawcow
i rodzicow, ktorzy dostrze-
gaja, ze destrukcyjne lub pa-
tologiczne korzystanie z cy-
frowych technologii komu-
nikacyjnych przez mtodych
ludzi moze zagraza¢ poczu-
ciu bezpieczenstwa, funk-
spolecznemu
irozwojowiemocjonalnemu
ofiar i sprawcow w cyber-
przestrzeni i w $wiecie real-
nym. Czgsto nie s3 to juz tylko uzaleznienia, ale zagro-

cjonowaniu

zenia majace dotkliwe skutki i konsekwencje prawne.
W takich sytuacjach zdarza sie, ze opinia publiczna
domaga sie natychmiastowych dziatan — zmierzaja-
cych do ukarania sprawcy agresji elektronicznej, ne-
kania czy zastraszania ofiary, ktéra moze by¢ kolega
lub kolezanka z klasy, rowiesnik mieszkajacy na tym
samym osiedlu lub osoba dorosta, ktérej zamierze-
niem jest wykorzystanie seksualne. Problem polega



jednak na tym, ze nie diagnozujac problemu - ztozo-
nosci konkretnego przypadku oraz stopnia zagroze-
nia — podejmuje si¢ bledne decyzje. Istnieje znaczne
ryzyko, ze brak rozpoznania — w przypadku pojawie-
nia si¢ probleméw wynikajacych z destrukcyjnego
korzystania z cyfrowych mediéw wsréd miodych
ludzi — moze prowadzi¢ do znacznie powazniejszych
konsekwencji.

Pierwsze proby zdiagnozowania zagrozen w cy-
berprzestrzeni podjeto w ostatniej dekadzie XX
wieku w krajach wysoko rozwinietych, glownie
w Stanach Zjednoczonych, gdzie powszechny dostep
do mediéw cyfrowych ma wiekszos¢ spoleczenstwa.
Te prekursorskie badania mialy jednak charakter
czastkowy i diagnostyczny, a ich przedmiotem byly
wybrane aspekty funkcjonowania dzieci i mlodzie-
zy w rodzinie i spolecznosci szkolnej. Wyniki tych
badan zamieszczano w specjalistycznych czasopi-
smach adresowanych do waskiego srodowiska bada-
czy. Nie obejmowaly one swym zasiegiem adresatow,
do ktérych w pierwszej kolejnosci zalicza si¢ dzieci
i mlodziez zagrozong, a takze ich najblizsze otoczenie,
a wiec: rodzine, szkole czy poradnie psychologiczno-
pedagogiczne.

W rozwazaniach naukowych i publicystycznych
— dotyczacych réznych zagrozen w cyberprzestrzeni,
zktérymi mamy do czynienia wéréd dzieci i mtodzie-
zy — zwraca si¢ uwage na fakt, ze usilne zabieganie opi-
nii publicznej o stosowanie bardziej restrykcyjnych
przepisow i regut prawnych wobec sprawcéw agresji
elektronicznej, nekania czy zastraszania réwiesnikoéw
ma ograniczone zastosowanie i nie spenia poktada-
nych w nich nadziei. W przypadku dzieci i miodzie-
zy czesto mamy do czynienia z brakiem rozeznania,
rozumienia i przewidywania konsekwencji wlasnego
dzialania. W wielu sytuacjach zachowania, ktdre po-
tencjalnie - z prawnego punktu widzenia — zostang
potraktowane jako dysfunkcjonalne i zagrazajace r6-
wiesnikom moga by¢ podejmowane przy zupelnym
braku negatywnych intencji ze strony mtodego czlo-
wieka, ktory jest sprawca. Trudno mu zatem w takich

sytuacjach przypisywac pelng wine.

Edukacja medialna

Nie kwestionujac niezbednosci regulacji prawnych,
amerykanscy uczeni Berin Shoka i Adam Thierer, zaj-
mujacy si¢ nowoczesnymi technologiami elektronicz-
nymi, na podstawie badan dowodza, ze w przypad-
ku dzieci i mlodziezy znacznie wieksza skutecznosé
w zapobieganiu cyberzagrozeniom osiggniemy,

wprowadzajac odpowiednie rozwigzania edukacyjne.
To wlasnie edukacja i dyskusja dotyczaca odpowie-
dzialnego i kompetentnego korzystania z cyfrowych
mediéw i bezpieczenstwa w $wiecie wirtualnym maja
kluczowe znaczenie we wspieraniu dzieci i mlodziezy
w skutecznym radzeniu sobie z problemami cyberza-
grozen w srodowisku szkolnym i pozaszkolnym?®'.

Jadwiga Izdebska, dokonujac analizy wynikéw
badan na temat udziatu rodzicow w ksztaltowaniu
kompetencji medialnych dzieci i nastolatkéw, wyod-
rebnia trzy grupy. W pierwszej z nich znaczacy udzial
majg rodzice, ktorych zaangazowanie w proces przy-
gotowania dzieci do korzystania z mediéw elektro-
nicznych jest w miare systematyczny. Przejawiaja oni
troske o racjonalny czas, czestotliwo$¢, pore korzysta-
nia z przekazéw medialnych, ich rodzaj i tematyke,
a takze charakter odbieranych tresci. W drugiej gru-
pie autorka umieszcza rodzicéw, ktorzy maja ogra-
niczony udzial w tym procesie, a w trzeciej grupie
— rodzicéw o postawach biernych, nieinteresujacych
sie korzystaniem przez dzieci z elektronicznych me-
diéw®. Poniewaz rodzice s3 pierwszymi wycho-
wawcami dzieci, istotne jest, aby zdobywali wiedze
i kompetencje medialne i pomagali im we wlasciwym
korzystaniu z mediéw.

Jak shusznie zauwaza Barbara Krzesinska-Zach,
znaczenie edukacji medialnej w rodzinie jest istot-
ne, poniewaz odpowiedzialne korzystanie z mediéw
elektronicznych i urzadzen informacyjno-komunika-
cyjnych powinno zmierza¢ w wychowaniu do pelne-
go rozwoju osobowoséci mtodego czlowieka®. Leon
Dyczewski wskazuje, ze na edukacje medialng sktada
sie ksztaltowanie trzech rodzajow postaw: postawy
krytycznej wobec medidw, postawy selektywnego ko-
rzystania z nich i postawy tworczej aktywnosci*.

Elektroniczna agresja

Do zachowan chronigcych dzieci przed zagroze-
niami w sieci nalezg miedzy innymi: ograniczenie
kontaktéw z nieznajomymi, nieodpowiadanie na
podejrzane zaczepki, zasada ograniczonego zaufania
do 0s6b poznanych w internecie, ostrozne traktowa-
nie informacji przesytanych przez inne osoby, nie-
udostepnianie informacji osobistych nieznajomym
— zwlaszcza tym, ktorych tozsamos¢ trudno zweryfi-
kowac”.

Dobrym sposobem na ograniczenie dostepu dzieci
do niepozadanych stron jest zainstalowanie programu
do kontroli rodzicielskiej. W serwisach internetowych
zajmujacych sie ta problematyka mozna zapoznac si¢
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z informacjami, ktére dokladnie i jasno opisuja pro-
blematyke bezpieczenstwa w sieci oraz zasady i spo-
soby walki z czyhajacymi na dzieci i miodziez zagro-
zeniami plyngcymi z internetu®.

Kolejnym sposobem zapobiegania zagrozeniom
dzieci i mlodziezy wynikajacym z destrukcyjne-
go sposobu korzystania z cyfrowych mediow jest
uwzglednienie tej problematyki w programie eduka-
cyjnym szkét i innych placowek o$wiatowych. Ozna-
cza to, ze problematyka konstruktywnego i destruk-
cyjnego korzystania z technik teleinformatycznych
musi by¢ znana wiekszosci nauczycieli i wychowaw-
cow w kazdej szkole czy placéwce oswiatowej. Wazne
sa na przyklad wiedza o tym, jak dzialaja wspotczesne
portale spolecznosciowe, oraz pewien poziom umie-
jetnosci praktycznych w zakresie komunikacji inter-
netowej. Nauczyciele oraz rodzice dysponujacy taki-
mi kompetencjami wydaja sie mtodziezy godni zaufa-
nia, stuzgce pomocg ofiarom
i sprawcom destrukcyjnego
korzystania z nowych me-
diéow w wiekszym stopniu
niz laicy?.

Istotnym aspektem pracy
szkot 1 placéwek o$wiato-
wych jest ustalenie w sta-
tutach jasnych przepisow
i regut korzystania z nowych
technologii  komunikacyj-
nych. Moga one odnosi¢ si¢
do takich spraw; jak: ograni-
czenie lub zakaz uzywania
telefonow komorkowych w czasie zaje¢, wykonywa-
nie filméw lub zdje¢ telefonami komérkowymi czy
nagrywanie rozmow na terenie placowki. Informacje
te nalezy umiesci¢ w widocznym miejscu i zapoznac
z nimi uczestnikéw zajec¢. W przypadku niezgodnego
z ustalonymi przepisami korzystania z technologii ko-
munikacyjnych przez uczestnikéw zaje¢ sporzadzone
zapisy, w przypadku pojawiajacych sie problemdw,
stanowig podstawe podejmowania dzialan profilak-
tycznych lub interwencyjnych.

W sytuacji pojawienia sie informacji o problemie
agresji elektronicznej wérdd uczniéw w szkole, lub
wiérod uczestnikéw zaje¢ w placowcee o$wiatowej,
wazna jest umiejetnos¢ komunikacji nauczyciela lub
wychowawcy z mioda osobg, ktdra byla ofiarg takiej
agresji, i z jej rodzing. Praca z modymi ofiarami jest
trudna, poniewaz bardzo czesto rezygnuja one z in-
formowania 0s6b dorostych (rodzicéw i nauczycieli)

Praca z mtodymi ofiarami jest
trudna, poniewaz bardzo czesto
rezygnuja one z informowania oséb
dorostych oraz réowiesnikow
o swoich doswiadczeniach.
Badania wskazuja, ze okoto 50%
0sob, doswiadczajacych
réznych rodzajow agres;ji
elektronicznej, deklaruje,
iz nikomu o tym fakcie
nie opowiada.

oraz réwiesnikow o swoich przykrych doswiadcze-
niach. Podane przez Jacka Pyzalskiego wyniki badan
ankietowych - ktére zostaly przeprowadzone wsréd
miodych ludzi przez Fundacje Dzieci Niczyje w Pol-
sce i potwierdzone przez badaczy w innych krajach -
wskazuja, ze okoto 50% badanych, doswiadczajacych
roznych rodzajow agresji elektronicznej, deklaruje,
iz nikomu nie opowiada o fakcie bycia ofiarg. Czgs¢
miodziezy (24-40%) moéwi o swoim problemie ro-
wiesnikom. Jedynie mniej niz 10% zgltasza swdj pro-
blem rodzicom, a pojedyncze osoby — nauczycielom®.

Rozpoznanie problemu

Autorzy brytyjskiego poradnika dotyczacego prze-
ciwdzialania mobbingowi elektronicznemu w wywia-
dach z uczniami zidentyfikowali wiele przyczyn cze¢-
sto powstrzymujacych mlode ofiary przed ujawnia-
niem informacji o swoich do$wiadczeniach osobom
dorostym i réwiesnikom.
Znajomos$¢ tych przyczyn
jest istotna dla rodzicow, na-
uczycieli oraz innych oséb,
ktdre chcg pomagac ofiarom
agresji elektronicznej. Zna-
jomos¢ ich obaw umozliwia
lepsze komunikowanie, bu-
dowanie klimatu zaufania
i poczucia bezpieczenstwa —
to sprawia, ze ofiara chetniej
dzieli si¢ swoim doswiadcze-
niem i w ten sposob utatwi
organizowanie dziatan pro-
filaktycznych lub interwencyjnych.

Nastoletnie ofiary cyberbullyingu ukrywaja poja-
wiajace sie problemy miedzy innymi z nastepujacych
przyczyn: obawiaja sie, ze powiadomienie kogos$ po-
gorszy ich sytuacje lub sytuacje innych oséb; bronig
sie¢ w ten sposob przed szantazem i agresja w swiecie
realnym; wstydza sie powiedzie¢ o swoich doswiad-
czeniach rodzicom lub nauczycielom, gdyz agresja
wiaze si¢ z wulgarnym jezykiem i nieprzyzwoitymi
tre$ciami; ofiary uwazaja, ze same przyczynily sie do
agresji, a zatem zashuguja na to, co je spotkato; sadza,
ze nie bedg w stanie wyttumaczy¢ rodzicom czy na-
uczycielom, co si¢ stalo, tak by zrozumieli sytuacje;
emocje przezywane przez ofiary sg zbyt silne, by pod-
jely probe poszukiwania pomocy; czasem ofiary nie
wiedza do kogo sie zwroci¢, albo obawiaja sie, ze do-
roéli im nie uwierzg lub Ze rodzice zablokujg dostep
do internetu lub telefonu komoérkowego — przez co



utracg mozliwosci utrzymywania relacji z réwiesnika-
mi za pomoca technologii komunikacyjnych?.

Jesli w procesie diagnostycznym poznamy przy-
czyny powstrzymujace dzieci i mlodziez przed
przekazywaniem swoich doswiadczen zwigzanych
z agresja elektroniczng osobom doroslym, to tatwiej
nam bedzie aranzowac sytuacje zmniejszajace obawy.
W tym celu nauczyciele i rodzice powinni publicznie
przekaza¢ jasny komunikat, ze traktujg agresje elek-
troniczng w ten sam sposob, jak inne ,tradycyjne”
przejawy agresji i beda interweniowad, jesli agresja
elektroniczna (i jakakolwiek inna) sie pojawi.

Profilaktyka cyberagresji

W praktyce nalezy dazy¢ do zachowania dowo-
doéw agresji elektronicznej — miedzy innymi poprzez
zapisywanie wiadomodci tekstowych lub nagran
na poczcie glosowej oraz zachowanie kopii stron
w spolecznosciowych serwisach internetowych i ko-
respondencji e-mailowej. Moga one by¢ niezbedne do
identyfikacji sprawcy, jak i do lepszego rozpoznania
sytuacji czy ewentualnego rozpoczecia dziatan, ktore
przewiduje prawo. Formalne rozwigzania prawne sg
wskazane w powazniejszych przypadkach, kiedy akty
agresji s3 grozbami pozbawienia Zycia lub zdrowia,
zwlaszcza gdy sprawca ukrywa swoja tozsamos¢, gdy
dzialanie ma charakter regularnego n¢kania przez
dtuzszy czas oraz gdy wytworzone materialy dotycza-
ce ofiary maja charakter pornograficzny lub w innych
aktach agresji o symptomach przestepczych™.

Najwazniejszg sprawa, o ktora powinna zadbacé
osoba dorosta (nauczyciel czy rodzic), jest zapewnie-
nie poczucia bezpieczenstwa nastoletnim ofiarom
doswiadczajacym  cyberzagrozen. Wedlug Pyzal-
skiego kwestie te s3 wazne zwlaszcza w sytuacjach
cyberbullyingu - zwickszaja one sile oddziatywania
konkretnego aktu agresji elektronicznej. Warto w ta-
kich przypadkach doradzi¢ mlodym osobom, zeby
zmienily swoje adresy internetowe (na przykiad nu-
mer komunikatora, adres e-mail). Mozna takze po-
radzi¢ ofierze cyberagresji, aby nie odpowiadata na
ewentualne agresywne wiadomosci, ktére otrzymuje
od agresora. Gdy reakgja ofiary;, podobnie jak spraw-
cy, jest agresywna, to czesto motywuje ona sprawce
do dalszego wrogiego dzialania. Wskazane jest, aby
wszystkie dziatania interwencyjne, gdy to tylko moz-
liwe, odbywaly si¢ z udzialem rodzicow nieletnich
sprawcow, jak i 0s6b pokrzywdzonych.

W pracy ze sprawcami istotne jest egzekwowanie
konsekwenciji z ich wrogiego dzialania, ktére powinny

by¢ stosowne do zréznicowanej potencjalnej szkodli-
wosci poszczegolnych aktow agresji. W przypadku
dzialan interwencyjnych wobec sprawcy, z jednej
strony, nalezy zniecheci¢ go do dalszego stosowania
cyberbullyingu i pokaza¢ innym osobom, ze takie
zachowania nie bedg tolerowane. Jednak, z drugiej
strony, powinny one wzbudza¢ autorefleksje mtode-
go sprawcy, by zrozumial on krzywde wyrzadzong
innej osobie®. W takim przypadku warto uwzgledni¢
w analizie stosunku agresora do swojego czynu —
z perspektywy czasu — czy przejawia on krytycyzm
i refleksje wobec destrukcyjnego dziafania.

Swiadomi internauci

Przedstawione powyzej dziatania profilaktyczne
nastawione s3 na interwencje redukujaca niewtasci-
we zachowania dzieci i nastolatkéw korzystajacych
z technik teleinformatycznych. Ewa Wysocka, zajmu-
jaca sie problemami diagnostycznymi, dowodzi, ze
potencjalnie najbardziej skuteczna jest profilaktyka
okreslana jako uprzedzajaca lub pozytywna — obej-
muje ona oddziatywania ,,ukierunkowane na rozwi-
janie mocnych stron, pozytywnych cech i zasobow,
dzieki ktérym mtody czlowiek staje si¢ bardziej od-
porny na dziatanie czynnikéw ryzyka, czyli bardziej
przygotowany do zycia w $wiecie réznych zagrozen™,
w tym takze zagrozen w cyberswiecie. W programach
tej profilaktyki wyraznie dominujg dziatania okresla-
jace to, co nalezy robi¢, niz to, czego nalezy unikac.
Jednym ze sposoboéw zapobiegania destrukcyjnym
zachowaniom jest poznawanie promowanej przez
samych internautéw netykiety — ,,zbioru zasad przy-
zwoitego zachowania w internecie™.

W przypadku profilaktyki pozytywnej istotne s3
wszelkie dzialania o charakterze edukacyjnym wska-
zujace, ze cyberprzestrzen, podobnie jak przestrzen
fizyczna, jest miejscem spotkania réznych osob.
W zwigzku z tym konieczne jest utworzenie i prze-
strzeganie zasad, ktére majg zapobiega¢ niebezpie-
czenstwom i konfliktom interpersonalnym. Internet
jest zréznicowany — rézne mniejsze grupy tworza wla-
sne zasady roznigce si¢ od tych, ktérych przestrzega
si¢ w innych grupach. Zréznicowany jest tez poziom
restrykcji stosowanych w przypadku tamania norm.

Zasadnicze znaczenie we wszystkich programach
edukacyjnych, nastawionych na przeciwdziatanie
agresji elektronicznej, jest zwracanie uwagi na fakt,
ze internet nie jest jednorodny, lecz rézni sie w zalez-
nosci od miejsca, ktore odwiedzamy. W niektorych
przestrzeniach cyberswiata mozemy latwiej staé sie
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ofiarami przestgpstwa czy agresji werbalne;.

Internauci s3 Swiadomi réznic w poziomie kultu-
ry stowa i jakosci dyskusji — na podstawie tej wiedzy
dokonuja wyboréw portali internetowych z jakich
korzystaja. To podkreslenie wyboru — wedlug Pyzal-
skiego - jest istotne, bowiem ukazuje, ,,ze mlodziez
nie jest (a przynajmniej nie powinna by¢) bierng ofia-
ra wplywu internetu”. Chodzi o to, by mtodzi ludzie
byli nie tylko $wiadomymi odbiorcami tresci interne-
towych, ale takze — a moze przede wszystkim - $wia-
domymi konstruktorami tych tresci*.

W praktyce edukacyjnej istotne jest podejmowa-
nie przez nauczycieli i wychowawcow dziatan wobec
wszystkich uczestnikéw cyberbullyingu: ofiar, spraw-
cow i ,$wiadkow” tego zjawiska, ktérzy albo zacho-
wuja si¢ obojetnie wobec agresora, albo dolaczaja do
niego i okazuja aprobate jego destrukcyjnemu zacho-
waniu lub pomagaja mu w dreczeniu réwiesnikow
przez pozytywne komentowanie dzialania sprawcy
na forach spofecznosciowych.

Czgé¢ miodych ludzi przyjmuje tez role obroncoéw
przesladowanych kolegéw czy kolezanek, doradzajac
im, jak majg reagowad, i starajg sie im pomoc, ujaw-
niajac problemy i angazujac w ich rozwigzanie réwie-
$nikéw lub dorostych. Wypowiedzi doswiadczonych
dorostych, ktére przybieraja wywazony i pojednaw-
czy ton, redukuja nadmierne emocje i dajg szanse na
nawigzanie osobowej relacji z mtodym czlowiekiem,
otwierajacej mozliwosci realnego wplywu wycho-
wawczego, polegajacego na budowaniu w cyberprze-
strzeni reakgji przeciw krzywdzeniu innych ludzi®.
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Miedzy polityka a nauczaniem

CzeSc I: Dziecl migrantow
w systemach oSwiatowych

Magdalena Slusarczyk, doktor, adiunkt w Zaktadzie Badan Probleméw Ludnosciowych

Instytutu Socjologii Uniwersytetu Jagiellonskiego

Pojawienie sie w systemie szkolnym dzieci migrantéw oznacza koniecznos¢
przebudowy samego systemu, a zatem - w konsekwencji - daleko idgce zmiany
polityki oswiatowej. Przyczynom, warunkom i sposobom wprowadzania tych zmian,
a takze konsekwencjom wybranych rozwigzan, jest poswiecony niniejszy artykut.
Analize prowadze, odnoszac sie do trzech kontekstéw systemowych: niemieckiego,

norweskiego i polskiego.

Rozpoczynajac analize funkcjonowania szkot, za-
wsze jesteSmy w sytuacji, w ktdrej raczej stawiamy py-
tania i wysuwamy hipotezy, niz dajemy gotowe odpo-
wiedzi. Po czgéci wynika to z nieustannie zmieniajacej
sie rzeczywistosci spolecznej — a zatem takze szkolne;j.
Ponadto szkola, a szerzej: system szkolnictwa, ma
przypisane role do zrealizowania w spoleczenstwie.
W zaleznosci zatem od przyjetego paradygmatu badan
gléwny ich nacisk bedzie polozony na rézne aspekty
funkcjonowania szkoly w systemie spotecznym.

Funkcjonalizm wywodzacy sie z socjologii Emila
Durkheima pojmuje wychowanie jako baze wytwa-
rzania si¢ wiezi spotecznej. Instytucje wychowujace,
a wiec takze system szkolny, majg za zadanie regulo-
wac sposoby myslenia i dziafania jednostek tak, aby
spoteczenistwo moglo prawidlowo funkcjonowac'.
Jako podsystem systemu spolecznego szkolnictwo
spelnia wiec okreslone funkgje: ksztalcaca, wychowu-
jaca, integrujacy, utrzymania porzadku spotecznego
oraz — z racji tego, ze systemy szkolne byly ksztatto-
wane w kontekscie i dla celéw panstw narodowych
— przede wszystkim ciaglego przekazywania narodo-
wej kultury symbolicznej?.

Perspektywa zmiany paradygmatu

Zalozenia podejécia funkcjonalnego napotykaja
mocng krytyke. Przeciwnicy podkreslaja, Ze systemu
o$wiaty nie mozna rozpatrywa¢ w oderwaniu od ak-
tualnych stosunkéw spotecznych, gospodarki i polity-
ki, bo system jest od nich w pelni zalezny. Krytyczna
perspektywa prowadzi wiec do uznania politycznej
natury edukacji — do podkreslania, Ze jest ona zawsze
efektem krzyzujacych sie presji i intereséw spotecz-
nych i politycznych. Michael Young® uznaje szkote
za instytucje konserwatywnga, nastawiong na wspie-
ranie grup dominujacych w spoteczenstwie. Wiedza
przekazywana w szkole niekoniecznie jest wybrana
na zasadzie przydatnosci calemu spoleczenstwu,
przeciwnie — jest zdeterminowana klasowo i chociaz
w nowoczesnych spoleczenistwach kontrolerem sys-
temu szkolnego jest panstwo, to czyni to w imieniu
Kklas posiadajacych wladze®. Probierzem niezalezno-
$ci systemu edukacyjnego od wpltywoéw politycznych
i ekonomicznych sg wedlug Michaela Younga® gra-
nice wolnosci nauczyciela, im szczegdlowiej okresla
sie, co i jak ma on przekazywa¢ uczniom, tym zakres

wolnoéci mniejszy.
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Jednak niezaleznie ktory z paradygmatéw przyj-
miemy, wspolna jest perspektywa zmiany, a wiasnie
ona nas interesuje. Co prawda w kazdej z orienta-
Gji teoretycznych wynika ona z innych przestanek:
w przypadku funkcjonalizmu s3 to wymogi innych
podsystemow spotecznych, a w przypadku orientacji
konfliktowej oddolny lub odgérny ferment spotecz-
ny, ale aby zostala zrealizowana niezbedna jest wola
polityczna. Stad systemy o$wiatowe sg nierozerwalnie
zwigzane z polityka i odnosi si¢ to takze do kontekstu
migracyjnego.

Niemcy: niepelna integracja

Niemcy naleza do krajow tradycyjnie imigracyj-
nych. Jednak przez wiele lat unikano zaréwno tego
okreglenia, jak tez podejmowania zagadnien, ktore si¢
Z Nim wigzg.

Pierwsze dokumenty dotyczace ksztalcenia imi-
grantow (Schulpflicht fiir Auslinder z 1952 roku, na
nowo zredagowany w 1962 roku) koncentrowaly sie na
zachowaniu zdolnosci imigrantéw do powrotu do kra-
jow ojczystych. Co wigcej — poczatkowo optowano za
zdecydowang separacja i ksztalceniem dzieci migran-
tow poza publicznym systemem o$wiaty, powolujac sie
w tym przypadku, z jednej strony, na tradycje jeszcze
z czasow Prus, a z drugiej — na zapisy ustawy zasad-
niczej (Art. 7 des Grundgesetzes) pozwalajace ,,obcym
grupom narodowosciowym” (fremde Volksgruppen)
na tworzenie osobnych instytucji edukacyjnych®.

Pomystom tym sprzyjata poczatkowo mala licz-
ba uczniéw, ktorych sprawa dotyczyta — 9300 oséb
w 1961 roku. Juz jednak dwa lata pdzniej wzrosta ona
do 23 tysiecy, a w kolejnych latach systematycznie ro-
sta dalej — utrzymujaca si¢ tendencja wymusita podje-
cie dziatan na plaszczyznie polityczney’.

W 1964 roku powstaly zalecenia dotyczace na-
uczania dzieci cudzoziemcow (Empfehlung zum
LUnterricht fiir Kinder von Auslindern”) i ten doku-
ment mozna traktowac jako pierwszg reakcje polityki
o$wiatowej na skutki akcji werbunkowej w Niem-
czech. Dokument ten okreslit podstawowe i po czesci
do dzi$ obowiazujace zalozenia wlaczania dzieci imi-
grantow w system szkolny: objecie ich obowigzkiem
szkolnym i wspolng nauke z dzie¢mi o pochodzeniu
niemieckim jako regule. Ponadto, w razie potrzeby,
sugerowano dodatkowe zajecia z jezyka niemieckiego
czy uczeszczanie do klas przygotowawczych. Reko-
mendowano tez lekcje jezyka ojczystego jako wspar-
cie przyszlej reintegracji w sytuacji powrotu do krajow
pochodzenia.

Dopiero jednak w 1971 roku calkowicie zréwnano
w prawach wszystkie dzieci, niezaleznie od pocho-
dzenia i miejsca zamieszkania (landu). Mimo po-
zornego otwarcia systemu interpretacje praktyczne
poszly raczej w kierunku kierowania migrantéw po
szkole podstawowej do szkoly glownej (Hauptschule)
oraz zawodowej (Berufsschule). Kolejne zalecenia
KMK?® kontynuowaly kierunek segregacyjny; sugeru-
jac tworzenie osobnych klas, czy nawet szkot dla dzie-
ci imigrantéw’. W dyskursie oswiatowym koncen-
trowano si¢ raczej na dziataniach kompensacyjnych,
podkreslajac stabsze osiagniecia edukacyjne dzieci
o pochodzeniu migracyjnym, ich obcos¢ kulturowa,
nieadekwatne dziatania wychowawcze rodzicow,
ewentualnie analizowano przygotowanie nauczycieli,
a unikano zagadnien dotyczacych struktury calego
systemu szkolnego.

Koncowka lat 70. XX wieku przyniosta zmiany
w calym spoleczenstwie — takze w zakresie o$wiaty.
Uznajac, ze pobyt migrantow w REN ma coraz wy-
razniejsze cechy trwatodci, zaczeto nalega¢ na skon-
struowanie polityki ich integracji w spoleczenstwie.
Jednak dopiero w 1996 roku KMK wydata zalecenie
dotyczace Interkulturowego ksztatcenia i wychowania
w szkole®, kladac podwaliny pod edukacje miedzy-
kulturowq. Edukacja miedzykulturowa zaktada, ze jej
»(...) celem jest rozwijanie u uczniéw takich umie-
jetnosci, jak zrozumienie innych kultur i wrazliwos¢
na inne kultury, szacunek, tolerancja, brak uprzedzen
i akceptacja odmiennych kultur i religii”™', a wiec
jest szczegolnie przeznaczona do pracy w szkotach
zréznicowanych etnicznie czy narodowosciowo. Ze
wzgledu na specyfike niemieckiego systemu eduka-
Gji, a wiec wyzszos¢ landéw nad rzadem federalnym,
wszystkie inicjatywy pozostajg w gestii polityk po-
szczegllnych krajow zwigzkowych — w skali calego
kraju sytuacja jest zréznicowana.

Gwaltowng zmiang - zaréwno w  dyskursie
o edukacji imigrantéw, jak i samej polityce o$wiato-
wej — wywolaly wyniki pierwszej edycji badan PISA™
(Programme for International Student Assessment)
przeprowadzanych przez OECD (Organization for
Economic Cooperation and Development) w 2000
roku. Podstawowym problemem poddanym dyskusji
byt bardzo silny wplyw statusu socjoekonomicznego
rodzicow oraz pochodzenia etnicznego ucznia na
osiggniecia edukacyjne". Na stabsze wyniki uczniéw
o pochodzeniu migracyjnym wskazywano od poczat-
ku lat 80. XX wieku'*. Dopiero jednak badania PISA
oraz IGLU (Internationale Grundschul-Lese-Untersu-



chung - badania poziomu umiejetnosci czytania ze

zrozumieniem wsrdd uczniow czwartych klas szkoty

podstawowej) dostarczyly wyczerpujacych danych
uwzgledniajacych pochodzenie migracyjne'® i umie-

Scily to zagadnienie w centrum debat o$wiatowych.

Podkreslano, ze w przypadku dzieci o pochodzeniu

migracyjnym — w poréwnaniu z krajami o zblizonej

sytuacji migracyjnej, jak Holandia czy Szwecja, a wigc
nie dawnymi krajami kolonialnymi jak Francja, czy
tez krajami prowadzacymi odmienng, celowa poli-
tyke migracyjng jak Kanada'® — zbyt czesto dochodzi
do kumulowania si¢ nieréwnosci. Co wigcej — zaczy-
naja sie one na poczatku sciezki edukacyjnej, a wiec

w przedszkolu, a niekorzystne zjawiska pojawiajg sie

na wszystkich szczeblach, tacznie z szkolnictwem

wyiszym.

Podsumowujac: w kolejnych latach po pierwszej
edyqji testéw PISA prowadzono liczne badania do-
tyczace szkolnictwa niemieckiego, a wiec takze sytu-
acji uczniéw o pochodzeniu migracyjnym. Mimo iz
wyniki testow byly w pewnym stopniu ambiwalent-
ne, odnotowywano takze pewng poprawe sytuacji, to
wiekszo$¢ z nich potwierdzata:

e nier6wno$¢ szans edukacyjnych i ich powigzanie
z pochodzeniem spolecznym i etnicznym czy na-
rodowym",

e nizsze osiggniecia edukacyjne oséb z pochodze-
niem migracyjnym w poréwnaniu do oséb z po-
chodzeniem niemieckim'®,

e mniejszy odsetek osiagajacych mature oraz zatrud-
nienie na stanowiskach nierobotniczych wsrod
0s6b z pochodzeniem migracyjnym®.

Norwegia: system wsparcia

W Norwegii podstawowym zalozeniem systemu
szkolnego jest jednolitos¢ i egalitarnos¢ — szczegdlnie
na pierwszych etapach ksztalcenia. Jednym z przeja-
wow egalitaryzmu norweskiej szkoly jest brak segre-
gowania uczniéw wedtug ich zdolnosci w ramach
poszczegdlnych przedmiotéw (na przyklad naucza-
nia jezyka), a takze brak praktyki powtarzania klasy.
OECD? uznaje go za inkluzywny takze w odniesieniu
do migrantéw. Polityka integracyjna Norwegii nie jest
co prawda wprost zdefiniowana jako wielokulturo-
wa, ale realizowana jest tak zwana wielokulturowos¢
de facto”, czyli dzialania panistwa s bliskie takiemu
modelowi. Do lat 70. ubieglego wieku Norwegia byla
panstwem do$¢ homogenicznym, a polityka paistwa
zakladata zaréwno opcje asymilacyjna, jak i integra-
cyjng. W latach 80. odrzucono wariant asymilacji,

co wiecej podkreslono, ze dziatania panstwa norwe-
skiego powinny prowadzi¢ nie tylko do jak najlep-
szego zintegrowania migrantow ze spoleczefistwem
norweskim, ale takze do tworzenia warunkéw dla
podtrzymywania ich kultur narodowych. Wtedy tez
rozpoczeto dziatania na rzecz przygotowania szkot
i nauczycieli do nauczania i wychowywania dzie-
ci w warunkach spofeczenstwa wielokulturowego®
i konstruowanie systemu wsparcia dla uczniéw po-
chodzenia migracyjnego, za elementy kluczowe
uznajac jezyk i kontakt, by uczen mogt jak najszybciej
w pelni uczestniczy¢ w zajeciach, a szerzej — w lokal-
nej spolecznosci.

Pierwszym elementem tego wsparcia jest zapew-
nienie miejsca w przedszkolu. Dzieci o pochodzeniu
migracyjnym maja nawet tak zwang $ciezke prioryte-
towa w przyjeciu, rodzice s3 zachecani do zapisywania
ich do przedszkoli, a niektére gminy oferuja im bez-
platne godziny. Panstwo norweskie zakfada, ze kazde
dziecko powyzej 1 roku zycia powinno mie¢ zapew-
nione miejsce w przedszkolu. Alternatyws sa ,,otwar-
te przedszkola’; dla dzieci w wielu 1-6 lat, gdzie dzieci
przychodza z rodzicami na zajecia®. Na poziomie
szkoly stosowane sg obie strategie wlaczania uczniow
cudzoziemskich. Czgs¢ gmin organizuje szkoly lub
Klasy przygotowawcze, tzw. innforingsgruppa, oprocz
samego jezyka wprowadzaja tez ucznia w kulture
norweska. Drugim etapem jest praca z nauczycielem
wspomagajacym. W innych gminach zdecydowano
sie na wlaczanie od razu do klas docelowych i wspar-
cie nauczyciela dwujezycznego.

W szkole uczen otrzymuje tez ksigzki, stfowni-
ki, ewentualnie laptopy, moze uzyska¢ tez pomoc
w Pedagogisk-Psykologisk Tjeneste — odpowiedniku
poradni psychologiczno-pedagogicznej”. Z zalozenia
pomoc asystenta moze trwac trzy lata, ale w szczegol-
nych przypadkach przedtuza sie do pieciu.

Polska: stopniowe zmiany

W Polsce liczba dzieci o pochodzeniu migracyj-
nym jest znacznie mniejsza niz w Europie Zachod-
niej. Najwiecej z nich pochodzi z Kaukazu (sg to
gléwnie Czeczeni), Ukrainy, Wietnamu. Inne grupy
odmienne kulturowo (a i czasem jezykowo) to dzie-
ci przedstawicieli mniejszosci narodowych (biato-
ruskiej, czeskiej, litewskiej) i etnicznych (karaimska,
tatarska, romska, temkowska), dzieci repatriantow
oraz dzieci, dla ktorych uprawnienie do nauki wynika
z uméw miedzynarodowych: dyplomatéw;, studen-
tow, pracownikéw delegowanych, migrujacych na
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podstawie swobody przeplywu w UE. Natomiast
Malgorzata Gorska stusznie podkresla, ze w opinii
spotecznej jako odmienne (i problematyczne) po-
strzegamy przede wszystkim dzieci migrantéw przy-
musowych i ekonomicznych. Trzeba tez zwrdci¢ uwa-
ge, ze w skali kraju wystepuja olbrzymie dysproporcje
w liczbie uczniéw. Znaczgca czesé uczeszcza do szkot
w wojewddztwie mazowieckim, stad zaréwno w tej
kwestii, jak w odniesieniu do podejmowanych dzia-
tan, mamy do czynienia ze znacza réznicg miedzy tym
regionem a reszta Polski. Poza tym wojewodztwem
problem dotyka jak dotad przede wszystkim wielkie
miasta, jak Krakéw, Wroctaw czy Poznan. Stopniowo
jednak migranci pojawiaja sie takze w mniejszych
miejscowosciach — stad warto przygotowywac sie na
to wyzwanie.

Obecne regulacje prawne
w Polsce wydaja si¢ by¢ -
przynajmniej w zalozeniach
- sprzyjajace integracji dzie-
ci imigrantéw: w odniesie-
niu do opanowania jezyka,
jak i funkcjonowania w gru-
pie szkolnej (takze dlatego,
ze pomyslane s3 réwniez
jako wsparcie dla powraca-
jacych z zagranicy Polakéw
z dzie¢mi).

Przede wszystkim Kon-
wengcja o Prawach Dziecka
(ONZ 1989), Konstytucja
Rzeczypospolitej  Polskiej*
oraz Ustawa o systemie
o$wiaty normujg prawo do
nauki zaréwno dzieci oby-
wateli polskich, jak i nalezacych do mniejszoéci naro-
dowych i etnicznych, a takze dzieci os6b niebedacych
obywatelami polskimi, a wigc imigrantéw”. Stopnio-
wo wprowadzano uregulowania korzystne dla orga-
nizowania i ksztaltowania nauczania dzieci o pocho-
dzeniu migracyjnym. Rozporzgdzenie Ministra Edu-
kacji Narodowej z dnia 1 kwietnia 2010 r. w sprawie
przyjmowania osob niebedgcych obywatelami polskimi
do publicznych przedszkoli, szkot, zaktadow ksztatce-
nia nauczycieli i placowek oraz organizacji dodatkowej
nauki jezyka polskiego, dodatkowych zaje¢ wyréwnaw-
czych oraz nauki jezyka i kultury kraju pochodzenia®
regulowalo przyjecie dzieci migrantéw, ich nauke
i ewentualne wsparcie. Wydanie nowych przepiséw
okazalo si¢ konieczne ze wzgledu na nowelizacje usta-

W Polsce liczba dzieci
o pochodzeniu migracyjnym jest
znacznie mniejsza niz w Europie
Zachodniej. Najwiecej z nich
pochodzi z Kaukazu (sg to gtownie
Czeczeni), Ukrainy, Wietnamu.
Inne grupy odmienne kulturowo
(a i czasem jezykowo) to dzieci
przedstawicieli mniejszosci
narodowych (biatoruskiej,
czeskiej, litewskiej) i etnicznych
(karaimska, tatarska, romska,
temkowska), dzieci repatriantow
oraz dzieci, dla ktérych uprawnienie
do nauki wynika z umoéw
miedzynarodowych.

Wy o systemie oswiaty. Zgodnie z nig, do ukonczenia
osiemnastu lat, obcokrajowcy korzystaja z nauki na
takich samych warunkach jak polscy obywatele. Po-
nadto zaréwno obywatele polscy, jak i cudzoziemcy
uzyskali prawo do dodatkowej bezplatnej nauki jezy-
ka polskiego, a takze prawo do dodatkowych, bezptat-
nych zaje¢ wyréwnawczych. Jako wsparcie — zaréwno
uczniow, jak i nauczycieli — przewidziano asystentow
nauczycieli, wladajacych jezykiem uczacych si¢ cu-
dzoziemcow.

Wspomniany powyzej akt, jak i wcze$niejsze, byly
prowadzone wedlug strategii integracyjnej — natych-
miastowego wlaczania do klas docelowych. We wrze-
$niu 2016 roku” wprowadzono jednak istotng zmia-
ng, dopuszczajac tworzenie tak zwanych klas przygo-
towawczych, ktore miatyby
pomodc w szybszym opano-
waniu jezyka polskiego. Na-
uka w takiej klasie mogtaby
trwac do dwdch lat. Ponadto
zdecydowano si¢ na wpro-
wadzanie mozliwosci przyj-
mowania dzieci cudzoziem-
skich takze do szkét pozaob-
wodowych. Dotychczasowy
zapis, nakazujacy przyjecie
wszystkich dzieci z tak zwa-
nego rejonu do danej szko-
ly, powodowal sprzeciwy
i konflikty w $rodowiskach
lokalnych - szczegolnie tam,
gdzie umiejscowione byly
o$rodki dla uchodzcow i sitg
rzeczy liczba dzieci w szko-
le byta znaczaca. Fundacje
i organizacje wspotpracujace ze szkotami (np. Polskie
Forum Migracyjne) zwracaty uwage, ze prowadzito to
tez do uznania danej szkoly za slabsza, czasem wprost
do stygmatyzacji, a w efekcie do ,,ucieczki” dzieci pol-
skich, ktore byly przez rodzicéw przenoszone do in-
nych szkot®.

Polskie Forum Migracyjne, zaproszone do konsul-
tacji, z ostroznoscig wypowiada si¢ o wprowadzeniu
klas mieszanych®. Z jednej strony daja one szanse na
lepszy start w docelowej szkole lub Klasie. Z drugiej
strony moga — jak okreslaja eksperci Forum - stac sie
»przechowalnig”. O ile bowiem braki jezykowe moga
zosta¢ faktycznie nadrobione, to nie jest w tym cza-
sie realizowana inna potrzeba — wigczania dziecka do
$rodowiska szkolnego i lokalnego. Szczegdlnie jesli



Kklasy przygotowawcze bede lokowane zbiorczo, wijed-
nej szkole, co planuje na przyklad Krakéw: planowo
miafo to by¢ Gimnazjum nr 12, obecnie w zwigzku
z reforma przeksztalcone w Szkote Podstawowa nr 15,
na rok szkolny 2017/18 na razie planowana jest jedna
Kklasa przygotowawcza dla 10 uczniéw nieznajacych
jezyka polskiego®. PEM pozytywnie ocenia ograni-
czenie liczebno$ci takich klas do 15 osdb w oddziale,
ale krytycznie ocenia zalozenie zaledwie 3 godzin je-
zyka polskiego w tygodniu plus 2 godziny tygodnio-
wo przewidziane w ustawie. Eksperci oceniaja, ze jest
to zdecydowanie za malo, szczegdlnie jesli nie bedzie
regularnego kontaktu z dzie¢mi polskimi - tu spra-
wa pozostaje w gestii danej szkoly. Sugeruja krotszy
czas pobytu w klasie przygotowawczej (obecnie rok —
z mozliwoscig przedtuzenia do dwdch), a zwiekszenie
liczby godzin jezyka.

PFM zwraca takze uwage, Zze w prawidlowym
ksztattowaniu atmosfery w szkole i realizowaniu edu-
kacji miedzykulturowej kluczowym elementem jest ka-
dra. Z jednej strony jest to sprawa wyszkolenia, a z dru-
giej — osobistych przekonan i pogladéw; ktére powinny
by¢ brane po uwage. Z dzie¢mi cudzoziemskimi, szcze-
golnie dzie¢mi uchodzcéw, powinny pracowaé osoby
przekonane do tej pracy, zmotywowane i zaangazo-
wane. Niestety — jak zauwazajg organizacje monitoru-
jace sytuacje dzieci cudzoziemskich w polskiej szkole,
mimo ustawowej mozliwosci, wiele szkét nie decyduje
sie na zatrudnienie asystentow kulturowych.
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Strach za drzwiami

Granice migracji | dialogow
miedzykulturowych. Przyktad Wtoch

Rosita Deluigi, adiunkt na Wydziale Edukacji, Dziedzictwa Kulturowego i Turystyki

Uniwersytetu w Maceracie

Ruch migracyjny, ktérego dzi$ doswiadczamy, stale przybierajacy na sile, zwigzany jest
bardziej niz kiedykolwiek z ucieczka od wojny, niedostatecznych warunkoéw zycia
i katastrof ekologicznych. Miliony ludzi opuszczajg swoje domy. Nie maja prawdziwej
wolnosci wyboru. Wychodzg szuka¢ schronienia, by znalez¢ godne warunki zycia dla
siebie, a przede wszystkim dla kolejnych pokolen. Kraje zachodnie, do ktérych
docieraja migranci, czesto czuja sie zagrozone, zbyt szybko widzac w mobilnosci
uciekinierdw inwazje, co sprawia, ze ginie ten aspekt cztowieczenstwa, ktéry uchodzcy
i azylanci niosq ze soba. Ci, ktorzy sa za drzwiami, to nieproszeni goscie. Generujacy

strach ,obcy” - nieznajomi.

Zygmunt Bauman w ksiazce Obcy u naszych drzwi
proponuje uwazng analize lekéw postmodernizmu -
barier, ktére budujemy w obliczu odmowy dialogu.
Pedagogika miedzykulturowa musi uwzglednia¢ inne
aspekty migracji, zastanowi¢ sie nad tym tematem
i stworzy¢ strategie edukacyjne zdolne do promowa-
nia woli, by asymilowa¢ wspdlczesnych migrantéw
oraz wygenerowa¢ nowe horyzonty humanizmu.
Jednym z miejsc dzialania jest, bez watpienia, szko-
fa, zaréwno jako miejsce nauki, jak i jako przestrzen,
w ktorej spotykaja sie rodziny, nauczyciele i lokalne
spolecznosci.

W poszukiwaniu schronienia

Ruchy migracyjne tworza historie $wiata. Nawet
jesli w ciggu ostatnich kilku dekad komunikaty mass
mediow klada nacisk na exodus, przestaniajacy pod-
stawowy instynkt, ktory od zawsze napedzat ludz-
ko$¢: przemieszczanie si¢ w poszukiwaniu lepszych
warunkow zycia. Byloby bardziej uzyteczne, gdy-

by$my martwili si¢ o przyczyny napedzajace masy
ludzi do nielegalnego opuszczenia swoich krajow,
w warunkach wysokiego ryzyka, na trudnych trasach
i poktadania swoich nadziei w mtodych pokoleniach,
ktére wykazujg obecnie rosngcg tendencje do samot-
nych migracji'.

Ponadto uchodzcy, uciekajacy od okropnosci woj-
ny i totalitarnych reziméw politycznych, pukali do
drzwi innych populacji od poczatku ery nowozytnej;
podobnie ci uciekajacy z miejsc, ktdre staly sie wrogie
i nie gwarantowaly nawet minimum potrzebnego do
przezycia.

Za tymi drzwiami stoi Zachdd, obserwujac ze stra-
chem i podejrzliwoscia, jak ,horda” cudzoziemcow
puka od drugiej strony i prosi, by ja wpuscic. Jest to
ciagly proces, ktory nie przywoluje dawniejszych do-
$wiadczen z poprzedniej epoki historycznej* i wydaje
sie, ze nie zostawit sladow.

Nasze bariery (,,drzwi’) stawiajg nas przed dylema-
tem: ,,zaufal” czy ,trwaé¢ w konflikcie” i wymuszaja



odpowiedz na pytanie: czy wygodniej i bezpieczniej
jest ,wyciagna¢ reke czy zamkna¢ drzwi?”. Problem
ten ma na celu ukazanie dynamiki, ktérg mozemy
wychwyci¢ miedzy dwoma pojeciami: zapraszajacym
gestem do rozpoczecia dialogu miedzykulturowego
(»wyciagniecie reki”) oraz odcigciem i obojetnoscia
(,,zamkniecie drzwi)™.

Bauman zbliza si¢ do ,,naszych” drzwi w celu po-
glebionego badania sprzecznej dialektyki integracji
i wypedzenia grup spolecznych we wspdlczesnych
czasach, skupiajac sie na ataku ,,paniki moralnej™ -
zwigzanej z postrzeganiem zjawiska migracji w per-
spektywie napiecia na Bliskim Wschodzie i atakéw
terrorystycznych. Obawa, ze jaka$ forma zfa bedzie
stanowi¢ zagrozenie dla dobrobytu spoleczenstwa,
wytlumaczona
obecnos$cig cudzoziemcow:
#Gdy wyraznie brakuje
pewnosci  egzystencjalnej,
a poczucie braku bezpie-
czenstwa rozwija si¢ w $wie-
cie skazanym na deregula-
cje, imigranci s3 postrzegani
jako postanicy niosacy zla
wiadomos$¢. (..) Imigran-
ci irytujgco przypominaja
o skrajnej niestabilnosci
naszego dobrobytu, ktéry
wedle naszego przekonania
zdobylismy ciezka pracg™.

Obecnos¢  ludzi, po-
strzeganych przez nas jako odmiennych - z ich
tradycjami, $wiatami oddalonymi od naszych
- ktérych uwazamy za zagrozenie dla ,naszego”
bezpieczenstwa, tworzy dystans, coraz bardziej po-
glebiajacy przekonanie o stusznosci prostych haset
o samoobronie. Te obawy majg swoje odzwiercie-
dlenie w powierzchownosci, z jaka ,likwidujemy”
kwestie przeplywéw migracyjnych, kiedy stajemy
w obliczu zjawisk, ktorych nie mozemy kontrolowac.
Uogdlnienie staje si¢ skrotem, sposobem na znale-
zienie schronienia, na lepsze zdefiniowanie naszych
granic i uwzglednienie sytuacji, w ktérej czujemy sie
bezpiecznie. Dzieje si¢ to na poziomie fizycznym —
budujemy mury, uszczelniamy granice drutem kol-
czastym - a takze z konceptualnego punktu widzenia
- odmowy interakji z ,,innymi’, wzrastajacych po-
dejrzen zamieniajacych sie w strach.

Te mechanizmy obronne mozna poglebia¢ z punk-
tu widzenia pojecia ptynnego spoleczenistwa, charak-

zostanie

Teza Baumana jest cenna: dialog
stanowi gtowny srodek,
za pomoca ktérego mozna
osiggnac porozumienie i dzieki
niemu mieszka¢ ze soba w pokoju
i solidarnosci. Tylko wtedy, gdy
relacje staja sie rzeczywistoscia,
powstaje wzajemne zrozumienie;
w innym przypadku zawsze
bedziemy walczy¢ z jedng z dwéch
stron: z tymi, ktorzy przekraczaja
granice, albo z tymi, ktorzy
obserwuja katastrofe migracyjna.

teryzujacego sie stabymi relacjami miedzy soba, licz-
nymi spolecznymi stabosciami oraz nieprzerwang
niepewnoscia i rozdrobniong rzeczywistoécia, rza-
dzacg cztowiekiem postmodernizmu®. Potrzeba pew-
nosci prowadzi nas do szukania zZrodet strachu, ktore
mozna fatwo okresli¢, i wykorzystania ich przeciw
konkretnemu, widzialnemu wrogowi. ,,Cudzoziem-
cy” doskonale ucielesniajg role, jaka odgrywa ,wrog,
i pozwalaja nam sprecyzowac nasz strach, aby uczy-
ni¢ go namacalnym i fatwiejszym do kontrolowania,
w obliczu szeregu rozproszonych, rozpowszechnio-
nych niepewnosci i obaw o to, co mozna okresli¢ mia-
nem ,,nieznanego pochodzenia™.

Odmowa interakgji z tymi, ktorzy s od nas rdzni,
cudzoziemcami, ujawnia to, co Lowenthal definiu-
je jako: ,krétkowzroczng
rywalizacj¢” pomiedzy rdz-
nymi kulturami i osobami:
»Podkreslanie, ze bylismy
pierwsi lub najlepsi, celebro-
wanie tego, co nasze, i wy-
kluczanie tego, co inne — na
tym polega dziedzictwo™.
Odniesienia kulturowe, wy-
korzystywane do tworzenia
opozycji i okreslania wyz-
szo$ci, prowadzg do konflik-
tu i powoduja, ze ludzie od-
dalajg sie od swoich bliznich
- zwlaszcza gdy ,wiedza’
stuzy wykluczeniu, umniej-
szaniu lub krytyce tradycji innych.

Osobiste i kulturowe dziedzictwo moze zaistnie¢
tylko w nowych formach komunikatywnych — w kto-
rych obie strony interakgji traktuja sie jako ,,réwne’,
jedli porzuca wizje etnocentryczng i otworza si¢ na
idee hybrydyzacji — dzieki kreatywnosci kulturowej,
ktdra moze utorowa¢ droge dla miedzykulturowosci.

Poglebienie poziomu zrozumienia jest konieczne,
kluczowe i wazne strategicznie. Niewatpliwie pocia-
ga za sobg znaczny wysilek w rozpoznawaniu rdznic
i niezatrzymywaniu si¢ na powierzchni - takze dla-
tego, ze odmowa interakgji nie robi nic poza pogle-
bianiem réznic miedzy ,nami” a ,,nimi™, wznawiajac
dystanse miedzy narodami.

Drogi wybierane przez migrujacych beda sie
zmienia¢ w czasie, ale strumien migracji pozostanie
niezmienny. Jesli nie uda nam si¢ uruchomi¢ pro-
cesu dialogu miedzykulturowego, zawsze bedziemy
mieli do czynienia z ,,kosmicznym strachem [ktory]
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jest réwniez horrorem zwigzanym z nieznanym, stra-
chem przed niepewnoscig™. Jest to koncept, ktory
autor zapozycza z pracy Michaila Bachtina (1968) i re-
definiuje go w kontekscie wspotczesnoéci. Na pozio-
mie politycznym wezwanie do obawy przed obcymi
»dziata jako odpowiedz na niepewnos¢ zyciowa, uwy-
pukla fakt, ze niepewno$¢ szalejaca we wspdlczesnym
spoleczenstwie jest raczej napedzana coraz bardziej
nieustepliwym imperatywem wydajnosci i wyklucze-
niem spolecznym™’.

Jesli w tych (nie)pewnych czasach skupimy si¢ na
strachu i poszukiwaniu ,.kozla ofiarnego’, zdecydo-
wanie bedziemy potrzebowa¢ makrokategorii, dzieki
ktérym bedziemy mogli umiesci¢ zjawisko migracji
w akceptowalnym miejscu — to pozwali nam wie-
rzy¢, ze mozemy zapobiec jej przeptywowi; dazac do
zudzenia, ze mozemy zaspokoi¢ naszg potrzebe bez-
pieczenstwa, tracimy z oczu dobro calej ludzkosci,
starajacej si¢ nie znikna¢ z powierzchni ziemi. ,,Ludzie
zmuszeni do ucieczki z nieakceptowalnych warun-
kéw, nie s uwazani za »nosicieli praw«, nawet tych,
ktére prawdopodobnie uwaza sie za niezbywalne dla
ludzkosci. Uzalezniajg swoje przetrwanie od ludzi, do
ktérych pukaja; w jakis sposdb uchodzcy sa wyrzuceni
poza sfere »ludzkosci, jesli chodzi o przyznanie praw;,
ktérych im nie dano. I miliony takich ludzi zamieszku-
ja nasza wspolng planet¢”. W obliczu tych nieréwno-
$ci nie mozemy pozostac bierni, a ,jedynym wyjsciem
z obecnych dyskomfortow i przyszlych nieszczes¢ jest
odrzucenie zdradzieckich pokus separacji”™.

Opowiesci 0 migracji

Pierwszg rzecza, ktorag musimy zrobi¢, jesli chcemy
sta¢ si¢ konstruktorami mostéw; a nie budowniczymi
dzielacych murdw; jest zwrdcenie uwagi na ludzkosé
w czasie mobilno$ci. Mezczyzni, kobiety i dzieci bio-
ra udzial w ,,Podrézy” - z kompletem obaw; lekéow i
ostatnim promykiem nadziei, ktéry utracili, i prze-
jechali pustynie, morza i granice, za ktérymi znowu
chca widzie¢ gwiazdy. Wiecej informacji na temat tych
tras mozna znalez¢ w literaturze dotyczacej migracji,
zawierajacej nowe historie dotyczace podrézy migran-
tow, miedzy okresami podrozy i postoju. Glos tych,
ktorzy zdecydowali si¢ odejsé, jest uzalezniony od tych,
ktorzy postanowili stuchac ich opowiesci — zwlaszcza
gdy w te procesy zaangazowane sa rowniez dzieci.

Budowniczowie mostow
Stanowisko Baumana jest jasne: ,Naszym obo-
wigzkiem jest jednoczenie, a nie dzielenie. Niezalez-

nie od ceny, ktérag musimy zaplaci¢ oraz liczby ofiar
poniesionych po drodze - zgodnie z kierunkiem glo-
balizacji, ktéra wyznaje zasade »dziel i rzadz«. Pomi-
mo ceny, ktora musimy zaplaci¢ za poswigcenia, ktorg
trzeba bedzie zaplaci¢ w perspektywie krotkotermi-
nowej, w diuzszej perspektywie solidarnos¢ pozostaje
jedynym mozliwym krokiem naprzdd, jesli naprawde
mamy nadzieje powstrzymac przyszle kleski i unik-
na¢ poglebiania katastrof . Ta wyraznie miedzykul-
turowa strategia zaprasza nas do zastanowienia si¢
nad znaczeniem edukacji i promowania goscinnosci
oraz dialogu z uchodzcami jako srodkéw, ktére po-
mogg nam pozna¢ migrantéw, zrozumie¢ ich i me-
diowa¢ z nimi, budowa¢ nowe sposoby pozwalajace
nam zy¢ obok nich. Jestesmy gleboko przekonani, ze
takie podejscie jest mozliwe, ale musimy pamietac,
ze wiele stanowisk politycznych przyjetych w kwestii
migracji odzwierciedla si¢ w budowie muréw na gra-
nicach geograficznych. Decyzja o dialogu musi goni¢
praktyke, aby nie byla samowystarczalng retoryka,
lecz raczej kierowala si¢ na kooperacyjne interakcje'.

Teza Baumana jest cenna: dialog stanowi gléwny
$rodek, za pomocg ktdrego mozna osiggna¢ poro-
zumienie i dzieki niemu mieszka¢ ze sobg w poko-
ju i solidarnosci'®. Tylko wtedy, gdy relacje staja sie
rzeczywistoscia, powstaje wzajemne zrozumienie;
w innym przypadku zawsze bedziemy walczy¢ z jed-
na z dwdch stron: z tymi, ktérzy przekraczaja granice,
albo z tymi, ktorzy obserwuja katastrofe migracyjna.
Czy inaczej: z tymi, ktérzy podejmuja pierwsze kroki
w kierunku powitania swoich bliznich, i tymi, ktorzy
ciagle przepelnieni s obawg, Ze nie potrafig odzyskac¢
marzen, ktére porzucili na kadlubie ,ptywajacego
wraku” lub zgubili si¢ wérdd ziaren piasku na pustyn-
nych wydmach. Rézne umiejscowienia tych, ktorzy
przekraczajg, i tych, ktorych granice sg przekraczane,
musza pozwoli¢ obu stronom na poznanie si¢ nawza-
jem, nawigzanie kontaktu, otwarcie nowych kanatow
komunikagji i planowania przyszlosci — razem.

Aby ,polaczy¢ horyzonty”, rézne pomniejsze
perspektywy musza najpierw by¢ widoczne'®. Wtedy
nalezy zorientowac sie, jak szerokie i glebokie one sa,
poznac ich jasne i ciemne strony. Dialog moze zaist-
nie¢ tylko wtedy, gdy rozpoznamy odniesienia kul-
turowe, ktdre wchodza w kontakt, gdy spotykaja sie
rézne tozsamosci, pozostawiajac miejsce na niepew-
nos¢, ktdra charakteryzuje te relacje. Jesli uda nam sie
przezwyciezy¢ che¢ wykluczenia mozliwosci dialogu,
mozemy rozpoznac¢ i doceni¢ wspdlzaleznos¢ cha-
rakteryzujacg nasze zycie, zrealizowa¢ doswiadcze-



nie solidarnosci stwarzajace mozliwosci uczenia si¢
od siebie nawzajem wiasnie dlatego, Ze jestesmy inni.
W naszych relacjach jestesmy tymi, ktorzy definiuja
granice i decyduja, czy budowac mosty; by jednoczy¢,
czy $ciany, ktdre dzielg. Ciagle szukamy réwnowagi —
zaréwno w nas, jak i w innych. Ograniczanie si¢ do
wlasnych perspektyw oznacza, ze nie robimy miejsca
na nowe mozliwosci zycia obok siebie.

Szkola jako przestrzen wspolzaleznosci

Zlozone, heterogeniczne spoleczenstwo wymaga
dialogu miedzy podmiotami i obywatelami, miedzy
tozsamosciami i réznicami, miedzy przynalezno$cia
i wspotuczestnictwem®. Przestrzenia, w ktdrej proce-
sy majace na celu budowanie dialogu miedzykulturo-
wego moga nastgpié, jest bez watpienia szkota.

We wloskim systemie edukacji ogdlny odsetek
ucznidw, ktorzy nie maja obywatelstwa wloskiego wy-
nosi 9,2%*. Do tej grupy naleza: dzieci obcokrajow-
cow legalnie przebywajace w kraju ze swoimi rodzi-
nami lub takie, ktére migrowaly do czlonkéw rodzin
legalnie przebywajacych we Wloszech; dzieci, ktére
przybyly do Wloch za posrednictwem miedzynaro-
dowych praktyk adopcyjnych; dzieci nielegalnie mi-
grujace z rodzinami do Wioch; dzieci obcokrajowcow
bez opieki; dzieci uchodzcéw lub oséb ubiegajacych
sie o azyl, ktdrzy przyjezdzaja do Wloch samodzielnie
lub z rodzinami; dzieci imigrantéw drugiej generacji
(ktére nie migrujg, ale s3 dziemi rodzicow cudzo-
ziemcow i nie uzyskaly obywatelstwa wloskiego).
W roku szkolnym 2015/2016 okoto 70% uczniow
zagranicznych we Wloszech pochodzito z 10 krajow:
Rumunii, Albanii, Maroka, Chin, Filipin, Indii, Mot-
dawii, Ukrainy, Pakistanu i Tunezji. Trzy najwyzsze
pozycje zajmuja historyczne obszary emigracji w kie-
runku Wioch?'.

Sposoby wychowawcze tacza sie z wedréwkami
migrantéw;, w tym z tymi, ktérzy faktycznie nie od-
byli podrézy; ale s3 na drodze przechodzenia z okresu
dziecinstwa w dorostos¢. Dlatego szkofa jest odpo-
wiedzialna za zapewnienie rownych szans wszystkim
dzieciom w procesie budowania wlasnej tozsamosci.

Wyzwaniem dla szkoly jest nie tylko stworzenie
miejsca do integracji z rowiesnikami, ale takze ak-
tywne dziatanie i pomoc w interakcji na terytorium
lokalnym oraz pozostanie w centrum uczestnictwa

i integracji rodzin. Konieczne jest zatem ustanowienie
wytycznych pedagogicznych i dydaktycznych, ktore
moga wspiera¢ zagranicznych studentéw i promo-
wac postawy obywatelskie. W zwigzku z tym musimy
zacza¢ od swoich praw, pamietajac, Ze we Wloszech
Whtyczne dotyczgce przyjmowania i integracji zagra-
nicznych studentéw wskazuja, iz: ,,dzieci zagraniczne,
podobnie jak ich wloscy koledzy, sa przede wszystkim
ludZmi i posiadaja prawa i obowigzki, ktérych nalezy
przestrzega¢ niezaleznie od kraju pochodzenia”

Przypisy
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Wispdlpraca przy Humaczeniu z jezyka angielskiego: Wikto-
ria Klera.
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Cyfrowy ocean

Jak sie obroniC przed hakerami?

Cyprian Gutkowski, prawnik, Fundacja Bezpieczna Cyberprzestrzen

Gwattowny postep cywilizacyjny, powstanie olbrzymich zasobéw informacji oraz
rozwoj srodkéw komunikowania - jako zjawiska charakterystyczne dla czaséw pdznej
NOwoCzesnosci — niosq ze sobg szczegolne zagrozenia. Dzisiaj cyberprzestrzen stanowi
nieodzowna czes¢ naszego zycia, nie tylko zawodowego, ale i prywatnego -
praktycznie wszystko, co nas otacza w realnym zyciu, jest czescig cyberprzestrzeni,
przed ktdra nie mozna uciec. Nawet osoby niekorzystajace z internetu - czy tego chca,

czy nie - poruszajq sie w cyberprzestrzeni.

Cyberprzestrzen i cyberbezpieczenstwo — to dwa
jakze popularne w ostatnich latach stowa. Co tak na-
prawde nalezy przez nie rozumie¢? Czym s3 te kate-
gorie? W jaki sposdb nas dotykaja? Co robi¢, by nie
stanowily dla nas zZroda zagrozenia w przelozeniu na
realne zycie?

Cyberspoleczenstwo

Cyberprzestrzen to miedzy innymi: nasze kom-
putery, telefony, elektroniczna bankowo$¢, dziennik
elektroniczny, sygnalizacja Swietlna, sie¢ energetycz-
na, wodociagi, inteligentne domy wyposazone we
wszystkie mozliwe udogodnienia, takie jak: samore-
gulujacy sie piec CO, lodéwka informujaca o potrze-
bie zrobienia zakupow, smart TV, czy nawet inteli-
gentna lokéwka do wloséw. Ze wszystkich wyzej wy-
mienionych udogodnien korzysta¢ mozemy poprzez
stosowne aplikacje. Skoro postugujemy si¢ nimi my,
to réwniez moze je wykorzystywac kto$ inny — jesli
tylko uzyska do nich dostep. Najczesciej, niestety, nie
ma on dobrych intencji — dlatego tak istotne w dzisiej-
szym $wiecie jest cyberbezpieczenstwo.

Cyberbezpieczenistwo nie ma ustawowej definicj.
Rozumiane jest jako zbidr dziatan i zasobdéw, ktore
umozliwiaja obywatelom, przedsiebiorstwom i pan-

stwom osiaggniecie celow informatycznych w sposdb
bezpieczny i niezawodny — przy zachowaniu maksy-
malnej prywatnosci. Uswiadamianie zagrozen, jakie
czekajg na spoteczenstwo w cyberprzestrzeni, jest jed-
nym z najwazniejszych zadan, ktdre stawia przed sobg
Fundacja Bezpieczna Cyberprzestrzen.

Na atak narazony jest kazdy. Polska znajduje sie
W pierwszej pietnastce krajow na $wiecie, gdzie popel-
niane s cyberprzestepstwa — to najbardziej dochodo-
we przestepstwa, zaraz po handlu narkotykami. Nie
mozemy wiec wypiera¢ cybernetycznego zagrozenia
— trzeba $wiadomie stawi¢ mu czota.

ZYapani na wedke

Najpopularniejszym atakiem wcigz jest phishing
(neologizm utworzony od angielskiego stowa fishing,
czyli ,wedkowanie” — przyp. red.). To niezbyt skompli-
kowana metoda kradziezy danych - wykorzystuje sie
W niej najczesciej zwykla poczte e-mail, skierowang do
wielu przypadkowych odbiorcow. Zlodzieje danych
podszywaja sie najczesciej pod banki (to zazwyczaj
najwiekszy i najszybszy zysk), instytucje administracji
publicznej, firmy kurierskie czy telekomunikacyjne.
Wiadomosci przygotowane sa w taki sposob, by jak naj-
bardziej przypomina¢ instytucje, pod ktorg atakujacy



staraja sie podszy¢ (szata graficzna, bardzo zblizony ad-
res e-mail). Uzytkownik najczesciej proszony jest o po-
danie hasel, PESEL-u, danych adresowych, kodéw PIN.

Popularnym rodzajem phishingu jest takze rozsy-
tanie spamu ze zlosliwym oprogramowaniem - ata-
kujacy stara si¢ nakfoni¢ uzytkownika do otwarcia
zafacznika z plikiem, ktérym najczesciej jest faktura,
list przewozowy, $mieszny film czy zdjecia pornogra-
ficzne. Jesli uzytkownik kliknie na otrzymany plik,
osoba atakujaca moze uzyska¢ pelny dostep do jego
komputera i znajdujacych si¢ na nim danych.

Czesto zdarzajg sie tez proby kradziezy tozsamosci
— atakujacy zbiera (przez dtuzszy czas) szereg informa-
qji o ofierze, ktérej zamierza ukras¢ tozsamos¢. Tylko
w ten sposob moze ona stac sie celem ataku. Czesto ata-
kujacy kradnie konto osoby na portalu spofecznoscio-
wym lub skrzynke e-mail, z ktérej rozsyta wiadomosci
do znajomych - na przyklad z prosbg o zaglosowanie
na zdjecie w konkursie SMS-owym. W rzeczywistosci
taki konkurs nie istnieje, a SMS kosztuje kilkaset zto-
tych. Pienigdze trafiaja na konto atakujacego.

Kolejnym popularnym przykladem jest podrzu-
cenie zainfekowanego nosnika danych ofierze. Jest
to specyficzny rodzaj socjotechniki, ma on na celu
zmuszenie osoby bedacej celem, by uzyla konkretne-
go nosnika danych, ktéry wprowadzi do komputera
uzytkownika zlosliwe oprogramowanie. Nosnik taki
- moze to by¢ pendrive, plyta CD, dysk zewnetrzny
— jest wylacznie srodkiem do przeniesienia ztosliwego
oprogramowania na komputer uzytkownika.

Jak to dziala?

Przygotowanie klasycznego i najpopularniejsze-
go ataku wyglada nastepujaco. Najwazniejsze, dla
atakujacego, jest rozpoznanie i okreslenie celu - jesli
e-mail z prosbg o zalogowanie si¢ przez falszywq stro-
ne internetowg do banku X dostanie klient banku Y,
to plan sie nie powiedzie.

Kolejnym krokiem atakujacego bedzie przygoto-
wanie falszywej strony internetowej. Taka strona jest
»uzbrojona” w zlosliwe oprogramowanie, ktére prze-
syla do atakujacego wszystkie znaki wpisywane przez
ofiare w miejsca przeznaczone do wpisania danych
uwierzytelniajacych (PIN-y; hasta).

Gdy atakujacy posiada cel, a takze ma przygotowang
i uzbrojong witryne, nie pozostaje nic innego jak wy-
stanie wiadomosci e-mailowej do jak najwiekszej grupy
docelowej i czekanie, ile 0sob da si¢ ,,ztowi¢” i poda swoje
dane. Z badan wynika, ze wiadomos¢ takg otworzy oko-
to 10% adresatéw. Swoje dane poda okoto 1% z nich.

Jak sie chronic?

Zapewnienie sobie minimum bezpieczenstwa
w cyberprzestrzeni jest jak najbardziej mozliwe — na-
lezy jednak zastosowac kilka podstawowych regut.

Aktualizacja oprogramowania jest rzecza podsta-
wowa — aktualizacje majg na celu ,,zalatanie” bledow
oprogramowania. To wlasnie te bledy najczesciej wy-
korzystuja hakerzy, kiedy probuja wlama¢ sie do na-
szego komputera.

Pamieta¢ nalezy, ze profil uzytkownika z upraw-
nieniami administratora nie jest profilem, na ktérym
powinni$my pracowac na co dzien. Jesli ktos lub co$
uzyska dostep do profilu z uprawnieniami admini-
stratora na naszym komputerze, jestesmy z gory na
straconej pozycji — taki haker moze zrobi¢ wszystko.

Bardzo istotne jest posiadanie mocnego hasta.
Mocnym hastem jest takie, ktére zawiera w sobie za-
réwno duze, jak i male litery oraz znaki specjalne. Ha-
sto nie powinno jednak dac si¢ zapamieta¢ na pierw-
szy rzut oka. Hasto ,W@Idi88” spelnia wszystkie
wymogi wspomniane wcze$niej, ale jest hastem, ktore
mozna zapamietac juz po jednym spojrzeniu. Dosko-
nalym przyktadem hasta moze by¢ uzycie akroniméw
z ulubionych cytatow z ksiazek czy filméw. Klasyczne
»Litwo! Ojczyzno moja! Ty jestes jak zdrowie’, mozna
fatwo przerobi¢ na akronim w brzmieniu ,,L!Om!Tj-
jz, ktdrego — bez poznania genezy — nie da sie¢ tak la-
two zapamietac.

Ostroznie nalezy si¢ obchodzi¢ z poczta e-mail.
Pod zadnym pozorem nie wolno otwiera¢ podejrza-
nych zatgcznikéw lub ,,klika¢” w otrzymane linki, jesli
wystepuja nawet najmniejsze watpliwosci co do ich
nadawcy lub zawarto$ci. Samo odwiedzenie zainfeko-
wanej zlosliwym oprogramowaniem strony interne-
towej moze spowodowac przykre konsekwencje.

Ostatnig, ale jakze istotng dla bezpieczenstwa w cy-
berprzestrzeni porada jest wykonywanie aktualnych
kopii zapasowych i przechowywanie ich w bezpiecz-
nym miejscu, aby zawsze, w razie koniecznosci, mie¢
mozliwos¢ odtworzenia utraconych danych.

Cyberbezpieczenistwo to nie tylko odpowied-
nie oprogramowanie czy doskonaly i nowoczesny
sprzet. Kazdy system jest bowiem bezpieczny tylko
na tyle, na ile cztowiek - dzialajacy w jego ramach -
przestrzega regul. Bezpieczenistwo zapewnia przede
wszystkim uzytkownik — $wiadomy zagrozen i spo-
sobow okreslonego zachowania, ktére ograniczaja
poziom ryzyka. Badzmy zatem czujni - wtedy bez-
piecznie bedziemy mogli sie porusza¢ po otaczajacej
nas cyberprzestrzeni.

CG
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Odkrywanie tajemnic
wirtualnej przestrzeni
Programowanie w szkole podstawowe]

Krzysztof Koronski, nauczyciel informatyki w Gimnazjum nr 20 im. Miodych Europejczykéw
w Szczecinie, nauczyciel konsultant ds. biblioteki cyfrowej i nauczania na odlegtosé
w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Przedmioty informatyczne w ksztatceniu ogélnym maja niedtuga historie — pewnie
dlatego, przy okazji zmiany ustroju szkolnego i podstawy programowej, wprowadzono
w tym zakresie tak duzo zmian. Z osmioletniej szkoty podstawowej znikajq zajecia
komputerowe. Na etapie edukacji wczesnoszkolnej - czyli w klasach I-1ll, kiedy nauka
realizowana jest w formie ksztatcenia zintegrowanego - pojawi sie edukacja
informatyczna, a na Il etapie - czyli w klasach IV-VIII - informatyka.

Cele ogdlne ksztalcenia informatycznego sg ta-
kie same na obu etapach, natomiast opis wymagan
szczegdtowych ma charakter ,,spiralny” (przyrastaja-
cy). Oznacza to, ze na kazdym etapie edukacyjnym
wymaga sie od uczniéw umiejetnosci zdobytych na
wezesniejszych etapach i rozszerza si¢ je o umiejetno-
$ci nowe. Jak zmienily si¢ zasady ksztalcenia z zakresu
informatyki?

Przestrzeganie zasad

Ogolne cele ksztalcenia nowej podstawy progra-
mowej z informatyki przedstawiaja si¢ nastepujaco:

I. Rozumienie, analizowanie i rozwigzywanie pro-
blemdw na bazie logicznego i abstrakcyjnego mysle-
nia, myslenia algorytmicznego i sposobéw reprezen-
towania informacji.

II. Programowanie i rozwigzywanie probleméw
z wykorzystaniem komputera oraz innych urzadzen
cyfrowych: ukladanie i programowanie algorytmow,
organizowanie, wyszukiwanie i udostepnianie infor-
magji, postugiwanie si¢ aplikacjami komputerowymi.

III. Postugiwanie si¢ komputerem, urzadzeniami
cyfrowymi i sieciami komputerowymi, w tym zna-
jomo$¢ zasad dziatania urzadzen cyfrowych i sieci
komputerowych oraz wykonywania obliczen i pisania
programow.

IV. Rozwijanie kompetencji spotecznych, takich
jak komunikacja i wspotpraca w grupie, w tym w $ro-
dowiskach wirtualnych, udziat w projektach zespoto-
wych oraz zarzadzanie projektami.

V. Przestrzeganie prawa i zasad bezpieczenstwa.
Respektowanie prywatnosci informacji i ochrony da-
nych, praw wlasnosci intelektualnej, etykiety w komu-
nikacji i norm wsp6tzycia spolecznego, ocena zagro-
zen zwigzanych z technologia i ich uwzglednienie dla
bezpieczenistwa swojego i innych.

Te ogdlne wymagania sa dalej interpretowane
i zapisane w postaci wymagan opisanych w sposob
znacznie bardziej szczegétowy. Opis tych wymagan
W ujeciu ,,spiralnym” podzielony jest na tak zwane
osiggniecia w klasach I-IIT oraz tresci nauczania prze-
znaczone osobno dla klas IV-VIi VII-VIIL



Poréwnanie umiejetnosci

W podstawie programowej nowoscig jest pojawie-
nie si¢ programowania — i to juz od klasy pierwszej
szkoly podstawowze;j. Jest to wyzwanie wymagajace od
nauczycieli kierunkowego doskonalenia, gtéwnie po
to, by oddemonizowac¢ problem.

W edukacji wezesnoszkolnej nauke programowa-
nia mozna prowadzi¢ bez komputera. Na tym etapie
uczen uklada w logicznym porzadku obrazki, teksty,
polecenia, tworzy sekwencje polecen dla okreslone-
go planu dziatania prowadzacego do osiggniecia celu
(rozwigzania problemu). Doskonalg pomocg na tym
etapie moga by¢ maty edukacyjne, pozwalajace na
projektowanie zabaw w dwuwymiarowej przestrzeni.
Zadania mogg polega¢ na szukaniu najkrotszej drogi
czy omijaniu przeszkod i sg bardzo elastyczne - daja
mozliwos¢ dostosowania poziomu trudnosci do spe-
cyfiki grupy.

Dobrym przygotowaniem do programowania
jest rozwigzywanie zadan, zagadek i tamigléwek pro-
wadzacych do odkrywania algorytméw. Pomocne
w tym wypadku moga by¢ zadania z Miedzynaro-
dowego Konkursu Informatycznego Bébr, ktére dajg
mozliwo$¢ poréwnania umiejetnosci logicznego my-
Slenia z umiejetno$ciami réwiesnikéw w innych kra-
jach (dostepne na stronie www.bobr.edu.pl).

Trudniejsze zadania

Kolejnym wymaganym etapem w nauce progra-
mowania jest sterowanie obiektem za pomocg po-
jedynczych polecen, a takze ich sekwencji. Mozna
zastosowal w pracy z uczniami roboty edukacyjne,
na przyklad Bee Boot, lub uzy¢ srodowiska do pro-
gramowania wizualnego Scratch]r. Uczen, dzieki ta-
kim zajeciom, po ukonczeniu klasy trzeciej powinien
sprosta¢ kolejnym wymaganiom na ,,spiralnej” dro-
dze programowania.

Drugi etap edukacyjny ma wspolne cele ksztalce-
nia (wymagania ogolne), ale tresci nauczania — wy-
magania szczegbtowe — podzielono na klasy IV-VI
i VII-VIIL. Na poczatku ksztalcona jest umiejetnos¢
wyszukiwania elementéw w zbiorach nieuporzadko-
wanych oraz uporzadkowanych, a sterowanie obiek-
tami powinno zawiera¢ polecenia sekwencyjne, wa-

runkowe, z wykorzystaniem zmiennych i zdarzen.
Na tym etapie polecam zastosowanie $rodowiska
Scratch 2.0, ktére daje mozliwos¢ wizualnego progra-
mowania postaci na ekranie komputera, a takze roz-
wigzywania bardziej skomplikowanych problemdw.

Poczawszy od klasy VII algorytmika przybiera
konkretniejszy charakter — wymagana jest znajomos¢
przedstawiania rozwigzan problemowych w jezyku
naturalnym, w postaci schematu blokowego oraz
listy krokéw. Uczen powinien zdoby¢ umiejetnosé
przedstawiania dziatania algorytmu Euklidesa - i to
wobudostepnych wersjach (zodejmowaniemizreszta
z dzielenia). Pojawiaja si¢ réwniez umiejetnosci klu-
czowe w przetwarzaniu informacji, takie jak sorto-
wanie i wyszukiwanie elementéw w zbiorach. Stero-
wanie postaciami na ekranie powinno odbywa¢ si¢
z uzyciem instrukgji wejscia/wyjscia, zmiennych oraz
tablic. W podstawie nie zostalo sprecyzowane $rodo-
wisko programistyczne, z ktérego nalezatoby korzy-
sta¢ do rozwigzywania tego typu zadan.

Wiecej zmian?

Sugestia autoréw nowej podstawy programowej
jest odejscie od jezyka wizualnego i wprowadzenie
do jezykéw tekstowych, na przyklad C++ czy Python.
Biorac pod uwage liczbe godzin lekcyjnych przezna-
czonych na informatyke, przygotowanie nauczycieli
oraz nastawienie uczniéw w szkole ogdlnoksztalcacej
uwazam, Ze jest to najtrudniejszy etap zwiazany z tg
reformg programowa. Wprowadzenie elementéw
programowania w podstawie programowe;j ksztat-
cenia ogdlnego i umiejetnosci nabyte podczas lekeji
informatyki bedg jednak zdecydowanie przydatne
na zajeciach z wielu innych przedmiotéw i w réznych
zawodach.

To nie koniec zmian. Znamy nowe podreczniki do
Klasy I, IV i VII. Czekamy wcigz na najciekawsza kla-
se — VIII (programowanie w jezyku tekstowym) oraz
na podstawe programowa z informatyki dla czterolet-
nich liceéw ogdlnoksztalcacych.

Zachecam do poglebienia swojej wiedzy o reformie
programowej na stronie www.ore.edu.pl/nowa-pod-
stawa-programowa, gdzie umieszczone s przydatne
materialy z fachowymi komentarzami autoréw zmian.

KK
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Efektywne dziatania

Konstruowanie programu
wychowawczo-profilaktycznego

szkoty 1 placowki.

CzeS¢ II: Opracowywanie programu

Mirostaw Krezel, nauczyciel konsultant ds. diagnozy pedagogicznej i ewaluacii
w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Od czego zaczac?

Wstepne etapy pracy nad programem wychowaw-
czo-profilaktycznym opisalem w poprzednim nume-
rze ,Refleksji” (M. Krezel, Ewolucja, nie rewolucja.
Konstruowanie programu wychowawczo-profilaktycz-
nego szkoly i placowki. Czes¢ I: Podstawy opracowywa-
nia programu, ,Refleksje” 2017, nr 4, s. 26-29). Krot-
ko chciatbym je przypomniec.

Po pierwsze nalezy zapozna¢ si¢ z podstawami
prawnymi tworzenia programu uzupelnié, pogle-
bi¢ i ,odswiezy¢” posiadang wiedze dotyczacy teorii
wychowania, w szczegdlnosci etapu rozwojowego, na
ktérym znajduja si¢ nasi uczniowie lub wychowanko-
wie, ich potrzeb rozwojowych i specjalnych (dotyczy
to zwlaszcza uczniow z niepelnosprawnosciami oraz
réznego rodzaju zaburzeniami zachowania), obsza-
réw rozwoju, nowoczesnych metod i technik oddzia-
tywan wychowawczych.

Po drugie nalezy poszerzy¢ wiedze¢ z zakresu pro-
filaktyki: jej rodzajow; strategii, czynnikéw ryzyka
i czynnikéw chronigcych, nowoczesnych sposobow
oddzialywan (form, metod i technik), a takze uzu-
pelni¢ wiedze dotyczaca diagnozy — bowiem zgodnie
z ustawa: ,diagnoza potrzeb i probleméw wystepuja-
cych w danej spotecznosci szkolnej” winna stanowi¢
podstawe opracowywania programu wychowawczo-

-profilaktycznego.

Kolejny etap to zaplanowanie rozwoju uczniow/
wychowankéw w perspektywie kilku lat (na przyklad
w ramach jednego etapu edukacyjnego). W przywo-
tywanym powyzej artykule proponowatem, aby uczy-
ni¢ to poprzez modyfikacje funkcjonujacej w szkole/
/placéwce koncepcji pracy. W miedzyczasie po-
jawit sie jednak projekt rozporzadzenia MEN-u
z 13 czerwca 2017 roku w sprawie wymagan wobec
szkot 1 placowek, w Swietle ktérego opracowywanie
takiego dokumentu (koncepcji pracy) nie bedzie juz
wymagane przepisami prawa o$wiatowego. Pewnie
bedzie tak, ze w wielu szkofach i placowkach kon-
cepcja pracy bedzie funkcjonowa¢ nadal (zaleze¢ to
bedzie jednak od decyzji dyrektora). W innych - by¢
moze nastapi powrot do opracowywania planu roz-
woju szkoty/placowki lub tez modut planowania stra-
tegicznego (w perspektywie kilku lat) zaréwno rozwo-
ju uczniéw/wychowankéw, jak i szkoly/placéwki sta-
nie si¢ elementem nowego programu wychowawczo
-profilaktycznego. Podstawe tego rodzaju planowania
perspektywicznego stanowi zaréwno zapis z nowe-
go projektu rozporzadzenia w sprawie wymagan:
»Planowanie i organizacja proceséow edukacyjnych
w szkole lub placéwee stuzy rozwojowi uczniéow’, jak
i przede wszystkim konieczno$¢ realizacji przepisow
ogolnych zawartych w rozdziale pierwszym ustawy
z dnia 14 grudnia 2016 roku Prawo o$wiatowe, gdzie



okreglony jest obowigzek wspierania dzieci w rozwo-
ju ,.ku pelnej dojrzatosci” Mozliwe jest to, rzecz jasna,
wylacznie w dtuzszej, kilkuletniej perspektywie.
Posiadajac tego rodzaju wizje rozwoju uczniéw/
/wychowankéw (cele dalekie), ktéra moze by¢ dodat-
kowo uszczegdtowiona w modelu absolwenta, moze-
my przystapi¢ do jej konkretyzacji poprzez opraco-
wanie programu wychowawczo-profilaktycznego na
najblizszy rok szkolny (cele bliskie). Punktem wyjscia
bedzie dokonana wczesniej diagnoza potrzeb i pro-
bleméw szkoly - ze szczegdlnym uwzglednieniem
czynnikow ryzyka i czynnikéw chronigcych (pisatem
o tym szerzej we wspomnianym artykule). Przy czym
nalezy pamietaé, ze zgodnie z zapisami zawartymi
W cytowanej juz ustawie Prawo o$wiatowe (oraz cha-
rakterystyka do wymagania 4.) ksztaltowane sg po-
stawy i respektowane normy spoteczne: ,,Szkota lub
placéwka realizuje dzialania wychowawcze i profilak-
tyczne — w tym majace na celu eliminowanie zagrozen
oraz wzmacnianie pozadanych zachowan - ktore sg
dostosowane do potrzeb uczniéw i srodowiska” (pro-
jekt rozporzadzenia MEN-u w sprawie wymagarn).
W prowadzonej diagnozie nalezy uwzgledni¢ rowniez
tak zwane spoleczne (Srodowiskowe) czynniki ryzyka.

Cele programu

Po zgromadzeniu tego rodzaju danych mozemy
przystapi¢ do sformulowania celéw programu. Po-
winny odnosi¢ si¢ one do wymienionych w ustawie
Prawo o$wiatowe sfer: fizycznej, emocjonalnej, inte-
lektualnej, duchowej i spofecznej. Podobny zapis -
stwierdzajacy, Ze najwazniejszym celem ksztalcenia
jest dbalo$¢ o integralny rozwdj biologiczny, poznaw-
czy, emocjonalny, spoleczny i moralny ucznia — znaj-
dziemy réwniez w nowej podstawie programowej
ksztalcenia ogdlnego. W rozporzadzeniu MEN-u
z dnia 18 sierpnia 2015 roku w sprawie zakresu
i form prowadzenia w szkotach i placowkach syste-
mu o$wiaty dzialalnosci wychowawczej, edukacyjnej,
informacyjnej i profilaktycznej w celu przeciwdzia-
fania narkomanii, w par. 2.1 réwniez podkreslono,
iz: ,Dzialalnos¢ wychowawcza w szkole i placéwce
polega na prowadzeniu dziatan z zakresu promocji
zdrowia oraz wspomaganiu ucznia i wychowanka
w jego rozwoju ukierunkowanym na osiagniecie pel-
nej dojrzatosci w sferze: fizycznej, psychicznej, spo-
lecznej i aksjologicznej” (w rozporzadzeniu sfery te
zostaly dodatkowo uszczegétowione).

Odpowiadajac na czesto zadawane przez nauczy-
cieli pytanie, ile powinno by¢ takich celéw; trudno

wskazac jakas wzorcows liczbe. Bedzie ona bowiem
zalezala od wielkosci szkoly/placéwki i poziomu
uszczegdlowienia programu, a zwlaszcza od tego, czy
bedzie on uzupelniony poprzez opracowanie planéw
pracy wychowawczo-profilaktycznej dla poszczegol-
nych klas. Jedno jest pewne: nie moze w nim zabrak-
na¢ realizacji celéw odnoszacych sie do wszystkich,
wymienionych wczesniej sfer rozwoju.

Propozycje obszarow dzialan wychowawczo-
-profilaktycznych

Interesujace rozwigzanie zaproponowali pracow-
nicy naukowi Uniwersytetu w Biatymstoku — Joanna
Borowik i Marcin Kolemba. Przyjeli oni, iz sfera fi-
zyczna to gléwnie zdrowie (edukacja zdrowotna), sfe-
ra psychiczna - bezpieczenstwo (profilaktyka zacho-
wan ryzykownych), sfera spoteczna - relacje (ksztat-
towanie postaw spolecznych), a sfera aksjologiczna
to kultura (wartoéci, normy, wzory zachowan). Na-
stepnie okreslili obszary dziatann wychowawczo-pro-
filaktycznych oraz przykladowe zadania do realizacji
w poszczegdlnych klasach — od 4 do 8 (J. Borowik,
M. Kolemba, Tresci i formy dziatan wychowawczo-
-profilaktycznych szkoly i placowki, ORE 2017).

Przykdad: obszar Zdrowie - edukacja zdrowotna,
zadania do realizacji w poszczegélnych klasach.

Klasa IV

Nabycie podstawowej wiedzy na temat stresu.
Inspirowanie miodziezy do myslenia o wlasnej mo-
tywacji do dzialania. Nabywanie umiejetnosci gro-
madzenia i porzadkowania wiedzy o sobie. Ksztal-
towanie postaw otwartych na poszukiwanie pomocy
i porady, gdy wymaga tego sytuacja. Ksztaltowanie
postaw prozdrowotnych poprzez promowanie ak-
tywnego i zdrowego stylu Zycia.

Klasa V

Zachecanie uczniow do pracy nad wlasng moty-
wacja oraz analizg czynnikéw, ktdre ich demotywuja.
Ksztattowanie umiejetnosci podejmowania i realiza-
¢ji zachowan prozdrowotnych. Prezentowanie sposo-
bow pokonywania whasnych stabosci oraz akceptowa-
nia ograniczen i niedoskonatosci.

Klasa VI

Ksztaltowanie umiejetnoéci rozpoznawania wia-
snych cech osobowosci. Ksztaltowanie konstruk-
tywnego obrazu wiasnej osoby, na przyktad swiado-
mosci mocnych i stabych stron. Rozwijanie wiasciwej
postawy wobec zdrowia i Zycia jako najwazniejszych
wartoéci. Doskonalenie i wzmacnianie zdrowia fi-
zycznego.
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Formy

Cele Zadania Adresat*

realizacji

Realizator/osoba ) ) .
Termin | Monitorowanie

odpowiedzialna

*Mozliwa jest tez rezygnacja z tej kolumny i wskazanie adresata dzialar w kolumnie ,,formy realizacji”

Klasa VII

Ksztattowanie postawy proaktywnej, umozli-
wiajacej uczniowi przejmowanie inicjatywy; ale tez
uswiadamianie odpowiedzialnosci za swoje dzialania
i decyzje. Ksztaltowanie umiejetnosci $wiadomego
wyznaczania sobie konkretnych celéw.

Rozwijanie umiejetnoéci hierarchizacji zadan.
Podnoszenie poczucia wlasnej warto$ci poprzez okre-
Slanie osobistego potencjatu. Ksztattowanie $wiado-
mosci wlasnego ciata z uwzglednieniem zmian fizycz-
nych i psychicznych w okresie dojrzewania.

Klasa VIII

Ksztattowanie postawy ucznidw nastawionej
na rozwigzywanie pojawiajacych sie problemoéw -
charakteryzujacej si¢ samos$wiadomoscia, wyobraz-
nig, kreatywnoscig. Ksztaltowanie umiejetnosci wy-
znaczania sobie celow krétko- i dtugoterminowych.
Rozwijanie umiejetnosci ustalania priorytetow,
z uwzglednieniem kryteriow waznosci i pilnosci.
Rozwijanie umiejetnosci oceny wiasnych mozliwosci.
Ksztattowanie $wiadomosci dotyczacej wykorzysta-
nia ruchu w zyciu cztowieka jako skutecznego sposo-
bu dbania o zdrowie psychiczne.

Szersze opracowanie tej problematyki mozna zna-
lez¢ w materiatach szkoleniowych dla nauczycieli
i doradcéw metodycznych Zadania wychowawczo-
profilaktyczne szkoly i placowki oswiatowej, opraco-
wanych przez zespot w sktadzie: M. Konopczynski,
]. Borowik, P. Chlebowski, M. Kolemba, K. Szorc,
J. Szada-Borzyszkowska (ORE 2017). W publika-
Gji zawarto tresci wychowawczo-profilaktyczne
do realizacji na poszczegolnych przedmiotach oraz
godzinach do dyspozycji wychowawcy” (lacznie
z pierwszym etapem edukacyjnym), ,tresci wycho-
wawczo-profilaktyczne do realizacji podczas godzin
do dyspozycji wychowawcy w liceum, technikum
i szkotach branzowych, a takze ,tresci dotyczace ob-
szarow wychowania i profilaktyki zawarte w podsta-
wach programowych przedmiotéw ksztalcenia ogol-
nego w wybranych typach szkét”

Propozycje te mozna wykorzysta¢ zaréwno do
konstruowania programu wychowawczo-profi-
laktycznego szkoly/placowki, jak i planéw dziatan
wychowawczo-profilaktycznych dla poszczegdl-

nych klas, wyprowadzajac z obszaréw cele dziatan
i uzupelniajac proponowane zadania o formy ich
realizacji.

Struktura programu

W tym momencie konstruowania programu nale-
zy rozstrzygnac kolejna, bardzo istotng kwestie: jaka
strukture bedzie mial nasz program. Przy podejmo-
waniu decyzji pomocna moze by¢ technika gwiazdy
pytan. Polega ona na odpowiedzi na nastepujace pyta-
nia (w odpowiednich kolumnach programu):

¢ Po co zamierzamy podja¢ okreslone dziatania wy-
chowawczo-profilaktyczne? (cele)

¢ Co zamierzamy zrobi¢? (zadania)

o Kogo obejmiemy dziataniami? Ktorych uczniow?
Ewentualnie nauczycieli, rodzicow lub inne osoby?
(adresaci)

e Jaki gdzie bedziemy realizowac planowane dziata-
nia?(formy realizacji)

e Kto bedzie prowadzit dziatania? Czy beda to bez-
posredni realizatorzy dziatan, czy osoby odpowie-
dzialne - ze szkoly/placowki - za ich prowadzenie
w przypadku wykonawcow zewnetrznych? (pro-
wadzacy)

e Kiedy dziatania bedg realizowane? (termin)

Warto tez zaplanowa¢ kolumne, ktdrg pdzniej wy-
korzystamy do monitorowania realizacji programu

(zob. tabela).

Zadania programu

Przed sformulowaniem celow, a zwlaszcza zadan
projektowanego w szkole programu wychowaw-
czo-profilaktycznego, konieczne jest zapoznanie sie
z krajowymi oraz gminnymi programami przeciw-
dzialania (zapobiegania) narkomanii, alkoholizmowi
czy przemocy i uwzglednienie wskazanych tam form
i dziatan (o0 czym mowa w par. 7.6 rozporzadzenia
zdnia 18 sierpnia 2015 roku). Program wychowawczo-
profilaktyczny powinien stanowigc swoiste uszczego-
lowienie tych programéw. By¢ moze niektére z plano-
wanych na poziomie szkoly inicjatyw uda si¢ polaczy¢
z dzialaniami prowadzonymi przez inne, placéwki
lub instytucje oraz sfinansowa¢ (lub dofinansowac)
ze $rodkow, ktére posiada na ten cel gmina.



Formutujac cele i zadania programu profilakty-
ki szkoly/placowki nalezy réwniez pamieta¢ o tym,
ze najbardziej efektywne s3 te programy, w ktérych
dominujg strategie edukacyjne (a nie informacyjne),
wezesnej interwencji, dzialan alternatywnych i zmian
srodowiskowych. Nalezy unika¢ konstruowania
programéw ,,zamknietych’, w ktorych adresatami -
iw przewazajacej wiekszosci realizatorami - sg przed-
stawiciele spolecznosci szkolnej.

Zasieg oddzialywania

Dziataniami wychowawczo-profilaktycznymi obje-
ci powinni by¢ zatem nie tylko uczniowie, rodzice i na-
uczyciele, lecz réwniez inni pracownicy szkoly i przed-
stawiciele $rodowiska lokalnego. Przy czym w przy-
padku uczniéw czgéciej adresatami tego rodzaju dzia-
tan beda poszczegdlni uczniowie lub grupy uczniéw
(zr6znych Klas), rzadziej — cate klasy. Lepszych efektow
mozna si¢ takze spodziewa¢ wowczas, gdy planowa-
na zmiang objete zostanie cate srodowisko (dzielnica,
osiedle, wie§) — dobrym przykladem Jest tworzenie
wiejskich lub osiedlowych klubow i swietlic, stuzacych
integracji spolecznej i realizacji potrzeb wolnoczaso-
wych. Niezbedne jest przy tym dostosowanie sposo-
bow (form) realizacji zadan, a niejednokrotnie tez ich
wykonawcow, do rodzajow profilaktyki wskazanych
W cytowanym rozporzadzeniu (par. 5.2). Inne bowiem
winny by¢ sposoby (formy) dziatan podejmowane
wobec ucznidw, u ktérych wystepuja czynniki ryzyka,
inne — w przypadku przejawiania przez nich zachowan
ryzykownych (na przyklad: niekorzystne kontakty ro-
wiesnicze, wielogodzinne surfowanie w internecie),
ajeszcze inne — w sytuacji rozpoznania u nich wezesnych
objawow zachowan dysfunkcjonalnych (jak przemoc,
kradzieze, stosowanie srodkow psychoaktywnych).

Mozna zatem, w ramach dzialalnosci wycho-
wawczej i profilaktyki uniwersalnej, zaproponowa¢
uczniom atrakcyjne formy spedzania wolnego czasu,
uczestnictwo w programach edukacji zdrowotnej -
stuzacych podniesieniu kompetencji indywidualnych
(radzenie sobie z emocjami, rozwigzywanie proble-
mow, rozladowywanie napie¢) i spolecznych (na-
wigzywanie i podtrzymywanie satysfakcjonujacych
kontaktéw spotecznych) — poradnictwo indywidual-
ne i rodzinne, sieci wsparcia (w tym wsparcia réwie-
$niczego — par. 2.8 rozporzadzenia). W przypadku
przejawiania przez uczniéw zachowan ryzykow-
nych i dystunkcjonalnych (profilaktyka selektywna
i wskazujgca) warto wykorzysta¢ na przyklad techniki
survivalowe w organizowanych rajdach (pieszych, ro-

werowych) czy biwakach. Nie mniej istotny jest udziat
w programach dla grup ryzyka (treningi umiejetno-
$ci, dziatanie edukacyjne, poradnictwo i terapia w za-
kresie okreslonego problemu).

Projektujac konkretne sposoby realizacji zadan,
stuzacych osiagnieciu planowanych celéw programu,
warto zastanowic si¢ tez z jakimi osobami, instytucja-
mi i organizacjami — wskazanymi w paragrafie 1.7.7
rozporzadzenia — warto wspotpracowac. Z kolei okre-
Slajac ich forme, nalezy uwzgledni¢ wykorzystanie
aktywnych metod pracy, jak warsztaty, treningi umie-
jetnosci, projekty, debaty, spektakle teatralne, happe-
ningi, pikniki edukacyjne itp. (par. 7.4).

Podsumowanie

Zblizajac si¢ do konca rozwazan dotyczacych kon-
struowania programu wychowawczo-profilaktycznego
szkoty/placéwki, warto poczynic jeszcze jedng uwage,
dotyczacg zagadnien majacych istotne znaczenie dla
jego efektywnosci, a ktore niejednokrotnie s3 lekce-
wazone. Chodzi mianowicie o precyzyjne wskazanie
realizatora okreslonego dziatania i terminu jego wyko-
nania. Czesto w funkcjonujacych programach zamiast
konkretow znalez¢ mozna ogolniki, typu: ,,nauczyciele,
caly rok” Tego rodzaju zapisy sa bledne. Utrudniaja,
a czasem wrecz uniemozliwiaja nie tylko efektywna
realizacje planowanego dziatania, lecz takze jego mo-
nitorowanie i ewaluacje. Powinno dazy¢ si¢ do wska-
zania konkretnej osoby (lub zespotu) odpowiedzialnej
zawykonanie okreslonego dziatania oraz mozliwie pre-
cyzyjnie terminu jego realizacji (na przyklad maj, 1-15
czerwca). Omowione powyzej kwestie przedstawitem
szerzej w artykule dotyczacym dostosowania funk-
cjonujacych w szkotach i placéwkach programéw do
wymagan rozporzadzenia z dnia 18 sierpnia 2015 roku
(M. Krezel, Od nowa, ,,Refleksje” 2016, nr 2, s. 46-49).

Konczac druga czes¢ cyklu artykuléw poswieco-
nych konstruowaniu programu wychowawczo-pro-
filaktycznego szkoly/placéwki mam $wiadomosc,
ze przedstawione w nim uwagi moga okazac sie
niewystarczajagce do opracowania efektywnego do-
kumentu. Warto zatem skorzysta¢ z materialéw za-
mieszczonych na stronie Osrodka Rozwoju Eduka-
Gji, w szczegdlnosci tych cytowanych w artykule, jak
iopracowan i prezentacji: Z.B. Gas, W. Poleszak, Opra-
cowujemy i ewaluujemy program wychowawczo-profi-
laktyczny szkoty, ORE 2017; W. Poleszak, Budowanie
i modyfikowanie programu wychowawczo- profilak-
tycznego szkoty i placowki, ORE 2017; Z.B. Gas, Pro-
gram wychowawczo- profilaktyczny szkoly, ORE 2017.

MK
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W strone lepszej szkoly

Sprawozdanie z kongresu ,\Wspolna
Strategia Edukacyjna Szansa Rozwoju
Regionalnego Rynku Pracy”

Urszula Berlinska, Kuratorium O$wiaty w Szczecinie

Reforma edukacji to nie tylko zmiana ustroju szkolnego. To takze propozycja nowych
rozwigzan dla szkolnictwa zawodowego, ktdre powinno by¢ silnie powigzane
z rynkiem pracy, oraz zmiany w organizacji i funkcjonowaniu szkét i placowek
oswiatowych. Celem jest tworzenie modelu branzowej szkoty zawodowej opartej na
instytucjach zewnetrznych, odpowiadajacej oczekiwaniom pracodawcéw w zakresie
kompetencji absolwentéw oraz potrzebom zachodniopomorskiego rynku pracy.

Szereg podejmowanych w tym zakresie dziatan
ukierunkowany jest przede wszystkim na:

e poprawe wizerunku i wzrost zainteresowania
uczniéw i ich rodzicéw ksztalceniem zawodowym,

¢ rozbudowe oferty edukacyjnej szkét zawodowych
— dostosowanej do potrzeb lokalnego rynku pracy,

o zwigkszenie autonomii szkét zawodowych w za-
kresie opracowywania planéw i programéw na-
uczania,

e wzrost zainteresowania wspolpracg ze szkotami
zawodowymi ze strony instytucji rynku pracy oraz
uczelni wyzszych,

e zwickszenie udziatu pracodawcéw oraz instytucji
zrzeszajacych i reprezentujacych przedsigbiorcow
w ksztalceniu zawodowym,

¢ umiejetne wykorzystanie funduszy UE na wspar-
cie i uatrakcyjnienie ksztalcenia zawodowego.
Podejmowane w ostatnim okresie przedsiewzigcia

Kuratorium O$wiaty w Szczecinie maja sprzyja¢ pod-

noszeniu rangi i jakosci ksztalcenia zawodowego — to

wyjécie naprzeciw potrzebom i oczekiwaniom sro-

dowiska szkolnictwa branzowego, przedsigbiorcow
(przysztych pracodawcow absolwentéw branzowych
szkot zawodowych) oraz organdéw prowadzacych
branzowe szkoly zawodowe.

Zalozenia kongresu

Jedng z takich inicjatyw byl zorganizowany
w dniach 6-8 czerwca 2017 roku we wspolpracy
z Powiatem Polickim i Powiatem Vorpommern-
Greifswald kongres edukacyjny ,Wspdlna Strategia
Edukacyjna Szansg Rozwoju Regionalnego Rynku
Pracy’. Przedsigwzigcie otrzymato dofinansowanie ze
$rodkéw Polsko-Niemieckiej Wspotpracy Mlodzie-
zy - instytucji od ponad dwudziestu lat wspierajacej
wiekszo$¢ programow wspotpracy szkot i wymiany
uczniowskiej naszego wojewddztwa z partnerami
niemieckimi.

Podczas kongresu zaprezentowane zostaly naj-
nowsze zalozenia polityki oswiatowej naszego pan-
stwa, omowiono zasady funkcjonowania szkolnictwa
dualnego w Polsce i w Niemczech (prezentacje ORE



oraz Federalnego Instytutu Szkolnictwa Zawodowego
- BIBB w Bonn), przedstawiono dotychczasowe do-
$wiadczenia oraz oferte wspotpracy kierowang przez
Specjalne Strefy Ekonomiczne (Legnicka, Pomorska,
Watbrzyska, Stubicko-Kostrzyniska, Stupska) do sro-
dowiska edukacyjnego oraz plany na przyszlos¢, do-
tyczace zaréwno wspotpracy z Klastrami Edukacyj-
nymi i Branzowymi, jak i przedsiebiorcami lokalny-
mi. Zaprezentowano przyktady dobrych praktyk oraz
efekty wymiany stazy zawodowych we wspdlpracy
z partnerami zagranicznymi.

Do udziatu w Kongresie zaproszeni zostali przed-
stawiciele jednostek samorzadowych o$miu powia-
tow niemieckich oraz pigciu powiatéw polskich, pel-
nigcych role organéw prowadzacych szkot zawodo-
wych, jak réwniez przedstawiciele sektora przedsie-
biorczego — gléwnie z takich branz, jak: gastronomia,
hotelarstwo, mechanika pojazdowa, logistyka, elek-
tronika, elektrotechnika, informatyka, budownictwo,
branza morska i $rédlagdowa. Ponadto w obradach
udzial wzigli przedstawiciele Ministerstwa Edukacji
Narodowej, Ministerstw ds. Szkolnictwa, Mlodziezy
i Kultury pieciu Krajow Zwiazkowych Niemiec — wraz
z dr Thomasem Drescherem, Sekretarzem Stanu
w Ministerstwie do Spraw Szkolnictwa Kultury i Mlo-
dziezy Brandenburgii oraz kuratorzy z wojewddztw:
dolnoslaskiego, kujawsko-pomorskiego, lubelskiego,
lubuskiego, tédzkiego, mazowieckiego i opolskiego.

W ramach Kongresu odbywaly si¢ obrady plenar-
ne, obrady branzowe w grupach zawodowych szkét
i placowek ksztatcenia zawodowego oraz gielda in-
formacyjno-promocyjna regiondéw uczestniczacych
w Kongresie.

Tematyka obrad

e ,Samorzad jako wspdtkreator szkolnictwa zawo-
dowego dostosowanego do oczekiwan srodowiska
lokalnego” — analiza potrzeb i oczekiwan wynika-
jacych z przyjetych Strategii Rozwoju Lokalnego.

e ,Praktyczny wymiar szkolnictwa zawodowego —
oczekiwania $rodowiska gospodarczego, wspot-
praca sektora gospodarczego z sektorem eduka-
cyjnym” — zmiany polityki edukacyjnej, przyktady
dobrych praktyk, kompetencje, strategie rozwoju.

e ,Polsko-niemieckie partnerstwa szkolne, wymiany
praktyk oraz staze zagraniczne” — mobilnos¢ kadry
pedagogicznej, kompetencje jezykowe ucznia, tre-
$ci programowe, oczekiwania i Zrodta finansowa-
nia, przyklady dobrych praktyk do samodzielnego
wdrozenia.

e Reforma szkolnictwa zawodowego w Polsce - poli-
tyka o$wiatowa panstwa.

e Szkolnictwo dualne w Niemczech i w Polsce.

¢ Gospodarka morska i srédlagdowa.

e Partnerstwa szkot zawodowych REN i Polski - do-
$wiadczenia i oferty wspotpracy.

e Specjalne Strefy Ekonomiczne i ich rola w systemie
edukacji zawodowe;j.

e Mozliwosci wsparcia praktyk i stazy uczniow pol-
skich i niemieckich szkot zawodowych.

Przebieg obrad

Na temat reformy szkolnictwa zawodowego w Pol-
sce — polityki o$wiatowej panistwa moéwit w swoim
wystgpieniu Piotr Bartosiak, wicedyrektor Departa-
mentu Ksztalcenia Zawodowego i Ustawicznego Mi-
nisterstwa Edukacji Narodowe;.

Nowe zalozenia edukacji morskiej i srédladowej
zaprezentowal Janusz Karp, dyrektor Departamentu
Edukacji Morskiej Ministerstwa Gospodarki Mor-
skiej i Zeglugi Srodladowej.

Zasady funkcjonowania szkolnictwa dualnego
w Niemczech przedstawila Kristina Hensen-Reifgens,
przedstawicielka Federalnego Instytutu Szkolnictwa
Zawodowego (BIBB) w Bonn.

Zmiany programowe w polskim systemie bran-
zowej edukacji zawodowej oméwita Bozena Mayer-
Gawron, wicedyrektorka ds. ksztatcenia zawodowego
Osrodka Rozwoju Edukaciji.

Goéciem specjalnym drugiego dnia obrad Kongre-
su byt dr Thomas Drescher, ktory zapoznal uczestni-
kéw kongresu z zatozeniami polityki kadrowej szkol-
nictwa zawodowego Brandenburgii. Zadeklarowat
réwniez gotowos¢ do udziatu w pracach Polsko-Nie-
mieckiej Komisji do spraw szkolnictwa zawodowego
oraz bezposrednie zaangazowanie si¢ w rozbudowe
sieci powiazan partnerskich pomiedzy szkotami za-
wodowymi Pomorza Zachodniego i Brandenburgii.

Beata Chmielewska, Czlonkini Zarzadu Powiatu
Polickiego bedacego partnerem strategicznym przed-
siewziecia zaprezentowala formy i doswiadczenia
23-letniej wspotpracy samorzadowej i edukacyjnej re-
alizowanej w partnerstwie Powiatu Polickiego z obec-
nym Powiatem Vorpommern-Greifswald, podkresla-
jac role i range bezposredniego udziatu i zaangazowa-
nia organu prowadzacego w dziatania proedukacyjne.

W Kongresie uczestniczyli przedstawiciele pieciu
Specjalnych Stref Ekonomicznych. Dorota Gizewska,
wiceprezes Legnickiej Specjalnej Strefy Ekonomicz-
nej, przedstawila zakres oraz mozliwosci wsparcia
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szkot zawodowych w kreowaniu wspotpracy na po-
ziomie wzajemnych relacji pomiedzy Specjalny-
mi Strefami Ekonomicznymi, przedsigbiorstwami
a szkofami.

Tomasz Korytkowski, dyrektor Zespotu Szkét nr 1
w Stargardzie, podal znakomity przykiad realizowa-
nej od kilku lat wspdtpracy pomiedzy samorzadem
Stargardu, Pomorska Specjalng Strefg Ekonomiczng
a Zespotem Szkél nr 1 w Stargardzie.

Jarostaw Brodowski, przedstawiciel Polsko-Nie-
mieckiej Wymiany Mlodziezy w Warszawie, odpo-
wiedzialnej za programy wspdtpracy szkolnej — w tym
wymiany praktyk i stazy zawodowych, przedstawit
przyklady ,dobrych praktyk” oraz omoéwil zasady
i mozliwosci uzyskania z PNWM wsparcia finanso-
wego na realizacje zadan w tym zakresie.

Karsten Mielke z Nadrenii Péinocnej Westfalii oraz
dr Jan Kaminski z Kuratorium O$wiaty we Wrocla-
wiu (przedstawiciele Grupy Roboczej nr 2 — Ksztal-
cenie Zawodowe Komitetu ds. Edukacji Polsko-Nie-
mieckiej Komisji Miedzyrzadowej do spraw Wspol-
pracy Regionalnej i Przygranicznej) poinformowali
o dotychczasowych rezultatach prac grupy roboczej,
jak i o podjetych decyzjach dotyczacych najblizszych
planéw wspdlpracy w zakresie podnoszenia jakosci
realizowanych praktyk zawodowych uczniéw i na-
uczycieli poza granicami kraju.

W drugim dniu Kongresu odbyly si¢ robocze pa-
nele dyskusyjne w trzech sektorach: samorzagdowym,
przedsiebiorczym i edukacyjnym. Ich tematyka byla
zwigzana z podnoszeniem jakosci i efektywnosci
ksztalcenia zawodowego dostosowanego do potrzeb
lokalnego rynku pracy oraz strategiczng rola orga-
néw prowadzacych w wyznaczaniu i wspieraniu
(zgodnie z przyjeta do realizacji strategia lokalnego
rozwoju) wybranych prorozwojowych kierunkéw
edukacji zawodowej. Dyrektorzy szkol przedstawili
swoje oczekiwania w stosunku do Specjalnych Stref
Ekonomicznych, przedsiebiorcow oraz wtadz samo-
rzadowych. Przedsigbiorcy oraz instytucje zrzeszajace
i reprezentujace przedsiebiorcéw dyskutowali o praw-
no-organizacyjnych zmianach w polityce edukacji
branzowej, 0 mozliwosci systemowego i branzowego
wsparcia praktycznej nauki zawodu, praktyk oraz sta-
zy uczniéw polskich i niemieckich szkét zawodowych
organizowanych przy wsparciu przedsigbiorcow.

Panel samorzagdowy
Podczas panelu ,Samorzad jako wspoétkreator
szkolnictwa zawodowego dostosowanego do oczeki-

wan i strategii rozwoju lokalnej przedsiebiorczosci”
Przeprowadzona zostata analiza potrzeb i oczekiwan
wynikajacych z przyjetych w Strategii Rozwoju Lokal-
nego planéw perspektywicznego rozwoju lokalnego
rynku pracy. Zdiagnozowano wzajemne oczekiwania
dotyczace lokalnej wspdtpracy samorzadéw teryto-
rialnych z placéwkami szkolnictwa zawodowego.
Propozycje, postulaty, wnioski
1. Konieczna jest $cidlejsza wspolpraca $rodowisk
edukacyjnego z samorzadowym w zakresie pro-
modji szkolnictwa branzowego. Kampania na rzecz
wzmocnienia prestizu szkot zawodowych i oddzia-
lywanie na zmiane ciagle jeszcze niekorzystnego
postrzegania w $wiadomosci zaréwno samych
uczniow, jak i ich rodzicéw szkolnictwa zawodo-
wego oraz przeciwdziatanie syndromowi ,,gorsze-

go wyboru”. Zgloszono pilna potrzebe wdrozenia
wspolnej, wspieranej przez samorzady oraz Centra
Aktywizacji Zawodowej Powiatowych Urzedow
Pracy stalej analizy stanu rozwoju szkolnictwa
branzowego w zakresie zgodnosci profilu szkot
z wyznaczonymi w strategiach lokalnych proroz-
wojowymi kierunkami i branzami edukacyjnymi.

2. Samorzady powinny umozliwia¢ dyrektorom
szkot branzowych udzial w negocjacjach inwestor-
skich, co pozwoli na wczesne zaplanowanie i wdro-
zenie oczekiwanych przez inwestorow kierunkéw
ksztalcenia. Ulatwi to nawigzanie bezposredniej
wspolpracy szkoly z inwestorem, tworzenie klas
pod patronatem firm, organizacj¢ i przeprowa-
dzenie dodatkowych kurséw uzupelniajacych,
podnoszenie i przystosowanie kwalifikacji kadry
pedagogicznej szkot branzowych oraz zdobywanie
dodatkowych kompetencji i kwalifikacji pracowni-
czych zgodnych z indywidualnymi wymaganiami
konkretnej branzy.

3. Konieczne jest wsparcie samorzagdowych stuzb
odpowiedzialnych za pozyskiwanie zewnetrznych
zrédel dofinansowania szkolnictwa zawodowego,
jak rowniez $cista wspdlpraca obu $rodowisk na
etapie opracowywania zalozen projektowych zgod-
nych z polityka edukacyjng samorzadu. Wspotpra-
ca w tym zakresie umozliwi systemowe doposaze-
nie placéwek edukacyjnych w nowoczesny sprzet,
a co za tym idzie, przyczyni si¢ do poprawy jakosci
i poziomu edukacji zawodowej — szczegolnie w za-
kresie praktycznej nauki zawodu.

4. Przedstawiciele samorzadéw zwrocili uwage na
problem zwigzany z brakiem jednolitych prze-
pisow dotyczacych finansowania stazy i praktyk



zawodowych odbywanych w ramach projektéw
Regionalnych Programéw Operacyjnych i wnio-
skowali o zgloszenie tego problemu pod rozwage
instytucjom posredniczacym i zarzadzajacym tym
programem.

. Samorzad winien wspiera¢ i dofinansowywac
dziatania Centréw Ksztalcenia Ustawicznego
(CKU), poniewaz centra te oferujg szeroka oferte
dzialan edukacyjnych, w tym tak zwane krotkie
badz modulowe $ciezki edukacyjne dla pracowni-
kéw niewykwalifikowanych lub z niepelnymi kwa-
lifikacjami zawodowymi, celem dostosowania ich
kompetencji zawodowych do aktualnych potrzeb
zmieniajgcego sie lokalnego rynku pracy.

. Do najpilniejszych potrzeb srodowiska edukacyj-
nego nalezy zapewnienie, przy wsparciu samo-
rzadu lokalnego, mozliwosci odbywania przez
nauczycieli stazy zawodowych w celu podnoszenia
ich kwalifikacji (tzw. staze produkcyjne dostep do
nowoczesnych technologii, aktualizacja wiedzy
z zakresu materialoznawstwa, dostep do nowocze-
snego parku maszynowego). Tam gdzie to mozliwe
nalezy nawigza¢ $cisla wspotprace w tym zakresie
z politechnicznymi uczelniami wyzszymi. Nauczy-
ciele placéwek ksztalcenia zawodowego musza na
biezaco aktualizowa¢ wiedze uwzgledniajacg roz-
woj technologiczny, jaki zachodzi w zakresie na-
uczanego przedmiotu zawodowego.

. Samorzadowcy zwrdcili uwage na problem z ,,prze-
kazywaniem” szkét branzowych wlasciwym mini-
sterstwom. 8. W ocenie jednostek samorzadu tery-
torialnego Powiatowe Rady Rynku Pracy nie spel-
niajg swojej funkji, gdyz nie maja realnego wptywu
na kreowanie rynku pracy. Proponuje si¢ rozwaze-
nie kwestii przekazania czgéci subwencji oswiatowej
do dyspozycji przedsigbiorstw z branz edukacyj-
nych, ktére wykorzystatyby te srodki na przykiad
na diagnoze potrzeb. Elementem motywujacym
przedsiebiorcow do wiekszego zaangazowania
w proces edukacji zawodowej byloby wsparcie
w formie preferencji podatkowych dla tych firm,
ktére aktywnie wspolpracuja ze szkotami oraz
uczestnicza w zabezpieczeniu potrzeb w zakresie or-
ganizacji praktycznej nauki zawodu u pracodawcy.

. Nalezy nawiazac blizsza wspdlprace pomiedzy sa-
morzadami i izbami (rzemie$lniczymi, przedsie-
biorczymi, gospodarczymi).

10. Zgloszono potrzebg powolania koordynatora od-
powiedzialnego przede wszystkim za ksztalcenie
zawodowe w wojewodztwie.

Panel samorzadu gospodarczego
W panelu ,,Praktyczny wymiar szkolnictwa za-

wodowego — oczekiwania $rodowiska gospodarcze-
go, wspolpraca sektora gospodarczego z sektorem
edukacyjnym” udziat wzieli: Piotr Bartosiak, wice-
dyrektor Departamentu Ksztalcenia Zawodowego
i Ustawicznego Ministerstwa Edukacji Narodowej,
oraz przedsiebiorcy — w tym miedzy innymi przed-
stawiciele Specjalnych Stref Ekonomicznych, klastréw
edukacyjnych, branzowych, reprezentanci rzemiosta
i lokalnego rynku pracy, dyrektorzy oraz nauczyciele
szkot zawodowych.

1.

2.

Propozycie, postulaty, wnioski
Odnotowano niepokojace zjawisko braku w sekto-

rze przedsigbiorczym specjalistow z kwalifikacjami
pedagogicznymi uprawniajacymi do praktycznego
nauczania zawodu w przedsiebiorstwach — stanowi
to zagrozenie dla planéw rozbudowy dualnego sys-
temu edukacji zawodowe;.

Podkreslono pilng potrzeba zapewnienia wakacyj-
nych stazy zawodowych w przedsiebiorstwach dla
nauczycieli praktycznej nauki zawodu (dostep do
nowoczesnych technologii).

. Za konieczng uznano wspdlprace szkot z przed-

sicbiorcami w zakresie doradztwa zawodowego
i odpowiednie, wczesne zdiagnozowanie predys-
pozycji zawodowych uczniéw. Ukierunkowanie
ucznia, zgodnie z jego predyspozycjami, nie moze
przebiega¢ w oderwaniu od lokalnych mozliwosci
i planéw rozwojowych lokalnej przedsigbiorczo-
$ci. Doradcy zawodowi powinni by¢ zobowigzani
do Scistej wspdlpracy ze srodowiskiem gospodar-
czym i zapoznani z lokalnymi strategiami rozwoju
lokalnej przedsigbiorczosci. Najlepszym regula-
torem potrzeb w zakresie zabezpieczenia kadry
pracowniczej jest rynek pracy, a szkolnictwo musi
odpowiadac na jego potrzeby i aktualizowa¢ profil
edukacyjny.

. Przedsigbiorcy zwrdcili uwage na nieréwnomierne

rozlokowanie szkot na terenie samorzadu — nie-
dosyt w jednej branzy oraz wystepowanie kilku
szkét jednej branzy na tym samym terenie. Szkoly
konkurujg ze sobg, walczac o ucznia. Konieczna
wydaje sie analiza rozlokowania sieci szkét oraz
Centrow Ksztalcenia Praktycznego.

. Podkreslone zostaly bardzo efektywne rezultaty

wspotpracy szkot ze Specjalnymi Strefami Ekono-
micznymi, Parkami Technologicznymi i Uczelnia-
mi Wyzszymi. Przyktad - pozytywne doswiadcze-
nia z klasami patronackimi w Legnickiej SSE. Pod-
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kreslano, Ze uczniowie opuszczajac szkole funkejo-
nujacg w kooperacji z firmami administrowanymi
przez SSE, s3 odwazniejsi, znaja $srodowisko pracy,
jej specyfike i z chwilg zatrudnienia s3 w stanie
pracowa¢ na wyznaczonych stanowiskach pracy
z uzyciem wysokospecjalistycznych urzadzen.

. W praktycznej nauce zawodu liderem jest nauczy-

ciel-mistrz, instruktor praktycznej nauki zawodu,
czlowiek z doswiadczeniem zawodowym i chary-
zma. Aby spelnia¢ warunki formalne nowej ustawy
(przygotowanie pedagogiczne), wystarczy odby¢
odpowiedni kurs pedagogiczny dla mistrza w za-
wodzie. Srodki na te dziatania firma moze co praw-
da pozyskac z dostepnych funduszy europejskich,
niemniej wazne jest jednak, by dla oséb podejmu-
jacych sie pracy z mtodzieza mozliwe byto podnie-
sienie wynagrodzenia. W zwigzku z brakiem kadry
instruktoréw zawodowych na rynku edukacyjnym
o regulacje w tym zakresie Ministerstwo Edukacji
Narodowej powinno wnioskowa¢ do Ministerstwa
Finansow.

. Ksztalcenie dualne z uwagi na konieczno$¢ spel-

nienia przez firme¢ wymogdéw edukacyjnych - po-
legajacych na utworzeniu w firmie odpowiedniej
infrastruktury, oddelegowywaniu pracownikéw
do pracy z uczniem oraz w wiekszosci przypadkow
pokryciu kosztéw uzupehienia ich kwalifikacji pe-
dagogicznych, wymaganych do swiadczenia ustug
w ramach praktycznej nauki zawodu w firmie —
jest kosztowne i obcigza przedsigbiorcow. Nalezy
znalez¢ mechanizmy wsparcia przede wszystkim
matych i §rednich przedsiebiorcéw w tym zakresie.
W wyniku wdrazania programéw proedukacyj-
nych firmy przedsigbiorca powinien mie¢ moz-
liwo$¢ wyboru i zatrudnienia najlepszego absol-
wenta szkoly. Przedsiebiorcy zwracali uwage na to,
ze malych i $rednich przedsigbiorcéw nie sta¢ na
samodzielne wdrozenie takiego rozwigzania. Do-
brym rozwigzaniem wydaje si¢ by¢ ,,polaczenie sit’,
tworzenie klas patronackich, ksztalcacych w zakre-
sie szerszych specjalizacji lub wielobranzowo pod
potrzeby matych zrzeszen przedsigbiorcow, badz
na podstawie umoéw o wspotpracy kilku przedsie-
biorcow. W kazdym z modeli ksztalcenia nalezy
pamietac o korzysciach w zakresie tzw. kompeten-
¢ji miekkich przysztego pracobiorcy. Tworzenie
w wigkszych miastach centréow wielobranzowych
warsztatow praktyki zawodowej jest alternatywna
opcja tanszego ksztalcenia w wielu réznych spe-
cjalnosciach.

8. Poréwnujac polski i niemiecki system edukaciji za-
wodowej, podkredlano, ze w niemieckim systemie
dualnym uczen, wybierajac zawdd, idzie nie do
szkoly; tylko do firmy, w ktdrej chce pracowad. Fir-
ma wskazuje mu szkote, z ktéra wspotpracuje.

W modelu niemieckim pelne koszty wynikajace

z ksztalcenia dualnego przysztego pracownika spada-

ja na pracodawce i wynoszg okoto 20 tys. € za 3 lata

edukacji. W tej kwocie zawarta jest pensja modocia-
nego (250-850 € miesigcznie), materialy do pracy,
ubrania ochronne, ubezpieczenia oraz dodatki dla na-
uczyciela zawodu. Teoretycznie wiele zakladow ustu-
gowych w Niemczech odnotowuje wzrost obrotow

w dniach, w ktérych w zaktadzie dodatkowo pracuje

uczen/praktykant. Istotng wartoscia tego systemu jest

szybko$¢ odnajdywania si¢ ucznia w realnym zyciu
zawodowym, po opuszczeniu szkoly, oraz mozliwos¢
godziwych zarobkéow.

Panel edukacyjny

Podczas debaty zatytulowanej ,Wspolna strategia
szansg rozwoju lokalnego rynku pracy” dyskutowa-
no o mobilnosci kadry pedagogicznej, kompeten-
cjach jezykowych nauczycieli i uczniéw szkét zawo-
dowych, o nauczaniu zawodowego jezyka obcego,
o tresciach programowych praktycznej nauki za-
wodu, o gwarangji i stalym podnoszeniu jakosci
praktycznej nauki oraz o alternatywnych drogach
nabywania umiejetnosci zawodowych zaréwno
u przedsiebiorcy, jak i w Centrach Praktycznej Na-
uki Zawodu. Rozmawiano o wzajemnych oczeki-
waniach pracodawcéw i dyrektorow szkot zawodo-
wych. Zaprezentowano mozliwosci i zrodta finan-
sowania organizacji zagranicznych praktyk zawodo-
wych oraz przykiady dobrych praktyk. Oméwiono
zasady realizacji programéw w krotkich formach
kursowych, umozliwiajacych skrécenie drogi do
uzyskania certyfikowanych kwalifikacji i kompe-
tencji zawodowych. Wspomniano o wdrazaniu do
systemu edukacji zawodowej tak zwanych zawo-
déw pomocniczych dla 0séb z niepelnosprawnoscia
w stopniu lekkim, podkreslajac jednoczesnie pozy-
tywny odbidr decyzji Ministerstwa Edukacji Naro-
dowej, ktora prowadzi do wlaczenia osob z dysfunk-
cjami do systemu edukacyjnego, dopasowania tresci
programowych do ich poziomu oraz do ich przy-
szlego usamodzielnienia zawodowego.

Dyskusje w panelu edukacyjnym zdominowata
whnikliwa analiza wprowadzanych do systemu edukacji
zawodowej zmian programowych i organizacyjnych.



Bozena Mayer-Gawron, dyrektorka Osrodka Roz-
woju Edukacji, udzielata odpowiedzi na liczne pyta-
nia dyrektoréw szkot zawodowych. Wyjasniata gtow-
ne kierunki zatozen dokonywanych zmian w edukacji
zawodowej i brala czynny udzial w dyskusjach i deba-
tach panelowych.

Propozycje, postulaty, wnioski
1. Ksztalceniu umiejetnosci i kwalifikacji zawodo-

wych musi towarzyszy¢ nauczanie umiejetnosci
miekkich, w tym przede wszystkim szacunku dla
pracy, wspolpracy w grupie czy budowanie po-
prawnych relacji pracodawca — pracownik. Przyje-
te standardy pracy musza by¢ ustalane réwnolegle
zaréwno dla zaktadow pracy, jak i dla szkot.

2. Nauka zawodu w przedsiebiorstwie odbywa sie
w trakcie rzeczywistego realnego funkcjonowania
tego zakladu. Uczniowie s wigczeni w codzienna
prace firmy, co daje mozliwos¢ szybszego wdroze-
nia ucznia w cykl produkcyjny. Dla przedsiebiorcy
jest to rozwigzaniem korzystniejsze rowniez z fi-
nansowego punktu widzenia — szybsze generowa-
nie przez ucznia dochodu firmy pozwala na zwrot
zainwestowanych przez przedsigbiorce kosztow
organizacji praktycznej nauki zawodu.

3. Tworzenie nowych zawodéw powinno odbywaé
sie jako impuls i inicjatywa przedstawicieli gospo-
darki. Nie moze to by, jak to sie zdarza, kwestia
niepopartej rzeczywistymi potrzebami mody.
Przedsiebiorcy maja kompetencje do wspottwo-
rzenia programéw ksztalcenia powigzanych z ra-
mowymi planami nauczania. W kazdym przed-
siebiorstwie powinien by¢ wymagany ,,regulamin
ksztalcenia zawodowego w przedsiebiorstwie oraz
regulamin awansu pracowniczego. Edukacja i in-
westowanie w nauke musi si¢ optacac.

4. Nauczyciele zawodu w przedsigbiorstwach ucza
fachu oraz niemniej waznych umiejetnosci miek-
kich - jak punktualno$¢ czy sprzatanie miejsca
pracy. Podkreslono funkcje wychowawcza nauczy-
ciela zawodu. Instruktor zawodu — wychowawca
przyszlego pracownika jasno ustala, czego uczen
w konkretnym zakladzie ma si¢ nauczy¢ lub dokad
zostanie oddelegowany, jesli w danym zakladzie
nie ma mozliwosci nabycia umiejetnosci pozada-
nych na stanowisku pracy w macierzystej firmie.
Uczen ma w przedsiebiorstwie wyznaczonego
opiekuna-nauczyciela zawodu. Nauczyciel zawodu
musi mie¢ odpowiednie umiejetnosci i kwalifika-
cje pedagogiczne. Jego praca ma stuzy¢ rozwojowi
$ciezki zawodowej w danym zakladzie lub otwo-

rzy¢ $ciezke zawodowa do rozwoju w innym za-
wodzie. Przedsigbiorca w ten sposob zyskuje lojal-
no$¢ pracownika i szybkie generowanie dochodéw
przedsiebiorstwa.

5. Nalezy pilnie dopracowa¢ system dokonywania
walidacji kompetencji zawodowych dorostych
pracownikéw niewykwalifikowanych, przyuczo-
nych do wykonywania zawodu. Podkreslono pilng
potrzebe wiekszej popularyzacji programu ,,Ucze-
nia si¢ przez cale zycie’, szczegdlnie z uwagi na bar-
dzo szybkie tempo zmian dotyczacych preferencji
zawodowych na rynku pracy. Wypracowa¢ nalezy
mechanizmy motywacyjne, wskazywa¢ potencjat
i uswiadamia¢ potrzebg mobilnosci zawodowej, co
sprawi, ze pracownik bedzie chciat podnosi¢ kwa-
lifikacje oraz rozwija¢ kompetencje i umiejetnosci
zawodowe. Uznano, ze Centra Ksztalcenia Prak-
tycznego s3 najlepszymi ustugodawcami w tym
zakresie. Postulowano uelastycznienie systemu
edukacyjnego poprzez dofinansowanie krotkich
form ksztalcenia 0sdb dorostych w celu przekwa-
lifikowania si¢ i umozliwienia dostosowania do

potrzeb i oferty lokalnego rynku pracy.

Obrady grup branzowych

W ramach obrad w grupach branzowych: ga-
stronomia i hotelarstwo, mechanika pojazdowa
i logistyka, elektronika, informatyka, budownictwo
wymieniano si¢ informacjami, doswiadczeniami
i oceng przeprowadzonych polsko-niemieckich wy-
mian, praktyk i stazy zawodowych. Przeanalizowa-
no jako$¢ i tresci programowe praktyk zawodowych,
zasady ich certyfikagji, stopien przygotowania kadry
pedagogicznej praktycznej nauki zawodu do ich reali-
zacji oraz dokonano oceny formy i warunkow stazy
w Polsce i w Niemczech. Whioski i postulaty tych
trzech grup s zgodne z przedstawionymi wyzej wy-
nikami obrad paneli tematycznych.

Szkolnictwo Morskie i Srodlagdowe

Na szczegolng uwage zastuguje udzial i dyskusja
wszystkich polskich szkét morskich i srodladowych
kraju na temat rozwoju edukacji morskiej. W pra-
cach tej grupy branzowej udziat wzieli przedstawicie-
le Ministerstwa Gospodarki Morskiej i Srodladowe;
z Dyrektorem Departamentu Edukacji Morskiej -
Januszem Karpem. Rezultaty obrad, postulaty i wnio-
ski grupy branzowej Szkolnictwo Morskie i Srodla-
dowe wymagaja odrebnego przedstawienia (zostaly
wypunktowane ponizej).
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. Uznano, ze jak na razie nie ma mozliwosci efek-

tywnej wspdlpracy pomiedzy strona polska i nie-
mieckg w zakresie ksztalcenia kadr morskich ze
wzgledu na rézne formy szkolenia i brak zawodéw
— odpowiednikéw w branzy morskiej.

. Stwierdzono koniecznoé¢ rozwazenia szerokiej

wspdlpracy z armatorami niemieckimi — podajac
przyklad dobrej praktyki wystepujacy w ksztalce-
niu technikéw zeglugi srodladowe;.

. Zgloszono postulat ,,zwolnienia” placéwek ksztat-

cacych w zawodach objetych Konwencja STCW
z obowiazku realizacji systemu ksztalcenia dualne-
go ze wzgledu na brak armatoréw; ktérzy obecnie
mogliby w efektywny sposob szkoli¢ praktycznie
morskie kadry.

. Srodowisko (rodzice i uczniowie) domaga sie

wprowadzenia do szkoly sredniej ksztalcenia na
tak zwanym poziomie operacyjnym. Obecnie je-
dynie szkota w Swinoujéciu posiada takie upraw-
nienia. Rozszerzenie tego zakresu wymaga znacz-
nego zaangazowania finansowego, miedzy innymi
zakupu sprzetu, zatrudnienia wysoko wykwalifi-
kowanej kadry oraz nadzorowanych praktyk za-
wodowych. Poziom operacyjny w zwigzku z tym
jest celem dlugofalowym, ale obecnie nierealnym
ze wzgledu na nastepujace trudnosci:

brak mozliwosci satysfakcjonujacego wynagradza-
nia kadry zawodowej do ksztalcenia kadr morskich
(przy wysokich wymaganiach co do wyksztalce-
nia). Niskie zarobki powodujg, Ze potencjalni kan-
dydaci nie przyjmuja propozycji ofert pracy;
konieczno$¢ doposazenia Morskich Jednostek
Edukacyjnych w drogi sprzet;

ograniczona liczba gotowych do wspdtpracy pol-
skich armatorows;

brak wystarczajacej liczby morskich statkéw szkol-
nych i co za tym idzie trudnosci w realizacji prze-
widzianych programem szkolnych praktyk zawo-
dowych;

e brak zainteresowania pracodawcéw kursami dla
instruktoréw praktycznej nauki zawodu - praco-
dawcy nie przygotowuja pracownikéw do prowa-
dzenia ksztalcenia praktycznego uczniow.
Wypracowano nastepujace zalecenia:

e pilna potrzeba zakupienia statku szkolnego spela-
nijacego wymogi STCW;

e rozwazenie zmiany finasowania ksztalcenia mor-
skiego z subwencji na dotacje;

¢ zwiekszenie subwencji na zawody kosztochtonne
zwigzane z branzg morskg — np. technik budowy
jednostek ptywajacych;

e Kkonieczna jest szeroko zakrojona akcja promocyj-
na ksztatcenia zawodowego (na poziome ogdlno-
polskim), szczegdlnie w szkole branzowej;

e doradztwo zawodowe powinno si¢ odbywac
z udziatem szkét zawodowych (obowigzek odwie-
dzania nie tylko zakladéw pracy, ale takze szkot
zawodowych).

Podsumowanie

Wspdlng konkluzjg obrad plenarnych, paneli te-
matycznych i spotkan grup branzowych byl ogélnie
zaaprobowany wniosek, iz realizacja wspdlnych, pol-
sko-niemieckich projektéw i programéw edukacyj-
nych, dotyczacych zaréwno ksztalcenia i szkolenia za-
wodowego, jak i wspotpracy gospodarczej, to ogromna
korzys¢ dla szkét i uczniow — nie tylko doskonali za-
wodowo, ale réwniez dziala wychowawczo, wzbudza
ciekawos¢, uczy otwartosci i tolerancji dla innych. Na-
uczyciele i instruktorzy praktycznej nauki zawodu obu
stron uczg si¢ od siebie i wzbogacaja palete rozwigzan
stosowanych w swoich dzialaniach edukacyjnych.

Realizacja omawianych podczas kongresu zadan
stanowi takze warto$¢ dodang do wszystkich dziatan
edukacyjnych jednostek samorzadu terytorialnego,
samorzadéw gospodarczych, wiadz oswiatowych i ca-
lego Srodowiska zawodowego (branzowego) polskich
szkot i placowek edukacyjnych.

UB



Wyloguyj siel

Dorota Wojnicz, nauczycielka edukacji przedszkolnej w Publicznym Przedszkolu nr 10

w Policach

Cyberprzestrzen, ktorg czasami okresla sie mianem , drugiej rzeczywistosci’, fascynuje
ludzi na catym swiecie. Internet daje nam dzisiaj wiele mozliwosci, z ktérych warto
korzystac: pomaga znalez¢ prace, nawigzywac nowe znajomosci, zdobywac wiedze.
Wirtualny $wiat potrafi stworzy¢ warunki, ktére trudno znalez¢ w rzeczywistosci.
Kazdy nastolatek - i ten o zanizonej samoocenie, i ten nieco samotny - moze by¢ tym,
kim tylko zechce. Wystarczy wpisa¢ odpowiedni login, hasto, ustawi¢ awatar.

,»Nie masz fejsa — nie zyjesz!” - méwig mtodzi lu-
dzie. Przestrzen cyfrowa od niedawna zaczela by¢ od-
bierana jako przestrzen spoteczna. Jedli nastolatek nie
posiada konta na portalu spofecznosciowym, to moze
spotkac¢ sie z brakiem zrozumienia. Kto$ go ,.stro-
lluje” lub ,zhejtuje”. Osoba niezalogowana, offline,
to w oczach spolecznodci sieciowej freak — czyli dziwak.

Konta na Facebooku zaktadaja juz dzieci. Przede
wszystkim po to, by nawiazywac nowe znajomosci lub
czatowa¢ swobodnie z kolezankami i kolegami z kla-
sy. Nie zawsze s w pelni swiadome niebezpieczenstw,
ktdre na nie czyhaja. Jak w glosnym serialu Trzynascie
powodow, opowiadajacym o konsekwencjach nieprze-
myslanego zamieszczania postow i zdje¢ na portalach
spotecznosciowych. Jednak internet nie konczy si¢ na
Facebooku i innych mediach spotecznosciowych.

GTA, Call of Duty, Diablo - to tylko niektére z gier
obfitujgcych w przemoc i agresje. Zgodnie z PEGI
(Ogdlnoeuropejski  System Klasyfikacji Gier) gry
komputerowe tworzone sg dla okreslonej grupy wie-
kowej. Klasyfikacja zawiera dwie czesci. Pierwsza — to
okreslenie minimalnego wieku. Druga — to opis kate-
gorii danej gry. Dostep do danej gry jest zatem ograni-
czony wiekowo. Czy gry powinny by¢ traktowane tak
samo, jak alkohol czy wyroby tytoniowe? Czy ucznio-
wie faktycznie majg do nich utrudniony dostep? War-
to ich zapyta¢, w co lubig gra¢. Moze okazac sie, ze ich
ulubiona strzelanka sieciowa to tytul przeznaczony
dla dorostych graczy.

Ministerstwo Zdrowia oraz Fundacja Innowacyj-
nych Rozwigzan Spotecznych i Terapeutycznych -
FIRST, we wspotpracy z Krajowym Biurem ds. Prze-
ciwdziatania Narkomanii, opracowali kampanie ,,Wy-
loguyj si¢ do Zycia, a robi sie to tak!”, ktdrej zadaniem
bylo uswiadamianie mtodym ludziom (i nie tylko)
cyberzagrozen. Badania potwierdzily, ze prawie 40%
gimnazjalistow lepiej czulo sie w wirtualnej rzeczywi-
sto$ci niz podczas bezposrednich kontaktéw z innymi
ludzmi. Czy da si¢ to zmienic?

Odpowiednie dawkowanie tresci cyfrowej rozryw-
ki oraz uczenie rozsadnego korzystania z internetu
powinno leze¢ w gestii rodzicow i nauczycieli — nie
wszystkie gry sa zle. Na przyklad Minecraft moze
stuzy¢ do nauki logicznego myslenia. Istniejg nawet
kursy uczace na podstawie tej gry programowania!
Takze Facebook moze by¢ wartosciowym medium
- na przyklad jako sposob na nawigzywanie kontak-
tow z rowiesnikami z innych krajow. Catkowity zakaz
korzystania z technologii cyfrowych mija si¢ zatem
z celem. Warto wybrac pozycje ciekawe, niosace war-
tosci, a najlepiej — po prostu pograc z dzieckiem czy
wspdlnie zalozy¢ profil na Facebooku. Uczmy - siebie
nawzajem i innych - pozytywnej komunikacji w in-
ternecie i madrego korzystania z gier.

Nie mozemy takze zapomina¢ o alternatywie dla
cyberprzestrzeni — najbardziej realna grafika Fify nie
zastapi wspdlnej gry w pitke na podworku. Czasem
trzeba sie wylogowa¢ do rzeczywistosci.
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Zmyslona prawda

Dlaczego fake newsy moga by¢

niebezpieczne?

Waldemar Howil, nauczyciel jezyka polskiego, informatyki, zaje¢ komputerowych i etyki

w Zespole Szkét w Gryfinie

Niektorzy twierdza, ze kiedys zdobycie wiedzy byto znacznie tatwiejsze - z wielu
powodoéw. Zeby zdoby¢ jakas informacje, zweryfikowa¢ ja, wystarczyto p6jsé do
biblioteki, wypozyczy¢ kilka ksiazek, przewertowac je, zrobic notatki. Z drugiej strony,
zeby odpowiedzie¢ na pytanie z pozoru nawet banalne, trzeba byto jednak wykonac
pewng prace. Jednakze szybko mozna byto sie przekonac, ktora informacja jest
prawdziwa, a ktora - zmyslona. Dzisiaj, jak mniemam, jest zupetnie inaczej.

Zastanawiam sie, ile osob sprawdza pozyskane
informacje w innych zrédlach niz internet? Pew-
nie niewiele. A ilu uczniéw? Jeszcze mniej. Mozna
oczywiscie powiedzie¢, ze to znak czasow, w ktérych
odpowiedzi na wszystkie pytania konsultuje si¢ z wy-
szukiwarkg Google. To oczywiscie bledne zalozenie,
bo nawet najlepsza wyszukiwarka nie da odpowiedzi
na pytanie, czy informacja, ktéra wlasnie przeczytali-
$my, jest informacja prawdziwa. W dniu pisania tego
artykutu pojawila sie w mediach wiadomos¢, ze zmart
znany aktor. Wiadomos¢ - jak sie okazalo — falszy-
wa, ale za to szybko rozprzestrzeniajaca sie po sieci.
Co spowodowalo, Ze ta nieprawdziwa informacja bly-
skawicznie rozniosta si¢ po portalach spotecznoscio-
wych? Przede wszystkim znane nazwisko. To wystar-
czylo, zeby ,,news” o rzekomej $mierci aktora dotart
do bardzo szerokiego grona odbiorcow.

Propaganda czy oszustwo?

Niestety, nieprawdziwych informacji mamy
w internecie mndstwo i kazdego dnia tworzone s3,
w réznych celach, kolejne. Dla naszych uczniéw; dla
ktorych internet, a przede wszystkim Facebook, jest

gléwnym zrédlem pozyskiwania informacji o $wiecie,
wiadomosci z zalozenia falszywe stanowig ogromne
niebezpieczenstwo. Tak zwane fake newsy maja bo-
wiem realny wptyw na mlodych ludzi - na to, jaki jest
ich odbior i postrzeganie rzeczywistosci.

Czym sg fake newsy? Najprosciej rzecz ujmujac:
s3 to wszelkie nieprawdziwe informacje, ktére poja-
wiaja sie w mediach. Moga one dotyczy¢ w zasadzie
kazdej dziedziny zycia. Taka falszywa informacja,
rozprzestrzeniang przez internet, moze by¢ wiado-
mo$¢ o tym, ze witamina C powoduje nowotwory.
Fake newsem moze tez by¢ rozsytana masowo in-
formacja, ze wakacje zostaja przediuzone do kon-
ca wrzesnia. Dla wielu 0séb tego typu wiadomosci
beda wiarygodne i wielu uzna je za prawdziwe tylko
dlatego, ze pojawily sie one w przestrzeni medialne;j.
Dwa powyzsze przyktady nie sg drastyczne, chociaz
i one moga mie¢ wplyw na spoleczenstwo. Co jed-
nak z takimi fake newsami, ktére ,,informujg” o tym,
ze USA finansuje ISIS, albo ze uchodzcy napadli
na autokar z polskimi pielgrzymami we Wloszech?
Oba powyzsze fake newsy byly rozpowszechniane
w internecie i niewatpliwie mialy wplyw na $wiato-



poglad wielu odbiorcéw. Czyz nie o to wlasnie cho-
dzilo ich twércom?

Kiedy wiec spojrzymy na to zjawisko szerzej, do-
strzezemy w nim bardzo silny i sprawny mechanizm
propagandowy. Za sprawa masowo tworzonych i roz-
przestrzenianych nieprawdziwych informacji mozna
manipulowac opinig publiczng, a w tym przeciez tak-
ze pogladami i zachowaniami mtodych ludzi.

Odwotam si¢ do podanej 2 grudnia 2016 roku na
stronie internetowej Polskiej Agencji Prasowej infor-
macji o badaniach, z ktérych wynika, ze mltodzi ludzie
nie potrafig weryfikowac treéci znajdujacych sie w in-
ternecie (naukawpolsce.pap.pl). Jak donoszg naukow-
cy z Uniwersytetu Stanforda, mtodzi ludzie maja kto-
poty z odrdznianiem tresci nieprawdziwych od praw-
dziwych i to nawet wtedy, kiedy te nieprawdziwe sa
jako takie oznaczone. Przykladem sg artykuly spon-
sorowane, ktorych nieprawdziwos¢ polega na tym, ze
podmiot sponsorujacy celowo nie pisze, na przyklad,
o wadach danego produktu lub swojej ustugi. Nawet
wtedy; kiedy artykut jest oznaczony jako sponsorowa-
ny, miodzi ludzie traktujg go jako tekst obiektywnie
przedstawiajacy rzeczywisto$c.

Popularna nieprawda

Od kilku lat fake newsy wykorzystywane s w bie-
zacej polityce. Przekazy medialne zawierajace nie-
prawdziwe informacje dotyczace uchodzcow, zama-
chéw terrorystycznych czy Islamu maja wplyw na
ksztattowanie sie $wiatopogladu oséb wchodzacych
w dorostos¢ — bezkrytycznie przyjmujacych krotkie
wiadomosci taczace w sobie obraz i tekst z jednoznacz-
nym przekazem. Wielokrotnie w swoich rozmowach
z uczniami probowatem docieka¢, skad pozyskuja in-
formacje, o ktérych mi méwia. W zdecydowanej wiek-
szosci przypadkéw w odpowiedzi styszalem dwa stowa:
internet i Facebook. Pokazywali mi ,,informacje’, ktore
byly internetowymi memami lub filmami sprzed wie-
lu lat — mialy przedstawiac biezace wydarzenia. I kiedy
probowalem udowodni¢ im, ze to, co pokazuja, to nie
sq fakty; tylko wlasnie fake newsy, dowiadywalem sie,
Zze nie mam ragji, bo przeciez t¢ wiadomos¢ ,widzieli
wszyscy. Zjawisko popularnosci byto dla nich podsta-
wowym kryterium prawdziwosci danej informacji.

Nie mozna lekcewazy¢ niebezpieczenstw zwigza-
nych z rozprzestrzenianiem si¢ fake newséw. Trudno
réwniez nie dostrzega¢ ich wptywu na zycie mtodych
ludzi, ktérzy z nieprawdziwych informacji — memow,
filmikow, vlogdw — czerpia wiedze o tym, ze szcze-

pionki powodujg zespdt Downa, wszyscy muzulma-
nie to terrorysci, lewoskretna witamina C jest lepsza
od prawoskretnej, naprotechnologia to ,,technologia’,
a teoria ewolucji - to tylko jedna z wielu teorii.

Ewolucja zmyslania

Z fake newsami warto i trzeba walczy¢. Do tej wal-
ki wiaczyt sie tez sam Facebook, ktory opublikowat
wskazowki, dzieki ktérym mozna odrézni¢ ktamliwa
informacje od tej prawdziwej. Serwis spotecznoscio-
wy, w ogloszeniach zamieszczonych miedzy innymi
w ,Guardianie” i ,,Iimesie’, radzit swoim uzytkowni-
kom, zeby:

o zachowywac sceptyczne podejécie do naglowkow,

e sprawdzac adresy URL stron internetowych,

e sprawdzac¢ zrodla informacji,

e zwraca¢ uwage na nietypowe formaty stron inter-
netowych,

e uwaznie przyglada¢ si¢ publikowanym zdjeciom,

e sprawdzac daty publikacji materiatow,

e analizowa¢ dowody uzyte na poparcie tez zawar-
tych w publikacjach,

e Kkonfrontowa¢ czytane artykuly z innymi publika-

Cjami,

e upewniac si¢, czy dany materiat nie ma charakteru
satyrycznego,
e sprawdza¢, czy dany material nie jest zartem.

Sam dodatbym do katalogu, ktéry opublikowat Fa-
cebok, jeszcze jedno kryterium, a mianowicie ,,emo-
cjonalnos¢” Jezeli bowiem jakas ,.informacja” probuje
oddzialywa¢ na uczucia odbiorcy, z duzg dozg praw-
dopodobienstwa mozna stwierdzi¢, ze nie przedsta-
wia ona faktéw w sposob obiektywny.

Wspolczesnie mlody cztowiek potrzebuje wiedzy
o tym, ze codziennie jest bombardowany niezliczo-
ng iloécig fatszywych informacji. Od uswiadomienia
tego faktu uczniom nalezy zacza¢ edukacje w zakresie
niebezpieczenstw zwiazanych z fake newsami. Dopie-
ro pozniej mozna uczy¢ ich sposobéw weryfikowania
informacji. Wydaje mi sie, Ze nie bedzie to fatwa lekcja
— tak dla nich, jak i dla nauczycieli. Wszyscy bowiem
korzystamy z internetu i do kazdego z nas dochodza
liczne informacje, co do ktérych mozemy mie¢ podej-
rzenia, ze s3 fake newsami.

Przypuszczam, ze omawianemu zjawisku nieobcy
jest proces ewolucji i z czasem nieprawdziwe informa-
cje beda stawaly sie coraz doskonalsze i coraz trud-
niej rozpoznawalne. Rzecz w tym, Zeby proces walki
z nimi rozwijat si¢ réwnie szybko.

SIS RITEX

S I e 2107 YIUI9IZPZed /UdISIZIM

51




52

refleksie

wrzesiefi/paZdziernik 2017 « nr 5

Cyberedukacja

Bardzo krotki poradnik

Halina Cybulska, nauczycielka w Przedszkolu Publicznym nr 80 w Szczecinie

Zyjemy w czasach, gdy internet oraz inne nowoczesne technologie s3 czyms$
naturalnym i powszechnie wykorzystywanym w zyciu codziennym. Wspoétczesne
dzieci nie wyobrazajq sobie swiata bez smartfondw, komputeréw, Google’a i szybkiego
dostepu do informacji. Daje to mtodym ludziom szereg mozliwosci, jak lepsza
komunikacja czy wieksza mobilnos¢, ale generuje takze nowe zagrozenia, ktorych
istnienia kilka dekad temu nikt nie przewidywat.

Coraz wigcej dziedzin naszego zycia przenosi si¢ do
przestrzeni sieci. Tak samo zatem jak uczymy uczniéw
bezpieczenstwa na drodze, i wpajamy im, by nie roz-
mawiali zobcymi, musimy przekaza¢ wiedze dotycza-
ca cyberbezpieczenstwa. Dzieci korzystaja z zasobéw
sieci gléwnie w domu, totez w proces cyberedukacji
trzeba wlaczy¢ rodzicow.

Drzieci w wieku 3-5 lat korzystaja jedynie z tych
aplikacji i gier, ktére udostepni im rodzic. Przed-
szkolakom warto ograniczy¢ swobodny dostep do
sklepu z aplikacjami i zablokowa¢ niepozadane tresci
stron internetowych. Stuza temu systemy i rozwigza-
nia kontroli rodzicielskiej, ktdre sa obecne na niemal
wszystkich platformach mobilnych. Na komputerze
warto stworzy¢ dziecku konto bez uprawnien admi-
nistracyjnych i wgra¢ aplikacje kontroli rodzicielskiej.
Niestety komunikatoréw i portali spotecznosciowych
nie mozemy i nie powinnismy blokowac, gdyz sa one
czyms$ na ksztalt dawnego podworka, gdzie dzieci
spedzaja czas i utrzymuja kontakty z réwiesnikami.
Trzeba im wiec przekaza¢ niezbedng wiedze, co na
Facebooku czy Snapchacie jest dopuszczalne. Uczen
musi wiedzie¢, ze pewnych informacji nowo pozna-
nemu w sieci rozméwcy przekaza¢ nie moze. Podob-
nie jak nie nalezy nikomu wysyta¢ filméw czy zdjec
- kompromitujacych, obrazliwych, intymnych.

Uczniéw w wieku 10 lat i starszych trzeba z kolei
uczuli¢ na kwestie bezpieczenstwa z czysto technolo-
gicznego punktu widzenia, a wigc dostepu 0sob trze-
cich do tresci wrazliwych. Muszg oni zabezpiecza¢
swoje urzadzenia i konta hastami, dba¢ o bezpieczen-
stwo skrzynek e-mailowych, a takze uwaza¢ na wirusy.

Kolejnym etapem edukacji w zakresie cyberbez-
pieczenistwa jest mozliwos¢ samodzielnego wyda-
wania pieniedzy w sieci. Kiedy nastolatek otrzymuje
wlasne fundusze, ktérymi moze dotadowywac konta
w grach, korzysta¢ z mikrotransakgji i wysyla¢ platne
SMS-y, musi by¢ $wiadomy oszustw, jakie nagminnie
zdarzajq si¢ w internecie lub sg rozsytane w formie re-
klamowych SMS-éw.

Dziecko w sieci jest tez narazone na phishing (kra-
dziez danych), grooming (uwodzenie dzieci przez
osoby doroste), cyberbullying (ponizanie, publikowa-
nie oczerniajgcych materialéw) oraz powstale pod
wplywem chwilowej mody ,zjawiska internetowe’,
takie jak ProAna (promocja anoreksji), witryny dla
samobdjcow, a takze akcje samookaleczenia, w tym
ostatnio popularnego ,,Niebieskiego Wieloryba”

Edukujmy zatem i rodzicéw, i dzieci. Internet — po-
dobnie jak kazde inne narzedzie — moze by¢ wyko-
rzystany do najrézniejszych celéw. Warto, by dziecko
potrafito odréznic te zte od dobrych.

HC



Nie boje sie ratowaé

Iwona PO§|iﬁSka, nauczycielka edukacji wczesnoszkolnej w Szkole Podstawowej nr 7

im. Heleny Raszki w Szczecinie

Umiejetnos¢ udzielania pierwszej pomocy moze okazac sie przydatna w kazdej chwili,
dlatego wszyscy - bez wzgledu na wiek i funkcje spoteczng - powinni nauczyc sie
podstawowych zasad ratowania zycia. Warto sobie uswiadomic, ze w rzeczywistosci s
to proste czynnosci. Od ich prawidlowego wykonania moze zaleze¢ czyjes zdrowie
i zycie. Wazne, aby dziata¢ sprawnie, zachowujac spokdj i opanowanie.

Aby zminimalizowa¢ skutki tragicznych zdarzen
- wypadkéw, pozaréw, powodzi itp. — nalezy wypo-
saza¢ uczniow w praktyczne umiejetnosci z zakresu
pierwszej pomocy przedmedycznej i ksztattowac
w nich gotowo$¢ do dzialania i niesienia pomocy
innym. Dziecko w mtodszym wieku szkolnym po-
strzega $wiat calosciowo — uczy sie nie tyle przez przy-
swajanie, ile przez dziatanie. Dlatego tworzac pro-
gram nauczania pierwszej pomocy przedmedycznej
i ratownictwa ,,Juz nie boje si¢ ratowa¢” bratam pod
uwage umiejetnosci.

Program nauczania pierwszej pomocy przedme-
dycznej, w wymiarze 70 godzin zaje¢ pozalekcyjnych,
przeznaczony byt dla uczniéw klas I-IIT Szkoty Pod-
stawowej Nr 7 w Szczecinie. Zajecia odbywaly sie
raz w tygodniu przez 45 minut. Pierwsze spotkania
obejmowaly zagadnienia dotyczace: umiejetnosci
korzystania z telefonéw alarmowych; podstawowego
stownictwa (poszkodowany, ratownik); ,larcucha
przezycia’; postgpowania w sytuacjach obrazen ciata
nie zagrazajacych zyciu (opatrywanie ran, przemywa-
nie, unikanie sytuacji niebezpiecznych).

Nastepne spotkania dotyczyly umiejetnosci oce-
niania sytuacji zagrozenia, a uczniowie — poprzez
¢wiczenia praktyczne — uczyli sie, w jaki sposob nale-
zy udziela¢ pierwszej pomocy.

Zajecia prowadzitam wspolnie z kolezanka — ukon-
czyty$my szkolenie w ramach programu WOSP ,,Ra-
tujemy i uczymy ratowa¢” oraz szkolenie organizowa-

ne przez fundacje ,,Eurescue” - ,,Bezpieczna szkofa”

Realizujac program opieratam si¢ na wlasnych umie-
jetnoéciach, wspieranych literaturg, oraz materiatach
szkoleniowych z zakresu udzielania pierwszej pomocy.

Po zakonczeniu cyklu zaje¢ w ramach programu
przeprowadzony zostat test (jednokrotnego wyboru)
wiadomosci teoretycznych. Uczniowie, ktérzy otrzy-
mali najwieksza liczbe punktéw;, przystapili do dru-
giego etapu konkursu - praktycznych umiejetnosci
udzielania pierwszej pomocy.

Komisja konkursowa zwracata szczegdlng uwage
na to, czy uczen potrafit: zadba¢ o swoje bezpieczen-
stwo w czasie, gdy zaczynal kogo$ ratowaé; wezwaé
pomoc; prawidlowo oceni¢ stan przytomnosci po-
szkodowanego; udrozni¢ drogi oddechowe; ocenic,
czy zachowany byt oddech; ulozy¢ poszkodowanego
w pozycji bocznej ustalonej; wykona¢ prawidtowo
oddechy ratownicze (na fantomie); wykona¢ uciski
Klatki piersiowej (na fantomie); opatrzy¢ rane u po-
szkodowanego.

Laureaci otrzymali miniapteczki ratownika i dy-
plomy ,,Matego Ratownika’”

Wiszystkich uczestnikow zaje¢ poddano tez an-
kiecie ewaluacyjnej. Na jej podstawie stwierdzono, ze
uczniowie chetnie chodzili na zajecia kofa pierwszej
pomocy. Aktywnie i z zainteresowaniem uczestni-
czyli w réznych formach zajeé. Z uwaga wykonywali
¢wiczenia praktyczne na fantomie, ukladali swoich
kolegéw w pozycji bezpiecznej i ¢wiczyli zaktadanie
opatrunkéw. Wielokrotnie sami tez prowokowali te-
mat zaje¢ poprzez wlasne doswiadczenia.
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Bezpieczefnstwo tkwi

w szczeg6tach

Helena Czernikiewicz, nauczycielka jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 48

im. Wojsk Ochrony Pogranicza w Szczecinie

Stojgcy w porcie statek jest bezpieczny, ale statkow nie buduje sig po to, aby staly w portach.

Grace Murray Hopper

Co zrobi¢, zeby szkota byta bezpieczna? Mozna wybudowac¢ piekny, nowoczesny
budynek z zachowaniem wszelkich wymogéw BHP, a wiec wiasciwa wielkoscig sal,
korytarzy, okien, odpowiednim oswietleniem, wyznaczonymi drogami ewakuacji,
mozna wyposazy¢ go w najlepszy sprzet posiadajacy wszelkie atesty. Mozna budynek
ogrodzi¢, odpowiednio oznaczy¢ przejscia, zatrudni¢ osobe do przeprowadzania
ucznidw przez jezdnie. Niestety, to nie zawsze wystarczy.

Do szkoly uczeszczaja uczniowie, a ich reakgji
i zachowan nie da sie przewidzie¢. Dzieci lubig za-
bawe, ruch, aktywnos¢. Nie mozna im zabroni¢ roz-
mawia¢, $piewad, ruszac sig, roztadowywac napiecie
po ciezkim sprawdzianie, wchodzi¢ w rézne relacje
z kolegami i kolezankami. Pozostaje wychowywanie,
nauka wlasciwego postepowania w okreslonych sytu-
acjach, aby nie narazac¢ siebie i innych na niebezpie-
czenistwo. Systematycznie musza by¢ podejmowane
dzialania majace na celu ksztaltowanie odpowiednich
postaw, wyznaczanie hierarchii wartosci. Na tych za-
gadnieniach skupia sie takze szkolny program wycho-
wawczo-profilaktyczny.

Trudne zadanie

Program wychowawczy Szkoly Podstawowej nr 48
rozpoczyna fragment wypowiedzi Jana Pawta II:
W wychowaniu chodzi wlasnie o to, azeby cztowiek
stawal si¢ coraz bardziej czlowiekiem - o to, azeby
bardziej byt, a nie tylko wiecej mial, aby wiec poprzez
wszystko, co ma, co posiada, umiat bardziej i pelniej

by¢ czlowiekiem, to znaczy, azeby réwniez umiat
bardziej by¢ nie tylko z drugim, ale i dla drugich”
Te sfowa najtrafniej oddajg istote rzeczy programu
wychowawczego.

Nauczyciele powinni wyposazy¢ ucznia w taka
wiedze, zeby umial on bezpiecznie korzystaé ze
wszystkich zdobyczy wspolczesnego $wiata i jedno-
cze$nie sam nie stwarzal zagrozenia. Mlody czlowiek
powinien zosta¢ przygotowany do zycia w spoleczen-
stwie; musi wiedzie¢, skad czerpa¢ potrzebne infor-
magje i jak wykorzystywac je w roéznych sytuacjach.
Ponadto powinien: zna¢ i stosowa¢ obowigzujace
w zyciu codziennym zasady i normy spofeczne, re-
agowa¢ adekwatnie do sytuacji, szanowa¢ godno$¢
wlasng i innych, zna¢ zasady zdrowego stylu Zycia
i potrafi¢ aktywnie spedza¢ czas wolny, by¢ tworczym,
samodzielnym, kolezeniskim, pracowitym, serdecz-
nym, wrazliwym na przyrode.

Nie jest to proste zadanie, zwlaszcza we wspolcze-
snym $wiecie, w ktorym dziecko musi boryka¢ sie
z wieloma problemami.



Pierwszym z nich s3 zaburzenia emocjonalne dzie-
ci zwigzane z kfopotami w domu lub w szkole. Coraz
czesciej uczniowie zyja w rodzinach rozbitych, zrekon-
struowanych, borykajacych sie z uzaleznieniami, roz-
laka zwigzana z migracja zarobkowy, brakiem czasu,
nadmiarem obowigzkéw. Dzieci dostrzegaja objawy
frustracji rodzicéw - kiétnie, przemoc, agresje, uza-
leznienia. Przezywaja rozstania, ktore rzadko przebie-
gaja w dobrej atmosferze Nie potrafig poradzi¢ sobie
z towarzyszacymi im emocjom, czesto obwiniajac
sie za rozbicie rodziny. Popadaja w depresje. W ztym
nastroju przychodza do szkoty, gdzie czesto dochodzi
do sytuacji stresowych — konfliktéw z réwiesnikami,
klaséwek, otrzymania ztej oceny. Niepozadane emocje
gromadza si¢ i niekiedy dziecko nie moze sobie z nimi
poradzi¢; woéwczas dochodzi do przejawéw agresji.

Z}e emocje

Na takim tle pojawia si¢ kolejne, czesto wystepuja-
ce we wspolczesnej szkole zjawisko — cyberprzemoc.
Drziecko przezywajace stres bywa odrzucane, o$mie-
szane przez kolegéw lub samo staje si¢ agresorem,
aby odwroci¢ uwage od swoich probleméw. Zjawiska
braku tolerancji, odrzucenia, przemocy stownej ist-
nieja od zawsze. W szkole réwniez wezesniej stygma-
tyzowani byli uczniowie réznigcy sie od réwiesnikoéw
wygladem lub charakterem. Odnosz¢ jednak wraze-
nie, ze kiedys$ nauczyciele mieli wigkszg kontrole nad
niepozadanymi relacjami w klasie. Obecnie przejawy
przesladowania s3 trudniejsze do zdiagnozowania,
gdyz przenosza sie do sfery medidw i nie wygasaja
wraz z ostatnim dzwonkiem. Dzieci staly si¢ aktyw-
niejsze, a raczej okrutniejsze — wlasnie dzieki cyber-
przestrzeni. Sadza, ze s3 bezkarne, moga wyrzuci¢
z siebie wszystko, a nawet oczerni¢ kogo$, gdyz nie
poniosa zadnych konsekwencji z uwagi na anonimo-
wos¢. Poza tym latwiej zrobi¢ komus przykros¢, gdy
nie trzeba patrze¢ mu w oczy, ttumaczy¢ si¢ ze swoje-
g0 postepowania.

Nagromadzenie zlych emocji, przemoc, agresja,
brak akceptacji — skfaniaja mtodych ludzi do siegania
po srodki uzalezniajace lub ucieczke do $wiata wirtu-
alnego. Jest to nastepny istotny problem wspdlczesnej
szkoly — uzaleznienia.

Zachowaj spokoj!
Aby przeciwdziala¢ negatywnym  zjawiskom,
nalezy dostatecznie wczesnie i skutecznie wdrozy¢

program wychowawczo-profilaktyczny, uczy¢ dzieci,
jak sobie radzi¢ ze stresem, roztadowywaé napiecie,
eliminowac¢ zle emocje. Wpaja¢ im zasade Horacego:
»1 W nieszczesciu zachowaj spokdj umystu” oraz Stefa-
na Wyszynskiego: ,Cztowiek jest odpowiedzialny nie
tylko za uczucia, ktére ma dla innych, ale tez i za te,
ktére w innych budzi”

Uczniowie i uczennice powinni si¢ nauczy¢ od-
powiedzialnosci za swoje zachowanie, tolerancji,
szacunku, godnosci, sprawiedliwosci i kultury. War-
to, by zapamietali stowa Winstona Churchilla: ,,ceng
wielkosci jest odpowiedzialno$¢”. Dzieci powinny
w domu i szkole nauczy¢ si¢ reagowac na przejawy
agresji, przemocy, wlasciwie radzi¢ sobie z agresorami
i ich negatywnymi emocjami. Mie¢ na uwadze stowa
Martina Luthera Kinga: ,,Ten, kto biernie akceptuje
zlo, jest za nie tak samo odpowiedzialny jak ten, co je
popetnia’”

Madry wychowawca widzi problemy swoich wy-
chowankéw, umie skonstruowa¢ program wycho-
wawczy klasy, dobra¢ tematyke lekcji wychowaw-
czych i spotkan z rodzicami, zaprosi¢ odpowiednich
gosci — psychologow, lekarzy, policjantéw, przedsta-
wicieli strazy miejskiej. Potrafi nawigza¢ dobre relacje
ze swoimi uczniami. Jest bacznym obserwatorem,
ktory stwarza odpowiednia atmosfere w klasie. Swoja
postawa wzbudza zaufanie, staje si¢ wzorcem do na-
$ladowania. Wspdlpracuje z innymi nauczycielami,
zwlaszcza polonistami, ktérzy moga odpowiednio
dobra¢ tresci przy omawianiu tekstow literackich, po-
moc w wyborze sztuki teatralnej czy filmu. Niezwykle
wazng rzecz jest wykorzystanie aktywizujacych me-
tod, ktdre uczy: wspdlpracy, kolezenstwa, szacunku,
wiasciwych relacji.

Przede wszystkim wychowawca powinien uswia-
domic¢ dziecku, Ze nigdy nie jest samo, Ze zawsze moze
liczy¢ na jego pomoc. Uczen musi zrozumie¢, Ze nie
nalezy skrywac¢ probleméw, wstydzi¢ si¢ trudnej sytu-
acji rodzinnej, krepowac si¢ poprosi¢ o wsparcie. Na-
uczyciel ma obowigzek nie tylko naucza¢, ale przede
wszystkim wychowywa¢, przygotowywa¢ do Zycia
w spoleczenstwie — w atmosferze nieustajacej wspot-
pracy; zyczliwosci i zaufania. Wypelniajac za$ to za-
danie, wychowawca powinien przede wszystkim
pamietac stowa, ktore padly z ust Janusza Korczaka:
W teorii wychowania zapominamy, ze winni$my
uczy¢ dziecko nie tylko ceni¢ prawde, ale i rozpozna-
wac klamstwo”
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Bezpieczni w Swietlicy

Agnieszka Czachorowska, wychowawczyni $wietlicy ,Nasza Chata”
w Szkole Podstawowej nr 54 im. Janusza Korczaka w Szczecinie

Wychowawcy Swietlicy szkolnej, tak jak nauczyciele, s3 odpowiedzialni za
bezpieczenstwo dzieci podczas zajec. Z moich doswiadczen wynika, ze narzucanie
dzieciom zasad bezpieczenstwa i autorytarne ich egzekwowania nie przynosi
spodziewanych efektow. Warto sie wiec zastanowi¢, w jaki sposob wiaczyé
podopiecznych w ich tworzenie. Co zrobi¢, aby dzieci zrozumiaty koniecznos¢ ich
stosowania? Majac na uwadze zasade, ze zadna teoria nie przemawia tak jak wlasne
doswiadczenie, postanowilismy uczy¢ dzieci bezpieczenstwa poprzez zabawe.

W $wietlicy szkolnej ,,Nasza Chata” zaplanowa-
lismy i przeprowadzilismy diagnoze wychowankéw
zakwalifikowanych do zaje¢ $wietlicowych. Do ba-
dania zostaly wykorzystane rysunki — celowo prze-
jaskrawione, zwierajace akcent humorystyczny, aby
zlagodzi¢ efekt ,,egzaminowania” z zakresu zasad bez-
pieczenstwa. Ponadto w badaniu mogly wzia¢ udziat
dzieci, ktore nie potrafig jeszcze czytac i pisaé. Dzieki
temu byliSmy w stanie w krotkim czasie zebra¢ dane.

Zalozenia

Celem diagnozy bylo uzyskanie informacji o stanie
wiedzy wychowankéw na temat zasad bezpieczen-
stwa podczas ich pobytu w swietlicy szkolnej oraz
podczas spozywania positku w stoléwce szkolnej.

W badaniu wziglo udziat 85 wychowankéw;, co
stanowilo 60% ogdlnej liczby przyjetych do swietlicy.
7 Klas I — 31 dzieci, z klas II — 23, oraz z kas III i star-
szych 31 dzieci. Grupe te stanowily dzieci najczesciej
(codziennie) i najdtuzej (od 3 i wigcej godzin) przeby-
wajace pod opieka wychowawcow swietlicy szkolne;.

Diagnoza polegata na zaprezentowaniu dzieciom
dwdch rysunkoéw i skierowaniu do nich nastepujacego
polecenia: ,Wskaz na ilustracjach zachowania niewla-
$ciwe i niebezpieczne”. Jeden z rysunkéw przedstawiat
sytuacje w swietlicy szkolnej (rys. 1), za$ drugi sytuacje
w stotdwce szkolnej (rys. 2). Zadaniem dzieci bylo za-
kredlenie (poprzez postawienie znaku X) przedmio-

tow lub zachowan potencjalnie niebezpiecznych badz
niewlasciwych (z punktu widzenia wychowawczego).

Zaldadano, ze na rysunku nr 1 uczestnicy dostrzega
nastepujace potencjalne zagrozenia i zachowania nie-
wlasciwe: plecaki lezace poza potkami, nietad w sali,
wychodzenie jednej z postaci bez zezwolenia wycho-
wawcy, niedozwolong zabawe pitka w pomieszczeniu
$wietlicy, upadek jednej z postaci, hatas powodowany
przez jedno z dzieci, agresje fizyczna jednego z dzieci.

W przypadku rysunku nr 2 zakladano, iz uczest-
nicy zwrdca uwage na nastepujace potencjalne zagro-
Zzenia i zachowania: niewltasciwe zachowanie sie przy
spozywaniu zupy, niewlasciwe uzywanie sztuécow,
bieg jednej z postaci z naczyniami i sztuécami, prze-
wrécony kosz na $mieci.

Analiza wynikéw - badanie pierwsze

Wszystkie grupy wychowankéw (liczba respon-
dentéw: 85)

Whyniki badan wskazaly, ze podopieczni $wietlicy
zauwazaja przejawy niewlasciwego zachowania pod-
czas positku (rysunek nr 2) — wszystkie zachowania
potencjalnie niebezpiecznie i niewlasciwe zostaty wy-
mienione przez wszystkich respondentéw. W grupie
najstarszej tréjka dzieci nie zwrdcita uwagi na lezacy
kosz na $mieci - w rozmowie po wykonaniu testu
przyznaly, ze stanowi on zagrozenie: ,,Kto§ moze sie
o niego potkna¢ i przewré6ci¢” — dodawaly.



Rysunki: Aleksandra Lupa.

Rys. 1

100% respondentéw w ogdlnej grupie wychowan-
kéw zaznaczylo ewidentne przejawy zachowan nie-
bezpiecznych i niewlasciwych na rysunku nr 1. Byly
to: niedozwolona zabawa pitkg w pomieszczeniach
s$wietlicy oraz przemoc jednej z postaci wobec inne-
go dziecka. W rozmowach prowadzonych po tescie
dzieci wskazywaly skutki takich zachowan: ,,mozna
sttuc szyb¢’, ,,mozna kogos uszkodzic’, ,,zrobi¢ pitka
krzywdg’, ,,mozna przewrécic¢ pitkg inne znajdujace
sie w sali przedmioty”; sytuacja druga: ,mozna zro-
bi¢ komus krzywde’, ,,sprawi¢ komus bol’, ,,to drugie
dziecko bedzie si¢ balo” itp.

Najmniejsza uwage podopiecznych $wietlicy
zwrdcily plecaki lezace poza pétkami (w ogdlnej gru-
pie wychowankoéw — 63,5% wskazan). Ta sama liczba
respondentéw wskazata jako potencjalnie niebez-
pieczny i niewlasciwy ogdlny nietad w sali. Z rozméw
z dzie¢mi wynika, Ze czujg si¢ one mato odpowie-
dzialne za ten aspekt dziatalnosci $wietlicy. Nie widza
nic niewlasciwego i niebezpiecznego w tym, ze nie
wykazuja dbatoéci o wlasne i wspdlne mienie.

Wychodzenie jednej z postaci rysunku bez zezwo-
lenia wychowawcy zaznaczylo 59 wychowankdw, co
stanowi 69,4% badanych. Po zakonczeniu testu prze-
prowadzono rozmowy z tymi wychowankami, ktorzy
nie ocenili tej sytuacji jako potencjalnie niebezpiecz-
nej. Dzieci po prostu nie zwrécily na to uwagi — poza
tym kilkoro z nich uwazalo, ze w sali nie ma wycho-
wawcy, wiec nie ma kogo sie zapytac i postac z rysun-
ku nie postapita niewlasciwie.

Upadek jednej z postaci oraz hatas powodowany
przez jedno z dzieci na ilustracji, jako potencjalnie
niebezpieczny, dostrzegla taka sama liczba badanych
- 78,8%. Z rozmoéw z dzie¢mi, ktére nie zaznaczyly
tych sytuacji, wynika, ze nie dostrzegly w tych za-
chowaniach nic niewlasciwego czy niebezpiecznego
— upadek potraktowaly jako wypadek w zabawie, po-

dobnie jak otwartg buzie krzyczacego. ,,To taka zaba-
wa’ - komentowaly.

Whioski po pierwszym badaniu

Mozna stwierdzi¢, Ze taki sposob przeprowadzenia
badania przypad! dzieciom do gustu. Niektdre z nich
chcialy ponownie wzig¢ udzial w tescie — oprocz za-
znaczania niewlasciwych zachowan chcialy pokolo-
rowa¢ rysunki. Niektorzy wychowankowie zwracali
uwage na - ich zdaniem - inne niebezpieczne sytu-
acje, na przyklad puste potki na rysunku nr 1, ktére
w ich mniemaniu mogly przewrdcic si¢ na dzieci.

Na podstawie przeprowadzonych badan mozna
réwniez stwierdzié, jak zréznicowana grupg sa wy-
chowankowie $wietlicy i jak wielka odpowiedzialnos¢
spoczywa na wychowawcach, ktérzy muszg stworzy¢
dzieciom wiasciwe warunki do pracy, odpoczynku
i zabawy podczas ich pobytu w $wietlicy. Duzym wy-
zwaniem jest utrzymanie wysokiego poziomu dys-
cypliny i porzadku w sytuacji, gdy wszystkie dzieci
jednoczesnie konczg zajecia szkolne i wowczas w kaz-
dym z pomieszczen $wietlicy przebywa wiele osob.

Po analizie wynikéw testu zespdt wychowawczy
opracowal nastepujace wnioski do realizacji w II pdl-
roczu:

1. Podnies¢ poziom utrzymania czystosci w salach i po-
rzadku na pdtkach z plecakami — w miare mozliwo-
$ci stosowac dyzury rowiesnicze, system nagradzania
za utrzymywanie porzadku, konkurs czystosci, tech-
niki projekcyjne (listy zabawek, listy plecakéw).

2. Zwigksza¢ $wiadomo$¢ dzieci na temat wycho-
dzenia z pomieszczen $wietlicy bez zgody wy-
chowawcy - rozmowy indywidualne, pogadanki
w grupach itp.

3. Przeprowadza¢ zajecia podnoszace $wiadomos¢
w zakresie skutkow hatasu i niewlasciwych zabaw
— pogadanki, prezentacje, organizacja ,,Dnia bez
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Badanie pierwsze

Badanie drugie

Sytuacje na rysunku 1 Liczba wskazan | Udzial % | Liczba wskazan | Udzial %
plecaki lezace poza potkami 54 63,5 56 100
ogolny niefad w sali 54 63,5 53 94,6
wychodzenie bez zezwolenia 59 69,4 56 100
niedozwolona zabawa pitka 85 100 56 100
upadek 67 78,8 40 71,4
hatas 67 78,8 56 100
agresja fizyczna 85 100 56 100

Badanie pierwsze

Badanie drugie

Sytuacje na rysunku 2 Liczba wskazan | Udzial % | Liczba wskazan | Udzial %
vl rchovnic i s | w | s |
niewlasciwe uzywanie sztu¢cow 85 100 56 100
bieganie z naczyniami i sztu¢cami 85 100 56 100
przewro6cony kosz na $mieci 82 96,5 56 100

halasu’; ,,Dnia bezpiecznej zabawy”, konkursu pla-
stycznego na plakat promujacy Zycie bez hatasu.
4. Powtdrzenie testu na zakonczenie roku szkolnego.

Badanie drugie

W czerwcu powtdrzono badanie w grupie 56
uczestnikow zaje¢ swietlicowych; z klas I w badaniu
wzielo udziat 21 wychowankow; z klas IT - 29, z klas
[T i starszych — 6 uczniéw. Powodem niskiego uczest-
nictwa w badaniu byl fakt usamodzielniania si¢ wy-
chowankéw z Klas II1 i starszych. Na poczatku czerw-
ca wiele dzieci ztozylo pisemne zgody rodzicéw (opie-
kunéw) na samodzielny powrét do domu od razu po
zakonczonych zajeciach lekcyjnych.

Celem powtérnego badania bylo stwierdzenie, czy
zaplanowane i zrealizowane przez wychowawcow dzia-
fania przynioslty zamierzony skutek. W II pétroczu ze-
spot wychowawcow systematycznie pracowal nad po-
prawa poziomu utrzymania czystosci w salach poprzez:
e zaproponowane przez dzieci ,przypominajki’ przy

potkach z plecakami (hasta: ,,Kazdy plecak potke

ma, jesli si¢ o niego dba”),

e wyznaczanie w miare potrzeb dyzuréw réwiesni-
czych przy plecakach i zabawkach,

¢ pochwaty na forum grupy wychowankéw dla dzie-
ci przestrzegajacych zasad.

Przeprowadzano rowniez dziatania, majace na celu
zmniejszenie poziomu hatasu:

e bal uprzejmego rycerza, podczas ktérego dzie-
ci utrwalaly jedna z zasad kodeksu wychowanka

swietlicy: ,,Méw po cichu — pomyst nowy, wtedy
bedziesz mniej nerwowy’,
e w codziennych sytuacjach wychowawczych stosowa-
no wiecej zabaw na wyciszenie, koncentracje i relaks;
e podczas pobytu w swietlicy duzej liczby dzieci czy-
tano opowiadania, basnie, wiersze, stuchano audy-
¢ji radiowych i muzyki klasyczne;j.
Przeprowadzano réwniez wiele rozméw indywi-
dualnych i na forum grupy wychowawczej odnosza-
cych sie do samowolnych wyjs¢ z pomieszczen $wie-
tlicy bez zgody wychowawcéw.

Analiza wynikow - badanie drugie

Wszystkie grupy wychowankéw (liczba respon-
dentéw: 56)

Poréwnujac wyniki obu testéw, mozna stwierdzi¢
poprawe — wychowankowie czesciej dostrzegaja nie-
wlasciwe zachowania podczas pobytu w $wietlicy.
100% respondentéw zaznaczylo jako niewlasciwe:
porozrzucane plecaki, wychodzenie jednej z postaci
bez zezwolenia oraz hatas powodowany przez jedno z
dzieci. 94,6% dzieci jako niewlasciwe zaznaczylo nie-
fad w sali. Z rozméw z wychowankami wynikato, ze
upadek interpretowano nadal jako efekt zabawy.

Na podstawie wynikéw i rozmowy z dzie¢mi moz-
na stwierdzi¢, ze znaja one zasady bezpieczenstwa
obowiazujace w $wietlicy i stotéwce. Natomiast tylko
wytezona, systematyczna i konsekwentna praca wy-
chowawcza pozwoli je uwewnetrznic¢ i stosowaé w
codziennym zyciu szkolnym.

AC



E-learning szansa
dla niepetnosprawnych?

Magdalena Malik, doktor nauk humanistycznych, Wydziat Nauk Historycznych
i Pedagogicznych Uniwersytetu Wroctawskiego, Karolina Karbownik, doktorantka
na Wydziale Zarzadzania Politechniki Czestochowskie]

Osoby niepetnosprawne, cho¢ czesto ograniczone przez swoje schorzenia, powinny
miec¢ dostep do nowosci technicznych - przede wszystkim ze wzgledu na rozwdj
metod ksztatcenia na wszystkich etapach edukacji. W praktyce bywa réznie, cho¢ nie
wolno zapominaé, ze ksztatcenie ma istotne znaczenie dla rozwoju jednostki.
Nierzadko zdobycie wyksztatcenia jest warunkiem uzyskania wymarzonego
zatrudnienia. Mimo to sporo oséb niepetnosprawnych nie ma mozliwosci
bezposredniego uczeszczania na zajecia dydaktyczne. Dlatego e-learning jest
wyjsciem naprzeciw oczekiwaniom osdb niepetnosprawnych. Dzieki formie zdalnej

mozna ksztatci¢ sie w dogodnym dla siebie miejscu oraz czasie.

Stéw kilka o e-learningu

E-learning to nauczanie na odleglos¢ przy wyko-
rzystaniu internetu oraz komputeréw polaczonych
w sie¢ i stanowi uzupelnienie tradycyjnego procesu
nauczania'. Wkroczenie na rynek edukacyjny nowo-
czesnych technologii umozliwia ukoriczenie ,,na od-
legtos¢” krotkich form ksztatcenia (jak kursy i szkole-
nia) oraz podjecie lub kontynuowanie nauki w szkole,
a nawet na studiach.

Termin e-learning — podobnie jak techniki ucze-
nia si¢ oraz technologie ksztalcenia — zwigzany jest
z wykorzystaniem w nauczaniu technologii elektro-
nicznej w znacznie szerszym stopniu niz w ramach
tradycyjnych szkolen komputerowych lub nauczania
wspomaganego komputerowo. E-learning posiada
réwniez nieco szersze znaczenie od edukacji online,
ktdra polega na nauczaniu jedynie przez sie¢ interne-
towa. Wowczas stosuje si¢ technologie mobilne, co
oddaje pojecie m-learningu (ang. mobile learning —
»hauczanie mobilne”).

Dostep do zautomatyzowanych narzedzi, czy tez
materialow dydaktycznych, umozliwia typowe $ro-
dowisko e-learningowe: Virtual Learning Environ-
ment (VLE). Wyposazone jest w menu nawigacyjne
i ikony®. Nalezy zaznaczy¢, ze gléwnie w szkolnictwie
wyzszym wzrasta potrzeba tworzenia $rodowisk
VLE, ktére w pofaczeniu z systemami kontroli infor-
magcji (Managed Information System — MIS), tworza
system kontroli srodowiska e-learningowego (Mana-
ged Learning Environment). W takich srodowiskach
wszystkie tresci przekazywane sa dzieki interfejsowi
uzytkownika.

W ostatnich latach szkoty wyzsze poszerzaja swoja
oferte o elementy e-learningu. Coraz wigcej placowek
posiada dostep do programéw dyplomowych - na
wielu poziomach i w réznych dziedzinach. Co wigcej
— uczelnie oferujg studentom odpowiednie wspar-
cie online. Przybiera to posta¢ informacji i rejestracji
w sieci, e-doradztwa, sprzedazy podrecznikéw przez
internet, stron samorzadow czy gazet studenckich
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online’. Przegladajac strony internetowe placéwek
oswiatowych, w tym szkét wyzszych, dostrzezemy, ze
sporo kwestii formalnych mozna zatatwi¢ drogg elek-
troniczng. Odnosi si¢ to rowniez do oferty ksztalce-
nia, co pomaga nie tylko osobom niepelnosprawnym,
ale takze dorostym czy starszym. Aktualnie wcigz roz-
wija si¢ oferta masowych otwartych kurséw online
(ang. MOOC - muassive open online courses), ktdre
umozliwiaja zdalne, jak i bezptatne uczestniczenie
w wybranym akademickim kursie.

Osoby niepelnosprawne i edukacja

Prawie w kazdym $rodowisku szkolnym mozna
odnalez¢ osoby niepelnosprawne. Osoba niepelno-
sprawna to jednostka, ktora z uwagi na uszkodzenia
oraz gorszy stan sprawnosci organizmu ma utrudnio-
ne, ograniczone lub uniemozliwione wykonywanie
wielu zadan zyciowych oraz zawodowych - do tych
zadan zalicza si¢ pelnienie rdl spolecznych — biorac
pod uwage jej wiek, ple¢, stan, czynniki srodowisko-
we, spoteczne i kulturowe®. Z kolei Karta Praw Osdb
Niepelnosprawnych podaje, ze niepetnosprawnymi
sg te osoby; ktore z powodu swojej sprawnosci — fi-
zycznej, psychicznej lub umyslowej — majg trwale
lub okresowo utrudnione, ograniczone lub catkowi-
cie uniemozliwione Zycie codzienne, nauke, prace
oraz pelnienie rol spolecznych - zgodnie z normami
prawnymi i zwyczajowymi. Obecna polityka panistwa
naklada na samorzady obowigzek wspierania takich
0s6b, aby mogly funkcjonowac jak pozostali obywate-
le, w tym posiada¢ dostep do budynkéw uzytecznosci
publicznej, edukacji, dobr kultury czy nauki.

Nalezy zaznaczy¢, ze niepelnosprawnos¢ dane-
go organizmu moze przybiera¢ rozne formy. Zalezy
to od czynnikéw, ale nie tylko wewnetrznych (s to
czynniki: indywidualne i srodowiskowe). Kluczowe
sa rowniez bariery architektoniczne i urbanistyczne
— brak dostepu do systemu edukacji, rehabilitacji, po-
mocy socjalnej oraz niewlasciwe postawy wobec osob
niepelnosprawnych. Bycie osoba niepelnosprawna
wigze si¢ bezposrednio z uczestnictwem w Zyciu co-
dziennym, zawodowym i spotecznym.

Status osoby niepelnosprawnej okresla Ustawa
o rehabilitacji zawodowej i spolecznej oraz zatrudnianiu
0s6b niepetnosprawnych z dnia 27 sierpnia 1997 roku
(z pdzniejszymi zmianami), w ktdrej zapisano: ,,niepel-
nosprawna jest osoba, ktdrej stan fizyczny, psychiczny
lub umystowy trwale lub okresowo utrudnia, ograni-
cza badz uniemozliwia wypelnianie rél spotecznych,
aw szczegdlnosci wykonywanie pracy zawodowe; ™.

Dzisiaj wiele uczelni wyzszych w swojej ofercie
ksztalcenia wymienia udogodnienia dla oséb niepel-
nosprawnych. W tym celu dostosowuje si¢ budynki,
montuje windy, wprowadza stanowisko Rzecznika
Studenta Niepelnosprawnego. Uczelnie ukfadaja swo-
je tredci ksztalcenia w taki sposob, aby jak najwigcej
wiedzy przekazywac zdalnie. Wydaje sie, ze taka for-
ma stanowi niezwykle udogodnienie dla 0séb z nie-
pelnosprawnosciami, ktére nierzadko studiowanie
oraz zycie osobiste musza godzi¢ z rehabilitacjg czy
pobytami w szpitalach. Wowczas proces ksztalcenia
moze by¢ realizowany w kazdym miejscu. Sami nie-
pelnosprawni odniesli sie w badaniach, ktdre przepro-
wadzity$Smy na wybranej grupie osob niepetnospraw-
nych, do e-learningu - respondenci ocenili znaczenie
nauczania na odleglo$¢ w ich zyciu i rozwoju.

Wyniki badania ankietowego

Wykres 1 obrazuje, ze 69% badanych pozytywnie
ocenia mozliwosci ksztalcenia zdalnego. Cho¢ na
uwage zastuguje grupa respondentdw, ktéra miata zte
doswiadczenia. Z kolei patrzac na wykres 2 mozna
odnies¢ wrazenie, ze zagadnienie e-learningu nie jest
tematem nieznanym wsrdd osob niepelnosprawnych
- 89% 0s6b chetnie korzystalo z tej formy ksztalcenia.
Mozna przypuszczaé, ze zalezalo to stopnia choroby,
mozliwosci korzystania z komputera i internetu czy
potrzeb danej osoby.

Wykres 1. Ocena e-learningu w opinii 0séb niepetno-
sprawnych.

[ pozytywna [Jnegatywna []brak opinii

Na uwage zastuguja odpowiedzi osoby niepetno-
sprawne, ktére wypowiadaly si¢ na temat e-learningu
z punktu widzenia jego przydatnosci w ksztatceniu.
W pierwszej kolejnosci liczy si¢ szansa na zdobycie
potrzebnych tresci do nauki oraz kontakt z wykla-



Wykres 2. Liczba 0s6b korzystajacych z e-learningu.

I korzystalo [ nie korzystato [ brak opinii

dowca, co w przypadku oséb niepetnosprawnych jest
bardzo wazne. Ksztalcenie na odleglos¢ pozwala im
na laczenie zycia zawodowego z edukacjg - to istotne
réwniez ze wzgledu na mozliwosci finansowe. Co cie-
kawe: 19% respondentéw uznato, Ze e-learning nieko-
niecznie daje upragniony dyplom.

Taki stan rzeczy moze wynika¢ przede wszystkim
z tego, iz nie ma w Polsce uczelni, ktéra oferowataby
ksztalcenie tylko w formie zdalnej. Ponadto taka opi-
nia moze tez by¢ warunkowana tym, ze same uczelnie
traktujg e-learning jako uzupelnienie swojej oferty.

Wykres 3. Co ulatwia e-learning?

B mozliwos¢ pogodzenia pracy i studiow

[] dostep do istotnych tresci

[0 mozliwo$¢ zdobycia wyzszego wyksztalcenia
B kontakt z wykladowca

O ile zastosowanie nowych technologii w ksztal-
ceniu spowodowato wiele dobrych zmian — zaréwno
dla prowadzacych zajecia, jak i studentéw w pelni
sprawnych - to jednak w przypadku oséb niepelno-
sprawnych jeszcze sporo zostalo w tej dziedzinie do
zrobienia. Wykres nr 4 ilustruje opinie respondentdw,

ktorzy zwracali uwage na te aspekty e-learningu, ktore
nalezy poprawi¢. Studenci chcieliby przede wszyst-
kim otrzymac wsparcie w poczatkowym okresie uzyt-
kowania platform zdalnego nauczania. Wéréd innych
odpowiedzi pojawily si¢ postulaty, by intensywniej
wykorzystywac e-learning w procesie nauczania.

Wykres 4. Konieczne zmiany w e-learningu.

[ powinna by¢ mniej klopotliwa

[ uczelnie powinny oferowa¢ wsparcie techniczne

[ uczelnie powinny szkoli¢ studentéw w obstudze platform do nauki
M inne

Podsumowanie

E-learning stanowi nowa forme nauczania — pozwa-
la na dostep do ksztalcenia w dogodnym momencie.
Drzieki temu osoby niepelnosprawne, chociaz ograni-
czone przez dysfunkcje, moga zdobywac wyksztalcenie
wyzsze. Oczywiscie tylko posrednio, poniewaz uczel-
nie wprawdzie wykorzystuja platformy e-learningowe
do nauczania zdalnego, ale przede wszystkim traktujg
je jako forme uzupelnienia ,.stacjonarnych” progra-
mow nauczania. Ponadto, jak dowiodly wyniki bada-
nia przedstawione powyzej, e-learning nie jest w pelni
doceniany. Osoby z niepelnosprawnosciami postrze-
gaja to jako znaczng niedogodnos¢, poniewaz dzigki
tej formie miatyby wieksze mozliwosci ksztalcenia sie
i zdobywania samodzielnosci zawodowe;.

Opracowanie wykreséw: Karolina Karbownik.

Przypisy
' A. Clarke, E-Learning. Nauka na odleglos¢, przel. M. Klebanow-
ski, Warszawa 2007, s. 11-12.
2 E. Smyrnova-Trybulska (red.), E-learning ¢ Lifelong Learning,
Katowice - Cieszyn 2013, s. 74-77.
* Z. Zielinski, E-learning w edukacji. Jak stworzy¢ multimedialng
iw pelni interaktywng tres¢ dydaktyczng, Wroctaw 2012, 5. 75-77.
*T. Majewski, Rehabilitacja zawodowa i zatrudnienie, Warszawa 1995.
> 1. Poliwczak, Wyréwnywanie szans oséb niepetnosprawnych na
rynku pracy, Warszawa 2007, s. 138-141.
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Niesamowity Swiat literatury

Matgorzata Narozna, Kluboksiegarnia ,FiKa” Muzeum Narodowe w Szczecinie

Kluboksiegarnia ,FiKa” i wydawnictwo Zakamarki serdecznie zapraszajg na spotkanie
warsztatowe z Asa Lind, jedna z najpopularniejszych autorek wspétczesnej literatury
dla mtodych czytelnikéw, ktore odbedzie sie 7 pazdziernika 2017 roku. Urodzona w
potnocnej Szwecji Lind jest autorka czytanych w Polsce od ponad dekady lat ksigzek
o Piaskowym Wilku, ktére uwielbiane s zardwno przez dzieci, jak i dorostych.

Naktadem Wydawnictwa Zakamarki, w swietnym
thumaczeniu Agnieszki Strozyk i z ilustracjami Kristiny
Digman, w Polsce ukazaly si¢ nastepujace tytuly: Pia-
skowy Wilk, Piaskowy Wilk i ¢wiczenia z myslenia, Pia-
skowy Wilk i prawdziwe wymysly oraz zbidr tych trzech
tomoéw zatytutowany: Raz, dwa, trzy, Piaskowy Wilk.
Polscy czytelnicy znaja réwniez jej ksigzke obrazkowa
Chusta babci, zilustrowang przez Joanne Hellgren.

Uzupelnienie kanonu lektur

Piaskowy Wilk ma blyszczace futerko w kolorze
piasku. Opowiada rzeczy zapierajace dech w piersiach
i pomaga Karusi zrozumie¢ zagadki otaczajacego ja
$wiata. Bo na przyktad jak to jest, ze wszech$wiat nie
ma konca? Po co sg siniaki? Czy mozna zatrzymac lub
cofng¢ czas? Czy najsilniejszy musi by¢ najwigkszy?
Ile razy mozna zmieni¢ zdanie? I co si¢ dzieje nocg
zkolorami? Karusia i Piaskowy Wilk uwielbiaja zasta-
nawiac si¢ nad calym mndstwem réznych rzeczy!

Chusta babci to poetycka opowies¢ o przyjazni,
0 pozegnaniu i o szukaniu miejsca, w ktérym wszystko
mozna sobie spokojnie przemysle¢. Kiedy babcia wraca
ze szpitala, w domu zbiera si¢ cata rodzina. Panuje na-
pieta atmosfera, dorosli krzataja si¢ nerwowo, kto§ na
kogo$ krzyczy, kto$ placze, szczekajg psy. W catym tym
chaosie dwoje dzieci stara si¢ znalez¢ miejsce, w ktorym
beda mogly spokojnie pomyslec. Nie jest to tatwe — na
balkonie jest za zimno, z tazienki zostaja przegonione
- w konicu znajduja kryjéwke w namiocie zrobionym
z chusty babci. Nareszcie moga w spokoju, razem, pomy-
sle¢. O todziach i Zonglerach, o babci i donicach, o zyciu
i $mierci, o wszystkim, co wazne, a 0 czym nie chca czy

nie potrafig rozmawia¢ z nimi dorodli. Kiedy pare dni pdz-
niej babcia odchodzi, doktadnie wiedza, co majg zrobic...
Obie ksigzki moga stanowi¢ uzupelnienie kanonu
lektur w nauczaniu wczesnoszkolnym. Asa Lind po-
kazuje $wiat na pograniczu rzeczywistodci i dzieciecej
fantazji. Autorka jest bardzo $wiadoma jezyka, smakuje
go i bawi sie nim — podobnie jak robig to dzieci. Kazda
z ksigzek o parze przyjaciét Karusi i Piaskowym Wil-
ku sktada sie z kilkunastu autonomicznych rozdzialéw,
ktére Swietnie nadaja sie do glosnego czytania w klasie.
Opowiadania to niezwykta czytelnicza przygoda — za-
réwno dla dzieci, jak i dla pedagogéw. Stanowig inspi-
racje do rozmowy i spojrzenia na $wiat innymi oczami.

Warto czytac z ,FiKg”

Ksiegarnie niezalezne to bardzo czgsto instytucje kul-
tury — miejsca i przestrzenie tworzone przez ludzi z pasja.
Wrhasciciele i pracownicy takich ksiegarni to swiadomi
odbiorcy kultury i czytelnicy. W ,,Fice” w najblizszym
czasie zrealizujemy dwa projekty; ktdre otrzymaty wspar-
cie finansowe Ministra Kultury i Dziedzictwa Narodo-
wego oraz Urzedu Marszatkowskiego Wojewddztwa
Zachodniopomorskiego: ,,FiKa. Ksiggarnia przyszlosci”
i ,Ksigzka sie stroi” Obie inicjatywy sg skierowane do
rodzin i mtodych czytelnikéw. Maja na celu promocje
czytelnictwa poprzez dzialania z ksigzka: wspolne czy-
tanie, warsztaty plastyczne, spotkania z tworcami i ani-
matorami. Tej jesieni ,,Fike” odwiedza: Justyna Bednarek
(9 wrzednia), Malgorzata Swedrowska (25 wrzesnia), Asa
Lind (7 pazdziernika), Anna Czerwinska-Rydel (paz-
dziernik), Dorota Wojciechowska (5 listopada).

Zapraszam serdecznie do Kluboksiegarni ,,FiKa™

MN



Pedagogika Sredniowieczna
Szkic (niezupetnie) historyczny

Maciej Paluch, doktor nauk humanistycznych, filozof wychowania, Specjalny Orodek
Szkolno-Wychowawczy im. Jana Pawta II w Jaworznie

Istnieje powszechne mniemanie, ze wieki srednie potozyly cien zaré6wno na rozwoju
ludzkosci we wszystkich sferach — cho¢ niektorzy utrzymuija, ze sprzyjaty duchowosci
— a jeszcze gtosniej wybrzmiewa przekonanie, iz stanowity znaczacy regres w dziejach
nauki i cywilizacji. Upadek Rzymu - zaréwno jako cesarstwa, ale rowniez jako nosnika
ideatu wychowania opartego w znacznej mierze na wartosciach greckich
zasymilowanych przez Rzymian w toku rozwijania wtasnego systemu ksztatcenia -
wigzat sie z potrzeba wypetnienia pustki teleologicznej i aksjologicznej nie tylko
w zakresie wychowania, ale tez ksztattowania systemu pedagogicznego.

W okresie $redniowiecza konieczne bylo zatem
ustanowienie od nowa pojecia ,nowego wychowa-
nia;, a takze opartych na nim: architektury edukacji,
zakresu dziatan wychowawczych oraz podstaw peda-
gogiki. By¢ moze najbardziej interesujace jest w nowo
ksztattujacej si¢ pedagogice wiekéw $rednich pojmo-
wanie dziecka jako odbiorcy zalecen sredniowiecznej
doktryny wychowawczej. Gdy siegniemy do poczat-
kéw staran pedagogow — czesto bezimiennych — kto-
rych poczynania mialy na celu zaprzegniecie dziecie-
cego umystu do wysitku intelektualnego, a duszy do
rozwoju moralnego, to okaze sie, Ze ciemna mgla ota-
czajaca wieki $rednie zaczyna si¢ przerzedzac i zdaje
sie by¢ pozornym cieniem - uksztaltowanym przez
nie do konca podparte wiedza powszechne poglady.

Koniec pewnej cywilizacji

System wychowania rzymskiego — oparty na grec-
kim pojmowaniu czfowieka jako indywiduum, kto-
re dazy do wlasnego rozwoju, ugruntowania swojej
obywatelskiej roli zarbwno w panstwie, jak i w lokal-
nym $rodowisku — kiocil sie z chrzedcijanska wizjg
czlowieka: pokornego, oddanego catkowicie Bogu

i Jezusowi Chrystusowi w swym chwilowym bycie na
ziemi. Nie podobato si¢ Ojcom Kosciota — ktory juz
w V wieku naszej ery posiadat zwarta, w miare jed-
nolit strukture oraz wyrazng przewage nad ,,pogan-
stwem” — nauczanie gramatyki, retoryki, muzyki, dia-
lektyki, astronomii czy geografii.

Rozpad Cesarstwa Rzymskiego - z rozmaitych
przyczyn, ktérych w tym miejscu nie sposob rozwi-
na¢ — spowodowal stopniowe i nieublagane obniza-
nie si¢ poziomu intelektualnego ludnosci. Ducho-
wos¢ chrzescijaniska nie aprobowata sposobu widze-
nia $wiata przez pogan - ich dziet oraz poezji. Nie do
przyjecia byly utwory Homera, Horacego, Cycerona
czy tez Wergilego.

Jednakze Koscidl, jako instytucja sprawujaca wha-
dze nie tylko w kwestii administracyjnej oraz mo-
ralnej, musiat w koncu odpowiedzie¢ na coraz licz-
niejsze pytania ze strony klas wyzszych o ksztalcenie
oraz sposob wychowania dzieci'. Model wychowania
hellenistycznego byl nie do zaakceptowania dla stanu
duchownego - majacego decydujacy glos w kwestii
sposobu zycia i ksztaltowania sie nowego modelu
wychowania. Nalezy pamietaé, ze na poczatku no-
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wej epoki szkoly oraz caly program wychowania oraz
edukacji skierowany byt do 0séb chcacych stuzy¢ Ko-
$ciofowi. Osoby $wieckie, nawet te z najwyzszych sfer
spolecznych, nie widzialy potrzeby ksztalcenia si¢”.
Nie mozna bylo réwniez catkowicie odrzuci¢ wieko-
wych dokonan pedagogdw i filozoféw greckich oraz
rzymskich, cho¢ - jak przyznaje Adam Schaff — nawet
filozofia zostata poddana obrobce dogmatycznej, aby
»hie psuta” mlodego pokolenia’.

Blizej Boga

Zdano sobie sprawe, iz jedyna mozliwoscia jest
proba pogodzenia tych dwoch odmiennych aksjolo-
gicznie i moralnie swiatéw. Glosy te byly podnoszo-
ne nie tylko przez znamienitych pisarzy chrzescijan-
skich, na przykiad Tertuliana, ale takze przez wybitne
postaci, jak $w. Hieronim, sw. Bazyli, $w. Grzegorz
z Nazjanzu czy najzacniejszy umyst zachodniego $re-
dniowiecza - §w. Augustyn.

W licznych pismach oraz rozprawach starano sie
dowies¢ etiologii ludzkiej mysli i zwigzanych z nig wy-
twordw; dziel, koncepciji i wizji $wiata. Na przykiad sw.
Hieronim w Listach do Lety dowodzil, ze cztowiek nie
wynalazl nauk tego $wiata, takich jak: matematyka,
medycyna, nauki techniczne czy tez nauki przyrod-
nicze. Czlowiek jedynie odkryt je dzieki Bogu, ktory
- zdaniem $w. Hieronima — w swej tasce i madrosci
wyposazyt ludzka istote w umysl. Czlowiek odkryt
wieloznacznos¢ tego ziemskiego i fizycznego $wiata,
poniewaz taka byta wola Stworcy. Zatem cztowiek nie
korzysta z nich po to, aby o wiele wnikliwiej zrozu-
mie¢ $wiat i prawa natury, lecz po to, aby pozna¢ Boga
i stac sie lepszym chrzeécijaninem. Jakze bardzo ktdci
sie to z hellenistyczng kosmogonia!

Wedtug Kosciota, i nauk $redniowiecznych chrze-
Scijaniskich teologéw, $wiat nie powstal w wyniku
dzialania praw przyrody (na przyklad fizyki) lecz zo-
stat stworzony przez Boga. W zwigzku z tym wszyst-
kim musialy si¢ takze zmieni¢ poszczegolne sfery zy-
cia cztowieka — w tym ta, ktora dotyczy wychowania,
nauki i rozwoju mlodego cztowieka.

Bi¢ na zapas

W tym momencie mozna podja¢ probe rozwiania
tej ,czarnej mgly’, ktéra pozornie spowija wieki $red-
nie w sprawach wychowania oraz edukacji.

Prawda jest, ze kara cielesna w $redniowieczu byta
jednym z gléwnych sposobéw na ,,motywowanie”
dziecka do wysitku intelektualnego. Rowniez oczywi-
ste wydaje sie, ze przy systemie uczenia si¢ pamiecio-

wego, czyli powtarzania za nauczycielem jego stow az
do zapamietania, kary cielesne - jak bicie kijem czy
tez 16zga — byly nader czesto naduzywane. Bardzo
czesto bicie dziecka bylo wykonywane ,,bez przy-
czyny”. Nalezy to objasni¢: przyczyna istniata jedynie
w wyobrazeniach éwczesnych pedagogéw, nauczycie-
li, jednak nie byta dostrzegana przez dziecka. Twier-
dzono, iz bicie ,,na zapas” przyczynialo si¢ do rozwoju
wlasciwej postawy moralnej dziecka i uprzedzato jego
niecne i zle uczynki, ktdre (zapewne!) w przysztosci
dziecko popelni. Jeden z autorytetow w dziedzinie
wychowania, Wincenty z Beauvais, w jednym ze
swych traktatow wskazywat dziewie¢ przyczyn, dla
ktorych nalezato przyjmowac kare cielesng — dobro-
wolnie, a nawet z ochotg*.

W kwestii funkcjonowania mlodziezy, oraz prob
systemowego wychowywania, najwiecej mozna po-
wiedzie¢ positkujac si¢ wiedzg o dziataniu uniwersy-
tetow oraz aktywnosci dydaktycznej profesoréw oraz
studentow. Ci ostatni najczesciej byli zrzeszeni w sto-
warzyszeniach - ich powstawanie mozna datowac, za
Stanistawem Kotem, na wiek XII, cho¢ stwierdza si¢
wezesniejsze zrzeszanie si¢ mtodych ludzi, szczegdlnie
w kwestii obrony swoich praw oraz przywilejow”.

Wychowanie, a szczegdlnie aspekt moralny poste-
powania mlodego cztowieka, byl obiektem istotnego
zainteresowania wladz uniwersyteckich, ktére zaka-
zami oraz nakazami probowaly regulowac aktywnos¢
studentéw. Jednak jak podaje wielu autoréw dyscy-
plina oraz zakaz zawodzily wobec rozzuchwalonej
i buniczucznej mlodziezy, ktora chciala wedle swojego
mniemania oddawac si¢ nie tylko nauce ale calemu
kolorytowi zycia w bursie czy na uniwersytecie. Po ak-
cie immatrykulacji, czyli wpisania w album rektorski,
miody czlowiek stawal si¢ czescig wielkiej spoteczno-
$ci - odizolowanej od ,,prostego ludu” Jeszcze bardziej
od ,,zwyklych ludzi” oddalat studenta rytuat depozy-
qji (otrzesin), znany juz w szkotach starozytnych.

Wychowanie nie dla wszystkich

Jak twierdzg badacze owych czasow strdj zaka bar-
dzo przypominal w swym stylu éwczesne nakrycie
wierzchnie zakonnikéw lub klerykéw. Ta czgs¢ spo-
leczenstwa, ktora widziata potrzebe ksztalcenia i wia-
snego rozwoju byla, w sposdb widoczny oddzielona
od pozostatych warstw spolecznych, ktdre przez brak
umiejetno$ci czytania, pisania oraz znajomosci waz-
kich dziel - zaréwno autoréw koscielnych, jak i staro-
zytnych, ale przystosowanych do nauk Kosciofa - nie
czula sie wcale gorsza od stanu duchownego.



Nie odczuwano przy tym potrzeby ksztalcenia
sie w tych dziedzinach, ktére dla powszedniego zy-
cia oraz rzemiosta byly zbedne. Na nic czeladnikowi
zajmujacemu si¢ wyrobem naczyn znajomos$¢ pism
ojcow kosciota lub tez zagadnien astronomicznych.
Nie znaczy to, ze nie istniata zadna struktura peda-
gogiczna, edukacyjna, ktorej celem bylo ksztalcenie
rzemieslnikéw, kupcow czy rekodzielnikow produku-
jacych na potrzeby wspdlczesnej spotecznodci. Cechy
rzemie$lnicze, ktore ksztalcity chlopcéw w danym
rzemioéle, zazdro$nie strzegly tajemnic zawodowych,
dzieki ktorym uzyskiwaly status samodzielnych oraz
mogly stanowi¢ o monopolu na dang ustuge. Tréjpo-
dziat zakresu uzyskiwanych stopni rzemieslniczych,
a mianowicie: chlopiec, czeladnik, majster, stanowit
zalazek systemu ksztalcenia oraz wychowania. Mozna
sie zastanawia¢ nad istnieniem bardziej zwartego sys-
temu wychowania i ksztalcenia panstwowego procz
tego, ktdry proponowat dwezesny Kosciot — w formie
roznorodnych szkot i szkétek przyparafialnych, przy-
koscielnych itp. — jednak ani, takowy system ani jego
proba powstawania nie istniata.

Oczywiscie byly i glosy w sprawie objecia syste-
mem szkolnym powszechniejszym niz koscielny -
tak jak w przypadku dekretu Karola Wielkiego czy
gloséw innych, bardziej postepowych osobistosci
okresu $redniowiecza. Nie spotykaly si¢ one z apro-
batg panistwa, a takze z potrzeba wyjscia z marazmu
intelektualnego szerszego kregu spolecznego niz tylko
duchowny. Jednak nie mozna powiedzie¢, ze nie ist-
niat Zaden system wychowawczy — wrecz przeciwnie.

Mistrzowie i uczniowie

Sredniowiecze, jako okres rozwijania sie wcigz
miodych panstw europejskich, byt bardzo bogaty
w réznorodne formy wychowawcze, klarujace sie
w trakcie trwania epoki oraz dynamicznie zmieniajg-
ce sie pod wplywem nowych, naptywajacych zewszad
kierunkéw intelektualnych.

Stany mieszczanskie, rzemieslnicze, rycerskie, kro-
lowie oraz ich $wita, dwor, trubadurzy, poeci, medycy
— to przeciez ogrom klas i sfer, a takze systeméw bar-
dziej lub mniej spdjnych, bardziej lub mniej sforma-
lizowanych, ale jednak ubogacajacych wychowawcza
kulture $redniowiecza. Kazdy stan i sfera, odgrywajacy
znaczacg role w systemie spofecznym, miat okreslone
role do wypelnienia — trudno byloby to zobowigzanie
wypelni¢ gdyby nie okreslone formy i zadania wycho-
wawcze nakreslone przez dwczesnych wychowawcow.
Dla giermkéw byli to rycerze, dla czeladnikéw - ich

mistrzowie, dla synow kupcéw — ojcowie, dla ksigzat
— nadworni nauczyciele. Ten system wychowawczy
oczywiscie realizowal potrzeby danej sfery spolecznej
niz byt wymyslem paristwa — jako scalonego organi-
zmu pluralistycznie funkcjonujacych wspdtistnieja-
cych grup spolecznych. Dawal mimo to zalazek poz-
niejszym systemom wychowania panistwowego, gdy
stany obok siebie istniejace, nie mogace sie przenikac
ze swym programem wychowawczym, przestaty mie¢
racje bytu. To wlasnie panstwo na swe barki swiado-
mie wziglo obowiazek redagowania zarzadzen peda-
gogicznych — braly one pod uwage nie tylko parcjalne
potrzeby oraz korzysci danych grup spotecznych, ale
przede wszystkim potrzeby panstwa.

,Wieki ciemne”?

Prawdg jednak jest, ze nie istnial jeszcze ,dialog
pedagogiczny’, ktory przyczynialby sie do rozwijania
teorii pedagogicznej, nowych konstruktéw pedago-
gicznych.

Wiele osob twierdzi, ze okres $redniowiecza to
okres pedagogicznie martwy, ktory zaprzepascit wiele
dokonan uczonych okresu poprzedzajacego. Wielu
tez uwaza, ze nie bez przyczyny $redniowiecze nazy-
wa sie ,wiekami ciemnymi” - nie tylko pod wzgledem
szeroko pojetej kultury czy tez rozwoju, ale przede
wszystkim z punktu widzenia pedagogiki jako na-
uki o dynamicznie rozwijajacym sie czlowieku, ktora
w tym okresie zamarla w obawie przed zbyt dociekli-
wym spojrzeniem scholastyki®. Nie sposob nie przy-
znad racji. Jednak réwniez nalezy oddac racje glosom
wskazujagcym na rozwoj uniwersytetow, zwigkszanie
liczby zréznicowanych poziomami ksztatcenia szkot
— dla wielu warstw spolecznych. Réwnie wazne bylo
zwrdcenie sie w kierunku duchowosci, transcenden-
Gji, poszukiwaniu Boga. Niezaprzeczalnie waznym
aspektem byla postepujaca pluralizacja spoleczen-
stwa, rdznicowanie si¢ danych grup, co musiato do-
prowadzi¢ do ujecia ich bardziej stabilnym i holistycz-
nym systemem edukacji — a co za tym idzie i wycho-
wania — w nastepnych epokach rozwoju ludzkosci.

Przypisy
'S. Kot, Historia wychowania, Tom I, Od starozytnej Grecji do po-
towy wieku XVIII, Warszawa 1996, s. 119.
2 S. Woloszyn, Zrédla do dziejow wychowania oraz mysli pedago-
gicznej. Tom 1. Od wychowania pierwotnego do kovica XVIII stule-
cia, Warszawa 1965, s. 161.
> A. Schaft, Gléwne zagadnienia i kierunki filozofii, Warszawa
1962, s.12.
*S. Kot, Historia wychowania...., op. cit., s. 158.
5 Ibidem, s. 176
¢S. Kot, Historia wychowania. .., op. cit., Warszawa 1996, s. 148.
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Kruche jak porcelana

Krystyna Milewska, starszy kustosz Muzeum Narodowego w Szczecinie

Ojczyzna porcelany sg Chiny, gdzie produkowano ja co najmniej od VIl wieku. Z Chin,
a od potowy XVII stulecia rowniez z Japonii, sprowadzano porcelane do Europy, gdzie
ceramicy wszelkimi sposobami, lecz bez spodziewanego rezultatu, usitowali rozwiktac
tajemnice jej wytwarzania. Dokonat tego dopiero Johann Friedrich Bottger, nadworny
alchemik saskiego elektora i polskiego kréla - Augusta Il Mocnego, uzyskujac w 1708
roku rodzaj kamionki, a w roku nastepnym, dzieki odkryciu zt6z kaolinu w miejscowosci
Kolditz, pierwsza porcelane na terenie Europy.

Juz w 1710 roku w Mi$ni uruchomiono pierwsza
europejska wytwornie pod nazwa Krdlewska Ma-
nufaktura Porcelany, ktérg $mialo mozna nazwac
manufakturg wszech czaséw. Ze wzgledu na szlachet-
no$¢ (biala gladka powierzchnia doskonale nadawata
si¢ do dekoracji barwnych i zlocen) i drogocennosé
porcelany nazywana byla ,,biatym zlotem”. Porcelane
ceniono ze wzgledu na jej piekno, ale i przypisywa-
ne jej niezwykle wlasciwosci — pono¢, jesli w napoju
podanym w porcelanowym naczyniu znajdowata sie
trucizna, filizanka rozpadata si¢ na kawatki'.

Najpiekniejszy serwis

Z porcelany produkowano gléwnie naczynia, ale
delikatna biata materia zaczeta opanowywac réwniez
$wiat przedmiotéw codziennego uzytku. Z porcelany
wyrabiano tabakierki, raczki do lasek, oprawy luster,
pojemniki na pachnidla, puszki na herbate, szachy,
obrazy, zegary, trzonki sztuécow i rozmaite figurki.
Wyroby porcelanowe potrafily zainteresowaé klien-
tele swoimi wdzigcznymi, kruchymi figurynkami
i ozdobnymi serwisami.

Trzeba tu wspomnie¢, Ze jeszcze na poczatku XIX
stulecia nie bylo regul okreslajacych, jakie naczynia
i w jakiej liczbie wchodza w sklad serwisu. Bylo to
wylacznie uzaleznione od gustu i potrzeb zamawiajg-
cego, od mody dyktujacej sposoby zastawiania stotu
oraz od tego, co jadano w danym kraju. Przy czym

zdarzalo si¢, ze do polowy XVIII wieku, a nawet
i pozniej, stol zastawiony byt naczyniami pochodzg-
cymi z réznych kompletéw. Natomiast regula bylo
uzupelnienie ich srebrami. Niezwykle okazaly byt
$rodek stotu na calej jego diugosci. Przybierat czesto
bardzo wymyslne formy ozdobnych koszy lub czar,
wypelnianych najczesciej stodyczami i owocami, nie-
kiedy wzbogaconych o $wieczniki lub lustrzane tafle
odbijajace $wiatto”. Dopiero pozniej jednolita zastawa
zaczela stanowic o elegandji stotu.

Na kartach Pana Tadeusza w XII ksiedze odnaj-
dziemy doskonaly poetycki opis najpiekniejszego
w $wiecie serwisu, zapewne w rodzaju surtout de table.
Przedstawia on histori¢ polskiego sejmiku, rozgrywa-
jaca sie na tle czterech por roku. Przyrode i zachodza-
ce w niej zjawiska zilustrowano za pomocs. .. pianki
cukrowej, konfitur, czekolady, lasek cynamonu i galg-
zek wawrzynu, a na krawedziach naczynia ustawione
byly figurki polskich szlachcicow w réznych pozach
i sytuacjach. O ile 6w przepyszny serwis stworzyla
wyobraznia poety; o tyle manufaktura w Misni oko-
to 1750 roku faktycznie produkowata figurki szlach-
ty polskiej, ktorych tworca byt sam wielki Johann
Joachim Kaendler, najwiekszy w dziejach modelarz
porcelany’.

Nie tylko wyroby wytwérni w Miéni, Wiedniu,
Sévres i Paryzu zastawialy europejskie stoty, zdobity
takze wnetrza, kominki, konsolki i serwantki odpo-



wiadajace upodobaniom ich mieszkancéw. Z dobrej
jakosci porcelany stynely manufaktury w Berlinie,
Hochst, Dreznie, Volkstedt, Moskwie, Petersburgu,
Wierbitkach, Slavkovie, Brezovej i takze polskiego
Korca. Zr6dha z epoki wspominajg o modzie na tzw.
credenze, czyli wielkie komplety rozmaitych naczyn,
bardzo wyszukanych w dekoracji, ktére podczas uczt
jedynie prezentowano w specjalnie ku temu skonstru-
owanych szafach. Zwiedzajac wystawy stale rzemiosta
artystycznego w Muzeum Narodowym w Szczeci-
nie, a takze wystawy czasowe poswiecone ceramice,
mozna pozna¢ historie tych do dzi§ popularnych
dziel, pochodzacych z wielu europejskich wytworni.
Ogladajac wyroby pochodzace z réznych epok, prze-
$ledzi¢ mozna, jak zmienit

Réznorodne byty zastawy

Dzbanki do kawy przybieraly najczesciej ksztatt
gruszkowaty, zwany inaczej tralkowym. W klasycy-
zmie przybieraly ksztalt cylindryczny z katowo zata-
manym uchem. Dowcipni Francuzi dodatkowo wy-
mydlili dwa typy dzbankéw, z ktérych pierwszy nosit
miano egoisty, jego pojemnos¢ bowiem ograniczyla
si¢ do jednej, maksymalnie dwoch matych filizanek,
drugi nazywano marabutem, ze wzgledu na podo-
bienstwo do buluardw; czyli czajnikéw z podgrzewa-
czami wschodniej proweniencji, noszacych wlasnie te
nazwe.

Pod koniec XVIII i na poczatku XIX wieku poje-
dyncze filizanki ze spodkami, zdobione bukietami
kwiatéw, scenkami rodzajowymi, sentymentalny-
mi pejzazami, zawsze mile

sie sposob ich wytwarzania, widziane, ustawiane byly
formowania i funkgji. Nawet ze szkia, ktére znano od czaséw najczesciej w  charakterze
wielkie europejskie wytwor- starozytnych. W zamoznych bibelotéw w witrynach i ser-
nie wzajemnie ,,pozyczaly” domach zastawy szklane wantkach’.

lub swobodnie nasladowaty przekraczaty nawet tysigc sztuk.

swoje modele i wzory de-  gzkio, |ubity” zwhaszcza alkohole. Na chiodne dni
koracyjne, jako ze nie znano W XIX i XX wieku zacze-

wowczas stosowanej obec-
nie patentowej ochrony”.

Egoista do kawy

Pod koniec XVTI, a szcze-
golnie w XVIII wieku weszty
w mode nieznane przed-
tem napoje cieple, takie jak:
kawa, czekolada i herbata. Szybko napoje te staly sie
jednym z synoniméw europejskiej kultury, a spoty-
kanie si¢ przy kawie i herbacie stalo si¢ zwyczajem
towarzyskim.

Popularnos¢ kawy, herbaty czy czekolady sprawi-
fa, Ze w domu nieodzowne staly sie filizanki porce-
lanowe, a wlasciwie cale serwisy, zlozone zazwyczaj
z sze$ciu lub z dwunastu takich naczyn ze spodkiem,
czajnika do kawy i herbaty, cukierniczki (cukier, jako
luksus, zaczgto podawac na stot ze wzgledu na popu-
larno$¢ kawy) i mlecznika. Niekiedy w sklad takiego
serwisu wchodzita miska do ptukania filizanki oraz
puszka na herbate, zwana inaczej herbatnicg lub fla-
konem na prusz herbaciany. Czasem byly dwie: jedna
przeznaczono na herbate czarng, drugg zas na zielo-
na. Herbatnice, podobnie jak reszta serwisu, bywaly
tak dekoracyjne, ze ustawiano je na stole wraz z in-
nymi naczyniami. Nim zaczeto uzywac spodeczkow,
tyzeczki, ktérymi mieszano ptyny, byly odktadane na
specjalnie do tego celu przeznaczona tacke.

Byto wiele szklanych naczyn do
trunkdéw szlachetnych: kieliszki
do wina, kufle, szklanice do piwa,
karafki i modne na przetomie XIX
i XX wieku naczynia do podawania
ponczu. Bez ponczu nie moégt obejsc¢
sie zaden sylwester.

to stosowac rézne udoskona-
lenia w produkgji porcelany,
co wplynelo niekorzystnie
na poziom artystyczny wyro-
bow. Porcelana przestata by¢
elitarnym przedmiotem, tra-
fifa do przecietnych domow,
do uzytku codziennego.
Kamionke, fajans, majolike i porcelane faczy ten
sam sposOb wytwarzania: przygotowanie surowca,
nadanie ksztattu, wypalenie oraz malarska dekora-
c¢ja. Roznig sie skladem uzytego surowca, rodzajem
farb oraz temperaturg wypalania. Stojacy w poko-
ju piec z ceramicznych kafli, dawniej nieodfaczny
element wystroju domu, nie budzi zaskoczenia,
jakkolwiek coraz rzadziej jest czescig wyposazenia
odwiedzanych przez nas mieszkan. Ceramika zna-
komicie przewodzi cieplo i dtugo je utrzymuje. Nie-
przypadkowo wiec z gliny wytwarzano kafle, ktore
byly podstawowa czedcia piecow ogrzewajacych
pomieszczenia. Kaflarstwo rozwinglo sie gléwnie
w krajach Europy Srodkowej i Pétnocnej, gdzie kli-
mat zmuszat ludzi do ogrzewania doméw. Stawiano
w nich piec lub kominek. Obecnie bardziej przywy-
Kklismy do widoku kaloryferéw, ogrzewanych podlog,
a w razie potrzeby korzystamy z przenosnych urza-
dzen elektrycznych lub olejowych. W XVIII wieku,
chcac uzyska¢ w pomieszczeniu dodatkowe zrodto
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ciepla, stosowano niewielkich rozmiaréw piecyk fa-
jansowy, fatwo przemieszczalny dzigki uchwytom.
Metalowy pojemnik, wsuniety w jego wnetrze, wypel-
niano zarzacymi sie weglami, ktére podnosily nieco
temperature w poblizu piecyka. Niekiedy sypano na
nie aromatyczne ziola, wierzac, ze ich won uprzyjem-
ni chlodny czas spedzony w zacisznym wnetrzu lub
pomoze pozby¢ sie dolegliwosci zdrowotnych. Taki
wlasnie ceramiczny, malowany piecyk przeno$ny
wytworzony w Niemczech w potowie XVIII stulecia
mozna podziwia¢ na ekspozycji ceramiki prezento-
wanej w Muzeum Narodowym w Szczecinie - Mu-
zeum Tradycji Regionalnej®.

Magia z piasku

Bardzo liczne i réznorodne byly zastawy z naj-
bardziej delikatnego i kruchego tworzywa, jakim jest
szklo, znane od starozytnosci. W zamoznych domach
zastawy szklane przekraczaly nawet tysigc sztuk.
Szkto ,lubily” zwlaszcza alkohole. Bylo wiele szkla-
nych naczyn do tych szlachetnych trunkéw: kieliszki
do wina, ktére podawano w dzbanach lub w oryginal-
nych butelkach umieszczonych w koszykach albo na
podstawach, kufle, szklanice do piwa, ktére dopiero w
XX wieku stato si¢ napojem mato eleganckim, karaf-
ki, bardzo modne na przefomie XIX i XX wieku na-
czynia do podawania ponczu. Bez ponczu nie mogt
obejs¢ si¢ zaden XIX-wieczny sylwester. Male kielisz-
ki, z ktérych pijano na wstepie biesiady, nazywane
byly ,,dzwonkami” lub ,,amputkami’, wieksze ,,ber-
nardynami” i ,apostotami’, potem dopiero przycho-
dzifa kolej na ogromne puchary. Najwiekszym powa-
zaniem wsrod pucharéw cieszyly sie kielichy toastowe
zwane wiwatowymi lub kolejnymi, przechodzace
z rgk do rgk w czasie wznoszenia toastéw. Ceniono
réwniez smukle wysokie i eleganckie kielichy nazy-
wane fletami, mierzace nawet pot metra wysokosci.

Zaczeto tez uzywac szklanych salaterek, podstawek
ikloszy do seréw, pater na ciasta i owoce, kompotierek
w formie plytkich miseczek ustawionych oddzielnie
lub na wspélnej podstawie po dwie, trzy lub cztery.

W powszechne uzycie weszly serwiski do przypraw,
najczesciej sktadajace sie z pary karafinek na ocet i oli-
we oraz solniczki i naczynia na musztarde, stojacych
na wspolnym postumencie. Do podawania wody
stuzyla jeszcze inna grupa naczyn - karafki i dzban-
ki’. Réznorodnos¢ motywéw zdobigcych naczynia
szklane, w polaczeniu z doskonalg umiejetnoscia ich
komponowania, $wiadczy o tworczej inwencji i wy-
robionym smaku rysownikéw; projektujacych wzory
przeznaczone do szlifowania i grawerowania. Kiedy
patrzy si¢ na te niemal nierzeczywiste, pickne okazy,
wydaje sie, ze bez dziatania magii niemozliwe byloby
stworzenie ich z piasku i popiotu®. Ich przechowywa-
nie — w tak wyspecjalizowanej instytucji jak Muzeum
Narodowe w Szczecinie — daje gwarancje nie tylko
zachowania dotychczasowej kolekeji, w czesci prezen-
towanej na ekspozycjach muzealnych, lecz réwniez jej
systematycznego powigkszania.

A jak to wyglada dzisiaj? Ktére z mndstwa otacza-
jacych nas rzeczy uznajemy za oczywiste, niezbedne,
mimo ze w niedalekiej przeszlosci nie znano jeszcze
zadnej z nich. Ktdre z codziennych sprzetéw pierwsze
przestana by¢ przydatne, wyjda z uzycia i trafig do la-
musa, by ulec zapomnieniu? Co te przedmioty beda
potrafity opowiedzie¢ o nas przysztym pokoleniom?

Przypisy
!'T. Jablonska, Dawne zastawy stotlowe, Warszawa 2008, s. 148-149.
27. Aniszewska, Czar (nie)zwyklych przedmiotow. Katalog wysta-
wy, Stargard 2010, s. 9.
3 T. Jabloniska, Dawne zastawy stotowe, Warszawa 2008, s. 133.
* T. Jabloniska, Dawne zastawy stotowe, Warszawa 2008, s. 183—
207, zob. tez J. Kochanowska, Dawna porcelana, fajans i szkto
ze zbioréw wlasnych, Katalog, Szczecin 1979-1980, s. 6-21.
> T. Jablonska, Dawne zastawy stolowe, Warszawa 2008, s. 240,
zob. takze K. Bockenheim, Przy polskim stole, Wroctaw 2003,
s. 123-142, zob. tez J. Aniszewska, Czar (nie)zwyklych przedmio-
tow. Katalog wystawy, Stargard 2010, s. 19-20.
©B. Szelegejd, Przedmioty osobliwe, niecodzienne, ciekawe, Warsza-
wa 2010, s. 62.
7]. Aniszewska, Czar (nie)zwyklych przedmiotow. Katalog wysta-
wy, Stargard 2010, s. 23, zob. tez T. Jabloniska, Dawne zastawy
stotowe, Warszawa 2008, s. 158-159, T. Jabtoriska, Dawne zastawy
stotowe, Warszawa 2008, s. 217-218, takze K. Bockenheim, Przy
polskim stole, Wroctaw 2003, s. 150.
8 B. Szelegejd, Szkto europejskie — Galeria rzemiosta artystycznego,
‘Warszawa 2007, s. 5.
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Prawdziwy Swiat opery

Magdalena Jagietto-Kmieciak, rzecznik prasowy Opery na Zamku

Nowy sezon powitamy hastem ,Opera na Zamku. Dobry wieczor”. W naszym teatrze
kazdy wieczor nie bedzie czasem straconym - czy bedzie to poranny spektakl dla
dzieci, czy wieczorny thriller operowy tylko dla dorostych. Dobry wieczér Painstwu.
Zapraszamy do petnego tajemnic Zamku Ksigzat Pomorskich w Szczecinie, w ktéry
wspaniale wpisuje sie arcynowoczesna Opera. Kurtyna w gore!

Zaczniemy od wysokiego C. 13 pazdziernika 2017
roku pokazemy suite liryczng Guru i Marie, zlozona
z fragmentdw wspolczesnej opery Guru francuskie-
go kompozytora Laurenta Petitgirarda, ktdrej $wia-
towa prapremiera odbedzie sie w Operze na Zamku
w Szczecinie. Guru jest wstrzasajacg opowiescig osnu-
ta na faktach z 1978 roku, kiedy we Francuskiej Guja-
nie ponad 900 0s6b popelnito zbiorowe samobdjstwo.
Sama opera skupia sie na ostatnich dnia dziatania sek-
ty, zalozonej przez jednego cztowieka, ktéry poczat-
kowo mial w planach jedynie oszukanie ludzi, prze-
jecie ich dobr materialnych i ucieczke. Jacek Jekiel,
dyrektor Opery na Zamku w Szczecinie, méwi: ,,Ta
niezwykle przejmujaca historia spleciona z niezwykla
muzyka Laurenta Petitgirarda pozwoli uda¢ si¢ nam
na podrdéz w glab siebie, zderzy¢ sie z problemem, do
jakiego stopnia my poddajemy sie manipulacji in-
nych, do jakiego stopnia sami manipulujemy innymi,
do jakiego stopnia jestesmy szczerzy wobec siebie i do
jakiego stopnia oszukujemy samych siebie”. Rezyser
Guru dodaje: ,,To s3 nawet te najmniejsze, codzienne
manipulacje. Dla mnie to nie jest dzieto o charakterze
socjologicznym, a raczej filozoficznyn”

Fragmenty zawarte w suicie to sceny pokazujace
droge od przyjazdu Marie, az do ostatecznej konfron-
tacji zakonczonej wielkg tragedig. Wsréd obsady soli-
stow znajda sie znakomitosci $wiatowych scen, m.in.
holenderski bas Hubert Claessens oraz aktorka Sonia
Petrovna. Za pulpitem dyrygenckim stanie osobiscie
kompozytor Laurent Petitgirard.

Wielkie wyzwanie

Zaraz po tym niezwyklym wydarzeniu wrocimy
do tego, co dobre, sprawdzone i nagrodzone, czyli do
Dokrecania sruby Benjamina Brittena pod kierownic-
twem muzycznym Jerzego Wolosiuka. W' czerwcu
2017 roku najwazniejsza nagroda muzyczna, najbar-
dziej prestizowa w $wiecie polskiej muzyki klasycz-
nej za najlepszy spektakl 2016 roku — XI Teatralna
Nagroda Muzyczna im. Jana Kiepury trafita po raz
pierwszy w 60-letniej historii do Opery na Zamku
w Szczecinie. Najwyzsze wyrdznienie otrzymata takze
rezyserka spektaklu Natalia Babiniska oraz Martyna
Kander - za scenografie. Dokrecanie sruby byto polska
prapremierg tej opery i zarazem przetarciem nowych
szlakéw sztuki operowej w naszym kraju. Ten spek-
takl to powdd do dumy. Przed premierg 20 maja 2016
roku Jacek Jekiel w stowie wstepnym do programu
Dokrecania $ruby napisal: ,Oto zmaterializowalo si¢
nasze wielkie wyzwanie. Z wielu wzgledow to niezwy-
kle trudna realizacja. Po pierwsze, ogromna odpowie-
dzialno$¢, bo jako pierwsi w Polsce przygotowalismy
inscenizacje tej Brittenowskiej peretki i juz zawsze
kazda kolejna polska odstona bedzie si¢ odnosita do
naszej produkgji. Po wtére, to bardzo wymagajaca
partytura. Skomplikowana, acz genialna. Ale prze-
chodzenie do historii nie moze by¢ fatwe. Trzymajcie
za nas kciuki!”

Dzigkujemy za trzymanie kciukéw - obiecuje-
my, ze nie zwolnimy tempa w realizacji kolejnych
wyzwan, by¢ moze nawet duzo trudniejszych. Jerzy
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Wolosiuk po odebraniu nagrody powiedziat: ,,Kapi-
tuta, podobnie jak wczesniej krytycy, docenita nasz
ambitny repertuar, nietuzinkowe realizacje, ktore po-
zwalajg naszym artystom na artystyczny rozwoj, a pu-
blicznosci na fascynujace odkrycia nowych teatralno
-muzycznych terytoriéw. Mnie osobiscie najbardziej
cieszy nagroda dla Dokrecania sruby w najbardziej
prestizowej kategorii »spektakl roku, a to dlatego, ze
ten spektakl postrzegam jako swoje dziecko i pozo-
stanie on na zawsze w moim sercu. Zycie artystyczne
toczy si¢ jednak dalej, przed nami kolejne wyzwania,
a ja mam nadzieje, ze moje kolejne artystyczne pomy-
sty i fanaberie bede si¢ spelnialy jak najpelniej i naj-
piekniej. Jesli teatr, to tylko z wizjg i pasja!”

Dokrecanie sruby Brittena to opera kameralna
z udzialem szesciu $piewakéw, w tym dwojga dzieci
— pelen napiecia thriller operowy, oparty na nowe-
li Henryego Jamesa, bedacy w $wiatowym kanonie
najwybitniejszych dziet operowych XX wieku. Akcja
toczy sie w wiktorianskiej Anglii — w kryjacym po-
nure tajemnice domu. Kolejne wydarzenia i muzyka,
niczym $ruba, ,wkrecajg” widzow coraz glebiej w po-
czucie niepewnosci i strachu. Méwiono o tym spekta-
klu w superlatywach: thriller psychologiczny z piek-
nym $wiatlem, wizualizacjami, symbolika, kostiuma-
mi - zupelnie inny niz powszechnie znane opery.

Spektakl uznany zostat przez krytykéw za najwaz-
niejsze wydarzenie sezonu 2015/16 w Polsce. ,,Byt to
bezapelacyjnie najlepszy spektakl w tym sezonie, nie,
w zasadzie od wielu sezonéw, ktéry moglismy zoba-
czy¢, wlaczajac w to renomowane sceny” (Mitteloge.
de). ,Ta opera jest horrorem precyzyjnym niczym
proza Stephena Kinga” (,,Rzeczpospolita®). ,,To na-
prawde znakomity spektakl. Pod kazdym wzgleden”
»len kameralny spektakl jest jedna z najlepszych re-
alizacji, jakie widziatam w polskich teatrach w tym
sezonie” (Polityka). ,,Szczecinskie Dokrecanie sruby
to bardzo dobry spektakl. Piekna, ale jednocze$nie ta-
jemnicza i niepokojaca muzyka Brittena pozostaje na
dtugo” (,Wigzi”).

22 pazdziernika 2017 roku spotkamy si¢ z praw-
dziwg diva, jedna z pierwszych gwiazd szczecinskiej
sceny muzycznej. Odbedzie sie bowiem jubileusz
Ireny Brodzinskiej, znanej i cenionej w calej Polsce
$piewaczki, kobiety o olbrzymim talencie, przecu-
downym glosie i wspanialej urodzie. To wielki wyda-
rzenie w ramach obchodzonego w tym roku 60-lecia
Opery na Zamku i wielki zaszczyt dla nas, bo ta ge-
nialna artystka, przez wiele lat zwigzana ze szczecin-
ska sceng operows, zadebiutowala przeciez wlasnie

w pierwszym spektaklu w historii naszego teatru —
w Krainie usmiechu Franciszka Lehara wystawionej
w 1957 roku. Warto przyjs¢, by spotkac sie¢ z ikona
polskiej opery.

Skandal obyczajowy

Pierwsza premiera w nowym sezonie to wspania-
ly Wolfgang Amadeusz Mozart i wspaniale libretto
— lekkie, zabawne, ale jednak dajace ogromne pole
interpretacji, czym jest tak naprawde milos¢, czym
jest wyobrazenie mito$ci, na czym opiera si¢ zwigzek
dwojga ludzi. 10 lutego 2018 roku na scenie Opery na
Zamku zagosci Cosi fan tutte, opera, ktora w czasach
kompozytora (prapremiera odbyla si¢ w styczniu
1790 roku) byta wielkim skandalem obyczajowym.
Dlaczego? Otéz dotykata sfery damsko-meskiej.
Mamy tu: cyniczny zaklad, pienigdze postawione
przez mlodziencéw na wierno$¢ swych wybranek ser-
ca i szereg pomytek, ,,przebieranek’, sluby, trucizne. ..
Pozwolg sobie nie streszczac libretta — akcja goni ak-
cje, wiec nawet podczas czytania skrétu mozna sie po-
gubi¢. To jednak opera uniwersalna, sprawdzajaca sie
w kazdym czasie i w kazdym miejscu geograficznym.
I tak tez chce ja przedstawi¢ na naszej scenie rezyser
Jacek Papis, ktory przenosi akcje w lata 50-te i 60-te
XX wieku do kurortu nad gorgce Morze Srédziemne.
Mamy wiec jako elementy scenografii niewielkie ,,pu-
detka’; swoiste pocztowki wakacyjne, w ktorych graja
artysci — to swoisty ,,teatr w teatrze”. Kobiety sa kobie-
ce, mezczyZni s3 mescy. Swiat jest kolorowy, $wiezy,
oszatamiajacy wszystkim, co proponuje. Wspomnia-
ne pocztéwki to, jak méwi rezyser Jacek Papis ,wspo-
mnienie najpiekniejszych chwil zakochania” Mamy
miodych, picknych ludzi, ktérzy jeszcze milosci nie
znaja, wyidealizowany, przestodzony wrecz obraz
— pocztoéwki sg jeszcze plaskie. Raj dla stereotypdw.
Lub raj stereotypow, jesli ktos woli. Ogladamy wiec
kolorowe obrazki, jak w wakacyjnych katalogach, nie
prawdziwy $wiat.

Czy to marzenie o pelnych swobody wakacjach?
Czy to wyobrazenie prawdziwego uczucia? By¢ moze.
W finale mlodzi ludzie nie tylko wyjda z osnowy in-
trygi, z konwencji, wyjda z ,,pocztéwkowego” kolo-
rowego, cudownego i wesotego pudelka, by spojrze¢
na wszystko, co si¢ do tej pory dzialo, z dystansu,
doroslej. Scena stanie si¢ wigksza. ,,Mam nadzieje, ze
ta opera uruchomi w nas myslenie: jak to wlasciwie
z nami jest? Jak to jest w naszych w zwigzkach? Na
czym opiera si¢ tak naprawde uczucie miedzy dwoj-
giem ludzi. A ze: Cosi fan tutte, ossia La scuola degli



amanti oznacza po polsku: Tak czynig wszystkie, czyli
szkota kochankow, to powinnismy zobaczy¢ w tym
przedstawieniu swoiste lustro, powielenie” — mdwi re-
zyser Jacek Papis. Czyli jak to jest z nami? ,,Czynimy”
tak wszyscy? Warto spojrze¢ w lustro w naszej Ope-
rze. Ale jednak bez ponurej twarzy. To ma by¢ zabawa.

Ponadczasowy problem

12 maja 2018 roku zmienimy klimat. Zobaczymy
na scenie balet Dzieci z dworca ZOO o tragicznym lo-
sie miodej dziewczyny i jej rowiesnikow; ktoérzy wpa-
daja w uzaleznienie si¢ od narkotykéw. Stynna ksigzka
i film pod tym tytulem wywarly mocne wrazenie na
wielu pokoleniach czytelnikow i widzéw. Odbior tego
dziela jest zalezny od czaséw, ale problem pozostaje
aktualny. Autor scenariusza, choreografii i insceniza-
cji, Robert Glumbek, jeden z najlepszych choreogra-
féw w Polsce (tytul Najlepszego Choreografa w Polsce
2014 oraz Bursztynowy Pierscienn 2014 w kategorii
»hajlepszy spektakl sezonu” za realizacje w Operze
na Zamku wieczoru nowych choreografii Ogniwa),
doceniany na catym $wiecie, méwi o koncepcji spek-
taklu: ,,Taniec wspdlczesny jako srodek wyrazu jest
w stanie pokaza¢ inne jego strony, ktére do tej pory
by¢ moze umknely uwadze czytelnikéw i widzéw. Po-
nadto pozwala uwidoczni¢ ponadczasowe, niezalez-
ne od doraznego kontekstu jadro problemu. Spektakl
Dzieci z Dworca ZOO nie jest dokladng adaptacja po-
wiesci i filmu, ale impresjg na temat najwazniejszych
watkéw w nich poruszonych”

Z jednej strony akcja zamknieta bedzie w prze-
strzeni stacji ZOO, ale z drugiej strony, poprzez uzy-
cie efektow $wietlnych, widz bedzie mdgt ,,poruszaé
si¢” rowniez w innych symbolicznych przestrzeniach
tej historii. Dramaturgie spektaklu dopelni niezapo-
mniana muzyka Davida Bowiego, a takze alterna-
tywne kompozycje islandzkiego tworcy Valgeira Si-
gurdssona i eksperymentalne kompozycje z The Cho-
pin Project Olafura Arnaldsa i Alice Sary Ott. Dzieci
z dworca ZOO majg by¢ czytelne dla dzisiejszej mto-
dziezy. Narkomania byla, jest i bedzie ogromnym pro-
blemem ludzkosci. To mroczny $wiat, z ktérego — jak
sie wydaje — nie ma wyjscia. A jedli jest, to okupione
wielkim cierpieniem. Czy Christiane E i jej przyjacio-
tom, uda si¢ wyjs¢ z tego zdegenerowanego swiata?

Barwy i odcienie

A co z wybrali$my zelaznego repertuaru? Pozycje
entuzjastycznie przyjete przez polskich i zagranicz-
nych recenzentow: Zemsta nietoperza, Polowanie

na czarownice, Carmen, Dziadek do orzechéw, Bal
maskowy, Alicia w Krainie Czarow, Hrabina Marica,
Traviata czy Crazy for You. To oczywiscie nie koniec
naszych propozycji na nadchodzacy sezon.

Opera na Zamku oczywiscie nie zapomina o naj-
miodszych. Oprocz przedstawien szkolnych i fami-
lijnych — Historii najmniej prawdopodobnej Jerzego
Kornowicza, fantastycznej podrozy w czasie i prze-
strzeni operowej, O krasnoludkach i sierotce Marysi
Janusza Stalmierskiego czy baletu Ngoma Karola
Urbanskiego - nasi mlodzi widzowie moga uczy¢
sig teatru i opery podczas interaktywnych spektakli
przygotowanych przez naszych artystow. Mamy na-
dzieje, ze dziecko, ktdre obcuje z muzyka klasyczna,
i kulturg wysoka, stanie si¢ w przyszlosci w pelni
$wiadomym odbiorca.

Cztery pory roku to kolejna pozycja dla najmtod-
szych w wieku od 1 do 5 lat. To piekny, poetycki
spektakl interaktywny, ktory za pomocg tanca, obra-
zu i muzyki granej na Zywo opowiada o tym, co naj-
bardziej niesamowite i magiczne w otaczajacym nas
$wiecie - o przyrodzie. O wartosciach dydaktycznych
mowi rezyserka spektaklu, Agnieszka Czekierda:
»Spektakl rozwija dzieciecg wyobraznie, nic nie jest tu
powiedziane wprost dlatego dzieci chetnie poszukuja
swoich wlasnych interpretacji. Muzyka grana na zywo
zachwyca i zaskakuje réznorodnoscig, a mozliwosé
podpatrywania jak wydostaje si¢ z instrumentdw jest
niezapomnianym i niebywale inspirujacym dla dzieci
doswiadczeniem. Tym bardziej, ze po spektaklu dzie-
ci mogg same poeksperymentowac na scenie, wzig¢
do rak rekwizyty i mate instrumenty muzyczne i two-
rzy¢ swoje wlasne opowiesci’.

Do tego jeszcze mamy w repertuarze Roztaticzone
Operanki, czyli spotkania maluchow w wieku 5-10 lat
z baletem, podczas ktérych dostajg zadania, zagadki,
a pomagaja im je rozwigza¢ profesjonalni operowi
tancerze.

W wybrane niedziele Opera na Zamku zaprosi naj-
miodszych widzéw wraz z rodzicami na inter: e
zajecia, podczas ktdrych teoria bedzie przeplatata sie
z zadaniami tanecznymi z udzialem uczestnikéw.
Mtodzi widzowie poznaja role tarica w zyciu czlowieka
i spoleczenstw oraz specyfike tanica jako formy sztuki,
a takze rodzaje tancow tradycyjnych i wspétczesnych.
Warsztaty prowadzone s3 przy udziale tancerzy Ope-
ry na Zamku oraz pomystodawcy takich spotkan,
a zarazem kierownika baletu Opery na Zamku, Ka-
rola Urbanskiego, ktéry moéwi: ,,Dziecinstwo jest
okresem najwiekszej wrazliwosci, w ktorym ksztal-
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tuje si¢ w znacznej mierze osobowos¢ i postrzeganie
Swiata. Warsztaty artystyczne staraja si¢ te dziecieca
wrazliwos¢ i otwartos¢ wykorzysta¢ do zaszczepienia
w dzieciach zamitowania do réznych form sztuki.
Roztariczone Operanki w formie warsztatow tanca
przyblizaja dzieciom rézne formy i style tarica, pozwa-
laja na kontakt z artystami baletu, a takze dajg jedyna
w swoim rodzaju szans¢ aktywnego uczestniczenia
w tanecznej zabawie”.

W najblizszym sezonie artystycznym Roztariczony
Operanek bedzie miat nieco zmieniong forme. Poja-
wig si¢ nowe propozycje tematyczne, takie jak:

Basniowy $wiat baletu

Podczas warsztatow dzieci poznajg fragmenty
najstynniejszych baletéw klasycznych inspirowanych
tematyka basniowsq i fantastyczna, takie jak Bajadera,
Korsarz, Don Kichot, Szeherezada.

Z taricem przez wieki

Warsztaty poswiecone formom tanca towarzy-
skiego na przestrzeni wiekow, od $redniowiecza do
poczatkéw XX wieku. Dzieci bedg mialy okazje do
poznania takich form tanca, jak pawana, bourree, ka-
dryl, walc oraz dowiedz3 sie, jak rola taiica zmieniala
sie w ciggu wiekéw pod wplywem zmiany obyczajow,
muzyki i kostiumow.

Pokaz mi jak tariczysz, a powiem ci skad jestes

Warsztaty poswiecone tanicom charakterystycz-
nym narodéw zamieszkujacych rozmaite kontynenty.
Dzieci poznaja zaréwno oryginalne formy taneczne,
jak i ich stylizacje sceniczne. Dowiedza si¢ takze, ja-
kie istniejg zwigzki pomiedzy klimatem, polozeniem
geograficznym, historig a formami tanca, ktére wy-
ksztalcily sie na przestrzeni wiekéw w roznych cze-

$ciach $wiata.

Pantomima, czyli sztuka bez stéw

Podczas warsztatow dzieci dowiedz sig, jakie byly
zrodla sztuki oraz jakie s3 podobienstwa i réznice po-
miedzy pantomimg a tanicem, a takze w jaki sposob
balet i taniec czy teatr dramatyczny (commedia dellar-
te) wykorzystujg doswiadczenia pantomimy.

Streetdance, czyli taniec na ulicy
Streetdance jest czgsto nazywany tanicem ludowym

naszych czaséw. Dzieci zapoznaja si¢ z réznymi for-
mami tanca, ktdre powstawaly spontanicznie na uli-
cach wielkich miast jak: break dance, hip hop, rock
and roll czy salsa.

Dobry wieczor!

I wracamy do dorostych. Naszym stalym punk-
tem repertuaru jest koncert Tym, ktorzy nie powrdcili
z morza. Koncert zorganizujemy w nowym sezonie
9 czerwca 2018 roku. Oczywiscie, jak zwykle, na
Cmentarzu Centralnym, jednej z najwiekszych ne-
kropolii w Europie, bedacej takze przepieknym ogro-
dem botanicznym. Koncert, w wykonaniu orkiestry
Opery na Zamku, to jedno z najwazniejszych cyklicz-
nych wydarzen w Szczecinie. Muzyce towarzyszy¢
bedzie gra swiatel, ktéra spoteguje nastrdj wieczoru.
Niezwyklta muzyka w niezwyklym miejscu, miste-
rium dokonujace si¢ wsrdéd symbolicznych grobow
tych, ktérych morze zabralo na wieczng wachte przy-
ciagga co roku ponad tysiac 0s6b.

Naturalnie odbedzie si¢ takze jubileuszowy 20.
Wielki Turniej Tenoréw (30 czerwca 2018 roku).
Plenerowe wydarzenie, ktdre juz na stale wpisato sie
w kalendarze imprez kulturalnych regionu; wyda-
rzenie, ktére publicznos¢ uwielbia nie tylko dlatego,
ze to ona wiasnie jest jurorem, ale takze ze wzgledu
na lekka formule. W pierwszej czesci turnieju artysci
wykonuja stawne arie operowe, by w drugiej — o zde-
cydowanie lzejszej formule — zabawia¢ publicznosé
popularnymi fragmentami operetek i nie$miertel-
nymi pie$niami neapolitanskimi. Program koncertu
uzupelniajg zawsze efektowne fragmenty orkiestrowe
— najczedciej uwertury do stawnych oper i operetek,
w ktorych swoje umiejetnosci prezentuje orkiestra
szczecinskiej Opery pod batutg znanych i doswiad-
czonych dyrygentéw. Dobra zabawa i fantastyczne
doznania — gwarantowane.

Opera na Zamku. To bedzie dobry wieczor.

MJK



Nastroje

Moéwigc o nauczycielu, mamy najczesciej
na uwadze jego wysokie postannictwo, jego
wyjatkowa i1 blogositawiona dziatalno$é spo-
teczng. Zapominamy wtedy niemal o czlowie-
ku, a mys$limy tylko o ofiarniku, ktéry po-
woli, ale stale spala sie na stosie siuzby
wielkiej i odpowiedzialnej dla narodu - dla
panstwa.

Tak to wyglada, jakby koniecznie w cato-
ksztatcie ustrojowym panstwa istnieé musia-
ta pewna grupa ludzi, pewna warstwa spoltecz-—
na, na ktérej barki poiozono najtrudniejszy
obowiazek - obowiazek wychowania mtodego
pokolenia - ktéra jednak mimo wszystko spo-
teczenstwo nie tak ceni, jak powinno, a pan-
stwo nie tak optaca, jak nalezy.

Dodajemy do tego to Jjeszcze: Jesli kaz-
dy inny pracownik panstwowy po speinieniu
nalezytem obowiazku zazywaé moze spoko]j-
nego wywczasu, zasiuzonego odpoczynku, to
nauczyciel wiasciwie jakby tam dopiero za-
czynat swa dziatalnos¢ istotna, gdzie kon-
czy sie jego $cista praca zawodowa - poza
szkola na szerokiej arenie zycia samorza-
dowego, spdidzielczego, kulturalno-oswia-
towego, czy wreszcie politycznego.

Sedzia, adwokat, lekarz, urzednik skar-
bowy, czy pocztowy, nie angazuja sie
(a przynajmniej bardzo rzadko) nigdzie in-
dziej w zadnej robocie kulturalno-oswiato-
wej, oddajac sie niemal wylacznie sferze
dziatalnosci, okres$lonej ich zawodem. Nikt
im tego jako$ za zte nie bierze. Nauczyciel
natomiast nie moze by¢ biernym obserwato-
rem faktdw spotecznych. Jezeli w jakiejs
organizacji brakuje czlowieka do pracy,
organizacja ta zwraca sie przedewszystkiem
do nauczyciela z ufnoscia, ze on nie odmdéwi
jej swej pomocy. I tak — pracujemy w Zwiaz-
kach Mtodziezy Wiejskiej, Harcerstwie,

w Zwiazkach Strazackich, Strzeleckich,
w Zwiazkach Teatrdéw i
it. d., 1 t. d.

Lecz

Chéréw  Ludowych.

nie o to nam Jjednak chodzi, ze

pracujemy, ale o to, ze, dopingujac sie

i dopingowani szczytnemi hastami, wytwa-
rzamy wsrdd siebie samych niezdrowa at-
mosfere, atmosfere czutostkowego rozpa-
mietywania wtasnej wielko$ci 1 waznosci,
i wtasnej wielkiej niedoli t. zw. ,wznio-
ste cierpietnictwo”, ktdére zakorzenia sie
w nas tem giebiej, 1im rzeczywistosé co-

dzienna jest bardziej szara 1 smutna, im

warunki w jakich pracujemy i w jakich cze-
stokro¢ umieramy, sa gorsze i trudne.
Jezeli za$ potrafimy uchronié¢ sie od te]
pierwszej przesady, wpadamy zaraz w dru-
ga — w beznadziejny pesymizm - w ponure
ktd-
re wychowanie i nauczanie spycha poza za-

rozwazania: Co warte spoleczenstwo,
gadnienie kapitatu, renty, broni, wyczyndw
sportowych, czy kina.

Nie bedziemy dalecy od prawdy, gdy po-
wiemy, Zze obecnej chwili te dwa stany uczu-
ciowe ws$rdd nastrojéw nauczycielstwa do-
minuja.

Znamy doskonale zZrddia tego zjawiska.
W zadnym z lat ubiegitych tyle zlego nie
spadio na nauczycielstwo:
dodatku
gminy, wreszcie niestychane przeludnienie
klas.

jak wiemy, przekroczyto liczbe szesédzie-

obnizka ptac,
przerzucenie mieszkaniowego na
(Przecietne obciazenie nauczyciela,

sieciu dzieci).

A podobno idg czasy jeszcze gorsze.

I tu zauwazmy: Szkoia - to nie jest spo-
kojne biuro kancelisty, ani nieme ksiazki
rachmistrza, ani bezduszny szyfr gietdzia-
rza, ale zywy organizm, dziatajacy swoja
harmonja lub dysharmonja na podstawe i moc
duchowa nauczyciela.

Czyz nie ma mie¢ wpiywu na prace na-
uczyciela ogdlne zubozenie dziatwy szkol-
nej, niedostatek ich wyrazajacy sie w ziem
odzywianiu, w braku odziezy 1 przybordw
szkolnych?

(...)

Pod koniec naszych rozwazan powiemy, na-
uczyciel jako czitowiek zywy 1 pelnowarto-
Sciowy musi czerpa¢ sity i moc wytrwania,
nie z falszywie pojetego ,cierpietnictwa”
ani z ponurego pesymizmu, ale z wewnetrznej
sity moralneij, =z charakteru wypracowanego
w twardej, szarej, powszednie]j pracy, ktéra
sama w sobie jest prawdziwem bohaterstwem.

Powiemy dalej - tylko czynna postawa wo-—
bec zagadnien spotecznych, jakie zycie na-
suwa, daje czilowiekowi peine duchowe za-

dowolenie. kazdy cztowiek, a nauczyciel
przedewszystkiem znalezé¢ powinien os$rodek
statego zainteresowania w pracy czyto na-
ukowedj, oswiatowej, czy innej.

(...)

Aby za$

zy¢é 1 tworzyé¢, trzeba budowac

przysztos¢ nie utudzie, ale na prawdzie.

Zrédio przedruku:

»,Ognisko Nauczycielskie” 1932,
nr 8 (38), s. 269-274.
Zachowano oryginalna pisownie.
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warto przeczytal

Droga do samokontroli
Teoria Self-Reg Stuarta Shankera

Zofia Kacalska-Krzywowigza, pedagog specjalny, terapeutka integraciji sensoryczne;

Najistotniejszym elementem we wsparciu dzieci lub nastolatkow w przelgczeniu mozgu
z trybu przetrwania na tryb uczenia sie jest zapewnienie im poczucia bezpieczeristwa -
fizycznego, emocjonalnego oraz zwigzanego z uczeniem sig.

Stuart Shanker

Istnieja takie ksiazki, ktore powinny znalez¢ sie na potce kazdego rodzica i nauczyciela.
Taka ksigzka jest publikacja autorstwa dr Stuarta Shankera pod tytutem Self-Reg.
Najwiekszym atutem lektury jest potaczenie w catos¢ takich teorii i metod, ktére coraz
bardziej widoczne sa w obszarach edukac;ji i terapii: neuronauki, podstaw Integracji
Sensorycznej i techniki mindfulness. Shanker patrzy holistycznie na rozwdj i problemy
dzieci i mtodziezy. Proponuje podejscie ,partnerskie” w relacji z dzieémi, oparte na
zrozumieniu ich zachowania. Wprowadza i rozwija nowe pojecia, jak,,mézgowe wi-fi”
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czy ,neurocepcja”

Gléwnym i chyba najwazniejszym zagadnieniem
poruszanym w publikacji jest zdolno$¢ czlowieka
do samoregulacji. To podstawa, by wykorzystywac
w pelni swoje mozliwosci i zasoby. Shanker podkresla,
ze ogromnym problemem wspélczesnych dzieci jest
borykanie si¢ z obnizong zdolnoscig do ,,samoregula-
i’ (ang. self-reg, self-regulation). Autor zwraca uwage,
ze to kluczowa umiejetno$¢ pozwalajaca na osigganie
szeroko pojetego sukcesu — tym wigkszy osiggniemy
sukees zyciowy i poczucie bezpieczenstwa, im wigksza
wykazujemy sie zdolnoscig do samoregulacji. Pojecie
to rozumie jako sposdb reagowania autonomicznego
uktadu nerwowego na stres. Odnajduje i wskazuje sze-
reg ,,stresorow’, czy niebezpieczenistw, ktére czyhaja na
dzieci. Sytuacje stresu wiaza sie z uruchamianiem pro-
cesow metabolicznych — zuzywamy wtedy energie, by
w dalszej perspektywie wlaczy¢ procesy kompensaciji.
Ulkdad nerwowy przelacza sie w tryb walki lub ucieczki,
czyli w nadmierne pobudzenie lub wycofanie sie.

W poszukiwaniu ,,stresorow”

Metoda samoregulacji jest dazeniem do réwno-
wagi i rozwoju. Shanker swoja metode w duzej mie-
rze opiera na dorobku wspolczesnej neuronauki.
W przystepnej formie prezentuje budowe modzgu
i zaleznosci miedzy nim a samoregulacja. Wiele tresci
poswieca na rozréznienie dwoch pojeé: samoregu-
lacji i samokontroli. Wysuwa na pierwszy plan zdol-
no$¢ do samoregulacji — zwigzana jest ona z ukladami
mieszczacymi sie glebiej w moézgu. Jest to o tyle istot-
ne, ze wlasnie ten obszar jest odpowiedzialny, miedzy
innymi, za reakcje na niebezpieczenistwo — czyli stres.

Autor przedstawia liczne argumenty na to, ze stres
jest wszechobecny w zyciu kazdego dziecka. My wszy-
scy w ciggu dnia balansujemy miedzy pobudzeniem
a zahamowaniem. Jedli dziecko ma ciggle nadmierne
lub zbyt malte pobudzenie, wlacza ono ,moézg wal-
czacy o przetrwanie”. Shanker w znaczny sposdb roz-
szerza pojecie stresu i stresorow. Podkresla, ze kazde



dziecko jest inne i inne bodzce staja si¢ dla niego nie-
bezpiecznymi stresorami. Stresory klasyfikuje w pie¢
kategorii: biologiczne, emocjonalne, poznawcze, spo-
leczne i prospoteczne. Kazdy z tych obszaréw szcze-
golowo opisuje i dzigki temu zmienia troszke sposdb
patrzenia czytelnika na problemy, z jaki moze boryka¢
sie kazde dziecko.

Do stresorow w obszarze biologicznym zalicza
miedzy innymi: trudno$ci motoryczne, sensoryczne,
zka diete, alergeny; hatas i wiele innych. Obszarem klu-
czowym s3 emocje. Stresorami moga by¢: nowe emo-
cje czy uwiklanie emocjonalne. W sferze poznawczej
istotne jest ignorowanie dystraktorow, ktérymi staja
sie: bodzce, informacje — przede wszystkim zbyt abs-
trakcyjne. Istniejg obszary, w ktorych dzieci i mio-
dziez maja problemy poznawcze: uwaznos¢, ignoro-
wanie dystraktoréw, odraczanie gratyfikacji, uczenie
sie na bledach i inne. Shanker wymienia takie stresory

spoleczne, jak: akty przemocy, konflikty oraz stresory
prospoleczne — zwigzane z uczuciami innych ludzi.

Jak pokonac stres?

Shanker ,bledne kolo stresu’, podkreslajac, ze
dowolny stresor z jednego obszaru moze uruchomic¢
spadek odpornosci na stres w pozostalych obszarach.
To z kolei pozbawia dziecko zasobow energetycznych
i poczucia bezpieczenstwa. Odpowiedzig na stresory
jest metoda pieciu krokow Self-Reg:

1. Rozpoznanie nadmiernego stresu.

2. Rozpoznanie stresorow.

3. Redukgja stresorow.

4. Wsparcie w budowaniu samo$wiadomosci i wie-
dzy.

5. Pomoc w stworzeniu wlasnych strategii samoregu-
lacji.

Pierwszym krokiem jest odczytanie sygnatu i prze-
formulowanie zachowania. Wigze sie to ze zrozumie-
niem zachowan - jedne moga by¢ klopotliwe, inne
irytujace. Drugi krok to identyfikacja stresoréw — od-
powiedZ na pytanie, dlaczego dziafa na dziecko dany
stresor. Trzeci krok to redukcja stresoréw. Czwarty:
uswiadomienie sytuacji stresu. Ostatni krok to zdoby-
cie wiedzy na temat tego, co uspokaja dziecko podda-
ne stresowi, co wprawia je w stan rownowagi.

Istota prezentowanej metody jest zdobycie przez
dzieci, i ich opiekunéw, umiejetnosci rozpoznawania
przyczyny niskiego poziomu energii lub wysokie-
go napiecia. W dalszej perspektywie celem Self-Reg
jest wsparcie dzieci w nauce radzenia sobie z tymi
stanami. Tak jak w trzech pierwszych krokach duzy

nacisk polozony jest na poszukiwanie stresoréw i ich
redukgji, tak pozostale dwa wigzg si¢ z rozwijaniem
samoswiadomosci.

W przedostatnim kroku duzg role Shanker przy-
pisuje technikom mindfulness (to bycie skoncentro-
wanym w okreslony sposob: swiadomie, tu i teraz,
bez warto$ciowania i oceniania). Podkreéla, ze im
czedciej dzieci bedg ¢wiczy¢ obecnos¢ ,tu i teraz)
tym latwiej osiagng stan réwnowagi i poczucie bez-
pieczenstwa. Kluczowym skiadnikiem samoregulacji
jest samoswiadomosc, czyli zdolnos¢ do rozpoznawa-
nia tego, co sie czuje. Shanker, opisujac krok ostatni,
zwraca uwage na to, ze istotne jest znalezienie takich
metod i technik relaksu, by dziecko osiggnelo poczu-
cie bezpieczenstwa i komfortu. Podkresla, Ze to, co re-
laksuje dorostego, rodzica, niekoniecznie musi dziata¢
tak samo na dziecko.

Nie karac za uczucia

Tworca metody Self-Reg duzo uwagi poswieca tez
emocjom. Kazde dziecko powinno by¢ wspierane
przez dorostego w regulacji swoich emocji. Regula-
cja to obserwacja, ocena i modyfikacja. Autor wska-
zuje na intensywne powigzanie emodji i ciala, co jest
istotne z punktu widzenia pedagogiki ciata. Dzieci nie
powinny ttumi¢ emocji, a caly sekret wspierania ich
przez dorostych w tym obszarze lezy we wspdlnym
dazeniu do, akceptacji emocji, ktére pojawiaja sie
w w roznych sytuacjach. Dzieci potrzebujg poczucia
bezpieczenstwa — najbardziej niebezpieczne dla nich
jest zawstydzanie ich i karanie z powodu uczu¢. Caly
sekret w tym, by umie¢ konfrontowa¢ si¢ nawet z sil-
nymi emocjami i radzi¢ sobie z nimi.

Shanker poswieca jeden rozdzial niebezpieczen-
stwom okresu dojrzewania. Przedstawia, w ciekawej
formie, obraz nastolatka i proceséw; jakie w nim za-
chodzaca w tym czasie. Wyzwaniem dla rodzicéw
jest ukierunkowanie nastolatkéw, aby bezpiecznie po-
ruszali si¢ we wspdlczesnym swiecie. Wydaje mi sie,
ze kazdy rodzic, nauczyciel, terapeuta znajdzie w tej
ksigzce co$ dla siebie. Sg tam tresci, ktore wzbogacaja
wiedze i umiejetnosci — w rdznych obszarach. Z jed-
nej strony Self-Reg pomaga odkry¢ niebezpieczenstwa
(stresory) czyhajace na nasze dzieci, z drugiej strony
— pozwala zrozumie¢, co zrobi¢, by nasze dzieci czuly
si¢ bezpiecznie.

S. Shanker, T. Barker, Self-Reg. Jak pomodc dziecku
(i sobie) nie dac sig stresowi i zy¢ petnig mozliwosci,
przel. N. Fedan, Warszawa: Mamania 2016.
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Spirala strachu

Stawomir Osinski, dyrektor Szkoty Podstawowej nr 47 im. Kornela Makuszyfiskiego

w Szczecinie

Kiedy cztowiek pierwotny dokonat autorefleksji, ze jest stworzonkiem myslacym,
natychmiast wylakt sie totalnie i niepomiernie, najprawdopodobniej az zdefekowat
haniebnie pod siebie, co jako reakcja na groze straszliwg do dzi$ mu zostato. Przerazato
go wilasciwie wszystko. Dajmy na to przyktadowo, ale dosadnie: misiek, piorun, robal,
wycie nocne, wielka woda, jaskinia (gdy przed zamieszkaniem), wszystko oprocz
jaskini (po zamieszkaniu w onej) oraz inny cztowiek. Ta obawa ostatnia i potezna do

dzis niestety mu zostata.

Cywilizowat si¢ biedaczyna przez stulecia, gtow-
nie za pomocg wyrzynania wzajemnego z powodéw
mniej lub bardziej uzasadnionych, a im bardziej do-
skonalil narzedzia mordu, tym bardziej wzrastata lista
jego lekow, choc¢ indywidualnie stabiej je odczuwat —
chyba ze wyolbrzymil je sobie spolecznie, medialnie,
paranoicznie, a w nastepstwie fizjologicznie nawet.

W trakcie wiekowego naprzemiennego budowania
i burzenia bataganu, w ktérym egzystowat, zmajstrowy-
wal przerdzne patologiczne instytucje, zeby mu zapew-
nialy poczucie bezpieczenistwa, ktdre jednak same zacze-
ly go przeraza¢. Najbardziej opresywne, chociaz rézne
w poziomie dehumanizacji, mimo humanitarnych,
a nawet humanistycznych celéw; ohydnie konserwatyw-
ne, chociaz bez przerwy reformowane i udoskonalane,
destrukcyjne i depresyjne, aczkolwiek bedace matkami
wynalazkéw i postepu, to: wojsko, policja i szkota.

Idée fixe reformatoréw tych trzech filarow kaz-
dego panistwa zawsze byla troska o bezpieczenstwo.
A to zeby pala bojowa odpowiednio elastyczng byla,
aby delikwentowi nic nie polamag, a przy uderzeniu
obezwladni¢; a to zeby nowa bomba sile zywa likwi-
dowata — nie niszczac dorobku cywilizacyjnego; a to
zeby zamiast zakuwania regul podczas nudnej lekgji
w dusznej i brzydkiej sali doswiadczy¢ samemu rze-
czywistosci, wykorzystujac wszystkie zmysly i przyro-
dzong ciekawos¢. Pomysty mato realne, prawda?

Trzeba uczciwie powiedzie¢, ze osobnicy pokroju
Jana Amosa Komenskiego, Friedricha Wilhelma Fro-
ebela, Celestyna Freineta, Aleksandra S. Niella, Ru-
dolfa Steinera i Marii Montessori zrobili sporo, zeby
odrobine zréznicowaé proces edukacyjny. Jaki tego
rezultat? Kazdy widzi.

Poteznym zagrozeniem w szkole s sami ucznio-
wie (rzadziej nauczyciele, pracownicy obstugi lub
rodzice), ktorych z racji wieku cechuje przyrodzone
niefrasobliwe zachowanie, lekcewazenie zasad bez-
pieczenistwa, brak wyobrazni, niedbalstwo, ztosliwos¢
prosta, egoizm, dobre checi, zle zamiary oraz dotyka
pech powszechny. Oprocz tego czyhaja na nich obiek-
ty szkolne, a szczegolnie sale gimnastyczne, korytarze,
schody; boiska, place gier i zabaw;, nade wszystko brak
stabilnego zamocowania bramek do podtoza, zty stan
nawierzchni boisk, drabinek do ¢wiczen, poreczy przy
schodach, fawek, krzesel i innych mebli oraz pomocy
szkolnych, brak oston lamp os$wietleniowych, okien,
grzejnikow; klepek czy plytek podiogowych.

A gdzie najwieksze leki wspotczesnego czlowieka,
ktére dzisiaj wzbudzaja wedtug badan: ,,fala emigracji,
ekstremalna pogoda, brak ztagodzenia zmian klima-
tu, konflikty miedzynarodowe, katastrofy naturalne,
upadek panistw prawa, bezrobocie i zatrudnienie po-
nizej kwalifikacji, kradziez danych, brak wody pitnej
i nielegalny handel? Szkota bezpieczna jest!

SO



Ol$nienie

Grazyna DOkUI’nO, wicedyrektorka Publicznego Gimnazjum nr 2 im. Mikotaja Kopernika w Barlinku

Gimnazjum osiagneto petnoletnios¢, a za dwa lata przestanie istnie¢. Z moja pania
dyrektor podsumowujemy to tak: miatySmy zaszczyt tworzy¢ od podstaw zupetnie
nowa szkote i dane nam jest te szkote zamknga¢. Byt to czas ciekawy. Ksztatt szkoty,
napisze nieskromnie, zalezat od naszych pomystow i decyzji. Na scianach wisza tableau
szesnastu klas. W pieciu z nich bytam wychowawczynia.

Gdy mysle o roli wychowawcy, to przychodzi mi
do glowy gérska wyprawa. Na trudnym szlaku: ston-
ce i deszcz, zachwyt widokami i che¢ zejécia, fanicuchy
i pokonywanie niektérych fragmentéw na czworaka.
Nie przesztabym, gdyby nie moje cérki — mobilizowa-
lysmy si¢ nawzajem. Dbatysmy o siebie. Nagroda byta
satysfakcja, a dla mnie stowa: ,,Mamo, uczylas nas, ze
nie wolno schodzi¢ ze szlaku”.

Ogladam ksiegi absolwenta. Pierwsza moja klasa,
z piecioma innymi, testowata punktowy system oce-
niania. Byli pionierami egzaminéw w nowej formie.
Justyna i Monika pracuja w sklepie. Maja mezdw,
dzieci i domy - jak chcialy. Kamila swoje zdolnosci
plastyczne wykorzystuje w pracy z dzie¢mi w przed-
szkolu. Basia napisata, ze chciataby mie¢ stadnine koni
idzis organizuje pétkolonie w swojej stajni. Michal ma
synka, ktory tez ma dofeczki w policzkach i podobne
iskierki w oczach. Lukasz wyjechat do Niemiec, a Ju-
styna na Wyspy. Jarek nie znalazt si¢ nawet w poblizu
drogi prowadzacej do marzenia. ,,Za 15 lat bede wla-
Scicielem ekskluzywnego hotelu” — méwit. Radek robi
zawodowo fadne zdjecia — chcial by¢ architektem.

Z druga moja klasg wchodz¢ do Unii Europejskiej.
Jestem w Pieninach i pierwszy raz w Bieszczadach.
Wzruszam sie, gdy widze Zuzie, Karoline i Ole na
scenie w sztuce o chorym Oskarze. Bylo to mozliwe
dzieki pienigdzom z pierwszego przeze mnie wygra-
nego projektu.

Placze, gdy mysle o Elizie, ktéra miata wade serca,
io Bartku - jego nagrobek przedstawia pekniete serce
z matym samolotem. Chciat by¢ pilotem. ...

Trzecia klasa pokazata mi w praktyce, co to toleran-
¢ja. Ostatnio spotkatam Kamila na boisku. W szkole byt
duzyipapusny;a zlekeji wychowania fizycznego uciekat
w dhugie zwolnienia. Na boisku stat przede mna szczu-
ply mezczyzna, z tatuazami, w kolorowej przepasce,
chwalacy sie udzialem w maratonie. Na ulicy czesto mi-
jam sie ze Stawkiem, ktory ma Zespdt Aspergera. Idzie
prawie na palcach, wzrok utkwiony przed siebie. Mama
skarzy sie, ze nie moze znalez¢ pracy. Czwarta klasa —
duzo $miechu i na lekcjach, i w Bieszczadach. Nauczyli
mnie skladu FC Barcy i usciskéw ,,na misia” Oliwia juz
wyszla za maz 1 wedlug zapisu w ksiedze bedzie mia-
fa 4 synéw sportowcéw. Marta i Ola szukaja szczgscia
w Ameryce, pozostali ucza si¢ na réznych uczelniach.
Do tej pory w szkole wisza zdjecia z teatru cieni; zrobili-
$my dwa: o muzyce Chopina i o aniofach.

Z piata klasa przezytam najwigcej afer. Musialam
im thumaczy¢ lub ich broni¢. Nauczyli mnie ,,wrzuca-
nia na luz” Pojechalismy do Warszawy. Dalismy sobie
prawo do zmiany planu i niepoganiania si¢. Dzigki
temu byliSmy na darmowych koncertach i siedzieli-
$my pod Kolumng Zygmunta III Wazy o 22.00. Faj-
nie bylo obserwowac, jak oswajaja si¢ z komunikacjg
miejska, réznymi jezykami na ulicach, jak dbajg o sie-
bie nawzajem.

Los wie czasem dobrze kogo z kim zetkngé
chocby po to zeby to spotkanie stafo sig dla nas olsnieniem
Julia Hartwig (z tomu Nie ma odpowiedzi)

Juz nie bede wychowawczynia i nie zorganizuje
wycieczki. Nie napisze felietonu.
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Policjanci w stuzbie historii

Karolina Kolbuszewska, Biuro Edukacji Narodowej IPN-u

Kwestie bezpieczenstwa i niebezpieczenstwa sg trwale wpisane w specyfike pracy
policjantow. Jak bardzo swiadomi sg tego mtodzi ludzie, ktérzy - wybierajac szkote
ponadgimnazjalng - decyduja sie na jedna z 300 polskich szkét oferujacych nauke
w mundurowych klasach policyjnych? Czy sa swiadomi, ze byt czas w historii Polski,
kiedy za sam fakt przynaleznosci do stuzby mundurowej mozna byto straci¢ zycie?

Jednym z przykladéw jest Zbrodnia Katynska:
w roku 1940 NKWD wymordowalo blisko 22 tys.
polskich obywateli, w tym ok. 6 tys. funkcjonariuszy
polskiej Policji Panstwowej. Formacja ta, powolana
do zycia w 1919 roku, wniosta ogromny wkiad w od-
budowe Panstwa Polskiego po okresie zaboréw i przy-
czynila si¢ do tworzenia polskiej panstwowosci. Nowi
policjanci przysiegali ,pozytek Panstwa Polskiego
oraz dobro publiczne mie¢ zawsze przed oczyma”. Po-
stawa wielu z nich stanowi przyklad etosu policjanta.

Aby da¢ mozliwos¢ powrotu do tradycji, odwo-
tywania si¢ do niej i wychowywania obecnych oraz
przysztych policjantéw w poszanowaniu dla war-
tosci, z inicjatywy Komendanta Gléwnego Policji
i Prezesa Instytutu Pamieci Narodowej zostato zawar-
te porozumienie o wspotpracy. Pierwszym wspolnym
dziataniem byt konkurs dla uczniéw policyjnych klas
mundurowych. Przystapilo do niego ponad 90 zespo-
tow (w sktadzie dwoch lub trzech uczniéw pod opieka
nauczyciela).

Celem konkursu bylo zainteresowanie uczniéw
najnowszg historig Polski ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem historii Policji w czasach II Rzeczpospolitej
i IT wojny $wiatowej oraz jej wktadu w odzyskiwanie
przez Polske niepodleglosci i odbudowe Panstwa
Polskiego. Zadaniem uczestnikéw byto odnalezienie
w swojej okolicy i opisanie miejsca pamieci zwigza-
nego z wkiadem Policji Panstwowej w budowanie
polskiej paristwowosci w okresie IT RP. Jezeli nie byto
mozliwosci znalezienia takiego miejsca w najblizszej

okolicy, mozna bylo zrealizowac to zadanie w oparciu
0 miejsce pamieci znajdujace sie na bytych Kresach.

Nastepnie nalezalo odnalez¢ policjanta, ktéry pelnit
stuzbe w Policji Panistwowej w okresie dwudziestole-
cia miedzywojennego i II wojny $wiatowej oraz moze
stanowi¢ przyklad etosu policjanta. Opis stuzby poli-
cjanta na rzecz Panstwa Polskiego mial zosta¢ zobra-
zowany krotkim filmem (1,5-3 min) przygotowanym
przez uczniéw. Na ostatnim etapie uczestnicy kon-
kursu przekazywali zdobyta wiedz¢ innym osobom.
W tym celu organizowali ,,zywa lekcje historif’; podczas
ktdrej w atrakcyjny sposob prezentowali swoj temat.

Zespoly dzialaly w sposdb projektowy — okreslali
cel, samodzielnie planowali prace. Pracownicy Od-
dzialowych Biur Edukacji Narodowej IPN-u starali
si¢ ich w tej pracy wesprze¢, organizujac warsztaty hi-
storyczne i filmowe, jak na przyklad te przeprowadzo-
ne 10 maja przez Grzegorza Czapskiego oraz Pawla
Miedzinskiego ze szczecinskiego oddziatu IPN-u dla
uczniéw klas mundurowych z Tychowa i Koszalina.
Podczas spotkania zaprezentowane zostaly zrodta hi-
storyczne oraz przeprowadzono warsztat filmowy.

Raport z wykonanego zadania zespoly umiesz-
czaly na stronie www.policjanciwhistorii.ipn.gov.pl.
Prace oceniata komisja konkursowa zlozona z pra-
cownikéw Komendy Gléwnej Policji oraz Biura Edu-
kacji Narodowej IPN-u. Laureaci wezma udziat
w objazdowym seminarium edukacyjnym po Biato-
rusi i Ukrainie.
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Kierunki polityki oSwiatowej panstwa w roku szkolnym 2017/2018

Na podstawie art. 60 ust. 3 pkt 1 ustawy z 14 grudnia 2016 roku Prawo oswiatowe (Dz.U.
22017 roku poz. 59i949), w zwigzku z art. 307 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 roku Prze-
pisy wprowadzajace ustawe — Prawo oswiatowe (Dz.U. z 2017 roku poz. 60 i 949) usta-
lone zostaty nastepujace podstawowe kierunki realizacji polityki oswiatowej panstwa
w roku szkolnym 2017/2018:

1. Wdrazanie nowej podstawy programowej ksztatcenia ogdélnego.

Podniesienie jakosci edukacji matematycznej, przyrodniczej i informatycznej.
Bezpieczenstwo w internecie. Odpowiedzialne korzystanie z mediéw spotecznych.
Wprowadzanie doradztwa zawodowego do szkét i placowek.

Wzmacnianie wychowawczej roli szkoty.

Podnoszenie jakosci edukacji wtaczajacej w szkotach i placowkach systemu oswiaty.

oA wWN

Kierunki realizacji zadan z zakresu nadzoru pedagogicznego obejmuja:

1. W zakresie kontroli:

a) w publicznych przedszkolach, innych formach wychowania przedszkolnego i oddzia-
tach przedszkolnych w szkotach podstawowych:
»Zgodnos¢ z przepisami prawa przeprowadzania postepowania rekrutacyjne-
go do przedszkoli na rok szkolny 2018/2019”;

b) w publicznych i niepublicznych przedszkolach i szkotach organizujacych nauke je-
zyka mniejszosci narodowej, etnicznej i jezyka regionalnego oraz wtasnej historii
i kultury:
»Ocena prawidtowosci realizacji zadan szkot i przedszkoli w zakresie organiza-
¢ji nauki jezyka mniejszosci narodowej, etnicznej i jezyka regionalnego oraz
wiasnej historii i kultury”;

¢) w publicznych i niepublicznych szkotach ogélnodostepnych:
»Ocena prawidlowosci zapewnienia warunkow i organizacji ksztatcenia uczniow
niepetnosprawnych w szkotach ogdélnodostepnych”;

d) w publicznych poradniach psychologiczno-pedagogicznych:
»Ocena prawidlowosci wspétpracy publicznych poradni psychologiczno-peda-
gogicznych z przedszkolami i szkotami”.
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2. W zakresie ewaluacji:
Ewaluacje problemowe (60% wszystkich ewaluacji w roku szkolnym).
W przedszkolach i innych formach wychowania przedszkolnego oraz oddziatach
przedszkolnych zorganizowanych w szkotach podstawowych — w zakresie wymagan:
»~Dzieci nabywaja wiadomosci i umiejetnosci okreslone w podstawie programo-
wej”; ,Ksztattowane sg postawy i respektowane normy spoteczne”.
Ewaluacje problemowe w zakresie wybranym przez kuratora oswiaty na pod-
stawie wnioskow z nadzoru pedagogicznego (40% wszystkich ewaluacji w roku
szkolnym).

W roku szkolnym 2017/2018 monitorowanie bedzie obejmowato: ,,Zapewnienie bez-
pieczenstwa uczniom podczas zaje¢ na strzelnicach funkcjonujacych w szkotach”;

»Organizacje pomocy psychologiczno-pedagogicznej we wszystkich typach szkét”.

Zrédto: men.gov.pl
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Oferta szkolen
Zachodniopomorskiego Centrum
Doskonalenia Nauczycieli
na rok szkolny 2017/2018

Chcesz sie doskonali¢?
Szukasz ciekawych warsztatéw, kursu, tematdéw na szkolenie rady
pedagogicznej? Potrzebujesz aktywnego wsparcia?

Najnowsza oferta szkolen, przygotowana przez profesjonalistow
z ZCDN-u oraz wspotpracujacych z nami ekspertow,
zawiera zaréwno sprawdzone, jak i nowatorskie formy
doskonalenia. Szeroki wybor tematdw, obejmujacych aktualne
tendencje w o$wiacie, i kadra na najwyzszym poziomie —
to gwarancje dobrze zainwestowanego czasu

w podnoszenie kompetencji zawodowych.

Pobierz aktualng oferte szkolen na rok 2017/2018 -
to nic nie kosztuje!
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The Faces Of
(Un)Safety

We've Never Been As Safe As We Are Now
an interview with Marzena Zylitiska, Marek Kaczmarzyk
and Bozena Bedziriska-Wosik

The Fear Behind The Door
Rosita Deluigi



“We've never been as safe as we are now” — these are the words of Marek Kaczmarzyk,
a biologist and educator, one of the interview participants in the latest issue of “Refleksje”.
I am quoting it as this idea seems to reverberate throughout the entire issue. Regardless of
the subject and the scope of problems raised (such as brain-friendly learning, social com-
munication, new media, theory of education or anthropology of culture), our authors have
stated that modern world - despite multiple threats (wars, migration crises or natural dis-
asters) — is a human-friendly place. At least when compared to previous eras. The primitive
man, according to Dr Kaczmarzyk, was afraid of everything. All the time.

The title The Faces of (Un)Safety - spelled exactly like that, with the parenthesis to empha-
sise certain hesitation - means that we simultaneously feel safe and have a sense of dan-
ger.The difference between the permanent dread experienced by a modern man and that
felt by a primitive man lies in the fact that modern fears are made worse by media cover-
age. Nowadays we are not threatened - at least in this part of the world - by wild animals,
hunger or major natural disasters. Then what is so dangerous about our world?

Maybe it is us who constitute the biggest threat — both to ourselves and others. Techno-
logy, media, information - it is these phenomena (and transmitters) that are pointed to as
the sources of major dangers. Yet we should remember that every device is operated by
a human being. And with the images we create, we tend to get afraid of their shadows.

Urszula Parika

The Director of the West Pomeranian
In-Service Teacher Training Centre

u Z ‘ DN The West Pomeranian In-Service Teacher Training Centre
Accreditation of West Pomeranian Curator of Education
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Natalia Cybort-Zioto and Stawomir Iwasiéw

“We've Never Been As Safe As We Are Now”
An interview with Marzena Zylinska, Marek Kaczmarzyk
and Bozena Bedziriska-Wosik 4

There is no single model of a good school. Waking up
School (Budzaca sie Szkota), which is our idea of education,
isn't the single best concept of education either. This is not
the golden standard everybody should be aiming for.

()

If our idea is a grassroots change, then we should sit down
together — with parents, pupils and the whole school com-
munity — and ask ourselves what our school should be like.
What school will be the best for children? Waking Up Schools
have gone many ways. Bozena Bedzinska-Wosik from £édz
has her way, different to the way of Luiza Skutnik from Ptock
who - together with the teachers - has decided to eschew
not only workbooks but also textbooks. Bozena decided not
to give “one” as a grade, introducing instead a “not yet”
grade. Rules and regulations are also made by students.
Bozena aims to educate people who know they will change
something. I'll give you an example: some pupils who grad-
uated from Primary School No. 81 told us that they chose a
middle school which doesn’t facilitate the development of
students but cares only about tests and results. Boys had
trouble in Polish lessons so they wrote a letter to the head-
master in which they stated: “We know we can’t ask our Pol-
ish teacher to like us but we would really wish you could in-
fluence our teacher so that she would at least respect us”.
Those are children brought up in the culture of respect who
can fight for their rights and who know that every person,
even a young one, should be respected.

(..

They develop in a different way, adapt to the modern world.
If | may say as a biologist: diversity is a way of protecting the
probable. In ecology, a homogeneous population is really
endangered. One predator, one change in adapting values
and all individuals die. Diversity ensures safety in the future
and this is why schools mustn’t be systemic. Even in genetics
two people with exactly the same genotype simply don't
exist. Therefore everybody has different needs. Are there
people for whom traditional schooling would be good? |
think that we could find students who would benefit from

such a school but it doesn't mean it's good for everybody.

LEAD FEATURE 7
Rosita Deluigi
The Fear Behind The Door 7

In the Italian education system, the overall percentage of
students who do not have Italian citizenship is 9.2%. This
group includes: foreign children who have legally migrated
with their families or who have migrated to join family
members legally present in Italy; children who have arrived
in Italy via international adoption practices; children who
have illegally migrated with their families to reach Italy; un-
accompanied foreign children (we have already examined
some of the routes taken by them); children refugees or
asylum-seekers who have come to Italy alone or with their
families; second-generation migrant children (who have
not migrated but are the children of foreign parents and
have not acquired Italian citizenship yet).

There is therefore an additional level of heterogeneity in
the patchwork of migrations. Considering the different re-
gional distributions, in school year 2015/2016 almost 70%
of foreign students in Italy were nationals of the following
10 countries: Romania, Albania, Morocco, China, Philip-
pines, India, Moldavia, Ukraine, Pakistan and Tunisia. The
three top positions are occupied by areas of historical im-
migration towards lItaly. The educational pathways inter-
weave with the migrants’ wanderings, including those who
have not actually made the journey themselves, but who
are in any case in transit towards adolescence or adult-
hood.

School is therefore responsible for offering equal opportu-
nities to all the children it accompanies in the learning and
self-building processes. It is not just a place for peer inte-
gration, but can also become an active context for interac-
tion within the local territory and a centre of participation
and integration for families, too. It is therefore essential to
set up educational guidelines in order to support foreign
students and promote civic attitudes.

In this regard, we must start with their rights, bearing in
mind that in Italy the “Guidelines for welcoming and inte-
grating foreign students” outlined in 2014 by the MIUR (Ital-
ian Ministry of Education, University and Research) state
that: “foreign children, like their Italian counterparts, are
people, first and foremost and, as such, they have rights
and duties that must be respected, regardless of the coun-
try of their origin”.

Refleksje The West Pomeranian Educational Bimonthly Publisher The West Pomeranian In-Service Teacher Training Centre Editor-in-Chief Stawomir Iwasiéw
(siwasiow@zcdn.edu.pl) Editorial secretary Katarzyna Kryszczuk-Marikowska (kmankowska@zcdn.edu.pl) Editorial board Urszula Panka, Maria Twardowska
Cooperation Piotr Lachowicz, Stawomir Osinski, Grazyna Dokurno, Katarzyna Rembacka, Krystyna Milewska, Mieczystaw Gafas, Natalia Cybort-Zioto
Translation Katarzyna Bielawna The address of the publishing house ul. Gen. J. Sowinskiego 68, 70-236 Szczecin Contact details tel. 91 435 06 34,
e-mail: refleksje@zcdn.edu.pl, website: refleksje.zcdn.edu.pl DTP, Cover photo, Print Kadruk Issue 1500 copies, Free magazine Number closed on August 10,
2017. The editor stipulates the right to edit and shorten texts as well as change the titles. The publisher is not liable for the content of published advertising

and promotional texts.
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"We’ve Never Been As Safe
As We Are Now”

Natalia Cybort-Zioto and Stawomir Iwasiéw interview Marzena Zylifiska,
Marek Kaczmarzyk and Bozena Bedzifiska-Wosik

Do you feel safe in the modern world?

MZ: For me, this is a rhetorical question. A think-
ing person who follows what is going on in the world
and analyses media reports cant really feel safe. ..

MK: For me it is also a rhetorical question but the
answer is totally opposite. I do feel safe. The threats?
Theyre nothing new. They exist within the realm of
ordinary life. We'e sitting here and talking, we're safe.
Despite that, theres always a chance that something
may happen. Id call it alertness rather than danger.

To what extent is this alertness connected with our
biological construction? Should we be prepared to
face danger in any situation?

MK: I was thinking about a historical and evolu-
tionary context. We've never been as safe as we are
now. The fact that we can sit down and discuss phi-
losophy or literature is a gift from our ancestors. Ten
thousand years ago all our energy would have been
invested in our survival. Our brians developed in an
inherently dangerous world. They must be alert.

MZ: We must consider how we want to view this
issue: from the phylogenetic or ontogenetic perspec-
tive. If we take on the evolutionary point of view; then
our threats used to be bears, storms, other tribes. And
these threats used to be more common than they are
now. But from my own life’s perspective, I've never felt
such tension and stress as I'm experiencing now. I've
also never been so disheartened — with humanity and
with the order which until recently seemed so reliable.

A certain sense of fear or anxiety, both in the bi-
ological and cultural meaning, is created by media.

If not for the media, we would not experience this
fear...

MK: We would because this is how we are made;
but we would function in a limited information space.
Every day we are bombarded with information and
therefore we need to create a mechanism to search
for positive news. Our brains efficiently process data
about 150 people! Over this number, our reception
and processing mechanisms are overwhelmed and do
not work well. Today’s world seems like a bottomless
pit when it comes to available information. The sense
of threat comes partly from the sheer volume of in-
formation that we receive. That's why we need certain
“filters”, which would sieve out unnecessary data.

BBW: I'm listening to your discussion and trying
to look at it from a child’s point of view. I think each
of us knows that a sense of security is the most impor-
tant thing for us. So what sense of security will there
be in a few or a few dozen years if even little children
are bombarded with information which destroys their
sense of security? And I mean both media and what
happens at schools. Most schools are based on a neg-
ative “error culture” How then may children feel safe
if they live under a constant threat? They fear all the
time that they might make a mistake.

MZ: One thing: school is a perfectionist system.
Everybody should always do one hundred per cent.
Such demands towards children are inhumane.

BBW: That's how it looks like. We learn from one
another - from generation to generation — that this
is how school education should look like. And we
cant seem to break this vicious circle. Its high time we
came to our senses.



MK: From the very beginning we show our pupils:
be careful, watch out or you'll get a bad mark... But
maybe there is nothing to fear? If we ourselves don't
have the “filter” we discussed before, then were not
able to teach that to our students. We are afraid and
we project our fears on them.

What is the alternative for modern education?

MZ: There is no single model of a good school.
Waking up School (Budzaca si¢ Szkota), which is our
idea of education, isn't the single best concept of edu-
cation either. This is not the golden standard every-
body should be aiming for.

MK: We don't want ready-made patterns but an
idea of change.

MZ: If our idea is a grassroots change, then we
should sit down together — with parents, pupils and
the whole school community — and ask ourselves
what our school should be like. What school will be
the best for children? Waking Up Schools have gone
many ways. Bozena Bedziniska-Wosik from £.6dz has
her way, difterent to the way of Luiza Skutnik from
Plock who - together with the teachers — has decid-
ed to eschew not only workbooks but also textbooks.
Bozena decided not to give “one” as a grade, introduc-
ing instead a “not yet” grade. Rules and regulations are
also made by students. Bozena aims to educate people
who know they will change something. I'll give you an
example: some pupils who graduated from Primary
School No. 81 told us that they chose a middle school
which doesn't facilitate the development of students
but cares only about tests and results. Boys had trouble
in Polish lessons so they wrote a letter to the headmas-
ter in which they stated: “We know we can't ask our
Polish teacher to like us but we would really wish you
could influence our teacher so that she would at least
respect us” Those are children brought up in the cul-
ture of respect who can fight for their rights and who
know that every person should be respected.

MK: They develop in a different way, adapt to the
modern world. If I may say as a biologist: diversity is
a way of protecting the probable. In ecology, a homo-
geneous population is really endangered. One preda-
tor, one change in adapting values and all individuals
die. Diversity ensures safety in the future and this is
why schools mustn't be systemic. Even in genetics two
people with exactly the same genotype simply don't
exist. Therefore everybody has different needs. Are
there people for whom traditional schooling would
be good? I think that we could find students who

would benefit from such a school but it doesnt mean
its good for everybody.

BBW: This is, in my opinion, the biggest problem
since at school we teach the same things in the same
way and at the same time to a group of young people
who are a collection of individuals. And they shouldn't
be tarred with the same brush.

Modern school is still predominantly behaviour-
istic - after graduating school, the student becomes
a ,,graduate’s profile”, loses his or her individuality
and ceases to develop creatively. What can we do
about it?

MK: Would you agree with this statement: the lim-
its of my abilities are the limits of my competences? If
I don't have certain competences, then what can I do
to broaden them? There are two possible answers but
school only seems to see one of them. What should
I do if T don't know something, according to school?
Learn it. But in the case of social animals, that is us,
there is another possibility: find someone who can do
something I can't. School doesn't include this solution.

MZ: Not so much “doesn't include” but certainly
creates barriers. For instance, various forms of coop-
eration are punished. I received a letter from a mother
whose child got a bad note in mathematics because he
didn't take notes. But he didn't take notes because he
was explaining something to his classmate and got one
because he didn't manage to take notes in time. The
mother, who is also a teacher, asked her son whether
the maths teacher had asked him why he hadn't taken
his notes. Then he would have had a chance to explain
— he was helping a friend. But the son said the teach-
er hadn't asked him, simply given him the bad grade.
I wonder what would have happened if he had told
her that he had only been helping his friend. ..

MK: It would be something like that: “Very well
then, you were explaining something to your friend
but you didn't do your job at that time. Who is now
going to explain to you what you should know?”

MZ: There are therefore two possibilities: either
we teach that the world is diverse — there are different
people, many possibilities, many questions etc. — or
we are only interested in pupils sitting at their desks,
doing the same things at the same time.

To what extent may new technologies change the
way we perceive and practise education?

MK: Technology at school doesn' really exist, we
don't explore its potential. We see it as a “pretty pic-
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ture” that looks good on the wall. The majority of
schools have forbidden the use of smartphones dur-
ing lessons and yet it is a fantastic teaching tool ...

Technology as a source of danger — how can we
understand this thesis?

MK: Manfred Spitzer insists on fighting technolo-
gy. Yet after reading his Digital Dementia we can draw
the following conclusion: he doesn't tell us that tech-
nology is bad but he tells us what horrible things we
do with technology. He shows our mistakes in using
technology. Id rather we perceived information tech-
nology the way it is presented in the film Her — the
character who uses new technologies, falls in love with
the computer’s OS. Let’s try to think positive.

MZ: One thing. Manfred Spitzer doesn't fight with
new technologies, he merely warns against using
them too early or too intensively. In his books and lec-
tures he emphasises that he too uses new technologies
and that they make his life easier.

BBW: There is a conviction that new technologies
have developed communication. But is it really so? In
my opinion we lack dialogue and conversation, espe-
cially at school. We must talk to our pupils. Prepare
them to use new technologies safely.

MK: In order to discuss the digital world with stu-
dents, we need to be a part of this world. You cant
teach technology if you are not within its world.

BBW: In my school there is no ban on using smart-
phones during lessons. But the students themselves
have noticed that phones take up too much of their
time during breaks. They proposed to debate the sub-
ject, to see what to do in this situation. I think all we
need is a bit of attention, a relation with a child and
conversation so that they don't get lost. This is the way
to create safe space.

MK: Yet we shouldn't forget that a young person
needs an adult’s care — and this has biological substan-
tiation.

MZ: T would like to go back to the issue of new
technologies. Over ten years ago I wrote a book en-
titled Between Textbooks and the Internet (Migdzy po-
drecznikiem a Internetem). This book is still painfully
accurate. I wrote then that new technologies can be
used to make ultraconservative lessons. New tech-
nologies are used as a fig leaf to cover the downfalls
of modern education. We used to have black boards,
then green ones, then white, now theyre interactive.
But in front of this board there is still a teacher whose
task is to talk to students and the role of a pupil is to lis-

ten and reproduce, without thinking, what the teacher
has said.

Can we therefore say that ,,new technologies are
not new”?

MZ: Gadgets have changed but the way we teach
hasn't. New technologies have a potential to change
education but they must be used appropriately. If we
want to teach young people how to use the Internet,
then we shouldn't forget that it is a “difficult” source
of knowledge, much more difficult than textbooks or
compendia. The Internet has no “beginning” nor does
it have the “end”. We must know how to search for and
select information. This is probably the most impor-
tant competence of today: to tell apart real news from
fake news, truth from lies, manipulation, fraud.

What should be, in your opinion, the school of the
future?

BBW: To paraphrase Stanistaw Wyspianski: I see
my huge school! But I don't mean a massive building,
but a children-friendly place which would give them
space to act and not limit them. Let’s not look into the
future — the school now should teach critical thinking,
telling the truth from lies with which we are flooded.
It should be a place where we go willingly, which we
grudgingly leave for holidays and welcome back with
joy in September.

MZ: School should teach cooperation and not
competition. Education shouldn't be based on obedi-
ence but rather on responsibility and respect towards
other people. Mutual respect is the foundation of a
good school on which we can build on. And I may
add one more thing: we should do everything to rid
schools of fear. Fear is not a good way of educating.

MK: I have no vision of the school in the future for
we are shaped by diversity. Therefore schools cannot
have a homogeneous structure — we should have dif-
ferent schools. A young person and his or her parents
should decide what type of school is optimal. May-
be such type, maybe some other?... Also, everybody
should have the right to change schools.

MZ: Tt has been said many times that we should
be innovative and creative. Innovation starts in kin-
dergarten and school. We should start by saying that
there is no single plan for all childrens development
since children develop at different paces, they have
different talents and various abilities. The most im-
portant thing is to let them develop at their own pace,
including individual needs. Now and in the future.

NCZ, SI



The Fear Behind The Door

The borders of migration and
Intercultural dialogues. The Italian
educational approach

Rosita Deluigi, Assistant professor, University of Macerata, Department of Education,

Cultural Heritage and Tourism

The migration flows experienced today, which continue to grow, are linked now more
than ever to abandoning problematic situations caused by wars, poor living conditions
and environmental disasters. Millions of people have to leave their homes; they have
no real freedom of choice. They leave to seek shelter, to find decent living conditions
for themselves and, above all, for the new generations. Western countries which
receive the migrants often feel threatened by what they immediately perceive as
“invasion”, making them lose that aspect of humanity that refugees and asylum
seekers carry with them. Those who are behind the doors are uninvited strangers,
guests who generate fear because they are unknown.

In this regard, Zygmunt Bauman proposes in his
work Strangers at our Door a careful analysis of the
fears of post-modernity, of the barriers that we are
building when faced with a refusal to dialogue. Inter-
cultural education must take into consideration other
accounts of migration, reflect on this subject and de-
fine educational strategies capable of promoting a will
to assimilate today’s migrants and generate new pros-
pects of humanism. One of the contexts of action is,
without a doubt, the school, both as a place of learning
and also as a space in which families, teachers and the
local communities meet.

Seeking shelter

Migration movements create the world history,
even if in the last few decades mass media messages
have placed the emphasis on a sort of exodus, over-
shadowing the basic instinct that has always driven

humanity: moving on to seek better living conditions.
It would be more constructive to worry about the rea-
sons that drive masses of people to leave their coun-
tries in illegal, high-risk conditions, embarking on
harsh journeys and setting their hopes on the younger
generations, who now increasingly tend to migrate
alone'.

Refugees, fleeing from the horrors of war and to-
talitarian regimes, have been knocking at the doors of
other people since the beginning of the modern era;
the same has happened with those seeking to escape
places that have become hostile and no longer guaran-
tee the minimum sustenance.

Behind that door the West watches with fear and
suspicion the “hordes” of foreigners asking to come
in. It is a continuous, on-going process which fails to
evoke the experiences of the previous historical era?
which seem to have left no traces.
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Our barriers (doors) make us face the dilemma be-
tween trust and conflict, and constantly face us with
the question: is it more convenient and safer to reach
out or to close the door? The question aims to bring
out the dynamics between the two terms, highlighting
a welcoming manner to start intercultural dialogue
(reach out) and a closure and indifference strategy
(close the door)°.

Bauman approaches “our” door in order to exam-
ine in depth the conflicting dialectics of the integra-
tion and expulsion of social groups in modern times,
focusing on the attack of “moral panic™, linked to
the perception of the phenomenon of migration and
intensely affected by the tensions in the Middle East
and by terrorist attacks. The fear that some form of
evil will threaten the wellbeing of the society is ex-
plained by the presence of foreigners: “in times when
there is a distinctive lack of existential certainties, and
a developing sense of insecurity, in a world at the mer-
cy of deregulation, today’s immigrants are perceived
as messengers carrying bad news. [...] Immigrants
are an irritating reminder of the extreme fragility of
our wellbeing, something which we believe we have
earned with a great deal of hard work™.

The presence of people whom we see as different,
with traditions that we perceive as being worlds away
from our own, whom we consider threats to “our”
safety; creates a distance which easily puts down roots
in slogans of self-protection.

These fears are reflected in the superficiality with
which we “liquidate” the question of migration flows
when faced with phenomena we cannot control. Gen-
eralisation becomes a shortcut, a means of finding
shelter, of defining our boundaries and situations in
which we feel safe. This occurs both at a physical level
— building walls, fencing off borders with barbed wire
—and also at a conceptual level - the refusal to interact
with “others’, an increasing suspicion that turns into
fear.

These defence mechanisms can be deepened by the
idea of a liquid society; characterised by weak mutual
relations, numerous social fragilities and the continu-
ous uncertainty and fragmented reality that governs
the post-modern man®. The need for certainty leads
us to seek a source of fear that can easily be defined,
directed against a specific, visible enemy. “Foreigners”
perfectly embody the role of an enemy and enable us
to specify our fear, make it tangible and easier to con-
trol in the face of a series of dispersed, widespread and
fluctuating fears with an unknown origin’.

The refusal to interact with those who are “differ-
ent” and “foreigners” reveals what Lowenthal defines
as “myopic rivalry” between different cultures and
persons: “To insist we were the first or the best, to cel-
ebrate what is ours and excludes others, is what her-
itage is all about™. Cultural references used to create
opposition and define superiority lead to conflict and
cause people to distance themselves from their fellow
men, especially when “knowledge” is used to exclude,
belittle or criticise the traditions of others.

Personal and cultural heritage can only exist in
new communicative forms, in which the interacting
parties consider one another as “equals’;, if they leave
behind an ethnocentric standpoint and open up to
the idea of hybridisation, thanks to cultural creativity
which can pave the way for brand new intercultural
opportunities.

Deepening the levels of understanding is essential
and strategic. Indubitably; it involves a considerable
effort in terms of recognising the differences and re-
fusing to stop at the surface — also because the refusal
to interact does nothing but widen the gaps between
“us” and “them’™, reinforcing the distances between
the peoples.

The routes taken by migrants will vary over time,
but migration flows will remain a constant. If we fail
to launch processes of intercultural dialogue, we will
always be faced with the “cosmic fear [that] is also the
horror of the unknown, the terror of uncertainty™.
This is a concept taken from Mikhail Bakhtins work
(1968), redefined in a new context. At the political lev-
el, invocating the fear of strangers runs “as a response
to life’s uncertainty, glossing over the fact that the un-
certainty running rampant in contemporary society is
propelled rather more by an increasingly unyielding
imposition of the ‘imperative of performance’ and en-
suing social exclusion™".

If in these (in)secure times we focus on fear and
on seeking a scapegoat, we will definitely need mac-
ro-categories by way of which we can place the phe-
nomenon of migration in an “acceptable” place, thus
allowing us to believe that we can stem its flow. While
pursuing the illusion that we can satisty our hunger
for security, we lose sight of the portion of humani-
ty that is trying not to disappear from the face of the
earth. “People who are forced to flee intolerable con-
ditions are not considered to be ‘bearers of rights, even
those supposedly considered inalienable to humanity.
Forced to depend for their survival on the people on
whose doors they knock, refugees are in a way thrown



outside the realm of ‘humanity; as far as it is meant to
confer the rights they aren't afforded. And there are
millions upon millions of such people inhabiting our
shared planet™

When faced with these inequalities we cannot re-
main inactive and “the sole way out of the present dis-
comforts and future woes leads through rejecting the

treacherous temptations of separation”"”.

Stories of migration

The first thing we need to do if we want to be-
come builders of bridges and not of walls is to pay
attention to humanity in trouble and in transit. Men,
women and children embark on their journey with
a bundle containing worries, fears and the last ray of
hope they have left, to cross deserts, seas and borders
beyond which they can see the stars again. To learn
more about these routes we can refer to the literature
regarding migration, which tells new stories about
migrants’ journeys, between periods of transit and
permanence. The voice of those who have decided to
leave is mediated by those who have decided to listen
to their stories, especially when children are involved.

Bridge builders

Bauman’s view is clear: “It is our duty to unite and
not to divide. Regardless of the price we may have to
pay, and the number of victims that may be claimed
along the way. Guided by the forces of globalisation
which govern according to the principle Divide and
Congquer. Despite the price we may have to pay for
the sacrifices sure to be required in the short-term, in
the long-term, solidarity remains the only way ahead
possible if we truly hope to stop future disasters and to
avoid worsening the on-going catastrophes™*.

This markedly intercultural path invites us to re-
flect on the importance of education and the pro-
motion of welcoming and dialoguing with refugees
as means which help us to become familiar with mi-
grants, to understand and mediate for them, to build
new ways that might enable us to live alongside them.
We firmly believe that this approach is feasible but we
must remember that many political stances regarding
migration flows are mirrored in the construction of
walls at geographical borders. All that remains then
is to venture along the borders of the frontiers of hu-
manity, not only as an ideal but also as a true educa-
tional and therefore political stance. The decision to
dialogue must be followed up in practical terms so
that it does not end up as self-contained rhetoric®.

Baumans statement is a valuable one: dialogue
is the main means by which an agreement can be
reached, and by which room for living alongside one
another in peace and solidarity can be created'®. But
it is only when relationships become real that mutu-
al understanding is built; otherwise, we will always
continue siding with one of the two opposing sides:
those who cross borders and those who sit there, as
spectators of the migration catastrophe. Or, those
who take the first steps towards welcoming their fel-
low men and those who are still characterised by their
fear of not being able to recover the dreams they aban-
doned on the hull of a “floating wreck” or lost among
the grains of a sand dune in the desert. The different
displacements of those who cross borders and those
whose borders are crossed must allow the two sides
time to get to know one another, to enter into contact,
to open new channels for communicating and plan-
ning the future. Together.

For there to be a “fusion of horizons’"’, various
minor horizons must first be visible'®. Then we must
know how wide and deep they are and get familiar
with their different light and dark areas.

Dialogue can only be created when we recognise
the cultural references that enter into contact when
different identities meet, leaving room for the uncer-
tainty that characterises relationships. If we do not
preclude the possibility of dialogue then we could
recognise and appreciate the inter-dependence that
characterises our lives to experience solidarity, which
generates opportunities to learn from one another,
precisely because we are different. In our relationships,
we are the ones who define our boundaries and decide
whether to build bridges that unite us, or walls that di-
vide us. We are constantly seeking balance, both with-
in ourselves and with others. Limiting ourselves to our
own perspectives means that we fail to leave room for
new possibilities to live alongside one another.

The school as space for inter-dependence

A complex, heterogeneous society requires dia-
logue between subjects and citizens, identity and dif-
ferences, belonging and participation'. One space in
which the processes designed to build intercultural
dialogue can undoubtedly occur is the school.

In the Italian education system, the overall percent-
age of students who do not have Italian citizenship is
9.2%*. This group includes: foreign children who
have legally migrated with their families or who have
migrated to join family members legally present in
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Italy; children who have arrived in Italy via interna-
tional adoption practices; children who have illegally
migrated with their families to reach Italy; unaccom-
panied foreign children (we have already examined
some of the routes taken by them); children refugees
or asylum-seekers who have come to Italy alone or
with their families; second-generation migrant chil-
dren (who have not migrated but are the children
of foreign parents and have not acquired Italian citi-
zenship yet). There is therefore an additional level of
heterogeneity in the patchwork of migrations. Con-
sidering the different regional distributions, in school
year 2015/2016 almost 70% of foreign students in
Italy were nationals of the following 10 countries: Ro-
mania, Albania, Morocco, China, Philippines, India,
Moldavia, Ukraine, Pakistan and Tunisia. The three
top positions are occupied by areas of historical im-
migration towards Italy*'.

The educational pathways interweave with the
migrants’ wanderings, including those who have not
actually made the journey themselves, but who are in
any case in transit towards adolescence or adulthood.
School is therefore responsible for offering equal op-
portunities to all the children it accompanies in the
learning and self-building processes.

Itis not just a place for peer integration, but can also
become an active context for interaction within the lo-
cal territory and a centre of participation and integra-
tion for families, too. It is therefore essential to set up
educational guidelines in order to support foreign stu-
dents and promote civic attitudes. In this regard, we
must start with their rights, bearing in mind that in It-
aly the “Guidelines for welcoming and integrating for-
eign students” outlined in 2014 by the MIUR (Italian
Ministry of Education, University and Research) state
that: “foreign children, like their Italian counterparts,

are people, first and foremost and, as such, they have
rights and duties that must be respected, regardless of
the country of their origin’”
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