,Wyniki badan sg cenne

dla rozwoju spoteczenstw”

z profesorem Janem Rajmundem Paska, chemikiem, dydaktykiem, fotografem,
bylym kierownikiem Zaktadu Chemii i Dydaktyki Chemii na Uniwersytecie
Pedagogicznym im. KEN w Krakowie, rozmawia Stawomir Iwasiow

Panie profesorze, we wstepie do Pana biografii,
zatytutowanej ,,Jan Pasko - naukowiec, dydaktyk,
pasjonat”, autorki piszq, Ze przeszedt Pan droge od
nauk scistych do nauk humanistycznych. W jakim
momencie zainteresowat si¢ Pan pracq badawczg
w dziedzinie chemii i na czym polegala ta pozniej-
sza ewolucja, z chemika w dydaktyka chemii?

Na studiach zdecydowalem si¢ na podjecie pracy
w szkolnictwie, czego wynikiem bylo pobieranie sty-
pendium fundowanego z Krakowskiego Kuratorium
Oswiaty. Kiedy bylem juz po obronie pracy magi-
sterskiej, Andrzej Schabowski, moj dyrektor z li-
ceum, namoéwil mnie do podjecia pracy na uczelni.
Tak zaczela sie¢ moja kariera naukowa, jednak che¢
pracy dydaktycznej pozostata. Dlatego rownocze$nie
z pracg na uczelni najpierw pracowaltem jako in-

struktor w Domu Kultury, a nastepnie, jako nauczy-
ciel chemii, w szkole podstawowej i po reformie
w gimnazjum. Moja przygoda z nauczaniem chemii
w szkole trwala 25 lat.

Szersze zainteresowanie badaniami w dydaktyce
chemii sprowokowali uczniowie, ktérym przez wiele
lat udzielatem korepetycji. Chciatem stworzy¢ taki
program nauczania, ktéry nie bylby sprzeczny
z obecnymi pogladami naukowymi, a zarazem tatwy
w odbiorze dla ucznia. Jeszcze niedawno podstucha-
lem, jak dwie uczennice uczyly si¢ do klasoéwki. Jed-
na miala rodzica chemika, a druga korepetytora
z wyzszej uczelni. W ich uczeniu powtarzata sie se-
kwencja: ,Tak jest naprawde, ale w szkole co innego
mamy powiedzie¢”. Postanowilem z tym walczy¢.
Stworzylem program, ktéry weryfikowalem i udo-
skonalatem podczas pracy w szkole. Napisatem pod-
recznik, ktdry zostat dopuszczony do uzytku szkol-
nego i wydany w 1999 roku pod tytulem Chemia dla
gimnazjum, a takze, wspolnie z Malgorzata Nodzyn-
ska, jego dostosowang do reformy modyfikacje
z 2009 roku pod tytulem Moja chemia: podrecznik
dla gimnazjum.

Merytoryczne zagadnienia uwzgledniajace obec-
ne poglady naukowe byty mi o tyle bliskie, ze jeszcze
doktorat robitem z czystej chemii, w zwigzku z czym
musiatem posiada¢ aktualng wiedze chemicznag.
Doktoryzowatem si¢ na Wydziale Matematyki, Fizy-
ki i Chemii Uniwersytetu Jagiellonskiego. Aby sta¢
sie w petni swiadomym dydaktykiem chemii, musia-
lem poszerzy¢ wyniesiong ze studiéw wiedze peda-
gogiczno-psychologiczng. Dzigki temu udalo mi si¢
wytlumaczy¢ pewne negatywne zjawiska zachodzace
w szkolnej edukacji chemicznej. Jednym z moich ge-
neralnych wnioskow, popartych badaniami, byto
stwierdzenie, ze nieche¢¢ do uczenia si¢ chemii nie
wynika z trudnosci przedmiotu jako takiego, a z ble-
déw popelnianych w procesie edukacji chemiczne;.
Jednym z nich jest wystepowanie transferu ujemne-
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go, spowodowanego btedami i niekonsekwencjami
zawartymi w programach nauczania; transfer ujem-
ny to utrudnienie lub nawet uniemozliwienie przy-
swojenia przez ucznia pewnych nowych partii mate-
riatu wskutek wcze$niejszego przekazu.

Wracajac do pytania, habilitowalem si¢ na Wy-
dziale Pedagogicznym Uniwersytetu im. Massaryka
w Brnie w Republice Czeskiej. I tak z czystego che-
mika statem sie dydaktykiem, szczegoélnie chemii,
a szerzej — przedmiotéw przyrodniczych, chociaz
oficjalnie mam uprawnienia z zakresu pedagogiki.

Z ksigzki Marty Mamicy i Malgorzaty Nodzyti-
skiej moze wynikad, ze jest Pan raczej humanistq.
Jak z punktu widzenia badacza zajmujgcego si¢ dy-
daktykq chemii wyglgda ,, konflikt” pomiedzy hu-
manistykq a naukami scistymi?

Osobiscie nie widze konfliktu pomigdzy naukami
humanistycznymi a naukami $cistymi. Przeciez

Odnosze wrazenie, ze obecnie mamy -
przynajmniej w zakresie chemii - trzy
rodzaje ,wiedzy”: wiedze naukowa,
wiedze szkolng i wiedze potoczna.
Dziatania administracji szczebla
centralnego coraz bardziej izolujg nauke
szkolng od aktualnej wiedzy naukowej.
To powoduje wytwarzanie czego$

w rodzaju wiedzy, ktéra wprawdzie

ma byc¢ tatwa dla ucznia, ale

nie zawsze jest zgodna z obecnymi
pogladami naukowymi. | te wiedze
okreslam jako szkolna.

wszystkie nauki wywodzg si¢ z jednego pnia, jakim
jest filozofia. Dydaktyki przedmiotowe, na przyktad
tizyki, chemii, biologii, s3 naukami z pogranicza da-
nej dziedziny naukowej i dydaktyki ogélnej.
Natomiast raczej mozna moéwi¢ o konflikcie po-
miedzy humanistami a przedstawicielami nauk $ci-
stych. Konflikt rozpalilo ministerstwo, stwierdzajac,
ze dydaktycy przedmiotowi, jezeli sg habilitowani
z zakresu pedagogiki, nie mogg by¢ wliczani do mi-
nimum kadrowego nawet na kierunku ksztalcagcym
nauczycieli. Spowodowalo to zmuszanie samodziel-
nych pracownikéw, dydaktykéw przedmiotowych
zwlaszcza przedmiotéw $cistych i przyrodniczych,
do przenoszenia sig, czesto pod presja, na wydziaty
o profilu pedagogicznym. Znam przypadki w Polsce,

w ktorych doktor habilitowany dydaktyki przedmio-
tow $cistych zostal pozbawiony prowadzenia zajec
z dydaktyki przedmiotowej, bo habilitowat sie z pe-
dagogiki, a zajecia powierzono pracownikom niepo-
siadajgcym takich kwalifikacji.

Dydaktycy przedmiotowi sg bardzo waznym ogni-
wem w przekladaniu wiedzy naukowej na jezyk rozu-
miany przez spofeczenstwo, a moga to dobrze robi¢
poprzez laczenie wiedzy humanistycznej z wiedza
merytoryczng. Dlatego ich miejsce nie jest na kierun-
kach pedagogicznych, a na kierunkach $cistych. Bez
ich dziatania spoleczenstwo bedzie sadzilo, Ze na-
ukowcy nie robig nic dobrego i pozytecznego,
a tylko przepuszczajg pienigdze podatnikow.

Roéznice pomiedzy naukami humanistycznymi
a $cistymi tkwig gtéwnie w obszarze badan i w me-
todologii badan. Natomiast wyniki badan, jednych
i drugich, sg jednakowo cenne dla prawidlowego
rozwoju spoleczenstw.

W edukacji szkolnej, przynajmniej w ogolnym za-
kresie, na lekcje chemii, ale tez innych przedmiotow
Scistych, przeznacza sie w sumie mniej godzin niz na
przedmioty humanistyczne. Jak mozna dzisiaj uzasad-
ni¢ potrzebe zwiekszenia liczby godzin lekcji chemii,
fizyki czy matematyki?

Postulat zwiekszenia liczby godzin, z takich
przedmiotow jak fizyka czy chemia, jest mi znany od
bardzo wielu lat. Sytuacja nie jest tak prosta, jak mo-
globy sie wydawac. Po pierwsze, nie mozna zwigk-
szy¢ wymiaru godzin tygodniowego obcigzenia
ucznia, a po drugie, tydzien nauki trwa pie¢, a nie -
jak jeszcze do lat 70. XX wieku - 6 dni. W tej sytuacji
nalezaloby zastanowic¢ si¢, ktérym przedmiotom na-
lezy odebra¢ godziny? Pytanie to pozostawiam bez
odpowiedzi. Natomiast uwazam, ze odpowiednia
konstrukcja programéw, madrze napisane podrecz-
niki i w pelni efektywne wykorzystanie czasu lekcyj-
nego pozwala na realizacje nawet szerszego progra-
mu niz ten wyznaczony przez ministerstwo.

Przez 25 lat, rdwnocze$nie z praca na uczelni, uczy-
lem chemii w szkole i wlasciwie przy wymiarze czterech
godzin w szkole podstawowej, a potem czterech w gim-
nazjum, w cyklu trzyletnim, nie odczuwalem braku go-
dzin. Natomiast wyniki nauczania byty wiecej niz dobre.

Nie bede wypowiadal si¢ za nauczycieli innych
przedmiotéw, ale uwazam, Ze to nie mala liczba godzin
jest przyczyna stabego opanowania wiedzy i zaintereso-
wania tymi przedmiotami. Program nauczania chemii
jest oparty na przestarzalych schematach sprzed kilku-
dziesieciu lat. Przekazywane tresci sa z naukowego
punktu widzenia nieaktualne. Nauczanie chemii nie
jest oparte na podstawowych przestankach wynikajg-
cych z osiagnie¢ dydaktyki ogdlnej i psychologii. Mdj



sukces polegal na realizacji wlasnego programu na-
uczania, w oparciu o wlasne podreczniki, jednak nie
byl on sprzeczny z programem ministerialnym, tylko
troche szerszy, a tresci byly przekazywane zgodnie z za-
sada: od najprostszego do bardziej skomplikowanego.
Odnosz¢ wrazenie, ze obecnie mamy — przynaj-
mniej w zakresie chemii - trzy rodzaje ,wiedzy” wie-
dze naukows, wiedze szkolng i wiedze potoczng.
Dziatania administracji szczebla centralnego coraz
bardziej izoluja nauke szkolng od aktualnej wiedzy
naukowej. To powoduje wytwarzanie czego$ w rodza-
ju wiedzy, ktéra wprawdzie ma by¢ tatwa dla ucznia,
ale nie zawsze jest zgodna z obecnymi pogladami na-
ukowymi. I te wiedze okreslam jako szkolna.

Obecnie obserwujemy tendencje do wykorzysty-
wania najnowszych technologii, w tym nowych me-
diow, w dydaktyce szkolnej. Jak Pan ocenia ich
przydatnos¢ w nauczaniu przedmiotow scistych?

Nie jestem bezkrytycznym entuzjasta nowych
technologii informacyjnych. W przypadku naucza-
nia chemii ich rola jest bardzo duza. Jednak obser-
wuje w wielu przypadkach pozorowanie dziatan.
Z jednej strony, biurka nauczycielskie wyposazone s3
w komputery do prac administracyjnych, a nie ma
zainstalowanych, polaczonych z nimi projektorow
multimedialnych. Z drugiej strony, obserwuje nie-
che¢ do tworzenia prostych w obstudze programow,
bedacych korepetytorami dla uczniéw. Pod moim
kierunkiem powstatlo kilka takich moduléw progra-
mow sprawdzajgco-uczacych. Jednak wéréd produ-
centéw programéw nie znalazly one zainteresowa-
nia, gdyz wymagaja wiekszego nakladu pracy niz
stworzenie elektronicznego nasladowania dotych-
czasowych, papierowych pomocy okraszonych pseu-
doanimacja. Nie wykorzystuje si¢ modelowania
komputerowego do stworzenia modeli na poziomie
obecnego stanu wiedzy naukowej. Nie jest to trudne,
gdyz takie proste programy tworzg juz studenci
w ramach zadan z dydaktyki chemii.

Uczestniczac w licznych konferencjach z zakresu
dydaktyk, obserwuje nachalng reklame komplekso-
wych rozwigzan komputerowych. Na przyklad kazdy
uczen musi mie¢ laptopa, producenci chca swoj towar
sprzedawa¢ w postaci masowego pakietu. Nie zawsze
po cenie konkurencyjnej wzgledem cen sklepowych.
Nie bede¢ wypowiadal sie na temat platform do na-
uczania zdalnego, gdyz jest to tylko narzedzie, tak jak
narzedziem jest komputer. Natomiast nalezy wyko-

rzystac te media w celu stworzenia nowych, niewzoro-
wanych na papierowych pomocy dydaktycznych.

Jest Pan takze fotografem, ma Pan za sobg wy-
stawy i publikacje zdjec. Czy istnieje jakis zwigzek
miedzy badaniami naukowymi a fotografig? Jak
Pan tgczy te dziedziny?

Do konca XX wieku procesy negatywowy i pozy-
tywowy opieraly si¢ na tak zwanej obrébce mokrej.
Zaréwno negatyw, jak i pozytyw otrzymywalo sie¢
w kapieli zestawionej przez producenta lub samo-
dzielnie wedlug recepty z odczynnikéw chemicznych.
W zaleznosci od posiadanej wiedzy chemicznej moz-
na bylo, modyfikujac kapiele, uzyska¢ odpowiednie
efekty na otrzymywanym zdjeciu. W moim przy-
padku wiedza chemiczna byla przydatna w fotografii.

Usitowalem polaczy¢ pasje fotografa z pasja che-
mika i dydaktyka. Efektem tego byla ksigzka pod
tytulem Z chemig przez fotografie jednobarwng,
w ktorej na przykladzie chemicznych proceséw foto-
graficznych wylozylem podstawy chemii. Ksigzka
btyskawicznie zniknela z pétek ksiggarskich, chociaz
nakfad byl niemaly, wynosit dwadziescia tysiecy eg-
zemplarzy. Przez wiele lat moich eksperymentéw
chemicznych opracowywalem nowe lub modyfiko-
walem stare receptury na tonowanie zdje¢, aby da-
waly zamierzone efekty na wspdtczesnych materia-
tach. Podsumowaniem tej dziatalnosci byla ksigzka
Prawie wszystko o tonowaniu zdjec.

W tym roku przypada 175 rocznica ogloszenia
wynalazku utrwalania obrazu na materiale, czyli
przepis na otrzymywanie dagerotypow. Z tej okazji
piszemy razem z kolezanka, profesor Katarzyng Po-
tyrala, ksigzke o powigzaniach fotografii z proce-
sem edukacji z zakresu nauk przyrodniczych. Tu
nalezy sie wyjasnienie, dlaczego méwimy o chemii,
jako o nauce $cislej, a w ksiazce zajmujemy si¢ na-
ukami przyrodniczymi. Wedtug wielu badaczy bio-
logia, chemia, fizyka i geografia, bez geografii eko-
nomicznej, nalezg wlasnie do nauk przyrodniczych.

W dydaktyce chemii trudno obejs¢ si¢ bez foto-
grafii, bez wzgledu na to, czy koncowy efekt otrzy-
mujemy na drodze mokrej czy jest on efektem zapisu
elektronicznego. To wiadnie fotografia przybliza
uczniom to, co jest w danym momencie dla nich nie-
dostepne. Obraz jest nieodzowny do prawidtowego
przyswojenia ze zrozumieniem podawanych tresci.

Dzigkuje za rozmowe.
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