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Maturalnos¢

Czyli o tym, dlaczego system promuje przecietnos<. Kilka uwag
na marginesie matury z historii i wiedzy o spoteczenstwie

Przemystaw Jastrzebski, doktor nauk spotecznych z zakresu nauk o polityce, adiunkt
SW Collegium Balticum, nauczyciel dyplomowany historii i WOS-u w Zespole Szkét Budowlanych w Szczecinie

W maju 2014 roku po raz dziesigty
odbedzie sie egzamin maturalny

W Oparciu 0 nowe zasady
wprowadzone w 2005 roku.

Nikt z rozsadnych nie oczekiwat, ze
przygotowywany, wdrazany

i realizowany z wielkim rozmachem
system zadziata od razu. Pytanie, czy
dziata on w ogdle, czy spetnit
postawione przed nim zadania, co
daje i do czego zmierza? Wreszcie: czy
POpPrawiono pojawiajace sie niemal
rokrocznie, czesto skandaliczne btedy
i niedociggniecia?

Ogolna diagnoza nie wypada niestety przychylnie.
System egzaminéw maturalnych ma wyrazny problem
z samym sobg. Arkusze maturalne zawierajg niezrozu-
miale polecenia. Pytania sprawdzaja co innego niz
sprawdza¢ powinny. Nic dziwnego wiec, ze w przepro-
wadzanych co pewien czas eksperymentach, egzami-
noéw, na przyktad matury z jezyka polskiego, nie zdaja
wybitni ludzie pidra i nauki. Los taki w 2008 roku spo-
tkat Antoniego Libere i prof. Marcina Krola.

Znak czaséw

Mozna zalozy¢, ze podobny problem dotyczylby staw
z dziedziny historii czy politologii w odniesieniu do ma-
tury z historii i WOS-u. Wspolczesna matura nie tylko
uczy, ale takze wymaga sztampowosci. Pojawiajq si¢ co-
raz czestsze glosy oskarzajace o to juz caly wspoétczesny
system edukacji w Polsce. I to pomimo ostatnich, opu-
blikowanych na poczatku grudnia, badan PISA, z kté-

rych wynika, ze mamy pokolenie najlepiej wyksztatco-
nych nastolatkéw w historii. Tymczasem, obserwujac
egzamin maturalny, nie mozna uciec od refleksji, ze
uczy i nagradza ona bezmyslnos¢ w powielaniu ko-
niecznych i ,jedynie stusznych” modeli odpowiedzi
oczekiwanych przez ,.klucz”. Wielokrotnie, z rosngcym
rokrocznie zgorszeniem, obserwuje to jako egzaminator
maturalny. Czestokro¢ logika, wiedza i doswiadczenie
doskonalego, dobrze ocenianego przez OKE w Pozna-
niu, szczecinskiego zespotu egzaminatoréw z WOS-u,
mowily catkowicie co innego niz komisyjny, odgornie
narzucony model odpowiedzi przeznaczony do arkusza
maturalnego.

Tym samym obecna matura zaprzecza sama sobie,
bedac wynaturzeniem, stusznej skadinad, idei przy-
$wiecajacej jej stworzeniu. Majac by¢ powszechnym
i ogolnie standaryzowanym narzedziem dydaktycznego
pomiaru, staje sie karykatura niespdjnosci i braku logiki
CKE, a ogoélniej - ministerialnego trendu do upo-
wszechniania wyksztalcenia $redniego, ktdrego status
z roku na rok sie obniza. Wszak mature z WOS-u ,,mu-
sial” — jeszcze wowczas, gdy obowiazywal ja 30% prog
- zda¢ niemalze kazdy do niej podchodzacy. I ten nad-
rzedny cel przyswiecal autorom kolejnych arkuszy ma-
turalnych. Natomiast po zdegradowaniu matury z hi-
storii i WOS-u do przedmiotéw dodatkowych, egzamin
z tych przedmiotow przybiera formy z gola juz grote-
skowe. Wpisuje si¢ to w ogolnokrajowe przyzwolenie na
degradacje nauk humanistycznych. Przyktad idzie z go-
ry. Premier podkresla, ze ,lepiej by¢ spawaczem, niz
politologiem”. W wielu osrodkach akademickich nabor
na studia z zakresu nauk spotecznych i humanistycz-
nych ksztaltuje si¢ na poziomie pozwalajagcym na zasta-
nowienie si¢ nad dalszg celowoscig utrzymywania tych
kierunkéw. Prym wiodg obecnie ,kierunki zamawia-
ne”, ktore staly sie fetyszem Ministerstwa Nauki i Szkol-
nictwa Wyzszego. Historycy, politolodzy czy socjolodzy,
ale takze coraz czesciej specjalisci z zakresu dziennikar-
stwa czy public relations, staja sie zbedni. Sa balastem
i wyrzutem sumienia Polski XXI w., ktéra absolwentom
kierunkéw humanistycznych po dwdch fakultetach



moze zaoferowac co najwyzej zatrudnienie w stale roz-
rastajacych sie galeriach handlowych.

Znakiem czasu jest to, Ze po raz pierwszy zabraklo
chetnych na stacjonarne studia politologiczne w presti-
zowym Instytucie Nauk Politycznych Uniwersytetu
Warszawskiego. Nie moze to jednak dziwi¢, skoro sys-
tematycznie degradowano status przedmiotéw humani-
stycznych w szkole $redniej, aby ostatecznie zdewasto-
wac program nauczania historii i WOS-u kosztem
udziwnionej, malo przejrzystej i tak naprawde mato
komu potrzebnej hybrydy jaka jest ,,Historia i Spofe-
czenstwo”. W przedmiocie tym nie ma ani jednego, ani
drugiego, a wiec ani historii, ani spofeczenstwa. Jeden
z cyklow ,,Ojczysty Panteon i ojczyste spory” zaklada
prezentacje polskich bohateréw narodowych, miedzy
innymi Tadeusza Kosciuszki. Aby to bylo jednak moz-
liwe, znaczng czgs¢ lekcji nalezy poswiecic na przedsta-
wienie uczniom tla epoki. Okazuje si¢ bowiem, ze po-
gimnazjalna miodziez w wiekszosci nie ma pojecia,
czym byta chociazby insurekcja kosciuszkowska, nie
mowigc juz o reszcie. Nie dziwig wiec bledy na egzami-
nie maturalnym, takie jak podpisanie zdjecie Jozefa Pil-
sudskiego nazwiskiem Stalina. Albo informacje, ze wal-
czyt on w XIX w. z krzyzakami pod Grunwaldem. Re-
formujacy zapomnieli, ze z nauki faktéw i wycinkow
nic nie wynika, a do tego zmusza nauczycieli przedmiot,
jakim jest ,,Historia i Spofeczenstwo”.

Utrwalanie nieréwnosci

By¢ moze ,Historia i Spoleczenstwo” doskonale
sprawdza si¢ w prestizowych liceach ogoélnoksztalca-
cych, gdzie trafia mlodziez z elitarnych gimnazjéw, od-
powiednio juz uksztaltowana i humanistycznie ,,rozbu-
dzona”. W tym przypadku mogg sprawdzic si¢ zaloze-
nia owego przedmiotu. Nauczyciel jest w stanie prze-
prowadza¢ lekcje metoda seminaryjng, pobudza¢ i kie-
rowa¢ wielowatkowa dyskusje na rézne tory, a gléwny
temat lekgji staje sie jedynie punktem wyjscia do szero-
kich rozwazan. Jak to wyglada¢ ma jednak w szkotach,
do ktorych trafia mlodziez przecigtna, mieszczaca sie
w ,$redniej statystycznej”, niemajaca szerszej wiedzy nie
tylko z historii, ale i z innych przedmiotéw? W efekcie
polski system edukacji utrwala istniejace nieréwnosci.
Juz od szczebla gimnazjum istnieje podzial na szkoty
dobre i zte, ktory przenosi si¢ potem na szkoty srednie.
Podzial przebiega pomiedzy znajdujacymi si¢ na szczy-
cie rankingéw liceami ogdlnoksztalcacymi, dbajacymi
gléwnie o to, aby przyja¢ uczniéw gwarantujacych szan-
se na utrzymanie miejsca w elicie, a innymi placowka-
mi, rekrutujacymi calg reszte mlodziezy. Ich faktyczna
praca, czgsto nad uczniem bardzo stabym, a wiec edu-
kacyjna warto$¢ dodana, jest godna podziwu i uznania,
chociaz przeciez nie tak spektakularna jak rankingowe
miejsca. Dobre szkoly majg szanse stac si¢ jeszcze lepsze
- posiadajg zdolng mlodziez, a dzigki temu kluczowych
dla utrzymania pozycji w notowaniach ,,olimpijczy-
kéw”. Natomiast cata masa szkot wykonujacych katorz-

nicza prace dydaktyczng i wychowawcza popada
w przecietnosc, jest niezauwazana i niedoceniana, czg-
sto ma problemy z naborem, zmuszana jest to restruk-
turyzacji.

Tak wiec coraz mniej liczni studenci politologii, eu-
ropeistyki, historii, stosunkéw miedzynarodowych lub
nieco bardziej liczni, zach¢ceni chwilowa moda, adepci
bezpieczenstwa wewnetrznego, nie majg, gdyz nie moga
mie¢, elementarnej wiedzy z zakresu najnowszej historii
Polski, nie méwigc juz o podstawach znajomosci gtow-
nych wydarzen Europy i $wiata XX w. - epoki majacej
najwiekszy i czgsto bezposredni wplyw na otaczajaca
nas rzeczywisto$¢. Wiedzy, podkreslmy, ktora kiedys
byta powszechna dla uczniéw szkét podstawowych klas
6-8 i za deficyty ktdrej juz na poziomie szkoty Sredniej
nalezalo sie wstydzi¢ nie tylko w obliczu nauczycieli, ale
takze kolegdw i kolezanek. Aktualnie nieznajomos¢ od-
powiedzi na podstawowe pytania z zakresu historii czy
WOS-u nie jest juz powodem do wstydu, wprost prze-
ciwnie - czasami staje si¢ powodem do swoiscie rozu-
mianej dumy.

Whprowadzenie trzyletniego gimnazjum, likwidacja
zaje¢ fakultatywnych, stale zawezanie programu
i wreszcie malo ambitna matura spowodowaly kata-
klizm obnizania poziomu. Dzi$ liccum ogdlnoksztalca-
ce i egzamin maturalny s3 dostepne dla kazdego, za$
blisko 80% mtlodziezy chce konczy¢ studia i wierzy, ze
dzigki temu otrzyma lepsza pracg. Dlatego dominuje
tendencja, a nawet pewnego rodzaju moda, ,nieuczenia
si¢”, a jedynie zaliczania i zdawania, czyli tego, czego
oczekuje system. Mlodziez nie kieruje si¢ intelektualny-
mi poszukiwaniami, lecz konformizmem. Duzo wie-
dzie¢ i wykazywac zaciekawienie rzeczywistoscig obec-
nie zwyczajnie ,,nie oplaca si¢”, szkoda na to czasu
w $wiecie pelnym wyzwan, pokus i mozliwosci. Egza-
min maturalny mozna przeciez zda¢ z nieztym wyni-
kiem bez solidnej i systematycznej nauki. Tylko nie-
ztym, gdyz 60% zdobytych punktéw na egzaminie ma-
turalnym $wiadczy jedynie o ledwie przyzwoitym opa-
nowaniu materiatu. Za obecng maturg czesto nie stoi
jednak Zadna realna wiedza. W sumie nie ma czemu si¢
dziwi¢. Mlodzi ludzie, uksztaltowani przez system, za
jego pozwoleniem i zgodnie z jego zalozeniami, wiedza
niewiele lub zgofa nic, co nie przeszkadza im, w obliczu
nizu demograficznego, dosta¢ si¢ na renomowane
uczelnie wyzsze.

Dojrzalos¢ tylko z nazwy

Naréd bez wiedzy o samym sobie staje sie ogtupialy
i podatny na manipulacje. Efektem s3 narastajace wsrod
milodego pokolenia ekstremizmy, zaréwno na lewej, jak
i prawej czesci sceny politycznej, wynikajace z braku lo-
gicznej, spojnej, madrej i odpowiedzialnej edukacji hi-
storycznej i obywatelskiej. Nauczyciele, miotani kolejny-
mi reformami, obawiajacy sie o wlasne zatrudnienie,
niemajacy oparcia w dyrektorach szkot coraz brutalniej
naciskanych przez wladze samorzadowe, poddawani
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presji spadajacego naboru i roszczeniowych rodzicow
traktujacych szkole jako ustuge, a kadre pedagogiczna
jako ustugodawce, nie majq sit i mozliwosci przeciwsta-
wienia si¢ tym zjawiskom.

Obecny system egzaminu maturalnego, szumnie na-
dal okreslanego jako ,egzamin dojrzalosci”, promuje
wiec przecietnos¢ i niewiedze, a raczej specyficzny typ
wiedzy i umiejetnosci, opierajacy sie na wyspecjalizo-
wanej nauce rozwigzywania testow. Matura stala sie
egzaminem dojrzalosci juz tylko z nazwy. W wiekszo-
$ci, na lekcjach przedmiotéw maturalnych i zajeciach
przygotowujacych do matury nie uczy si¢ rozwigzywa-
nia probleméw czy myslenia przyczynowo-skutkowego.
Zasadniczym celem jest wyksztalcenie nawykow sku-
tecznego rozwigzywania testow, gdyz tego wymaga sys-
tem. Tymczasem zdobyta w ten sposob wiedza jest naj-
mniej trwata, skutkuje powaznymi i czgsto kompromi-
tujacymi lukami w posiadanej wiedzy.

Maturalne bledy

Od samego poczatku poprzedniej nowej matury,
awiec od 2005 roku, arkusze maturalne z historii i WOS-
-u przygotowywane sg niechlujnie. Czgsto pojawiaja sie
w nich bledy merytoryczne, mniejszej lub wigkszej wagi.
Zadania sprawiaja wrazenie przygotowywanych w po-
$piechu, czgsto bez logicznego, rzeczowego lub chronolo-
gicznego uktadu. Stad potem nagminne, coroczne ,,rato-
wanie zadan kluczem”, a wigc odgoérnie nakazana egza-
minatorom ,liberalno$¢” w podejsciu do odpowiedzi
wobec zadan budzacych szczegolne watpliwosci. Prak-
tycznie co roku arkusze maja swoja specyfike. Trudno
wiec méwi¢ o mozliwosci wypracowania jasnych i kla-
rownych regul przygotowania uczniéw do matury
z WOS-u 1 historii. Czgste sg sytuacje, ze bardzo dobrzy
i doskonale przygotowani uczniowie na takim egzaminie
przepadaja, poniewaz zostaja zaskoczeni absurdalnoscia
niektorych zadan lub ich nieprecyzyjna trescia. Tak wiec
~Prezydent RP zarzadza nowe wybory” - jezeli uczen na-
pisal, ze ,,oglasza”, punktow nie ma, chociaz sens jest taki
sam i zgodny ze stanem faktycznym. Czasem wystarcza
pominiecie jednego wyrazu lub sformufowania, aby cale
zadanie maturalne bylo ocenione negatywnie, chociaz
tok rozumowania byl poprawny i ewidentnie wskazywat
na posiadanie przez ucznia wiedzy.

Srodowisko nauczycieli historii i WOS-u, a takze eg-
zaminatoréw maturalnych z tych przedmiotow zdaje sie
by¢ pogodzone z ta sytuacja. I trudno sie dziwi¢, gdyz
innego chyba wyjécia w tym wszystkim nie ma. Ko-
mentarze weryfikujacych egzaminatoréw w stylu: ,,co
autor zadania miat na mysli” lub ,,skad uczen miat zna¢
intencje ukladajacego zadanie” sg codziennoscia majo-
wych sesji, w czasie ktérych sprawdzane sa matury.
Przeraza, ze skala podobnych usterek w arkuszach z in-
nych przedmiotéw jest nieporéwnywalnie wieksza.
I tak w arkuszu maturalnym z jezyka polskiego z 2010
roku znalazlo si¢ az dwanascie razacych bledéw jezyko-
wych. Nie ma wiec zaktadanej jakosci, nie ma logiki, nie

ma przewidywalnosci. Raz zdarzajg si¢ zadania banal-
nie fatwe, innym razem ekstremalnie trudne, na przy-
ktad zdjecia postaci z zycia publicznego, ktére zidentyfi-
kowa¢ potrafig wytrawni specjalisci lub pasjonaci. Cze-
mu ma stuzy¢ tego typu zadanie? W wigkszosci nad
arkuszami maturalnymi pracuja zastuzeni nauczyciele,
oderwani od biezacej, szkolnej rzeczywistoci, zauro-
czeni urzednicza mentalnoscig — detalami i pytaniami
zamknietymi, ktore fatwo sprawdza¢, analizowa¢, opra-
cowywac statystycznie. Czesto wigc sprawdzana jest
wiedza o cechach aptekarskiej precyzji. Jezeli uczen ja-
kim$ cudem zdobyt ja w szkole, to w gruncie rzeczy nie
wiadomo w jakim celu. W jednym roku arkusze sg eks-
tremalnie trudne, aby w kolejnym razi¢ swoja fatwoscia,
jakby przepraszajac za ubiegloroczng ,,pomyltke”. Zda-
rzalo sie, ze w poprzednich latach mature z historii
mozna bylo zda¢, nie znajac ani jednego faktu z historii
Polski, za$ egzamin z WOS-u razit jednostronnym spoj-
rzeniem na wybory z 2005 roku. Nie bez powodu
w 2008 roku za bledy miedzy innymi w arkuszu matu-
ralnym z WOS-u stanowisko szefa CKE stracil Marek
Legutko. Jest to marnym pocieszeniem w sytuacji, gdy
praca 450 ekspertéw tworzacych zadania maturalne
kosztuje co roku budzet pafistwa 50 mln zlotych.

Matura jak loteria

Stad naczelng zasada obecnej matury z historii
i WOS-u jest jej wypelnianie ,,pod klucz”. Kazda, na-
wet najbardziej absurdalna odpowiedz moze by¢ bo-
wiem premiowana punktacja. Warto wiec probowac,
gdyz czesto jest to jedyne wyjscie z sytuacji. Patrzac
na wypetnione arkusze maturalne z historii i WOS-u,
nasuwa sie wlasnie taka refleksja - w szkolnych wa-
runkach, jakie proponuje system, w ramach trzylet-
niego liceum ogolnoksztalcacego lub czteroletniej
szkoly technicznej, gdzie gléwny nacisk stawia si¢ na
przedmioty zawodowe, uczniowie nie mieli szans na
pelne i gruntowne przygotowanie si¢ do egzaminu.
Ryzykuja wiec, ,,probujac” do niego podejs¢. Tym bar-
dziej, ze loteria ta nie grozi zadnymi powaznymi kon-
sekwencjami w odniesieniu do przedmiotéw dodat-
kowych, jakimi sg historia i WOS na maturze. W su-
mie bardziej przypomina to uporczywy i pozbawiony
wzlotéw trening, o ile nie tresure, niz nauke rozwija-
jaca zdolnosci. Szkola paralizowana jest stalym sta-
nem przedtestowym. Mamy wigc egzamin - test bar-
dziej na spryt niz na rozum. Testy to jedyny obiek-
tywny pomiar wiedzy, gdzie system ocen jest ujedno-
licony. Z tym ze w obecnych warunkach egzaminu
maturalnego trudno méwi¢ o obiektywizmie i stan-
daryzacji. Chyba ze rozumiemy j3 jedynie jako po-
réwnanie $rednich arytmetycznych wynikow egzami-
noéw z poszczegdlnych lat. Nie daje nam to jednak in-
formacji o faktycznej jakosci edukacji. Idea poréwny-
walnosci jest stuszna tylko i wylacznie wtedy, jezeli
z niej co$ wynika. Tymczasem wszyscy licza punkty
i w wiekszosci sg zadowoleni.



0d 2005 roku do dzi$ zasadne jest pytanie: co wlasci-
wie méwig nam wyniki matur, z wyjatkiem suchych
danych statystycznych? Testy ograniczaja tworcze my-
slenie, czego efekty juz widac jak na dfoni we wspotcze-
snym polskim spoleczenstwie. Wttaczani w ramy testo-
manii uczniowie, poczawszy od klasy 6, poprzez 3 klase
gimnazjum i egzamin maturalny, staja si¢ biernym,
ufomnym produktem systemu. Samodzielne sformulo-
wanie wnioskow przerasta ich mozliwosci. Nie odroz-
niajg przyczyn od skutkéw. Przy odpowiedzi ustnej nie
s3 w stanie zbudowac trzech logicznych zdan. Umieja
czytac ze zrozumieniem, co nie dziwi, jest to bowiem
¢wiczone od IV klasy szkoly podstawowej. Kuleje nato-
miast umiejetnos¢ samodzielnego i twoérczego pisania.
Stad nie szokuja juz specjalnie nikogo ze sprawdzaja-
cych maturalne ,wypociny”, nagminnie pozostawione
nietkniete zadania ,,rozszerzonej odpowiedzi” na matu-
rze z historii i WOS-u. Co moze bulwersowac to fakt, ze
w przypadku matury z WOS-u, czesto na poziomie
podstawowym, sa to bardzo proste formy wypowiedzi,
takie jak list otwarty czy petycja w konkretnej (podanej)
sprawie w oparciu o zamieszczone w arkuszu teksty
zrodlowe. Ale ogolnie statystyka sie zgadza, system
funkcjonuje, co roku prezentujac nam rosnace stupki
zgromadzonych przez maturzystow punktow. Tylko eg-
zaminatorzy widzg odpowiedzi, za ktdre uczniowie
otrzymuja zero punktow.

Innym, réwnie powszechnym zjawiskiem sg prace
pisemne catkowicie pozbawione sensu, stanowigce me-
rytoryczny betkot, za ktdre jednak uczen moze otrzymac
nawet kilka punktéw. Wystarczy zachowa¢ okreslona,
zadang przez klucz odpowiedzi forme wypowiedzi,
wzgledna poprawnos¢ jezykowa i stylistyczng, podac je-
den, absurdalny argument lub zacytowa¢ fragment tek-
stu zrodlowego. Tres¢ staje si¢ malo wazna, jak i to, ze
~Wypracowanie” nie przedstawia zadnej logicznej calo-
$ci, a przyklad jest nawet najbardziej absurdalny. Takze
tu premiowana jest wiec bezmysInos¢, gltupota, a czasem
zwykle lenistwo, powodujace, ze uczen nie wykazuje
checi powaznego podejscia do tego typu zadania.

Powszechna maturalnos¢

Polska szkota nie uczy samodzielnosci i kreatywno-
$ci, gdyz jedyne na co ma czas w warunkach niemal
permanentnie zmieniajacej si¢ podstawy programowej,
w tym takze z historii i WOS-u, to przygotowanie do
skutecznego rozwigzywania testow. Wazny jest kornco-
wy wynik testu, od ktorego zalezy dalsza przysztos¢
ucznia i renoma szkoty poddane surowej ocenie rodzi-
cow, przekladajaca sie na opinie w srodowisku, a wiec
nabor i w konsekwenciji istnienie szkoty. Wszystko inne
ma znaczenie drugorzedne. Uczenie i poznawanie dla
samej satysfakcji pozbawione jest sensu, o ile nie pojawi
sie to na maturze. Przygotowanie do matury przestalo
by¢ nauka bycia w kulturze. Stalo si¢ chalturnictwem
dla mato chwalebnego efektu. Absolwenci szkot ponad-
gimnazjalnych, juz jako studenci, przedstawiaja promo-

torom prace licencjackie ztozone z pigciu stron A4 kom-
puterowego wydruku. Mlodzi ludzie wchodza w doro-
stos¢ bez wigkszych szans na stanie sie Swiadomymi
uczestnikami kultury. System przeznacza ich bowiem
do roli biernych konsumentéw.

Od 2015 roku matura z historii i WOS-u jako przed-
miotéw dodatkowych bedzie zdawana tylko na pozio-
mie rozszerzonym. Nie trudno przypuszczac, ze przy
drastycznie okrojonym programie tych przedmiotéw
w szkotach $rednich uczniowie nie bedg podejmowali
straceficzego trudu zdawania historii i WOS-u na matu-
rze. Ksztaltowanie $wiadomosci obywatelskiej i budo-
wanie dojrzalej wiedzy o historii najnowszej ponownie
zostanie zawezone - tym razem juz i tak do waskiego
i elitarnego grona szkol, gdzie odbywac si¢ bedzie
ksztalcenie z historii i WOS-u na poziomie rozszerzo-
nym. Mury szkoét ponadgimnazjalnych opuszczac beda
rokrocznie absolwenci niemajacy zadnego, chociazby
w zarysie calo$ciowego pojecia o historii Polski i nawet
elementarnej wiedzy dotyczacej spoleczenstwa obywa-
telskiego. Celem reformy edukacji bylo, aby uczen po-
siadat niezbedng orientacje w swiecie przeszlej i obecnej
kultury. Tymczasem w wigkszosci wychodzi ze szkoly
w stanie kompletnej dezorientacji. Nie majac Zadnej lub
prawie zadnej wiedzy o historii nie doceniaja mechani-
zmoéw dziejowych, nie maja $wiadomosci kulturowej,
nie rozumiejg uzasadnien terazniejszosci i sensu konty-
nuacji dzialan z przeszlosci. Wspdlczesny uczen, matu-
rzysta, absolwent nie zadaje wiec pytan, bo nie jest cie-
kawy $wiata, nie umie twdrczo rozwigzywac proble-
mow. Nie moze wigc stac sie Swiadomym uczestnikiem
wspdlnego dla spoteczenstwa kodu kulturowego i nie
bedzie prawdopodobnie potrafit realizowac wielu zwig-
zanych z tym r6l zyciowych. Nalezy to ,,wliczy¢” w spo-
leczne, polityczne i kulturowe efekty dziatania obecnego
modelu edukacji w Polsce. W 2011 roku egzamin matu-
ralny zdalo jedynie trzy czwarte maturzystéw. Jedno-
czesnie, wedtug danych GUS-u, absolwenci szkot $red-
nich sg grupa, wérdd ktdrej najszybciej rosnie bezrobo-
cie. Czy o to chodzilo?

Nowa, wedlug zapowiedzi, bardziej otwarta matura,
odbiegajaca od stereotypow, ma pojawic si¢ w 2015
roku, kiedy to zdawac ja beda pierwsze roczniki no-
wej podstawy programowej szkot srednich. Roczniki,
ktore regularny cykl historii zakonczyly w pierwszej
klasie kontynuacja zajec¢ z gimnazjum. Roczniki, kt6-
re w zasadzie nie mialy stycznosci z pelnym progra-
mem historii i WOS-u, chyba ze mialy szczgscie tra-
fi¢ do klasy z rozszerzonym programem z tych
przedmiotéw. Roczniki, ktérych wiedza humani-
styczna bedzie jeszcze bardziej uboga i fragmenta-
ryczna niz ich poprzednikéw. Ale moze ich matura
nie bedzie stereotypowa? Miejmy nadzieje. Warto
jedynie zapytac, jaka to bedzie matura, komu bedzie
ona jeszcze potrzebna i jakg ona bedzie miata war-
to$¢? Czy bedzie to test? Matura spowszechniona?
Powszechna ,,maturalno$¢”?
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