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Na pierwszy rzut oka tematyka otwartosci dotyczy spraw az nazbyt moze oczywistych.
To, co otwarte - na przyktad umyst, spojrzenie, poglady, kojarzy sie jednoznacznie z prze-
strzennoscia, checig poznawania $wiata, a przede wszystkim — wolnoscia. Jak méwi profesor
Renata Zieminska — z ktérg wywiad moga Panstwo przeczytac w niniejszym numerze - na
pewnym poziomie refleksji filozoficznej otwarto$¢ nie powinna budzi¢ watpliwosci, ponie-
waz odnosi sie do wartosci pozytywnych. Otwartos¢ to dobrostan, do ktérego kazdy po-
winien w miare mozliwosci dazy¢.

Rzecz komplikuje sie jednak, gdy zaczynamy otwartos¢ rozwazaé w potaczeniu z innymi
kategoriami, na przyktad spotecznymi, wsrdd ktérych wazne miejsce zajmuje edukacja.
Jak postrzegamy otwarto$¢ z punktu widzenia pracy szkoty? Na ile otwartos¢ szkoty wpty-
wa na ksztattowanie wiedzy, umiejetnosci i kompetencji spotecznych uczniow? Gdzie lezg
granice otwartosci w edukacji? Miedzy innymi na te pytania prébuja odpowiedzie¢ autorki
i autorzy artykutéw zamieszczonych w tym numerze ,Refleksji”. W wiekszosci sg to tak zwa-
ne przyktady dobrych praktyk, obejmujgce wszelkie dziatania edukacyjne, ktére otwieraja
szkote na nowg wiedze, kontakty i inspiracje — zaréwno w perspektywie lokalnej, jak i global-
nej. Warto skorzystac z tych doswiadczen. Moze to rozbudzi w Pafnstwu potrzebe stworzenia
Lotwartej szkoty”, wspotczesnie bedacej nieodzownym elementem $rodowiska spotecznego?

Zachecam zatem do lektury i do szukania swojego, odpowiedniego dla wtasnych potrzeb

modelu szkolnej otwartosci.

Urszula Parika

dyrektorka Zachodniopomorskiego
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u Z ‘ DN Zachodniopomorskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli posiada
Akredytacje Zachodniopomorskiego Kuratora Oswiaty



AKTUALNOSCI 4
Urszula Zienkiewicz
Poszukiwanie dialogu 4

W refleksji nad wspodtczesng edukacjg wiele miejsca po-
Swieca sie problemom, jakie niesie ze soba postep tech-
niczny. Najbardziej dostrzegalna jest réznica w sposobie
funkcjonowania w rzeczywistosci zdominowanej przez
media elektroniczne. Stata sie ona podstawa powszechnie
znanego podziatu pokoleniowego na cyfrowych tubylcéw
i cyfrowych imigrantéw. Nie jest to jedyne rozwarstwienie,
z jakim obecnie musimy sie zmierzy¢. Mozliwo$¢ poznawa-
nia innych, czesto bardzo egzotycznych kultur wydaje sie
niezaprzeczalnym atutem globalizacji. Aktualne wydarzenia
dowodzg jednak, ze opozycja ,my” - ,obcy” moze nabrac
dramatycznego wymiaru i zarysowac sie jako nieprzekra-
czalna granica nie tylko miedzy ludzmi, ale i paristwami.

WYWIAD 6

Stawomir Iwasiéw
,Dqgzenie do otwartosci jest jak uchylanie drzwi”
Rozmowa z profesor Renata Ziemiriska 6

Szkota stanowi lustrzane odbicie zasad panujacych w spote-
czenstwie. Zycie spoteczne jest procesem, w ktorym dazymy
do otwartosci - podobnie jest w szkole, ktéra ma ,poszerzac
horyzonty”. Mimo to nikt nam nie méwi, ze mozemy robi¢
to, na co mamy ochote. Za tg ideg poszerzania horyzontéw
kryja sie zatem rozmaite, milczaco lub zupetnie Swiadomie
przyjete granice: zasady moralne, przepisy prawa, a nawet
zwykty regulamin szkoty, na ktéry wszyscy uczniowie musza
sie zgodzic.

REFLEKSJE 10
Ireneusz Statnik
Wielki, mniejszy, najmniejszy... 10

Zachecam do refleksji nad dyspozycja naszych nauczycieli,
nad ich wewnetrzng wolnoscia, nad ich priorytetami, nad
$wiatem ich poje¢ - przede wszystkim w odniesieniu do
siebie samego. Nie moze wychowywac¢ do wolnosci ktos,
kto sam jej nie pragnie. A wyrwanie sie ze zniewolenia ma
swojg cene. Czasem bywa bardzo bolesne.

Bogumita Zawada

Sztuka otwartosci 13
Agata tukaszewska
Maraton pisania listow 16

Pisanie listow ksztattuje postawe empatii i odpowiedzial-
nosci za Swiat. To szczegdlna akcja; nie wystarczy przeka-
zac pienigdze lub podpisac petycje online - trzeba napisac
odrecznie list, w obcym jezyku, stylem oficjalnym. Daje to
poczucie realnego wptywu na los ludzi, ktérzy z réznych
powoddéw sa przesladowani. Jest konkretnym dziataniem,
ktére daje konkretny efekt.

Aleksandra Staniewicz

Aktywni od ponad pét wieku 18
Bogustawa Peciak

W spotecznym partnerstwie 20
Jerzy Rzetelski

Wiedza i praktyka 22

Justyna Walczykiewicz

Nietatwa integracja 24
Katarzyna Bielecka, Kamelia Skubisz

Teatr dla zycia 28
Dorota Chiniewicz

Wkreceni w pomaganie 30
Jolanta Mielewczyk, Patrycja Marikowska

Otwarta dla wszystkich 31
Beata Korczak, Anna Mikus

Wielkie nie tylko z nazwy 32
Andrzej Wisniewski

Szkota pod zaglami 40
Barbara Swiatek

Lekcja w muzeum 42
Helena Czernikiewicz

Wszechstronny rozwoj 44
Anna Krysiukiewicz-Mazurek

Sladami Wielkiego Polaka 45
Mirostaw Krezel

Od nowa 46

We wrzes$niu 2015 roku zostato opublikowane rozporzadze-
nie Ministra Edukacji Narodowej w sprawie zakresu i form
prowadzenia w szkotach i placéwkach systemu oswiaty
dziatalnosci wychowawczej, edukacyjnej, informacyjnej
i profilaktycznej w celu przeciwdziatania narkomanii (DZ.U.
z2015r., poz. 1249). Szkoty i placodwki powinny dostosowac
program wychowawczy i program profilaktyki do przepiséw
tego rozporzadzenia w ciggu 6 miesiecy od dnia jego wejscia
w zycie, czyli do konca lutego 2016 roku.

WOKOL POJEC PEDAGOGICZNYCH 50
Lidia Marek

Odpowiedzialnos¢ 50
ENCYKLOPEDIA MATURZYSTY 54
Tatiana Czerska

Docusoap 54
SZTUKA MIASTA 60
Dorota Baumgarten-Szczyrska, Dorota Obalek

Gars¢ dobrych checi 60
CIERNIE | GLOGI 63
O szkole twdrczej 63
WARTO PRZECZYTAC 64
Krzysztof Lichtblau

Bitwa o Swiadomos¢ 64
FELIETON 66
Stawomir Osinski

Dzier jak co dzien 66
Janina Kruszyniewicz

Bardzo tesknie za Szczecinem 68
W IPN-ie 71
Grzegorz Czapski

Otwarta ksiega historii 71
W ZCDN-ie 73
Janusz Korzeniowski

Szkota w lokalnym partnerstwie 73
Martyna tapaj

Mysli (wcigz) drukowane 74
ROZMAITOSCI 76
Stawomir lwasiow

Regionalizm bez granic 76

Refleksje Zachodniopomorski Dwumiesiecznik Oswiatowy Wydawca Zachodniopomorskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli Redaktor prowadzacy
Stawomir Iwasidw (siwasiow@zcdn.edu.pl) Sekretarz redakcji Katarzyna Kryszczuk-Manikowska (kmankowska@zcdn.edu.pl) Kolegium redakcyjne
Urszula Panka, Maria Twardowska Stale wspolpracujg Agnieszka Gruszczynska, Piotr Lachowicz, Stawomir Osinski, Janina Kruszyniewicz, Katarzyna
Rembacka Tiumaczenie Aleksandra Lis, Pracownia Jezykowa ,Lingufaktura” Adres redakcji ul. Gen. J. Sowinskiego 68, 70-236 Szczecin Kontakt
tel. 91 435-06-34, e-mail: refleksje@zcdn.edu.pl, www.zcdn.edu.pl Sktad, zdjecie na okfadce, druk PPH Zapol Naktad 1500 egzemplarzy, czasopismo bezptatne
Numer zamknieto 15 lutego 2016 r. Redakcja zastrzega sobie prawo redagowania i skracania tekstéw oraz zmiany ich tytutéw. Wydawca nie odpowiada za

tres¢ zamieszczanych reklam i tekstow promocyjnych.



aktualno$ci

marzec/kwieciefi 2010 « nr 2

Poszukiwanie dialogu

Relacja z XI Ogolnopolskiej Konferencji
Filozoficznej dla Nauczycieli

| Wychowawcow

Urszula Zienkiewicz, nauczycielka jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 47

im. Kornela Makuszynskiego w Szczecinie

Wspotczesnie, na progu wieku cyfryzacji, globalizacji i migracji, rodzi sie wazne pytanie
o miejsce i role nauczycieli oraz wychowawcéw w szkole stajacej przed nowymi
wyzwaniami cywilizacyjnymi. Prébe odpowiedzi na nie podjeli uczestnicy XI
Ogolnopolskiej Konferenciji Filozoficznej dla Nauczycieli i Wychowawcéw zorganizowanej
w topusznej w dniach 8-10 stycznia 2016 roku przez Stowarzyszenie,Drogami Tischnera”.

W refleksji nad wspolczesng edukacjg wiele
miejsca po$wieca sie problemom, jakie niesie ze
sobg postep techniczny. Najbardziej dostrzegalna
jest réznica w sposobie funkcjonowania w rzeczy-
wistosci zdominowanej przez media elektronicz-
ne. Stala si¢ ona podstawg powszechnie znanego
podzialu pokoleniowego na cyfrowych tubylcow
i cyfrowych imigrantéw. Nie jest to jedyne rozwar-
stwienie, z jakim obecnie musimy si¢ zmierzy¢.
Mozliwos$¢ poznawania innych, czesto bardzo eg-
zotycznych kultur wydaje si¢ niezaprzeczalnym
atutem globalizacji. Aktualne wydarzenia dowo-
dzg jednak, ze opozycja ,,my” - ,,obcy” moze na-
bra¢ dramatycznego wymiaru i zarysowac sie jako
nieprzekraczalna granica nie tylko miedzy ludzmi,
ale i pafistwami.

W programie konferencji mozna wyrdzni¢ trzy
kregi tematyczne. Pierwszy dotyczyl sposobow
funkcjonowania miodziezy w $wiecie wspottwo-
rzonym przez elektroniczne media. Profesor Jacek
Pyzalski (Wydzial Studiéw Edukacyjnych Uniwer-
sytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu) przed-

stawil wyniki dlugoletnich badan postaw i zacho-
wan mlodych ludzi, w réznoraki sposéb korzysta-
jacych z osiggnie¢ techniki komputerowej. Wiele
emocji wywolaly informacje $wiadczace o tym, jak
niewielka cze$¢ naszych wyobrazen i sadow o mto-
dziezy ma pokrycie w rzeczywistosci. Okazuje sig,
ze nasi uczniowie wcale nie sg tak biegli w ob-
studze komputera, jak nam si¢ wydaje, wcale nie
zamieniajg realnych znajomych na wirtualnych,
a u zrédel przemocy elektronicznej lezg dokladnie
te same mechanizmy, ktore rodza agresje poza sie-
cig. Interesujacg konstatacjg bylo stwierdzenie, ze
dotychczasowy podzial na $wiat wirtualny i realny
w zasadzie traci racje bytu, gdyz obecnie te plasz-
czyzny si¢ przenikaja i zazebiaja tak $cisle, iz moz-
na mowic o réwnolegtym i jednoczesnym funkcjo-
nowaniu offline i online.

W swoim wykladzie profesor Pyzalski podkre-
slal, Ze mimo technicznej otoczki $wiat mlodych
ludzi pod jednym wzgledem pozostaje niezmien-
ny - ich potrzeby rozwojowe sa identyczne z tymi,
ktorych doswiadczali nastolatkowie sprzed ery in-



ternetu, a o ktorych swego czasu dowiadywalismy
si¢ na kursie psychologii rozwojowej. Naukowe
dane przyniosty stuchaczom pewne ukojenie -
$wiadomos¢, ze jednak wiemy, co i jak przezywaja
nasi uczniowie, pozwala mie¢ nadzieje na znale-
zienie wspolnego jezyka. Wymaga to jednak nie
tylko wiedzy, ale i umiejetnosci, ktérych nabywa-
my nieustannie od momentu ukonczenia studiow
przez caly czas pracy zawodowe;j.

Rozwdj osobisty i zawodowy nauczyciela, jako
warunek skutecznego oddzialywania na ucznia,
byl kolejnym tematem poruszanym w czasie kon-
ferencji. O kilku aspektach tego procesu mowi-
fa dr Katarzyna Barani (Studium Pedagogiczne
Uniwersytetu Jagiellonskiego). Podkreslata role
doswiadczen szkolnych studentéw na ich postrze-
ganie zawodu nauczyciela. Na przykladzie swo-
ich badan pokazywala, jak otwarto$¢ i uwaznos¢
mentora moze wplywa¢ na formowanie postaw
przysztych pedagogéw. Dopelnieniem tego wysta-
pienia byta prelekcja dr Soni Baraniovej (pedagog
ze Slowagcji), ktora przedstawila teori¢ edukacji
alternatywnej Mirona Zeliny. W tej koncepcji
wychowanie zyskuje rol¢ nadrzedna, gdyz proces
edukacji ma odkry¢ przede wszystkim potencjal
osobowosciowy ucznia oraz nauczy¢ go, jak ,kar-
mi¢ w sobie dobrego cztowieka”. Wynika to z pod-
stawowego zalozenia, ze najwigksza warto$cig
szkoly jest spotkanie nauczyciela i ucznia.

Szukanie wspdlnych drég i pomostéw facza-
cych nas z innymi ludzmi stanowilo kolejny krag
zainteresowan uczestnikow konferencji. Prak-
tyczny wymiar tego zagadnienia pokazala Ewa
Krukowska. Byla wiceprezes Sadu Okregowego
w Gliwicach, obecnie sedzia w stanie spoczynku,
jest takze mediatorem i wlasnie o tym aspekcie
swej dziatalno$ci zawodowej opowiedziata uczest-
nikom konferencji. Krukowska specjalizuje si¢
w mediacjach cywilnych oraz rodzinnych, ktére
prowadzi od kilkunastu lat. Swoje doswiadczenia
przekazuje prawnikom, przyszlym mediatorom,
ale takze nauczycielom i mlodziezy. Pani sedzia
uwaza bowiem, ze mediacja jest doskonalym
sposobem radzenia sobie z konfliktami réwiesni-
czymi. Oprocz skutecznosci ma jeszcze walor wy-
chowawczy - pokazuje, ze sama rozmowa o prob-
lemie moze prowadzi¢ do jego efektywnego roz-
wigzania. Taka droga postepowania prawnego ma
niezaprzeczalng zalete — osiggniete porozumienie
kazda ze stron uznaje za swoja wartosc.

W swoim wykladzie profesor Arkadiusz
Stempin (Uniwersytet we Freiburgu, Wyzsza
Szkota Europejska im. ks. Jozefa Tischnera) za-
stanawiat si¢ nad funkcjonowaniem tradycyjne-
go kanonu wiedzy w dobie Wikipedii. Omawia-
jac jego ksztaltowanie sie w historii, pokazywal,
dlaczego kanon wiedzy stawal si¢ wyznaczni-
kiem pozycji spotecznej, a w miare upowszech-
nienia edukacji wspdlna baza dla wielu pokolen
obywateli Europy. W trakcie dyskusji uczestnicy
stwierdzali, ze obecnie - z jednej strony - do-
stepnos¢ informacji nadaje wiedzy egalitarny
charakter, ale tendencja do ,linkowosci” czyni j3
jednoczes$nie fragmentaryczng, powierzchowna
i $cisle uzytkowa. W tej sytuacji znajomos¢ tra-
dycyjnego kanonu wiedzy moze ponownie sta¢
sie wyrdznikiem elitarnych grup spotecznych
czy zawodowych. Z drugiej strony zaznacza-
no takze, ze to, co dla nas, Europejczykow, jest
oczywistym wspolnym doswiadczeniem, dla lu-
dzi z innych kregéw kulturowych nie musi mie¢
takiego charakteru.

Stanowilo to wstep do bardzo interesujacego
wykladu profesora Piotra Ktodkowskiego, rektora
Wyzszej Szkoly Europejskiej w Krakowie. Korzy-
stajac ze swego wieloletniego doswiadczenia - dy-
plomatycznego, naukowego i dziennikarskiego -
prelegent omawial kwesti¢ kryzysu migracyjnego
w Europie. Wskazywal na potrzebe stworzenia
kompleksowej koncepcji jego rozwigzania, kto-
ra uwzglednialaby i szanowala réznice miedzy
naszymi kulturami. Jako podstawowa trudnos¢
profesor Klodkowski wskazal odmiennos¢ rozu-
mienia praw cztowieka w $wiecie muzulmanskim
i chrzescijanskim. Znawca Orientu nie ukrywal,
ze znalezienie rozwigzania problemoéw, z ktorymi
obecnie si¢ borykamy, zapewne bedzie niefatwe,
ale twierdzil, ze jest mozliwe, jesli tylko przyswie-
ca¢ temu bedzie filozofia dialogu.

To stwierdzenie domyka problematyke konfe-
rencji i odsyta nas do jej patrona, Jozefa Tischnera.
Ksigdz profesor napisat bowiem kiedys: ,,Spotka-
nie to najglebsze i najbardziej bogate z doswiad-
czen, jakie cztowiek moze w swoim zyciu przezyc”.
Dni spedzone w Lopusznej sg wlasnie takie — wy-
pelnione dialogiem, wspolng refleksja i doswiad-
czaniem konstruktywnych emocji. Atmosfere zas
tych niezwyktych spotkan, okraszonych goralska
przys$piewka i gadka, pamieta sie jeszcze diugo po
skonczeniu konferencji.
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.Dazenie do otwartosci
jest jak uchylanie drzwi”®

z profesor Renatg Zieminska, kierownikiem Zaktadu Epistemologii
w Instytucie Filozofii Uniwersytetu Szczecinskiego,

cztonkinig Komitetu Nauk Filozoficznych PAN,

redaktor naczelng czasopisma ,Analiza i Egzystencja’

rozmawia Stawomir Iwasiow

Jak filozofowie definiujg otwartos¢?

W filozofii pojecie otwartosci funkcjonuje na
kilku poziomach.

Pierwszy poziom, moze najmniej zajmuja-
cy szersza publiczno$¢, to poziom ontologiczny.
W sensie ontologicznym byt - jako calo$¢ tego,
co istnieje — jest otwarty, to znaczy ,,ujawnia si¢”
przed podmiotem, ktdry go poznaje.

Natomiast z punktu widzenia epistemologii,
to drugi poziom, kazdy podmiot - mam na mysli
zarowno ludzi, jak i zwierzeta - jest otwarty na
$wiat, to znaczy, ze moze ten $wiat swobodnie,
cho¢ tylko na swoja miare poznawac. I to s3 dwa
podstawowe sposoby rozumienia otwarto$ci, przy
czym trzeba zaznaczy¢, ze wlasciwie s3 one do$¢
oczywiste. Jesli kto§ moglby si¢ im przeciwstawic,
z punktu widzenia filozoficznego, to tylko rady-
kalni krytycy otwartosci, jak agnostycy, ktorzy
uwazaja, ze $wiat jest, przynajmniej w jakiejs cze-
$ci, niepoznawalny. Jednakowoz otwartos¢ bytu
i otwarto$¢ podmiotu poznajacego nie powinny
stanowi¢ przedmiotu dyskusji — zdrowy rozsa-
dek podpowiada przeciez, ze otwarto$¢ jest cecha
charakterystyczng i bytu, i poznania. Nie jest to
jednak otwarto$¢ maksymalna. Prawde trzeba
pracowicie odkrywac, a i tak jest to tylko prawda
z czyjej$ perspektywy.

Ostatni poziom, trzeci, nazwatabym aksjolo-
gicznym - w takiej perspektywie otwartos$¢ staje

sie wartoscig. Moze ona by¢ cecha czyjegos umy-
stu albo wlasciwoscia porzadku spotecznego. Za-
sadniczo otwarto$¢ ceniona jest w takim wypadku
jako co$ pozytywnego, co zgadza si¢ z potocznym
podejsciem do kwestii otwartosci. Oznacza ona
na przyklad to, ze jestesmy otwarci na zmiane, nie
zamykamy si¢ przed kontaktami z ludzmi, przeja-
wiamy gotowo$¢ do poznawania nowych idei.

W jakim zakresie otwartos¢ przejawia sig
w zyciu spolecznym? Czym jest ,,spoleczetistwo
otwarte”?

Trzeba tu odrdézni¢ otwarto$¢ ontologiczno-
-epistemologiczng od aksjologicznej. Ta pierwsza,
jak wspomniatam, wiasciwie nie budzi zastrze-
zen. Nawet nazista jest ,otwarty” z punktu widze-
nia ontologiczno-epistemologicznego, poniewaz
tez dazy do poznawania §wiata. Oczywiscie nazi-
stom jednoznacznie przypisujemy brak otwarto-
$ci i chodzi tu o otwartos¢ aksjologiczng. Nazidci
zamykali si¢ na potrzeby ludzi innej rasy i nale-
zacych do innych narodéw. Uwazali, ze Zydzi nie
s3 ludZzmi i w zwigzku z tym nie zastuguja na mo-
ralng troske. Wyobrazmy sobie sposéb myslenia
nazistowskiego ideologa: to kto$, kto uwaza, ze
mozna instrumentalnie traktowaé rzesze ludzi,
wykorzystywa¢ je do wlasnych celéw, eliminowa¢
jednostki z zycia wspdlnotowego. To zdecydowa-
ne przeciwienstwo otwartosci.



Czy to oznacza, ze o spoleczeristwie moZemy
powiedziel, Ze jest albo otwarte, albo zamknigte?

Wydaje mi sie, ze spoteczenstwo nigdy nie jest
albo otwarte, albo zamkniete, to znaczy ,otwar-
to$¢” i ,zamknieto$¢” sg kategoriami stopnio-
walnymi, ale nigdy nie osiaggaja wartosci absolut-
nej. Odmienne bywaja stopnie tej otwartosci i jej
przeciwienstwa. Radykalny przyktad cztowieka
zamknietego, to nazista, ktéry méwi: Zydzi nie sg
ludZmi. Jest rasista, szowinistg, ksenofobem. Za-
myka sie na rézne rasy, grupy spoleczne, wyzna-
nia. Kto$ inny, daleko bardziej otwarty, stwierdzi,
ze kazdy czlowiek zastuguje na moralng troske.
Jeszcze inna osoba wlaczy do tego kregu zwierzeta.
Otwartos¢ moze mie¢ zatem rézne wymiary, po-
niewaz sg zréznicowane stopnie otwierania si¢: na
$wiat, na innych ludzi, na rozmaite idee itd. Podob-
nie jest z zamknietoscia, ograniczeniem, waskoscia
myslenia - to tez sa kategorie stopniowalne.

We wspdlczesnym, cywilizowanym $wiecie
- utozsamianym z Zachodem - wszystkie isto-
ty ludzkie zastugujg na szacunek, niezaleznie od
rasy, plci, wieku, stanu zdrowia, orientacji sek-
sualnej i innych cech. To oczywiscie nie koniec
granic otwarto$ci, poniewaz nierzadko patrzymy
szerzej. Traktujemy przeciez zwierzeta - wcigz
jeszcze przede wszystkim domowe - jak czlon-
kéw rodziny. Znajduje to swoje odzwierciedlenie,
miedzy innymi, w prawie: nie wolno znecac si¢
nad zwierzetami, chocby przy uboju. Otwartos¢,
z punktu widzenia spolecznego, jest zatem per-
spektywa nieskonczona.

Jak wyglgdatoby - jezeli tego rodzaju kon-
strukcja jest w ogole moZliwa - spoleczeristwo
zamkniete?

Warto przytoczy¢ poglady Karla Raimunda Po-
ppera, autora waznych prac filozoficznych, miedzy
innymi ksiazki Spoteczetistwo otwarte i jego wrogo-
wie. Popper napisal te rozprawe w czasie drugiej
wojny $wiatowej. Z pochodzenia byl Austriakiem,
wigc bardzo dobrze znat sytuacje w Europie i nie-
pokoilo go rozprzestrzenianie si¢ ideologii nazi-
stowskiej. Ekspansja nazistow byla dla niego przy-
ktadem ,,zamykania si¢” spoteczenstwa. Tak samo
postrzegal stalinizm. Spoleczenstwo zamknigte
byto dla niego synonimem totalitaryzmu.

Odwotywal si¢ tez do Platona i Hegla, do-
strzegajac u tych filozoféw teoretyczne modele
ustrojow totalitarnych. Platon byt wrogiem de-

mokracji atenskiej - mial rézne po temu powo-
dy, zaréwno personalne, jak i etyczne. Wsréd
tych pogladéw antydemokratycznych filozofa
mozna zapewne znalez¢ i takie, ktére majg swo-
je uzasadnienie. Demokracja ateniska skazala na
$mier¢ Sokratesa, swojego by¢ moze najznako-
mitszego obywatela. Stad Platon, mimo wszyst-
ko, gardzil demokracja jako niesprawiedliwymi
rzagdami tlumu. W pewnych aspektach trudno
sie z nim nie zgodzi¢. W demokracji atenskiej
kazdy obywatel mial prawo glosu, moglt sprawo-
wa¢ urzedy, mogt wydawaé wyroki - na pozor
sg to zalety, przejawy swego rodzaju otwartosci.
Jest tez druga strona tego medalu: jak wyroki ma
wydawac¢ ktos, kto jest do tego nieprzygotowa-
ny? Czy sedziag moze by¢ pierwszy lepszy czlo-
wiek? Jak wybrac¢ tego sedziego z thtumu?

Nieograniczona otwartosc stanowi zagrozenie?

Raczej tak, poniewaz nieskonczona otwartos$¢
jest utopia. Z jednej strony datam przyktad Pla-
tonskiej krytyki spoteczenstwa demokratycznego,
z gruntu otwartego, ale niepozbawionego wad.
Z drugiej strony mamy przywolanego juz Pop-
pera, ktory postulowal otwartos¢ i krytykowat
zamykanie sie spoleczenstw - jednak jego wizja
tez posiada wady. Wedlug Poppera spoteczenstwo
otwarte powinno skfadac sie z wolnych i réownych
jednostek, ktore dzielg si¢ dobrami, wymienia-
ja miedzy soba poglady, sa wrazliwe na wszelkie
zmiany - takze w zakresie idei. Jest to w pewnym
sensie wizja perfekcyjna.

Jednakowoz sam Popper spotkat sie, jak to
czesto w filozofii bywa, ze zdecydowanym sprze-
ciwem innych myslicieli. Dostrzegano bowiem
w jego pracach — krytykujacych Platona, Hegla,
Marksa - utopijnos¢ wpisang w idee spoleczen-
stwa otwartego. Trudno sobie przeciez wyobrazi¢
takie spoleczenstwo, w ktéorym wszyscy byliby
catkowicie wolni i rowni. Jest to piekne zalozenie,
ale niemozliwe do zrealizowania. Nie sposob so-
bie wyobrazi¢, ze wszyscy beda chcieli tego same-
go — ze kazdy, respektujac obowiazujace zwyczaje
i prawa, zgodzi si¢ na kazdg propozycje zmiany
albo poprze kazdy, wystosowany w takiej czy in-
nej sprawie, argument. Taka wizja jest nierealna -
szczegolnie w naszym spoleczenstwie, w ktorym
nieré6wnosci sg az nadto dostrzegalne.

Gdybysmy jednak sprobowali stworzy¢ model
spoleczenstwa ludzi ,,réwnych i wolnych’, to by-
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toby to, tak sadze, spoteczenstwo ludzi nijakich,
miatkich, ktérzy nie mieliby swojego zdania.
Zbytnia otwarto$¢ na potrzeby i racje innych
moglaby doprowadzi¢ do utraty wlasnych prze-
konan i porzucenia wlasnych pragnien, a tym
samym obrociltaby sie przeciwko idei wolnosci.
Otwartos¢ jest dobra ideg, ale tylko w odpowied-
niej dawce.

Mam wrazenie, Ze wkraczamy na terytorium
zarezerwowane dla antyutopii.

Tak, poniewaz utopia nie moze istnie¢ — zawsze
w koncu zamienia si¢ w antyutopie. Radykalna
utopia sprawia, ze cztowiek staje sie swoja wlas-
ng karykatura: rozplywa sie w spoteczenstwie,
poniewaz nie ma preferencji, osobowosci, tozsa-
mosci. I w tym momencie docieramy do ,,$ciany”.
Okazuje si¢ bowiem, ze nieograniczona otwartos¢
nie ma sensu i nalezaloby ja odrzuci¢. To skraj-
nos¢, ktorej tak naprawde nie chcemy.

Obie skrajnosci sqg niemozliwe do zrealizowa-
nia - zaréwno radykalna wolnos¢, jak i radykal-
ne zniewolenie.

Ktoz chcialby zy¢ w panstwie nazistowskim?
Niestety, kto$ by si¢ pewnie znalazt, nawet wspot-
cze$nie. Wiadomo skadinad, ze niektdrzy $wietnie
realizowali swoje ambicje w ramach systemoéw to-
talitarnych. Jak strazniczki w obozach koncentra-
cyjnych, rekrutowane sposrod skazanych na kare
wiezienia za cigzkie przestepstwa, ktore wykony-
waly postawione przed nimi zadania z hiperok-
rucienstwem. W kazdym spoleczenstwie s zatem
ludzie reprezentujacy cate spektrum ,,otwartosci”
i ,zamknieto$ci”

Nie nalezy mimo to zapomina¢, ze jako spofe-
czenstwo mamy jednak za duzo ,zamknigtosci’,
czyli wszelkiego rodzaju ograniczen, a za malo
»otwartosci” — wolnosci. Dlatego, jezeli sytuacja
tego wymaga, przeciwstawiamy si¢ zniewoleniu.
W naszej sytuacji otwarto$¢ jest wartoscia, celem
dazen, poniewaz wcigz nam jej brakuje i w mysle-
niu indywidualnym, i w dziataniach spotecznych.
Daleko nam do skrajnosci, na ktdrag wskazywali

krytycy Poppera.

Stgd niedaleka droga do mechanizmow rzg-
dzgcych szkolq. Z jednej strony bowiem szkola,
przynajmniej w teorii, powinna dawac wolnosé
- przede wszystkim nieograniczone moZzliwosci

zdobywania wiedzy. Z drugiej strony, nierzadko
wbrew wlasnej woli, spedzamy w szkole znacz-
ng czes¢ Zycia. A zatem istnieje ambiwalencja
wbudowana w fundamenty szkoly, a i zapewne
w kazdg nowoczesng instytucje spoteczng.

Szkola stanowi lustrzane odbicie zasad pa-
nujacych w spoleczenstwie. Zycie spoleczne
jest procesem, w ktorym dazymy do otwartosci
- podobnie jest w szkole, ktora ma ,,poszerzac
horyzonty”. Mimo to nikt nam nie méwi, ze mo-
zemy robi¢ to, na co mamy ochote. Za tg ideg
poszerzania horyzontéw kryja sie zatem rozma-
ite, milczaco lub zupelnie $wiadomie przyjete
granice: zasady moralne, przepisy prawa, a na-
wet zwykly regulamin szkoty, na ktéry wszyscy
uczniowie muszg sie zgodzié. Zeby zakwestio-
nowac¢ taki regulamin, pewnie trzeba by sporego
poparcia wielu osdb, zaangazowania réznych ar-
gumentow. Musialaby si¢ dokonaé niejako ,re-
wolucja” w szkole. Otwartos¢, jak wolnos$¢, nie
moze by¢ ekstremalna — nieskonczona.

Dazenie do otwartosci jest jak uchylanie
drzwi. Powstaje szczelina, przez ktérg mozna
spojrze¢ na $wiat. Poznawanie $wiata, szczegol-
nie z punktu widzenia szkoly, jest dosy¢ waskie,
co nie znaczy, ze nie mozna poszerza¢ horyzon-
tow uczniow. Warto przeciez pokazywac mtodym
ludziom rézne $wiatopoglady, kultury, zwyczaje,
co powoduje, ze uczen moze otworzy¢ oczy, za-
dziwi¢ sie, zrelatywizowaé posiadang wiedze.
Paradoksalnie ta ,wolnos$¢” zdobywania wiedzy
o Swiecie jest ograniczona ramami instytucjo-
nalnymi, w ktérych szkota musi dziala¢. Inaczej
nie bylaby szkola. W tym sensie w szkolnych do-
$wiadczeniach spoleczenstwo moze przejrzec sie
jak w lustrze.

Co w tym lustrze dostrzegamy?

Obecnie spoteczenstwo polskie — gdyby je tak
wlasnie poogladac przez szkolne odbicie - od-
wrocilo si¢ od nowoczesnosci w kierunku trady-
cji. Ludzie posmakowali w ostatnich latach wol-
nosci, nasycili sie kontaktami z szerokim $wiatem.
Dostrzegli przy tym, ze wolnos¢ i $wiatowe zycie
majg swojg ceng: szybsze tempo zycia, sekulary-
zacje, stopniowq utrate uprzywilejowanego statu-
su przez mezczyzn i emancypowanie sie kobiet.
Przynajmniej niektorzy zatesknili za tradycja,
dawnym porzadkiem spolecznym, ,narodowa
tozsamoscig”



Szkotaniemozespoglgdacjedyniewprzesztosé-
powinna mieé na uwadze takze przyszlosé.

Zbyt kurczowe trzymanie si¢ tradycji ani nie
przyniesie sukcesow, w tym wypadku edukacyj-
nych, ani nie bedzie atrakcyjne. Trzymanie si¢
tradycji tez ma swoja ceng, ktora szybko okaze sie
niewygodna. Uczniowie w koncu i tak si¢ dowie-
dza, ze sa takie miejsca na $wiecie, gdzie Zyje sie
lepiej, swobodniej, przyjazniej, poniewaz ludzie
s3 otwarci na odmienne rasy, kultury, §wiatopo-
glady, i to im nie przeszkadza wies¢ szczesliwe zy-
cie. Oczywiscie, jesli ludzie zauwazg, ze tego ro-
dzaju otwarte Zycie moze by¢ Zrédtem niebezpie-
czenstw, to wtedy zwrdcg si¢ w strone swojskosci.
Moga egzystowac¢ skromnie, ale w poczuciu, ze to
wlagnie jest ten ,,nasz dom”. Sadze mimo wszyst-
ko, ze takie zamknigcie nie moze sprawdzi¢ si¢
na diuza mete, poniewaz ludzie — w szczegdlno-
$ci mlodzi - s3 ekspansywni, tesknig za otwar-
toscig, za wolnoscig. Chca uczestniczy¢ w zyciu
$wiatowym, co w erze globalizacji jest catkiem
zrozumiafe.

Czy globalizacja - rozumiana jako niegra-
niczona wolnos¢ komunikowania sie, podrézo-
wania, wybierania sobie miejsca zamieszkania
- nie jest przypadkiem rodzajem utopijnego my-
slenia? Czy nie jest tak, ze dzisiaj, dostrzegajgc
pewne stabosci globalizacji, zwracamy sie¢ ku lo-
kalnosci, swojskosci, sgsiedzkosci?

Jest w tym analogia do tego, co wczesniej mo-
wiliSmy o otwartosci, chociaz proces globalizacji
$wiata nie jest calkowity. Tylko cze¢$¢ Swiata jest
zglobalizowana. Cywilizacja Zachodu si¢ zunifi-
kowala, ale przeciez duze obszary, jak Ameryka
Potudniowa, Azja czy zwlaszcza Afryka, wcigz nie
s skonsolidowane z resztg $wiata. Przykladem
jest to, co ostatnio obserwujemy, czyli konflikt
Zachodu z cywilizacjg arabska.

Skutki globalizacji dostrzegamy w Europie.
Przybysze z réznych stron $wiata nie sa skfonni
okresla¢ siebie mianem Niemcéw czy Francu-

z6w, ale chetnie mowia o sobie na przyklad, ze sa
berlinczykami czy paryzanami. Mniejsze obszary
zaczynaja stanowi¢ ,male ojczyzny”, z ktorymi
mozna wigza¢ cieple uczucia - to jest namiast-
ka dawnych uczu¢ narodowych, ktére w zgloba-
lizowanym $wiecie traca site oddzialywania. Do
glosu dochodzi zatem solidarno$¢ lokalna, cho¢
nie wydaje¢ mi sie, zeby byto to zjawisko zupelnie
nowe - rdznica polega chyba na tym, ze miesz-
kancy wielkich miast coraz czesciej organizuja
sie w formalnych i nieformalnych grupach i dba-
ja o to, zeby przestrzen ich zycia byta przyjazna.
Wiszelkiego rodzaju akcje spoteczne, masowe im-
prezy, jezdzenie na rowerach, biegi przez miasto
- to wszystko sklada si¢ na wzmacnianie wigzi
lokalnych.

Nawigzywanie wspélpracy w wymiarze lokal-
nym stanowi jeden z priorytetow Ministerstwa
Edukacji Narodowej na rok szkolny 2015/2016.
Odbywa si¢ to pod hastem ,otwartej szkoly”,
ktore, miedzy innymi, oznacza funkcjonowanie
szkoly w ramach lokalnej spolecznosci, wspot-
prace nauczycieli, uczniow i rodzicow, ktérzy
mieszkajq blisko siebie: na tej samej ulicy, na
osiedlu, w tej samej dzielnicy.

Wydaje mi sie, ze to dobry pomyst. Szkoty,
jako instytucje, nierzadko zamykajg si¢ w ra-
mach swoich regulaminoéw, zasad, zadan do wy-
konania... Nie otwieraja si¢ na $wiat, nawet ten
najblizszy, lokalny. Zaangazowanie szkoly w in-
tensywniejsze relacje w spotecznosci lokalnej na
pewno ma szans¢ przynie$¢ pozytywne skutki —
uczniowie moga sie na przyklad zainteresowaé
historig najblizszego otoczenia. To powinna by¢
podstawowa funkcja szkoly, ktora nie zawsze nas
uczy, jak opowiada¢ o miejscu, w ktérym zyje-
my. To paradoksalne, ale w czasach globaliza-
cji musimy otwiera¢ si¢ zwlaszcza na najblizsze
otoczenie.

Dzigkuje za rozmowe.
SI
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Wielki, mniejszy, najmniejszy...

Wspotczesna otwarta szkota w Polsce

Ireneusz Statnik, nauczyciel jezyka polskiego w II Liceum Ogélnoksztatcacym

im. Mieszka I w Szczecinie, publicysta

Okreslenie ,szkota otwarta” moze znaczy¢ nieomal cokolwiek, dla kazdego co innego,
i w zwigzku z tym trudno traktowac je inaczej niz hasto - w najlepszym razie. Jak
powiedziata byta minister, szkota taka powinna umiec korzysta¢ z tego, co ja otacza.
A co jg otacza? To zalezy, z jakiej perspektywy spojrzymy.

Czlowiek sformatowany

Szkota funkcjonuje w wielu wigkszych i mniej-
szych kregach. Proponuje zacza¢ od bardzo sze-
rokiego. To krag kulturowy wspoétczesnej Euro-
py, glownie Unii Europejskiej. Ryszard Legutko
nazywa go liberalng demokracja (nie jestem
przekonany, czy stusznie) i tak pisze o nim oraz
zwigzanej z nim typowej osobowosci: ,Czlo-
wiek liberalno-demokratyczny, podobnie jak
jego kolega z okresu realsocjalizmu, zyje (...)
w Swiecie mocno skonwencjonalizowanym i juz
dokladnie zinterpretowanym. Obcuje wlasciwie
wylacznie z gotowymi formulami, porusza si¢
w obrebie dobrze znanych stereotypéw myslo-
wych i jezykowych, poprzez ktére wyraza swoje
uczucia aprobaty i oburzenia, a takze uzasadnia
swoja role w $wiecie. Wlaczajg go one w zbioro-
we praktyki ideologiczne (...). Nie ma dla niego
zadnego innego $wiata ani zadnej formuly toz-
samo$ciowej, ani zadnego innego mozliwego
przekazu. (...) Spofeczenstwo, bedac skrajnie
zideologizowane i zuniformizowane, szczyci si¢
najwyzszym w historii poziomem emancypacji,
samodzielno$ci i autonomii cztowieka, co rodzi
jaskrawy kontrast miedzy deklaracjg a rzeczywi-
stoscig. [Wlasng obecnos¢ w swiecie manifestuje
sie przez wlaczenie w szeroka rzesze, opartg na
wspdlnocie opinii.] Nawet jesli sg to opinie ste-

reotypowe, wyrazone w pojeciach zmistyfikowa-
nych, (...) zaciemniajace obraz rzeczywistosci,
paralizujgce myslenie i odbior wiata, to przeciez
wystarczy, ze glosi je odpowiednio wielka liczba
ludzi, ktdra zyje w absolutnej pewnosci, ze s3 to
poglady swieze, odkrywcze, kontrowersyjnie za-
dziorne i dowodzace blyskotliwej przenikliwosci
tych, ktérzy je gloszg” (R. Legutko, Triumf czto-
wieka pospolitego, Poznan 2012, s. 207-209).

Zdystansuje sie tutaj od sadu Legutki o stop-
niu pewnosci, jaki osigga bohater jego charakte-
rystyki — nie wiem i wiedzie¢ nie moge, co tkwi
w ludzkich sercach. Niemniej jednak powyzsze
stowa wskazujg na co$ bardzo waznego - ot6z
szukanie inspiracji intelektualnej w oficjalnym
zyciu Unii Europejskiej, w jego gtéwnym nurcie,
to czynnos¢ zupelnie jalowa.

Czy uczymy wolnosci?

W Polsce zakres intelektualnej i duchowej wol-
nosci jest niepomiernie wiekszy niz w Europie
Zachodniej, cho¢ katastrofa IT wojny $wiatowej,
lata PRL-u i post-PRL-u, niezrecznie nazywane
III RP, zostawity swoj $lad. Czy jednak potrafimy
skorzysta¢ z tego, co zostalo, i z tego, co w wiel-
kim trudzie wywalczono? Czy chcemy? W roz-
mowie z pewng nauczycielka historii sformuto-
walem kiedys pytanie: ,,Czy rzeczywiscie w 1989



roku odzyskalismy wolno$c¢?”. ,Takie jest stano-
wisko oficjalne” - odparta. Odzegnujac si¢ znoéw
od orzekania o tym, co jest w jej sercu, zachecam
do refleksji nad dyspozycja naszych nauczycieli,
nad ich wewnetrzna wolnoscia, nad ich prioryte-
tami, nad $wiatem ich poje¢ — przede wszystkim
w odniesieniu do siebie samego. Nie moze wycho-
wywac do wolnosci ktos, kto sam jej nie pragnie.
A wyrwanie sie¢ ze zniewolenia ma swojg cene.
Czasem bywa bardzo bolesne. Sadzg, ze niejeden
z nas powinien zadac sobie pytanie, czy przypad-
kiem nie jest bohaterem filmu Truman show - ka-
pitalnego, glebokiego dzieta. Otwdrzmy szerzej
oczy — a moze w drodze do pracy, na chodniku
przed szkota, dojrzymy rozbity reflektor...
Odcinalem si¢ wyzej od zbyt daleko idacego
orzekania o stanie ludzkich dusz. Teraz zadam
kilka pytan, na ktére odpowiedz jest mozliwa,
przynajmniej w pewnym stopniu. Mogg nam one
uswiadomi¢ faktyczny zakres wolno$ci w naszych
szkotach. Dla przykiadu: jakie czasopisma i gazety
mozemy znalez¢ w szkolnej bibliotece? Dlaczego
tylko takie? Czy glos milionéw Polakéw dociera
przez nie do naszych uczniéw? Czy moga oni po-
zna¢ poglady publicystéw liczacych sie, waznych,
ciekawych? Czy uczymy w ten sposdb wolnosci?
Kolejne pytanie: jakie lektury szkolne omawiamy,
majac mozliwos¢ wyboru (chodzi mi o literature
nowszg)? Czy rzeczywiscie te, co do ktdrych je-
stesmy $wiecie przekonani, Ze s tego warte? Czy
przekonanie to taczy si¢ z troska o to, by czegos
istotnego nie przeoczy¢? Czy przypadkiem nie
omawiamy tego, co sami ,,przerabialismy” w szko-
le, i nie wyobrazamy sobie, by mogto by¢ inaczej?
Czy nie zajmujemy si¢ po prostu tym, co latwo
dostepne w bibliotece szkolnej? Czy ta ostatnia ma
odpowiednie srodki na zakup ksigzek? Dlaczego
jedyne czasopisma, jakie pojawily si¢ w materia-
tach, przygotowujacych do matury, ktére prze-
stano do szkot, to ,,Polityka” oraz ,, Tygodnik Po-
wszechny”? Czy zakres naszych wlasnych lektur
nie zostal raz na zawsze okreslony przez ,Gazete
Wyborczg”? Czy wiemy co$ o autorach emigracyj-
nych, a niezwigzanych z paryska ,,Kulturg”? Czy
zauwazamy, chociazby dla siebie, dziefa traktujg-
ce o problematyce wspolczesnej inne niz pisane
z perspektywy lewicowej (kontrkulturowej etc.)?
Jakie spektakle cenimy i czego oczekujemy od te-
atru? Od literatury? ,Wielez lat czekac trzeba, nim
sie przedmiot $wiezy / Jak figa ucukruje, jak ty-

tun ulezy”? Ach tak, oczywiscie, bronimy szkoly
przed polityka. Czyzby? To jak zamierzamy uczy¢
wiedzy o spoleczenstwie? Jak uczy¢ odpowie-
dzialnosci za panstwo — postaw obywatelskich?
Po co i na jakich zasadach organizujemy debaty?
Czy dochodzi w nich do rzeczywistej konfronta-
cji stanowisk? Czy istnieje mozliwo$¢ swobodnej
argumentacji? Czy poglady milionéw s3 w nich
w ogole obecne? A moze uwazamy je za szalo-
ne, niebezpieczne i chcemy przed nimi mlodziez
ustrzec? Czy nie przyszlo nam nigdy do glowy, ze
to my sami jako norme przyjelismy co$ w gruncie
rzeczy skrajnego, niebezpiecznego i szalonego?
I Ze ta norma kaze nam dusi¢ w zarodku wszelkie
przejawy autentycznej aktywnosci duchowej oraz
intelektualnej uczniow?

Warto tu z satysfakcja zauwazy¢, ze czes¢
mlodziezy - nie wiem, jak wielka, ale znacza-
ca — ostatnimi czasy grzecznie podzigkowata za
troske tych, ktoérzy chcieli ja widzie¢ jako ,no-
woczesnych” i poszta odmienng drogg. Idealem
stala sie dla niej np. Inka — mlodziutka bohaterka
walki przeciwko komunistycznemu zniewoleniu
z jej stowami: ,Powiedzcie mojej babci, ze za-
chowatam sig jak trzeba” Barwy bialo-czerwone,
znak Polski Walczacej mozemy dzi$§ zobaczy¢ na
ubraniach mlodych ludzi, na dodatkach do nich
i nie tylko - z ich wlasnego wyboru.

Pozostaje mie¢ nadzieje, ze w szkole przyszlo-
$ci, szkole wolnej, mlodziez nie bedzie dokony-
wa¢ samookreslenia wbrew tejze instytucji. Wie-
cej — ze szkola jej to zadanie ulatwi.

Conditio sine qua non

Jesli szkota ma by¢ otwarta na otoczenie spo-
teczne, to z pewnoscia najwazniejszg jego czescia
sg rodzice. Nie wystarczy tutaj opiniowanie tych
czy innych dokumentéw wewnatrzszkolnych
przez rade rodzicow ani nawet praca przy ich re-
dagowaniu. Nie wystarczy wsparcie finansowe ani
umozliwienie korzystania z osiggnie¢ nowoczes-
nej techniki. Glos rodzicéw musi sie liczy¢ takze
w sferze wychowania obywatelskiego. Skoro na
przyklad znaczna cze$¢ sposrod nich krytycznie
podchodzi do ksztaltu, jaki przybrata polska rze-
czywisto$¢ w ciggu ostatnich dwudziestu szesciu
lat, z rozumieniem Okraglego Stotu wlacznie, to
ich glos musi znalez¢ miejsce w nauczaniu, i to
nie karykaturalnie. Niezaleznie od tego, czy to si¢
dyrekcjom i nauczycielom podoba, czy nie.
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Wedtug stéw bylej minister, szkola ma by¢
otwarta na sztuke i kulture oraz $rodowiska lo-
kalne. Ba, ale co zrobi¢, jesli ta kultura i te $ro-
dowiska nie sg otwarte na podstawy, na ktoérych
zbudowano Europe i Polske, na wielowiekowe
dziedzictwo, na niedestrukcyjng konfrontacje
z warto$ciami najwyzszymi? Otwarto$¢ na za-
mknieto$¢? Nauczyciel o wrazliwosci chrzesci-
janskiej i patriotycznej, a chociazby nieco zycz-
liwszej tradycji, ma dzi$ klopot nie lada z wy-
borem ofert dla siebie i swoich uczniéw. ,,Marsz
przez instytucje” zrobil swoje. Zeby szkola ce-
lowo i sensownie otwierala sie¢ na srodowisko,
samo to $rodowisko musi by¢ otwarte szeroko,
realnie na idee, ktére umozliwity mu kiedys po-
wstanie: prawdy, dobra, pigkna. ,,(...) Godnos¢,
ktéora wam nadamy, zachowacie czysta i nie-
skalang i nigdy jej nie splamicie nieprawymi
obyczajami lub hanbigcym zyciem; (...) badania
naukowe w swoich dyscyplinach ochoczo i gor-
liwie bedziecie uprawiac i rozwijaé nie z checi
marnego zysku czy dla osiaggniecia proznej stawy,
lecz po to, by tym bardziej krzewila si¢ prawda
i jasniej blyszczalo jej $wiatlo, od ktdrego zalezy
dobro rodzaju ludzkiego”. I o to wlasnie chodzi.
Niech uczony wiernie trzyma sie tej przysiegi,
podobnie jak nauczyciel przysiegi wychowania
w duchu patriotyzmu. I bedzie dobrze, i szko-
ta bedzie sensownie otwarta. A jesli komus$ nie
w smak dotrzymywanie przysiag, to radze odku-
rzy¢ jeszcze jedng staroswiecka wartos¢. Honor.

Zwroce jeszcze uwage na pewien praktyczny
aspekt wspolpracy z instytucjami naukowymi.
Pisze z punktu widzenia nauczycieli szkét $red-
nich. Chcg oni, by ich podopieczni byli jak naj-
lepiej przygotowani do matury. Zadaniu temu
tatwiej sprosta¢, gdy uczniéw si¢ dobrze zna, zna
sie nie tylko ich umiejetnosci, ale tez ich mental-
nos¢, osobowos¢, ich stabe i mocne strony, a przy
tym — wymagania egzaminacyjne, a nawet prefe-
rencje czynnikow decydujacych. Przecigtny, ale
doswiadczony nauczyciel ma w tym wzgledzie
o wiele wigksze kompetencje niz nawet wybitny
uczony. Pytanie o mozliwos¢ wspotpracy w tym
zakresie jest zatem pytaniem i zasadnym, i trud-

nym. Latwiej jest, gdy idzie o tak zwanego ucznia
zdolnego, cho¢ by¢ moze lepiej bytoby powie-
dzie¢: zainteresowanego czy tez podejmujacego
intelektualne wyzwania na poziomie wyzszym
niz przecietny. Dawne tradycje majg tu olimpia-
dy przedmiotowe, ktérych bez uczelni i innych
instytucji naukowych po prostu by nie bylo;
wspOlpraca jest tu zatem conditio sine qua non.
Warto tez zwrdci¢ uwage na wykfady o charakte-
rze naukowym czy tez dyskusje ,,na poziomie” -
te moga liczy¢ na udzial ucznidw, niezbyt liczny,
ale jednak. Warto przy tym mlodziez traktowac
w sposob ,,dorosty”, umozliwiajac jej udzial w dys-
kusji. Sens ma organizowanie debat miedzyszkol-
nych, widzialbym réwniez mozliwos¢ wspodlnej
pracy uczniéw ze studentami czy pracownikami
naukowymi. Nie nalezy przy tym jednak zapomi-
na¢, ze w dzisiejszych czasach szkoly liczg kazda
przepracowana godzine, wigc ofercie tego rodzaju
wspdlpracy moga przygladac sie bardzo uwaznie
i krytycznie, zanim zdecyduja si¢ na jej podjecie.

Lokalna specyfika
Na koniec jeszcze troche o Szczecinie. Z punk-
tu widzenia wychowania patriotycznego praca
w naszym miescie jest trudniejsza, niz w mia-
stach o wielowiekowej, polskiej tradycji. Tutaj po
prostu nie ma, bo by¢ nie moze, §ladéw naszych
dziejéow ani miejsc otoczonych czcig i miloscig
pokolen, nie mozna si¢ do nich odwota¢ jako do
uczniowskiej codziennodci. Poznawanie rzeczy-
wistej, a wiec niemieckiej tradycji tego miasta
jest potrzebne jako wyraz stuzby prawdzie. Moze
tez przyczynic si¢ znaczaco do przyswojenia so-
bie dziedzictwa ogolnoeuropejskiego, a takze
ksztattowania szacunku dla godnosci i dorobku
innych narodéw niz wiasny. Nie bedzie jednak
tym samym, co przechodzenie obok Wawelu czy
przez Ostrg Brame w drodze do szkoly, na spot-
kanie czy na spacer... Tym bardziej ojczyzna dla
naszych uczniéw musi si¢ sta¢ polska kultura, li-
teratura, polskie wartosci i zwyczaje.
Na tym, lokalnym terenie koncze te migawki
z podrdzy przez okregi, stanowigce dla szkoly
szerzej lub weziej pojete srodowisko.
IS



Sztuka otwartoSci

Wszechstronna aktywnosScC na rzecz
rozwoju spoteczenstwa obywatelskiego

Bogumita Zawada, nauczycielka biologii, wicedyrektorka Zespotu Szkét w Kotbaczu

Zespot Szkot w Kotbaczu w swych zatozeniach wychowawczych i edukacyjnych dazy do
ksztattowania w uczniach otwartej i prospotecznej postawy oraz rozwijania aktywnosci
obywatelskiej i umiejetnosci pracy zespotowej. Dziatania podejmowane sa na wielu
ptaszczyznach i przez wszystkie podmioty. Nad wdrazaniem filozofii otwartosci
w naszej szkole czuwa dyrektor Artur Cembik, ktory zainicjowat Program Aktywne;j
Wspotpracy miedzy uczniami, rodzicami i nauczycielami. Celem realizowanego projektu
jest zwiekszenie aktywnego udziatu rodzicéw w zyciu szkoty, wspotpraca ze
srodowiskiem lokalnym oraz wypracowanie wspdlnej przestrzeni dialogu.

Przez ostatnie dwa lata w szkole byly podej-
mowane dzialania w trzech obszarach: organi-
zacji pracy szkoty, dydaktyki i wychowania oraz
nowej jakosci przestrzeni szkoly. Zrealizowano
szereg zadan zwigzanych z promocja szkoly
w $rodowisku lokalnym, zachecajac potencjal-
nych klientéw placéwki do udzialu w przedsie-
wzieciach organizowanych przez nauczycieli,
ucznidéw i rodzicdw. Zorganizowano miedzy
innymi wieczor poetycki z lokalng pisarka — El-
zbieta Stiitz. Przed spotkaniem zostaly przepro-
wadzone lekcje jezyka polskiego, ktére przybli-
zyly postac artystki. Uczniowie wykonali plaka-
ty informacyjne i zaproszenia oraz zaaranzowali
pomieszczenia do spotkania.

Duzym powodzeniem wsréd uczniéw, ale
réwniez rodzicow i spolecznosci lokalnej, ciesza
sie akcje pod nazwa ,,Noc nauki” W pigtkowe
wieczory szkota otwiera si¢ dla wszystkich, kto-
rzy sa zadni zaréwno wiedzy, jak i wspélnej za-
bawy. Dzialania te s3 doskonalym sposobem na
integracje. Pierwsza ,Noc nauki” byla poswie-

cona astronomii i zjawiskom fizycznym. Klub
Naukowcow Polskiego Towarzystwa Milosni-
kow Astronomii w Szczecinie przyblizyt uczest-
nikom ,gwiazdy na niebie”. Bylo to ciekawe
dos$wiadczenie. Nastgpna ,Noc nauki” odbyta
sie pod hastem zdrowego zywienia. Uczniowie
zorganizowali stoisko ze zdrowg zywnoscig oraz
prelekcje na temat wlasciwego odzywiania. Po
czes$ci edukacyjnej przyszedl czas na degusta-
cje smacznych i zdrowych przekasek. Odbyt sie
tez pokaz i wyklad na temat réznych gatunkow
wezy przygotowany przez doktoranta Uniwer-
sytetu Szczecinskiego. Z niektérymi gatunka-
mi uczestnicy mieli okazj¢ zetknac¢ si¢ w oko
w oko. Ciekawym doswiadczeniem, zwlaszcza
dla najmlodszych, bylo wspélne lepienie z gli-
ny. Rodzice wraz z dzie¢mi tworzyli wspaniale
kompozycje przestrzenne, postacie z bajek oraz
gliniane literki. Zabawa polaczona z edukacja
z pewnoscia przyniosta wymierne efekty.
Czasami w naszej szkole w role nauczycieli
wcielaja si¢ rodzice. Przykladami tak zaaran-
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zowanych zaje¢ moga by¢ lekcje z astronomii
i fizyki, ¢wiczenia z musztry oraz warsztaty ku-
linarne. Rodzice przyblizajac uczniom specyfi-
ke wykonywanych przez siebie zawodéw, brali
czynny i odpowiedzialny udzial w edukacji swo-
ich pociech.

Nauczyciele, rozwijajac w uczniach otwartos¢
na wiedze, przygotowuja uczniow do uczestni-
ctwa w wielu konkursach - na szczeblu rejono-
wym, wojewddzkim i krajowym. Za osiaggniecia
w konkursach przedmiotowych i tematycznych
placowka otrzymata tytul ,,Szkoty Odkrywcow
Talentéw”, ktéry swiadczy o tym, ze przyczy-
nia si¢ ona do odkrywania, promocji i wspie-
rania uzdolnien dzieci i mlodziezy. W Zespole
Szkét w Kotbaczu od dziesieciu lat realizowa-
ne s3 projekty ekologiczne, w ramach ktérych
przeprowadzamy konkursy na szczeblu woje-
wddzkim dotyczace waloréw przyrodniczych
naszego regionu: Puszczy Bukowej i jeziora
Miedwie. Do udzialu w projektach zapraszani
s3 nauczyciele i uczniowie z calego wojewddz-
twa zachodniopomorskiego. Szkola jest otwar-
ta na wspodlprace ze wszystkimi placéwkami,
ktére podejmuja trud
przekazania wiedzy po-
nadprogramowej swoim
uczniom na temat pro-
cesoOw uzdatniania wody,
oczyszczania $ciekow
czy fauny i flory jeziora
Miedwie lub Puszczy Bu-
kowej. Warto$cig dodang
tego przedsiewzigcia jest
wspolpraca z wieloma za-
ktadami w celu poszerza-
nia wiedzy i umiejetnosci
naszych uczniéow: Wo-
jewodzkim  Funduszem
Ochrony Srodowiska, Za-
kladem Wodociagdéw i Kanalizacji, Gming Stare
Czarnowo, Zespotem Parkéw Krajobrazowych,
Zachodniopomorskg Siecig Osrodkéw Edu-
kacji Ekologicznej i Przyrodniczej. Projekty te
realizowane s3 pod patronatem Marszatka Wo-
jewodztwa Zachodniopomorskiego oraz Kura-
tora Oswiaty w Szczecinie.

Otwartos$¢ dyrekeji i nauczycieli na innowa-
cje w nauczaniu pozwalaja zaszczepi¢ w ucz-
niach che¢ eksperymentowania z wiedzg. Na-

Uczniowie Zespotu Szkot
w Kotbaczu nie sg nastawieni tylko
na wlasny rozwoéj, lecz mysla tez
o zyciu publicznym, angazujac
sie w wolontariat. Nauczyciele
zachecaja dzieci i mtodziez do
dziatania na rzecz réwiesnikow
i innych oséb potrzebujacych
wsparcia. Rozwijaja tym samym
w uczniach poczucie empatii
i otwartosci serca oraz umystu na
potrzeby innych.

uczyciele wykorzystuja nowe techniki multi-
medialne. Placoéwka posiada certyfikat ,,Szko-
ly z Klasg 2.0”. W kazdej klasie do dyspozycji
uczniow i nauczycieli jest komputer oraz tablica
multimedialna lub ekran. Cze$¢ sprzetu szkota
uzyskala z wlasnych $rodkéw, pozostalg otrzy-
mala jako nagrody w konkursach ,,Zyj smacz-
nie i zdrowo”, ,Woda to cenny skarb”, ,Tesco dla
szkol”. Za realizacje projektow ekologicznych
w 2013 roku szkola otrzymata nagrode w kwo-
cie 40 000 zl i tytul ,Zachodniopomorskiego
Lidera Ekologii”. W 2015 roku szkola zdobyla
tytul Eko-szkoly, a ja otrzymatam tytul Eko-
-nauczyciela. Uczniowie Zespolu Szkét w Kol-
baczu nie sg nastawieni tylko na wlasny rozwdj,
lecz mysla tez o zyciu publicznym, angazujac
sie w wolontariat. Nauczyciele zachecajg dzieci
i mlodziez do dzialania na rzecz réwiesnikow
i innych oséb potrzebujacych wsparcia. Rozwi-
jaja tym samym w uczniach poczucie empatii
i otwarto$ci serca oraz umystu na potrzeby in-
nych. Na terenie szkoly, ale réwniez poza nig, or-
ganizowane sg rozne akcje. Uczniowie wlaczaja
sie w inicjatywy ogdlnopolskie i migdzynarodo-
we: ,,Gora grosza’, ,,Ra-
zem pomoézmy Ukrainie”,
,»,SOS-Nepal’, ,,Szlachet-
na paczka’, ,,Nakrecona
akcja”, ,,Dzielo Nowego
Tysiaclecia’, ,,Paczuszka
dla maluszka”, ,,Pomdz-
my zwierzetom”. Ucznio-
wie klas 1-3 szkoly pod-
stawowej biorg udzial
w projekcie edukacyjno-
»MALI
uczniowie ida do szkoty”,
ktéry ma wdraza¢ dzieci
od najmlodszych lat do
otwartosci na drugiego
cztowieka. Zapoznajg sie w nim, miedzy inny-
mi, z kwestig dostepu do edukacji na $wiecie.
W projekcie zaplanowane jest wspdldzialanie
nauczycieli, uczniow i rodzicéw w akgji ,,Dnia
Ksigzki dla Afryki”. Dzieci beda tworzy¢ wlasne
ksigzki, ktore nastepnie podczas akcji zostana
zlicytowane. Pozyskane w ten sposéb fundusze
zostang przekazane na edukacje dzieci w Mali.
Rozumiejagc wage otwarto$ci wspodlczesnej
szkoly oraz nadgranicznego polozenia geogra-

-pomocowym



ficznego, Zespdt Szkol w Kotbaczu od wielu
lat na réznych plaszczyznach prowadzi wspot-
prace miedzynarodowa z Regionale Schule
w Locknitz. Wspdlna przygoda rozpoczeta sie
od projektu ,,Kotbacz - pomorska stolicg cy-
stersow”. Uczestnikami zaje¢ byli gimnazjalisci
z Kolbacza i uczennice z Locknitz. Final projek-
tu zwienczyl spektakl teatralny uswietniajacy
800-lecie Kolbacza. Z okazji obchoddw 20-lecia
wspotpracy mlodziezy polsko-niemieckiej obie
szkoty wziely udzial w projekcie: ,Jak dobrze
mie¢ sgsiada’, w ramach ktérego uczniowie
z Kolbacza byli gos¢mi w szkole w Locknitz,
a podczas rewizyty rowiesnicy z Niemiec od-
wiedzili Kotbacz. Wspdlprace podjely takze
obie rady pedagogiczne, ktore spotykaly sie
wielokrotnie na konferencjach organizowanych
w obu szkotach.

Wspolpraca z Regionale Schule w Locknitz
ma na celu przefamywanie stereotypow, jakie ist-
nieja miedzy Polakami a Niemcami. W Zespo-
le Szkodt zrealizowano projekt ,Lekcje inaczej’,
w ramach ktérego uczniowie z Niemiec i Polski
uczestniczyli w lekcjach w obu szkofach. Dzie-
ki wspolnym dziataniom, uczniowie z Kotbacza
nawiazali nowe znajomosci, mieli okazje przela-
mywac bariery jezykowe, stereotypy narodowos-
ciowe, uczac si¢ otwartosci i kompetencji spo-
tecznych. Zalozenia te realizowane byly poprzez
wizyte uczniow z Locknitz w Kotbaczu w ramach
projektu ,Jezyka obcego najlepiej uczy¢ si¢ od
siebie”. Stuzyly temu zajecia plastyczne, jezyko-
we i spotkanie pod nazwg ,,Napisz mi co$ milego
na rece’, a takze polsko-niemieckie warsztaty ar-
tystyczne ,,Jeste$my tacy sami / Wir sind genau
s0”. Warty przypomnienia jest tez wspdlny Dzien

Dziecka z udziatem ucznidéw z Locknitz, ktérzy
bawili si¢ z polskimi rowiesnikami podczas fe-
stynu sportowego, oraz wizyta uczniow z Kot-
bacza w Locknitz w ramach projektu ,,Der Tag
/ Dzien Polski”. Mlodziez przedstawila spektakl
»A mury rung’, ktéry byl poklosiem warsztatow
teatralnych. Inna grupa wziela udzial w grze te-
renowej w okolicach jeziora w Locknitz, trzecia
za$ przygotowala w kilku jezykach happening
»Co jest w zyciu wazne”.

W ramach dzialalnosci organizacji pozarza-
dowej AIESEC Zespot Szkét w Kotbaczu brat
takze udzial w projekcie miedzynarodowym
»Enjoy My Origin’, objetym patronatem Mini-
sterstwa Edukacji Narodowej. Gléwnym jego
celem bylo kreowanie miedzynarodowego wi-
zerunku szkoly oraz zwigckszenie umiejetnosci
jezykowych - zaréwno uczniéw, jak i pracowni-
kow szkoty. Szkota w Kotbaczu goscita wolonta-
riuszy z Tajwanu, Kolumbii, Indii i Afganistanu,
ktorych rola byto wsparcie pracy nauczycieli je-
zyka angielskiego. Uczniowie mieli za$ niepo-
wtarzalng okazje poznania kultur nawet z naj-
dalszych zakatkow $wiata.

Dyrekcja i nauczyciele podejmuja wiele sta-
ran, aby Zespol Szkét w Kotbaczu byl postrze-
gany w S$rodowisku lokalnym jako otwarta
i przyjazna wszystkim podmiotom placowka.
Realizujac rézne projekty oraz zalozenia pro-
gramu wychowawczego i dydaktycznego, spo-
tecznos¢ szkoly ma poczucie spelnienia tego
zadania. Wyzwania, ktére sa podejmowane,
potwierdzaja, ze polityka otwartosci na $wiat
niesie pozytywne skutki w wychowaniu dzieci
i mlodziezy: tolerancje, szacunek i mitos¢ do
drugiego cztowieka.
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Maraton pisania listow

Agata tu kaszewska, nauczycielka jezyka polskiego w II Liceum Ogdlnoksztatcagcym

im. Mieszka I w Szczecinie

W grudniu 2015 roku w Il Liceum Ogolnoksztatcacym w Szczecinie po raz pierwszy odbyt
sie Maraton Pisania Listdw Amnesty International. Celem tej miedzynarodowej akgji jest
zwrocenie uwagi na kwestie tamania praw czlowieka, a takze zainspirowanie do niesienia
pomocy konkretnym osobom lub grupom. Listy pisane sa na catym swiecie: w bibliotekach,
muzeach, osrodkach kultury lub kawiarniach. Warto zorganizowac te akcje takze w szkole
ponadgimnazjalnej - staje sie wowczas okazja do podjecia dyskusji o problemach

wspotczesnego Swiata.

O idei Maratonu

Maraton Pisania Listéow to miedzynarodowa
akgcja, zainicjowana przez polski oddzial Amnesty
International w 2001 roku. Gléwnym zadaniem
uczestnikéw i uczestniczek jest napisanie jak naj-
wigkszej liczby listow w obronie konkretnych osdb
lub grup, ktorych prawa sg tamane. Odbywa sie co-
rocznie w grudniu i moze stanowi¢ ciekawy sposob
$wietowania Miedzynarodowego Dnia Praw Czlo-
wieka, ktory przypada 10 grudnia. Listy pisze si¢ od-
recznie i wysyta do przedstawicieli politycznych po-
szczegllnych krajow. Co roku, dzigki zaangazowaniu
spotecznoéci migdzynarodowej, udaje sie ograniczy¢
represje lub przyczyni¢ do uwolnienia przesladowa-
nych os6b. W czasie Maratonu mozna napisa¢ takze
listy solidarnosciowe, ktére trafiaja bezposrednio
do bohateréw akcji. Przedsiewzigcie ma wymiar za-
réwno edukacyjny (poszerza horyzonty, dostarcza
informagji o krajach, ktérych uczniowie czasem nie
potrafig nawet odnalez¢ na mapie), jak i wychowaw-
czy, poniewaz skfania do refleksji, ksztattuje postawe
obywatelska oraz zacheca do konkretnego dzialania.

Akcja w rzeczywistosci szkolnej

Przed wyslaniem zgloszenia do Amnesty Inter-
national warto wybra¢ dwie, maksymalnie trzy oso-
by z listy, ktdra znajduje si¢ na stronie internetowej
organizacji. W naszej szkole poprosiliémy o pomoc

uczniéw i uczennice. Mlodziez poznata najpierw hi-
storie ludzi z catego $wiata, w imieniu ktérych moz-
na pisa¢, nastepnie wspolnie wybraliSmy najbardziej
poruszajace sytuacje tamania praw cztowieka. Uwa-
ge skupilismy na dziewczynkach z Burkina Faso, wy-
dawanych za maz w bardzo mtodym wieku i wbrew
ich woli, a takze na Muhammadzie Bekzhanowie
z Uzbekistanu, redaktorze naczelnym opozycyjnej
gazety, ktory od 1999 roku przebywa w wiezieniu,
gdzie jest torturowany (Uzbekistan to jeden z naj-
bardziej autorytarnych krajow na swiecie). Dlaczego
akurat mieszkancy tak odleglych zakatkéw globu?
Uczniowie i uczennice jednomyslnie stwierdzili, ze
prawo do wolnosci wypowiedzi oraz decydowania
0 zyciu prywatnym to najbardziej fundamentalne
kwestie, o ktére nalezy walczy¢.

Po oficjalnym zgloszeniu szkoly do akgji otrzy-
muje sie plakaty, ulotki i inne materialy, ktére moz-
na wykorzysta¢ w celu propagowania inicjatywy.
W naszej szkole Maraton poprzedzaty lekcje wycho-
wawcze, w czasie ktdrych nauczyciele przedstawiali
problematyke praw czfowieka i przypadki ich fama-
nia. Na stronie internetowej Amnesty International
znajdujg sie propozycje godzin wychowawczych,
wraz z przykladowymi scenariuszami zaje¢, teksta-
mi zrédlowymi, kartami pracy, biogramami osdb,
ktérym poswigcona jest tegoroczna edycja Marato-
nu. Bardzo dobrym pomyslem okazalo si¢ réwniez



utworzenie wydarzenia na Facebooku przez Rade
Samorzadu Uczniowskiego. Portal spolecznoscio-
wy to $wietne narzedzie komunikacji — pozwala na
dotarcie do bardzo duzej grupy odbiorcéw, utatwia
upowszechnianie materialéw przedstawiajacych
bohateréw (artykuly, wywiady, zdjecia, filmy na
YouTube). Pomaga réwniez aktualizowa¢ wiadomo-
$ciina biezaco informowac o przebiegu wydarzenia.
Warto réwniez zorganizowa¢ imprezy szkolne pro-
mujace wydarzenie — pokaz filmu, wystawe, prelek-
cje, debate lub warsztaty.

Listy pisalismy w jezyku angielskim (otrzyma-
lismy gotowy wzdr, ale cze$¢ uczniéw i uczennic
pisalo je samodzielnie) oraz w jezyku rosyjskim
(wbrew pozorom duza cze¢s¢ uczestnikéw podjeta to
wyzwanie). Samo pisanie odbywalo si¢ podczas go-
dzin wychowawczych przypadajacych w tygodniu,
w ktéorym obchodzimy Miedzynarodowy Dzien
Praw Czlowieka. Zorganizowaliémy takze dyzu-
ry w wyznaczonych wczesniej salach. Kazdy mogt
przyjs¢ i wyrazi¢ swoj sprzeciw wobec nieustannego
famania praw czlowieka.

Akcja spotkata sie z duzym zainteresowaniem.
Oczywiscie, czasem postawy byly sceptyczne. Na po-
czatku cze$¢ ucznidw i uczennic miala watpliwosci
dotyczace skutecznosci inicjatywy. W takiej sytuacji
warto przytoczy¢ przykiady osob, ktorych los zmienit
sie dzieki akgji solidarnosciowej Amnesty Internatio-
nal. Na przyklad w 2014 roku uwolniono skazanego
na kare $mierci Mosesa Akatugbe z Nigerii.

Na ogdt jednak mlodziez chetnie angazowata
sie w organizacje Maratonu, brata w nim aktywny
udzial, a historie przesladowanego dziennikarza
i dziewczynek z Burkina Faso okazaly si¢ poruszaja-
ce. Ostatecznie napisalismy 481 listow: 221 wyslali-
$my do Iwana Karaimowa, prezydenta Uzbekistanu,
pozostale trafity do Afryki.

Warto zacheci¢ mlodziez do tego, aby samo-
dzielnie uzyskata $rodki finansowe potrzebne do
przeprowadzenia Maratonu; wtedy miodzi ludzie
zyskuja poczucie, ze wydarzenie udalo sie dzieki ich
zaangazowaniu. Naszemu Maratonowi towarzyszyt
kiermasz zdrowych, najczesciej weganskich ciast
przygotowanych przez ucznidéw i uczennice — tym
sposobem zgromadzili$my kwote niezbedng do wy-
stania listow.

Konkretne efekty
Na pewno warto zorganizowa¢ Maraton - zaan-
gazowanie sie w to przedsiewziecie podnosi poziom

$wiadomosci mlodziezy. Dotyczy to zaréwno szero-
ko rozumianej problematyki praw czlowieka (sza-
cuje sie, ze inicjatywa jest najwigksza ogélnopolska
akcja dotyczaca tego zagadnienia) oraz ich famania.
Wielu miodym ludziom poznane historie wydawaly
si¢ nieprawdopodobne, co dziwi szczegdlnie w dzi-
siejszych czasach, gdy dostep do informacji jest bar-
dzo tatwy. Duzo uczniéw i uczennic przyznalo, ze
udzial w tym wydarzeniu sklonit ich do poszukania
informacji zwigzanych z kwestig nieprzestrzegania
praw czlowieka.

Inicjatywa ta przyczynia si¢ takze do wzrostu
wiedzy o $wiecie w ogdle, pozwala wyjs¢ poza utarte
wyobrazenie Europy jako centrum $wiata (znamien-
ne byly pytania: ,A gdzie lezy Burkina Faso?”), jest
okazja do rozmowy o innych kulturach i obyczajach.

Ponadto, co uwazam za najwazniejszy aspekt,
pisanie listow ksztaltuje postawe empatii i odpowie-
dzialnosci za $wiat. To szczegolna akcja; nie wystar-
czy przekaza¢ pienigdze lub podpisac petycje onli-
ne - trzeba napisa¢ odrecznie list, w obcym jezyku,
stylem oficjalnym. Daje to poczucie realnego wply-
wu na los ludzi, ktérzy z réznych powodéw sg prze-
Sladowani. Jest konkretnym dziataniem, ktére daje
konkretny efekt.

Co wigcej, zaangazowanie w te akcje pozytywnie
oddziatuje na relacje uczen — nauczyciel. Dazymy
wspolnie do wyznaczonego celu. Tworzy to atmosfe-
re szkoly jako miejsca dialogu. Przestrzeni, w ktorej
nie tylko zdobywamy wiedze i przygotowujemy sie
do egzaminu maturalnego, ale takze instytucji zaan-
gazowanej, aktywnej, zywo reagujacej na to, co sie
dzieje na $wiecie.

Wlaczenie spolecznosci lokalnej

W ubieglorocznym Maratonie w II LO wzieli
udzial uczniowie i nauczyciele. Ciekawym pomy-
stem jest jednak zachecenie i wigczenie do akgji ro-
dzicow, a takze — w szerszej perspektywie — spotecz-
nosci lokalnej. Wydarzenie nalezy wowczas zorgani-
zowaé w dzien wolny od pracy, aby do szkoly mogt
przyjs¢ kazdy, komu bliskie sg idee poszanowania
praw czlowieka.

W tym roku pobito kolejny rekord — w Polsce na-
pisano 270 235 listy. Warto przylaczy¢ sie do tej akgji
i zaangazowa¢ miodych ludzi. Korzysci sa trudne do
przecenienia — zaréwno dla osob, ktérych prawa sa
tamane, jak i dla uczniéw i ich nauczycieli.

Przygotowujgc tekst, korzystatam ze strony internetowej
http://amnesty.org.pl.
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Aktywni od ponad pét wieku

Aleksandra Staniewicz, nauczycielka jezyka polskiego w Zespole Szkét nr 4

im. Armii Krajowej w Szczecinie

Piecdziesiat piec lat na mapie Szczecina to imponujacy wynik szkoty, w ktdrej pracuje
zaledwie od o$miu lat. Ten jubileusz to powéd do dumy, refleksji i, oczywiscie,
podsumowan. Zespét Szkot nr 4, popularnie zwany ,Kolejowka”, przeszedt wiele
przeobrazen - zmienial nazwe, faczyt sie z innymi szkotami, rozbudowywat swojq baze,
przyjat imie patrona. Jedno pozostato niezmienne - rozpoznawalnosc i obecnos¢ szkoty
W zyciu miasta. Zmienit sie natomiast obszar wspotpracy ze srodowiskiem lokalnym, ktory,
jak na szkote resortowq Ministerstwa Komunikacji przystato, poczatkowo zogniskowany
byt wokoét kolei. Dzi$ nadal te ,kolejowe kontakty” utrzymujemy, jednak bliskie relacje
tacza nas z wieloma innymi srodowiskami. To o nich chciatabym napisac kilka stow.

Lekcja przeszlosci

Zaczng od wiezi, moim zdaniem, najsilniejszych,
bo najbardziej emocjonalnych z przedstawicielami
Armii Krajowej. Sa one bliskie, czeste, powiedziala-
bym, Ze nawet intensywne i mocno wplywaja na at-
mosfere pracy w szkole. Dwadziescia lat temu szkole
nadano imi¢ Armii Krajowej — od tamtej pory przed-
stawiciele AK licznie uczestnicza w uroczystoéciach
szkolnych, zaszczycaja nas swoja obecnoscia nie tyl-
ko w kolejne rocznice powstania formacji czy Dzien
Podziemnego Panstwa Polskiego, ale biorg udziat
takze w mniejszych wydarzeniach. Sg zapraszani
przez mlodziez na zajecia poswigcone historii, by-
waja bohaterami projektdw szkolnych czy artykulow
w szkolnej gazetce. Za$ nasi uczniowie zawsze uczest-
nicza w obchodach organizowanych przez Swiatowy
Zwigzek Zolnierzy Armii Krajowej: w Szczecinie,
w Miedzyzdrojach, ostatnio w Stargardzie. Co roku
biorg udziat w apelu poleglych, mszach za Ojczyzne.
Sa wszedzie tam, gdzie kombatanci - czgsto uwaza-
ni za kontynuatoréw ich spuscizny, tradycji, ideatow.
Goscie w bialo-czerwonych opaskach na rekach
sg traktowani przez uczniéw w sposob szczegélny,
honorowy, ale jednoczesnie stanowig zwyczajne og-
niwo naszej codziennoéci. Spotkaniom towarzyszy

atmosfera szacunku i skupienia. Nie brakuje jednak
emocji — stowa bylych zomierzy to nie tylko lekcja hi-
storii, poznawania przeszlosci, ale tez wiedza i wska-
z6wki dotyczace terazniejszosci. AK-owcy zachecaja
do odkrywania wspotczesnego znaczenia stowa pa-
triotyzm, wspierajag w poszukiwaniu wartosciowych
dla mtodego pokolenia kierunkéw rozwoju.

Wspolpraca z kolejarzami

Kolejne wazne dla szkoly powigzania to niewat-
pliwie relacje ze $srodowiskiem kolejowym. Wpraw-
dzie dzisiaj nie ksztalcimy juz tylko kolejarzy, bo
w naszej ofercie pojawily si¢ nowoczesne kierunki:
elektryczny, energetyczny i spedycyjny, ale nadal
podtrzymujemy wspdtprace z PKP - przede wszyst-
kim w zakresie ksztalcenia technikéw elektroenerge-
tykéw transportu szynowego i technikéw automaty-
kéw sterowania ruchem kolejowym. W planowaniu
procesu dydaktycznego korzystamy z rad i sugestii
kadry zarzadzajacej agendami firm kolejowych —
reagujemy w ten sposob na potrzeby rynku pracy.
Szkota podpisata list intencyjny i rozpoczeta wspot-
prace w zakresie ksztalcenia zawodowego z PKP
PLK S.A. Dzieki niej uczniowie otrzymuja stypendia
naukowe, a absolwenci czesto znajduja zatrudnienie



w spotkach kolejowych. Szczegélnie cenimy sobie
wspotprace z PKP Energetyka, w ktorej nasi wycho-
wankowie stanowig trzon brygady.

Praktyki u zawodowcow

Szkota zawodowa oczywiscie musi dba¢ o kon-
takty ze srodowiskiem zawodowym, specjalistami
i instytucjami pomagajacymi poszerzy¢ i uzupelni¢
wyksztalcenie, jakie uczniowie zdobywaja w szkole.
W tym zakresie wspotpracujemy z wieloma orga-
nizacjami, stowarzyszeniami, a takze samorzadami
wojewddztwa zachodniopomorskiego. Naszymi
gléwnymi partnerami s3 O$rodek Doskonalenia
Kadr Stowarzyszenia Inzynieréw i Technikéw Me-
chanikéw Polskich oraz Izba Rzemieslnicza Malej
i Sredniej Przedsiebiorczosci, z ktérymi zrealizo-
walismy szereg projektéw, pozwalajacych zdoby¢
naszym uczniom dodatkowe kwalifikacje. Dzigki
wspolnym przedsiewzigciom wielu naszych ab-
solwentéw zdobylo suplementarne uprawnienia,
tytuly czeladnikéw, a w szkole powstaty nowe pra-
cownie (na przyklad elektromechaniki urzadzen
chlodniczych). Wspéldzialanie ze srodowiskiem fa-
chowcéw zaowocowalo uatrakcyjnieniem procesu
dydaktycznego, ale przede wszystkim wyposazylo
uczniéw w wiedze i umiejetnosci, ktére przydadza
si¢ w ich samodzielnym rozwoju zawodowym.

Szkota ewoluuje, zmieniajg si¢ kierunki ksztal-
cenia, a nauka coraz czgsciej wychodzi poza sale
lekcyjne. Dlatego wspdlpraca ze srodowiskiem
lokalnym wymaga od nas - nauczycieli, ciagtego
poszukiwania nowych partneréw, ktorzy zaofe-
ruja uczniom nowoczesne i fachowe przygotowa-
nie do wykonywania wybranego zawodu. Na tym
polu mozemy si¢ pochwali¢ naprawde duzymi
osiggnieciami.

Od ponad dziesieciu lat wspotpracujemy z Po-
cztg Polska S.A. Tam mlodziez odbywa miedzy in-
nymi miesieczne praktyki zawodowe. Uczniowie
przygladaja si¢ nie tylko codziennej pracy pocztow-
cow, ale w tworczy sposob utrwalajg zdobyta wie-
dze. Spedytorzy na przyklad nakrecili film pt. Méj
zawdd, moja pasja. Rownie dlugo szkola jest zwig-
zana firmg DHL, w ktdrej mlodziez odbywa prak-
tyki zawodowe i poznaje tajniki zawodu spedytora
i zapoznaje si¢ z nowoczesnymi technologiami wy-
korzystywanymi w firmach kurierskich. Pod koniec
ubieglego roku pozyskalismy trzeciego partnera do
wspolpracy — firme spedycyjng GOBI ze Szczeci-
na. To kolejna szansa na praktyczne zapoznanie si¢

z procesem logistycznym i by¢ moze - po ukoncze-
niu szkoly — na znalezienie zatrudnienia.

Akgcje charytatywne

I w konicu relacje z najblizszym, sasiedzkim oto-
czeniem. Staramy sie czynnie uczestniczy¢ w Zyciu
osiedla i instytucji, ktére znajduja si¢ w poblizu. Co
roku, wspdlnie z Radg Osiedla Nowe Miasto, orga-
nizujemy festyny sportowo-rekreacyjne dla rodzin
z tego osiedla oraz spolecznosci szkolnej. Jestesmy
tez gospodarzami turniejow pilki siatkowej z okazji
obchodéw Dni Papieskich. Z Radg Osiedla wspot-
organizujemy wyjazdy dla mlodziezy na kom-
pleks basenow ,,Laguna” do Gryfina. W ramach tej
wspolpracy zimg nasi uczniowie majg mozliwos¢
wyjscia na tyzwy, a latem wyplywaja w rejsy stat-
kiem ,,Dziewanna” po Odrze.

Od kilku lat uczniowie Zespotu Szkét nr 4 ak-
tywnie wiaczajg si¢ w akcje charytatywne organizo-
wane przez dyrektora DK ,,Stowianin’, pana Jacka
Janiaka. Jako wolontariusze pomagaja przy organi-
zowaniu $niadan wielkanocnych i wigilii dla oséb
najbardziej potrzebujacych, samotnych i bezdom-
nych. To miedzy innymi nasza mlodziez przygo-
towywata paczki dla okoto 420 bezdomnych oséb,
a takze pracowala w kuchni i przy bezposredniej
obstudze spotkan $wigtecznych. Uczennice czgsto
pomagaja podczas organizowanych w ,,Stowiani-
nie” Swiatowych Obchodéw Dnia Inwalidy oraz
w Dniu Seniora. Jako wolontariusze angazujemy sie
w organizowanie Mikolajek dla dzieci z dzielnicy.
Nasze kontakty obejmuja réwniez wspolprace ze
$wietlicg srodowiskowa — dla jej najmtodszych pod-
opiecznych zorganizowalismy w trakcie ferii zimo-
wych zajecia sportowe w sali gimnastyczne;.

Nie moge napisa¢ o wszystkich kontaktach, jakie
szkota utrzymuje ze srodowiskiem lokalnym, bo nie
sposob ich wszystkich wymieni¢. Tak jak wiekszos¢
szkot, wspotpracujemy z wieloma lokalnymi instytu-
cjami kulturalnymi i o$wiatowymi. JesteSmy statymi
bywalcami wystaw organizowanych chociazby przez
IPN czy Muzeum Narodowe w Szczecinie, uczestni-
czymy w licznych projektach szczecinskich uczelni
wyzszych, wspolpracujemy z bankami, lokalnymi
mediami, na tamach ktérych goszcza nasi szkolni
dziennikarze. Staramy si¢ pielegnowac juz istniejace
wiezi, ale jesteSmy takze otwarci na nowe kierunki
dziatania. ,,Polaczenie sit to poczatek, pozostanie
razem to postep, wspolna praca to sukces” — powie-
dziat niegdys$ Henry Ford. I tego si¢ trzymajmy.
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W spotecznym partnerstwie

Bogustawa Peciak, kierownik pracowni Centrum Ksztatcenia Praktycznego w Zespole

Szké6t nr 3 im. Mikotaja Reja w Szczecinie

Od prawie 65 lat Zesp6t Szkot nr 6 im. Mikotaja Reja w Szczecinie $cisle wspotpracuje
z wieloma pracodawcami. Przez dziesieciolecia zmieniaty sie formy wspotpracy, jej
zakres oraz intensywnos¢, ale zawsze jednym z priorytetéw byto stworzenie naszym
uczniom jak najlepszych warunkow do realizacji zaje¢ praktycznych i praktyk
zawodowych, a tym samym dobre przygotowanie ich do przysztej pracy zawodowe;j.

Juz wiele lat temu nasza szkota odpowiadata na
faktyczne zapotrzebowanie rynku pracy — nie byt
to wprawdzie rynek tak dynamicznie zmieniajacy
si¢ jak obecnie, ale ksztalcilismy w zawodach, ktére
potrzebne byly w naszym regionie. Wiele zaktadéw,
z ktérymi wspdtpracowalismy, zatrudnialo naszych
uczniow jako mlodocianych pracownikéw, gwaran-
tujac najlepszym miejsce pracy po ukonczeniu szkoly.

Jednym z filaréw dziatania kazdej szkoty za-
wodowej powinna by¢ wspoélpraca z lokalnymi
pracodawcami. Zazwyczaj dotyczy ona organiza-
cji zajec¢ praktycznych i praktyki zawodowej. Tak
zwane ksztalcenie dualne to podstawa dobrego
przygotowania ucznia do pracy. Mankamentem
wielu szkot zawodowych jest przestarzala baza
do ksztalcenia praktycznego — przy obecnie bar-
dzo intensywnym rozwoju techniki, w niektérych
warsztatach szkolnych nalezatoby zmienia¢ ma-
szyny i urzadzenia co 2-3 lata. Jest to nierealne,
chociazby ze wzgledéw finansowych. Tym samym
wazne jest, by uczen mial mozliwo$¢ ksztalcenia
praktycznego w dobrze wyposazonym zakladzie,
u dobrego pracodawcy. Kto to jest ,,dobry praco-
dawca™? To osoba zaangazowana w proces ksztal-
cenia, wspolpracujaca ze szkola, przede wszyst-
kim doskonaly fachowiec w zawodzie, w ktérym
ksztalci uczniow. Ale pod pojeciem dobrego pra-
codawcy nalezy tez rozumie¢ firme — nowoczes-
ng, prezna, stosujaca nowe technologie i metody
pracy, otwarta na mtodego pracownika.

W historii naszej szkoly niedoscignionym wzo-
rem takiego pracodawcy byl Henryk Pytlik — wlas-
ciciel nowoczesnej na déwczesne czasy cukierni
»Duet’, mistrz-cukiernik, pasjonat swojego zawodu
i doskonaly nauczyciel. Obecnie uczniowie z klasy
o tym profilu realizuja zajecia praktyczne w cukierni
hotelu Radisson Blu, a takze w cukierniach: WozZniak,
Bajdek, Domowa, Francuzka Piekarnia. Mistrzowie
z tych zakladéw przekazuja im swoja wiedze i do-
$wiadczenie, uczg zawodu w warunkach rzeczywi-
stych, udostepniaja nowoczesny sprzet, materialy
oraz surowce do produkcji. Sporzadzania potraw
i napojow oraz obstugi gosci nasi uczniowie ucza
sie w CKP, doskonalg umiejetnosci w Park Hotelu,
Radisson Blu, Novotelu, restauracji Trattoria oraz na
promach Unity Line. Mlodziez bardzo pozytywnie
ocenia réwniez wycieczki przedmiotowe do reno-
mowanych zakladéw naszej branzy.

Od pracodawcéw oczekujemy zaangazowania
w zrealizowanie programu praktyk, dbalosci o bez-
pieczenstwo i higiene pracy uczniéw, rzetelnego
informowania o ich postepach. Cenne dla nas s3
uwagi dotyczace organizacji i programu praktyk.
Ze strony szkoly prowadzony jest intensywny nad-
z6r nad wlasciwym przebiegiem zajec. Obie strony
zwracajg szczegllng uwage na korelacje pomiedzy
przedmiotami teoretycznymi i praktycznymi. Sta-
ramy si¢ rowniez wspolnie ksztaltowa¢ wihasciwe
postawy uczniéw czy mlodocianych pracownikow
w trakcie catego procesu ksztatcenia.



W minimalnym stopniu pracodawcy wspoma-
gaja szkole w zakresie doposazenia pracowni za-
wodowych w sprzet lub urzadzenia, dzieki ktérym
ksztalcenie w szkole jest jak najbardziej zblizone
do warunkéw rzeczywistych. Za dobry przyktad
w tej dziedzinie moze stuzy¢ firma Zeelandia, od lat
wspomagajaca uczniow ksztalcacych sie w zawo-
dzie cukiernik.

We wspotpracy z pracodawcami przygotowu-
jemy uczniéw do egzamindéw potwierdzajacych
kwalifikacje w zawodzie, czeladniczych, ale tez do
konkurséw i turniejow zawodowych. Bez ogrom-
nego wkladu pracy kucharzy z Park Hotelu czy
cukierni hotelu Radisson Blu nasi uczniowie nie
mieliby szans odnosi¢ sukceséw w konkursach
ogolnopolskich.

Zbyt staby jest natomiast udzial pracodawcow
w zakresie planowania kierunkéw ksztalcenia czy
opracowywaniu programow ksztalcenia — by¢ moze
trzeba wiekszego zaangazowania kazdej ze stron.

Bardzo waznym ogniwem w przygotowaniu
uczniéw do pracy jest nauczyciel. Poprawa jakosci
ksztalcenia zawodowego jest $cisle zwigzana z in-
westowaniem w umiejetnosci nauczycieli, w ich
ustawiczne doskonalenie. Nauczycieli przedmio-
tow zawodowych powinien cechowa¢ wysoki po-
ziom wiedzy merytorycznej $cisle potaczony z wie-
dzg praktyczna. Nauczyciel, ktéry nie ma kontaktu
z najnowszymi osiggnieciami nauki, nie doskonali
na biezaco swoich umiejetnosci praktycznych, bar-
dzo szybko zaczyna pozostawac ,w tyle”. W skraj-
nych sytuacjach moze okazac sig, ze przestaje by¢
dla ucznia autorytetem, poniewaz nie spetnia jego
wymagan jako pierwsza i najwazniejsza osoba,
ktéra powinna rozbudza¢, ksztaltowac i zaspoka-
ja¢ zawodowa pasje. W naszym przypadku luki
te moga dotyczy¢ nowych technologii, trendéw
w gastronomii czy cukiernictwie. Dlatego tak waz-
ne jest, by nauczyciel podobnie jak uczen odbywat
systematycznie praktyki w zaktadach pracy.

Nasi nauczyciele od lat maja mozliwos¢ doksztal-
cania praktycznego — miedzy innymi w Park Hotelu
i Radisson Blu - uczestnicza w praktykach i sta-
zach w ramach projektow unijnych w najlepszych
hotelach, restauracjach czy cukierniach w Polsce.
W pracowniach szkolnych organizowane s3 war-
sztaty, ktore prowadza dla nauczycieli mistrzowie
kucharze i cukiernicy — nasi dawni uczniowie.

Odnosze wrazenie, ze jeszcze zbyt wielu praco-
dawcow (nie dotyczy to tylko naszej branzy) unika

konkretnej wspolpracy ze szkotami zawodowymi,
zaangazowania si¢ w proces przygotowania ucz-
niéw do zawodu, wplywania na poziom i jakos¢
procesu ksztalcenia. I niestety, to wlasnie ze stro-
ny tych, ktdrzy ze szkola nie wspdlpracuja, stycha¢
najglo$niejsze narzekania na beznadziejny poziom
szkét zawodowych. Od siebie dajg niewiele, zadajac
w zamian perfekcyjnie przygotowanego absolwen-
ta. Wielu pracodawcow uwaza, ze to szkoly powin-
ny prosic¢ ich o wspotprace i o nig zabiegac¢. Musza
sobie oni uswiadomi, ze takie podejscie jest bledne
i nie rozwigzuje istniejacych probleméw. Zamiast
narzeka¢, sami moga wplywac na to, jakich beda
mie¢ pracownikéw w przyszlosci.

Przykladem dobrych praktyk z tego obszaru
jest tworzenie klas patronackich przez duze firmy,
finansowanie kurséw i szkolen — zaréwno dla ucz-
niéw, jak i nauczycieli - doposazanie szkét w spe-
cjalistyczny sprzet, praktyki w najlepszych zakla-
dach na terenie catego kraju. W ten sposéb firmy sa
w stanie w czasie 3-letniej nauki w szkole zawodowej
poznac uczniéw - wyloni¢ tych, ktérzy spelniajg ich
wymagania, i zaproponowa¢ im zatrudnienie. Na
terenie naszego kraju juz wiele przedsiebiorstw pod-
jeto takie dziatania. Sg to szczegolnie firmy z branzy
samochodowej, informatycznej czy duze zaklady
przemystu spozywczego.

Wspolczesna szkota zawodowa musi wychodzi¢
naprzeciw oczekiwaniom - tak uczniow, jak i pra-
codawcow. Uczen - szkola — pracodawca musza
wspolistnie¢ jako zgodny zespdl, ktérego trzonem
jest szkota, bedaca posrednikiem pomiedzy ucz-
niem a pracodawca. Bez efektywnego dialogu Zad-
na ze stron procesu ksztalcenia nie osiggnie swoich
celéw. Celem ucznia jest zdobycie zawodu i miejsca
pracy, celem pracodawcy - pozyskanie wykwalifiko-
wanego, kompetentnego pracownika, a celem szko-
ly — przygotowanie mtodego czlowieka do spelnie-
nia wymagan zawodowych pracodawcéw. Efektem
wspolnych dazen powinno by¢ utwierdzenie ucznia
w przekonaniu, ze gwarantem sukcesu w zyciu nie
jest ukonczenie szkoly i zdobycie zawodu, ale umie-
jetno$¢ odnalezienia si¢ w realiach wspolczesnego,
dynamicznego i zmieniajacego si¢ rynku pracy. Ab-
solwent powinien mie¢ $wiadomos¢, ze przez cale
zycie powinien podnosi¢ swoje kwalifikacje, by by¢
konkurencyjnym na rynku pracy.

Najwazniejsze jednak, aby szkola i pracodawca
znalezli wspolng droge, ktéra beda podazac dla do-
bra uczniéw.

BP

SIS RITEX

¢ e Ql0¢ I/IJ[«)\)IN[/\)J/.IUHI

21




22

refleksje

marzec/kwieciefi 2010 s nr 2

Wiedza | praktyka

Wspotpraca SIMP

ze szkotami zawodowym

Jerzy Rzetelski, petnomocnik Zarzadu Gtéwnego Stowarzyszenia Inzynieréw i Technikéw

Mechanikéw Polskich ds. edukacji zawodowe;j

Stowarzyszenie Inzynieréw i Technikéw Mechanikéw Polskich (SIMP), jako organizacja
naukowo-techniczna, zrzeszona w Federacji Naczelnej Organizacji Technicznej (NOT),
zajmuje sie gtdwnie popularyzacja osiagnie¢ nauki, techniki, gospodarki i tworcow tych
dziedzin. SIMP w biezacym roku obchodzi¢ bedzie jubileusz 90-lecia, a oddziat
w Szczecinie 70 lat swego istnienia. Na przestrzeni lat wspétpraca Stowarzyszenia ze
szkotami zawodowymi przebiegata w r6znych formach, kontakty szczegélnie nasility
sie wraz z mozliwoscig wspolnego wdrazania projektow unijnych. Projekty o dziataniu
9.2 miaty na celu podniesienie atrakcyjnosci i jakosci szkolnictwa zawodowego.

Nasze projekty skierowane byly gltéwnie do
szkot ksztalcacych w kierunkach: mechanicznym,
elektrycznym, instalacyjnym i pokrewnych w na-
stepujacych szkotach: Zespot Szkot nr 4 w Szcezeci-
nie, Zespdt Szkot nr 2 w Szczecinie, Zespot Szkot
Elektryczno-Elektronicznych w Szczecinie, Ze-
spot Szkét nr 1 w Choszceznie, Zespo6t Szkot nr 2
w Choszcznie, Zespdt Szkot Ponadgimnazjalnych
w Czaplinku, Zespdt Szkot Ponadgimnazjalnych
w Gryfinie, Zespot Szkét nr 3 w Walczu, Zespét
Szkét Ponadgimnazjalnych nr 1 w Barlinku, Ze-
spot Szkot Budowlanych im. Kazimierza Wielkie-
go w Szczecinie, Centrum Ksztalcenia Praktyczne-
go w Stargardzie i Zespot Szkot nr 3 w Szczecinie.

Specjalne kwalifikacje

Uczniowie uczestniczacy w projektach, po-
czawszy od 2008 roku, mieli mozliwos¢ uzyska-
nia dodatkowych kwalifikacji badz zdobycia no-
wych zawodéw w dziedzinach pokrewnych do
kierunku ksztalcenia. Jednym z najczesciej wy-

bieranych obszaréw byla energetyka — uczniowie
zapoznawali si¢ z prawem energetycznym oraz
wzbogacali wiedze eksploatacyjng, niezbedna
przy obstudze urzadzen instalacji i sieci elektro-
energetycznych, cieplnych i gazowych.

Warto tez zwroci¢ uwage na aspekt wycho-
wawczy, bowiem do szkot weszla komisja egza-
minacyjna, funkcjonujaca gléwnie w gospodarce
energetycznej, powolana przez Urzad Regulacji
Energetyki. Uzyskane tg droga $wiadectwa kwa-
lifikacyjne nadaja tez kompetencje zawodowe,
dopuszczajac do pracy przy okreslonych urza-
dzeniach energetycznych. W opinii niektérych
dyrektorow szkdl, szkolenie uczniéw przygoto-
wujacych sie do sprawdzania kwalifikacji ener-
getycznych poprawily poziom i zdawalnos¢ egza-
mindw z przygotowania zawodowego.

Duzym zainteresowaniem cieszyly sie kursy
obstugi wézkéw jezdniowych podno$nikowych
z mechanicznym napedem podnoszenia, ktdre
coraz czesciej mozna spotka¢ w nowoczesnych



przedsigbiorstwach na zapleczu materialowo-
-magazynowym. Innymi urzadzeniami byly po-
desty ruchome przejezdne, stwarzajace popra-
we warunkow ergonomicznych i dzigki temu
znajdujace szerokie zastosowanie zamiast czgsto
ucigzliwych rusztowan lub drabin przy pracach
montazowych na wysokos$ciach. Egzaminy daja-
ce uprawnienia do prowadzenia wymienionych
wyzej urzadzen transportu bliskiego (UTB) prze-
prowadzali specjalisci z Urzedu Dozoru Tech-
nicznego (UDT). Dodatkowo do certyfikatow
UDT uczniowie otrzymywali suplementy w je-
zyku angielskim. Grupa uczniéw jednej ze szkot
po odbyciu szkolenia i zdaniu egzaminu przed
komisjg UDT otrzymata uprawnienia z zakresu
zgrzewania termoplastycznych tworzyw sztucz-
nych metoda doczolows i elektrooporows.

Ponadprogramowe uprawnienia

Uczestnictwo w projektach stwarzato rowniez
mozliwo$¢ uzyskiwania dodatkowych poszu-
kiwanych zawodéw poprzez kursy i egzaminy
czeladnicze wedlug standardéw Rzemiosta, przy
czym Izba Rzemieslnicza wystepowata czesto jako
partner w naszych pro-
jektach. Ta droga w kilku
szkotach uczniowie otrzy-
mali dyplomy czeladnicze
w zawodach: elektrome-
chanik urzadzen chlod-
niczych, elektromechanik
samochodowy, blacharz
samochodowy i wizazyst-
ka. Uczniowie uczestni-
czacy w przygotowaniu do
zawodu elektromechanika
urzadzen  chlodniczych
zdobyli ponadto uprawnienia w grupie elektro-
energetycznej przy pracach o napieciu do 1 kV
oraz $wiadectwa kwalifikacyjne odno$nie sub-
stancji kontrolowanych zubozajacych warstwe
0ZONOW3.

Z mysla o przyszlej karierze

SIMP stal sie tez organizatorem praktyk zawo-
dowych u pracodawcow. Jednym z przyktadow
moze by¢ praktyka w firmie SONEL S.A. w Swid-
nicy, produkujacej aparature kontrolno-pomiaro-
W3 na najwyzszym $wiatowym poziomie. W jed-
nym z projektéow szkolenia dotyczyty innowa-

Od 2008 roku uprawnienia
energetyczne uzyskato 1195
uczniow, a zaswiadczenia UDT do
obstugi wyzej wspomnianych UTB
- 460 ucznioéw oraz 525 uczniéw
otrzymato dyplomy czeladnicze.
Warto przy tym zaznaczyé, iz sg to
kwalifikacje, ktorych nie mozna
zdoby¢ w szkole.

cyjnych tresci z obszaréw odnawialnych zrodet
energii (OZE) oraz nauki jezykéw obcych zwia-
zanych z przygotowaniem zawodowym. Wszy-
scy uczestnicy projektéw objeci byli doradztwem
edukacyjno-zawodowym indywidualnym i gru-
powym. W szedciu szkofach utworzone zostaly
Szkolne Osrodki Kariery (SZOK), wyposazone
w komputery, programy i drukarki. Wdrazaniem
projektow obok specjalistow z SIMP zajmowali
sie nauczyciele przedmiotéw zawodowych jako
trenerzy. Nauczyciele ci mieli niewatpliwie okazje
do poszerzenia wiedzy o nowych urzadzeniach
technicznych oraz wzbogacenia wiedzy eksploa-
tacyjnej, nawigzujacej czesto do podstaw progra-
mowych. Ponadto brali udzial w opracowywaniu
materialdw szkoleniowych, pakietéw edukacyj-
nych i innych publikacji.

Wzorcowe pracownie

Oddzielnym zagadnieniem bylo wspieranie
szkot na rzecz ich wyposazenia. I tak do biblio-
tek szkolnych przekazano komplety ksigzek
o tematyce technicznej, zwigzanych z kierunka-
mi ksztalcenia oraz prowadzonymi szkolenia-
mi. Doposazone zostaly
w niektérych szkotach
pracownie techniczne do
mechatroniki,
elektroniki,
chaniki ~ samochodowej
oraz doradztwa zawodo-
wego. Powstaly tez zupel-
nie nowe pracownie, na
przyklad w Zespole Szkot
nr 4 w Szczecinie pracow-
nia chlodnictwa i klima-

energo-
elektrome-

tyzacji oraz pracownia
odnawialnych zrédet energii (OZE), pracownia
ta to high-tech w zakresie fotowoltaiki, stonecz-
nych systeméw grzewczych, kotléw i piecow na
biomase oraz pomp ciepla.
W Zespole Szkot Elektryczno-Elektronicznych
w Szczecinie powstala wzorcowa pracownia do-
radztwa zawodowego i przedsigbiorczosci.
Efektem wspolpracy jest tez powstanie w Ze-
spole Szkél nr 4 w Szczecinie kota junioréw SIMP.
Wspotpraca ze szkotami zawodowymi odbywa
sie gtéwnie za posrednictwem Osrodka Dosko-
nalenia Kadr SIMP w Szczecinie i nalezy miec
przekonanie, ze bedzie kontynuowana.
JR
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Nietatwa integracja

Metody 1 techniki pracy z uczniem ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Justyna Walczykiewicz, polonistka, anglistka, oligofrenopedagog, nauczycielka jezyka

angielskiego w Szkole Podstawowej w Resku

Swoje rozwazania chciatabym zacza¢ od préby odpowiedzi na pytanie: co kryje sie pod
hastem ,specjalne potrzeby edukacyjne”? Pierwsza mysl, jaka przychodzi do gtowy,
odnosi sie do réznych rodzajow niepetnosprawnosci: intelektualnej (w szkole masowej
mamy do czynienia z uczniami z tg niepetnosprawnoscia w stopniu lekkim), jak réwniez
niepetnosprawnosci ruchowej u ucznia w normie intelektualnej. Wsréd uczniow ze
specjalnymi potrzebami znajduja sie dzieci z wszelkiego typu deficytami, facznie
z nadpobudliwoscia psychoruchowa (ADHD), ale rowniez dzieci zdolne, niezwykle
wymagajace, oczekujace wyzwan, ktore czesto sie nudza na lekgji, jesli nie otrzymaja

odpowiedniej stymulacji.

Pracujac w szkole podstawowej na obu po-
ziomach edukacyjnych, mam na co dzien do
czynienia z uczniami w réznym wieku i o réz-
nych potrzebach. Szczegdlnie zainteresowatam
sie potrzebami uczniéw z niepelnosprawnoscia
intelektualng w stopniu lekkim, ktérzy chodza
do Klas integracyjnych. Aby lepiej zrozumiec te
potrzeby, podjetam studia podyplomowe na kie-
runku ,,Edukacja i rehabilitacja 0s6b z niepeino-
sprawnoscig intelektualng’, faczgc w ten sposob
teori¢ z praktyka. Chcac lepiej zintegrowac ucz-
niéw z niepelnosprawnoscig intelektualng z ze-
spolem klasowym, zaczelam wlaczaé elementy
edukacji inkluzyjnej (o ktdrej wigcej w ,,Reflek-
sjach” 2015, nr 1), wyszukiwalam rézne metody
pracy na lekcji w klasie integracyjne;j.

Klasowa mozaika
Kazdy nauczyciel czgsto zastanawia si¢ nad
tym, jak to sie dzieje, ze w danej klasie (grupie)

s uczniowie, ktérzy nie do konca skupiaja si¢ na
informacjach, jakie chcemy przekaza¢ na zaje-
ciach. Trudnoséci mogg wynika¢ z réznych przy-
czyn - zaburzen koncentracji, zmeczenia, nadpo-
budliwosci, rozkojarzenia. Przewaznie taki uczen
przeszkadza nam w prowadzeniu zaje¢, ponie-
waz, najzwyczajniej w $wiecie, nie ma ochoty
dluzej nas stucha¢. Obserwujac tak zachowuja-
cego sie ucznia, zaczynamy si¢ zastanawiac¢, co
zrobilismy (lub nie zrobiliémy), Ze nie przejawia
on zainteresowania lekcja.

Bywaja tez sytuacje odwrotne: uczenn moze
udawa¢, ze wszystko rozumie, przewaznie jest
zdyscyplinowany, nie rozprasza nikogo, wiec
pracujemy z calg klasa, przekonani, ze jako$
sobie ten slabszy uczen poradzi. Rzeczywistos¢
jest inna — nasz podopieczny potrzebuje szcze-
gélnej uwagi, od czasu do czasu zachety, naj-
lepiej w bezposrednich przyjaznych zwrotach,
a takze pytaniach, co sprawia mu klopot. Inny-



mi sfowy - trzeba si¢ nad nim od czasu do czasu
»pochyli¢”. W ten sposoéb dochodzimy do istot-
nej kwestii w pracy wspoélczesnego nauczyciela
- indywidualizacji.

Nieszablonowe wyzwania

Istnieje jeszcze ,druga strona medalu” - jak
spowodowa¢, aby uczniowie ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi zechcieli pracowac
z calym zespolem klasowym lub przynajmniej
w grupie? Nalezy mie¢ na uwadze, ze uczen trud-
ny to réwniez ten zdolny, ponadprzecietny, cze-
sto niegrzeczny, wymagajacy ciaglej naszej uwa-
gi; tylko niecodzienne, nieszablonowe wyzwania
mogga go zacheci¢ do adekwatnego do jego moz-
liwosci wysitku intelektualnego. Reasumujac: jak
zintegrowa¢ zespot klasowy, w ktorym uczg si¢
dzieci zdolne, przecietne, stabsze i te z niepelno-
sprawnoscia? Jak wlaczy¢ je wszystkie do efek-
tywnej pracy na lekeji, jednoczes$nie zachowujac
dyscypline?

Pobudzanie do dzialania
Ponizej przedstawiam rézne metody i techniki,
do wykorzystania zaréwno przez anglistow, jak

i nauczycieli innych przedmiotéw, takze - wy-

chowawcéw. Wiele z nich stosuje w praktyce, sa

mi bardzo pomocne; wystarczy by¢ kreatywnym,

mie¢ che¢, zapal i duzo cierpliwosci, zwlaszcza

w pracy z najmtodszymi wychowankami.
Nauczyciele, tworzac otoczenie wspierajace

nauke, powinni przede wszystkim:

- dostosowacd jezyk, ktéorym postuguja si¢ na
lekcji, do mozliwosci poznawczych uczniow;

- by¢ otwarci na potrzeby jezykowe uczniow,
dopasowujac, modyfikujac i uzupelniajac pro-
ces nauczania;

- odwotywa¢ si¢ w nauczaniu do przykladow
bliskich uczniom - nauka przez doswiadcze-
nie (eksperymentowanie);

- przedstawia¢ wiele przykladow, tlumaczyé
dane zagadnienie, pojecia;

- postugiwa¢ si¢ precyzyjnymi okresleniami,
np. zamiast Open your book (Otworz podrecz-
nik), powiedzie¢: Open your red English book
on page 105 (Otwérz czerwony podrecznik do
jezyka angielskiego na str. 105);

- unika¢ niejasnych sformutowan.

Nauczyciele moga organizowaé na lekcjach
wiele rodzajow aktywnosci, miedzy innymi za-

bawy, ktére zachecajg ucznidw do modwienia.
Przykladem moga by¢ gry-zagadki, ktdre pole-
gaja na opisywaniu przedmiotéw przez jednego
z uczestnikéw, a pozostali gracze probuja domy-
$li¢ sig, o czym jest mowa. W prostszym warian-
cie tej gry nauczyciel moze wykorzysta¢ karty
obrazkowe (memory game). Przy ich pomocy
mozna powtérzy¢ poznane wczesniej stowni-
ctwo - nauczyciel zakrywa wybrane karty, a ucz-
niowie zgadujg, co przedstawiaja. W szerszym
zastosowaniu ,kartami” moga by¢ takze po-
szczegolne komponenty opowiadania, ktére ucz-
niowie ukfadaja w porzadku chronologicznym,
nadajac kazdej czgsci stosowny tytul.

Ciekawa metoda wyzwalajaca naturalne zdol-
nosci tkwigce w uczniu jest drama edukacyjna.
Wedlug Krystyny Pankowskiej jest to metoda
dydaktyczno-wychowawcza angazujaca w dzia-
tanie ucznia calg jego wiedze o $wiecie, tworzaca
nowe jakosci w zwiazku z wykorzystywaniem
wyobrazni, emocji, zmystow, intuicji. Podstawa
dramy jest rozgrywanie sytuacji w r6znych moz-
liwych rolach, nowych, nieznanych wczesniej,
nieraz bardzo trudnych, w celu ich zrozumienia,
uwewnetrznienia, zdobycia badz poglebienia
wiedzy o $wiecie, o sobie, o innych ludziach'.
Stymuluje aktywnos$¢ w dzialaniu, pobudza wy-
obraznie, ksztaltuje tym samym tworcza posta-
we uczestnika zaje¢, rozbudza dyspozycje do
tworzenia, ktéra w stanie potencjalnym istnieje
u kazdego, bez wzgledu na wiek. Bazuje na spon-
tanicznej, wlasciwej naturze czlowieka — ekspre-
sji aktorskiej, checi wchodzenia w role, ponadto
ksztalci wyobraznie, uczy mysle¢ i dziala¢ samo-
dzielnie. Drama jest metoda rozwoju osobowo-
$ci poprzez rozwijanie wyobrazni i wrazliwosci,
uczenie tworczej aktywnosci, ksztalcenie wspot-
pracy z innymi ludzmi.

Nieodzowna aktywizacja

Nauczyciel jezyka obcego powinien organi-
zowacl proces nauczania w taki sposob, aby lek-
cja umozliwita uczniom przyswojenie réznych
aspektéw jezyka. W kazdej fazie lekcji (roz-
grzewka jezykowa, realizacja gléwnego celu,
utrwalenie i kontrola oraz podsumowanie) moz-
na zastosowa¢ roznorodne metody i techniki
aktywizujace. Rozpoczynajac zajecia aktywizu-
jace, warto zwroci¢ uwage na wlasciwe ustawie-
nie stolikow i krzesel. Wskazane jest siedzenie
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w kole, co pomaga wytworzy¢ w grupie poczucie
partnerstwa i blizszego kontaktu (integracja).
Nastepnie warto omowi¢ kwestie organizacyjno-
-porzadkowe, np. czas, ktéry powinien by¢ wy-
raznie okreslony, oraz przerwy - konieczne ze
wzgledu na higiene pracy umystowej. Nalezy
ustali¢ reguly obowiazujace podczas pracy oraz
wskaza¢ miejsce wypoczynku, umozliwiajace
chwilowe odizolowanie sie od hatasu.

Straznikiem przestrzegania norm jest nauczy-
ciel, czuwajacy nad prawidlowym przebiegiem
zaje¢ (nie wolno wchodzi¢ w stowo, wysmie-
wa¢). Uczniom powinna towarzyszy¢ atmosfe-
ra wzajemnej zyczliwosci oraz tolerancji. Kazdy
z nich ma prawo wyrazi¢ swoje mysli®.

Ponizej prezentuje przyktady technik aktywi-
zujacych stosowanych w metodyce.
 Promyczkowe uszeregowanie - technika od-

wolujaca si¢ do wyobrazni dziecka, stuzy

okreslaniu cech, uczy
zasad ich hierarchiza-

nitke na palec wskazujacy lewej reki i rzuca kie-
bek prawa reka do wybranego dziecka, dodajac
jakas$ pozytywna ceche, np.: Kasia is good at sin-
ging (Kasia tadnie Spiewa). Kasia rowniez nawi-
ja nitke na palec wskazujacy lewej reki i rzuca
kiebek do kolejnej osoby, méwigc: Kuba is good
at dancing (Kuba dobrzy taniczy). Gdy kigbek
trafi do wszystkich dzieci, powstanie sie¢. Na
zakonczenie dzieci odrzucajg klebek do koleza-
nek i kolegéw, od ktérych go wczesniej otrzy-
maly, powtarzajac to, co ustyszaly, np. To Kasia,
she said I'm good at dancing (Rzucam do Kasi,
ktora powiedziala, Ze tadnie taricze). Ta techni-
ka sprzyja integracji, pomocna jest w ¢wicze-
niu czasownikéw w konkretnych strukturach
gramatycznych. Wielokrotne powtarzanie da-
nego schematu w réznych kontekstach utrwala
zapamietywanie, szczegélnie istotne w edu-
kacji niepelnosprawnych intelektualnie. Taka

samg technike mozna

cji. Z uwagi na uklada-
nie priorytetéw w pro-
myczki nazywana jest
sfonecznym promycz-
kiem. Uczniowie siedzg
w kregu, wokoét wy-
cietego z kartonu kota
z hastem, na przyklad
—dobry uczen. Nastep-
nie rozdajemy uczest-
nikom po trzy zolte
kartki, na ktérych za-
pisuja, jakimi cechami
powinien charaktery-
zowac sie dobry uczen.
Jedna osoba odczytuje

Jedna z metod
mnemotechnicznych, ktora
moze zniwelowa¢ chocby
czesciowo trudnosci zwigzane
z zapamietywaniem, jest
metoda Atkinsona. Pozwala ona
zapamieta¢ angielskie stowa
poprzez dobieranie do nich
polskich, zblizonych brzmieniem,
np. blue - bluzka (niebieska
bluzka), pink - pinezka (ré6zowa
pinezka), yellow - jelen (z6tty
jelen). Do skojarzen wielu stéw
pomocna jest podpowiedz
nauczyciela.

stosowac przy budowaniu
opowiadania. Nauczyciel,
nawijajac nitke na palec,
zaczyna opowiadanie, na-
stepnie odrzuca klebek do
innej osoby z kregu, ktora
kontynuuje historie; kon-
czy ostatnia osoba z kre-
gu uczestnikow, do ktorej
trafit klebek. Ta wersja
przydaje si¢ podczas do-
skonalenia myslenia przy-
czynowo-skutkowego.

o Graffiti - t¢ technike
mozna stosowac na wiele
réznych sposobdw, two-
rzac i wzmacniajac dobra

swoje cechy i ukla-
da je obok kofa. Ucz-
niowie, ktérzy wymienili te same lub bli-
skie cechy, ukladajg je w jeden promyczek.
Nastepnie dzieci odczytuja kolejne cechy
i ukfadaja je w nastepne promyczki. Jest to
technika pomocna w trakcie powtérek przy-
miotnikéw, wzbogaca stownictwo, mozna ja
modyfikowa¢ w zaleznosci od aktualnie ¢wi-
czonego zasobu stow.

o Pajeczyna lub kiebek - nazwa techniki pocho-
dzi od efektu koncowego zabawy z kigbkiem
nici. Dzieci siedzg w kregu, nauczyciel nawija

atmosfer¢ w grupie oraz

ksztalcac myslenie twor-
cze. To okazja do dzielenia si¢ z innymi wtas-
nymi pomysfami. Nauczyciel wypisuje na pla-
kacie niedokoniczone zdania, nastepnie dzieli
klase na cztery zespoly. Kazda z grup otrzymu-
je plakat z niedokonczonym zdaniem nastepu-
jacej tresci: Zostatem w domu, bo..., Zrobitem
zakupy, bo..., Nie odrobitem lekcji, bo..., Nie
pomoglem mamie, bo.... Ta technika moze by¢
z powodzeniem wykorzystywana jako powtor-
ka czasu przeszlego (w wersji angielskiej, jesli
chcemy utrwali¢ znajomo$¢ form czasu prze-



sztego). Poprzez takie ¢wiczenie, wykonywane
regularnie, doskonalimy umiejetnos¢ mysle-
nia w kategoriach przyczynowo-skutkowych.
Kula $niegowa zwana dyskusja piramidowa -
pozwala uczniom na przejawianie aktywnosci
zaréwno indywidualnie, jak i w grupie. Kazdy
ma mozliwos¢ sprecyzowania swojego zdania
na dany temat oraz uczy sig, jak negocjowaé
wspolne stanowisko w okreslonej sprawie.
Na poczatek uczniowie siadaja w kregu, kaz-
dy otrzymuje jedng malg kartke. Zadaniem
kazdego jest proba napisania definicji jakie-
go$ pojecia, np. zabawa. Nastepnie ucznio-
wie dobierajg si¢ w pary i otrzymuja wieksza
kartke. Odczytuja swoje indywidualne defi-
nicje i dyskutuja, wybierajac cechy istotne;
probuja z nich stworzy¢ jedng wspdlna defini-
cje i zapisuja ja na wiekszej kartce. Pary facza
sie w czworki, czworki w 6semki itd. W ten
sposob powstaje jedna definicja wypracowa-
na przez ogol uczestnikéw. Przy pomocy tej
metody mozna stworzy¢ nie tylko pojecia, ale
rézne zasady. Obok integracji, metoda ta po-
rusza inny wazny aspekt — tworzenie definicji
poje¢, co jest jedna z trudniejszych do opano-
wania umiejetnosci, zwlaszcza dla uczniow
niepetnosprawnych intelektualnie. W parach
na pewno jest im latwiej, gdy parterem jest
osoba w normie intelektualnej. Poza tym, po-
przez udzial w réznych formach aktywnosci
zespolowej, wzrasta motywacja.

Burza mézgéw - znana jako metoda Osbornea,
brain storming, mapa myséli lub fabryka pomy-
stéw, moze by¢ wykorzystywana na lekcjach
na kilka sposobow. Jest to zabawa wyobrazni
i pomystowosci, dzialanie rozwijajace myslenie
samo w sobie lub stosowane na poczatku lekcji
jako rozgrzewka mentalna przed innym zada-
niem (zainicjowanie tematu, powtérka przy-
swojonych wczesniej tresci). Podczas stosowa-
nia tej metody zapisywane sg na tablicy przykta-
dowe pomysly uczniéw jako wyjscie do glebszej
analizy problemu. Podczas stosowania tej me-

tody krytyka jest niedopuszczalna (zwlaszcza

w przypadku os6b niepelnosprawnych intelek-

tualnie), kazdy ma prawo mie¢ swéj pomyst.

Duzo ruchu, przyjazna atmosfera sprzyjaja ge-

nerowaniu pomystéw, wzrasta poczucie wlasnej

wartosci (kazdy moze by¢ kreatywny).

» Skojarzenia rozgrzewkowe - jako narzedzie
ustanawiania obszaréw wspoélnych znaczen.
Nauczyciel w centralnej czedci tablicy zapisuje
stowo klucz, np. sport, i wokét dopisuje po-
mysty uczniéw. Ta technika jest niezwykle po-
mocna w poszerzaniu stownictwa, zwlaszcza
na jezyku angielskim’.

Jedng z metod mnemotechnicznych, ktora
moze zniwelowa¢ chocby czesciowo trudnosci
zwigzane z zapamietywaniem, jest metoda Atkin-
sona. Pozwala ona zapamigta¢ angielskie stowa
poprzez dobieranie do nich polskich, zblizonych
brzmieniem, np. blue - bluzka (niebieska bluz-
ka), pink - pinezka (ré6zowa pinezka), yellow —
jelen (zotty jelen). Do skojarzen wielu stéw po-
mocna jest podpowiedz nauczyciela.

Przedstawione metody i techniki pocho-
dza z mojej pracy dyplomowej pt. , Trudnosci
w przyswajaniu jezyka angielskiego uczniow II
etapu edukacyjnego szkoly podstawowe;j z lekka
niepelnosprawnoscig intelektualng i sposoby ich
przezwyciezania’, napisanej we wrzesniu 2013
roku pod opieka dr Marii Kurek na kierunku:
Edukacja i rehabilitacja oséb z niepelnospraw-
noscia intelektualna.

Przypisy
! K. Pankowska, Pedagogika dramy. Teoria i praktyka, Warszawa
2000, s. 22.
? I Lindecka, Jak zaktywizowac lekcje jezyka obcego? Materialy
pomocnicze dla nauczycieli, Szczecin 2006, s. 9.
* Lindecka I, op. cit., s. 10-18.
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Teatr dla zycia

Katarzyna Bielecka, nauczycielka jezyka polskiego w Publicznym Gimnazjum w Przectawiu

Kamelia Skubisz, psycholog w II Liceum Ogélnoksztatcacym im. Mieszka I w Szczecinie

Teatr dla zycia to przedsiewziecie faczace teatr, dziatalnosé charytatywna oraz wspétprace
ze srodowiskiem lokalnym gminy Kotbaskowo i miasta Szczecin. Prezentujac sztuki
teatralne, w ktdrych uczniowie i uczennice wcielaja sie w okreslone role, prowadzimy
jednoczesnie dziatalno$¢ charytatywna - gramy, by wesprze¢ finansowo leczenie
kolezanki, uczennicy naszej szkoty. Przy okazji angazujemy do wspétpracy rézne
srodowiska: Gimnazjum w Przectawiu, Szkote Podstawowa, Parafie NNMP w Przectawiu,
media lokalne, Teatr Polski w Szczecinie oraz absolwentéw gimnazjum i mieszkancéow
gminy. Odbyly sie juz dwie edycje - w roku szkolnym 2011/2012 oraz 2012/2013.
W biezacym roku szkolnym, po przerwie, planujemy trzecia.

Pierwszy spektakl odbyt sie¢ w Szkole Podsta-
wowej w Przectawiu. Cieszyt si¢ tak duzym po-
wodzeniem lokalnej spolecznosci, ze proboszcz
przeclawskiej parafii — ks. Tomasz Zaklukiewicz
- zaproponowal na nastepne edycje budynek
kosciota. Kolejne przedstawienie odbylo si¢ wiec
w kosciele parafialnym w Przectawiu, gromadzac
wielu mito$nikéw teatru. Podczas antraktu moz-
na bylo skosztowa¢ stodkich wypiekdw, ktore
przygotowaly mamy uczniéw-aktoréw.

Projekt: Teatr

Projekt jest przeznaczony dla wszystkich
uczniéw Publicznego Gimnazjum w Przecla-
wiu. Oznacza to, ze kazdy, kto chce, moze wzigé¢
udzial w jego realizacji. Jest to specyficzna ak-
tywnos¢, poniewaz wymaga przelamania obaw
i lekéw pojawiajacych sie w sytuacji ekspozycji
spolecznej. Zalozenia projektu, poza ksztalto-
waniem postaw spolecznych, obejmuja ¢wicze-
nia z tekstem, ¢wiczenia dykeji, zajecia z ruchu
scenicznego. Szkola posiada duze przeszklone
forum, w ktérym odbywaja si¢ proby, wiec kaz-
dy - nauczyciele, uczniowie i pracownicy szko-
ly - moze je obserwowa¢, co pozwala uczniom

na oswojenie si¢ z wystepowaniem przed pub-
licznoscig. Projekt wyrdst niejako z naturalnych
potrzeb szkoly, bowiem od dawna odbywaja sie
u nas rozne przedstawienia przygotowywane
przez miodziez. Ponadto uczniowie biorg udziat
w warsztatach teatralnych, dzieki ktérym maja
bezposredni kontakt z aktorami wystepujacymi
na scenach szczecinskich teatréw. Te wizyty sa
dla uczniéw naszej szkoly wyjatkowe.

Poczatek pracy nad projektem to kazdorazowo
wspolny wybor sztuki, ktérag chcemy zaprezento-
wac. W latach poprzednich byly to Sen nocy let-
niej Williama Szekspira oraz Zemsta Aleksandra
Fredry. W tym roku wracamy do Zemsty, z nieco
zmodyfikowanym tekstem ze wzgledu na czas
przeznaczony na prezentacje.

Ciezka praca

Podczas przygotowan, ktore zazwyczaj trwaja
kilka miesiecy, uczniowie wspoélnie ¢wiczg tekst,
pracuja nad scenografig, kostiumami i charakte-
ryzacja. W tym czasie wielokrotnie przekonuja
sie, jak wiele wysitku wymaga wyjscie na scene -
przelamujg swoéj wstyd i obawe przed publiczna
prezentacja. W tworzeniu dekoracji do wczes-



niejszych przedstawien wspierala nas absolwentka
gimnazjum, a obecnie studentka Akademii Sztuki
w Szczecinie - Joanna Roman. Cze$¢ kostiumow
wypozyczamy z Teatru Polskiego w Szczecinie,
ktory nigdy nie odméwil nam pomocy. Pozo-
stale elementy musimy ,zorganizowa¢” sami.
Pomaga nam w tym konserwator szkoty — Jozef
Misiak. Mlodziez samodzielnie projektuje i wy-
konuje plakaty, program spektaklu oraz bilety.
W kazdej miejscowosci gminy, w widocznym
miejscu umieszczane s3 informacje o przedsta-
wieniu. Mlodziez osobiscie, w strojach ze spekta-
klu, zapraszata wyjatkowych gosci. Zaproszenia te
skierowano do: przedstawicieli wladz, rodzicow,
mieszkancéw gminy, kolegéw oraz wszystkich
chetnych do pomocy. Mamy pelne wsparcie ze
strony dyrekcji szkoly, nauczycieli, rady rodzicow,
a nawet zaprzyjaznionych aktorow.

Bilans zyskow

Efektow wspolnej pracy bylo i jest wiele: ucz-
niowie zdobywaja doswiadczenie, pracuja w gru-
pie, czujg si¢ odpowiedzialni za przydzielone im
zadania i przede wszystkim ksztattujag w sobie
zachowania empatyczne.

To wszystko wplywa korzystnie na samooce-
ne miodziezy. Dodatkowo, dzigki takim przed-
siewzieciom szkota zyskuje w opinii lokalnej
spoleczno$ci. Absolwenci szkoly, ktdérzy brali
udzial w takim projekcie lub w innych przedsie-
wzigciach teatralnych, zawsze nam kibicuja, po-
magaja kolegom i propaguja przedstawienie tam,
gdzie jest to mozliwe.

W poprzednich edycjach zebraliSmy spora
sume pieniedzy - dzigki temu moglismy real-
nie wesprze¢ leczenie i rehabilitacje kolezanek.
Zawsze o tym fakcie informujemy lokalng spo-
tecznos¢ za posrednictwem medidéw oraz strony
internetowej szkoty.

Jestesmy placdwka mieszczaca si¢ na obrzezach
wojewddzkiego miasta, gdzie funkcjonuje kilka
teatrow i grup teatralnych. Mamy swoista kon-
kurencj¢, bo widz moze wybra¢ profesjonalistow
i oglada¢ przedstawienie w wygodnych warun-
kach. Gimnazjum lezy w wiejskiej gminie, a grupa
»leatr dla zycia” konstytuuje si¢ co roku od nowa.
Czesto chetnych jest wiecej niz rol, wiec dzieli-
my je i w réznych aktach wystepuja rézne osoby.
Widz nie ma problemu, poniewaz w programie
informujemy o takich nietypowych zmianach.

Ale aktorzy s3 niezwykli, bo to amatorzy
- pelni zapatu i odwagi. Mlodziez spelnia sig
w dziedzinie wcale nietatwej. Wystepuja publicz-
nie, a na dodatek mierzg si¢ z klasyka literatury
polskiej i $wiatowej. Wychodzg na scene w stroju
z epoki, mowig niewspolczesnym jezykiem. Za
kazdym razem dostrzegamy postepy. Doswiad-
czenie pracy na scenie owocuje takze wzmocnie-
niem w sferze emocjonalno-spolecznej i znacza-
co wplywa na wzrost poczucia wlasnej warto$ci.
Projekt jest niezwykly, bo uczniowie poswiecaja
swoj wolny czas, aby pomaga¢ innym, a nie jest
to tatwe zadanie.

Za unikatowoscia przedsiewziecia przemawia
takze fakt, ze mlodziez zdobywa uznanie wi-
dzéw. Dlatego tez mozna zaobserwowaé wzra-
stajaca liczbe uczniow, ktdrzy chcg w taki wlas-
nie sposdb zrealizowacé projekt edukacyjny.

Uczniowie pokazujg, na co ich sta¢, zyskuja
w oczach innych bez wzgledu na sposéb, w jaki
na co dzien funkcjonuja w szkole. Jest to szcze-
golnie istotne w przypadku tych uczniéw, ktorzy
sprawiajg trudnosci wychowawcze badz maja
trudnoéci w uczeniu si¢. Udzial w spektaklu
daje im mozliwo$¢ zmiany swojego wizerunku
w oczach innych.

Po kazdym przedstawieniu w lokalnych me-
diach, na stronach internetowych organizacji
z nami wspolpracujacych, pojawiaja si¢ informa-
cje na jego temat, zdjecia, krotkie wywiady oraz
komentarze. Z satysfakcja obserwujemy, Ze s to
stowa bardzo pochlebne. Styszymy takze pytania
o kolejne przedstawienia. To dodatkowy impuls
do dalszej pracy.

Praca nad tym nietypowym projektem jest
dla wszystkich - uczniéw, prowadzacych pro-
jekt, nauczycieli, pracownikow szkoty, rodzicow
- wyjatkowa. Dla nas - prowadzacych projekt -
sukcesy kolejnych przedstawien, a przy tym ra-
dos¢ uczniow z uczestnictwa w tak wyjatkowym
wydarzeniu, jest powodem do dumy i siegania
po kolejne wyzwania. Z takg mlodzieza i z takim
jej zaangazowaniem latwiej jest planowac kolej-
ne edycje. Lokalna spolecznos¢ przyzwyczaita
sie, ze wiosng kazdego roku moze uczestniczy¢
w spektaklu teatralnym w nietypowych warun-
kach. Mieszkancy okolicznych miejscowosci
przybywaja wraz z rodzinami. W ten sposéb,
razem z gimnazjalng mlodzieza, wspierajg chore
kolezanki.

KB, KS
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Wkreceni w pomaganie

Dorota Chiniewicz, nauczycielka bibliotekarka, nauczycielka przyrody i religii

w Szkole Podstawowej nr 1 w Smolnicy

Nowoczesne technologie sa nieodtaczng czescia zycia spotecznego: nawiazujemy
kontakty przez internet, robimy zakupy, nie wychodzac zdomu, komunikujemy sie przez
portale, a wolny czas spedzamy przed komputerem lub tabletem, a w kazdej sytuacji
towarzyszy nam smartfon. To powoduje, ze najczesciej skupiamy sie na sobie i swoich
potrzebach. Czesto nie zauwazamy innych oséb i ich probleméw. Stad pomyst, aby
w Roku Otwartej Szkoty ,otworzy¢” uczniow Szkoty Podstawowej nr 1 w Smolnicy na
drugiego cztowieka. Uwrazliwic ich na potrzebe i koniecznos¢ niesienia pomocy innym.

Jan Pawet II, przemawiajac w 1981 roku do miesz-
kancow stolicy Filipin, powiedzial: ,Czlowiek jest
wielki nie przez to, co posiada, lecz przez to, kim
jest; nie przez to, co ma, lecz przez to, czym dzieli si¢
z innymi”. Bezinteresowna pomoc drugiej osobie to
najlepsza nauka czlowieczenstwa. Wprowadzajac
w zycie te zalozenia, nawigzaliSmy wspotprace ze
Stowarzyszeniem UNUM dzialajagcym na terenie
naszej gminy, ktorego gléwnym celem jest pomaga-
nie osobom niepelnosprawnym w rozwigzywaniu
codziennych probleméw. Rozpoczelismy od spotka-
nia edukacyjnego z czlonkami oraz wolontariuszami
UNUM, podczas ktorego uczniowie dowiedzieli sie,
czym zajmuje si¢ stowarzyszenie, kto to jest wolonta-
riusz, czym jest pomoc i jak mozna pomagac, a prze-
de wszystkim - dlaczego warto nies¢ pomoc innym.

Pomaga¢ mozna na wiele sposobéw. Nie zawsze
trzeba mie¢ zasobny portfel, aby nie§¢ pomoc - cza-
sem wystarczy dobra wola i odrobina checi. Kazdy
ma co$, co moze da¢ innym. Warto pamigtac, ze na-
wet drobne rzeczy maja ogromne znaczenie.

I tak sie zaczelo. Pierwszg inicjatywe niesienia
pomocy zglosili uczniowie klasy VI, ktérzy posta-
nowili zaopiekowac si¢ swoimi mtodszymi kolega-
mi z Klasy I. Széstoklasisci, niczym starsze rodzen-
stwo, dbali o ,,pierwszakow” w czasie przerw, brali
udzial w zabawach integrujacych naszych najmtod-
szych ucznidéw ze spolecznoscia szkolna.

W kolejnej akcji skupiliémy si¢ na pozornie
drobnej rzeczy, ktérej by¢ moze na co dzien nie do-
strzegamy. Mam na mygli zbieranie nakretek po na-
pojach i detergentach, dzigki ktérym mozna kupié
sprzet rehabilitacyjny. To polaczenie przyjemnego
z pozytecznym ,wkrecilo” nas w pomaganie dwu-
letniej Zuzi.

Nasze kolejne dzialanie polegato na zakupie ka-
lendarzy charytatywnych na rok 2016 - zebrane
$rodki zostaly przeznaczone na dofinansowanie re-
habilitacji czteroletniego Mateusza. Nie zapomnie-
lismy tez o zwierzetach — podczas wizyty w Schro-
nisku dla Bezdomnych Zwierzat w Gorzowie prze-
kazali$my wcze$niej zbierang karme, koce oraz inne
potrzebne rzeczy.

Po$rod rozmaitych, podejmowanych przez nas
inicjatyw znalazla si¢ réwniez akcja ,,Pomagajac,
dbasz o zdrowie”. Uczniowie, w okresie adwentu, re-
zygnowali z zakupu batonikéw czy chipséw w mysl
zasady ,,dbajac o swoje zdrowie, wspierasz zdrowie
innego dziecka”. Zebrane pieniadze zostaly przeka-
zane Stowarzyszeniu UNUM.

Rok Otwartej Szkoly jeszcze si¢ nie skonczyt, ale
juz teraz nasi uczniowie przekonali si¢, ze to dzieki
nim czyjes zycie staje si¢ lepsze, piekniejsze, pelne
nadziei na przyszlos¢. Dzialania na rzecz innych
0s6b moga by¢ najwiekszym zrodlem radosci.

Wspolpraca: Emilia Gierczynska i Patrycja Piotrowska.
DC



Otwarta dla wszystkich

Jolanta Mielewczyk; nauczycielka biologii, chemii, wychowania do zycia w rodzinie, oligofrenopedagog,

Patrycja Mankowska, nauczycielka jezyka polskiego, socjoterapeutka, oligofrenopedagog,
Publiczne Gimnazjum nr 3 im. Zjednoczonej Europy w Nowogardzie

~Szkota Otwarta dla Kazdego” to cykl zajec¢ pozalekcyjnych nie tylko dla uczniéw
i nauczycieli, ale takze dla rodzicow oraz mieszkancow Osiedla Bema w Nowogardzie.
Spotkania o réznorodnej tematyce odbywaja sie systematycznie w godzinach
popotudniowych. Zajecia dostosowane sg do réznych kategorii wiekowych - dzieki temu
mozemy zacheci¢ do uczestnictwa szersze grono dzieci i mtodziezy oraz ich rodziny.

Do tej pory w ramach cyklu zorganizowalismy
dla najmtodszych, miedzy innymi, zajecia czytelnicze
LCzytajmy!”, przeprowadzone przez Magdalene Pie-
trzak. Uczennice gimnazjum czytaly bajki maluchom,
ktdre po wystuchaniu tekstu spontanicznie opowiadaty
o swoich odczuciach i wykonywaly tematyczna ilustra-
cje. Elzbieta Szmyt i Anna Jurczyk zaangazowaly dzie-
ci do uczestnictwa w grach i zabawach edukacyjnych
z matematyki i jezyka angielskiego. Najmtodsi mogli
zagra¢ w ,Wygibajtusa, a takze zapoznac si¢ z zadania-
mi na tablicy interaktywnej.

Jolanta Mielewczyk, wraz z miodymi naukowcami
zKlasy I, zabrata dzieci w ,,Chemiczny Swiat” Miodziez
zaprezentowala kilka doswiadczen — wykonano koloro-
we wulkany i lokomotywy; iskry z opitkow zelaza i zade-
monstrowano samozapalajaca si¢ zapatke. Dzieci mogly
wykona¢ prostsze eksperymenty chemiczne, miedzy
innymi zrobi¢ ,,gniotka” z balonu i maki ziemniaczanej.
Podczas kolejnego spotkania zostaly zaprezentowane
doswiadczenia z octem i sodg oczyszczona, a najmiodsi
sprawdzili, jaka barwe przyjmuja wskazniki chemiczne
w réznych roztworach oraz poczuli ,,palace si¢ dtonie”

Patrycja Mankowska, wspolnie z uczniami, organi-
zuje Dyskusyjny Klub Edukacyjny, w ktérym uczestni-
czy réwniez miodziez z innych gimnazjow. Na zajecia
uczeszczajg pasjonaci literatury. Gimnazjalisci, pod
okiem polonistki, zapoznaja sie z wybranym wspdlnie
wezesniej tekstem i zarliwie dyskutujg na temat poru-
szanych w nim probleméw.

W ramach cyklu odbywaja si¢ takze przedstawienia
teatralne dla rodzicow i mieszkancow osiedla. Grupe
gimnazjalistow do pracy w szkolnym teatrze angazuje
Magdalena Dawidowska.

»ozkota Otwarta dla Kazdego” to nie tylko praca
nad umystem, ale takze nad ciatem. Fukasz Andrysiak
organizuje rozgrywki sportowe dla uczniéw;, ale nie
tylko - od kilku lat w gimnazjum odbywaja si¢ takze
~Wywiadéwki na sportowo”. Po zebraniu chetni rodzi-
ce, wraz z uczniami oraz wychowawcami, wykonuja na
sali gimnastycznej ¢wiczenia oraz rozgrywaja mecze.

Dwa razy w roku w naszej szkole organizowane s
miedzyklasowe konkursy historyczne dla klas II i III,
w ktdrych ,,kofami ratunkowymi” sg rodzice uczniow.
Dla nauczycieli to kolejna okazja do mniej formalnego
spotkania z rodzicami.

Oprocz spotkan na terenie gimnazjum, nauczycie-
le organizujg dla uczniéw wyjazdy na: warsztaty w ra-
mach Nocy Naukowcdw (Szczecin), zajecia naukowe na
Uniwersytecie Szczecinskim, na zajecia ekologiczne do
Transgranicznego Osrodka Edukacji Ekologicznej w Za-
lesiu, a takze na basen czy lodowisko. Ponadto uczniowie
majg okazje laczy¢ praktyczng nauke z wypoczynkiem
podczas wyjazdéw na Zielong Szkole do Miedzyzdrojow.

Nauczyciele z naszego gimnazjum od lat angazuja
sie w poszerzanie wiedzy, umiejetnosci, sprawnosci
i kultury uczniéw, a to owocuje aktywna wspdtpracg na
wielu plaszczyznach. Laczenie nauki z zabawg sprawia,
ze szkola moze by¢ przyjazna i otwarta dla wszystkich.

JM,PM
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Wielkie nie tylko z nazwy

Lokalne inicjatywy w Kliniskach Wielkich

Beata Korczak, wicedyrektorka, nauczycielka historii, Anna Mikus, nauczycielka
przyrody i biologii, Zespot Szk6t Publicznych w Kliniskach Wielkich

Nasza szkota potozona jest na skraju Puszczy Goleniowskiej, w otoczeniu pieknych pdl,
lak i laséw. Od wielu lat dziata tu grupa lokalnej inicjatywy, w sktad ktérej wchodza
nauczyciele Zespotu Szkot Publicznych w Kliniskach Wielkich, w tym cztonkowie
Stowarzyszenia Odnowy Wsi ,Grodnica” - jej zadaniem jest integracja okolicznej
spotecznosci. Z uwagi na umiejetnosci i zainteresowania poszczegolnych nauczycieli
powstaly ciekawe propozycje cyklicznych dziatan. Szkota starajac sie odpowiadac na
potrzeby srodowiska lokalnego, stata sie swoistym centrum inicjatyw lokalnych.

Dzien otwarty

Co roku obchodzimy ,,Dzien Otwartej Szkoly”
Sposréd wielu ciekawych propozycji, przygoto-
wanych przez naszych nauczycieli, na szczegdlng
uwage zastuguja ,, Kosmiczne zajecia’, ktérych ce-
lem byla prezentacja naszej placowki. Kazdy, kto
w tym dniu nas odwiedzil, mogt w nich wzig¢
udzial. Nasze zaproszenie do wspoélnej zabawy
bylo kierowane zwlaszcza do dzieci. To z mysla
o nich zostaly przygotowane specjalne atrakgje,
przede wszystkim w formie zadan, ktdre zostaty
podzielone na ,,stacje” mieszczace sie w odpowied-
nio do tego przygotowanych salach lekcyjnych. Za
dobrze wykonane zadanie dziecko otrzymywalo
cze$¢ uktadanki, ktorg przyklejato w oznaczonym
miejscu na kartce. Kazdy sam wybierat kolejnos¢.

Podczas dnia otwartego odbyty si¢ pokazowe za-
jecia z jezyka angielskiego: bajkowy tor przeszkod
na klockach (konczyl sie pamigtkowym zdjeciem
w rakiecie) i zabawy na sali gimnastycznej, zajecia
w bibliotece szkolnej, karaoke, gra podtogowa ,Wy-
prawa do lasu” i Space Quiz — miniquiz o kosmo-
sie. Ponadto dzieci mogty zbudowa¢ wlasny statek
kosmiczny z szablonu, korzystajac z instrukcji po

angielsku. Mozna bylo réwniez zbada¢ zjawisko sy-
metrii osiowej, zrobi¢ ufoludka, wykona¢ kosmicz-
ne zadania komputerowe, ¢wiczy¢ uktady taneczne
z cheerleaderkami, obejrze¢ prezentacje klubu UKS
Olimpijczyk, wzig¢ udzial w warsztatach wokal-
nych, $piewac¢ kosmiczne piosenki i zagra¢ na Bum
Bum Rurkach. Dzieci mogly pozowa¢ do zdje¢ w ra-
kiecie, wykonywaly m.in.: zadania matematyczne
i doswiadczenia kosmiczne, wykonywaly kosmicz-
ne obrazki, poznawaly nowe smaki poprzez degu-
stacje znanych i nieznanych owocéw (ufoludkowy
szaszlyk owocowy) oraz budowaly statek kosmicz-
ny. W swietlicy szkolnej na uczniéw czekat zielony
ufoludek, ktory wraz z dzie¢mi wykonywal okolicz-
nosciowe kosmiczne znaczki (z wykorzystaniem
kosmicznego sprzetu), zas§ w nagrode za odwage
i wytrwato$¢ w kompletowaniu ukfadanek czesto-
wal zielong ufoludkowq galaretka z bitg $mietang.
Ponadto odbyly si¢ inne, ciekawe zajecia: pre-
zentacja pracowni jezyka polskiego, pracowni hi-
storycznej, matematyczno-fizycznej (kosmiczne
doswiadczenia fizyczne oraz praca z tablicg inter-
aktywna). Klasy Ia i Ib gimnazjum przygotowaly
kampani¢ edukacyjng pod hastem: ,Nie marnuj



jedzenia - planuj zakupy” — w ramach ogdlno-
polskiego konkursu Winiary - podczas ktorej
czestowali przybylych gosci wlasnorecznie przy-
gotowanymi kanapkami, tostami, zapiekankami
i satatkami, za$ czlonkowie Szkolnego Kota LOP -
$wiezo wyciskanymi sokami owocowymi. Psycho-
log i pedagog udzielaly porad na temat ,,Czy Twoje
dziecko osiagneto dojrzatos¢ szkolna?”

Dla calej rodziny

Co roku na terenie naszej szkoly organizowany
jest festyn rodzinny, ktérego wspolorganizatorami
s3: Stowarzyszenie Odnowy Wi ,,Grodnica, soltys
wsi Kliniska Wielkie, stowarzyszenie ProGDar Ma-
rathon Team, Rada Rodzicéw oraz liczni sponso-
rzy (m.in. Firma ,,Farmer” z Rurzycy czy Piekarnia
»Asprod” z Klinisk Wielkich). Rodzice sa zawsze
chetni do wspdlpracy - pieka ciasta do kawiaren-
ki, grilluja miesa i kietbaski, parza kawe i herbate.
Przedstawiciele samorzadu szkolnego zajmuja si¢
wyrobem waty cukrowej i wypiekiem gofréow.

Sposréd wielu atrakcji mozna wymienié: po-
kazy bojowego wozu strazackiego, wystepy arty-
styczne uczniéw naszej szkoly oraz zaproszonych
gosci (dzieci ze $wietlicy srodowiskowej i dziata-
jacej przy naszej szkole szkoly tarica KEEP), popi-
sy wodzireja oraz zawody sportowe z nagrodami.
Festyn przyciaga nie tylko rodzicow, ale i wielu
okolicznych mieszkancow (w tym wykonawcow
rekodziet, dla ktérych organizowane sa stanowi-
ska do sprzedazy). Nagrody do réznego rodzaju
konkurencji udaje si¢ pozyska¢ miedzy innymi ze
Spotki z o. 0. Goleniowskie Wodociagi i Kanaliza-
cja. W organizacji jednego z festynéw rodzinnych
pomogta nam réwniez Policja, ktora zorganizowa-
ta znakowanie roweréw.

Edukacja historyczna

Kultywowanie historii regionu jest jednym
z priorytetéw wyznaczonych przez szkole. Lokalny
projekt pod nazwg ,,Historia wyryta w kamieniu -
utworzenie $ciezki historyczno-srodowiskowej na
terenie miejscowosci Rurzyca” zostal opracowany
i jest realizowany do dzi$ przez mieszkancéw wsi
Rurzyca oraz partneréw projektu: Nadlesnictwo
Kliniska, Parafi¢ Rurzyca, Solectwo Rurzyca, Ze-
sp6t Szkét Publicznych w Kliniskach Wielkich oraz
innych przedstawicieli lokalnego $rodowiska. Na
terenie cmentarza poniemieckiego cyklicznie od-
bywaja si¢ zajecia z zakresu historii, przyrody oraz

lekcje wychowawcze. Uczniowie poznajg historie
tego wyjatkowego miejsca pamieci; uczg sig, jak na-
lezy si¢ tam zachowywac oraz dlaczego trzeba dba¢
o takie miejsca. Ponadto zapoznaja si¢ z réznorod-
noscig biologiczng cmentarza — rozpoznaja pospo-
lite i chronione rogliny. Dbaja o wlasne nasadzenia
(tulipanowce, berberysy, tuje, cyprysiki).

W ramach obowigzkowych projektéw eduka-
cyjnych w gimnazjum przygotowalismy i zreali-
zowaliSmy we wspolpracy ze Stowarzyszeniem
Odnowy Wsi ,,Grodnica” i Biblioteka Publiczng
w Kliniskach Wielkich projekt ,,Mnie ta Ziemia
od innych drozsza - lokalny patriotyzm” - pod-
czas ktdrego chetne dzieci uczestniczyly w spot-
kaniach z le$nikami, lokalnym fotografem przy-
rody, badaly jakos$¢ powietrza i wody, poznawaty
tajniki hodowli koni.

Wiosng przedstawiciele szkoty wzieli udzial
w uroczystej Mszy Swietej, po ktérej poswieco-
no Obelisk Ofiar Katynia i Tragedii Smolenskiej.
W uroczystosci wzieli udzial parafianie z pobli-
skich miejscowosci oraz poczty sztandarowe z OSP
Rurzyca, ze Szkoly Podstawowej i Gimnazjum
w Kliniskach Wielkich. Prosbe o po$wiecenie obe-
lisku ku czci polegtych za Ojczyzne wyglosit soltys
wsi, natomiast liryczne spojrzenie zaprezentowat
lokalny poeta, recytujac m.in. wiersz o Katyniu
oraz tryptyk poetycki o katastrofie smolenskiej.

W biezacym roku szkolnym udalo si¢ nawigza¢
wspllprace z Muzeum Historii Zydéw Polskich
POLIN z Warszawy. Wraz z klasami szdstymi
wzielismy udzial w ogdlnopolskiej akcji spolecz-
no-edukacyjnej ,,Zonkile” w 72. rocznice wybuchu
powstania w Getcie Warszawskim organizowanej
przez POLIN pod patronatem Ministerstwa Edu-
kacji Narodowej. Najpierw wykonywali$my papie-
rowe zonkile, a potem rozdawalismy je na ulicach
Klinisk Wielkich, informujac napotkanych prze-
chodniéw o szczegotach akgji.

Ponadto nawigzana zostala wspotpraca z od-
dzialem szczecinskim Instytutu Pamieci Narodo-
wej. Szkola wzigta udzial w Ogdélnopolskim pro-
jekcie pt. ,Lekcje z historii najnowszej’, odbyly
sie spotkania z kazdg klasg na temat ,,Z flaga na-
rodowa przez najnowszg histori¢ Polski” w zwigz-
ku ze zblizajacym si¢ Dniem Flagi, warsztaty pn.
»Elementarz Polski Ludowej”. Uczniowie metoda-
mi aktywnymi poznali najwazniejsze zagadnienia
z dziejéow PRL-u, dowiedzieli si¢ takze, czym zaj-
muje sie Instytut Pamigci Narodowej, gdzie ma
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swoja siedzibe oddzial szczecinski i w jakich zaje-
ciach mozna tam bra¢ udzial.

Osrodek Dokumentacji Dziejow Ziemi Gole-
niowskiej regularnie zaprasza naszych nauczycieli
na wyklady, ktére wyglaszaja na temat swoich naj-
nowszych badan gléwnie pracownicy IPN-u, dzieki
czemu uczestnicy wzbogacaja swoj warsztat. Wraz
z uczniami odwiedzamy wystawy. Ponadto nauczy-
ciel historii konsultuje zakres materiatu obowigzujg-
cy na Miedzyszkolnym Konkursie Wiedzy o Gole-
niowie dla gimnazjow organizowany przez ODZG.

Dzialalno$¢ charytatywna

W szkole organizowane sg rézne akcje charyta-
tywne na rzecz potrzebujacych, chorych czy star-
szych ludzi. Od wielu lat organizowane s3 kolejne
edycje Wielkiej Orkiestry Swigtecznej Pomocy,
podczas ktorych cale rzesze rodzicéw, ale rowniez
okoliczne instytucje, firmy czy artysci wlaczaja sie
do przygotowania stanowisk.

W szkole przeprowadzono tez zbiérki w ramach
»ozlachetnej Paczki”. Akcje organizowalo Szkolne
Kolo Wolontariatu we wspdtpracy z proboszczem
miejscowej parafii. Do udzialu wakgji przystapili nie
tylko uczniowie, ale takze nauczyciele i pracownicy
szkoly. Zebrang zywnos¢, srodki czystosci, stodycze
i maskotki przekazano potrzebujacej rodzinie.

Z okazji Swiatowego Dnia Misia uczniowie zebra-
li i przekazali dzieciom przebywajacym na Oddziale
Dziecieco-Noworodkowym Szpitalnego Centrum
Medycznego w Goleniowie nowe zabawki.

Szkola organizuje réwniez uroczystosci szkolne,
w tym na rzecz senioréw, np. Dzien Babci i Dzien
Dziadka.

W ramach dziatan Kota Wolontariatu i Szkol-
nego Kota LOP organizowane sg zbiérki karmy dla
zwierzat, natomiast wspolpraca z Bibliotekg Pub-
liczng w Kliniskach i w Goleniowie (zbidrka plasti-
kowych nakretek i ich sprzedaz) przyczynita si¢ do
zakupu domkéw dla bezdomnych kotéw w okolicy.

Wspolprace nawigzano tez z Bankiem Spot-
dzielczym w Goleniowie, dzigki ktéremu wyposa-
zono naszych przedszkolakéw w kamizelki odbla-
skowe, niezbedne w czasie wszelkich wyj$¢ poza
teren szkoty.

W ramach programu dotyczacego rzadowego pro-
gramu pomocy uczniom ,Wyprawka szkolna” oraz
wspotpracy z OPS, wychowawcami, pedagogiem,
jednostka samorzadu terytorialnego w tym zakresie,
pomoc otrzymaly najbardziej potrzebujace dzieci.

Edukacja ekologiczna

Szkota bierze udziat w licznych dzialaniach ekolo-
gicznych, angazujac sie m.in. w ogolnopolskie akcje
»Sprzatanie Swiata — Polska” wspélnie z Nadle$ni-
ctwem Kliniska, ,,Ratujmy kasztanowce’, organizujac
spotkania z mieszkaricami okolicznych miejscowosci
w ramach spisu historii bocianich gniazd oraz two-
rzenia corocznych raportéw dotyczacych ilosci bo-
cianéw w najblizszej okolicy. Ponadto od szesnastu
lat organizuje Powiatowy Konkurs Ekologiczny dla
szkot z calego Powiatu Goleniowskiego.

Organizowane s3 réwniez wycieczki terenowe
(w réznych porach roku) dla chetnych, w tym ab-
solwentow szkoty, rodzicow i rodzenstwa naszych
uczniéw — we wspolpracy z le§nikami, lokalnym
fotografem przyrody, innymi nauczycielami w celu
blizszego poznania walordéw turystyczno-krajo-
znawczych okolicy szkoly. Regularnie uczestni-
czymy w ogdlnopolskich akcjach liczenia ptakow:
»opring Alive’, ,,Europejskie Dni Ptakow”, ,,Zimo-
we Ptakoliczenie”, wspotpracujac z Ogdlnopol-
skim Towarzystwem Ochrony Ptakéw.

Przedstawiciel Zarzadu Okregu Ligi Ochrony
Przyrody w Szczecinie przeprowadzit dla naszych
mlodszych ucznidw zajecia z cyklu ,,Kropelka
wody” - w ramach kampanii informacyjno-edu-
kacyjnej ELKA-KROPELKA w Akademii Zréw-
nowazonego Rozwoju, zakonczone filmem ani-
mowanym ,Oszczedzam wode”.

Od wielu lat nasze Szkolne Kolo Ligi Ochrony
Przyrody uzyskuje zaszczytne I miejsce w konkur-
sie na najaktywniejsze Szkolne Koto LOP w woje-
wodztwie zachodniopomorskim w kategorii ,,ze-
spoly szkol” za dziatania w srodowisku lokalnym.

Szkota prowadzi réznorodne dzialania profi-
laktyczne dla spolecznosci lokalnej, m.in. odbyto
sie spotkanie z przewodniczacg Goleniowskiego
Stowarzyszenia Kobiet z Problemami Onkolo-
gicznymi ,,Ewa” na temat profilaktyki raka piersi,
badanie profilaktyczne piersi w Mammobusie (we
wspOlpracy ze stowarzyszeniem ,Grodnica”), po-
gadanka dla dzieci i rodzicéw z lekarzem na temat
wirusa brodawczaka ludzkiego HPV (dotyczace
szczepien dziewczynek z naszej szkoly).

Imprezy otwarte

Szkola zostala réwniez partnerem Maratonu
Puszczy Goleniowskiej w Nadlesnictwie Kliniska.
W tej duzej imprezie plenerowej uczestnicza biega-
cze z calej Polski. Nasi uczniowie, nauczyciele i inni



pracownicy szkoly oraz rodzice s3 zaangazowani
jako wolontariusze podczas organizacji i przebiegu
imprezy. Przygotowujemy tez stanowisko edukacyj-
ne dla dzieci i mlodziezy w ramach wspoéttowarzy-
szacej imprezy — ,Wielkiego Grzybobrania”

Mieszkancy wsi sg zapraszani na kiermasz $wia-
teczny, ktory organizujemy wraz ze Stowarzysze-
niem Odnowy Wsi ,Grodnica’, Filig Biblioteki
Publicznej oraz lokalnymi artystami. Bierzemy
tez udzial w spotkaniach $wigtecznych w Aspro-
dzie, wystawiamy Jasetka dla spolecznosci lokal-
nej w kosciele w Rurzycy i w Kliniskach Wielkich,
organizujemy wystepy podczas obchodéw Dnia
Papieskiego, wystawy we wspolpracy z lokalnym
fotografem. Nasi uczniowie i rodzice natomiast
uczestnicza w spotkaniach i warsztatach organizo-
wanych przez filie Miejskiej i Powiatowej Biblioteki
Publicznej im. Cypriana Kamila Norwida w Gole-
niowie oraz Stowarzyszenie Odnowy Wsi ,Grod-
nica” z Klinisk Wielkich, gdzie np. uczestniczyli-
$my w spotkaniu z artystami — Martg Wisniewska
(malarka z zamilowania, lesnikiem z zawodu) oraz
z Jackiem Drozdg - lokalnym fotografem przyrody.

Szkola jest otwarta na propozycje z zewnatrz.
Przyktadem jest udzial pierwszakéw w festynie
»Spotkanie z Gryfusiem’, na ktory zaprosita nas
Powiatowa Komenda Policji w Goleniowie. Pod-
czas zabawy dzieci poznaly zasady bezpiecznego
poruszania si¢ na drodze, obejrzaly pokaz sprzetu
policyjnego i tresure psa policyjnego. Uczniowie
natomiast zaprezentowali wierszyki i piosenki o te-
matyce zwigzanej z bezpieczenstwem na drodze.

Policjanci odwiedzaja tez naszg szkote pod ko-
niec roku szkolnego, przeprowadzajac pogadanki
na temat bezpiecznych wakacji. Uczniowie pod-
czas spotkan dowiaduja si¢, jak bezpiecznie spe-
dza¢ czas nad woda, podczas samodzielnego poby-
tu w domu, jak korzysta¢ z numeréw alarmowych
i zadba¢ o bezpieczenstwo swoje i innych. Poznaja
takze podstawowe zasady bezpiecznych wakacyj-
nych zabaw i kontaktow z innymi ludzmi.

Dziatalno$¢ kulturalna

Szkota organizuje réwniez spotkania z ciekawy-
mi mieszkancami (Marianem Turowskim - pol-
skim kolarzem torowym, medalista mistrzostw
$wiata, olimpijczykiem z Seulu 1988; Marcinem
Andraszewiczem — najmlodszym kapitanem, naj-
lepszym mlodym trenerem Zeglarstwa na $wiecie
czy Przemystawem i Krzysztofem Borkowskimi

z Zespolu OFFENSYWA, uczestnikami ,,Must Be
The Music” - absolwentami szkoty).

W ramach wspotpracy z wolontariuszami z Te-
atru Brama z Goleniowa udalo si¢ zorganizowac
warsztaty teatralnych dla naszych starszych ucz-
niéw, a takze przedstawienia dla najmtodszych.
Wspolpraca z Teatrem Brama zaowocowata takze
zaproszeniem aktoréw z USA i Niemiec na lekcje
jezyka angielskiego i niemieckiego. Szczegolne
wrazenie zrobil na nas wszystkich ,Teatr cieni’,
w ktorym wzieli udzial goscie z Ukrainy. Goscili-
$my autora filmu Ksigega nagrodzonego Grand Prix
2010 na Miedzynarodowym Festiwalu Eko Film
w Nowogardzie — Marka Piotrowicza, ktéry na co
dzien prowadzi firme budowlang, a przyrode foto-
grafuje amatorsko. Centrum Animacji Mlodziezy
z Goleniowa przygotowalo bogata oferte dziatan
dla mlodziezy (m.in. pomoglto nam zorganizowa¢
spotkanie z Pawtem Palicg, dziennikarzem ,Gaze-
ty Goleniowskiej’, dla naszego Kota Dziennikar-
skiego — oraz rodzicow i opiekunéw. ,,Kawiarenka
dla Rodzicéw” to bezplatne porady z zakresu wy-
chowania, pomocy spolecznej, doradztwa zawo-
dowego i prawa rodzinnego dla zainteresowanych
rodzicéw z Powiatu Goleniowskiego. Na bezplat-
nych warsztatach ,Szkota dla rodzicéw” poru-
szano wazne tematy: trudne zachowania dziecka,
przyczyny zaburzen w zachowaniu dzieci i mio-
dziezy, metody wychowawcze, poprawa relacji po-
miedzy rodzicami i dzie¢mi, motywacja do nauki.

Ciekawym pomystem, cyklicznie realizowanym
w ubiegtym roku szkolnym we wspoétpracy szkoly
z rodzicami byly Szkolne Sobétki. Podczas spot-
kan organizowaliémy warsztaty kulinarne, pla-
styczne, techniczne, majsterkowanie oraz wystawy
prac i dziel lokalnych drobnych przedsiebiorcow
(kosze z wikliny, ozdoby $wiateczne). W tym roku
zamieniliSmy je na popotudniowe warsztaty z cy-
Kklu: ,Warsztaty Mikotajkowe — piernikowe choin-
ki” (klasy pigte SP), ,,Fabryka Swietego Mikotaja”
(SK Wolontariat). Odbyly si¢ réwniez warsztaty
dla najmtodszych ,Grahamkowe bulkowanie”.

Promocja zdrowia

W naszej szkole prowadzone s3 szeroko rozu-
miane dziatania prozdrowotne. W roku szkolnym
2013/2014 nasza szkola przystapita do ogdlnopol-
skiego programu ,,Szkola i przedszkole przyjazne
zywieniu i aktywnosci fizycznej, w ktérym wziglo
udziat 1600 szkot i przedszkoli. Wyrdznienie otrzy-
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mali$my zaréwno w kategorii szk6t podstawowych,
jak i gimnazjéw, za szczego6lng aktywnos¢ w promo-
waniu zdrowego stylu zycia wérdd dzieci i mlodzie-
zy. Na uwage zastuguja programy, projekty, akcje
i lekgje, ktore zrealizowalismy w szkole, czgsto we
wspolpracy z rodzicami lub innymi podmiotami,
organizacjami, klubami czy kofami zainteresowan.
Za udzial w Programie ,,Zyj smacznie i zdrowo’
nasi gimnazjaliSci zostali podwojnie nagrodzeni
(wygrali tablice multimedialng) w konkursie Wi-
niary - jedyna nagrodzona szkota w wojewddztwie
zachodniopomorskim! Warsztaty taneczne popro-
wadzil finalista programu telewizyjnego ,,You Can
Dance” - Jakub ,,Frycek” Frydrychewicz.

Wiréd dzieci i mlodziezy promowane sg dobre
nawyki zywieniowe oraz zdrowy styl zycia. Zrea-
lizowalismy lub aktualnie realizujemy nastepujace
programy: ,Owoce w szkole” (program Unii Euro-
pejskiej), program administrowany przez Agencje
Rynku Rolnego -,,Szklanka mleka’, ,,Sklepiki szkol-
ne — zdrowa reaktywacja’, dzigki ktéremu udalo si¢
szkole pozyska¢ grant na przebudowe i organizacje
sklepiku szkolnego w wysokosci 1600 zt (konkurs
organizowany byl przez Fundacje Banku Ochrony
Srodowiska). Zalezato nam na tym, aby zmieni¢ wy-
glad i poprawi¢ asortyment szkolnego sklepiku, kto-
ry byl prowadzony przez firme zewnetrzng. Glow-
nym celem konkursu byla poprawa stanu zdrowia
dzieci i mlodziezy oraz zmiana wzorcéw zachowan
w zakresie odzywiania. WypracowaliSmy szeroki
wachlarz propozycji zaje¢ dla uczniéw ze szkoty pod-
stawowej i gimnazjum, we wspolpracy z rodzicami
i innymi osobami chetnymi do wspdtpracy. Niestety,
z otrzymanego grantu udalo si¢ zakupi¢ jedynie wy-
ciskarke sokow i sandwicza oraz udekorowac wejscia
do sklepiku i Sciany przylegajacej do tego pomiesz-
czenia. Dziafania prozdrowotne wymagaja od nas sy-
stematycznej wspotpracy z rodzicami, samorzadem
szkolnym i przedstawicielami spotecznosci lokalne;j.
Ksztaltowanie $wiadomosci rodzicow jest procesem
dtugofalowym, czestokro¢ wymagajacym zmiany
przyzwyczajen zywieniowych calej rodziny i to stara-
my sie robi¢ w naszym zespole prozdrowotnym.

Ponadto czgsto odbywaja sie lekcje na temat
zdrowego stylu zycia: pogadanki, wspdlne zdrowe
drugie $niadania. W ramach profilaktyki stoma-
tologicznej uczniowie maja mozliwo$¢ spotkania
z pielegniarky szkolng, ktéra prezentuje uczniom,
w jaki sposéb nalezy czyscic zeby. Kolejnym etapem
jest wspdlne mycie zeboéw przez uczniéw klas I-VI

SP objetych programem fluoryzacji. Od kilku lat
szkola realizuje program profilaktyki palenia tyto-
niu ,,Znajdz wlasciwe rozwigzanie” Jest on adreso-
wany do uczniéw starszych klas szkoty podstawo-
wej oraz gimnazjum. Uczniowie klas III Gimna-
zjum wzieli udzial w pogadance prowadzonej przez
pracownikéw Stacji Sanitarno-Epidemiologicznej
z Goleniowa nt. szkodliwosci uzywek (alkoholu,
tytoniu, narkotykéw i dopalaczy) oraz zapoznali sie
z zasadami zdrowego stylu Zycia. Pogadanka zostata
zrealizowana w ramach profilaktycznego programu
w zakresie przeciwdziatania uzaleznieniu od alko-
holu, tytoniu i innych srodkéw psychoaktywnych.

Sport i wychowanie fizyczne

W ramach Klubu ,,Olimpijczyk Kliniska” wpro-
wadzono nowg dyscypline — kajak-polo (w pierw-
szym roku prowadzenia zajecie II miejsca w kraju).
Organizowane s3 popotudniowe zajecia taneczne dla
dzieci i dorostych. Przed szkolg dostepne sg sprzety
do ¢wiczen fitness dla chetnych. Ponadto uczniowie
klas I gimnazjum uczestniczyli w projekcie: ,,Gole-
niowska Szkofa pod zaglami - Zagle dla gimnazja-
listow”, gdzie zapoznali si¢ z podstawowa wiedza
i umiejetnosciami zeglarskimi, wykorzystujac przy-
stan zeglarska w Lubczynie i jachty Osrodka Sportu
i Rekreacji z Goleniowa. Zima natomiast regularnie
korzystaja z miejskiego lodowiska.

W ramach konkursu ,Pogon za zdrowiem
z Asprodem” nasza szkota zdobyla wyrdznienie
i w nagrode uczestniczyta w niecodziennych i wy-
jatkowych zajeciach. Na poczatku odbyto sie spot-
kanie z dietetykiem z Centrum Leczenia Otylosci
OTC, nastepnie uczniowie wykonali i zjedli wspdl-
ne $niadanie, a na zakonczenie odbyly zajecia wy-
chowania fizycznego z pitkarzami Pogoni Szczecin
(mistrzami Ekstraklasy: Lukaszem Zwolinskim,
Sebastianem Rudolem oraz Michatem Walskim).

W biezacym roku na terenie naszej szkoty odby-
fa si¢ Talentiada, czyli rozgrywki sportowe dla naj-
mlodszych. W turnieju wziely udziat trzy zespoly:
SP nr 16 ze Szczecina, UKS Goleniow i ZSP Kli-
niska. Przewidziano rézne atrakcje, m.in.: nauke
udzielania pierwszej pomocy, pokazy strazy pozar-
nej, prezentacje sprzetu bojowego przez XII Dywi-
zj¢ Zmechanizowang, pokazy saperéw, spotkania
z nauka, gry i zabawy. W trakcie imprezy wszyscy
uczestnicy mogli sprobowac zupy gulaszowej oraz
mogli zjes¢ kietbaske z grilla. Na zakonczenie roz-
grywek sportowych rozdano pamigtkowe puchary



i dyplomy - wszystkie zespoly uznano za najlepsze
i wszystkie nagrodzono. Organizatorami Talentia-
dy byli: Marcin Greblicki ze Stowarzyszenia Inno-
wacyjna Polska oraz ZSP w Kliniskach Wielkich,
natomiast sponsorami imprezy byli: Piekarnia
ASPROD i TARTAK OLSTAW.

Szkola bierze udzial w Mistrzostwach Gminy
w grach i zabawach pod honorowym patronatem
Burmistrza Gminy Goleniéw. Sami organizujemy
w szkole ,,Szkolny Dzien Bicia Rekordow”.

Z okazji rocznicy nadania gimnazjum imienia
Polskich Olimpijczykéw goscimy w naszej szkole
wybitnych sportowcéw, w tym Piotra Liska - bra-
zowego medaliste, mistrza $wiata w skoku o tyczce
z 2015 r. z Pekinu, bragzowego medalist¢ halowych
mistrzostw Europy z 2015 r. w Pradze, wicemistrza
Polski senioréw z 2014 r. w Szczecinie, halowego
rekordziste Polski (z wynikiem 5,90) z 2015 r. Gos-
cifa tez u nas kajakarka Karolina Naja, bragzowa
medalistka Igrzysk Olimpijskich w Londynie 2012
r,, trzykrotna srebrna i bragzowa medalistka Mi-
strzostw Swiata, trzykrotna Mistrzyni Europy.

Edukacja prawna

We wrzesniu 2013 roku zalozylismy kacik praw-
ny. Towarzyszaca temu przedsiewzieciu gazetka
nosi tytul: ,Anna Maria Wesotowska radzi”. In-
spiracja do powstania tego miejsca bylo spotkanie
nauczycieli i uczniow w kwietniu 2013 r. z Sedzig
Sadu Okregowego w Lodzi - Anng Marig Weso-
towska, ktora goraco zachecata do tworzenia takich
kacikéw w szkotach z dodatkowo umieszczang tam
skrzynka, do ktdrej uczniowie mogliby wrzucac li-
sty ze swoimi problemami. Tematem tego spotkania
bylo: ,,Przestrzeganie prawa to obowiazek kazdego
obywatela, takze dziecka” Idac za radg Anny Marii
Wesotowskiej, postawilismy obok gazetki skrzynke,
do ktérej mozna wrzuca¢ karteczki z informacja-
mi zwigzanymi z tamaniem praw dziecka i ucznia
(dostepny jest rowniez adres e-mail: specjaliscizsp@
02.pl). Poczta trafia do psychologa lub pedagoga
szkolnego, ktorzy w porozumieniu z odpowiednimi
instytucjami podejmuja wszelkie kroki, by opisane
przez uczniow problemy zostaly rozwigzane.

Edukacja prawna mlodziezy moze by¢ skutecz-
nym dzialaniem profilaktycznym. W milodosci ta-
twiej jest wyrobi¢ poczucie odpowiedzialnosci oby-
watelskiej oraz tak ukierunkowa¢ wybory mtodego
cztowieka, by byly one zgodne z prawem. Temu ce-
lowi stuzg takze spotkania z prawnikami z sedziami

Sadu Okregowego w Szczecinie — Grazyna Sienicka
i Jakubem Wilinskim oraz warsztaty w ramach za-
je¢ socjoterapeutycznych, podczas ktérych ucznio-
wie zapoznali si¢ z zawodem i zakresem dzialania
sedziego, prokuratora, adwokata oraz brali udzial
w inscenizowanej rozprawie sagdowe;.

Koniecznos¢ edukowania w zakresie prawa nie
budzi watpliwosci. Znajomos¢ podstaw prawa to
niezbedne minimum dla obywatela, ktéry chce
swobodnie poruszac si¢ we wspolczesnym swiecie
i $wiadomie uczestniczy¢ w funkcjonowaniu pan-
stwa. Ministerstwo Sprawiedliwo$ci wraz z part-
nerami: Ministerstwem Edukacji Narodowej oraz
Krajowa Rada Radcoéw Prawnych i Stowarzysze-
niem Sedziéw ,Themis” od 2010 r. realizuje pro-
gram edukacji prawnej w szkolach. Od tej pory
program spotkal si¢ z poparciem wielu osob i in-
stytucji, m.in. Rzecznika Praw Dziecka. W zwiaz-
ku ze zgloszeniem naszej szkoty do tego programu
planowana jest lekcja prowadzona przez trenera
o wyksztalceniu prawniczym z podstaw prawa
i zasad funkcjonowania wymiaru sprawiedliwosci.

Wihaczylismy si¢ takze do kampanii edukacyj-
nej pod tytutem ,,Moja pierwsza edukacja prawna’,
prowadzonej przez Komende Wojewddzka Policji
w Szczecinie oraz Fundacje ,Razem Bezpieczniej”
w Szczecinie, adresowanej do uczniéw VI klas szkot
podstawowych naszego wojewddztwa. W jej ra-
mach rozwiesilismy plansze edukacyjne informuja-
ce o uprawnieniach policji wobec osob niepelnolet-
nich, a takze materialy informujace o skutkach de-
moralizacji. Do plansz dofaczone byly ulotki infor-
macyjne, ktore uzupelniaja przekazang na planszach
wiedze. Zgodnie z pro$bami rodzicéw zorganizowa-
lismy spotkanie rodzicow ze specjalista z dziedziny
cyberprzemocy - Jakubem Kaleczycem, psycho-
logiem z Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej
w Goleniowie, pod nazwg ,,Zagrozenia w sieci’.

W zwigzku z podejmowanymi dziataniami zmie-
rzajacymi do podniesienia wiedzy prawniczej wérod
naszych uczniéw przeprowadzilismy Szkolny Kon-
kurs Prawny. Test zostal pozytywnie zaopiniowany
przez Macieja Straczynskiego, prezesa Ogolnopol-
skiego Stowarzyszenia Sedziéw Polskich ,,Iustitia”.

Wziglismy réwniez udzial w obchodach Euro-
pejskiego Dnia Prawnika, na ktéry zaprosilismy
mecenasa Patryka Zbroje.

Zorganizowalismy szkoleniowa rade pedagogiczna
prowadzong przez policjantéow Komendy Powiatowej
Policji w Goleniowie z zespotu do spraw przestepczo-
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$ci nieletnich — Rafata Wrébla i Dariusza Rusieckie-
go, podczas ktérej omowilismy szczegotowe zasady
dalszej wspotpracy szkoty z policja. Nastepnie odbyty
sie spotkania wszystkich klas gimnazjalnych z kura-
torem sagdowym — Mariuszem Piotrowiczem w ra-
mach projektu Zachodniopomorskiego Kuratorium
Oswiaty pt. ,,Szkolna lekcja prawa’, realizowanego
we wspolpracy ze Stowarzyszeniem ,Centrum Ani-
macji Miodziezy”. Podczas kolejnego spotkania rady
przedstawione zostaly informacje zwigzane z takimi
zagadnieniami, jak: ingerencja sagdu w sytuacje rodzi-
ny; stosowane $rodki wychowawcze wobec nieletnich,
formy wspotpracy szkoly z kuratorem sagdowym.

Z mysla o najmtodszych realizowaliémy program
»Bezpieczny Puchatek” dla klas I, majacy na celu
edukowanie dzieci w zakresie szeroko rozumianej te-
matyki bezpieczenstwa. Dzieki programowi ucznio-
wie zapoznali si¢ z zasadami bezpiecznego porusza-
nia si¢ na drodze, bezpieczenstwa w szkole i w domu.
Rozwingli umiejetnos¢ odpowiedzialnego zacho-
wania w sytuacjach zagrozenia, dowiedzieli sie, jak
bezpiecznie spedzi¢ ferie zimowe i wakacje, utrwalili
znajomo$¢ numerdw telefondw alarmowych.

Znieukrywang radoscig po roku od wprowadzenia
tak szeroko zakrojonej edukacji prawnej stwierdza-
my wraz ze specjalistami z naszej szkoly, iz znacznie
poprawilo si¢ bezpieczenstwo dzieci w naszej szkole,
spadta liczba bojek, pobi¢, wymuszen, agresji sfownej
i przemocy psychicznej, a takze cyberprzemocy.

Nauka i doskonalenie zawodowe

Od niedawna mamy w szkole ,,Regal uwolnio-
nej ksiazki”. Idea bookcrossingu zostala przyblizo-
na uczniom podczas obchodéw Dnia Wiosny. Re-
gal znajduje si¢ na korytarzu szkolnym, niedaleko
$wietlicy. To dobre miejsce dla zainteresowanych
czytelnikéow, w tym rodzicéw, dziadkéw i innych
gosci przybywajacych do naszej szkoly.

Nauczyciele stale podnosza swoje kwalifikacje.
Uczestnicza w szkoleniach, kursach i warsztatach.
Sami réwniez dzielg si¢ wiedza i umiejetnosciami,
wspolorganizujac lekcje otwarte dla nauczycieli
z wojewodztwa, z biologii i chemii.

Do szkoly zapraszani s3 m.in. pracownicy na-
ukowi, organizujacy dla naszych uczniéw warszta-
ty lub pokazy. Niedawno odbyly si¢ przyrodnicze
zajecia warsztatowe na temat odnawialnych i nie-
odnawialnych zrdédet energii. Zajecia przeprowa-
dzit Szymon Belzyt, student pigtego roku Instytutu
Geologii w Poznaniu. Akgcja nosila nazwe ,Gazem

na lekcje” i prowadzona byla w ramach Panstwo-
wego Instytutu Geologicznego — Panstwowego In-
stytutu Badawczego. W ramach Klubu Naukowca
organizowanego przez Zarzad Wojewodzki LOP
i Zachodniopomorski Uniwersytet Technologiczny
uczniowie gimnazjum brali udziat w badawczym
projekcie zblizonym do naukowego oraz uczestni-
czyli w warsztatach i wycieczkach edukacyjnych.
Edukacyjng lekcje o wezach przeprowadzit nato-
miast Piotr Piliczewski, pracownik naukowy US.

O tym, ze szkola jest otwarta na propozycje,
$wiadczy chociazby udzial naszych czwartoklasi-
stow oraz ucznidw klas IIT Gimnazjum przy I Pry-
watnym Liceum Ogdlnoksztalcacym Leonarda Pi-
woni w Szczecinie w otwartej lekcji z iPadami na
$ciezce dydaktyczno-spacerowej przy Nadlesni-
ctwie Kliniska, ktérg zorganizowat Osrodek Eduka-
¢ji Przyrodniczo-Les$nej we wspdlpracy z dyrekcja
Gimnazjum. Podczas spaceru uczniowie rozwigzy-
wali na iPadach zadania zwigzane z lasem. Na za-
konczenie podsumowano wyniki pracy w sali kon-
ferencyjnej Osrodka. Wszyscy uczestnicy otrzymali
drobne nagrody za dobrze wykonang prace. Ucz-
niom przypadly do gustu tego typu zajecia.

Uczniowie naszego gimnazjum zostali za-
proszeni na obchody Szkolnego Dnia Mozgu,
zorganizowanego w Zespole Szkél Sportowych
w Szczecinie - w ramach Swiatowych Dni Mézgu.
Oprdcz uczestnictwa w konkursie wiedzy, wzieli-
$my udzial w konferencji, podczas ktérej m.in. wy-
stuchalismy wyktadu na temat metodologii nauk
przyrodniczych i medycznych, przeprowadzonego
przez lekarza Michata Skoczylasa (z Sekcji Nauk
o Czlowieku Polskiego Towarzystwa Przyrodni-
kéw im. Kopernika i Sekeji Ekologicznej Polskie-
go Towarzystwa Lekarskiego). Kolejnym punktem
konferencji byty wystapienia licealistéw: ,,Nagro-
dy Nobla i historia badan nad mézgien’, ,,Osrodki
i drogi ruchowe”. Na zakonczenie konferencji od-
bylo si¢ uroczyste wreczenie dyplomoéw i nagréd
ksigzkowych dla uczestnikéw konkursu oraz po-
dzigkowan dla zaproszonych gosci.

W naszym gimnazjum systematycznie odbywaja
si¢ nietypowe lekcje jezyka polskiego prowadzone
przez aktoréw z Teatru Polskiego w Szczecinie, np.
poswiecone zagadnieniu ,,Rezyser w teatrze”. Ucznio-
wie mieli mozliwos¢ zapoznania si¢ z trudng i bardzo
odpowiedzialng rolg tworcy sztuk teatralnych.

Rodzice majg duzy wplyw na zycie szkoly (wybor
tematow szkolen, organizacje dowozéw, wycieczek,



imprez, zapewnienie bezpieczenstwa na korytarzach
szkolnych - zwiekszenie liczby dyzuréw, pomoc
w stolowce szkolnej, w $wietlicy, redagowanie i wyda-
wanie gazetki szkolnej ,Nowinki z 167, ktdra w ubie-
glym roku zdobyla prestizowa nagrode Pulitzera dla
najlepszej gazetki szkolnej w wojewodztwie zachod-
niopomorskim). Rodzice moga wyraza¢ wlasne sady,
dzieki mozliwosci wrzucania kartek ze swoimi suge-
stiami i opiniami do skrzynki kontaktowej przy wej-
$ciu do szkoly (,Wyraz swoja opinie o szkole”) lub na
stronie internetowej szkoty.

Wspolpraca miedzynarodowa

Nasza szkofa ostatnio nawigzata wspolprace ze
szkota Wistley Middle School, ktéra znajduje sie
w miescie Bury St Edmunds na wschodzie Anglii. Nasi
uczniowie i nauczyciele uczestniczyli réwniez w Youth
Festival 2014 Bergen na niemieckiej wyspie Rugii,
gdzie jezykiem obowiazujagcym podczas warsztatow
byt angielski. Mozemy si¢ takze pochwali¢ wspdtpraca
ze szkolg Marback w Svedali w Szwecji.

W 2014 roku dyrekcja szkoly oraz nauczyciel-
ka jezyka angielskiego przygotowaly wniosek do
programu Erasmus+. Niestety nasz projekt znalazt
si¢ na liScie rezerwowej, ale zakwalifikowata go
w 2015 roku do realizacji Fundacja Rozwoju Syste-
mu Edukacji w ramach Programu Operacyjnego
Wiedza Edukacja Rozwoj (POWER) wspdtfinan-
sowanego z Europejskiego Funduszu Spoteczne-
go. Przyznano nam dofinansowanie w wysokosci
38 628,58 zt. Celem naszego projektu ,,Europejski
wymiar edukacji w Zespole Szkét Publicznych
w Kliniskach Wielkich” jest:

« podniesienie jakosci ustug edukacyjnych, wypraco-
wanie nowych standardéw edukacji, nowego stylu
zarzadzania przez jakos¢ i nowego sposobu promocji;

+ podniesienie poziomu jakosci pracy poprzez
wzmocnienie strategii zarzadzania procesami
edukacyjnymi, skoncentrowanymi na przyswa-
janiu wiedzy przez ucznidw;

« podniesienie kompetencji menedzerskich oséb
zarzadzajacych szkolami i wspomagania ich
w dostosowaniu si¢ do nowych warunkéw pracy;

« rozwdj zawodowy personelu;

 nawigzanie wspélpracy miedzynarodowej ze
szkotami zagranicznymi w celu nawigzania
partnerstwa i wymiany doswiadczen;

o rozwinigcie warsztatu metodycznego nauczy-
cieli, umiejetnodci tworczego, kreatywnego po-
dejscia w uczeniu i nauczaniu jezyka;

o dostarczenie uczniom i nauczycielom umiejet-
nosci niezbednych na rynku pracy oraz w go-
spodarce konkurencyjnej;

o podniesienie $wiadomosci uczestnikéw oraz
zrozumienia innych kultur i krajow, rozwéj po-
czucia europejskiego obywatelstwa i tozsamosci.
W minionym roku kadra zarzadzajaca i nauczy-

ciele jezyka angielskiego wzieli udziat w szkole-
niach organizowanych przez ADC College’s Lon-
don w Londynie, ukierunkowanych na rozwoj
zawodowy pracownikéw o$wiaty. Szkolenia te
mialy na celu rozwdj umiejetnosci i kompetencji
zawodowych, wymiane do$wiadczen i koncepcji
w nauczaniu i zarzadzaniu oraz pokonanie réznic
miedzykulturowych. W ramach szkolen odbyto sie
réwniez przygotowanie jezykowo-kulturowe, ktore
daje mozliwo$¢ podniesienia umiejetnosci jezy-
kowych uczestnikéw, a tym samym przetamania
barier komunikacyjnych i osiggniecia wiekszych
korzysci merytorycznych. Zaoferowanie wspar-
cia jezykowego ma za zadanie uczyni¢ mobilnos¢
sprawniejsza i skuteczniejsza, aby poprawi¢ wydaj-
nos¢ nauki jezykow.

Szkota w Kliniskach jest postrzegana jako pla-
cowka otwarta, a dzialania, ktdre s3 w niej podej-
mowane, stuza podniesieniu jakosci pracy szkoly.
Zalezy nam na tym, aby nasi uczniowie czuli si¢
w niej dobrze, bezpiecznie. Chcemy wychowywac
ich w duchu wrazliwosci na potrzeby drugiego czto-
wieka i poszanowania jego godnosci. Wspdlnym
zadaniem szkoty, mieszkancéw i innych partneréw
jest systematyczna edukacja, dzieki czemu podnosi
si¢ ogdlna §wiadomos¢ spoteczna, kulturalna, eko-
logiczna czy prozdrowotna, zmieniaja si¢ nawyki
zywieniowe, przelamywane s3 stereotypy. Nasza
szkola oferuje dzieciom i miodziezy szeroki zakres
dziatan doskonalacych umiejetnosci i rozwijajacych
zainteresowania czy talenty, ale przede wszystkim
wskazuje rézne formy bezpiecznego, aktywnego
i tworczego spedzania wolnego czasu, wlasciwego
gospodarowania czasem oraz daleko idace wycig-
ganie wnioskow na przyszlos¢.

W oczach naszych partneréw szkofa stata si¢ no-
woczesniejsza i bezpieczniejsza, otwarta na spolecz-
no$¢ lokalng. Po ewaluacji zewnetrznej calo$ciowej
- w obszarze: ,Wykorzystywane s3 zasoby szkoly
lub placéwki oraz srodowiska lokalnego na rzecz
wzajemnego rozwoju” — szkola uzyskala poziom A,
oznaczajacy bardzo wysoki stopienn wypelniania
wymagania przez szkole.

BK, AM
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Szkota pod zaglami

Edukacja morska dzieci
niepetnosprawnych intelektualnie

Andrzej WiSniewski, reporter, fotograf

Po przemianach ustrojowych w 1989 roku w polskiej szkole zaczeto poszukiwac nowych
form edukacji dzieci i mtodziezy. Szkota stawata sie bardziej otwarta, a zajecia coraz czesciej
odbywaty sie poza murami szkolnymi. Miejscem dla takich dziatann edukacyjnych staly sie
muzea, osrodki popularyzujace nauke oraz placéwki kultury: teatr, kino, filharmonia, opera.
Zaczely powstawac liczne edukacyjne programy i projekty. Akcje ,Poczu¢ wiatr w zaglach”
opracowano z myslg o dzieciach i mtodziezy ze szkét specjalnych. Pomystodawcami
przedsiewziecia byli pracownicy 6wczesnego Biura ds. Morskich Urzedu Miasta w Szczecinie.
Kiedy kilka lat temu, gdy po raz pierwszy mtodziez z tych szkot weszta na poktady jachtow
i zaglowcow, organizatorzy i nauczyciele zadawali sobie pytanie - jak to bedzie? Po kilku
edycjach programu efekty przeszly najsmielsze oczekiwania organizatorow.

Wiaczanie do zaldg jednostek plywajacych
0s6b niepelnosprawnych ruchowo i intelektual-
nie nie jest zupelnie nowym zjawiskiem. W Pol-
sce takie rejsy odbywaly sie juz wcze$niej, row-
niez w regionie zachodniopomorskim. Byly to
jednak dzialania jednorazowe, ktére konczyty
sie wraz z zawinieciem jednostki do portu lub
po przybiciu do kei. Szczecinski projekt ,,Poczu¢
wiatr w zaglach” trwa juz ésmy rok i jest szansa,
ze bedzie kontynuowany.

Organizacja takiego przedsiewzigcia to zada-
nie na kilka miesiecy. Dzialania organizacyjne
prowadzito Centrum Zeglarskie, a takze kapita-
nowie jednostek zaglowych oraz grono pedago-
giczne i uczniowie Zespolu Szkét Specjalnych
nr 9 w Szczecinie. Do wspdlpracy udalo sie tez
zaprosi¢ Szkole Specjalng w Patzig w Niemczech,
ktora usytuowana jest na wyspie Rugia. I tak mor-
skie dzialania edukacyjne przyjely wymiar mie-
dzynarodowy. Jednak akcja to nie tylko ptywanie
na jednostkach. Przy okazji mtodziez zwiedza re-

gion, odwiedza nadmorskie miejscowosci, takie
jak Kotobrzeg czy Swinoujscie, poznaje morskie
tradycje i klimat nadmorskich kurortow. Wiel-
kim wydarzeniem byl rejs historycznym zaglow-
cem Zawisza Czarny. Wprawdzie krétki, bo tylko
ze Swinoujécia do Szczecina, ale bylo to przezy-
cie, ktore mlodziez bedzie pamietata przez lata.
Podczas rejsu uczniowie z Polski i Niemiec pra-
cowali na pokladzie, dbali o porzadek, pracowali
w kuchni, pomagali przy stawianiu zagli.
»Pomysl realizacji projektéw o tematyce Zze-
glarskiej zrodzit si¢ w Biurze ds. Morskich Urze-
du Miejskiego w Szczecinie z przekonania, ze
zeglowanie jest dla wszystkich, oraz z do$wiad-
czenn poprzednich projektéw dla ucznidéw szkot
podstawowych, gimnazjalnych i §rednich” - mo-
wig wspotorganizatorki akeji, Beata Prell i Zofia
Sadtowska z Centrum Zeglarskiego w Szczecinie
dla 0séb niepetnosprawnych intelektualnie. Do
programu zglosit si¢ miedzy innymi Specjalny
Osrodek Szkolno-Wychowawczy w Szczecinie,



do ktérego uczeszczajg dzieci gluche i niedosly-
szace. Przygotowana celowo dla nich akcja nosita
nazwe ,,Uslysze¢ szum fal”. Biuro zorganizowalo
réwniez zajecia marynistyczne dla mlodziezy na
poktadach jednostek podczas Dni Morza. Part-
nerami projektu zostali: ZSS nr 9 w Szczecinie
oraz DRK Shule w Patzig w Niemczech. Owocem
wspotpracy byly akcje ,,Poczué wiatr w Zaglach”,
»Poczu¢ wiatr w skrzydtach, ,,Morskie animacje”
oraz akcja z 2015 roku - ,,Samodzielni”.

W tym roku organizatorzy zyskali wspaniatego
partnera, jakim jest Polska Marynarka Wojenna.
W 2015 roku uczniowie poplyneli ze Szczecina
do Swinoujécia okretem wojennym ORP Torun,
ktory wechodzi w sktad 8 Flotylli Obrony Wybrze-
za w Swinoujéciu. Dzieki zyczliwosci dowddztwa
oraz zalogi i kapitana okretu miodzi adepci mor-
scy mieli okazje doswiaczy¢, jak pracuja mary-
narze na morzu, brali udzial w alarmach, przy-
gotowywali sprzet ratowniczy. Podczas pobytu
w Swinoujs’ciu mlodziez ze Szczecina, Swinouj-
$cia i Niemiec odwiedzita najwigkszy na $wiecie
zaglowiec szkolny Sedov, goscila na poktadach
holownikéw oraz na jednostkach ratownictwa
morskiego. Nalezy tez doda¢, ze wczesniej ucz-
niowie ptywali na jachtach po wodach Jeziora
Dabskiego, skad poptyneli do Centrum Szczecina
i zacumowali przy Watach Chrobrego.

»Zajecia w ramach projektu »Poczu¢ Wiatr
w Zaglach« to przede wszystkim ksztaltowa-
nie osobowosci i charakteru naszych uczniow -
moéwi Grazyna Dziadkowiec, dyrektorka Zespotu
Szkét Specjalnych nr 9 w Szczecinie. Chcemy,
aby ten program pomogl naszym absolwentom
w umiejscowieniu si¢ w spoleczenstwie. Praca na
zaglowcach, jachtach i okretach uczy pracy ze-
spolowej, pokory do natury oraz odpowiedzial-
nosci za siebie i za innych. Namawiajac uczennice
i uczniéw do wzigcia udziatu w tego typu przed-
siewzieciach, opowiadamy im o przygodzie zycia
- bardzo chcemy, by nasza mlodziez nie bala sig
wyzwan. S juz konkretne rezultaty wspolnych
dzialan. Dwie dziewczyny z naszej szkoty ukon-
czyly szkole zawodowsy, jedna z nich wybiera si¢
do szkoty $redniej. Obie uczennice czynnie braty
udzial w akacji »Poczué Wiatr w Zaglach«. Po-
mogla pewnos$¢ siebie, odwaga, determinacja

i odpowiedzialnos¢ za to, co sie robi. Te cechy,
miedzy innymi, wypracowuje si¢ podczas rejsow.
Pedagodzy wiedza, ze nasza mlodziez ma pewne
ograniczenia — wiec uczymy ja, jak sobie z tymi

/
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ograniczeniami radzi¢. I w praktyce nie prze-
szkodzily one w rzetelnej i odpowiedzialnej pracy
oraz realizacji marzen”.

Jak zapewniajg organizatorzy, jest szansa, by
program edukacji morskiej w takiej formie byt
kontynuowany. Podczas rozméw powstal po-
mysl, by akcje rozszerzy¢ na inne szkoly. Zatem
sprawa jest otwarta, a organizatorzy, czyli Cen-
trum Zeglarskie, czekaja na chetnych oraz na
nowe pomysly. Szczecin woda stoi i trzeba to wy-
korzystac teraz — dla przysztych pokolen.

AW
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Lekcja w muzeum

Barbara Swiatek, doradczyni metodyczna ds. edukacji przyrodniczej i ekologicznej Wydziatu
Edukacji Urzedu Miejskiego w Bytomiu, nauczycielka biologii w IV Liceum OgdInoksztatcgcym

im. Bolestawa Chrobrego w Bytomiu

Nowoczesna szkota oraz reformy programowe wymagaja od naczycieli zmiany sposoboéw
nauczania oraz prowadzenia zaje¢. Jedna z takich metod, coraz czesciej stosowanych na
$wiecie, jest outdoor learning. To szerokie pojecie, ktore obejmuje zabawe i nauke poza
salg lekcyjng, czyli w innym niz zwykle otoczeniu, stymulujagcym uczniéw do lepszej
pracy. Moze to by¢ nauka na swiezym powietrzu lub w instytucji kultury, na
przyktad w muzeum. Wsréd kluczowych kompetencji tej metody jest experiential
education, ktére skupia sie na zaangazowaniu umystu i ciata poprzez aktywnos¢ fizyczna
i intelektualna, wyzwala spostrzezenia i emocje, co wptywa na zwiekszenie wiedzy

uczniow oraz rozwija ich umiejetnosci.

Uczen zyjacy we wspolczesnym, mobilnym $wiecie,
w ktérym informacje sg krétkie, czesto majg obrazkowy
charakter i s bardzo szybko przekazywane, na zajeciach
prowadzonych w tradycyjny sposob nierzadko miewa
problemy z przyswajaniem wiedzy. Dlatego tak wazne
jest urozmaicanie form pracy podczas prowadzenia za-
je¢ 1 wzbogacanie ich zaskakujacymi elementami.

Wyijscie z klasy

Jednym ze sposobow odejécia od tradycyjnie pro-
wadzonych lekcji moga by¢ zajecia w muzeum. Mu-
zea odgrywaja istotng role w procesie dydaktycznym.
Znajdujace sie w nich wytwory materialnej i duchowej
dziatalnosci cztowieka oraz inne zbiory - obrazujace
bogactwo otaczajacego nas $wiata — wywoluja u zwie-
dzajacych intensywne przezycia poznawcze. Zaden,
nawet najbarwniejszy opis lub najlepsza fotografia nie
zastapia tych przezy¢. Nauczyciel, pragnacy wzbudzi¢
w uczniach te doznania, powinien maksymalnie wyko-
rzystac to, co zostato zgromadzone w muzeach.

Lekcja muzealna musi miec $cisty zwigzek z planem
dydaktyczno-wychowawczym, aby uczniowie odebra-
li ja jako logiczny i zrozumialy element procesu zdo-
bywania wiedzy. Przygotowujac taka lekcje, musimy

pamietac, Ze najwazniejsze jest aktywne uczestnictwo
uczniow w tych zajeciach. Duzg korzyscia jest rowniez
to, ze w ekspozycji muzealnej z reguly nie wystepuja
pojedyncze eksponaty, lecz stanowia one przemyslany
i usystematyzowany zbior przedmiotow ilustrujacych
konkretne zagadnienia. Propozycje lekeji muzealnych
powinny by¢ skonkretyzowane i umieszczone w pro-
gramie nauczania.

Jednym z gléwnych celéw tej formy nauczania jest
zatem odejscie od systemu klasowo-lekcyjnego oraz
przygotowanie wrazliwych odbiorcow kultury. Zajecia
W muzeum hie rozpoczynajg i nie konczg si¢ dzwon-
kiem - uczniowie nie muszg siedzie¢ w fawkach. Poza
tym spotkania odbywaja si¢ w nowym dla uczniow
otoczeniu, co sprzyja aktywnemu przyswajaniu no-
wych tresci. Kazda lekcja muzealna realizuje te same
cele, co lekeja przeprowadzona w sali szkolnej, czyli cele
poznawcze, ksztalcace i wychowawcze.

Poszerzanie horyzontow

Celem poznawczym jest samo zapoznanie sie z eks-
pozycja muzealna i zglebienie merytoryczne wyzna-
czonego tematu. Cel ksztalcacy polega na wyrabianiu
u uczniéw umiejetnosci korzystania z nowego zrédta



wiedzy - ekspozycji muzealnej. W czasie takiej lekcji
mozna rozwina¢ umiejetnosci kojarzenia nowych fak-
tow, wnioskowania, obserwacji, co w znacznym stop-
niu pozwala poszerzy¢ dotychczasowa wiedzg.

Cel wychowawczy wigze si¢ z ksztattowaniem od-
powiednich postaw i wlasciwego stosunku do zabyt-
kéw kultury. Lekcje te powinny takze wyrobi¢ nawyk
celowego odwiedzania muzeum i uwrazliwi¢ na od-
bior débr kultury. Lekcje w muzeum otwierajg rowniez
perspektywe poznawania wilasnego regionu i kraju.
Umozliwiajg informowanie o obiektach w kategoriach
znaczenia, niezwyklosci i osobliwosci. Toruja droge do
poznawania $wiata wszystkimi zmystami i w lepszym
stopniu umozliwiaja poznawanie interesujacych faktow.

Zajecia w otoczeniu zabytkéw kultury aktywizuja
uczniéw do samoksztalcenia i poszukiwania nowych
zrodet wiedzy poza szkotg. Pomagaja w budowaniu po-
staw szacunku do przesztosci i otaczajacego nas $wiata,
wlaczaja mtodych ludzi w zycie spoleczne, a takze po-
szerzaja ich horyzonty myslowe.

Nauka poprzez zabawe

Z punktu widzenia nauczyciela zajecia w muzeum
pomagaja w integrowaniu wiedzy i umozliwiajg inter-
dyscyplinarne poznanie i opracowanie danego zagad-
nienia. Uczniowie zyskuja maksimum nowej wiedzy
i poglebiaja juz nabyta, a takze uzyskuja dostgp do
roznych, nawet najbardziej specyficznych i najcen-
niejszych materialéw. Pod wzgledem dydaktycznym
zajecia takie zorientowane sg na prace i bezposrednie
doswiadczenie zgodnie z zasada, ze najlepsza jest nau-
ka poprzez zabawe.

Lekcje muzealne moga przyjmowac¢ rézne formy.
Mogga to by¢ zajecia prowadzone przez pracownika mu-
zeum, z reguly na okreslony temat. Ta forma redukuje
prace nauczyciela jedynie do zadan wychowawczych
oraz daje mozliwo$¢ przeprowadzenia ewaluacji. Dru-
ga opcja s3 zajecia prowadzone przez pracownika mu-
zeum we wspotpracy z nauczycielem. Kolejna forma to
lekcja prowadzona przez nauczyciela, ktéry opracowu-
je w calosci tematyke zaje¢ i omawia eksponaty - ten
typ lekcji muzealnej daje duza swobode nauczycielowi
i umozliwia dokltadng realizacje zatozonych celow.

Przygotowanie lekcji muzealnej stawia wprawdzie
przed nauczycielem duze wyzwanie, ale efekt koricowy
bywa satysfakcjonujacy.

Planujac lekcje muzealng nalezy uwzglednic¢ kilka
bardzo waznych zadan:

+ dokladnie ustali¢ temat wynikajacy z realizacji planu
dydaktyczno-wychowawczego;

« przygotowac uczniéw do zaje¢, przedstawiajac im
temat i cele lekji;

o wzig¢ pod uwage wiek ucznioéw i czas zajec i za-
chowa¢ zasade, ze im mlodsze dzieci, tym zajecia
powinny by¢ krétsze i bardziej urozmaicone;

o uwzgledni¢ czas i miejsce na utrwalenie zdoby-
tych wiadomosci oraz pytania uczniow;

o propozycje lekcji umiesci¢ w programie naucza-
nia;

« doktadnie okresli¢ cele ogdlne i szczegétowe oraz
przygotowac uczniow do pracy zespolowej, a tak-
ze opracowa¢ dla uczniéw odpowiednie karty
pracy.

o okredli¢ forme ewaluacji zajec.

Wyjscie do muzeum naklada na nauczyciela
obowigzek zadbania o typowe sprawy organizacyj-
ne, takie jak przygotowanie obowigzujacej w szkole
dokumentacji zwigzanej z opuszczeniem szkoly, za-
pewnienie bezpieczenstwa, przygotowanie miejsca
do sporzadzania przez uczniéw notatek itp.

Nie tylko na jezyku polskim

Lekcje muzealne z reguly kojarzone sg z realizacja
tresci przedmiotéow humanistycznych, ale nie po-
winni$my zapominac, ze przedmioty przyrodnicze
réwniez mogg by¢ realizowane w muzeum. Wysta-
wy przyrodnicze umozliwiaja zapoznanie uczniow
z szeroko pojeta tematyka ekologiczng, w jasny
sposob ilustruja zmiennos¢ i réznorodno$¢ organi-
zmow, ttumaczg zawitosci zwigzane z problematyka
ewolucyjng i srodowiskows, daja mozliwos¢ pozna-
nia fauny i flory danego regionu.

Wyjscie do muzeum z klasg wymaga przygotowa-
nia scenariusza, ktory bedzie dla nauczyciela swego
rodzaju przewodnikiem. Scenariusz powinien obej-
mowa¢ nastepujace punkty: nauczyciel prowadzacy
lekcje, osoby wspomagajace (np. pracownik muzeum,
inny nauczyciel), miejsce lekcji muzealnej, czas trwa-
nia lekgji, klasa, temat lekcji, tresci programowe, cele
ogolne, cele szczegdlowe (przewidywalne osiggniecia
uczniéw), metody dydaktyczne, formy pracy, $rodki
dydaktyczne, przebieg — etapy zaje¢ (wprowadzenie,
rozwinigcie, podsumowanie), ewaluacja zajec.
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Wszechstronny rozwoj

Helena Czernikiewicz, nauczycielka jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 48 im. WOP w Szczecinie

Wspotpraca ze srodowiskiem lokalnym przynosi korzysci miastu, dzielnicy, instytucjom,
mieszkarncom. Sprzyja wszechstronnemu rozwojowi. Szczegolnie wazna jest dla szkoty, gdyz
daje mozliwos¢ uatrakcyjnienia procesu edukacji i wychowania uczniéw. Zwieksza
zaangazowanie catej spotecznosci do dziatan na rzecz mtodego pokolenia, ktore jest
przysztoscig narodu. Stuzy promowaniu szkoly, ukazywaniu waloréw edukaciji. Daje powod
do zapraszania mediéw, ciekawych ludzi. Wyzwala potrzebe wspolnego organizowania

imprez, konkurséw, festynow.

Szkofa Podstawowa nr 48 nawiazata kontakty z rézny-
mi placowkami, instytucjami i organizacjami lokalnymi.
S to Straz Graniczna (patron szkoty), Rada Osiedla, UKS
»Pogodno’; PCK, Ksigznica Pomorska, redakcja ,,Pogod-
niaka’, parafie, zespot folklorystyczny ,,Szczecinianie’,
poradnia psychologiczno-pedagogiczna. Od samego po-
czatku dziatalnosci szkole wspierajg rodzice, ktérzy poma-
gaja przy organizacji spektakli, uroczystosci, konkurséw;
festynéw;, zawodow.

Organizujac festyny, wigilie, okolicznosciowe insceni-
zacje dla parafii, jasetka, spotkania z pisarzami i aktorami,
spektakle teatralne, wieczory poezji dla dzieci, mlodziezy
idorostych, obchody Dnia Teatru, uczestniczac w akcjach
charytatywnych - szkofa wykorzystuje formy wypraco-
wane w czasie zaje¢ obowigzkowych i na zajeciach kot
zainteresowan, ktore dziataja spotecznie. Uczniowie maja
okazje sprobowac swoich sit w réznych dziedzinach nauki
i sztuki. Przygotowuja sie do wystepow publicznych, ucza
si¢ pokonywac stres. Nawigzuja kontakty, integruja sie
z roznymi grupami: przedszkolakami, réwiesnikami, do-
rostymi, chorymi oraz poznaj ich potrzeby. Maja poczu-
cie spotecznej odpowiedzialnosci za drugiego czlowieka.
Organizacja tak réznorodnych przedsiewzig¢ umozliwia
aktywne spedzanie czasu wolnego i zdobycie wielu przy-
datnych w zyciu doswiadczen.

Szczegllnie efektywna jest wspotpraca ze Straza Gra-
niczng, zespotem ,,Szczecinianie” i sSrodowiskiem parafial-
nym. Uczniowie i pracownicy SP 48 czesto tam goszcza
i zawsze moga liczy¢ na wsparcie. Przyczyniaja si¢ takze

do sukcesow. Duze grono czlonkéw zespotu folklory-
stycznego to nasi uczniowie i absolwenci. Uczestnicza
w wielu konkursach i festiwalach. Zawsze zdobywaja
wysokie lokaty i wyrdznienia. Grupy teatralne kierowa-
ne przez nauczycieli wielokrotnie wyrdznialy sie na reli-
gijnych przegladach sztuki teatralnej. Wspdlnie ze Strazg
Graniczng organizujemy festyn rodzinny w Dniu Patrona
dla wszystkich mieszkancow Pogodna.

Dzieki swojej aktywnosci otrzymujemy wiele za-
proszen do uczestnictwa w roznych akcjach i uroczy-
stosciach. Jestesmy znani z tego, ze uczniowie zawsze s3
dobrze przygotowani do kazdej imprezy. Szkota jest po-
zytywnie postrzegana w srodowisku lokalnym, a dzieci
chetnie poswigcaja swoj czas, wykazuja duzo inicjatywy,
ale i wiele zyskuja — wzbogacajac wyobraznie, wrazliwos¢
i zdolnosci, wdrazaja si¢ do systematycznej i samodziel-
nej pracy. Na tym etapie rozwojowym ujawnia si¢ wiele
talentow; ktdre staramy sie wylapywac i rozwijac. Co roku
kilka miodych siatkarek, absolwentek naszej szkoly; jest
powotywanych do kadry mtodziczek. Do naszej placowki
uczeszezal Radostaw Majdan. Uczniowie nie$miali, za-
mknieci w sobie s3 zachecani do przefamywania stabosci;
wspolnie wypracowujemy formy oraz metody, ktére po-
zwalaja im spelniac si¢ w pracy, czerpac z niej satysfakcje.

Wspdlpraca ze srodowiskiem lokalnym jest korzyst-
na dla wszystkich. Zacheca rodzicéw i innych mieszkan-
coéw Pogodna do uczestnictwa w zyciu szkoly. Wzmac-
nia wigzy kulturowe i spoteczne. Promuje szkole, a prze-
de wszystkim - duzo daje naszym uczniom.
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Sladami Wielkiego Polaka

Anna Krysiukiewicz-Mazurek, nauczycielka jezyka polskiego w Miodziezowym Osrodku

Wychowawczym w Szczecinie

Zblizajacy sie koniec roku 2015 sktonit nas do przygotowania szkolnej uroczystosci
podsumowujacej Rok Swietego Jana Pawta Il. Spotkanie miato na celu przyblizenie
wychowankom sylwetki wielkiego Polaka, swietego Kosciota katolickiego, papieza,

poligloty, poety, dramaturga i pedagoga.

Na uroczysto$¢ przybyli zaproszeni goscie, a wsrod
nich: Magdalena Bogustawska i Grazyna Wojtczak —
z Teatru Lalek Pleciuga, Barbara Dominiczak - poet-
ka, Adam Komorowski — dyrektor Domu Kultury
Skolwin, ks. Artur Rasmus, ks. Tomasz Ceniuch —
ksi¢za z parafii pw. Chrystusa Krola w Skolwinie.

W czasie spotkania zaprezentowane zostalo
przedstawienie teatralne Przed sklepem jubilera,
przygotowane na podstawie — fragmentu drama-
tu Karola Wojtyly. W role Teresy wcielilo sie pigc
uczennic z Kota Teatralnego Melpomenki, prowa-
dzonego przez Anne Krysiukiewicz-Mazurek.

Sukienki, w ktérych wystepowaty aktorki, byly
uszyte na zajeciach praktycznych z krawiectwa
pod opieka Bozeny Lei, nauczycielki krawiectwa.
Urokliwym dopelnieniem stroju byly recznie wy-
konane kapelusze z tiulowymi kwiatami, koronko-
we rekawiczki i skarpetki wykonczone koronka.
To ona zaprojektowala krdj sukni i dodatki, aby
przenie$¢ widzow w klimat lat 30-tych - czas ak-
cji utworu. Nastgpnie przeprowadzono konkurs
wiedzy o Swietym Janie Pawle I, w ktérym wzie-
ly udzial reprezentantki ze wszystkich klas. Duzo
przyjemnosci wniosto kolejny punkt programu
- stodki poczestunek. Dziewczeta wezesniej wy-
braly jeden z przepiséw na czekoladki, przygo-
towanych przez Urszule Iwanczuk, nauczycielke
gastronomii. Kazda klasa pod jej czujnym okiem
wlasnorecznie wykonala nadzienie do czekoladek,
a pozniej — w foremkach - nadafa ksztalt swoim
wyrobom.

Dodatkowo uczennice specjalizujace si¢ z gastrono-
mii przygotowaly poczestunek dla wszystkich gosci -
stynne kreméwki papieskie. Ostaniem zadaniem byto
zaprezentowanie plakatu do przedstawienia Przed
sklepem jubilera. Okazalo sie, Ze chociaz wszystkie
prace byt na ten sam temat, kazda z nich byta inna.

Po zakonczonej prezentacji jury udato sie na ob-
rady, w wyniku ktérych przyznano liczne nagrody
i wyréznienia. Nagrody otrzymaly wszystkie ak-
torki, a takze dziewczeta grajace w teatrze cieni, bo
cho¢ nie bylo ich wida¢, wniosly wiele ciekawych
efektow, wzbogacajac drugi plan. Nagrodzono
wszystkie dziewczeta z gastronomii, ktére przygo-
towywaly pralinki i trzy klasy za plakat do przed-
stawienia. W sumie szesnascie uczennic otrzyma-
lo dyplomy i w nagrode pojechaty 6 grudnia do
Opery na Zamku na balet Alicja w krainie czaréw.
Dodatkowo aktorki otrzymaly Pismo Swiete. Fun-
datorami nagréd byta Rada Osiedla Skolwin, ktorej
jestesmy bardzo wdzieczni za wspieranie nas w uro-
czysto$ciach i przedsiewzieciach.

Podsumowanie Roku odbyto sie w naszym o$rod-
ku po raz czwarty. Cho¢ ogdlny schemat spotkan wy-
glada bardzo podobnie, za kazdym razem wszystko
przebiega nieco inaczej. Walorem takich uroczystosci
jest to, ze odkrywaja bogactwo duchowe, jakie pozo-
stawili po sobie nasi wielcy rodacy, a takze mozliwo$¢
ujawnienia talentéw naszej mlodziezy. Najwazniejsze,
w moim odczuciu, jest to, Ze nie pozwalamy zapo-
mnie¢ o wybitnych Polakach, majacych szczegdlny
wplyw na losy naszej Ojczyzny; a nawet losy $wiata.
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Od nowa

Konstruowanie programow: wychowawczego
| profilaktyki zgodnie z nowymi przepisami

Mirostaw Krezel, nauczyciel konsultant ds. diagnozy pedagogicznej i ewaluacji
w Zachodniopomorskiem Centrum Doskonalenia Nauczycieli

We wrzesniu 2015 roku zostato opublikowane rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
w sprawie zakresu i form prowadzenia w szkotach i placowkach systemu oswiaty dziatalnosci
wychowawczej, edukacyjnej, informacyjnej i profilaktycznej w celu przeciwdziatania
narkomanii (DZ.U. z 2015 r., poz. 1249). Szkoty i placowki powinny dostosowaé program
wychowawczy i program profilaktyki do przepiséw tego rozporzadzenia w ciggu 6 miesiecy
od dnia jego wejscia w zycie, czyli do konca lutego 2016 roku. Czesc¢ szkét i placowek
wykonato juz to zadanie, czes¢ jest w trakcie jego realizacji, badz dopiero przymierza sie do

wykonania tego rodzaju pracy.

W zwigzku z tym, ze ich realizacja wigze si¢
z koniecznoscia zmiany zaréwno sposobow
projektowania, jak i prowadzenia dzialan wy-
chowawczych i profilaktycznych, w ZCDN-ie
zorganizowano cykl szkolen ,Dostosowanie
programu wychowawczego i programu profi-
laktyki do przepisdw rozporzadzenia Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 18 sierpnia 2015 1}
w ktorych wzieta udziat liczna grupa nauczycie-
li. Nadal jednak istnieje potrzeba wspierania na-
uczycieli w tym zakresie, o czym $wiadczy szereg
pytan, ktore docierajg (telefonicznie, mailowo)
do placéwki oraz prosby dotyczace zaopiniowa-
nia opracowanych przez nauczycieli programéw.
Warto tez podkresli¢, ze konstruowanie progra-
moéw wychowawczego i profilaktyki — zgodnie
z nowym paradygmatem i nowymi przepisami
— jest zadaniem, ktére szkoly i placéwki beda re-
alizowa¢ w kazdym roku szkolnym. Stad tez po-
jawita si¢ my$l opracowania artykutu, ktéry moze
pomac nauczycielom w konstruowaniu tych do-

kumentdéw. Zadanie to wymaga wykonania szere-
gu dziatan, ktére zawartem w kilku etapach.

Program wychowawczy

Opracowanie diagnozy czynnikéw chronia-
cych i czynnikéw ryzyka

Podstawe do podejmowania dziatalnosci wy-
chowawczej, edukacyjnej, informacyjnej i pro-

filaktycznej w szkole (placéwce) winna stano-
wi¢ opracowywana w kazdym roku szkolnym
diagnoza (par. 6.2). Rdzni si¢ ona od dotychczas
prowadzonych diagnoz tym, ze nie jest skoncen-
trowana na rozpoznaniu przejawianych przez
ucznidow (dzieci) zachowan dysfunkcjonalnych,
lecz na okresleniu (ustaleniu, rozpoznaniu) czyn-
nikéw chronigcych i czynnikéw ryzyka, ktérymi
s3 »indywidualne cechy i zachowania uczniéow
lub wychowankéw, cechy $rodowiska spoteczne-
go i efekty ich wzajemnego oddzialywania” (par.
6.3 i par. 6.4). Diagnoze te nalezy przeprowadzi¢
we wspOlpracy z instytucjami i organizacjami



wskazanymi w par. 6.1 rozporzadzenia. W prak-

tyce diagnoze taka mogliby wykona¢ wychowaw-

cy klas, analizujac wystepowanie réznego rodzaju
czynnikéw ryzyka:

- indywidualnych (na przyklad: specjalne po-
trzeby edukacyjne ucznia, cechy osobowosci,
postawy, motywacja, przejawiane zachowania
ryzykowne),

- rodzinnych (szeroko rozumiana sytuacja byto-
wa i wychowawcza rodziny itp.),

- réwiesniczych (przynaleznos¢ do grup subkul-
turowych, podatno$¢ na wpltywy réwiesnicze
itp.),

a takze czynnikéw chronigcych :

- indywidualnych (na przyklad: mocne strony
ucznia, zainteresowania, pasje),

- rodzinnych (wsparcie ze strony rodzicéw roz-
woju ucznia itp.),

- rowiesniczych (np. przynalezno$¢ do druzyny
harcerskiej itp.).

Tego rodzaju indywidualne diagnozy po-
szczegolnych uczniéw powinny by¢ podsu-
mowane na poziomie klasy, a nastepnie szkoly
i uzupelnione poprzez okreslenie szkolnych
czynnikéw chronigcych i czynnikéw ryzyka
(klimat szkoty, relacje miedzy nauczycielami
i uczniami, stosowane przez nauczycieli metody
nauczania i wychowania, wspétpraca ze $rodo-
wiskiem lokalnym itp.) na spotkaniu rady peda-
gogicznej (mate szkoty lub placowki) lub powo-
tanego w tym celu zespotu.

Projektowanie celéw i zadan programu wy-

z takich celow programu wychowawczego, jak na
przyklad: ksztaltowanie postaw patriotycznych
i obywatelskich, postaw proekologicznych czy
rozwijanie zainteresowan czytelniczych dzieci.

Analiza dotychczas funkcjonujacych w szko-
tach (placéwkach) programéw wychowawczych
pozwala na stwierdzenie, ze zdecydowana ich
wiekszo$¢ zawiera okreslone w rozporzadzeniu
cele i zadania ukierunkowane na osiagniecie pet-
nej dojrzatosci uczniéow (wychowankow) w sfe-
rach: fizycznej, psychicznej i spolecznej. Pewien
problem moze stanowi¢ ostatnia, czwarta sfera
- aksjologiczna, ,ukierunkowana na zdobycie
konstruktywnego i stabilnego systemu wartosci,
w tym docenienie znaczenia zdrowia oraz po-
czucia sensu istnienia” (par. 2.1.4). Nalezy wigc
uzupelni¢ cele i zadania programu wychowaw-
czego o dzialania z zakresu tej sfery. Nie ma za-
tem potrzeby konstruowania programu wycho-
wawczego ,,od nowa”. Wystarczy jego modyfika-
cja, w ktérej uwzglednione zostang sfery rozwoju
ucznia (dziecka) oraz wszystkie zadania zawarte
w par. 2.2 ,,Dzialalnos¢ wychowawcza’, oraz wy-
brane zadania z par. 3.2 ,,Dzialalnos¢ edukacyj-
na’, par. 4.2 ,Dzialalno$¢ informacyjna’, oraz
ewentualnie z par. 5.1 ,Dzialalno$¢ profilak-
tyczna”. Chociaz zdecydowana wiekszos¢ zadan
sformulowanych w ostatnim z przywolanych pa-
ragrafow znajdzie si¢ w programie profilaktyki
szkoly (placowki).

Okreslenie sposobdéw (form) realizacji zapla-

nowanych zadan, wykonawcdw (realizatoréw)

chowawczego szkoty

Zebrane w ten sposdb dane powinny stano-
wi¢ podstawe projektowania dziatann wychowaw-
czych, edukacyjnych, informacyjnych i profilak-
tycznych. Z tymze w $wietle rozporzadzenia z 18
sierpnia 2015 r. dzialania te maja na celu prze-
ciwdzialanie narkomanii, a przeciez w opraco-
wywanych w szkotach (placéwkach) programach
powinny by¢ zaplanowane réznego rodzaju dzia-
tania, ktérych celem jest wszechstronny rozwoj
dziecka (program wychowawczy) i przeciwdzia-
tanie nie tylko stosowaniu przez dzieci i mlo-
dziez $rodkéw psychoaktywnych, lecz takze na
przyklad przejawianiu zachowan agresywnych
i przemocowych czy wagarowaniu (program pro-
filaktyki). A zatem, odnoszac sie do zapiséw cyto-
wanego rozporzadzenia, nie nalezy rezygnowac

i terminéw ich wykonania
Projektujac konkretne sposoby realizacji za-

dan, stuzacych osiggnieciu planowanych celow
programu, nalezy zastanowic sig¢, z jakimi oso-
bami, instytucjami i organizacjami, wskazanymi
w paragrafie 1.7.7 rozporzadzenia, mozna byloby
wspolpracowad, prowadzac dzialania wychowaw-
cze, edukacyjne i informacyjne. Nalezy réwniez
precyzyjnie okresli¢ adresata tych dzialan (w ko-
lumnie ,,adresat” lub poprzez wskazanie adresa-
ta w kolumnie ,,sposob realizacji”) oraz okresli¢
ramy prowadzenia tej dziatalnosci (par. 7.1, par.
7.2 i par. 7.5), a takze ich forme, uwzgledniajac
wykorzystanie aktywnych metod pracy, takich
jak: warsztaty, treningi umiejetnosci, projekty,
debaty, spektakle teatralne, happeningi, pikniki
edukacyjne (par. 7.4).
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Ustalenie relacji pomiedzy programem wy-
chowawczym a programem profilaktyki

Jesli przyjmiemy zalozenie, iz gtéwnym ce-
lem programu wychowawczego jest wspomaga-
nie ucznia i wychowanka w jego rozwoju, ukie-
runkowanym na osiagniecie pelnej dojrzalosci
w sferach: fizycznej, psychicznej, spolecznej
i aksjologicznej, za$ celem programu profilak-
tyki jest ograniczenie wystepowania zachowan

ryzykownych oraz przeciwdzialanie takim za-
chowaniom dysfunkcjonalnym, jak stosowanie
srodkéw psychoaktywnych czy przejawianie
zachowan agresywnych i przemocowych, to
okreslenie relacji pomiedzy tymi dwoma pro-
gramami nie powinno by¢ trudne. W progra-
mie wychowawczym promowany powinien
by¢ zdrowy styl zycia - nie tylko polegajacy na
»zdrowym” odzywianiu czy spedzaniu czasu
wolnego, ale tez na radzeniu sobie z emocjami,
nawigzywaniu i podtrzy-
mywaniu kontaktéw spo-

rozwoj ucznidéw (spoleczny, emocjonalny itp.),
z uszczeglOtowieniem na trzy rodzaje profilakty-
ki: uniwersalng, selektywna i wskazujaca.

Kroki (etapy) postepowania przy opracowy-
waniu programu profilaktyki beda podobne do
tych, ktére omoéwiono odnosnie konstruowania
programu wychowawczego. Pojawia sie jednak
réwniez pewne réznice wynikajace z odmien-
nych celéw i — w czedci - takze adresatow obu
programow.

Program profilaktyki

Opracowanie diagnozy czynnikéw chronia-
cych i czynnikéw ryzyka

W programie profilaktyki jeszcze wigksze
znaczenie niz w przypadku programu wycho-
wawczego bedzie mialo ustalenie czynnikow

chroniagcych i czynnikéw ryzyka (zaréwno
tych indywidualnych, jak i spotecznych) oraz
zaplanowanie
cowanych - ze wzgledu

zrézni-

tecznych, przeciwstawia-
niu si¢ presji rowiesniczej
itp. W tym kontekscie,
w programie wychowaw-
czym winny pojawi¢ sie
dzialania majace na celu
doskonalenie réznego ro-
dzaju kompetencji zarow-
no uczniow (dzieci), jak
i ich rodzicow i nauczy-
cieli. Z kolei w programie
profilaktyki nalezy zaak-
centowa¢ dzialania adre-
sowane do konkretnych
0so6b i grup, u ktérych wy-
stepuja czynniki ryzyka,
lub takich ucznidw, kté-

Formutujac cele i zadania
programu profilaktyki szkoty
(placéwki), nalezy réwniez
pamietac o tym, iz najbardziej
efektywne sa te programy,

w ktérych dominuja strategie
edukacyjne (a nie informacyjne),
wczesnej interwencji, dziatan
alternatywnych i zmian
srodowiskowych. Powinno unikac¢
sie konstruowania programow
»~zamknietych’, w ktérych
adresatami i, w przewazajacej
wiekszosci, realizatorami sg
przedstawiciele spotecznosci
szkolnej.

na rodzaje profilakty-
ki - dzialan realizowa-
nych we wspdlpracy
z réznymi instytucjami
i organizacjami wska-
zanymi w rozporzadze-
niu. Czynnikami chro-
nigcymi moga tu by¢
na przyklad: ciekawe
spotkania
ne przez specjaliste ds.
nieletnich (policja) lub
pracownika socjalnego
(o$rodek pomocy ro-
dzinie), funkcjonowa-
nie w $rodowisku lokal-
nym ($wietlicy $rodo-

prowadzo-

rzy przejawiaja zachowa-
nia ryzykowne. A zatem
wsrod dziatan profilaktycznych znalez¢ si¢ win-
na zar6wno praca z samymi uczniami (dzie¢-
mi), majaca na celu wzrost ich kompetencji
indywidualnych i spolecznych, jak i doskonale-
nie umiejetnosci rodzicéw, nauczycieli i innych
pracownikow szkoty w zakresie rozpoznawania
czynnikéw ryzyka i wezesnych objawdw przeja-
wiania zachowan ryzykownych i dysfunkcjonal-
nych przez ucznidw, a takze prowadzenia efek-
tywnych dziatan wspierajacych i korygujacych

wiskowej lub gminnej),
posiadajacej atrakcyjna
dla uczniow (dzieci) oferte zaje¢ wolnoczaso-
wych, czy tez dzialalnos$¢ lokalnego pasjonata
na przyklad sptywow kajakowych, w ktoérych
moga uczestniczy¢ uczniowie.

Projektowanie celéw i zadan programu profi-
laktyki szkoty

Przed sformutowaniem celéw i zadan pro-
jektowanego w szkole programu profilakty-
ki konieczne jest zapoznanie si¢ z krajowymi




i gminnymi programami przeciwdzialania
(zapobiegania) narkomanii,
czy przemocy oraz uwzglednienie wskazanych

alkoholizmowi

tam form i dzialan (par. 7.6). Szkolny program
profilaktyki powinien bowiem wynikaé, czy
tez bardziej stanowi¢ uszczegélowienie tych
programéw. By¢ moze niektoére z planowanych
na poziomie szkoty inicjatyw uda si¢ polaczy¢
z dzialaniami prowadzonymi przez inne szkoly,
placéwki lub instytucje oraz sfinansowa¢ (lub
dofinansowac¢) ze srodkdéw, ktére posiada na ten
cel gmina. Formulujac cele i zadania programu
profilaktyki szkoty (placéwki), nalezy réwniez
pamigtac o tym, iz najbardziej efektywne sa te
programy, w ktorych dominuja strategie eduka-
cyjne (a nie informacyjne), wczesnej interwen-
cji, dziatan alternatywnych i zmian srodowisko-
wych. Powinno unika¢ si¢ konstruowania pro-
gramow ,,zamknietych”, w ktérych adresatami
i, w przewazajacej wigkszosci, realizatorami sa
przedstawiciele spotecznosci szkolne;.

Okreslenie sposobéw (form) realizacji zapla-
nowanych zadan, wykonawcédw (realizatoréw)
i terminéw ich wykonania

Dzialaniami profilaktycznymi objeci powin-
ni by¢ nie tylko uczniowie, rodzice i nauczyciele
(jak w przypadku programu wychowawczego),
lecz réwniez inni pracownicy szkoly i przedsta-
wiciele srodowiska lokalnego. Przy czym w przy-

padku uczniéw, czedciej adresatami tego rodzaju
dziatan beda poszczegoélni uczniowie lub grupy
uczniéow (z réznych klas), rzadziej — cale klasy.
Lepszych efektéow mozna si¢ spodziewaé wow-
czas, gdy planowana zmiang objete zostanie cale
$rodowisko (dzielnica, osiedle, wie$), zaréwno
»ludzkie”, jak i materialne (na przyklad tworze-
nie wiejskich lub osiedlowych klubéw czy wspo-
mnianych weze$niej $wietlic, stuzacych integracji
spolecznej i realizacji potrzeb wolnoczasowych).
Niezbedne jest przy tym dostosowanie sposobow
(form) realizacji zadan, a niejednokrotnie tez ich
wykonawcdw, do rodzajow profilaktyki wskaza-
nych w rozporzadzeniu (par. 5.2). Inne bowiem
winny by¢ sposoby (formy) dzialan podejmowa-
ne wobec ucznidw, u ktérych wystepuja czynniki
ryzyka, inne — w przypadku przejawiania przez

nich zachowan ryzykownych (np. niekorzystne
kontakty réwiesnicze, wielogodzinne surfowa-
nie w internecie, itp.), a jeszcze inne — w sytuacji
rozpoznania u nich wezesnych objawéw zacho-
wan dysfunkcjonalnych (np. przemoc, kradzieze,
stosowanie §rodkéw psychoaktywnych). Mozna
zatem - w ramach dziatalnosci wychowawczej
i profilaktyki uniwersalnej — zaproponowac ucz-
niom atrakcyjne formy spedzania wolnego czasu,
uczestnictwo w programach edukacji zdrowot-
nej, stuzacych podniesieniu kompetencji indy-
widualnych (radzenie sobie z emocjami, rozwia-
zywanie probleméw, rozladowywanie napiec)
i spotecznych (nawigzywanie i podtrzymywanie
satysfakcjonujacych kontaktéow spotecznych),
poradnictwo indywidualne i rodzinne, sieci
wsparcia (w tym wsparcia rowiesniczego — par.
2.8). W przypadku przejawiania przez ucznidéw
zachowan ryzykownych i dysfunkcjonalnych
(profilaktyka selektywna i wskazujaca), warto
wykorzysta¢ na przyklad techniki survivalowe
w organizowanych rajdach (pieszych, rowero-
wych) czy biwakach, a takze zaplanowa¢ ich
udzial w programach dla grup ryzyka (treningi
umiejetnosci, dziatanie edukacyjne, poradnictwo
i terapia w zakresie okreslonego problemu).

Podsumowanie

Zblizajac sie do konca rozwazan dotycza-
cych konstruowania programu wychowawczego
i programu profilaktyki szkoty (placéwki), warto
poczyni¢ jeszcze jedng uwage, odnosnie kwestii
majacych istotne znaczenie dla efektywnosci tych
programow, a ktére niejednokrotnie sg lekcewa-
zone. Chodzi mianowicie o precyzyjne wskazanie
realizatora okreslonego dzialania i terminu jego
wykonania. Czgsto w funkcjonujacych dotych-
czas programach znalez¢ mozna zapisy: ,nauczy-
ciele; caly rok”. Tego rodzaju zapisy sa bledne.
Utrudniajg, a czasem wrecz uniemozliwiajg nie
tylko efektywna realizacje¢ planowanego dziala-
nia, lecz takze jego monitorowanie i ewaluacje.
Powinno dazy¢ sie do wskazania konkretnej oso-
by (lub zespolu) odpowiedzialnej za wykonanie
okreslonego dzialania oraz mozliwie precyzyjnie
terminu jego realizacji (konkretny miesigc lub

dni realizacji okreslonego przedsiewziecia).
MK
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Odpowiedzialno$¢

Lidia Marek, doktor, adiunkt w Katedrze Pedagogiki Ogélnej, Instytut Pedagogiki

Uniwersytetu Szczecinskiego

Przestanek pedagogicznego zainteresowania problematyka odpowiedzialnosci mozna
wskazac co najmniej kilka. Jednej z nich upatruje w lokowaniu odpowiedzialnosci wsrod
gtéwnych problemoéw wspotczesnej refleksji teoretycznej, nie tylko etycznej, ale takze
dotyczacej aksjologicznych podstaw dziatalnosci ludzkiej. Jest ona szczegdlnie wazna
w toku rozwazan o podmiotowosci i emancypacji jednostki/zbiorowosci, ktdore
podejmowane sa obecnie przez przedstawicieli r6znych dyscyplin naukowych - takze na

gruncie pedagogiki.

Istota podmiotowosci tkwi w tym, ze $wiado-
mie podejmujacy dobrowolne dzialania podmiot
powinien zarazem wzig¢ na siebie zobowigzania
przyjmujace posta¢ odpowiedzialnosci za swoje
postepowanie. Kolejna przestanka zaintereso-
wania wskazanym przedmiotem rozwazan tkwi
w sygnalizowanym paradoksie wymagan i mozli-
wosci wspolczesnego czlowieka, kiedy to w sytu-
acjach wyjatkowo wzywajacych do przyjmowania
odpowiedzialnych postaw obserwujemy zjawi-
ska odraczania odpowiedzialnosci, rozpraszania
i przerzucania jej na innych, czy tez braku umie-
jetnosci odpowiedzialnych zachowan. Wbrew
oczekiwaniom wspdlczesnos$¢ wciaz nie jest ,wie-
kiem madroéci” i przypomina raczej miniony
»wiek nieodpowiedzialnosci”. Pojawiaja si¢ prace
z zakresu humanistyki, ktorych autorzy wskazuja,
iz nieczgsto spotyka si¢ madro$¢ i odpowiedzial-
no$¢ we wspdlczesnym swiecie, a jednoczesnie,
paradoksalnie, bardzo tych wartosci potrzebuje-
my. Najbardziej istotne s3 jednak przestanki edu-
kacyjne zainteresowania problematyka odpowie-
dzialnosci wpisujace si¢ w dyskusje nad celami
i warunkami edukacji we wspolczesnej szkole. Sg
one jedng z prob poszerzenia wiedzy i konstruo-
wania praktycznego projektu aktualizowania pra-
cy dydaktyczno-wychowawczej z uczniami szkot
wszystkich szczebli ksztalcenia.

Pedagogiczne problematyzowanie odpowie-
dzialnosci

Podejmowanie pedagogicznej refleksji nad
odpowiedzialno$cig sklania do podjecia proby
ustalenia kryteriow, zgodnie z ktérymi porzad-
kowany jest jej obszar. Uwzgledniajac zadania

i funkcje pedagogiki jako dyscypliny teoretycznej

i praktycznej, wskaza¢ mozna nastepujace kate-

gorie problemowe rozwazan i badan nad zjawi-

skiem odpowiedzialnosci:

« istota odpowiedzialnosci; czym jest jako wias-
ciwos¢ osoby: cnota (a wiec podlega ksztalto-
waniu) czy darem (czyli dyspozycja niewyma-
gajaca osobistego wysitku)?

« geneza odpowiedzialnosci; jakie czynniki
ksztaltuja postawe odpowiedzialnosci, w ja-
kich warunkach rodzi si¢ poczucie odpowie-
dzialnosci?

 empiryczne wskazniki odpowiedzialnosci; ja-
kie zachowania $wiadczg o jej istnieniu, jaka
jest posta¢ podmiotu odpowiedzialnosci?
Kazde z wymienionych zagadnien stanowi odreb-

ny przedmiot namystu pedagoga (teoretyka i prakty-

ka) i pedagoga-badacza, jednoczesnie razem tworzac
holistyczny obraz interesujacego nas zjawiska odpo-
wiedzialnosci i jego zwiazkéw z pedagogika.
Rozwazajac pedagogiczne i edukacyjne kon-
teksty odpowiedzialnosci, warto rozpoczaé od



objasnienia tej centralnej kategorii, co wcigz
jest zadaniem nielatwym z uwagi na pewnego
rodzaju znieksztalcenia jej sensu w przyzwycza-
jeniach jezykowych i w definicjach zawartych
w zrodlach leksykalnych, ktére wyraznie okre-
$laja jej znaczenie jako doswiadczenia negatyw-
nego z punktu widzenia podmiotu (ponoszenie
odpowiedzialnosci jako kara za niechlubne czy
tez szkodliwe czyny; bycie odpowiedzialnym
jako sprawowanie kontroli i ponoszenie kary za
niewypelnianie tego obowiazku). Takie pojmo-
wanie opisywanej kategorii pojeciowej wskazuje
na deterministyczne traktowanie odpowiedzial-
nosci jako koniecznosci ponoszenia konsekwen-
cji (kary) w nastepstwie negatywnych, niewlasci-
wych zachowan.

Pedagogiczne zainteresowania odpowiedzial-
noscig, sita rzeczy, wychodzg poza potoczneijed-
noznacznie negatywne jej okreslanie. Odnosi si¢
to do odpowiedzialnosci jako kategorii moral-
nej (bedacej najczesciej przedmiotem rozwazan
w publikacjach z zakresu pedagogiki), ale takze
jako kategorii prawnej. I cho¢ odpowiedzialnos¢
moralna w opinii Romana Ingardena jest tylko
szczegdlnym przypadkiem odpowiedzialnosci,
to wlasnie ten jej rodzaj jest kluczowq kategoria
teleologiczng edukacji. Odpowiedzialno$¢ jest
gotowoscia do ponoszenia konsekwencji swoich
wyborow; sprawia, ze wybory traktowane sa jako
wlasciwoé¢ relacji podmiotu z materialnymi,
intelektualnymi i moralnymi elementami jego
$wiata, w tym takze z nim samym.

Analiza istoty odpowiedzialnosci na grun-
cie pedagogiki i edukacji wskazuje, ze mozna
ja traktowa¢ jako dyspozycje psychiczng, spe-
cyficznie ludzka, podlegajaca ksztalttowaniu
(i samoksztaltowaniu) w ciagu Zycia, bedaca
immanentng cechg poczucia wlasnej wartosci,
poczucia sprawczoséci i $wiadomosci podmio-
towego istnienia i dziatania. Jest wyuczalng dys-
pozycja osoby, ktdra ksztattuje si¢ pod wpltywem
intencjonalnych oddzialywan wychowawczych
(ksztalcenia i wychowania), spontanicznych
proceséw spotecznych i przyrodniczych zacho-
dzacych w otoczeniu cztowieka, wlasnych wysit-
kow podejmowanych w celu doskonalenia siebie
zgodnie z uznawanymi wartosciami. Jej rozwdj
jest Scisle zwigzany ze specyfika warunkow hi-
storycznych, cywilizacyjnych, spotecznych, w ja-
kich czlowiek zyje.

Odpowiedzialnos¢ nie jest ofiarowanym nam
darem, jest natomiast dyspozycja do bezpo-
Sredniego wykorzystania, ale niewymagajaca
podmiotowego wysitku. Jest ona zadaniem, jest
cnoty, ktdrej, jak juz pouczat nas Platon, mozna,
a nawet nalezy si¢ uczy¢. Wymaga od nas zaan-
gazowania w jej rozwoj w wymiarze osobistym,
ale i dbalosci o jej kondycje spoteczng. Odpo-
wiedzialne ,bycie w $wiecie”, konstruktywne
dziatanie na rzecz jego poznania i zmiany oraz
poznania siebie, i autokreacja s3 wyzwaniem dla
kazdego podmiotu - droga do realizacji pelni
czlowieczenstwa. Bo czymze jest zycie cztowieka
bez podmiotowej odpowiedzialnosci? Moze by¢
jak poruszanie si¢ pionka po polach szachowni-
cy - trajektoria ruchu jest i tak od pionka nie-
zalezna (uprzedmiotowienie), czy tez niewolni-
czym wypelnianiem rozkazéw i ponoszeniem
konsekwencji nie swoich decyzji (choroba ko-
lonialna, zniewolenie), albo tez bezrefleksyjnym
leseferyzmem, wyrazanym w postaci syndromu
~swawolnego Dyzia”'. Zadna z przedstawionych
drdg nie pozwala na w pelni podmiotowe ,,by-
cie w $wiecie”, na godne korzystanie z wlasnej
wolnosci w toku myslenia i dzialania, czy tez od-
wazne ponoszenie konsekwencji owych wolnych
decyzji i dzialan, badz tez na obrone przed od-
powiadaniem ,nieuzasadnionym’, kiedy brakuje
w przedmiocie tej odpowiedzialnosci sprawcze-
go udzialu osoby do niej ,,pociagane;j”.

Dorastanie do odpowiedzialnosci jest proce-
sem nieustannego weryfikowania i gromadzenia
doswiadczen w sytuacjach wymagajacych odpo-
wiadania i reagowania na kondycje i potrzeby
elementow tych sytuacji (ludzi, rzeczy, zjawisk).
To odpowiadanie moze mie¢ charakter reak-
tywny, aktywny albo antycypujacy. Kazdy z nich
wiaze si¢ z innym potencjalem intelektualnym,
emocjonalnym i duchowym?.

Odpowiedzialnos¢ jako wartos¢ i cel edukacji

Poszukiwanie warunkow ksztaltowania odpo-
wiedzialnosci jako jednej z kluczowych dyspozy-
¢ji podmiotu/ucznia pojawia si¢ obecnie zaréw-
no w koncepcjach teoretycznych, jak i w rozwia-
zaniach praktycznych. Edukacja okredlana jest
w nich jako s$rodek (instrument) oraz osrodek
(plaszczyzna, teren) ksztaltowania analizowanej
dyspozycji w wielu jej wymiarach (szczegdlnie
akcentowany jest wymiar prawny i moralny). In-
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teresujacego kontekstu do rozwazan nad facyli-
tacyjnym potencjalem edukacji w zakresie przyj-
mowania postawy odpowiedzialnoéci dostarcza
emancypacyjna teoria edukacji. Jest to uloko-
wana w nurcie krytycznym koncepcja rozwoju
i zmiany spolecznej, upatrujaca waznego czynni-
ka owej zmiany w procesie emancypacji poprzez
edukacje. Emancypacja rozumiana jest na jej
gruncie jako ,proces uczenia si¢ bycia niezalez-
nym intelektualnie i emocjonalnie w sytuacjach
sprzecznosci i konfliktéw oraz bycia odwaznym
w podejmowaniu krytycznych osadéw i decyzji.
Uwidacznia si¢ ona w trzech wymiarach: inte-
lektualnym (samodzielnos¢ i krytycyzm w my-
$leniu - emancypacja umystu), emocjonalnym
(odporno$¢ na pokusy) oraz w instrumentalnym
(emancypacja dzialan)™. W kazdym z wyrdznio-
nych wymiaréw owego procesu obecna jest ka-
tegoria wolnosci, rozumiana jako cel i warunek
aktywnosci podmiotowej czlowieka, ktorej kie-
runek wyznaczony jest osigganiem dojrzalosci
poznawczej, emocjonalnej i moralnej. Wskazana
obecnos¢ wolnosci ewokuje jednoczesne poja-
wienie sie¢ koniecznosci przyjmowania odpowie-
dzialnosci za wlasne wybory, decyzje i dzialania
w kazdej ze sfer rozwoju. Emancypacja, rozumia-
na jako $wiadome uwalnianie si¢ od ograniczen,
osigganie nowych obszaréw wolnosci i praw, wy-
maga odpowiedzialnej postawy podmiotu tego
procesu. Odpowiedzialnos¢ staje si¢ w nim jed-
nym z podstawowych warunkdéw, obok wolnosci,
odwagi, racjonalnos$ci emancypacyjnej czy inno-
wacyjnosci’. Jest istotnym elementem kompeten-
cji emancypacyjnych i czynnikiem/celem/zada-
niem w ich ksztaltowaniu. Ujawnianie tej dyspo-
zycji jest warunkiem emancypacyjnej aktywnosci
podmiotu indywidualnego i zbiorowego.

W przedstawionych pedagogicznych rozwa-
zaniach i refleksjach kategoria odpowiedzial-
nosci jawi sie jako dyspozycja osobowosciowa,
bynajmniej nie wrodzona, ale wymagajaca syste-
matycznego, dlugotrwalego ksztaltowania. Roz-
wdj odpowiedzialnosci za siebie, podobnie jak
ogolny rozwoj moralnosci, odbywa si¢ poprzez
zdobywanie nowej wiedzy, postepujacy rozwoj
wrazliwosci, internalizacje norm i w konsekwen-
cji stawianie samemu sobie coraz wyzszych wy-
magan.

Proces ten zaczyna si¢ juz w dziecinstwie.
Wraz z wiekiem zmienia si¢ przedmiot odpo-

wiedzialno$ci. Mlodsze dzieci czujg si¢ odpowie-
dzialne przede wszystkim za to, czego wymagaja
od nich rodzice i nauczyciele. Za swoje podsta-
wowe obowigzki uwazaja wigc postuszenstwo
wobec starszych oraz zaangazowanie w nauke.
Natomiast u mlodziezy przedmiotem odpowie-
dzialnosci zaczynajg stawac si¢ sprawy zwia-
zane z kontaktami z innymi ludzmi. W okresie
mlodzienczym zwigksza si¢ wyraznie poziom
poczucia odpowiedzialnosci za samego siebie.
Zjawisku temu wspottowarzyszy silne przejawia-
nie si¢ potrzeby samodzielnosci i niezaleznosci,
uczenie si¢ roli mezczyzny lub kobiety i zdoby-
wanie odpowiednich do$wiadczen w zachowa-
niu sie wobec oséb drugiej plci, poszukiwanie
wlasnej tozsamosci i drogi zyciowej. Proces na-
bywania odpowiedzialnosci uwarunkowany jest
wieloczynnikowo. Na zwigkszanie poczucia od-
powiedzialnodci mlodziezy szczegdlny wplyw
majg, obok czynnikéw osobowych, takze rodzi-
na, ksztalcenie szkolne i grupy réwiesnicze. Nie
bez znaczenia jest rowniez typ ladu spotecznego
jako swoistego mechanizmu regulujacego Zycie
jednostek i zbiorowosci.

Odpowiedzialnos¢ wychowanka i wycho-
wawcy

Nie mozna poming¢ w tym miejscu rozwazan
wokot przyjmowania (badz nie) przez pedago-
ga odpowiedzialnosci za wychowanka — kwestii
waznej we wspolczesnej mysdli i praktyce edu-
kacyjnej. Jest to sprawa okreslania stopnia od-
powiedzialnoéci pedagoga, wychowawcy. Jezeli
siegniemy do tekstéw pisanych przez antypeda-
gogow — odpowiedz na pytanie o konieczno$¢
odpowiedzialnosci wychowawcy za wychowanka
bedzie negatywna, poniewaz w ujeciu antypeda-
gogiki odpowiedzialno$¢ dorostych, szczegdlnie
pedagogow, za wychowanka jest oznakg przemo-
cy, przejawem odbierania dziecku jego podsta-
wowych praw, catkowitego braku zrozumienia
jego potrzeb. W antypedagogice obowiazuje za-
sada: ,,to Ty — dziecko - ponosisz odpowiedzial-
no$¢ samo za siebie od urodzenia, zdejmowanie
jej z ciebie nie tylko nie jest moim zadaniem - ja
nawet nie moge tego zrobi¢, gdyz samoodpowie-
dzialno$¢ nalezy nierozerwalnie do naszej istoty;
uznanie zdolno$ci do samoodpowiedzialno$ci
juz u dziecka oddzialuje nadzwyczaj korzystnie
na stosunek dorosty - dziecko. Po stronie doro-



stego konczy si¢ panowanie, po stronie dziecka
- uczucie, Ze nie jest si¢ jeszcze cztowiekiem™.

Pozytywny wymiar przyjmowania odpowie-
dzialnosci za dziecko znajduje swoje uzasadnie-
nie w chrzedcijanskiej mysli personalistycznej,
w ktorej odpowiedzialno$¢ za partnera interakcji
jest podstawowym warunkiem prawdziwosci re-
lacji. Poczucie odpowiedzialnosci za druga osobe
bywa pelne troski, ale nigdy nie jest samo w sobie
przykre czy bolesne. Dochodzi w nim bowiem
do glosu nie ,,zacie$nienie” i zubozenie czlowie-
ka, ale wlasnie jego wzbogacenie i ,, rozszerzenie”.
Im wigcej poczucia odpowiedzialnosci za druga
osobe, tym wiecej prawdziwej milosci® .

Wychowanie w mitosci koresponduje z wy-
chowaniem bez lgku, bez agresji, z poszanowa-
niem praw. Pedagogike walczaca o prawa dzie-
cka, a gléwnie o prawo do wolnosci, bycia soba,
nieskrepowanego rozwoju, do prywatnosci,
tozsamosci, proponuje zalozyciel ,wolnej szko-
ty Summerhill” - Aleksander S. Neill. Szukajac
»ztotego srodka”, wyjscia z sytuacji przyjmowa-
nia lub nieprzyjmowania odpowiedzialnosci za
wychowanka, Neill podkresla, ze: ,,dziecko po-
winno mie¢ tyle odpowiedzialnosci, ile tylko jest
w stanie zaakceptowa¢ w swoim wieku. Ustalajac
granice odpowiedzialnosci, rodzic powinien za-
wsze przystuchiwac si¢ swojemu wewnetrznemu
glosowi. Musi najpierw zbada¢ samego siebie.
(...) Ogodlnie moéwiac, rodzice powinni pozwala¢
dziecku na jak najwiecej odpowiedzialnosci, bio-
rac pod uwage jego fizyczne bezpieczenstwo. Tyl-
ko w ten sposdb rozwing oni w dziecku pewnos¢
siebie””. Autor wierzy, ze wlasciwa przemiana
rzeczywisto$ci wychowawczej daje nadziej¢ na
lepsza, spoleczna przyszlos¢: ,,Przysztos¢ ludz-
kosci zalezy od nowych rodzicéw. Jezeli zniszcza
oni site zyciowa swoich dzieci przez arbitralny
autorytet, to zbrodnie, wojny i nieszczescia beda
nadal trwaly. Jezeli p6jda sladami swoich zada-
jacych postuchu rodzicéw, utracg mitos¢ swoich
dzieci. Poniewaz czlowiek nie moze kochac¢ tego,
czego sie boi™®.

Przytoczone, pozornie skrajnie rézne stano-
wiska dotyczace przyjmowania odpowiedzial-
nosci za wychowanka laczy jednak wyrazna,
bardzo pozytywna, wrazliwo$¢ na warto$¢ osoby
wychowywanej. Wybdr ktéregos z tych stano-

wisk przez pedagogéw poprzedzony powinien
by¢ glebszymi przemysleniami, gdyz podjecie
wlasciwej decyzji nie jest tatwe, a przy tym ma
ogromne znaczenie dla rozwoju, nie tylko mo-
ralnego, dziecka.

Podsumowanie

W pedagogicznej refleksji nad odpowiedzial-
noscig akcentuje si¢ przede wszystkim utylitarny
charakter tej kategorii — ,,odpowiedzialne dzia-
tanie przynosi korzysci zaréwno jednostce, jak
i spoteczenstwu” - oraz autotelicznos¢ odpowie-
dzialnosci jako wartosci (celem wychowania jest
ksztaltowanie postawy odpowiedzialnosci czto-
wieka®).

W konkluzji przedstawionych
mozna uzna¢ odpowiedzialno$¢ za dyspozycje
osobowosciows, podlegajaca réznorodnym od-
dzialywaniom edukacyjnym, wplywajacym na
podmiot.

Wytoniony problem ,,edukowania do odpo-
wiedzialnos$ci” mozna rozpatrywaé wieloaspek-
towo, w tym takze przez pryzmat elementéw
tworzacych proces dydaktyczny i wychowawczy.
Perspektywa ta wydaje sie szczegdlnie istotna
z uwagi na duzy udzial czynnika pedagogiczne-
go w organizowaniu opisywanych sytuacji.

Pedagogiczne wykorzystanie problematyki
odpowiedzialnosci pozostaje nadal otwartym
obszarem refleksji. Wymagane jest bowiem
gruntowne rozpatrzenie teoretyczne i okreslenie
warunkow konstrukeji programéw edukacyj-
nych ksztalcenia do odpowiedzialnosci.

rozwazan
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Docusoap

Tatiana Czerska, doktor habilitowana, literaturoznawczyni, adiunkt w Zaktadzie Literatury
XX 1 XXI wieku w Instytucie Polonistyki i Kulturoznawstwa Uniwersytetu Szczecifskiego

Definicje

Docusoap (skrot od ang. documentary soap)
mozna zdefiniowac jako skrzyzowanie soap ope-
ra (opery mydlanej, telenoweli) z telenowela do-
kumentalng (zob. takze hasto: Serial). Wediug
Cambridge dictionary to rozrywkowy program
telewizyjny o zyciu ludzi, ktorzy mieszkaja w tym
samym miejscu lub wykonujg te samg prace. Po-
dobnie docusoap definiuje Oxford dictionary:
jako dokument o ludziach, ktérych faczy ten sam
zawod lub miejsce przebywania. Nieco bardziej
rozbudowana definicja wystepuje w anglojezycz-
nej wersji Wikipedii (Wiktionary): mowa w niej
o konstruowaniu fabuly takiego dokumentu na
wzor opery mydlanej. Docusoap jest wigc telewi-
zyjna hybryda faczaca cechy dokumentu i opery
mydlanej. W literaturze przedmiotu pojawiaja
sie tez inne nazwy: docudrama, serial paradoku-
mentalny czy scripted docu, czyli inscenizowany
i fabularyzowany dokument (J. Bucknall-Hotyn-
ska, 2013, s. 67-68).

Charles Barker w Studiach kulturowych opere
mydlang definiuje jako forme narracyjng o ot-
wartym zakonczeniu, ktérg cechuje napiecie mie-
dzy konwencja realizmu a melodramatu: z jednej
strony fabuta wydaje si¢ by¢ reprezentacja $wiata
rzeczywistego, z drugiej — wystepuje podwyzszo-
ne poczucie dramaturgii z naciskiem na emo-
cje i tak zwane udreki zycia. Charakteryzuje si¢
ponadto specyficznym, podniostym stylem gry
aktorskiej, dramatyczna muzyka, dlugotrwatymi
ujeciami w zblizeniu, fabulg o licznych zwrotach
akcji, naruszajacych wiarygodnos$¢ narracji rea-
listycznej. Tematyka dotyczy przede wszystkim
zwiazkoéw interpersonalnych i rodziny.

W Polsce popularnos¢ telenowel dokumental-
nych ma zwigzek z wysoka ogladalnoscig oper

mydlanych. Wiestaw Godzic, powolujac si¢ na
ustalenia Jane Roscoe i Craiga Hellanda, po-
stuguje sie terminem mock-documentary, czyli
»falszywy dokument”, pod ktérym rozumiane s
filmy i programy telewizyjne majace pozor au-
tentyku, bedace jednak tekstami fikcjonalnymi,
stosujacymi jedynie estetyke filmu dokumental-
nego. Przyktady to film Zelig Woody Allena czy
serial Ostry dyzur (ER). Godzic zwraca uwage na
kwestie podnoszong jeszcze w latach 30. ubie-
glego wieku w zwigzku z dokumentem, a mia-
nowicie zakres interwencji realizatora w mate-
rial. Docusoap bowiem rozmywa granice mie-
dzy rzeczywistoscia a fikcja (W. Godzic, 2004, s.
203). Polski medioznawca utozsamia docusoap
z telenowela dokumentalng. Tego typu progra-
my pojawily si¢ w polskiej telewizji publicznej
pod koniec lat 90. XX w., a kilka lat wcze$niej
- w Wielkiej Brytanii. Byly to serie opowiadajace
o zdarzeniach ,,z zycia zwyczajnych ludzi $wia-
domych obecnosci kamery i czerpigcych z tego
przyjemno$¢” (W. Godzic, 2004, s. 202). Mialy
by¢ odpowiedzig telewizji publicznej na reality
show typu Big Brother.

Zdaniem Maryli Hopfinger za popularnoscia
seriali dokumentalnych stoi ,rosnace zaintere-
sowanie niefikcja, zdarzeniami wzietymi z zy-
cia, perypetiami i przezyciami ich rzeczywistych
uczestnikow” (M. Hopfinger, 2010, s. 243). Od
konca lat 80. XX wieku coraz wyzsza ogladal-
noscig cieszg si¢ w telewizji formy dokumentalne
i stylizowane na dokument. W telewizji polskiej
pierwsze telenowele dokumentalne pojawily sie
w 1999 r.: Szpital Dziecigtka Jezus (rez. Nono
Dragovic i Grzegorz Siedlecki), Pierwszy krzyk
(rez. Wojciech Szumowski), Nieparzysci (rez.
Ewa Straburzynska). Pierwsze docusoap pro-



dukowane byly przez telewizje publiczna. Pro-
gramom tym blizej bylo do przymiotnika ,do-
kumentalny” niz rzeczownika ,telenowela” Co
prawda byly rezyserowane i realizowano je na
podstawie scenariuszy, ale ukazywaly autentycz-
ne problemy zwyklych ludzi, poruszajac przy
tym wazne kwestie spoleczne (M. Hopfinger,
2010, s. 244-246).

Polska telenowele dokumentalng Hopfinger
definiuje jako serial, w ktérym material reje-
struje si¢ stosujac techniki dokumentalnych,
opowiada natomiast przy uzyciu $rodkéw prze-
jetych z gatunkéw fikcjonalnych, gtéwnie seria-
li fabularnych. Telenowela dokumentalna jest
»gatunkiem zawieszonym miedzy dokumentem
a fabulg, nastawionym na zaspokojenie potrzeb
ludycznych i afektywnych” (M. Hopfinger, 2010,
s. 244). Moze tez przeja-
wia¢ ambicje edukacyjne
i informacyjne. Wyroz-
niki: powazna tematyka
(czesto kontrowersyjna,
spoleczna, tabu obycza-
jowe), autentyczni bo-
haterowie, ~dostownosc,
schematyzacja sposobow
opowiadania, banalizacja
$wiata przedstawionego,

intymnych
uczestnikow

odslanianie
przezy¢
- przesuwanie granicy
miedzy sfera prywatng
a sferg publiczna.
Docusoap
przyklad mediéw pod-
gladowych - terminu takiego uzywa Michat
Drozdz w odniesieniu zaréwno do tabloidow,
jak i wszelkich medialnych show (do ktoérych
mozna zaliczy¢ reality show, talk show) skupia-
jacych sie na pokazywaniu ludzkich intymnych
przezy¢, podgladaniu prywatnego Zycia, wyrezy-
serowanego w staranny sposob tak, by sprawialo

stanowi

wrazenie autentycznego. Tworza one tak zwana
kulture obnazania, ktéra polega na publicznym
prezentowaniu prawdziwej badz zmyslonej in-
tymnosci i prywatnosci (M. Drozdz, 2010, s. 61).
Popularno$¢ takich nowych form jak docusoap
wigze si¢ z zapotrzebowaniem widzéw na ogla-
danie potocznej rzeczywistosci, z ich zaintereso-
waniem prywatnoscia. Za tg tendencja do pod-

Popularnos¢ takich nowych
form jak docusoap wiaze
sie z zapotrzebowaniem
widzéw na ogladanie
potocznej rzeczywistosci, z ich
zainteresowaniem prywatnoscia.
Za ta tendencja do podgladania
i epatowania odbiorcow stoja
wedtug Michata Drozdza
mechanizmy komercyjne
mieszczace sie w obszarze
zjawiska zwanego tabloidyzacja
wspotczesnych mediow.

gladania i epatowania odbiorcéw stoja wedlug
Drozdza mechanizmy komercyjne mieszczace
sie w obszarze zjawiska zwanego tabloidyzacja
wspolczesnych medidw.

Genezy scripted docu mozna upatrywac tak-
ze w prasie zwierzeniowej (np. ,,Z Zycia wzie-
te, ,Sukcesy i Porazki’), w ktérej dominuja
tak zwane historie prawdziwe: ,dlugie narracje
pierwszoosobowe, utrzymane w tonie poufnych
wyznan i opatrzone fotografiami” (K. Stanczak-
-Wislicz, 2010, s. 24). Polska prasa zwierzen
powstala jako zapozyczenie gotowego modelu
stworzonego w latach 20. XX w. w Stanach Zjed-
noczonych i Wielkiej Brytanii. Oferuje opowie-
$ci o zwyczajnych, cho¢ czasami wstydliwych
problemach zwyklych ludzi. Z czasem zaczela
w niej dominowa¢ tematyka wielkich dramatow
mitosnych, zdrad, roz-
stan. Zdaniem Katarzyny
Stanczak-Wislicz ~ prasa
zwierzen odpowiada na
oczekiwania swoich od-
biorcéw, kobiet biednych,
sfrustrowanych,  wyklu-
czonych z udzialu w kul-
turze zalegitymizowanej,
oficjalnej, skazujacej pew-
ne tematy na margines.

Dzisiejsze ~ produkcje
typu docusoap znacznie
odbiegaja od tych sprzed
pietnastu lat. W telewizyj-
nych raméwkach i prasie
polskiej terminem docu-
soap okresla si¢ programy
najczesciej na niemieckiej licencji, ktére pojawi-
ly sie w polskich stacjach komercyjnych okolo
2010 roku. Zaliczy¢ mozna do nich miedzy inny-
mi: Pamietniki z wakacji, Trudne sprawy, Ukryta
prawda czy Dlaczego ja. Nie s to jednak formaty
konstruowane zgodnie ze stownikowymi defini-
cjami, jak w przypadku oper mydlanych przed-
stawiajacych sceny z zycia zawodowego jakiej$
grupy, na przyklad policji, strazakow, ratowni-
kéw medycznych czy detektywow, z udzialem
autentycznych oséb wykonujacych te zawody
i uzupelnione zdjeciami z udzialem aktorow
amatoréw. To raczej seriale paradokumentalne
definiowane jako ,,zbidr niepowiazanych ze soba
dramaturgicznie odcinkéw z zawsze nowymi bo-
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haterami przedstawiajacy ich zyciowe problemy”
(J. Bucknall-Hotynska, 2013, s. 69). W docudra-
mie mamy do czynienia z silnym nacechowa-
niem emocjonalnym, stypizowaniem bohaterdw,
reprezentujacych nizsze warstwy spoteczne, wy-
raznym podzialem na bohateréw pozytywnych
i negatywnych. Celem nadrzednym jest zrozu-
miatos$¢ przedstawianych historii (obecno$¢ pa-
ska informacyjnego u dotu ekranu); obecno$é
glosu wszechwiedzacego narratora; ograniczone
ruchy kamery; zdjecia realizowane w rzeczywi-
stych wnetrzach, nie w studiach. Z tych wzgle-
dow s to jednoczesnie produkcje niskobudzeto-
we: ich pojawienie sie wigza¢ nalezy takze z kry-
zysem ekonomicznym na rynku medialnym. Co-
raz nizsze przychody z reklam zmusily telewizje
do oszczednosci, a fabularyzowane dokumenty,
ktoére nie wymagaja wyszukanej scenografii ani
profesjonalnych aktoréw, s3 znacznie tansze
w produkgji niz tradycyjne telenowele i seriale.

Docudramy rézni od telenoweli dokumental-
nej brak autentycznych bohateréw (ich role od-
grywaja amatorzy i statysci) oraz blaha tematyka.
Schemat odcinkéw jest taki sam, przechodzi przez
trzy podstawowe fazy: konflikt, komplikacje i roz-
wigzanie. Codzienne zycie maja odzwierciedla¢:
przecietne wnetrza mieszkan, pospolity ubior i styl
wypowiedzi, problemy bliskie kazdemu z widzéw.
W telenowelach wystepuja aktorzy-amatorzy, co
ma sprzyja¢ wiekszej naturalnosci w odgrywaniu
postaci, a takze ulatwi¢ identyfikacje odbiorcow
z problemami bohateréw. Priorytetem nie jest
talent aktorski naturszczykow, ale ich przecigtna
aparycja, jezyk i zachowanie. Scenariusz nie posia-
da sztywnej formy, jest elastyczny i wspottworzony
przez aktoréw (w duzej mierze improwizowany,
gdyz naturszczycy nie byliby w stanie nauczy¢ sie
gotowego scenariusza i dialogéw), inspirowany re-
alnymi problemami. Schemat, wedtug ktérego na-
grywane s3 kolejne odcinki, pozostaje niezmien-
ny. Paradokumenty postuguja sie stala metoda gry
aktorskiej, ktorg mozna opisa¢ w kilku stowach
- »pokaze, a potem opowiem, co pokazatem” (J.
Fra$, 2012, s. 80-82). W telenoweli udajacej do-
kument wystepuja wiec ewidentne ingerencje re-
zysera, a sceny z zycia bohateréw przeplataja sie
z wejsciami, w ktérych bezposrednio do kamery-
zwierzaja sie oni ze swoich przezy¢.

Konwencja paradokumentu stanowi telewi-
zyjny odpowiednik tabloidu. Dowodzi tego cho-

ciazby forma sekwencji, w ktérych bohaterowie
komentujg swoje perypetie — zawsze podawane
s3 w ramce imie i nazwisko, wiek i podpis bo-
hatera. Podpisy to z kolei cytaty z wypowiedzi
bohateréw lub opisy ich ,Zzyciowej” sytuacji.
Narracja - tak jak w tabloidzie — ma by¢ przede
wszystkim szybka, rzeczowa i fatwostrawna, je-
zyk narratora jest prosty, przypomina stabe wy-
pracowanie szkolne.

Programy tego typu pelnig funkcje zaréwno
rozrywkows, jak i terapeutyczna. Widzowie do-
strzegaja, ze ich Zycie jest lepsze niz to przedsta-
wione na ekranach telewizoréw. Ogladanie tego
typu programow moze prowadzi¢ do odreagowa-
nia skumulowanego napigcia i sttumionych emo-
¢ji, fundujac widzowi psychiczne oczyszczenie.
Historie pokazywane w telenowelach paradoku-
mentalnych moga mie¢ pewien wplyw na zycie
codzienne widzéw, podsuwaja gotowe, cho¢ pry-
mitywne rozwigzania probleméw. Zaspokajaja
wojerystyczne checi podgladania sasiadow, cu-
dzego nieszczgscia. Dopuszczajg do glosu margi-
nalizowane przez telewizje i nieuprzywilejowane
grupy spoleczne. Prezentuja przy tym okreslone
wartoéci i zawieraja wyrazne przestanie ideo-
logiczne, konserwatywne i tradycjonalistyczne,
podkreslajac role rodziny. Zdaniem Bucknall-
-Hotynskiej, programy tego typu przywrocity
tradycje wspolnotowego ogladania telewizji,
komentowania i dyskutowania tre$ci poszcze-
golnych odcinkéw. Odbiorcéw mozna podzieli¢
na dwie grupy: widzéw odbierajacych obraz do-
stownie, oraz widzéw traktujacych program jako
komedi¢ czy satyre, aktywnych na forach inter-
netowych (J. Bucknall-Hotynska, 2013, s. 72-74).

Interpretacja

Docusoap staja si¢ inspiracja dla tworcow
kabaretowych. Przykladem moze by¢ skecz lu-
belskiego kabaretu Smile ,Pan Tadeusz” dla
opornych, w ktéorym fragmenty epopei zostaly
zaprezentowane w konwencji pastiszu telewizyj-
nej docudramy: narrator tltumaczacy polszczyzne
literacka na wspoélczesny slang mlodziezowy, pa-
sek informacyjny u dotu ekranu. Scripted docu
zostal takze sparodiowany przez skladajacy sie
z zawodowych aktoréw kabaret Na Koniec Swia-
ta w skeczu Trudne prawdy: tytul powstal jako
kontaminacja tytuléw seriali Trudne sprawy
i Ukryta prawda.



Serial medyczny to gatunek, ktéry utrzymuje
si¢ w kolejnych wcieleniach na antenie telewizji od
ponad pétwiecza. Od Dr. Kildarea, przez M.A.S.H,
Szpital na peryferiach, Ostry dyzur, po Dr. Housea.
Medycyna to temat, ktory telewizyjni widzowie
uwielbiajg na réwni z kryminologia. Brak precyzji
terminologicznej w odniesieniu do konkretnych
produkgji telewizyjnych, okreslanych mianem
docusoap, dobrze wida¢ na przykladzie serialu
medycznego Na sygnale, emitowanego w TVP2,
ktorego bohaterami sg ratownicy medyczni. Pre-
mierowy odcinek z 12 lutego 2014 roku obejrzalo
3 mln 635 tys. widzow. Na sygnale jest definiowany
jako serial z elementami scripted docu, czyli insce-
nizowanego dokumentu, a w 2015 roku otrzymat
Telekamere w kategorii ,,Serial paradokumental-
ny’, w ktérej nominowano jeszcze: Dlaczego ja,
Szpital, Malanowscy i partnerzy. Najblizsze serialo-
wi paradokumentalnemu sg wlasciwie tylko dwie
pierwsze produkcje. Na sygnale oraz Malanowscy
i partnerzy zawieraja cechy wiasciwe dla docusoap,
poniewaz oba seriale opowiadajg o Zyciu konkret-
nych grup zawodowych. W obu jednak nie wyste-
puja ani autentyczni ratownicy medyczni, ani de-
tektywi: ich role powierzono aktorom.

Cala produkcja Na sygnale jest blisko zwigza-
na z innym serialem emitowanym od 1999 roku
— Na dobre i na zle. Na sygnale jest pierwszym
w historii TVP spin-offem tej cieszacej si¢ duza
popularnoscig serii emitowanej przez TVP2.
Zaloga karetki reanimacyjnej ze stacji w Lesnej
Gorze - Wiktor, Piotr Martyna i Adam - w kaz-
dym odcinku jedzie do osoéb, ktérych zycie lub
zdrowie jest zagrozone. Ratownicy musza podej-
mowac szybkie decyzje i zmagac si¢ z nieoczeki-
wanymi okoliczno$ciami.

Tworcy serialu tak moéwia o swojej produk-
cji: ,Na sygnale to w istocie serial akcji, ktory
ukazuje dramatyczne wydarzenia, w najbardziej
newralgicznym czasie tak zwanej zlotej godziny.
W ratownictwie medycznym zlota godzina to
czas, w ktorym poszkodowany powinien zna-
lez¢ sie na stole operacyjnym wzglednie w spe-
cjalistycznej jednostce pomocy. Pokazujemy tu
mlodych bohateréw przed trzydziestka, ktorzy
wykonuja trudny i odpowiedzialny zawéd. Cie-
kawa i wartka akcja, dylematy oraz trudne de-
cyzje pojawiajacych si¢ w serialu bohateréw bez
watpienia beda stanowily o jego atrakcyjnosci”
(http://stopklatka.pl).

Na ekranie wystepuja zaréwno zawodowi ak-
torzy (ekipa karetki), jak i amatorzy czy statysci.
W ekipie serialowej karetki znalezli si¢: Wojciech
Kuklinski jako Wiktor Banach - czterdziestoczte-
roletni, doswiadczony lekarz-ratownik, Dariusz
Wieteska w roli Piotra Strzeleckiego — dwudzie-
stoo$mioletniego kierowcy i ratownika medycz-
nego, Monika Mazur jako Martyna Kubicka
- dwudziestopigcioletnia stazystka po ukonczo-
nym kursie ratownictwa medycznego i Konrad
Darocha, czyli Adam Wszolek - dwudziestoszes-
ciolatek, ratownik medyczny jezdzacy na zmiane
z Martyng. Na planie serialu sg obecni fachowi
konsultanci - lekarze i ratownicy medyczni.

Wiktor Banach to obecnie lekarz-ratownik,
wczesniej doswiadczony chirurg. Byl tez himala-
ista, prawdopodobnie porzucit wspinaczke, gdy
w Himalajach zgineta jego Zona. W pierwszej
serii kieruje Stacja Ratownictwa Medycznego
w Les$nej Gorze. Po wypadku konczacym pierw-
szy sezon nie od razu moégl pracowaé w karetce,
wigc na stanowisku szefa zastgpit go Artur Gora,
gdyz mozliwos¢ aktywnej pracy w zespole wy-
jazdowym byta jednym z kryteriéw konkursu
na to stanowisko. W miedzyczasie (od wypisu ze
szpitala, do powrotu do karetki) Wiktor praco-
wal jako dyspozytor. Doktor Banach jest szorstki
i wymagajacy, ale umie docenic¢ osiggniecia swo-
ich pracownikéw. Dla pacjenta gotéw zlamac
procedury czy narazi¢ si¢ na niebezpieczenstwo.

Piotr Strzelecki to kierowca karetki i ratownik
medyczny. Chcial i$¢ na medycyne, ale uzyskat
zbyt staby wynik na egzaminie maturalnym.
Wiktor namoéwil go, aby studiowat ratownictwo
medyczne, co moze sugerowac, ze wczesniej byl
sanitariuszem. Jest krngbrny, z trudem podpo-
rzagdkowuje sie regulaminowi i procedurom,
z tego tez powodu czesto wchodzi w konflikt
z nowym szefem. Piotr jest kobieciarzem, czesto
zmienia dziewczyny, flirtuje tez ze swoja kole-
zanka z karetki, Martyna.

Martyna Kubicka jest ratowniczka medycz-
n3. Rozpoczynajac prace zastgpila innego ra-
townika, zwolnionego z pracy, kiedy przyszedt
na dyzur pod wptywem alkoholu. Poczatki nie
byty tatwe — Martyna wbrew poleceniu Wiktora
zamiast pilnowa¢ pacjentki, kobiety z demencja,
udzielala pomocy ofierze wypadku, co skutko-
walo zaginieciem starszej pani, ktéra pod opieka
zespotu karetki miatla trafi¢ do szpitala. Martyna
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to silna i zdecydowana kobieta, ktéra uprawia
sport (biegla w Marszu Niepodleglosci), $mieje
sie na horrorach i stara si¢ by¢ profesjonalistka.
Od drugiej serii kocha si¢ w Piotrze.

W ekipie Banacha jest tez Adam Wszotek, ra-
townik medyczny. Nowy kierownik stacji, Artur
Gora mianowal go szefem do spraw $redniego
personelu. W drugiej serii Adam zaintubowat
pacjenta mimo o$wiadczenia jego woli. Zostal
zawieszony. Okazalo sie, ze konieczno$¢ intuba-
cji spowodowana byta zapaleniem ptuc, a Wszo-
tek nie popelnit btedu. Nie wiedzac o tym pro-
bowal popelni¢ samobojstwo. Zycie uratowata
mu zona i ekipa karetki, ktéra moralng odpo-
wiedzialno$cig za czyn swojego kolegi obcigzyta
nielubianego szefa.

Artur Géra to w drugiej serii kierownik sta-
cji, lekarz-ratownik. Zostal pokazany jako ka-
rierowicz, dla ktérego najwazniejsze sg przepi-
sy i skrupulatne przestrzeganie procedur. Jest
w konflikcie zaréwno z Wiktorem Banachem, jak
i Piotrem Strzeleckim. Zdarza mu si¢ lekcewazy¢
zaréwno zgloszenia, jak i pacjentow. Nie docenia
ratownikéw medycznych. Nie mozna mu jednak
odmoéwi¢ kompetencji. Okazuje sie, ze dora-
bia w prywatnej klinice, w jednym z odcinkéw
zdarza si¢ mu popelni¢ blad w czasie zabiegu,
ktéry o maly wlos nie doprowadza do $mierci
pacjentki. Z opresji ratuje go Wiktor, ktéry po
zawieszeniu Gory (trwa dochodzenie w sprawie
ewentualnego btedu w sztuce medycznej) wraca
na stanowisko kierownika stacji.

Wedtug opinii ratownikéw medycznych serial
ma niewiele wspolnego z realiami pracy w stacji
ratownictwa medycznego. Dziennikarz lokalne-
go dziennika odwiedzit koszalinskich ratowni-
kow, aby zasiegna¢ opinii u ,,zrédta” ,,Czy oglada
pan serial Na Sygnale?” — zadal pytanie jednemu
zratownikéw. ,Ogladatem jeden z odcinkéw i nie
zamierzam wiecej ogladad, serial jest catkowicie
oderwany od rzeczywistosci. Gdzie pokazuje
sie, Ze po zdaniu pacjenta w szpitalu, ratownicy
majg czas na picie kawy, rozmowy telefoniczne,
itp.?22?2 Wedlug mojej opinii serial to totalne dno.
Przedstawia nasza prace jako sielanke i zabawe.
Sa takie dni, kiedy nie mamy czasu na nic, nie
moéwigc o wypiciu kawy czy zjedzeniu $niadania
lub obiadu. W serialu widzimy panig ratownik
po rocznym kursie. Jakie trzeba mie¢ wyksztat-
cenie zeby zosta¢ ratownikiem medycznym?

Wedlug ustawy, nalezy ukonczy¢ dwuletnie poli-
cealne studium na kierunku ratownik medyczny
lub ukonczy¢ licencjat na kierunku ratownictwo
medyczne. Pani ratownik po rocznym kursie nie
ma prawa wsig$¢ do ambulansu!”.

Ratownicy z calego kraju zalozyli nawet profil
na Facebooku: ,Organizacja na rzecz usunigcia
serialu Na sygnale z ramowki telewizji”. Tworcy
profilu uwazajg, ze serial podwaza kompetencje
ratownikéw i utrudnia im codzienng prace. Cho-
dzi miedzy innymi o bledy dotyczace dziedziny
ratownictwa medycznego — od ubioréw, przez
sposob prowadzenia masazu serca i defibrylacji,
po wyposazenie karetki i zachowanie ratowni-
kéw. Niektérzy uzytkownicy profilu zwracaja
uwage, ze aktorzy nie zadali sobie trudu, by pod-
patrze¢ prace zalogi karetek.

Na przekor tak nieprzychylnym opiniom se-
rial cieszy si¢ popularnoscia i wyraznie odbie-
ga — na korzys¢ - od poziomu innych tego typu
produkeji telewizyjnych, jak chociazby tych no-
minowanych do Telekamery w tej samej katego-
rii. Autorzy stusznych zapewne zastrzezen natu-
ry merytorycznej nie biorg pod uwage fikcyjnej
natury telewizyjnego show. Z tego tez wzgledu
Na sygnale nie mozna uznac za telenowele do-
kumentalng, czyli nie jest to docusoap w pelnym
znaczeniu tego terminu. W rolach gléwnych
wystepuja zawodowi aktorzy, nieznani jeszcze
z innych seriali i telenoweli (poza Konradem
Darocha grajacym w telenoweli Klan), wiec ich
twarze nie zdazyly sie opatrze¢ widzom - dzie-
ki temu postacie lekarzy i ratownikéw nabieraja
wiarygodnosci.

Zawodowi aktorzy (znani z pobocznych rol
w innych produkcjach telewizyjnych) obok
amatoréw pojawiaja si¢ natomiast w rolach epi-
zodycznych, odtwarzajac postaci pacjentow lub
cztonkéw ich rodzin. Kazdy odcinek ma spojny
dramaturgicznie scenariusz, w ktérym jest tak-
ze miejsce na improwizacje. O ile wiec dialogi
miedzy ratownikami wypadaja do$¢ naturalnie,
o tyle kwestie wypowiadane przez poszkodowa-
nych i osoby, ktére znalazly si¢ na miejscu zda-
rzenia razg sztucznoscig i znang z innych docu-
soap niezamierzong $miesznoscia.

Podobnie jak w serialach paradokumental-
nych zdjecia sa krecone w autentycznych wne-
trzach i plenerach, czasami jednak pojawia sie
scenografia szpitala w Lesnej Gorze znana z se-



rialu Na dobre i na zte. W przeciwienstwie do
scripted docu nie ma tu jednak ani narratora,
ani paska informacyjnego. Ale tak jak w innych
tego typu produkcjach w kazdym odcinku ak-
cja zostaje na pewien czas zawieszona, a jeden
z aktoréw odtwarzajacych posta¢ lekarza lub
ratownika komentuje dany przypadek, edukujac
jednoczes$nie widzéw i przekazujac informacje
dotyczace udzielania pierwszej pomocy.

Serial telewizyjny musi si¢ jednak rzadzi¢
swoimi prawami i przede wszystkim zaspokoic¢
oczekiwania widowni, czyli dostarczy¢ rozryw-
ki. Dlatego tez przypadki, do ktérych wyjezdza
zespol karetki z Lesnej Gory, daleko odbiegaja
od realiéw pracy ratownikéw medycznych. Nie-
kiedy problemy prezentowane w poszczegdlnych
odcinkach ocierajg si¢ o absurd. Sg to przypadki
zaréwno dramatyczne, jak i czgsto wzbudzajace
$miech. Tak jak na przyktad w odcinku, w ktérym
pogotowie wezwala para kochankéw w trakcie
zblizenia intymnego, poniewaz u partnerki do-
szto do pochwicy. Akcja innego odcinka z kolei
rozgrywa sie w konwencji horroru. Dwoje mlo-
dych ludzi postanawia nocg odwiedzi¢ opusz-
czony, cieszacy si¢ zig stawa dom. Jedno z nich
wzywa karetke twierdzac, ze zostali napadnigci
przez... ducha. Ratownicy — bohaterowie serialu
- wykazujg si¢ niejednokrotnie wyjatkowa od-
waga, wrecz brawurg, a takze pomyslowoscia czy
kompletng nonszalancja wobec procedur. Wszy-
scy — z wyjatkiem, oczywiscie, doktora Gory -
dla ratowania pacjentéw s3 gotowi poswiecié
kariere, a nawet wlasne zycie.

Na sygnale ma nie tylko dostarczy¢ rozrywki,
ale wypelni¢ wymagang od telewizji publicznej
misje. Tworcy serialu stawiaja sobie wigc nieco

ambitniejsze cele niz w przypadku innych seriali
paradokumentalnych. Wplecenie watkéw oby-
czajowych i romansowych w opowies¢ o pracy
zespolu stacji ratownictwa medycznego stanowi
natomiast uklon w strong¢ widowni podobnych
seriali nadawanych w stacjach komercyjnych.
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Gars¢ dobrych checi

Spotkanie z ,Innym” w przestrzeni
Muzeum Narodowego w Szczecinie

Dorota Baumgarten-Szczyrska, Dorota Obalek, Dziat Edukacji Muzeum

Narodowego w Szczecinie

Zawsze traktuj czlowieka jako cel sam w sobie, a nie tylko srodek do celu.

I. Kant

Muzea czesto traktowano jak ,Swiatynie” kultury wysokiej, dostepne dla wybranych oséb,
a ekspozycja zbiorow nie zachecata do czestego ich odwiedzaniai poznawania. W srodowisku
miodych ludzi wyjscie do muzeum odbierane byto jako nieciekawa forma spedzania
wolnego czasu. Czesto stowo,,muzeum” kojarzyto sie z nuda. Juz Kabaret Starszych Panow
$piewat,,w czasie deszczu dzieci sie nudzg’, a co odwazniejsi dodawali ,w czasie deszczu
i w muzeum dzieci sie nudza".. Na szczescie sytuacja ta zmienita sie w sposdb znaczacy.

Obecnie muzeum przechodzi liczne prze-
miany, dostosowuje sie do oczekiwan i potrzeb
wszystkich grup wiekowych. Wizerunek instytu-
cji, dawniej pelnej zakazéw i nakazdw, staje si¢
atrakcyjny i przyjazny. Przestrzen muzealna sta-
je sie modnym i pozagdanym miejscem spedzania
wolnego czasu, zdobywania i pogltebiania wie-
dzy, zaspokajania potrzeb estetycznych, a takze
dyskusji na wazne spolecznie tematy. Pracow-
nicy Dzialu Edukacji Muzeum Narodowego
w Szczecinie staraja si¢ wychodzi¢ naprzeciw
potrzebom i oczekiwaniom zwiedzajacych. Szu-
kaja nowych sposobow realizacji powierzonych
im zadan, czesto taczac je z innymi dziedzinami
nauki. Jednym z takich przykladow jest projekt
»Spotkanie z Innym jako wyzwanie XXI wieku
- cykl dziatan edukacyjnych dla dzieci oraz mio-
dziezy z gminy Szczecin’, realizowany wspolnie
z Fundacjg Artykut 25, w ktérym wzieto udziat
ponad 1600 0s6b w réznym wieku.

Deficyt solidarnosci

Szczecinska Fundacja Artykul 25, dzialajaca na
rzecz sprawiedliwej wspotzaleznosci i zréwnowa-
zonego rozwoju krajow Globalnej Pétnocy i Po-
ludnia, zaprosita pracownikéw Dzialu Edukacji
Muzeum Narodowego w Szczecinie do wspolpracy
przy realizacji cyklu dziatan promujacych szacunek
i solidarnos¢ wzgledem innych kultur. Projekt kie-
rowany byt do uczniéw szkét podstawowych, gim-
nazjalnych i ponadgimnazjalnych, a takze odbior-
cow indywidualnych. Projekt ,,Spotkanie z Innym”
to odpowiedz na polski deficyt spolecznej posta-
wy wrazliwosci, szacunku i solidarnosci z ludzmi
z innych obszaréw geograficznych i kulturowych.
Celem szczegétowym projektu bylo umozliwienie
uczniom zdobycia wiedzy oraz pobudzenie w nich
postaw wrazliwosci, zrozumienia, tolerancji, ak-
ceptacji i solidarnosci z innymi spoleczenstwami,
ktore sprzyjaja stawianiu czofa aktualnym prob-
lemom globalnym i przelamywaniu stereotypéw



oraz uprzedzen wobec innych spolecznosci. Ksztal-
tujg réwniez umiejetnos¢ interpretowania $wiata
oraz rozwijaja $wiadomos¢ obywatelska i zdolnos¢
do samodzielnej oceny zjawisk spotecznych.

W ramach projektu realizowane byly dwa dziala-
nia edukacyjne: zajecia w szkotach i w muzeum oraz
projekcje filméw dokumentalnych w ramach Tygo-
dnia Edukacji Globalnej. Filmy pochodzily z jednego
z najwigkszych festiwali filméw dokumentalnych na
$wiecie — Docs Against Gravity Film Festiwal — zdo-
bywcy prestizowej nagrody Polskiego Instytutu Sztu-
ki Filmowej w kategorii najwazniejsze miedzynaro-
dowe wydarzenie filmowe w Polsce.

Pie¢¢ krokow do Afryki

Pierwszy etap projektu obejmowatl przygotowa-
nie i realizacje 24 spotkan edukacyjnych w szczecin-
skich liceach i gimnazjach dla ponad 600 uczniéw.
Zajecia byly prowadzone na podstawie autorskiego
scenariusza Inny to zwierciadlo, w ktorym sig prze-
glgdam napisanego przez Aleksandre Antonowicz-
-Cyglicka. Scenariusz opieral si¢ na wykladzie Ry-
szarda Kapuscinskiego, pod tym samym tytulem,
wygloszonym z okazji otrzymania tytutu doktora
honoris causa Uniwersytetu Jagiellonskiego w 2004
roku. W scenariuszu zawarte s3 réwniez elementy
filozofii (Emmanuel Levinas — spotkanie z Innym
jako ,wydarzenie fundamentalne” w zyciu czlowie-
ka), antropologii (Bronistaw Malinowski — teza rela-
tywizmu kulturowego jako wyraz réwnouprawnie-
nia wszystkich kultur) oraz dziennikarstwa (Ryszard
Kapuscinski — obraz obcego kontynentu okiem
reportera). W trakcie zaje¢ uczniowie poznawali
problemy globalne dotyczace praw czlowieka, roz-
mawiali o stereotypach i ich wplywie na nas, wcielali
sie¢ w przedstawicieli innych kultur, a takze szukali
wspolzaleznosci pomiedzy Polska a Afryka w grze
edukacyjnej ,,Pie¢ krokéw do Afryki”.

Nastepnie klasy byly zapraszane do Muzeum Na-
rodowego w Szczecinie na lekcje muzealna dotycza-
ca dawnej i wspdlczesnej kultury oraz sztuki Afryki.
Lekcje prowadzone przez kustosza odbywaly sie
w przestrzeni dwoch wystaw: W afrykariskiej wio-
sce oraz Sztuka Afryki — miedzy maskqg a fetyszem.
W trakcie zajec uczniowie nie tylko ogladali ekspona-
ty znajdujace sie na wystawie, ale mieli réwniez nie-
powtarzalng okazje zobaczy¢, dotkna¢, a nawet przy-
mierzy¢ przedmioty przechowywane na co dzien
w muzealnych magazynach. Dodatkows atrakcja dla
miodziezy bylo probowanie tradycyjnej herbaty czy
kosmetykow pochodzacych z Afryki.

W drugiej czesci zaje¢ uczniowie poznali wy-
brane elementy dotyczace wspolczesnej kultury
Afryki — malarstwo, fotografie, film, mode i muzy-
ke. Na specjalnie przygotowanej prezentacji multi-
medialnej zobaczyli prace artystéw pochodzacych
z Afryki, o ktorych tak niewiele wiemy w Polsce,
cieszacych sie uznaniem w Europie Zachodniej
czy w Stanach Zjednoczonych. Dzigki projektowi,
w ktérym udziat dla uczniéw byt bezptatny, do mu-
zeum przyszly osoby, ktére nigdy w nim nie byly
i nawet nie zdawaly sobie sprawy, ze lekcja muze-
alna moze by¢ prowadzona w tak ciekawy sposob.

Inne $wiaty

Kolejnym etapem projektu byty filmy dokumen-
talne — prezentowane w ramach Tygodnia Edukacji
Globalnej (16-22 listopada 2015 roku), pokazujace
mniej popularne punkty widzenia, sktaniajace tym
samym zaréwno najmlodszych, jak i dorostych
widzow do zweryfikowania swoich pogladow. Wy-
braliémy filmy, ktére skomplikowanym historiom
politycznym i spolecznym dodawaty ludzka, osobi-
sta twarz, zblizajac widzow do cztowieka Zyjacego
na drugim koncu $wiata i pozwalajac lepiej zrozu-
mie¢ jego sytuacje. W ramach Tygodnia Edukacji
Globalnej w Muzeum Narodowym w Szczecinie
odbyto sie 10 projekeji filméw dla ponad 1000
0sOb. Dzieciom i mlodziezy, a takze osobom do-
rostym, poniewaz pokazy odbywaly si¢ réwniez
w weekend, proponowalismy dwa filmy.

Krew w Twoim telefonie to film kierowany do gim-
nazjalistow; licealistow oraz osdb dorostych. Rezyser
Frank Piasechi Poulsen ujawnia wstrzgsajace powig-
zania przemystu telefonii komorkowej z nielegalnym
wydobyciem surowcéw w Kongo. Kazda wykonana
przez komoérke rozmowa napedza zbrodniczy biznes,
pomnazajac dochody nielegalnych kopalni surowcow
mineralnych. Kongo, ktére posiada olbrzymie i bo-
gate zloza, od lat ogarniete jest wojng, w ktdrej do tej
pory zginelo juz prawie pie¢ milionéw ludzi. Film jest
opowiesciag o wspdlczesnym idealiscie, ktory obnaza
prawdziwe oblicze wielkich korporacji. Stanowi tez
glos w sprawie globalizacji. Po filmie uczniowie brali
udzial w dyskusji na temat etyki wielkich korporacji
i ich wplywu na sytuacje bohateréw filmu. Zastana-
wiali sie réwniez, jak by¢ $wiadomym konsumentem
i jakich wyboréw dokonywa¢, zeby przeciwstawi¢
sie tamaniu praw czfowieka i niszczeniu srodowiska
naturalnego. Na koniec spotkania kazdy z uczniow
otrzymywal zadanie do wykonania — chodzilo o to,
zeby wysta¢ kartke pocztowa do producenta swojego
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Kadr z filmu
Krew w Twoim
telefonie,
udostepniony przez

Against Gravity

62

sztuka miasta

2

marzec/kwieciefi 20160 + n

telefonu z pytaniem: ,,Czy do produkcji Mojego tele-
fonu zostaly uzyte tzw. krwawe mineraly, czyli tantal,
wolfram lub cyna z nieaudytowanych kopalni w kra-
jach objetych konfliktami, np. w Demokratycznej Re-
publice Konga?”. Do tej pory czekamy na odpowiedzi.

Film Cicha, kierowany do uczniéw szkét podsta-
wowych, opowiada historie szescioletniej Mariam,
ktéra wraz z mama, w poszukiwaniu lepszego zy-
cia, wyjechata z Iranu do Szwecji. Bohaterka docie-
ra w okolice Sztokholmu i tam rozpoczyna nauke
w jednej ze szkot dla obcokrajowcow. Pobyt w tej
szkole jest wstepnym etapem edukacji w Szwecji
i obejmuje nauke jezyka szwedzkiego oraz zapo-
znanie z historig oraz kultura tego kraju. Nastep-
nie dzieci przechodza do szkét w swoim rejonie.
Mariam jako ostatnia dolacza do klasy. Zanim
uda jej sie zbudowac ni¢ porozumienia z kolegami
i odnalez¢ swoje miejsce, czekajg ja trudne chwile.
Cicha w rezyserii Emelie Wallgren i Iny Holmqvist
to film poruszajacy wazne tematy dotyczace braku
zrozumienia w relacjach miedzyludzkich wynika-
jacych z réznic kulturowych, jezykowych i religij-
nych. Film ten byt podstawa do dyskusji i dziatan
warsztatowych prowadzonych z dzie¢mi. Prébo-
walismy odpowiedzie¢ na wiele skomplikowanych
pytan, znalez¢ dogodne rozwigzania trudnych
sytuacji, wezu¢ si¢ w role ,,Innego’, odnies¢ sie do
sytuacji w najblizszym $rodowisku, w szkole. Stwo-
rzylismy mape ,,Pomocnych dloni” - skierowanych
w kierunku bohaterki filmu i kazdej innej osoby,
ktéra moglaby znalez¢ si¢ w podobnej sytuacji.

Kazdy odrysowal swoja dlon, wpisat w nig wlasne
imie i umiescil na naszej mapie. Pézniej przygo-
towal w formie graficznej (rysunek, komiks) lub
opisowej swoje pomysty, ktore byly odpowiedzia
na pytania — co moge zrobi¢, aby poznac ,,Inne-
go” i aby poczut sie ze mng dobrze? Co chcialbym/
chcialabym, aby inni zrobili wobec mnie, by tatwiej
bylo mi si¢ zaaklimatyzowa¢ w nowym srodowi-
sku? Uczniowie przekonali sig, ze kluczem do zro-
zumienia drugiego czlowieka jest proba zobacze-
nia $wiata jego oczami. Takie doswiadczenie czesto
weryfikuje nasze postawy i zachowanie. Zaréwno
film, jak i warsztaty kierowane do najmlodszej gru-
py uczestnikéw projektu cieszyly si¢ ogromnym
zainteresowaniem. Prace powstale w muzeum za-
bierano do szkdl, gdzie kontynuowano dyskusje,
probujac znalez¢ odpowiedz na pytania: czy Swiat
wszedzie i dla kazdego jest taki sam i czy wszystko
jest w rzeczywistosci takie, na jakie wyglada?

Dialog jest mozliwy

Piszac projekt w kwietniu 2015 roku, nie zdawa-
liSmy sobie sprawy, ze kilka miesiecy pdzniej temat
»Innego” stanie si¢ tak wazny w calej Europie. Sto-
wa Ryszarda Kapuscinskiego znéw staly si¢ dla nas
drogowskazem ,,(...) Trzy mozliwosci staty zawsze
przed czlowiekiem, ilekro¢ spotkal si¢ z Innym:
mogt wybra¢ wojne, mogt odgrodzi¢ si¢ murem,
mogl nawigza¢ dialog(...)”. Po wielu spotkaniach
i rozmowach z uczniami oraz nauczycielami wie-
rzymy, ze, pomimo leku, dialog jest mozliwy. W sy-
tuacji codziennej, kiedy w naszej szkole, pracy, sg-
siedztwie pojawia si¢ osoba z innego miasta, kraju,
kontynentu - wyciggamy do niej pomocng dlon,
bo przeciez my tez jestesmy ,,Inni” dla ,,Innych”.

Jak stwierdzil Ryszard Kapuscinski: ,,Zwré¢my
uwage, ze pojecie Inny jest najczesciej okreslane
z punktu widzenia bialego, Europejczyka. Ale dzi$
ide przez wie§ w gorach Etiopii, biegnie za mna
gromada dzieci pokazujacych mnie palcem, rozba-
wionych i wotajacych: Ferenczi! Ferenczi! To zna-
czy wlasnie — obcy, inny. Oto przyktad dehierar-
chizacji $wiata i jego kultur. Ze, co prawda, Inni sg
inni, ale dla tych Innych to Ja wlasnie jestem Inny.
W tym sensie wszyscy jedziemy na jednym wozie.
Wszyscy mieszkancy naszej planety jesteSmy Inni
wobec Innych - Ja wobec Nich, Oni wobec Mnie”.

Fragment wyktadu Ryszarda Kapuscinskiego, zatytutowa-
nego ,,Spotkanie z Innym - jako wyzwanie XXI wieku’, pocho-

dzi ze strony www.artykul25.pl.
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O szkole twoérczej

Idea ,szkoly twbrczej” nie jest nowa, bo
spotykamy ja w dzietach wszystkich wybit-
niejszych pedagogdédw zachodnich i polskich.
Nowa jest tylko nazwa. Ideje te rozpoczeto
urzeczywistniaé¢ na Zachodzie juz kilka lat
przed wojna sSwiatowg w szkotach o rdznych
nazwach. W Niemczech nazywano ten nowy prad
pedagogiczny ,Arbeitsschule”, stad u nas
takze nazwa ,szkoty pracy”. (..)

Wprowadzanie zasad szkoly twdrczej u nas
postepuje bardzo powoli,
zupeinie zrozumialte wobec smutnego stanu

co jest zreszta

szkolnictwa, odziedziczonego w spu$ciznie
po zaborcach. Dla ogromnej ilosci szkdi,
jakie powstaly po odzyskaniu niepodlegio-
$ci w dawnym zaborze pruskim i rosyjskim,
brakio nauczycieli wykwalifikowanych. Nie
moze wiec by¢ naturalnie o tem mowy, zeby
w takich szkotach mozna juz przystapi¢ do
realizacji nowych pradéw pedagogicznych.
Azeby jednak nie zosta¢ wtyle za Zachodem,
musimy w tych dzielnicach, gdzie szkolni-
ctwo stoi wzglednie wysoko (zabdér austr-
jacki), dazy¢ konsekwentnie po linji za-
sad szkoily twédrczej, bo szkoia dzisiejsza
w zupelnosci juz nie odpowiada wymogom zy-
ciowym.

W szkole naszej postepuje sie zanadto
jeszcze jednostronnie,
dzie ciagle wielki
pamieciowe, a =zaniedbuje sie inne wtadze

poniewaz sie kia-
nacisk na nauczanie
duchowe. Jezeli pordéwnamy wyniki pracy,
jakie osiagamy po os$mio- wzglednie sied-
mioletniej nauce w szkole powszechnej, za-
uwazymy, ze ta praca i wysitek nauczyciela
nie stoi w zadnym stosunku do osiagnietych
wynikéw. Przy dzisiejszym systemie pracy
marnuje sie w szkole wiele sit i czasu. Wo-
bec tego musi sie zmieni¢ dzisiejszy spo-
séb nauczania i1 zreorganizowac¢ caty system
wychowania. Szkota ma nie tylko nauczag,
ale i wychowywa¢ i1 to we wiekszej mierze,
niz dzisiaj. W tym duchu tez musi nastapic
reorganizacja. Wyjs¢ nalezy od normalnego
rozwoju dziecka, od jego zdolnos$ci, jego
brakéw, potrzeb i sktonnosci.

Nalezy Jjego sity rozwijaé, zas$ usuwal
to wszystko, co jego sity i zdolno$é¢ prze-

kracza. Azeby sie dziecko mogito wszech-

stronnie rozwijaé¢, nalezy mu zostawié¢ duzo
samodzielnosci. Poniewaz wychowanek sktada
sie z ciata i duszy, a ich oddziatywanie
wzajemne jest szczegbdlnie duze u dziecka,
dlatego tez trzeba sie liczy¢ z temi fak-
tami bardziej, anizeli dotad.

Zasadnicze znaczenie ma tutaj stosunek
nauczyciela do dziecka i1 wzajemny stosunek
dzieci do siebie, ktéry musi byc¢ taki, zeby
zmierzat do Jjak najwiekszej wydajnosci
pracy ze strony ucznia. Szkola dzisiejsza
ugina sie wprost pod nadmiarem materjatu,
ktdéry jest przepisany w programach nauko-
wych. Wszystko sie to uczniowi narzuca,
podaje mu sie to odpowiednio spreparowane,
a on sam zachowuje sie bardzo czesto przy-
tem biernie, gdyz niemozliwem wprost Jjest
pobudzié¢ =zawsze ucznia do wspdipracy na
kilku

nie stoja w zadnym zwigazku ze soba. Wskutek

lekcjach dziennie, ktdérych tematy
takiego stanu rzeczy wysuwa sie nauczyciel
na pierwsze miejsce, jest tutaj najwyzszym
autorytetem, a uczen schodzi na plan dru-
gi. Jezeli jednak nasz program uwolnimy od
niepotrzebnego balastu, wtedy zyskamy wie-
cej czasu 1 bedziemy mogli dzieci pociag-
na¢ do wspdipracy.
ale zato gruntowniej, bo dzieci beda same
zdobywaty wiadomos$ci a te zawsze przecho-

Nauczymy moze mniej,

wujemy lepiej, niz gdy nam zostang narzuco-
ne. Stworzymy tem samem w szkole przyjemng
atmosfere, w ktérej dzieci z ochota beda
pracowaty i same dochodzity do dobrych wy-
nikéw, co je tembardziej bedzie pobudzaio
do dalszej pracy. Nauczyciel za$ schodzi
staje sie doradca, przy-
jacielem, Jak diugo
dziecko bedzie stato pod pewnym przymusem,
nie bedg sie jego zdolnos$ci rozwijaty, lecz

na plan drugi,
powiernikiem dzieci.

przeciwnie ulegng nawet przytiumieniu. (..)

Najstabszag szko-
1y jest to, czego
dziecko w zyciu bedzie potrzebowato, a nie
od tego, co dzisiaj zaprzata Jjego umysk.
Tem samem hamujemy Jjego normalny rozwdj

wiec strona naszej

ze wychodzi od tego,

w chwili obecnej i wypaczamy dalszy rozwdj
w przysziosci, przyspieszajac jego normal-
ne tempo. Obawiamy sie,
staje nadal dzieckiem, jezeli je bedziemy
traktowali jako dziecko. Wina lezy w tem,
ze widzimy cel, a nie widzimy dziecka.

ze dziecko pozo-

Karol Gunka

Zroédiro przedruku:

,Miesiecznik Pedagogiczny” 1925, nr 3,
str. 101-105.

Zachowano oryginalng pisownie.
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Beata Filus
nauczycielka
bibliotekarka
w Bibliotece
Pedagogicznej
im. Heleny
Radlinskiej
ZCDN

[QRUREVI(074 UJLMM\\H/)JZJUW

63




64

warto przeczytal

marzec/kwieciefi 2010 « nr 2

Bitwa o0 Swiadomos¢

Krzysztof Lichtblau, dziennikarz, krytyk literacki, doktorant na Wydziale Filologicznym

Uniwersytetu Szczecifskiego

Koncepcja Bitwy o Szczecin jest przejrzysta. Na kolejnych kartach ksiazki poznajemy fakty
dotyczace zdobywania Szczecina i terenéw Pomorza Zachodniego. Catosc tych wydarzen
zostata przedstawiona dzien po dniu - skrupulatno$¢ autoréow to jeden z wielu atutow tej
ksigzki. Kolejnym jest proba obalenia powszechnie panujacych mitéw zwigzanych ze
zdobyciem Szczecina przez wojska radzieckie w 1945 roku.

Swiadectwa z linii frontu

Michal Rembas, popularny szczecinski histo-
ryk, zbieral materialy do ksigzki przez prawie de-
kade. Przez ten czas poznawal tereny, ktore opi-
sal w Bitwie o Szczecin. Zapuszczal si¢ w miejsca
rzadko odwiedzane, a ktore pojawialy sie w $wia-
dectwach. Autor odnalazl zapomniane i znisz-
czone bunkry oraz stanowiska wojskowe. Prze-
brnal przez archiwa i materialy napisane przez
swiadkow. To wszystko ztozylo si¢ na tres¢ pub-
likacji. Wspotautorem czesci tekstow o walkach
na Pomorzu jest Grzegorz Ciechanowski - oficer
Wojska Polskiego, a przez wiele lat oficer Wielo-
narodowego Korpusu Pétnoc-Wschéd w Szcze-
cinie. Narracja sigga poczatkow 1945 roku, kiedy
Armia Czerwona wkroczyla na niemieckie tere-
ny Pomorza. Autorzy chronologicznie przedsta-
wiaja przesuniecia linii frontu. Opisuja, w jaki
sposéb zajmowane byly kolejne miasta, jak na
przyklad: Mirostawiec, Pyrzyce, Choszczno, Ko-
szalin, Szczecinek i inne. W centrum opowiesci
Rembasa i Ciechanowskiego znajduje si¢ przede
wszystkim przebieg walk. Skrupulatnie opisywa-
ne s3 miedzy innymi operacje ,Sonnenwende”
i ,Pomorska”

Wielka mata bitwa

Punktem gtéwnym ksigzki jest oczywiscie
zdobycie Szczecina — autorzy wyrdzniaja dwa
etapy walk o stolice Pomorza Zachodniego.

W pierwszej fazie zdobyta zostala prawobrzez-
na cze$¢ miasta. Kluczowa byla noc z 19 na 20
marca 1945 roku, kiedy wojska radzieckie, pod
dowédztwem Gieorgija Zukowa, zajely Dabie.
Autorzy cytujg wiele swiadectw tego wydarzenia
-z roznych stron barykady - co doskonale odda-
je okrutny obraz walk.

Drugi etap, czyli zdobycie lewobrzeznej cze-
$ci Szczecina 26 kwietnia, nastapil po tak dlugiej
przerwie ze wzgledu na trudnosci z przeforsowa-
niem Odry. O tej schylkowej fazie walki o Szcze-
cin Rembas pisze: ,Tego dnia Sowieci z powodze-
niem kontynuuja rozpoczete poprzedniego dnia
natarcie. By nie pozwoli¢ okrzepna¢ obronie nie-
mieckiej na rzece Randow, poscig prowadzony
jest nawet w nocy. 17. Gwardyjska Brygada Pan-
cerna opanowuje Locknitz i Glasow podczas raj-
du na tytach wojsk niemieckich. 1. Gwardyjska
Brygada strzelcow Zmotoryzowanych przepra-
wia sie przez rzeke Randow w rejonie Krackow
(...). Do potudnia Sowieci zajmujg cale miasto.
Tylko w kilku miejscach dochodzi do wymiany
strzaléw z niemieckimi maruderami. Rankiem,
tego samego dnia 321 Dywizja Strzelecka z 2.
Armii Uderzeniowej forsuje Odre na péinoc od
Szczecina i zajmuje Police” (s. 75-76).

Autorzy weryfikuja takze kilka powszechnie
przywolywanych faktéw dotyczacych tychze
walk. Gléwnym z obalonych powszechnie panu-
jacych mitéw zwigzanych ze zdobyciem Szcze-



cina byt ten odnoszacy sie do olbrzymiej bitwy
pomiedzy Niemcami a Sowietami. W czesci, jesli
mowimy o pierwszej fazie walk — o Prawobrzeze,
nalezy uzna¢ to za prawde. Tereny Srédmie$cia
natomiast wojska nie-
mieckie w zasadzie od-
daty bez walki. Myslano
wtedy, Ze w bitwie braty
udzial doborowe jednos-
tki niemieckie, co nie jest
prawda, a takze, ze Szcze-
cin byl fortecg. Jak pisze
historyk:  ,Fortyfikacje
polowe na przedpolach
miasta budowano prawie
w ostatniej chwili i nie
stanowily one wigkszej
przeszkody dla nacierajacych czerwonoarmi-
stow. W samym miescie bylo troche barykad i to
w zasadzie wszystko” (s. 84).

Inng wazng kwestig jest sprawa przygotowania
oddzialéw Armii Czerwonej. W okresie rzagdow
komunistycznych wojska radzieckie byly stawia-
ne w pozytywnym $wietle, natomiast obecnie ra-
czej dyskredytuje sie sile i poziom zorganizowa-
nia tych wojsk. Trzeba jednak przyzna¢ - co wy-
nika z narracji Bitwy o Szczecin - ze oddzialy te
byly profesjonalnie przygotowane do walk. Jako
pewne postscriptum nalezy potraktowaé swiade-
ctwa pierwszych polskich szczecinian, ktére zo-
staly zamieszczone w ksigzce. Autorzy przedsta-
wiaja wypowiedzi robotnikdow, cytaty z prasy tego
okresu, ale réwniez dtuzszy fragment wspomnien
pierwszego prezydenta Szczecina - Piotra Za-
remby - dotyczacy obrazu miasta w pierwszych
miesigcach po zakonczeniu wojny.

Uchwycone w kadrze

Waznym elementem publikacji sg fotografie.
Rembas w ksigzce zgromadzit blisko 90 archiwal-
nych zdjgé. Czes$¢ z nich wykonana zostata miedzy
innymi przez radzieckich zolnierzy i pochodzi
z rosyjskiego archiwum. I dlatego mozemy zoba-
czy¢ chocby sowiecki czolg sredni T-34 na ulicach

Na czym polega wyjatkowosc¢ tej
publikacji? Nie jest to pierwsza
ksigzka dotyczaca zdobycia
Szczecina i okolic podczas drugiej
wojny Swiatowej, jednak Bitwa
0 Szczecin skierowana jest nie
tyle do historykow, co po prostu
do mieszkancow opisywanych
terenow.

Kolobrzegu w marcu 1945 roku (s. 22.) czy widok
szczecinskiego portu z tego samego roku (s. 77).

Tym, co dodatkowo moze zainteresowac czytel-
nika, s3 wspdlczesne fotografie zrobione przez hi-
storyka na szlaku, ktérym
przeszly wojska Armii Czer-
wonej. Rembas dotart do
miejsc, gdzie pozostaly slady
walk sprzed ponad 70 lat.
Ukazal tez miejsca pamieci
o bohaterach tamtych wyda-
rzef. (Na marginesie trzeba
wspomnieé, ze badacz or-
ganizuje wycieczki $ladami
bitwy o Szczecin).

Historia a tozsamos¢

Na czym polega wyjatkowos$¢ tej publikacji?
Nie jest to pierwsza ksigzka dotyczaca zdobycia
Szczecina i okolic podczas drugiej wojny $wiato-
wej, jednak Bitwa o Szczecin skierowana jest nie
tyle do historykéw, co po prostu do mieszkancow
opisywanych terendéw. Obalanie pewnych mitéw,
pokazywanie rzeczywistych wydarzen historycz-
nych, a wreszcie samo popularyzowanie historii
Pomorza Zachodniego to wazne komponenty toz-
samo$ci mieszkancow. Ksigzka powstala na niwie
coraz szerszego zainteresowania tym, co Szczecin
w sobie kryje. Wskaza¢ mozna w zwigzku z tym
rozmaite publikacje, jak na przyklad Miedzy Stet-
tinem a Szczecinem. Metamorfozy miasta od 1945
do 2005 Jana Musekampa czy dwa tomy Sekretow
Szczecina Romana Czejarka.

Michat Rembas, Grzegorz Ciechanowski, Bitwa

o0 Szczecin dzieti po dniu, Szczecin: Bratek Michal Rem-
bas 2015, s. 112.
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Dziefi jak co dzieh

Stawomir Osifski, dyrektor Szkoty Podstawowej nr 47 im. Kornela Makuszyfiskiego w Szczecinie

Po diuzszej niebytnosci w szkole kluje sie w cztowieku refleksja nad rutynowoscia
codziennych czynnosci w pracy. Te domowe, filozoficzne i fizjologiczne - zwigzane
z ablucjami, defekacjq, spozywaniem pokarmow, ubieraniem i tysigcem innych dziatan -sg
wytlumaczalne. Analizowanie ich sensu prowadzi do abnegactwa, ekscentryzmu, obtedu
albo zgota nic nie daje poza ¢wiczeniem intelektualnym, dos¢ zresztg watpliwej jakosci.
W przypadku jednak zaje¢ zwigzanych z uprawiang profesjq taka autoewaluacja,
samoaudyt lub spozieractwo na sie zwrotne czasem moga by¢ pozyteczne. Zwiaszcza, gdy
poréwnamy to z tak zwanym okresem analogicznym w przesztosci. Zabiegu owego
intelektualnego wielce zwykle dokonujemy przy okazji jakiejs okragtej lub kanciastej

rocznicy, jubileuszu lub rozpoczecia nowego rozdziatu w karierze.

Jako Ze w tym roku mija mi 35 wiosen artystycz-
no-rysowniczo-dziennikarskich, z czego 25 w ma-
terii kulinarnej i edukacyjnej, 30 lat pracy w szkole,
zakonczylem tez 15 rok dyrektorowania, a takze
od 10 lat prowadze zajecia na studiach podyplo-
mowych. Od czterdziestu lat w miare regularnie,
cho¢ z intensywnoscig od ekstremalnej do umiar-
kowanej, pochlaniam z oblesnym mlaskaniem
kawior, o$miorniczki, sery cuchliwe i inne wapar-
sje, popijajac one grzesznie od tyluz lat ulubiony-
mi napojami klasy robotniczej, czyli szampanem
i koniakiem, a takze piwem, tokajami i wszelkimi
renskimi oraz mozelskimi winami, a takze czer-
wonymi, ze szczegélng atencja dla szczepu Sziraz,
a od dziesigciu lat smacznymi wytworami single
malt szkockiej mysli gorzelniczej. Zatem przyczyn
rocznicowych jest wystarczajaca ilos¢, by zastano-
wic si¢ nad codzienno$cig szkolng.

Poming tutaj wszelkie narady organizowane
przez organy, i inne instytucje, z zadowoleniem
konotujac, ze jest ich mniej, sg krotsze i tre§ciw-
sze. Nie zmieniajg si¢ tylko zbedne nasiadowy
z OKE, na ktérych zgodnie ze $wiecka tradycja
drzemie az do pierwszego glosnego chrapniecia,
wzbudzajgcego niepokoje publiczne.

Bardzo natomiast brakuje mi regularnych
spotkan z innymi dyrektorami, wymiany mysli,
doswiadczen, koncepcji, analizy prawa, cho¢
robi sie to z konieczno$ci nieformalnie i to-
warzysko w tak zwanych podgrupach. Poming
tez wyjazdy na konferencje i szkolenia - tych
liczba wzrosta i przewaznie nie ograniczam si¢
tam do biernego udziatlu. A zatem - codzien-
nos¢ i zwyczajnosc¢.

Pojawiam si¢ w miejscu pracy miedzy 6.30
a7.00, albowiem z rana ostatnio si¢ mi lepiej pra-
cuje, co jest catkowicie odmienne od preferencji
organizmu sprzed lat ponad dwudziestu, kiedym
wieczorowa pora funkcjonowal najlepiej. Po
spojrzeniu ,gospodarczym” na obiekt, przegla-
dam poczty: urzedows, szkolng, prywatng oraz
istotne strony: kuratoryjne, miejskie, szkolenio-
we (z ZCDN-em i ORE na czele), OSKKO i inne
zrodia informacji, czyli strony gazet, periodykow
fachowych i portale spolecznosciowe. Przy oka-
zji rozprawiam si¢ z korespondencjg tradycyjna
i elektroniczng, czyli gtéwnie ze sprawozdaw-
czoscig ,,na wezoraj’, czesto dziwaczng, gdyz po-
wtarzajacg dane z SIO czy innych wczes$niej wy-
stanych zrédel, co pokazuje, ze pieczolowite ich



zbieranie i przekazywanie jest gtéwnie sztuka dla
sztuki, bo nikt i nic z nich nie korzysta.

Na poczatku drogi dyrektorskiej zabierato mi
to godzine - dzisiaj ,nie ogarniam wszystkiego”
nawet w cztery. Zagladam tez do pokoju nauczy-
cielskiego, zerkam na dyzury - o wiele za rzad-
ko. Nie zmienila mi si¢ natomiast intensywnos¢
nawiedzen lekcji, kiedy$ zwanych hospitacjami,
a dzi$ obserwacjami. W uczacej si¢ szkole waz-
niejsze od spojrzenia szefa s3 wzajemne obser-
wacje. Dzisiaj, oprocz odwiedzin na zajeciach,
nauczyciele (i to najmlodsi) nagrywaja swe lek-
cje, a potem obserwatorzy ogladajg nagranie calej
lekgji lub jej fragmentu — obserwuja wybranych
uczniéw, wypelniaja arkusz obserwacji, przeka-
zujg informacje zwrotng nauczycielowi. Nauczy-
ciel prowadzacy lekcje wykorzystuje te wnioski
do zaplanowania zmian w procesie nauczania.
Wzajemne obserwacje nagranych lekcji pozwalaja
na podniesienie efektywnosci nauczania - tym sa-
mym rozwija si¢ i doskonali wspdtpraca nauczy-
cieli. Dyrektor zerka tylko czasem i motywuje.

Kolejne godziny (a kiedy$ poswiecalo sie
temu moze z kwadrans dziennie) zajmuje uwaz-

na lektura i interpretacja zmieniajacych sie wcigz
przepiséw. Tak si¢ porobilo, ze dopoki nie pojawi
sie wyrok sadu najwyzszego, to dyrektor jest je-
dynym interpretatorem prawa, na ktérego strazy
réwniez stoi.

Do tego sprawy codzienne zwigzane z za-
rzadzaniem nieruchomoscia, podpisywanie ko-
losalnej liczby ksiegowych sprawozdan, ktore
z powodzeniem mogtyby by¢ zastgpione jednym
lub dwoma drukami, oraz powazniejsze sprawy
wychowawcze, gdyz codziennoscig uczniowska
zajmuje si¢ wicedyrektor i pedagog szkolny.

Pare chwil zostaje na prace koncepcyjna,
wymyslanie nowych rozwigzan, czy rozmowy
z nauczycielami. Co czwartek rano konsultuje
i drukuje jadlospis, w poniedzialki i wtorki mam
cztery godziny nauczania indywidualnego, a kie-
dy$ uczytem polskiego w jednej z klas, potem
prowadzitem etyke. Dzi$ te kilka godzin wydaje
sie duzym obcigzeniem czasowym. Dochodza
do tego drobne czynnosci administracyjne, kon-
takty z organami, konsultacje z innymi dyrekto-
rami. I nie wiadomo kiedy mija nienormowany
czas pracy... Po prostu dzien jak co dzien.
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Bardzo tesknie za Szczecinem

Janina Kruszyniewicz, dyrektorka Gimnazjum nr 20 im. Mtodych Europejczykéw

w Szczecinie

I really miss Szczecin” - te stowa sa fragmentem e-maila, ktory otrzymatam od Any
z Meksyku, ktora przez dwa lata uczyta sie w moim gimnazjum. Od 1999 roku w szkole
uczyto sie wielu nastolatkéw niebedacych Polakami. Byly to Romki, Kurd z Syrii, Niemiec
oraz Ana. Do gimnazjum zapisywani byli takze polscy uczniowie, ktorzy kilka lat przebywali
z dala od ojczyzny. Kazdy z nich tworzyt swa wiasng, bardzo indywidualna historie.

Trzy siostry pochodzenia romskiego realizo-
waly nauczanie indywidualne. Przyczyna byla
dla wiekszo$ci Polakéw niezrozumiata, dla mat-
ki dziewczynek oczywista — kazda z nich mo-
gla zosta¢ porwana i zmuszona do malzenstwa.
Dlatego nigdy nie wychodzily z domu same.
Nauczycielki chodzace do mieszkania, zajmowa-
nego przez liczng rodzing, skarzyly si¢ na obec-
no$¢ glosno rozmawiajacych, palacych w ich
obecnosci mezczyzn, ktérzy nie zwracali uwa-
gi na kobiety. Matka na moje uwagi reagowata
zdziwieniem i bezradnym wzruszeniem ramion.
Ktoregos dnia pani od geografii zastala drzwi za-
mkniete, podobnie polonistka. Préby skontakto-
wania si¢ z matka okazaly si¢ bezskuteczne, a po
paru miesigcach do szkoly dotarta wiadomos¢,
ze dziewczynki ucza si¢ w Czestochowie. Tabor
odjechal.

Kurd z Syrii byt najsmutniejszym chlopcem,
jakiego kiedykolwiek spotkatam. Wcigz plakal,
nie potrafit si¢ odnalez¢ w grupie, a jego ojciec
byt bezradny. Na domiar zlego ten nieszczesnik
nie mial kontaktu z matka, bo syn dla Kurda jest
darem, a rola kobiety jest drugorzedna.

Chlopiec, ktéry przyjechal z Niemiec, repre-
zentowal postawe buntownika, agresywnego
i niegrzecznego w stopniu uniemozliwiajgcym
nawigzanie dialogu. Przykro bylo patrzeé, jak
bardzo jest samotny, bo cho¢ poczatkowo impo-
nowal grupie, szybko zostat odrzucony.

Pomimo wsparcia wychowawcéw, pedagoga,
specjalistow, odbywania niezliczonych rozmoéw,
proponowania form pomocy, w przypadku tych
uczniéw nie odnotowano sukcesu. Rodzice w kto-
rym$ momencie zabierali ich ze szkoly, a dalsze
losy sa znane jedynie dzigki temu, zZe nalezy mo-
nitorowac realizacje obowiazku szkolnego.

Szkote ukonczyta grupa z Ukrainy, poniewaz te
dzieci stosunkowo fatwo odnajduja si¢ w nowych
warunkach, cho¢ wolatabym unika¢ uogélnien.

Przypadki powracajacych do kraju Polakow
i ich szkolne losy sg rozmaite. Uczylam dziew-
czynke, niezwykle inteligentng i wrazliwg, ktéra
cierpiala na depresje. Dobrze czuta si¢ w Szwecji,
ale rodzice podjeli decyzje o powrocie. Z trud-
noscig adaptowala si¢ do polskich realiéw. Z nie-
ktéorymi przedmiotami miala klopoty wynika-
jace z réznic programowych. To dodatkowo ja
obcigzato, bo byta ambitna. Mlodzi Polacy po-
wracajacy z zagranicy, czesto po wielu latach,
maja klopoty z postugiwaniem si¢ jezykiem
polskim. Sg oszotomieni zmiang, tracg poczucie
bezpieczenstwa, tesknig za przyjaciotmi.

Mozna by stwierdzi¢ - coz, to si¢ zdarza, tak
bywa, kazdy ma jakie$ klopoty. Problem w tym,
ze opisane przypadki sg coraz czestsze, a rodzin
migrujacych, niepelnych przybywa.

Przypadek Any jest inny. Kiedy ta $liczna
dziewczyna, wowczas pietnastoletnia, weszta
do mego gabinetu, znala jedno polskie stowo



- »cze$¢”. Los jej rodziny byl dramatyczny -
w Meksyku zostal porwany jej brat i zazadano za
niego okupu. Przerazona matka, z pochodzenia
Polka, postanowita wyjecha¢ z kraju, w ktérym
urodzila sie trdjka jej dzieci, i z mlodsza dwoj-
ka przyjechata do Szczecina. Ana i jej mlodszy
brat zaczeli nauke w polskich szkotach, uczyli sie
takze dodatkowo jezyka polskiego w wymiarze
pieciu godzin tygodniowo, ale nie pozwalalo im
to opanowac go na tyle, by w miar¢ swobodnie
porozumiewaé sie¢ z kimkolwiek poza matka,
z ktora, oczywicie, rozmawiali po hiszpansku.

Postanowilam pomoéc Anie. Zapraszalam ja,
siadaly$my naprzeciwko siebie i zaczynala sig¢
dziwna konwersacja. Trudnos¢ nie polegala na
barierze jezykowej — poczatkowo komunikowa-
lysmy si¢ po angielsku, ale moja ambicja bylo
nauczenie jej w miare
szybko jezyka polskiego
na poziomie komunika-
tywnym.  Najwickszym
problemem okazata si¢ na
poczatku fleksja — nie po-
trafitam jej wyttumaczyg,
dlaczego jeden wyraz ma
tyle postaci, w dodatku
nie znalam angielskich
odpowiednikow ,bierni-
ka” i ,narzednika’, bo ich
nie ma. Przypomniata mi si¢ tacina i wszystkie
nazwy przypadkow. Na studiach to byla zmora,
a po kilkudziesigciu latach dzigki temu moglam
uczy¢ odmiany czesci mowy! Nominativus, Ge-
netivus... dziewczynka natychmiast skojarzyta,
o co chodzi.

Ana byta bystra, ambitna, pogodna i ciekawa
$wiata. Swoj pobyt w Polsce traktowala troche
jak przygode. Po kilku tygodniach nasza mie-
szanina angielsko-tacinsko-hiszpansko-polska
(korzystalysmy ze stownikéw, a ja poznawalam
jej jezyk ojczysty) coraz czesciej stawala si¢ kon-
wersacja prowadzong (ku mej uldze) w jezyku jej
przodkow ze strony matki. Dziewczynka robifa
duze postepy, szybko zaprzyjaznila sie z rowies-
nikami, ale... tgsknila. Przede wszystkim za oj-
cem, Meksykaninem, wyksztalconym, wykonu-
jacym odpowiedzialng prace na eksponowanym
stanowisku. Ana w Meksyku miata piekny dom,
w Szczecinie jej warunki bytowe byly skromne.
Nie narzekala, nie ptakala, lecz i tak wida¢ bylo,

Dyrektorzy szk6t sa osamotnieni
w sytuacjach trudnych, kiedy
potrzebuja wsparcia i porady

prawnej. Gdy pytam urzednikéow

powotanych do tego, by pomagad,

stysze zawsze te sama odpowiedz:
»10 pani podejmuje decyzje, to
pani jest za to odpowiedzialna”.

ze czego$ jej brak. Skonczyta gimnazjum, miata
dobre stopnie i nawet udalo jej si¢ napisa¢ do$¢
dobrze test z jezyka polskiego. Podjeta nawet
trud zmierzenia si¢ z rozprawka. Po dwoch la-
tach nauki!

Matka wraz z dzie¢mi wrécita do Meksyku.
Ta historia ma szczesliwe zakonczenie — rodzina
znow jest razem. Zdradze fragmenty listu, ktory
Ana do mnie napisala. To przezabawna miesza-
nina angielsko-polska, a z tresci wynika, ze te-
raz autorka teskni za Polskg. ,,...at the moment
jestem jedna z najlepszej sredni z mojej szkole.
I am very proud of myself for that, but most of
the things I've achieved are thanks to Gm 20.
Jestem wiele lepsza z matematyki dzieky Pani
B., na semestr mam 10 od 10. Tez jestem lepsza
w momencie pisania rozprawki. In my final test
I got 8/10...Im also very
thankful for you and to
Pani G. z polskiego” (...)
I miss you a lot. Jeszcze
raz dziekuje za wszyst-
ko” Znam takze historie
kobiety, ktora przyjecha-
fa z Krymu z piatka ad-
optowanych dzieci, ktore
zostaly porzucone przez
biologicznych rodzicow.
Jedno z nich jest niepel-
nosprawne intelektualnie i gdyby nie pomoc
przybranej matki — umartoby z glodu. Losy tej
rodziny zostaly opisane w artykule Wojny Galiny
Anny Smigulec, ktéry ukazal si¢ 24 grudnia 2015
roku w dodatku ,,Gazety Wyborczej”. Dlaczego ta
historia poruszyla autorke? W Polsce dzieci za-
czely si¢ uczy¢ (dyrektorzy szkoél nie majg prob-
lemu z podjeciem wlasciwych decyzji i otaczaja
uczniéw nalezyta opieka, takze socjalng). Matka
dobrze sie tu czuje dzigki pomocy dobrych lu-
dzi, bo instytucje panstwowe calkowicie zawiod-
ly. Zainteresowanych odsytam do artykutfu. Jest
wstrzasajacy. Urzednicy w powotanych do celu
niesienia pomocy uchodzcom instytucjach po-
mysleli jedynie o deportacji. Dzieci wraz z mat-
ka mialy opusci¢ kraj, w ktérym zaczeto si¢ ich
w miare normalne i bezpieczne Zycie.

Dyrektorzy szkot sa osamotnieni w sytuacjach
trudnych, kiedy potrzebuja wsparcia i porady
prawnej. Gdy pytam urzednikéw powotanych
do tego, by pomaga¢, takze w opisanych przy-
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padkach, slysze zawsze te sama odpowiedz: ,To
pani podejmuje decyzje, to pani jest za to od-
powiedzialna”. Zarzadzajacy szkotami stworzyli
system pomocy kolezen-
skiej, ale przeciez nie tak
to powinno funkcjono-
wac. Nie jesteSmy w sta-
nie znac si¢ na wszystkim,
biegle i nieomylnie po-
dejmowac¢ decyzje, kto-
re mogg mie¢ trudne do
przewidzenia skutki. Jesli
popetnimy blad, mozemy
podlega¢ karze. Urzed-
nicy bardzo lubig karac,
a ich interpretacje prawa
czesto budza moje watpli-
wosci. Skoro cala odpo-
wiedzialno$¢ cigzy na dy-
rektorach szkdt, to wlasnie oni powinni tworzy¢
system edukacyjny spojny, majacy umocowanie
prawne, zgodne ze znajomoscig praktyki szkol-
nej a nie teorii. Weryfikacja ich pracy powinni
zajmowac si¢ najlepsi z najlepszych praktykow,
ktorych kwalifikacje sg potwierdzone wynikami
codziennej pracy w szkole, a bazg jest solidne
wyksztalcenie.

Konieczno$¢ stworzenia tak zwanych Ot-
wartych Szkot jest naglaca potrzeba. Nie moze
to by¢ akcja, ktéra obejmie niektdrych zainte-
resowanych. Trzeba stworzy¢ kompleksowy,
sprawnie dzialajacy system wspierajacy uczniow
przebywajacych z dala od Polski, powracajacych,
migrujacych, uciekajacych przed kataklizmami
zyciowymi. To jest wymog czasow. Tu i 6wdzie
pojawiajag si¢ informacje na ten temat, ta czy
inna gazeta co$ o tym napisze, kto$ sie w co$ za-

Koniecznos¢ stworzenia tak
zwanych Otwartych Szkot jest
naglaca potrzeba. Nie moze to by¢
akcja, ktora obejmie niektorych
zainteresowanych. Trzeba
stworzy¢ kompleksowy, sprawnie
dziatajacy system wspierajacy
uczniow przebywajacych
z dala od Polski, powracajacych,
migrujacych, uciekajacych przed
kataklizmami zyciowymi. To jest
wymag czasow.

angazuje. Brak koordynacji, spojnosci, szkolen,
jednoznacznych przepisow i woli rzetelnej pracy.
Duza cze$¢ spoteczenstwa jest zdezorientowana,
bo w szkotach wprowa-
dzane s3 ciggle zmiany.
Kolejni ministrowie edu-
kacji wdrazaja pomysty
stuzace populistycznym
hastom, co powoduje
chaos systemowy, finan-
SOWY, programowy. Z za-
niepokojeniem  przeczy-
talam w tegorocznym nr
3 ,Polityki” artykut pt.
Dzieci gorszych klas. Zain-
teresowanym, zwlaszcza
rodzicom dzieci urodzo-
nych w 2009 roku, radze
przeczyta¢. Oby nie po-
jawialy sie teksty zatytutowane Dzieci gorszych
ras. Powtarzam do znudzenia, ze szkota nie lubi
rewolucji. Edukacjg nie powinni zajmowac sie
politycy! Wyksztalcenie Polakéw jest dobrem
nadrzednym, niemajacym nic wspélnego z op-
cjami politycznymi. Tylko wieloletnia praktyka
szkolna, codzienne przebywanie z uczniami,
obserwowanie ich potrzeb, wyczulenie na po-
jawiajace si¢ problemy, che¢ i wola poradzenia
sobie z nimi, niebanie si¢ podejmowania decyzji
i ciggla nauka praktykow, czyli nauczycieli, moze
pomoc uczniom.

Idea otwartej szkoly jest dobra, realizacja za-
tozen konieczna. Kto zajmie sie tym zagadnie-
niem w sposéb profesjonalny? Nie wystarczy
o tym dyskutowac, trzeba zakasac rekawy i wziaé
sie do pracy. Potrzebni sg eksperci i liderzy. Na
razie bowiem jest to jedynie haslo.

JK



Otwarta ksiega historil

Grzegorz Czapski, 0Oddziatowe Biuro Edukacii Publicznej IPN-u w Szczecinie

Instytut Pamieci Narodowe;j jest jednostka otwarta na wszelkie dziatania zwigzane ze
swoimi obowigzkami statutowymi. Oddziat IPN-u w Szczecinie do tej pory inicjowat liczne
przedsiewziecia we wspotpracy z ponad 140 organizacjami, stowarzyszeniami i instytucjami.

Aktywnos¢ edukacyjna IPN-u w sposob szczegol-
ny jest realizowana poprzez wystawy. W ciagu dziesie-
ciu lat istnienia szczeciniskiego oddziatu przygotowa-
no ich kilkadziesigt. Tematyka wystaw;, na ktorych jest
prezentowana bogata, zwykle unikatowa dokumen-
tacja fotograficzna i archiwalna, dotyczy réznych za-
gadnien zwigzanych z IT wojna $wiatowa i powojenng
historig Polski. Czesto powstaja one przy wspdtudziale
regionalnych placéwek muzealnych, organizacji kom-
batanckich, szkol, uczelni i samorzadéw. Ekspozycje
uzupelniajg lekcje muzealne dla mlodziezy - prowa-
dzone przez pracownikéw IPN-u - oraz formy dosko-
nalenia skierowane do nauczycieli.

Waznym ogniwem wsrdd instytucji wspdlpra-
cujacych stanowig o$rodki metodyczne. 18 stycz-
nia 2016 roku w Zachodniopomorskim Centrum
Doskonalenia Nauczycieli odbyly sie regionalne
eliminacje do ,,Turnieju debat oksfordzkich” — wzig-
fo w nich udzial osiem druzyn ze szkél ponad-
gimnazjalnych ze Szczecina, Gryfic i Kolobrzegu.
W marcu, takze w siedzibie ZCDN-u, odbedzie sie
regionalny finat tej imprezy. Co roku w sierpniu, na
zaproszenie ZCDN-u, pracownicy ze szczecinskiego
oddziatu prezentuja nauczycielom oferte edukacyj-
na IPN-u na dany rok szkolny. Analogiczne spot-
kania dla nauczycieli organizowane byly we wspot-
pracy z Wojewodzkim Osrodkiem Metodycznym
w Gorzowie Wielkopolskim oraz Centrum Edukacji
Nauczycieli w Koszalinie. W latach ubieglych, przy
wspllpracy z ZCDN-em, udalo si¢ zorganizowaé
szkolenia metodyczne dla nauczycieli z cyklu ,,O hi-
storii w szkole”, gdzie prezentowano najnowsze Teki
Edukacyjne IPN.

W 2014 roku zainicjowana zostala wspdlpraca
z siecig Miejskich Bibliotek Publicznych w Szczecinie.
Inaugurujacym wydarzeniem byla prezentacja wysta-
wy ,,Papierowa rewolucja. Prasa bezdebitowa w PRI’
w MBP nr 54 ,ProMedia” Tam réwniez odbyly sie
pierwsze warsztaty — dla uczniéw szkot gimnazjalnych
i ponadgimnazjalnych - zatytutowane ,,Papierowa re-
wolugja” W trakcie zaje¢ miodziez poznawata techniki
drukarskie stosowane w tak zwanym drugim obiegu
w okresie PRL-u. Zaprezentowano takze kilkanascie
tytuléw prasy bezdebitowej tworzonej w réznych
szczecinskich zakladach. Analogiczne warsztaty od-
byly si¢ w kilku innych filiach MBP.

Szczegélng instytucjg blisko wspotpracujacy ze
szczecinskim oddziatem IPN-u jest Ksigznica Pomor-
ska. Wielokrotnie w jej salach prezentowano wystawy
przygotowane przez IPN, ale takze organizowane byly
konferencje naukowe, seminaria czy panele dyskusyj-
ne. W ubieglym roku kilkakrotnie przeprowadzono
debaty oksfordzkie, w ktorych brali udziat uczniowie
ze szk6l ponadgimnazjalnych.

W biezacym roku szkolnym dzialanie rozpoczely
,Centra Edukacyjne IPN - Przystanek Historia” w Ko-
szalinie i w Gorzowie Wielkopolskim. Celem ich funk-
cjonowania jest stworzenie w przestrzeni miasta miej-
sca, w ktorym cyklicznie bedg podejmowane dziatania
zwigzane z szeroko rozumiang popularyzacja wiedzy
z zakresu historii najnowszej. Organizacja tych przed-
siewzie¢ wymagala nawigzania wspdlpracy z instytu-
cjami, ktore moga udostepni¢ sale w stalych terminach.
Najbardziej przyjazne temu projektowi byly: Koszalin-
ska Biblioteka Publiczna oraz Wojewodzka i Miejska
Biblioteka Publiczna w Gorzowie Wielkopolskim.
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Specyficzng forma edukacyjng sa spacery eduka-
cyjne, ktorych realizacja bez wspotpracy z podmio-
tami zewnetrznymi bylaby niemozliwa albo bardzo
utrudniona. W biezacym roku szkolnym zapropo-
nowaliémy mieszkanncom Szczecina dwa tematy:
»Lejbuszewo — wycieczka po Niebuszewie sladami
szczeciniskich Zydéw’, gdzie uzyskalismy bardzo duza
pomoc oddziatu szczecinskiego Towarzystwa Spo-
teczno-Kulturalnego Zydéw oraz ,Od Schiffswerfte
do Solidarnosci. Szczecinskie stocznie — symbole
epok’; ktdrego bez przychylnosci Szczecinskiego Par-
ku Przemystowego, znajdujacego si¢ na terenie bylej
stoczni szczecinskiej, nie udaloby sie zrealizowac.

Od trzech lat na przelomie maja i czerwca pra-
cownicy Oddzialowego Biura Edukacji Publicznej
IPN-u w Szczecinie organizuja dla uczniéw gim-
nazjow i szkol ponadgimnazjalnych Historyczne
Rajdy Piesze. Dotychczasowe rajdy zostaly przy-
gotowane we wspolpracy z Gming Bobolice, Gru-
pa Rekonstrukeji Historycznej ,,Gryf” z Koszalina,
Zespolem Szkél Ponadgimnazjalnych w Kaliszu
Pomorskim, sottysem Siemczyna, O$rodkiem Kul-
tury w Drawsku Pomorskim oraz Nadlesnictwem
w Bornem Sulinowie.

Jednym z gléwnych zadan IPN-u jest wspieranie
poszczegolnych inicjatyw i $rodowisk, zwlaszcza
kombatanckich, w upamigtnianiu najnowszej histo-
rii Polski. Zadanie to jest realizowane na bardzo wie-
lu plaszczyznach. Rokrocznie w pazdzierniku, przy
udziale Swiatowego Zwigzku Zotnierzy Armii Kra-
jowej, organizowany jest Zjazd Kresowych Zohierzy
Armii Krajowej. Zjazd, dzieki dziataniom IPN-u, re-
alizuje takze cele edukacyjne. W trakcie odbywaja sie
swoiste ,,spotkania pokolerY; czyli tak zwane lekcje
zywej historii. Sa to spotkania zolnierzy z mlodzie-
23 szkolna, majace na celu budowanie miedzypoko-
leniowej wspolnoty Polakéw, ktérzy z szacunkiem
traktujg swojg historie.

W ubiegtym roku szkolnym, przy okazji realizacji
ogolnopolskiego projektu IPN-u ,,O tym nie wolno
zapomniec. .. — spotkania z kobietami, ktére przeszty
piekto obozéw i fagrow’, nawigzana zostata wspol-
praca ze szczecinskim kolem Polskiego Zwigzku
Bylych Wiezniéw Politycznych Hitlerowskich Wie-
zien 1 Obozéw Koncentracyjnych. Ma ona wymiar
wieloaspektowy. Przede wszystkim udalo nam sie
nawigza¢ kontakt ze swiadkami historii, cztonkami
tej organizacji, z ktorymi uczestnicy projektu mo-
gli przeprowadzi¢ notacje. W kwietniu 2015 roku
stalismy sie takze wspolorganizatorem wyjazdu

edukacyjnego dla uczniéw do niemieckiego, hitle-
rowskiego obozu dla kobiet w Ravensbriick. Przy
wspolpracy z tym zwigzkiem w grudniu 2015 roku
zorganizowaliémy seminarium dla uczniéw pod ty-
tutem ,,Totalitaryzmy XX wieku”

Kolejna organizacja, z ktéra podtrzymujemy owoc-
ng wspolprace, jest Stowarzyszenie ,Katyrl. Dzieki
przychylnosci cztonkéw tego stowarzyszenia udato sie
przygotowac trzy tematyczne wystawy, prezentujace
zagadnienie zbrodni katynskiej. Pamigtki przekazane
przez Stowarzyszenie ,,Katyn” ze Szczecina stanowa
dominujacy element ilustrujagcy w Tece Edukacyj-
nej IPN ,,Zbrodnia Katynska” Przy udziale czionkéw
tego stowarzyszenia, IPN w Szczecinie przeprowadzit
szereg lekgji oraz spotkan edukacyjnych w szkotach
wojewodztwa Spotkania
z czlonkami tego stowarzyszenia stanowig wazny ele-
ment organizowanych od kilku lat przegladéw filmo-
wych ,,Echa Katynia” Podobny wymiar ma wspétpraca
z Zachodniopomorskim Zwiazkiem Sybirakéw oraz
Polskim Towarzystwem Ziemianskim. Oddziat wspot-
pracowat takze ze Stowarzyszeniem Szarych Szeregow
przy organizacji dwoch turniejow historycznych.

Szczegdlng formg dziatan edukacyjnych jest udziat
szczecinskiego oddziatu IPN-u w Europejskiej Nocy
Muzeéw. To wydarzenie determinuje nas do wspot-
pracy z réznymi instytucjami — w zaleznoéci od tematu
przewodniego, jaki w danym roku zostanie przyjety.
W ramach tematu ,Granica w PRL’ zaprosilismy do
wspotpracy: Izbe Celng w Szczecinie, Placowke Strazy
Granicznej w Szczecinie, Archiwum Strazy Graniczne;j.

Nieco osobliwa instytucja wspierajaca — w zakresie
dziatan edukacyjnych - jest Zaklad Karny w Wierz-
chowie. Pomyst wspdlpracy z tg instytucja narodzit sie
w toku badan nad tematyka stanu wojennego. Na tere-
nie Zaktadu Karnego w Wierzchowie ulokowany byt
Obdz Odosobnienia dla Internowanych. Historycy
IPN-u, w cyklu comiesigcznym, prowadza dla skaza-
nych wyklady, prezentujace tematyke historii I wojny
$wiatowej oraz PRL-u. Udalo nam si¢ takze zorganizo-
wac lekgje plenerows dla uczniow szczecinskich szkot.

IPN zostal powolany do zycia jako instytucja
wspierajaca dziatalno$¢ naukowo-badawcza oraz
edukacyjna, jednak nalezy przyja¢, iz bez wspot-
pracy z wieloma instytucjami zewnetrznymi bylaby
ona niezwykle trudna. Przychylno$¢ samorzadow,
placowek edukacyjnych oraz stowarzyszen i zwigz-
kéw inicjuje, a takze wspomaga wiele przedsiewziec.
Owocna wspdlpraca z tymi instytucjami urozmaica
i uatrakcyjnia nasza oferte edukacyjna.

zachodniopomorskiego.
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Szkota w lokalnym partnerstwie

Janusz Korzeniowski, nauczyciel konsultant ds. edukacji obywatelskiej
w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczcyciel

Szkota, podejmujac partnerska wspolprace z szeroko rozumianym srodowiskiem lokalnym,
wychodzi takze naprzeciw urzeczywistnianiu tych praw ucznia, ktére daleko wykraczaja
poza podstawowy zakres zwigzany z prawidtowym procesem ksztatcenia i wychowania.
Przepisy prawa oswiatowego dajg uczniom réwniez prawo do uczestniczenia w zajeciach
pozalekcyjnych umozliwiajacych rozwijanie wlasnych zainteresowan i uzdolnien, udziatu
w konkursach, olimpiadach i turniejach, uczestniczenia w dziatalnosci kulturalnej,
oswiatowej, sportowej oraz rozrywkowej, dziatania na terenie szkoty w stowarzyszeniach

i organizacjach oraz redagowania gazety szkolnej.

W tym kontekscie pozadanymi, z punktu widzenia
zadan edukacyjnych, partnerami dla szkoly powinny
by¢ funkcjonujace w $rodowisku lokalnym instytucje
i organizacje. Szczeg6lng role moga tez odgrywaé osoby
prywatne: lokalni liderzy i animatorzy Zycia spolecznego,
rodzice, absolwenci szkoty.

Wspolpraca lokalnych podmiotow jest korzystna
i polaczona obopolnym interesem, kiedy inicjuje si¢ ja
naturalnie i oddolnie, a zarazem z gory nastawia na kre-
atywno$¢ oraz rozwdj. W integrujacym sie Srodowisku
lokalnym tworza si¢ wigzi i wspétzaleznosci migdzy-
ludzkie, sprzyjajace kontaktom spolecznym, wytwarza-
niu atmosfery swojskosci i zaufania, a tym samym tak
zwanego kapitatu spolecznego.

Do wazniejszych efektow edukacyjnych wspdtpracuja-
cej szkoly nalezy zaliczy¢ ksztalcenie u uczniow umiejet-
noéci oczekiwanych na wspétczesnym rynku pracy, takich
jak: wspotpraca w zespole, skuteczne komunikowanie sie,
rozwigzywanie probleméw oraz ksztaltowanie prospotecz-
nych postaw, miedzy innymi: odpowiedzialnosci, wytrwa-
losci, kreatywnosci, uczciwosci, szacunku dla innych ludzi,
empatii itp. Szkota wspdtpracujaca to instytucja otwarta
i przez to tworzaca przyjazny dla niej samej klimat.

Przystepujac do tworzenia kolejnego zeszytu z serii
»Edukacja Obywatelska’, pod tytulem Szkola w lokal-
nym partnerstwie spolecznym. Przyklady dobrej prakty-
ki, serdecznie zapraszamy dyrektorow szkot i nauczycieli

do wspdlpracy. Materialy przedstawiajace urzeczywist-

nianie wybranych form wspétpracy szkoly z lokalnymi

partnerami prosimy przesyla¢ do 15 kwietnia 2016 roku

na adres e-mail: jkorzeniowski@zcdn.edu.pl (tel.: 91 435

06 54). Publikacja wydawnictwa jest planowana na sier-

pien 2016 roku.

Aby zainspirowa¢ Panstwa do wspdlpracy, ponizej
zamieszczamy jedynie przyktadowe formy wspotpracy
z potencjalnymi partnerami szkoét i samorzadow ucz-
niowskich. Nie jest to zamknieta lista, liczymy na Pan-
stwa kreatywnosc!

- Rady miast, gmin lub powiatéw - wspolna organi-
zacja lokalnych imprez: gminnych festynow, imprez
sportowych i lokalnych obchoddw $wiat.

- Milodziezowe rady miast - forum samorzadow
szkolnych podejmujacych i rozwigzujacych mto-
dziezowe problemy.

- Teatry - udziat w spektaklach teatralnych, wystepy
w szkolach grup teatralnych/teatrzykéw objazdo-
wych, spotkania z aktorami, rezyserami, scenogra-
fami.

Material powinien zawiera¢: imie i nazwisko auto-
ra, nazwe i adres szkoly, nazwe partnera, forme i nazwe
wydarzenia, miejsce i terminy realizacji, cele, program,
przebieg, walory edukacyjne - rozwijane kompetencje
uczniéw (wiedza, umiejetnosci, postawy), inne korzysci
dla szkoly i partnera, galerie zdje¢ lub filmy.

JK
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Mysli (wciaz) drukowane

Jubileusz 25-lecia ,Refleksji”

Martyna tapaj, studentka Dziennikarstwa i Komunikacji Spotecznej na Uniwersytecie

Szczecinskim

~Refleksje” to czasopismo, ktorego idea - od poczatku istnienia - opiera sie na
inspirowaniu i przekazywaniu informacji pracownikom oswiaty. Przez wszystkie lata
ukazywania sie pisma, redaktorzy i autorzy artykutow starali sie, z numeru na numer,
poprawiac jego jakosc. ,Refleksje” przeszty szereg zmian - aby sie rozwijac i dzieki
temu wspomagac czytelnikow, zarowno w doskonaleniu zawodowym, jak i rozwoju
osobistym. Przy tworzeniu kazdego wydania pracuje grupa autoréw i redaktoréw. Ich
pasja i che¢ do tworzenia dwumiesiecznika sprawity, ze ,Refleksje” ukazuja sie

nieprzerwanie od 25 lat.

W zwigzku z jubileuszem redakcja czasopisma
i pracownicy Zachodniopomorskiego Centrum
Doskonalenia Nauczycieli obchodzili roczni-
ce wspdlnie z zaproszonymi go$¢mi z zaprzy-
jaznionych szkol, uczelni i instytucji. Uroczy-
stos¢ odbyta sie 29 lutego w siedzibie ZCDN-u
w Szczecinie. Jubileusz rozpoczely przemoéwie-
nia: Urszuli Panki, dyrektorki Zachodniopo-
morskiego Centrum Doskonalenia Nauczycieli,
oraz Roberta Grzywacza, cztonka Zarzagdu Wo-
jewodztwa Zachodniopomorskiego.

Przybyli goscie mieli okazje wystucha¢ cie-
kawych referatéw, przedstawionych przez spe-
cjalnych gosci. Profesor Przemystaw Czaplinski
- krytyk literacki, wykladowca na Uniwersytecie
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu - wyglosit
prelekcje pod tytutem Smier¢ analfabetom, albo
do czego w poznej nowoczesnosci potrzebne jest
czytanie. Stuchacze mogli dowiedzie¢ si¢ wigcej
na temat przyczyn i skutkoéw stabych statystyk
czytelnictwa w Polsce. Drugi referat — réwniez
zwigzany z literaturg i czytelnictwem — wygtlosita
profesor Bernadetta Darska, krytyczka literacka,
adiunkt w Instytucie Dziennikarstwa i Komuni-

kacji Spolecznej na Uniwersytecie Warminsko-
-Mazurskim w Olsztynie. Prelekcja nosita tytut
Zto jako rozrywka, czy zto jako glos w sprawie? Na
marginesie powiesci kryminalnej. Referentka opo-
wiadata miedzy innymi o symbolice zla przedsta-
wionego w tworczosci popularnej i o jego znacze-
niu w zyciu wspolczesnego czlowieka.

25-lecie bylo réwniez doskonala okazja do
odznaczenia 0sob, ktore wyrdznity sie swoja pra-
c3, dokonaniami i zaangazowaniem w rozwoj
o$wiaty w naszym regionie. Stawomir Iwasiow
- redaktor prowadzacy ,Refleksji” oraz Stawo-
mir Osinski - dyrektor Szkoty Podstawowej nr
47 im. Kornela Makuszynskiego w Szczecinie
zostali wyrdznieni Srebrng ,,Odznaka Honoro-
wa Gryfa Zachodniopomorskiego”, nadang przez
Zarzad Wojewodztwa Zachodniopomorskiego.
Jest to wyrdznienie przyznawane za caloksztalt
dziatan, ktéry wplynat na rozwdj kultury na Po-
morzu Zachodnim. Odznaki wreczyli Robert
Grzywacz i postanka Magdalena Kochan.

Podczas uroczysto$ci wreczono réwniez ,,Za-
chodniopomorskie Latarnie Oswiaty” - wyrdz-
nienia przyznawane osobom wspolpracujacym



z Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia
Nauczycieli, ktére przyczyniaja si¢ do podnosze-
nia jakosci edukacji w regionie. ,,Latarnia” symbo-
lizuje $wiatlo nowych idei, ciekawych rozwigzan
oraz jasno$¢ towarzyszacg dobrej, partnerskiej
wspolpracy, stanowi zatem wyraz uznania dla tych,
ktorzy potrafig dzieli¢ si¢ swoja wiedza, pomysta-
mi i doswiadczeniem. Wyrdznione zostalty dwie
wspotpracujace z ,,Refleksjami” autorki — Grazyna
Dokurno, nauczycielka matematyki, wicedyrektor-
ka Gimnazjum w Barlinku, piszaca felietony, ktére
ukazywaly si¢ w czasopi$mie od 2011 roku, oraz
Katarzyna Rembacka, ktéra wraz z redakcja wspot-
tworzy rubryke ,W IPN-ie”. ,Latarnie Oswiaty”
wreczyta Urszula Panka — dyrektorka ZCDN-u.

Jubileuszowi towarzyszyly dwie wyjatkowe
wystawy: grafiki i ekslibrisu Ryszarda Balonia,
artysty grafika, bytego redaktora naczelnego ,,Re-
fleksji”, wieloletniego pracownika ZCDN-u, oraz
rysunkéw satyrycznych Stawomira Osinskiego,
statlego wspolpracownika i wspottworcy felietoni-
stycznej rubryki.

Z okazji dwudziestopigciolecia czasopisma zo-
stata wydana ksigzka pod tytulem Retrospekcje.
25 rozmoéw na 25-lecie ,Refleksji”. Jest to zbior
wywiadéw z archiwum czasopisma. Bohatera-
mi rozmoéw s3, miedzy innymi, osoby zwigzane
z o$wiatg, kulturg czy praca naukowa. Ksigzka po-
dzielona jest na trzy czesci: ,Kultura” ,,Edukacja”
i ,Spoleczenstwo’, ktére odzwierciadlajg tematyke
pisma na przestrzeni dwudziestu pieciu lat. W po-
stowiu do ksigzki dr Eryk Krasucki stwierdzit:
»Udalo si¢ w tym zbiorku pozeni¢ konserwaty-
stow z liberalami, ugodowcéw z rewolucjonista-
mi (stosuje te kategorie bardzo umownie i tylko
w odniesieniu do wywiadéw; znam na przyklad
Pawla Migdalskiego i wiem, ze konserwatystg jest
tylko od $wigta, tak jak nie wyobrazam sobie pro-
fesor Czerepaniak-Walczak na ulicznej baryka-
dzie, a przeciez w omawianej ksigzce wyglasza ona
opinie tak antysystemowe, ze zawstydzi¢ by one
mogly niejednego lewaka) i to w tak zmyslny spo-
sob, ze nikt tu (nawet symbolicznie) sie nawzajem
nie kldci. Bo wszystkim przys$wieca cel nadrzedny,
jakim jest dobra edukacja i wychowanie madrych
obywateli. Ta zgoda, nie jednomyslnos¢, zeby by¢
dobrze zrozumianym, w czasach, kiedy szkota jest
polem nieustannych eksperymentéw, obliczo-
nych najczesciej na dorazny polityczny efekt, jest
wartoscig bezcenng”

Publikacja byla inspiracja do podjecia dys-

kusji na temat historii ,,Refleksji”. W rozmowie
udzial wzieli: dr Anna Kondracka-Zielinska -

literaturoznawczyni, nauczycielka jezyka pol-
skiego w I Liceum Ogdlnoksztalcagcym im Marii
Sktodowskiej-Curie w Szczecinie, Pawel Bartnik
— dyrektor biura Stowarzyszenia Gmin Polskich
Euroregionu Pomerania, polityk, byly kura-
tor o$wiaty, a takze dr Eryk Krasucki - adiunkt
w Instytucie Historii i Stosunkéw Miedzynaro-
dowych Uniwersytetu Szczecinskiego, pracow-
nik IPN-u w Szczecinie.

Dyskusja na temat ksigzki i ciekawe anegdoty
dotyczace pisma stanowily podsumowanie jubi-
leuszu. Spotkanie bylo bogate we wspomnienia,
inspiracje i rozmowy na tematy wazne dla oswia-
ty w regionie i w skali kraju. Na uroczystos¢ przy-
byli ludzie, ktérzy niejednokrotnie pomogli ,,Re-
fleksjom” rozwina¢ skrzydta. Dwudziestopiecio-
lecie to czas na docenienie tego, co juz za nami,
i dostrzezenie tego, ile jeszcze mozna zrobic.

ML

Il-UPIZ M

Jubileuszowi
towarzyszyla
dyskusja na te-
mat publikacji:
Retrospekcje.
25 rozméw

na 25-lecie
»Refleksji”

¢ I+ Q107 I/IJ[«)\)I\\\[/\)J/.IUHI

/3




/6

rozmaitosci

marzec/kwieciefi 2010 « nr 2

Regionalizm bez granic

I Popotudniowe Spotkanie Kulickie

Stawomir Iwasidw, Zachodniopomorskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Regionalizm to kierunek badawczy, ktory taczy przedstawicieli wielu dyscyplin: historii,
antropologii, filologii, archeologii, muzealnictwa i innych, nie tylko humanistycznych
obszaréw wiedzy. Zaleta regionalizmu jest nie tylko ,naturalna” interdyscyplinarnos¢
badan, ale takze swego rodzaju egalitaryzm - w gruncie rzeczy zainteresowania
regionalistyczne mozna rozbudzi¢ w kazdym, niezaleznie od ptci, wieku i wyksztatcenia.

Kulice to niewielka miejscowos¢ polozona na obrzezach
Nowogardu. Jedng z atrakeji architektonicznych regionu jest
dwor - niegdy$ zamieszkaly przez przedstawicieli rodu von
Bismarck, a dzisiaj bedacy siedzibg osrodka szkoleniowego
Uniwersytetu Szczecinskiego. Popotudniowe Spotkania Kuli-
ckie wpisuja sie tym samym w tradycje konferencji naukowych,
ktdre na przestrzeni lat byly organizowane w Kulicach przez
pracownikow szczecinskiej uczelni, jak i dziatajacej tu fundacji.

Pierwsze przedsiewziecie z cyklu, zatytulowane
»Z przesztosci Kulic’, zostalo zorganizowane jako jed-
nodniowa konferencja - w czesci pierwszej zaprezen-
towano cztery referaty, cze$¢ druga miata forme debaty.
W spotkaniu wzieli udziat nie tylko akademicy, ale takze
osoby reprezentujace lokalne spotecznosci z obszaru Po-
morza Zachodniego, zainteresowane kultura regionalna,
edukacja historyczng i Kulicami.

Spotkanie otworzyt prof. Edward Wlodarczyk, J]M Rek-
tor Uniwersytetu Szczecinskiego, ktory podkreslit, ze roz-
poczyna si¢ nowy rozdzial w historii kulickiego osrodka.
Gléwnymi organizatorami przedsiewziecia - ale takze oso-
bami wspottworzacymi oferte naukows Kulic - s obecnie:
dr Pawel Migdalski, historyk, prezes Stowarzyszenia ,, Aka-
demia Kulice, oraz dr Stawomir Szafranski, archeolog, kie-
rownik Zespotu Dworsko-Parkowego w Kulicach.

Czes¢ konferencyjng rozpoczela dr Agnieszka Matuszew-
ska z Katedry Archeologii US. Referentka, w wystapieniu
zatytutowanym ,,Starzy ludzie nazywajq jeszcze wzniesienie
na Wodnicy Drewniang Dobry, i chodzg gadki, ze mieli tam

swojg siedzibg olbrzymi”. Megality ziemi nowogardzkiej -
niewykorzystany potencjak?, przekrojowo omoéwila zagad-
nienia zwigzane z prowadzeniem badan archeologicznych
na terenie Pomorza Zachodniego, skupiajac sie przede
wszystkim na obiektach megalitycznych. Z kolei dr hab.
prof. US Agnieszka Szudarek (Instytut Historii i Stosunkow
Migdzynarodowych US) przedstawila historie Kulic z per-
spektywy wieloletnich rezydentéw - rodu von Bismarck,
ktory przejat kulickie dobra w XVIII w. i wzni6st w XIX w.
dwor. Wystapienie dr hab. prof. US Malgorzaty Machalek
(Uniwersyteckie Centrum Edukacji) - pod tytutem Kulice
w czasach PRL. Wybrane zagadnienia - dotyczyto w znacz-
nej mierze nowszych dziejéw w historii nowogardzkiej zie-
mi. Referentka méwita o Kulicach z punktu widzenia bada-
nia przesziosci malej miejscowosci i lokalnej spotecznosci.
Ostatni referat, Patac i park w Kulicach - aspekt konser-
watorski, przygotowany przez Ewe Stanecka, Zachodnio-
pomorskiego Wojewddzkiego Konserwatora Zabytkow,
stanowil omowienie stanu zabudowan kulickiego dworu.
Spotkanie zamknela dyskusja, podczas ktdrej podjeto
probe odpowiedzi na pytanie Do czego potrzebna nam
historyczna edukacja regionalna?. Wzigtem w niej udziat
wspolnie z Malgorzatg Machalek i Pawlem Migdalskim.
Rozmowe moderowala Jolanta Aniszewska z Muzeum
Archeologiczno-Historycznego w Stargardzie.
Organizatorzy zapowiedzieli kolejne Popotudniowe Spot-
kania Kulickie. Jedno z nich bedzie dotyczyto literatury na Po-
morzu Zachodnim.
SI
temat nastepnego numeru: kierunek: nauki Scisfe



Konsultacje psychologiczne
dla nauczycieli

Priorytetem dziatalnosci Zachodniopomorskiego Centrum Doskonalenia Nauczycie-
li jest wieloaspektowe wspieranie zawodowe pracownikow oswiaty — od nauczycieli
stawiajacych pierwsze kroki w zawodzie az po doswiadczonych w toku wieloletniej
pracy pedagogoéw. Dynamiczne przemiany zachodzace na rynku ustug edukacyj-
nych i wynikajace z nich potrzeby oséb pracujacych w oswiacie sg ciggta motywa-
¢ja do unowoczesniania Centrum. Dbamy o to, aby nasza oferta umozliwiata rozwaj
zawodowy i osobisty, ale chcemy réwniez, zeby pracownicy oswiaty mogli znalez¢
w nas wsparcie. Wszyscy nauczyciele - mimo nawet najlepszego przygotowania me-
rytorycznego i regularnego doskonalenia kompetencji zawodowych — moga w swo-
jej pracy zetknac sie z takimi problemami, jak stres, utrata wiary we wiasne sity czy
wypalenie zawodowe. Wtasnie dlatego — majac na uwadze Paristwa codzienne pro-
blemy - chcielibysmy zaoferowa¢ bezptatne, indywidualne spotkania z dyplomowa-

ng psycholozka.

Konsultacje psychologiczne w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Na-
uczycieli stanowi¢ moga integralny element Panstwa rozwoju osobistego. Praca nad
soba — wtasnymi mocnymi i stabymi stronami — jest waznym elementem zycia kaz-
dego nauczyciela. Misja nauczycielska daje duzo satysfakcji, ale nierzadko przyno-
si i rozczarowania. Nie zawsze bowiem spetniaja sie wszystkie nasze oczekiwania -

0 czym warto porozmawiac z kims zaufanym.

Pod wptywem intensywnego rozwoju oswiaty, wymagania stawiane jej pracowni-
kom przez spoteczenstwo moga stanowi¢ zrédto stresu i przecigzenia. Duza odpo-
wiedzialnos¢ i wyczerpujace zadania w pracy z dzie¢mi i mtodziezg, przemeczenie,
wypalenie zawodowe niejednokrotnie majg negatywny wptyw na zycie osobiste.
Prywatne problemy réwniez moga miec przetozenie na radzenie sobie w pracy. Cze-
sto nie jesteSmy w stanie sami wywnioskowac, co jest przyczyng ztego samopoczu-
cia, i nie wiemy, jak sobie z tym radzi¢. Zasiegniecie opinii u profesjonalisty moze

pomdéc skutecznie zdiagnozowac problem i szybciej sie z nim uporac.
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Przedmiotem psychologicznych sesji moga by¢ nastepujace tematy: relacje z ucznia-
mi, kontakty z rodzicami, radzenie sobie ze stresem czy tez nie mniej wazne osobiste
sprawy. Rozmowa z psychologiem — osobg bezstronng, doswiadczong i profesjonal-
nie przygotowang — moze okazac sie pomocna i krzepigca. Nawet w sytuacji, ktora

pozornie wydaje sie nie mie¢ wyjscia.

Spotkanie z psycholozkg moze stanowi¢ wsparcie nie tylko w rozwigzywaniu pro-
blemow, ale réwniez w odkrywaniu wiasnego potencjatu. Nauczyciel to osoba, ktora
przekazuje wiedze i wychowuje, ale réwniez inspiruje i daje przyktad. Znajomos¢ sa-
mego siebie, swoich mozliwosci i Swiadome zastosowanie tej wiedzy, moze utatwic
prace i zmobilizowac¢ do rozwoju. Umiejetnos¢ wykorzystywania wiasnego poten-
cjatu to pewna droga do wiekszej efektywnosci w pracy i lepiej podejmowanych de-

Cyzji w zyciu prywatnym.

Joanna Gajowiecka jest magistrem psychologii, absolwentka Uniwersytetu Jagiel-
lonskiego. Ukonczyta programy szkoleniowe w dziedzinie pomocy psychologicznej
i psychoedukacji w humanistycznym nurcie psychoterapeutycznym Gestalt, obecnie
jest w trakcie catosciowego szkolenia w zawodzie psychoterapeuty w Instytucie In-
tegralnej Psychoterapii Gestalt w Krakowie. W pracy z klientem zajmuje sie miedzy
innymi: problemami osobistymi, brakiem poczucia sensu i celu zycia, szeroko poje-
tymi stanami lekowymi i depresyjnymi. Ponadto pomaga osobom, ktére chciatyby
w petni wykorzystac indywidualny potencjat, lepiej poznac¢ samego siebie i bardziej

Swiadomie kierowaé swoim zyciem.

Pomoc psychologiczna w nurcie humanistycznym odbywa sie w atmosferze szacun-
ku i akceptacji dla wartosci, przezy¢ i uczuc¢ klienta. Celem pracy jest poszerzanie
Swiadomosci w sferze uczu¢, mysli, potrzeb i zachowan. Wieksza swiadomos¢ daje
mozliwos¢ dokonania wyboru i podjecia decyzji o wprowadzeniu twérczej zmiany,

aby zy¢ petniej i w zgodzie ze soba.

W celu umoéwienia sie na konsultacje, prosimy o bezposredni kontakt

pod adresem e-mail: jgajowiecka@zcdn.edu.pl lub telefonicznie: 503 740 753.
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At first glance the issue of openness concerns matters all too obvious. Everything that is
open, such as the mind, eyes, views, is associated unambiguously with spaciousness, the
desire to explore the world, and, above all, freedom. In the words of Professor Renata
Zieminska, the guest of our interview, at some philosophical level openness should not
raise doubts, as it relates to positive values. Openness is a well-being which everyone
should pursue as hard as they can.

The thing gets complicated, however, when we begin to consider openness in relation to
other categories, eg social ones, among which education takes an important place. How
do we perceive openness in terms of school work? How much the openness of school influ-
ences the development of knowledge, skills and social competence of students? Where are
the limits of openness in education? These are some of the questions which our authors
are trying to answer in this issue of ‘Refleksje’. Our good examples include a variety of edu-
cational activities that open school to the new knowledge, contacts and inspiration, both
in the local and global perspective. It is worth learning from that experience. Perhaps it will
inspire you to create an ‘open school, which nowadays is an indispensable element of so-
cial environment.

| encourage you to read our magazine and look for your own model of school openness,

suitable for your needs.

Urszula Panka

The Director of the West Pomeranian
In-Service Teacher Training Centre

u Z ‘ DN The West Pomeranian In-Service Teacher Training Centre
Accreditation of West Pomeranian Curator of Education



INTERVIEW

REFLECTIONS

Stawomir lwasiow
‘The Pursuit of Openness Is Like Setting the Door Ajar’
An interview with Professor Renata Zieminska

School is a mirror image of the rules prevailing in
society. Social life is a process in which we strive for
openness: the same happens in school, which is
supposed to ‘expand our horizons'. Despite this, no
one tells us that we can do what we want. Behind
the idea of expanding the horizons lie, therefore,
different, tacitly or consciously accepted bounda-
ries: moral principles, laws, and even ordinary
school rules to which all students must agree. To
challenge such rules, perhaps you need to gain sig-
nificant support of many people and involve differ-
ent arguments. School would have to experience
some ‘revolution’. Openness, like freedom, cannot
be extreme - infinite.

The pursuit of openness is like setting the door ajar.
There’s a crack through which you can look at the
world. Exploring the world, especially from the
point of view of school is quite narrow, which does
not mean that you cannot expand students’ hori-
zons. It is worth showing young people different
worldviews, cultures, customs, which makes them
open their eyes, be amazed, relativize their knowl-
edge. Paradoxically, this ‘freedom’ to acquire the
knowledge about the world is limited by institu-
tional framework in which school must operate.
Otherwise, it would be no school. In this sense, so-
ciety may be reflected in school experiences like in
a mirror.

(...) Schools, as institutions, are often confined with-
in their rules, policies, tasks... They do not open up
to the world, even the closest, local one. Involving
school in more intense relationships in the local
community certainly has a chance to have positive
effects: students may, for instance, get interested in
the history of their immediate surroundings. This
should be a basic function of school, which does
not always teach how to talk about the place where
we live. It's a paradox, but in the era of globalization
we must open up especially to our immediate sur-

roundings.

Ireneusz Statnik
Great, Smaller, the Smallest...

If the school is to be open to the social environ-
ment, certainly its most important part are parents.
It is not enough for the parent council to give opin-
ions on school documents, or even to help form
them. Financial support or providing modern tech-
nology at school is also not enough. The voice of
parents must be heard also in civic education. If, for
example, a large part of them is critical of the shape
that the Polish reality has taken for the last twenty
six years, including their understanding of the
Round Table, their voice must be taken into ac-
count in teaching, and not be caricatured. Regard-
less of whether head teachers and teachers like it or
not.

According to the former minister, school should be
open to art and culture, and the local environment.
Well, but what if this culture and these environ-
ments are not open to the grounds on which Europe
and Poland were built, to the centuries-old heritage,
to non-destructive confrontation with the highest
values? Openness to closeness? For a teacher sensi-
tive to Christianity and patriotism, or just a little
more in favour of tradition, it is now quite difficult to
select offers for himself and his students. ‘The march
through the institutions’ has taken its toll. For school
to purposefully and meaningfully open to the envi-
ronment, the environment itself needs to be wide
and really open to the ideas that once enabled it to
rise: truth, goodness, beauty. ‘(...) Dignity, which we
shall give to you, will retain pure and undefiled, and
you will never disgrace it with illegitimate practices
or disgraceful life;

(..) you will willingly and eagerly carry out research
in your fields and develop it not from a desire to
gain or to achieve vain glory, but for the truth to be
spread more and for its light, on which depends the
welfare of the human race, to shine more brightly.
And that’s the point. Let a scholar faithfully stick to
this oath, like a teacher to an oath to educate in the
spirit of patriotism. And all will be fine, and the

school will be reasonably open.

Refleksje The West Pomeranian Educational Bimonthly Publisher The West Pomeranian In-Service Teacher Training Center Editor-in-Chief Stawomir
Iwasiow (siwasiow@zcdn.edu.pl) Editorial secretary Katarzyna Kryszczuk-Marikowska (kmankowska@zcdn.edu.pl) Editorial board Urszula Panka,
Maria Twardowska Cooperation Agnieszka Gruszczynska, Piotr Lachowicz, Stawomir Osinski, Janina Kruszyniewicz, Katarzyna Rembacka Translation
Aleksandra Lis, Pracownia Jezykowa ‘Lingufaktura’ The address of the publishing house ul. Gen. J. Sowinskiego 68, 70-236 Szczecin Contact
details tel. 91 435-06-34, e-mail: refleksje@zcdn.edu.pl, www.zcdn.edu.pl DTP, Cover photo, Print PPH Zapol Issue 1500 copies, Free magazine
Number closed on February15%, 2016. The editor stipulates the right to edit and shorten texts as well as change the titles. The publisher is not liable for the

content of published advertising and promotional texts.
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“The Pursuit of Openness Is
Like Setting the Door Ajar’

Stawomir Iwasiow interviews Professor Renata Ziemifiska, head
of the Department of Epistemology at the Institute of Philosophy
of the University of Szczecin, member of the Committee on Philosophical
Sciences of the Polish Academy of Sciences, editor-in-chief of the

‘Analysis and Existence’ journal

How do philosophers define openness?

In philosophy, the concept of openness is used
on several levels.

The first one, perhaps the least enticing to
a wider audience, is the ontological level. In the
ontological sense, existence, as a whole of what
exists, is open, which means that it ‘is revealed’
before the entity that learns about it.

However, from the epistemological perspective,
which is the second level, each entity, and by that
I mean both humans and animals, is open to the
world: it means that they may get to know the
world freely, though only within their limits. These
are two basic ways of understanding openness,
although they are actually quite obvious. If anyone
could oppose them from the philosophical point
of view, it is only radical critics of openness, like
agnostics, who believe that the world is, at least in
some part, unknowable. However, the openness
of entity and the openness of the knowing subject
should not be a subject of discussion; after all,
common sense suggests that openness is a feature
chacteristic both for the entity and for the knowing
subject. Yet it is not the maximum openness. The
truth must be explored diligently and still this is
only the truth of someone else’s perspective.

Thelastlevel, the third one, I shall call axiological:
in such perspective openness becomes a value. It
can be a feature of one’s mind or the property of
the social order. Basically, in such a case openness

is appreciated as positive, which is consistent with
the common approach to the issue of openness. It
means, for example, that we are open to change, do
not close ourselves to contact with people, manifest
the willingness to explore new ideas.

To what extent does openness manifest itself in
social life? What is the ‘open society’?

One should distinguish between the ontological-
epistemological openness and the axiological
one. The former, as I have said, raises basically
no objections. Even a Nazi is ‘open’ from the
ontological-epistemological perspective, because
his goal is to explore the world. Of course, the
Nazis are explicitly ascribed the lack of openness,
which in this case is the axiological openness. The
Nazis were closed to the needs of the people of
other races and other nations. They claimed that
Jews were not human beings and, therefore, were
not worthy of moral care. Imagine the mindset of
a Nazi ideologist: it is someone who believes that
you can treat crowds of people instrumentally,
use them for your own purposes, and eliminate
individuals from community life. It is strongly
opposed to openness.

In light of this, can we say that society is either
open or closed?

It seems to me that society is never either open
or closed: I mean that ‘openness’ and ‘closeness’



are gradable categories but they never reach
the absolute value. There are various degrees of
openness and its opposites. An extreme example
of a closed man is a Nazi who says that Jews are
not human beings. He is a racist, chauvinist,
and xenophobe. He closes to different races,
social groups, religions. Someone else, far more
open, will find that every person deserves moral
concern. Yet another person will include animals
within that circle. Openness may, therefore, have
as different dimensions as varied are the degrees
of opening up: to the world, to other people, to
various ideas, and so on. Closeness, limitation,
narrowness of thinking are quite similar in this
respect: they are also gradable categories.

In the modern and civilized world, identified
with the West, all human beings deserve respect,
regardless of race, gender, age, health status,
sexual orientation and other characteristics. This
is obviously not the end border of openness,
because quite often our perspective gets wider.
After all, we treat animals, though mainly pets, as
family members. This is reflected, among other
things, in law: it is forbidden to mistreat animals,
even at the slaughter. So, from the social point of
view, openness is an infinite perspective.

Assuming that such a thing is at all possible,
what would the closed society’ look like?

It is worth quoting the views of Karl Raimund
Popper, the author of important philosophical
works, including the book The Open Society and
Its Enemies. Popper wrote this dissertation during
the Second World War. He was Austrian by birth,
so he was well aware of the situation in Europe
and he was worried about the spread of the Nazi
ideology. The expansion of the Nazis was to him
an example of ‘closing up’ of society. In the same
way he looked at Stalinism. Closed society was
for him synonymous with totalitarianism. He
referred also to Plato and Hegel, seeing in these
philosophers theoretical models of totalitarian
regimes. For various reasons, both personal and
ethical ones, Plato was an enemy of Athenian
democracy. Among these anti-democratic ideas of
the philosopher you can probably find also those
that are justified. Athenian democracy sentenced
Socrates, its perhaps most distinguished citizen, to
death. Hence Plato, after all, disdained democracy
as the unjust rule of the crowd. In some aspects

it is difficult to argue with him. In Athenian
democracy every citizen had the right to vote,
could hold office and issue rulings: these seem
to be advantages, manifestations of some kind of
openness. Yet there is also the other side of the
coin: how are judgments to be issued by someone
who is unprepared for this? Can a random man be
a judge? How to choose a judge from the crowd?

Is unlimited openness a threat?

Yes, it is rather so, because infinite openness
is utopic. On the one hand, I gave an example of
Plato’s criticism of a democratic society, which
was essentially open, but not flawless. On the
other hand, we have the already qouted Popper,
who called for openness and criticized the closing
of society; but his vision also has drawbacks.
According to Popper, open society should consist
of free and equal individuals who share goods,
exchange views and are sensitive to any changes,
also in terms of ideas. It is, in a sense, a perfect
vision. However, as it often happens in philosophy;,
Popper was strongly opposed by other thinkers.
In his works critical of Plato, Hegel, and Marx,
his opponents recognised utopianism embedded
in the idea of an open society. It is, after all, hard
to imagine a society in which everyone would be
totally free and equal. It is a beautiful premise,
but it is impossible to achieve. It is impossible
to imagine that everyone wants the same thing,
respects the existing customs and laws, agrees to
any proposed change or supports any argument
in a case. Such a vision is unrealistic, especially in
our society where inequalities are all too visible.

But if we still tried to create a model society of
‘equal and free’ people, I think it would be a society
of nondescript and shallow people devoid of their
own opinions. Excessive openness to the needs
and arguments of others could lead to the loss of
your own beliefs and the abandonment of your
own desires, and thus it would turn against the
idea of freedom. Openness is a good idea, but only
in the appropriate amount.

I have the impression that we are entering the
territory reserved for dystopia.

Yes, we are, because utopia cannot exist:
eventually, it always turns into dystopia. Radical
utopia makes a man become their own caricature:
melting in the society, because they have no
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preferences, personality or identity. And that’s
where we come up against a brick wall. It turns
out that unlimited openness makes no sense and
would have to be discarded. It is the extreme,
which we do not really want.

Both extremes: radical freedom and radical
enslavement, are impossible to achieve.

Who would want to live in a Nazi state? Well,
unfortunately, someone probably would, even
today. It is obvious that some people realised their
ambitions within totalitarian systems. Like guardians
in the concentration camps, who were recruited
from among those sentenced to prison for felonies,
who performed their tasks with extreme brutality. In
every society there are people representing the entire
spectrum of ‘openness’ and ‘closeness.

We shall not forget, though, that in our society
there is too much ‘closeness, that is all kinds of
restriction, and not enough ‘openness, that is
freedom. Therefore, if appropriate, we oppose
slavery. In our situation, openness is a value,
the purpose of our aspirations, because we still
miss it both in individual thinking and in social
activities. We are far from the extreme pointed out
by Popper’s critics.

Hence, it is easy to understand the mechanisms
governing school. On the one hand, school, at
least in theory, should give freedom: mainly
unlimited possibilities of acquiring knowledge.
On the other hand, we spend a large part of our
life at school, often against our will. Thus, there
is ambivalence inherent in the foundations of
school, and probably in every modern social
institution.

School is a mirror image of the rules prevailing
in society. Social life is a process in which we strive
for openness: the same happens in school, which
is supposed to ‘expand our horizons. Despite
this, no one tells us that we can do what we
want. Behind the idea of expanding the horizons
lie, therefore, different, tacitly or consciously
accepted boundaries: moral principles, laws, and
even ordinary school rules to which all students
must agree. To challenge such rules, perhaps you
need to gain significant support of many people
and involve different arguments. School would
have to experience some ‘revolution. Openness,
like freedom, cannot be extreme - infinite.

The pursuit of openness is like setting the door
ajar. There’s a crack through which you can look
at the world. Exploring the world, especially from
the point of view of school is quite narrow, which
does not mean that you cannot expand students’
horizons. It is worth showing young people
different worldviews, cultures, customs, which
makes them open their eyes, be amazed, relativize
their knowledge. Paradoxically, this ‘freedom’ to
acquire the knowledge about the world is limited
by institutional framework in which school
must operate. Otherwise, it would be no school.
In this sense, society may be reflected in school
experiences like in a mirror.

What do we see in that mirror?

Recently, the Polish society, if we saw it
through school reflection, has turned away from
modernity towards tradition. Lately people have
tasted freedom, enjoyed contacts with the wider
world. They have noticed that freedom and
worldly life have their price: a faster pace of life,
secularization, gradual loss of privileged status
for men and emancipation of women. At least
some of them have missed tradition, the old social
order, ‘national identity’.

School cannot look only into the past, it should
also keep the future in mind.

Clinging to tradition too hard will not bring
success, in this case educational one, nor will it be
attractive. Sticking to tradition also has its price,
which will quickly prove to be inconvenient.
Eventually, students will know that there are
places in the world where people live a better, freer
and kinder life because they are open to different
races, cultures and worldviews, and it does not
interfere with them having a happy life. Of course,
if people notice that this kind of open life can be
a source of danger, then they will turn towards
familiarity. They may exist in a simple way, but
feeling that this is ‘our home’ After all, I think
that such a closure is not effective in the long
run, because people, especially young people, are
expansive, they yearn for openness, for freedom.
They want to participate in the worldly life, which
in the era of globalization is quite understandable.

Isn’t globalization, understood as unlimited
freedom to communicate, travel, choose a place



of residence, coincidentally an example of
utopian thinking? Isn’t it so that today, seeing
some weaknesses of globalization, we prefer our
locality, familiarity and proximity?

There is analogy to what we have said about
openness, although the process of globalization is
not absolute. Only part of the world is globalized.
Western civilization has unified, but large areas,
such as South America, Asia and especially
Africa, are still not consolidated with the rest of
the world. We have recently been witnessing an
example: the conflict between the West and the
Arab civilization.

We see the effects of globalization in Europe.
Newcomers from different parts of the world are
not willing to identify themselves as Germans or
the French, but they are eagerly calling themselves
and Parisians. Smaller areas are
becoming ‘little homelands” with which you can
bond: it is a substitute for the old national feelings
which lose their impact in a globalized world.
Therefore, local solidarity grows strong, although
it seems to me that it is not a new phenomenon;
the difference is probably that the inhabitants of
big cities are increasingly organizing themselves
in formal and informal groups and make sure that
the area of their lives is friendly. All kinds of social

Berliners

and mass events, cycling, running through the
city: it all adds up to strengthening local ties.

Establishing cooperation at the local level is
one of the priorities of the Ministry of Education
for the school year 2015/2016. It is performed
under the slogan open schools’, which, among
other things, means the functioning of the school
within the local community, cooperation of
teachers, students and parents who live nearby:
on the same street, in the same residential area,
in the same district.

It seems like a good idea to me. Schools, as
are often confined within their
rules, policies, tasks... They do not open up to
the world, even the closest, local one. Involving
school in more intense relationships in the local

institutions,

community certainly has a chance to have positive
effects: students may, for instance, get interested
in the history of their immediate surroundings.
This should be a basic function of school, which
does not always teach how to talk about the place
where we live. It's a paradox, but in the era of
globalization we must open up especially to our
immediate surroundings.

Thank you for your time.
SI
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Great, Smaller, the Smallest...

Contemporary Open School in Poland

Ireneusz Statnik, Polish language teacher at Mieszko I High School No. 2 in Szczecin,

journalist

The term‘open school’ can mean almost anything, everyone may understand it in a different
way, therefore, it is often considered a slogan, at best. As the former minister has said, open
school should be able to benefit from what surrounds it. What surrounds it? It depends on

which perspective you take.

A Programmed Man

School operates within a number of larger
and smaller circles. I suggest starting with a very
wide one. It is a cultural circle of contemporary
Europe, especially the European Union. Ryszard
Legutko calls it liberal democracy (I am not con-
vinced that he is correct) and thus writes about
it, and the personality typically associated with
it: ‘A liberal-democratic man, like his friend from
the times of real socialism lives (...) in a strongly
conventionalized and thoroughly interpreted
world. He lives only by ready formulas, acts
within well-known stereotypical thoughts and
language, through which he expresses his indig-
nation and approval, as well as justifies his role in
the world. They include him into collective ideo-
logical practices (...). He knows no other world
nor any other formula of identity, nor any other
medium. (...) Society, being extremely ideologi-
cal and uniformed, boasts with the highest level
of emancipation, independence and autonomy of
man in the history, which raises sharp contrast
between declaration and reality. [Own presence
in the world is manifested through the inclusion
into a large crowd, based on common opinion.]
Even if the opinions are stereotypical, expressed
through mystified concepts, (...) darkening the
picture of reality, paralyzing thinking and per-

ception of the world, it is sufficient that they are
proclaimed by an appropriately large number of
people who live in absolute certainty that their
ideas are fresh, revealing, controversially pug-
nacious and prove brilliant insight of those who
proclaim thenmy’ (R. Legutko, Triumf cztowieka po-
spolitego, Poznan 2012, pp. 207-209).

I distance myself from Legutkos opinion
whose degree of certainty equals that reached by
those he characterises; I do not and cannot state
what is deep in people’s hearts. However, these
words point to a very important issue: searching
for intellectual inspiration in the official life of the
European Union, in its mainstream, is completely
tutile.

Do We Teach Freedom?

In Poland, the scope of intellectual and spir-
itual freedom is immeasurably greater than in
the Western Europe, although the catastrophe
of World War II, the years of the communist and
post-communist Poland, awkwardly called the
Third Republic, have left their mark. But can we
use what has left and what has been won with
great effort? Do we want to use it? Talking to a his-
tory teacher once I asked: ‘Did we really regain
freedom in 19897 “This is the official position;
she said. Once again, distancing myself from stat-



ing what is deep in her heart, I encourage you to
reflect on the disposition of our teachers, on their
inner freedom, priorities, and the world of their
ideas, especially in relation to themselves. One
who does not yearn for freedom, cannot raise
others to it. And breaking out of bondage has its
price. Sometimes it can be very painful. I think
that many of us should ask ourselves whether we
are not, by chance, the hero of The Truman Show,
a wonderful and profound film. Open your eyes
wider, and perhaps, on the way to work, you will
spot a broken headlight on the school pavement...

I have distanced myself from drawing far-
reaching conclusions on the state of human souls.
Now I shall ask some questions to which it is pos-
sible to answer, at least to some extent. They may
make us aware of the actual range of freedom in
our schools. For example: what magazines and
newspapers are available in the school library?
Why only these ones? Is the voice of millions of
Poles reaching our students through them? Can
they learn the views of major, important and in-
teresting columnists? Do we teach them freedom
in this way? Another question: what school read-
ings do we discuss, while being able to choose
(I mean recent literature)? Are we firmly con-
vinced that we really select those that are worth
reading? Are we concerned not to miss something
important? Could it be that we discuss the books
from the reading list of our own schooldays, and
we cannot imagine that it could be otherwise? Do
we just read what is easily available in the school
library? Does the library have adequate means to
purchase books? Why the only magazines prepar-
ing for final high school exams which were pro-
vided for the schools were ‘Polityka’ and “Tygod-
nik Powszechny’? Is the scope of our own reading
once and for all defined by ‘Gazeta Wyborcza’?
Do we know anything about the authors in exile
unrelated to the Parisian ‘Kultura’? Do we notice,
even just for us, works on contemporary issues
written not from a leftist perspective (counter-
culture, etc.)? What kind of performances do we
value and what do we expect from the theatre?
From literature? ‘Many years you must wait, until
the object fresh / Like a fig gets sweeter, like to-
bacco dries’? Ah yes, of course, we shield school
from politics. Do we, indeed? Then how are we
going to teach civics? How to teach responsibil-
ity for the state, and citizenship? Why and on

what basis do we organize debates? Are they in-
deed a platform for real confrontation of different
views? Is there a possibility of free argument? Are
the views of millions present there at all? Or do
we consider them crazy, dangerous, and we want
to protect young people against them? Has it ever
occurred to us that it is we who have accepted as
anorm something which, in fact, is extreme, dan-
gerous and crazy? And that this standard makes
us scotch any signs of authentic spiritual and in-
tellectual activity of students?

I am glad to note that some of the young peo-
ple — I do not know how many, but a significant
number of them - have recently politely thanked
for the care of those who wanted to see them as
‘modern’ and have chosen a different way. One of
their ideals is Inka, a very young heroine of the
struggle against the communist enslavement, and
her words: “Tell my grandmother that I behaved
as I should have’ Today we can see red and white,
the colours of Fighting Poland, on the clothes and
accessories worn by young people of their own
choice.

We may hope that in the free school of the
future teenagers will not make identity choices
counter to this institution. What is more, let’s
hope that school will make it easier for them.

Conditio Sine Qua Non

If the school is to be open to the social envi-
ronment, certainly its most important part are
parents. It is not enough for the parent council
to give opinions on school documents, or even to
help form them. Financial support or providing
modern technology at school is also not enough.
The voice of parents must be heard also in civic
education. If, for example, a large part of them
is critical of the shape that the Polish reality has
taken for the last twenty six years, including their
understanding of the Round Table, their voice
must be taken into account in teaching, and not
be caricatured. Regardless of whether head teach-
ers and teachers like it or not.

According to the former minister, school
should be open to art and culture, and the local
environment. Well, but what if this culture and
these environments are not open to the grounds
on which Europe and Poland were built, to the
centuries-old heritage, to non-destructive con-
frontation with the highest values? Openness to
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closeness? For a teacher sensitive to Christianity
and patriotism, or just a little more in favour of
tradition, it is now quite difficult to select offers
for himself and his students. “The march through
the institutions’ has taken its toll. For school to
purposefully and meaningfully open to the envi-
ronment, the environment itself needs to be wide
and really open to the ideas that once enabled
it to rise: truth, goodness, beauty. (...) Dignity,
which we shall give to you, will retain pure and
undefiled, and you will never disgrace it with il-
legitimate practices or disgraceful life;

(...) you will willingly and eagerly carry out re-
search in your fields and develop it not from a de-
sire to gain or to achieve vain glory, but for the
truth to be spread more and for its light, on which
depends the welfare of the human race, to shine
more brightly’ And that’s the point. Let a scholar
faithfully stick to this oath, like a teacher to an
oath to educate in the spirit of patriotism. And
all will be fine, and the school will be reasonably
open. And if someone does not feel like keeping
oaths, then I suggest dusting off another old-fash-
ioned value. Honour.

I will also pay attention to a practical aspect
of the cooperation with scientific institutions.
I am writing from the point of view of secondary
school teachers. They want their students to be
well prepared for matura exam. This task is easier
to cope with when you know students well, not
only their skills but also their mentality, person-
ality, their strengths and weaknesses, and at the
same time, exam requirements, or even expecta-
tions of the decision-making bodies. An average
yet experienced teacher has in this respect much
greater competences than an eminent scholar.
The question about the possibility of coopera-
tion in this area is, therefore, both justifiable and
difficult. It is easier when it comes to a so-called
gifted student, though perhaps it would be bet-
ter to say, a student that is curious or able to face

intellectual challenges on a level higher than av-
erage. Long are the traditions of subject contests,
which would not exist but for universities and
other scientific institutions; cooperation here is
thus a conditio sine qua non. We should also pay
attention to scientific lectures or highly intellec-
tual discussions, in which some students partici-
pate, even their number is not big. It is good to
treat adolescents in an ‘adult’ way, allowing them
to participate in the discussion. It makes sense to
organize interschool debates, I would also see the
possibility of cooperation between high schoolers
and university students and academics. It must
be remembered, however, that nowadays schools
calculate every working hour, so they may be
careful and critical while looking into an offer of
such cooperation.

Local Specifics

Finally, a few words about Szczecin. From the
point of view of patriotic education, work in our
city is more difficult than in the cities with centu-
ry-old Polish tradition. Here there are simply no
traces of Polish history or places venerated and
loved by generations, you cannot refer to them as
a part of student everyday life. Getting to know
the real, and that is German, tradition of this city
is necessary to honour the truth. It can also con-
tribute significantly to assimilating the European
heritage, as well as to shaping the attitude of re-
spect for the dignity and achievements of other
nations. Yet it will not be the same as passing
next to Wawel or through the Gates of Dawn on
the way to school, for a meeting or for a walk...
Even more so, Polish culture and literature, Polish
values and customs must become our students’
homeland.

This local area is where I finish the snapshots
from a trip through the circles, which in a broad-
er or narrower sense represent the school envi-
ronment.
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