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KULTURA CZYTANIA




Czesto biore udziat w konferencjach i warsztatach, na ktérych przedstawiane sg
coraz doskonalsze sposoby przekazywania wiedzy. Codziennosdcia staja sie
e-dzienniki i e-podreczniki, kwalifikacje zawodowe coraz czesciej doskonalimy na
e-kursach. Wciaz czytamy i piszemy, jednak w nieco odmienny sposéb - postugu-
jemy sie cyfrowymi przekaznikami, zastepujemy tradycyjne nosniki e-bookami.
Czy jakos¢ naszych lektur jest wcigz taka sama? Jak zmienia sie jezyk pod wpty-
wem Internetu? Czy rozwigzywanie rownania albo interpretowanie wiersza be-
dzie tatwiejsze, jesli na lekcjach wykorzystamy tablety?

Nie wiem, czy kto$ zwrdcit na to uwage, ale wiasnie tablet - jedno z tych urzadzen,
ktére dzisiaj wkracza do uzytku w szkofach - nie tylko daje nowe mozliwosci, ale
takze przypomina bardzo stare narzedzie dydaktyczne. Tak samo sie je trzyma,
podobnie sie z niego czyta, nawet pisanie wymaga charakterystycznego ,rysika”.
Mam na mysli oczywiscie kamienne tabliczki, ktére w starozytnosci byty uzywane
do nauki alfabetu, utrwalania tekstéw, rysowania. Sceptyk mégtby powiedziec:
Nihil novi sub sole.

Ja jednak patrze na te zmiany - czasem tylko pozornie rewolucyjne - optymistycz-
nie. Kultura ma to do siebie, ze czesto zatacza koto. Powracamy do rozwiagzan
z przesztosci, zeby nadac im innego charakteru. Jak twierdzi Umberto Eco, czyta-
nie jest niezbywalng umiejetnoscia cztowieka, a ksigzka, mimo wspotczesnej re-
wolugji technologicznej w zakresie komunikacji, wciaz pozostaje jednym z dosko-
nalszych wynalazkéw. Kultura czytania ma w zwiazku z tym piekna przysztos¢ -
zawsze bedzie sie zmieniafa.

Urszula Panka

dyrektor Zachodniopomorskiego
Centrum Doskonalenia Nauczycieli
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Regionalista uczynito mnie moje rodzinne miasto
Kalisz, ze swoja niezwykig historig i mozliwosciami
badawczymi. Jako syn autora Basni i legend kaliskich
nie miatem zreszta innego wyjscia. Do dzisiaj to
miasto jest obecne w mojej dziatalnosci naukowej,
choc¢ idee regionalizmu traktuje oczywiscie znacz-
nie szerzej. W ogromnej wiekszosci z nas jest przy-
wigzanie do miejsca urodzenia, nauki, bytowania.
Takze w literaturze pieknej miejsca te zyskuja swoje
znaczenie, czego doskonatym dowodem jest twor-
czos¢ Marka Krajewskiego, czy ostatnio Anety Po-
nomarenko, pieknie opisujgcej dziewietnastowiecz-
ny Kalisz.

(,Ksiqzka byta, jest i bedzie”, s. 6)

Moment, w ktérym pisanie staje sie potrzebg, a czfo-
wiek zaczyna sie z zadaniem opisania $wiata utozsa-
mia¢, przychodzi niezauwazalnie. Budzimy sie w $rod-
ku nocy, przez gtowe przelatujg sprawy, ktére zaczna
obowigzywac od switu. To, co ma znaczenie teraz, to
nasza namacalnos¢ i nocne ulice, parki, rzeki, puste
place targowe. To, co mamy wokét siebie w danej
chwili, i to, czym zyjemy na co dzien, wydarza sie
w $Swiecie, w ktérym podobne lub zupetnie odmien-
ne sprawy zdarzaja sie innym ludziom.

(Zy¢ zintencjq, czyli jak nauczy¢ sie pisac, s. 11)

Na poczatku roku szkolnego gtosno byto o zniknieciu
Pana Tadeusza z listy lektur obowigzkowych dla gim-
nazjow. Usuniecie to nie nastapito jednak dopiero te-
raz, lecz juz w roku 2008, jak zauwazyta np. Aleksan-
dra Pezda z ,Gazety Wyborczej", uspokajajac jedno-
czesnie, ze Pan Tadeusz nie zniknat, lecz przeszedt
z gimnazjum do liceum. Pezda pomija jednak fakt za-
sadniczy: liceum nie jest obowiazkowe, w przeciwien-
stwie do gimnazjum. Tymczasem akurat Pana Tade-
usza powinien znac kazdy Polak.

(Kanon polskosci, s. 14)

Barbara Temkin-Bermanowa to postac, ktérg warto
przyblizy¢ szerszemu gronu czytelniczemu. Berma-
nowa brafa czynny udziat w ratowaniu Zydéw z ra-
mienia Zydowskiego Komitetu Narodowego i Zego-
ty, w czasie okupacji pracowata w bibliotece w get-
cie warszawskim. Byta rowniez pisarkg = znamienne
jest to, ze w czasie wojny napisata po stronie aryj-
skiej Dziennik z podziemia.

(,Tego milczenia dtuzej tolerowac nie mozna”, s. 24)
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Agnieszka Gruszczynska, Piotr Lachowicz

Zachodniopomorskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli

26-27 wrzesnia br. juz po raz kolejny
w Warszawie odbyty sie Targi EDU
Trendy, po$wiecone rozwojowi
edukacji — jej problemom,
perspektywom, szansom

I zagrozeniom. Tegorocznej edydji
przyswiecato hasto, ktére jest
jednym z priorytetow edukacyjnych
Unii Europejskiej — ,Uczymy sie
przez cate zycie”. Gosciem
specjalnym konferencji byt

profesor Phillip Zimbardo.

Blok spotkan i konferencji zostal zainicjowany
debata o znamiennym tytule Edukacja XXI wieku.
Jakich rozwigzan potrzebujemy, w ktdrej wzieli
udzial: dr hab. Michal Federowicz (dyrektor Instytu-
tu Badan Edukacyjnych), prof. Jarostaw Gérniak
(Uniwersytet Jagiellonski), Katarzyna Hall (byta mi-
nister edukacji narodowej), prof. Lukasz Turski
(cztonek Polskiej Akademii Nauk), Wlodzimierz Pa-
szynski (zastgpca prezydenta Warszawy) i Elzbieta
Gromniak (prezes Stowarzyszenia ,Rodzice w Edu-
kacji”). Zaproszeni goscie wspolnie przyznali, ze sy-
tuacja, w ktorej znajduje sie obecnie edukacja, jest
trudna. Zwigzane jest to z plynng kondycja wspot-
czesnosci, dynamicznymi przemianami, ktére mo-
dyfikuja znaczenie dotychczas przyjetych pojec.
Prof. Lukasz Turski zwrdcil uwage, ze obecnie nie
jestesmy w stanie przewidzie¢, jakie technologie be-
da wykorzystywane za 20 lat - czyli doktadnie wte-
dy, kiedy kolejne pokolenie wejdzie na rynek pracy.
Nauczyciel nie uczy konkretnego przedmiotu - uczy
dziecko.

Kolejnym wyzwaniem, przed ktorymi stoi wspot-
czesna edukacja, jest wspieranie w nabywaniu przez
uczniow kompetencji ogolnych (np.: samoorganiza-

cji, organizacji pracy, zaangazowania w wykonywa-
ne zadania) oraz kompetencji spotecznych. To wla-
$nie one s3 najczesciej poszukiwane przez pracodaw-
cow. Dlatego waznymi zadaniami edukacji sg row-
niez pielegnowanie kreatywnosci i podtrzymywanie
naturalnej ciekawosci mtodych ludzi. Szkota powin-
na by¢ wiec miejscem, w ktérym uczy si¢ stawiaé
pytania, a dociekliwo$¢ jest cechg pozadana i ocze-
kiwana. W podsumowaniu tej dyskusji wybrzmiaty
stowa Katarzyny Hall: ,Bez wypracowania w skali
mikro nowych metod, w skali makro nigdy sie to nie
uda. Matymi kroczkami trzeba szuka¢ nowych dréog
i takie inicjatywy, jak Centrum Kopernik czy inne,
moga nam sie w tych poszukiwaniach przydac”.
Inng wazng debata, ktora odbyta si¢ podczas tar-
gow, byta dyskusja panelowa Edukacja dla biznesu
czy biznes dla edukacji? Eksperci zaproszeni przez
organizatoréw - przedstawiciele duzych pracodaw-
cow, pracownicy uczelnianych biur karier i portali
zajmujacych sie posredniczeniem w procesie rekru-
tacji - zastanawiali si¢ nad tym, jakie kompetencje
s3 wspolczesnie najbardziej poszukiwane na rynku
pracy. Konkluzja byla jednogto$na - sg to jak najbar-
dziej kompetencje migkkie z zakresu samoorganiza-
cji, komunikacji i relacji interpersonalnych. Przed-
stawicielki firm Skanska i UPC Polska mocno pod-
kreslaly, ze obecni absolwenci szkot technicznych
i uczelni wyzszych sa grupa, ktora generuje wiele
probleméw rekrutacyjnych. Po pierwsze, jest to gru-
pa o relatywnie wysokich wymaganiach zarobko-
wych, co nie zawsze idzie w parze z wiedzg i do-
$wiadczeniem. Ponadto mlodzi ludzie, bezposrednio
po ukonczeniu wybranej $ciezki ksztalcenia, maja
ogromne klopoty w adaptacji w srodowisku pracy,
akceptacji obowigzujacych procedur i struktur. Bra-
kuje im pewnej korporacyjnej pokory, ktéra pozwoli
pierwsze lata pracy poswieci¢ na doskonalenie wta-
snych umiejetnosci. Zwigzane jest to z brakiem
umiejetnosci rzetelnej samooceny. Wyzwaniem dla
polskiej szkoly nie jest zatem ksztalcenie specjali-
stow, posiadajacych fachowa wiedzg, a przygotowa-
nie miodych ludzi do pracy z innymi, réwniez bar-
dziej doswiadczonymi; do pracy w okreslonym z go-



ry rezimie, ktéry niekoniecznie musi oznacza¢ de-
personalizacje, z pewnoscig zas moze prowadzi¢ do
systematycznego i kompleksowego rozwoju kariery
zawodowe;j.

Uczestnicy tegorocznych EDU Trendéw mogli
wzig¢ udzial w prelekcjach, debatach i prezentacjach
poswigconych takim zagadnieniom, jak: Od push do
pull learningu. Uczenie sig — rozwdj w ciggle zmienia-
jgcym sig Swiecie, Cyfrowa klasa na swiecie i w Pol-
sce, Lifelong learning - jak uczy¢ si¢ przez cale zycie?
czy Stosowanie ICT w szkole w kontekscie przygoto-
wania nauczycieli w zakresie wykorzystywania nowo-
czesnych technologii w nauczaniu. Ponadto odbywa-
jacym sie réwnolegle spotkaniom towarzyszyly: Fo-
rum Oswiaty Niepublicznej, Sesja Bibliotek Szkol-
nych i Pedagogicznych, XV Krajowa Konferencja
Dyrektoréw Szkot. W trakcie trwania czesci meryto-
rycznej EDU Trendéw 2013 uczestnicy mogli zapo-
znac sie z oferta wydawnictw, firm i instytucji oferu-
jacych pomoce i programy metodyczne dla nauczy-
cieli oraz sprzet i wyposazenie dla szkol.

Gosciem specjalnym calego przedsiewziecia byt
prof. Phillip Zimbardo (autor ksigzek: Efekt Lucyfe-
ra, Niesmiatos¢, Paradoks czasu). W swoim wysta-
pieniu My journey from evil to inspiring heroism:
creating a new generation of polish heroes (tum. Mo-
ja podroz od zta do inspirujgcego heroizmu: tworze-
nie nowego pokolenia polskich bohateréw) prof. Uni-
wersytetu Stanforda skoncentrowal si¢ na dwdoch
kluczowych - cho¢ przez wielu psychologéw uzna-
nych za malo interesujace - pojeciach zla i dobra.
Omawiajac pierwsze z poje¢, Zimbardo po raz kolej-
ny osnuwa konkluzje na przeprowadzonym przez
niego w 1971 roku, znanym juz niemalze kazdemu,
eksperymencie wigziennym (,eksperyment stan-
fordzki”) na grupie studentow, ktdry pokazal, ze do-
brzy - czy jak okreslil ich sam autor badania, ,wy-
jatkowi mlodzi ludzie” - stali si¢ w okreslonej sytu-
acji sktonni do czynienia zfa.

Wedlug Zimbardo bowiem czlowiek sam w sobie
nie rodzi si¢ ani dobry, ani zly - staje si¢ taki w obli-
czu konkretnych okolicznosci zewnetrznych. Wska-
zal on trzy podstawy zla, do ktorzy zaliczyl: indywi-
dualne (dlaczego jednostka to zrobila?), sytuacyjne
(jaka sytuacja sklonifa go do czynu?) i systemowe
(jakie czynniki kulturowe, spoleczne, polityczne
sprawily, ze doszlo do zfa?). Jednak, jak podkreslit
Zimbardo, duzo wazniejszym zagadnieniem z punk-
tu widzenia edukacji jest proba znalezienia sposobu
na odwrocenie efektu Lucyfera, czyli sekwencji dzia-
tan, ktore sprawig, ze ludzie w okreslonych sytu-

acjach beda zachowywali si¢ jak bohaterowie. Istot-
nym aspektem, ktory poteguje istnienie zla i skfania
nas do dzialania niezgodnego z przyjetymi zasadami
etyki, jest zjawisko, ktore psycholog nazwat ,,dyfuzja
odpowiedzialnosci”. Rozproszenie, depersonalizacja
winy powoduje, ze nie widzimy jasnego ciagu przy-
czynowo-skutkowego miedzy naszym czynem a po-
niesiong za niego sankcja. Nie czujemy si¢ samotni
w dzialaniu, postrzegamy je zatem jako aktywnos¢
o wymiarze solidarnym, wielopodmiotowym, z ktd-
ra nigdy nikt nie bedzie faczyt naszej tozsamosci.

Przygladajac si¢ postawom bohaterskim (do pol-
skich przyktadéw zaliczyl: Ireng¢ Sendlerowa, Jana
Karskiego, Lecha Walese, Jana Pawta II), Zimbardo
doszedl do wniosku, ze istnieje mozliwos¢ przygo-
towania dzieci do bycia bohaterami. Dla amerykan-
skiego psychologa kluczowe wydaje si¢ by¢ przeko-
nanie, ze bohaterstwo jest czyms zwyczajnym, poza-
danym i mozliwym dla kazdego czlowieka. Bohate-
rem dla autora eksperymentu stanfordzkiego jest
ktos, kto na co dzien dziala na rzecz innych, staje
w obronie moralnosci niezaleznie od konsekwencji,
jakie to moze przynies$¢. Psycholog definiuje hero-
izm jako najwieksza cnote wymagajaca aktywnosci,
ktéra pozwala zmieniac rzeczywistos¢. Wspdlczucie
zmienione w aktywnos¢ jest heroizmem. Niestety -
w naszej kulturze zachowania heroiczne sg wciaz
rzadkoscig i pomimo tego, Ze s pozytywnie warto-
sciowane, przypisuje sie je tylko specjalnym jednost-
kom. Dlatego w swoim programie edukacyjnym
»Projekt bohater” (,,The Hero Project”) Zimbardo
stawia sobie za cel wychowanie kolejnych pokolen
mlodych bohateréw - ludzi gotowych, aby przela-
mac efekt Lucyfera. Przyczyni sie do tego znajomos¢
mechanizméw zachowan spotecznych, zaangazowa-
nie w pomoc innym - przede wszystkim najbliz-
szym. Ma to stuzy¢ przygotowaniu mtodych ludzi do
dzialania i uwrazliwienia na cierpienie drugiego
cztowieka. Propozycja Zimbardo skierowana jest do
wszystkich grup - w tym do nauczycieli - ktorzy
chcieliby wiaczy¢ sie w projekt (szczegoélowe infor-
macje na stronie: http://www.lucifereffect.com/hero-
ism-signup.htm). Profesor Zimbardo w czasie wrze-
$niowej wizyty w Polsce spotkat si¢ z Katarzyna Szu-
milas, Minister Edukacji Narodowej, by omdéwi¢
warunki wdrozenia projektu w naszym kraju.

W trakcie trwania cze$ci merytorycznej EDU
Trendéw 2013 uczestnicy mogli zapoznac sie z ofertg
wydawnictw, firm i instytucji oferujacych pomoce
i programy metodyczne dla nauczycieli oraz sprzet
i wyposazenie dla szkot.




WYWIAD

Fot. Ewa Obata

»Ksiazka byla, jest i bedzie”

z profesorem Krzysztofem Walczakiem, bibliotekoznawca, regionalista, wyktadowca
Uniwersytetu Wroctawskiego i dyrektorem Ksigznicy Pedagogicznej im. Alfonsa
Parczewskiego w Kaliszu, rozmawia Stawomir lwasiow
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3
2

Panie profesorze, w pracy naukowej zajmuje si¢
Pan gtownie historig ksigzki, czasopismiennic-
twem, bibliotekarstwem. Skqd takie wlasnie zainte-
resowania badawcze? Czy sq one zwigzane z Pana
biografig i doswiadczeniami?

Bez watpienia biografia ttumaczy bardzo wiele.
Urodzitem si¢ w domu pelnym ksigzek, moj ojciec
byt literatem i regionalista, czytalem wiele jego
utwordéw zanim zamienily sie w stowo drukowane.
Pewnie atmosfera domu spowodowata, ze po ukon-
czeniu liceum wybratem studia bibliotekoznawstwa
we Wroctawiu. Do wyboru pozostawala wowczas
jeszcze tylko Warszawa, o tak zwanym ,matema-
tycznym” profilu studiéw bibliotekoznawczych, co
odstraszylo mnie skutecznie po szkolnych doswiad-
czeniach z tym przedmiotem. Pézniej byta praca za-
wodowa w bibliotece szkolnej i bibliotece pedago-
gicznej — w wieku 23 lat zostalem dyrektorem Peda-
gogicznej Biblioteki Powiatowej w Kaliszu - i w tym
samym czasie pierwsze proby pisania tekstow na-
ukowych i popularnonaukowych. Zamyst prawdzi-
wej pracy naukowej zawdzigczam jednak moim zna-
komitym nauczycielom akademickim, Annie

i Krzysztofowi Migoniom, ktérzy w 1985 r. zaprosili
mnie do udzialu w znanej, przefomowej konferencji
naukowej ,,Stan i perspektywy badan nad regionalng
historig ksiazki”, ktora na wiele lat okreslita miejsce
regionalizmu w badaniach bibliologicznych. Pézniej
byt doktorat pod kierunkiem profesor Kazimiery
Maleczynskiej i coraz blizszy kontakt z wroctaw-
skim $rodowiskiem naukowym, ktére ostatecznie
przyjefo mnie w swoje szeregi.

Z drugiej strony trzeba powiedzie¢, ze do dzisiaj
pozostaje ,,bibliotekarzem praktykujacym”, kierujac
od czterdziestu lat - z kilkuletnig przerwa spowodo-
wang wprowadzeniem stanu wojennego - Ksigznicg
Pedagogiczng im. Alfonsa Parczewskiego w Kaliszu.
Stad naturalne zainteresowania bibliotekarstwem
wspolczesnym, ze szczegdlnym uwzglednieniem
problematyki bibliotek pedagogicznych.

Podkresla Pan przywigzanie do idei regionali-
stycznych. W jaki sposob praca bibliotekarzy, lite-
ratura czy - szerzej sprawe ujmujqc - kultura czy-
tania lgczq sie z regionalizmem?

Regionalistg uczynito mnie moje rodzinne miasto
Kalisz, ze swojg niezwykla historig i mozliwo$ciami
badawczymi. Jako syn autora Basni i legend kaliskich
nie miatem zreszta innego wyjscia. Do dzisiaj to
miasto jest obecne w mojej dziatalnosci naukowej,
choc¢ idee regionalizmu traktuje¢ oczywiscie znacznie
szerzej. W ogromnej wiekszosci z nas jest przywia-
zanie do miejsca urodzenia, nauki, bytowania. Tak-
ze w literaturze pieknej miejsca te zyskuja swoje zna-
czenie, czego doskonalym dowodem jest tworczos¢
Marka Krajewskiego, czy ostatnio Anety Ponoma-
renko, pigknie opisujacej dziewigtnastowieczny
Kalisz.

Réwniez w obszarze literatury naukowej regiona-
lizm wybit si¢ na samodzielno$¢, dzigki czemu prace
naukowe przestano dzieli¢ na ogolne i regionalne,
w domysle - lepsze i gorsze, przykladajac dzisiaj
wspolne kryteria jakos$ci zrédel oraz umiejetnosci
autorskich i edytorskich. Rzec mozna, iz w wielu
przypadkach tresci zwigzane z regionem stanowia



lekture niezwykla, w szczegdlny sposéb przyciagaja-
cg czytelnika i zjawisko to ma tendencje wzrostows.

W czerwcu spotkalismy si¢ w Krakowie na
I Ogolnopolskim Forum Bibliotek Pedagogicznych.
To byto specyficzne, ale tez wazne doswiadczenie:
przekonalismy si¢ chyba, Ze biblioteki wcigz majq
sporo do zrobienia w kulturze i edukacji, cho¢ ich
funkcja znaczgco si¢ zmienia. Co robi dzisiaj bi-
blioteka, a szczegdlnie - jakie zadania stojg przed
bibliotekq pedagogiczng?

Pytanie o przyszlo$¢ biblioteki pedagogicznej bu-
dzi we mnie zawsze wielkie emocje. Bo z jednej stro-
ny wszyscy znamy wielkie zastugi tej sieci, z drugiej
mozemy dzisiaj obserwowac stopniowq marginaliza-
cje tych placowek, traktowanych jak relikt minionej
epoki. Z mojego punktu widzenia biblioteka pedago-
giczna ma nadal ogromne zobowigzania wobec na-
uczycielstwa, do wypelnienia ktdrych zreszta zostata
powolana. Wypelnia je coraz czgsciej poprzez do-
starczanie nie ksigzek, cho¢ to powinno nadal pozo-
stawac jej swietym obowigzkiem, lecz informacji
pedagogicznej w rozmaitych jej formach. Ma takze
uczy¢, gdzie takiej informacji szuka¢, stosujac zroz-
nicowane sposoby przekazywania tej wiedzy. Jed-
nakze jest jeszcze jeden aspekt, o ktérym zapomina-
my, ochoczo likwidujac filie bibliotek pedagogicz-
nych - a mianowicie, ze placoéwki te s3 w powiatach
namiastka bibliotek o charakterze naukowym, ze
wzgledu na swoje specjalistyczne ksiggozbiory, i stu-
z3 nie tylko nauczycielom, lecz - a nawet przede
wszystkim - ksztalcacej si¢ mtodziezy. Likwidujac
je, utrudniamy droge do wyksztalcenia wyzszego
tym mtodym ludziom, ktérym najtrudniej siegna¢
po ksigzke naukowq — mieszkaicom wsi i matych
miasteczek. Wedlug mnie, ztym pomyslem jest tak-
ze aczenie bibliotek pedagogicznych z o$rodkami
doskonalenia nauczycieli, co przeksztalca placowki
biblioteczne z cala ich specyfika dzialania i zadania-
mi popularyzacji informacji pedagogicznej wsrod
nauczycielstwa w ksiegozbiory podreczne ODN-6w,
realizujace wylacznie zadania tych placowek. Prowa-
dzone przeze mnie badania wykazuja, ze w takich
sytuacjach wyniki czytelnictwa zdecydowanie si¢
pogarszaja. Nie znam jednak przypadkéw, by podej-
mujacy te nietrafne decyzje stresowali sie z tego po-
wodu.

Mam takie wraZenie, co zresztg bylo dostrzegal-
ne na I Forum w Krakowie, ze obecnie, wbrew obie-
gowym opiniom o upadku kultury, czytamy coraz

wiecej. To znaczy: zmienilo si¢ nasze podejscie do
ksigzek i czasopism, do tekstow w ogole. Czytamy
bardzo duzo, chocby przeglgdajgc strony interneto-
we, ksigzki elektroniczne, pisma wydawane tylko
w formatach cyfrowych. Popularne sq audiobooki,
coraz czesciej widuje pasazerow komunikacji miej-
skiej z czytnikami e-bookow. Jak te wszystkie prze-
miany wplynety na biblioteki i prace bibliotekarzy?

Pewnie jestem starej daty, ale pozwole sobie wy-
razi¢ opinie, ze czytamy sporo, nie zawsze jednak
lektury te maja jednakowa warto$¢. Inaczej nalezy
traktowa¢ wartos¢ lektury ksigzki, i to bez wzgledu
na forme nosnika informacji, inaczej za$ przeglada-
nie stron internetowych czy tez czytanie esemesow.
Oczywiscie biblioteka nie moze pozosta¢ obojetna
wobec oczywistych przemian w tej mierze i powinna
nadazac technologicznie i tresciowo za potrzebami
czytelniczymi. Jestem takze przekonany, ze kadra
biblioteczna, mimo nostalgicznych wspomnien sta-
tystyk czytelniczych lat minionych, doskonale rozu-
mie potrzeby wspolczesnego spoteczenstwa, ze
szczegolnym uwzglednieniem jego najmlodszej cze-
$ci. Mimo to czuje niepokdj, kiedy czytam o kiopo-
tach czesci mlodziezy w skupieniu si¢ nad dtuzszymi
tekstami, trudnoséciach w sformutowaniu logicznej
wypowiedzi, wyrazaniu emocji tylko przy pomocy
emotikonow.

Umberto Eco twierdzi, Ze ksigZka jest doskona-
lym wynalazkiem i trudno jg czyms zastqpic - nie
da si¢ przeciez ulepszy¢ ksigzki, podobnie jak nie
da sie ulepszy¢ lyzki. Oczywiscie, mozna te przed-
mioty modyfikowa(, zmieniaé chocby materialy,
z jakich sqg wykonane. Jak Pan widzi przysztosé
ksigzki?

Ksigzka byla, jest i bedzie. W réznych formach
materialnych i niematerialnych nadal bedzie stuzy¢
czlowiekowi, nieoceniona jest bowiem wartos¢ tego
wynalazku i waga przekazywanej informacji. Zmia-
ny postepowac beda nierdéwnomiernie w réznych
dziedzinach literatury, i to jest rzecz pewna. Zawsze
potrzebny pozostanie tez bibliotekarz - przewodnik
po bezkresach wiedzy. Lecz jako bibliofil wierze, ze
dlugie jeszcze lata ludzi przycigga¢ bedzie niezrow-
nany zapach $wiezo wydrukowanej ksigzki, zapo-
wiadajacy niezwykla tres¢, a takze nieodparty urok
ksigzki dawnej. Ksigzki, ktérg mozna otworzy¢
i przeczyta¢ nawet wowczas, kiedy wyltacza prad.

Dzigkuje za rozmowe.

AVIMAM




Moje lektury

Krzysztof Niewrzeda, prozaik, poeta, eseista

/ostatem poproszony o 1o, zeby na
famach ,Refleksji” wspomniec

0 ksigzkach, ktore szczegdlnie cenie.
No i mam ktopot. Nie dlatego, ze nie
potrafie dokonac takiego
zestawienia, tylko dlatego, ze zdaje
sobie sprawe, iz mato kto chce sie
dowiedzie¢, jakie lektury zostaty
przez kogos innego zaliczone do
istotnych. Tego rodzaju ekspozycja
moze by¢ wiec uznana za zbedna.
Kogo bowiem wiasciwie obchodza
w dzisiejszych czasach cudze
wybory? A tym bardziej fascynacje?
Jest to niewatpliwie skutek
wydobywania sie z magmy
spoteczenstwa zunifikowanego.
Utrudnia jednak komunikowanie sie,
co prowadzi do atomizacji. Moze
zatem warto ujawnia¢ swoje
preferencje, zeby komunikowac sie
chocby tylko z tymi, ktorzy nie chcg
wpas¢ w nadmierny indywidualizm.

Zaczng wobec tego od Pinokia Carla Collodie-
go, gdyz jest to pierwsza ksigzka, ktdra zrobita na
mnie wielkie wrazenie, mimo iz nie czytatem jej
osobiscie. Umiejetnos¢ ta przekraczata wowczas
moje mozliwosci, poniewaz mialem zaledwie trzy
lata zycia za soba. Nigdy jednak juz nic mng tak
nie wstrzasnelo jak opowies¢ o drewnianym paja-
cu, ktorego majster Dzepetto wystrugal, by ukoié
swoja samotnos¢. Totez prositem mame, zeby

wciaz i weiaz mi te powies¢ czytala. I ona godzita
sie na to tak wiele razy, iz w koficu Pinokia znalem
na pamie¢, co doprowadzilo do tego, Ze mama nie
mogla opusci¢ nawet drobnego opisu, a tym bar-
dziej jakiej$ sceny, zebym si¢ nie zorientowal. Bylo
to oczywiscie dla niej nuzace. Co rusz proponowa-
ta wiec jakas odmiane, wskutek czego na wysokich
pozycjach mojej toplisty pojawily sie tez inne
ksigzki: Wtdczegi Potnocy Jamesa Olivera Curwo-
oda, Doktor Dolittle Hugh Loftinga, a takze Dzieci
z Bullerbyn Astrid Lindgren. Ale Pinokio znajdo-
wal si¢ na miejscu najwyzszym, az do piatego roku
mego zycia. I niezmiennie emocjonowaly mnie
jego przygody oraz rysunki Jana Marcina Szance-
ra, ktore ilustrowaly polskie wydanie tej powiesci.

Z czasem zaczelo jednak dochodzi¢ do przeta-
sowan na szczycie moich zachwytéw. Pierwsza
zmiana zdarzyla sie, gdy poznatem Serce Edmon-
da De Amicisa. Byla to jedna z ostatnich ksigzek,
ktdre czytala mi mama. A miato to miejsce pod-
czas pochmurnych wakacji nad morzem, ktore
spedzalismy jak zwykle we dwoje. Jak zwykle bez
ojca i meza, ktory albo uzupetniat deficyty, albo
do nich doprowadzal. To ja bylem wiec tym, ktory
musial si¢ wykaza¢ pomoca przy ustawianiu pla-
zowych koszy, zeby$my mogli si¢ w nich ukry¢
przed wiatrem czy deszczem. Dzien w dzien wtedy
w nich przesiadywali$my. Niczym w kapsule
umozliwiajacej przenoszenie si¢ w nieznane mi
wczesniej obszary, rozrastajgce sie na kanwie opi-
sanych przez Amicisa historii. Historii wzywaja-
cych mnie do odpowiedzialnosci, mimo szczenie-
cego wieku, i dajacych wzorce, ktérych na co dzien
nie moglem si¢ doszuka¢. No bo zazwyczaj nie
moglem doszukac si¢ ojca. Cho¢ nie raz chodzitem
z matka po miescie, zeby go znalez¢ i zmusi¢ do
tego, by wrocil wraz z nami do domu. Teraz wiem,
ze wybor mojej matki - tuz przed tym, jak miatem
zosta¢ uczniem (i to o rok wezesniej niz wiekszos¢
dzieci) - byt bardzo pragmatyczny. Powies¢ Ami-
cisa miala mnie nauczy¢, ze wartoscia jest rzetel-
nos¢, posiadanie wiedzy, rozwéj moralny oraz du-
chowy, pomaganie innym i szanowanie ich, a tak-



ze przekraczanie spolecznych barier. I nauczyta.
Lecz nauczyla jeszcze czego$. Poniewaz Serce — jak
sam tytul na to wskazuje - jest ksigzka umozliwia-
jaca odkrycie w sobie zdolnosci do empatii. I ja
u siebie te zdolnos¢ odkrytem, chociaz nie potra-
fitem jej wowczas w ten sposob nazwac. Ale z pew-
noscig zaczalem jej ulega¢, co miato chyba row-
niez wplyw na moje literackie preferencje, gdyz po
czytankach i lekturach obowigzkowych z najwcze-
$niejszego okresu edukacji, pierwszg ksigzka, po
ktora siggnatem z wlasnej woli, byta powies¢ Fe-
renca Molnara Chtopcy z Placu Broni. Czytajac ja,
utozsamialem si¢ z chorowitym i wykorzystywa-
nym przez kolegéw Nemeczkiem, ktory swiadomie
ryzykowal wlasnym zdrowiem, bronigc swojego
honoru.

Kolejne lektury traktowatem zaledwie jak su-
plement wobec tego, co napisali Amicis oraz Mol-
nar. Wieksze zainteresowanie wzbudzit u mnie
dopiero Tomek Sawyer Marka Twaina. Ale nim do
tego doszlo, przeszedlem przez okres bledow i wy-
paczen, w ktorym zauroczylem si¢ komiksami. Do
tego stopnia, iz w wieku lat o§miu - bez uzgadnia-
nia tego z kimkolwiek - dokonalem pierwszej po-
waznej transakcji, wymieniajac wszystkie swoje
zabawki na sterte Klosséw, Zbikéw i Podziemnych
frontéw. Na szczescie szybko zapomniatem o ko-
miksach, poniewaz po Tomku Sawyerze przeczyta-
tem Przygody Hucka Finna i zaraz umie$citem na
pierwszym miejscu w swoim rankingu. Bardzo
przezywalem t¢ powies$¢ i opisywana w niej nie-
sprawiedliwos¢ oraz walke o zachowanie godnosci
zaréowno gtéwnego bohatera, jak i towarzyszacego
mu zbieglego niewolnika Jima. Mysle, ze wlasnie
wtedy zaczal si¢ powoli ksztaltowaé we mnie nie-
sprecyzowany jeszcze, ale juz odczuwalny, brak
zgody na represyjny system spoteczny. Konse-
kwencja tego bylo oczarowanie kolejna ksiagzka,
czyli 20000 mil podmorskiej zeglugi Juliusza Ver-
ne’a — pierwszg powiescia antysystemowa, z jaka
miatem do czynienia. No bo wystepujacy w niej
kapitan Nemo buntowal si¢ przeciez przeciwko
wyzyskowi, marzyl o stworzeniu $wiata, do ktore-
go ludzka chciwo$¢, bezwzglednos¢ i egoizm nie
mialyby dostepu, a poza tym byt jeszcze bojowni-
kiem, ktory (gdyby zyl obecnie, mainstreamowe
media z pewnoscig nazywalyby go terrorysta) pro-
wadzil prywatng wojne z imperium, zatapiajac
statki, i wspieral walczacych o wolno$¢ powstan-
COw.

20000 mil podmorskiej zeglugi diugo utrzymy-
walo sie na szczycie mojej toplisty. Nawet po lek-
turze innych powiesci Juliusza Verne’a, a takze
powiesci Jacka Londona i Karola Maya, ktdre po-

chtanialem w takich ilosciach, ze nie tylko moja
matka przestala zastanawiac sig, jaki prezent mi
kupi¢ z okazji urodzin, imienin i wszelkich §wiat,
ale takze moje ciotki. Podobne osiagi miatem po6z-
niej juz tylko w przypadku Isaaca Bashevisa Singe-
ra i Teodora Parnickiego, do ktérego po latach do-
prowadzita mnie wczeéniejsza fascynacja mitolo-
gig Grekow i Rzymian, spowodowana checig nad-
robienia zaleglosci wynikajacych z tego, iz przed-
tem nie interesowatem sie basniami. Wanda Mar-
kowska i Jan Parandowski w pelni mi to wynagro-
dzili.

Wiasnie wtedy - jakby dla
réwnowagi - oficjalny system
edukacji wymagat ode mnie
zapoznania sie z literatura
opisujaca okrucienstwa innego
narodowego socjalizmu.
Niemieckiego. Miatem wiec
petny oglad sytuacji. O dziwo,
dzieki szkole - co w tamtych
czasach byto ewenementem -
miatem przy okazji szanse na
zapoznanie sie z niezwyktym
autorem. Szanse te
wykorzystatem, kilkakrotnie
czytajac opowiadania Tadeusza
Borowskiego. Jego proza
powalita mnie wrecz na kolana.
Kleczatem dtugo przed nig, nie
mogac znalez¢ niczego, co by
mnie z tej pozycji uwolnito.

Do prawdziwej literatury dotartem u progu
szkoly $redniej - a wigc zanim zetknalem sie
z Singerem i Parnickim - dzieki muzyce. Konkret-
nie dzigki plycie Niemen Aerolit, na ktorej znala-
zly si¢ utwory skomponowane do wierszy Zbignie-
wa Herberta, Cypriana Kamila Norwida oraz Ma-
rii Pawlikowskiej-Jasnorzewskiej. Podczas wielo-
krotnego stuchania tej plyty nauczylem sie¢ ich na
pamiec i $§piewalem razem z mistrzem. I to wlasnie
zapoczatkowalo moje zainteresowanie poezja, kto-
re zaowocowalo pokazng kolekeja zoltych ksigzek
Panstwowego Instytutu Wydawniczego oraz in-
nych toméw i tomikéw, a takze sklonnoscig do
czytania dramatéw, wéréd ktorych prym wiodly te
autorstwa Stanistawa Ignacego Witkiewicza. Po
nitce dotarlem wiec do kiebka, a moze raczej we-
zlowiska - jakby powiedzial Witkacy. Bo w jego




tworczosci ugrzaztem na dtugo. To ona skierowata
mnie w stron¢ Gombrowicza i Mrozka, ktory osta-
tecznie okazal si¢ popkulturowym translatorem
literackich wizji obu wczesniej wymienionych au-
torow. To ona rowniez wprowadzita mnie w watki
zwigzane z kondycja Polski i Polakéw dzieki Nie-
mytym duszom, ktorych lektura stala si¢ dla mnie
idealnym przygotowaniem do §wiadomego prze-
zywania karnawatu ,Solidarnosci”. A potem stanu
wojennego, podczas ktorego zaczytywalem sie
gltéwnie — w pozyskiwanych z zachowaniem zasad
konspiracji - wydawnictw bezdebitowych, zdoby-
wajac zakazang wiedze na temat opresji sowieckie-
go narodowego socjalizmu i jego peerelowskich
przedstawicieli. Najistotniejszg ksigzka jaka wow-
czas przeczytatem - i to pod kazdym wzgledem -
byt Wierny Rustan Gieorgija Wiadimowa - po-
wies¢ ukazujaca totalitaryzm z perspektywy psa
obozowego wartownika. Ale ogromne wrazenie
zrobily na mnie réwniez wspomnienia Jozefa
Czapskiego i Beaty Obertynskiej, co dopingowalo
do tego, by rzuca¢ kamieniami w funkcjonariuszy
obywatelskiej z nazwy milicji, ktéra wystepowata
w imieniu niby ludowej wladzy przeciwko tym,
ktérzy domagali si¢ sprawiedliwosci.

Wtasnie wtedy - jakby dla réwnowagi - oficjal-
ny system edukacji wymagal ode mnie zapoznania
sie z literaturg opisujacg okrucienstwa innego na-
rodowego socjalizmu. Niemieckiego. Miatem wiec
pelny oglad sytuacji. O dziwo, dzieki szkole - co
w tamtych czasach bylo ewenementem - miatem
przy okazji szanse¢ na zapoznanie si¢ z niezwy-
klym autorem. Szanse te wykorzystalem, kilka-
krotnie czytajac opowiadania Tadeusza Borow-
skiego. Jego proza powalita mnie wrecz na kolana.
Kleczatem diugo przed nig, nie mogac znalez¢ ni-
czego, co by mnie z tej pozycji uwolnito. I nagle -
w najmniej oczekiwanym momencie (poniewaz,
nie mogac unie$¢ cigzaru narodowej martyrologii,
uciektem w konicu potajemnie w kierunku litera-
tury iberoamerykanskiej i nurzalem si¢ juz wow-
czas w jej toniach) - pojawil sie przede mng jesz-
cze jeden tom wojenny, ktéry raptownie wyzwolil
mnie z dozywotniego sktadania hotdéw Borow-
skiemu. Byt to Pamietnik z Powstania Warszaw-
skiego. I tyle.

Pdzniej z wigksza beztroska zaczatem dobierac
lektury. Czytalem po prostu co mi w rece wpadto.
Nawet Irwina Shawa i Romana Bratnego. Ale czgsto
trafialem takze na co$, co prowadzito do zmian na
szczycie mojego literackiego rankingu. Na przyktad
na opowiadania Bruno Schulza, ktéry deklasowat
caly iberoamerykanski realizm magiczny. Albo na
ekstrawagancka, dystopiczng satyre Gilberta Keitha

Chestertona Czlowiek, ktory byt czwartkiem, uka-
zujaca mechanizmy prowokacji i dezinformacji.
Lub na Proces Franza Kafki, mimo iz poczatkowo
- za sprawg otaczajacej rzeczywistosci — odbiera-
lem go jedynie jako opowies¢ o niszczeniu jednost-
ki przez autokratyczny system. Badz na podporzad-
kowang eksperymentowi Gre w klasy Julio Cortaza-
ra. Czy na wspolczesng psychomachie, jaka jest
Widzialna ciemnos¢ Wiliama Goldinga.

Tytuléw powinienem wymienic¢ wiecej. Zakoncze
jednak na Fatszerzach i Lochach Watykanu André
Gide’a. Sporo mégtbym napisac o tych powiesciach.
O ich irytujacym immoralizmie. O szokujacej checi
poruszania si¢ poza dobrem i zlem bohateréw stwo-
rzonych przez Gide’a. O towarzyszacej Lafcadio po-
trzebie dokonania odrazajacego ,,czynu bezzasadne-
go”. Moglbym. Ale napisze tylko, ze lektura tych
dwoch powiesci w najwiekszym chyba stopniu przy-
czynila si¢ do tego, iz zostatem pisarzem.

Nim to nastgpilo, miatem przed sobg chociazby
jeszcze studia i zmaganie sie z geometrig wykresl-
ng oraz mechanika budowli, co bylto dosy¢ czaso-
chtonne. Na szczescie nie musiatem wtedy biegaé
od ksiegarni do ksiegarni, zeby cos$ ciekawego zdo-
by¢, poniewaz Jacek Gatkowski i Andrzej Grodec-
ki - wowczas wlasciciele antykwariatu, a pozniej
znani szczecinscy ksiggarze - odktadali dla mnie
szczegdlnie atrakcyjne ksigzki. Nowe i uzywane.
Miatem zatem wigcej czasu na nadrabianie zale-
glosci spowodowanych wydawniczymi zakazami
(politycznymi, moralnymi i innymi) obowiazuja-
cymi przez cate dekady po naszej stronie zelaznej
kurtyny, ktére nagle zaczety zanika¢ wskutek ago-
nii PRL-u. Totez nadrabialem te zaleglosci. Po-
czawszy od George’a Orwella, poprzez Henry’ego
Millera, az po Harry’ego Mathewsa. I dalej. I dtu-
zej. Bo po wyjezdzie do Niemiec, na poczatku
1989 roku, jeszcze przez kilka lat zamawialem
u Gatkowskiego i Grodeckiego ksigzki, ktore przy-
wozili mi do Bremy znajomi.

Od kiedy sam zajalem si¢ intensywnie pisar-
stwem - czyli mniej wiecej od konca lat dziewigc-
dziesigtych - czytam mniej niz kiedys. Ponoc¢ jest
to normalne. Tak jak normalne jest to, iz prosty-
tutki nie ogladaja zbyt czesto pornograficznych
filmow. Wciaz jednak trafiam na cos, co mnie po-
rusza. Kilka lat temu byta to powies¢ Duzy zeszyt
Agoty Kristof, potem felietony Noama Chomsky-
‘ego, nastepnie zas Seksualne persony Camilli Pa-
glii, a niedawno Struktura rzeczywistosci Davida
Deutscha. Licze wigc na to, ze wbrew obecnym
tendencjom wydawanie ksigzek nie stanie si¢ pro-
dukcja czytadel i nadal bede mogt uzupetniac
swoja topliste.



Zy¢ z intencja,
czyli jak nauczyc sie pisac

Agnieszka Wesotowska, pisarka, autorka wierszy i opowiadan

Moment, w ktérym pisanie staje si¢ potrzeba,
a czlowiek zaczyna si¢ z zadaniem opisania $wiata
utozsamiaé, przychodzi niezauwazalnie. Budzimy
sie w srodku nocy, przez gtowe przelatuja sprawy,
ktore zaczng obowigzywac od $witu. To, co ma zna-
czenie teraz, to nasza namacalnos¢ i nocne ulice,
parki, rzeki, puste place targowe. To, co mamy wokot
siebie w danej chwili, i to, czym zyjemy na co dzien,
wydarza si¢ w §wiecie, w ktorym podobne lub zupet-
nie odmienne sprawy zdarzajg si¢ innym ludziom.
W $wiecie, w ktorym jestesmy, ale rowniez w $wie-
cie, ktory przeczuwamy, a ktdry jest poza naszym
dos$wiadczeniem. Chcemy wierzy¢, ze nasze historie
zawarte s3 w indywidualnej czasoprzestrzeni, ze do-
tykajac naszych przedmiotow, wczuwajac sie wza-
jemnie w nasze emocje, pielegnujac nasze mysli,
stwarzamy $wiat, ktory bedzie nam bliski. Stwarza-
my lub przywracamy do naszego Zycia co$ bardzo
odleglego, co postanowiliémy na powrdt wskrzesié
i przyjac za to ofiare dzigkczynna - w postaci nowe-
go nieznanego ciepla czy przenikliwosci. Oczywiscie
znaczenie tego gestu jest sprawg otwartg i ustala sie
w zaleznosci od kolejnych sekwencji.

To przebudzenie pozwala przyjrzec si¢ tej czesci
nocy, ktérg odnajdujemy w sobie. Zastanowic sie,
czego pragniemy zaraz po przebudzeniu. Stajemy
nagle wobec prostej rzeczywistosci, ktérg stanowia
$wiatla miasta i przeczuwana obecnos$¢ tych, ktérzy
nie zdazyli uporac si¢ z zyciem za dnia. Na czym
wiec polega to nasze zadanie i jak to si¢ w ogdle sta-
to, ze dali$my si¢ do niego przekonac?

Chyba nie jest tak, ze od razu wzywa nas los (co-
kolwiek to znaczy). Chwycenie za pioro jest pewnie
spontaniczng reakcja na zycie, jest uchwytywaniem
tego, co nieswiadome, w pulapki jezyka. Ukonstytu-
owana w ten sposob tres¢ jest zniewolona, ale i nie-
uchronna'. By¢ moze to wlasnie oznacza, dzieciece
skadinad, przelewanie uczu¢ na papier. Wrastamy
w $wiat, napelniamy wzruszenia réznymi zdarzenia-
mi, czasem przelewamy z pustego w prozne. Zawsze
jednak zwiazane to jest z doswiadczaniem emocji,

ktore przypominajag nam, ze wcigz mamy dostep do
zrodta, z ktérego czerpali$my kiedys. Jesli chcemy
teraz zadac sobie pytanie, co mamy do powiedzenia
na temat naszego, takze emocjonalnego, zyciorysu,
w jaki sposob mozemy opisa¢ krajobraz i klimat,
ktére nam towarzyszyty, oraz co kryje si¢ za odnale-
ziong (stworzong) fabulg - to prawdopodobnie za-
bierzemy glos w waznej sprawie.

By¢ moze dobrze ulozone zdania to juz jest cos.
W dziecinstwie musieliémy najpierw uzna¢ prawa
jezyka, ktore - jak prawo grawitacji - ciagnety nas
w strone gramatyki, skfadni, znaczen. Dopiero wte-
dy mozna bylo przerzuci¢ most miedzy wigkszoscia
$wiata a nami. Moze kazde pdzniejsze zapisywanie
historii przypomina nam o nauce méwienia do ko-
gos$ i o czyms, bo nawet niezrozumialy potok stéw
wyrazal wtedy pragnienie zakomunikowania czegos.
Teraz, posiadajac moc opowiadania historii, analizo-
wania rzeczywistosci, wyciggania wnioskéw - pro-
bujemy sobie przypomnie¢, co to bylo. Przypomina-
my to sobie, piszac starannie listy i wypracowania,
przypominamy domykajac tomiki, ksigzki lub bar-
dzo wazne i zupelnie nieistotne teksty. Konfrontujac
to z terazniejszoécia, takze na poziomie duchowym
i poznawczym (a nie tylko kinestetycznym, poprzez
zapis), tworzymy co$ wiecej niz nawet napisanie au-
tobiografii — doswiadczamy wlasnego zycia.

Czy chodzi wigc o to, zeby prowadzi¢ lekcje z pi-
sania i wymaga¢ od uczniéow dobrze ulozonych
zdan? To zalezy od tego, co juz potrafia, a czego do-
piero si¢ ucza. Co opisujg, w jaki sposob rozumiejg
swoje zadanie i jakg wybieraja forme. Klasyczne ¢wi-
czenie pisarskie, jak na przyklad zadanie opisania
stotu, wcale nie musi by¢ grzechem przeciwko litera-
turze i jej mitologicznemu ujeciu, w ktérym na-
tchnienie nie jest obcigzone pragmatyzmem. Jesli
jest ono impulsem, imperatywem czy koniecznoscia,
to tak samo uwiklane jest w nakaz materializowania.
Z drugiej strony, trudno nie natkna¢ si¢ tu na opor.
Jesli juz ktos w ogole chce cokolwiek napisa¢, to jego
potrzeba autonomii jest zwykle bardzo silna, i to do-




brze, bo wlasnie ona pisarzowi czy poecie jest bardzo
potrzebna. Owszem, pisarstwo jest rowniez rzemio-
stem. Jesli kto§ umie napisac porzadny list czy wy-
pracowanie, to i bedzie umial napisa¢ ksigzke. Nie
jest to jednak rzemiosto, ktérym mozna si¢ postugi-
wac po to, by tata¢ dziury w podeszwach. Rozwijajac
te metafore, mogloby si¢ okaza¢, ze tak si¢ jednak
dzieje. Piszemy, zeby zacerowa¢ pekniecia w podsta-
wach naszego zycia. Chodzi mi tu jednak o cos inne-
go. Jesli szewcom zdarza si¢ chodzi¢ bez butdw, to
potencjalnym pisarzom bez napisanych tekstow.
I sztukowanie, majsterkowanie, doklejanie nic tu nie
pomoze.

Z tak zwanym szlifowaniem diamentéw chyba
nie nalezy przesadzac. Moze si¢ okazac, ze efekty
przychodzg nie stad, skad ich oczekiwalismy. To
oczywiscie nie znaczy, ze sens powszechnej dydakty-
ki literackiej stoi pod znakiem zapytania. Powinna
ona jednak i§¢ w parze z rozbudzaniem alternatyw-
nych potrzeb istnienia w §wiecie (czgsto mlodzi pisa-
rze mowia: pisz¢, bo to umiem najlepiej, nic innego
mi nie wychodzi). Takie wielokierunkowe, inten-
sywne dziatanie pojawia si¢ na przyklad na warszta-
tach literackich w Panstwowej Podstawowej Szkole
Artystycznej w Zakopanem?. Strategia umiarkowa-
nego szlifu by¢ moze calkowicie niezgodna z prakty-
ka. Kursy kreatywnego pisania organizowane sg
przy najbardziej prestizowych uniwersytetach (cho¢
to przyklad z innego szczebla ksztalcenia). Wielu pi-
sarzy podkresla z kolei wage dyscypliny i systema-
tycznej pracy. Umiejetnos¢ sprawnego, warsztatowe-
go pisania mozna wypracowac, a to, 0 czym wspo-
mnialam, czyli raczej towarzyszenie niz edukowa-
nie, to jeden z wielu pomystéow na trening tworczo-
$ci. Oczywiscie czyjes potrzeby moga by¢ poza nasza
koncepcja literatury i pewnie dobrze bytoby wtedy
ustali¢ wspdlny obszar dzialania. W rozmowach
prowadzonych przez Czestawa Dziekanowskiego na
temat $wiadomosci literackiej, Zenon Waldemar
Dudek méwi tak: ,(...) Naturalng wrazliwo$¢ na
symbole u dziecka moga przeciez zdeformowa¢ lub
nawet zabi¢ dorosli, spoteczenstwo, tak jak inni mo-
ga te wrazliwo$¢ uratowacd i pomdc jej si¢ rozwinac.
Twoje otoczenie, jak méwisz, byto petne symboli
i ludzi, ktérzy widzieli i nazywali symbole. Ufali im,
prowadzili z nimi dialog. Jaka w tym wszystkim jest
rola stfowa, rozmowy i obecnosci kogos, kto zainspi-
ruje, pomoze odczytac albo nazwa¢ symbol?”* Z ko-
lei Dziekanowski mowi dalej: ,,Czyz ludzka kultura,
wychowanie nowego pokolenia do nowych zadan,
nie opiera si¢ tylko na zasadzie czekania od wiosny
do jesieni, az kwiat wyda owoce, ale takze na zasa-
dzie szukania czy wrecz sadzenia kwiatu na pusty-
ni?™* Innymi stowy, jesli zdarzy si¢ nam pracowac

z dzie¢mi nad sztuka przezywania i opisywania
$wiata, nie zaktadajmy, ze wychowamy przysztych
pisarzy i poetéw. Przede wszystkim zache¢cajmy do
tego, zeby odnalez¢ wlasny kwiat, na wlasnej pusty-
ni.

Maksymilian Chutoranski zapytal o pedagogicz-
ne konsekwencje neopragmatycznego podejscia do
lektury®. Mozna to pytanie odwrocic i zapytac z jed-
nej strony, jakie znaczenie ma pedagogika dla neo-
pragmatyzmu (autor dotyka tego zagadnienia, wspo-
minajac o zfozonej relacji kalokagatii oraz przemian
w Swiadomosci ludzkiej i w $wiecie®), a z drugiej
strony, co neopragmatyzm oznacza dla podejmowa-
nej tworczosci literackiej? Gdyby sformulowac te py-
tania inaczej, mogliby$my dojs¢ do wniosku, ze po-
ruszajg one kwestie i bardziej ogdlne, i bardziej
praktyczne. Po pierwsze, trzeba byltoby si¢ zastano-
wi¢, jakie znaczenie ma to, co przypuszczamy, dla
tego, czego nie wiemy. Po drugie, nauczyciele musza
rozstrzygnac (a jest to kwestia i sumienia, i intuicyj-
nych wyboréw $wiatopogladowych!) czy i po co za-
checa¢ ucznidw do pisania oraz jakie rodzaje ekspre-
sji wchodzityby w gre.

Bycie pisarzem czy poeta wymaga skonstruowa-
nia skomplikowanej mozaiki znaczen oraz postaw.
Artysta to ktos, kto rozdarty jest miedzy przestrze-
nig prywatna, spoleczng i artystyczna. Rozdarty jest
tez miedzy zobowigzaniami i roszczeniami w sto-
sunku do kazdej z tych sfer. Wystarczy da¢ sobie
w zyciu troche miejsca i czasu na snucie opowiesci,
a od razu pojawia sie watek artystyczny. Od nas za-
lezy, jak rozwigzemy te skomplikowane kwestie. Czy
udzielimy sobie odpowiedzi na najwazniejsze pyta-
nia. Eustachy Rylski, pisarz, ktérego maestri¢ pod-
kredla wielu krytykéw, mowi o sobie w wywiadach
(przekornie rzecz jasna), ze jest prozaikiem. Oczywi-
$cie rozroznienie to jest kwestig umowng, ale intu-
icyjnie je rozumiemy. Na pewnym (,,zaawansowa-
nym”) poziomie zycia i tworczej pracy, to nie samo-
swiadomo$¢, ale wybor (przez nig okreslony) ma
ostatnie sfowo. Sprecyzowanie (na tym etapie) celu
podejmowania tworczodci literackiej, czy tez jakiej-
kolwiek innej, moze by¢ waznym momentem (na
przyklad - pisarz istnieje rowniez publicznie, proza-
ik przede wszystkim pisze, jak méwi Rylski). Cza-
sem pozwala unikna¢ rozczarowan. Dowartoscio-
wuje aktywnos¢ tworcza ze wzgledu na nig samag
i wyznacza jej miejsce wsrdd innych zyciowych ak-
tywnosci. Dopiero wtedy mozliwe jest prowadzenie
dialogéw z Zyciem, na temat drdg, jakie ono propo-
nuje.

Utarlo si¢ przekonanie, ze pisanie jest meka,
a przynajmniej sprawg klopotliwg. Po co wiec nama-
wia¢ kogo$, by ten trud podjal? Emocjonalne i inte-



lektualne ,portrety” ludzi poddanych dobrej i dtu-
gotrwalej edukacji artystycznej by¢ moze sg inne niz
tych, ktérzy zdani byli na siebie i standardowg $ciez-
ke ksztalcenia. Ale jest tez mozliwe, ze nie ma to
wplywu na to, kto ostatecznie ,,zostaje” lub ,staje
si¢” pisarzem czy poeta.

Jesli wiec uprawianie literatury jest takie trudne,
warto zada¢ sobie pytanie, co zyskuje, a co trace na
pisaniu. Bo $§wiat bez naszych ksiagzek zawsze sobie
poradzi, nawet jesli dziela nasze sg absolutnie wyjat-
kowe. To, co wspolczesnos¢ moze otrzymac (a mo-
ze!), to jest warto$¢ naddana, na ktorej przekazanie
si¢ zgodzimy lub nie. Na tym polega wladza artysty.
Moze odmowic¢ tworzenia, bo to on dysponuje swo-
im talentem. Ale czy inne aktywnosci zZyciowe, bez
przepracowania ich wlasnym narzedziem tworzenia
(artystycznym, filozoficznym, naukowym), zapew-
nia czlowiekowi odpowiedni rozwoj?

Z pewnoscia pisanie jest wyzwaniem. Podjecie go
moze sprawi¢ w zyciu troche klopotu, chwytajac nas
w tryby zawieszen i imperatywow, w inng forme co-
dziennosci. Moze tez jednak sprawia¢ rados¢, uczyé,
jak jej szukac i jak ja przezywac. Artysta, ktory chce
mowic, a nie tylko tworzy¢, musi umie¢ cieszy¢ sie
tym, co stworzyl, ale i to kwestionowa¢. Jerzy Pa-
chlowski, pisarz-marynista, podczas jednego z nie-
licznych naszych spotkan (bytam wtedy licealistka)
powiedzial mi, ze w pisaniu najwazniejsza jest czuj-
nos¢. Bywaja takie momenty, ktorych przegapienie
kosztowa¢ moze milowe kroki w twérczym Zyciory-
sie. Zwykle nawet nie spodziewamy sie, ze banalne
wydarzenia aktywizujg nasza nieSwiadomos¢ i po-
zwalaja spojrze¢ na wiele spraw z innej perspektywy.
A to jest pierwszy krok do wydobycia z siebie literac-
kiego glosu. Potem stopniowo wzrasta §wiadomosc,
a tym samym jakos¢ zycia jest wigksza. W tym sen-
sie pisanie moze by¢ wyzwalajace. Problem polega
na tym, zeby podja¢ wlasciwe sprawy. I takze na
tym, zeby mie¢ przynajmniej jednego dobrego czy-
telnika. Przywolam jeszcze raz Eustachego Rylskie-
go, ktéry w wywiadzie sprzed kilku miesigcy powie-
dzial, ze cho¢ jedng ksigzke trzeba napisac o sobie.
To nie znaczy, ze ona nie moze by¢ wykreowana.
Przeciwnie, kreacja jest dla literatury sprawg nie-
zwykle wazna. Ale jak mozna tworzy¢ swiaty, kiedy
samemu si¢ nie istnieje lub istnieje polowicznie?
W tym sensie nieuchronnos¢ tekstu wybitnego, na
ktora zwracal uwage Stanistaw Baranczak’, okazuje
si¢ czyms$ mocno nieoczywistym. ,,Intencja tekstu”
staje si¢ intencjg nieSwiadomosci, albo czyms, co po-
wstaje na pograniczu réznych §wiatéw, na styku ist-
nien. Mozna powiedzie¢, ze w literaturze tak jest
zawsze, ale jesli réwnolegle z tym mechanizmem nie

uruchomimy autointerpretacji’, to ugrzezniemy na
manowcach. Dlatego dobrze, jesli kto§ tym zmaga-
niom towarzyszy. Sama mniej wiecej od dwunastego
roku zycia spotykatam si¢ z pisarzami i poetami.
Przede wszystkim podczas corocznych, jesiennych
lub zimowych, literackich zjazdow w §widwinskim
Zamku. Odbywal i odbywa sie tam, od ponad czter-
dziestu lat, Ogélnopolski Konkurs Poetycki im. Jana
Spiewaka i Anny Kamienskiej. Te listopadowe lub
grudniowe spotkania wspoltworza teraz moja pry-
watng mitologie. Jak ktos kiedy$ powiedzial, wcze-
$niej jezdzil tam Herbert, potem jezdzilismy my.
Z niektérymi sposréd obecnych tam pisarzy i po-
etow bytam i jestem w stalym kontakcie korespon-
dencyjnym. Ale zawsze rozmawiali$my bardziej
o zyciu niz o literaturze.

W Lobzie, zachodniopomorskim miasteczku,
w ktorym spedzitam dziecinstwo, grupa ludzi wyda-
wala niegdy$ pismo literackie ,Labuz”. Jego zatozy-
ciel znalazt si¢ w Lobzie przypadkiem. Jak wielu in-
nych, wysiadl na konicowej stacji w drodze z Kazach-
stanu. Nie wiedzial wtedy, jaka jest historia tego
miasteczka. Ze nieopodal mieszkata spalona na sto-
sie Sydonia von Borck, ze wieki pdzniej lobescy
szewcy szyli buty dla catego Pomorza, a na podwor-
ku obok piekarni bawil si¢ Otto Puchstein, arche-
olog, badacz bliskowschodnich kultur, jeden z zato-
zycieli berlinskiego Pergamonu. Moze ,Labuzia”
stworzyla historia, a Leon Zdanowicz tylko przyjat
jej wezwanie? By¢ moze dzigki temu fermentowi tak
wielu ludziom w Lobzie udalo si¢ co$ napisa¢, cza-
sem tez wydac ksigzki w profesjonalnych wydawnic-
twach. Jest to jednak pewien ewenement. I przy oka-
zji odpowiedz na pytanie, czy kultur¢ mozna animo-
wac i czy edukacja artystyczna jest mozliwa.

Przypisy
' O nieuchronnodci tekstu wspomina Stanistaw Baranczak.
Zob. S. Baraficzak, O pisaniu wierszy, w: idem, Tablica z Macon-
do. Osiemnascie prob wyttumaczenia, po co i dlaczego si¢ pisze,
Londyn 1990.
* M. Pinkwart, Dydaktyka twérczosci literackiej w Paristwowej
Podstawowej Szkole Artystycznej w Zakopanem, w: K.J. Schmidt
(red.), Dydaktyka twérczosci. Koncepcje - problemy - rozwigza-
nia, Krakéw 2005.
3 Cz. Dziekanowski, Oswajanie irracjonalnosci. Rozmowa z Ze-
nonem Waldemarem Dudkiem, w: idem, Rozmowy o swiadomo-
sci literackiej, Warszawa 2006, s. 71.
* Ibidem, s. 74.
* M. Chutoranski, W strong pedagogicznego (u)zycia tekstu, w:
»Rocznik Pedagogiczny” 2011, t. 34, s. 197-207.
¢ Ibidem, s. 205.
7 S. Baranczak, O pisaniu wierszy, op. cit.
8 Z. W. Dudek w rozmowie z Cz. Dziekanowskim wspomina
o psycholiteraturze autointerpretacyjnej (Cz. Dziekanowski,
Oswajanie irracjonalnosci. Rozmowa z Zenonem Waldemarem
Dudkiem, op. cit., s. 79).




Kanon polskosci

Ireneusz Statnik, nauczyciel jezyka polskiego w Il Liccum OgéInoksztatcacym im. Mieszka | w Szczecinie,

publicysta

Na poczatku roku szkolnego gtosno
byto o zniknieciu Pana Tadeusza

z listy lektur obowigzkowych dla
gimnazjow. Usuniecie to nie
nastgpito jednak dopiero teraz, lecz
juz w roku 2008, jak zauwazyta np.
Aleksandra Pezda z ,Gazety
Wyborczej’, uspokajajac
jednoczesnie, ze Pan Tadeusz nie
zniknat, lecz przeszedt z gimnazjum
do liceum. Pezda pomija jednak fakt
zasadniczy: liceum nie jest
obowigzkowe, w przeciwienstwie do
gimnazjum. Tymczasem akurat Pana
ladeusza powinien znac kazdy Polak.

Piszac o kanonie lektur szkolnych, nie zamierzam
jednak komentowac obecnosci lub nieobecnosci w nim
okreslonych dziet. Chee jedynie wskazac¢ wazne zada-
nia polonistéw na chwile obecng oraz wybrane proble-
my, zwigzane z analizg utwordw literackich w szkole.
Zacznijmy od stwierdzen podstawowych.

Kanon lektur, zapisany w aktach prawnych, powi-
nien byc¢ jedynie odzwierciedleniem kanonu utrwalo-
nego w narodowej tradycji. Nie moze by¢ rezultatem
arbitralnych decyzji wladz. Stwarza to trudnos¢
zwlaszcza w przypadku najnowszych dziel, a wigc
w sytuacji, gdy pozycja utworéw w tradycji nie jest jesz-
cze ustalona, malo tego — nie sposob przewidzie¢, ktére
z nich zajma w niej miejsce. A jednak nie mozna cze-
kac, ,az sie temat $wiezy / jak figa ucukruje, jak tytun
ulezy”. Latwiej jest z naszymi korzeniami. Polacy, na-
rod europejski, wyrodli u trojakich zrodel: chrzescijan-
skiego (biblijnego), greckiego i rzymskiego. Dlatego tez
w kanonie musi by¢ obszerne miejsce na teksty biblijne,
tragedie grecka i poezje Horacego. Wazne jest przy

tym, w jaki sposob z dziefami tymi pracujemy. To nie
moze by¢ zbioér staroci! Tak w tym przypadku, jak
i wkazdym innym, dziedzictwo musimy widzie¢ jako
zywa rzeczywistos¢. Ogromnym bledem jest np. kon-
centrowanie si¢ przy Krolu Edypie na jego warstwie re-
ligijnej, eksponowanie wierzen starozytnych Grekow,
ktore dla uczniéw sa, co zrozumiale, czyms catkiem
egzotycznym (proba ich przyblizenia jest mozliwa, ale
bardzo trudna i chyba niezbyt sensowna). Ale Krdl
Edyp jako dramat wladcy, ktéry musi skonfrontowa¢é
sie z prawda? Rzadzacego, dla ktdrego dane stowo i do-
bro kraju okazujg si¢ cenniejsze niz wlasne oczy?

Na tym biblijno-antycznym fundamencie przez ty-
sigc lat wznoszono budowle zwana Polska, z niego wy-
rasta polskos¢. Kanon lektur ma dzi$ do spetnienia
podstawowe zadanie: ocalenia polskosci. Co jej zagra-
za? Raczej: kto? Ci, co i dawniej. Po pierwsze: dranie,
ktorym jest ona zawada w realizacji ciemnych, ego-
istycznych celéw (tych chyba nie ma az tak wielu, ale s3
mozni). Po drugie: ludzie otumanieni i naiwni (tych nie
brak). Dlaczego broni¢ polskosci? O powodach mozna
by pisa¢ w nieskonczonos¢. Wspomne tylko koniecz-
nos$¢ zakorzenienia, cigglosci, pamieci, czci dla przod-
kow, wreszcie wspdlnego kodu kulturowego, bez kto-
rych nie ma zdrowego spoleczenstwa. Koniecznos$¢
ksztaltowania w uczniach szacunku dla tradycji wlasne-
go narodu naktada na nauczycieli podstawa programo-
wa, ale przede wszystkim co$ od niej znacznie wigksze-
go: honor. Kazdy nauczyciel, uzyskujac stopien nauczy-
ciela mianowanego, przysiega wychowywa¢ mlodziez
w duchu patriotyzmu. Wie o tym, na co si¢ decyduje,
a wykonywanie tego zawodu nie jest przeciez obowiaz-
kowe. Mam nadzieje, ze niewielu jest wsrod nas takich,
dla ktorych wiasna przysiega jest niczym. W kazdym
razie wérdd nauczycieli nie ma dla nich miejsca.

Czym jest polskos¢? To wspaniaty zesp6t zawsze po-
trzebnych wartosci, potrzebnych nam samym, Europie
i $wiatu. To unikalna kultura wolnosci. To niepowta-
rzalny sposob zycia, bytowania w $wiecie. To idea mi-
tosci, ktora przeciez wymaga poswigcenia, ofiary. Co
nie t3czy sie z ofiarg, mitoscig nie jest.

W zwiazku z tym stwierdzi¢ nalezy, ze polskos¢ jest
trudna. Jej nosicielem zawsze byla mniejszo$¢: szlachta,



a pdzniej wyrastajaca z niej inteligencja. Jakie lektury
moga w nig wprowadza¢? Podam tylko przyklady.
Obywatelskie piesni Kochanowskiego, do$¢ fatwe dla
ucznia, a przedstawiajace kanon myslenia republikan-
skiego i republikanskich wartosci. Trzeba tez czytac
lektury o zyciu ,,ludzi poczciwych” - ziemian, pozna-
wac kanon ich wartosci i nabywac swiadomos¢ znacze-
nia ich rodzinnych gniazd dla naszej tozsamosci. Nie
wolno pomija¢ Mickiewicza, Sienkiewicza, Zeromskie-
go i Herberta, dostrzegajac w ich dzietach cigglos¢. Za-
tem Pan Tadeusz musi by¢ znany kazdemu, przynaj-
mniej w obszernych fragmentach. Niemoznos¢ identy-
tikacji stow: ,,Litwo! Ojczyzno moja” stawia poza pol-
skoscig. Trzeba czytac III cze$¢ Dziaddw z jej apoteoza
wiary i wolnoéci, z goraczka ofiary, a wiec i mitosci,
z poszukiwaniem i odnajdywaniem porzadku miedzy
jednostka, wspolnota i Bogiem. Trzeba uwaznie studio-
wac Pana Tadeusza - nasz genialny, uczciwy, ale mito-
$cig opromieniony portret. Trzeba zna¢ Trylogie (przy-
najmniej jedna czgé¢) ileczyc si¢ z kompleksow. Wresz-
cie Zeromski - polecam Ludzi bezdomnych. Dziela,
o ktorych mowa, maja wielka zalete: pokazujac ztozo-
no$¢ rzeczywistosci, przedstawiaja jednoczesnie wzor-
ce i antywzory, daja punkty odniesienia. To wazne.
Poniewaz rzeczywisto$¢ jest niezmiernie skomplikowa-
na, koniecznodcig jest trzymanie si¢ prostych zasad:
wierno$ci, odwagi, uczciwosci, prawdomdéwnosci, go-
towosci do poswiecenia, godnosci i dzielnosci w sto-
sunku do silniejszych, opiekunczosci wobec stab-
szych. Trzeba umilowa¢ wolnos¢. Mozna sie zastana-
wia¢, czy Ludzie bezdomni to powie$¢ dobrze napisa-
na. Czytalem gorsze. Jest jednak faktem, ze jej bohater
to posta¢ wyrazista, stanowiagca wyzwanie. Dzigki
dobrze poprowadzonym lekcjom nie bedzie mlodzie-
zy obojetna.

Jak powiedzialem, polsko$¢ jest trudna, wymagaja-
ca, a grupy spoteczne, w ktorych kwitla, nie byly
wigkszoscig wérod ludnosci naszego kraju. Nie jeste-
$my pod tym wzgledem wyjatkiem: zjawisko elit, do-
minujacych grup kulturotwoérczych, znane jest na ca-
tym $wiecie. W XIX wieku podjeto si¢ zadania nie-
zwykle ambitnego: upowszechnienia polskosci, jej
wprowadzenia ,,pod strzechy”, jak marzyl Mickiewicz
w Panu Tadeuszu. Czy si¢ udalo? Coz, osiagnieto wie-
le, ale dziefo nie zostalo dokonczone. Ogromne doko-
nania w tej sferze ma dwudziestolecie migdzywojen-
ne. Owczesna szkota wychowata pokolenie Szarych
Szeregow i dlatego powinna by¢ dla nas inspiracja,
a w wielu aspektach wzorem. Niestety, doktor Judym
lezy z przestrzelona gtowa w Katyniu. Nie ma kto
umiesci¢ Krzywosada tam, gdzie jego miejsce, wigc
panoszy sie on ze swoim kompanem Weglichowskim.
Ale walka nie jest jeszcze skoniczona. My, polscy na-
uczyciele, musimy ja prowadzi¢, wiedzac, ze nic nie

jest przesadzone w dziejach kultury, ze zadne ,ko-
niecznoéci historyczne” nie istnieja.

Nie przyjmuje zupelnie argumentu, ze wymienione
pozycje sa dla mlodziezy nudne i niezrozumiale. Sg one
takie chyba dla wypowiadajacych te opinie, a by¢ moze
po prostu powielajg oni jakies stereotypy. Zapewniam,
ze z kazdej z tych lektur mozna uczynic wielkie przezy-
cie i pasjonujacg przygode, pod warunkiem, ze same-
mu si¢ nimi zyje - i ma sie troche niezbednej chary-
zmy. Wszystko wiec zalezy od nauczyciela i jego podej-
$cia do narodowego dziedzictwa. W tej ostatniej kwe-
stii pozwole sobie wyrdzni¢ cztery style, ktore nazwe
nastepujaco: 1) z miloscig; 2) na zimno; 3) zbiornik
obrzydliwosci; 4) galeria osobliwosci.

Styl pierwszy wyrasta z mitosci do Polski oraz jej
dziedzictwa i w $wietle przysiegi nauczycielskiej jest je-
dynym mozliwym. Nie oznacza on braku krytycyzmu
czy zamkniecia na dyskusje. Niemniej jednak kazde
dziatanie w tym stylu jest opromienione miloscia; jesli
ojczyzna ma ,,szczekngc z bolesci” i ,,przeklinac” - to
»SyNa’, Zawsze wiernego syna.

Styl drugi realizuje si¢ w dwoch wariantach: eks-
perckim, faczacym sie z erudycja i akademickim dy-
stansem (wersja szlachetniejsza) oraz wariancie zrodzo-
nym z wlasnej obojetnosci na omawiane lektury i po-
ruszane problemy.

Styl trzeci wyrasta z niecheci do swoich, ktéra ma
zrédlo w kompleksach, w checi odczucia i zaznaczenia
wlasnej wyzszosci. Niekiedy wyrasta tez z duchowej
i intelektualnej niesamodzielnosci, z postawy ,,papugi
narodow”. Czasem rodzi si¢ réwniez z dazenia do zle
pojetych wartosci ogolnoludzkich. Nauczyciel, prezen-
tujacy ten styl, zrobi wszystko, by dziedzictwo narodo-
we uczniom obrzydzi¢, na przyklad poprzez wybor
i ekspozycje niechlubnych faktow. A poniewaz wybor
jest interpretacja i wskazanego zabiegu mozna dokonac
na kazdej kulturze, wiec styl ten grzeszy merytoryczna
falszywoscia.

Styl czwarty prezentuje narodowe dziedzictwo
w sposob anegdotyczny, jako zbior rzeczy dziwnych.
Styl ten wyrasta z checi zainteresowania uczniow za
wszelka cene i blednego rozumienia atrakcyjnosci za-
je¢. ,Moze by¢ niemadrze i falszywie, byle bylo cieka-
wie” - to jego credo.

Na zakonczenie zacheta do wykorzystywania tych
mozliwosci, ktore podstawa programowa nam daje.
Piszmy programy autorskie, wybierajmy warto$ciowe
pozycje tam, gdzie mamy mozliwos¢ wyboru. Czytaj-
my wnikliwie Herberta: Raport z oblgzonego Miasta,
Potgge smaku, Guziki i, oczywiscie, Przestanie Pana
Cogito. Jedna z moich najlepszych uczennic wybrafa
kiedys do opracowania sylwetke tworcza tego wlasnie
autora. Spytalem, dlaczego. Odpowiedziala: ,Bo Prze-
stanie... jest dla mnie kodeksem postepowania”.




Czytanie przez mikroskop

Strategia close reading w interpretacji poezji na lekcjach
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Umyst nie jest naczyniem,
ktére nalezy napetnic,
lecz ogniem, ktéry trzeba rozniecic.

Plutarch

Czytanie poezji jest sztuka, spotkaniem. Tymcza-
sem anachroniczne: ,,Co mial na mygli autor”? dzi$
moze by¢ zastapione pytaniem: ,Co jest zawarte
w kluczu?”. Dobre przygotowanie uczniow do egzami-
nu maturalnego jest dla wielu nauczycieli gtéwnym
celem. I fakt ten nie dziwi, skoro kryterium oceny pra-
cy nauczyciela w szkole opiera si¢ na liczbie pozytyw-
nie zdanych matur. Niestety, ten sposob pracy powo-
duje, Ze niejeden uczen wiecej nie siegnie po poezje.

Szkota moze by¢ miejscem, w ktérym mlody czto-
wiek odnajduje swojego mistrza i odkrywa swiat tek-
stu. Z jednej strony, spotkanie z poezja nie powinno
by¢ szukaniem podmiotu lirycznego, srodkow arty-
stycznego wyrazu ani ,,rozbrojeniem” wersyfikacyj-
nym utworu. Z drugiej strony - jak pisal John C. Ran-
som - ,jezeli krytyk nie ma nic do powiedzenia
o tkance, nie ma nic do powiedzenia o utworze jako
o utworze poetyckim i traktuje go jako proze™, bo
tekst to jednos¢ formy (tekstury) i tresci (struktury).
Doglebna analiza jest uzasadniona i pozadana na eta-
pie formalnym, nie moze by¢ natomiast celem samym
w sobie.

Inspiracja do napisania tego artykutu byta ksigzka
Piotra Michalowskiego Mikrokosmos wiersza®, w kto-
rej autor przedstawil interpretacje dwudziestu trzech
wierszy wspolczesnych. Wiersze nie stanowig tu eg-
zemplifikacji literackich nurtéw czy tendencji, nie sa
tez przyczynkiem do studiowania biografii autora. Sg
warto$cig immanentng. Close reading — bo tak nazywa
sie technika czytania literatury wypracowana przez
Ivora Armstronga Richardsa na gruncie formalizmu
amerykanskiego i zastosowana w ksigzce Michatow-
skiego — okazuje si¢ droga do niepowtarzalnej przygo-
dy i odkrywania $wiata poezji.

Potrzeba dzi$ poglebionej refleksji nad tekstem,
a takze zastanowienia nad zjawiskiem marginalizacji
szczegOlowej analizy i interpretaciji wiersza w praktyce
szkolnej i akademickiej. Powierzchowno$¢, pospiech
i nieche¢ do podjecia wysitku nie stuza sztuce czytania.
Wspolczesna rzeczywistos¢ edukacyjna sprzyja
uczniom przecietnym. Nauczyciel jest w stanie wyuczy¢
ich reagowania na pewne tekstowe bodzce w okreslony
sposob. Niewiele tylko przesadzajac, stwierdzi¢ mozna,
ze takie praktyki nie rdznig si¢ zasadniczo od ekspery-
mentow Pawlowa. Nie sprzyjaja tez tworczemu i zaan-
gazowanemu czytaniu. Warunkowanie bowiem zanika,
kiedy konczy si¢ nagradzanie (zdanie egzaminu).

W jaki sposdb mozna wprowadzi¢ uczniéow w $wiat
tekstu? Jak zastawi¢ dobrg ,,putapke”, aby uczen zaan-
gazowal sie, ,wpadl w tekst calym sobg”? Rozwigzanie
przynosi close reading. Michalowski zobrazowat te me-
tode metaforg czytania przez mikroskop: ,W sytuacji
gdy perspektywa panoramy, wytyczona zbiorem przyj-
mowanych na wiare formul, uniemozliwia poznanie
szczegolowe, warto odlozy¢ lunete i siegnac po lupe lub
nawet mikroskop™. Mozna w ten sposob pokaza¢ mio-
dziezy, ze tekst jest zywym organizmem, a kazde stowo
posiada znaczenie w calej strukturze. Nie zawsze 6w
sens mozna jednak odkry¢. Czasami juz samo dazenie
do jego poznania jest sukcesem. Warto tez zaznaczyc¢,
ze ,uwazne czytanie” nie powinno by¢ zupelnie dowol-
ne, oderwane do tekstu, bo prowadzitoby to niechybnie
do nadinterpretacyjnego bataganu. Sheila Brown i Lee
Kappes wyodrebnili kilka etapow lekcji prowadzonej
strategia close reading. Sg to:

1. Wyodrebnienie z tekstu krotkich fragmentow.

2. Indywidualne czytanie.

3. Grupowe czytanie fragmentéw na glos.

4. Rozmowa na temat podstawowych elementéw tek-
stu, struktury; wyodrebnienie wyrazen niezrozu-
miatych i zaskakujgcych.

5. Dyskusja pomiedzy uczniami.

6. Napisanie tekstu na temat czytanego utworu®.



Wazne, aby kazdy uczen byt zaangazowany, zmoty-
wowany, aby mogt doswiadczy¢ spotkania z tekstem.
Jesli nauczyciel pozwoli na tworcza swobode, to w ten
sposdb zacheci do myslenia i z pewnoscia bedzie zasko-
czony glebig przemyslen swoich podopiecznych. Close
reading to strategia wymagajaca kilkakrotnego przeczy-
tania tekstu. Mozna zastosowac w jej przypadku takze
narzedzia wizualne, mapy mysli itp. Wszystko zalezy od
kompetencji i pomystowosci nauczyciela oraz mozliwo-
$ci uczniéw. Warto tez zaproponowa¢ wychowankom
zmiane perspektywy, zamiane kolejnosci strof. Co wte-
dy dzieje sie z tekstem? Czy jego przekaz jest inny? Moz-
liwos¢ eksperymentowania z tekstem przynosi satysfak-
cje i aktywizuje wiele obszaréw mézgu. Gdyby wzboga-
ci¢ ten odbidr odpowiednim typem muzyki’ puszczonej
w tle, mozna by osiggna¢ niespodziewane rezultaty. Ja-
ko koncowy etap pracy nad wierszem proponowalabym
stworzenie grupowego obrazu wiersza. Kazda z oséb
(rozpoczynajac od nauczyciela) podchodzi w ciszy do
tablicy i na zawieszonym arkuszu papieru dorysowuje
jeden motyw z wiersza (kazdy sam decyduje o stopniu
abstrakcji). Na koncu grupa dyskutuje nad stworzong
wspolnie wizualizacja tekstu. To ¢wiczenie tworzy po-
miedzy uczniami wiez nie tylko intelektualn, ale takze
emocjonalng. Wspolny obraz moze zosta¢ powieszony
w widocznym miejscu w sali.

Jako przyklad zastosowania close reading zamiesz-
czam przykladowa analize i interpretacje wiersza An-
ny Tokarskiej Dom. Bedzie to nie tyle zaprezentowanie
technik szczegétowej uniwersyteckiej eksplikacji, co
proba zblizenia si¢ do tekstu.

Dom

Sa w moim domu stoneczne pokoje

skad po nocy upalnej

idzie si¢ nad morze

by w mokrym piasku slad podwdjny tloczyé
i syci¢ spokojem

niby zlotym miodem

krzepnaca wolno bursztynowa strofe

Sa w moim domu pokoje tak ciemne

ze Iza ich nawet

rozéwietli¢ nie zdota

stygnaca w biegu ku palcom splecionym
W Ow gest wymowny

ktéry rozpacz znaczy

Sa w moim domu
korytarze krete
ktérych opisu
podjac si¢

nie sposob

lepiej je chytkiem mija¢ i w milczeniu

nizby zaplatac sie w ich pstry korowod
mknacy
w takt

bebnoéw piszczalek i dzwonkow®

Pierwsze spojrzenie na wiersz pozwala zauwazy¢,
ze tekst ma budowe tréjdzielng, a kazda wyszczegol-
niona cze$¢ rozpoczyna si¢ paralelnymi stowami: ,,Sq
w moim domu”. Anafora podkresla symetrie sktadni.
Konstrukeja jest przejrzysta, tytul zapowiada temat.
Mozna pomyslec, ze jest to odzwierciedlenie architek-
tonicznego porzadku. Ponadto wiersz posiada bardzo
regularny rytm frazy, jest melodyjny. Malgorzata Mi-
kolajczak zauwazyla, ze Tokarska postuguje si¢ trady-
cyjnymi ukladami wersyfikacyjnymi, ktore bywaja
»rozlamane, przemieszane badz okazjonalnie wplata-
ne w tok monologu lirycznego™. Rzeczywiscie poja-
wiajg si¢ tu ciekawe zjawiska rytmiczne, cho¢ nie nale-
zy ich przecenia¢, gdyz s tylko §ladowym znakiem
wiersza sylabotonicznego. Tokarska niekiedy postugu-
je si¢ stonowanym rytmem trocheicznym (L _), innym
razem wers wypelniaja jamby (_ 1) o dosadnym toku.
Mozna tez zauwazy¢ rzadkie zastosowanie amfibra-
chow (- L _), ktore, jak opisala Krystyna Staszewska,
daja efekt plynnosci i $piewnosci dzigki wiekszym
przestrzeniom nieakcentowanym?®. Trzeba jednak za-
chowa¢ ostrozno$¢ w przektadaniu na sensy polaczo-
nych strzepow réznego rodzaju metrum, aby nie po-
pas¢ w hipersemantyzacje.

Stowami tego wiersza czytelnik zostaje wprowadzo-
ny do domu. Moze poczuc si¢ gosciem, zdja¢ buty, od-
poczaé. Poddaje sie podmiotowi lirycznemu i odwie-
dza te miejsca, ktore wskazuje mu gospodarz. Naj-
pierw wchodzi do pokojow stonecznych, w ktérych
doswiadcza wewnetrznej harmonii. Sg one przejsciem
do piaszczystej plazy i morza. Wyczuwalny spokéj im-
plikowany jest przez cieple kolory (,,zloty miéd”,
~bursztynowa strofa”), tempo (,,krzepnacg wolno”),
przyjemne wrazenia dotykowe (,w mokrym piasku
slad podwojny tloczyc¢”).

Drugi fragment cechuje odmienny odcien emocjo-
nalny. Wkraczamy do najciemniejszych pomieszczen.
Czytamy: ,tak ciemne / ze Iza ich nawet / rozéwietli¢
nie zdota”. Dowiadujemy sig, ze tza (jako metafora
oczyszczenia?) ma wigksza moc od $wiatta. Nie jest
jednak w stanie zmienic tej przestrzeni. Dalej w wier-
szu pojawia sie rozpaczliwa modlitwa (,ku palcom
splecionym / w 6w gest wymowny / ktdry rozpacz zna-
czy”), cierpienie, moze tez strach.

Najniebezpieczniejszym momentem wedréowki
okazujg sie jednak korytarze, ktore lepiej mija¢ w mil-
czeniu niz poznawaé. Warto podkresli¢, ze opis jest
tutaj postawiony na réwni z poznaniem. Stowo staje sie
narzedziem epistemologicznym. Korytarze jako przej-




$cia s3 niemal mitycznie zakazane, kryja tajemnice oraz
niebezpieczenstwa. Odbiorca dowiaduje sig, ze jest tam:

(...) pstry korowod
mknacy
w takt

bebnow piszczatek i dzwonkow

Zajmujacy jest 6w labirynt, ktory przedstawiony
zostal rozerwanymi wersami. Tetni on dzwiekami in-
strumentow. Wydaje sie, ze muzyka jest kakofoniczna,
nieprzyjemna. Kolory chaotyczne. Jakie skojarzenia
ewokuje ten fragment? Z jakim miejscem moze by¢
utozsamiony korytarz?

W opisanym domu zachodzi polaryzacja na to, co
ciemne, i na to, co dobre. Sg pokoje stoneczne i pokoje
ciemne. Dom moze by¢ miejscem, ktérego stan jest za-
lezny od kondycji czlowieka. Zakladajac takie rozwia-
zanie, trzeba by przyjac, iz pokoje nie s3 ani jasne, ani
ciemne, ale rozjasniaja lub zaciemniajg je swoja obec-
noscia ludzie.

Relacje czlowieka z domem sg specyficzne. Tylko
w tym przypadku mozna méwi¢ o zakorzenieniu’.
Ani rosliny, ani zwierzeta, ani rzeczy nie wytwarzaja
takich osobliwych relacji, jakie czlowiek nawiazuje
z przestrzenig domu (cho¢ zapewne inng perspektywe
dostarczytaby humanistyka nieantropocentryczna).
Stad Anna Legezynska proponuje okreslenie homo do-
mesticus" (cztowiek domowy), aby oddac szczegolne
predyspozycje jednostki ludzkiej, ktére tkwia w jego
naturze. Wiele miejsca zjawisku interioryzacji domu
poswiecit Gaston Bachelard. Badacz 6w koncentrowat
si¢ nie na materialnosci czy przeobrazeniach idei do-
mu, ale wlasnie na jego istnieniu mentalnym. Zauwa-
zyl, ze dom jest potrzebny do zaspokojenia potrzeb
psychicznych, czy inaczej duchowych. Hanna Buczyn-
ska-Garewicz, interpretujac to ujecie, podkresla, ze:

Dom jest pojety jako przestrzen wewnetrzna, umieszczona
w duszy, a zatem nie dajaca si¢ opisac jako przedstawienie ani nie
podlegajaca nawet spostrzezeniu zmystowemu. Dom jest prze-
strzenig umieszczong wewnatrz czlowieka, a nie jego zewnetrz-
nym najblizszym otoczeniem. (...) Blisko$¢ domu, o ktéra idzie
Bachelardowi, polega na tym, ze to dom jest w nas, a nie my
w domu. Dom (...) nie moze by¢ przedstawiony, natomiast daje
si¢ przezy¢, odczué, doswiadczy¢ - i jest to doswiadczenie niewat-

pliwie powszechne i fundamentalne dla cztowieka.

Utwor Tokarskiej mozne zatem obrazowac stan
ludzkiego wnetrza. Poruszajac t¢ problematyke, poet-
ka unika patosu i moralizatorstwa. Nie wypowiada si¢
tez wprost na temat kondycji czlowieka — wprowadza
do swojej rzeczywistosci i opisuje ja poprzez namacal-
ne rzeczy i miejsce.

Ta pobiezna analiza i interpretacja to tylko pomyst
na zachecenie do dyskusji nad tekstem Anny Tokar-
skiej. Wazne sg detale, szczegoty, cwierctony. Im wiecej
ich dostrzezemy, tym mamy szanse lepiej zrozumie¢
tekst. Jesli wybierzemy droge na skréty, to - jak pisze
Michatowski - ,,milczaco uznamy réwniez, iz stresz-
czenie zamieszczone w bryku moze idealnie zastapi¢
lekture dziela literackiego™?. Niech czytanie poezji be-
dzie przygoda, intelektualng medytacja. I niech brak
czasu, wymogi programowe nie przystonig celu nad-
rzednego, ktérym powinno by¢ zachecenie uczniéw do
tworczego obcowania z tekstem poetyckim.
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portal/browse/DocumentDetail?documentId=1396&download, data
dostepu: 24.09.2013.
* Np. propozycje muzyczne Georgija Lozanowa. Zob. G. Lozanow, Kon-
cert aktywny i koncert pasywny, w: G. Dryden, J. Vos, Rewolucja w ucze-
niu, przel. Bozena Jozwiak, Poznan 2000, s. 324.
¢ A. Tokarska, Dom, w: eadem, W bialym mieszka aniol, Zielona Gora-
-Wroclaw 2001.
7M. Mikotajczak, Glos sciszony. Poezja Anny Tokarskiej, w: eadem, Zbli-
zenia. Studia i szkice poswigcone literaturze lubuskiej, Zielona Géra 2011,
s. 87.
8 K. Staszewska, Struktura brzmieniowa tekstu poetyckiego a jego wartos¢
estetyczna, ,,Jez. Pol. w Szkole dla klas IV-VIII” 1987/1988, nr 4, s. 432.
°S. Weil, Zakorzenienie, w: Wybér pism, przet. Czestaw Mitosz, Warsza-
wa 1983, s. 247.
1 A. Legezyniska, Dom i poetycka bezdomnos¢ w liryce wspélczesnej,
Warszawa 1996, s. 7.
! H. Buczynska-Garewicz, Miejsca, strony, okolice, Krakéw 2006, s.
221-222. Fragment wyrdzniony przez autorke artykutu.
12 P. Michatowski, op. cit., s. 275.

Bibliografia

Brown S., Kappes L.: Implementing the Common Core State Standards:
A Primer on Close Reading of Text, data dostepu: 24.09.2013, http:/
www.aspendrl.org/portal/browse/DocumentDetail?documentI-
d=1396&download.

Buczynska-Garewicz H.: Miejsca, strony, okolice, Krakéw 2006.

Dryden G., Vos J.: Rewolucja w uczeniu, przel. Bozena J6zwiak, Poznan
2000.

Legezynska A.: Dom i poetycka bezdomnosé w liryce wspélczesnej, War-
szawa 1996.

Michatowski P.: Mikrokosmos wiersza. Interpretacje poezji wspotczesnej,
Krakow 2012.

Mikotajczak M.: Glos sciszony. Poezja Anny Tokarskiej, w: eadem, Zbli-
zenia. Studia i szkice poswigcone literaturze lubuskiej, Zielona Gora
2011, 5. 99-102.

Ransom J. C.: Krytyka jako czysta spekulacja, przet. Malgorzata Szpa-
kowska, w: Nowa Krytyka. Antologia, wybor H. Krzeczkowski,
wstep, oprac. Z. Lapinski, Warszawa 1983.

Staszewska K.: Struktura brzmieniowa tekstu poetyckiego a jego wartosc
estetyczna, ,Jez. Pol. w Szkole dla klas IV-VIII” 1987/1988, nr 4.

Tokarska A.: Dom, w: eadem, W biatym mieszka aniot, Zielona Géra-
-Wroclaw 2001.

Weil S.: Zakorzenienie, w: Wybor pism, przel. Czestaw Milosz, Warsza-
wa 1983.



»Niebanalnos¢ wymaga staran”

Leszek Dembek, oficer Wojska Polskiego, poeta, animator kultury, wspétorganizator Korytowskiej

Nocy Poetow, cztonek Zwigzku Literatéw Polskich

Czy prawdziwe uczucie moze by¢ zwodnicze? Zapewne
nie, cho¢ jego nazwanie w poezji — zapewne tak. Bywa tak
samo trudno uchwytne jak cata poezja, ale to jej sita i potega
- tez 1 dekonstrukcja. W Estetyce stowa francuskiego poety,
eseisty oraz teoretyka poezji, Paula Valéry'ego, czytamy:
»Wyrazenie prawdziwego uczucia wypada banalnie. Im
kto$ jest bardziej szczery, tym bardziej jest banalny”. Nie
chodzi tutaj zapewne o to, ze ,,(. ..) stowo »bez« czy »za«, czy
»serce« w ogole zuzylo sie znaczeniowo - jak stwierdza An-
drzej Lam - ale zuzyta sie tylko okreslona poetyka, wprowa-
dzajaca te sfowa w pewien kontekst sytuacyjno-stylistycz-
ny’. Jan Parandowski w Alchemii slowa pisze: ,,(....) myslimy
stowami, lecz to, co sie w nich wyraza, jest pospolicie tylko
powierzchnig mysli albo jej konturem”. Piszacy musi mie¢
swiadomosc, jakie moga by¢ znaczne odleglosci, a czasami
nawet istniejaca ,,przepas¢” miedzy myslg a stowem czy sto-
wami. Najwazniejsze jest, parafrazujac sfowa mistrza Ada-
ma, aby jezyk nie kfamat glosowi, a glos myslom nie ktamat.
Nigdy nie piszemy tak jak cierpimy albo jak kochamy; jest to
niemozliwe.

Ale ,,mowa wigzana” powinna w ramach swojego obsza-
ru egzystengji i¢ az do granic wytrzymatosci, az do pelnego
utozsamienia z tym, co chcemy przekazac. Rozwijajac dalej
swoja mysl, Paul Valéry pisze, ze ,,niebanalnos¢ wymaga
staran”. Tak, to prawda, bo nie zawsze, chociazby tak zwana
pierwsza, zlota mys] jest najbardziej adekwatna do naszego
uczucia (bolu, smutku, radosci) wyrazonego w stowach. Ilez
jest odcieni smutku? Czy zatem tylko to jedno stowo (smu-
tek) jest wystarczajace? A zatem c6z czynic, szukac piruetéw
skojarzen? A co z kolei z autentycznoscig przekazu? Nie na-
lezy bowiem zapomina¢, jak pisze Hugo Friedrich, ze Paul
Valéry, gloszac glebokie myslenie, mial na uwadze odcho-
dzenie jak najdalej od automatyzmu stownego.

A gdzie komunikatywnos¢ wiersza, kolejny wazny temat?
Poezja to przeciez labirynt roznych styléw, mnogos¢ srodkow
wyrazu: metafor, poréwnan, anafor czy oksymoronow (etc.).
Mozna powiedzie¢, za Karolem Maliszewskim: ,,To jest lite-
ratura, a wiec same paradoksy”. Nalezy jednak tez mie¢ $wia-
domos¢, jak twierdzi Valéry, ze ,(...) btadzac na oslep po
obszarach jezyka, moga narodzic si¢ przypadkiem stowa,
ktore beda piekne”. Jak zatem oceni¢, piszgc w wielkim
uproszczeniu, Ze dobrano wiasciwe $rodki poetyckie do wy-
razenia intuicji, ktdra jest poezja (a wiersz tworem intelektu),

idac tropem wloskiego mysliciela Benedetta Crocego? Jedno
jest pewne: ,,(....) wliteraturze ciezka praca polega na skresla-
niw’, czyli na eliminacji i selekgji, jak doprecyzowuje Janusz
Krzyminski, wytrawny i doswiadczony szczeciniski poeta. To
daje duze prawdopodobienstwo, ze prawdziwe uczucie nie
zwiedzie bynajmniej dobrej poezji. Stare prawdy o sztuce pi-
sania nalezy odmawia¢ jak modlitwe o deszcz, pamigtajac
chociazby stowa Nicolasa Boileau: ,,Pracujcie nazbyt dtugo
na wiersz doskonaly”. Niech bedzie jak najwiecej iluminadji,
»(..) bo tylko to jest poezja: nieustajace szukanie” - przeko-
nywal Tadeusz Borowski. Poezja powinna $wieci¢ wlasnym
$wiatlem - to warunek niezasilania szarego szeregu. Jak pisze
autor stynnego poematu Crmentarz morski: ,,(....) dla artysty
jest rzeczg zasadniczg, by umial nasladowac samego siebie”.

Poezja moze by¢ zwodnicza, nie tylko dla mlodych
adeptow sztuki ,,zaklinania stow”. Czyz nie szukat wlasci-
wego nazwania istoty tego, co chcial wyrazi¢ sam Holder-
lin, w hymnie U Zrddet Dunaju, kiedy skreslit oféwkiem
czes$¢ wersow, dokonujac przerobki wlasnego utworu? Te-
go chyba, do korica, nie dowiemy si¢, bo wiersz nalezy do
wszystkich, a ,,poezjowanie”, jak pisze Heidegger, tylko do
poety.

W tym tkwi piekno poezji, ze jej ideal pozostaje nie-
uchwytny, bo jest transcendentna, ,,niejako spoza prze-
strzeni i czasu”. , W gruncie rzeczy poezja jest niemozliwa
(...)" jak pisze w Obronie zarliwosci Adam Zagajewski,
rozpatrujac aspekt ,,porywania w gore” i ,,realistycznego
punktu widzenia”.

Poezja jest wtedy wierna poecie, gdy nie tylko stowa
zumyslem, ale i z brzmieniem oraz sensem s nierozerwalne,
twierdzi symbolista Paul Valéry. T. S. Eliot powiedziat o nim,
iz ,,(....) byl poetg ze wszystkich najbardziej Swiadomym”.
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Wyzwanie na czytanie

Barbara Popiel, doktor nauk humanistycznych, literaturoznawczyni, sekretarz literacki Teatru Lalek

«Pleciuga”, autorka blogow o literaturze i kulturze

Blogosfera czytelnicza, czyli spotecznos¢ czytelnikow-
-blogeréw, co najmniej od kilku lat tworzy w sieci duza
i wyrazista grupe. Znane mi z polowy ubieglej dekady
glownie blogi recenzenckie - czesto prowadzone przez
uczniéw szkot podstawowych lub gimnazjéw i charakte-
ryzujace si¢ dosy¢ niskim poziomem - stanowia obecnie
zdecydowang mniejszo$¢. Dzis spotykam coraz wiecej
blogow czytelniczych tworzonych przez osoby w wieku
powyzej dwudziestu (a takze trzydziestu i czterdziestu) lat.
Tego rodzaju strony wyraznie wylamuja si¢ ze schematu
»blogdw recenzenckich” - recenzje bowiem (rozumiane
klasycznie) stanowig zaledwie czg$¢ dziatalnosci autorow.

Blogosfera czytelnicza - kilka uwag wstepnych

Kultura czytelnicza, ktérg mozna zaobserwowac
wirdd ksigzkolubnej blogosfery, udowadnia, ze blogowa-
nie zostalo wciggniete w zakres podstawowych czynnosci
milosnika literatury. Sam akt lektury nigdy przeciez nie
wystarczal tym odbiorcom, dla ktérych ksigzka byta waz-
nym elementem zZycia. O przeczytanym tekscie zawsze sie
wjakis sposob dyskutowato, komentowalo go — w rozmo-
wie bezposredniej lub na pi$mie; jednakze dzis, w dobie
Internetu, mozliwe jest prowadzenie takiej dyskusji w spo-
sob w zasadzie niczym nieograniczony, swobodny, wyso-
ce zindywidualizowany i calkowicie niezalezny od wszel-
kich instytucji.

Blogerzy-bibliofile szybko podchwycili te internetowa
wolnos¢ czytelniczej wypowiedzi oraz swoista intymno$¢
przekazu polaczong z jego szerokim rozpowszechnie-
niem. Efektem jest nowy typ blogéw: juz nie strony czysto
recenzenckie, skupione na prezentowaniu (mniej lub bar-
dziej zgodnych z definicja) recenzji poszczegdlnych ksia-
zek, ale sui generis ,Jekturnik-intymnik”, w ktérym ele-
ment profesjonalny (sieganie do opracowan naukowych,
biografii, zestawianie opinii znawcéw, poréwnywanie
sprzecznych sagdow etc.) doskonale faczy sie z wysoce su-
biektywnym i osobistym, wrecz egocentrycznym zapisem
czytelniczego odbioru. Stad blogi czytelnicze - juz nie po
prostu ,recenzenckie” - przypominajg prywatne dzienni-
ki, zawieraja — obok recenzji — réznorako uporzadkowane
zapiski czytelniczych emocji, spisy ksigzek przeczytanych,
czytanych i do czytania planowanych, zdjecia ksigzek
(szczegolnie popularne s3 tak zwane ,,stosy” lub ,,stosiki”

- na przyklad stos $wiezo wypozyczonych pozycji z bi-
blioteki albo stos tytutow, ktdre chee si¢ przeczytac w nad-
chodzacym miesigcu), wypisane cytaty (tu interesujgcym
przyktadem jest blog ,,W zaciszu biblioteki”, sktadajacy sie
wylacznie z cytatéw z powiesci, listow, biografii czy ese-
jow'), listy wymarzonych prezentow ksigzkowych, infor-
macje o zakupionych tytulach czy propozycje wymiany
lub odstgpienia jakiegos tomu (niektorzy blogerzy pro-
wadza akcje w rodzaju ,wedrujaca ksigzka”). Nieraz po-
jawiaja si¢ na tych blogach takze posty po$wigcone inne-
mu udzialowi w zyciu kulturalnym - recenzje filméw,
zapiski dotyczace muzyki, teatru etc. — a nawet notatki
$cisle prywatne. W efekcie blog czytelniczy przybiera po-
sta¢ swoistego silva rerum, do ktdrego dostep maja teore-
tycznie wszyscy (uzytkownicy sieci), w praktyce zas - i,
ktdrzy podzielaja zainteresowania (tu: szeroko rozumia-
ne zainteresowania czytelnicze) autora.

Wyzwania czytelnicze: jak sie bawi¢ z ksigzka w In-

ternecie

Tak prowadzone blogi staja si¢ nie tylko miejscem czy-
telniczej ekspresji, lecz takze obszarem nawigzywania zna-
jomosci, a nawet przyjazni z innymi blogerami-bibliofila-
mi, a ponadto — miejscem czytelniczej zabawy. Samo czy-
tanie bowiem nie wystarcza — a raczej nalezaloby stwier-
dzi¢, ze z czynnosci podstawowej, czyli czytania, rodzg sie
czynnosci dodatkowe, dopelniajace czy uatrakcyjniajace
te podstawowa. Bloger-czytelnik chce sie bawic: z ksigzka
i z innymi blogerami. Lektura uruchamia szereg rozry-
wek, na okreslenie ktorych mozna by przywola¢ stosowa-
ne w dawnych czasach stowo otium?, stanowig bowiem
zabawe zdecydowanie intelektualna, polegajaca przeciez
na czytaniu lub pisaniu, odbywajacg sie jednak w ramach
czasu niekoniecznie moze wolnego, lecz po$wigcanego
wylacznie sobie i wlasnej przyjemnosci.

Do owego otium blogerskiego zaliczy¢ nalezy pisanie
postow o ksiazkach, czytanie i komentowanie cudzych
postow, tworzenie rozmaitych list — czynnosci, o ktorych
juz wezesniej wspominatam - a takze zjawisko, na ktorym
zamierzam si¢ skupi¢: wyzwania czytelnicze.

Trudno powiedzie¢, w ktérym momencie pojawily sie
pierwsze czytelnicze wyzwania, lecz w ciaggu ostatnich
dwoch, trzech lat staly sie one niezmiernie popularne. Na



czym polegaja? Najprosciej rzecz ujmujac, bloger (lub gru-
pa blogeréw) proponuje: oto w okreslonym czasie, na
okreslonych zasadach, czytamy okreslone ksigzki. Wy-
zwania takie prowadzone sg albo na stronach specjalnie
dla danej akgji stworzonych, albo - znacznie czesciej -
w ramach blogéw indywidualnych, na ktérych zazwyczaj
pojawiaja si¢ osobne posty lub zaktadki ,,wyzwaniowe”.
Nie ma zadnego przymusu przystepowania do wyzwan,
zazwyczaj tez nie ma nagrod — poza wlasng satysfakcja
z podjecia wyzwania oraz wywigzania si¢ z niego. Co wie-
cej, nawet niepelne wywigzanie si¢ z danego wyzwania
daje blogerowi zadowolenie — samo przylaczenie sie do
danej akcji okazuje si¢ bowiem $wietng zabawg, nieraz tez
pozwala na zawarcie nowych internetowych znajomosci,
przede wszystkim za$ — umozliwia rozwiniecie siebie jako
czytelnika.

Ogolnikowe i zbiorcze przedstawienie wyzwan nie od-
daje w pelni ani ich charakteru, ani specyfiki, ani uroku.
Pozwole sobie zatem omowic¢ bardziej szczegotowo tuzin
wybranych wyzwan, gdyz dopiero ich dokfadniejsza pre-
zentacja pozwoli wyciggna¢ wnioski o czytelniczej kultu-
rze dzisiejszej blogosfery.

»Z polki” - jedno z najpopularniejszych, o ile nie naj-
popularniejsze wyzwanie czytelnicze. Wigze sie ono z do-
skonale znanymi wszystkim zapalonym czytelnikom
i jednoczesnie kolekcjonerom ksiazek zjawiskami: ciagla
przewaga ksigzek kupionych nad przeczytanymi, niena-
dazaniem za wlasnym powigkszajacym sie ksiegozbiorem,
a nawet zdarzajacym sie zapominaniem o tych pozycjach,
ktdre jakis czas temu zostaly nabyte i dotad nie zostaly
przeczytane. Zaproponowane wyzwanie polega na prze-
czytaniu okreslonej liczby ksiazek, przy czym musza to
by¢ ksiazki zdobyte najpdzniej w roku poprzedzajacym
zabawe. Kazdy uczestnik wybiera poziom, jaki chce osia-
gna¢ - od pierwszego, wymagajacego przeczytania od
jednej do pieciu ksigzek, az po poziom ,Mistrza”, czyli
przeczytanie powyzej trzydziestu jeden pozycji. Do wy-
zwania mozna si¢ przytaczy¢ w dowolnym momencie,
a zamieszczanie recenzji (na wlasnych blogach) nie jest
obowigzkowe’.

Jak stwierdza autorka tej zabawy wyzwanie to powinno
zmobilizowac ,,do siegniecia po tytuly, ktére od dhuzszego
czasu lezg zapomniane na naszych potkach. Ile to razy zda-
rzylo nam si¢ kupic albo dostac jakas ksigzke, ktora odkla-
dali$my i o niej zapominalismy, poniewaz trzeba bylo
w koncu oddac te przetrzymywane z biblioteki tytuty (..)".

»L potki” okazalo si¢ strzalem w dziesigtke, zaréwno
w2012, jak i w 2013 roku; obecnie bierze w nim udziat po-
nad sto dziewiecdziesigt osob. Jego niekwestionowang po-
pularnos¢ fatwo zrozumie¢: odwotuje sie bowiem do drze-
migcego w niemal kazdym zbieraczu ksiazek marzenia, by
przeczyta¢ wreszcie caly swoj zgromadzony ksiegozbior.
Dla niektorych jest to tez zacheta do przejrzenia wlasnych

potek i zapoznania si¢ z pozycjami, na ktére dotad nie
zwracalo si¢ uwagi.

»Klasyka literatury popularnej” - zacheca do czyta-
nia kanonu literatury (okreslenie ,,popularna” odwotuje
sie tu do angielskich list tytuléw, ktore wypada znaé®).
Wyzwanie to nie ma ani ograniczen czasowych, ani ilo-
$ciowych, pozwala tez uwzglednia¢ pozycje niezamiesz-
czone na liscie. Na potrzeby ,,Klasyki...” stworzono samo-
dzielny blog, prowadzony przez wszystkich uczestnikow;
recenzje zatem mozna zamieszcza¢ na nim i/lub na pry-
watnym blogu®. Strona ta dziala od sierpnia 2010 roku
i wszystko wskazuje na to, ze jej popularnos¢ nie maleje.
Co wiecej, ze wzgledu na swoj grupowy charakter stwarza
ona poczucie czytelniczej wspolnoty.

»Polacy nie gesi, czyli czytajmy polska literature” -
wymaga przeczytania minimum dwunastu ksigzek pol-
skich autoréw. Pierwsza edycja trwata od 12 pazdziernika
2012 do 30 wrze$nia 2013, druga rozpoczela sie 1 paz-
dziernika 2013, zakonczy zas 30 wrzesnia 2014, zostala tez
wzbogacona o dodatkowe zasady, zwiazane migdzy inny-
mi z punktowaniem zamieszczanych recenzji. W przeci-
wienstwie do wigkszosci wyzwan, zwycieski uczestnik
akcji ,,Polacy nie gesi...” otrzymuje upominek’.

Narodziny tego wyzwania autorka wyjasnia w ten
sposdb:

Wielokrotnie spotkalam si¢ z opiniami pojawiajacymi si¢ pod
recenzjami polskich powiesci (u mnie i na innych blogach), méwiacy-
mi ,nie czytam polskiej literatury”, ,,nie lubie polskich ksigzek”. Dla-
czego? Tego te komentarze nie thtumaczg. Do tej pory trafilam na
jedno sensowne uzasadnienie. Polska literatura opisuje polska rzeczy-
wistos¢, te, w ktorej zyjemy, te ktora dobrze znamy (albo tak nam si¢
wydaje) i gdy siegamy po jaka$ powies¢, chcemy czytaé o $wiecie zu-
pelnie nam obcym. Doskonale rozumiem ten argument. Sama czesto
siegam po dziela zagranicznych pisarzy wlasnie dlatego, ze kusi mnie
to, co nieznane, egzotyczne, inne. Nie uwazam jednak, by historie
z naszych polskich podworek byty gorsze, mniej ciekawe. Pod kazda
szerokoscig geograficzng cztowieka spotykaja rzeczy niesamowite.
Dobry pisarz stworzy z nich pasjonujaca historie, bez wzgledu na to

czy jest Polakiem, Szwedem czy Brazylijczykiem?® (...).

Jak si¢ okazato, catkiem spora grupa blogeréw podjeta
sie przeczytania okreslonej liczby ksigzek polskich auto-
row. Dla czesci z nich literatura polska — dawna lub wspot-
czesna — stanowi jeden ze statych elementow lektury, dla
innych jednak byla pierwszym od jakiego$ czasu kontak-
tem z tworczoscia pisarzy rodzimych. Niektorzy z uczest-
nikow wlasnie dzieki temu wyzwaniu zmienili zdanie na
temat ,,nielubianych polskich ksigzek”.

»Irojka e-pik” — wyzwanie to, odnawiane co miesigc,
polega na przeczytaniu w tym czasie ksigzek z trzech ga-




tunkow literackich: dwa proponuje autorka wyzwania,
trzecie wybieraja uczestnicy (nalezy przy tym zaznaczyc,
ze okreslenie ,,gatunek” jest tu stosowane dos¢ niefrasobli-
wie). Na przyklad w sierpniu 2013 roku nalezalo przeczy-
tac: powies¢, ktorej jednym z gléwnych bohaterdw jest
zwierze, ksigzke, ktorej akcja dzieje sie w Afryce lub ktorej
autor stamtad pochodzi oraz pozycje z literatury nauko-
wej lub popularnonaukowej, we wrzesniu za$ — powies¢
autora francuskiego pochodzenia (lub histori¢ osadzong
we Franciji), powies¢ ,,z watkiem Internetu/znajomosci in-
ternetowe;j” oraz powies¢, ktora powstata lub ktorej akcja
rozgrywa si¢ w okresie miedzywojennym’.

»1rojka e-pik”, trwajaca od lutego 2012 roku, jest jed-
nym z popularniejszych wyzwan; zainteresowaniem cieszy
sie w duzej mierze dlatego, Ze zacheca uczestnikéw do sie-
gniecia po gatunki, za ktérymi nie przepadaja lub z ktérymi
dotad z réznych wzgledéw nie mieli do czynienia.

»Wyzwania Miejskie” — w ramach tego wyzwania
uczestnicy czytaja ksiazki, ktorych fabula toczy si¢ w da-
nym miescie lub wojewddztwie. ,,Region” wyznaczany
jest co miesigc, nieraz tez zostaje sprecyzowany nieco ina-
czej, na przyklad: ,powies¢ o miescie, ktore pragniecie
odwiedzi¢” albo ,,Kryminaty z akcja z jednym z polskich

miast™,

»LEMoriada” - zadanie przeczytania w ciggu roku
dowolnej liczby ksigzek autorstwa Stanistawa Lema; ce-
lem jest poznanie lub poglebienie znajomosci tworczosci
tego autora.

»Czytamy kryminaly” - nie jest to wyzwanie polega-
jace po prostu na czytaniu kryminatéw, warunki zostaty
tu znacznie bardziej doprecyzowane. Milo$nicy tego ga-
tunku musza zatem zapoznac si¢ w ciagu dwoch miesigcy
z przynajmniej jedng powiescia, ktérej akcja rozgrywa sie
w danym regionie $wiata lub ktdrej autor z tego regionu
pochodzi. Dotad uczestnicy siegneli po kryminaty skan-
dynawskie, angielskie (i z akcjg rozgrywajaca sie w go-
rach), wloskie (z akcja w matym miasteczku), amerykan-
skie, kanadyjskie, historyczne, hiszpanskojezyczne oraz
takie, w ktorych ofiarg morderstwa pada postac kobieca™.
Jak widag, czytelnikom nie grozi ani brak pomystowosci,
ani nuda.

»Czytamy serie wydawnicze” — zadanie czytelnikow
polega na przeczytaniu i opisaniu co najmniej czterech
ksigzek z wybranej serii (liczba serii jest dowolna). Wy-
zwanie trwa od 15 maja 2013 do 15 maja 2014 roku". Po-
niewaz wielu czytelnikow ma swoje ulubione serie, nieje-
den tez - jak w przypadku ,,Z p6tki” - od dawna planuje
zapoznanie si¢ z konkretnymi propozycjami danego wy-
dawnictwa, wyzwanie to szybko zainteresowato duza gru-
pe blogeréw.

»Z litera w tle” — w ramach tego wyzwania blogerzy
czytaja przynajmniej jedna ksigzke autora, ktérego nazwi-
sko zaczyna si¢ na podang w danym miesiacu litere. W ra-
mach uczestnictwa nalezy pod postem organizacyjnym
podawac tytut i autora wybranej ksigzki oraz link do swo-
jej recenzji*.

»Book-Trotter” — zadanie blogeréw polega na prze-
czytaniu ksigzek autoréw pochodzacych z réznych stron
$wiata. Uczestnicy co miesigc wybieraja kraj, z ktorego li-
teraturg zamierzajg sie zapozna¢. Wyzwanie nie ma ogra-
niczen czasowych; nalezy zamieszczac recenzje, lecz osoby
nieposiadajace blogdw tez moga bra¢ w nim udziat, wy-
starczy tylko, Ze w komentarzach podadza tytuly przeczy-
tanych pozycji®.

»Przeczytam tyle, ile mam wzrostu!” - jedno z naj-
zabawniejszych (i pokazujacych, jak nietypowo mozna sie
bawi¢ czytaniem) wyzwan. Jego zasada jest prosta: uczest-
nicy siegaja po wszystko, na co majg ochote, i mierzg kaz-
da przeczytang ksiazke. Zadaniem jest przeczytac tyle
ksigzek, by ich faczna grubos¢ odpowiadata wzrostowi
czytelnika'®. Mozna mie¢ nadzieje, ze w ten sposéb nie-
ktdrzy pozbeda si¢ (ponoc czesto nabytej w szkole) awersji
do ,,grubych” lektur...

Wyzwanie trwa od 1 stycznia do 31 grudnia 2013 roku
- planowane s3 juz zapisy na kolejng edycje w roku 2014.

»Plynna nowoczesno$¢” - wyzwanie nieco nietypo-
we ze wzgledu na wybrang tematyke lektur: literature po-
pularnonaukowsg z zakresu nauk humanistycznych. Jak
objasnia autorka:

Odkad skonczylam studia, moje czytelnicze wybory skupity sie
przede wszystkim wokot beletrystyki. Zainteresowanie wspotczesno-
$cig, tym jak wyglada i dziala $wiat, w ktérym zyjemy, pozostato we
mnie do dzi, ale od dawna nie siegatam juz po ksiazki, ktore opisy-
walyby i wyjasnialy rzeczywistos¢, gléwnie spoteczna. Chcialabym
to zmieni¢ tym wyzwaniem. Zachecam wiec siebie i Was do siegnie-
cia po literatur¢ popularnonaukows z dziedziny szeroko pojetych
nauk humanistycznych, ktéra stawia trudne pytania, diagnozy i pro-
gnozy, ktora probuje uchwyci¢ te ciagle zmieniajaca sie, ptynna - jak-
by powiedzial Bauman - nowoczesno$¢. To z jego pism zaczerpne-
fam pomyst na nazwe wyzwania, bowiem nikt nie trzyma tak dobrze
reki na pulsie $wiata, jak on. (...) Nie chodzi mi o to, Zeby$my studio-
wali hermetyczne, stricte naukowe opracowania (...), ale zebysmy
odkrywali badaczy, popularyzatorow wiedzy czy dziennikarzy, ktd-
rzy rozumieja procesy cywilizacyjne, globalizacyjne, spofeczne i in-

teresujaco o nich pisza (...)”".

W zwigzku z t specyficzng tematyka wyzwanie ,,Ptyn-
na nowoczesno$¢” nie stalo sie szczegélnie popularne, zy-
skalo jednak pewng grupke zainteresowanych uczestni-
kéw. Jest jednoczesnie kolejnym dowodem na to, ze zabawa



w czytelnicze wyzwania sigga¢ moze takze po powazniej-
szy, bardziej fachowy czy trudniejszy typ literatury.

Czytelnicza kultura blogosfery, czyli co wyzwania

mowig o czytajacych blogerach

Zjawisko wyzwan czytelniczych wpisuje sie w szereg
innych, wymienianych wczesniej dziatan podejmowa-
nych przez blogeréw-bibliofilow. Jego szczegolnos¢ i atrak-
cyjnos¢ wynika z wyjatkowo udanego polaczenia zabawy,
czytania i swoistego elementu ,,bezpiecznego hazardu” -
wyzwanie czytelnicze jest bowiem formg zakladu z sa-
mym sobg (ewentualnie takze z innymi uczestnikami),
ktory uja¢ mozna nastepujaco: ,,zaloze sie, ze uda mi sie
przeczytac..”. Co wiecej, sta¢ si¢ on moze takze sposobem
poszerzania wlasnego horyzontu czytelniczego, przela-
mywania swoich lekturowych stereotypéw (w rodzaju
»hie czytam polskich autoréw” albo ,,nigdy nie tkne bio-
grafii”). Nierzadko stanowi takze ,.czytelniczg sile nape-
dowg” (nawet jesli ma si¢ malo czasu albo brakuje checi,
uczestnictwo w wyzwaniu motywuje) oraz ukierunkowu-
je, wskazuje warto$ciowe pozycje lub autoréw, co okazuje
sie szczegolnie przydatne wowczas, gdy czytelnik wkracza
na zupelnie dla siebie nowy grunt — na przyktad gatunko-
wy, jezykowy, tematyczny.

Zabawa w blogowe wyzwania czytelnicze trwa; roz-
maite akcje nie wykluczaja si¢ wzajemnie (z zasady mozna
je faczy¢ i czyta¢ dang pozycje w ramach kilku wyzwan),
nie konkuruja ze soba, sg stale atrakcyjne dla internautow
i przyciagaja kolejnych zainteresowanych. Blogerzy po
prostu biorg udziat w wyzwaniach - ten fakt tworzy naj-
silniejsze poczucie wspdlnoty. To, w jakich konkretnie
wyzwaniach uczestnicza, jest nieco mniej istotne — przede
wszystkim dlatego, ze w kazdej chwili mogg sie przytaczy¢
do kolejnej propozycji, a po uptywie wyznaczonego czasu
wzig¢ udzial w zupelnie innych akcjach. Poza tym wy-
zwania stanowia zazwyczaj jeden z elementéw dziatalno-
$ci danego blogu — w teorii wigc kazdy bloger moze pro-
wadzi¢ wlasne wyzwanie, jednocze$nie uczestniczac
w szeregu innych. Ani tworzenie wyzwan, ani uczestni-
czenie w nich nie jest obwarowane szczegélnymi, trudny-
mi do spelnienia warunkami; tak jak kazdy czytelnik
moze si¢ podzieli¢ w Internecie swoimi refleksjami na te-
mat danej ksigzki, tak tez kazdy moze zosta¢ autorem
i/lub uczestnikiem wyzwania.

Analiza wyzwan czytelniczych pozwala stwierdzi¢, ze
blogujacy czytelnik jest czytelnikiem zazwyczaj otwartym
na nowe do$wiadczenia lekturowe, czytelnikiem poszu-
kujacym, czytelnikiem aktywnym i tworczym. Ponadto
ma tendencje do traktowania literatury réwniez jako Zr6-
dla zabawy - zwigzanej nie tyle z trescig danych ksigzek,
ile raczej z tym, jak mozna te ksigzki zestawia¢. Ogladanie
ich w réznych ukladach - gatunkowych, tematycznych,
autorskich, jezykowych i innych - pozwala spojrze¢ na
poszczegdlne pozycje pod nowym katem, niejednokrotnie

zmusza do przewartosciowania dotychczasowych sadow,
przede wszystkim zas — zawsze wzbogaca czytelnicze do-
$wiadczenie.

W ramach podsumowania zaryzykowatabym stwier-
dzenie, Ze obecnie uczestniczenie w przynajmniej jednym
wyzwaniu czytelniczym nalezy w blogosferze bibliofilskiej
do dobrego tonu. Moze nawet jest elementem swoistego —
czytelniczego — snobizmu? Jesli tak, to snobizmu zdecydo-
wanie wartosciowego i zastugujacego na pochwale, szcze-
golnie gdy wspomni sie raporty Biblioteki Narodowej -
z roku na rok coraz bardziej przygnebiajace — na temat
drastycznie spadajacego poziomu czytelnictwa w Polsce'®.

W5rod blogeréw-bibliofilow, zamiast kryzysu czytel-
niczego, codziennosci sa czytelnicze wyzwania.
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»~1ego milczenia dluzej
tolerowac nie mozna”

Dziennik z podziemia Barbary Temkin-Bermanowej

Ewelina Tota, doktorantka na Wydziale Filologicznym US, mtodszy bibliotekarz w Bibliotece

Wydziatu Teologicznego US

Barbara Temkin-Bermanowa to posta¢, ktorg war-
to przyblizy¢ szerszemu gronu czytelniczemu. Berma-
nowa brata czynny udziat w ratowaniu Zydéw z ra-
mienia Zydowskiego Komitetu Narodowego i Zegoty,
w czasie okupacji pracowala w bibliotece w getcie war-
szawskim. Byfa réwniez pisarka - znamienne jest to,
ze w czasie wojny napisala po stronie aryjskiej Dzien-
nik z podziemia.

Dziennik zostal opublikowany posmiertnie w jezy-
ku hebrajskim w Tel-Avivie w 1956 roku i we frag-
mentach w Biuletynie Zydowskiego Instytutu Histo-
rycznego w numerze 22 w 1957 roku'. Tytul brzmiat
Joman BeMachteret i zostal wydany przez kibuc Beit
Lochamei Hagetaot. Wlasnie tam w archiwum prze-
chowywane sg fotokopie rekopisu®. Maszynopis w je-
zyku polskim znajduje sie rowniez w Zydowskim In-
stytucie Historycznym w zespole Pamietniki pod sy-
gnaturg 302/225. W 2000 roku zostal wydany Dzien-
nik z podziemia na podstawie wersji hebrajskiej. Ber-
man prowadzila zapiski osobiste juz przed wojna,
ktére obejmowaty okoto dziesigciu grubych brulio-
now; niestety, jak sama pisze, zaginely. Rowniez
wspolnie z mezem napisata krotki szkic kronikarski
o getcie: Zagtada getta w Warszawie, kilka tygodni po
wyjéciu z getta w pazdzierniku 1942 roku. Dokument
powstal na Zoliborzu w mieszkaniu Ireny Kurowskiej,
jak pisze Adolf Berman, namawiali ich do tego polscy
dzialacze podziemia: prof. Maria i Stanistaw Ossow-
scy, Zofia Podkowinska. Rekopis zostal przepisany
przez aparat polskiego ruchu podziemnego®. Doku-
ment jest cennym materialem historycznym, gdyz in-
formuje nie tylko o blokadach, odbywajacych sie
w czasie akeji wysiedlenczych w réznych miejscach
getta, miedzy innymi na ulicy Ogrodowej, ale takze
o masowych wysiedleniach do obozu zaglady w Tre-
blince (tego zagadnienia dotyczyl rowniez raport Jana
Karskiego):

Okazalo sie, ze akeji wysiedlenczej podlegaja kolejno cale dziel-
nice, a przeprowadza si¢ ja przy pomocy oblaw, tzw. blokad.
W piatek, 24 lipca, rano przezylismy ,blokad¢” domu przy ulicy
Ogrodowej 29. Okolo 6 rano zbudzita nas niesamowita wrzawa: na

podwérzu zjawil sie duzy oddzial ZSP i obstawit brame?.

Obecnie maszynopis zdeponowany jest w Zydow-
skim Instytucie Historycznym w zespole Pamietniki
pod sygnaturg 302/209. Basia Berman napisala tez
krotkie szkice zamieszczone w pracy zbiorowej Ten
jest z ojczyzny mojej, poswigconej osobom ratujacym
zycie Zydom w czasie okupacji i biorgcym udziat
w podziemnym ruchu oporu, migdzy innymi o Irenie
Sawickiej i Zofii Podkowinskiej, ktérych mieszkanie
stanowilo jedng z gtéwnych baz zydowskiego ruchu
podziemia: ,Wkrotce poznalismy jej dom, a raczej
wspolny dom 3 przyjaciolek, 3 niezwyktych kobiet,
ktéry potem nazwaly$my domem trzech Gracji®”.
Wspomnienia dotycza takze Ireny Solskiej, artystki
dramatycznej czy Stefanii Sempotowskiej, ktora prze-
chowywala i przekazywala dokumenty i zasitki ukry-
wajgcym sie Zydom.

Bibliotekarka

Barbara Temkin urodzifa si¢ w 1907 roku w War-
szawie, ukonczyla wydziat Nauk Politycznych i Spo-
lecznych na Wolnej Wszechnicy Polskiej (lata 1926-
1930) oraz Studium Pracy Spofeczno-O$wiatowej, spe-
cjalizowala sie réwniez w bibliotekoznawstwie. W po-
daniu o prace do biblioteki w Tel-Awiwie pisata: ,Mam
dyplom ksiegarza Uniwersytetu Warszawskiego. Tytut
mojej pracy magisterskiej brzmiat Biblioteki zydowskie
w Warszawie. Pracuje w tym zawodzie 20 lat®”. Basia
Bermanowa pracowala w Bibliotece Publicznej w War-
szawie w dziale bibliografii hebrajskich i zydowskich
czasopism, a nastepnie w Miejskiej Bibliotece War-
szawskiej, gdzie byla kierowniczka jednego z dziatow’.



O jej zamilowaniu do literatury i pracy w bibliotekar-
stwie wspomina Adolf Berman:

Byta goraca mifosniczka ksiazki i literatury zydowskiej. Jako
specjalistka w tej dziedzinie byla przez pewien czas referentka dla
spraw ksigzki zydowskiej w Bibliotece Narodowej w Warszawie.
Nawet w getcie nie opuszczala ksigzki. Zorganizowata biblioteke
dla dzieci przy Centrali opieki nad dzie¢mi i do ostatniej chwili
kierowata nig. Dostarczata ksigzek Domom Sierot, Internatom dla
dzieci ulicy, dzieciom w nielegalnych szkolach itd. Rowniez po wy-
zwoleniu poswiecita wiele czasu i energii na zebranie ksiegozbio-
réw zydowskich, niszczonych przez hitlerowcow. Zbierata wszelki-
mi mozliwymi drogami ksigzka po ksigzce. Objeta kierownictwo
Centralnej Biblioteki Zydowskiej przy CKZP®.

Po wojnie zajmowala si¢ zbieraniem ocalatych ksig-
zek zydowskich i hebrajskich, zebrata ich okolo
120 000, a nastepnie opracowywata ten ocalaly ksiego-
zbior. Organizowala biblioteke centralng przy Komite-
cie Zydéw Polskich. Réwniez po wyjezdzie do Izraela
w 1950 roku Basia pracowata w Tel-Awiwie jako biblio-
tekarka w jednej ze szkot powszechnych’.

Na uwage zastuguje opisana w dzienniku Temkin
funkgja, jaka pelnily biblioteki w czasie okupacji. W get-
cie Basia byla zwigzana z biblioteka przy ulicy Leszno 49
prowadzong z ramienia Centralnego Komitetu Imprez
dla Dzieci. W czasie okupacji Zydzi nie mogli korzysta¢
z bibliotek publicznych (jednak zakaz ten zostal po
pewnym czasie odwolany), dlatego instytucje te dzialaty
w ukryciu, réwniez biblioteka diarystki:

Rzeczywiste przeznaczenie lokalu poczatkowo musiato byé
ukryte (...). Dlatego tez $ciany dwdch pokoi ozdobiono wycinan-
kami, na stotach lezaty ksigzki z barwnymi ilustracjami, by miej-
sce wygladalo na niewinng $wietlice do zabawy. Pod ta przykryw-
ka kryly sie skarby literatury mlodziezowej, zydowskiej i polskiej

- wspomina Rachela Auerbach®.

W czasie okupacji dzialalo wiele bibliotek ulokowa-
nych w prywatnych mieszkaniach. Wypozyczalo sie
ksigzki za drobng oplata. O takim typie biblioteki pisze
14-letnia Renia Knoll, ktéra w swoim mieszkaniu sama
prowadzita wypozyczalnie:

Nasza biblioteczka dziata bardzo sprawnie, juz teraz mamy
ztotego dziennie. Codziennie przychodza zapisywac sie nowi abo-
namenci. Niedlugo bedziemy mogli i$¢ do Krakowa i kupi¢ nowe
ksigzki'.

Dziewczynka orientuje si¢ w cenach ksigzek:
»Ksigzka tadna i gruba kosztuje 7 z{'”, a zarobione pie-
nigdze inwestuje w kolejne materiaty, ktére uzupetnia
jej zbiory. Wyjatkowym przyktadem prywatnej biblio-
teki byta, jak wspomina w dzienniku Basia Berman,

réwniez ta nalezaca do Szura, ktéry ratowal zbiory zy-
dowskie przed zniszczeniem (czesto zydowskimi ksigz-
kami opalano mieszkania zima, wiele z nich palono na
placach tworzac widowiska). Biblioteka Szura spelniala
zatem funkcje magazynu, w ktorym przechowywano

i ukrywano najcenniejsze zbiory:

Przy tej sposobnoéci przypomnial mi si¢ kochany Szur, ktory
glodujac przez caly czas wojny, nie ustawal w gromadzeniu i rato-
waniu ksigzek z[ydowskich]. W swoim mieszkaniu na Lesznie 56,
w jednym pokoju (...) nagromadzil kilkanascie tysiecy tomow,
zktorych cze$¢ pochodzila z resztek rozgrabionych bibliotek Gros-

serai,Zycia™,

Czytelnictwo w getcie bylo zjawiskiem typowym.
W dziennikach i wspomnieniach zaréwno dzieci
(Reni Knoll, Rutki Laskier, Petera Ginza, Michata
Glowinskiego), jak i dziataczy spolecznych (Janusza
Korczaka, Adama Czerniakowa, Emanuela Ringel-
bluma) czesto pojawia si¢ motyw ksigzki. Czytanie,
ale i pisanie stanowi element zycia codziennego. Pisa-
nie wigze si¢ z nakazem ,upamigtniania, $wiadec-
twa”, dla ktérego modelem jest Yizkor Book. Jak pisze
Jacek Leociak, wigze si¢ to z misja: ,,Autor dziata
w poczuciu wypelniania misji. Ma méwi¢ w imieniu
tych, ktoérzy juz méwi¢ nie moga. Ma przekazaé
prawde, ktora $wiat musi pozna¢™*. Natomiast pro-
ces czytania, jak wspomina 15-letnia Sara Plagier,
wigze si¢ z pewnym rodzajem autoterapii. Czytajac
mozna oderwac sie od klopotéw dnia codziennego
i zapomnie¢ o dziejace;j sie tragedii:

W konicu zaczgtam czytaé i po niedlugim czasie bytam zaab-
sorbowana fikcyjnym $wiatem moich ksigzek. Zytam zyciem mo-
ich bohateréw i bohaterek. Zaczynatam czyta¢ nowa ksigzke pra-
wie co drugi dzien i czytanie powodowalo, ze zapominalam na

chwile o moim glodzie®.

Kenkarta Basi
Bermanowej
z 1943 roku.




Z podobnym nastawieniem do lektury podchodzi
inna mloda diarystka, Rutka Laskier: ,,Czytam teraz
przepiekng ksigzke »Juliana Apostate« i »Mogita nie-
znanego zolnierza« Struga. W ksiazce tej odzwiercie-
dlaja sie moje mysl[i]. Ja chce sie utopic¢ z glowa w ksiaz-
kach™. Ksigzki zatem nie tylko sprzedaje si¢, wypozy-
cza, gromadzi, ale i pozycza miedzy sobg, komentuje
i wyraza opinie o nich. Praktyka wzajemnego przeka-
zywania ksigzek byla szczegolnie popularna wérod
mlodziezy: ,Mam zamiar i$¢ do Lolka po ksigzke
»P.P«. Podobno cudowna rzecz™”. O czytelnictwie
wérod miodziezy wspomina réwniez Basia Berman:

Drugim z kolei dostawcg [ksiazek — przypis E.T.] byl chtop-
czyk, ktéry stal blisko rogu Karmelickiej. Miat on w piwnicy tegoz
domu sktad ksigzek, znalaztam tam wigkszo$¢ kompletéw Kinder
Frajnd i wiele innych ksigzek dla dzieci. Byl on dla mnie dobrym
informatorem, bo sam lubilt ogromnie czyta¢, i jezeli mowit, ze ja-
kas ksigzka jest dobra, to juz na pewno dzieciom si¢ podobala.
Potem okazalo sie, ze jest on przyjacielem jednego z moich najtap-
czywszych czytelnikéw, Sztajnberga, przystanego z kuchni na GG,

ktory bral po cztery ksigzki na raz i nigdy nie byt syty*.

Dziennik Bermanowej jest réwniez zrédtem infor-
macji dotyczacym prowadzenia biblioteki w czasie oku-
pacji. Ksigzki, jak wspomina diarystka, ,,byly bajecznie
tanie, jedyna rzecz, ktéra w czasie wojny potaniata™.
Cena ksiazki dla dzieci wahata sie w granicach od dwu-
dziestu do pigé¢dziesigciu groszy. Pozyskiwanie tych wo-
luminéw nie bylo tez rzecza trudna, gdyz sprzedawcy
pojawiali sie w tych samych miejscach, czyli w grani-
cach Nowolipek, mi¢dzy innymi miedzy Zamenhofa
a Karmelicky, a takze w ksiegarniach u znanych ekswy-
dawcéw, na przyklad u Szmuela Goldfarbema na Nowi-
niarskiej*’. Autorka zdradza réwniez, jakie pozycje
przechowuje w swojej bibliotece: Wojne i pokdj Tolstoja,
komplet literatury dzieciecej Kinder Frajnd. Do jej czyn-
nosci bibliotekarskich nalezalo takze rozprowadzanie
ksigzek. Jedng z nich byta broszura Rok w Treblince, opu-
blikowana juz w czerwcu 1944 roku, traktujgca o do-
$wiadczeniach Jankla Wiernika, ktéremu udato sie zbiec
z Treblinki w czasie buntu wigznidéw 2 sierpnia 1943 ro-
ku. Dokument zostat opublikowany z inicjatywy ZKN-
-uiRady Pomocy Zydom ,,Zegota”. Biblioteka w czasach
okupacji byta réwniez miejscem spotkati dzialaczy Ze-
goty, wspomina o tym diarystka, ktéra dzialata w struk-
turach tej organizacji i spotykata sie tam z innymi lacz-
niczkami, oczywiscie juz po stronie aryjskiej:

W tym czasie zaczelismy spotykac si¢ na Kapitulnej 13. Zapisa-
tam si¢ tam nie na swoje nazwisko i niby, ze biore ksiazki dla ja-
kiej$§ dziewczynki, dzwonitam przedtem zawsze na Miodowa, ze
ide do czytelni, i pani Janina zaraz przychodzila. W pierwszym

pokoju czytelni siadalysmy niby przy katalogach, wreczatam przy-

niesione paczuszki, przyjmowatam zamowienia, odbieralam kwi-
ty, odbywaly$my narade, wszystko oczywiscie w tempie telegra-

ficznym™.

Biblioteka zatem figuruje we wspomnieniach Tem-
kin jako miejsce szczegolne i pelnigce réznorodne
funkcje. Kilkakrotnie w dzienniku wspomina wypozy-
czalnie na Lipowej, ktora staje si¢ przestrzenia roznicu-
jaca getto od strony aryjskiej, bo to wlasnie w bibliote-
ce, po raz pierwszy od wyjscia z getta, poczula si¢
~przyjeta nadzwyczaj serdecznie” i po raz pierwszy, od
dluzszego czasu, zjadta cieply posilek - zupe, a takze
- co $wiadczy o psychicznym odprezeniu — w wypozy-
czalni Bibliotece Publicznej na Zurawiej, po raz pierw-
szy od szesciu tygodni, noc przespata spokojnie?’. Adolf
Berman wspomina, ze polscy bibliotekarze angazowali
si¢ rowniez w ruch podziemny:

Wielkie ustugi oddawali Zydowskiemu ruchowi podziemnemu
i akeji pomocy polscy bibliotekarze: Zofia Rodziewicz, Maria La-
ska, ktéra pracowata wowczas w Wydziale Ewidencji Ludnosci
i zalatwiata dla ratowania Zydéw, bezinteresownie i z narazeniem
zycia, rozmaite tajne manipulacje z dokumentami, Julia Millero-

wa, Irena Morsztynkiewicz i in.”.

O dzialalnosci Barbary Berman wspomina takze
znany historyk, zalozyciel podziemnej grupy Oneg Sza-
bat - Emanuel Ringelblum:

Pani L. [pseudonim Basi Berman - przyp. E. T.] to bardzo cie-
kawy typ Zydéwki ,,na powierzchni” [na stronie aryjskiej - przyp.
E. T.]. Z zawodu bibliotekarka, dolozyta nadludzkich staran, by
utworzy¢ w getcie biblioteke publiczng dla dzieci. Swoje osiggnela
pomimo pigtrzacych si¢ na kazdym kroku przeszkod. (...) Pani .
nie ma specjalnie ,,dobrego wygladu”, ale wie, Ze nie twarz, ale za-
chowanie decyduje o utrzymaniu si¢ na powierzchni. Zachowuje
zawsze pogode ducha, spokdj, nie leka sie nikogo, na twarzy ma

zawsze u$miech, nosi zalobe dla dodania sobie powagi*.

Zalozyciel podziemnego archiwum pisze z uzna-
niem o psychologicznej taktyce przyjetej przez diaryst-
ke, podkresla jej odwage, gdy laczniczka Zegoty spoty-
ka si¢ ze szmalcownikiem na kawie, podkresla jej kon-
sekwentnos¢ w dazeniu do wytyczonego celu — prowa-
dzenia biblioteki, dziatalno$ci podziemnej czy poma-
gania dzieciom ulicy.

Laczniczka

Z ideg syjonizmu oraz spolecznego zaangazowania
w sprawe potrzebujacym i poswiecania sie dla drugiego
czlowieka Basia zetknela si¢ uczestniczac w spotka-
niach organizowanych przez syjonistyczne ugrupowa-
nie mlodziezy Haszomer Hacair, do ktérego dotaczyla
w 1923 roku®:



Haszomer Hacair. Hebraistyczne ugrupowanie mlodziezy, pio-
nieréw-osadnikéw palestynskich (chalucow). Rozwinelo si¢ z syjo-
nistycznego ruchu harcerskiego. Holdowalo kolektywnemu syste-
mowi wychowawczemu, majacemu na celu ,wychowanie ludzi
upatrujacych swa przysztos¢ w Palestynie”, we wspdlnej pracy

i zyciu w kibucach®.

Jednak jak wspomina mgz Barbary, Adolf Berman,
nie dfugo nalezy do tego ugrupowania. Ttumaczy, ze
»ideologia i duch tego ruchu nie odpowiadaly jej. Po
krétkich wahaniach przystepuje do »P. s. 1« i w krétkim
czasie staje si¢ jedng z najbardziej aktywnych dziata-
czek stud. org. »Jugents, zwigzanej z »P. s. 1«*”. Naleza-
loby wyjasni¢, ze Adolf Berman ma tu na mygli, ze Bar-
bara przystepuje nie do Poalej Syjon Lewicy jako ugru-
powania, bo Haszomer Hacair nalezal réwniez do Po-
alej Syjon, ale zmienia organizacje mlodziezowa z Ha-
szomer na Jugent. Obie te organizacje miodziezowe
reprezentowaly Poalej Syjon Lewice, facznie z Drorem,
Borochowem, Gordonig, czy Bnej Akiwg. Sam Poalej
Syjon Lewica, robotniczy ruch syjonistyczny, réznit sie
programem w Warszawie i Lodzi. W Warszawie ruch
powstal w grudniu 1905 roku i nie przyjmowat tak ra-
dykalnie programu ideologa poalejsyjonizmu Bera Bo-
rochowa, raczej uwazal, ze powr6t Zydéw do Palestyny
uzasadniony jest historyczng tradycja, a nie ekono-
micznymi warunkami kraju i przewarstwieniem spo-
tecznym®.

Barbara Temkin angazuje si¢ rowniez w zydowski
ruch podziemny po stronie aryjskiej. O Radzie Pomo-
cy Zydom szczegélowo pisze Teresa Prekerowa w mo-
nografii po$wieconej Zegocie. Pierwszym etapem
powstania byt Tymczasowy Komitet Pomocy Zydom.
O koniecznosci utworzenia takiej instytucji wspomi-
nano juz latem 1942 roku. Za zorganizowaniem opo-
wiadal si¢ komendant gtéwny AK - ,,Grot” Rowecki.
Dzialalnos¢ w tym kierunku prowadzity samodziel-
nie juz Polska Organizacja Demokratyczna na czele
z Wanda Krahelska oraz katolicka organizacja Frontu
Odrodzenia Polski na czele ktdrej stata pisarka Zofia
Kossak®. Ich zadaniem bylo pomaganie uciekinierom
zza muru. Na poczatku sierpnia 1942 ukazala si¢ bro-
szura Protest piora Kossak o pomocy, ktorej nalezy
udziela¢ Zydom:

Tego milczenia dluzej tolerowac nie mozna. Jakiekolwiek sa
jego pobudki - jest ono nikczemne. Wobec zbrodni nie wolno po-
zostawac biernym. Kto milczy w obliczu mordu - staje sie wspol-

nikiem mordercy. Kto nie potepia — ten przyzwala®.

Z inicjatywy tych wielu 0séb zostal powotany 27
wrzesnia 1942 roku Tymczasowy Komitet Pomocy Zy-
dom im. Konrada Zegoty. Dziatal on w porozumieniu
z Delegaturg Rzadu. Kryptonim ,,Zegota” zostat przy-

jety z nazwy, ktora stworzyla Zofia Kossak, czyli ,,Ko-
mitetu im. Konrada Zegoty”. Posta¢ Zegoty byla catko-
wicie fikcyjna. Nazwa miata po pierwsze upodobnic sie
do przyjetych ogdlnie nazw instytucji charytatywnych,
a po drugie w nazwie nalezalo unikna¢ stowa Zyd ze
wzgledu na bezpieczenstwo ukrywanych oséb*. Na-
stepnie 4 grudnia 1942 roku powotano zreorganizowa-
ng Rade Pomocy Zydom ,,Zegota”. Zmiane ttumaczono
nastepujaco:

Podstawg dyskusji stalo si¢ zalozenie, by dziatalno$¢ nowego
komitetu oprze¢ na rozbudowanych terenowo organizacjach poli-
tycznych. Projekt ten zyskat poparcie Delegatury (by¢ moze nawet
przez nig sugerowany), z zadowoleniem powitali go tez przedsta-
wiciele spoleczenstwa zydowskiego. Zostali oni wiaczeni do roz-
mow - poczatkowo Leon Feiner (Bund), potem réwniez Adolf

Berman (Zydowski Komitet Narodowy)®.

W sktad Rady Pomocy Zydom weszli przedstawi-
ciele roznych ugrupowan, miedzy innymi Polskiej
Partii Socjalistycznej (WRN), Stronnictwa Ludowego,
Bundu, Stronnictwa Demokratycznego. Przewodni-
czacy to: Julian Grobelny i Leon Feiner, sekretarzem
zostal Adolf Berman (maz Barbary Temkin), skarbni-
kiem Marek Arczynski, a jednym z czlonkéw Wiady-
staw Bartoszewski. W skfad wchodzili réwniez kie-
rownicy poszczegélnych referatow: mieszkaniowego
(Emilia Hizowa) czy dziecigcego (Irena Sendlerowa).
Zadaniem Rady bylo zdobywanie bezpiecznych
mieszkan dla Zydéw przebywajacych po stronie aryj-
skiej, falszowanie i dostarczanie dokumentéw: me-
tryk chrztu, slubu, dowodéw osobistych itd., zalatwia-
nie pracy, wyszukiwanie bezpiecznych placowek dla
dzieci (zaktadow opiekunczych, zakonow czy prywat-
nych rodzin). Srodki finansowe pochodzily na ten cel
z dotacji rzadu w Londynie, z ofiarnosci spolecznej
czy zagranicznych organizacji zydowskich®.

Adolf Berman, mgz Barbary Temkin, w czasie oku-
pacji dyrektor Centosu, wspotorganizator Bloku Anty-
faszystowskiego, ktéry zasiadal w RPZ przez liczne
kontakty z polskimi profesorami i cztonkami podzie-
mia, pomagal Zydom w getcie i po stronie aryjskiej.
Jego osobe wspomina Wiadystaw Bartoszewski:

Adolf Berman reprezentowal Zydowski Komitet Narodowy,
czyli porozumienie sze$ciu organizacji syjonistycznych od le-
wicy do centrum. Jako sekretarz Rady miat do$¢ kluczowe
znaczenie. Podlegato mu réwniez Biuro Rady, ktérym kiero-
wala Zofia Rudnicka. Berman, lewicowy syjonista, byl dokto-
rem psychologii Uniwersytetu Warszawskiego, miat liczne
kontakty w §rodowisku uniwersyteckim, miedzy innymi
z cieszacymi si¢ ogromnym autorytetem moralnym i intelek-
tualnym Marig i Stanistawem Ossowskimi. Wtasnie u nich go

poznatem™.




Réwniez Basia Berman, bedac juz po stronie aryj-
skiej, angazowata si¢ w pomoc Zydom, niejednokrotnie
ryzykujac wlasnym zyciem. O jej zastugach wspomina
Adolf Berman:

Stoi na czele glownego osrodka pomocy ZKN, osobiscie zorga-
nizowala ok. 50 komoérek opiekuniczych; polskich i zydowskich,
ktére opiekowaly sie czynnie przeszto 2.000 Zydéw (...). Miala caty
sztab laczniczek i pomocniczek, zyd. i pol,, ktére byly gotowe ¢ za

Basig w ogien. Byta w statym kontakcie z pol. Radg Pomocy Z.%

Dlatego Dziennik z podziemia, ktory pisala po stro-
nie aryjskiej dostarcza wielu cennych informacji doty-
czacych funkcjonowania komitetu od strony praktycz-
nej — zalatwiania papieréw, meldunkéw, mieszkan,
przekazywania informacji. Jednym z centralnych
miejsc konspiracyjnych ZKN-u, jak zaznacza Temkin,
byl maly pokoik w biurze notariusza Chelmickiego
przy ulicy Miodowej 11, w ktérym przebywala Janina
Buchholtz-Bukolska, znana psycholog i ttumaczka
przysiegta:

Wracajac do pani Janiny, zapomniatam napisa¢, ze w jej lokalu
prawie zawsze byly przechowywane stosy cudzych dokumentow,
wieksze sumy pienigdzy dla podopiecznych, ze przez dtuzszy czas
byla ona naszg jedyng maszynistka (miedzy innymi przepisywala
calg korespondencje ZKN-u do Londynu), ze wreszcie telefon, jak-
kolwiek nie byt jej wlasny i nalezato go bardzo oszczedza¢, pozo-

stawal zawsze do naszej dyspozycji*.

W mieszkaniu jak pisze Adolf, ,urzgdowala” Basia
ze sztabem swych laczniczek”, a wlascicielka lokalu,
Janina Buchholtz, dodaje:

»0t0z kilka dni pézniej zjawila sie w mojej kancelarii drobna,
szczupla pani, w przyniszczonym bordo plaszczyku i w czarnym
berecie z welonikiem. (...) I ot6z moja kancelaria stata si¢ przecho-
walnia ,,lipnych” metryk i kart pracy, wykonczonych, podpisanych

i podstemplowanych, ale wystawionych ,,in blanco™®.

Miejsce jednak ze wzgledu na konspiracyjny cha-
rakter, bylo niejednokrotnie narazone na denuncjacje
ze strony wspotmieszkancow lub szantazystow, szcze-
golnie ze przychodzilo tu tez duzo Zydéw o ,,ztym wy-
gladzie”. Plaga szmalcownikéw byta codziennym pro-
blemem, z ktérym zmagata sie wiekszos¢ Zydéw wy-
chodzgca z getta na strong aryjska. Dzialacze podzie-
mia na co dzien borykali sig, jak pisze diarystka, row-
niez z prozaicznymi problemami, takimi jak przeno-
szenie falszywych dokumentéw (metryk, kenkart).
Opracowano zatem specjalny sposob przenoszenia pa-
czek. Byly to torby z plecionki papierowej, jakie nosity
w tym czasie gospodynie: ,Na ich dnie, pod tektura
usztywniajaca, byta podwdjna falda, umozliwiajaca

schowanie cieniszych paczek z dokumentami i mniej-
szych sum pienieznych. Inna sprawa, ze paczki byty tak
grube, iz rzadko kiedy tam si¢ miescity”®. Nawet po
przekazaniu dokumentéw, w torbie zostawaly kartecz-
ki z danymi osoby. Problem, jaki wigzal si¢ z tak duzo
iloscia formularzy i obstalunkéw, to proces ich likwida-
cji, przy ktérym nalezalo by¢ bardzo ostroznym. To
jeden z paradokséw okupacji:

Wszystkie ubikacje w domach gdziesmy mieszkali, trochg sie
zatykaly i spuszczane w wigkszych ilosciach papiery wyplywaly
z powrotem. Natomiast pali¢ bez zwrdcenia uwagi mozna bylo
tylko zima, i to nie wszedzie, zeby nie zwraca¢ uwagi szczgkaniem
drzwiczek pieca. Dlatego tez dopiero pézng nocg, kiedy nikt juz
nie mogt wejé¢ do pokoju, rozwijato sie paczki dokumentéw i roz-
kfadato stosikami wedtug facznikéw. Wloklam te papiery zmigte,
wepchnigte w torebke na miasto i tam albo spuszczatam w jakiejs

publicznej ubikacji, albo palitam u znajomych w piecach*.

Réwniez z autentycznymi metrykami byly proble-
my, mozna je bylo uzyskac przez znajomych lub za wy-
sokie kwoty. W zasadzie wypis z metryki, jak pisze
Tembkin, bardzo fatwo bylo uzyskac z kosciotow (czgsto
kenkarty wystawiono z metryk obywateli polskich juz
niezyjacych, trzeba bylo przy tym pamieta¢, ze naleza-
lo sprawdzi¢, czy w kosciele, gdzie odbiera sie metryke,
nie ma tez aktu zgonu). Jednak czesto oszusci nie
sprawdzali metryk i gdy dana osoba trafifa na Szucha
i toczone bylo wobec niej $ledztwo, wzywano rodzine,
by ta zaswiadczata o tozsamosci osoby, co konczylo sie
~Wsypa’. Byty wypadki, Ze wyjmowano po kilka odpi-
sow metryk, w ten ,,sposob krecilo si¢ po swiecie pare
osob o identycznych personaliach™!. Klopot byt row-
niez z meldunkiem. Czesto dozorca sprawdzat po-
przedni meldunek, by zasiegna¢ opinii u poprzednich
gospodarzy, a czgsto wsteczny zameldunek byt falszy-
wy, nie przechodzil przez ksiegi meldunkowe*. Osoby
0 ,,ztym wygladzie” meldunku zazwyczaj nie dostawa-
ly, tylko przebywaly u zaufanych ludzi na ,,czarno”, nie
mogty wychodzi¢ z mieszkan. Starano sie i z tym wal-
czy¢. Referat lekarski, ktory stanowit strukture RPZ,
byt odpowiedzialny miedzy innymi za operacje kosme-
tyczne®. Dotyczyly one najczesciej operacji ,garbatych
noséw”, zdradzajacych zydowskie pochodzenie i likwi-
dacji skutkéw obrzezania (okolo 60 przypadkéow). Nie
zawsze jednak, jak wspomina dr Feliks Kanabus, moz-
na bylo dokona¢ operacji. Wowczas doktor wydawat
za$wiadczenie o przebytej fimozie (wrodzone zwezenie
napletka), ktorg leczy si¢ operacyjnie. Operacje rzeko-
mo wykonywal przed wojna prof. Zygmunt Radlinski,
zmarty w 1941 roku. Sfingowane dokumenty wykony-
wal jeden ze znajomych Kanabusa**. Tego typu opera-
cje to jedna z wielu desperackich prob ratowania zycia.
Jak pisze diarystka, wystarczyl jeden gest, stowo, mimi-



ka, by zosta¢ zadenuncjowanym. Lek wynikajacy z roz-
poznania przez dozorce czy szmalcownika, Ze jest sie
Zydem, towarzyszyt przez caly czas. Autorka Dzienni-
ka z podziemia, w wyniku braku odpowiednich metryk
musiata udawac, ze jej maz jest jej bratem: ,,Nie bylismy
jeszcze przyzwyczajeni do udawania rodzenstwa i kil-
kakrotnie wyrywaly nam sie zwroty zdradzajace nasz
stosunek®”. To wystarczylo, by dozorczyni, ktoéra to
przyuwazyla, ich zadenuncjowala, dlatego ratujac wia-
sne zycie musieli szybko zmieni¢ adres meldunkowy.
Bohaterka niejednokrotnie pisze o absurdalnych sytu-
acjach po stronie aryjskiej. Sprawozdawczy charakter
jej zapiskow wiaze sie z faktograficznym celem, jest pa-
noramiczno-historycznym ujeciem Zycia w getcie
(funkcjonowania w strukturze organizacji podziemnej),
anizeli dziennikiem intymnym. Jednak emocjonalny
ton niektorych fragmentéw jest wyrazny, wiaze sie za-
zwyczaj z silnym przezyciem, z zagrozeniem Zycia:

Czego$ mi strasznie smutno. Czy to zaczynaja sie znowu ,,prze-
czucia”? Jak dotychczas przed kazdym czekajacym nas kfopotem
lub nieszczesciem wpadatam w chandre, czyzby i teraz mdj nastrdj
byl zwiastunem czego$ zlego? Nie zdaje mi si¢. Raczej to zdener-
wowanie z powodu prucia si¢ mety [ul. Suwalska] u ,,piecioracz-
kow” [Pola Elster, Hersz Berlinski, Eliahu Ehrlich, Hersz i Bluma

Wasser], ktorym trzeba bedzie szuka¢ mieszkania (...)*.

Podsumowanie

Dziennik z podziemia Barbary Temkin-Bermano-
wej jest zatem $wiadectwem waznym nie tylko dla li-
teraturoznawcow (przykltad dokumentu osobistego
literatury holocaustowej), ale i historykow zajmujg-
cych si¢ miedzy innymi badaniem historii codzienno-
$ci (naocznos¢ opisywanych wydarzen, funkcjonowa-
nie w strukturze podziemnej), moze by¢ odczytywany
w ramach socjologiczno-psychologicznych (zjawisko
czytelnictwa w getcie, aspekt psychoterapeutyczny
lektury). Dziennik z podziemia mégtby postuzy¢ row-
niez jako jeden z przykladéw literatury Holocaustu
w klasach licealnych.

Przypisy
! Berman Adolf (Abraham), w: A. K. Kunert (red.), Sfownik biogra-
ficzny konspiracji warszawskiej 1939-1944, T.2, Warszawa 1987, s. 32.
2 A. Grupinska, P. Szapiro, Miasto w miescie, w: B. Temkin-Ber-
manowa, Dziennik z podziemia, op. cit., s. 17.
3 A. Berman, Kilka stéw wstepu, w: Pamigtniki Zydéw, sygn.
302/209, tekst nieopublikowany, mikrofilm rekopisu, zbiory Zy-
dowskiego Instytutu Historycznego, s. 1-2.
“ A.iB. Bermanowie, Zaglada getta w Warszawie, w: Biuletyn Zy-
dowskiego Instytutu Historycznego 1963, nr 45/46, s. 141.
* B. Temkin-Bermanowa, ,, Pierwsza Irena”. Wspomnienia o Irenie
Sawickiej, w: Ten jest z ojczyzny mojej. Polacy z pomocg Zydom 1939-
1945, oprac. W. Bartoszewski, Z. Lewinéwna, Krakéw 1969, s. 290.
¢ Cyt. za E. Berman, Papierowy most, w: B. Temkin-Bermanowa,
Dziennik z podziemia, oprac. A. Grupinska, P. Szapiro, Warszawa
2000, s. 361.

7 E. Berman, Papierowy most, w: B. Temkin-Bermanowa, Dziennik
zpodziemia, oprac. A. Grupiniska, P. Szapiro, Warszawa 2000, . 359-361.
$ A. Berman, Basia, w: Pamigtniki Zydéw, sygn. 302/209, tekst
nieopublikowany, mikrofilm rekopisu, zbiory Zydowskiego Insty-
tutu Historycznego, s. 1-2.

° E. Berman, Papierowy most, w: B. Temkin-Bermanowa, Dziennik
z podziemia, op. cit., s. 361.

17, Leociak, Leszno, w: Spojrzenia na warszawskie getto, Warszawa
2011, s. 19.

! R.Knoll, Dziennik, oprac. J. Kowalska-Leder, Warszawa 2012, s. 288.
12 Thidem, s. 289.

1 B. Berman, Dziennik z podziemia, oprac. A. Grupinska, P. Szapi-
ro, Warszawa 2000, s. 200.

" J. Leociak, Tekst wobec Zagtady, Wroctaw 1997, s. 101.

15 Cyt. zamieszczony w: Dzieci todzkiego getta (Litzmannstadt Get-
to), pod red. E. Friedberg, ttum. K. Korsak, £6dz 2009, s. 61.

16 R. Laskier, Pamigtnik, pod red. A. Szydlowskiego, Bedzin 2008,
s.23-25.

17 Tbidem, s. 71.

1% B. Berman, Dziennik z podziemia, opis. cit., s. 201.

¥ B. Berman, Dziennik z podziemia, opis. cit., s. 201.

2 Tbidem, s. 201.

! Tbidem, s. 85.

2 Ibidem, s. 23.

3 A.Berman, Ci, co ratowali, w: Ten jest z ojczyzny mojej, oprac. W.
Bartoszewski, Z. Lewindwna, Krakdw 1969, s. 89.

2 E. Ringelblum, Stosunki polsko-zydowskie w czasie drugiej wojny
swiatowej, Warszawa 1988, s. 85.

» E. Berman, Papierowy most, w: B. Temkin-Bermanowa, Dzien-
nik z podziemia, op. cit., s. 359.

2 7. Walicki, Syjonizm lewicowy: Hitachdut i Poalej Syjon Prawica,
w: idem, Ruch syjonistyczny w Polsce w latach 1926-1930, 1.6dZ
2005, s. 330.

¥ A. Berman, Basia, w: Pamigtniki Zydo’w, sygn. 302/209, tekst
nieopublikowany, mikrofilm rekopisu, zbiory Zydowskiego Insty-
tutu Historycznego, s. 3.

2 . Walicki, Syjonizm lewicowy: Hitachdut i Poalej Syjon Prawica,
w: op. cit., s. 333.

T Prekerowa, Konspiracyjna Rada Pomocy Zydom w Warszawie
1942-1945, Warszawa 1982, s. 51-53.

I 6, 1942, sierpien, Warszawa. Odezwa Protest! konspiracyjne-
go Frontu Odrodzenia Polski piéra Zofii Kossak w: ,,Zegota” Rada
Pomocy Zydom 1942-1945. Wybér dokumentéw, oprac. A. K. Ku-
nert, Warszawa 2002, s. 70.

3 T. Prekerowa, Konspiracyjna Rada Pomocy Zydom w Warszawie
1942-1945, Warszawa 1982, s. 62.

* Ibidem, s. 58.

3 Rozmowa z Wladystawem Bartoszewskim (przeprowadzona
przez Andrzeja Friszke w lipcu 2002, w: ,, Zegota” Rada Pomocy Zy-
dom 1942-1945. Wybor dokumentow, op. cit., s. 32.

* Ibidem, s. 30.

% A. Berman, Basia, w: Pamigtniki Zydow, sygn. 302/209, tekst
nieopublikowany, mikrofilm rekopisu, zbiory Zydowskiego Insty-
tutu Historycznego, s. 6.

3 B. Berman, Dziennik z podziemia, opis. cit., s. 82-84.

7 A.Berman, Ci, co ratowali, w: Ten jest z ojczyzny mojej, op. cit., s. 86.
3 J. Buchholtz-Bukolska, Wspomnienia o pani Basi, w: Ten jest z oj-
czyzny mojej, op. cit., s. 301.

% B. Berman, Dziennik z podziemia, opis. cit., s. 63.

40 Thidem, s. 64.

4 Tbidem, s. 67.

“ Tbidem, s. 111.

4 Tbidem, s. 134.

* Feliks Kanabus, oprac. na podstawie ustnej relacji H. Koztowska,
w: Ten jest z ojczyzny mojej, op. cit., s. 252.

* B. Berman, Dziennik z podziemia, opis. cit., s. 25.

*6 Tbidem, s. 21.




Miedzy biblioteka
a czytelnikiem

Lilla Kotodziejczyk, kierownik Dziatu Udostepniania Zbioréw Pedagogicznej Biblioteki Wojew6dzkiej

w Warszawie

W czasie powrotu z pracy najczesciej
COS Czytam, ale tym razem
spojrzatam na swojg torbe i nie
zdecydowatam sie wyjac ksigzki.
Bytam zmeczona catodzienng pracg
z komputerem. | pomysle¢, ze
jeszcze dziesiec lat temu nie
przychodzito mi nawet do gtowy,
ze tak bedzie wygladata moja
praca... w bibliotece. Moja uwaga
skupita sie na czteroosobowej
rodzinie (rodzice z dwojka dzieci),
ktora przysiadta sie do mnie

| rozwiata nadzieje na drzemke.

Zaciekawil mnie fakt, ze kobieta od razu wyjeta
z plecaka ksigzki i zaczela rozdawa¢ cztonkom ro-
dziny. To byl bardzo przyjemny widok. Patrzylam,
jak dzieci w sposdb nieprzymuszony odbieraja swoje
lektury i po chwili wszyscy razem dyskutujg na te-
mat wcze$niej przeczytanych fragmentéw i wrazen,
jakie towarzyszyly im przy czytaniu. Umiejetno$¢
dyskutowania o trzech ksigzkach jednoczesnie, a ta-
ka wykazala si¢ kobieta, byta imponujaca. Natomiast
wyrobienie czytelnicze dzieci, oczywiscie na pozio-
mie ich wieku, bylo zaskakujace. Nieczesto zdarza
sie, aby tak mlodzi czytelnicy dokladnie wiedzieli,
jakie ksiazki lubig i czego w nich szukajg - mam na
mysli nie tylko wiedze, ale réwniez emocje i wraze-
nia, o ktérych zywo dyskutowali. Siedziatam wsrod
nich troche obdeptywana przez mocno krecacg sie
najmlodsza latoroél, niemniej jednak to niespecjal-
nie mi przeszkadzalo, bo skupitam si¢ na utajonej
obserwaciji.

Zadalam sobie pytanie: jak naprawdg jest z tym
czytelnictwem? W kontekscie wspomnianej scenki
z pociggu moglabym powiedzie¢, ze $wietnie. Jed-
nak podobno obserwacje podrdznicze sa mylace,
a wyniki badan, z ktérymi ostatnio zapoznalam si¢
przy okazji czytania jednego z artykulow, raczej na-
strajaja negatywnie' - pomimo ze obecnie biblioteki
proponuja bardzo szeroka oferte dziatan kulturalno-
-edukacyjnych w imi¢ animowania czytelnictwa dla
kazdego uzytkownika bez wzgledu na wiek.

Swoje refleksje skierowatam ku wlasnym do-
swiadczeniom zwigzanym z zagranicznymi wyjaz-
dami edukacyjnymi - szczegdlnie do Danii i Finlan-
dii. Pamigtam, ze gdy pierwszy raz wyjechalam do
Danii, zachwycily mnie tamte biblioteki, zaréwno
szkolne, jak tez publiczne w Kolding, Haderslev,
Brasendkjeerskolen i Vejen. Ich niekonwencjonalna
architektura, wyposazenie dostosowane do kazdego
uzytkownika, duza liczba réznorodnych zbioréw,
budzety na zapewnienie wszystkiego na odpowied-
nim poziomie - to byly dla mnie naprawde nowe
doswiadczenia. Odmienne od tego, co znalam.
W Polsce, owszem, dostosowywalo si¢ wtedy zbiory
do uzytkownika (oczywiécie na miare¢ posiadanych
srodkéw finansowych, co w znakomitej wiekszosci
oznaczalo wybdr ograniczony do ksigzek i czaso-
pism). Polska rzeczywistos¢ nie przystawata do tam-
tej, cho¢ zdarzalo si¢ powoli stysze¢ o miejscach stu-
zacych szeroko rozumianemu rozwojowi mlodych
czytelnikow, czego przykiadem byta dla mnie wizyta
w bibliotece Zespotu Szkét w Dobrzeniu Wielkim
w 2006 roku’. Byli innowacyjni nawet w stosunku
do Warszawy, dlatego pojechatlam wraz z grupa in-
nych bibliotekarzy ze stolicy obejrze¢ i biblioteke,
i prace bibliotekarzy. Zobaczytam dobrze wychowa-
na mlodziez, ktéra chetnie wykorzystywata mozli-
wodci, jakie jej stworzono w przestronnej, znakomi-
cie wyposazonej i $wietnie funkcjonujacej bibliotece.
Wzbudzito to we mnie nadzieje, Ze u nas tez tak
mozna.



Pamigtam swoje zauroczenie biblioteka publicz-
ng w Kolding, ktéra miatam okazje zobaczy¢ w 2004
roku (od 2006 roku biblioteka znajduje si¢ juz w no-
wym budynku)’. Wrazenie, jakie na mnie zrobita
komputeryzacja wszystkich proceséw bibliotecz-
nych, wyposazenie w wysokiej jakosci réznorodny
sprzet, zardwno dla pracownikow bibliotek, jak i dla
jej uzytkownikow (w tym wypozyczalnia samoob-
stugowa), estetyka tego miejsca i jego funkcjonal-
nos¢, to bylo cos! Jednak moja uwage szczegdlnie
przykutla czes¢ lokalu przeznaczona dla dzieci: duza
przestrzen wypelniona kolorowymi regatami
z ksigzkami, skrzyniami z zabawkami, fatwo do-
stepnymi nawet dla najmlodszych dzieci, pozostale
meble réwniez dopasowane do ich wzrostu, a przy
tym wszystkim dostepne w kazdej chwili kompute-
ry dla dzieci. Zamiast nadzorujacego wzroku pra-
cownikow czuwajacych w obawie przed uszkodze-
niem sprzetu, zobaczytam przestrzen sprzyjajaca
poznawaniu $§wiata wszystkimi zmystami. Byta to
przestrzen ,,prawdziwych” matych czytelnikow. Za-
uroczona bytam maluchami, ktére pod opiekg mam
lub nianiek ogladaty ksigzeczki, siedzac na migk-
kim dywanie. Inne znalazty sobie miejsca w wygod-
nych fotelikach i stuchaty opowiesci, raczkowaty
przy koszach z zabawkami lub spaly w namiotach
albo na kanapach. Wyczuwalo si¢ ogromng swobo-
de korzystania ze wszystkiego, co znajdowalo si¢
w pomieszczeniu. W ciggu kilkudziesigciominuto-
wej obserwacji ingerencja bibliotekarzy ograniczata
sie wlasciwie do pomocy w sytuacjach zaklopotania
ktoregos z dzieci. Hatas nie byt problemem - dzieci
uciszaly sie¢ w momencie, gdy specjalne urzadzenie
sygnalizowalo przekroczenie dopuszczalnego po-
ziomu decybeli. Wtedy byt to dla mnie obrazek jak
z bajki, cho¢ nalezy przyznac, ze polskie biblioteki
w ostatnich latach takze otwieraja si¢ na czytelnika
w coraz bardziej odbiegajacy od szablonu sposdb.

W 2009 roku Towarzystwo Nauczycieli Bibliote-
karzy Szkot Polskich byto organizatorem projektu
szkoleniowego: Do Finlandii przez Lotwe i Estonieg,
a ja bytam jednym z jego uczestnikéw. W ciggu
10-dniowej wycieczki miatam mozliwo$¢ zobacze-
nia kilku bibliotek publicznych, m.in. w Oulu, Ro-
vaniemi, Tampere i Bibliotek¢ Narodowa w Helsin-
kach. Finowie nie maja bibliotek w szkolach, ale
maja bardzo dobrze funkcjonujacy sie¢ bibliotek
publicznych, ktéra z powodzeniem obstuguje row-
niez szkoty. Oprécz bibliotek regionalnych i ich bi-
bliotek wydziatowych maja takze biblioteki mobilne
(bibliobusy). Czas realizacji zamoéwien nawet z naj-
dalszych zakatkow kraju nie przekracza kilku dni.
Osobiscie jestem zwolenniczka obecnosci biblioteki
w strukturze kazdej szkoty, jednak w przypadku

Finlandii to rozwigzanie wydaje si¢ uzasadnione,
a sposob realizacji zadan przez biblioteki publiczne
swiadczony jest na wysokim poziomie. Chciatabym
zaznaczy¢, ze czytelnictwo tego kraju stoi na wyso-
kim poziomie, a biblioteki to jedne z najczgsciej od-
wiedzanych miejsc w wolnym czasie.

Na budynki bibliotek w Tampere, Rowaniemi
i Oulu patrzytam z podziwem. Widzialtam w nich
nowoczesnos¢, cho¢ np. projekt budynku Biblioteki
Miejskiej w Tampere jest z roku 1978, a do uzytku
zostal oddany w 1986 roku®. Z géry przypomina
ptaka (gluszca). Nasza grupa podziwiala biblioteke,
ktéra wlasnie przygotowywala sie do remontu. Wta-
sciwie wszystkie biblioteki zachwycily mnie niekon-
wencjonalng architekturg zewnetrzng, a takze cie-
kawymi rozwigzaniami wnetrz przeznaczonych dla
czytelnikow. Budynek biblioteki w Oulu, przecigtny
z zewnatrz, jest potozony nad samym jeziorem
i otoczony pigkng przyroda®. Nieopisanym wraze-
niem byla mozliwos¢ przebywania wewnatrz i po-
dziwiania natury przez szklane $ciany. Kolejny raz
zetknelam si¢ ze Swietnie zaprojektowang, funkcjo-
nalng przestrzenig, ktéra wprost zaprasza do korzy-
stania. Na dodatek bogate zbiory i wysoka jakos¢
swiadczonych ustug z wykorzystaniem narzedzi, na
ktérych wdrozenie polskie biblioteki muszg jeszcze
poczekac.

Jeszcze calkiem niedawno miatam okazje obser-
wowac sytuacje, w ktorych uczniowie w polskich
szkolach nie mogli w pelni korzysta¢ z mozliwosci
biblioteki. Na szczescie jest juz coraz wiecej placod-
wek stwarzajacych przyjazna atmosfere i warunki
do rozwoju malego dziecka. Co wazne - s3 to miej-
sca, w ktorych obowiazuja pewne przepisy korzysta-
nia ze zbioréw, stuzace utrzymaniu fadu i zasad
wspolzycia spotecznego, a jednoczesnie nie ograni-
czajgce potrzeb i kreatywnosci mtodych czytelni-
kéw. Znam juz wiele bibliotek, zaréwno szkolnych
jak i publicznych, ktére maja swietnie zorganizowa-
na przestrzen dla swoich uzytkownikow i oferujg im
réznorodne ustugi.

Cieszy mnie fakt, Ze w Warszawie mozna juz nie
tylko podziwiac, ale tez korzystac z wielu bibliotek,
ktore sa przyjazne dla malych dzieci i stanowia
wsparcie wychowawczo-edukacyjne dla ich opieku-
néw. Moge tu wymieni¢ placowki dla dzieci naleza-
ce do Biblioteki Publicznej w Dzielnicy Bialotgka
miasta Warszawy: Multimedialna Biblioteke dla
Dzieci i Mlodziezy Nr LVI ,Nautilus™ czy Multi-
centrum’, Mediateke Start — Meta, czyli Biblioteke
Publiczng w Dzielnicy Bielany z Multicentrum?®, lub
Przystanek Ksiazka® - placowke Biblioteki Publicz-
nej w Dzielnicy Ochota. Majg one bardzo réznorod-
na, w tym edukacyjng oferte, ktora pozwala m.in.




na ksztaltowanie szeroko rozumianej kultury, na
zdobywanie umiejetnosci postugiwania si¢ rézno-
rodnymi nosnikami informacji, na aktywne uczest-
niczenie w rozwoju cywilizacyjnym lub po prostu
umozliwia spedzenie wolnego czasu w aktywny in-
telektualnie sposdb.

Znam tez z bardzo dobrej pracy i estetycznego,
funkcjonalnego wnetrza kilka bibliotek szkolnych,
m.in. Biblioteke Zespotu Szkoét nr 45 im. Krélowej
Jadwigi" i Biblioteke Szkoly Podstawowej nr 127 im.
H. Sienkiewicza' w Warszawie. Pracujacy w nich
nauczyciele bibliotekarze to mentorzy, ktérzy inspi-
ruja uczniow, uczg korzystania z nowoczesnego
sprzetu w celu przygotowania niezwyktych prac, ale
przede wszystkim daja swobode tworczego mysle-
nia, pokazujgc juz od wczesnego dziecinstwa rézne
mozliwosci wykorzystania wiedzy.

W najblizszym czasie wraz z grupg nauczycieli
bibliotekarzy wybieram si¢ do Biblioteki Gldwnej
Warszawskiego Uniwersytetu Medycznego'. Czas
najwyzszy pozna¢ nowe miejsce na mapie bibliotek
stolicy. W 2012 roku oddano do uzytku nowocze-
sny, czterokondygnacyjny budynek. Jest to duze
centrum informacyjno-biblioteczne z ogromnymi
magazynami (bo zbiory licza juz 400 tysiecy wolu-
minéw) i multimedialnymi salami wyktadowymi.
Oprocz tradycyjnej wypozyczalni biblioteka posia-
da réwniez wypozyczalni¢ samoobstugowsg - co
prawda tylko dla wydzielonej czeéci zbioréw, ale
w naszym kraju takie rozwigzania s3 nadal rzad-
koscia. Biblioteka zapewnia takze dostep do baz
naukowych online. Ponadto budynek przystosowa-
ny jest do potrzeb uzytkownikéw niepetnospraw-
nych. Jest w nim pokéj do pracy dla oséb z dys-
funkcja wzroku. Uzytkownicy moga korzystaé
z powigkszalnika, programu udzwigkowiajacego
i skanera.

Coraz czesciej biblioteki stajg sie przyjazne dla
uzytkownikow - oczywiscie w takim zakresie, na
jaki je sta¢. Jedne podchodzg kompleksowo do po-
trzeb wspolczesnego czytelnika, poczynajac od do-
stosowywania budynkoéw i przestrzeni - na rodza-
jach zbioréw i ustug konczac, czego przykladem jest
Biblioteka Uniwersytetu Lodzkiego". Inne dosko-
nala swoj warsztat informacyjny i uatrakcyjniaja
oferte na miare swoich mozliwosci kadrowych i fi-
nansowych. Najwazniejsze, ze wigkszo$¢ stara sie
i8¢ z duchem czasu, bo jak powiedziala Wistawa
Szymborska: ,Czytanie ksigzek to najpiekniejsza
zabawa, jaka ludzkos$¢ sobie wymyslita”, a my, bi-
bliotekarze, musimy tylko umie¢ o tym w sposob
atrakcyjny przypominac.

We wrzeéniu biezacego roku uczestniczytam
w dwdch wyktadach wspaniatych prelegentow:
znanego amerykanskiego psychologa Philipa Zim-
bardo oraz brytyjskiego trenera i konsultanta ogdl-
nokrajowych systemow szkolnictwa Colina Rose’a.
Te wyktady, mimo mojego 25-letniego do$wiadcze-
nia, jeszcze mocniej uswiadomity mi, jak wiele zale-
zy od $rodowiska, w ktéorym wzrastamy, ze nasza
kultura - w tym kultura czytania, czyli nabycie
umiejetnosci samego czytania, doboru literatury ale
tez krytycznego spojrzenia na to, co czytamy - jest
zalezna od wychowania w domu rodzinnym, od
sposobu przekazania wartosci i od umiejetnosci
odnalezienia szczgscia w zyciu. Uwazam, ze dobrze
funkcjonujace szkoly i biblioteki s3 po opiekunach
kolejnymi bardzo waznymi ogniwami wsparcia
w prawidlowym rozwoju czlowieka na wszystkich
etapach jego zycia. Zawdd bibliotekarza rowniez
otwiera si¢ na coraz szersze potrzeby uzytkownikow
bibliotek. Wspoétczesny bibliotekarz to przewodnik
w $wiecie informacji i dokumentéw bibliotecznych,
uzywajacy roznorodnych technologii informacyjno-
-komunikacyjnych. To osoba, ktéra - aby sprostac
oczekiwaniom wspolczesnych uzytkownikéw - mu-
si nieustannie doskonali¢ swdj warsztat zawodowy.

Szanowni Bibliotekarze, zycze Wam i sobie, aby
wzorem dla nas staly si¢ dzieci z biblioteki miejskiej
w Kolding, abysmy sami poznawali i uczyli innych
poznawac¢ $wiat wszystkimi zmystami, by towarzy-
szyla nam otwarto$¢ na zmiany, ktdre s3 czescia
kazdej rzeczywistosci. Niech pelne biblioteki
i usmiech zadowolonych czytelnikéw bedzie nagro-
da za zaangazowanie i jednoczesnie motywacja do
dalszych zmian i rozwoju czytelnictwa.

Przypisy
' Wyniki badan czytelnictwa za rok 2010, przeprowadzone przez
Bibliotek¢ Narodowa i TNS OBOP: Az 56% Polakow nie zaglada
do zadnych ksiazek, nawet kucharskich czy stownikow. 46% nie
czyta chocby krotszych tekstéw, artykuléw lub opowiadan.
Ksiagzek nie czytajg nawet najlepiej wyksztalceni.
% http://biblioteka.zsdobrzenwielki.pl.
3 http://www.librarybuildings.info/denmark/kolding-library.
* http://kirjasto.tampere.fi/english.
> http://www.ouka.fi/oulu/kirjasto.
¢ http://www.bialoleka.e-bp.pl/placowki_nautilus.php.
7 http://www.bialoleka.e-bp.pl/placowki_multicentrum.php.
8 http://www.mediateka.waw.pl.
° http://bpochota.waw.pl/index.php?option=com_content&vie-
w=article&id=834&Itemid=158.
1 http://warszawa.zs45.edu.pl.
! http://www.sp127.edu.pl//biblioteka.
12 http://biblioteka.wum.edu.pl.
" http://www.lib.unilodz.pl.
" http://www.edu-trendy.pl/program_szkoly_i_przedszkol,8,p.
html.



Biblioteka szkolna

O tworzeniu miejsca dostepnego dla wszystkich

Matgorzata Fedorowicz-Kruszewska, doktor habilitowana, Instytut Informacji Naukowej
i Bibliologii, Uniwersytet Mikotaja Kopernika w Toruniu

Integralng czescig szkot sg biblioteki,
ktore stuza nie tylko uczniom, ale
takze kadrze pedagogicznej oraz
rodzicom i opiekunom. O istotnej
roli bibliotek pisano juz wielokrotnie,
ZWracajac uwage na ich funkcje
informacyjne, dydaktyczne,
opiekuncze, wychowawcze,
kulturotworcze, rozrywkowe oraz
postawotworcze'. Zostaty one
potwierdzone w dokumentach

o charakterze miedzynarodowym?.
Niestety w polskiej rzeczywistosci
biblioteki szkolne sg nierzadko
sprowadzane do funkdji
wypozyczalni lektur szkolnych.,

Nie docenia si¢ takze roli bibliotekarza, ktdry
zamiast tworzy¢ przydatne i inspirujace miejsce
w szkole - gdzie nie tylko mozna naby¢ umiejetno-
$ci wyszukiwania, oceny i selekcji informacji, ale
takze wziag¢ udziat w przedsiewzieciach o charak-
terze kulturalnym czy spotecznym - czesto zaste-
puje przebywajacych na zwolnieniach lekarskich
nauczycieli, wspomaga prace sekretariatu czy
szkolnej $wietlicy.

Tymczasem biblioteki szkolne, oprocz wymie-
nionych wczesniej zadan, moga odegrac istotna
funkcje integracyjna, podnoszac kompetencje
uczniéw niepelnosprawnych w zakresie samodziel-
nego wyszukiwania i korzystania z informacji.
Wspolczesnie umiejetnosci te sg niezbednym wa-
runkiem pelnego uczestnictwa w spoteczenstwie

informacyjnym. Zwazywszy, ze jednym z kierun-
kow realizacji polityki o$wiatowej w roku szkolnym
2013/2014 jest ksztalcenie uczniéw niepetnospraw-
nych w szkotach ogélnodostepnych, warto zadbac,
by biblioteka szkolna byta dla nich dostgpna’.

Czym jest owa dostepno$c? W stowniku pojec
opracowanym pod auspicjami Library Services to
People with Special Needs Section. International
Federation of Library Associations and Institu-
tions (IFLA), termin ,dostepnos¢” odnosi sie do
stopnia przystosowania pomieszczen, materialow,
programoéw i/lub ustug w celu zaspokojenia po-
trzeb jak najwigkszej liczby osob*.

Co zatem czyni biblioteke szkolng dostepna dla
jak najwigkszej liczby uczniow z niepetnosprawno-
$ciami? Przywolywana juz wcze$niej IFLA (Mie-
dzynarodowa Federacja Stowarzyszen i Instytucji
Bibliotekarskich) stworzyta narzedzie przydatne
do badania dostepnosci bibliotek réznych typow,
w tym takze bibliotek szkolnych. Jest nim lista
kontrolna Dostep os6b niepetnosprawnych do bi-
bliotek®, ktorej zadania zostaly okreslone we wste-
pie do przywotanego dokumentu. $3 nimi: ocena
istniejacego poziomu dostepnosci do budynkow,
uslug, materialéw i programoéw oraz polepszenie
dostepnosci biblioteki - jesli takie jest zapotrzebo-
wanie spoleczne®. Z uwagi na to, ze wspomniana
lista kontrolna byla juz przytaczana w polskiej lite-
raturze przedmiotu, oraz zwazywszy, ze wskazniki
dostepnosci dobiera si¢ w zaleznosci od typu bi-
blioteki, warto skupi¢ si¢ na tych jej elementach,
ktore warunkuja dostgpnos¢ bibliotek szkolnych
dla uczniéw z niepelnosprawnosciami’. Nalezy
przy tym dodac, ze ta swego rodzaju diagnoza do-
stepnosci bibliotek szkolnych odnosi sie przede
wszystkim do ich przystosowania do potrzeb
uczniow z niepelnosprawnosciag wzrokowa (niewi-
domi i stabowidzacy), z niepelnosprawnoscia stu-
chowa (niestyszacy i stabostyszacy), ze specyficzny-
mi trudnosciami w nauce (gléwnie oséb z dyslek-




sja), z niepelnosprawnoscig intelektualng oraz
z niepelnosprawnoscig fizyczng (z uszkodzeniem
narzadu ruchu).

Bardzo wazne jest przystosowanie architekto-
niczne budynku szkolnego. Biblioteka szkolna po-
winna znajdowac sie¢ na parterze i musi by¢ wi-
doczna. Drzwi powinny by¢ odpowiednio szerokie,
by bez przeszkdd przejechata przez nie osoba po-
ruszajaca si¢ na wozku inwalidzkim, najlepiej au-
tomatycznie otwierane, bez stopni, z oznaczonymi
powierzchniami szklanymi. Jesli w bibliotece znaj-
duja si¢ schody i stopnie, muszg by¢ oznaczone
kontrastujacymi kolorami.

Istotna jest takze aranzacja wnetrza biblioteki.
Oznakowania na jej terenie musza by¢ proste, co
jest wazne z punktu widzenia uczniéw z dysleksja,
z niepelnosprawnoscia stuchowg oraz intelektual-
ng. Dla uczniéw z niepetnosprawnoscig narzadow
ruchu wazne jest, by pétki byty osiagalne z pozio-
mu wozka (najdogodniejsza wysokos¢ potek dla
dzieci poruszajacych si¢ na wozkach inwalidzkich
to 50-90 cm). Stoliki w czytelni i przy stanowi-
skach komputerowych powinny mie¢ regulowana
lub zréznicowang wysokos¢, a przestrzenie miedzy
regalami muszg by¢ pozbawione przeszkod (mini-
malna szerokos¢ przejazdu miedzy pétkami po-
winna wynosi¢ 90 cm). Lada w wypozyczalni takze
powinna mie¢ zréznicowang wysokos¢ i na dtugo-
$ci co najmniej 80 cm powinna by¢ obnizona do
wysokosci najwyzej 90 cm.

O tym, czy biblioteka szkolna jest dostgpna dla
uczniéw z niepelnosprawnosciami decyduje tez
fakt posiadania odpowiednich materialéw biblio-
tecznych. Biorac pod uwage potrzeby wspomnianej
grupy uzytkownikéw, w zbiorach powinny znajdo-
wac sie: ksigzki mowione, ksigzki wydrukowane
powiekszong czcionka, ksigzki fatwe w czytaniu,
ksigzki brajlowskie, filmy DVD z audiodeskrypcja
(dla 0s6b niewidomych), filmy DVD z podpisami
u dotu ekranu lub z ttumaczeniem na jezyk migo-
wy (dla osdb niestyszacych), e-booki, obrazkowe
ksigzki dotykowe. Niestety zupelnie inng kwestia
jest mozliwos$¢ kupna dokumentéw w wymienio-
nych formatach. Aktualnie w Polsce niewiele wy-
dawnictw podejmuje si¢ ich produkcji. Pojawiaja
sie jednak ciekawe inicjatywy, jak cho¢by Ogdlno-
polska Wypozyczalnia Ksigzek Dotykowych dzia-
tajaca przy Specjalnym Osrodku Szkolno-Wycho-
wawczym dla Dzieci i Mlodziezy Niepelnospraw-
nych im. Prof. Zofii Sekowskiej w Lublinie, z ktd-
rej zasobow moga takze korzysta¢ instytucje
ksztalcace dzieci z niepelnosprawnosciami.

Nie sposob wyobrazi¢ sobie wspolczesng biblio-
teke szkolng bez komputeréw. By pelnita funkcje

szkolnego centrum informacji dostgpnego dla
uczniéw z niepetnosprawnos$ciami, musi posiadac
tzw. technologie wspomagajace, czyli oprogramo-
wanie i sprzet komputerowy, ktéry pozwala na sa-
modzielne korzystanie z informacji wymienionym
uzytkownikom. A zatem warto zadbac¢, by kompu-
tery byly wyposazone np. w alternatywne klawiatu-
ry i myszki, programy powiekszajace znaki na
ekranie, programy udzwigkawiajace i ubrajlawiaja-
ce, syntezatory mowy, drukarki brajlowskie, moni-
tory brajlowskie, powiekszalniki ekranowe. Warto
tez posiada¢ sprzet do odtwarzania ksigzek mowio-
nych w réznych formatach (DAISY, Czytak, mp3).
Wymieniony sprzet i oprogramowania sg bardzo

Tymczasem biblioteki szkolne
moga odegrac istotna funkcje
integracyjna, podnoszac
kompetencje uczniow
niepetnosprawnych w zakresie
samodzielnego wyszukiwania

i korzystania z informacgji.
Wspotczesnie umiejetnosci te s
niezbednym warunkiem
petnego uczestnictwa

w spoteczenstwie
informacyjnym. Zwazywszy, ze
jednym z kierunkow realizacji
polityki oswiatowej w roku
szkolnym 2013/2014 jest
ksztatcenie uczniow
niepetnosprawnych w szkotach
ogolnodostepnych, warto
zadbad, by biblioteka szkolna
byta dla nich dostepna.

drogie, lecz posiadanie ich jest warunkiem samo-
dzielnego korzystania z informacji w bibliotece
przez uczniéw z niepelnosprawnosciami. Ponadto
nauczyciele bibliotekarze powinni by¢ przeszkoleni
z zakresie postugiwania si¢ wspomnianymi techno-
logiami.

Kolejnym warunkiem, ktéry powinna spetnic¢
dostepna dla uczniow niepetnosprawnych bibliote-
ka szkolna, to oferta ustug uwzgledniajaca potrze-
by omawianej grupy uzytkownikéw. Aby taka
oferte dobrze przygotowaé, konieczna jest wiedza
na temat poszczegolnych typow niepetnosprawno-
$ci oraz umiejetnosci wlasciwej obstugi bibliotecz-
no-informacyjnej os6b niepetnosprawnych. Stad
tez konieczne jest podnoszenie kompetencji na-



uczycieli bibliotekarzy z tego zakresu. Dobrym
sposobem sg szkolenia pracownikéw bibliotek,
ktore z uwagi na rozwéj nowych formatéw mate-
riatéw bibliotecznych i technologii informacyjno-
-komunikacyjnych do nich adresowanych powin-
ny by¢ co jaki$ czas powtarzane. Wsréd ustug mo-
ga znalez¢ si¢ indywidualne zajecia czytelnicze,
szkolenia z zakresu postugiwania sie technologia-
mi wspomagajacymi, konwersja tekstow drukowa-
nych do formatu ,,odczytywalnego” przez niepet-
nosprawnego ucznia, organizowanie imprez o cha-
rakterze integracyjnym, przygotowanie informacji
o zasobach i wyposazeniu biblioteki, uwzglednia-
jacych potrzeby uczniéw niepetnosprawnych.

Wspolczesnie posiadanie witryny internetowej
jest niezbedne. Biblioteka szkolna réwniez powin-
na zadbac o jej posiadanie. Warto jednak pamie-
ta¢, aby informacje tam zamieszczane byty sfor-
mulowane w postaci tatwej do zrozumienia. Teksty
fatwe w czytaniu sg przydatne gléwnie uczniom
z dysleksja, niepelnosprawnoscia intelektualng
oraz niepelnosprawnoscia stuchowa. Nalezy wiec
formulowac jasne, zwigzle i krotkie zdania, unikaé
obcego stownictwa, pozostawia¢ sporo przestrzeni
pomiedzy akapitami i blokami tekstu, a nade
wszystko uzywa¢ ciemnych czcionek na bialym lub
pastelowym tle - nigdy odwrotnie®.

Serwis internetowy biblioteki szkolnej musi by¢
tez dostepny dla 0sob z niepetnosprawnosciami pod
wzgledem technicznym, czyli np. dawa¢ mozliwos¢
powiekszenia tekstu, odstuchania go przy pomocy
syntezatora mowy, badz odczytania dzigki monito-
rowi brajlowskiemu. Nalezy zadba¢ o jasne i logicz-
ne zaprojektowanie strony, ktora zawiera stowne
objasnienia tego, co mozna zobaczy¢ lub odstucha¢
z ekranu. Trzeba tez upewnic sie, ze tekst i grafika
beda czytelne bez uzycia koloréw. W liscie kontrol-
nej zwraca si¢ uwage na zasady, ktérych nalezy
przestrzegac przy projektowaniu stron WWW, by
byty dostepne dla oséb z niepelnosprawnosciami.
Zatem nalezy projektowac je tak, by byly skonstru-
owane logicznie i tatwe w nawigowaniu, zadbac
o oprogramowanie powigkszajace tekst na ekranie,
zmieniajace czcionke i kontrast, dtugos¢ wersow
i odstepy miedzy nimi, zapewni¢ alternatywne for-
maty dla pdf. i .doc (najlepiej format .txt), rozréznié
elementy graficzne od tekstowych, uzywa¢ réznych
stylow do prezentacji tekstow i struktury strony,
uwzgledni¢ mozliwo$¢ przeszukiwania strony, uni-
ka¢ ramek i tabel, unika¢ przesuwajacych sie rysun-
koéw i tekstow, stosowaé poprawny i tatwy jezyk od-
powiedni dla danej strony i tematyki’.

Biblioteka szkolna spelniajaca te wymagania to
biblioteka dostepna dla uczniéw z niepelnospraw-
no$ciami. Moze ona ksztattowa¢ i rozbudza¢ po-
trzeby czytelnicze niepelnosprawnych uczniéw,
promowac pozyteczne formy spedzania wolnego
czasu, oferowac zajecia rozwijajace tworcze posta-
wy ucznidw, a nade wszystko umozliwia¢ nabywa-
nie kompetencji, ktore sa niezbedne w spoleczen-
stwie informacyjnym.

Przypisy
! Zob. np. J. Andrzejewska, Bibliotekarstwo szkolne: teoria
i praktyka. T. 1. Organizacja biblioteki, Warszawa 1996;
M. Drzewiecki, Biblioteka i informacja w Srodowisku wspétcze-
snej szkoty, Warszawa 2001; B. Staniow, Tendencje w rozwoju
wspdtczesnych bibliotek szkolnych i ich stan w wybranych kra-
jach Unii Europejskiej, w: Biblioteka szkolna - tendencje rozwo-
ju. Teoria i praktyka, red. L. Ippoldt, H. Kosetka, I. Pietrzkie-
wicz, Krakow 2009, s. 7-33.
2 Zob. np. Biblioteki szkolne: wytyczne IFLA-UNESCO, opr.
T. Pommer Satre, G. Willars, Warszawa 2003; UNESCO/IFLA
Manifest bibliotek szkolnych, w: M. Drzewiecki, Biblioteka i in-
formacja w srodowisku wspotczesnej szkoty, Warszawa 2001,
s. 158-161.
3 Zob. Ksztalcenie uczniéw niepetnosprawnych w szkotach ogélno-
dostepnych: materiaty adresowane do dyrektoréw szkot i przed-
szkoli, kadry pedagogicznej i rodzicow oraz organéw prowadzg-
cych szkoly ogdlnodostgpne, Departament Zwiekszania Szans
Edukacyjnych Ministerstwa Edukacji Narodowej, Warszawa
2013, data dostepu: 10 wrzesnia 2013, http://www.men.gov.pl/
images/stories/PDF/Kierunki/1.Uczen_niepelnosprawny.pdf.
* Library Services to People with Special Needs Section - glossary
of terms and definition, comp. N. M. Panella, The Hague: IFLA
Headquarters 2009, data dostepu: 10 wrze$nia 2013, http://www.
ifla.org/files/assets/hq/publications/professional-report/117.pdf
> B.Irvall, G. S. Nielsen, Access to libraries for persons with disa-
bilities - checklist, The Hague 2005, data dostepu: 10 wrzesnia
2013, http://archive.ifla.org/VII/s9/nd1/iflapr-89e.pdf. Liste te
przyblizyla w wiekszosci E. B. Zybert w pracy Jakos¢ w dzialal-
nosci bibliotek: oceny - pomiary - narzedzia, Warszawa 2007,
s. 126-134. Zostala ona tez omowiona i uzupelniona wskaznika-
mi ilo$ciowymi w pracy M. Fedorowicz, Czlowiek niepetno-
sprawny w bibliotece publicznej, Torun 2010, s. 209-221.
¢ B. Irvall, G. S. Nielsen, op. cit.
7 Formulujac zestaw elementéw warunkujacych dostepnos¢ bi-
blioteki szkolnej dla uzytkownikéw z niepetnosprawnosciami
autorka postuzyta si¢ wspominang lista kontrolng opracowana
przez B. Irvall i G. S. Nielsen pt. Access to libraries for persons
with disabilities, a takze wykorzystata wskazowki dotyczace pro-
jektowania uniwersalnego. Zob. E. Kurylowicz, Projektowanie
uniwersalne: udostgpnianie otoczenia osobom niepetnospraw-
nym, Warszawa 1996.
8 Wigcej na temat tworzenia tatwych do czytania tekstow zob.
M. Fedorowicz, Specjalne materialy czytelnicze dla 0s6b niepet-
nosprawnych: zarys dziejow - formy - obieg spoleczny, Torun
2002, s. 87-89.
° O zasadach tworzenia dostepnych stron zob. szerzej D. Pasz-
kiewicz, J. Debski, Dostgpnos¢ serwisow internetowych: dobre
praktyki w projektowaniu serwisow internetowych dostepnych
dla 0s6b z réznymi rodzajami niepetnosprawnosci, Stowarzysze-
nie Przyjaciol Integracji 2013, data dostepu: 13 wrze$nia 2013,
http://dostepnestrony.pl/wp-content/uploads/2013/08/Do-
stepnosc-serwisow-internetowych-DominikPaszkiewicz-Jakub-
Debski.pdf.




Stuchanie literatury

Barbara Maria Kownacka, doktorantka na Wydziale Filologicznym US, edytorka w Dziale Wydawnictw
Muzeum Narodowego w Szczecinie, lektorka jezyka migowego

Wypozyczalnie stale odnotowuja
Wzrost zainteresowania czytelniczego
ksigzkami na nosnikach takich jak
ptyty CD i pliki mp3. W ofercie
posiadajg przede wszystkim lektury
szkolne i nagrania beletrystyczne,

w zdecydowanej wiekszosci
przeznaczone dla kobiet. Z nich tez
korzystajg osoby o spedjalnych
wymaganiach czytelniczych, ze
wzgledu na uszkodzony narzad
wzroku. Ale czy wiesci to zmierzch
ksigzek pisanych alfabetem

Braille'a i nagrywanych na kasetach
magnetofonowych, a w konsekwendji
definitywny koniec wypozyczalni
specjalistycznych?

»Czytanie poprzez dotykanie jest podstawowa
umiejetnoscig. Osoba niewidoma od wczesnego
wieku nie moze przeciez zda¢ matury bez znajomo-
$ci takiego alfabetu dla oséb z dysfunkcjg wzroku”
- mowi szybko i jednoznacznie Joanna Kedzierska,
tyflopedagozka z Polskiego Zwigzku Niewidomych
Okregu Zachodniopomorskiego. Jak najbardziej
istnieja i majq si¢ dobrze ksiazki dla niewidomych
pisane systemem brajlowskim i wydawnictwa po-
wiekszone. Specjalne zapisy sa obecne nie tylko
w publikacjach, mozna je znalez¢ chociazby na
opakowaniach lekéw czy na przyciskach w win-
dach. Dlatego znajomo$¢ zapisu brajlowskiego jest
niezbedna.

Jednak obok takiego nauczania, jest tez ksztal-
cenie audialne, z wykorzystaniem nagran, stuzace
nie tylko tym, ktérzy sa niewidomi od urodzenia
czy wezesnych lat dziecinstwa, ale takze ociemnia-

tym na skutek schorzen czy wypadkow w pozniej-
szym wieku. W takim $rodowisku odsetek oséb
zainteresowanych czytelnictwem jest znacznie
wigkszy niz w dowolnie wybranej probie sposréd
ludzi z prawidlowo funkcjonujacym wzrokiem,
cho¢ i w tej grupie zauwazy¢ mozna wzrost zainte-
resowania nagraniami na réznych nosnikach. Dla-
tego tez w PZN w Szczecinie znajduje sie w zbiorze
okolo szesciuset tytulow audiobookéw na plytach
CD do wypozyczenia; dostepne sg tez informacje
o licznych projektach, specjalnych funduszach, kto-
re majg na celu finansowanie, pomoc w doborze,
zakupie i nauce prawidlowego korzystania ze sprze-
tu do czytania, m.in.: lup, syntezatoréw, monitoréw
brajlowskich, czytakéw oraz wiadomosci o wirtual-
nych bibliotekach.

Zapotrzebowaniu na wspieranie czytelnikow
niewidzacych towarzyszy takze duze zainteresowa-
nie czytelnicze w Ksigznicy Pomorskiej, w Wypo-
zyczalni i Czytelni Ksigzki Mowionej, z ktorej,
zgodnie ze statystykami przygotowywanymi przez
Janine Mazurkiewicz-Frontczak, kierownik
WiCKM, miesigcznie wypozyczanych jest od
dwoch do dwdch i pét tysiaca nagran, z czego tylko
okolo szescset pig¢dziesiat to publikacje na nosni-
kach ptytowych. A pozostale? Nie s3 to, jak mozna
by byto oczekiwad, ksigzki zapisane dzieki alfabeto-
wi Braille’a - podreczniki z ubieglych dekad straci-
ly bowiem na aktualnosci, nie przydawaly si¢ juz,
a nowych si¢ nie wydaje. Publikacje wielotomowe
literatury pigknej nie wzbudzaly zainteresowania,
chociazby ze wzgledu na gabaryty, ciezar takich
woluminéw oraz intensywne upowszechnienie na-
gran - dlatego tez w 2012 roku podjeto decyzje o li-
kwidacji zbioréw tradycyjnych tego typu.

Specjalne wymagania czytelnicze - zaréwno
0s6b niewidomych, niedowidzacych, jak i senioréw,
niezwykle duzej grupy odwiedzajacej biblioteki
i czytelnie - zaspokajane moga by¢ poprzez mozli-
wos¢ korzystania z ksigzek méwionych. Od 1955
roku w Ksigznicy Pomorskiej gromadzone s ksigz-
ki na kasetach magnetofonowych, w pudetkach po
pietnascie sztuk; doda¢ nalezy, ze jeden tytul to



moze by¢ nawet pigcdziesiat czy osiemdziesiat ka-
set. I to wlasnie te nosniki cieszg sie popularnoscia
wérdd ,starej gwardii”, jak mowi o statych, dtugo-
letnich bywalcach tej specjalistycznej wypozyczalni
jej kierowniczka. ,Masowo wypozyczaja ksigzki,
glownie panie. Mowia, Ze nie moga zy¢ bez ksigzek,
bo poszerzajg ich wiedze¢, uduchowiaja. Sa oknem
na $wiat”. Dodaje, ze cho¢ wiele czytelniczek i czy-
telnikow juz odeszto, a spora cze$¢ 0séb z tej grupy
nie ma fizycznej mozliwosci wymiany wypozyczo-
nych nagran w bibliotece ze wzgledu na swoj wiek,
bariery architektoniczne w miescie czy odlegtos¢
do pokonania, wcigz przychodzg ludzie z wézecz-
kami, przyjezdzajg takséwkami i jednorazowo wy-
pozyczajg nawet po trzydziesci tytutéw zebranych
na kasetach. Oni nie przyzwyczaili si¢ do technolo-
gicznie nowych sposobow zapisow literatur i nie
obstuguja odtwarzaczy plikéw mp3 i CD. Mazur-
kiewicz-Frontczak przyznaje, ze cho¢ zbidr ksigzek
moéwionych nagranych na kasetach, ktérym sie
opiekuje, to kopalnia wspaniatych utworéw, nowo-
czesno$¢ usunie je z pola widzenia. Juz teraz nie-
zwykle trudno o fachowca, ktdry potrafi naprawia¢
tasmy, a i wspolczesne odtwarzacze nie maja kie-
szeni kasetowej. ,W niedtugim czasie nastapi
zmierzch nagran kasetowych” - konkluduje z nie-
ukrywanym smutkiem, wskazujac jednoczesnie na
Internet oraz sprzet do obstugi, jak: laptopy, czyt-
niki, tablety, jako nowoczesne i wcigz rozwijajace
si¢ zrodlo publikacji dla 0séb z dysfunkcja narzadu
wzroku, cho¢ nie tylko. ,Mozna $ciggac z roznych
ksiggarni i niektorych instytucji za darmo, mozna
tez kupowac pojedynczo i w pakietach pliki z ksigz-
kami. To juz jest w powszechnym uzyciu, ceny nie
s3 wysokie” - stwierdza Mazurkiewicz-Frontczak.
Z kolei po audiobooki siega coraz chetniej nowe
pokolenie uzytkownikow biblioteki; ,,Przekroj wy-
pozyczajacych zebrane tu plyty - podaje kierow-
niczka Wypozyczalni i Czytelni Ksigzki Méwionej
- jest ogromny. Sa wsréd tych oséb bezrobotni,
emeryci, gospodynie domowe, sedziowie i prawni-
cy, lektorzy uniwersyteccy i nauczycielki oraz nie-
zwykle liczne grono uczniéw - przedszkolakow,
ktérzy przychodza z rodzicami, i maturzystow”.
Najmlodsi korzystajacy z wypozyczalni nagran sie-
gaja najczesciej po znane bajki i basnie, klasyczne
stuchowiska i czytane najznakomitsze utwory pol-
skie dla dzieci, zar6wno te wierszowane, jak i nar-

racyjne. Licealistow ostatnich klas najczedciej spo-
tka¢ mozna w wypozyczalni przed maturami, gdy
staraja sie skorzysta¢ z nagran lektur obowigzko-
wych tuz przed egzaminami dojrzalosci, nadrobi¢
zaleglosci w krotkim czasie; wielu z nich wraca,
poszukujgc kolejnych ciekawych utworéw, dobrych
odczytéow tekstu w wykonaniu artystow, przede
wszystkim aktoréw i profesjonalnych lektorow. Ci
uzytkownicy maja w czym wybiera, bo zbior ksia-
zek mowionych w najwiekszej bibliotece wojewddz-
twa liczy az trzy tysigce osiemset tytutéw, podzielo-
nych na dziaty, ktére wcigz powigkszane sg przez
zakupy biblioteczne, ksigzki nadsylane z mini-
sterstw oraz tak zwane egzemplarze obowigzkowe
i oczywiscie dary czytelnikow i darczyncow.

Podobnie jest tez w innych wypozyczalniach
i bibliotekach, takze tych w gmachach szkolnych -
obok tradycyjnych, papierowych wydan znalez¢
mozna lektury, nie tylko w szkolnym rozumieniu,
nagrane na plytach. W ofercie czytelniczej coraz
wiekszej liczby bibliotek dostepne sg tez ksigzki
mowione zgromadzone w formacie mp3 wraz z od-
twarzaczami, a takze inne pomoce - umozliwiajace
powigkszanie druku, jego przyblizanie do oka oso-
by korzystajacej z ksigzki czy specjalistyczne kom-
putery wraz oprogramowaniem, ktére pozwala na
odtworzenie pliku tekstowego jako nagrania gloso-
wego (odstuchanie narracji), segregowanie i fatwy
dostep do plikéw, co jest popularne szczegélnie
wérdéd mlodziezy i studentéw uczeszczajacych do
szkot i uczelni publicznych. Wiele z tych urzadzen
i programéw obstuguje si¢ intuicyjnie, bez specjali-
stycznego przeszkolenia i obecnosci asystenta, co
zwieksza chec i mozliwosci wykorzystania tych po-
mocy przez zainteresowane osoby, tym bardziej ze
stwarzane s3 dogodne ku temu warunki - wyciszo-
ne sale, odrebne stanowiska i tatwy dostep do
wszelkich informacji zwigzanych z asekuracja
i ewentualng pomoca.

Coraz cze¢éciej w bibliotekach i czytelniach poja-
wiajg si¢ takie urzadzenia, co skrupulatnie odnoto-
wywane jest na stronach internetowych, dostoso-
wanych do potrzeb uzytkownikow, instytucji zwig-
zanych z ksiegozbiorami. To zapowiada nie tyle li-
kwidowanie miejsc do pracy z ksigzkami przezna-
czonych dla oséb niewidomych, stabowidzacych
czy seniordw, ile ich wysoka specjalizacj¢ poprzez
informatyzacje.




Bibliotekarze wobec zmian
| Ogdlnopolskie Forum Bibliotek Pedagogicznych

Agnieszka Fluda-Krokos, doktor nauk humanistycznych, Instytut Informacji Naukowej
i Bibliotekoznawstwa, Uniwersytet Pedagogiczny im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie

Temat przewodni konferencji —
Miejsce biblioteki pedagogicznej

W zmieniajqcej sie przestrzeni edukadji
i informacji — zawierat w sobie
gtéwne problemy funkcjonowania
placowek w zmieniajacej sie
rzeczywistosci, w ktorej zarowno
edukacja, jak i informacja przyjmuja
nowe, coraz scislej zwigzane

z technikami informacyjno-
komunikacyjnymi formy. Gtéwne
cele, jakie przyjeli organizatorzy, to
przede wszystkim integracja
srodowisk zwigzanych z bibliotekami
pedagogicznymi, pokazanie ich
dziatan i dyskusja nad obecnym
stanem tychze placéwek,

Biblioteki pedagogiczne to obecnie ponad 300
placéwek funkcjonujacych na terenie catego kraju.
Od momentu utworzenia pierwszej z nich, tédzkiej
(w 1921 r.), pelnia swe podstawowe funkcje — wspie-
raja procesy edukacyjne.

Zgodnie z najnowszym Rozporzadzeniem Mini-
stra Edukacji Narodowej, z dnia 28 lutego 2013 r.,
w sprawie szczegolowych zasad dziatania publicz-
nych bibliotek pedagogicznych (Dziennik Ustaw
2013, nr 0, poz. 369) placéwki tego typu powinny
gromadzi¢ miedzy innymi literature z zakresu pe-
dagogiki i nauk pokrewnych, publikacje naukowe
i popularnonaukowe tematycznie zwigzane z ramo-
wymi planami nauczania, podreczniki szkolne,

programy nauczania i wychowania oraz literature
piekna niezbedng do prawidtowego przebiegu pro-
cesow ksztalcenia, materialy informacyjne zwigza-
ne z o$wiatg oraz bedace pomocg w dziatalnosci
placowek oswiatowych. Poza dzialaniami stricte
bibliotekarskimi, bedgcymi podstawowymi w obie-
gu bibliotecznym i zyciu ksigzki, majg one takze
wspomagac jednostki realizujgce procesy edukacyj-
ne w wypetnianiu ich funkcji dydaktycznych, wy-
chowawczych i opiekunczych oraz biblioteki szkol-
ne, stuzac wsparciem z zakresu organizacji i zarza-
dzania.

Miedzy innymi tym zagadnieniom poswiecone
zostato I Ogolnopolskie Forum Bibliotek Pedago-
gicznych, ktére odbylo si¢ w dniach 13-14 czerwca
2013 r. Organizatorami spotkania byly Pedagogicz-
na Biblioteka Wojewddzka im. Hugona Kollataja
w Krakowie oraz Instytut Informacji Naukowej
i Bibliotekoznawstwa Uniwersytetu Pedagogiczne-
go im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie.
Patronatem honorowym wydarzenie objeli: Mar-
szalek Wojewoddztwa Matopolskiego — Marek Sowa,
Osrodek Rozwoju Edukacji oraz Kuratorium
Oswiaty w Krakowie. Medialnie spotkanie wsparly:
czasopisma ,,Biblioteka w Szkole” i ,,Hejnal Oswia-
towy” oraz Stowarzyszenie Bibliotekarzy Polskich
i Elektroniczna Biblioteka Pedagogiczna SBP. Pod-
jete zadanie wpisuje si¢ w dziatalno$¢ PBW w Kra-
kowie, ktora, jako jedyna w Polsce biblioteka peda-
gogiczna, ma status naukowej.

Temat przewodni konferencji - Miejsce bibliote-
ki pedagogicznej w zmieniajacej sie przestrzeni
edukacji i informacji - zawieral w sobie gtéwne
problemy funkcjonowania placéwek w zmieniajacej
sie w rzeczywisto$ci, w ktdrej zaréwno edukacja,
jak i informacja przyjmuja nowe, coraz $cislej zwia-
zane z technikami informacyjno-komunikacyjny-
mi formy. Gléwne cele, jakie przyjeli organizatorzy,
to przede wszystkim integracja sSrodowisk zwigza-
nych z bibliotekami pedagogicznymi, pokazanie ich



dzialan i dyskusja nad obecnym stanem tychze pla-
cowek.

W spotkaniu udzial wziglo 90 0séb z 46 miast
- miedzy innymi przedstawiciele placéwek z Biate-
gostoku, Czestochowy, Elblaga, Kalisza, Lublina,
Radomia, Rzeszowa, Szczecina, Tarnobrzega, Zie-
lonej Gory.

W programie Forum zaplanowano 18 wysta-
pien. Kolejne sesje moderowali: prof. Zdzistaw Pie-
trzyk - dyrektor Biblioteki Jagielloniskiej, dr hab.
prof. UWr Krzysztof Walczak - dyrektor Ksigznicy
Pedagogicznej w Kaliszu, dr hab. Maria Konopka
oraz dr hab. Andrzej Kaliszewski (Uniwersytet Ja-
giellonski). Referenci oméwili temat roli bibliotek
pedagogicznych w systemie ksztalcenia: Hanna Ba-
torowska (Krakow) — Biblioteka osrodkiem pedago-
giki informacyjnej, Sylwia Czacharowska (Olsztyn)
- Czy biblioteka pedagogiczna jest (jeszcze) potrzeb-
na nauczycielom?, Malgorzata Janusz (Gorlice) -
Pedagogiczna Biblioteka Wojewédzka w Nowym
Sgczu, Filia Gorlice w systemie ksztalcenia ustawicz-
nego - z naszych doswiadczen, Wanda Matras-Ma-
stalerz (Krakow) - Biblioteka Pedagogiczna miej-
scem biblioterapeutycznych inicjatyw tworczych,
Jolanta Obrzut (Nowy Sacz) — Dziatalnos¢ Kota Sg-
deckiego Polskiego Towarzystwa Biblioterapeutycz-
nego, Magdalena Pilinska (Wroctaw) - Innowacje
w Dolnoslgskiej Bibliotece Pedagogicznej we Wrocta-
wiu - dziatania edukacyjne biblioteki, Renata Pio-
trowska (Wroctaw) - Biblioteki pedagogiczne men-
torami edukacji medialnej i informacyjnej. Zapre-
zentowano réwniez przyklady dobrych praktyk
zwigzanych ze wspolpraca: Elzbieta Mieczkowska
(Elblag) - Od zespotow samoksztatceniowych do sie-
ci wspolpracy na przyktadzie doswiadczen Warmin-
sko-Mazurskiej Biblioteki Pedagogicznej w Elblggu,
Agnieszka Miskiewicz (Krakow) — Wspélpraca kra-
kowskich bibliotek szkolnych z Pedagogiczng Biblio-
tekg Wojewddzkqg na przestrzeni lat. Ponadto przed-
stawiono takze zbiory i dzialalno$¢ Biblioteki Peda-
gogicznej w Skawinie - Lidia Ippoldt, Ksigznicy
Pedagogicznej w Kaliszu — Ewa Obata, podkarpac-
kich bibliotek pedagogicznych - Renata Kozlowska
(Rzeszow), oraz omowiono role bibliotekarza i bi-
bliotek pedagogicznych w czasie zmian: Stawomir

Iwasiéw (Szczecin) - Biblioteka pedagogiczna wobec
przemian kultury czytania w Europie, Robert Kar-
pinski (Pinczow) - Spoleczeristwo informacyjne
a wspélczesny bibliotekarz. O nowej postaci zbio-
row, e-bookach, opowiedziata przedstawicielka
Wydawnictwa Naukowego PWN - Anna Rado-
szewska, za§ o nowoczesnych systemach zabezpie-
czania i ewidencji zbioréw przedstawiciel firmy E-
-libron - Jarostaw Znalezniak.

Poza sesjami referatowymi, uczestnicy konfe-
rencji wzieli udzial w warsztatach biblioterapeu-
tycznych prowadzonych przez dr Lidig Ippoldt z Bi-
blioteki Pedagogicznej w Skawinie, wiceprezes Pol-
skiego Towarzystwa Biblioterapeutycznego, a takze,
dzieki uprzejmosci i goscinnosci Dyrekeji Bibliote-
ki Jagiellonskiej, zwiedzili Klinike Papieru dziata-
jaca od 2006 roku w strukturach ksigznicy. Forum
towarzyszyla takze wystawa ekslibriséw bibliotek
pedagogicznych ze zbioréw Andrzeja Znamirow-
skiego - krakowskiego milosnika i kolekcjonera
ekslibrisow. Pierwszy dzien spotkania zakonczyta
uroczysta kolacja, podczas ktdrej byl czas nie tylko
na zawieranie nowych znajomosci, lecz takze na
wymiane doswiadczen i spostrzezen zwigzanych
z funkcjonowaniem bibliotek pedagogicznych.

Poklosiem spotkania, poza planowang publika-
cja, jest Komunikat Konferencji Dyrektoréw Biblio-
tek Pedagogicznych z Forum , Miejsce biblioteki pe-
dagogicznej w zmieniajgcej si¢ przestrzeni edukacji
i informacji” (material dostepny na stronie interne-
towej http://e-pedagogiczna.edu.pl/upload/file/aaa/
Komunikat_KDBP_z_Forum.pdf), w ktérym
przedstawicielka KDBP - Sylwia Czacharowska
(Olsztyn) - w imieniu wszystkich czlonkéw napisa-
ta: ,Mamy nadzieje, ze Krakéw bedzie miejscem
corocznej prezentacji realizowanych przez polskie
biblioteki pedagogiczne zadan statutowych, w tym
przedsiewzie¢ stuzacych wspomaganiu szkot i pla-
cowek oraz doskonaleniu nauczycieli”.

Autorkg logo I OFBP jest lic. Agnieszka Byra, absol-
wentka I stopnia studiéow na kierunku Informacja
Naukowa i Bibliotekoznawstwo Uniwersytetu Peda-
gogicznego im. Komisji Edukacji Narodowej w Kra-
kowie.

[ Ogdlnopolskie Forum
Bibliotek Pedagogicznych




Przygoda z bajka

Matgorzata Kukurenda, psycholog w Centrum Psychologiczno-Pedagogicznym w Szczecinie

Prowadzac systematyczng ewaluacj¢ pracy naszej
placowki, obserwujemy wciaz rosnace zapotrzebowa-
nie na grupowe formy terapii dla dzieci. Stad pomyst
na zajecia wspierajace funkcjonowanie poznawcze
a takze Iaczace elementy biblio- i socjoterapii.

Od pazdziernika tego roku pracownicy Centrum
Psychologiczno-Pedagogicznego w Szczecinie realizujg
cykl spotkan ,,Przygoda z bajka, czyli pierwsze kroki
milodego czytelnika”. Ich celem jest wprowadzenie dzieci
w $wiat mato znanych miodemu pokoleniu bajek i prze-
zycie w nim prawdziwych przygod. Cennym zrédlem
zabawnych historii z ponadczasowymi moralami staly
sie dla nas bajki naszego dziecinstwa — obecnie troche za-
pomniane, uniwersalne opowiesci, ktorych bohaterowie,
przezywajac niezwykle przygody, odkrywaja, co w zyciu
jest naprawde wazne. Podczas zajec siggamy takze po baj-
ki terapeutyczne, ktore uczg rozpoznawac i nazywac
emocje, pomagaja ksztaltowa¢ odpornos¢ emocjonalna,
pokazuja, jak radzi¢ sobie w trudnych sytuacjach.

Projekt jest realizowany we wspdtpracy z Ksigznica
Pomorska, dzigki czemu dzieci moga poznawac swiat
bajek i zdobywa¢ nowe doswiadczenia w otoczeniu
zbioréw biblioteki. Wierzymy, ze sama blisko$¢ tak
wielu ksigzek buduje wyjatkowa atmosfere i podsyca
ciekawo$¢ poznawcza uczestnikow zajec.

Pracujac z dzie¢mi, staramy sie wychodzi¢ naprze-
ciw ich potrzebom. Zakladamy, ze nauka nie moze by¢
nudna, a dzieci poznaja $wiat nie tylko poprzez swoje
zmysly, ale i dziatania. Dlatego pozwalamy im zdoby-
wac nowe doswiadczenia poprzez rozwigzywanie roz-
nego rodzaju zadan. Stawiajac przed dzie¢mi ciekawe
wyzwania, staramy sie wykorzystywac ich potencjat
intelektualny i emocjonalny.

Pelny cykl zaje¢ obejmuje dziesig¢ spotkan, pod-
czas ktorych prezentujemy bajki i poprzez wspdlng ich
interpretacje wyszukujemy zawarte w nich pozytywne
wartosci. Przyjazn, sprawiedliwo$¢, pomystowosc,
optymizm - to przyklady tematéw poruszanych pod-
czas naszych ,,przygod z bajka”. Dzieci poznajg ich wa-
ge, ucza sie dostrzegac je w sobie i w innych, rozwijaja
zdolno$¢ do wspotdziatania w grupie i rozwigzywania
konfliktow. Przy okazji doskonalg swoje umiejetnosci
i ¢wiczg kreatywnos¢. Analizujgc bajkowe narracje,
dzieci maja mozliwo$¢ utozsamiania si¢ z ich bohate-

rami, gdyz same mierza si¢ z podobnymi wyzwania-
mi. Realizacja przygotowanych zadan wymaga od
nich duzej wyobrazni, umiejetnosci dzielenia sie, kole-
zenskosci, wspotpracy itd. Ich rozwigzywanie uspraw-
nia myslenie przyczynowo-skutkowe, pamie¢, koncen-
tracje uwagi, koordynacje wzrokowo-ruchows i wiele
innych zdolno$ci potrzebnych do efektywnej nauki.

Adresatami inicjatywy sg przede wszystkim dzieci
u progu obowiazku szkolnego - piecio- i szesciolatki.
Waznym aspektem zajec jest wigc rozwdj umiejetnosci
szkolnych i rozbudzanie ciekawosci poznawczej uczest-
nikéw. Na kompleksowa stymulacje ich rozwoju
i wszechstronne wsparcie pozwala sklad zespotu osdb
prowadzacych spotkania, wsrdd ktorych znajduja sie:
psycholog, pedagog, logopedzi.

Podczas zaje¢ wzbogacany jest zasob stownictwa
biernego i czynnego oraz zdolnos¢ do swobodnego,
ptynnego budowania diuzszych wypowiedzi. Dzigki
ciekawym zadaniom dzieci usprawniajg aparat mowy,
co poprawia komunikatywnos¢ w relacjach rowiesni-
czych i sprzyja prawidtowemu rozwojowi emocjonalne-
mu i spotecznemu. Cwiczenia stuchu pozawerbalnego
oraz syntezy i analizy stuchowej przygotowuja natomiast
do podjecia nauki czytania i pisania. Stosujac metody
praktycznego dzialania, rozwijamy kompetencje mate-
matyczne — dzieci uczg si¢ zasad liczenia, podczas zabaw
zapoznajq si¢ z pojeciami miar, objetosci, pojemnosci,
stalosci itp. Nie zapominamy takze o silnej u matych
dzieci potrzebie ruchu. Opracowujac scenariusze zajec,
czerpali$my z wielu uznanych metod nauczania - wyko-
rzystali$my m.in. elementy ruchu rozwijajacego W. Sher-
borne, elementy glottodydaktyki B. Roclawskiego, meto-
dy edukacji matematycznej E. Gruszczyk-Kolczynskiej.

Zajecia, stanowigce dla nas nowe doswiadczenie w za-
kresie terapii grupowej, beda systematycznie poddawane
ewaluacji. Mamy nadzieje, ze sprawig one dzieciom wiele
radosci i rozbudza w nich motywacje do nauki samodziel-
nego czytania i pisania. Zainteresowanych zapraszamy do
udziatu w kolejnych edycjach ,,Przygody z bajkg”

Zespol prowadzacy zajecia:
Malgorzata Kukurenda - psycholog
Joanna Paszkowska-Wojcik - pedagog
Lucyna Owczarska - logopeda

Sabina Chudzik - logopeda



Literatura uzupetniajaca

Matgorzata Majewska, ekspertka przedmiotowa ds. biologii w ZCDN-ie

W dziataniach i pracy dydaktycznej nauczyciela w wielu
aspektach powinna by¢ wykorzystywana literatura dydak-
tyczna oraz popularnonaukowa. Ta ostatnia moze mie¢ istot-
ne znaczenie w praktycznym wymiarze edukacji biologicznej
i przyrodniczej. Czasopisma znajduja zastosowanie na kaz-
dym etapie edukacyjnym — zaréwno w pracy z uczniem zdol-
nym, wykazujacym zainteresowania tematyka, jak i ksztalca-
cym sie w klasach o kierunkach przyrodniczych. Najczedciej
wykorzystywanymi przez nauczycieli tytutami sg: ,,Swiat
Nauki”, ,Wiedza i Zycie” oraz ,,Przyroda Polska”, ,,Biologia
w Szkole”, ,,Biuletyn Polskiego Stowarzyszenia Przedmiotow
Przyrodniczych. Nauczanie Przedmiotéw Przyrodni-
czych”, ,,Niedzialki” wydawane przez Fundacje Pro Che-
mia przy Wydziale Chemii U] (zalecane przez PTCh).

Z punktu widzenia skutecznosci podejmowanych dzia-
tan wazne jest, aby przeczytane przez uczniéw fragmenty
badz cale teksty we wspomnianych publikacjach zostaty
przez nich opracowane, na przyklad w formie fiszki.
W przygotowanej przez nauczyciela karcie pracy powinno
znajdowac sie miejsce na dane bibliograficzne (wazne
z punktu widzenia nauk humanistycznych), takie jak: na-
zwisko 1 imie autora, tytul czasopisma publikacji, rok
i miejsce wydania, wydawnictwo. Oprécz tego karta po-
winna zawiera¢ niezbedne elementy na kazdym etapie na-
uczania, takie jak: analiza tredci, pytania problemowe (na-
wigzanie do podstawy programowej) oraz wnioski. (Przy-
kfadowa fiszka jest dostepna na stronie internetowej
ZCDN-uw zaktadce: Materialy dla nauczycieli - gimnazja,
szkoly ponadgimnazjalne).

W swoich poszukiwaniach warto siega¢ po artykuty lub
przedruki z zagranicznych czasopism naukowych, czgsto
bedace zrodlem najnowszej wiedzy z zakresu nauczanego
przedmiotu, informacji na temat osiggniec¢ z réznych dzie-
dzin czy przyznawanych co roku Nagrodach Nobla. Do
niektorych z czasopism dotaczane sg filmy przyrodnicze,
ktére réwniez moga by¢ atrakcyjnym srodkiem dydaktycz-
nym w czasie zaje¢ edukacyjnych.

Literatura uzupelniajaca moze by¢ przydana w przygo-
towaniu do egzaminu maturalnego. W Informatorze o eg-
zaminie maturalnym z biologii od roku szkolnego
2014/2015 Centralnej Komisji Egzaminacyjnej napisano na
str. 9 w pkt 1. ,,Opis egzaminu maturalnego z biologii na
poziomie rozszerzonym, pkt 1.1 Zakres wiadomosci
i umiejetnosci sprawdzanych na egzaminie. W szczegdlno-
$ci, zadania w arkuszu maturalnym z biologii na poziomie

rozszerzonym majg na celu sprawdzenie:

- wiedzy i jej zastosowania do identyfikowania i analizo-
wania probleméw,

- umiejetnosci rozumowania, argumentowania i wniosko-
wania,

- umiejetnosci wykorzystania informacji pochodzacych
z roznych zrédel wiedzy,

- umiejetnosci projektowania doswiadczen oraz analizo-
wania i interpretowania wynik(’)w,

- umiejetnosci wykorzystania narzedzi matematycznych
do opisu i analizy zjawisk i procesow”.

Warto zwrdci¢ takze uwage na to, ze jedng z publikacji,
na jakie powolujq si¢ autorzy Informatora, jest Biologia pod
redakcja N. A. Campbella, ktorej schematy wykorzystano
do konstrukgji zadan maturalnych z biologii na poziomie
rozszerzonym (w tym roku ukazalo si¢ nowe wydanie Bio-
logii). Wykorzystanie tej pozycji stanowitoby przyklad za-
stosowania najnowszej publikacji przyrodniczej w edukacji
oraz rozwijania zainteresowan naukami przyrodniczymi
w nowoczesnym ujeciu. Po kazdym bogato ilustrowanym
zdjeciami i schematami rozdziale znajdujemy bowiem pod-
sumowanie zagadnien kluczowych i test.

Podczas lekgji z zakresu edukacji zdrowotnej, bedacej
nieodzownym elementem ksztalcenia, pomocne mogg by¢
atlasy anatomiczne, np.: Vigue-Martin, Atlas budowy ludz-
kiego ciata, Wydawnictwo Olesiejuk, Ozaréw Mazowiecki
2012; Jane de Burgh, Przewodnik eksperta. Ludzkie ciato.
Najwazniejsze elementy anatomii i funkcjonowania, Firma
Ksiegarska Olesiejuk, Ozaréw Mazowiecki 2007.

Na zajeciach terenowych warto za$ wykorzysta¢ atlasy
i albumy przyrodnicze, miedzy innymi: W. Kaminski, R.
Krzysciak-Kosiniska, M. Kosinski, L. Przybylowicz, Atlas
przyrody, Wyd. Dragon, Bielsko-Biata 2012; R. Krzysciak-
-Kosinska, M. Kosinski, L. Przybylowicz, Atlas drzew
i krzewéw, Wyd. Dragon, Bielsko-Biata 2012.

Nowoczesne rozwigzania i szeroki dostep do informacji
nie zastapia bezposredniego kontaktu z publikacja i czaso-
pismem. Na potrzeby gabinetu biologicznego oraz czytelni
i biblioteki szkolnej warto podja¢ trud gromadzenia trady-
cyjnych - drukowanych i bogato ilustrowanych - noéni-
kéw wiedzy. Zainteresowanie tekstem pisanym i drukowa-
nym nie przemija, miejsca sprzedazy publikacji popularno-
naukowych tetnig zyciem i sg pelne zafascynowanych
ksigzka ludzi. Zachecam do pracy z literaturg uzupelniajaca
w gabinecie biologicznym, w czytelni szkolnej i poza szkota.




Obraz kobiety
w memach internetowych

Natalia Cybort, studentka w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu Szczeciriskiego

Wedtug Raportu Fanty z 2010 roku, korzystanie
z Internetu jest trzecig najpopularniejszg deklarowa-
na przez nastolatkow aktywnoscig, ktéra pochtania
ich czas wolny'. Spedzajg oni srednio prawie dwa-
dziescia godzin tygodniowo, surfujac po Internecie,
przy czym wiecej czasu poswigcajg na to chiopcy?.

Internet jest miejscem wymiany pogladéw i za-
bierania gtosu w aktualnych kwestiach i problemach
spolecznych, a jedng z form, umozliwiajacych prze-
kazywanie tego rodzaju informacji, zwykle nacecho-
wanych emocjonalnie, s3 memy internetowe.

Stowo ,mem” zostalo stworzone przez R. Dawkin-
sa w ksigzce The Selfish Gene z 1976 roku (I polskie
wydanie: R. Dawkins, Samolubny gen, przet. Marek
Skoneczny, Warszawa 1996), w ktorej autor probowal,
miedzy innymi, wyjasni¢ mechanizm rozprzestrze-
niania si¢ informacji kulturowych. Pisal on, ze pomy-
sty i zwyczaje, przekazywane od jednej osoby do dru-
giej, mozna interpretowac jako kopiowanie informacji
znajdujacej sie w ludzkiej pamigci. Dawkins nazywat
memami wlasnie te jednostki kulturowych replikacji
i zaliczat do nich migdzy innymi: fotografie, ksigzki,
melodie, plotki, czy jezyki. Autor zwracal uwage na
podobienstwo memdw do gendw oraz innych replika-
toréw, takich jak wirusy komputerowe czy krysztaty’.

Na gruncie polskim réwniez pojawiaja sie proby
zdefiniowania memu. Marta Laskowska w artykule
dotyczacym memow internetowych pisze, ze przybie-
raja one zwykle forme zdjecia, obrazka lub krotkiego
filmu video, a ich tres¢ moze stanowi¢ zachowanie,
wyrazenie lub nawet stowo*. Inng prébe zdefiniowa-
nia memu internetowego podejmuje Jagoda Dynow-
ska: ,Internetowym memem moze by¢ krotki, za-
bawny filmik, nagranie, stowo lub obrazek. Wazne,
aby zyskal popularnos¢ w sieci i stal si¢ podstawa do
przerobki i rozpowszechniania™.

Francis Heylighen w artykule Evolution of Memes
on the Network: from chain-letters to the global brain
pisze, ze istnieja kryteria, ktorych spetnienie okresli
to, czy dany mem odniesie sukces, czyli bedzie sie
utrzymywal i rozprzestrzenial. Tymi kryteriami sg:

spdjnos¢ z przekonaniami juz posiadanymi przez da-
na osobe, nowos¢, majaca przyciggac uwage, prosto-
ta, umozliwiajaca zrozumienie memu i jego zapamie-
tanie, oraz uzyteczno$¢ dla indywidualnej osoby,
pomagajaca wspierac jej osobiste cele®.

O popularno$ci meméw internetowych swiadczy
liczba 0s6b odwiedzajacych strony internetowe, ktore
je rozpowszechniajg. Na forum tylko jednej z nich,
4chan.org, wchodzi miesiecznie ponad pig¢ milionow
osob’. Obecnos$¢ memow internetowych dostrzega sie
réwniez miedzy innymi w komunikacji marketingo-
wej lub probach wywotania spotecznego zaangazo-
wania. Z moich obserwacji wynika, Ze strony inter-
netowe, na ktdrych pojawiaja si¢ memy, odwiedzaja
osoby od wczesnej adolescencji do wczesnej mtodo-
$ci. Duzy zakres wiekowy nie powoduje jakkolwiek
chaotycznosci tresci memow, ktorych przekaz wydaje
si¢ spdjny i jednoznaczny.

W obliczu genderowych analiz tresci przekazow
medialnych odbieranych przez mtodziez, w tym
przede wszystkim reklam telewizyjnych, a takze nie-
gasnacej popularnosci memow internetowych, zro-
dzilo si¢ we mnie pytanie o funkcjonujacy w nich
obraz kobiety. W konsekwencji w niniejszym tekscie
chciatabym zastanowi¢ sig, jaki jest obraz kobiety
w memach internetowych oraz w jaki sposéb spetnia
on kryteria skuteczno$ci memoéw. Aby poznac ten ob-
raz, postuzylam sie strona internetowa www.joemon-
ster.org, ktorg w 2008 roku codziennie odwiedzalo
okoto 80-115 tysiecy 0sob (1 milion 400 tysigcy osb
miesiecznie)®. Po wpisaniu stowa ,mem” w zamiesz-
czong na stronie wyszukiwarke, uzyskatam 4730 wy-
nikéw. Przeanalizowalam pierwsze sto z nich, a na-
stepnie wybralam te bezposrednio odnoszace si¢ do
memow, ktorych gtéwnym tematem byly kobiety.
W ten sposob uzyskalam wyniki odnoszace si¢ do
dziesieciu memow: Sasha Grey; Perfekcyjna pani do-
mu; Zaborcza dziewczyna; Mieszczanska mama; Ide-
alna dziewczyna; Wredna sucz; XIX-wieczne proble-
my kobiet; Wyrachowana mama; Falszywe laski;
Zazdrosna dziewczyna.



W dalszej czesci postaram si¢ omowic cztery spo-
$rod powyzszych memow, cieszgce si¢ najwigcksza
popularnoscig wsérdd internautéw odwiedzajacych
strone www.joemonster.org. Wybralam je na podsta-
wie liczby glosoéw ,,Podoba mi si¢!”, oddanych na po-
szczegdlne memy. W ten sposéb uzyskatam nastepu-
jace wyniki:

1. Idealna dziewczyna - 3103 glosy.

2. Sasha Grey - 1310 glosow.

3. Zazdrosna dziewczyna - 770 glosow.

4. Perfekcyjna pani domu - 700 gloséw.

Wedlug powyzszych wynikéw najpopularniejszy
jest mem ,Idealna dziewczyna”. Zostal on skonstru-
owany w taki sposob, ze na kolorowym tle widoczna
jest glowa dziewczyny. Umieszczony na obrazku tekst
podzielony jest zwykle na dwie czesci, z ktorych jed-
na znajduje si¢ powyzej kobiecej glowy, a druga poni-
zej. Tekst to przykladowa wypowiedz dziewczyny,
skierowana do jej partnera.

Z podanych na stronie internetowej dwudziestu
pieciu przykladéw omawianego memu mozna wyto-
ni¢ nastepujace cechy ,idealnej dziewczyny™
« Nie kryje wlasnej seksualnosci i bierze pod uwage

potrzeby seksualne partnera (9 memow), na przy-
kfad: ,,O ktorej bedziesz? Juz kupitam piwo i roze-
bratam si¢”, ,Szantaz seksem? Przestan! Nie za-
chowuj sie jak baba!”.

« Lubi alkohol i nie zabrania spozywania go swoje-
mu partnerowi (4 memy), na przyklad: , Koledzy
przyszli? Zawolaj mnie, gdy zaczniecie pi¢”, ,Znow
sie upiles? Skad mam ci¢ odebrac¢?”.

+ Uprawia stereotypowo meskie rozrywki (4 memy),
na przyktad: ,Péjdziemy postrzelac?”, ,Znow
przed kompem? Wow! Starcraft II”.

+ Jej zwyczaje zywieniowe obejmuja przede wszyst-
kim potrawy migsne, wybiera puby zamiast re-
stauracji (3 memy), na przykfad: ,Salatki i korecz-
ki? A nie lepiej 2 kilo miesa i coca cola?”.

Ponadto w omawianym memie pojawiajq sie takie
pojedyncze kobiece cechy, jak: umiejetnos¢ przyzna-
nia si¢ do bledu, wzajemnos¢ w wykonywaniu domo-
wych obowigzkéw oraz unikanie narzekania.

Wydaje sie, ze ,idealnej dziewczynie” przypisa-
nych jest wiele cech, uchodzacych stereotypowo za
meskie, co wskazuje na tendencje do upodobnienia
zachowan i cech kobiecych do meskich. Linda Bran-
non pisze: ,Kobiety i mezczyzni stali sie do siebie
bardziej podobni, jesli chodzi o wyksztalcenie, za-
trudnienie, postawy wobec seksu i zachowania sek-
sualne, palenie papieroséw i uprawianie sportu™.
Warto zwrdci¢ uwage na to, ze w tym procesie to
kobiety zwykle upodabniaja si¢ do mezczyzn, pod-
czas gdy mezczyzni rzadko przejmuja cechy kobiece.
Dzieje si¢ tak, poniewaz spoleczenstwo wyzej ceni

cechy meskie. W konsekwencji kobiety maja wieksza
swobode w dazeniu do androginii', co dziala nie
tylko na niekorzys¢ kobiet, ale rdéwniez mezczyzn.
Potwierdzily to badania prowadzone przez J. Aube
i R. Koestner, ktore wykazaly, ze kobiety, ktore
w dziecinstwie wyrazaly cechy stereotypowo uzna-
wane za meskie, w przeciwienstwie do mezczyzn
przejawiajacych cechy kobiece, nie do$wiadczaly
z tego powodu negatywnych skutkéw. W obu sytu-
acjach cechy i zainteresowania stereotypowo meskie
mialy pozytywny wplyw na przystosowanie spo-
leczne. Podobne wyniki przyniosty badania C. A.
Orlofsky’ego i J. L. O’'Herona'.

Na podstawie analizy memu ,Idealna dziewczy-
na”, mozna by wysnu¢ do$¢ pochopny wniosek, ze
chlopcy w wieku adolescencji oraz wczesnej dorosto-
$ci poszukujg przede wszystkim partnerki, ktora by-
taby odpowiednia towarzyszka uprawianych przez
niego stereotypowo meskich aktywnosci. Warto
w tym miejscu przytoczy¢ stowa Virginii Woolf:
»Byloby niepowetowang strata, gdyby kobiety zacze-
ty pisa¢ jak mezczyzni, zy¢ jak mezczyzni lub wygla-
da¢ jak mezczyzni, bo jezeli z ogromem i réznorod-
noscig $wiata dwie picie nie moga sobie poradzic, to
co bysmy robili, gdyby zostata nam tylko jedna?™'%.

Drugim w kolejnosci najpopularniejszym me-
mem jest ,Sasha Grey”. Sasha Grey w rzeczywisto-
$ci jest dwudziestopigcioletnig amerykanska aktor-
ka, modelka i muzyczka, a takze (co w przypadku
omawianego memu ma szczeg6lne znaczenie) jest
byta aktorka filméw pornograficznych. Na mem,
stworzony na podstawie jej wizerunku, sktadajg sie
zarty (gtéwnie jezykowe) o podtekscie seksualnym.
Zdarzylo si¢ tak we wszystkich z dwudziestu o§miu
przyktadéw memu, zamieszczonych na stronie
www.joemonster.org.

Od lat trzydziestych do siedemdziesigtych zaszty
duze zmiany w postawach i zachowaniach seksual-
nych kobiet. Pézniejszy konserwatyzm i zagrozenie
AIDS ostabity te zmiany". Stworzyty one jednak spo-
teczne przyzwolenie na odkrywanie przez kobiety
wlasnej seksualnosci.

Pojawily sie jednakze znaczne réznice w seksual-
nosci kobiet i mezczyzn, prowadzace do okreslenia
podwojnego standardu zachowan seksualnych, czyli
réznych oczekiwan kulturowych wobec kobiet
i mezczyzn, zwiazanych z ich seksualnoscia. Mez-
czyzni w wiekszym stopniu akceptuja (deklaruja
i realizujg) rézne zachowania seksualne, a takze
wspolzycie przedmalzenskie i pozamatzenskie, wol-
na milos¢, liczbe partneréw oraz czgstos¢ wspotzy-
cia. Maja tez mniejsze poczucie winy oraz mniejszy
niepokoj zwigzany ze sferg seksualng. Okazuje sie
jednak, ze to kobiety sa tymi, ktore wykazuja si¢




wigkszym poziomem akceptacji dla wspomnianego
podwdjnego standardu'.

Nalezy zwroci¢ uwage na fakt, ze seksualnos¢ ko-
biet i mezczyzn, ktora zalezna jest od norm spotecz-
nych, podlega znacznym przemianom. Réznice s
coraz mniejsze, kobieca seksualno$¢ jest coraz cze-
$ciej podkreslana, jednak wyniki badan wcigz wska-
zujg na istnienie podwdjnego standardu. Podboje
seksualne mezczyzn, bedace czgsto tematem prze-
chwalek, s3 akceptowane, podczas gdy od kobiet wy-
maga si¢, aby ich aktywnos¢ seksualna wyplywata
z milosci i nastgpowata w ramach zwiazkow".

Réznice rodzajowe pojawiaja si¢ rowniez w anali-
zach dotyczacych zazdrosci w zwigzkach, ktora jest
tematem kolejnego, ze wzgledu na kryterium popu-
larnosci, memu - ,,Zazdrosna dziewczyna”. Jego bo-
haterka jest widoczna na kolorowym, ,,eksploduja-
cym” tle mloda, atrakcyjna dziewczyna. Umieszczo-
ny w gornej i dolnej czgsci obrazka podzielony tekst
ma eksponowac jej nadmierng zazdro$¢.

Polski psycholog Bogdan Wojciszke w ksigzce
Psychologia mitosci pisze: ,,Zazdros$¢ faczona jest
z miloécig od niepamietnych czasow jako jej »ciem-
na strona« czy tez nieuchronny skutek. Jest takze
problemem ne¢kajacym przynajmniej od czasu do
czasu niemal kazdego i kazda milo§¢™. Autor przy-
woluje wyniki badan, ktére $wiadczg o braku wy-
raznych wskazan miedzy poziomem zazdrosci ko-
biet i mezczyzn. Przywoluje jednak réznice rodzajo-
we w modelach zazdrosci, do ktérych zalicza: powo-
dy zazdrosci (mezczyzni sg bardziej zazdros$ni
o kontakty seksualne, a kobiety o uwage po$wiecong
potencjalnym rywalkom), sposoby przezywania za-
zdrosci (kobiety koncentrujg si¢ na motywach, przy-
pisujac zdrade ,potrzebom seksualnym partnera
i atrakcyjnosci rywalki””, mezczyzni natomiast ,,po-
szukujg przyczyn raczej w uczuciowym zaangazo-
waniu partnerki w zwigzek z rywalem i jej zapotrze-
bowaniu na uwage i wzgledy™™)
Kobiety, ktore dotyka problem zdrady, sa smutne
i czesto popadaja w depresje, podczas gdy mezczyzni
okazujg gniew i zachowania agresywne".

i reagowania na nig.

Problem zazdrosci w zwigzkach zostat przez od-
biorcow strony internetowej dostrzezony i zaakcen-
towany popularnoscia memu. Mlode kobiety, bo to
one s3 w tym przypadku przedstawicielkami ,,za-
zdrosnej” czesci spoleczenstwa, daza do znalezienia
odpowiedniego partnera, a nastgpnie zatrzymania
go przy sobie za wszelka cene (a wlasciwie za cene
$miesznosci). Presja spoteczna, nakazujgca mtodym
kobietom ,,bycie w zwigzku”, czy tez inaczej ,,nie-by-
cie samotnymi”, moze powodowac nasilenie odczu-
wania zazdrosci, wyplywajace z leku przed utrata
pozadanej spofecznie pozycji matrymonialne;.

A co si¢ stanie, kiedy mloda kobieta wyjdzie za
maz lub wejdzie w mniej formalny zwiazek, w ktd-
rym jednak partnerzy mieszkaja wspdlnie? O tym
mowi kolejny mem, ktérym jest ,,Perfekcyjna Pani
Domu”. Nawiazuje on do postaci Malgorzaty Roze-
nek, prowadzacej emitowany w telewizji TVN, cie-
szacy sie duzg popularnoscia program ,,Perfekcyjna
Pani Domu”, ktérego uczestniczki pod jej nadzorem
uczg sie, jak efektywnie sprzatac, urzadzac przyjecia
i przygotowywac positki*.

Na stronie www.joemonster.org pojawia si¢ na-
stepujacy opis tego memu: ,,Oto kobieta, ktora od
dzieciecych lat uczona byla dbania o porzadek. Naj-
wyrazniej rodzice za bardzo przyltozyli si¢ do eduka-
cji swej pociechy, bo wyrosto z niej pedantyczne
monstrum owladnigte obsesjg sprzatania, czyszcze-
nia i pucowania na btysk wszystkiego, co wpadnie
w jej pokryte gumowymi rekawiczkami macki™.

Aktywizacja zawodowa kobiet z lat siedemdzie-
sigtych przyniosta duze zmiany obyczajowe. Bogu-
stawa Budrowska pisze, ze w miejsce wzorca kobiety
jako samopo$wiecajacej sie zony i matki, pojawil si¢
wzOr superkobiety (superwoman), dla ktérej dodat-
kowo wazny jest sukces zawodowy*.

Jedna z cech superkobiety, ktére wymienia autor-
ka, jest wykonywanie samodzielnie wszystkich
czynnoéci, ktére naleza do jej obowigzkow: ,,od pie-
czenia ciasteczek na szkolne zabawy dzieci i sprzata-
nia domu oraz gotowania obiadéw, przez osobiste
kupowanie prezentdw na rézne okazje, przyjaciolom
i kolegom z pracy, az do osobistego odpowiadania na
listy lub telefony zainteresowanych oséb”*. Twor-
czyni syndromu superkobiety, Marjorie Hansen-
-Shaevitz, szuka jego zrodet w przekazie socjaliza-
cyjnym, z ktérym mierzg sie dziewczeta, a ktory
przystosowuje je do pelnienia roli Zony, matki i go-
spodyni domowej*. Nie dziwi wiec przywiazanie
kobiet do starannego wykonywania domowych obo-
wigzkéw oraz obawa przed oceng na podstawie za-
niedbanego mieszkania.

Obraz kobiety w memach internetowych zdaje
sie krytykowac i powiela¢ przypisane jej stereoty-
powo cechy. Thomas W. Lippman definiuje stereo-
typ jako ,nadmierne uogélnienie, czyli przypisanie
okreslonych, identycznych cech wszystkim osobom
nalezacym do danej grupy, bez uwzglednienia ist-
niejacych réznic migdzy nimi”*. Wojciszke nato-
miast w swojej definicji dodaje, ze ,schemat taki
jest (...) niepodatny na zmiany w wyniku nowych
informacji oraz spotecznie podzielany, stanowigc
element kultury jakiej$ spotecznosci”*. W obrebie
danej kultury stereotypy rozpowszechniane s cze-
sto za posrednictwem $rodkéw masowego przeka-
zu. Wyraznie widoczne s3 one w memach interne-



towych. Doskonalym tego przykladem s3 memy
»Perfekcyjna Pani Domu” oraz ,Idealna dziewczy-
na”. Ten drugi stanowi zyczenie nie tylko odrzuce-
nia cech, przypisywanych kobietom, ale upodob-
nienie ich zachowan i postaw do postaw uznawa-
nych stereotypowo za meskie. Przypisuje si¢ im
réwniez postawe zazdrosci, czego nie potwierdzaja
wyniki przeprowadzonych na ten temat badan.
Krytykuje sie w ten sposdb pewna kobieca postawe,
nie znajdujac jej zwierciadlanego odbicia w posta-
wach mezczyzn.

Zaskoczeniem mogtaby by¢ popularnos$¢ memu
»Sasha Grey”, ktory przedstawia kobiete w pierw-
szym odczuciu nie wpisujaca sie w funkcjonujace
stereotypy. Nie mozna jednak jednoznacznie okre-
sli¢, czy jej popularnos¢ $wiadczy o wiekszym przy-
zwoleniu na swobode seksualng kobiet, czy tez,
przedstawiajac ja w sposob zartobliwy, przesmiewa
sie jej postawe, wyrazajac tym samym sprzeciw wo-
bec zmian zachodzacych w postawach wyrazajacych
seksualnos¢.

W kontekscie cech memoéw, wptywajacych na ich
sukces, podejécie stereotypowe zapewnia spojnosé
z przekonaniami ich odbiorcéw oraz znacznie ula-
twia ich zrozumienie i zapamigtanie, co powoduje
jednoczesnie spetnianie kolejnej cechy memu, czyli
jego uzytecznoséci. Nowos¢ jako kryterium, w moim
odczuciu, uwidacznia sie w formie memu, przyciaga-
jacej uwage.

Heylighen w przywolywanym wczesniej arty-
kule pisze, ze memy wspolpracuja, jezeli ich tresci
s3 ze sobg zgodne oraz jezeli wzajemnie si¢ uzu-
petniaja. W przeciwnej sytuacji sukces memu po-
winno si¢ mierzy¢ liczba jego zwolennikow.
W kontekscie tej mys$li uzasadniony jest sukces
omowionych przeze mnie memodw. Zakladajac, ze
tendencja ta ma swoja kontynuacje, nie jest mozli-
we stworzenie pelnego obrazu kobiety w memach
internetowych bez przeanalizowania wszystkich
jej odston. Poszczegdlne elementy tego obrazu jed-
nakze dajg nam pewien wglad w funkcjonowanie
aktualnego spotecznego modelu kobiety wsrod
miodych internautéw.
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Instynkt nazywania to krok milowy.

Zrozumienie, Ze rzeczy majg nazwy, przychodzi
dzieciom w réznym okresie,

ale zazwyczaj przed uplywem osiemnastego miesigca
zycia.

Wydaje sig to tak zwyczajne,

Ze wigkszos¢ rodzicow nie zauwaza go ani nie
komentuje,

cho¢ moze ono prowadzié do eksplozji nazywania -
pragnienia, by nazywac wszystko dokota’.

Magdalena Grochowalska, piszac o rodzinie jako
pierwszym srodowisku aktywnosci jezykowej dziec-
ka, konstatuje: ,To w niej, podczas naturalnie nawig-
zywanych interakcji, rozwija si¢ wiele sprawnosci
komunikacyjnych. Rodzice sa odpowiedzialni za roz-
woj dziecka, za stwarzanie optymalnych dla niego
warunkow. Spotykajac mate dzieci, ktore zaskakuja
nas swoja wiedza, przypuszczamy, ze to dorosli z ich
otoczenia stwarzajg tak stymulujace warunki, czesto
odpowiadaja na pytania, sami pytaja, wyjasniaja,
a tym samym dziela si¢ swojg wiedzg™. Zdaniem Elz-
biety Sachajskiej mowienie jest naturalng potrzeba
kazdego cztowieka. Wymaga jednak treningu: ,,Za-
nim dziecko nauczy si¢ mowi¢, uplywa kilka lat. Te
pierwsze lata to czas dany rodzicom, opiekunom i na-
uczycielom, by uczyni¢ mowe dziecka lekka, fatwa
i przyjemna™.

Zaczynajac od sfery jezyka rodzinnego, zwanego
takze familijnym, a zwlaszcza przygladajac sie uni-
wersalnemu jezykowi nianiek stosowanemu w kon-
taktach z nieméwigcymi jeszcze dzie¢mi, ostatecznie
dochodze do analizy wybranych lekseméw stosowa-
nych w codziennej komunikacji familijnej i w komu-
nikacji oficjalnej. Artykul sklada si¢ z dwoch czesci:
w pierwszej (Od spieszczeti i zdrobnieri...) mowa jest
o wlasciwosciach protetycznego jezyka stosowanego
w komunikacji z dzieckiem i o stowach (protosto-
wach) generowanych przez uczace si¢ moéwic dziecko;
w czesci drugiej (...do zdrobniet i spieszczeri) oma-

wiane s zdrobnienia i spieszczenia obecne w wybra-
nych sferach jezykowej aktywnosci dorostych, w ktd-
rych pelnig przede wszystkim funkcje waloryzujaca
i reklamujacg (naklaniajaca, perswazyjng). Z jednej
strony, s3 nieodlacznym sposobem okazywania
grzeczno$ci, minimalizowania dystansu miedzy
nadawcg komunikatu a odbiorcg, a z drugiej, sa ma-
nieryczne i groteskowe

Od spieszczen i zdrobnien...

Na poczatku edukacji jezykowej (mownej) dziec-
ka instynkt nazywania i komunikowania jest zaspo-
kajany przede wszystkim dzieki jezykowi nianiek,
ktérym postuguje sie prawie kazda osoba kontaktu-
jaca sie z matym dzieckiem (rodzice, dziadkowie,
ciocie, wujkowie, starsze rodzenstwo i inne osoby
okazjonalnie zajmujace si¢ dzieckiem)*. W obronie
stosowania tej odmiany jezykowej (z uwzglednie-
niem istotnych ograniczen) wystepuje miedzy inny-
mi Magdalena Smoczynska, podkreslajac jej okreso-
wa funkcjonalnos¢. Podobne stanowisko przyjmuje
Jean Aitchison, eksponujac nominatywnos¢ a zara-
zem wieloznaczno$¢ pierwszych dziecigcych wokali-
zacji: ,,Pierwsze rozpoznawalne stowa malych dzieci
- zwykle wypowiadane okolo pierwszego roku zycia
- na ogot wiazg si¢ raczej z calg sytuacja niz z po-
szczegOlnymi czynno$ciami. Auto moze by¢ okresle-
niem calej sytuacji na ulicy widzianej przez dziecko;
dziecko moéwi tata, styszac dzwonek do drzwi. In-
stynkt nazywania - zawezenie nazwy do jednego
desygnatu - wymaga czasu™. Pierwsze dzieciece wo-
kalizacje sa konsytuacyjnie interpretowane przez
otoczenie: ,,Uu-uu powtarzane raz po raz moze shu-
zy¢ tylko przyciggnieciu uwagi, ale dorosli interpre-
tuja je jako Patrz! Okrzyk ba! moze oznaczac chcg
tego, ale przez dumng matke jest uznawany na przy-
ktad za kubek (z mlekiem)™.

Aitchison eksponuje doniosto$¢ natury nazywa-
nia. Czlowiek, posiadlszy instynkt nazywania (a zro-
zumienie, ze otaczajacy $wiat sklada sie z ponazywa-



nych elementéw dociera do dziecka liczacego zaled-
wie osiemnascie miesiecy), juz zawsze chce nazywac
rzeczy. My, ludzie, lubimy nazywanie dla samego
nazywania. Tym réznimy si¢ od innych naczelnych,
ktore nie podzielajg entuzjazmu dla nazywania’.

Na poczatku dziecko postuguje si¢ protowyraza-
mi, natomiast dorosli z jego otoczenia stosuja jezyk
uproszczony - protojezyk, zwany jezykiem nianiek
(w terminologii angielskiej — baby talk®). W polskich
opracowaniach mozna zetkna¢ si¢ z terminami: je-
zyk matczyny, jezyk opiekunczy, jezyk piastunek,
jezyk dzieciecy, jezyk dodzieciecy. Na jezyk ten skla-
daja si¢ wyrazy uzywane przez dorostych w kontak-
tach jezykowych z matymi dzie¢mi’. Te pierwsze
sfowa to czasem uproszczone formy zwyktych wyra-
20w (meko, oda, buti - mleko, odda, buty). Stowa
typu am-am, be, lulu, papu funkcjonuja w polskiej
odmianie jezyka nianiek juz od stuleci. W wigkszo-
$ci przypadkow przekazywane sg one z pokolenia
na pokolenie i z pewnos$cig beda wykorzystywane
przez nastepne. Sa to stowa oznaczajace: czesci cia-
ta, czynnosci wykonywane przez dzieci, jedzenie
i napoje, zwierzeta domowe, najblizsze otoczenie
(dzieci, krewnych) i przedmioty w nim wystepujace,
gry i zabawy, a takze podstawowe cechy (np. dobry,
z1y). Jezyk nianiek to jezyk stosowany wobec dziec-
ka, ktore nie opanowalo jeszcze jezyka ojczystego
w mowie, ale jest w trakcie nabywania tej umiejet-
nosci poprzez stuchanie mowy ojczystej i reagowa-
nie na prosby i polecenia wydawane w jezyku rodzi-
mym. Jezyk ten stuzy ekspresji emocjonalnej i stwa-
rza ni¢ porozumienia. Jest tez pomostem do mowy
dorostych.

Magdalena Smoczynska tak charakteryzuje je-
zyk nianiek: ,To pewien specyficzny rejestr uzywa-
ny tylko wobec matych dzieci. Zawiera on proste do
wymowienia wyrazy: po czesci sa to jednosylabowe
wykrzykniki czy onomatopeje: miau, ata, po czgsci
ciagi prostych sylab zblizone do gaworzenia: te
wszystkie dada, sisi, koko. Proste wyrazy, ktore
dzieci umieja juz wymoéwic i pod ktérymi kryja sie
pewne przydatne znaczenia. Na przyklad, ze dada
czy ata to wyjscie na dwor. Maja one ten dodatkowy
plus, ze nie trzeba ich odmienia¢. Zamiast od razu
zglebia¢ tajniki polskiej deklinacji i koniugacji,
dziecko moze powiedzie¢: myju-myju, bam albo ata,
i od razu moze si¢ dogada¢™’. A zatem stownictwo
tego jezyka bazuje na: 1) onomatopejach (hau,
brum, bach, ata, cik), 2) prostych jednosylabowcach
(am, be), 3) wyrazach ztozonych z dwdch identycz-
nych lub niemal identycznych sylab (mama, tata,
sisi, ziaziu), 4) s3 w nim nawet czasowniki myju-my-
ju, buju-buju, na wzor ktérych dzieci tworza wila-
sne, np. pisiu-pisiu'’.

Jedna z cech jezyka nianiek jest zdrabnianie
i spieszczanie, np. nazw czesci ciata, zgodnie z pre-
Supozycja, ze nogi, rece, palce, ramiona, plecy, glowa
iinne czesci ciata dziecka sa male; stad nazwy odzie-
zy i obuwia zaktadane na te czesci ciata (analogicz-
nie do ich rozmiaréw) tez podlegaja hipokoryzacij,
np. czapeczka, szaliczek, rekawiczki, kurteczka,
plaszczyk, polarek, sweterek, buciki, sandatki, ko-
zaczki i inne'?. Zdrabniane s3 réwniez nazwy zwie-
rzat (piesek, kotek, konik, krowka), nazwy przedmio-
tow codziennego uzytku zwlaszcza wtedy, gdy odno-
sza si¢ do obiektéw malych lub rzeczy uzywanych
przez dzieci (np. miseczka, talerzyk, tyzeczka, krze-
setko)™. Bez watpienia §wiat zawierajacy elementy
nazwane zdrobnieniami i spieszczeniami staje sie
przyjazny dziecku™.

Zwykle w pewnym okresie doro$li uzywaja row-
nolegle jezyka ogoélnego (standardowego) i jezyka
nianiek. To umozliwia dziecku przechodzenie z jed-
nego kodu na drugi. Mozna stwierdzi¢, ze najwigk-
sze postepy w akwizycji jezyka (w dochodzeniu do
normy jezyka ogolnopolskiego) robia ci najmiodsi
uzytkownicy jezyka, ktérzy sa poddani oddziatywa-
niu najbardziej zréznicowanemu jezykowo. Dzieci
wtedy potrafig najszybciej wyabstrahowa¢ reguly
gramatyczne i opanowa¢ wlasciwe wzorce wyma-
wianiowe.

Jezykoznawcow, a takze logopedow zastanawia,
czy i jak dlugo powinno si¢ méwi¢ do dzieci w spe-
cjalny sposob. Odpowiedz na to pytanie mozna zna-
lez¢ w wywiadzie z Magdaleng Smoczyniska Droga
do stowa: ,,(...) to zwykle rodzice sg najlepszymi eks-
pertami, najlepiej je [dziecko - M. B.] znajg, a mowa
skierowana do dziecka caly czas si¢ zmienia, w za-
leznosci od tego, co ono juz potrafi zrozumiec i po-
wiedzie¢”".

Jezykoznawczyni ta uwaza, ze nie nalezy demo-
nizowa¢ opinii o zanieczyszczaniu jezyka dziecka.
Broni tym samym jezyka nianiek, traktujac go jako
proteze stopniowo nabywanego jezyka standardowe-
go: ,Czasem slyszymy od specjalistow, ze do dzieci
trzeba mowic¢ wrecz literackim jezykiem, a to kom-
pletna bzdura. Te uproszczenia [czyli jezyk nianiek
- M. B], o ktérych rozmawialy$my, nie sa czyms
zbednym. One czemus stuzg. To jest rodzaj protezy,
ulatwienia dla dzieci w trudnym procesie opanowa-
nia mowy. Nikt przy zdrowych zmystach nie bedzie
moéwil takim specjalnym jezykiem do dziecka, ktore
juz tego nie potrzebuje. Ale poniewaz do tych dzieci,
ktore maja zaburzenia jezykowe, rodzice czesto dtu-
zej mowia w specjalny sposob, fatwo opacznie zin-
terpretowac sytuacje. Uznad, Ze to postepowanie ro-
dzicow powoduje, ze dzieci nie idg naprzod - a nie
odwrotnie™®.




Dla uzmystowienia koniecznosci dostosowywania
sposobu méwienia do mozliwosci percepcyjnych od-
biorcy Smoczynska opisuje hipotetyczne zdarzenie:
»Jesli zapyta panig Wegier, jak is¢ na dworzec, to nie
uraczy go pani wywodem, zeby zechcial pojs¢ glow-
na ulicg i skreci¢ w trzecig przecznice w prawo, tylko
pokaze pani kierunek reka, méwiac: tam i ewentual-
nie rysujac w powietrzu dalsze elementy trasy. Bez tej
zdolnosci dostosowywania do rozméwcy nie byliby-
$my w stanie sie skutecznie porozumiewac””. Stad
mozna wywies¢ pewng prawidlowos¢: tak samo, jak
wiemy, kiedy uzywa¢ najprostszych stow i regut gra-
matycznych w relacjach z cudzoziemcem stabo mo-
wigcym po polsku, tak samo jako rodzice najlepiej
wiemy, (do) kiedy do dziecka méwi¢ hau, (od) kiedy
- piesek, a kiedy zacza¢ wprowadzac rozrdznienie ty-
pu: To jest labrador, a to jamnik lub To jest peugeot,
a to renault'®.

Przestrég o nieuzywaniu jezyka nianiek udzielaja
logopedzi, poniewaz dzieci z opdzniong mowa bar-
dzo chetnie si¢ nim postuguja. Logopeda sadzi, ze to
matka daje dziecku niewtasciwy wzdr. Tymczasem,
gdyby dziecko (o opdznionym rozwoju mowy) nie
mialo okazji stysze¢ takich ,uproszczonych” wyra-
z6w, to w ogole by nie moéwilo. Brak jezyka uposledza
rozwoj w wielu dziedzinach. Dzieki jezykowi nianiek
dziecko moze tworzy¢ pojecia (nawet jesli okresla je
po dziecinnemu), uczy¢ si¢ skladni, budowac¢ zdania
(czasem nawet ztozone). Jest to bardzo dobra proteza.
Nie mozna dziecka jej pozbawic i czeka¢, az za trzy
lata zacznie mowic®.

»Po okresie holofrazy, czyli wypowiedzi jednowy-
razowej — gdy dziecko cos chce dosta¢ lub co$ chce
nam pokazac i nazywa to jednym stowem - nastepu-
je ogromny przelom, czyli moment, gdy dziecko jest
juz w stanie polaczy¢ dwa wyrazy i powiedzie¢ na
przyklad: mama tam, mis spi, da am™*. Okres holo-
frazy zamyka sie, kiedy dziecko konczy okolo pottora
roku. Od tego momentu, jak zauwaza Smoczynska,
proces operowania jezykiem nieprawdopodobnie
przyspiesza.

Bez watpienia rozwojem jezyka rzadzi zasada: ro-
zumienie wyprzedza méwienie. Skoro zatem roczne
dziecko zaczyna moéwi¢, to znaczy, Ze rozumialo juz
duzo wczesnie;j.

...do zdrobnien i spieszczen

Waloryzowanie przedmiotu, obiektu, zjawiska,
postaci, reklamowanego i sprzedawanego, zachwala-
nego i polecanego produktu za pomocg zdrobnien
i spieszczen® to zjawisko opisane migdzy innymi
przez Ann¢ Wierzbicka (spojrzenie jezykoznawcze),
a takze uchwycone przez Krystyne Sienkiewicz (spoj-
rzenie potoczne, kulturalno-jezykowe).

Obserwacje na temat spieszczen i zdrobnien
w kontekscie miedzykulturowym (a doktadnie w po-
réwnaniu z kulturg anglosaska) poczynita Anna
Wierzbicka w artykule Podwdjne zycie czlowieka
dwujezycznego. Ponizej streszczam, komentuje i in-
terpretuje wybrane fragmenty tego tekstu. Zwracam
uwage na nastepujace kwestie: 1) postugiwanie sie
nieoficjalnymi formami imion (zdrobnieniami stan-
dardowymi i niestandardowymi) w jezyku polskim
i w jezyku angielskim (w tym autoprezentacja uzalez-
niona socjokulturowo, sytuacyjnie); 2) stosowanie
sufiksow zdrabniajacych w nazwach pokrewienstwa
oraz w leksemach wybranych pél semantycznych
zwlaszcza w kontaktach miedzy dorostymi.

Autorka zauwazyla pewng prawidlowos¢; jej zda-
niem styl stosunkow miedzyludzkich zalezy od roz-
nych form imion. Dla zilustrowania tej prawidlowo-
$ci postuzyta si¢ kilkoma wariantami swojego imie-
nia. Forma Anna jest zarezerwowana na uzytek ofi-
cjalny. Z reguly towarzyszy jej nazwisko. Standardo-
we zdrobnienie*” imienia jezykoznawczyni brzmi
Ania. Dalsi znajomi moga uzywac okreslenia z rze-
czownikiem uprzejmosciowym pani Ania. Jezeli oso-
ba inicjujaca kontakt jest osoba starsza od Anny
Wierzbickiej, to moze nazwac interlokutorke panig
Anng. A zatem odpowiedz na pytanie: kiedy Ania,
a kiedy Anna, jest uwarunkowana sytuacyjnie (prag-
matycznie). W jezyku polskim podczas nieoficjalnej
autoprezentacji uzycie formy Anna (bez podania na-
zwiska) brzmi zbyt formalnie (oficjalnie). Rowniez
w sytuacji nieoficjalnej uzycie pelnych imion (Anna,
Maria) moze mie¢ znamiona nacechowania. Mozli-
wa jest takze inna interpretacja - mianowicie nazwa-
nie kogoé imieniem Anna, Maria, Barbara oznacza,
ze mowiacy nie chce uzywac standardowego zdrob-
nienia, bo uwaza, ze zdrobnienie ,,pomniejsza” oso-
be, do ktorej sie zwraca czy o ktdrej mowi. A nie za-
wsze chcemy ,,pomniejsza¢” osobe, do ktorej czujemy
sympatie®.

Z kolei, jak zauwaza Wierzbicka, dla angielskich
znajomych ta sama osoba nie jest ani Anig, ani panig
Anig, ani panig Anng. Jest po prostu Anng. Ta anglo-
jezyczna forma nie odpowiada pod wzgledem warto-
$ci socjosemantycznej zadnej formie uzywanej w je-
zyku polskim. Zapewne jednak taki wariant imienia
doskonale stuzy do autoprezentacji*.

A zatem, rozmawiajgc po polsku z osobami
o imionach Anna, Zofia, Maria, Barbara, dokonuje-
my wyboru, szeregujac znajomos¢ do typu: oficjalne-
go (Anna Wierzbicka), przyjacielskiego, lecz petnego
uszanowania (pani Anna), nieformalnego, bliskiego
i nacechowanego uczuciem (Ania), nieformalnego,
lecz nie bliskiego (pani Ania)*. Nie ma wariantu nie-
formalnego i pozbawionego dodatkowych konotacji.



Przeskok z polskiego Ania na angielskie Anna jest
i zmiang jezykowa, i zmiang stylu interakcji miedzy-
ludzkiej*.

Autorka cze$¢ artykutu poswigcita standardo-
wym i niestandardowym zdrobnieniom. Pewna gru-
pa imion (Klara, Ewa, Marta, Monika) nie ma zadne-
go standardowego zdrobnienia (jak np. Anna >
Ania). Imiona takie mogg by¢ uzywane nieformalnie
w oficjalnej postaci. Ale np. polskiego imienia Klara
nie mozna uzy¢ w oryginalnej formie, méwiac po
polsku do matego dziecka lub o matym dziecku.
W jezyku polskim praktyka socjolingwistyczna wy-
maga wtedy zdrobnienia. W wypadku imienia Klara
(i podobnych) stosuje si¢ niestandardowe zdrobnie-
nia, np. Klarusia, Martusia czy Klarunia, Martunia.
Réwnoczesnie imiona Maria i Klara posiadaja (jak
wiekszo$¢ polskich imion, zwlaszcza zenskich) szero-
ki wybér niestandardowych zdrobnien, zréznicowa-
nych semantycznie i stylistycznie”. Jak zauwaza Kwi-
ryna Handtke, w wykorzystaniu mozliwosci stowo-
tworczych jezyka polskiego dotyczacych nazw osobo-
wych najwigksza aktywno$¢ wykazuja Polki, tworzac
zdrobnienia i spieszczenia form podstawowych,
a takze modyfikujac je na rézne sposoby. Autorka
dokumentuje opisane zjawisko, przytaczajac dwa-
dziescia jeden derywatéw bardzo powszechnego
w Polsce imienia Maria: ,Marysia, Maryska, Manka,
Marylka, Maryleczka, Marylunia, Marynia, Mary-
neczka, Marynieczka, Marychna, Maryjka, Mary-
jeczka, Marychnulka, Marychnuleczka, Misia, Mi-
siunia, Misieczka, Misigtko, Marylatko, Marie, Ma-
ry” .

Sufiksy zdrabniajace - jak trafnie dostrzega
Wierzbicka - tacza sie takze ze stowami okreslajacy-
mi stopien pokrewienstwa (por. formy wolacza ta-
kich nazw pokrewienstwa, jak: céreczko, céruniu,
corusiu; synku, syneczku)®. ,Rodzina jest pierwszym
srodowiskiem rozwoju jezykowego dziecka. To
w niej, podczas naturalnie rozwigzywanych interak-
cji, rozwija si¢ wiele sprawnosci komunikacyjnych™.
Polskojezyczne dzieci w relacjach z rodzicami uzywa-
ja form: mamusia, tatus, mamusiu, tatusiu, mami,
tati*, a takze okazjonalnie — mames®*; z kolei do
dziadkow zwracaja sie: babciu, dziadku, babciuniu,
dziaduniu, babusiu, dziadziusiu. W otoczeniu ro-
dzinnym s3 réwniez takie osoby, jak: wujowie, ciocie,
wujaszkowie, cioteczki, cio¢ki itp.

Zdrobnienia sg uzywane takze w kontaktach mie-
dzy dorostymi uzytkownikami polszczyzny, np. oso-
ba podajaca jedzenie (kelner, gospodyni) uzywa su-
fikséw zdrabniajacych dla nazwania serwowanych
potraw (moze masetka, pomidorka, sledzika, ogorecz-
ka). Jest to przejaw dyskretnego zachwalania potraw
i troski o adresata. Podobne zjawisko zaobserwowata

aktorka - Krystyna Sienkiewicz — wprowadzajac czy-
telnikow Cacka® w $wiat prywatnych zakupéw i za-
wodowych inspiracji: ,Po pracy w Teatrze Syrena
jezdzitam codziennie do mojego domu nad Swidrem.
I to pare razy na dzien. (...) Zakupy robitam w War-
szawie, w warzywniaku w budce u pani Kapusi. Na-
zwalam jg Kapusig, bo wszystko zdrabniata. Wszyst-
kie warzywka pomniejszala komplementem czy tez
pieszczota. Marchewusia, pietrunia, a sama wyglada-
fa catkiem niezrobniale. Masywna pani pomalowana
na rudo, z siwymi odrostami. Za to o bardzo szczerej
nalanej buzi szerzacej sympatie”*. Ten jezykowy
~identyfikator” sprzedawczyni zostal wmontowany
w telewizyjny recital. Kapusia zagrala w wywiadzie:
»Ale za to Kapusia przyozdobila twarz rozmarzonym
usmiechem, oparla si¢ o lade i z luboscig i mitoscig
w glosie zaczeta swdj monolog: - Znam te gwiazde.
O, co to za paniusia, ona tu przychodzi po marche-
wusie, pietrusie dla pieskow (!). Usmiechnieta, zado-
wolona z tego sklepiku (reklama!!!). Klienci sie ciesza,
ja sie ciesze, ze mamy TAKA GWIAZDE W INTE-
RESIE. A gwiazda w interesie szybko robila zakupy,
dorzucajac jeszcze do warzyw kartoflunie, i robigc
z siebie wielbtagda jednogarbnego, jechata nad Swi-
der™.

Z reguly jednak, kiedy dorosli rozmawiaja
o obiektach matych, jak zauwaza Wierzbicka, to
zdrobniale formy typu kwiatki czy ptaszki sa uzywa-
ne tylko dla podkreslenia rozmiaréw i ewentualnie
- dla wyeksponowania emocji wzgledem tak nazwa-
nych kwiatow czy ptakéw. W innych przypadkach nie
uzywa si¢ form zdrobniatych*.

Podsumowujac, mozna wyliczy¢ sytuacje, w kto-
rych dorosli stosuja spieszczenia i zdrobnienia: 1)
ustugi $wiadczone przez: nauczyciela (nauczyciel za-
daje zadanko, sprawdza zeszyciki, robi kartkoweczki
- inna kwestia, Ze te okreslenia mogg mie¢ wydzwigk
ironiczny), kelnera i barmana (serwujac potrawy
i napoje, chetnie uzywaja zdrobnien czy nawet spiesz-
czen, np. ziemniaczki, kotlecik, herbatka, kawusia),
sprzedawce (np. sprzedawczyni z Delikatesow Cen-
trum, w ktorych prawie codziennie uzupetniam za-
pasy spozywcze, wymienia: chlebiczek™, rogaliczki,
paréweczki); 2) rézne obszary i sfery reklamy (np.
cenka, ratka®); 3) srodki nabywcze, np. czesto nie
mowimy pienigdze tylko pienigzki, ale co ciekawe nie
zdrabniamy raczej nazw walut, por. potencjalnie
mozliwe (i zdarzajace si¢): zlotéweczka, dolarek, eura-
czek (nawet program komputerowy podkresla te wy-
razy jako nieodnotowane w sfowniku). Jan Miodek
tak komentuje te tendencje: ,,Gdybym mial wskaza¢
forme bardzo naduzywang, na ktérg zarazem zdro-
worozsadkowi uzytkownicy polszczyzny reaguja od-
ruchem wielkiej niecheci, musiatbym si¢ opowiedzie¢




za pienigzkami, traktowanymi jako wariant pienig-
dzy, a nie jako okreslenie monet, drobnych™.

Jan Miodek, powolujac si¢ na opracowania Witol-
da Manczaka, uswiadamia rodakom jezykowa (nie)
prawidlowos¢ ekonomiczng: ,nadmierne uzywanie
zdrobnien znacznie wydluza przecigtng dtugos¢ ta-
kiego czy innego polskiego tekstu — chociazby w sto-
sunku do tekstow anglojezycznych (...)™°. Miodek
uczula zwlaszcza przed groteskowoscig zdrabniania.
Wydluzajaca si¢ serie zdrobnien tworzg leksemy za-
czerpniete m.in. z nastgpujacych kontekstow: paczu-
sia do odebrania w okieneczku szesnastym (ustuga
pocztowa), na ktéry pocigzek zamawiamy miejscé-
weczke (ustuga hotelowa). Tego rodzaju manieryczne
zdrabnianie przyjeto si¢ wérdd pracownikéw branz
ustugowych oraz wérdd ludzi mediéw zabiegajacych
o masowego odbiorce - konstatuje jezykoznawca*'.

Jako puenta charakterystyki stownictwa i jezyka
nianiek oraz stownictwa i jezyka stosowanego przez
dorostych w pewnych ekspresywnych sferach komu-
nikacji niech postuza stowa Kwiryny Handtke: ,,0d-
chodzac od czaséw dziecinstwa, »zamykamy« stow-
nictwo z nim zwigzane i tylko do niego nalezace
w biernym zasobie naszego idiolektu, ale »otwiera-
my« ten skarbiec ponownie, ilekro¢ zaistniejg sytu-
acje komunikacyjne powtarzajace tamte z dziecin-
stwa, co wystepuje wowczas, gdy mamy do czynienia
z malymi dzie¢mi, lub przy okazji wspomnien z dzie-
cinstwa w gronie rodzinnym™2. Dodajmy, Ze ten
skarbiec pamieci leksykalnej Polacy otwieraja lub
nawet uzupetniaja, stosujac zdrobnienia i spieszcze-
nia takze poza familiolektem, w oficjalnej komunika-
cji bezposredniej (np. zachwalanie potraw przez kel-
nera lub przez gospodarza przyjecia) oraz w komuni-
kacji posredniej (np. zachwalanie ustug lub kuszenie
potencjalnych odbiorcéw niskimi kosztami w spo-
tach reklamowych). Kategoria zdrobnien i spieszczen
jest: srodkiem jezykowym, symptomem zespotu po-
staw oraz narzedziem wyrazania tych postaw.

Przypisy
' J. Aitchison, Ziarna mowy. Poczgtki i rozwdj jezyka, przet. M.
Sykurska-Drewojed, Warszawa 2002, s. 128.
2 M. Grochowalska, Rozwijanie umiejetnosci komunikacyjnych
dziecka w wieku przedszkolnym. Wybrane konteksty, Krakow
2009, s. 37.
* E. Sachajska, Uczymy poprawnej wymowy, Warszawa 2006, s. 9.
* Przy czym, jak zauwaza Magdalena Smoczynska, z badan wy-
nika, ze ojcowie czeéciej niz matki stosuja mowe nie do konca
adekwatng do poziomu dziecka. ,,Czgsto bywa tak (cho¢ tak by¢
nie powinno!), ze ojcowie nie sg az tak blisko dziecka, zeby wie-
dzie¢ dokladnie, co ono ma w glowie. Jednak w przypadku, gdy
obok dziecka jest osoba méwiaca adekwatnie do jego rozwoju, te
ojcowskie zawyzania poprzeczki okazujg sie przydatne. Bo pod-
ciagaja dziecko w gore”; Droga do stowa. Rozmowa z prof. Mag-
daleng Smoczynska, rozmawia M. Bunda, ,Niezbednik Inteli-
genta”, dodatek do ,,Polityki” 2012, nr 11, s. 50.
5 J. Aitchison, Ziarna mowy..., op. cit., s. 127-128.

¢ W kontekscie opisu wieloznacznosci pierwszych dzieciecych
wokalizacji semantycznych, typu uu-uu czy ba!J. Aitchison wy-
powiada sad: ,Ubogie stownictwo pierwotnych ludzi, zapewne
poprzedzajace prawdziwy jezyk, rowniez moglo si¢ sklada¢
z protostow o szerokim znaczeniu™; J. Aitchison, Ziarna mowy...,
op. cit., s. 127.

7 ]. Aitchison, Ziarna mowy..., op. cit., s. 129.

8 Taki jezyk nosi tez nazwe mother tongue. Okreslenie to przyj-
muje dwa znaczenia: 1) jezyk ojczysty, 2) jezyk matczyny. Inne
okreslenia: motherese tongue w ttumaczeniu ‘zmatczaly jezyk’,
a takze caretake speech - ta odmiang jezyka postuguja sie wszy-
scy majacy kontakt z dzieckiem (rodzice, dziadkowie, opiekuno-
wie); J. C. Richards, J. Platt, H. Platt, Dictionary of Language Te-
aching and Applied Linguistics, Harlow, Longman 1993, s. 45.

? ,Wiekszoé¢ dzieci rozumie stowa pojedyncze, gdy osiagnie wiek
dziewigciu miesigcy, natomiast samodzielnie zaczyna je wypo-
wiada¢ mniej wigcej trzy miesigce pozniej. (...) Pierwsza dwuwy-
razowa wypowiedZ pojawia si¢ okolo osiemnastego miesigca
ijest zapowiedzig przyswajania gramatyki”; G. Butterworth, Nie-
mowlectwo, w: Psychologia rozwojowa, red. P. E. Bryant, A. M.
Colman, przet. A. Bezwinska-Walerjan, Poznan 1997, s. 34.

1 Droga do stowa..., op. cit., s. 49.

! Na podstawie wywiadu z M. Smoczynska, Mowa dziecka, roz-
mawiala H. Bartoszewicz, w: http://www.edziecko.pl/rodzi-
ce/1,79362,2765920.html, data dostepu: 20.02.2012.

12 Anna Wierzbicka zauwaza, ze w kontaktach z dzie¢mi Polacy
sa sklonni postugiwa¢ si¢ zdrobnieniami. W jezyku polskim ist-
nieja kategorie rzeczownikow, ktore z reguty wystepuja w formie
zdrobnialej. Jedna z nich sa nazwy czesci ciata, dlatego kiedy
zwracamy si¢ do dziecka lub méwimy o czesciach ciala malego
dziecka, rzadko uzywamy standardowych rzeczownikéw typu:
noga, reka, nos, glowa. Stosujemy woéwczas zdrobnienia; A.
Wierzbicka, Podwdjne Zycie czlowieka dwujezycznego, w: Jezyk
polski w $wiecie, red. W. Miodunka, Warszawa-Krakéw 1990, s.
78-79.

B O ile w jezyku polskim opisane zjawisko jest produktywne,
o tyle w jezyku angielskim specjalne sposoby okreslania czgéci
ciala i nazywania zwierzat w rozmowach z dzie¢mi sg ograni-
czone do jezyka matczynego. Niemniej jednak takze w jezyku
polskim nie tworzymy zdrobnien typu: *telewizorek, *telefonek.
Zdrobnieniu nie podlegaja nazwy obiektéw duzych i imponuja-
cych (np. niebo, morze). Nie zdrabniamy réwniez nazw groz-
nych przejawow natury (np. burza, ulewa, gradobicie), ale
spieszczamy (w komunikacji z dzie¢mi) nazwy obiektéw neu-
tralnych (np. $niezek, deszczyk) czy przyjaznych zjawisk natu-
ralnych (np. stoneczko, kwiatuszki, chmurki). Natomiast dorosli
w rozmowie migdzy sobg uzywaja nazw zdrobnialych dla okre-
$lenia malych i z uczuciem traktowanych kwiatéw, ptakow,
a z kolei w rozmowie z matymi dzie¢mi czynig tak, méwiac
o wszelkich kwiatach, ptakach; A. Wierzbicka, Podwdjne zycie
czlowieka..., op. cit.

" Zdrabnianiu w rozmowie dorostych z dzie¢mi podlegaja row-
niez przymiotniki i przystowki: zélciutkie kurczaczki, bielutkie
gaski; chodz predziutko, méw cichutko; A. Wierzbicka, Podwdj-
ne zycie czlowieka..., op. cit., s. 80.

1> Droga do stowa..., op. cit., s. 50.

6 Ibidem.

7 Ibidem.

18 ,Dwuletni chlopiec, ktory wyrdznia i nazywa marki wielu
samochodéw, prawdopodobnie przebywa z kims, dla kogo jest
to hobby. Dziecko rozmawiajace na spacerze wokot wiejskich
ogrédkow o owocach na drzewach (ich ksztattach i kolorach),
ro$linach, ktére maja kolce (np. roze, berberysy i akacje), kolo-
rach motyli, sposobach wykonywania wielu prac domowych
oraz znajace proste wierszyki i rymowanki (np. Idzie Grzes
przez wie$) tez budzi nasze zainteresowanie. Wypowiedzi
chiopca wskazuja na obecnos¢ obok niego uwaznego dorostego.
Dziecko pyta, czasem jedynie wskazuje gestem przedmiot, kto-
ry je zainteresowal, a dziadek (...) objasnia, instruuje, opowiada



o $wiecie, mowi wyraznie, cierpliwie, wystarczajaco dtugo, aby
chlopiec mégt zapytac o co$ nowego. Jest to doskonaty przyklad
wskazujacy, ze dzieci majg wewnetrzng, wzrastajaca motywacje
do zdobywania wiedzy od innych. W ten sposob dzieci uczg si¢
stow, ale tak samo uczy¢ si¢ beda regut sterujacych komunika-
cja, obserwujac innych, naucza si¢ mowic, stuchac, pytac, wyja-
$nia¢”; M. Grochowalska, Rozwijanie umiejetnosci komunika-
cyjnych dziecka..., op. cit., s. 37-38.

¥ M. Smoczynska, Mowa dziecka... [artykul w wersji elektro-
nicznej].

% Droga do stowa..., op. cit., s. 50.

2 Do potegi nazywania (cz¢sto mocno znieksztalcajacego nazwy
juz istniejace i utrwalone w spofecznej swiadomosci) nawiazuja
tworcy tekstow reklamowych. Poszukujac $wiezych $rodkow
stylistycznych, np. stéw waloryzujacych reklamowany produkt,
uciekaja si¢ do protostow (dziecigcego protojezyka, jezyka nia-
niek).

2 Zdrobnienie standardowe w jezyku polskim to takie, ktore jest
normalnie uzywane do okreslenia danej osoby, a nie tylko przy
zwracaniu si¢ do niej.

2 A. Wierzbicka, Podwdjne zycie czlowieka..., op. cit., s. 73-74.
* Ibidem, s. 73.

% Ibidem, s. 75.

26 Ibidem.

%7 Piszac o niestandardowych zdrobnieniach imion polskich,
Wierzbicka wskazuje i ilustruje przyktadami pie¢ sufiksow: 1)
sufiks -ertka (np. Marysienka): ‘jeste$ dla mnie kim§ matym,
czuje dla ciebie dobre uczucia, takie, jakie odczuwa si¢ wobec
kogos matego’ (sufiks ten stosuje sic w odniesieniu do dzieci i
do dorostych); 2) sufiks -ulka (np. Marysiulka, Klarulka): ‘my-
§le o tobie jako o czym$ matym, czuj¢ dla ciebie dobre uczucia,
takie, jakie odczuwa sie wobec czegos malego’ (sufiks stosowa-
ny w odniesieniu do matych dzieci, wylacznie przy zwracaniu
sie do nich); 3) sufiks -usia (np. Martusia, Ewusia): ‘mysle o to-
bie jako o kim$ matym, dlatego nie chce ci¢ nazywac¢ Ewa, Mar-
ta, czuje dla ciebie dobre uczucia, jakie odczuwa sie wobec istot
malych’ (sufiks ten Iaczy sie z imionami, ktére nie maja stan-
dardowych zdrobnien); 4) sufiks -uchna (np. Marysiuchna,
Klaruchna): ‘myséle o tobie jako o kim$ malym, czuje dla ciebie
dobre uczucia, jakie odczuwa si¢ wobec istot matych, moge po-
wiedzie¢, ze uwazam cie za kogos duzego i ze nie lubig cie, tak
jak nie lubi si¢ rzeczy duzych, poniewaz byloby to oczywiste dla
kazdego, nie robie tego’ (sufiks ten powstal w oparciu o au-
gmentatywny i pejoratywny przyrostek -uch; przy czym zdrob-
nialy i czuly odcien przyrostka -uchna czyni zartobliwym sko-
jarzenie z -uch); 5) -gtko (np. Marysiatko, Klarusiatko): ‘myéle o
tobie jako o kim$ podobnym do malego zwierzatka, czuje dla
ciebie dobre uczucia, takie, jakie odczuwa si¢ wobec malych
zwierzat’ (sufiks zarezerwowany dla mlodych zwierzat: cielgt-
ko, jagnigtko, pisklgtko, kurczgtko, mozliwy do uzycia jedynie
podczas zwracania sie do malych dzieci); A. Wierzbicka, Po-
dwdjne zycie cztowieka..., op. cit., s. 75-76.

8 K. Handtke, Socjologia jezyka, Warszawa 2008, s. 113.

* Dla poréwnania autorka stwierdza, ze w jezyku angielskim
takich form brak (nikt nie zwraca si¢ do corki daughter, a takze
formy son czy sonny nie maja takiego zastosowania, ani takiego
ciepta jak polskie: synku, syneczku, céreczko). W jezyku angiel-
skim ciepte, serdeczne uczucia w stosunku do dziecka s okazy-
wane poprzez intonacje oraz akcent zdaniowy. W polskich ro-
dzinach dzieci sg zwykle otaczane uczuciem (w sensie fizycz-
nym i jezykowym). W rodzinach anglosaskich powsciagliwos¢
jezykowa laczy si¢ z rezerwa fizyczng. Brak zdrobnien w jezyku
angielskim odzwierciedla wstrzemigzliwy styl typowych rodzi-
c6w anglosaskich. Jezyk polski (w rodzinach angielsko-pol-
skich) bardziej nadaje si¢ do wyrazania uczu¢ w stosunku do
dzieci. Z kolei w dwujezycznych domach meksykansko-amery-
kanskich wraz ze wzrostem emocjonalnego zaangazowania w
sytuacje wzrasta u matek tendencja do uzywania hiszpanskie-
go. Jezyk hiszpanski (podobnie jak polski) ma bogatszy reper-

tuar $rodkéw emotywnych niz jezyk angielski; A. Wierzbicka,
Podwéjne zycie czlowieka..., op. cit., s. 77.

30 M. Grochowalska, Rozwijanie umiejetnosci komunikacyjnych
dziecka..., op. cit., s. 37.

1 M6j sze$cioletni syn, zwracajac si¢ do mnie lub ojca, uzywa
form mami, tati. Wariant tati zaobserwowalam takze u piecio-
latka.

32 Wariant zaobserwowany w jezyku czterolatka.

% Okreslajac gatunek ksigzki, autorka napisata (a wydawca wy-
eksponowal to czerwong czcionka): ,, To nie jest biografia. (...)
To manifest urody zycia. (...) To zacheta do czerpania z zycia
pelnymi garéciami (...). To zaklety w opowiesciach balsam
(...)”. W przedostatnim akapicie aktorka ostatecznie ustalila
gatunek swojego tekstu: ,,To sztambuch na chwile ulotne, aneg-
doty, przepisy kulinarne, tematy wazne i niewazne, ale bliskie
sercu i poruszajace”; K. Sienkiewicz, Cacko, Warszawa 2013, s.
4 oktadki.

K. Sienkiewicz, Cacko..., op. cit., s. 160.

% Ibidem, s. 160-161.

% A. Wierzbicka, Podwdjne zycie czlowieka..., op. cit., s. 79.

7 Forma chlebiczek ma charakter gwarowy; ogélnopolskim
zdrobnieniem jest chlebek, a potencjalnie mozliwym spieszcze-
niem - chlebeczek. W Stowniku gwarowym Slgska Cieszyriskiego
czytamy: ,,Chlebiczek pieszcz. chleb: Ponboczku, zeby ném jyny
chlebiczka nie chybito. Robota smerdzi, chlebiczek wonio (o
czlowieku leniwym)”; ]. Wronicz (red.), Sfownik gwarowy Slgska
Cieszynskiego, Wista, Ustron 1995, s. 62.

3% O zdrobnieniach w tekstach reklam pisze Izabela Luc: ,Kon-
struujac komunikaty reklamowe, zawierajace leksem cena, sto-
suje si¢ rowniez formy hipokorystyczne: Neonet: P6f cenki, Zero
ratki, Takie okazje, ze cenka opada i Cenka peka. RTVEuro-
AGD”; I. Luc, Modne stowa w kulturze konsumpcyjnej, ,Stowo.
Studia Jezykoznawcze” 2011, nr 2, s. 30.

*]. Miodek, Szalefistwo zdrobnieti trwal, ,,Jezyk Polski” 2012, z.
5,s.402.

40 Ibidem, s. 402.

4! Ibidem, s. 402.

2 Ibidem, s. 117.
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Krok przed wyborem zawodu

Jolanta Mizgalska, doradca zawodowy w Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej nr 4 w Szczecinie

Decyzja o tym, jak i czego sie uczyc,
to jedna z najwazniejszych spraw,

0 jakich powinien mysle¢ kazdy
uczen. Jak dobrze wybrac¢ szkote, do
jakiego przygotowac sie zawodu?
Podejmowanie decyzji w tych
kwestiach bywa trudne. Wybieranie
Sciezki zawodowej zawsze sprawiato
kfopoty, takze lata temu, gdy Swiat
byt uporzadkowany i przejrzysty,

a zmiany dokonywaty sie powoli.
Dzisiaj, gdy zmiana jest wpisana

W nasze zycie, a rynek pracy
charakteryzuje sie niestabilnoscia,
planowanie swojej przysztosci jest
jeszcze trudniejsze.

Z tymi dylematami i watpliwo$ciami uczen nie
powinien zosta¢ sam. Myslac o swojej przysztosci,
o tym, kim by¢ i gdzie znalez¢ dla siebie miejsce na
rynku pracy, warto skorzysta¢ z porady doradcy za-
wodowego - osoby zajmujacej si¢ udzielaniem po-
mocy w wyborze $ciezki ksztalcenia i odpowiednie-
go dla danego ucznia zawodu.

Gléwne zadania doradcy zawodowego w pracy

z dzie¢mi, mlodziezg i osobami dorostymi to:

1. Pomaganie w podejmowaniu decyzji edukacyj-
nych i zawodowych.

2. Prowadzenie porad indywidualnych.

3. Organizowanie zaje¢ grupowych (np. warsztatow,
pogadanek, spotkan informacyjnych).

4. Zajmowanie si¢ diagnozg predyspozycji zawodo-
wych.

5. Gromadzenie i udostepnianie informacji o szko-
tach i poszukiwanych na rynku pracy zawodach.

6. Wspieranie mifodziezy i osob dorostych poszuku-
jacych swojego miejsca na rynku pracy.

Gdzie znalez¢ doradce zawodowego?

Najprosciej trafi¢ do doradcy zawodowego pra-
cujgcego w poradni psychologiczno-pedagogicz-
nej. W kazdej takiej placowce funkcjonuje dziat
zawodowy, coraz cze¢$ciej nazywany dzialem po-
radnictwa kariery. Pracujg tam fachowcy, ktérzy
wspieraja uczniow w poznawaniu ich mozliwosci
pod katem wykonywania réznych zawodow

i w wyborze odpowiedniej szkoty.

Cykl pracy z uczniem obejmuje nastepujace mo-
duly:

1. Poznawanie siebie - umiejetno$¢ samooceny,
poznanie wlasnych zainteresowan, uzdolnien,
umiejetnosci, temperamentu i cech charakte-
ru.

2. Poznawanie zawodéw - informacje o pracy w po-
szczegolnych zawodach, udostepnianie ,,przewod-
nikéw po zawodach”, wymagan do ich wykony-
wania.

3. Poznawanie szkét - pomoc w wyborze $ciezki
ksztalcenia, analiza alternatywnych rozwigzan
edukacyjnych dla poszczegélnych zawodow.

4. Planowanie wlasnej kariery zawodowej i szkolnej
- stworzenie indywidualnych planéw dziatan
w zakresie wlasnej kariery.

Zawody przyszlosci

Jednym z istotnych obszaréw pracy doradcy
zawodowego jest $ledzenie aktualnych trendow
i zmian na rynku pracy oraz zapoznanie mlodzie-
zy z lista najbardziej pozadanych zawoddow
i wspieranie ich w planowaniu $ciezki zawodowej
umozliwiajacej zdobycie odpowiednich kwalifi-
kacji do ich wykonywania. Rewolucja informa-
tyczna przyczynia sie do powstawania wielu no-
wych zawoddéw i specjalnosci. Dzi$ tworzg si¢ one
juz nie na przestrzeni stulecia, lecz lat, a nawet
miesi¢cy. Gdanska firma Demon, zajmujaca si¢
programami komputerowymi dotyczacymi rynku
pracy, przygotowala prognoze, jakie zawody beda
atrakcyjne w przyszlosci. Na liscie opracowane;j
we wspolpracy z Centralnym Instytutem Ochro-
ny Pracy i doradcami zawodowymi znalazlo sie
100 zawodow, ktore majg ,pozytywny trend roz-
wojowy”, czyli zatrudnianych jest w nich coraz
wiecej 0sob.



Informatyka i technologie

Informacja staje si¢ obecnie, obok surowcéw i ka-
pitatu, podstawowym zasobem gospodarki. Trudno
sobie wyobrazi¢ wspodlczesne przedsiebiorstwo bez
Internetu oraz rozwigzan informatycznych. Jest to
branza bardzo dynamiczna, przez co stawia wysokie
wymagania pracownikom, ktérzy bardziej niz
przedstawiciele innych sektoréw musza inwestowac
W swoj rozwoj.

Przykladowe zawody przysztosci w tej branzy: re-
searcher, broker informacji, traffic manager, audytor
wiarygodnoéci informacji, e-mail chanel specialist,
webmaster.

Budownictwo

Ze wzgledu na nieustannie trwajacy rozwoj miast
i regionow, nie nalezy sie spodziewa¢ zastoju w bran-
zy budowlanej. Zaspokaja ona potrzeby zwiazane
z rozwojem szeroko rozumianej infrastruktury
miast i mniejszych miejscowosci, a wigc budowsa
i wykanczaniem inwestycji, a takze powstawaniem
droég i mostow. Nalezy jednak liczy¢ sig z faktem, ze
jest to branza sezonowa, co oznacza, ze w okresie
srogiej zimy cze$¢ prac jest wstrzymywana ze wzgle-
du na niekorzystne warunki pogodowe.

Przykladowe zawody: elektryk, ciesla, stolarz, hy-
draulik, murarz, inzynier budownictwa.

Ochrona zdrowia

Nowe odkrycia w zakresie medycyny, koncen-
tracja spoleczenstwa na zdrowym stylu zycia, wyz-
sza $rednia wieku i zmiany demograficzne wynika-
jace ze starzenia sie spoleczenstwa sprawiaja, ze
obszar medycyny i ochrony zdrowia nieustannie si¢
rozwija oraz potrzebuje coraz wigkszej liczby spe-
cjalistow.

Przyktadowe zawody: geriatra, transplantolog,
chirurg plastyczny, biotechnolog, fizjoterapeuta.

Finanse

Wzrastajaca liczba bankéw oraz coraz wigksza
swoboda w dokonywaniu operacji finansowych
sprawia, ze — aby odnalez¢ si¢ w natloku ofert — wie-
le 0s6b korzysta ze wskazéwek doradcéw finanso-
wych. Obroét pienigdzmi zostaje obecnie wzbogacany
dzialaniami on-line. Coraz bardziej popularne jest
dokonywanie transakcji bankowych przez Internet,
a takze korzystanie z elektronicznych centrow zarza-
dzania.

Przykladowe zawody: analityk finansowy, specja-
lista bankowosci, audytor, ksiegowy.

Ochrona srodowiska i energetyka

Rozwdj tej branzy ma zwiazek z coraz wigkszym
zanieczyszczeniem $rodowiska i jego degradacja,
rozwojem elektrowni biogazowych oraz energetyki
wiatrowej. Rozbudowa tej gatezi przemystu w Polsce

bedzie jeszcze bardziej dynamiczna, jesli podjete zo-
stang decyzje o budowie elektrowni jadrowych.

Przykladowe zawody: specjalista ds. ochrony
srodowiska, doradca ekologiczny, certyfikator
energetyczny, audytor efektywnosci energetycznej,
technik mechanik, specjalista ds. odnawialnych
zrodet energii.

Edukacja

Coraz wieksze znaczenie wyksztalcenia oraz in-
westowania we wlasny rozwoj sprawia, ze branza
edukacyjna wzmacnia swoja pozycje na rynku. Wia-
ze si¢ to z wcigz zwigkszajacy sig liczbg pojawiaja-
cych si¢ informacji oraz umiejetnoscia ich wyszuki-
wania i selekcjonowania, a takze ze $wiadomym za-
rzadzaniem wlasng karierg zawodowa. Przyczynia
si¢ do tego réwniez umacnianie si¢ ksztalcenia usta-
wicznego oraz ksztalcenia zdalnego (na odleglosc).

Przykladowe zawody: specjalista ds. e-learningu,
specjalista ds. zarzadzania przeptywem informacj,
broker praw wlasnosci intelektualnej, szkoleniowiec,
doradca zawodowy.

Ochrona o0s6b i mienia

Oprocz zauwazalnego wzrostu przestepczosci
w postaci napadéw, porwan, kradziezy czy mor-
derstw, coraz bardziej popularna staje sie takze tzw.
cicha przestepczo$¢ komputerowa. Zachwianie po-
czucia bezpieczenstwa ludzi sprawia, ze niezbedna
jest pomoc specjalistow w tym zakresie.

Przyktadowe zawody: specjalista ds. bezpieczen-
stwa IT, specjalista ds. bezpieczenstwa i higieny pra-
cy, specjalista ds. bezpieczenstwa informacji, technik
ochrony fizycznej os6b i mienia.

Transport i logistyka

»Kurczenie si¢ $wiata”, postepujacy proces globa-
lizacji oraz rosngca mobilno$¢ powoduja ktadzenie
nacisku na poszukiwanie jak najbardziej efektyw-
nych i najtanszych rozwigzan w zakresie transportu
pasazerskiego i towarowego. Wigze si¢ to z koniecz-
noscia efektywnego planowania przeplywu materia-
téw i surowcow oraz zarzadzania nimi.

Przykladowe zawody: specjalista ds. organizacji
i rozwoju transportu, logistyk, kierowca, pilot.

Organizacja czasu wolnego

Coraz wigcej ludzi ma silng potrzebe efektywne-
go zagospodarowania swojego czasu wolnego. Wig-
ze sie to z uczeszczaniem na zajecia sportowe, roz-
wijaniem swoich pasji czy uczestnictwem w wy-
cieczkach. Niezbedni sg zatem specjalisci zajmujacy
sie organizacja ciekawych form spedzania czasu
wolnego.

Przykladowe zawody: animator czasu wolnego,
organizator turystyki, pilot wycieczek, kucharz, kel-
ner/barman.




Sterniczki nowych horyzontow

Agnieszka Gruszczynska, wicedyrektor Zachodniopomorskiego Centrum Doskonalenia
Nauczycieli, doktorantka na Wydziale Filologicznym US

Fundacja Czas Dialogu, we
wspOtpracy z wieloma podmiotami
— miedzy innymi

z Zachodniopomorskim Centrum
Doskonalenia Nauczycieli,
zrealizowata we wrzesniu unikatowy
w skali kraju projekt: pierwszy rejs
kobiet, ktéry obrat kurs na Goleniow,
Stepnice, Czarnocin, Kopice, Wolin,
Wapnice, Miedzyzdroje i Nowe
Warpno.

Pierwsze Zagle postawiono w Goleniowie, gdzie
przedsiewziecie zostalo zainicjowane regional-
nym posiedzeniem Kongresu Kobiet. Bylo to spo-
tkanie wielu autorytetow w dziedzinie walki
o rowne prawa dla obu plci, przesycone najistot-
niejszymi tre$ciami, takimi jak: znaczenie regio-
nalnych strategii dla rownosci, dyskryminacja
w sferze ekonomii czy zapewnienie kobietom-
-matkom komfortu powrotu na rynek pracy po
urodzeniu dziecka. Symbolicznym odbiciem od
kei byly stowa Agnieszki Kozlowskiej-Rajewicz,
Petnomocniczki Rzagdu ds. Rdwnego Traktowa-
nia: ,Polska potrzebuje kobiet, ktére wychodza
z zaplecza (...), tylko dzieki nim moze zisci¢ si¢
kobieca tres¢ polityki. Potrzebujemy petnego po-
taczenia perspektyw kobiecej i meskiej”.

Ple¢ drogi

O faczeniu perspektyw, w jak najbardziej for-
malnym aspekcie, dyskutowali uczestnicy pierw-
szego panelu ,Strategie dla rownosci”. W jego
ramach analizowano zapisy strategii rozwoju wo-
jewodztw — w tym réwniez wojewodztwa zachod-
niopomorskiego - pod katem réwnosci pojmowa-
nej jako wartos¢, cel, o osiggniecie ktérego trzeba
zabiega¢. ROwnos¢ rozumiana jest w tym kontek-

$cie dwojako: jako moralny obowiazek i wyznacz-
nik optacalnos$ci ekonomicznej. To w pierwszym
panelu Olgierd Geblewicz, Marszalek Wojewodz-
twa Zachodniopomorskiego, ukierunkowat dys-
kusje na zagadnienie plci drogi, temat wydawato-
by si¢ bardzo abstrakcyjny, jednak niesamowicie
inspirujacy, bowiem przewijal si¢ w dyskusjach
i spotkaniach podczas calego rejsu. Droga stala si¢
synonimem zapiséw gwarantujacych rozwdj in-
frastrukturalny regionéw, ktore tylko z pozoru
nie wymagaja weryfikacji pod katem dazenia do
réwnosci spotecznej. Pojawia si¢ tu bowiem pyta-
nie, czy rzeczona droga, zamiast udogodnieniem,
nie staje si¢ narzedziem wykluczenia? Tylko do-
ktadne przyjrzenie si¢ drodze, z perspektywy grup
defaworyzowanych, pozwoli stwierdzi¢, ze spelnia
ona wymogi przepiséw zwigzanych z potrzebami
0sob niepelnosprawnych, ze zapewni efektywny
transport do szkol, urzedéw, przychodni i szpitali
w godzinach ich dzialania, ze przebiega tak, aby
rodzic z malym dzieckiem mogt spokojnie za-
wiez¢ je do ztobka i zdazy¢ do pracy. To jedynie
kilka, z wielu aspektéw rownosciowego patrzenia
na droge. Ten, z pozoru, najmniej genderowy
punkt strategii wojewodzkich - rozwdj sieci ko-
munikacyjnej - stal si¢ jednak bardzo ciekawg
i pelng tresci podstawg do rozmowy o potrzebie
integracji glosow grup defaworyzowanych przy
tworzeniu zapisOw determinujgcych wieloletnig
perspektywe inwestycji w regionach.

Ekonomia Matki Polki

Kolejny panel dyskusyjny byl poswiecony za-
gadnieniom réwnosciowym we wspolczesnej eko-
nomii. Tytut ,R6zowa strefa gospodarki”, z jednej
strony, sugeruje profil rozmowy, jakim byty eko-
nomiczne problemy kobiet, z drugiej - ukierun-
kowuje myslenie panelistek w strone ekonomii
klasycznej, zakladajacej $cisle okreslony model
rodziny, w ktéorym kobieta poswieca si¢ pracy
w domu i opiece nad dzie¢mi, me¢zczyzna za$ pra-
cuje zawodowo i zarabia. Bardzo ciekawa wypo-
wiedza byl glos prof. Izabeli Desperak o biedzie



i spiralach dtugu, jakie groza wspoélczesnie kobie-
tom. Socjolozka ciekawie analizowala system
przekonan wrzucajacych kobiety w sie¢ zobowig-
zan zwigzanych ze $wiadczeniem tzw. pracy mito-
$ci, czyli ustug opiekunczych w stosunku do oséb
zaleznych - dzieci, starszych rodzicow i tesciow
czy innych niesamodzielnych cztonkéw rodziny.
Jest to bardzo wymagajace zadanie, ktéremu naj-
cze$ciej musza podotaé wlasnie kobiety. Oddanie
sie ,pracy mitosci” i rezygnacja z pracy zawodo-
wej nie jest wyborem, z ktérym fatwo si¢ pogo-
dzi¢, jest jednak w przewazajacej wigkszosci decy-
zja stanowiaca odpowiedz na zespdt oczekiwan
spolecznych kierowanych w strone kobiet: goto-
wosci do poswiecenia, ciezkiej pracy fizycznej,
wystawienia si¢ na probe cierpliwosci, wygrania
w pojedynku z biedg w imi¢ obrony wizerunku
kobiecej tagodnosci i wrodzonego instynktu opie-
kunczego.

Inng wazng kwestia, poruszana podczas rejsu
kobiet, byt temat dyskusji ,,Matka - Polka pracu-
jaca”. Jej uczestniczki, nawigzujac do inicjatywy
Matki I Kwartatu, wyszty od pojecia tzw. roszcze-
niowosci kobiet. Zadaly wazne pytanie o to, czym
jest roszczeniowos¢ i dlaczego tak po prostu moz-
na - nam kobietom - rzuci¢ tym stowem w twarz,
dlaczego okazuje sie to takie skuteczne i tak fatwo
nas tym zawstydzi¢? Kobiety bardzo czesto zosta-
ja same ze swoimi problemami rodzinnymi, z ko-
niecznoscia opieki nad dzie¢mi, uporaniem sie
z brzemieniem przemocy domowej; w obliczu ta-
kich wyzwan rzadko moga liczy¢ na swoich bli-
skich. Wypracowane mechanizmy prawne, ktdre
powinny zaradzi¢ tego typu kryzysowym sytu-
acjom, czestokro¢ okazuja si¢ nie w pelni efek-
tywne. Istotag rozmowy bylo wypracowanie me-
chanizméw upolitycznienia prywatnych ,kobie-
cych” problemow. Wszak nie mozemy dzisiaj po-
zwoli¢ sobie na myslenie np. o macierzynstwie
w kategoriach wyboréw indywidualnych. Decyzja
o posiadaniu potomstwa musi by¢ postrzegana ja-
ko problem stricte polityczny, ktéry dotyka struk-
tur panstwa i samorzadow. Istotne jest, by zawsze
mysle¢ i méwi¢ o macierzynstwie w glebokiej ko-
relacji z kategoria ojcostwa, pojmowanego jako
odpowiedzialno$¢, ktorej brak musi by¢ spolecz-
nie potepiany. Zycie - nie tylko kobiet, ale wszyst-
kich grup defaworyzowanych w Polsce - zostalo
mocno sprywatyzowane. ,Prywatyzacja” powodu-
je, Ze zatracamy poczucie wspolnotowosci, ktore
w pewnych warunkach pozwala spojrze¢ kom-
pleksowo na koniecznos¢ rozwiazania wielu pro-
bleméw - wymaga to jednak pewnych przemian
w $wiadomosci spotecznej. Za doskonale podsu-

mowanie moglyby postuzy¢ tu stowa wypowie-
dziane przez dr Anite Kucharska-Dziedzic, preze-
ske Lubuskiego Stowarzyszenia na Rzecz Kobiet
BABA: ,Trzeba naszym cérkom zmieni¢ zycie
i naszych syndw uczy¢, czym jest odpowiedzial-

rry
nosc .

Edukacja

Pracownicy Zachodniopomorskiego Centrum
Doskonalenia Nauczycieli w ramach Rejsu Kobiet
przeprowadzili lekcje rownosci oraz dyskusje
»Szkola Slepa na pte¢?”, ktéra odbyla sie w Woli-
nie 16 wrzesnia. Ideg prowadzonych przez ZCDN
lekcji jest spotkanie z chetnymi uczniami gimna-
zjow i szkol ponadgimnazjalnych w oswojonej
przez nich przestrzeni szkoly w celu przedyskuto-
wania zagadnien zwigzanych z plcig kulturowa
oraz dyskryminacja oparta na stereotypach doty-
czacych plci. Pracownicy Centrum prowadzg za-
jecia metodami warsztatowymi z losowo utwo-
rzonymi grupami. W ich trakcie uczniowie inspi-

Uczestniczki
pierwszego Rejsu
Kobiet.
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rowani definicjg plci kulturowej, w oparciu o wta-
sne do$wiadczenia i refleksje, dekonstruuja ste-
reotypowe wizerunki kobiecosci i meskosci, moc-
no jeszcze osadzone w naszej kulturze. Doswiad-
czenie w animowaniu tego typu zaje¢ pokazuje, ze
mlodzi ludzie coraz lepiej diagnozuja, szczegdlnie
negatywne, konsekwencje spotecznych oczekiwan
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Agnieszka  dotyczacych plci, potrafig nawet nazwac i opisaé
Gruszczynska i Piotr . . . . .
Lachowicz,  Mechanizmy utrwalania niektérych przekonan.

By¢ moze nie s3 im juz potrzebne incydentalne
zajecia uwrazliwiajace ich na konstruktywne
aspekty postaw ludzkich? Uczniowie i uczennice
majg jednak powazne problemy z samodzielnym
wskazaniem przejawéw dyskryminacji zwigzanej
z plcig. Jesli za$ umieja je odnalez¢ w otaczajacej
ich rzeczywisto$ci, odczuwajg wyrazny dyskom-
fort w komunikowaniu ich na forum, ktérego
podlozem jest lek przed zaklasyfikowaniem ich
jako propagatorow tresci radykalnych. Warto za-
znaczy¢, ze dotyczy to zaréwno dziewczat, jak
i chtopcow.

W konkluzji dyskusji ,,Szkota §lepa na ptec¢?”
uczestnicy i uczestniczki wyraznie wskazali na ko-
niecznos¢ jawnej, literalnej obecnosci zapisow do-
tyczacych rownosci ze wzgledu na pte¢ w najwaz-
niejszych, strategicznych dla polskiej o$wiaty do-
kumentach. Zagadnienie to nie pojawilo sie
wprost ani razu w kierunkach realizacji polityki
o$wiatowej panstwa, a z pewnos$ciag powinno, bo-
wiem obowiazuje nas ogdlnoeuropejska zasada
gender mainstreamingu, ktéra wyraznie sugeruje

propagowanie rownosci we wszystkich obszarach
zycia publicznego. Czy szkota do nich nie nalezy?
Réwniez w podstawie programowej, nie tylko
przedmiotéw z bloku nauk humanistycznych
i spotecznych, nie znajdziemy wyraznych odnie-
sienn rdwnosciowych wpisujacych sie w kontekst
plci. Trudno si¢ zatem dziwi¢, ze mtodzi ludzie,
cho¢ gotowi na przetamanie spolecznej normaty-
wizacji w aspekcie plci, nie czuja si¢ bezpieczni
w komunikowaniu swojego czesto bardzo dojrza-
lego spojrzenia na kwesti¢ stereotypow i dyskry-
minacji ze wzgledu na ple¢. Nie pomoze im jed-
nak ani cykl warsztatow, ani nawet projekt z do-
brze zaplanowanym komponentem genderowym.
Potrzebujg wrazliwych na pte¢ nauczycieli, ktorzy
majg do dyspozycji powazne narzedzia do pracy
w tym obszarze. Znajoma nauczycielka z Tallina,
ktora spotkatam w ubiegtym roku w Warszawie,
opowiedziata mi o swoim projekcie badania tresci
z obszaru edukacji obywatelskiej (w tym takze
réwnosciowych) w podrecznikach estonskich do
matematyki. Bytam bardzo zdziwiona, bowiem
u nas brzmi to nieco egzotycznie. Myséle jednak,
ze i polskie nauczycielki, nauczyciele, uczennice
i uczniowie s3 juz otwarci na tresci proréwnoscio-
we, brakuje im jednak instytucjonalnej inspiracji
do uznania je za jeden z priorytetow krajowej po-
lityki w zakresie edukacji.

Martwy kat

Kiedy mysle o edukacji rownosciowej w Polsce,
réowniez w kontekscie Rejsu Kobiet, dostrzegam
pewna analogie do jachtu stojacego w martwym
kacie. Mimo do$¢ przytlaczajacego okreslenia, nie
jest to stwierdzenie negatywne. W zegludze mar-
twy kat to bardzo wazna pozycja. Tu stawiamy
zagle, stad mozemy jednym ruchem steru prze-
nie$¢ si¢ na dowolny kurs, ktéry pozwoli nam
plyna¢ do wyznaczonego celu. Zyczytabym sobie,
by$my wykorzystali potencjal martwego kata i ni-
czym ,sterniczki nowych horyzontéw” - plynace
zachodniopomorskim szlakiem zeglarskim pod
przewodnictwem Bogny Czalczynskiej, koman-
dorki rejsu, regionalnej pelnomocniczki Kongre-
su Kobiet - pozytywnie dotkneli wrazliwosci gen-
derowej polskiej szkoly i wyostrzyli jej spojrzenie
na ple¢. Wowczas poplyniemy pelnym wiatrem
wprost do celu. Stopy wody pod kilem!



Tokio nie chodzi spa¢

Zapiski z podrozy po Japonii

Urszula Frymus, doktorantka na Wydziale Filologicznym US, autorka fotografii i tekstéw podrézniczych

Japonia jest jak proza Murakamiego:
albo sie jg kocha, albo nienawidzi.
Wiasciwie nie wahatabym sie
przyrownac Kraju Kwitngcej Wisni do
sushi: po raz pierwszy, w nadmiarze,
moze zaszkodzi¢. Japonia jest
szokiem, wywotuje wstrzas w gtowie
Furopejczyka, tak silny, ze pewne
Zmiany pozostajg na zawsze.

Trudno odpowiedzie¢ na pytania: jaka jest Japo-
nia, jacy sg Japonczycy? To, Ze grzeczni i czysci, wie-
dzg wszyscy. Ale o tym, Ze majg fiola na punkcie
farbowania wloséw (mezczyzni) i zawieszek do ko-
morek (kobiety), wie rzadko kto. Lubig przebierac sie
za grzeczne uczennice (kobiety), palg bardzo duzo
papierosow (wszyscy), uwielbiaja dobre, drogie ciu-
chy (tez wszyscy) oraz nie lubia samochodéw. Maja
fetysz parasoli i koronkowych obi¢ w takséwkach. Sa
bardzo dobrze wyksztalceni i dziwig sie, ze jemy tak
duzo miesa.

Japonia jest kolorowa, migajaca milionem $wiate-
tek, neondw, reklam. Grajacych bilbordéw, $piewaja-
cych tablic. Tokio nie $pi. Dostownie. Na ulicach jest
tlok calg dobe, zaréwno o 6 nad ranem, jak i o 2
w nocy. Brakuje stow, zeby opowiedzie¢, jaka jest Ja-
ponia w oczach Europejki, czyli moich, zakochanej
i w Murakamim, i w sushi. Trzeba to przemysle¢ -
jak mawia moj kolega Akihito - usigéc i przemyslec.
Zatem siadam w tym zgietku i staram si¢ uporzad-
kowa¢ mysli.

Juz pierwszego dnia przeszkadzaja mi wstrzasy
i upadek laptopa. Zdziwiona, podnoszg resztki ekra-
nu i ku radosci mojego dziecka (,,Taniczy, mama, zie-
mia tanczy!”) pytajaco patrze na palaczy z tawki na-
przeciwko. ,No worries” - méwig i wzruszajg ramio-
nami. ,,Today little”, co pewnie ma znaczy¢, ze to nie

bylo trzesienie ziemi, a przynajmniej nie takie, ktore
mogloby przeszkodzi¢ im w paleniu papierosow.
I fakt, do tego mozna sie przyzwyczaic. Jeszcze nie
wiem, ze to byli ci, ktérzy nie lubia Mangi. Ale z pisa-
nia nici, bo nie sta¢ mnie na elektronike z tokijskiego
sklepu na Yurakucho, a kiedy pytam o wymiane
ekranu, ekspedienci wybuchajg szczerym $miechem
(»0ld”, ,,dust”, etc.). Pozostaja mi szybkie (jak wszyst-
ko w Japonii) notatki w kalendarzu z empiku.

Rzadko kiedy czytam przewodniki. Tak bylo
i tym razem. Z wyjatkiem tego, co zostalo mi w glo-
wie z lektury ksigzek Harukiego Murakamiego, czy-
tanych w ciagu ostatnich kilku lat, nie znam zad-
nych wskazowek, jak zy¢, poruszac si¢ i jes¢ w Azji.
Kupuje ksigzeczke, ktora ma obiecujacy tytul Mura-
kami i jego Tokio, i z zalem stwierdzam, Ze nie spet-
nia moich oczekiwan. Po prostu wsiadam w samolot
(12-godzinny polsen przerywany jedzeniem sushi,
ku rado$ci mojej rodziny i przyjaciol niejadajacych
migsa). W Tokio na lotnisku pierwszy szok wynika
z faktu, ze nikt nie méwi po angielsku, a drugi wy-
woluje grajaca toaleta (jest to tylez §mieszne, co
istotne, bo dzieci po prostu boja sie sedesu, z ktérego
glebi wydobywaja si¢ odglosy przyrody lub klasyka
na fortepian).

Droge do dzielnicy Shinagawa (okoto 45 kilome-
trow) pokonujemy autobusem w przeciggu trzech
godzin. Kierowca nie przy$piesza ani na moment.
Wszystko zgodnie ze znakami, plus korek na auto-
stradzie. (W Tokio co 16 mieszkaniec ma samochdd,
ruch miejski zostat przeniesiony na torowiska: me-
tro, shinkansen, view train oraz linii prywatnych, co
nie zmienia faktu, ze w tym korku stoimy). Objucze-
ni tobotami pokaznych rozmiaréw, wkraczamy do
swoich mieszkan, ktore okazuja si¢ pokojami wiel-
kosci porzadnego 16zka. Do tego podwyzszana ta-
zienka (co jest luksusem pono¢, bo ze wzgledu na
brak miejsca w mieszkaniach $redniej klasy nie bu-
duje si¢ tazienek - tokijczycy korzystajg z tazni
i pralni publicznych). Zatem ze zdziwieniem na
ustach i kanapkg z bananem w dloni (kanapki z ba-




nanem, z mango, kiwi czy figami to najtansze prze-
kaski sprzedawane w automatach na ulicach), kla-
dziemy si¢ spa¢. Zgodnie z zasadami nieznajacymi
granic panstw, a co dopiero kontynentow, czyli jet
lagiem, budzimy si¢ gtodni w §rodku japonskiej no-
cy. Sytuacja ta powtarza sie przez nastepne dwa ty-
godnie. Jak si¢ pozniej okazuje, jest to nieistotne, bo
Tokio nie $pi, wigc o kazdej porze mozemy wyruszy¢
do najbardziej popularnych, najczesciej odwiedza-
nych, najbardziej zatloczonych miejsc w miescie:
Ueno, Shimbasi czy Shinjuku. Niezgodnie z zasada
obowiazujacg w wielkich miastach Europy - s3 to
réwniez najbezpieczniejsze miejsca w Tokio.

Pierwszego wejscia na stacje metra w Tokio
w wieczornym szczycie (22.00-23.00) nie mozna
przyréwnac do niczego innego. Pozorny chaos mie-
sza si¢ z szyldami, kierunkowskazami oraz wesolo
pogrywajaca muzyczka (tonacja rosnie, melodia
przyspiesza), ktora wcale nie stuzy rozrywce. Trzeba
jej stuchac i biec. Z japonskimi mapkami (szalone
linie metra!) dobiegamy do wagonu, wsiadamy doci-
$nieci stopg ,,Pana Dopychacza Ludzi w Wagonach
Metra”. Jedziemy. Banalne 80 km na godzine i jeste-
$my w najwazniejszym miejscu spotkan tokijczykow
- Shinjuku. Jest srodek nocy, probujemy si¢ przeci-
snac przez droge pasami biegnagcymi w osiem stron:
w te, z powrotem, na dwa boki oraz na dwa ukosy.
Jestesmy. Zatrwazajace. Jesli wierzy¢ naszym znajo-
mym, przez Shinjuku przewija si¢ 3,7 mln ludzi
dziennie! A Wikipedia pisze: ,,Shinjuku jest dzielni-
cg kontrastow: w samym $rodku dzielnicy, przykle-
jona do wiaduktu kolei, zachowala si¢ grupa starych
domoéw Omoide Yokocho, zaadaptowanych na skle-
py i gastronomie. Wielka, petna reklam ulica Shinju-
ku-dori wychodzi nieoczekiwanie na wiadukt kole-
jowy, pod ktorym wiedzie dalej ciemne i niskie
przejscie. Sto piecdziesigt metréow od wiezowcow
rozciaga si¢ juz Tokio matych jednorodzinnych do-
mow i ciasnych ulic”. Gdy tak stoimy i jemy lody
z zielonej herbaty, do mojego dziecka ustawia sie ko-
lejka miodych Japonczykéw wykrzykujacych z rado-
$cig: ,Photo please, manga boy”!, co powtarza si¢
przez caly nasz pobyt w Japonii.

Na Shinjuku wracamy wiele razy, prawie jak bo-
haterowie Murakamiego, na granicy dnia i nocy, po
prostu si¢ wltéczymy. Jemy, co mozna, siadamy
gdziekolwiek, wywolujac zdziwienie przechodniow.
W Tokio nie ma zwyczaju przysiada¢ na tawkach,
chyba, ze jest to tawka w parku. W miescie sie bie-
gnie do pracy, z pracy, na pociag, na spotkanie. Gi-
gantyczne miasto. Olbrzymie, bo skupiajace z mia-
steczkami nad zatokg prawie 34 mln mieszkancow.
Dziwig si¢ bardzo czystosci, spodziewalam sie raczej
brudnych ulic oraz $mieci na chodnikach.

Higiena. To wlasnie z nig zwigzane s3 podstawo-
we zasady przezycia w tak wielkiej aglomeracji.
Wszedzie jest czysto, cho¢ paradoksalnie trudno
znalez¢ $mietnik (to pewnie ze wzgledu na strach
przed zamachami), ale praktycznie caly czas widzi-
my odpowiednie stuzby sprzatajace. Japonczycy
wkladaja rekawiczki nie dlatego, ze chcg by¢ modni,
raczej stosuja zasade niedotykania niczego gota reka.
Zgodnie z prawem, gdy mieszkaniec aglomeracji za-
choruje, na przyklad zaczyna kaszle¢, musi zastania¢
usta maseczka higieniczng. Jest to zwigzane z szyb-
kim rozprzestrzenianiem si¢ bakterii i wirusow.
Srednio w jednym wagoniku metra jedzie 150 os6b,
wiec epidemia w Tokio rozwinetaby sie w przeciagu
trzech dni. Nie ma mowy o dotykaniu pieniedzy
przez sprzedawce jedzenia, zar6wno w restauracji,
jak i przydworcowym barze. Przy wejsciu stoja duze
automaty z fotografiami jedzenia, ktére serwuje lo-
kal. Klient uiszcza optate, wyjmuje odpowiedni kwi-
tek i z nim idzie do okienka, gdzie dostaje gorace
chustki do wytarcia twarzy i do rak. Dopiero po do-
konaniu rytualu ,oczyszczenia” otrzymuje positek.
Odpowiednio zapakowane chustki lezg zresztg nie-
mal wszedzie - w sklepach, lokalach, hotelach, po-
ciggach. Réwniez mycie dloni jest bardzo wazne, bez
tego nie rozpocznie sie zadne spotkanie.

Na jedno z kulturalnych spotkan wybieramy ksie-
garnie Book Express znajdujaca si¢ na stacji Uoeno.
Ma tam odby¢ sie krotki wyklad na temat najnowszej
ksigzki Harukiego Murakamiego. Wyktad jest fascy-
nujacy, przynajmniej tak nam sie wydaje, sadzac po
zaciekawionych minach stuchaczy. Murakamiego nie
ma, ale my wywotujemy niematg sensacje, w dodatku
znamy i kupujemy (tak, po japonsku) ksigzke (nie za-
pisatam tlumaczenia, ktére przedstawit mi ksiegarz)
Murakamiego (w cenie 17 000 jenéw, czyli ok. 17 do-
laréw). W miedzyczasie jemy darmowe sushi fundo-
wane przez restauratora tylko dlatego, ze europejskie
twarze zachecaja do wejscia do lokalu. Jesli chodzi
o rodzaje sushi w Japonii sg ich tysigce, kazde wspa-
niafe i wykwintne. Poza sushi podstawowa przekaska
Japonczyka sg rice balls, kulki ryzowe z ryba, zawsze
swieze i tanie, do kupienia niemal wszedzie. Podob-
nie jak zestawy rybne. I ciastka bananowe. Nie zosta-
jemy na drugiej cze¢sci japonskiego wyktadu na temat
wspolczesnej prozy. Jest to zbyt meczace. Zadne ze
stow nie przypomina czegos ,,naszego”. Idziemy na
Ueno, a ze trwa festiwal Tanabata, trafiamy w dzie-
siatke. Dla Japonczykow to swieto, podczas ktorego
spelniaja si¢ wszystkie marzenia. Ulice na Ueno sg
przystrojone, a Japonczycy przyodziani w kimona.
W to $wieto dwie gwiazdy, Altair i Wega (para roz-
dzielonych kochankéw, ktérzy moga si¢ spotkac raz
w roku), przestaje rozdziela¢ Mleczna Droga.



Ueno to takze duzy park tokijski, w ktérym mie-
$ci sie Zoo oraz kilka muzedw. Park jest imponujacy
ale zostajemy wyploszeni przez malutkie wéciekle
komary, ktore, niewidoczne dla oka, rzucaja si¢ do
szyi i chcg zabi¢ przechodnia. Faktem jest, Ze nie
zostaly zaobserwowane zadne zmiany alergiczne po
ukaszeniach - najwyrazniej japonskie komary sa
bardzo czyste i nie roznoszg zarazkéw, aczkolwiek
ich ukaszenia wsciekle piekg.

Chyba najciekawszym architektonicznie miej-
scem Tokio jest dworzec tokijski oraz tereny go ota-
czajace. Dworzec Tokyo (too-ki-joo, Tokio to w je-
zyku japonskim dwa wyrazy) jest kwintesencja roz-
woju Japonii. Caly, wielkosci §redniego miasta
w Polsce, robi piorunujace wrazenie. Notatki z Wi-
kipedii rowniez. Mniej wiecej w przeciggu jednego
dnia te stacje przekracza na sieci ,JR Higashi Ni-
hon: 382,2 tys. 0sob; na sieci JR Tokai (Tokaido
Shinkansen): 92,0 tys. 0sob; na sieci metra: 140,5
tys. osob. W ciggu dnia dworzec odprawia ok. 3800
pociagéow. W godzinie porannego szczytu 8.00 -
8.59 dworzec odprawia: ok. 12 pociggéow Tokaido
Shinkansen (wszystkie rozpoczynaja bieg); ok. 10
pociagéw Tohoku, Joetsu i Nagano Shinkansen
(wszystkie rozpoczynaja bieg); ok. 9 pociaggoéw
Tokaido-Honsen (regionalne i dalekobiezne,
wszystkie rozpoczynaja bieg); ok. 28 pociagéw na
Chuo-kaisoku-sen (wszystkie rozpoczynaja bieg);
ok. 100 pociagéw na Keihin-Tohoku-sen i Yamano-
te-sen (wszystkie przelotowe); ok. 16 pociagéw na
Sobu-Yokosuka-sen (cze$¢ w kierunku Sobu-sen
rozpoczyna bieg); ok. 17 pociagdw na Keiyo-sen
(wszystkie rozpoczynaja bieg). Razem dworzec od-
prawia 132 pociagi na godzine. Warto zauwazy¢, ze
28 par na Chao-sen odprawia sie z dwdch toréw sle-
pych, a 10 pociagéw Shinkansen z 4 toréw $lepych,
przy czym procedura odwrocenia biegu pociagu
wymaga posprzatania i odwrdcenia kierunku foteli.
Prawdopodobnie swiatowy rekord sprawnosci w od-
wracaniu biegu pociaggéw osiaga si¢ na dwoch to-
rach konczacych linie Chad, na ktdérej w godzinie
porannego szczytu jadg 34 pociagi. Srednio kazdy
pociag musi wjecha¢, wymieni¢ pasazerdéw i wyje-
cha¢ z dworca w ciggu 3% minuty”. (Zaczerpnigta
z Wikipedii informacja pokrywa sie z ta, ktora
otrzymalam w ulotce dla turysty z Europy).

Zatem kiedy po kilku godzinach krecenia si¢ po
wielkim kompleksie dworca (sklepy, restauracje,
muzea) wydostajemy sie nie z tej strony, z ktdrej po-
winni$my - zrezygnowani wracamy do domu. Pofo-
zony niedaleko Patac Cesarza zostawiamy na kiedy
indziej. Po kilku prébach, trwajacych pare dni

z rz¢du, wychodzimy z dworca od strony Maruno-
uchi. Bardzo stary budynek metra przylegajacy do
100-pietrowych wiezowcow jest godny sfotografo-
wania, wiec prosimy przechodniéw o zrobienie
zdje¢. O dziwo - poswiecajg nam chwile i wreszcie
ktos fotografuje sie z nami. Dziecko moje, zmeczone
popularnoscia, krzyczy: ,No pictures!”, co Japon-
czycy kontestujg radosnym wybuchem $miechu
i w nagrode robig sobie zdjecia komérkami wielko-
$ci mojego telewizora. Palac cesarza okazuje si¢ za-
mkniety dla zwiedzajacych w tym sezonie, bo trwa-
ja prace remontowe, a nam pozostaje przeuroczy
park bonsai i pokaz $wietlnych fontann.

Nie rozumiem uprzejmosci Japonczykow, ciagle-
go klaniania si¢ w podziece. Prosta kultura Europy
nauczyla mnie nedznego ,Thank you!”, ewentualnie
»very much”. Pochylanie si¢ przychodzi z czasem.
Po kilku tygodniach kiwam si¢ zawodowo. Dzieko-
wanie staje sie naturalne. Dzigkuje¢ za to, ze moge
by¢ tu, tam, zjes¢, napic sig, kupi¢, popracowac, po-
rozmawia¢. Dzigkuje za zrobienie fotografii, za po-
moc w przejéciu przez pasy (ah, ilez to razy mozna
zapomnie¢, ze ruch jest lewostronny). Malo tego, te
podzigkowania biorg si¢ z glebi serca i chyle to serce
Japonczykowi. Rozumiem, co znaczy pochyli¢ glo-
we i sie zadumac¢ nad dobrocig $wiata. Jestem na-
tchniona mifoécia buddyjska. (Umiejetnosci runety
zaraz po wyladowaniu na Okeciu, kiedy to uslysza-
tam, Ze niestety torba si¢ sama zepsula i dziura
w niej tez sie zrobila sama, bo ,torba tandetna by-
la”). Co ciekawe, uprzejmos$¢ Japonczykow nie bie-
rze pod uwage ustgpienia miejsca kobiecie. Ple¢
pigkna, co pewnie usatysfakcjonuje wiele femini-
stek, traktowana jest na rowni z mezczyznami, acz-
kolwiek nie jest to pozytywne odczucie dla turystki
z Europy. Wiele razy z dzieckiem na rekach oraz
zakupami musialam po prostu pokaza¢ na migi, ze
nie daje rady usta¢ w pociagu jadacym 350 km/h.
(Zapewne byta to kwestia przyzwyczajenia, ale nie
po przesiadce z PKP). Przyzwyczailam sie tez do wi-
doku matki z kilkorgiem dzieci (dwoje w nosidet-
kach, na plecach i na brzuchu, jedno w wozku) i ojca
idacego obok, wyraznie niezainteresowanego sytu-
acja. Zadziwiajacy jest fakt wychowywania latorogli.
Przez najblizsze ,japonskie otoczenie” postrzegani
bylismy jako co najmniej dziwni rodzice. Spiewy,
krzyki, chodzenie spa¢ o réznych godzinach jest
niedopuszczalne. Do tego chodzenie boso. Nie dos¢
ze dorosli boso, to jeszcze dziecko boso. Japonczycy
maja kapcie do réznych pomieszczen w domu: inne
do pokoju goscinnego, inne do fazienki, inne do
kuchni. Na boso si¢ nie bywa.




Audiobook

Sonia Mrzyglocka, doktorantka na Wydziale Filologicznym US

Audiobook - definicje

Trudno rozstrzygna¢, czy audiobook jest po-
chodna dobrze znanego gatunku lub sposobu
przekazywania tekstu literackiego, czy tez zupet-
nie nowa jakoscig. Mozna pokusic si¢ o stwier-
dzenie, ze audiobook stanowi kontynuacje lite-
ratury oralnej, uprawianej od zamierzchtych
czasdw. Jednakze nielatwo moéwi¢ o ciaglosci
w dobie cyfryzacji. Jedno jest pewne, ksiazka
moéwiona powstata na poczatku XX wieku
i pierwotnie miata stuzy¢ osobom niewidomym.
Podobno w Stanach Zjednoczonych pierwsze te-
go typu nagrania pojawily sie w 1900 r., jednak
dopiero w 1931 r. amerykanski kongres stworzyl
program , Ksiazki dla niewidomych dorostych”.
Byl to moment przetomowy, wcze$niej nikt nie
myslal o alternatywie dla publikacji pisanych al-
fabetem Braille’a. Juz rok pozniej Amerykanska
Fundacja dla Os6b Niewidomych opracowata
pierwsze audiobooki. Rok 1932 przyniést z kolei
nowe udogodnienia; stworzono maszyne, dzieki
ktorej dzwiek mozna bylo powiela¢, co pozwolito
na masowe rozprzestrzenienie si¢ audiobookow.
Wedlug informacji znajdujacych sie na stronie
APA (Amerykanskiego Stowarzyszenia Wydaw-
cow Audio) na powstanie ksiazek mowionych
bardzo duzy wplyw miaty badania antropologa
J. P. Harringtona, ktéry w 1933 r. podczas swojej
podrdzy po Ameryce PéInocnej nagrywat na pty-
tach aluminiowych historie plemion indianskich
(www.audiobookfan.nexto.pl).

Pierwszy profesjonalny audiobook powstat
w 1975 r. w Bogocie. W role lektora wcielit sie
mieszkaniec Kolumbii, David Sanchez Juliao. By-
o to nagranie kroétkich historii zatytutowane
Dlaczego zabrales mnie tato do szpitala w canoe?
(Por qué me llevas al hospital en canoa, papa?).
W latach 1975-1981 Sanchez Juliao opublikowat
kolejne powiesci: El Flecha, El Pachanga, Abra-
ham Al Humor, Foforito. Akcja wszystkich histo-
rii rozgrywala sie w jego rodzinnym kraju, np.
w departamencie Cordoba czy nad brzegami rze-
ki Sinua River. Za swoje audiobooki Juliao otrzy-
mal wiele nagrdd, posrod nich wyrdznienia ta-

kie, jak Disco de Oro y i Disco de Platino (www.
audiobookfan.nexto.pl).

Na poczatku audiobooki byly dostepne tylko
na plytach winylowych. Rozwdj technologii oraz
powstanie kaset magnetofonowych przyczynity
sie do rozpropagowania tej formy ,,czytelnictwa”.
Swoich zwolennikow ksigzka moéwiona zyskata
wsrod kierowcow, a co za tym szto, producentow
samochoddéw i odtwarzaczy samochodowych.
Dzigki temu zaczely powstawac nie tylko ksigzki,
ktore byly przeniesieniem literatury drukowanej
na dzwigk, ale takze nagrania instruktazowe
i edukacyjne.

Przelom lat 70. i 80. to czas, kiedy pojawily
si¢ pierwsze biblioteki i sklepy posiadajace
w asortymencie audiobooki. Jednym z pierw-
szych zalozycieli firmy dystrybuujacej tego typu
pozycje byl medalista olimpijski w wioslarstwie
Duvall Hecht. Juz w 1980 r. firmy wydawnicze,
zajmujgce sie dystrybucja ksigzek mowionych,
osiggnely zysk kilku miliardéw dolaréw ze sprze-
dazy detalicznej. W tym czasie powstaly takze
pierwsze firmy zatrudniajace producentéw i ak-
toréw zawodowych, ktoérzy tworzyli male spekta-
kle. Szes¢ lat pdzniej powstal koncern Audio Pu-
blishers Association, ktory zrzeszyl ze soba
sze$¢ konkurencyjnych firm, ktérym przy$wiecat
jeden cel - ksztaltowanie $wiadomosci odbior-
cOw i promowanie ksigzek mowionych wéréd
szerszego grona odbiorcow (http://www.audio-
pub.org/LinkedFiles/APA_Fact_Sheet.pdf).

W pewnym momencie audiobook uznany zo-
stal za forme sztuki, dlatego tez pod koniec lat
90. Stowarzyszenie Wydawcow Audio ustanowifo
nagrode¢ Audie Awards, ktdra jest odpowiedni-
kiem Oscaréw w przemysle ksigzki mowionej.
Od 1996 r. oglaszane sg, co roku, nominacje
w kategoriach: styl, produkcja i narracja czy tez
performance.

W Polsce pierwsze ksiazki mowione pojawity
sie w latach trzydziestych XX w. Pierwszym
utworem zarejestrowanym w ten sposob byty
Bajki Adama Mickiewicza, czytane przez aktora
i malarza Mariusza Maszynskiego. Produkcja



plyt, zawierajacych dzwigkowe zapisy literatury,
zajeta sie firma ptytowa Orpheon. Od kilku lat
w naszym kraju za ksigzki mowione takze przy-
znawane s3 nagrody. Najbardziej prestizowg jest
»Ksiazka audio”, organizowana przez Biblioteke
Analiz oraz portal Nexto.pl. Nagranie audiobo-
oka jest tez czesto jedna z nagrod w konkursach
literackich, tak jak Nike-audio. Coraz wigcej bi-
bliotek oferuje ksigzki do stuchania. W szczecin-
skiej Ksigznicy Pomorskiej znajduje si¢ wypozy-
czalnia i czytelnia ksigzki méwionej. Zbiory wy-
pozyczalni stanowi okoto 3700 tytutéw audiobo-
okow na kasetach magnetofonowych oraz ply-
tach CD.

Proces tworzenia audiobookdéw jest czaso-
chtonny. W przeciwienstwie do znanych po-
wszechnie zabytkow literatury ustnej, nagrywa-
nie mozna powtarzac az do uzyskania zamierzo-
nego efektu. W efekcie lektor spedza wiele go-
dzin w studiu, zwlaszcza jesli jest to obszerny
tekst. Dlugos¢ trwania nagrania tez nie jest bez
znaczenia, gdyz stuchacz zazwyczaj meczy sie po
kilku godzinach.

Niektore audiobooki s3 rejestrowane takze
w studiach radiowych. Szczegélnie za granica
popularne sg audycje, podczas ktérych prezento-
wane s3 skrocone wersje znanych ksigzek lub tez
kolejne odcinki powiesci.

Najwiekszy jednak przelom w historii istnienia
ksigzek mowionych przyniost rozwéj Internetu.
Pojawienie si¢ tego medium przyczynito si¢ do
zwigkszenia produkcji audiobookdw. Sie¢ jest ko-
palnig ,literatury dZzwiekowe;j”: zapiséw profesjo-
nalnych, ale takze tworzonych przez amatoréw -
fanéw nagran. W mnogosci tego, co oferuje nam
Internet, mozna wyrdznic trzy typy ksiazek:

1. Czytane przez jednego lektora, czesto profesjo-
nalnego aktora lub aktorke. Jest to rodzaj naj-
powszechniejszy.

2. Audiobooki w postaci audycji, czyli czytane
przez wiele osob. Czesto wystepuja tu dodat-
kowe efekty dzwigkowe. Takie ksigzki mowio-
ne spotykane sg znacznie rzadziej, poniewaz
duza liczba aktoréw oraz ,efekty specjalne”
zwigkszajg koszty produkcji, a takze wymagaja
zmiany tresci tekstu.

3. Tworzone poprzez program syntezy glosu
z plikow tekstowych. Najmniej powszechne
wéroéd w pelni sprawnych odbiorcéw. Brak in-
terpretacji oraz dodatkowych bodzcow dzwie-
kowych zniecheca do stuchania. Takie rozwia-
zania stosuje si¢ przy produkcji niektorych
»powiesci” dla osdb niestyszacych, aby catko-
wicie zminimalizowa¢ koszty.

W zwigzku z powstawaniem przenosnych
urzadzen do odtwarzania dZzwigku oraz wysokim
tempem zycia wspolczesnego spoteczenistwa au-
diobooki staja si¢ coraz bardziej popularne, nie
tylko wsrod stuchaczy. Sg one takze przedmio-
tem zainteresowania badaczy oraz dziennikarzy.
Artykuly traktujace o fenomenie ksigzek méwio-
nych mozemy znalez¢ takze w rodzimej prasie.

Audiobook czyli ksigzka do stuchania pozwala jedno-
czesnie ,czyta¢” i prowadzi¢ samochdd, gotowaé lub upra-
wiac jogging. Literatura mowiona siega czaséw Homera,
tymczasem w Polsce ksigzki na ptytach i w formacie mp3
wcigz sg rzadkoscig.

(...)

Pomyst na literature do stuchania pochodzi z Wielkiej
Brytanii. Od poczatku lat osiemdziesigtych popularne po-
zycje wydawane s3 tam od razu w dwéch wersjach - papie-
rowej i na kasecie. W Niemczech rocznie wydaje si¢ okoto
9 tysiecy nowych ksigzek na plytach, kasetach i w formacie
mp3.

W europejskich ksiegarniach dzialy z literaturg audio
zajmuja coraz wiecej miejsca.

(A. Wiecka, http://info.audiobook.pl/aktualnopci-
mainmenu-2/1-artykusy/20-literatura-do-sluchu, data do-
stepu: 29.07.2013).

Badacze z Uniwersytetu Jyviskyld w Finladii
zastanawiali si¢ nad tym, jak audiobooki oddzia-
luja nie tylko na psychike ludzka, ale takze na
cialo. W tomie The Effect of Music and Audiobo-
ok Listening on People Recovering From Stroke:
The Patient’s Point of View opisali swoje fascynu-
jace odkrycia. Wedtug ich badan, stuchanie ksig-
zek mowionych dziata na mézg ludzki podobnie
jak muzyka klasyczna. Maja one takze wlasci-
wos¢ terapeutyczng. Zapisow dzwigkowych lite-
ratury mozna uzywac w celach rehabilitacyjnych,
np. po udarze. Dzigki audiobookom zwigkszaja
sie¢ mozliwosci odzyskania zdolnosci motorycz-
nych, poznawczych i emocjonalnych po urazach
mozgu. U pacjentow, ktorzy stuchali muzyki, po-
prawilo sie zaledwie samopoczucie; z kolei ksigz-
ki méwione przywolywaly mysli i wspomnienia
z przesztosci, co umozliwiato adaptacje chorych
w spoteczenstwie (http://mmd.sagepub.com/con-
tent/2/4/229.short).

Gdzie mozna szukac ksigzek mowionych? Po-
wstaje coraz wiecej portali internetowych, pol-
skich i zagranicznych, ktdére oferuja zaréwno
dziela klasykow, jak i najnowsze pozycje litera-
tury $wiatowej. Najpopularniejszymi w tym mo-
mencie s3: Audiobook.pl, Audioteka.pl, Gandalf.
pl, Merlin.pl, Stereo.pl, Nexto.pl, Virtualo.pl, Au-




diobooksforfree.com, Librivox czy Project Gu-
tenberg. W Polsce takze powstaly wydawnictwa
zajmujace si¢ produkcja i dystrybucja audiobo-
okow: Mozaika, Muza, Propaganda, Aleksandria,
BookMedia, Agencja Artystyczna MT], Proma-
tek, Ztote Mysli.

Audiobook - interpretacja

Jakub Zulczyk to pisarz i dziennikarz mtodego
pokolenia (ur. 1983). Ukonczyl dziennikarstwo na
Uniwersytecie Jagiellonskim. Wspélpracuje z ta-
kimi wydawnictwami, jak: ,Lampa”, ,Machina”
i ,Exklusiv”. Przez pewien czas pisal felietony dla
»Dziennika”, jego teksty publicystyczne pojawialy
sie takze w ,, Tygodniku Powszechnym”, ,Neo Plu-
sie”, ,Metropolu”, ,Playboyu” oraz ,,Elle”. Obecnie
jego teksty mozna przeczytaé¢ w tygodniku
~Wprost”, wspétprowadzi on takze audycje ,,In-
stytut Prosto” w Radiu Roxy wraz ze znanym
z grupy hip-hopowej WWO Wojciechem ,,Soko-
tem” Sosnowskim. Jego pierwsza powies¢, Zréb mi
jakas krzywde, czyli wszystkie gry video sq o mito-
$ci, zostata wydana w 2006 r. W roku 2010 na ryn-
ku pojawil sie audiobook ksigzki, czytany przez
wspomnianego wyzej Sokofa.

Powies$¢ pierwotnie byla opowiadaniem zaty-
tutlowanym Gamecube Girl, opublikowanym
w czasopi$mie ,Lampa”. Zulczyk postanowit jed-
nak napisa¢ kontynuacj¢ i w ten sposéb powstata
historia Dawida i jego wielkiej milosci, Kasi.

Dariusz Nowacki pisat o tym utworze na ta-
mach w ,,Gazety Wyborczej™

Piotru$ Pan z kart powiesci Zrob mi jakgs krzywde ma
na imi¢ Dawid, jest 25-letnim studentem prawa i ma zgryz
- za rok skonczy studia i jego zycie sie odmieni. Na progu
ostatnich studenckich wakacji poznaje 15-letnia Kaske,
dziewczynke uzalezniong od gier wideo. Dawid, narrator
powiesci Zulezyka, chce nas przekonad, ze zostal trafiony
strzala Amora, ze po prostu zakochal si¢ na zaboj w stuk-
nietej nastolatce. Tymczasem sprawa ma glebszy nieero-
tyczny sens. Zwigzek z nastolatkg ma uchroni¢ bohatera
przed wejsciem w dorostos¢. Dawid namawia swoja przyja-
ciétke na ucieczke od matki i ojczyma. Widczg si¢ stopem
po Polsce, poznajg po drodze mnostwo ekscentrycznych
i niebezpiecznych 0s6b, m.in. wchodza w srodowisko kra-
jowych producentéw filméw porno...

(http://wyborcza.pl/1,75517,3303854.html)

Powies¢ jest postmodernistycznym obrazem
tego, ze w §wiecie gier komputerowych, studenc-
kich uzywek, domorostych aktoréw porno i ge-
nialnych nastolatek nadal istnieje milo$¢. Ma ona
posta¢ stowotoku, ciagu mysli bohatera, ktory

nie tylko prowadzi walke z tym, co nieuniknio-
ne, czyli wejsciem w doroslo$¢, te nieocenzuro-
wang przez innych dorostych, ale zmaga sie takze
sam ze soba, swoimi emocjami i krepujacymi go
wiezami rzeczywisto$ci. Zrob mi jakgs krzywde
to groteska, farsa i obraz Polski przedstawiony
w krzywym zwierciadle, nade wszystko okraszo-
ny polska muzyka rockowsg - lekko buntownicza,
ale przyjemng i tatwa w odbiorze.

Przetom lat 70. i 80. to czas,
kiedy pojawity sie pierwsze
biblioteki i sklepy posiadajace
w asortymencie audiobooki.
Jednym z pierwszych zatozycieli
firmy dystrybuujacej tego typu
pozycje byt medalista olimpijski
w wioslarstwie Duvall Hecht. Juz
w 1980 r. firmy wydawnicze,
zajmujace sie dystrybucja
ksigzek méwionych, osiagnety
zysk kilku miliardéw dolaréw ze
sprzedazy detalicznej. W tym
czasie powstaty takze pierwsze
firmy zatrudniajace
producentow i aktorow
zawodowych, ktdrzy tworzyli
mate spektakle. Sze$¢ lat pdzniej
powstat koncern Audio
Publishers Association, ktory
zrzeszyt ze sobg sze$¢
konkurencyjnych firm, ktérym
przyswiecat jeden cel -
ksztattowanie sSwiadomosci
odbiorcéw i promowanie
ksigzek méwionych wsréd
szerszego grona odbiorcow.

Obraz stworzony przez Zulczyka spodobat sie
na tyle Wojciechowi ,,Sokotowi” Sosnowskiemu,
ze zgodzil sie przeczytaé utwor i stworzy¢ audio-
booka. Jednak podczas produkcji lektor zaczat
ingerowac w tre$¢ i forme. Wersja mowiona po-
wiesci rézni si¢ od oryginalu. Sosnowski oraz au-
tor prozy w procesie tworczym zdecydowali si¢
na skrocenie niektdrych czesci, a takze calkowita
zmiang niektérych zdan. Wszystko po to, aby na-
granie jak najbardziej oddawalo nastroj, a takze
zyskato zupelnie nowy wymiar.

Duzy wplyw na odbiér ma sam glos i inter-
pretacja Sokofa. Nie jest on profesjonalnym akto-



rem, jednak ustysze¢ mozna, ze ma on $wiado-
mos$¢ swojego glosu, prawdopodobnie dzieki te-
mu, ze od wielu lat pracuje w branzy muzycznej
(brat miedzy innymi udzial w podktadaniu glo-
séw do polskiej wersji francuskiej kreskowki Les
Lascars z 1998 roku, ktéra w Polsce po raz pierw-
szy zostala wyemitowana przez MTV 3 lipca
2006 roku pod tytulem Ziomek). Narrator nie
tylko prowadzi ,czytelnika”, ale takze tworzy
kazdg z postaci. Dojrzalemu mezczyznie nie jest
zapewne latwo wykreowac posta¢ pigtnastolet-
niej dziewczynki, jednak w tym wypadku rape-
rowi si¢ udato. Dzigki modulacji glosu oraz into-
nacji konstruuje coraz to nowych bohaterow:
aktorke porno, artyste, dziewczyne-anarchistke,
dojrzalg kobiete czy tez detektywa.

Obraz przedstawiony przez muzyka narzuca
w pewien sposob interpretacje. To on decyduje
o tym, ktére postacie obdarzymy sympatig,
a ktore wrecz przeciwnie. On buduje $wiat i wy-
obrazenie tego, co dzieje si¢ z bohaterami, wywo-
tuje emocje i spaja rzeczywistos¢.

Calo$¢ w pewnym sensie przypomina takze
plyty artysty, ktoéry w swojej tworczosci nieustan-
nie, czesto w humorystyczny sposéb, przeprowa-
dza analize otaczajacych nas realiow. Lekkie zbla-
zowanie i ogélny niepokoj doprawiony sporg daw-
ka ironii sprawiaja, ze audiobook powiesci nie
odbiega daleko charakterem od dotychczasowych
kompozycji Sokota. Zréb mi jakgs krzywde to nie
tylko stowo, ale takze muzyka. Jest to dos¢ duza
innowacja na rynku ksigzek méwionych w Polsce.
Fabula podzielona zostala nie tylko na rozdzialy.
Wszystkie momenty kulminacyjne fagodzone sa
balladami rockowymi, ktdre, z jednej strony,
przywodza na mysl czasy buntu, z drugiej z kolei
- relaksujg po pelnej napiecia akeji.

Powie$¢ Jakuba Zulczyka w wersji méwionej
to kolejny dowdd na to, ze audiobook nie jest po

prostu ksigzka. Wszystkie zmiany, ktére wpro-
wadzono (bo Sosnowskiemu ,,brzmiato to le-
piej”), oraz kompozycje towarzyszace ,spekta-
klowi” ustanowily catkiem nowe dzieto, odrgbne
od tego, co mozna bylo przeczyta¢ w 2006 r.
Dzigki temu nagranie zyskato wielka popular-
nos$¢, szczegoélnie wsréd mtodych ludzi, ktorzy
siegaja po literatur¢ méwiong nie tylko z powodu
mozliwosci przeniesienia jej na czytniki mp3, ale
takze dlatego, ze jest to nowe, $§wieze i nie koja-
rzy si¢ ze szkolna lektura.
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Opowiesci z kuchni

Stawomir lwasidw, zachodniopomorskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Niedawno ukazata sie ksigzka

Z kuchni pod redakcjg Jerzego
Madejskiego, Urszuli Bielas-
Gotubowskiej oraz Beaty
Matgorzaty Wolskiej,
dokumentujgca cykl wyktadow

i warsztatow autobiograficznych,
realizowanych w ramach
Gryfinskiego Uniwersytetu
Trzeciego Wieku. Zgodnie z tytutem
znalazty sie tutaj przepisy, ale nie
tylko takie, dzieki ktorym mozna
upiec ciasto; rowniez takie, ktore
daja pojecie o tym, jak przebiega
ludzkie zycie i jak o tym opowiadac.
To przeciez w zaciszu kuchni
najchetniej rozmawiamy o roznych,
rowniez intymnych sprawach, to
wiasnie z kuchni dobiegaja
nierzadko najciekawsze opowiesci.

Od kilku lat doktoranci oraz pracownicy Wy-
dzialu Filologicznego Uniwersytetu Szczecinskiego
prowadzg zajecia w ramach Gryfinskiego Uniwer-
sytetu Trzeciego Wieku: warsztaty i wyktady sa
poswiecone najnowszej literaturze, literaturoznaw-
stwu, autobiografizmowi. To inicjatywa wynikaja-
ca przynajmniej z trzech przestanek. Po pierwsze,
obecnie mamy coraz wigkszg potrzebe zdobywania
wiedzy w mysl zasady: ,,uczenie si¢ przez cale zy-
cie”. Po drugie, uniwersytet wychodzi ze swoja
ofertg poza mury akademii i dzieli si¢ kompeten-
cjami z tymi, ktorzy chcg prowadzi¢ aktywne zycie
intelektualne. Po trzecie, kazdy ma potrzebe opo-
wiadania innym o swoich przezyciach. Na to na-

kladaja si¢ takze europejskie programy i zrodta
finansowania, chetnie wspierajace lokalne i regio-
nalne inicjatywy kulturalne.

Dobrze to brzmi w teorii, natomiast jeszcze le-
piej wyglada w praktyce. Na wyklad poswiecony
prozie Krzysztofa Niewrzedy albo stylistyce kry-
minatu potrafi przyjs¢ okoto stu oséb. To prawie
cala sala Kina ,,Gryf” w Gryfinskim Domu Kultu-
ry przy ul. Szczecinskiej 17. Stuchacze sa zaintere-
sowani, zadaja pytania, zdarza im si¢ nawet prze-
rywac prowadzacym, gdy chcg sami o czyms$ opo-
wiedzie¢, dopyta¢. Trudno dzisiaj o taka publicz-
nos¢. To takze dla nich powstata ksigzka Z kuchni.
Pokazuje ona zaleznos$ci miedzy stuchaczami
a mowigcym, miedzy twoércami a odbiorcami
i réwnoczednie zaciera granice ustanowione przez
tradycyjny podzial na wyktadowcow i studentow,
chociazby ze wzgledu na wiek jednych i drugich.
Nie przez przypadek znalazly sig tutaj kolejne cze-
sci: Wyktady, Konspekty, Interpretacje, Antologia.
To wszystko terminy kojarzone, z jednej strony,
z akademia, ale tez, z drugiej - z tworczoscia, z pi-
saniem. Bo uczestnicy tego przedsigwziecia nie tyl-
ko stuchajg i rozmawiajg, ale takze tworza wlasne
teksty literackie. Z kuchni to zatem tylez publika-
cja dla nich czy o nich, ilez po prostu ich ksigzka.

Wzrok przyciaga pigknie zaprojektowana okfad-
ka i powtarzajacy si¢ na kolejnych stronach motyw
otwartej ksiegi, ktora, jak choragiewka, zostata
whbita w kopczyk maki. Pisanie i rozmawianie o li-
teraturze jest troche jak ugniatanie ciasta, jak wy-
rabianie z poczatku bezksztaltnej masy, ktora - po
jakims$ czasie - zaczyna nabiera¢ formy, koloru,
smaku... Pisanie w zwiazku z tym przypomina go-
towanie: trzeba zna¢ sktadniki i miary, wiedzie¢,
co z czym i w jakich proporcjach polaczy¢. Raz
wyjdzie foie gras, a innym razem - domowy pasz-
tet.

Na literacko-kulinarny wymiar ksigzki zwraca
uwage profesor Jerzy Madejski we wstepie zatytu-
towanym Bigos i literatura. Redaktor wyjasnia
przeznaczenie tomu Z kuchni: ,Tak pomyslany
zbidr tekstow ma sens dlatego, ze dokumentuje pe-
wien program edukacji i twérczego myslenia o so-
bie z udziatem literatury. I nie jest to okolicznos¢
blaha, jesli uswiadamiamy sobie koniecznos¢



wprowadzenia coraz szerszej oferty ksztalcenia dla
uniwersytetow trzeciego wieku. By¢ moze nasza
proba przyda si¢ tym, ktérzy podejmowac beda ko-
lejne inicjatywy tego rodzaju” (Z kuchni, s. 10-11).
O to chodzi zatem, zeby dzieli¢ si¢ ze stuchaczami
swoja wiedza, ale takze czerpac z ich do$wiadcze-
nia i ich opowiesci - jesli mielibySmy szuka¢ we
wspolczesnej edukacji (na wszystkich etapach i po-
ziomach) jakiego$ paradygmatu, to tego rodzaju
»~wymiana” musialtaby si¢ znalez¢ wsréd najwaz-
niejszych metod zdobywania i przekazywania wie-
dzy.

Tom otwiera cze$¢ zatytutowana Wyktady, gdzie
poznajemy kolejne zagadnienia w nastepujacych
tekstach: Rodzina (Urszula Bielas-Gotubowska),
Miasto (Ewelina Konopczynska-Tota), Praca (Alek-
sandra Grzemska), Przedmioty (Maria Szponar).
Nie przez przypadek te kategorie ukladaja si¢ w za-
rys opowiesci autobiograficznej: rodzinne historie,
miasto jako tlo wydarzen z przesziosci, charakte-
rystyczne miejsca pracy, a takze przedmioty, dzie-
ki ktérym biografie nabieraja wyrazistych cech -
to wszystko zaréwno teoretyczny szkielet refleksji
nad literatura osobista, jak i efekt doswiadczenia
z gryfinskich wykladow, ktére musialy przejsc¢
przez ,,kontrole” dojrzatych stuchaczy. Aforystycz-
nie rozpoczyna swoj tekst Urszula Bielas-Gotu-
bowska: ,Pragnienie poznania przeszlosci swojej
rodziny i opowiedzenia o niej nie wydaje si¢ ni-
czym zaskakujacym” (Z kuchni, s. 19). Pisze te slo-
wa nie tylko znawczyni literatury osobistej, nie
tylko badaczka historii rodzinnych, ale takze,
w pewnym sensie, ,reportazystka”, ktora skon-
frontowala swoje teoretyczne przygotowanie litera-
turoznawcze z zyciowa wiedzg stuchaczek i stucha-
czy z Gryfina. Czytelnicy Z kuchni zatem nie tyle
maja okazje poznac znaczng czes¢ teorii dotyczacej
literatury autobiograficznej, ile moga przekonac
sie, co ona jest warta w zderzeniu z realnymi ob-
szarami zycia.

W czedci drugiej, zatytulowanej Konspekty, zo-
staly uchwycone metody prowadzenia zaje¢ warsz-
tatowych o literaturze autobiograficznej. To z niej,
jak wskazywat we wstepie redaktor tomu, mozemy
sie dowiedzie¢, w jaki sposob przygotowac wlasng
edycje podobnego przedsiewziecia. Czemu nie zor-
ganizowac takich warsztatow w szkole albo w innej
placowce o$wiatowej? Cztery propozycje: Fotogra-
fia (Urszula Orlinska-Frymus), Mieszkanie (Joan-
na Bierejszyk), Szkofa (Anna Godzinska), Podréz
(Agnieszka Gruszczynska), to zacheta do poszuki-
wania wlasnych kategorii czasoprzestrzennych,
dzigki ktérym opowies¢ biograficzna/autobiogra-
ficzna zacznie nabierac ksztaltow i koloréw.

Czes¢ trzecia (Interpretacje) oraz czwarta (Anto-
logia) zbieraja, z jednej strony, refleksje specjali-
stow nad tekstami autobiograficznymi, ktére po-
wstawaly na warsztatach, a z drugiej strony - sa
prezentacjg dorobku stuchaczek i stuchaczy Gry-
finskiego Uniwersytetu Trzeciego Wieku. Wsrod
0so6b interpretujacych znalezli sie doktoranci Wy-
dzialu Filologicznego US, ktérzy powaznie potrak-
towali utwory nieprofesjonalnych przeciez pisarek
i pisarzy. Wsrod piszacych natomiast przewazajg
kobiety (z jednym wyjatkiem - niezyjacego nieste-
ty Waldemara Cudowskiego, prezesa Gryfinskiego
Uniwersytetu Trzeciego Wieku, ktéremu ksigzka
jest dedykowana). To zresztg prawidtowos¢ odno-
szaca si¢ do calego przedsiewzigcia: czgsciej kobie-
ty uczestnicza w zajeciach prowadzonych w Gryfi-
nie.

I wreszcie czes¢ pigta (Kuchnia), a wiec wlasci-
we glosy ,,0 kuchni” i ,,z kuchni”. Barbara Kow-
nacka (Ingredienty, sktadniki, instanty) z antropo-
logicznym wyczuciem pisze o miejscu kuchni
w kulturze, a Szymon Piotr Kubiak (Architektura
od kuchni) przedstawia fascynujacg historie ,,no-
woczesnych” kuchni. Na zakonczenie (na deser?)
zostawiono przepisy. Niektore doktadnie opisuja
kolejne czynnosci, jakie trzeba wykonac (te sa dla
poczatkujacych); inne pisane sg w stylu tradycyj-
nych poradnikéw gotowania, dajg doswiadczonym
kucharkom i kucharzom lapidarne wskazdowki. Po-
zwole sobie zacytowa¢ mdj ulubiony przepis na ra-
cuchy autorstwa Pani Grazyny: ,Jabtka - utrze¢ na
tarce. Olej do pieczenia. Gotowe posypac cukrem
pudrem” (Z Kuchni, s. 130). Proste, chrupigce, bar-
dzo smaczne.

Z KUCHNI

Jerzy Madejski, Urszula Bielas-Golubowska, Beata Malgorza-
ta Wolska, Z kuchni, Szczecin: Muzeum Narodowe w Szcze-
cinie 2013.




wybrata

Beata Filus
nauczycielka
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DEFEKT WZROKOWY,
CZY WIZJA PRZYSZLOSCI

Niektoérzy ludzie u nas wyposaZzeni sg w prze-
dziwne wtaSciwoSci wzrokowe, gdy chodzi o stosu-
nek do nauczyciela szkoly powszechnej. Spostrze-
gawczy ich organ nic sobie nie robi z ustalonych
praw optyki. Raz zobaczg oni nauczyciela, cho¢ go
niema w polu widzenia; innym razem znéw potrafig
go nie dostrzec, chociaz tam sie wtasnie znajduje,
albo: wyszpera sie u niego rzeczy, ktérych nie
widzi sie u innych i na odwrét: umkng obserwacji
te same u niego sprawy, ktére w nadzwyczajnych
rozmiarach stwierdza sie u jego bliZnich.

Te osobliwe zdolnoSci wzrokowe odbity sie cha-
rakterystycznym refleksem na szeregu spraw, zwig-
zanych z zyciem i rola nauczyciela szkoty powszech-
nej. Dla ilustracji niektére z nich przytoczymy.

JeSli zdarzy sie jaka$ praca spoteczna, kultu-
ralna, badZ inna, ktérg trzeba wykona¢ darmo,
wtedy na pewno nauczyciela sie znajdzie; co wie-
cej dopatrzy sie u niego nawet i cnét, o ktérych
nawet nie $nit i do ktérych tez nie roSci sobie
najmniejszych pretensyj. Niech jednak ta sama
robota bedzie ptatna, — oho! Nauczyciela postawi
sie wowczas w sferze niewidzialnej, a gdyby stam-
tad odwazyt sie wychyli¢ na Swiatlo, przypomni
mu sie grzecznie (!), ze do tej roboty sie nie
nadaje, bo nie ma wyksztalcenia i Ze w ogdle co
to za porzadek, zeby taki nauczyciel Smiat wy-
stepowa¢ z nieuzasadnionemi roszczeniami!

Pamietamy dobrze, jak to w dyskusji na temat
ustroju szkolnego w Polsce panowie profesorzy
szkét Srednich widzieli same ujemne wyniki pracy
nauczycieli, jak oderwane wypadki uogélniali, jak
robili statystyki, poréwnania i wszystko to dru-
kowali po rozmaitych pismach, urabiajgc nam tym
rycerskim sposobem piekng opinie w spoleczef-
stwie. Natomiast az diawili sie od zachwytéw nad
samymi sobg za wielka ptodnosé swych talentow
pedagogicznych w gimnazjum. Trzeba byto dopiero
egzaminu, zdawanego przez maturzystéw gimnazjal-
nych do podchorgzéwki, aby wobec obiektywnej ko-
misji wyszly na jaw ta skandaliczna, w gimnazjum
wytworzona nico§¢ i pustka umystowa, o jakiej
Swiat i korona Polska dotad nie styszaly.

ZachowaliSmy w pamieci, jak to ,Przeglad Peda-
gogiczny” bystrg swa fantazja wytapywal curiosa
pedagogiczne i chetnie je drukowal, a za krzywde
sobie wielkg poczytat i tragiczne szaty rozdzie-

ral, gdy Swietny satyryk Boy-Zelefiski o$mieszal
w felietonach curiosa profesoréw szkér Srednich.

Specjalnym terenem dla popiséw tych zdolno-
§ci wzrokowych byto uposazenie nauczycieli. M6-
wilo sie i méwi z pewnej strony ile razy zagad-
nienia finansowe stana sie aktualne, ze ptaca
nauczycieli szk6l powszechnych przewyzsza upo-
sazenie profesoréw szkétr Srednich. Oto niedaw-
no, bo w 23-cim N-rze. ,Il. Kuryera Codz.”,
jakis ,wybitny pedagog-fachowiec (tak twierdzi
redakcja) zwalcza nowy projekt ustroju szkol-
nego argumentem, ze przeniesienie dwoch naj-
wyzszych klas gimnazjum do szkoly powszechnej
obarczy budzet pafnstwa wiekszymi wydatkami,
gdyz ,nauczyciele szkét powszechnych sg na ogét
lepiej ptatni niz nauczyciele szkét Srednich”.

Co mu zrobi¢, skoro takim obdarzony zmysitem
wzroku! I do tego jest ,wybitnym pedagogiem”!
Trzeba Scierpieé!

Te same znamiona spostrzegawcze odkrylismy
Swiezo u sprawozdawcy poznanskiej grupy Zrebu.
(Nieznajacym rzeczy wyjasSniamy, 2ze Zrab jest
niezorganizowanym ugrupowaniem wszelkiej kate-
gorji nauczycieli, owianych wspdlng ideg pan-
stwowoSci polskiej w duchu pogladéw i czyndw
Marszatka Pilsudzkiego). W numerze 4-tym ,Zre-
bu”, organie tego ugrupowania, w notatce ,Spra-
wy organizacyjne” (str. 488) czytamy:

sInicjatywa urzadzania zebran towarzyskich,
na ktérych poruszanoby zagadnienia, interesujace
przedewszystkim wychowawcéw, wyszia od poznan-
skiej grupy nauczycielskiej ,Zrebu”. Zrealizowal
ja prof. dr. St. Rézycki i gibéwnie dzieki jego
zabiegom — rok temu — w grudniu doszto do wydania
pierwszego numeru ,%ywego Dziennika”. (.)

0 nauczycielach szk6l powszechnych ani sto-
wa! Sprawozdawca ich nie dostrzegt na ,Zywym
Dzienniku”. Profesorzy uniwersytetu i szkoéi
Srednich stanowig za to zdaniem sprawozdawcy
— wiekszoS¢ stuchaczy! Dla policzenia tej wiek-
szoSci wystarczylyby jednak palce dwéch rak.
OczywisScie, wedlug obliczen normalnych.

Czeg6z jednak nie dokaze ten cudowny wzrok!

Moze to zresztg nie wzrok?

Kto wie, czy sprawozdawca nie wybiegt jakim
sposobem w odlegtg przyszto§é, by dostrzezony
w niej stan rzeczy przenieS§¢ przez gorliwosé
w teraZniejszosc¢.

To mogto sie zdarzyé. (..

Gargantua.
Zrédto przedruku:

,Nasz Glos” 1932, nr 1, str. 13-14.
Zachowano oryginalng pisownie.



Liczenie stupkow

Felieton z cyklu Po dzwonku

Graiyna Dokurno, nauczycielka matematyki w Gimnazjum w Barlinku

Po sprawdzianie w szdstej klasie wrzuca wyniki do
kalkulatora i otrzymuje kolorowe stupki. Ladne,
w kolorach: czerwonym, z6itym i niebieskim, ozna-
czaja potencjal klas na wejsciu do gimnazjum. Do-
brze, jak koloru zéttego nie ma, a czerwonego jest
duzo, bo 261ty oznacza niski potencjal, a czerwony -
wysoki. Moze jeszcze zobaczy¢ rozklady potencjalow
wedlug pici albo uczniéw z dysleksja. Moze takze po-
zna¢ krzywe prognozowanych wynikéw egzaminéw
na zakonczenie gimnazjum. Co zrobi z taka wiedza,
gdy zacznie uczy¢ klasg opisang przez stupek?

Dorzuca wyniki egzaminéw w trzeciej klasie. I tu
najbardziej godne uwagi s3 odcinki dla kazdej klasy,
czyli EWD (Edukacyjna Wartos¢ Dodana). Im wyzej
taki odcinek wzlatuje, i to ponad poziom zero, tym
lepiej, czyli uczniowie zyskali w gimnazjum. Przygla-
da si¢ odcinkom, poréwnuje swoje klasy z klasami
uczonymi przez kolezanke. Co zrobi z wnioskami?

Dostaje wyniki ankiety przeprowadzanej w klasach
konczacych szkole na temat wychowawcy. Znowu kolo-
rowe stupki informujg o ocenie $redniej w kategoriach:
atmosfera wychowawcza, zaufanie do wychowawcy, do-
stepno$¢ wychowawcy, zaangazowanie w zycie klasy.
Jest nauczycielem-prymusem, co oznacza, ze wymaga
od siebie bardzo duzo, musi by¢ zawsze przygotowana,
konsekwentna. Przyglada sie stupkom i po minie widac,
ze nie jest zadowolona. Uczniowie docenili jej zaangazo-
wanie na cztery, komunikatywnos¢ i dostepnos¢ ciut
gorzej, ale atmosfere wychowawczg tylko na trzy. Tro-
che ja uspokoilo, ze wiréd wychowawcow zajeta drugie
miejsce. Wytypowala uczniéw, ktorzy surowo ja ocenili,
czyli niesprawiedliwie. Co zrobi z takg stupkowa oceng
swoich dzialan wychowawczych w kolejnej klasie?

Tym razem padlo na ich szkole — wizytacja z kura-
torium. Jakakolwiek kontrola w szkole (sanepid, urzad)
nie kojarzy sie z kurtuazja. Kontrole sg po to, zeby zna-
lez¢, wytkna¢, nakazaé. Chociaz dzieki niektorym kon-
trolerom, ktorzy rozumiejq realia, tatwiej przyjac kryty-
ke. O waznosci wizytacji z kuratorium miata $wiadczy¢
jej dtugos¢ - tydzien i liczba obszaréw do przebadania
— uczniowie, nauczyciele, pracownicy, rodzice, partne-

rzy szkoly oraz ocena, ktdra zostanie wystawiona
szkole. A wiec zaczeto sie szykowac do wizyty niepro-
szonych gosci: przegladanie ankiet, rozmowy w ze-
spolach, uzupetnianie, czyli krzatanina papierologicz-
na. Nauczyciele, ktorzy zostali wybrani do hospitacji,
zaczeli delikatnie panikowac. Z jakich etapéw powin-
na skladac¢ sie lekcja? Ankiety przypomniaty, ze pod-
miot, czyli uczen, jest najwazniejszy, bo trzeba jego
zapytac, bacznie mu si¢ przygladac, dostosowac, po-
moc. Dwoje wizytatorow, skadinad bardzo zyczli-
wych. Pytali, wypelniali, wrzucali dane do programu
komputerowego i stupki rosty. Oj, zeby tylko rosty, jak
powinny, ale wszystkiego nie da si¢ zaprogramowac
po zyczeniu szkoly, bo na opinig, dobry i zt3, pracuja
latami nauczyciele, ktorzy wypetniaja swoje obowiazki
solidnie albo nie, s3 empatyczni albo nie, ktérzy widza
w szkole ucznia albo siebie. Najbardziej krytyczna gru-
pa, oczywiscie, byli uczniowie, ktérzy nie bali si¢ wy-
razi¢ opinii nie zawsze milych dla nauczycieli. Po-
twierdzili kolejny raz wyniki badania, w ktérych ,,wy-
szl0”, ze uczniowie najbardziej cenig szczeros¢ i niena-
widzg klamstwa. Niezaleznie od tego, czy mieszkaja
w maltym miescie czy w wielkiej stolicy.

Po kontroli zostalo kilka fadnych tablic na koryta-
rzach, porzadek w papierach (raczej chwilowy), przy-
pomnienie nauczycielom prawdy podstawowej: uczen
jest najwazniejszy (nadzieja, ze nie na chwile). Co
szkota zrobi z krytycznymi uwagami ze strony
uczniéw i rodzicéw oraz ocena po wizytacji?

I na zakonczenie kawal. Kierowca, lubigcy bi¢
swoje rekordy, chwali si¢ koledze, ze dzi$ do pracy je-
chal dwie minuty krdcej. Kolega na to: ,,I co zrobiles
z tymi dwiema minutami?”.

Jak to si¢ ma do badan réznych?

Mnozace sie badania, stupki, oceny - powinny
stuzy¢ czemus wiecej niz zapetnieniu stupkami kolej-
nych kartek. Wydaje sie, ze powinny stuzy¢ zmianie
na lepsze. Ale, zeby takowa nastgpila, to powinna by¢
refleksja i przyjecie zarzutéw do siebie, a nie zwalanie
winy na niewdzieczno$¢ uczniéw, niezrozumienie ro-
dzicow, glupie procedury ptynace z gory.




Ponarzekag, ale czytac!

Stawomir Osinski, dyrektor Szkoly Podstawowej nr 47 im. Kornela Makuszynskiego w Szczecinie

Miatem gotowy zamyst tego
felietonu, ale rzecz podobng

w studenckiej gazecie przeczytatem
i skonstatowatem, ze dzi$ juz moze
nie o kulture czytania idzie, ale

0 samo czytanie. Wtedy dopadt
mnie uwiad starczy, ktory sie tym
objawia, ze powszechnie znany
Niemiec chowa w pamieci rzeczy
obecne, a perfidnie wypuszcza te
dawniejsze. Dlatego tez
przypomniatem sobie, ze w latach
szkolnych moich, czyli dla mtodziezy
prehistorycznych, mimo stabej
dostepnosci dobrej ksigzki w kazdym
domu moich kolegdw byta mniejsza
lub wieksza biblioteczka. Nieliczni,
posiadajacy zaledwie jedng czy dwie
potki z encyklopediami i paroma
popularmymi powiescidtami tudziez
poradnikami traktowani byli jakby
gorzej. Poza tym ksigzki czytali
wszyscy, cho¢ mozna to
wyttumaczy¢ plugawoscia
peerelowskiej telewizji.

Imperializm wywalczony za pomoca Walesy
i Okraglego Stotu przynidst §mier¢ cenzurze, a pot-
ki ksiegarskie udostepnil korporacjom wydawni-
czym, totez permanentny niedobor ksigzek prze-
ksztalcit si¢ btyskawicznie w komercyjny nadmiar,
taskawy dla poradnikéw wszelakich i literatury
dawniej zwanej wagonowg (od czytania w podrozy).

Do tego momentu udawato mi si¢ czyta¢ prawie
kazda nowosc¢ z literatury pigknej, znalo si¢ prawie
wszystko, co wydawano, a tu nagle kilkaset tytutow
dziennie, setki recenzji, stowem - chaos. W latach
1976-1989 w chwili oglaszania nie znatem twdrczo-
$ci tylko trzech pisarzy uhonorowanych literacka
nagroda Nobla, a od 1990 do dzi$ az 12. To oczywi-
$cie moze oznaczad, ze durnieje, co zrozumiale ze
wzgledu na wiek i zawdd, ale podobnymi spostrze-
zeniami dzielili sie tez bardziej ekskluzywni umy-
stowo znajomi.

Jako belfer od polskiego znalem do niedawna
prawie wszystkie utwory dla dzieci i mlodziezy,
a do wielu z lubo$cig wracam, cho¢ w przypadku
klasyki w rodzaju Muminkéw, Kubusia Puchatka
i Pippi to oczywista oczywistos¢. Czytalo sig je
i czyta z przyjemnoscia, niezaleznie od wieku czy-
telnika. Niejako z obowigzku siegam do wybra-
nych z setek obecnych dziel. Gdy jednak czytam
dobrze napisane (mam wrazenie, ze dzisiaj ttuma-
czenia s3 w wigkszosci stabe) rézne odmiany fan-
tasy, opowiesci o wiedZmach czy groteskowe wizje
szkolnych perypetii dziejacych sie glownie w Ame-
ryce, to mam niestety syndrom lemowski: jesli
w miare rozumiem, to natychmiast zapominam.
Nie ma ksigzki chwytajacej za serce, s3 mniej lub
bardziej udane produkty rzemieslnicze. Wspotcze-
sne basnie do piet nie dorastajg doskonatym ludo-
wym godkom $laskim, o klasyce gatunku nie
wspominajac.

Jeszcze gorzej jest z poectwem, bo z nim obcuje
notorycznie i zawzigcie dzigki przyjacielowi pozy-
czajgcemu mi straszne ilosci tomikow. Z jednej
strony, raduje ogromna liczba poetéw, ktérzy sami
pisza, lecz z drugiej, przeraza slowotok, niechluj-
stwo jezykowe i wtorno$¢ oraz, jak to pigknie na-
zwal Witkacy, piurblagizm, nad ktérym czesto
w zachwyt wpadajg krytykony. Poza tym zauwazy-
lem, ze poety dzisiejsze wytworzyty sobie srodowi-
sko, w ktérym leniwie zyja i spozywaja trunki,
wzajemnie sie stawiac i nagrodami obdzielajac. Ba,
najzabawniejsze w swym absurdzie jest popadnie-
cie wierszoklectwa w ramiona komercji. Wiersz ja-
ko towar - czyzby zapowiedZ powrotu do panegi-



rykéw ku czci? Takie zreszta knoty pojawiaja sie juz
w prasie odchylonej dewiacyjnie na prawo.

Duzo lepiej jest z prozactwem, chociaz po roz-
poczeciu lektury najnowszego dziela Mysliwskiego
spostrzegtem, ze pisze on umartym juz, pieknym
jezykiem. Dzi§ malo kto tak potrafi, moze jeszcze
Olga Tokarczuk i Jacek Dehnel. Ale Ignacy Karpo-
wicz, Klimko-Dobrzaniecki, tez doskonali, maja
inne brzmienie, tembr dwudziestopierwszowieczny,
nowy, metaliczny nieco, cho¢ przebogaty.

Literatury faktu, reportazy i tym podobnych
a osadzonych w rzeczywistosci (osobliwie wojen-
nej) dziet moj gust literacki nie przyjmuje, czyniac
wyjatek dla nielicznych pamietnikow. Obiektywnie
jednak stwierdzam, siegajac w drodze pokuty za
utwory z tego nurtu, Ze ma si¢ on doskonale, za-
réwno pod wzgledem jezykowym, jak i konstruk-
cyjnym. Czy jednak, mimo waloru dydaktycznego,
s3 to dzieta dla wszystkich?

Dzisiaj nie bedzie o szkole, albowiem przygoto-
wuje sie do bezprecedensowego wydarzenia, jakim
- mam nadziej¢ - bedzie organizowany przez Wy-
dzial Polonistyki Uniwersytetu Jagiellonskiego
wraz z Komitetem Nauk o Literaturze PAN, Komi-
tetem Jezykoznawstwa PAN, Rada Jezyka Polskie-
go, uniwersytetami oraz innymi instytucjami na-

ukowymi Kongres Dydaktyki Polonistycznej ,,Po-
lonistyka dzi$ - ksztalcenie dla jutra. Diagnozy

T4, My DUADEL T (yba
o witht ftry LATARCE
ENRVITITILS

SCIEMALA , 2E KIEDYS
fop KO!:.DL{\“ do Mo

i perspektywy”. Na zakonczenie taka mata autote-
matyczna refleksja w postaci poectwa:

Matoksigzeca muminkowo$¢,
tolkienizm z $lagskimi berami,
lemowskie szelmostwa Tichego,
pana Cogito wybrednos¢,
witkacowne szyderstwa,

geba geniusza Gombrowicza,
ironiczna madro$¢ Tischnera,
donorwidzona z lekka,
Topora wycinanki

literowe i pidrkiem

w braterstwie z Villonem

i w Twardowskiego otusze,
Rdzewicza prostota

i pienisto$¢ Lesmiana
pomieszana z Tuwimem,
grochowiactwo i liryzm
Broniewskiego wielkiego,

i o wielkim kochaniu

historia Gosi i Mistrza
zanurzona w meandrach
konwickiej litwarszawy
ukrytej prawiek temu

pod wulkanem...

... niedoczytania wy moje,
powtarzalne!
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O miejscu kultury
w kulturze pamieci

Mateusz Lipko, inspektor w Referacie Edukacji Historycznej IPN w Szczecinie

Wspolczesna kultura ulega coraz glebszym prze-
obrazeniom. Przyczyn tej sytuacji nalezy upatrywaé
przede wszystkim w rozwoju mediow — oddzialuja one
na sztuke i Zycie prywatne, na $wiadomos¢ i sposéb po-
strzegania $wiata, nierzadko trywializujac rzeczywi-
stos¢. Dochodzi do wypierania kultury stowa pisanego
przez tzw. kulture obrazkowa. Mimo to czesto bywa
tak, Ze przesztos¢ przemawia do nas za posrednictwem
jezyka, wspomnien, literatury i innych form sztuki.

Banalizacja oraz infantylizacja kultury niosa ze sobg
ryzyko duchowego spustoszenia, ktérego tak obawiali
sie na przykiad brytyjscy antyutopisci. Dzisiaj, cho¢ nie
ma, jak u Orwella, zakazu wydawania ksigzek, to i tak
prawie nikt ich juz nie czyta. Zalew nadmiarem infor-
macji powoduje zagubienie i trudnos¢ w dotarciu do
tych, ktdre maja istotne znaczenie. Czarne wizje social-
~fiction czg$ciowo urzeczywistnione zostaly w krajach
bylego bloku sowieckiego. Paradoksem jest jednak, ze
podejmowane przez komunistéw (szczegolnie w okresie
stalinowskim) proby ujednolicenia, splaszczenia oraz
ideologizacji kultury, doprowadzily de facto do wytwo-
rzenia sie wartosciowych zjawisk kontrkulturowych.

Dzisiaj sytuacja wyglada inaczej. W realiach wolnej
Polski, wobec braku powaznych ograniczen rezimo-
wych, poziom kultury (jakby nie majacej si¢ przeciw
czemu buntowac) razaco spadl. Wydaje sie, ze czlo-
wiek XXI wieku, wychowany w tzw. kulturze obrazko-
wej, coraz czesciej rozpoznaje rzeczywistos¢ tylko za
posrednictwem obrazéw. Rowniez naszg histori¢ coraz
czesciej przedstawiamy od strony wizualnej, postugu-
jac sie¢ roznego rodzaju rekonstrukeja przesziosci. Nie
znaczy to jednak, ze poniecha¢ nalezy prob przedsta-
wienia przesztosci ujetej w stowach. Ksigzka i inne
$wiadectwa pisane wcigz wydaja si¢ glownym zrédlem
poznania i popularyzacji historii. Warto jednocze$nie
zwroci¢ uwage, ze przesztos¢ przemawia do nas w roz-
nych jezykach, a szczegolnie zrdznicowana (oraz silnie
zanurzona w pamieci zmystoéw) jest mowa ludzkiego
wspomnienia. Ta wieloaspektowo$¢ i réznorodnosé
znajdujg najpetniejszy wyraz w kulturze, szczegdlnie
w jej eklektycznych przejawach.

Wychodzac naprzeciw wzrastajgcemu zapotrzebo-
waniu na tematyke zwiazana z kultura, Referat Eduka-
cji Historycznej szczecinskiego oddzialu IPN-u w te-
gorocznej ofercie edukacyjnej zamiescit nowa propo-
zycje — warsztaty ,Kulturalna PRL".

Ideg projektu jest przyblizenie mlodziezy szkot po-
nadgimnazjalnych najciekawszych, istotnych zjawisk
rodzimej kultury zrodzonych w poprzednim ustroju
- zaréwno jako efekt przystosowania do realiow PRL-
-u (zdolnos¢ do podporzadkowania sie linii partii by-
wala najwiekszym talentem niektorych artystow), jak
i wyraz kontrkulturowego oporu i walki z komuni-
stycznym mainstreamem. Oprocz przedstawienia tla
historyczno-politycznego, gléwnym wyzwaniem pro-
ponowanych warsztatow jest zbadanie charaktery-
stycznego jezyka, ktérym postuguje sie kazda z oma-
wianych sztuk. Dlatego tez uczniom zaprezentowany
zostanie réznorodny material zrodlowy, zawierajacy
fragmenty ksiazek, filmow, rejestracji sztuk teatral-
nych etc., ktére po uprzednim oméwieniu przez pro-
wadzgcego stang si¢ pretekstem do dyskusji i ¢wiczen.
Co warte podkreslenia, specyficzne zjawiska w kultu-
rze, takie jak ,,polska szkota filmowa”, czy teatry awan-
gardowe Grotowskiego lub Kantora (przynajmniej
w poczatkowej fazie ich dzialania), wchodzily w bar-
dzo tworczy dialog z polska tradycja literacka. To prze-
nikanie si¢ wielkiej literatury z innymi dziedzinami
sztuki wydaje sie bardzo charakterystyczng cechg pol-
skiej kultury - szczegélnie zas mocno objawiang
w momentach historycznych przesilen.

Podsumowujac, warsztaty ,,Kulturalna PRL’ oferuja
wielowatkowa podréz meandrami polskiej kultury po-
wojennej. Ich celem jest uwrazliwienie miodych ludzi na
unikatowe w skali swiatowej zjawiska artystyczne po-
wstale w Polsce, a takze ukazanie podstawowych me-
chanizmow represji stosowanych wobec tworcow (cen-
zura, kontrola repertuaru kin i teatréw, ograniczenia
budzetowe). Wybitne dzieta powstawaly wbrew temu,
ze czasy byly ponure, spoleczenstwo tlamszone, a panu-
jacy rezim czesto zwyczajnie wrogi artystom niezalez-
nym lub tez promujacy jednostki mniej utalentowane.



Doskonaty wynalazek

Szkota w swiecie nowych technologii

Stawomir Iwasiow, zachodniopomorskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Jednym z wazniejszych zagadnien
wspotczesnych spoteczenstw jest rola
edukadji — o ile w XX wieku szkofa
miata dos¢ jasno okreslone zadania,
polegajace na przekazywaniu wiedzy,
wychowywaniu i sodjalizadji, tak dzisiaj
te funkcje wydaja sie niewystarczajace
wobec zmian kulturowych. Miedzy
innymi tego problemu dotyczyta
konferendja ,Szkota w Swiecie nowych
technologii” - zorganizowana przez
Szkoty Prywatne Leonarda Piwoni —
ktdra odbyfa sie 17 pazdziernika tego
roku w Zachodniopomorskim
Centrum Doskonalenia Nauczyciell.

Konferencja przebiegala pod hastem wprowadzania
najnowszych rozwiazan technologicznych do dydaktyki
szkolnej. Organizatorzy zaproponowali uczestnikom dwie
czesci: w pierwszej, teoretycznej, mozna bylo wystucha¢
wyktadu, obejrze¢ prezentacje i wzig¢ udziat w dyskusji.
W drugiej, praktycznej, nauczyciele poprowadzili warszta-
ty z poszczegdlnych przedmiotow, a przede wszystkim —
pokazali, jak uczy¢ z wykorzystaniem nowych mediéw.
W Szkotach Prywatnych Leonarda Piwoni uczniowie maja
do dyspozycji miedzy innymi tablety — urzadzenia, ktére
bardziej kojarza si¢ z zabawa niz z naukg. Sceptycy mogli
sie przekona¢, ze kreatywnie wykorzystany tablet moze
stuzy¢ nie tylko do przegladania stron internetowych i ro-
bienia notatek, ale takze do nauki jezykéw;, badan laborato-
ryjnych czy ¢wiczenia gry na instrumencie.

Sesja rozpoczeta sie od glosu wywazonego. Dokad zmie-
rza szkola i jak najnowsze technologie, ktére w mgnieniu
oka potrafig si¢ zestarze¢, wptywaja na role i autorytet na-

uczyciela? Do tych kwestii odwotywat si¢ miedzy innymi
profesor Janusz Morbitzer z Katedry Technologii i Mediow
Edukacyjnych Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie.
Prelegent, w wyktadzie pod tytulem Szkola wobec wyzwarn
cyfrowego Swiata, skupit si¢ na przegladzie wspotczesnych
prac z zakresu medioznawstwa, psychologii i socjologii, kto-
re wskazujg — w zarysie — w jakim kierunku rozwija sie edu-
kacja. Korzystajac z tez takich badaczy, jak: Marshall McLu-
han, Karen Horney czy Zygmunt Bauman, profesor Mor-
bitzer zwrdcit uwage, ze technologia, nawet bardzo zaawan-
sowana, nie moze zastapi¢ podstawowych funkgji szkoty -
jedna z nich, coraz czesciej spychang na dalszy plan, jest
wychowywanie do Zycia w spoleczenstwie. Z takiego pun-
ku widzenia szkota jest doskonatym wynalazkiem, ponie-
waz na wielu poziomach socjalizuje i wyposaza uczniow
w zestaw kompetencji, ktére trudno zdoby¢ w innych wa-
runkach - dobrym wzorem tego kierunku myslenia jest
Umberto Eco, przywolywany w wyktadzie Morbitzera.
Wioski badacz uwaza, ze niektore znane cztowiekowi wy-
nalazki — nalezy do nich miedzy innymi ksiazka w wersji
papierowej — s3 doskonale i trudno wymysli¢ ich , lepsze”
wersje. Podobnie jest ze szkolg — mozna usprawniac jej
funkcjonowanie, rozwija¢ oferte edukacyijng, lepiej szkoli¢
nauczycieli, ale trudno zmieni¢ podstawowe relacje, jakie
zachodzg miedzy nauczycielami a uczniami.

Mimo to podczas konferencji zainteresowanie wywotat
temat wptywu technologii na komunikacje miedzy na-
uczycielem a uczniem. W dyskusji panelowej (z udzialem:
Janusza Morbitzera, Dariusza Stacheckiego, Hanny Czapli,
Witolda Kolodziejczyka, Magdaleny Kaszni, Daniela Ma-
kusa i Agaty Oszczyk) rozmawiano na temat kierunku
ewoludji edukacji na poziomie szkolnym. Po co nam dzisiaj
szkota, skoro mamy do dyspozycji, pozornie, nieograni-
czone zrodta wiedzy? W jaki sposdb technologia zmienita
organizacje pracy w szkole? Kim jest dzisiaj nauczyciel i jak
moze wykorzysta¢ medialng rewolucje? Glosy w debacie
byty w wiekszosci umiarkowane — przewazat poglad, ze
wprawdzie nowe media i technologie wzbogacaja dydakty-
ke i utatwiaja komunikacje z uczniem, ale trudno wyobra-
zi¢ sobie szkole bez tradycyjnych metod nauczania i prze-
kazywania podstawowych kompetencji, zaréwno kulturo-
wych, jak i spofecznych.




TIK w edukacji przyrodniczej

Lilianna Janeczek, doradczyni metodyczna w PODN-ie w Stargardzie Szczecifiskim

XIV Ogoélnopolskie Forum Nauczycieli
Przedmiotow Przyrodniczych pt.
,Nowoczesne technologie w edukadji
przyrodnicze]” odbyto sie w dniach
14-15 wrze$nia w Regionalnym
Centrum Rozwoju Edukadji w Opolu.
Tematyka tegorocznego spotkania
wskazywata na coraz szersze
wykorzystanie w edukadji metod,
srodkow i dziatan zwigzanych

z przekazywaniem informadji, jako
wzbogacajacych jej proces.

Podczas ubieglorocznego, X111 Forum prof. Lech Man-
kiewicz — odnoszac sie do mozliwosci, jakie daje globalna
Sie¢ - powiedzial: ,,Internet i zasoby edukacyjne, ktére sie
w nim znajduja, to troche jak ocean przed dziobem stat-
kow Kolumba, a Panistwo sg tymi Kolumbami. Doptynie-
my do Ameryki i odkryjemy nowe mozliwosci, ale powin-
nismy sie dzieli¢ tym, co znajdziemy i zrozumiemy”.
W trakcie obrad XIV Forum w Opolu nawigzano do za-
gadnient omawianych rok wczesniej. Wskazano na zalety
i sposoby wykorzystania technologii informacyjno-komu-
nikacyjnych (TIK), wsréd ktérych warto wymieni¢ mie-
dzy innymi: projektowanie wystapien z wykorzystaniem
prezentacji, wspdtprace na odleglos¢, media spotecznoscio-
we, platformy edukacyjne, redagowanie i upublicznianie
materialéw metodycznych, szeroki dostep do elektronicz-
nych zasobow edukacyjnych czy dziennik elektroniczny.

Podczas konferencji szczegélnie podkreslano, ze
jednym z zadan wspolczesnej szkoly jest przygotowa-
nie uczniéw do Zycia w spoleczenstwie informacyjnym,
co znajduje odzwierciedlenie w podstawie programo-
wej: ,Nauczyciele powinni stwarza¢ uczniom warunki
do nabywania umiejetnosci wyszukiwania, porzadko-
wania i wykorzystywania informacji z réznych zrédet,
z zastosowaniem technologii informacyjno-komunika-
cyjnych, na zajeciach z réznych przedmiotéw. (...) Kaz-

dy nauczyciel powinien poswieci¢ duzo uwagi edukacji
medialnej, czyli wychowaniu uczniéw do wlasciwego
odbioru i wykorzystania mediow (...)".

Wedlug podstawy programowej do najwazniejszych
umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztatce-
nia ogdlnego nalezg: ,,umiejetnos¢ postugiwania sie nowo-
czesnymi technologiami informacyjno-komunikacyjnymi,
w tym takze dla wyszukiwania i korzystania z informacji”
(na IT etapie edukacyjnym); ,umiejetnos¢ sprawnego postu-
giwania si¢ nowoczesnymi technologiami informacyjno-
-komunikacyjnymi” (na IIIi IV etapie edukacyjnym).

Sposrod wyktadowcow opolskiego Forum swoimi wy-
stapieniami stuchaczy porwali prof. Adam Bodzioch i dr
Andrzej Boczarowski oraz prof. Arkadiusz Nowak i dr
Krzysztof Spalek. Zaréwno podczas atrakeyjnego wykladu
w RCRE w Opolu, jak i wizyty w JuraParku w Krasiejowie,
przedstawiono liczne przyklady wykorzystania najnow-
szych technologii w edukacji. Jedng z nich jest kino 5D,
ktdre oprocz trojwymiarowego obrazu umozliwia dozna-
wanie takze innych wrazen zmystowych: dzwigkowych,
ruchowych, dotykowych i zapachowych. W trakcie zwie-
dzania JuraParku w Krasiejowie, okreslanego mianem
»Zywego Muzeum”, dr Andrzej Boczarowski z Uniwersy-
tetu Slaskiego z niezwyklg pasjg przedstawit, w jaki sposob
dokonuje si¢ rekonstrukeji kopalnych organizméw i ich
srodowisk na potrzeby tego niezwyklego przedsiewziecia,
taczacego edukacje z przygoda i rozrywka.

Forum Nauczycieli Przedmiotéw Przyrodniczych to
tradycja spotkan nauczycieli, doradcéw metodycznych
i konsultantéw zwigzanych z edukacja przyrodnicza, or-
ganizowanych w réznych o$rodkach akademickich
w Polsce. Prezes Oddziatu Katowickiego Polskiego Towa-
rzystwa Geograficznego dr Adam Hibszer - dzigkujac za
organizacje, interesujace wyklady i wspanialg atmosfere
XIV Ogolnopolskiego Forum Nauczycieli Przedmiotéw
Przyrodniczych w Opolu - zapowiedziat kolejne spotka-
nie w ramach XV Ogolnopolskiego Forum Nauczycieli
Przedmiotéw Przyrodniczych, ktére odbedzie si¢ za rok
w Szczecinie w Zachodniopomorskim Centrum Dosko-
nalenia Nauczycieli.

Temat przewodni nastepnego numeru

NOWA MATURA



Biblioteka Pedagogiczna
im. Heleny Radlinskiej

Zachodniopomorskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli wspiera pedagogow
w ich samodzielnych staraniach stuzacych podnoszeniu kwalifikacji i rzetelnemu
przygotowywaniu sie do realizacji codziennych obowigzkoéw. Te role petni
w  strukturach ZCDN-u Biblioteka Pedagogiczna im. Heleny Radlinskiej, ktora
daje mozliwos¢ korzystania z szerokiej gamy ksigzek, czasopism, filméw, nagran
dzwiekowych czy publikacji multimedialnych. W nowoczesnie zaaranzowanej
przestrzeni biblioteki czytelnicy moga oddac sie lekturze, zajmujac miejsce w jednym
z wygodnych foteli lub przy tradycyjnych biurkach. Jasne i przyjazne wnetrza sprzyjaja
pracy na miejscu, gdzie nauczyciele mogg skorzysta¢ z najnowszych publikadji
metodycznych. Wysoko wykwalifikowani nauczyciele bibliotekarze zawsze stuza
pomocy przy wyborze odpowiednich materiatbw oraz opracowujg ogdlnodostepne

zestawienia bibliograficzne.
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Fdukacja w dzisiejszych czasach nierzadko wymaga porzucenia tradycyjnych
narzedzi pracy. Motywuje nauczycieli do korzystania z nowoczesnych technologii,
podnoszacych atrakcyjnos¢ warsztatu. Dlatego w Bibliotece Pedagogicznej znajda
Panstwo filmy edukacyjne dostepne na ptytach DVD, materiaty edukacyjne z réznych
przedmiotow dla wszystkich etapow edukacyjnych oraz audiobooki, ktore warto
wykorzysta¢ podczas prowadzonych zaje¢. Na miejscu istnieje mozliwos¢ zapoznania
sie z elektronicznymi wydaniami prasy metodycznej i specjalistyczne.

Otwarcie sie Biblioteki Pedagogicznej im. Heleny Radlinskiej na cyfrowe rozwigzania
podyktowane jest rowniez troskg o przyrode. Dlatego zamiast tradycyjnego punktu ksero
mogg Panstwo skorzysta¢ z wysokiej jakosci skanera, ktéry pozwoli bezptatnie zachowac

w pamieci flash kopie potrzebnych fragmentéw publikacji dostepnych tylko na miejscu.

Wychodzac naprzeciw postepujacej cyfryzacji, ZCDN, wraz z dziatajacg w jego strukturach
Biblioteka Pedagogiczngim.Heleny Radlinskiej, wkroczytwe wrzesniu 2011 roku ze swoimi
zasobami bibliotecznymi rowniez do przestrzeni wirtualnej. Szybko przebiegajaca
digitalizacja sprawita, ze po niespetna dwoch latach zasoby Biblioteki Cyfrowej majg juz
1000 pozydji. Jubileuszowym tytutem jest wydana przez Zachodniopomorskie Centrum
Doskonalenia Nauczycieli ksigzka Swietlica we wspdtczesnej szkole (pod red. Urszuli Panki,
Agnieszki Czachorowskiej i Mariana Rosinskiego).

Nieustannie poszerzajacy sie cyfrowy ksiegozbior jestdostepny bezptatnie dla czytelnikow
na platformie Biblioteki Cyfrowej ZCDN-u. Wsrdd zamieszczonych tam materiatdbw mozna
znalez¢ m.in.: biezace i archiwalne numery Zachodniopomorskiego Dwumiesiecznika
Oswiatowego,Refleksje’ wartosciowe opracowania naukowe oraz materiaty dydaktyczne
dla nauczycieli. Godne polecenia sg réwniez autentyczne, archiwalne numery czasopism
oswiatowych wydawanych w Polsce w okresie miedzywojennym.

Zdigitalizowane zbiory ZCDN-u mozna réwniez przeglagda¢, odwiedzajac platforme

Zachodniopomorskiej Biblioteki Cyfrowej,Pomerania’



Nowoczesna biblioteka to instytucja, w ktdrej gesto ustawione regaty zwszechobecnym
ksigzkowym kurzem ustepuja miejsca otwartej przestrzeni, zblizonej do domowego
zacisza, gdzie z przyjemnoscig oddadzg sie Parstwo lekturze. Réwniez w Bibliotece
Pedagogicznej im. Heleny Radlinskiej znajdg Panstwo swoj wtasny, spokojny kat.
Specjalnie zaaranzowany ukfad pomieszczen sprzyja owocnej wymianie doswiadczen
i spokojnej rozmowie w gronie znajomych, ktéra nie bedzie przeszkadzata innym
gosciom biblioteki.

Zachecamy tym samym do planowania bibliotekarskich spotkan — swoistych sieci
wymiany dos$wiadczen, ktérych organizacjg i koordynacjg zajmga sie nasi nauczyciele

bibliotekarze, stuzac swoim doswiadczeniem i wiedza.
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/ pracg nauczyciela zwigzana jest konieczno$¢ doskonalenia oraz mierzenia sie
z nowymi wyzwaniami. Podstawowg pomoc stanowig ksigzki. Jednak gruntowna
kwerenda biblioteczna czesto pochtania bardzo duzo czasu i energii.

Dziekipracy nauczycieli bibliotekarzy jesteSmy w stanie wspomagac Panstwa w zakresie
opracowywania zestawien bibliograficznych odpowiadajacych indywidualnym
oczekiwaniom. Zachecamy do zapoznania sie z gotowymi propozycjami znajdujacymi
sie w naszej internetowe] bazie. Poza profesjonalnym charakterem cechuje je
dostepnos¢ uwzglednionych pozycji (kazde z opracowan zawiera tylko publikacje
dostepne w Bibliotece Pedagogicznej im. Heleny Radlinskiej). Osoby zainteresowane
skorzystaniem z tej bezptatnej ustugi prosimy o kontakt osobisty w siedzibie
biblioteki, rozmowe telefoniczng lub wymiane korespondencji za posrednictwem

poczty elektronicznej. Nasza oferta dostepna jest rowniez w kazdym z Oddziatow

Zamiejscowych ZCDN-u.
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Godziny otwarcia Dane kontaktowe
poniedziatek-piagtek ul. Gen. J. Sowinskiego 68
11.00-18.00 70-236 Szczecin
sobota tel. 91 43506 42
9.00-16.00 e-mail: biblioteka@zcdn.edu.pl
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CULTURE OF READING




| often participate in conferences and workshops, where more and more perfect
ways of knowledge transfer are presented. E-journals and e-books, improving
professional skills with e-courses become commonplace. We still read and write,
but in a slightly different way — we use digital relays, replace traditional media with
e-books. Is the quality of our reading still the same? How does the language
change under the influence of the Internet? Will solving an equation or interpreta-
tion of lines be easier if we use tablets at school?

I do not know if anyone pointed this out, but that is tablet — one of these devices
entering schools nowadays - that not only offers new opportunities, but also re-
sembles a very old teaching tool. One holds them the same way, reads them the
same way, even writing requires a distinctive “stylus”. | mean, of course, stone
tablets used to teach the alphabet, recording text, drawing in ancient times.
A skeptic might say: Nihil novi sub sole.

But | look at these changes - sometimes only seemingly revolutionary — optimisti-
cally. Culture’s characteristic is that it often makes circles. We return to the solu-
tions of the past, in order to give them a different character. According to Um-
berto Eco, reading is an inalienable human skill, and books, despite the modern
technological revolution in communication, still are one of the finer human inven-
tions. The culture of reading has therefore a promising future - it shall always
change.

Urszula Panka

The Director of The West Pomeranian
In-Service Teacher Training Center
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The question about the future of pedagogical li-
braries always gives me great excitement. Be-
cause, on the one hand, we all know the great
merit of them, on the other hand we can now
observe the gradual marginalization of the institu-
tions, which are considered relics of a bygone era.
From my point of view, pedagogical libraries still
have huge commitments to teachers, to fill which,
moreover, they were established. They are most
often filled by providing not books, although that
should still remain a sacred duty, but educational
information in a variety of its forms. They shall al-
so teach where to look for such information, using
different ways to communicate this knowledge.
However, there is yet another aspect, which we
forget, willingly closing branches of pedagogical
libraries — namely, that these institutions are lo-
cated in districts where they, due to their special
collections, substitute scientific libraries, and serve
not only teachers, but — and above all — educate
the youth. By removing them, we hinder the path
to higher education of those young people who
can have difficulty in reaching for a scientific book
- the inhabitants of villages and small towns. In
my opinion, it is also a bad idea join pedagogical
libraries teacher training centers, which trans-
forms the libraries, with all their specific activities
and tasks within the dissemination of information
among teachers, in the collections of teacher
training centers, performing only the tasks of
these institutions. The research conducted by me
has shown that in such situations readership is

definitely getting worse. | do not know, however,
any cases of those taking the inappropriate deci-

sions being stressed because of it.
“The book was, is and will be” (p. 5)

| was asked to mention in the “Reflections” the
books that | particularly appreciate. Well, | have
a problem. It's not that | cannot make such a sum-
mary, but | realize that hardly anyone wants to
know what has been read as most significant by
someone else. This kind of exposure can therefore
be considered redundant. Who actually nowadays
cares about people’s choices? Much less, fascina-
tions. This is undoubtedly due to the raising of
a unified society out of magma. It makes commu-
nication difficult, leads to atomization. So, maybe
it is worth to reveal ones preferences to commu-
nicate, at the very least, with those who do not
want to fall into the excessive individualism.

I shall then begin with Pinocchio by Carlo Collodi,
because this is the first book that has made a big
impression on me, even though | have not read
personally it. It exceeded my skills then, as | was
only three years old. Never, however, had any-
thing shocked me as much as the story about
a wooden puppet curved by a woodcarver
named Geppetto to ease his loneliness. So, | asked
my mother to read this novel again and again.
And she would agree to do it so many times that
| finally knew Pinocchio by heart, which led to the
fact that she could not leave even the smallest
description, much less any scene, that | did not
realize. It was, of course, wearisome for her. Every
now and then she proposed some variation, re-
sulting in top positions of my list becoming such
books as: Nomads of the North by James Oliver
Curwood, Doctor Dolittle by Hugh Lofting and The
Children of Noisy Village by Astrid Lindgren. But Pi-
nocchio was at the top until the fifth year of my
life. And | was invariably excited about his adven-
tures and the drawings by Jan Marcin Szancer

which illustrated the Polish edition of the novel.
My readings (p. 6)
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"The book was, is and will be”

Stawomir Iwasiow interviews professor Krzysztof Walczak, a library specialist,
aregionalist, a lecturer at the University of Wroclaw and the Director of the Alfons

Parczewski Pedagogical Library in Kalisz
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Professor, in your scientific work, you mostly
deal with the history of books, with periodicals, li-
brarianship. Where do such research interests come
from? Are they related to your biography, and expe-
rience?

Without a doubt, my biography explains a lot.
I was born in a house full of books, my father was
a writer and a regionalist, I had read many of his
works before they were turned to the printed word.
The home atmosphere probably caused that, after
having graduated from high school, I chose to
study librarianship in Wroclaw. The second choice
then was only Warsaw, with the so-called “mathe-
matical” profile of librarianship, effectively having
deterred me after school experiences with that
subject. Later on, professional work at a school li-
brary and a pedagogical library took place - at the
age of 23, I already was the director of the Peda-
gogical District Library in Kalisz — and at the same
time, I took the first attempts to write scientific
and popular texts. The idea of true scientific work,
however, I owe to my great academics, Krzysztof
and Anna Migon, who in 1985 invited me to par-

ticipate in the renowned, groundbreaking scien-
tific conference “The status and prospects of re-
search on regional history books”, which had for
many years defined the place of regionalism in
bibliological studies. Later, there was my PhD un-
der the supervision of Professor Kazimiera
Maleczynska and still closer and closer contact
with the scientific community in Wroclaw, which
eventually took me into their ranks.

On the other hand, we must say that, to this day,
I still remain “a practicing librarian”, having di-
rected, for the past four decades — with a few-year
interruption caused by the imposition of martial
law - the Alfons Parczewski Pedagogical Library
in Kalisz. Hence, today’s natural interest in librar-
ianship, with special focus on pedagogical libraries.

You quite often emphasize your commitment to
rationalistic ideas. How are: the work of librarians,
literature or, more broadly speaking, the culture of
reading combined with regionalism?

I became a regionalist due to my hometown - Ka-
lisz, with its unique history and research capabilities.
As a son of the author of Fairy Tales and legends of
Kalisz (Basnie i legendy kaliskie), I had no choice
anyway. To this day, this town is present in my scien-
tific work, but I treat the idea of regionalism much
wider, of course. The vast majority of us are attached
to their place of birth, education, existence. In fic-
tion as well, these places are gaining importance, as
evidenced by the excellent work of Marek Krajewski
(Wroclaw), and recently Aneta Ponomarenko, beau-
tifully describing the nineteenth-century Kalisz.

Equally, in the area of scientific literature, region-
alism has gained independence, due to that, scien-
tific works are no longer implicitly divided into gen-
eral and regional - using today’s common sources’
quality criteria, and copyright and editorial skills.
One could say that, in many cases, the content re-
lated to the region is remarkable reading, particu-
larly attracting the reader, and the phenomenon is
on the rise.



In June, we met in Cracow, at the I National Fo-
rum for Pedagogical Libraries. It was a unique, but
also an important experience: I think we have
learned that libraries still have a lot to do in culture
and education, although their function changes sig-
nificantly. What does the library do today, and es-
pecially - what are the tasks of a pedagogical li-
brary?

The question about the future of pedagogical li-
braries always gives me great excitement. Because,
on the one hand, we all know the great merit of
them, on the other hand, we can now observe the
gradual marginalization of the institutions, which
are considered relics of a bygone era. From my point
of view, pedagogical libraries still have huge com-
mitments to teachers, to fill which, moreover, they
were established. They are most often filled by pro-
viding not books, although that should still remain
a sacred duty, but educational information in a vari-
ety of its forms. They shall also teach where to look
for such information, using different ways to com-
municate this knowledge. However, there is yet an-
other aspect, which we forget, willingly closing
branches of pedagogical libraries - namely, that
these institutions are located in districts where they,
due to their special collections, substitute scientific
libraries, and not only dothey serve teachers, but -
and above all - educate the youth as well. By remov-
ing them, we hinder the path to higher education of
those young people who can have difficulty in reach-
ing for a scientific book - the inhabitants of villages
and small towns. In my opinion, it is also a bad idea
to join pedagogical libraries with teacher training
centers, which transforms the libraries, with all their
specific activities and tasks within the dissemination
of information among teachers, in the collections of
teacher training centers, performing only the tasks
of these institutions. The research conducted by me
has shown that in such situations readership is defi-
nitely getting worse. I do not know, however, any
cases of those taking the inappropriate decisions be-
ing stressed because of it.

I have the impression, as indeed it was apparent
at the I Forum in Cracow that currently, contrary
to the common opinion about the collapse of cul-

ture, that we read more and more. That is, our at-
titude to books and magazines has changed, to texts
at all. We read a lot, even web browsing, e-books,
newspapers published in digital formats only. Au-
diobooks are popular, I can see more and more com-
muters with e-books’ readers. What is the impact of
the changes on the work of libraries and librarians?
I guess I'm from the old school, but let me express
the opinion that we do read a lot; not always, how-
ever, what we read has equal value. The value of
aread book should be considered differently, regard-
less of the form of the storage media, than the value
of web browsing or reading text messages. Of course,
libraries cannot remain indifferent to the obvious
changes in this respect and should keep up with
technology and the needs of readers. I am also con-
vinced that library staff, even despite nostalgic mem-
ories of the years gone by with reading statistics,
fully understand the needs of modern society, with
particular emphasis on the youngest part of it. How-
ever, I do feel anxious when I read about the prob-
lems of young people with focusing on longer texts,
the difficulties in formulating a logical speech, the
expression of emotions only with emoticons.

Umberto Eco says that the book is a great inven-
tion, and it is difficult to replace it with anything -
you cannot yet improve the book, as it is impossible
to improve the spoon. Of course, items can be mod-
ified, even the materials they are made of can be
changed. How do you feel about the future of books?

The book was, is and will be present. In various
forms, tangible and intangible ones, it will continue
to serve the mankind, the value of the invention and
the weight of information is invaluable. Changes will
proceed unevenly in different areas of literature, and
it is a sure thing. We shall always need a librarian as
well - a guide in the boundlessness of knowledge.
But, as a bibliophile, I do believe that people will be
attracted to the incomparable smell of freshly print-
ed books, promising extraordinary content, and ir-
resistible charm of old books for many more years.
Books that can be opened and read, even when pow-
er is switched off.

Thank you for your time.



My readings

Krzysztof Niewrzeda, a prose writer, a poet, an essayist

| was asked to mention in

the "Reflections” the books that

| particularly appreciate. Well, I have
a problem. It's not that | cannot
make such a summary, but | realize
that hardly anyone wants to know
what has been read as most
significant by someone else. This
kind of exposure can, therefore, be
considered redundant. Who actually
nowadays cares about people’s
choices? Much less, fascinations. This
is undoubtedly due to the raising of
a unified society out of magma. It
makes communication difficult,
leads to atomization. So, maybe it is
worth to reveal ones preferences to
communicate, at the very least, with
those who do not want to fall into
the excessive individualism.

I shall, then, begin with Pinocchio by Carlo
Collodi, because this is the first book that made
a big impression on me, even though I did not read
it personally. It exceeded my skills then, as I was
only three years old. Never, however, had anything
shocked me as much as the story about a wooden
puppet curved by a woodcarver named Geppetto
to ease his loneliness. So, I asked my mother to
read this novel again and again. And she would
agree to do it so many times that I finally knew
Pinocchio by heart, which led to the fact that she
could not leave even the smallest description,
much less any scene, that I did not realize. It was,

of course, wearisome for her. Every now and then
she proposed some variation, resulting in top posi-
tions of my list becoming such books as: Nomads
of the North by James Oliver Curwood, Doctor Do-
little by Hugh Lofting and The Children of Noisy
Village by Astrid Lindgren. But Pinocchio was at
the top until the fifth year of my life. And I was
invariably excited about his adventures and the
drawings by Jan Marcin Szancer which illustrated
the Polish edition of the novel.

Over time, however, reshuffling began to occur
at the top of my list. The first change occurred
when I came across the Heart by Edmond De
Amicis. It was one of the last books that my mum
read to me. It was during cloudy seaside holiday
that we spent, as usual, together. As usual, without
a father and a husband who either completed defi-
cits, or caused them. So, I was the one who had to
prove helpful when setting beach baskets so that
we could hide from the wind or rain. Every day,
when we were hanging out in them. Just like in
a capsule allowing the projection of areas un-
known to me, sprawling on the canvas described
by De Amicis. Stories calling for me to be respon-
sible, despite my salad days, and giving models
I could not find in my everyday life. I mean, I usu-
ally could not find my father. Although, many
times was I walking with my mother in the city to
find him and make him come back home with us.
Now I know that my mother’s choice - right before
I was to become a pupil (a year earlier than most
children) - was a very pragmatic one. De Amicis’
novel was to teach me that honesty, possession of
knowledge, moral and spiritual development,
helping others and respecting them as well as
crossing social barriers are the values. I learned.
But I even learned something else. Since the Heart
- as the title suggests it - is a book that allows dis-
covering the ability to feel empathy. And I discov-
ered the ability, although I could not call it so. But
surely, I started to be subject to it, which probably
also influenced my literary preferences, because
after storybooks and compulsory readings from



the earliest period of my education, the first book
I reached for voluntarily was the novel by Ferenc
Molnér The Boys of Paul Street. Reading it, I iden-
tified myself with the sickly and used by col-
leagues Nemeczek who knowingly risked his
health defending his honor.

I treated my further reading only as a supple-
ment to what Amicis and Molnar wrote. Greater
interest was not aroused in me until Tom Sawyer
by Mark Twain. But before that happened, I had
gone through a period of errors and distortions,
I was charmed with comics. To the extent that, at
the age of eight — without agreeing this with any-
one - [ made the first major acquisition exchang-
ing all of my toys for a pile of Hans Kloss comics,
Wildcats and Underground fronts. Fortunately,
I quickly forgot about comic books, because, after
I had read The Adventures of Tom Sawyer I also
read The Adventures of Huckleberry Finn, and
I immediately placed them at the first place in the
ranking. I really lived through the novel and the
described injustice and the struggle to preserve
the dignity of both the protagonist and the accom-
panying runaway slave Jim. I think that’s when
I began to slowly form in me, the still undeter-
mined, but already felt, disagreement to the op-
pressive social system. The consequence of that
was my fascination with the next book, 20000
Leagues Under the Sea by Jules Verne - the first
anti-system novel I experienced. After all, the pro-
tagonist, Captain Nemo, rebelled against exploita-
tion, dreamed of creating a world which human
greed, ruthlessness and selfishness would not have
access to, and besides that, he was also a fighter,
who (if he were alive today, would be called a ter-
rorist by the mainstream media) conducted a pri-
vate war against the empire, having sunk ships,
and supported insurgents fighting for freedom.

20000 Leagues Under the Sea had long remained
at the top of my list. Even after having read the
other novels by Jules Verne, and the novels by Jack
London and Karl May, which I devoured in such
quantities that it was not just my mother who
stopped wondering what gift to buy me to have
a happy birthday, name day and all of the holi-
days, but also my aunts. Later on, similar perfor-
mance only took place in the case of Isaac Bashe-
vis Singer and Teodor Parnicki which, after many
years, I had been led to by my earlier fascination
with the mythology of the Greeks and Romans,
due to the desire to catch up, resulting from the
fact that I had never been interested in fairy tales.
Wanda Markowska and John Parandowski fully
compensated that to me.

I had reached real literature at the threshold of
high school - before I came into contact with
Singer and Parnicki - through music. Specifically,
thanks to the Niemen Aerolit album, which includ-
ed songs composed to poems by Zbigniew Her-
bert, Cyprian Kamil Norwid and Maria Paw-
likowska-Jasnorzewska. Upon repeated listening
to the album, I learned them by heart and sang
along with the master. And that marked the be-
ginning of my interest in poetry, which resulted in
a substantial collection of the National Institute of
yellow Publishing books and other volumes and

It was then - as if to balance

- that the official education
system required me to read
the literature describing other
Nazi atrocities. The German. So
I had a full grasp of the
situation. Amazingly, thanks to
school - which in those days
was a sensation - | had

a chance to learn about the
remarkable author. | took the
chance reading the stories by
Tadeusz Borowski several
times. His prose almost got me
on my knees. | was kneeling in
front of him for a long time,
unable to find anything that
would free me from that
position.

mini volumes, as well as a tendency to read plays,
among which those written by Stanislaw Ignacy
Witkiewicz were in the lead. And so, I unraveled
the plot, or rather a knot - as Witkacy would say.
As it is his work I stuck in for a long time. It di-
rected me towards Gombrowicz and Mrozek who
eventually turned out to be a pop cultural literary
translator of the vision of both the previously
mentioned authors. It also brought me closer to
the topics related to the condition of Poland and
Polish citizens with the Unwashed Souls the read-
ing of which had become my perfect preparation
for the conscious experience of the “Solidarity”
theatre. And then, the martial law, during which
I was mainly reading - mostly derived from the
conspiracy - publications with no right of circula-
tion, gaining forbidden knowledge about the So-
viet oppression of National Socialism and its rep-



resentatives. The most important book that I read
in that period - in any and every way - was Faith-
ful Ruslan by Georgi Vladimov - a novel showing
totalitarianism from the perspective of a camp
guard’s dog. But the memories of Jozef Czapski
and Beata Obertynska made a huge impression on
me, which motivated me to throw stones at the of-
ficers with the name of civic militia, which as if
represented the people’s power against those who
demanded justice.

It was then - as if to balance - that the official
education system required me to read the litera-
ture describing other Nazi atrocities. The German.
So I had a full grasp of the situation. Amazingly,
thanks to school - which in those days was a sen-
sation — I had a chance to learn about the remark-
able author. I took the chance reading the stories
by Tadeusz Borowski several times. His prose al-
most got me on my knees. I was kneeling in front
of him for a long time, unable to find anything
that would free me from that position. And sud-
denly - when it was the least expected (as, unable
to bear the burden of national martyrdom, I fi-
nally secretly fled into the direction of Latin
American literature and already then dived in its
depth) - one more war volume appeared to me to
suddenly free me from a life-time homage to
Borowski. It was A Memoir of the Warsaw Upris-
ing. That’s it.

Later on, I began to choose my reading less
carefully. I was just reading what I came across.
Even Irwin Shaw and Roman Bratny. But I could
often also find something that led to changes at
the top of my literary ranking. For example, the
stories by Bruno Schulz, who declassed the Ibero-
American magical realism. Or the extravagant,
dystopia satire The Man Who Was Thursday by
G.K. Chesterton, showing the mechanisms of
provocation and disinformation. Or The Trial by
Franz Kafka, even though at first - thanks to the
surrounding reality — I only understood it as a sto-
ry about the destruction of the autocratic system.
Or the, subject to experiment, Class Game by Julio
Cortdzar. Or the modern psychomachia, William
Golding’s Darkness Visible.

More titles should be mentioned here. However,
I shall conclude with Le journal des faux-monna-
yeurs and Les Caves du Vatican by André Gide.
I could write a lot about these novels. About their
annoying immoralism. About the shocking will-
ingness of the characters created by Gide to move
beyond good and evil. About the need to commit
a disgusting “unfounded act” that accompanied
Lafcadio. I could. But I shall just write that read-
ing these two novels most probably contributed to
the fact that I have become a writer.

By the time that happened, more studying had
been ahead of me and dealing with geometry and
mechanics of building, which was quite time con-
suming. Luckily, I did not have time to run from
one bookstore to another to get something inter-
esting, as Jacek Gatkowski and Andrzej Grodecki
- the owners of the antique shop, and later on,
known booksellers of Szczecin - put especially at-
tractive books aside for me. The new and the used
ones. I had, therefore, more time to catch up,
which was necessary due to publishing bans (po-
litical, moral and other) existing for decades at our
side of the Iron Curtain, which suddenly began to
disappear due to the agony of communism. So,
I was catching up. Starting from George Orwell,
through Henry Miller, to Harry Mathews. And on.
And more. Because after going to Germany in ear-
ly 1989, for several years, I was still ordering books
at Gatkowski and Grodecki, friends brought them
for me to Bremen.

Since the point at which I myself got into in-
tensive writing - that is, roughly speaking, since
the late nineties — I have been reading less than
before. Apparently, this is normal. Just as it is
normal that prostitutes do not watch too many
porn movies. I still, however, come across some-
thing that moves me. A few years ago, it was The
Notebook by Agota Kristof, the columns by Noam
Chomsky, the Sexual Personae by Camille Paglia,
and most recently The Fabric of Reality by David
Deutsch. So, I hope that, in spite of the current
trend, publishing books is not going to become
producing page-turners and I will be able to com-
plete my top list.
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