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W ciaggu ostatnich kilkunastu lat Europa zmienita sie nie do poznania: nie mamy
obecnie wiekszych probleméw z podrézowaniem, posiadamy nieograniczony do-
step do wiedzy i mimo réznic jezykowych bez trudu potrafimy porozumiewac sie
miedzy soba. Unia Europejska daje obywatelom poszczegdlnych panstw wolnos¢
wyboru miejsca zamieszkania, wyksztatcenia, pracy, cho¢ nie nalezy zapominag,
ze narzuca takze ograniczenia, zakazuje i nakazuje, tworzy wewnetrzne granice,
ujednolica cate spoteczenstwa pod dyktando wspoélnej polityki. W takich warun-
kach jednym z najwazniejszych problemdw jest znalezienie wiasnej tozsamosci,
okreslenie przynaleznosci do takiej czy innej formacji geograficznej, spotecznej
i kulturowe;j.

Europejska specyfika - przez wielu myslicieli i badaczy okreslana mianem ,wielo-
$ci w jednosci”, charakteryzujaca sie, z jednej strony, podobienstwem, a z drugiej
strony, checia podkreslenia odrebnosci kulturowej i narodowych tradycji - moze
by¢ punktem wyjscia do ksztattowania zupetnie oryginalnych tozsamosci. Dobry
przyktad stanowi jeden z bohateréw niniejszego numeru ,Refleksji”: Dariusz Mu-
szer to autor poezji i prozy, ktory pisze po polsku i po niemiecku, funkcjonuje z po-
wodzeniem w sasiednich kulturach i jest rozpoznawalny po obu stronach Odry.
Nikt nie rodzi sie z takg tozsamoscia — na nig trzeba sobie, dostownie, zapracowac,
trzeba ja stworzy¢, podejmujac kolejne zyciowe wybory, czego dowodzi autor po-
wiesci Wolnos¢ pachnie wanilig.

,Tozsamos$¢ regionalna” nie musi by¢ zatem ograniczona do jednego miejsca, do
konkretnego obszaru na mapie danego kraju. Mozna region rozumie¢ ponadna-
rodowo, ponad granicami i podziatami etnicznymi. Takie podejscie do kultury ro-
dzi potrzebe stworzenia zupetnie nowego typu edukacji: otwartej na réznorod-
nos¢ i wspdtprace.
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Oczywiscie, ze postugiwanie sie réznymi jezykami
wptywa na spojrzenie na swiat, uczy tolerancji
w stosunku do innych, przy czym liczy sie sama go-
towo$¢ rozmawiania, a nie poziom znajomosci jezy-
ka. Jak to powiedziane zostato w saamskim joiku:
,Stary Listromie / nauczytes sie dziesieciu jezykow /
i takze / z tymi dziesiecioma jezykami / nie mozesz
dojs¢ do porozumienia” (ttum. D. M.).

(,Jak umre, pochowajcie mnie za zakretem rzeki, z ogorkiem
matosolnym w rece”, s. 6)

Po 1989 r, jak zakazany owoc, powstato wiele ini-
Cjatyw oddolnych, zainteresowanych dziejami re-
gionu lub jego czesci bez biatych plam, a najcze-
$ciej eksploatujgcych dotad pomijang historie nie-
miecka. Ten ruch matych ojczyzn charakteryzuje
sie innym niz dotychczas podejsciem do pamieci
historycznej oraz konfrontacja ze spetryfikowany-
mi przez dziesigtki lat mitami. Nastgpita sakralizacja
ojczyzny prywatnej — matej ojczyzny otwartej na
multikulturowos$c i multietnicznosc. Zabytki Szcze-
cina, Chojny, Kotobrzegu, Dartowa czy Nowogardu
zndw mogty stac sie — zamiast w pejoratywnym
znaczeniu poniemieckimi — pomorskimi, branden-
burskimi lub pruskimi, a nie tylko polskimi czy pia-
stowskimi.

((Od)budujmy Pomorze, s. 8)

W nauczaniu o dziedzictwie kulturowym regionéw
Ziem Odzyskanych pomocne mogg by¢ teorie wy-
pracowane w ramach geopoetyki, zajmujacej sie -
w duzym uproszczeniu — opisem wzajemnych relacji
miedzy cztowiekiem i przestrzenia. Oczywiste jest,
ze cztowiek ksztattuje przestrzen, ale ta zaleznosc
moze przebiegac jednoczesnie w odwrotnym kie-
runku — przestrzen wptywa na cztowieka, okresla
jego tozsamos¢, ksztattuje poczucie zakorzenienia
lub - wrecz przeciwnie — wykorzenienia.
(Geopoetyka poniemieckiego miasta, s. 14)

Rosnaca mobilnos¢ pewnych grup zawodowych
(biznesmeni, politycy, przedstawiciele organizacji
miedzynarodowych) stata sie jednym z powodow
utworzenia w 1968 roku sieci szkdt oferujacych spdj-
ny, nowoczesny i dostosowany do éwczesnych po-
trzeb system ksztatcenia — International Baccalaure-
ate. Nauczyciele w kilkunastu szkotach w roznych
czesciach swiata opracowali i wdrozyli jednolity
program ksztatcenia, ktory umozliwiat w przypadku
zmiany miejsca zamieszkania kontynuacje nauki
w tym samym systemie. Dzi$ logo International Bac-
calaureate wykorzystuje ponad 3600 w 143 krajach.

(Z jezykiem przez Swiat, s. 22)




Emigranci z globalnej wioski
Stawomir Iwasiéw, ZCDN

Stawomir Mrozek (1930-2013) mial przyjechac
do Szczecina wiosng tego roku w zwigzku z premierg
w Teatrze Wspodlczesnym Pieknego widoku, sztuki
w rezyserii Bogdana Cioska. To jeden z pozniejszych
tekstow w dorobku Mrozka, napisany w 2000 roku,
zrealizowany po raz pierwszy przez Janusza Kijow-
skiego dla Teatru Telewizji (gldwne role zagrali:
Krystyna Janda, Janusz Gajos i Krzysztof Wakulin-
ski). Udana premiera szczecinska w maju - co po-
twierdzaly pozytywne recenzje — pokazala, ze autor
Tanga i Mitosci na Krymie byl bacznym obserwato-
rem zmian w kulturze.

Warto w perspektywie kulturowej przyjrzec sie
Emigrantom, dramatowi, ktéry, mimo cigé¢ w podsta-
wie programowej, wcigz jest obecny w kanonie lektur
szkolnych. Jak oddziatuje wspolczesnie ta opowies¢
o dwoch ,bezimiennych” bohaterach, everymanach
emigracji, ktérzy szukaja na §wiecie swojego miejsca?
Sprawa na pierwszy rzut oka wyglada prosto: w No-
wy Rok dwoch mezezyzn siedzi w przygnebiajacym,
wlasciwie piwniczym pokoju bez okien. Jeden z nich
pelni role opiekuna, intelektualisty, czlowieka znaja-
cego zwyczaje i jezyk kraju, w ktorym obaj sie znalez-
li; drugi jest raczej prostoduszny, nieporadny, w jaki$
sposob ograniczony; na przyklad za ,,prawdziwych”
ludzi uznaje tylko mieszkancow swojego kraju. Obaj
bohaterowie zmagaja si¢ nie tyle z nieznanym miej-
scem, co z wlasnymi przesadami i trudnymi do prze-
warto$ciowania przekonaniami.

Juz sam fakt nieprzynaleznosci i kulturowe;j ob-
co$ci miejsca, w jakim sie znalezli, znacznie rozni sig
od tego, jak wspdlczesnie pojmujemy doswiadczenie
emigracyjne. Mrozek pokazuje swoich bohateréw
w odcieciu od $wiata, w izolacji od rzeczywistosci,
zamknietych w pomieszczeniu z gola zaréwka nad
stolem. Czy i dzisiaj mozna si¢ czu¢ takim emigran-
tem jak AA i XX? Mygle, ze takie doswiadczenie jest
wcigz bliskie niektérym Polakom wyjezdzajacym za
granice, cho¢ poczucie obcosci z réznych przyczyn
zostalo oslabione, chociazby za sprawg Internetu.
Odleglos¢ staje si¢ zatem pojeciem wirtualnym.
Emigrant nie czuje si¢ osamotniony, co nie znaczy
oczywiscie, Ze mniej teskni za domem albo ze ta te-
sknota jest mniej wazna. Nie znaczy to takze, iz nie
napotyka rozmaitych barier: jezykowych, religij-
nych, obyczajowych.

Mobilnos¢ i swoboda w kontaktach miedzyludz-
kich zmienily sposob postrzegania emigracji - dla-
tego dzisiaj raczej méwimy o migracji czy postemi-
gracji, czyli o kolejnych wcieleniach emigracyjnego
doswiadczenia. Paul Scheffer twierdzi, ze prawdo-
podobnie zawsze i wszedzie bedziemy juz tylko ,,go-
$¢mi”; niezaleznie od miejsca, jakie wybierzemy
sobie do zycia, bedziemy wiecznymi migrantami,
poniewaz wcigz zyjemy w drodze. Jak pisze holen-
derski filozof, doswiadczamy sytuacji, w ktorej mo-
zemy by¢ tylko ,krajanami na obczyznie, a réwno-
cze$nie ludzmi obcymi we wlasnym kraju” (P.
Scheffer, Druga ojczyzna. Imigranci w spoleczet-
stwie otwartym, przel. Ewa Jusewicz-Kalter, Wolo-
wiec 2010, s. 12).

Wzmozonym ruchem, migracjami i podrézami
zajmujg si¢ dzisiaj miedzy innymi brytyjscy socjolo-
gowie, jak John Urry (autor Spojrzenia turysty i So-
cjologii mobilnosci) czy Anthony Giddens (napisat
miedzy innymi ksigzki Konsekwencje nowoczesnosci
oraz Nowoczesnos¢ i tozsamosc. ,Ja” i spoteczeristwo
w epoce poznej nowoczesnosci). Jednym z najbar-
dziej rozpoznawalnych badaczy tych kwestii jest
takze Zygmunt Bauman, réwniez kojarzony z wy-
spiarska mys$lg spotecznag, ktéry w wielu rozpra-
wach, pisanych zaréwno po polsku, jak i po angiel-
sku, rozbudowywat metafory ,,pielgrzyma” i ,tury-
sty”. Pielgrzym to kto$, kto ma swoj cel, dazy do
niego z uporem. Czy i dzisiaj ludzie posiadajg takie
cele? Bauman twierdzi, ze raczej nie, a lepszq meta-
fora stuzaca do opisu ponowoczesnej ptynnosci
Swiata jest figura ,turysty”, ptacgcego za mozliwos¢
podrézowania, kupujacego mozliwos¢ przebywania
w danym miejscu (warto w tym zakresie siegna¢ do
ksigzki Etyka ponowoczesna).

Whnioski ptynace z tych wszystkich rozwazan s
optymistyczne dla wspotczesnego cztowieka: coraz
czesciej podrozujemy, mamy wiekszg niz kiedys
swobode, zaréwno spofeczna, jak i intelektualna,
a mobilno$¢ dotyczy nie tylko ludzi, lecz takze ob-
razow, przedmiotdéw, informacji itp. To z kolei spra-
wia, Ze zmienily sie niektore pojecia; zmienil sig, by
tak rzec, ,status” wielu modeli tozsamosci - na
przyklad model emigracyjny, kojarzony giéwnie
z przymusowymi wyjazdami za granice, przybiera
dzisiaj zupelnie inna posta¢ niz na przyklad
w sztandarowym dramacie Mrozka. Emigranci z je-
go utworu odbyli podréz w jedna strone, dostownie
»utkneli” w miejscu, z ktorego wlasciwie nie ma
ucieczki.



Kolejny list do Niej

Stawomir Osinski, SP nr 47 w Szczecinie

Pamigtasz, kiedy ostatni raz do Ciebie pisatem?
Dawno, gdy zaprositas do ostatniego tanca moich
przyjaciol. Wspominalem Cie odtad czesto, bo pra-
wie z regularng czestotliwoscia zapraszatas mnie,
abym odbyt ostatni spacer z blizszymi lub dalszymi
znajomymi po Twoim parku przy Ku Stoncu.

Napisalem wtedy, ze ,stajesz mi si¢ coraz blizsza,
ze chetnie zaprositbym Ci¢ do unicestwiajacego
mnie tanca, a tylko mitos¢ do najblizszych i mocno
nadwerezona wiara chronig mnie od tego kroku,
gdzie odwaga rowna sie staje tchorzostwu”. Jakze to
bylo malostkowe - zwlaszcza teraz, gdy upomniatag
sie 0 osobe Odwazng, Dobrg i Prawg.

Ja wiem, tam jest podobno lepiej, wierze w to,
a jednak...

Wciaz badam Twoje mroczne oblicza - przypo-
minam je sobie, albowiem tkwia we mnie, sg prze-
razajgco bliskie. Wszystkie - ,,0d groteskowych ko-
$ciotrupikow z resztkami ciata, przez blados¢ aniel-
skiej postaci, az po groze okrutnego Mistrza Koscie-
ja”. I dalej twierdze, ze najbardziej przypominasz
wizje Fosse’a czy Felliniego - jestes cudowng, mio-
da, pociagajaca dziewczyna. ..

Czyzbys zwatpila w siebie, czy znalazta$ luki
w swym nieskonczonym wyksztalceniu, ze zaprosi-
tas Danke Rodziewicz?! Czemu nam odebratas jej
felietony, porady i dobro¢, ktérg obdarowata wszyst-
kich?! To nam potrzeba mistrzéw - nie Tobie! Cze-
mu dajesz szanse poprawy faryzeuszom i tchorzom
piszacym wiernopoddancze listy, czemu doliczasz
czas szkodnikom, niszczycielom i bezsumiennym
pozadaczom mamony i z jakiego powodu?

Szlachetni w $mier¢ odchodzg,
nieliczni ziemscy jeszcze
krzyczg Przestanie Pana Cogito

pod Hioba patronatem.

Nie dla Ciebie, o Smierci, lecz dla Ciebie - Dan-
ko! Dla Was - zmarli Mistrzowie i dla Was wspot-
zyjacy, abyscie pamietali.

Non omnis moriar
Pawet Migdalski, Uniwersytet Szczecinski

Odejscie Danuty Rodziewicz jest wielka i bolesna
strata dla wszystkich, ktory mieli okazje sie z nia spo-
tka¢. Konczy sie pewna epoka w dziedzinie zycia, kto-
rej poswigcita si¢ calkowicie — w edukacji, poniewaz
zabraklo osoby, dla ktérej wiara w czlowieka, dobro
i poswiecenie dla ksztaltowania niezaleznego — wolne-
go i kreatywnego — nieszablonowego myslenia uczniow
stala zawsze na pierwszym miejscu, dla ktorej uczen
nie byt numerem w dzienniku, klientem lub produk-
tem, ale przede wszystkim byt Czlowiekiem z calym
jego humanizmem. Pani Danuta byla osobg, ktéra mi-
mo wszelkich przeciwnosci losu potrafita uskrzydla¢
ludzi, napetnia¢ ich optymizmem i wyzwala¢ wielka
energie, o ktorej oni sami nie mieli pojecia.

Zawsze tryskajaca humorem, ekspresyjna, niekry-
jaca uczucia, pelna optymizmu potrafita z odwaga
stawi¢ czola najwiekszym wyzwaniom, zawodowym
i osobistym. Wydaje sig, ze cale jej zycie bylto jedna
wielka doskonale przygotowang i przemyslana lekcja,
kazda mys$l i stowo, wypowiedziane czy napisane,
przepelnione byly dydaktyzmem i troska. W przy-
padku pani Danuty nie byly to puste frazesy, ale
wprowadzany przez Nig samg z trudem przez lata
program, ktdrego swietne efekty najlepiej uwidoczni-
ty sie w kierowanym przez Nig przez czternascie lat
gumienieckim IV Liceum Ogolnoksztalcagcym.

Dzi$ pozostala olbrzymia pustka i smutek. Zostato
wiele niedokonczonych rozméw. Zabraklo Czlowieka,
Nauczyciela, Wychowawcy, Mistrza, Przyjaciela. Pozo-
stalo jednak, obok setek wychowankéw i przyjaciot,
przestanie — wyzwanie dla kazdego z nas - ktoére pani
Danuta Rodziewicz zaswiadczala catym swoim zyciem
i ktore $wietnie oddal Zbigniew Herbert stowami:

idz wyprostowany wsrod tych co na kolanach

wéroéd odwroconych plecami i obalonych w proch

ocalale$ nie po to aby zy¢

masz malo czasu trzeba da¢ $wiadectwo

badz odwazny gdy rozum zawodzi badz odwazny

w ostatecznym rachunku jedynie to sie liczy

Z glebokim zalem zegnamy Danute Rodziewicz (1947-2013), doswiadczong pedagozke, wybitna
polonistke, wyktadowczynie akademicka i publicystke, dyrektorke Centrum Doradztwa i Doskonalenia
Nauczycieli w latach 1993-1997, wieloletnia dyrektorke IV Liceum Ogdélnoksztalcgcego im. Bolestawa
Prusa w Szczecinie. Danute Rodziewicz bedziemy wspominali jako zyczliwg kolezanke, mentorke,
przyjaciotke mlodziezy, ktorej praca na zawsze pozostanie niedoscignionym wzorem i wielkg inspiracja.
Jej artykuty byly czesto publikowane na famach ,Refleksji” - trudno wyobrazi¢ sobie kolejne numery
bez Jej inteligentnych, pisanych piekng polszczyzng, zawsze przychylnych nauczycielom wypowiedzi.




WYWIAD

Fot. Emanuela
Danielewicz

»Jak umre, pochowajcie mnie
za zakretem rzeki, z ogorkiem
matosolnym w rece”

z Dariuszem Muszerem, prozaikiem, poetq, ttumaczem, rozmawia Stawomir lwasiow

Krzysztof Niewrzeda pisal swego czasu na tamach
,,Pograniczy”: »Juz sam Zyciorys Dariusza Muszera
wydaje si¢ na tyle barwny, Ze warto zwrdcic uwage na
jego wlasciciela”. Na czym polega owa barwnosc¢ i jak
wplynela ona na Pana tworczos¢?

Moj zyciorys, jak sadzg, nie rdzni si¢ od zyciorysow
miliardéw ludzi na planecie Ziemi: urodzitem sie
w jednym miejscu, w Gorzycy nad Odrg, zylem
w dziesigtkach innych wiosek i miast (najdiuzej w Rze-
pinie, na ziemi lubuskiej, i w Hanowerze), przekracza-
tem granice powiatow, regionow, panstw i kontynen-
tow. I miatem przy tym duzo szczgsécia, gdyz udato mi
si¢ jako$ przezy¢. Inni tego szczedcia nie mieli: kule,
eksperymenty polityczne i naukowe czy tez gldd zmu-
sity ich do opuszczenia Ziemi przed czasem. To o nich
mysle, kiedy jem poranny zur.

Nalezy Pan do grona tych pisarzy, jak Brygida Hel-
big czy Janusz Rudnicki, ktorzy zyjq i tworzq literature
miedzy roznymi krajami, miedzy odmiennymi jezyka-

mi i kulturami. Wiecej, Pan pisze i po polsku, i po nie-
miecku, wydaje kolejne ksigzki w wydawnictwach po
obu stronach Odry, co daje Panu podwdjny status -
pisarza polsko-niemieckiego. Ja na przyktad okreslit-
bym Pana sylwetke tworczq jeszcze inaczej: ,pisarz
europejski”. Gdzie Pan umieszcza siebie na literackiej
mapie Europy?

Ktos, kto naprawde Zyje w Europie, nie musi tego
wcale podkresla¢. Pensjonariusze domu wariatow tez
zazwyczaj nie rozpowiadajg na lewo i prawo, gdzie
mieszkajg. Bycie Europejczykiem to zaden powdd do
dumy, raczej wstydliwa sprawa, gdy wezmiemy pod
uwagg, ile wojen wywotali$my i ilu ludzi na innych
kontynentach zginelo i nadal codziennie ginie z naszej
reki, bo lubimy sie bi¢ i produkowa¢ bron. Czlowiek to
dziwny mutant, przepada za bezczynnym patrzeniem,
gdy inni skrecajg si¢ z bolu. Poza tym chetnie chodzi do
sklepow z uzywang zywnoscia i goli si¢ pod pachami.
Wszyscy zyjemy na pograniczach kultur i jezykow, tyl-
ko o tym zapominamy. I nie pisze po polsku, tylko
w jezyku polskim, podobnie jak nie pisz¢ po niemiec-
ku, lecz w jezyku niemieckim. Trudno jest mi umiescic
siebie na literackiej mapie Europy, gdyz swiat wycofal
sie z romantyzmu, narodowy pisarz to dzisiaj wyrostek
robaczkowy: jedni moéwia, ze zupelnie niepotrzebny
i mozna go wycia¢, inni za$, Ze potrzebny, nie wiedza
jednak do czego. Tradycja nie polega na przechowywa-
niu popiotu, tylko na podawaniu dalej zapalonej zapal-
ki. Dlatego tez oficjalnie, jako zstepny genetyczny,
umieszczam siebie wsrdd Afrykanow. Nieoficjalnie,
a tym samym faktycznie, przybywam z P-Oku-Yu,
trzeciej planety Zottego Wymiaru. P-Oku-Yanie nie
lubig si¢ strzelaé, cho¢ potrafig, nie znaja pieniedzy, nie
tworzg panstw, z upodobaniem natomiast oddaja sie
robieniu nalewek z moroszki, kisza zielone pomidory
i graja w gry komputerowe. A nasza zmeczona Europa
jest obecnie w podobnej sytuacji jak Cesarstwo Rzym-
skie przed zwycigskim przytupem barbarzyncow,
z ktorych wywodzg sie wspotczesni Homo Europaeus.



Za 25 lat nie bedzie juz Niemcow, za 44 lata znikng Po-
lacy. Ich miejsce zajmg inni ludzie, ktérzy przejma po
nich pudetka zapalek, zapalniczki i pochodnie. I by¢
moze nawet wpadng na pomysl, zeby rozmawia¢ mie-
dzy sobg po niemiecku lub po polsku. To catkiem
sprawne i uzyteczne jezyki, jak zresztg wszystkie inne
z istniejacych. By¢ moze tez jezyki te wymra, a ludzie
porozumiewac sie bedg za pomocg chrumkania i wy-
machiwania tokciami. Obcy wtedy bedzie ten, kto be-
dzie mial nadal sprawne kciuki. Na literackiej mapie
Ziemi umieszczam siebie gdzie§ migdzy Knutem Ham-
sunem, Abe Kobo, Kurtem Vonnegutem, Georgem Or-
wellem, sagami norweskimi, basniami mongolskimi
a Doris Lessing, przy czym w przypadku tej ostatniej
autorki mam na mysli gléwnie pigciotomowy Canopus
in Argos, najwieksze dzielo literackie, jakie powstato
w XX wieku.

Pariskie ksigzki sq pisane w dwoch jezykach, nie-
ktore, jak ,,Die Freiheit riecht nach Vanille”, tumaczy?
Pan samodzielnie. Jak ta jezykowa sprawnosé wplywa
na Pana teksty? Czy daje inny oglgd na swiat? Cos
zmienia?

Oczywiscie, ze postugiwanie sie réznymi jezykami
wplywa na spojrzenie na $wiat, uczy tolerancji w sto-
sunku do innych, przy czym liczy si¢ sama gotowos¢
rozmawiania, a nie poziom znajomosci jezyka. Jak to
powiedziane zostalo w saamskim joiku: ,,Stary Li-
stromie / nauczyles sie dziesieciu jezykow / i takze / z ty-
mi dziesigcioma jezykami / nie mozesz doj$¢ do poro-
zumienia” (ttum. D. M.).

Pisanie po niemiecku to zmudna, ale do$¢ przyjem-
na praca. Jest to sformalizowany jezyk, trudno si¢ w nim
pogubi¢ i pomyli¢, bo rytm i szyk sa z géry narzucone.
No i zmusza do ulozenia calego zdania, gdyz czasowni-
ki s3 na koncu. A jak si¢ zejdzie na manowce sfowotwor-
cze, wstawi zly rodzajnik czy zapomni skresli¢ niepo-
trzebny przecinek, to redaktor poprawi, nie ingerujac
w sens zdania. W Niemczech ksigzki si¢ redaguje, a nie
je zmienia. W jezyku polskim sprawy maja sie zgota od-
miennie, gdyz redaktorzy maja ambicje pisarskie i zaraz
chcg wszystko przeinaczy¢, bo oni wiedzg lepiej i stoja
na strazy cnoty jezykowej, cho¢ sami betkocza, kiedy
pisza, kiedy moéwig i kiedy $piewaja. To taka choroba
szatniarzy. Sami nie mogg pdjs¢ na sale potanczyc, to
innych tez nie wpuszczg. Kalka jezykowa z czeskiego,
angielskiego czy ukrainskiego uchodzi, a jakze! Germa-
nizmy z kolei tropione s3 jak zbrodniarze wojenni. Te
domniemane réwniez. Dlatego tez najchetniej wydaje
u Pawta Nowakowskiego w szczecinskim Wydawnic-
twie Forma, gdzie pozwala si¢ autorom, aby sami odpo-
wiadali za tres¢ i jakos¢ tekstu. Przy okazji wspomne
jeszcze o innej, dla mnie ciekawej sytuacji: odnosze
wrazenie, ze jezyk stat sie dla mieszkancéw Polski smie-

ciem, stycha¢ to na ulicach, w telewizji, a w Internecie
i na filmach nawet widac i czu¢. Jezyk polski rzadko stu-
zy obecnie porozumieniu, uzywa si¢ go, aby skonstru-
owa¢ nowe ktamstwo i obrzuci¢ kogo$ inwektywami.
Troche malo, jak na tak atrakcyjny i melodyjny jezyk.
Namawiam do wiekszego szacunku do jezyka, bo jezyki
tez potrafig opusci¢ ludzi. Robig to niepostrzezenie.
I wtedy nardd staje si¢ niemy:.

Jednq z moich ulubionych ksigZek ostatnich lat jest
wlasnie ,,Wolnos¢ pachnie wanilig”, historia Naletni-
ka, emigranta, ktéry musi sobie radzic z rzeczywisto-
scig innego kraju. Skqd czerpat Pan inspiracje do
stworzenia tej, trzeba przyznac, niezwyklej postaci?

Przede wszystkim ciesze sie, ze kto§ w Polsce lubi te
ksigzke. I dziekuje! Napisatem ja po niemiecku w 1997
roku. Naletnik to do$¢ odrazajaca postaé, ale mam do
niej sympatie, jak zreszta do wszystkich postaci, ktore
stworzytem. Napisalem te ksigzke, gdyz Ze do Rock, pe-
wien brazylijski pisarz, tak dtugo zmuszal mnie w Jever
do picia wschodniofryzyjskiego piwa, poki mu nie przy-
rzeklem, ze napisze powies¢ w jakims jezyku, ktory on
rozumie. Oswajatem si¢ akurat z niemieckim, totez wy-
bralem ten jezyk. A jezyk okreslit dekoracje i problemy:
Hanower, wielokulturowe miasto, trupy, obcokrajowcy,
tubylcy itd. Ksigzka ta miata by¢ jednorazowym wybry-
kiem natury. Skonczylo sie na tym, ze do dzis skrobie po
niemiecku.

Czesto jest Pan porownywany do najwazniejszego
by¢ moze emigranta polskiej literatury XX wieku, Wi-
tolda Gombrowicza. Chyba rozumiem dlaczego: Pan
tez czesto pisze o miastach, analizuje Pan takie zagad-
nienia jak ,,tozsamos$¢”, interesuje sie Pan emigracjq
czy szerzej patrzgc - mobilnoscig. Na ile inspiruje sie
Pan tworczoscig autora ,,Kronosa”?

Drobna uwaga: to nie pan Gombrowicz jest autorem
Kronosa, tylko zacna wdowa i fapczywy wydawca. Ostat-
ni raz zajrzalem do dziet Mistrza w 1989 roku, trudno
zatem powiedzie¢, zeby mnie wielce inspirowal. On zaj-
mowal si¢ wylacznie sobg, ja pisze w imieniu ludzi, kto-
rym nie zostal dany talent przenoszenia obrazéw i sytu-
acji na papier czy na twardy dysk. Poréwnywanie mnie
do niego traktuje jednak jako swoistego rodzaju wyroz-
nienie, gdyz styszalem, ze w obecnej Polsce stat si¢ on
pos$miertnym celebryta. Za moich polskich czaséw wie-
szano na nim psy, przynajmniej oficjalnie. W Niem-
czech poréwnywano mnie juz do Grassa, Bukowskiego,
Vonneguta czy Lema. Co kraj, to inny numer gaci nosze.
Raz jestem stolem, raz stolowka. Moze kiedys poréwna-
ja mnie do Muszera. A jak umre, pochowajcie mnie za
zakretem rzeki, z ogorkiem matosolnym w rece.

Dzigkuje za rozmowe.

AVIMAM




(Od)budujmy Pomorze

O potrzebie pomorskiej tozsamosci

i edukacji regionalnej’

Pawet Migdalski, doktor nauk humanistycznych, historyk, redaktor, nauczyciel,
adiunkt w Instytucie Historii i Stosunkéw Miedzynarodowych Uniwersytetu Szczecinskiego,
prezes Stowarzyszenia Historyczno-Kulturalnego , Terra Incognita” w Chojnie

Tozsamos¢ regionalna jest
popularnym kierunkiem badan wielu
dyscyplin naukowych. Dzieje sie tak
ze wzgledu na znaczace i szybkie
przemiany, jakim ulega ona od ponad
dwaoch dekad — po upadku
komunizmu. Dotyczy to zwiaszcza
regionow polskich ziem zachodnich

i p&inocnych. Swietnym, acz nie
cieszacym sie takim
zainteresowaniem jak Slask czy Prusy,
przyktadem takiej krainy jest Pomorze,
ktdremu chciatbym poswiecic kilka
refleksji na temat regionalizmu,
tozsamosci oraz edukacji regionalnej.

Regionalizm pomorski®

Po 1989 r., kiedy nastgpito rozbicie sytemu wladzy
wprowadzonego przez komunistow, charakteryzuja-
cego si¢ daleko idgca centralizacjg panistwa, nastgpila
eksplozja regionalizméw. Nie oznacza to, ze w po-
przednim okresie wypchnigto je na margines zycia,
jednakze gléwnym akcentem byt zawsze kraj — Polska
jako calo$¢®. Regiony, zwlaszcza na ziemiach wiaczo-
nych do Polski w 1945 r., ukazywano jako czgsci skia-
dowe dawnej, najczgsciej wezesnosredniowiecznej
Polski, ktore tylko ,,na chwile”, przez niemiecky za-
borczos¢, staly sie niemieckie. Poniewaz jednak na
ziemiach tych w 1945 r. polskosci nie bylo wida¢, na-
lezalo ja stworzy¢. Nestor polskiej mediewistyki, Ge-

rard Labuda, pisal po latach, ze ,,po 1945 r., gdy Polsce
dostaly si¢ Ziemie Zachodnie, zadaniem historykow
bylo poméc ludziom, ktérzy na nie przyszli. Zeby po-
czuli sie zakorzenieni, u siebie. Zeby zobaczyli za soba
pewne dziedzictwo przeszlosci™. W ten sposob powo-
tano do zycia m.in. mit Ziem Odzyskanych’. Kreowa-
no nowgy i sugestywna przestrzen, ktorg opisal w jed-
nym ze swych reportazy pierwszy kurator szkolny
w wojewddztwie szczecinskim, Stanistaw Helsztyn-
ski: ,,gdy odczytuje si¢ te nazwy, zdaje sie, ze styszymy
szum jezior, $piew ptakow, ktore tu zyly, ze wdychamy
won lasow, ktore tu rosly, a przede wszystkim ulega-
my ztudzeniu, ze méwi do nas jeszcze brat nasz, Sto-
wianin, ktory tu pracowat i walczyl™.

W przypadku obecnego Pomorza (zwanego czgsto,
acz niestusznie Zachodnim) musimy mie¢ jednak ca-
ly czas na wzgledzie fakt, ze nasz region obejmuje te-
reny, ktore od schytku XII w. stanowily odr¢bne od
Polski jednostki polityczne - istniejace do XVII w.
Ksiestwo Pomorskie i czg$¢ Brandenburgii zwana No-
wa Marchia.

Dlatego tez po 1989 r., jak zakazany owoc, powsta-
lo wiele inicjatyw oddolnych, zainteresowanych dzie-
jami regionu lub jego czeéci bez biatych plam, a naj-
czesciej eksploatujacych dotad pomijana historie nie-
miecka. Ten ruch matych ojczyzn charakteryzuje sie
innym niz dotychczas podejsciem do pamieci histo-
rycznej oraz konfrontacja ze spetryfikowanymi przez
dziesiatki lat mitami. Nastgpita sakralizacja ojczyzny
prywatnej — malej ojczyzny otwartej na multikulturo-
wos¢ i multietnicznos¢. Zabytki Szczecina, Chojny,
Kolobrzegu, Darfowa czy Nowogardu znéw mogly
stac sie — zamiast w pejoratywnym znaczeniu ponie-
mieckimi - pomorskimi, brandenburskimi lub pru-
skimi, a nie tylko polskimi czy piastowskimi.

Historyk Robert Traba, zalozyciel olsztynskiej
~Borussi”, pisal, ze ,,(...) jestesmy duchowymi sukce-



sorami tych ziem, od 1945 r. niezwigzanych z dawna
ich historig. Sukcesorami - to znaczy, ze czujemy si¢
u siebie, bo pojecie »depozytariusz« zaklada pewna
tymczasowos¢. To nie jest nasze dziedzictwo. To jest
sukcesja po innych. My wkladamy w to miejsce nowe
zycie, nowy sens i interpretacje, nie zapominajac o ich
tworcach. Po raz pierwszy dzieje sie tak nie z powodu
préb narodowego zawlaszczania lecz z naturalnej po-
trzeby emocjonalnego utozsamienia si¢ z ratowanym
krajobrazem kulturowym™”.

To nowe utozsamianie si¢ stanowi kolejny etap
procesu oswajania (polonizacji) Pomorza, a to z kolei
przyczynia si¢ do ustawicznego poglebienia przywia-
zania do niego mieszkajacego tu spoleczenstwa. Nie
jest to oczywiscie proces fatwy, zwlaszcza wobec na-
dal wystepujacych licznych resentymentéw. Warto
natomiast podkresli¢, ze nastgpito to w trzecim poko-
leniu mieszkajacego tu spoleczenstwa i wlasnie to naj-
mlodsze, trzecie pokolenie wykazuje najwigksze zain-
teresowanie tym krajem i - co paradoksalne - robi to
wlasnie gléwnie przez niemieckie jego dzieje®, ktore
stajg si¢ po prostu wlasne. Mysle, ze to ostatnie zjawi-
sko nalezy uzna¢ za wielki sukces, gdyz zwiastuje po-
wolne odejscie od okredlania $wiata podiug narodo-
wosci (co jest przecie bliskie rasizmowi) i koniec na-
cjonalistycznego obledu stworzonego w romanty-
zmie, ktory docelowo doprowadzit do dwudziesto-
wiecznych systemoéw totalitarnych - jak nazizm czy
stalinizm, i ktorego jeszcze dzi$ czgsto nie potrafimy
w sobie dostrzec.

Tozsamos$¢ pomorska, czyli jaka?

Rok temu pisatem - z dumg - ,,jestem Pomorzani-
nem i kocham moje Pomorze, obejmujace ziemie mie-
dzy Strzalowem (Stralsundem) i Stupskiem oraz sie-
gajace w sredniowieczu po Warte Nowa Marchig™.
Podobnie ,,u siebie” czuje si¢ w Grytii (Greifswaldzie),
Szczecinie i (dawniej nowomarchijskich, a jeszcze
wczedniej pomorskich) Chojnie i Cedyni. Poznan,
Krakoéw czy Warszawa sg dla mnie ,,zagranica”. W ta-
kim razie, czym jest ta tozsamo$¢ pomorska? To po-
czucie przynaleznos$ci do pewnego miejsca — mojej
malej ojczyzny — Pomorza. To poczucie odrebnosci od
innych ziem i regionéw, od Pomorza Nadwislanskie-
go (zwanego przed 1772 r. Prusami Krolewskimi), od
Wielkopolski czy ziemi lubuskiej. Bedac w stowian-
sko-skandynawskim Wolinie, na grodzisku w Arko-
nie na Rugii, na Gérze Czcibora, w sanktuarium na
Gorze Chelmskiej, widzac kamienne granitowe ko-
$ciotki wokot Szczecina i Chojny, ceglane gotyckie
$wigtynie i kamienice w Strzalowie, Gryfii, Kotobrze-
gu, na zamku ksigzecym w Darlowie, szukajac sladow
dawnych traktow, jak drogi Lota na potudniu ziemi
banskiej, czy dawnych szlakéw kolejowych, chodzac

po Puszczy Bukowej i podziwiajac unikatowy, roz-
norodny krajobraz regionu, uksztaltowany podczas
ostatniego zlodowacenia czuje, Ze jestem w moim
domu. Moje sa: zabytki, przyroda, osiedla i postacie
historyczne od np. Reinberna i Ottona z Bambergu,
przez czlonkéw sekty waldenséw z okolic Morynia,
biskupa Erazma von Manteuffla, Dietricha Bonhoef-
fera, na Kazimierzu Majdanskim i Ignacym Jezu
konczac. Zjezdzajac Pomorze, widzg¢ oczami wy-
obrazni pod Cedynig bitwe Mieszka I, nad morzem
walki stowiansko-dunskie w XII w., w Trzebiatowie
sejm z 1534 r., ktéry wprowadzil na Pomorzu prote-
stantyzm, pod Siekierkami forsowanie Odry w 1945 r.,
w Szczecinie strajki grudnia °70 i porozumienia
sierpniowe.

To wszystko powoduje, Ze mimo iz moja rodzina,
jak wigkszosci z nas, przybyla tu po drugiej wojnie
Swiatowej, ja jestem juz ,tutejszy”. Nie znam, ani nie
pamietam, innej malej ojczyzny; tez tu, w Szczecinie,
s3 pochowani moi dziadkowie (a jak wiadomo, to gro-
by i cmentarze wyznaczajg ,,naszo$¢” ziemi, czasem sg
jak stupy graniczne'), po ktérych odejsciu nie wspo-
mina si¢ juz praktycznie dawnego domu. Mimo ze
moja znajomos¢ jezyka niemieckiego nie jest potoczy-
sta, nie przeszkadza mi, Ze moje Pomorze jest podzie-
lone miedzy dwa kraje, w ktorych mowi sie¢ dwoma
jezykami. Taka jest moja mata ojczyzna. Moze bedac
zawodowym historykiem, tatwiej jest mi ja poznaé
i zrozumie¢, ale tozsamo$¢, tak jak milos¢, nie ptynie
z rozumu, lecz z serca.

Czym zatem jest mala ojczyzna''? Przed laty wybit-
ny polski socjolog Stanistaw Ossowski stwierdzil, ze
istnieje ojczyzna prywatna i ojczyzna ideologiczna'®.
Ta druga to dla wigkszosci z nas nasze panstwo - Pol-
ska. Ta pierwsza natomiast jest wyznaczona miejscem
urodzenia czy zamieszkiwania pojedynczego cztowie-
ka. Mozna zatem posiada¢ rézne ojczyzny prywatne,
wobec ktorych nadrzedng - wspdlng - jest ojczyzna
ideologiczna. Pojeciu ojczyzny prywatnej odpowiada
mala ojczyzna. To ona wpierw definiuje cztowieka,
jest przestrzenia zakorzeniajaca go w bliskiej mu
wspdlnocie, kulturze i terytorium, daje jednoczesnie
poczucie bycia u siebie i bycia sobg, co pozytywnie
przektada si¢ na sfere aktywnosci czlowieka oraz ko-
rzystnie wpltywa na wlaczenie si¢ w tworcze zycie wla-
snego srodowiska'.

Czy ta dwoistos¢, czyli posiadanie duzej ojczyzny
- Polski i matej - Pomorza potozonego na terenie dzi-
siejszych Niemiec i Polski, ale takze i to, Ze przez swo-
ja prace naukows, dydaktyczng oraz spoleczna propa-
guje dzieje niemieckiego Pomorza, czy Nowej Mar-
chii, czy to wszystko oznacza, ze ostabiam polskos¢
i sam trace polskg tozsamos¢ narodowa?™* Absolutnie
nie! Nie powinni$my si¢ tez o to obawia¢, gdyz wla-




$nie na Pomorzu, czyli na pograniczu, gdzie wszystko
zawsze jest widoczne wyrazniej, wszystkie cechy na-
rodowe lepiej dostrzegamy i doceniamy, tu lepiej wi-
dzimy naszg odmienno$¢, wlasng kulture itd. Tu na
pograniczu, w koncu, jak w zwierciadle mozemy sie
przejrzec, ze wszystkimi wadami i zaletami w oczach
naszych sasiadow.

Dodajmy, ze skrajne pograniczne potozenie Pomo-
rza jest jego atutem. O walorach takich kresowych
ziem napisano wiele. Przytocze tu dwie wypowiedzi:
Marszatka Jozefa Pilsudskiego, ktory miat rzec, ze
Polska jest jak obwarzanek, to co najciekawsze, jest na
obrzezach, a wewnatrz jest pusta, oraz zwigzanego
z naszym regionem na poczatku XX w. (Trzcinsko-
-Zdroj, Chojna, Przyjezierze k. Morynia) znanego
niemiecko-amerykanskiego teologa i filozofa Paula
Tillicha, ktéry wskazywal, ze na pograniczach dziejg
si¢ zawsze rzeczy najciekawsze i najwazniejsze®.

Kolejna wartoscig naszego regionu i jego tozsamo-
$ci jest wymieniana czesto wielokulturowos¢ lub
wspolczesny do niej powrét. Owszem, przez ostatnie
dwa tysigce lat zamieszkiwalo tu wiele grup etnicz-
nych, poczagwszy od Germanoéw, Stowian, Skandyna-
woéw (Duniczykow?), pézniej Niemcow, Zydéw, Szwe-
déw, Francuzow, Polakow i Rosjan, to jednak z wyjat-
kami pewnych epok i miejsc (jak multietniczny wcze-
snosredniowieczny Wolin) nie przeceniatbym tej ka-
tegorii. Dominujacg wigkszos¢ stanowita tu zawsze
w danej chwili jedna grupa wywierajaca przemozny
wplyw na calos¢ zycia. Mimo wszystko region ten nie
jest tak homogeniczny narodowo jak Mazowsze, Ku-
jawy czy ziemia krakowska. Kazda z wymienionych
wyzej grup zostawita tu po sobie kolejng cegietke
w przestrzeni kulturowej, tworzacej pomorska tozsa-
mos$¢. Najwigksza liczbe tych cegielek pozostawili
oczywiscie Niemcy, a po 1945 r. Polacy. Nie mozemy
si¢ od tych pamiatek odwracac, a zwlaszcza od tych
niepolskich, o ktére dzi$ czesto nie ma juz kto za-
dba¢’. Poznanski historyk Zbigniew Mazur wskazy-
wal, Ze nalezy je traktowac ,,(...) jako co$ trwale zwig-
zanego z dziejami miasta i regionu, jako co$ bliskiego
i w jakims sensie takze wlasnego™”. Zreszta ta wielo-
kulturowos¢ - tak zaciekle zwalczana w Polsce Ludo-
wej, jest od wiekow charakterystyczna dla polskiej
kultury. Papiez Jan Pawel II pisal, ze polskos¢ ,,po-
zwolila na utworzenie Rzeczypospolitej wielu naro-
déw, wielu kultur, wielu religii. Wszyscy Polacy nosili
w sobie te religijng i narodowa réznorodnosc. (...)
A wiec polskos¢ to w gruncie rzeczy wielos¢ i plura-
lizm, a nie ciasnota i zamkniecie”. Ubolewal tez, ze
ten ,wymiar polskosci, o ktéorym wspomniatem, prze-
stal by¢ w naszych czasach czyms oczywistym™®. Bio-
rac pod uwage trudng przesztos¢ polsko-niemiecka
w XIX i XX w.”” moze wiasnie tu, na transgranicznie

polozonym Pomorzu, ,,(...) dialog migdzy réznymi
kulturami i tradycjami narodowymi stanie si¢ nie-
odzownym sposobem budowania $wiata wewnetrznie
pojednanego, mogacego spokojnie patrze¢ w przy-
szto$¢” - odwotuje sie znéw do stow wielkiego Pola-
ka®.

Dlaczego i jak propagowac pomorskos¢

Przywolany wyzej Jan Pawet IT wskazywal, ze to
historia jest tym istotnym elementem kultury, ktory
stanowi o tozsamosci*'. Trzeba zatem rzetelnie i bez
przemilczen edukowa¢ o historii regionalnej. Wazne
jest, aby propagowanie tresci regionalnych odbywalo
sie przez wszystkie mozliwe media majace jakikol-
wiek wplyw na ludzi. Zatem oprdcz szkoly - o ktorej
szerzej nizej — musimy wymieni¢ takie media, jak te-
lewizja, radio, muzea i galerie, literatura piekna i na-
ukowa, prasa, ale tez turystyka (przewodniki, mapy,
plansze i tablice informacyjne), w tym turystyka te-
matyczna (historyczna). Duza i wazng role edukacyj-
na odgrywaja: Kosciot (w kazaniach, nauczaniu oraz
przede wszystkim przez dawanie przyktadu w dziata-
niach na rzecz dbalosci i nauczania o dziedzictwie
przesztosci) oraz organizacje pozarzadowe. To wszyt-
ko powoduje, ze potrzeba nam wyksztalconych kie-
runkowo, trzezwo patrzacych, umiejacych odsia¢ fak-
ty historyczne od propagandy (takze tej dzisiejszej)
multiplikatoréw rzetelnej wiedzy o Pomorzu, history-
kow (badaczy i nauczycieli), pasjonatow, czy takze
ksiezy, ktorzy beda zarazac kolejne $rodowiska, grupy
i jednostki.

Dlaczego zatem warto nauczac o przesztosci Po-
morza? Poniewaz znajomos¢ dziejéw regionalnych
wplywa pozytywnie na poszanowanie tradycji lokal-
nych, regionalnych oraz, szerzej, ogélnopolskich.
Wiedza ta wplywa na postrzeganie otaczajacego nas
dziedzictwa przeszlosci - skoro jg znamy, nie wyrzu-
cimy jej na $mietnik. Dzigki temu wzmaga si¢ che¢
zachowania i opieki nad zabytkami, co pozwala im
niejednokrotnie w ogole ocale¢.

Wzrost wiedzy o regionie wzmaga tozsamosc¢ re-
gionalna i lokalna, a ta naturalng wi¢z z miejscem za-
mieszkania. Gdy zwlaszcza mtodzi ludzie bedg przy-
wigzani do malej ojczyzny, tatwo z niej nie zrezygnuja
i po szkole do niej powrdcy z glowa pelng pomystow.
Uczuciom przywiazania i identyfikacji, by nie uzywac
wielu gérnolotnych stéw, towarzyszy¢ beda pytania:
Jak wspottworzy¢? Jak rozwija¢ swa mala ojczyzne?
Juz kilkadziesiat lat temu $wietny warszawski histo-
ryk Stanistaw Herbst pisal, Ze znajomos¢ historii re-
gionalnej ,pobudza do pracy nad przeksztalceniem
wlasnego $rodowiska. (...) pobudza pasje ludzkie, wy-
pelnia pustke wewnetrzng, nieobca ludziom nawet
najbardziej zapracowanym zawodowo. Spelnia zada-



nia higieniczne dla umystéw” lub ,,rozbudowuje umy-
sty i uczucia”. Sprzyja rowniez ,rozwigzywaniu prak-
tycznych zagadnien gospodarczych, spofecznych a na-
wet technicznych™.

Wazng role moze spelnia¢ historia regionalna
w edukaciji szkolnej, gdyz dzieje Pomorza, poszczegol-
nych ziem czy powiatéw lub osad badz ulic (mikrohi-
storia), zawiera w sobie wiele uzytecznych cech, waz-
nych w codziennej nauczycielskiej pracy. Przede
wszystkim konkretyzuje i zbliza nauczanie do ucznia,
gdyz podaje miejscowe przyklady i ilustracje wielkich
$wiatowych procesow dziejowych. Ich namacalnos¢
powoduje lepsze zrozumienie omawianych tresci, kto-
re tym samym przestaja by¢ abstrakcyjne. Jesli
uczniowie beda np. umieli wskaza¢ cechy stylu gotyc-
kiego na przykladzie zabytkow Chojny, Szczecina czy
Stargardu, to poradza sobie z tym podczas egzaminu
zewnetrznego na przykladzie obiektow z Krakowa czy
Paryza.

Dzigki wykorzystywaniu takich metod pracy jak
wywiady - nawiazuje si¢ miedzypokoleniowe wiezi.
Uzyskujac wiedze o wlasnym miejscu zamieszkania,
uczniowie poznaja tradycje i historie rodzinne, dzieki
ktérym fatwiej im sie zidentyfikowac z miejscem, ro-
dzina, jej dziejami i pochodzeniem. Poza tym ich zna-
jomosc¢ fatwiej osadzi¢ w relacjach bliskich niz w dzie-
jach catych panstw.

Regionalizm pomorski w szkole

System polskiej edukacji szkolnej jest efektem wiel-
kiej reformy szkolnictwa z lat 1998-1999, ktdra nie
tylko dodata trzyletnie gimnazjum, ale rowniez nowa
podstawe programowa, metody i strategie nauczania
oraz zewnetrzny system oceniania osiggniec uczniow,
pozwalajacy na uzyskanie obiektywnej i poréwnywal-
nej w skali kraju informacji o predyspozycjach i kom-
petencjach uczniéw. Wprowadzono réwniez $ciezki
dydaktyczne, ktore mialy integrowac wiedze z roz-
nych dziedzin oraz tworzy¢ u uczniéw holistyczny
obraz $wiata. Jedna z nich byta $ciezka: wychowanie
regionalne - dziedzictwo kulturowe w regionie®. Nie-
stety rzeczywisto$¢ negatywnie zweryfikowala te za-
mierzenia. Dlatego ustawodawca, po niespetna dzie-
sieciu latach, wprowadzil nowa podstawe programo-
wa, realizowang od 2009 r., w ramach ktérej zlikwido-
wal $ciezki, a ich tresci wlaczyl do poszczegdlnych
przedmiotow?.

Skutki tego czynu beda negatywne. Danuta Ko-
nieczka-Sliwinska wskazuje, ze znikla calosciowa
i spdjna koncepcja edukacji regionalnej, realizowane;j
na wszystkich szczeblach. Cho¢ tredci s3 w podstawie
programowej, to nie mozna ich powigza¢ w jedna, lo-
giczng i uporzadkowang calos¢, co dodatkowo moze
doprowadzi¢ do zagubienia celu edukacji regionalne;j.

Novum w postaci przygotowywania programu na-
uczania przez nauczycieli, a nie sposréd zatwierdzo-
nych przez MEN programéw, powoduje, ze praktycz-
ny zakres realizacji edukacji regionalnej bedzie zale-
zal od nauczycieli, nie beda rowniez wymagane od-
dzielne podreczniki czy materialy dydaktyczne.
Obecna koncepcja edukacji regionalnej wyznaczyta
dla niej jedynie funkcje wskazania przyktadow dla
dziejow szerszych®. Jest to ztamanie wprowadzonej
przed ponad dziesieciu laty zasady mowiacej, ze pod-
stawowym celem zreformowanej szkoly jest wycho-
wanie czlowieka znajacego i rozumiejacego najblizsze
otoczenie, otwartego na §wiat oraz tolerancyjnego®.

Kolejng przyczyna unikania przez szkole tresci re-
gionalnych jest nadal zbyt obfita w erudycyjne tresci
nauczania podstawa programowa. Problem ten pote-
guje si¢ wobec centralizmu egzaminéw zewnetrznych,
ktore s3 zunifikowane w calym kraju i musza pomija¢
partykularne historie regionalne, nie moéwiac juz
o dziejach mniejszych jednostek, jak: Nowa Marchia
czy ziemia kolobrzeska. Podporzadkowanie praktycz-
nie calego procesu nauczania sprawdzianom i egza-
minom zewnetrznym sprawilo, ze nauczyciele zostali
postawieni w sytuacji, w ktorej prawie wylacznie daza
do tego, aby ich uczniowie uzyskali jak najlepsze wy-
niki na testach. Rezygnuja przez to czesto z zadania
ukazywania zlozonosci proceséw dziejowych na przy-
kfadach zaczerpnietych z historii regionalnej. Skoro
ustawodawca postawil akcenty na dziejach ojczystych
- polskich oraz powszechnych - to lepiej wiecej czasu
na lekcjach poswieci¢ materiatowi dotyczacemu tema-
tow, ktore potencjalnie moga znalez¢ si¢ na egzami-
nie. Wérdd kolejnych przyczyn stabosci regionalistyki
w szkole mozna wymieni¢ niedostateczne przygoto-
wanie merytoryczne nauczycieli oraz nadal wystepu-
jace obawy o budzenie separatyzmow.

Gdzie zatem najczesciej realizuje si¢ tresci regio-
nalne? Przede wszystkim na osobnych zajeciach, jak
koto historyczne czy dodatkowe godziny. Nie wyczer-
puje to jednak z wielu powodéw, zwlaszcza dobrowol-
nosci uczestnictwa w tych zajeciach, mozliwosci pe-
dagogicznych regionalistyki. Mimo wskazanych tu
przeszkdd zainteresowanie nauczycieli regionali-
zmem istnieje. Swiadczg o nim publikacje, ktdre s3
jednak czesto tylko niezbednym elementem starania
si¢ 0 wyzszy stopien awansu zawodowego. Mimo tego
doczekalismy si¢ w ostatnich latach kilku ciekawych
wydawnictw i inicjatyw, dotyczacych dziejow Pomo-
rza Zachodniego i skierowanych zaréwno do uczniéw,
jak i nauczycieli”.

Finis Pomeraniae?*®
W 1984 r. biskup szczecinsko-kamienski Kazi-
mierz Majdanski méwit w kazaniach, ze po drugiej




wojnie §wiatowej ,nie brakowalo ludzi, dzigki ktorym
udalo sie zaludni¢ tereny nad Odrg i Baltykiem, obec-
nie - co nie bylo zupelnie prawda w tamtym czasie -
Pomorze i Szczecin s3 wymierajace” i pytat - ,,komu
robimy tak uprzejmie miejsce?”*. Mingty lata, zmie-
nily sie czasy, obawy o los polskiego Szczecina i Po-
morza wyrazane przez hierarche rozpierzchly sie.
Pozostata jednak obawa o przyszlos¢ Pomorza, regio-
nu coraz bardziej utomnego ekonomicznie na mapie
Polski i Europy, regionu i zwlaszcza Szczecina — me-
tropolii bez realnego pomystu na rozwdj, gdzie naj-
wiekszym pracodawcg jest urzad miejski, gdzie w ser-
cu miasta powstaja kolejne galerie handlowe zabijaja-
ce centrum i gdzie, mimo pieciu duzych panstwowych
wyzszych uczelni, zamiera prawdziwe zycie studenc-
kie, a najlepszym tego przykladem jest zamiana jed-
nego ze starszych i kultowych klubéw na Biblioteke
Gléwng PUM (cho¢ moze z takiego obrotu sprawy
powinienem si¢ cieszy¢?).

Dzi$ produktem finalnym szkoly jest czlowiek do-
skonale umiejacy zdawac testowe egzaminy, do czego
jest przygotowywany na kazdym etapie edukacyjnym.
Ale czy jest to osoba wyposazona w wiedze i umiejet-
nosci zyciowe wynikajace z edukacji (wszak non scho-
lae sed vitae discimus)? Czy bedzie to osoba posiadaja-
ca wyksztalcong tozsamos¢ opartg o kulture kraju
i regionu? Kiedy w XVIII i XIX w. oraz w pierwszej
polowie XX w. z Polski emigrowaly z réznych przy-
czyn cale masy, czesto na poczatku jeszcze nieuksztal-
towanego narodu, przez pokolenia nie tracily w sobie
przywigzania do polskosci. Wiele z takich oséb i ich
potomkéw wrdcilo pézniej do niepodlegtego kraju.
Dzialo si¢ tak, bo wynosily w sobie zaszczepiong swia-
domos¢ i kulture, niebywale silna, ktéra potrafita na-
wet zaborcow przemienic¢ w polskich patriotow (przy-
padek rodziny Matejkéw). Obecnie - jak wynika
z prowadzonych badan - najnowsza emigracja, najcze-
$ciej wynikajaca z przyczyn ekonomicznych, nie mysli
o powrocie i bardzo szybko stapia si¢ z obcg kultura.
Dotyczy to nie tylko wyjazdu za granice, ale tez migra-
cji po zakonczeniu edukacji do innych osrodkow
w Polsce - Wroclawia, Warszawy, Poznania.

Wyjezdzajacych nie zatrzyma si¢ ani politycznymi
hastami, ani PR-owskimi zagraniami, a jedynie stwo-
rzeniem szansy na rozwoj i (prze)zycie. Wobec ich
braku nie mamy prawa ich zatrzyma¢, tym bardziej
ze podroze uczg - skutkuja poznaniem $wiata i naby-
ciem nowych doswiadczen®. Jednak jesli wyjada,
niech maja w sercu swoja wielka i malg ojczyzne, do
ktorej beda wracac nie tylko od swieta czy w wakacje,
ale tez czesciej mysla i wspomnieniem. Jednak wpierw
trzeba ich przywigza¢ — zakotwiczy¢ w tym konkret-
nym miejscu. Taka podstawowq role powinna dzi$
spetnia¢ edukacja, nie tylko szkolna - rozwija¢ tozsa-

mos¢, budowac zwiazek z duzg ojczyzna przez najlep-
sze, bo najkrotsze i najsilniejsze powigzanie z matg
ojczyzna. Przypomnijmy - mozna to uczynic¢ gléwnie
przez ukazywanie dziejow miejsca, w ktorym sie
mieszka; calych dziejow - bez biatych czy czarnych
plam. Kazde ominigcie, nierdwne roztozenie akcen-
tow spowoduje zafalszowanie historii, zerwanie tej
tacznosci. Dobrze obeznany ze swoja malg ojczyzna
czlowiek, gdzie§ w Polsce czy w $wiecie, bedzie myslat
o niej, bedzie chciat do niej wrdcic, a takze, by¢ moze,
zainwestuje zarobione fundusze (tak powstalo bogac-
two tygryséw wschodu - np. Malezji, do ktdrej z daw-
nej metropolii - Brytanii oraz USA nastgpowal trans-
fer wiedzy, pomystoéw i pieniedzy). To jest inwestycja
we wlasny dom, w ktérym si¢ wychowalo i w ktérym
si¢ (za)mieszka. Mozna zatem zaryzykowac paradok-
salng teze, ze dzieki poznaniu niemieckiej przeszlosci
Pomorza i jego dziedzictwa nie tylko umacniamy na-
sz3 tu obecno$¢, poglebiamy proces ,umojenia™! tego
regionu, ale dzigki jego zastosowaniu w praktyce mo-
ze tez przyczyniamy sie do jego rozwoju gospodarcze-
go i turystycznego®’. Natomiast ciggle podkreslanie
jego odwiecznej polskosci ja ostabia, gdyz zbyt jedno-
znacznie kojarzy si¢ z propagowana przez wladze Pol-
ski Ludowej w okresie mniej lub bardziej wyimagino-
wanego zagrozenia w duzej mierze zafalszowang pro-
paganda, czesto powtarzang i dzis”. Jesli tego nie
zrozumiemy, nie damy szansy rozwoju naszemu uko-
chanemu Pomorzu.
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zawartych w ksigzce: P. Migdalski, Moja mata ojczyzna. Przykta-
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s. 13.

% O. Baranowska, M. Machalek, E. Szumocka, Edukacja Regio-
nalna Dziedzictwo Kulturowe Pomorza zachodniego, Program
Sciezki edukacyjnej, Gimnazjum I-III, Szczecin 2001, s. 4; M. Su-
chaniska, Sciezka edukacyjna - forma nauczania interdyscypli-
narnego, s. 7.

27 M.in. E. Marszalek, Pomorze Zachodnie, Warszawa 1999; O.
Baranowska, Pomorze Zachodnie. Moja mata ojczyzna, Szczecin
2001; E. Marszalek, Mdj region Pomorze Zachodnie: szkota pod-
stawowa, gimnazjum, Szczecin 2002; Szczecin Grudziern 70 - Sty-
czei °71. Materialy edukacyjne, red. M. Machatek, K. Rembacka,
Szczecin 2007; Tajemnice krajobrazéw Pomorza Zachodniego,
Przewodnik dla dociekliwych, red. Z. Glabinski, Szczecin 2009;
W. Kamieniecka, Z. Glabinski, Tajemnice krajobrazéw Pomorza
Zachodniego. Poradnik metodyczny dla nauczycieli, Szczecin
2009; Szczecin - Zrodla wiedzy o historii miasta. Od archeologii
do czaséw najnowszych. Pierwsza Konferencja Edukacyjna, Szcze-
cin 9 XII 2008 r., red. K. Rembacka, Szczecin 2009; M. Machalek,
Szczecin 1945-1990, Moje miasto, Szczecin 2010; P. Migdalski,
Moja mata ojczyzna (zob. przyp. 1); Szczecin - historig tworzg
ludzie. Druga Konferencja Edukacyjna, Szczecin 11 X1I 2009 r.,
red. K. Rembacka, Szczecin 2010, Szczecin i jego miejsca. Trzecia
Konferencja Edukacyjna, 10 XII 2010 r., red. K. Rembacka, Szcze-
cin 2011; Szczecin - codziennos¢ miasta i jego mieszkaricow.
Czwarta Konferencja Edukacyjna, 9 XII 2011 r., red. K. Rembac-
ka, Szczecin 2012.

W nawiazaniu do stéw - finis Poloniae — koniec Polski - ktdre
mial wypowiedzie¢ Tadeusz Koéciuszko po bitwie pod Maciejo-
wicami.

¥ K. Majdanski, Wrécit tu Koscidl. Z postugi stowa biskupa szcze-
cirisko-kamieriskiego 1979-1984, Szczecin 1985, s. 160-161, 756.
Na temat pogladéw K. Majdanskego odnoénie historii Pomorza
zob. P. Migdalski, Biskup szczecifisko-kamietiski Kazimierz Maj-
datiski epigonem polskiej mysli zachodniej, w: Nad Odrg i Balty-
kiem. Mysl zachodnia: tworcy - koncepcje - realizacja do 1989
roku, red. M. Semczyszyn, T. Sikorski, Szczecin 2013, w druku.
0 Przypomnijmy podrdze braci Sobieskich, Wladystawa IV czy
Piotra Wielkiego. Model ksztalcenia przez podroze i studiowanie
na roznych uczelniach zostal zabity dopiero w okresie Polski Lu-
dowe;j.

* Por. R. Traba, Mazury: o wymazywaniu i odzyskiwaniu, w: Pru-
sy. Wzlot i upadek, ,,Polityka. Pomocnik historyczny” 2012, nr 3,
s. 128.

32 Zobaczmy takie cieszace si¢ duzg popularnoscig pamiatki
skandynawskiej i niemieckiej przeszlosci oraz rozwijajace si¢ wo-
kot nich inicjatywy jak woliniski festiwal wikingéw, Fort Gerhar-
da w Swinoujéciu, ruiny wyrzutni V-1 w Zalesiu, czy fabryki
benzyny syntetycznej w Policach.

% Szkoda, ze nadal tak wiele srodowisk i 0s6b - nawet miodych
- wywodzacych sie i wychowanych w centralnej, ,,starej Polsce”,
nie rozumie tego zfozonego procesu oswajania krajobrazu kultu-
rowego ziem zachodnich i pétnocnych po 1990 r., czynigc jemu
tym samym nieobliczalne szkody.




Geopoetyka poniemieckiego

miasta

Polonistyczna edukacja regionalna w szkole

ponadgimnazjalnej

Kamila Gieba, doktorantka w Instytucie Filologii Polskiej Uniwersytetu Zielonogérskiego

Jak nauczac o przesztosci Ziem
Odzyskanych? W jaki sposéb mowic¢
0 ich wieloetnicznosci i dziedzictwie
kulturowym, nie tylko przeciez
polskim? Wreszcie — w jakim stopniu
geopoetyka poniemieckich miast
wpisuje sie w tresci edukadji
regionalnej zalecane przez
Ministerstwo Edukacji Narodowej?
Na te pytania postaram sie
odpowiedzie¢, w pierwszej
kolejnosci wskazujac na ministerialne
regulacje dotyczace edukadji
regionalnej, nastepnie przechodzac
do zwieztego opisu specyfiki miast
poniemieckich w perspektywie
geopoetyki i wskazujac, w jakim
zakresie poprzez nauczanie

0 przesztosci Ziem Odzyskanych
mozna zrealizowac tresci edukadji
regionalnej wyznaczane przez MEN.

Problematyka dotyczaca regionéw tzw. Ziem Od-
zyskanych w latach powojennych byta elementem
edukacji regionalnej, ktora wpisywala si¢ w oficjalny
dyskurs antyniemiecki. Nauczanie o tych regionach
bylo nakierowane na rozpowszechnianie mitu pia-
stowskiego i kreowanie wizji Polski monolitycznej.

Tuz po wojnie zadaniem edukacji regionalnej na
Gérnym i Dolnym Slgsku, Ziemi Lubuskiej, Pomo-
rzu Zachodnim oraz Warmii i Mazurach byto ,,sze-
rzenie i popularyzowanie wsrod dzieci i mlodziezy,
a za ich posrednictwem takze wéréd rodzicow, na-
szych niezbywalnych praw do tych ziem, ktére po
wiekach niemieckiego na nich panowania wrécity
do macierzy™. Dzi$, w XXI wieku, mamy szanse
mowic o przeszlosci poniemieckich terenéw juz bez
tych ideologicznych obcigzen.

Na wstepie nalezy uzasadni¢, dlaczego przedmio-
tem tej refleksji stala si¢ edukacja regionalna wlasnie
w szkole ponadgimnazjalnej. Tresci zwigzane z geo-
poetyka poniemieckich miast wymagaja odniesien
do niepolskiej przeszlosci tych obszaréw, co moze
skutkowa¢ przewarto$ciowaniem dotychczasowego
rozumienia polskiej tozsamosci regionalnej, ktéra na
Ziemiach Odzyskanych zaczeta formowac sie stosun-
kowo niedawno. Na IV etap edukacyjny przypada:

(...) wchodzenie mlodego czlowieka w doroste zycie (...).
Uczen tworzy fundamenty swojego $wiatopogladu, uwewnetrz-
nia hierarchi¢ wartoéci, samodzielnie analizuje i porzadkuje
rzeczywisto$¢. Staje sie $wiadomym odbiorcg kultury, potrafi
systematyzowac swoja wiedze o jezyku, tradycji i wspdtczesno-
$ci. Jego lektura w znacznie wigkszym stopniu niz wczesniej
stuzy refleksji o $wiecie, prowadzi do stawiania pytan egzysten-

cjalnych i poszukiwania odpowiedzi na nie?.

Uzasadnienia wymaga skoncentrowanie si¢ na
przestrzeniach miejskich. O ile przed transformacja
ustrojowa w literaturze realizujacej temat zachodni
czesto pisano o wsi (proza Eugeniusza Paukszty,
Zygmunta Trziszki, Henryka Worcella, Henryka Pa-
nasa, Haliny Auderskiej czy Stanistawa Srokowskie-
g0), o tyle wspolczednie o Ziemiach Odzyskanych
coraz czgsciej opowiada si¢ narracjami miejskimi



i matomiasteczkowymi - wymienmy tylko kilka na-
zwisk: Pawel Huelle i Stefan Chwin (Gdansk), Inga
Iwasiéw i Artur Daniel Liskowacki (Szczecin), Joan-
na Bator (Walbrzych), Filip Springer (Janowice, Jele-
nia Gora), Krzysztof Fedorowicz (Zielona Gora), Ol-
ga Tokarczuk (Wroctaw) czy Henryk Waniek (Gliwi-
ce). Oczywiscie nie oznacza to, ze obecnie badania
literackie koncentrujg sie wylacznie wokot przestrze-
ni miejskich - czesto podkresla si¢ tendencje prze-
ciwna, polegajaca na odwrocie od metropolii w kie-
runku prowincji. Miasta poniemieckie to ciekawy
przypadek, poniewaz posiadaja podwojny status -
z jednej strony sg centrami dla srodowiska lokalnego
(m.in. na poziomie administracyjnym), z drugiej
pozostaja w pewnym stopniu pogranicznymi peryfe-
riami w poréwnaniu np. z Warszawg, Krakowem czy
Poznaniem (m.in. ze wzgledu na swoja geograficzng
lokalizacje).

W ramach wstepu chciatabym zaznaczy¢, ze nie
jest moim zamiarem doktadne oméwienie teorii
geopoetyki — zasygnalizuje jedynie te aspekty, ktore
moga dopomdc w nauczaniu dotyczacym ponie-
mieckich miast w ramach edukacji polonistyczne;.

Edukacja regionalna w nowej podstawie progra-

mowe;j

Przed zarysowaniem mozliwosci, jakie w czyta-
niu regionalnych tekstow kultury daje geopoetyka,
nalezaloby chociaz szkicowo okregli¢ miejsce eduka-
cji regionalnej we wspolczesnej szkole ponadgimna-
zjalnej. ,Nowa” podstawa programowa, ktdra okre-
sla Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy progra-
mowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia
ogélnego w poszczegolnych typach szkéP, jest wdraza-
na w I klasach liceéw ogdlnoksztatcacych, licedw
profilowanych oraz technikéw od roku szkolnego
2012/2013. Ma to swoje konsekwencje w zakresie na-
uczania o regionie. Dotychczas odbywalo si¢ ono
w ramach miedzyprzedmiotowej $ciezki edukacyj-
nej: edukacja regionalna - dziedzictwo kulturowe
w regionie. Cele i tredci tej Sciezki byly zawarte
w Rozporzgdzeniu Ministra Edukacji Narodowej
i Sportu z dnia 26 lutego 2002 r. w sprawie podstawy
programowej ksztatcenia ogélnego*.

Dokument z 2008 roku likwiduje $ciezki eduka-
cyjne. W uzasadnieniu do rozporzadzenia czytamy:
»~Podstawa programowa nie zawiera na zadnym
z etapow edukacyjnych dotychczasowych $ciezek
edukacyjnych - tresci tych $ciezek zostaly w pelni
uwzglednione w podstawie programowej poszcze-
golnych zaje¢ edukacyjnych™. Edukacja regionalna
- dziedzictwo kulturowe w regionie ma by¢ obecnie
realizowana m.in. w ramach jezyka polskiego.

Interdyscyplinarno$¢ w nauczaniu $ciezek eduka-
cyjnych zostala wyeliminowana, a tresci edukacji
regionalnej rozbito i podzielono pomiedzy rézne
przedmioty. Nie oznacza to, ze wraz z wejSciem
w zycie rozporzadzenia z 2008 roku tresci edukacji
regionalnej okreslone w 2002 roku zupelnie przesta-
ja obowigzywac. O ile dotychczas szczegotowe tresci
nauczania regionalnego byly fakultatywne i zalezaty
od wyboru nauczyciela, o tyle teraz muszg by¢ reali-
zowane obligatoryjnie, poniewaz s3 zawarte w pod-
stawie programowej danego przedmiotu, do ktorej
realizacji w calosci zobowigzany jest nauczyciel.
Podstawa programowa $ciezki edukacja regionalna
- dziedzictwo kulturowe w regionie z 2002 roku na-
dal moze stanowi¢ podstawe pracy nauczyciela polo-
nisty w zakresie nauczania o regionie. Z tego powo-
du opieram si¢ zaréwno na ,starej”, jak i na ,,nowe;j”
podstawie programowej.

Geopoetyka poniemieckiego miasta - glowne

zagadnienia

W nauczaniu o dziedzictwie kulturowym regio-
néw Ziem Odzyskanych pomocne moga by¢ teorie
wypracowane w ramach geopoetyki, zajmujacej sie
- w duzym uproszczeniu - opisem wzajemnych rela-
cji miedzy cztowiekiem i przestrzenig®. Oczywiste
jest, ze cztowiek ksztaltuje przestrzen, ale ta zalez-
nos¢ moze przebiega¢ jednoczesnie w odwrotnym
kierunku - przestrzen wptywa na cztowieka, okresla
jego tozsamos¢, ksztaltuje poczucie zakorzenienia
lub - wrecz przeciwnie — wykorzenienia. Geopoety-
ka zajmuje sie nie tylko opisem relacji cztowiek-
przestrzen-kultura, ale pozwala tez wykazac, ze
tekst literacki przestaje by¢ traktowany jedynie jako
mimesis rzeczywisto$ci, zyskuje natomiast znaczenie
performatywne, formujac ludzkie wyobrazenia prze-
strzeni’. W odniesieniu do poniemieckich miast
przydatnym kierunkiem badawczym w ramach geo-
poetyki sa urban studies, czyli studia miejskie, bada-
jace relacje pomiedzy miastem, kultura i czlowie-
kiem, analizujgce filozofie miasta, ujmujace miejska
przestrzen w perspektywie antropologiczne;j®. Obok
studiéw miejskich duze mozliwosci dla edukacji re-
gionalnej daje nowy regionalizm. Przymiotnik do-
okreslajacy hasto ,regionalizm” wskazuje na prze-
miany paradygmatu tej metody badawczej. Literatu-
ra regionalna przestala by¢ traktowana jako zjawisko
mniej warto$ciowe od literatury centrum czy - ina-
czej mowigc — ogolnopolskiej. Badania noworegio-
nalne dajg mozliwo$¢ poszukiwania odpowiedzi na
problemy badawcze zwigzane nie tylko z geograficz-
nym usytuowaniem tworcy i przestrzennym osadze-
niem akcji utworu - nowy regionalizm wykracza
poza zjawiska wewnatrztekstowe, odnoszac si¢ do




rzeczywistosci pozaliterackiej - m.in. do zagadnien
tozsamosci, swojskosci, obcosci, postzaleznosci
i mniejszodci etnicznych czy wyznaniowych’.

Urban studies i nowy regionalizm uznaje za te
kierunki badan w ramach geopoetyki, ktore moga
by¢ przydatne w opisie poniemieckich przestrzeni
miejskich. Oczywiscie kazde z takich miast jest inne,
co wynika chociazby ze zréznicowania regionalnego
i odrebnej historii regionu, jednak mozna o nich
mowic rowniez w aspekcie ponadregionalnym, od-
najdujac pewne faczace je uniwersalia. Historia mia-
sta poniemieckiego to historia zmian przynaleznosci
panstwowej, a tym samym wymiany ludnosci, ktorej
konsekwencjami s3 m.in. wielonarodowos¢, wieloet-
niczno$¢ i pogranicznos¢, a przy tym silniejsze niz
gdzie indziej rozgraniczenie na swoich i obcych. Sa
to wiec miasta umieszczone na mapie podlegajacej
translokacji', statemu przemieszczeniu - tak geo-
graficznemu, jak spofecznemu czy kulturowemu.
W tym aspekcie interesujace nas miejscowosci sg eg-
zemplifikacjq tzw. dyslokacji przestrzennej. Prze-
strzen nie jest statyczna, ale ulega ciggtym przemia-
nom, procesy jej formowania nigdy nie s3 definityw-
nie zamkniete. Translokacja miejsca' wptywa z ko-
lei na procesy tozsamosciotworcze ludnosci zamiesz-
kujacej region.

Tozsamo$¢ regionalna mieszkancow Ziem Odzy-
skanych nie od razu byla w pelni uksztaltowana.
Niedookreslenie tozsamosciowe dotyczyto gtéwnie
pierwszych osadnikéw, ktérzy poczawszy od 1945
roku zaczeli przybywa¢ do poniemieckich miast
m.in. z Kreséw Wschodnich, Polski centralnej czy
spoza granic pafistwa (np. wracajac z robot przymu-
sowych). Powojenne Ziemie Zachodnie i Péinocne
staly si¢ mieszanka tradycji i obyczajow z réznych
stron przedwojennej Polski (Polesie, Wotyn, Hu-
culszczyzna, zréznicowane regionalnie tereny cen-
trum), a takze rozmaitych grup etnicznych lub naro-
dowych, by wspomnie¢ chociazby o Lemkach czy
Ukraincach. Na ziemiach poniemieckich pozostali
takze autochtoni, gléwnie Warmiacy, Mazurzy i Sla-
zacy. Poczatki osadnictwa to poczatki tworzenia no-
wej tozsamosci regionalnej, budowanej niemal od
podstaw'?. Byla to tozsamos¢ hybrydyczna, poniewaz
przybysze przywiezli ze sobg pamigc¢ o rodzinnych
stronach, swoje regionalne obyczaje i tradycje, ktore
zostaly skonfrontowane z nowym otoczeniem geo-
graficznym i kulturowym.

Cechg charakterystyczna dla miast poniemiec-
kich jest wtasnie wielokulturowos¢, ujawniajaca sie
najsilniej w sytuacji pogranicza. Wszystkie te miasta
zlokalizowane s3 w poblizu granic panstwa, ale po-
granicze rozumiane jest nie tylko w aspekcie geogra-
ficznym, lecz réwniez kulturowym i spofecznym,

przejawiajac sie np. w przyjmowaniu postawy wro-
gosci lub otwartosci wobec tego, od czego oddziela je
granica”.

Pograniczno$¢ wplywa z kolei na specyficzny
krajobraz kulturowy, ktéry mozna nazwa¢ zhybry-
dyzowanym lub palimpsestowym - miasta ,,odzy-
skane” to przestrzen wielowarstwowa, poniewaz
spod powojennej polskiej warstwy przebijajg slady
warstwy niemieckiej*. Pomimo powojennej akcji
usuwania niepolskich $ladow z krajobrazéw miasta,
zachowaly si¢ elementy swiadczace o wielowiekowej
obecno$ci innego narodu na obecnych terenach
Ziem Odzyskanych. Przejawia sie to nie tylko w cha-
rakterystycznej zabudowie przestrzeni miejskich, ale
réwniez w przestrzennych lukach - §lady przesztosci
wystepuja pod postacia ruin, pozostatosci po daw-
nych obiektach, a czasem tez przybierajg ksztatt
pustki, wyrwy bedacej swiadectwem powoli znikaja-
cej historii miejsca’.

Wszystkie tereny poniemieckie sg pod pewnymi
wzgledami do siebie podobne, na wszystkich zacho-
dzily zbiezne procesy tozsamosciotworcze czy socjo-
logiczne. Jednoczesnie kazdy z tych regionéw ma
swoja specyfike odrdzniajaca dane terytorium od
pozostatych. Z tego powodu omawianie geopoetyki
miasta poniemieckiego wymaga komparatystyki
miedzyregionalnej. Okredlenie roznic to juz zadanie
dla nauczyciela realizujacego edukacje regionalng
w konkretnej przestrzeni lokalnej - w tym artykule
chce jedynie wskaza¢ ogdlne sposoby opisu miast
poniemieckich, nie zawezajac analizy do jednego
tylko regionu.

Poniemieckie miasta jako przedmiot poloni-

stycznej edukacji regionalnej

Problematyka miast poniemieckich to tylko jedna
z kwestii, jakie mozna porusza¢ w ramach poloni-
stycznej edukacji regionalnej na Ziemiach Odzyska-
nych. Jest to na tyle pojemne zagadnienie, ze na jego
podstawie mozliwa jest realizacja wielu tresci zaleca-
nych jeszcze przez rozporzadzenie z 2002 roku. Ta
pojemnos¢ ma jednak swoje minusy - napiety pro-
gram nauczania nie pozostawia nauczycielowi zbyt
wiele czasu na oméwienie dodatkowych tematow lub
wprowadzanie nadprogramowych lektur. Zawarte tu
propozycje sa zbyt obszerne, by zrealizowac je w ca-
losci podczas lekeji jezyka polskiego, dlatego to od
nauczyciela (a takze od mozliwosci uczniéw) zalezy,
ktére zagadnienia moglyby zosta¢ wprowadzone na
lekcjach jezyka polskiego. Tresci mieszczace si¢
w zakresie edukacji regionalnej z koniecznosci mu-
szg zostac okrojone, a lektury dodatkowe mogg by¢
analizowane we fragmentach. Mozna tez realizowac
ogolne tresci nauczania jezyka polskiego na podsta-



wie przykladéw zaczerpnietych z literatury regional-
nej (np. omawianie palimpsestowej konstrukcji prze-
strzeni literackiej'® czy regionalnego zréznicowania
polszczyzny) i w ten sposdb Iaczy¢ tredci regionalne
z typowo polonistycznymi. Inng mozliwoscig jest or-
ganizowanie fakultatywnych zaje¢ dodatkowych lub
powotanie kofa uczniowskiego.

Edukacja regionalna na Ziemiach Odzyskanych
ma pewne charakterystyczne cechy, ktore kazg ja
traktowa¢ w odmienny sposob niz edukacje o cen-
trach. Na specyfike edukacji regionalnej na pograni-
czach zwraca uwage Jerzy Nikitorowicz, ktéry wigze
pograniczno$¢ z wielokulturowoscia:

(...) wielokulturowy $wiat otworzyl edukacje na problema-
tyke réznic, innosci, odrgbnosci, odrzucenia, marginalizacji,
uprzedzen, stereotypow itp. Stad takie kategorie, jak innoé¢
i odmiennos¢, granice i pogranicza okreslaja zadania edukacyj-

ne, czynig je zrédlem (...) nowej wiedzy".

Lokalizacja pograniczna niesie swoje praktyczne
konsekwencje dla szkolnego zycia:

Szkola jako instytucja wychowawcza jest jednym z miejsc,
gdzie dochodzi do konfrontacji wartosci i wzorcow kulturo-
wych, ktére uczniowie nabywaja w domu. W szkotach na po-
graniczu kulturowym jest to proces jeszcze bardziej intensyw-
ny, gdyz spotykaja si¢ codziennie przedstawiciele roznych grup
etnicznych czy wyznaniowych reprezentujacy inne postawy,

wartosci i tradycje'.

Jednym z zadan wspolczesnej szkoly jest wiec
wychowywanie w duchu otwartosci i tolerancji
wzgledem innych grup etnicznych czy narodowych.
W kontekscie problematyki dotyczacej poniemiec-
kich miast elementem miedzykulturowej edukacji
jest rozpoznanie niemieckiej przeszlosci miejsca
i cech obecnego w regionie dziedzictwa kulturowe-
go innego narodu. Postuzy¢ temu moga zaréwno
lektury sprzed 1989 roku, jak i te, ktore powstawaty
pdzniej. Umozliwia to pokazanie, w jaki sposob
zmienialo si¢ podejscie do niemieckiego dziedzic-
twa kulturowego na Ziemiach Odzyskanych i jakim
przemianom podlegat literacki stereotyp Niemca
(ale tez innych grup etnicznych). W pierwszej gru-
pie lektur moga znalez¢ si¢ teksty z nurtu literatury
osadniczej, reprezentujace zazwyczaj postawe za-
mknieta w sytuacji pogranicza. Mam na mysli ta-
kich autordw, jak Jozef Hen, Eugeniusz Paukszta,
Jan Brzoza czy Henryk Panas. Literatura powstajaca
po 1989 roku (juz nie osiedlencza, a raczej przesie-
dlencza') pokazuje zupelnie inne obrazy niemiec-
kiej przesztosci na Ziemiach Zachodnich i Pétnoc-
nych: tutaj mozna wymieni¢ takich autoréw, jak

Pawet Huelle, Henryk Waniek, Olga Tokarczuk,
Inga Iwasiow czy Filip Springer. We wspolczesnej
literaturze Niemcy nie s3 juz obarczani zbiorowa
wing za zbrodnie hitleryzmu, punkt cigzko$ci prze-
suwa si¢ na mikrohistorie, a takze na paralelizm hi-
storii wysiedlanych z Kreséw Polakéw i Niemcow
zmuszonych po wojnie do opuszczenia swoich ro-
dzinnych stron.

Z powodu ograniczen czasowych, zamiast oma-
wiania catych ksigzek, mozna wybra¢ tylko stosow-
ne fragmenty z obu grup lektur, a nastepnie je ze
soba poréwnac. Problematyka niemiecka na Zie-
miach Odzyskanych umozliwia realizacje takich
celow edukacyjnych, jak*’: ,poznawanie wlasnego
regionu, w tym jego dziedzictwa kulturowego, jako
czesci Polski i Europy” oraz ,,rozwijanie szacunku
wobec innych wspdlnot regionalnych, etnicznych
i narodowych”. Natomiast w zakresie tresci naucza-
nia zrealizowane zostanie zagadnienie ,,przesztos¢
regionu, jego dziedzictwo kulturowe jako podstawa
rozumienia wspolczesnosci regionu”.

Zaprzeczenie stereotypom narodowym stuzy
osiggnieciu celu okreslonego w rozporzadzeniu
z 2002 roku jako: ,uksztaltowanie postawy solidar-
nosci narodowej i otwartosci na inne wspolnoty
i kultury”. Temu samemu rezultatowi moze stuzy¢
poruszenie kwestii wielokulturowosci regionu wy-
nikajacej z wewnetrznego zréznicowania depatrian-
tow i ich potomkéw. Mozna jg realizowa¢ zaréwno
z perspektywy literaturoznawczej, jak i jezykoznaw-
czej, przy okazji omawiania regionalnego i dialek-
talnego zréznicowania polszczyzny. Analiza literac-
kich wizerunkéw miasta wielonarodowego stuzy tez
kolejnemu wskazanemu przez wspomniany doku-
ment osiggnieciu: ,dostrzeganie wartosci kultury
narodowej w jej réznorodnosci regionalnej na tle
kultur innych wspélnot etnicznych i narodowych”.
Przedmiotem nauczania moze by¢ nie tylko litera-
tura piekna, ale rowniez wybrane relacje pamietni-
karskie. W ich interpretowaniu réwniez warto za-
stosowa¢ perspektywe komparatystyczng, zestawia-
jac wspomnienia pionieréw na podstawie jednego
z licznych zbioréw pamietnikarskich powstajacych
w dobie PRL-u z nowymi relacjami potomkow
osadnikoéw, ktorych przykladem jest tom Z kresow
na kresy pod redakcjg Mirostawa Maciorowskiego.
Dla ucznia zrédltem wiedzy moga by¢ réwniez ro-
dzinne mikrohistorie. Zapoznawanie ucznioéw z nie-
mieckim i polskim dziedzictwem kulturowym re-
gionu oraz z wieloetnicznoscia bedaca konsekwen-
cja depatriacji stuzy realizacji celu edukacyjnego
»przygotowanie do dojrzalego zycia w strukturach
regionalnych, narodowych, panstwowych i europej-
skich”.




Zakonczenie

Poruszane w artykule zagadnienia nie wyczerpuja
problematyki edukacji regionalnej na Ziemiach Od-
zyskanych. Z zamierzenia tekst ma by¢ jedynie za-
cheta dla nauczycieli do poszukiwania mozliwosci,
jakie dla edukacji regionalnej dajg narzedzia analizy
tekstow kultury wypracowane w ramach geopoety-
ki. Dla zrozumienia wspotczesnosci regionow Ziem
Odzyskanych konieczne jest nauczanie nie tylko
o ich polskiej, krotkiej zresztg historii. Spowodowa-
toby to zubozenie wiedzy o przeszlosci regionu - by
ja pozna¢, konieczne jest uwzglednienie réwniez nie-
mieckiego dziedzictwa kulturowego, co zauwaza Ro-
bert Traba, ktorego stowami chce podsumowac moje
rozwazania:

Traktujemy krajobraz kulturowy jako palimpsest, w ktérym
zapisane sg rozne, nakladajace si¢ na siebie warstwy przeszio-
$ci. Nie wybieramy z nich tego, co nam aktualnie odpowiada,
lecz przyjmujemy, ze stanowig ciaglos$¢ i tylko w ciaglo$ci opo-

wiadaja nam prawdziwg historie miejsca®.
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Transregionalne wiezi

Podsumowanie projektu ,Woda na Terytorium”

Barbara Lisak, nauczycielka jezyka angielskiego, szkolna koordynator projektu
Agnieszka Kubis, nauczycielka historii i WOS-u, opiekunka mtodziezy bioracej udziat w projekcie

Projekt ,Woda na Terytorium” byt
realizowany w latach 20112013 przez
trzy szkoty europejskie, ktére oferuja
edukadje z zakresu ogrodnictwa,
rolnictwa oraz architektury krajobrazu.
W przedsiewzieciu braty udziat szkoty:
z Whoch - Istituto d'Istruzione
Superiore ,G. Bonsignori”

w Remedello, z Francji — Campus de
Pouillé w Les Ponts-de-Cé oraz

z Polski — Centrum Edukadji
Ogrodniczej w Szczecinie.

Remedello jest matym miasteczkiem w prowin-
cji Brescie, w regionie Lombardia. Dzialalnos$¢
szkoty Istituto d’Istruzione Superiore ,,G. Bonsi-
gnori” nawigzuje do jej dtugiej historii, jak rowniez
opiera si¢ na wzajemnym oddzialywaniu instytucji
politycznych, socjalnych oraz innych szkotach
technicznych i zawodowych na obszarze Lombar-
dii. Ponadto szkota wspétpracuje z organizacjami
ekonomicznymi (bankami, fundacjami), kompa-
niami i ekspertami réznych branz, co przekfada sie
na coraz wyzszg jakos¢ ksztalcenia, jak réwniez za-
pewnia dobre przygotowanie praktyczne absolwen-
tow, ktorzy znajduja prace na calym $wiecie. Wcho-
dzacy w sklad szkoly Instytut Rolniczy jest réwniez
promotorem kilku projektéw ukierunkowanych na
podnoszenie kwalifikacji zawodowych, rozwijanie
kreatywnosci i postaw przedsiebiorczych u studen-
tow. Jeden z tych projektéw zdobyt nagrode Asso-
ciazione Nazionale delle Camese di Commercio
(UNIONCAMERE).

Campus de Pouillé powstal w 1933 roku jako od-
dziat Stowarzyszenia Szkoét Salezjanskich. Szkota

miesci si¢ w miejscowosci Les Ponts-de-Cé, w do-
rzeczu Loary, w zachodniej Francji, tylko 5 km od
miejscowosci Angers. Campus de Pouillé jest szko-
la $rednig, w ktorej oprocz zajeé teoretycznych
uczniowie maja mozliwo$¢ odbywania praktyk
z zakresu rolnictwa i ogrodnictwa. Szkola oferuje
réwniez szeroka game kurséw edukacyjnych dla
mlodych ludzi zainteresowanych ogrodnictwem,
architekturg krajobrazu, rolnictwem oraz ochrong
srodowiska. Miesci sie tu takze szkola podyplomo-
wa ksztalcaca w kierunkach produkeji ogrodniczej
oraz nowych technologii w uprawie roslin. Campus
de Pouillé jest czescig francuskiego obszaru rolno-
-ogrodniczego, wchodzacego w sklad terenéw An-
gers, na ktorym znajduja si¢ instytuty badawcze
oraz zaklady produkcyjne z branzy rolnej i ogrod-
niczej. W procesie nauczania w Campus de Pouillé
kladzie si¢ nacisk na wymian¢ migdzynarodowa
mlodziezy, ktéra ma na celu poréwnywanie do-
swiadczen i rozw6j uczniow. Kazdego roku grupy
uczniéw maja okazje podroézy do innego kraju, nie
tylko europejskiego.

Centrum Edukacji Ogrodniczej w Szczecinie
réwniez moze poszczyci¢ si¢ dtuga historig w za-
kresie szkolenia i ksztalcenia kadr ogrodniczych.
Swoje podwoje otworzyta juz w latach dwudzie-
stych ubieglego wieku i niestrudzenie kontynuuje
tradycje zalozycieli. Szkota posiada dobrze rozwi-
nieta baze¢ dydaktyczng z licznymi pracowniami
zawodowymi, zapleczem do praktycznej nauki za-
wodu z parkiem maszynowym, a przede wszystkim
wykwalifikowang i zaangazowang kadre nauczycie-
li. CEO ksztalci mtodych ludzi w zakresie ogrod-
nictwa, projektowania architektury krajobrazu,
turystyki wiejskiej, agrobiznesu, plecionkarstwa
czy obstugi maszyn lesnych. Posiada liczne tytuty
i certyfikaty, wspdlpracuje z wieloma instytucjami
i szkotami z terenu Szczecina i okolic. Nawiazuje
kontakty ze szkolami z Holandlii, Francji i Niemiec,
gdzie uczniowie moga odbywac¢ praktyki. W cen-
trum dziala Osrodek Doksztalcania i Doskonalenia
Zawodowego, oferujacy game réznorodnych kur-




soéw i szkolen. Absolwenci szkoty to kreatywni,
otwarci mlodzi ludzie, ktérzy z fatwoscia zdobywa-
ja prace na lokalnym rynku i niejednokrotnie sami
tworzg miejsca pracy.

Zblizona specyfika ksztalcenia opisanych szkot
umozliwita podjecie wspdtpracy przy projekcie Co-
menius, ktérego gléwnym tematem byla woda, sta-
nowigca istotny element rolnictwa i ogrodnictwa.
Jak przy realizacji kazdego projektu, tak i tu celami
ogdlnymi byla wymiana do$wiadczen i wspdtpraca
pomiedzy szkotami europejskimi, promowanie
rozwoju osobistego, wiedzy i umiejetnosci, a takze
rozwijanie poczucia wspdlnoty obywatelskiej naro-
dow zjednoczonych w Unii Europejskiej poprzez
budowanie tolerancji dla réznorodnosci kulturowe;
jej mieszkancow.

Projekt skupial si¢ na studiowaniu zagadnien
zwigzanych z wodg na terytoriach panstw Unii Eu-
ropejskiej, poprzez odkrywanie nowych praktyk
dotyczacych zarzadzania i ochrony w kontekscie
zmniejszajacych sie zasobow wody.

Glowne etapy realizacji projektu obejmowaty
spotkania nauczycieli, ktérzy wyznaczali kierunki
dziatan poprzez tworzenie wspolnych narzedzi pra-
cy. Ponadto odbylo si¢ kilka wymian mlodziezy,
podczas ktorych uczniowie zdobywali wiedz¢ na
temat wody na terytorium kazdego z panstw biora-
cych udzial w projekcie; aby dzieli¢ si¢ wiedzg,
uczniowie stworzyli wspdlny stownik tematyczny.
Wypelniali tez ankiety na temat codziennego zuzy-
cia wody, przygotowywali r6znego rodzaju prezen-
tacje oraz pracowali w grupach. Ostatnim etapem
projektu bylo zorganizowanie wspolnego semina-
rium we Francji, ktére podsumowato wszystkie
wczesniej podjete dzialania.

Wspotpraca data szanse, zaréwno uczniom, jak
i nauczycielom, na zdobycie wiedzy na temat metod
pracy i procesu nauczania charakterystycznego dla
systemu edukacyjnego kazdego z panstw partner-
skich projektu. Ponadto uczestnicy projektu zdoby-
li informacje na temat wody jako bogactwa natural-
nego, jej znaczenia dla ludzkiej egzystencji, prze-
mystu, rolnictwa, ogrodnictwa oraz wiedze na te-
mat zarzadzania zasobami wody i jej ochrony.
Wspdlna praca byla jednak tylko poczatkiem cze-
gos znacznie wazniejszego i bardziej wartosciowego
- spotkan miedzy ludzmi, budowania wlasnej toz-
samosci oraz tolerancji dla odmiennosci.

Uczestnicy projektu mieli mozliwo$¢ blizszego
poznania wlasnego regionu. Przygotowanie rézno-
rodnych materialéw na temat nie tylko wody na
danym terytorium, ale takze ciekawostek dotycza-
cych miasta, cho¢by Cmentarza Centralnego, Par-
ku Kasprowicza i innych waznych miejsc, dalo
szans¢ uczniom z Centrum Edukacji Ogrodniczej
na lepsze poznanie najblizszego otoczenia, zasymi-
lowanie si¢ z nim i przedstawienie go partnerom

projektu. W przypadku niektérych uczniéw,
zwlaszcza tych dojezdzajacych do szkoly, to wlasnie
udzial w projekcie pozwolil na zobaczenie waznych
miejsc miasta po raz pierwszy. Tak bylo nie tylko
w Polsce. Podczas wizyty we Francji nocne zwie-
dzanie miasta Angers bylo pierwszym wyjsciem
uczniow placowki oraz zaproszonych gosci poza
szkote oddalona od centrum o kilka kilometrow
oraz sposobnos$cia do poznania urokéw miasta,
miejsc szczegolnych wraz z ich historia.

Kolejnym waznym elementem projektu, beda-
cym poza jego gléwnym nurtem, byto poznawanie
zwyczajow danej spotecznodci. Wielokrotnie drob-
ne rzeczy wywolywaty w partnerach uczucia od
zachwytu do zdziwienia, ale zawsze towarzyszyta
temu otwartos¢, zrozumienie i tolerancja dla od-
miennosci kulturowej. Jeszcze diugo bedziemy
wszyscy pamieta¢ wizyte mlodziezy z Francji
i Wloch w Polsce oraz ognisko w Puszczy Bukowej,
ktére wywolato wiele nieoczekiwanych emocji.
Zdziwienie towarzyszylo zaréwno mlodziezy z Pol-
ski, dla ktdrej ta forma spedzania czasu nie jest ni-
czym nowym, jak i naszym gosciom, ktérzy po raz
pierwszy w swoim zyciu uczestniczyli w takim wy-
darzeniu. Po raz pierwszy rozpalali ognisko, piekli
kietbaski, jabtka, przezywali bliskos¢ natury w ten
sposob. Wszyscy zadawali to samo pytanie: ,,Jak to
mozliwe?”; ,Jak to mozliwe, ze oni nigdy nie palili
ogniska?” - pytali uczniowie z Polski. ,,Jak to moz-
liwe, ze oni pala ognisko?” - pytali uczniowie
z Francji i Wtoch. To zaniepokojenie trwato tylko
chwile, bo nie mozna nie ulec urokowi skaczacych
iskier, bo zabawne bylo uczenie si¢, jak nadziewac
kietbase na kij, a pieczone jabtko ma niepowtarzal-
ny smak.

Innych kulinarnych wspomnien dostarczyty
wspolne positki w stotéwce szkolnej. To miedzy in-
nymi tu nasi partnerzy odczuli go$cinnos¢, z ktdrej
jako nardd styniemy. Tradycyjny dla nas posilek,
jakim jest zupa, urést do rangi zjawiska, szczegdl-
nie wérod mlodziezy z Wloch, dla ktérej bylo to cos
kulinarnie bardzo nietypowego. Z drugiej strony,
polska miodziez miala okazj¢ poznac kulinarny
rytm dnia we Francji. Jeszcze dlugo bedziemy
wspominac ,,spory” na temat réznicy miedzy obia-
dem a kolacja. Wazne bylo nie tylko prébowanie
nowych smakéw, ale przede wszystkim zachowanie
wedtug regul i zasad panujacych w danej spotecz-
nosci, co traktujemy jako cze$¢ poznawania siebie
i budowania tolerancji dla odmienno$ci.

Jednak najwazniejsza wartoscig udzialu w pro-
jekcie miedzynarodowym jest szeroko rozumiany
aspekt ludzki. Spotkanie z drugim czlowiekiem,
ktdre ksztaltuje nasze relacje miedzyludzkie, uczy
stucha¢ i rozmawia¢, dziwic si¢ i rozumie¢, pozna-
wac, tolerowac, ale przede wszystkim budowac
$wiadomosc¢ siebie jako czlowieka - Europejczyka.



Kazde spotkanie na plaszczyznie miedzynarodowe;j
zaczyna sie od niepewnosci. Czy sobie poradze?
Czy nie jestem gorszy od innych? U wielu uczniow
z Polski gléwnym uczuciem towarzyszacym projek-
towi, zwlaszcza w poczatkowych jego fazach, byt
strach przed nieznanym. Prace w grupach szybko
przetamatly pierwsze lody i pokazaly, ze kazdego -
bez wzgledu na pochodzenie czy kolor skory - sta¢
na kreatywnos¢, uprzejmos¢, zaangazowanie. Po-
trzeba tylko odrobiny dobrej woli, gotowosci
i otwartosci, zeby otrzymac¢ w zamian co$ bardzo
cennego - $wiadomos¢, ze jest si¢ wartosciowym,
dobrym czlowiekiem; swiadomos¢, ze to nie kraj
pochodzenia, ale cechy charakteru s3 wyznaczni-
kiem czlowieczenstwa i ze w gruncie rzeczy jeste-
$my bardzo podobni do siebie ze swoimi wadami
i zaletami.

Podsumowujac, prace nad projektem poglebity
wiezi miedzy uczniami, nauczycielami oraz
umocnily poczucie cztonkostwa w Unii Europej-
skiej. Projekt dal szanse okoto 120 uczniom i 50
nauczycielom na bliska wspoétprace poprzez kon-
takty telefoniczne, mejlowe i wizyty zagraniczne.
Badanie réznych zagadnien, przygotowywanie
prezentacji i wystaw, dzielenie si¢ informacjami,
prace w miedzynarodowych zespolach przyczyni-
ty sie nie tylko do wzrostu poziomu wiedzy z za-
kresu rolnictwa, ogrodnictwa, srodowiska natu-
ralnego, wody jako cennego zrédla naturalnego,
ale takze do rozwoju osobistego - poprzez otwar-
cie na drugiego cztowieka, tolerancje, zmiang my-
slenia o réznicach kulturowych. Realizacja pro-
jektu umozliwita réwniez poznanie systemow

ksztalcenia w panstwach europejskich, wymiane
doswiadczen na poziomie dydaktyki oraz wzrost
kompetencji jezykowych.

Nieoceniong wartos$cig dodang uczestnictwa
w projekcie jest poszerzenie horyzontéw intelektual-
nych uczestnikéw. Uczniowie mieli szanse na zmie-
rzenie sie ze stereotypowym mysleniem o réznicach
narodowos$ciowych. Przez wspolne dzialania zrozu-
mieli, ze pomimo réznic kulturowych s podobnymi
do siebie mlodymi ludZmi o zblizonych zaintereso-
waniach, problemach, mozliwo$ciach. Co wigcej,
uswiadomili sobie, Ze s3 pelnoprawnymi obywatela-
mi Unii Europejskiej, z takimi samymi prawami
i obowigzkami. Wplynelo to na podniesienie ich
samooceny oraz poczucia wlasnej wartosci.

Mozliwos¢ wspolpracy oraz wykonywanie zadan
w grupach miedzynarodowych uzmystowifa im, ze
s3 zdolni nie tylko do dzialan lokalnych, ale takze
do realizacji pomystéw na szerszg skale. Mozliwos¢
ta wyzwolila w nich kreatywnos¢ i pomystowos¢,
w pelni wykorzystali swoje umiejetnosci interper-
sonalne i przywddcze; niektorzy z nich dopiero
wowczas je odkryli. Dodatkowo wspétpraca ukaza-
ta im, ze posiadajg umiejetnosci jezykowe na pozio-
mie, ktory umozliwit realizacj¢ zadan projekto-
wych, jak réowniez porozumiewanie si¢ w sytu-
acjach codziennych.

Dla wielu uczestnikéw projektu byla to pierwsza
mozliwo$¢ wyjazdu poza granice kraju, zobaczenia
tak wielu ciekawych miejsc, zetkniecia si¢ z rozny-
mi procedurami, a takze doswiadczenia uczucia
tesknoty za domem. Wspomnienia tych przezy¢ sa
najcenniejszym rezultatem projektu.




Z jezykiem przez swiat

Przyswajanie jezyka w programie miedzynarodowej matury

Artur Stréiyr'\ski, nauczyciel jezyka angielskiego i jezyka niemieckiego w Il Liccum Ogélnoksztatcacym
im. Mieszka | w Szczecinie, koordynator miedzynarodowej matury

W ciggu ostatnich dekad
doswiadczylismy zmian w wielu
dziedzinach zycia. Tradycyjny list
zastepujemy e-mailem lub esemesem,
podrozujemy szybciej i dalej, ale
rowniez odwazniej, coraz czesciej
poszukujemy pracy poza miejscem
zamieszkania. ZmieniajgCy sie Swiat
sktania do refleksji — zadajemy pytania,
poszukujemy rozwigzan i rewidujemy
dotychczasowe poglady. Takie zadania
stojg takze przed wspoiczesng
edukacja. O tym, ze s3 trudne

i niefatwo znalez¢ zadowalajgce
rozwigzania, $wiadczy réznorodnose
systemow ksztatcenia na swiecie.

International Baccalaureate

Czgste zmiany miejsca zamieszkania, a tym samym
szkot, byly z pewnoscig ucigzliwe dla tych uczniow, kto-
rych rodzice czgsto zmieniali miejsce pracy. Rosnaca mo-
bilnos¢ pewnych grup zawodowych (biznesmeni, politycy,
przedstawiciele organizacji miedzynarodowych) stata sie
jednym z powodéw utworzenia w 1968 roku sieci szkot
oferujgcych spéjny, nowoczesny i dostosowany do dweze-
snych potrzeb system ksztalcenia — International Bacca-
laureate. Nauczyciele w kilkunastu szkofach w réznych
czedciach $wiata opracowali i wdrozyli jednolity program
ksztalcenia, ktory umozliwiat w przypadku zmiany miej-
sca zamieszkania kontynuacje nauki w tym samym syste-
mie. Dzi$ logo International Baccalaureate wykorzystuje
ponad 3600 szkét w 143 krajach. W roku 1993 do grona
szkot IB dolaczylo pierwsze polskie liceum; dzisiaj, 20 lat

pozniej, jest ich juz 39. Co sprawia, ze system ksztalcenia
International Baccalaureate, zwany w Polsce programem
miedzynarodowej matury, stat si¢ tak popularny? Dlaczego
milodziez na catym $wiecie decyduje sie podja¢ nauke w je-
zyku, ktory dla wielu z nich nie jest jezykiem ojczystym?

Program miedzynarodowej matury to dwuletni cykl
ksztalcenia realizowany w ostatnich latach szkoty ponad-
gimnazjalnej. Ma on charakter przedakademicki, co
oznacza, ze stosowane metody ksztalcenia maja na celu
przygotowanie przyszlego maturzysty do studiow. W zde-
cydowanej wiekszosci szkot na swiecie (w tym i w Polsce)
jezykiem wyktadowym jest angielski. Przed rozpoczeciem
nauki w klasie IB kazdy uczen dokonuje wyboru szesciu
przedmiotéw, po jednym z kazdej grupy przedmiotowej
- s3 to: jezyk ojczysty, jezyk obcy, po jednym przedmiocie
z grupy przedmiotéw spolecznych, doswiadczalnych i ar-
tystycznych oraz obowigzkowa matematyka. Tak wybra-
ny zestaw poszerzony o teorie wiedzy oraz pozostate obo-
wigzkowe komponenty tworzg curriculum kazdego
ucznia w klasie IB. Po zakonczeniu nauki kazdy uczen
przystepuje do egzaminu maturalnego z wszystkich wy-
branych na poczatku cyklu przedmiotéw.

Dlaczego IB?

Decydujace znaczenie przy wyborze dalszej drogi
ksztalcenia wydaje sie miec szeroko rozumiane srodowisko,
w ktorym dorasta dany uczen, jego doswiadczenia z po-
przednich etapéw edukacyjnych, jego marzenia i plany na
przyszlos¢. Wielu kandydatéw do klas IB mysli o studiach
za granica lub pracy w miedzynarodowej firmie. Ponadto
w odpowiedziach, jakie padaja na pytanie ,,Dlaczego IB?”,
duza liczba kandydatow wskazuje, oprécz mozliwosci wy-
boru przedmiotéw, nauke jezyka angielskiego jako powdd,
dla ktdrego chcieliby uczy¢ si¢ w tym systemie.

Dlaczego jezyk?

Jezyk jest narzedziem podstawowym. Dzieki niemu
poznajemy $wiat, funkcjonujemy w spoleczenstwie, wy-
razamy emocje. Bez jezyka trudno wyobrazi¢ sobie ja-
kikolwiek system ksztalcenia. Jezyk towarzyszy nam od



pierwszych chwil zycia i ewoluuje kazdego dnia. Rozwdj
cywilizacyjny sprawia, ze do pelnego funkcjonowania,
w wielu sytuacjach wymagana jest znajomos$¢ innego
jezyka niz ojczysty. Stad zapewne bierze sie tak duze za-
interesowanie naukg jezykow obcych, bedace jednocze-
$nie wyzwaniem dla wspolczesnej edukacji.

Nauka jezyka lub jezykéw ma w klasach IB zasadnicze
znaczenie, poniewaz stwarza mlodziezy mozliwo$¢ funk-
cjonowania nie tylko w $rodowisku szkolnym, ale, co wy-
daje sie najwazniejsze, zwieksza ich mozliwosci w przy-
sztym zyciu zawodowym i prywatnym. Przyswajanie jezy-
ka w klasach z programem matury miedzynarodowe;j
polega na nauce jezyka, nauce o jezyku i nauce poprzez
jezyk. Praca z uczniem w tych trzech obszarach prowadzi
do znaczacej poprawy jego kompetencji jezykowych.

Czym jest nauka jezyka w IB?

Kazdy uczen rozpoczynajacy nauke w klasie IB dys-
ponuje (bardzo) dobrg znajomoscig jezyka angielskiego,
bedaca wynikiem jego pracy na poprzednich etapach
edukacyjnych, niejednokrotnie wspomagang pobytem za
granica. Znajomos¢ te cechuje dobra komunikacja wer-
balna, ponadto uczniowie potrafig formutowa¢ podsta-
wowe formy wypowiedzi pisemnej z zachowaniem wy-
mogow okreslonych dla kazdej z nich. Taki poziom
kompetencji jezykowych wydaje sie by¢ wystarczajacy,
jesli chodzi o funkcjonowanie poza granicami krajow an-
gielskojezycznych, do kontaktéw z réwiesnikami, zdoby-
wania informacji na portalach internetowych czy tez ko-
munikowania si¢ w czasie wyjazdoéw wakacyjnych.

W pierwszych tygodniach nauki w klasie IB ucznio-
wie rozpoczynaja swoja przygode z jezykiem angielskim
z poszerzeniem o dziedziny, w ktorych wiekszos¢ z nich
dotychczas funkcjonowata wylgcznie w jezyku ojczy-
stym. Nauki spofeczne, doswiadczalne czy tez matema-
tyka nie sg jedynie wyzwaniem merytorycznym, lecz
réwniez jezykowym. Przyswajanie terminologii specja-
listycznej, Zargonu naukowego, ale réwniez odkrywanie
znanych od lat stéw w nowych kontekstach to chleb po-
wszedni. Warto podkresli¢, ze nauka jezyka angielskie-
go — przyswajanie leksyki, poznawanie nowych struktur
oraz ich funkcji jezykowych - odbywa sie podczas
wszystkich zaje¢. Uczniowie oprocz umiejetnosci recep-
tywnych rozwijaja rdwniez sfere produktywna - tworza
wlasne formy wypowiedzi ustnej i pisemnej o réznorod-
nym stopniu formalnosci. Wspomne tutaj chociazby
zwykla dyskusje na zajeciach lekcyjnych, podczas ktorej
uczniowie prezentujg swoje poglady, stosujac jednocze-
$nie szereg nowych, dopiero co poznanych konstrukeji,
czy tez forme znacznie bardziej zaawansowana, jaka jest
samodzielna praca badawcza Extended Essay, ktora wy-
maga bardzo dobrej znajomosci przedmiotu, ale row-
niez sprawnego postugiwania si¢ terminologia specjali-
styczng, charakterystyczng dla tego typu tekstow.

Nauka o jezyku?

Kazdy rodzimy uzytkownik danego jezyka potrafi
w sposob mniej lub bardziej swiadomy ksztaltowac
swoja wypowiedz (pisemng badZ ustng) w zaleznosci
od odbiorcy, sytuacji, celu lub wlasnych emocji. W przy-
padku uczniow, dla ktorych jezyk angielski nie jest jezy-
kiem ojczystym, ta umiejetno$¢ wymaga wieloletniej
pracy, polegajacej przede wszystkim na obcowaniu z je-
zykiem, obserwacji jego uzytkownikéw, analizowaniu
ich wypowiedzi. Sprzyja temu organizacja nauki w kla-
sach IB: uczniowie spedzajg okofo 25-30 godzin tygo-
dniowo na zajeciach prowadzonych w jezyku angiel-
skim, podczas ktorych ¢wicza, miedzy innymi, umie-
jetnos¢ wyrazania wlasnych intencji w zaleznosci od
sytuacji, ze szczegdlnym uwzglednieniem formy wypo-
wiedzi, stopnia jej formalnosci, spojnosci argumentacji
oraz jej emocjonalnosci. Nauka o jezyku to zdobywanie
wiedzy, czym jest jezyk w komunikacji, jaka petni role
w literaturze, sztuce czy naukach $cistych. Kolejna por-
cja godzin spedzonych z jezykiem angielskim to praca
wlasna w domu lub bibliotece.

Nauka poprzez jezyk

Cecha wyrdzniajaca klasy IB jest to, ze dla uczniéw
jezyk przestaje by¢ wylacznie srodkiem komunikacji
w relacjach spofecznych, a staje sie narzedziem, dzigki
ktéremu maja dostep do szerszych zasobéw wiedzy, nie-
znanych dotad pogladéw czy innych zrédel informacji.

Z obserwacji uczniéw realizujacych program mie-
dzynarodowej matury wynika, ze taki sposob przyswa-
jania jezyka wydaje sie by¢ najbardziej efektywny i na-
turalny niezaleznie od wieku. Przyswajanie jezyka nie
powinno odbywac si¢ jedynie podczas wyizolowanego
przedmiotu, powinno by¢ ciaglym procesem, obejmu-
jacym calg sytuacje edukacyjna.

Dwa wieki temu J. W. Goethe zauwazyt: ,,Iloma je-
zykami wladasz, tylekroc jestes cztowiekiem”. Jego mysl
jest wcigz aktualna - edukacja jezykowa stata si¢ po-
wszechna, jezyk angielski zyskal status jezyka miedzy-
narodowego i jest najczesciej nauczanym jezykiem ob-
cym na $wiecie. Nie dziwi wigc, ze mlodzi ludzie chca
stanowic czes¢ tej jezykowej sieci. Mobilnos¢, globaliza-
cja, postep — to znamiona obecnych czaséw. Czy my,
nauczyciele, lub jak wolg niektérzy — edukatorzy, jeste-
$my w stanie sprosta¢ tym wymaganiom?
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Nauka jezykow
a wielokulturowos¢

Barbara Za kowska, nauczycielka edukacji wczesnoszkolnej w Szkole Miedzynarodowej w Szczecinie,

doktorantka na Wydziale Humanistycznym US

Od zaprzesztych dziejow jezyk jest
podstawowa formg komunikacji. Juz
Karol Wielki, namaszczony w roku
800 naszej ery przez Leona lll na
cesarza, sam znat kilka jezykow,
miedzy innymi greke i facine. Gtosit
on stynne powiedzenie: lle jezykow
poznasz, tylekro¢ cztowiekiem
bedziesz". Niemiecki poeta Johann
Wolfgang von Goethe dodat do
tego pozniej: ,Kto nie zna jezykow
obcych, ten nie zna i wiasnego”.

Karl Dedecius, wybitny tlumacz polsko-nie-
miecki, w swym przemoéwieniu do uczniéw Gimna-
zjum nr 43 w Lodzi w roku 2002 bardzo wyraznie
podkredlil role znajomosci jezyka obcego jako na-
rzedzia wspierajacego stosunki miedzyludzkie
i miedzynarodowe (Dedecius opisuje to wydarzenie
w ksiazce Europejczyk z Lodzi). Trudno si¢ nie zgo-
dzi¢ z jego teoria, ze postugiwanie sie réznymi jezy-
kami powieksza nasze szanse, na przyklad na rynku
pracy, dajac nam duza pewnos¢ siebie i swobode.
Dlatego tez obecnie w szkole kladzie si¢ nacisk na
nauczanie jezykéw obcych. Od nauczycieli wymaga
sie wprowadzania coraz nowszych metod przyswa-
jania jezyka, ktore w krotkim czasie wyposazg
uczniow w konkretne umiejetnosci i wiedze. Wspot-
czesne polskie szkoly staraja sie stawi¢ czolo temu
zadaniu. Tworzone s3 nowatorskie programy na-
uczania przeznaczone dla réznych poziomow jezy-
kowych, nauczyciele stosuja urozmaicone techniki
i formy pracy. Na rynku jest coraz wigcej dostep-
nych pomocy dydaktycznych urozmaicajacych lek-

cje jezykow obcych. Nowoczesne technologie sa
réwniez sprzymierzencem nauczycieli i rozsadnie
wykorzystywane mogg pozytywnie wplyna¢ na ja-
ko$¢ nauczania. Ale czy nauczanie jezyka obcego to
wszystko, czego powinni$my oczekiwa¢ od szkoty
w celu przygotowania mtodych ludzi do swobodne-
go dialogu z osobami z innych kultur?

Obserwujac tendencje migracji obcokrajowcow
do naszego kraju, mozna stwierdzi¢, ze wspolcze-
sna polska szkola powinna przygotowac si¢ do wie-
lokulturowosci. Niebawem takze do szczecinskich
szkot przyjda uczy¢ si¢ obcokrajowcy, co moze sta-
nowic¢ wyzwanie dla nauczycieli. Trudnosci beda
dotyczyly nie tylko nieznajomosci jezyka obcego,
ale réwniez z brakiem otwarto$ci na inng kulture.
Dlatego nauczanie jezyka obcego powinno by¢ je-
dynie jednym z elementéw edukacji wielokulturo-
wej. Takie postrzeganie edukacji pozwoli nie tylko
na komunikowanie si¢ w jezyku obcym, ale réw-
niez rozumienie kontekstéw sytuacyjnych oraz
swiadomg reakcje na zachowania rozmowcow.
Wzmocni réwniez $wiadomos¢ swojej kultury
i tozsamosci, a takze wyksztalci umiejetnos¢ prze-
kazywania wiedzy o sobie, o swojej tradycji i kultu-
rze. Ponadto wielokulturowos¢ wiaze sie z otwar-
ciem na odmienne kultury i akceptacja innosci.
Wiaze si¢ to z tolerancja réznorodnosci kultur, za-
chowan i pogladéw. Co wigcej, jak twierdzi Anna
Jaroszewska w pracy pod tytulem Nauczanie jezy-
kéw obcych w ksztalceniu wczesnoszkolnym, efek-
tem takiej edukacji jest umiejetnos¢ wspdlistnienia,
jak réwniez wspdttworzenia nowych kategorii kul-
turowych.

Obecnie w krajach Unii Europejskiej edukacja
wielokulturowa ma wielkie znaczenie. Granice Eu-
ropy sg otwarte. Spoleczenistwa migrujg, osiedlajac
siec w nowych dla siebie warunkach jezykowych,
spolecznych i kulturowych. Nie sposob negowac
i przeciwstawiac sie tej réznorodnosci. Zadaniem
szkot jest docenienie bogactwa jezykow, kultur oraz



réznych tradycji. Wobec takiej réznorodnosci, ktora
uznaje si¢ jako dobro Europejczykow, rolg edukacji
jest ksztaltowanie cztowieka zorientowanego na te
réznice, ktory, z jednej strony, potrafi przeciwstawic
si¢ przejawom dominacji innych ludzi czy grup spo-
tecznych, z drugiej natomiast - staje si¢ bogatszy
duchowo i potrafi lepiej zrozumiec siebie i drugiego
cztowieka.

Mam przyjemnos¢ uczy¢ w szkole szczegélnej,
Szczecin International School, w ktorej, jak w so-
czewce, wida¢ wszystko to, co jest zwigzane z edu-
kacja wielokulturowa, i co moze juz niebawem sta¢
si¢ wielkim wyzwaniem dla wielu zachodniopomor-
skich szkol. Jest to miejsce, gdzie spotykaja si¢ naro-
dowosci z réznych krancéw Europy i §wiata. Do
szkoly uczeszczaja dzieci zolnierzy z Miedzynaro-
dowego Korpusu NATO w Szczecinie, dzieci pol-
skiego pochodzenia oraz dzieci z réznych zakatkow
$wiata, ktérych rodzice postanowili osiedli¢ sig
w Szczecinie, miedzy innymi ze wzgledéw zawodo-
wych. Szkota uczy na wszystkich szczeblach eduka-
cji: od przedszkola po liceum ogoélnoksztalcgce. Je-
zykiem wykladowym jest jezyk angielski. Oznacza
to, ze wszystkie przedmioty wyktadane s3 tylko
i wylgcznie w tym jezyku. Na poziomie szkoty pod-
stawowej dzieci sa objete miedzynarodowym pro-
gramem International Primary Curriculum. Jest to
program stosowany miedzy innymi w szkotach
w Wielkiej Brytanii. Oparty jest na bardzo zrézni-
cowanej tematyce, ktora dotyczy zycia codziennego.
Jest to praktyczne podejscie do uczenia sie i przy-
swajania wiedzy. Dzieci pracuja gléwnie metodami
aktywnymi, projektowymi, a gléwny nacisk ktadzie
sie na kreatywno$¢ ucznia, jak rowniez na bezpo-
$rednie poznanie otaczajacego go Swiata.

Szczecin International School to wyjatkowe $ro-
dowisko, w ktérym wystepuje wiele probleméw na-
tury edukacyjnej, pedagogicznej, ale tez psycholo-
gicznej. W klasie zdarza sie, Ze uczniowie reprezen-
tuja cztery, pie¢ ré6znych narodowosci. Bywa, ze sa
uczniowie, ktdrzy nie mowia po angielsku, ale mi-
mo to stosunkowo szybko przystosowuja sie do no-
wej sytuacji poprzez wsparcie srodowiska nauczy-
cielskiego oraz rodzicow. Szkota ta jest dobrym
przykladem edukacji miedzykulturowej. Uczniowie
od najmlodszych lat ucza si¢ otwartosci na innos¢
i réznorodnos¢, ksztaltujg swiadomos¢ swojej od-
rebnej tozsamosci, jak rowniez uczg si¢ akceptacji
kultur, nacji, ras, wierzen, ideologii, tradycji itp. To
bardzo trudne zadanie dla nauczyciela, aby scali¢
tak zréznicowane srodowisko, zachowujgc przy tym
szacunek i godnos¢ kazdej ze stron. Dla uczniéw
jest to tez nie lada wyzwanie, aby pracowac z kole-
zankami i kolegami z innych kultur.

Gléwna metods, jaka wykorzystujemy podczas
lekcji w tak zréznicowanej klasie, jest praca zespoto-
wa. Czesto poprzez dzialanie i dgzenie do wspdlne-
go celu pozwalamy uczniom przeciwstawic si¢ ego-
centryzmowi czy uprzedzeniom. Oczywiscie, po-
czatki uczenia w tak zréznicowanej grupie bywaja
trudne. Uczniowie reaguja spontanicznie wedtug
wlasnych odczu¢ i emocji. Czgsto te zachowania sg
nie do przewidzenia. Sprawdzong metoda, ktéra
uczy dzieci tolerancji i prowadzi do zainteresowania
kulturg kolezanki lub kolegi, jest przedstawienie
kraju, z jakiego pochodza, przez nich samych. Dtu-
goterminowym zadaniem dzieci jest przygotowanie
wraz ze swoimi rodzicami prezentacji o kulturze,
z jakiej sie wywodzg. Taka forma pokazania swoje-
go domu, z ktérym wigze si¢ inna kultura czy trady-
cje, jest niezmiernie wazna. Pozwala to jednej ze
stron czu¢ si¢ dumnym ze swojej tozsamosci i po-
chodzenia, a drugiej stronie przybliza $wiat, ktéry
tylko poczatkowo wydaje si¢ by¢ zupelnie inny
i niezrozumialy. Ten pierwszy krok w szkolnym
dialogu interkulturowym pozwala nam przejs¢ do
nastepnego, niemniej fascynujacego. Zaczynamy
obchodzi¢ te same §wieta w réznych terminach
i w roznej oprawie. Sprawiamy, ze ciekawo$¢ po-
znania tajemnicy innosci staje si¢ impulsem do zdo-
bywania wiedzy. Wszystko to prowadzi do zrozu-
mienia i zaakceptowania réznicy w codziennym
rytuale kazdego z czlonkow naszej szkolnej, wielo-
kulturowej spotecznosci. Ta wiedza zdobyta przez
obydwie strony ,,miedzykulturowego dialogu” jest
niezmiernie wazna do budowania postaw akcepta-
cji.

Szczecin International School jest szkola sto-
sunkowo mlodg - niedawno obchodzila swoje dzie-
sieciolecie. Jednak jest do$¢ obszerng skarbnica
wiedzy i doswiadczen dotyczacych edukacji wielo-
kulturowej i uzycia jezyka obcego w celu poznania
siebie i innych. Patrzac na tempo zmieniajacego sie
Swiata, na otwarte granice Europy, na gonitwe za
pracg i lepszym miejscem do zycia, mozna spodzie-
wac sie, ze wielo$¢ kultur bedzie wyznacznikiem
wspolczesnej polskiej szkoty, tak jak jest juz wy-
znacznikiem edukacji europejskiej. Doswiadczenia
dydaktyczne mojej szkoty - uczacych tu kolezanek
i kolegéw - juz niebawem moga sta¢ sie pomocne
w przygotowaniu zachodniopomorskiej o$wiaty do
tego nowego, trudnego, ale tez zawodowo fascynu-
jacego zadania.
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Transfer innowacji

Miedzynarodowe partnerstwa w kontekscie rozwoju

regionalnego

Monika WOjtkieWiCZ, Katedra Efektywnosci Innowacji, Wydzial Zarzadzania i Ekonomiki Ustug US

Gospodarki krajow wysokorozwinigtych staja sie
coraz bardziej uzaleznione od zdolnosci do wytwarza-
nia, dystrybuowania oraz wykorzystywania wszelkie-
go rodzaju informacji. Tym samym wyksztalcenie,
wiedza oraz plynace z niej idee stanowig obecnie naj-
bardziej znaczace przewagi konkurencyjne. Program
»Leonardo da Vinci”, bedacy czescig programu eduka-
cyjnego Unii Europejskiej ,,Uczenie si¢ przez cale zy-
cie” (Lifelong Learning Programme), promuje innowa-
cyjne podejscie do edukacji i doskonalenia zawodowe-
go w polaczeniu z rozwojem systemow ksztalcenia,
aby odpowiadaty one potrzebom rynku pracy.

Uniwersytet Szczecinski, bazujac na doswiadczeniu
w realizacji migdzynarodowych projektéw nauko-
wych, ma okazje uczestniczy¢ po raz kolejny w euro-
pejskich pracach badawczych, przyczyniajac si¢ do
zblizania srodowisk nauki oraz biznesu; szczegdlnymi
beneficjentami tego procesu s3 miodzi ludzie przygo-
towujacy sie do wejscia na rynek pracy.

Ksztalcenie ustawiczne - jako jeden ze wspolcze-
snych modeli edukacyjnych, zaktadajacych proces do-
skonalenia, rozwijania i odnawiania kwalifikacji zarow-
no personalnych, jak i zawodowych - nabiera coraz
wigkszego znaczenia, takze w obszarze dziatalnosci
gospodarczej. Szczegolnie rozwoj gospodarki opartej na
wiedzy wymusza zmiany w sposobie myslenia 0 mode-
lu ksztalcenia. Dodatkowo wprowadzanie nowocze-
snych technologii, w tym informatycznych - stanowig-
cych nieodzowny element e-learningu, wptywa na prze-
warto$ciowanie jakosci w edukacji. Sytuacja ta stawia
przed podmiotami edukacji wiele interesujacych, a za-
razem wyjatkowo skomplikowanych wyzwan.

Potencjal projektow miedzynarodowych

Wejscie na nowe rynki zwykle wiaze sie z koniecz-
noscig wykonania szeregu inwestycji, przygotowania
infrastruktury, personelu, produktu czy tez promocji.
Niezbedne jest zatem dysponowanie $rodkami, ktore
pozwola na sfinansowanie tego rodzaju dziatan. W tej

roli sprawdzajg sie fundusze europejskie, przeznaczone
na finansowanie infrastruktury naukowo-badawczej,
dydaktycznej, a takze samych stazy czy tez szkolen.
»Leonardo da Vinci” daje mozliwos$¢ przygotowania
programow szkoleniowych, doradztwa oraz doskona-
lenia zawodowego w perspektywie europejskiej. Kon-
takty miedzynarodowe stajg si¢ tym samym kluczem
do sukcesu, napedzajac kolejne dziatania oraz przeku-
wajac teorie transferu wiedzy i innowacji w praktyke.

Uniwersytet Szczecinski, prowadzacy badania na-
ukowe na arenie miedzynarodowej, posiada potencjat do
wdrazania rozwigzan innowacyjnych, w tym nowocze-
snych programoéw edukacyjnych. Dotychczas uczelnia,
pozyskujac finansowanie zewnetrzne, zrealizowata kil-
kanascie projektéw w oparciu o srodki migdzynarodo-
we. Kolejne inicjatywy znajduja si¢ w trakcie realizacji.

Nalezy zauwazy¢ istnienie silnej zaleznos¢ pomiedzy
jednym z podstawowych priorytetow Unii Europejskiej,
jakim jest obecnie dynamiczny rozwéj transnarodowej
mobilnosci edukacyjnej i zawodowej miodziezy oraz
dorostych a ideg Programu ,,Uczenie si¢ przez cale zy-
cie”. ,Leonardo da Vinci”, bedacy jedna z propozycji
ksztalcenia ustawicznego, w praktyce wspiera osoby na
kazdym etapie zycia w zdobywaniu wyksztalcenia, do-
$wiadczenia zawodowego i podnoszeniu kwalifikacji. Ta
forma edukacji umozliwia uczenie si¢ od siebie nawza-
jem, wymiane wiedzy i doswiadczen, obopélne pozna-
nie i zrozumienie w duchu tolerancji. Dziatalno$¢ Uni-
wersytetu Szczecinskiego jest tego bardzo dobrym
przykladem. Uniwersytet stanowi w tym modelu part-
nerstwa nie tylko istotne ogniwo oferujace prace badaw-
cze, ale i czynnie czerpie z procesdw wypracowywania
modeli dobrych praktyk ksztalcenia.

»Leonardo da Vinci” jest jednym z czterech gtow-
nych dziatan sektorowych programu ,Uczenie si¢
przez cale zycie”. Upowszechnia on dziatania zmierza-
jace do poprawy jakosci, atrakcyjnosci i skutecznosci
ksztalcenia i szkolenia zawodowego oraz dostosowania
systemu edukacyjnego do wymogdéw panujacych na



rynku pracy, poprzez poprawe jego konkurencyjnosci.
Obywatelom Unii Europejskiej udzielana jest pomoc
w zdobywaniu nowych umiejetnosci, wiedzy i kwalifi-
kacji. Promuje si¢ tez transfer innowacji, udoskonale-
nia systemow ksztalcenia i szkolenia zawodowego oraz
wszelkie dzialania zmierzajace do uatrakcyjnienia
oferty edukacyjnej dla potencjalnych uzytkownikéw.

Naukowe wsparcie projektow

Zaangazowanie srodowiska naukowego w prace nad
programem ,,Leonardo da Vinci” ma szczegolnie istot-
ne znaczenie dla jego efektywnej realizacji. Naukowcy
prowadzacy badania dostarczajg profesjonalnych roz-
wigzan analitycznych, a takze przyczyniajg si¢ do bu-
dowania solidnej podstawy merytorycznej projektow.
Niemniej istotne jest jednak to, co zyskuje Srodowisko
naukowe dzieki udzialowi w tego rodzaju miedzynaro-
dowych inicjatywach, a przez to - co mogg zyskac sami
studenci. Pracownicy Wydziatu Zarzadzania i Ekono-
miki Ustug Uniwersytetu Szczecinskiego maja za soba
realizacje, badz tez pracuja jeszcze nad takimi inicjaty-
wami, jak: Pathways To Work - An Employment
Upgrade Training Programme for Young Imigrants, kt6-
ra oferuje szkolenia dla mlodych imigrantéw, EMAT
- European Migrant Adviser Toolkit, bedaca europej-
skim pakietem narzedziowym dla instytucji wspieraja-
cych migrantéw, VETBA - Vocational Education and
Training for Business Advisors, oferujaca wsparcie edu-
kacyjne dla doradcéw biznesowych, COMBA - Com-
petence Based Approach, wyznaczajaca ramy kompe-
tencji i standardow zawodowych, Pathways for Gradu-
ates, oferujaca wsparcie w wytyczaniu Sciezek kariery
absolwentow szkot wyzszych, Program Szkoleniowy
Krajow Poludniowego Baltyku - South Baltic Training
Programme, umozliwiajacy uczniom na poziomie
ksztalcenia zawodowego wyjazdy na praktyki zagra-
niczne. Projekty te dotycza wiec bardzo szeroko pojete-
go transferu innowagji, nie tylko w sensie technicznym,
ale i spolecznym, biznesowym, traktuja o rozwoju,
podnoszeniu kompetencji, znaczeniu wspétpracy, po-
znawaniu i uczeniu sig siebie, jak i swoich partneréw
oraz przejmowaniu najlepszych wzorcow.

Powyzsze projekty zaowocowaly szeregiem analiz,
raportéw, przewodnikow, publikacji, jak i bardzo duza
satysfakcja z uczestnictwa w tak wyjatkowych inicja-
tywach, gdzie ideg jest nie tylko twardy wynik w po-
staci rezultatow projektowych, ale satysfakcja i zado-
wolenie studentdw, pracownikéw naukowych czy tez
przedsiebiorcow.

Udzial w realizacji tych przedsigwzig¢ umozliwia
zaistnienie w miedzynarodowym $rodowisku nauko-
wo-biznesowym, prezentacj¢ dorobku, jak i otwiera
nowe perspektywy dalszej kooperacji. Partnerstwo
w tego rodzaju projektach owocuje budowy sieci

wspotpracy, wymiang wiedzy, doswiadczen, co stymulu-
je rozwdj instytucji naukowej, podnosi jej konkurencyj-
nos¢. Konieczno$¢ zmierzenia si¢ z miedzynarodowymi
normami zarzadzania projektami stwarza szanse uczenia
sie tych standardéw od najlepszych. Przed pracownikami
naukowymi otwierajg sie drogi dalszej wspotpracy i roz-
woju, ktdre przyczynic si¢ moga do powstania kolejnych
inicjatyw naukowo-biznesowych, przynoszacych szereg
korzysci zaréwno uczelni, jak i regionowi.

Szczegdlny wymiar ma dla Uniwersytetu Szczecin-
skiego mozliwos¢ opracowania lub adaptacji innowa-
cyjnych rozwigzan w dzialaniach zwigzanych z ksztal-
ceniem i szkoleniem zawodowym, w tym w e-learnin-
gu. Tym samym, uczestnictwo w programie ,,Leonar-
do da Vinci” podnosi range instytucji i samych pra-
cownikéw, bedacych realizatorami projektu.

Perspektywy rozwoju

Ksztaltowanie pozytywnego wizerunku uczelni po-
przez uczestnictwo w programach miedzynarodowych
powinno stanowi¢ w sytuacji otwierania si¢ rynkow
wazng perspektywe rozwoju Uniwersytetu Szczecin-
skiego. Dotyczy to zaréwno obszaréw naukowych, jak
i edukacyjnych, ale takze biznesowych. Dzieki uczest-
nictwu w projektach tego typu, Uniwersytet Szczecin-
ski zyskuje nie tylko finansowanie miedzynarodowych
badan naukowych, ale szereg dodatkowych korzysci.

Budowanie pozytywnego wizerunku réwniez po-
zostalych podmiotéw sektora nauki, wlasnie poprzez
realizacj¢ miedzynarodowych inicjatyw oraz wspot-
prace, dyfuzje wiedzy i know-how, powinno stanowic¢
wazny element ich strategii dzialania.

Mozliwos¢ transferowania od partneréw projekto-
wych do danej jednostki, miedzynarodowych progra-
mow szkoleniowych jest nieoceniona. Wszelkie pomy-
sly, koncepcje moga zosta¢ pozniej wykorzystane dla
tworzenia wzbogaconych programéw studiéw, funkcjo-
nujgcych takze w obszarze ponadregionalnym. Wedlug
analiz trendow i tresci wynikajacych z dokumentéw
definiujacych strategie szkolnictwa wyzszego, przygoto-
wanych dla Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzsze-
go w ramach Strategii Rozwoju do roku 2020, zdobywa-
nie nowych rynkéw edukacyjnych jest obecnie jednym
z priorytetowych kierunkéw rozwoju uczelni.

Przystepujac do prac oraz realizujac projekty na pod-
lozu migdzynarodowym, uczymy si¢ jednak nie tylko
od innych. W znacznej mierze poznajemy bowiem sie-
bie. Dzialania tego rodzaju obnazaja wszelkie stabosci,
ale tez uswiadamiaja, co wiemy, z czym potrafimy sobie
poradzi¢, a czemu nie mozemy jeszcze sprostac. Co wie-
cej, kiedy juz zidentyfikujemy te stabosci, walczymy
z nimi nie tylko dla siebie, a przede wszystkim dla
swoich wspotpracownikéw, partnerdw projektowych,
jak i obecnych oraz przysztych studentow.




Spacerem przez pogranicze

Propozycja wycieczki sladami historycznych postaci
zwigzanych z regionem pomorskim

Przemek Gtowa, przewodnik miejski, felietonista, wspottwérca szczecinskich tras turystycznych

Niezaleznie od pogody i pory roku
— cho¢ najlepiej wiosng lub latem
—w wolny dziert warto wybrac sie
na wycieczke za miasto, na przyktad
z Gtebokiego w strone granicy. Za
miejscowoscig Dobra, poruszajac sie
albo czarnym szlakiem dla pieszych,
albo rowerowym ,Puszcza
Wkrzanska” — moze samochodem

— kierujemy sie do miejscowosci
Buk. Szpalery drzew wzdtuz drogj,
faki i torfowiska. Nieopodal XIlI-
wiecznego kosciota ruszamy

w strone Rzedzin (dawne
Nassenheide; nass — mokry, heide

— Wrzosowisko). Mijamy
miejscowosc tegi, niedaleko ktore]
znajduje sie
wczesnosredniowieczne grodzisko.

Tereny te zamieszkiwane byly przez ludzi od ty-
siecy lat. Od XIII wieku stanowily siedzibe rodu von
Ramin. W Rzedzinach istnial dwér, z ktérym zwia-
zane s3 postacie znaczace nie tylko dla miejscowej
kultury: znal to miejsce miedzy innymi Johann
Wolfgang von Goethe, najwiekszy niemiecki pisarz
doby romantyzmu. Dwér odwiedzali jego syn i wnu-
kowie, z ktdrych jeden pobieral lekcje muzyki od
Carla Loewego, szczecinskiego kompozytora i orga-
nisty. W Rzedzinach mogli wypoczywaé w wielkim

parku zalozonym w polowie XIX wieku, utrzyma-
nym w stylu angielskim.

W 1896 roku dwor zamieszkata Elizabeth von Ar-
nim (naprawde nazywala si¢ Mary Annette Beau-
champ), ktéra wyszta za 6wczesnego wlasciciela ma-

jatku Rzedziny, hrabiego Henninga von Arnim.

Urodzila sie w 1866 roku w Australii, w rodzinie
angielskich kolonistow. Byla pisarka. Dwa lata temu
ukazata si¢ po raz pierwszy po polsku jej ksigzka Eli-
zabeth i jej ogrod - autorka opisuje tam swoja posia-
dlo$¢ w Rzedzinach i zycie na przetomie XIX i XX
wieku w majatkach miejscowego ziemianstwa. Na
kartach jej ksiazki pojawiaja sie pruscy arystokraci
i robotnicy sezonowi z Polski, ale przede wszystkim
ogladamy $wiat przez pryzmat ogrodu, w ktérym
koncentruje si¢ Zycie osobiste kobiety wyemancypo-
wanej, inteligentnej, ale, mimo talentu, skazanej na
wykluczenie z zycia publicznego. Pisarka jako lekar-
stwo na sytuacje stosuje humor, dystans i kontem-
placje przyrody. Zajmuje sie oczywiscie wychowa-
niem swoich dzieci; w ksigzce noszg one imiona
miesiecy, w ktorych si¢ urodzily: majowe, czerwcowe
i kwietniowe. Elzbieta, takiego pseudonimu bedzie
uzywala, czesto jezdzi do Londynu. Interesuje si¢
zmianami w obyczajowosci, do ktérych dochodzi
w wyniku rewolucji przemystowej i zmian cywiliza-
cyjnych przetomu wiekéw XIX i XX. Ksiazka Eliza-
beth and Her German Garden, po raz pierwszy wy-
dana w 1898 roku w Londynie, jest wznawiana do
dzisiaj (podobno po jej lekturze czytelniczki ,,chwy-
taly za szpadel i biegty do ogrodu”). Ksiazke spopu-
laryzowal tez serial Downton Abbey. Seria zdobyla
wiele nagréd, migdzy innymi 11 nominacji do Em-
my Awards 2011 oraz nagrode dla najlepszej minise-
rii telewizyjnej w Golden Globe Awards 2012. Szcze-
goélnie wyrdzniano drugoplanowg role Maggie
Smith.

W Rzedzinach Elzbiete odwiedzajg przyszli pisa-
rze, ktorzy zostaja nauczycielami jezyka angielskiego



jej dzieci, miedzy innymi Edward Morgan Forster
i Hugh Walpole (Forster zaczal pisa¢ swoja pierwsza
powies¢ pod tytulem Where Angels Fear to Tread
wlasnie podczas pobytu w majatku w 1905 roku).
Elizabeth wyjechata z Rzedzin w 1907 roku. Po roz-
wodzie z von Arnimem przeniosta si¢ do w Szwajca-
rii. Potem wyszla ponownie za maz za Francisa Rus-
sella, brata angielskiego filozofa, Bertranda Russella.
W 1925 roku odwiedzi jeszcze raz Rzgdziny, jednak
ogrdd zastaje zniszczony, a park zaro$niety dzika ro-
slinnoscig.

W czasie II wojny $wiatowej angielskie i amery-
kanskie bombowece, lecace z misja zniszczenia fabry-
ki benzyny syntetycznej w Policach, bombarduja
dwor w Rzedzinach. Do dzisiaj pozostaty tylko bu-
dynki gospodarcze (po wojnie zaadaptowane na
PGR) i park - kasztanowce, lipy, deby i buki, niektd-
re maja po 400 lat.

Ruszamy dalej. Z Rzedzin kierujemy si¢ do Stolca.
W 1280 roku Stolec nalezat do rycerza de Stolten-
borgh. Kolejni wlasciciele to rycerze z rodu Blenken-
burg, rozbojnicy i okrutnicy. Z czasem ustatkowali
sie. Jeden z potomkdow zostanie konturem zakonu
rycerskiego Joannitéw, z siedzibg w zamku w Swob-
nicy. W XV wieku majatek w Stolcu przejmuje ro-
dzina von Ramin. Na poczatku XVIII wieku zarza-
dza nim Jurgen Berndt von Ramin, ktéry buduje
w Stolcu palac w stylu barokowym, w najmodniej-
szej francuskiej formie, z dziedzincem i ogrodem -
entre cour et jardin.

Po $mierci Jurgena Berndta von Ramina majatek
przejmie jego wnuk Jurgen Berndt Wilhelm von Ra-
min, ktérego wielka pasja beda polowania i konne
gonitwy. Podczas jednej z gonitw mlody Jurgen,
zwany przez okolicznych mieszkancéw szalonym
jezdzcem, w 1792 roku traci swoje mlode 28-letnie
zycie. Zostaje pochowany na rodzinnym przypataco-
wym cmentarzu. Nagrobek ufundowala jego zona
Julia. Jest to jeden z nielicznych zachowanych na Po-
morzu przyktadéw rzezby w stylu klasycznym: smu-
kly obelisk z profilem Jurgena w medalionie, z ko-
biecg postacig aniola, malym puttem (amorek, po-
sta¢ nagiego dziecka) i psem mysliwskim. Po II woj-
nie $wiatowej w palacu miescila sie jednostka wojsk
ochrony pogranicza. Jezioro patacowe znalazlo si¢
juz po drugiej stronie granicy. Do dzisiaj przetrwal
patac w stylu pétnocnego baroku, zabudowania fol-
warczne, kosciot i park z cmentarzem. Obecnym za-
rzadcg jest Uniwersytet Szczecinski. Budowle czeka-
ja na konieczng renowacje.

Ze Stolca ruszamy w kierunku wschodnim i po 5
kilometrach docieramy do stacji ornitologicznej Swi-
dwie, ktéra znajduje si¢ przy rezerwacie Swidwie.
Rezerwat powstal w 1963 roku. Obszar wodno-bfot-

ny jest stanowiskiem pobytu stalego i czasowego po-
nad stu gatunkéw ptakow, w tym: baka, gesi gegawy,
zurawi, blotniakéw, ortéw. Z mniejszych ptakow zy-
ja tam wasatka, mucholowka mala czy pokrzewka
jarzebata. Propagatorem stworzenia calego rezerwa-
tu byl Paul Robien, ktory okoto 1910 roku odkryl, ze
okolice jeziora to punkt odpoczynku na trasach
przelotowych oraz wazne miejsce legowe wielu ga-
tunkow ptakow wodnych. Juz wtedy Robien postu-
lowal utworzenie rezerwatu przyrody, piszac ksigzki,
prowadzac wycieczki i upowszechniajac wiedze
o srodowisku naturalnym tej czesci Szczecina i jego
okolic. Dopiero polskim naukowcom, na czele z Je-
rzym Noskiewiczem - zwanym ,Szeryfem”, udalo
si¢ zrealizowa¢ marzenia pasjonata natury.

Elizabeth von Arnim, Jurgen Berndt Wilhelm
von Ramin i Paul Robien - to osoby z réznych $ro-
dowisk, réznych charakteréw, wszystkie jednak za-
kochane w pejzazu dawnej wsi pomorskiej, w natu-
rze wrzosowisk, bagien i gk na skraju Puszczy
Wkrzanskiej. Obecnie miejsca te s coraz chetniej
zamieszkiwane przez szczecinian szukajacych spo-
koju i dystansu do cywilizacji miejskiej: wszystkiego,
co byto pasja trojki bohaterdw.
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Nasza gmina

Projekt z elementami edukacji regionalnej i przyrodniczej

llona Zeber-Dzikowska, dr hab., dydaktyk biologii i ochrony srodowiska, pedagog Uniwersytetu Jana
Kochanowskiego w Kielcach

Cele projektu
Uczen:

Okredli pofozenie geograficzne swojej gminy.
Zapozna si¢ z historia jej powstania.

Omowi uksztaltowanie terenu i krajobraz oraz ich
znaczenie dla rolnictwa.

Pozna formy ochrony przyrody na terenie gminy.
Zapozna sie z architektura sakralng wystepujaca
na obszarze gminy.

Czas realizacji: 3 miesiace.

Realizatorzy projektu: Zainteresowani mieszkancy
danej gminy oraz nauczyciele przedmiotéw przyrod-
niczych i humanistycznych.

Forma pracy: grupowa (5 grup 5-osobowych) oraz
indywidualna.

Zawarcie kontraktu

Okreslenie tematu projektu i jego celow.

Forma wykonania projektu — wystawa fotografii,

albumy, prezentacja multimedialna, plakaty, opo-

wiadanie, mapa, prezentacja plonéw rolnych, rajd

rOWerowy, wystawy prac o tematyce przyrodniczej

i regionalnej, oprawa muzyczna w wykonaniu lo-

kalnych zespoléw ludowych.

Zadania do realizacji dla poszczegdlnych grup:

a) Grupa 1 - polozenie geograficzne gminy, historia
powstania, wsie i przysiotki nalezace do gminy;

b) Grupa 2 - uksztaltowanie terenu i krajobraz oraz
ich znaczenie dla rolnictwa na obszarze gminy;

Harmonogram dzialan i jego realizacja

¢) Grupa 3 - ochrona przyrody na terenie gminy;

d) Grupa 4 - architektura sakralna;

e) Grupa 5 - autorskie prace mieszkancéw gminy
o tematyce przyrodniczej i regionalnej; oprawa
muzyczna festynu.

Zrédha informacji: ksigzki i atlasy przyrodnicze

oraz historyczne, literatura i prasa lokalna, Inter-

net, rozmowy z mieszkancami gminy, nauczycie-
lami przedmiotéw przyrodniczych i humanistycz-
nych, bezposrednie obserwacje.

Terminy konsultacji: raz na 3 tygodnie z koordy-

natorem projektu lub czesciej, w miare potrzeby

(po wczesniejszym uzgodnieniu).

Czas prezentacji: prezentacja odbedzie sie w trak-

cie festynu zorganizowanego w celu promocji

gminy (wybrany dzien od kwietnia do sierpnia).

Miejsce prezentacji: plac szkolny lub stadion.

Czas: 4,5 godziny.

Sposdb prezentacji: opowiadanie historii powsta-

nia gminy, wystawa wykonanych fotografii, mapa

z polozeniem geograficznym gminy, albumy (wsie

i przysiotki, architektura sakralna na obszarze na-

szej gminy), prezentacja form ochrony przyrody

w terenie, wystawa prac o tematyce przyrodniczej

i regionalnej, wystepy zespolow ludowych (wszyst-

ko podsumowane odpowiednim komentarzem).

Kryteria oceny: zaangazowanie czlonkéw zespotu

W prace grupy, prezentacja.

Nr Zadania szczeg6lowe Osoba Metoda i forma realizacji Czas iforma prezentacji
grupy odpowidzialna
1. | Narysowa¢ mapg obrazujaca 2 osoby z grupy | Zdobywanie informacji na podstawie | 2 min, prezentacja mapy
polozenie geograficzne gminy réznych zrédet (literatura, Internet) | z omdOwieniem
na terenie danego wojewddztwa
Napisa¢ opowiadanie na temat | 2 osoby z grupy | Zdobywanie informagiji z literatury 8 min, opowiadanie
powstania gminy oraz przekazéw stownych (rozmowy
z mieszkancami)
Zapr ez.e,nt(?wac’ wsie . Kazdy czlonek | Zdjecia (1-2 dla kazdej wsi) oraz 10 min, prezentacja multime-
i przysi6tki nalezace do gminy | grupy krotka charakterystyka dialna
z uwzglednieniem ,,znakéw szczegol-
nych” (2-5 zdan) na podstawie
literatury i wlasnych obserwacji




2. Scharakteryzowac’ krajobraz Kazdy cztonek Bezposrednie obserwacje przyrody, 5 min, wystawa fotografii
i uksztaltowanie terenu grupy gromadzenie fotografii (krajobraz) z om6wieniem
z uwzglednieniem gleb i ich oraz okazéw naturalnych (plony rolne), | 5 min, plakat (uksztaltowanie
znaczenia dla rolnictwa rozmowy z rolnikami terenu)
10 min, omoéwienie rodzajow
gleb iich znaczenia w rol-
nictwie oraz pokaz plonéw
rolnych
3. | Organizacja wycieczki rowero- | Kazdy czlonek | Ustalenie trasy wycieczki, czasu jej 3 godz., rajd rowerowy oraz
wej w miejsca wystepowania grupy trwania, zgromadzenie informacjina | prezentacja obiektéw chronio-
form .ochrqny przyrody na temat wystepujacych lokalnie form nych z oméwieniem
terenie gminy ochrony przyrody na podstawie
literatury oraz rozméw z pracownika-
mi Urzedu Gminy
4. | Sporzadzi¢ 2 albumy architektury |Kazdy cztonek | Robienie zdje¢ oraz gromadzenie 10 min, prezentacja albumu
sakralnej gminy (kapliczki grupy informacji na podany temat na podstawie | pt. Architektura sakralna gminy
i koscioly). Albumy powinny analizy literatury. Mozna prosié réwniez |- koscioty
zawierac: fotografie, nazwy 0 pomoc w wykonaniu zadania ksiezy 10 min, prezentacja albumu pt.
obiektow, miejsca wystepowania, i osoby zwigzane z Kosciotem. Architektura sakralna gminy
daty powstania oraz krotkie opisy - kapliczki
5. | Zorganizowal wystawe prac Kazdy, kto Obrazy malowane, haftowane, rzezby | Wystawy
o tematyce przyrodniczej wykazuje sie (np. w drewnie), tomiki wierszy, w trakcie trwania festynu
i regionalnej twérczodci talentem regionalne potrawy itp. na wyznaczonych stoiskach
mieszkancéw gminy artystycznym
Oprawa muzyczna festynu - Krétkie muzyczne wystepy zespotéw | Kilka wystepéw muzycznych
wystepy zespotéw ludowych miedzy prezentacjami innych
uczestnikow projektu
Prezentacja projektu Karta oceny prezentacji (ocena zbiorowa)
W prezentacji projektu biora udzial wszyscy Kryteria oceny Liczba punktéw
uczestnicy oraz zgromadzeni goscie i zainteresowani maks. | przyznana
. , . . . . . Troéjdzielna kompozycja: wstep, 5
mieszkancy gminy. Czas i sposob prezentacji powin- rozwiniecie, zakoriczenie
ny by¢ zgodne z tym, co zostalo przedstawione Zgodnodé z tematem 5
w kontrakcie. Czas wystapieni 5
Ocena projektu Srodki dydaktyczne 5
Projekt ocenia powotana komisja w skiadzie: wojt Przyciaganie uwagi (reakcja stuchaczy) | 5
gminy, dyrektor szkoty, trzech losowo wybranych Oryginalnos¢ prezentacji 5
mieszkancéw gminy. Ocenie podlegaja punkty za- Wklad wszystkich czlonkéw grupy 5
warte w kontrakcie. Razem 25

Na koncowa oceng z realizacji projektu skiadaja
si¢ punkty z powyzszych kart. Grupa, ktéra zdobe-
dzie najwiekszg ich liczbe wygrywa i otrzymuje na-

Ewaluacja zbiorcza

Zalacznik nr 1

Karta ewaluacyjna
Przy kazdym z ponizszych pytan nalezy poda¢

ocene w skali od 1 do 5:

1. W jakim stopniu, Twoim zdaniem, temat projektu byt
interesujacy?

2. Jak oceniasz przydatnos¢ wiadomosci i umiejetnosci
zdobytych w trakcie realizacji projektu?

3. W jakim stopniu, Twoim zdaniem, projekt przyczynit

grody rzeczowe (warto$¢ nagrod jest uzalezniona od
wkiadu finansowego sponsoréw projektu).

Karta samooceny czlonkow grupy
(ocena indywidualna)

Kryteria oceny Liczba punktéw
maks. [ przyznana

Czy Twoje propozycje i pomysty byly 5

akceptowane przez grupe? sie do promocji gminy?

Czy byle$/-a$ zaangazowany/-a w prace | 5 4. Jak oceniasz poziom trudnosci zadan, ktére wykony-
2

grupy: wale$/wykonywala$ podczas projektu?

Czy prawidlowo wykonywales/-a$ 5 ki i byled/bviad .

powierzone ci zadania? 5. W jakim stopniu byles/bytad zaangazowany/zaanga-

Czy bezkonfliktowo wspotpracowales/- | 5 Zowana w prace na rzecz grupy?

-a$ w grupie? 6. Jak oceniasz wspdtprace z innymi czlonkami grupy?

Czy jestes zadowolony/-a z whasnego 5 7. Jak chetnie osoby trzecie pomagaty Ci w realizacji za-

wkladu w prace grupy?

dan, za ktére byles odpowiedzialny/odpowiedzialna?
8. Czy chcialbys/chciatabys jeszcze kiedys uczestniczy¢
w podobnym projekcie?

Razem 25




Odnalez¢ inny Szczecin

Autobiografia liryczna Edwarda Balcerzana

Beata Matgorzata Wolska, kierownik Dziatu Wydawnictw w Muzeum Narodowym w Szczecinie,

doktorantka na Wydziale Filologicznym US

Poezja Edwarda Balcerzana to nie
tylko wspomnienie, magiczny
powrdt do przesztosci, proba zapisu
swiadomosci chtopca, ale takze
refleksja nad miejscem, z ktérego
ten chfopiec, z biegiem lat, wyrasta.
Szczecin to miasto jego przesztosdi,
a jednoczes$nie niedoscigniona
realnos¢, dostepny punkt
odniesienia dla poetyckich obrazow,
w ktorych wazng role odgrywaja
ludzie, przedmioty i wydarzenia. Jaka
role w tworczosci Balcerzana
odgrywa przywigzanie do miejsca?
Czy jego poezja jest zyciowq
prawdg, czy literackim zmysleniem?
A moze istnieje jaka$ wypadkowa
miedzy tymi wyrazistymi granicami?

Edward Balcerzan to poznanski literaturoznawca
i jednoczesnie literaturotworca, ktory w latach 1946-
1956 mieszkal w Szczecinie. Naukowiec wspottworzyt
polska szkofe strukturalistyczna, przez wiele lat wspot-
pracowal z Instytutem Badan Literackich, wyksztalcit
kilka pokolen literaturoznawcéw. Ponadto jest autorem
wielu ksigzek z zakresu teorii i historii literatury, a takze
prac na temat teorii przektadu. Chciatabym zapropono-
wac odczytanie jego wiersza pod tytulem Wowew jako
autobiografii lirycznej (E. Balcerzan, Wiersze niewszyst-
kie, Mikolow 2009, s. 173-174; nastgpnie w tekscie jako
WN). Utwor ten mozna uznaé za wypowiedz na temat
wspolczesnego rozumienia autobiografii.

Juz pierwsza strofa odnosi si¢ do mechanizméw
pisania o wlasnym zyciu:

Jednego jestem pewien: my, dziesiecioletni,

nie mieliSmy az tak dalekono$nej wyobrazni, zeby pytac,
czy

za sze§¢dziesiat lat,

jakie

za sze$cdziesiat lat

otoczy nas osaczy

otoczenie [WN 173]

Warto zwroci¢ uwagg, ze nastepuje tu proba od-
wrocenia procesu tworzenia wlasnej autobiografii
- oczywiscie jest ona niemozliwa. Autor, majac sie-
demdziesiat jeden lat, zastanawia si¢ nad tym, jak
moglby projektowac swoja przysztos¢ w wieku dzie-
sieciu lat. Wazna jest dla niego proba odtworzenia
swojej Swiadomosci z mlodosci, co potwierdza mie-
dzy innymi analiza pytan, ktére nie mogty by¢
w przeszlosci postawione.

Podczas rekonstrukeji przesztosci podmiot
»jednego jest pewien”. Takie zdanie mowi zarow-
no o tym, o czym jest przekonany, jak i o tym, ze
sg elementy wspomnien bedace niewiadoma. Jed-
noczesnie okazuje sie, ze ma tylko pewnos¢ odno-
$nie tego, co w przesztosci nie mialo miejsca. Tak
jak dziesigcioletni chtopcy nie byli w stanie wy-
obrazi¢ sobie przyszlosci, tak autor nie ma mozli-
wosci pelnego odtworzenia swoich szes¢dziesigciu
lat - swojej przeszlosci. Pierwsza strofa - rozpo-
czynajaca si¢ od oznajmienia pewnosci - jest za-
tem zadeklarowaniem problemdéw z pisaniem
0 swoim zyciu.

Dalsza cze$¢ wiersza to w takim razie proba od-
powiedzi na pytanie, co pozostaje z przeszlosci:

W jego bezbronnym mieszkaniu
na parterze prawie na ulicy

o$wiecal mnie



wielogodzinny pracochfonny

z wyginanego nad plomieniem drewna
pergaminowy

samolot [WN 173]

Zainteresowanie wzbudza wazny dla mlodego
chlopca przedmiot, czyli samolot. Owszem, w pierw-
szym wersie pojawia si¢ zaimek ,,jego”, zostaje wiec
przywolana konkretna osoba. Trzeba jednak zauwa-
zy¢, ze zaimek dzierzawczy stuzy przede wszystkim
do zastgpienia wyrazu okreslajacego osobe, ktora cos
posiada, w tym wypadku mieszkanie. Przywotana
postac z przeszlosci pelni wigc funkcje dookreslenia
miejsca, a nie sprecyzowania osoby.

To réowniez kolejna strofa, ktéra pokazuje, ze
Balcerzan stara si¢ zrekonstruowac¢ swoja §wiado-
mos¢ sprzed szesédziesieciu lat. Przywoluje to, co
dla mlodego chtopca bylo (lub mogto by¢) wazne.
Jego celem jest proba odtworzenia perspektywy
dziecka, dlatego w centrum wspomnienia znajduje
si¢ szczegdlowo opisany samolot. Dla chlopiecej wy-
obrazni to wlasnie on odgrywat istotna role, przy
nim mieszkanie jawi si¢ jako ,,bezbronne”. Nie tylko
dlatego, ze jest ,na parterze, prawie na ulicy”, lecz
takze z powodu mniejszej mozliwosci zapisania sie
w pamieci niz samolot, o czym $wiadczy miedzy in-
nymi to, Ze pamig¢ zachowala informacje o mate-
riale, z ktdrego zostal zrobiony model. Sg az dwa
okreslenia méwigce o pracy potrzebnej do stworze-
nia samolotu (,wielogodzinny, pracochfonny”), co
dodaje warto$ci wspomnianemu przedmiotowi. Po-
nadto proces jego konstruowania — réwniez opisany
w wierszu - polega na wyginaniu drewna nad
ogniem. Jest to metoda, ktéra opiera sie na wyko-
rzystywaniu czynnika najczesciej odpowiadajacego
za zniszczenie tworzywa stanowiacego podstawe
konstrukeji modelu. W tym wypadku odpowiada
za$ za jego kreatywne przetworzenie. Wyjatkowos¢
tej sytuacji rowniez wplywa na zwiekszenie warto-
$ci omawianego przedmiotu autobiograficznego.

Nie sposéb nie zwrdci¢ uwagi na drugi material,
z ktdrego zrobiony jest samolot - mianowicie perga-
min. To kolejny czynnik wplywajacy na jego szla-
chetno$¢. Pergamin przywotuje czas, w ktérym pi-
smo bylo elitarne. Tym razem stanowi tworzywo
przedmiotu zachowanego w pamieci, nadajac mu -
miedzy innymi poprzez analogi¢ do dawnych me-
tod pis$mienniczych - takze wyjatkowy charakter.
Jednak przede wszystkim pergamin odsyta do roli
tworczosci. Samolot odgrywa taka role, jak pismo.
Pozwala zatrzymac pamiec o przeszlosci, jest jej za-
bezpieczeniem. Jako przedmiot autobiograficzny
przywoluje realia, ktorych szczegdty zostaly zama-
zane. To on za$ potrafi przywota¢ odczucia, pra-

gnienia, miejsca, a nawet osoby, ktére z nim si¢ wig-
zaly - to on najsilniej zapisal si¢ w pamieci.

Wybdr samolotu nie jest oczywiscie przypadko-
wy, pelni réwniez funkcje emblematu historii. Bal-
cerzan opisuje czas wokot 1947 roku. W zwiazku
z tym, ze probuje odtworzy¢ perspektywe mlodego
czlowieka, ktdry znalazt sie w Szczecinie tuz po woj-
nie, nie odwoluje si¢ bezposrednio do historii mia-
sta. Samolot jest jednak przedmiotem stanowiacym
pomost miedzy historig dorostych i dzieci. Byl to
czas, w ktorym kojarzyl sie on przede wszystkim
z bombowcem. Moze zatem symbolizowa¢ tyle
mozliwos¢ ucieczki od codziennosci, ile ogranicze-
nie wolnosci. Podmiot jednak odnotowuje ,,0wie-
canie” przez samolot oraz ,cud samolotowy”, co
swiadczy o fascynacji mlodego czlowieka. W takie
ujecie jest tez wpisany paradoks - dla dziecka samo-
lot byt dobrem techniki, ale przemienionym w zto
historii. Taka rola analizowanego tu przedmiotu
potwierdza traktowanie rekonstrukcji swiadomosci
dziecka jako dominanty decydujacej o budowaniu
przesztosci.

Poza przedmiotem w pamieci zapisaly si¢ — cho¢
tylko w pewnym stopniu - ,,miejsca autobiograficz-
ne”, jesli uzy¢ pojecia Malgorzaty Czerminskiej (M.
Czerminska, Miejsca autobiograficzne. Propozycja
w ramach geopoetyki, ,Teksty Drugie” 2011, nr 5, s.
183-199). Zostaje wskazane miasto — Szczecin. Jed-
nak juz szczegoly zwigzane ze wspominanym miej-
scem zostaja rozmyte. Kolejne fragmenty wiersza
przynosza zatem takze refleksje nad zagadnieniami
zwiazanymi ze wspolczesnym mowieniem o szero-
ko rozumianej literaturze autobiograficznej. Jed-
nym z nich jest juz wspominania perspektywa geo-
poetyki, ktéra do badan nad autobiografizmem
wprowadza Czerminska.

W wypadku pisarstwa Balcerzana bez watpienia
najwiekszy wplyw na postrzeganie roli miejsca w li-
teraturze miala semiotyka kultury, ale - co wazne
- nie ona determinuje omawiang konstrukcje auto-
biograficzng. W wypadku analizowanej liryki auto-
biograficznej, ksztaltowane jest miejsce autobiogra-
ticzne stuzace przede wszystkim do tworzenia indy-
widualnej tozsamosci, a nie opisu miasta. To wiersz
okazuje sie forma, ktéra koncentruje sie na tym
wlasnie aspekcie, czyli ,ja” autobiograficznym
w miescie. Prozatorska autobiografia poszerza per-
spektywe konstruowania tozsamosci miasta, poezja
- jeszcze wyrazniej — przesuwa punkt ciezkosci na
indywiduum.

W wierszu mozemy wskaza¢ miejsca z dwcze-
snego Szczecina. Mieszkanie kolegi byto najprawdo-
podobniej usytuowane w okolicach, w ktérych
mieszkal Balcerzan. Mozna zatem przypuszczac, ze




to jeden z budynkéw w poblizu ulic Zupanskiego
lub Mickiewicza. W wierszu ponadto pojawiaja sie
»wbite tory” i ,przecznice”. Stanowia one material
do proby rekonstrukeji ksztaltu dwczesnego Szcze-
cina, jednak nie konkretnych ulic, poniewaz ich
tozsamos¢ jest w pewnej mierze utajniona, lecz
przede wszystkim Zycia miasta. Stuzy temu miedzy
innymi opis, ktéry mozemy okresli¢ jako dynamicz-
ny. Owczesne realia s3 czynne - chcialoby sie po-
wiedzie¢ - tetnigce zyciem, o czym $wiadczg na
przyktad ,,dymiace domy”, ale takze - a przede
wszystkim - bieg podmiotu. Warto przyjrzec si¢ te-
mu zestawieniu:

A dzi$ w pamieci zostaly

drogi mojego biegu

drogi biegu

po ten cud samolotowy
najlepiej trzymaja sie

w tamtejszy Szczecin wbite tory
ach jak dudnilo w nich
dudnito w nich

nieskonczonoscig

I przypominam sobie $wietojanskie

latarniane ¢my [WN 173]

Mamy tu bowiem do czynienia z drogami, po
ktérych biegal dziesigcioletni bohater. Nastepuja
odwotania do miejsc, cho¢ nie s3 one dookreslone.
Drogi, po ktorych biegnie podmiot, zast¢puje okre-
Slenie biegu, ktory okazuje sie ,,drogi”. Po raz kolej-
ny najwazniejsza jest perspektywa chlopca. We
wspomnieniach zapisuje si¢ przede wszystkim cen-
ny dla niego przedmiot, a nie drogi prowadzace do
niego.

Podobny mechanizm nastepuje przy opisie kolej-
nego elementu miasta, a mianowicie toréw. Co
prawda, s3 one okreslone jako te, ktore najbardziej
zapisaly si¢ w pamigci: ,najlepiej trzymaja sie /
w tamtejszy Szczecin wbite tory”. Przeszto$¢ opisy-
wana jest jako dynamiczna, cho¢ tym razem dodat-
kowo nacechowana zostaje dzwigkowo przez uzyty
dwukrotnie czasownik ,,dudnito”. Jednak najwaz-
niejsze wydaje si¢ to, co w nich dudnito: ,,dudnito
w nich nieskonczonoscig”. I tym razem celem jest
przede wszystkim proba oddania §wiadomosci
chlopca. Mozna sadzi¢, iz taki zabieg jest wynikiem
przeswiadczenia, ze najblizsze wydarzeniom z prze-
sztosci jest to, co stanowi efekt proby zrekonstru-
owania dwczesnej $wiadomosci. Proby, ktora nie
jest mozliwa, ale sama droga do niej wydaje si¢ waz-
na. Nieskonczonos$¢ - pojawiajaca si¢ dwukrotnie
bezposrednio w wierszu, ale tez oddawana przez

takie przedmioty z przesztosci, jak samolot i tory -
stanowi odczucie, wedtug wspominajgcego, najbliz-
sze dziesigciolatkowi. Zwlaszcza jesli zestawic per-
spektywe chlopca z punktem widzenia siedemdzie-
siecioletniego mezczyzny. Dla tego pierwszego swiat
jest jeszcze otwarty, peten mozliwosci, ktorych nie
jest w stanie sobie wyobrazi¢ - o czym byta mowa
w pierwszej strofie, a co powtarzane jest przez od-
wotanie do motywu nieskonczonosci. Dla tego dru-
giego za$ przesztos¢ stanowi zamknietg calos¢, cho¢
i ona jawi¢ si¢ moze jako nieskonczono$¢ w wyniku
probleméw z opisywaniem wlasnych doswiadczen.

Balcerzan w wierszu wskazuje na gtéwne czyn-
niki odpowiedzialne za taki stan rzeczy, opisujac
tym samym kolejne kwestie wynikajace z analizy
teorii autobiografizmu. Z wiersza mozna odczytac¢
stwierdzenie, ze za brak mozliwosci oddania prze-
szto$ci w duzej mierze odpowiada pamie¢ autobio-
graficzna. Podstawowym wnioskiem wynikajacym
z tych rozwazan jest stwierdzenie, ze to nie cztowiek
decyduje o tym, co pamigta (to zas oczywiscie nie
oznacza, ze nie ma na nig zadnego wplywu). Bada-
cze trudzg si¢ i wymyslaja kolejne metafory okresla-
jace zasady, jakimi kieruje sie pamie¢. Jednoczesnie
robig to samo tworcy - zwlaszcza literatury autobio-
graficznej — ktorzy zmagaja si¢ z nig podczas pisa-
nia. W wypadku poezji Balcerzana wspomniane
przeze mnie zabiegi stuzace rekonstrukcji pamieci
nabieraja w tym kontekscie dodatkowego znaczenia.

Balcerzan wielokrotnie odnosi sie w wierszu do
pamieci autobiograficznej. Zwracalam juz uwage na
pierwszy wers, w ktorym mowa byla o tym, ze pod-
miot ,jednego jest pewien”. W cytowanym powyzej
fragmencie mamy do czynienia z nastepujacymi od-
wolaniami do pamieci: ,A dzi§ w pamigci zostaly”
oraz ,I przypominam” - lecz na tym nie koniec.
Dalej czytamy:

Ale juz wyzej we mnie

wyginely
gatunki tamtejszych oblokow

Gdzie dymity domy
dominuja

domniemania

Gdzie czyhaly czmychaly przecznice
teraz roi sie

azod

przypuszczen

zaprzeczen [WN 173-174]

Do pamigci odnoszg si¢ frazy: ,,Ale juz we mnie
wyginety”, ,,dominuja domniemania” oraz ,teraz



roi si¢ az od przypuszczen zaprzeczen”. Wszystkie
trzy strofy pokazuja proces - chciatoby sie stwier-
dzi¢ - zapominania miasta swojej przesztosci. Raz
jeszcze widac, ze zycie miejsca — ktdre oddawane
jest miedzy innymi przez dynamizm takich moty-
wow, jak ,gatunki oblokéw” oraz ,czyhajace
i czmychajace przecznice” - jest zamkniete w nie-
dostepnej przeszlosci. To pamigc sprawia, ze z prze-
szlosci pozostaja domniemania i przypuszczenia.
Pamie¢ autobiograficzna odpowiada zatem réwniez
za ksztalt — a raczej brak ksztaltu - Szczecina. Nie
jest bowiem mozliwe zrekonstruowanie dwcze-
snych miejsc. Balcerzan przy tym nie prébuje do-
trze¢ do faktow z przeszlosci, pozwala wyobrazni
tworzy¢ przesztos¢. Co jednak wazne, wspomnie-
nia przetworzone przez wyobrazni¢ wcale nie od-
dalaja od biografii.

Tym elementem przeszlosci, ktéry najbardziej
ucierpial jest jezyk:

Coz najbardziej oberwal jezyk
Nieodwolalnie uliczne wolanie
zostawilo jedynie

zew jednozdaniowy:

- Butelki skupuje, butelki!...

Wyboiste stromy nazwy ulic

wybito mi z glowy

Z naszych rozméw przy plomieniu pod drewnem
zarzg si¢ ledwoslyszalne uniesienia intonacji

i drzy jego niepokorne r

Ale

rower

to dla niego byt

howeh

goweg

albo wowew?

- pamigtatbym lecz przyjazn trwala krotko
po wakacjach zmienit szkote znalazt inny
Szczecin, inng

Nieskonczonosé [WN 174]

W pamieci zostalo tylko jedno cale - jakze wazne
dla chtopca zdanie - odwolujace si¢ do dwczesnych
realiow. Z przyjazni zostalo niewiele. Poeta nie pa-
migta nawet imienia swojego rowiesnika. Zachowata
si¢ jedynie informacja o jego problemie z wymawia-
niem stowa rower - po raz kolejny przejawia si¢ cha-
rakterystyczna dla Balcerzana wrazliwos¢ jezykowa.
Postawienie w centrum liryku autobiograficznego
zagadnienie stowa ,wowew” i wykorzystanie go do
opowiedzenia o przeszlo$ci ma rodowdd lingwistycz-
ny. Mozliwosci jezyka stanowig podstawowe proble-
my tworzenia wlasnej biografii i opisania §wiata
w Owczesnym momencie historycznym (i ten aspekt
jest tu silnie podkreslany).

Jak mozemy przypuszczac, rowiesnik miat albo
wade wymowy, albo nie méwit dobrze po polsku. Nie
sposob nie zwroci¢ uwagi na brzmienie potencjalnej
pozostalo$ci po rowerze (,wowew”), ktora moze by¢
réwnie dobrze tym, co zostalo po miejscu urodzenia
i dziecinstwa autora - czyli Wowczansku. ,Wowew”
moze by¢ zatem czytany zaréwno jako synekdocha
wspomnien o Szczecinie, jak i o calym dziecinstwie.
Jest reprezentacjq nieskoniczonej — bowiem niemozli-
wej do opisania - przesztosci.

~Wowew” — jak sie wydaje — jest probg zblizenia
si¢ do do$wiadczenia autora. Jako badacz literatury
Balcerzan zna wspolczesne rozumienie autobiografi-
zmu. Wiedze te przeklada na probe zmierzenia si¢ ze
stworzeniem wlasnej autobiografii. Robi to na rézne
sposoby we wszystkich swoich tekstach. W zwigzku
z tym, ze chce zblizy¢ si¢ do swojej przeszlosci — ura-
towac jak najwiecej - szuka do tego odpowiedniej
drogi. Potrzebe odzyskania wiezi miedzy stowem
a rzeczywisto$cig opisuje wielokrotnie. Swe poszuki-
wania prowadzi na réznych plaszczyznach, zaréwno
w swych tekstach autobiograficznych, jak i w pra-
cach naukowych. Okazuje sie, ze najblizej doswiad-
czenia znajduje si¢ poezja. Balcerzan, uksztaltowany
przez Awangarde Krakowska, uzalezniony od po-
etow lingwistycznych, wskazuje na poezj¢ jako te
ktorej jezyk potrafi najlepiej oddac przesztos¢ - tym
samym poezja staje sie najwlasciwsza forma autobio-
grafii.




Bez barier

Komunikacja interpersonalna jako istotny obszar
kompetencji zawodowych nauczyciela

Agnieszka Krolikowska, nauczyciel mianowany, wyktadowca akademicki, wicedyrektor Przedszkola

Niepublicznego ,,Usmiech” w Szczecinie

Obserwujac przemiany zachodzace
we wspotczesnej szkole, nie mam
najmniejszych watpliwosci, ze
efektywnos¢ oddziatywan
edukacyjno-wychowawczych
podejmowanych przez nauczyciela
w zdecydowanej mierze uzalezniona
jest od prawidtowego rozwoju jego
kompetencji komunikacyjnych. Praca
nauczyciela - to praca z drugim
cztowiekiem. Podstawa reladji
zachodzacych miedzy nauczycielem
a pozostatymi uczestnikami procesu
edukacji jest umiejetnos¢
komunikowania sie, czyli
prowadzenia dialogu.

Istota kompetencji komunikacyjnych nauczycie-
la ,,jest zdolno$¢ do bycia w dialogu z innymi i z sa-
mym sobga. Na kompetencje te skladaja sie: zdolnos¢
empatycznego rozumienia i akceptacji innej osoby;
zdolnos$¢ do krytyki rozumianej jako poszukiwanie
ukrytych przestanek wlasnych i cudzych pogladéow
i zachowan oraz postawa niedyrektywna, ktora na-
kazuje nauczycielowi przedstawi¢ wlasny punkt wi-
dzenia jako jedng z mozliwych ofert, ale nie jedyna
i skoniczong™. Dialog to podstawowy sposob poro-
zumiewania si¢, pozwala na wymiane mysli, uwag
i spostrzezen. Umiejetne prowadzenie dialogu uczy
tolerancji, zrozumienia i poszanowania drugiego
cztowieka.

Wspdlczesna szkota powinna funkcjonowac
w oparciu o zalozenia umozliwiajace wszechstronny
dialog. Do podstawowych kompetencji nauczyciela,
warunkujacych poprawng komunikacje, nalezy zali-
czy¢: sprawnos¢ jezykowa; aktywne stuchanie; umie-
jetno$¢ dialogu; rozwijanie empatii; umiejetnos¢ ne-
gocjacji i mediacji; asertywnos$¢; umiejetnosci budo-
wania i tworzenia odpowiedniego klimatu spotecz-
nego klasy szkolnej’.

Komunikowanie si¢ to przekazywanie pewnych
tresci miedzy uczestnikami procesu komunikacji -
nadawcy i odbiorcg. ,To podejmowana w okreslonym
kontekscie wymiana werbalnych, wokalnych i nie-
werbalnych sygnaléw (symboli) w celu osiggnigcia
lepszego poziomu wspoétdziatania™. Skuteczne prze-
kazanie tresci jest mozliwe jedynie wowczas, gdy
uczestnicy tego procesu posiadaja umiejetnos¢ kodo-
wania i dekodowania przekazdw w sposdb zrozumia-
ly i podobnie przez siebie interpretowany - innymi
stowy, ich obszar kompetencji komunikacyjnych mu-
si by¢ wlasciwie rozwiniety. ,Wymiana symboli (sy-
gnalow) wymaga istnienia wspolnego kodu, znanego
wszystkim uczestnikom sytuacji komunikacyjnej.
Osoby nie znajace kodu uzywanego przez innych
rozmowcow, moga uczestniczy¢ w wymianie komu-
nikacyjnej jedynie w tym zakresie, w jakim inni uzy-
waja symboli powszechnie znanych™. Komunikacja
interpersonalna zachodzi w kontekscie bezposredniej
lub podredniej interakcji z innymi ludzmi. Uczestni-
kami procesu komunikacji w szkole sg nauczyciele,
uczniowie, rodzice, grono pedagogiczne, kadra za-
rzadzajgca oraz wszystkie inne osoby zwigzane z wy-
chowaniem i edukacja.

Prawidlowy przebieg komunikacji stanowi fun-
dament w budowaniu prawidlowych relacji miedzy
nauczycielami a podmiotami procesu edukacji. Jeze-
li proces ten jest zaburzony, to rozpoczyna sie dtugo-
falowa degradacja relacji zachodzacych miedzy jego



podmiotami. Jak stusznie zauwazyt Jarostaw Jagieta:
»Ludzie sg istotami komunikujacymi si¢ ze soba.
Prawidlowa komunikacja zbliza ludzi do siebie, zfa
tworzy bariery i podzialy. W wyniku kontaktow
spolecznych, opartych na porozumieniu, cztowiek
wzbogaca i rozwija swoje niepowtarzalne Ja™.

Dlatego tez niezwykle wazne jest zagwarantowa-
nie prawidfowego przebiegu procesu komunikacji
w szkole oraz u$§wiadomienie sobie plaszczyzny wila-
snej ,niekompetencji”, zdanie sobie sprawy z wlasnej
niedoskonatosci.

I w tym momencie moze pojawi¢ sie nuta zdzi-
wienia, moze pas¢ pytanie: ale skoro jestem wy-
ksztalconym i do$wiadczonym nauczycielem, to czy
odpowiadam za zlte relacje zachodzace migdzy
uczestnikami procesu komunikacji w szkole?

Odpowiedz brzmi: zdecydowanie tak. To wtasnie
od jakosci relacji interpersonalnych budowanych
w placéwce w duzej mierze zalezy, czy jest ona dla
naszych uczniéw miejscem wspierajacym ich rozwoj
i przygotowujacym do dorostego zycia, czy tez staje
si¢ polem walki i rywalizacji®.

Niepokojacy jest fakt, ze poziom kompetencji
komunikacyjnych znaczacej grupy nauczycieli ucza-
cych w szkotach pozostaje na bardzo niskim pozio-
mie. Z przeprowadzonych przeze mnie badan wyni-
ka, ze tylko nieliczni nauczyciele szkét podstawo-
wych i gimnazjéw potratig prawidtowo dekodowac
komunikaty wysylane przez pozostatych uczestni-
kéw procesu komunikacji. Znaczaca grupa nauczy-
cieli nie potrafi do konca kontrolowa¢ wtasnych ka-
naléw komunikacji werbalnej i niewerbalnej. Bar-
dzo czgsto relacje nauczyciel - uczen, nauczyciel -
rodzic przypominajg monodram: nauczyciel mowi,
a zadaniem pozostalych uczestnikéow procesu ko-
munikacji jest stuchanie jego wypowiedzi. Wyni-
kiem braku umiejetnosci kontrolowania wykorzy-
stywanych przez nauczyciela kanaléw komunikacji
werbalnej i niewerbalnej jest brak zgodnosci migdzy
wypowiadanym przez nauczyciela stowem a wyko-
nywanym gestem. ,Przy dobrej woli aktywnego
szukania znaczenia w wypowiedzi partnera mozna
interpretowac nawet takie zdanie, jak: »Pokdj to po-
koj a wojna to wojna«. Wypowiedzenie to samo
w sobie jest tautologig i informacyjnie nie méwi nic,
jednak w kontekscie pragmatycznym wyraza¢ moze
wiele mysli™”.

Nauczyciele czgsto nie zdajg sobie sprawy z faktu,
ze aby proces kodowania i dekodowania mogt prze-
biega¢ prawidlowo, to przekazywany komunikat
musi by¢ zrozumialy dla odbiorcy i podobnie przez
niego interpretowany. Sformultowanie: ,,badz grzecz-
ny” lub ,jestes niegrzeczny”, przez wielu dorostych
tak czesto naduzywane, w rzeczywisto$ci ma wiele

znaczen. Grzeczny - czyli jaki? I wlasnie za prawi-
dlowe zinterpretowanie przez dziecko wystanego
w jego kierunku komunikatu odpowiedzialny jest
dorosty. W szkole za modyfikowanie komunikatéw
odpowiedzialny jest nauczyciel. To do obowiazkéw
nauczyciela nalezy, miedzy innymi, doskonalenie
wlasnego warsztatu pracy poprzez poglebianie wie-
dzy, ulepszanie metod i technik pracy oraz szukanie
skutecznych i alternatywnych sposobéw komuniko-
wania sie. Praca nauczyciela to réwniez praca nad
sobg. To codzienna walka z wlasnymi stabosciami
i przyzwyczajeniami. Im dtuzszy staz pracy posiada
nauczyciel, tym wigksze jest jego przekonanie o wia-
snej ,doskonatosci i nieomylnosci”. Z czasem na-
uczyciel zaczyna reagowa¢ na pewne sytuacje
w sposob staly i niezmienny. Popada w rutyne, kto-
rej rezultatem jest nieefektywno$¢ podejmowanych
przez niego dziatan edukacyjno-wychowawczych,
wynikajgcych takze z zaburzonego procesu komu-
nikacji.

Kompetencje komunikacyjne, ktére powinien
posiada¢ nauczyciel, to nic innego jak zdolno$¢ do
porozumiewania si¢ z innymi. To umiejetnosc¢ pre-
zentowania wlasnego punktu widzenia jako jednej
z mozliwosci interpretowania otaczajacej nas rzeczy-
wistosci. To znajomo$¢ podstawowych regut odno-
szacych sie do sposobu budowania wypowiedzi
z punktu widzenia wymogdw jezykowych i interper-
sonalnych.

Jestem przekonana, ze podnoszenie jakosci pro-
cesu komunikacji oraz poziomu relacji interperso-
nalnych zachodzacych miedzy nauczycielami a po-
zostalymi uczestnikami procesu komunikacji wply-
nie na efektywnos¢ ich oddzialywan edukacyjno-
-wychowawczych oraz podniesie jako$¢ nauczania
we wspolczesnej szkole. Przyczyni si¢ do swiadome-
go wykorzystywania przez nauczycieli kanatéw ko-
munikacji werbalnej i niewerbalnej oraz sprawi, ze
szkola stanie si¢ miejscem wspierajacym rozwdj
uczniéw i przygotowujacym ich do dorostego zycia.
Czy zatem ksztaltowanie kompetencji komunikacyj-
nych nauczycieli nie powinno stac sie istotnym ele-
mentem doskonalenia zawodowego?

Przypisy
']. Modlinska-Michalak, R. Goralska, Kompetencje emocjonalne
nauczyciela, Warszawa 2012, s. 79-80.
2 7. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), Podrecznik akademicki. Pe-
dagogika, Warszawa 2004, s. 301.
* Z. Necki, Komunikacja miedzyludzka, Krakéw 1996, s. 109.
4 Ibidem, s. 109.
>]. Jagieta, Komunikacja w szkole. Krétki poradnik psychologicz-
ny, Krakow 2004, s. 4.
¢ Idem, Narcystyczna szkota o psychologicznej rzeczywistosci
szkoty, Krakow 2007, s. 11.
7 Z. Necki, Komunikacja miedzyludzka, op. cit., s. 146.




Media w edukacji

Paulina Olechowska, doktor nauk humanistycznych, medioznawca, Zaktad Mediéw i Komunikowania US

Szkofa jest tg instytucja, ktora
najszybciej powinna reagowac na
Zmiany zwigzane z rozwojem
instrumentow spotecznej
komunikadji. Jednym z nich sg srodki
masowego przekazu, ktére nie
stanowig jedynie narzedzia, ale staty
sie partnerem rodziny, srodowiska

i szkoty w ksztattowaniu

I wychowaniu mtodego cztowieka.

Edukacja medialna

W ostatnich latach zagadnienie ,,edukacji medialnej”
stalo si¢ niezwykle popularne. Jej zalozenia - czyli
ksztaltowanie umiejetnosci komunikowania sie za po-
mocy roznych srodkéw przekazu - znalazty sie w Pod-
stawie programowej ksztalcenia ogolnego, jednak w prak-
tyce s realizowane gléwnie przez bibliotekarzy w ra-
mach programu pracy pedagogicznej biblioteki szkolnej,
podczas zaje¢ nieobowigzkowych (kofa zainteresowan)
oraz najczesciej na takich przedmiotach jak: jezyk polski,
wiedza o kulturze, technologie informacyjne czy infor-
matyka. Jedna z grup kompetencji medialnych', jakie
powinni uzyska¢ uczniowie, sg te dotyczace korzystania
z mediéw — réwniez w procesie dydaktycznym i wycho-
wawczym.

Mylnie, w potocznym rozumieniu, media odnosi si¢
glownie do srodkéw masowego przekazu, ktore wraz
z organizacjami zajmujacymi si¢ dyfuzja informacji
(podmioty systemow medialnych) stanowia jedynie je-
den z pieciu rodzajéow mediow, pozostale to: narzedzia
artykulacji; rejestrowania i magazynowania; przetwarza-
nia, odtwarzania i magazynowania informacji, ktére
réwniez s3 mediami. Tych ostatnich uzywa sie jako
srodkow dydaktycznych w procesie nauczania.

We wspolczesnej szkole nauczyciele coraz czesciej
i chetniej korzystaja z mediéw w procesie dydaktycznym
czy wychowawczym. Rosnie ich §wiadomos¢, iz media
moga by¢ narzedziem wzbogacajacym proces nauczania

i uczenia si¢. Dzieki mediom mozna realizowac konkret-
ne tematy wchodzace w zakres programu nauczania,
a takze wychowania, na przyklad wspiera¢ wrazliwos¢
artystyczng uczniow.

W literaturze przedmiotu mozna spotkac wiele kwa-
lifikacji mediow wykorzystywanych w dydaktyce, jed-
nocze$nie w dobie konwergencji (upodabniania si¢) me-
diéw wiele z tych tradycyjnych podzialow traci na aktu-
alnosci (jak chociazby kwalifikacja mediow na wzroko-
we, stuchowe czy wzrokowo-stuchowe). Skutecznosé¢
wykorzystania mediow w edukacji jest wprost propor-
cjonalna do zaangazowania uczniéw w proces odbioru
informacji przekazywanych za ich pomoca. Przy takim
zalozeniu, najciekawszg propozycje klasyfikacji mediow
proponuje znany amerykanski medioznawcza Marshall
McLuhan, wyodrebniajac media zimne (niska rozdziel-
czo$¢ przekazu, ktéra zmusza odbiorce do aktywnego
uzupetniania przekazu o te tresci, ktorych w nim braku-
je, na przykltad mowa, telewizja) i gorace (daja odbiorcy
mniejsza mozliwos¢ wspotuczestnictwa w odbiorze
przekazu, nie pozostawiaja mu wiele do uzupelnienia,
nie wymagaja wiekszego zaangazowania w proces ko-
munikacji, na przykiad radio)’. Odnoszac si¢ do tego
podzialu, warto przypomnie¢, ze przekazy medialne
opieraja si¢ na trzech kodach - stowie, dzwigku i obrazie.
Przez wieki w ksztalceniu dominowalo stowo - podsta-
wowymi narzedziami edukacji byly ksigzka, zeszyt,
przez wielu obecnie traktowane jako archaiczne, prze-
starzale, ktore ich zdaniem nalezaloby zastapi¢ dzwie-
kiem i obrazem. Zgoda - uatrakcyjnienie przekazu jest
wskazane, jednak pod jednym warunkiem, a mianowi-
cie, ze zostanie zachowana proporcja miedzy tymi trze-
ma kodami. Zaden z nich nie powinien wypiera¢ dru-
giego czy wprost zastepowac go.

Decydujac sie na wybdr srodkéw masowego przeka-
zu do realizacji procesu dydaktycznego, nalezy je ocenia¢
pod katem nastepujacych kryteriow: kryterium meryto-
rycznego (zesp6t cech okreslajacych jakos¢ danego me-
dium, na przyktad rzetelno$¢ czy wiarygodnos¢ zebra-
nych w nim informacji); kryterium metodycznego (stu-
zacego do oceny mozliwosci osiggniecia zalozonych ce-
low dydaktycznych); kryterium psychologicznego (doty-
czacego skutkow oddzialywania). Warto dodac, iz za-
réwno czes¢ merytoryczna, jak i forma przekazu powin-



ny by¢ dostosowane do mozliwosci percepcyjnych
uczniow tak, aby mozliwe bylo spetnienie postulatu ich
aktywizacji. Dotyczy to szczegdlnie gier edukacyjnych,
ktore coraz czgéciej sa wykorzystywane podczas zajeé
dydaktycznych; warto krytycznie ocenic ich zawartos¢
merytoryczng zanim podejmie sie decyzje o zastosowa-
niu tego $rodka dydaktycznego.

Uczniowie i mlodziez a odbior tradycyjnych mediow
Ogolnopolskie osrodki badania mediow zajmuja sie
analizg odbioru przekazoéw medialnych przez poszcze-
golne segmenty odbiorcéw — w tym réwniez dzieci i mto-
dziez. Wydaje si¢, ze wnioski, jakie z nich plyna, powinny
zainteresowac nie tylko szeroko rozumiane grono medio-
znawcow, ale i rowniez rodzicéw oraz nauczycieli. Reflek-
sja nad odbiorem moze pomdc w procesie ksztaltowania
postaw dzieci i mlodziezy wobec mediéw.

Prasa

Z badan czytelnictwa wynika, ze w drugiej poto-
wie 2011 roku 80% dzieci w wieku od 4 do 14 lat czy-
talo pisma dla dzieci’. Co roku na rynku ukazuja sie
nowe tytuly skierowane do dzieci i mlodziezy, ich
roczny naklad wynosi ponad 35 mln egz. Nalezy
stwierdzi¢, ze ani telewizja, ani radio czy wydawcy
portali internetowych nie sg zainteresowani - tak jak
wydawcy prasowi — edukacjg i wychowaniem przy-
sztych czytelnikéw. Swiadczg o tym takie inicjatywy
jak projekt Grupy Wydawniczej Polskapresse — Junior
Media (grupa z jednej strony promuje swoje produkty,
z drugiej za$ zacheca szkoly do wydawania wlasnych
tytuléw prasowych) czy kampania edukacyjna Agory
SA (,,Szkota z klasg 2.0”, promujaca korzysci z wpro-
wadzania nowych technologii komunikacyjnych
w szkotach; spotka zajmuje si¢ tez wydawaniem tema-
tycznych dodatkéw dla uczniéw szkoét gimnazjalnych
i licealnych).

Powszechnie panuje opinia, iz ten najstarszy srodek
masowej komunikacji - prasa - jest coraz czesciej ,wy-
pierany” przez nowsze (nowe) media. Jezeli spojrze¢ na
ten problem z ekonomicznego punktu widzenia, trzeba
stwierdzi¢ wprost — sprzedaz prasy maleje. Wydaje sie
jednoczesnie, iz w najblizszym czasie nikt nie znajdzie
recepty na zatrzymanie tego procesu. Tabloidyzacja me-
diéw, postepujacy proces schlebiania niskim gustom od-
biorcow, dostarcza kolejnych argumentdw tym, dla kto-
rych prasa przestala pelnic¢ funkcje edukacyjng. Nalezy
stwierdzi¢, ze jest to myslenie bledne - poglebiajacy sie
proces fragmentaryzacji rynku prasy, ktérego jednym
z efektow jest wzrost oferty programowej, daje okazje do
zaspokojenia potrzeb coraz bardziej zréznicowanych
grup odbiorcow (czytelnikéw). Wbrew powszechnie pa-
nujacemu przekonaniu ,,pokolenie internautéw” nie wy-
piera pokolenia czytelnikow (gdyby tak si¢ dzialo, wy-

dawcy nie decydowaliby sie na uruchomienie kolejnych
tytuléw dla dzieci i mlodziezy).

Radio

Milodziez w wieku od 15 do 19 lat stanowi od 10% do
20% stuchaczy najpopularniejszych rozglosni*. Oferta
programowa tych stacji nie zawiera jednak tresci eduka-
cyjnych, lecz gléwnie muzyke rozrywkowa. Zdaniem wie-
lu medioznawcéw, publiczne radio jako jedyne w Polsce
ma charakter misyjny, ale jednoczesnie wydaje sig, iz jego
oferta programowa, spelniajaca walory edukacyjne, nie
jest nazbyt szeroka ani atrakcyjna dla dzieci i miodziezy.

Telewizja

Ogladalnos¢ telewizji wérod telewidzow w wieku od
4 do 15 lat systematycznie spada — w 1997 roku grupa ta
stanowila 15,7% catkowitej widowni, a juz w 2009 roku
odsetek ten wynosit ok. 8,5%°. Pomimo to, nalezy pod-
kresli¢, mlodziez uwaza, jak wynika z najnowszych ba-
dan, ze ogladanie telewizji jest najatrakcyjniejszg forma
spedzania wolnego czasu. Jednoczesnie mlodziez oglada
telewizje tak zwana metoda zappingu (z ang. nabieranie
predkosci, przyspieszanie), czyli ,skaczac z kanatu na
kanal”, nie wybierajac konkretnej audycji czy kanatu.

Dokonywane przez analitykéw rynku medialnego
prognozy nie s - szczegolnie w wypadku radia i telewi-
zji — optymistyczne, jedli chodzi o aspekt edukacyjny ich
oferty programowej. Niegdys cyklicznie emitowane au-
dycje edukacyjne (zawierajace wartosciowe pod wzgle-
dem poznawczym, wychowawczym i ksztalcacym tresci)
dla dzieci i mlodziezy obecnie stanowia nie wigcej niz
3% emitowanych programéw nadawcy publicznego. Sa
one wypierane przez programy komercyjne, nastawione
na szeroki odbior, pelnigc przede wszystkim funkcje
rozrywkowa.

Perspektywy wykorzystania mediow w edukacji

Dyskusja na temat miejsca i roli mediéw w dydakty-
ce trwa juz od kilku lat, przy czym jej intensywnos¢
wskazuje, ze jak dotad nie udalo si¢ wypracowa¢ jedno-
litego stanowiska, na co niewatpliwie ma wptyw dyna-
micznie zmieniajacy si¢ obraz mediéw. Obecnie glowne
spory toczg sie wokot wykorzystania w edukacji trady-
cyjnych (prasa, radio, telewizja) i nowych narzedzi ko-
munikowania, jak np. tablety czy iPady. Wydaje sie, ze
najrozsadniejsze byloby przyjecie zasady ,,zlotego srod-
ka”, czyli faczenia narzedzi konwencjonalnych z nowo-
czesnymi. Sama idea ksztalcenia multimedialnego bazu-
je na wielosci $rodkow dydaktycznych, nalezy wiec
uswiadamiac zaréwno nauczycieli, jak i mlodziez o ko-
niecznosci czerpania informacji z wielu Zrédet. Media
rzadzg sie swoimi prawami, dlatego najwigkszym wy-
zwaniem dla edukacji medialnej jest wychowanie nie
tylko aktywnego, ale i krytycznego odbiorcy srodkow




masowego przekazu. Tak bardzo popularny wéroéd mto-
dziezy Internet jest doskonalym medium dostepu, na-
rzedziem do przechowywania i klasyfikowania informa-
cji, jednak nabycie umiejetnosci korzystania z jego zaso-
bow nie jest proste. Wyksztalcenie to nie zdolnos¢ do
wechianiania ,,lawiny informacji”, ale przede wszystkim
umiejetno$¢ ich stosowania.

Swiadomos¢ roli i znaczenia mediéw w procesie edu-
kacji wymaga opracowania nowego modelu nauczyciela,
ktory z jednej strony bedzie umial wykorzystywa¢ media
w edukaciji, a z drugiej bedzie refleksyjnym praktykiem.
Celem placowek oswiatowych powinno by¢ wspieranie
nauczycieli w poszukiwaniu najlepszych rozwigzan me-
todycznych w zakresie szeroko rozumianej edukacji me-
dialnej. Zorganizowana 8 grudnia 2012 roku przez Za-
chodniopomorskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli
konferencja pod tytulem Media w edukacji przyrodniczej
i ekologicznej jest doskonalym przykladem rozumienia
tych potrzeb. Nalezy stwierdzi¢, ze wazne jest organizo-
wanie spotkan (warsztatéw, kursow, konsultacji, konkur-
sow), ktdre bylyby okazja do rozméw i wymiany do-
$wiadczen przez nauczycieli szkot roznych szczebli. Do-
$wiadczenia z wprowadzania edukacji medialnej, twor-
cza dyskusja nad jej realizacja - moglyby sie sta¢ podsta-
w3 do doskonalenia procesu edukacyjnego. Réwniez or-
ganizowanie konkurséw, na przyklad na najlepszy scena-
riusz zaje¢, w ktérym media zostaly wykorzystane jako
metoda aktywizujaca, wydaje si¢, Ze mogloby wspiera¢
dyrekcje szkét w pobudzaniu zainteresowania nauczycie-
li i uczniéw edukacja medialng. Mozna réwniez cyklicz-
nie organizowac¢ w szkotach spotkania tematyczne, na
przyklad przyrodnicze, historyczne, geograficzne, spo-
tkania z filmem, warsztaty dziennikarskie, konkursy pla-
styczne czy fotograficzne. Warto réwniez, by $rodowisko
nauczycielskie zaczeto wspotpracowac z pracownikami
osrodkow akademickich w zakresie edukacji medialnej
czy dziennikarzami regionalnych i lokalnych mediow.
Wszystkie te dzialania powinny ulatwi¢ nauczycielom
poszukiwanie metody skutecznej selekcji najwartosciow-
szych zrédet informacji, nabycie kompetencji przetwarza-
nia i wykorzystywania zdobytych informacji.

Podsumowujac, edukacyjna rola mediow zawsze
miala charakter drugorzedny. Nie chodzi tutaj o umniej-
szanie roli ani zastug dziennikarzy w kreowaniu kultury
wysokiej czy wyrabianiu wsréd odbiorcow mediow kry-
tycznego myslenia, jednak - jak wskazuje na to historia
srodkéw masowego przekazu - wymarzona przez ideali-
stow funkcja edukacyjna nigdy nie byla dominujgcym
zadaniem mediéw. Marshall McLuhan stwierdzit: ,,me-
dium is the message” (ang. ,,srodek przekazu jest przeka-
zem”), co w sensie praktycznym i funkcjonalnym ozna-
cza tyle, ze medium jest niejako przedtuzeniem czlowie-
ka (sfilmowany wyklad nie odda osobowosci wyktadow-
cy, nie wspominajac o braku interakj).

W wigkszosci dyskusji na temat roli mediow w edu-
kacji dominuje poglad, ze mlodziez nalezy przed nimi
chroni¢, gdyz nadreprezentowane s w nich pewne war-
tosci czy idee, ktore sa co najmniej watpliwe etycznie.
Jednym ze skutkow jest dyferencja spoteczna na elite
kulturalng, charakteryzujaca si¢ obronng postawa wobec
stabloidyzowanych przekazow, oraz olbrzymia rzesze
tak zwanych przecietnych odbiorcow mediéw, o pospo-
litych upodobaniach, reprezentujacych postawy konsu-
menckie, dla ktorych media kreujg falszywy obraz $wia-
ta. Dlatego w niektorych krajach Europy Zachodniej czy
w Stanach Zjednoczonych Ameryki dominuje przekona-
nie, iz najlepiej mozna zrozumie¢ media, pracujac z nimi
i za ich pomocg, a nie przeciw nim. W tych panstwach
wydawanie wlasnych - szkolnych — mediéw jest progra-
mowo wpisane w proces wychowania i edukacji. Wydaje
sie to wysoce zasadne, bowiem uczenie si¢ jest procesem
aktywnym - uczymy sie dziatajac. Dlatego warto prze-
konywa¢ nauczycieli do wzmocnienia ich aktywnosci
w tym obszarze. Od trzech lat Zaklad Mediéw i Komu-
nikowania Uniwersytetu Szczecinskiego realizuje bada-
nia nad prasg szkolng. Okazuje sig, iz statystycznie co
czwarta szkota w duzym miescie (przebadano szkoty
w Szczecinie i Koszalinie) oraz coraz czesdciej szkoty
w malych miejscowosciach (nadmorskie powiaty woje-
wodztwa zachodniopomorskiego) wydaja swoje wlasne
tytuly prasowe. Redagowanie gazety odgrywa istotng
role w procesie edukaciji i jest zgodne z paradygmatem
wspolczesnej edukacji, w ktérej dominuje koncepcja
ksztalcenia multimedialnego. Realizacja postulatow
edukacji medialnej polega na nabywaniu umiejetnosci
medialnych, stad proste jest uzasadnienie promowania
dzialan, ktdorych efektem bylyby wlasne media w kazdej
szkole. Jest to konieczne ze wzgledu na petnione przez
media funkgje i wyznaczone w procesie edukacji cele.

Przypisy
! Wactaw Strykowski wyrdznia rowniez kompetencje: z zakresu
teorii mediow i jezyka i komunikowania medialnego; dotyczace
odbioru mediéw i tworzenia komunikatéw medialnych. Zrédto:
W. Strykowski (red.), Media a edukacja, Poznan 1997.
* Wigcej w: M. Sokolowski (red.), Definiowanie McLuhana. Media
a perspektywy rozwoju rzeczywistosci wirtualnej, Olsztyn 2006.
> RG, Uczymy od malego, ,Prasa gtupcze”. Wydanie specjalne
miesi¢cznika ,,Press”, maj 2012.
* Wyniki badan stuchalnosci radia w Polsce www.radiotrack.pl.
> Dane pochodzg z elektronicznego pomiaru widowni telewizyj-
nej prowadzonego przez TNS OBOP, www.tns-global.pl.
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Pracownia Dedala

Wspieranie uczniéow ze specyficznymi trudnosciami w nauce

Dorota Motyl, nauczycielka jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 56 w Szczecinie

Szkota, jako instytucja edukacyjna

I wychowawcza, zajmuje w zyciu
spotecznym jedno z wazniejszych
miejsc. Nie ma potrzeby, aby
hierarchizowa¢ podmioty
instytucjonalne, majgce bezposredni
wptyw na ksztattowanie kolejnych
pokolen. Wystarczy, jesli

W powszechnej swiadomosci na
state ulokuje sie przekonanie, iz
wspinanie sie po edukacyjnych
schodach lub, jak kto wali,
wspinanie sie na szczyt odbywa sie
przy wsparciu nauczyciela, a lot

w dorostos¢ — na wspdlnie
budowanych skrzydtach.

Gléwnym celem reform systemu edukacji, kto-
rych my - nauczyciele i uczniowie - jesteSmy
uczestnikami, jest ksztaltowanie nowoczesnego
spoteczenstwa. Takiego, ktore sprosta wyzwaniom
nowoczesnego $wiata, ktore bedzie owa nowocze-
snos¢ ksztattowato.

Szkote mozna poréwnac¢ do pracowni Dedala,
w ktorej wcigz udoskonala si¢ proces ,,strugania”
skrzydel i podejmuje pierwsze proby lotu. Wystar-
czy popatrze¢ na nig z boku, aby ujrzec¢ specyfike
pracy dzieci w szkole: ich entuzjazm i nieche¢, za-
angazowanie i biernos¢, fatwos$¢ w dziataniu i nie-
udane proby. Nauczyciel angazuje do pracy wszyst-
kich uczniow. Wie, ze kazdy musi poderwac si¢ do
lotu. Do tego potrzebna jest indywidualizacja: do-
stosowane do potrzeb tempo i metody dzialania,

system wzmacniania i motywowania, wiaczanie
rodzicéw do procesu, postugiwanie si¢ zréznicowa-
nymi, coraz nowoczesniejszymi §rodkami - oto
istota codziennej pracy edukacyjnej.

Wazne miejsce w owej praktyce edukacyjne;j
zajmuje wiedza o specyfice uczenia si¢ dzieci
i umiejetnos¢ rozpoznawania specyficznych trud-
no$ci w uczeniu sie. Zaraz potem nie mniej istotna
jest zdolnos¢ do profesjonalnej opieki nad ucznia-
mi ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
i stworzenie w szkole warunkow do efektywnej
pracy (réwniez z uczniami z dysleksja rozwojowa).

W szkole, w ktdrej pracuje, uczniowie ze specy-
ficznymi trudno$ciami w uczeniu sie objeci sg spe-
cjalistyczng opieka, a wdrazane od lat wielopozio-
mowe dzialania przynosza widoczne efekty. Sq one
realizowane w oparciu o zatwierdzone przez Rade
Pedagogiczna dokumenty: ,Zasady pracy oraz
kontroli i oceniania uczniéw ze specyficznymi
trudnos$ciami w nauce”, ,,Zasady organizacji pracy
w szkole przyjaznej uczniom z dysleksja”, ,,Zasady
postepowania dydaktycznego wobec ucznia z dys-
leksja”. Ponadto wdrozylismy ,,Modelowy system
profilaktyki i pomocy psychologiczno-pedagogicz-
nej uczniom z dysleksja” autorstwa Marty Bogda-
nowicz, Aleksandry Bucko i Renaty Czabaj.

Szczecinski Oddzial Polskiego Towarzystwa
Dysleksji przyznal naszej szkole w 2006 roku za-
szczytne miano ,Szkoly Przyjaznej Uczniom
z Dysleksja Rozwojowa” i VI miejsce w rankingu
szkol podstawowych w naszym regionie. Otrzyma-
lismy takze wyrdznienia ,,za pozytywna opinie ro-
dzicow o pracy z uczniami dyslektycznymi” oraz
»za dokumentacje szkolng sprzyjajacg opiece nad
uczniami dyslektycznymi”.

Nasza szkota wzigla takze udzial w projekcie
naukowo-badawczym, prowadzonym w roku
szkolnym 2010/2011, ktérego celem byto badanie
skutecznosci Programu Edukacyjno-Terapeutycz-
nego ,,Ortograffiti” dla klas IV-VI. Przeprowadzo-
ne w szkole diagnostyczne badania grupowe i in-




dywidualne oraz obserwacja prowadzonych dla
uczniow z dysleksja zaje¢ terapeutycznych dostar-
czyty niezbednych informacji dla sformutowania
wnioskow o funkcjonalnodci programu oraz efek-
tywnosci terapii. Byla to dla nas bardzo wazna
i skuteczna inicjatywa ewaluacyjna.

Pomoc dla uczniéw z dysleksja rozwojowq orga-
nizowana jest u nas w oparciu o systemowg dia-
gnoze potrzeb. Odbywa si¢ ona na trzech pozio-
mach:

1. Uczniowie

Badanie potrzeb uczniéw klas IV-VI odbywa si¢
na poczatku kazdego roku szkolnego na podstawie
testu diagnozujacego, obrazujacego poziom umie-
jetnodci czytania ze zrozumieniem, tempa czyta-
nia, znajomosci zasad ortograficznych i zdolnosci
do autokontroli poprzez prace ze stownikiem orto-
graficznym oraz technike zapisu, jego czytelnos¢
i tempo. Wykorzystujemy kwestionariusze rozpo-
znawania trudno$ci opracowane przez prof. M.
Bogdanowicz oraz narzedzia pomiaru pedagogicz-
nego R. Czabaj.

Uczniowie klas I-IIT s3 poddani badaniu z wy-
korzystaniem Skali Ryzyka Dysleksji.

Wylonieni w ten sposob uczniowie ze specyficz-
nymi trudno$ciami w uczeniu si¢ zostaja objeci
pomoca pedagogiczng i uczestnicza w zajeciach, na
ktorych realizowany jest autorski program terapii
jezykowej ,,Juz lubig czytaé i pisac”.

Podstawa podejmowanych przez nauczyciela
dzialan jest opinia centrum psychologiczno-peda-
gogicznego z zaleceniami do pracy w szkole na za-
jeciach korekcyjno-kompensacyjnych. Do pracy
terapeutycznej wskazowek dostarczajg rowniez ob-
serwacje nauczycielskie dokonywane na zajgciach
lekcyjnych.

Badanie atrakcyjnosci i efektywnosci zaje¢ od-
bywa sie kilkakrotnie w ciggu roku z wykorzysta-
niem rozmaitych narzedzi ewaluacyjnych. Diagno-
za koncowa, ktdra ma miejsce w czerwcu, pozwala
okresli¢ indywidualny poziom postepéw ucznia
w pokonywaniu trudnosci w uczeniu sie.

Wyniki ewaluacji pokazuja, Ze uczniowie po-
trzebujg pomocy terapeutycznej i chetnie z niej ko-
rzystaja. Uczeszczaja na zajecia w ciagu calego ro-
ku szkolnego, z wielkim zaangazowaniem wyko-
nuja ¢wiczenia w zeszytach z serii ,,Ortograffiti”,
uczestnicza w konkursach: ,,Ortofrajda” (pazdzier-
nik) i ,Turniej Ortografficzny” (czerwiec). Anga-
zuja sie tez w wykonywanie plansz i zakladek orto-
graficznych, plakatow kaligraficznych, prowadza
ortograficzne moduty lekcyjne w swoich klasach.

Przed zakonczeniem roku szkolnego uczestnicy
terapii wypelniajg deklaracje udzialu w zajeciach

po wakacjach, co umozliwia zaplanowanie liczby
grup terapeutycznych w roku nastepnym. Zdecy-
dowana wiekszos$¢ uczniow potwierdza swodj udziat
w terapii. Pozwala to na wyciggnigcie wniosku, ze
sa zadowoleni z zajec i dostrzegaja ich pozytywny
wplyw. Ponadto zdaja sobie sprawe, ze cykl trzy-
letni jest najkorzystniejszy, najbardziej efektywny.

2. Rodzice

Rodzice o mozliwosci uczestniczenia dziecka
w terapii dowiadujg si¢ we wrze$niu, na pierwszej
wywiadowce. Uzyskuja informacje, na czym pole-
gaja specyficzne trudnosci w uczeniu si¢ i jak wy-
gladaja zajecia terapeutyczne w naszej szkole, po-
znaja program terapii ,,Juz lubie czytac i pisac”,
ogladaja gabinet terapii i wybrane pomoce dydak-
tyczne. Maja mozliwo$¢ zamowienia zeszytow z se-
rii ,,Ortograffiti” oraz poradnikéw ,,Uczen z dys-
leksja w domu”, ,Uczen z dysleksja w szkole”. Na-
stepnie chetni rodzice wypelniaja deklaracje zgody
na udzial dziecka w terapii.

W ciagu roku szkolnego wielu rodzicéw uczest-
niczy w cyklicznych spotkaniach warsztatowych,
pokazujacych, jak pracowa¢ w domu z dzieckiem
dyslektycznym, tworzac swoista grupe wsparcia.
Organizowane sg rowniez konsultacje indywidual-
ne.

Rada Rodzicéw z wielkim zaangazowaniem $le-
dzi przebieg i efekty konkursow dla uczestnikow
terapii (,,Ortofrajda” i ,Turniej Ortografficzny”),
finansuje nagrody dla zwycigzcow, dofinansowuje
zakup pomocy terapeutycznych do pracowni.

3. Nauczyciele

Grono pedagogiczne naszej szkoty widzi wiele
korzysci wynikajacych z prowadzenia zaje¢ tera-
peutycznych na terenie szkoty. Jest to wygodne dla
ucznidw i ich rodzicéw, poniewaz zajecia sg skore-
lowane z planem lekcji. Taki system wspierania
ulatwia monitorowanie frekwencji i zaangazowa-
nia poszczegolnych uczniow. Mozliwy jest tez staty
kontakt nauczycieli z terapeutg i wymiana infor-
macji na temat postepow dziecka objetego terapia.

Nauczyciele majg mozliwo$¢ wypowiedziec sie
na temat efektywnosci zaje¢ podczas spotkan ze-
spolow samoksztatceniowych i rady pedagogicz-
nej. W ich opinii zajecia sg potrzebne i przynosza
efekty juz w drugim semestrze pracy z uczniem,
a najwiekszy postep widzg u uczniéw kontynuuja-
cych terapie w cyklu trzyletnim.

Realizacja

Wylonienie ucznidéw ze specyficznymi trudno-
$ciami w uczeniu si¢ i rozpoznanie ich indywidu-
alnych potrzeb to krok pierwszy. Po nim nast¢puje
drugi etap prac: zalozenia KIPU i PDW, zakwalifi-



kowanie dziecka do odpowiedniej formy pomocy,
udzial w zajeciach terapeutycznych. Etap trzeci to
ocena efektywnosci udzielanej pomocy.

Realizowany w szkole program terapii ,,Juz lubie
czyta¢ i pisa¢” okresla ramy trzyletniej pracy
z dzieckiem dyslektycznym w klasach IV-VI.

W pracy z dzie¢mi terapia jest promowana jako:
zajecia dla ucznidw, ktérzy napotykaja na trudno-
$ci w opanowaniu sztuki czytania i pisania, dosko-
nalg umiejetno$¢ czytania plynnego, ze zrozumie-
niem tresci; zajecia wspomagaja opanowanie tech-
niki pisania w dobrym tempie i z zachowaniem
czytelnosci pisma, ksztaltujg czujnos¢ ortograficz-
ng, utrwalaja zasady pisowni, ucza koncentracji
uwagi, buduja motywacje do pracy, wzmacniaja
pozytywny wizerunek siebie. Spotkania prowadzo-
ne s3 tak, by nauka wspierana przez zabawe przy-
nosita dobre rezultaty, ¢wiczenia dobrane s3 we-
dlug indywidualnych potrzeb uczniéw, praca od-
bywa si¢ w formie indywidualnej oraz w zespotach
zadaniowych i grupach eksperckich.

Integralng czescig programu jest takze przed-
sigwziecie ,Dysleksja to nie choroba” realizowane
w szkole w postaci cyklicznych warsztatow dla ro-
dzicéw i nauczycieli, ktorego gtownym celem jest
propagowanie wiedzy na temat dysleksji rozwojo-
wej i metod pracy z dzieckiem dyslektycznym.

Wszelkie dzialania terapeutyczne podejmowane
s3 przy Scistej wspolpracy ze Szczecinskim Od-
dzialem Polskiego Towarzystwa Dysleksji.

Efekty

Kilkuletnie dos§wiadczenie w pracy terapeutycz-
nej pozwala na opisanie efektow, jakie mozemy za-
obserwowa¢ w naszej szkole.

Uczniowie systematycznie uczestniczacy w zaje-
ciach terapeutycznych wyraznie uaktywnili sie,
zaangazowali w nauke, nabrali wigkszej pewnosci
siebie. Stosowane na zajeciach metody polisenso-
ryczne przyniosly efekty na poziomie percepcji
wzrokowej, stuchowej oraz koordynacji wzrokowo-
-ruchowej. Cwiczenia grafomotoryczne poprawity
technike zapisu oraz zachecily uczniéw do $§wiado-
mego wyboru przyboréw pismienniczych oraz ze-
szytow z wyrazng liniaturg i w formacie A4. Cwi-

czenia w czytaniu usprawnily ptynnos¢, intonacje
oraz poprawily poziom rozumienia czytanego tek-
stu. Trening ortograficzny wzmogt czujnos¢ orto-
graficzng, udoskonalit umiejetnos¢ pracy ze stow-
nikami, utatwil przyswajanie zasad ortograficz-
nych i zdolnos¢ ich stosowania w praktyce.

Bezposrednim, pozytywnym rezultatem udzia-
tu uczniéw w terapii sa uzyskiwane oceny, przede
wszystkim z jezyka polskiego. Najczesciej oceny s
wyzsze. Te na zakonczenie semestru IT dla wigk-
szo$ci uczniéw s3 powodem do dumy i satysfakeji,
bo zapisana w cyferce nota podsumowuje inten-
sywna, caloroczng prace.

WyrazZne jest zaangazowanie uczniow w prace
na lekcjach, gotowos¢ do podejmowania dodatko-
wych ¢wiczen doskonalacych technike czytania
i pisania, zdolnos¢ okreslenia swoich mocnych
stron i obszaréw wymagajacych wzmozonej pracy.

W cyklicznie organizowanym szkolnym Kon-
kursie Ortograficznym ,,Ortofrjada” oraz Turnieju
Ortografficznym duzg grupe zawsze stanowia
uczniowie objeci programem terapii. Osiggniete
przez nich wyniki na poziomie szkolnego konkur-
su daja im powdd do satysfakeji.

Testy koncowe, diagnozujace poziom umiejet-
nosci czytania i pisania, odbywaja si¢ pod koniec
maja. Uczniowie wykonuja zadania z wielkim za-
angazowaniem, bo ich najwazniejszym celem jest
uzyskanie ,,zlotej setki”, czyli maksymalnej liczby
punktéw (100) za caly zestaw testowy. Ogloszenie
wynikow zawsze jest pelne pozytywnych emocji,
bo wszyscy sa zwycigzcami, a wzajemne gratulacje,
wyrazy uznania i sfodki poczgstunek sg mitym za-
konczeniem calorocznego cyklu terapii.

Czerwcowe spotkania na zajeciach to zabawa
w ,kolorowe gry”, ktére uczniowie samodzielnie
przygotowywali. Rozgrywki utrwalaja wiedze or-
tograficzng, ¢wiczg kaligrafie, rozwijaja wyobraz-
ni¢. Pokazujg tez samym graczom efekty ich zmud-
nej pracy.

Nasza szkofa jest jedng z wielu, w ktérych nauczy-
ciele wspolnie z uczniami ,,strugaja” skrzydta. Mamy
jednak przeswiadczenie, ze wspdlna praca przektada
sie na trwale efekty — wysokie loty, trwate umiejet-
nosci, dobre wspomnienia i rekomendacje.




Pozwolcie dziecku...

Aktywnosc tworcza i indywidualizacja pracy
w pedagogice Celestyna Freineta

Beata Standio, ekspertka przedmiotowa ds. edukacji wczesnoszkolnej w Zachodniopomorskim Centrum

Doskonalenia Nauczycieli

Szkota to miejsce, ktdre powinno zapewni¢ dzieciom
wszechstronny rozwdj i dostep do wiedzy — zaréwno tym
najzdolniejszym, jak i tym przecietnym, a w szczegdlnosci
tym z dysfunkcjami rozwojowymi i zaburzeniami. Zato-
Zenie to jest nastepstwem akceptowania faktu, ze réznice
miedzy ludZmi sg czym$ naturalnym.

Kazde dziecko, ze wszystkimi swoimi umiejetno-
$ciami i uzdolnieniami, ale rowniez stabosciami, to
prawdziwa indywidualnos¢. Aby wiec zapewnic
wszechstronny rozwoj osobowosci, nalezy rozpoznac,
a nastepnie zaspokoi¢ potrzeby rozwojowe i edukacyjne
dziecka, a takze okresli¢ jego mozliwosci psychofizycz-
ne. Mozna tak organizowac prace w klasie, by kazdemu
uczniowi zapewni¢ mozliwos¢ osiagniecia sukcesu mie-
rzonego nie tylko skalg ocen, ale przede wszystkim po-
czuciem systematycznego przyrostu wiedzy i umiejet-
nosci, zarowno w obszarach aktywnosci dydaktycznej,
jak i wychowawcze;j.

W jaki sposob to uczynic? ,,Pozwolcie dziecku wy-
rusza¢ w podréze odkrywcze - czasem trudne - ale po-
zwalajgce znalez¢ taki pokarm, jaki bedzie dla niego
pozywny” - te stowa Celestyna Freineta, stanowig pod-
loze do indywidualizacji pracy z dzieckiem w mtod-
szym wieku szkolnym; dzigki ktdrej zapewnimy najpel-
niejszy rozwdj jego umiejetnosci i umozliwimy osia-
gniecie sukcesu. W takim podejsciu kluczows role od-
grywa uwzglednienie dojrzalosci emocjonalnej i spo-
lecznej, tempa i mozliwosci rozwojowych, temperamen-
tu kazdego dziecka. Szkota powinna by¢ miejscem,
w ktérym rozpoczyna si¢ bezpieczna podréz, pozwala-
jaca na odkrywanie i poznawanie §wiata. Podroz, ktéra
motywuje uczniéw do dziatania, aktywnego rozwiazy-
wania codziennych problemoéw, samodzielnoéci w do-
strzeganiu w zwyklych rzeczach niezwyklosci swiata.

Wprowadzone przez Celestyna Freineta nowe meto-
dy nauczania oparte na pelnej aktywnosci dziecka, jego
swobodnej ekspresji, zainteresowaniu nauka, z pewno-
$cig sg aktualne takze dzisiaj. Wykorzystujac zapropo-

nowane przez niego sposoby pracy, zapewniamy indy-
widualizacjg¢ procesu nauczania umozliwiajaca osia-
gniecie maksymalnego rozwoju osobowosci kazdego
ucznia. Freinet szkole tradycyjng okreslal mianem
»milczacej”. Uwazal, Ze nie ma w niej miejsca na swo-
bodne wypowiedzi uczniéw, na omawianie interesuja-
cych ich tematow - dlatego zrezygnowal z powszechnie
uznawanych metod nauczania. Odrzucit konwencjonal-
ne sposoby pracy w oparciu o podrecznik, uwzglednit
indywidualne tempo pracy kazdego dziecka, zapropo-
nowal prace w matych grupach. Szkofa freinetowska to
»zaklad pracy dziecigcej”, zespolonej z zyciem Srodowi-
ska. ,,Przebywajace w tym Srodowisku dziecko to istota
dzialajaca i w toku swego dziatania swobodnego wzbo-
gacajaca swoje doswiadczenia” - pisze Halina Semeno-
wicz w ksigzce Nowoczesna szkota francuska technik
Freineta.

Obecnie wyrdznia sie kilka istotnych technik, odno-
szacych sie do zalozen pedagogicznych Freineta, wyko-
rzystywanych w pracy z malymi dzie¢mi.

Swobodna ekspresja plastyczna, muzyczna i te-

atralna

Stanowi ona punkt wyjscia do nauczania réznych
przedmiotéw szkolnych. Ma przede wszystkim zaspo-
koi¢ potrzeby psychiczne dziecka i pozwoli¢ osiagnac
sukees. Nie jest wazny ostateczny ksztalt pracy, ale spo-
sob, w jaki ona powstata. Aktywnos¢ tworcza, ktora
towarzyszy ekspresji plastycznej, muzycznej czy teatral-
nej, pozwala na rozwijanie wyobrazni, budzi wiare
dziecka we wlasne mozliwosci. Pozwala na wzrost pew-
nosci siebie, pokonanie leku, tremy. Nauczyciel lepiej
poznaje ucznia, stara si¢ go zrozumie¢ i pomoc, gdy
zachodzi taka potrzeba.

Technika swobodnego tekstu
Jezyk jest narzedziem abstrakcyjnego myslenia i naj-
wazniejszym $rodkiem porozumiewania si¢ ludzi mie-



dzy soba. Freinet byl jednym z pierwszych pedagogow,
ktorzy zwrocili uwage na ekspresje stowa. Uwazal, ze
zajecia zwigzane z ekspresja werbalng powinny zaczy-
nac si¢ juz w przedszkolu. Male dziecko spotyka si¢ tam
z rzeczami dotad nieznanymi, wykazuje duze zaintere-
sowanie otaczajacym $wiatem i dziata emocjonalnie.
Techniki wykorzystujace ekspresje werbalng rozwijaja
inwencje tworczg i poczucie odpowiedzialnosci za wla-
sne wypowiedzi. Samodzielne redagowanie krotkich
rymowanek, zagadek, wierszykow czy tekstow stymulu-
je aktywnos$¢ stowna i wzbogaca zaséb stownictwa.
Technika swobodnego tekstu jest szczegolna forma eks-
presji stownej, mowionej lub pisanej, dlatego jej zastoso-
wanie powinno by¢ poprzedzone przezyciami dziecka
zwigzanymi z okreslonymi wydarzeniami.

Gazetka szkolna

Zdaniem Freineta wydawanie gazetki szkolnej prze-
konuje uczniéw do samodzielnego dziatania i nadaje
temu dzialaniu sens. Kazdy powinien mie¢ szans¢ na
opublikowanie w gazetce szkolnej lub klasowej samo-
dzielnie napisanego tekstu. Wszystkie teksty, zanim
znajda si¢ w gazetce, moga by¢ wspodlnie przez dzieci
redagowane, zaréwno pod wzgledem tresci, jak i po-
prawnosci gramatycznej i ortograficznej. Indywiduali-
zacja pracy sprawia, ze kazde dziecko czuje si¢ docenio-
ne, a jego praca staje sie wazna.

Korespondencja miedzyszkolna

Uczniowie korespondujg z rowiesnikami z innej
szkoty, najczesciej piszac listy. Zwracaja uwage na pra-
widlows ich budowe, zapis zwrotéw grzecznosciowych.
Oprocz tego dzieci moga wysytac ciekawe teksty, wlasne
rysunki, krzyzowki, rebusy oraz gazetki szkolne i klaso-
we. Dzielg si¢ w ten sposob swoja wiedzg i nabywaja
nowe umiejetnosci spofeczne.

Fiszki autokreatywne

Piszac swobodne teksty, redagujac gazetke i wysyla-
jac listy, dzieci wzbogacaja swoj jezyk, uczg si¢ pieknych
wyrazen i jasnego, zwiezlego wypowiadania sie. Jednak
zeby pisa¢ poprawnie pod wzgledem ortograficznym
i gramatycznym, nalezy wykonac wiele ¢wiczen. Fiszki
moga zawiera¢ zadania o réznym stopniu trudnosci
i w zaleznosci od tego sa adresowane do uczniéw zdol-
nych, przecietnych i tych z dysfunkcjami. Wielopozio-
mowe polecenia zapewniajg sukces wszystkim dzie-
ciom, likwidujg uczucie niepokoju i strachu, sa jednym
z czynnikow nauki bez leku. Technike te mozemy sto-
sowac rowniez na lekcjach matematyki.

Doswiadczenia poszukujgce
Rozumiane sg one jako spontaniczne dzialania po-
znawcze lub aktywne sposoby dziatania z innymi tech-

nikami. Doswiadczanie i przezywanie to nieodzowne
elementy zdobywania wiedzy. Réznorodnos¢ metod
i form stosowana podczas doswiadczen poszukujacych
sprawia, ze s3 one dla dziecka atrakcyjne i ciekawe. Sta-
nowig podloze do przedstawiania zwigzkow i zalezno-
$ci miedzy przyroda ozywiona a nieozywiong. Umie-
jetno$¢ pracy w grupie i wzmocnienie wigzi miedzy
dzie¢mi zacheca do tworczego dziatania i poszukiwa-
nia drogi do osiagniecia zamierzonego celu.

Techniki pracy proponowane przez Celestyna Fre-
ineta ukazujy, jak wielka role przywigzywat on do in-
dywidualizacji uczenia si¢, spontanicznej aktywnosci
dziecka, rozumnego wykorzystania zainteresowan
ucznia i zaspokojenia jego potrzeb rozwojowych. Te
podstawowe zalozenia wplywaly na dobor srodkow,
narzedzi i technik umozliwiajacych uczniowi ksztalto-
wanie wlasnej osobowosci i zarazem podnoszenie wy-

Gloéwne zatozenia pedagogiki
Freineta: nie istnieje podziat na
dydaktyke i wychowanie; szkota nie
moze selekcjonowac dzieci na lepsze
i gorsze lecz powinna pracowac

w takim samym stopniu z dzie¢mi

o réznych mozliwosciach
intelektualnych; w pracy
pedagogicznej najwazniejszy jest
rozwaj osobowosci kazdego dziecka.
Jest to pedagogika oparta na prawach
dziecka, szacunku dla jego
podmiotowosci, potrzeb i dazen.

nikéw nauczania. Patrzac na zalozenia wspolczesnej
szkoty, ktorej jednym z najwazniejszym zadan dydak-
tyczno-wychowawczych staje sie indywidualizacja
i ksztaltowanie tworczej postawy kazdego ucznia, uwa-
zam, ze techniki Celestyna Freineta s jak najbardziej
aktualne i powinny by¢ wykorzystywane w codziennej
pracy z dzieckiem.
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Uczestnik Spoteczenstwa

Wiedzy

Zintegrowany system ksztatcenia przedsiebiorczosci
w szkotach ponadgimnazjalnych

Jarostaw Korpysa, adiunkt w Katedrze Mikroekonomii Wydziatu Nauk Ekonomicznych i Zarzadzania

Uniwersytetu Szczecinskiego

Proces ksztattowania postaw
przedsiebiorczych na etapie edukadji
ponadgimnazjalnej jest jednym

z kluczowych zadan systemu oswiaty.
Uksztattowanie pozadanych
zachowan obejmuje nie tylko
wyposazanie miodego cztowieka

W potrzebng wiedze i umiejetnosdi,
lecz takze rozwdj jego osobowosci, co
W powigzaniu z kompetencjami
przedsiebiorczymi bedzie wptywac
na przyszte decyzje jednostki na
rynku pracy. Tym samym proces
edukacji dla przedsiebiorczosci
odzwierciedlony jest w tworzeniu
wizji tego, czym miody cztowiek chce
sie zajmowac i kim chce byc.

W kontekscie niekorzystnej sytuacji mtodych ludzi
na rynku pracy nalezy stwierdzi¢, ze jedng z determi-
nant jej poprawy jest dobrze zaprojektowany proces
dydaktyczny na poziomie szkoly ponadgimnazjalne;j.
W realizacje powyzszego postulatu wpisuje si¢ projekt
Uczestnik Spoleczenstwa Wiedzy - zintegrowany sys-
tem ksztalcenia przedsiebiorczosci w szkotach ponad-
gimnazjalnych. Jego produktem jest opracowany i ak-
tualnie wdrazany System Ksztalcenia Cztonka Spote-
czenstwa Opartego na Wiedzy na IV etapie edukacji

formalnej. Projektodawcy jest Zachodniopomorska
Szkofa Biznesu w Szczecinie, ktéra w tym roku obcho-
dzi 20-lecie istnienia.

Uzytkowa postacig wyzej wymienionego produktu
jest system wspomagania nauczania podstaw przedsie-
biorczosci (www.edukariera.com.pl). Zostal on opra-
cowany zgodnie z nowg podstawg programowg na
bazie zaprojektowanego innowacyjnego modelu kom-
petenciji ksztattujacego w uczniach pozadane zacho-
wania i postawy przedsiebiorcze. System zostat zaak-
ceptowany w marcu 2013 r. przez Osrodek Rozwoju
Edukacji. Jego zasadniczym celem jest kompleksowe
wsparcie nauczyciela w procesie przygotowania i pro-
wadzenia zaje¢ z podstaw przedsiebiorczosci. Dzieki
wykorzystaniu systemu wzrasta efektywnos¢ zardwno
pracy nauczyciela, jak i procesu nauczania.

¥y Podstawy Py o——
4 Przedsigbiorczosci
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System sktada si¢ z trzech modutéw:

1) eduPorady - s3 modutem bazodanowym za-
wierajacym narzedzia niezbedne dla nauczyciela
podstaw przedsiebiorczosci. Znajduja si¢ w nim:
program nauczania, model kompetencji, scenariu-



sze lekeji, prezentacje multimedialne, studia przy-
padku, poradniki. Organizacja narzedzi, latwy
i szybki dostep oraz mozliwos$¢ elastycznego ich wy-
korzystania skracaja znacznie czas niezbedny do
przygotowania lekcji podstaw przedsigbiorczosci
i poprowadzenia ich w sposéb atrakcyjny dla
uczniow;
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2) eduKariera - jest modulem e-learningowym
wspierajacym nauczyciela w realizacji programu na-
uczania podstaw przedsiebiorczosci, zawierajagcym
innowacyjny system automotywacji ucznia w posta-
ci jego pracy w firmie wirtualnej zakonczonej moz-
liwoscig pomnozenia zarobionych srodkéow w grze
edukacyjnej eduFarma;

3) eduBizmodel - to modul wspomagajacy na-
uczycieli i szkoly w skutecznym budowaniu oraz
rozwoju trwatych relacji z otaczajacymi ja organiza-
cjami, w szczegolnosci z biznesem, umozliwiajacy
uczniom bezposrednie obcowanie z praktyka go-
spodarczg.

Zaprojektowany system, na bazie stworzonego
modelu kompetencji, przewiduje wiele elementow
ksztaltujacych w uczniach postawy swiadomego po-
dejmowania decyzji.

W procesie tym wspomaga uczniow i nauczycieli
miedzy innymi wspomniany modut eduKariera.
Jest to modut e-learningowy, ktéry zostat skonstru-
owany w taki sposob, aby poza czescig teoretyczna,
zilustrowang rysunkami i przykladami, uczen wy-
konal samodzielnie ¢wiczenia oraz rozwiazal prak-
tyczne zadania przedstawione w postaci studiow
przypadku (case study). Te metode nauczania cechu-
je wysoka efektywnos¢ ze wzgledu na stopien zaan-
gazowania ucznia w proces tworczego myslenia oraz
w proces rozwigzywania probleméw. Metoda po-
zwala ponadto niejako przezy¢ pewne doswiadcze-
nie. Rozwigzujac zadania w ramach case study,
uczen weryfikuje nie tylko swoja wiedzg, ale takze
- podejmujac pewne decyzje — sprawdza si¢ w sytu-
acjach zblizonych do realnych. Nabywa zatem wie-
dz¢ o samym sobie oraz dokonuje samooceny. Po-
nadto eduKariera, na kazdym etapie realizacji pro-
gramu, zapewnia nauczycielom staty dostep do
szczegolowej statystyki dotyczacej postepow w na-
uce, tak ucznia, jak i caltej klasy. Nauczyciel moze

takze dokona¢ poréwnan pomiedzy poszczegdlny-
mi uczniami oraz klasami.

W kontekscie powyzszych rozwazan nalezy mie¢
na uwadze fakt, ze poradniki i przewodniki zawarte
w module eduPorady réwniez wspieraja proces
ksztaltowania postaw i zachowan przedsigbior-
czych. Poradniki ABC planowania wlasnej kariery
zawodowej oraz ABC wlasnego biznesu s3 skonstru-
owane s3 w taki sposob, aby uczen, odpowiadajac
sobie na postawione w nich pytania oraz rozwiazu-
jac testy i wykonujac pewne ¢wiczenia, mogt okre-
sli¢ wlasne predyspozycje dotyczace poruszanej pro-
blematyki. Przewodnik dla kandydatéw na studia
wskazuje uczniom na te elementy oferty szkot wyz-
szych, ktore $wiadcza o atrakcyjnosci uczelni i po-
winny by¢ brane pod uwage przy wyborze kierunku
studiow. Ponadto modut eduPorady zawiera takze
przewodniki dla nauczycieli i przedsiebiorcow, kto-
re dotycza wykorzystania zaprojektowanego syste-
mu w procesie nauczania i przekazywania praktycz-
nej wiedzy oraz aspektéw dotyczacych réwno-
uprawnienia kobiet i me¢zczyzn. Wazne jest takze, ze
w module eduPorady nauczyciel znajdzie opracowa-
ny dla kazdej jednostki lekcyjnej scenariusz lekcji
wraz z prezentacjg multimedialng oraz e-podrecz-
nikiem.

Niewatpliwym atutem opracowanego systemu
jest takze modul eduBizmodel, ktéry stanowi dla
szkoly narzedzie nawigzania i utrzymania wspot-
pracy z przedsi¢biorcami. Istotne jest takze, ze mo-
dul ten wspiera proces praktycznego nauczania oraz
uwidacznia sens i zasadno$¢ zdobywania wiedzy
i umiejetnosci.

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze system
wspomagania nauczania podstaw przedsiebiorczosci
(www.edukariera.com.pl) zapewnia nauczycielowi
mozliwos$¢ poswigcenia wiekszej iloci czasu na bez-
posrednie ksztaltowanie pozytywnych postaw i za-
chowan przedsigbiorczych uczniéw. Dodatkowsa po-
moc dla nauczyciela stanowi podzial tresci nauczania
na 39 jednostek zwanych skfadnikami kompetencji.
Ulatwia to opanowanie przez uczniow nie tylko wie-
dzy, ale i praktyki budowanej za pomoca zestawu ca-
se study. Aspekty praktyczne koncentruja sie na spo-
tkaniach ucznidw z przedstawicielami biznesu. W ich
organizowaniu bardzo pomocny jest model wspdt-
pracy szkoly z otoczeniem gospodarczym.

Z calg pewnoscig warto, aby kazdy nauczyciel
podstaw przedsiebiorczosci w szkole ponadgimna-
zjalnej mogt zapoznac sie z zaprezentowanym syste-
mem wspomagania nauczania tego przedmiotu.
Ewentualna decyzja o jego wykorzystaniu moze
mie¢ istotne znaczenie dla wzrostu efektywnosci
nauczania podstaw przedsiebiorczoséci. Bezplatna
rejestracja w systemie jest mozliwa do konca paz-
dziernika 2013 r. za pomocg ponizszego linku
http://usw.zpsb.szczecin.pl/rejestracja-nauczyciel.




Regionalizm

Joanna Bierejszyk, doktorantka na Wydziale Filologicznym US

Regionalizm - definicje

Regionalizm, na gruncie literatury, byl u swych
poczatkéw procesem programowego emancypowa-
nia si¢ literatur lokalnych, prowincjonalnych, réz-
nigcych si¢ stylem i tematyka od tego, co ogélnona-
rodowe, czyli centralne. Nazwa tegoz nurtu kultu-
ralnego i spotecznego wywodzi si¢ z Francji konca
XIX w., do Polski za§ dotarta w dwudziestoleciu
miedzywojennym, zastepujac wezesniej funkcjonu-
jace u nas pojecie ,,krajowosci” (E. Kuzma, 1992, s.
926). Jak wspomina Erazm Kuzma (ur. 1926)
w tekscie Wspolczesny regionalizm jako rodzaj ko-
munikacji literackiej, zaréwno Polska, jak i Francja
sa tradycyjnie kulturami monocentrycznymi,
a wiec posiadajacymi osrodek centralny, dominuja-
cy nad osrodkami prowincjonalnymi, co przejawia
si¢ chociazby stosunkiem komunikatéw wychodza-
cych z centrum do naptywajacych spoza jego gra-
nic. Dla literatury oznacza to, ze centrum, stolica,
osrodek skupiajacy najprezniej dziatajace wydaw-
nictwa, czasopis$miennictwo, aktywna publicznos¢
literacka, czyli literaturoznawcow i krytykow,
a w rezultacie takze samych literatéw, ,,przekazuje”
o$rodkom prowincjonalnym okreslone dzieta lite-
rackie i zwigzany z nimi dyskurs, jako dominujace,
ogélnonarodowe, uniwersalne. Centrum jest wiec
os$rodkiem uprzywilejowanym, przede wszystkim
politycznie i ekonomicznie, co ma swoje odzwier-
ciedlenie w zyciu kulturalnym i spofecznym. Nie
jest to jednak status przyznawany raz na zawsze al-
bo wynikajacy z jakich$ szczegolnych wlasciwosci
kultury centralnej, ktére sprawiaja, ze musi stano-
wic ona ogdlnonarodowy wzorzec (Kuzma, 1987).
Relacje pomiedzy centrum a peryferiami, jako
pewien rodzaj komunikacji literackiej, w ktorej do-
minujace jest to, co ma szerszy zasieg i wicksze gro-
no odbiorcéw, Kuzma podsumowuje wiec nastepu-
jaco: ,,(...) pisarza okreslajg jego czytelnicy, kto ich
nie ma, nie jest pisarzem, cho¢by poza tym byt ge-
niuszem. Kogo czytaja tylko w regionie, ten jest pi-
sarzem regionalnym i nie méwi to nic o jego war-
tosci. Kogo czytaja w calym kraju, ten nie jest pisa-
rzem regionalnym, cho¢by nawet postugiwal sie
gwarg $laska czy kaszubsky” (Kuzma, 1987).

Takie spojrzenie na regionalizm jest jednak sto-
sunkowo nowe, a powyzsza konstatacja pochodzi
z lat 80. ubiegtego wieku, gdy nastepowac zaczeta
decentralizacja kultury w Polsce. Dzisiaj natomiast,
w epoce komunikacji internetowej, umozliwiajacej
blyskawiczne i niemal o nieograniczonym zasiegu
przekazywanie tresci, sprawa nabiera jeszcze innego
charakteru.

Istotg literatury regionalnej jest jej powigzanie
z dang przestrzenia, ktére moze by¢ rozumiane na
dwa sposoby (E. Kuzma, 1992, s. 925-926). Jeden
z nich, bardziej wspdlczesny, sytuuje zjawisko regio-
nalizmu w kregu zagadnien z zakresu komunikacji
literackiej i zostat zasygnalizowany powyzej. Utwor
nalezy do literatury regionalnej, jezeli funkcjonuje
w obiegu regionalnym, bez wzgledu na jego tresc,
zastosowane srodki i warto$¢ artystyczna, natomiast
do literatury ogélnonarodowej - jezeli ma ogélnona-
rodowy zasieg. Drugi sposéb rozumienia omawianej
literatury wywodzi si¢ z romantyzmu i przetrwal do
XX wieku. Jak pisze Kuzma w Sfowniku literatury
polskiej XX wieku, w ujeciu tym literature regionalng
charakteryzuje ,(...) nie tylko podjecie miejscowych
tematow, spozytkowanie okreslonych form i postu-
giwanie si¢ gwarg, ale i swoista dla okreslonej prze-
strzeni aura, koloryt lokalny, sposéb odczuwania
i myslenia” (E. Kuzma, 1992, s. 925). Regionalizm
w tym znaczeniu podkresla zwigzek literatury z zie-
mia, ktéra ,wydala” jej tworcow. Poglad ten bliski
byl Adamowi Mickiewiczowi (1798-1855), p6zniej
za$ miedzy innymi Stanistawowi Przybyszewskie-
mu (1868-1927) czy Zenonowi ,Miriamowi” Prze-
smyckiemu (1861-1944). Warto wspomnie¢, ze
w epoce Mlodej Polski szczegélnym uznaniem cie-
szyl sie ugruntowany juz w $wiadomosci literackiej
regionalizm wilensko-litewski oraz regionalizm
podhalanski, posiadajacy wowczas licznych, znacza-
cych reprezentantow, jak Kazimierz Przerwa-Tet-
majer (1865-1940) i Stanistaw Ignacy Witkiewicz
(1885-1939); (E. Kuzma, 1992, s. 926-927). Swoiste
uprzywilejowanie pewnych przestrzeni w literatu-
rze polskiej widoczne bylo réwniez w czasach bar-
dziej nam wspolczesnych, w literaturze powojennej
az po koniec XX w.



Przez wigkszg czgs¢ ubieglego stulecia regiona-
lizm kojarzony byl z ludowoscia, a wiec stanowit
rodzaj wspodlczesnego folkloru, skoncentrowanego
na problemach danej spolecznosci (wiejskiej, cho¢
nie tylko) i wyrazanego jej jezykiem. Dlatego tez li-
teratura regionalna uznawana byta niejednokrotnie
za produkt ,,drugiej kategorii”, oderwany od wspol-
czesnej $wiadomosci literackiej, niemogacy konku-
rowac z literaturg uznawang za narodows. Jako zja-
wisko o podwazanej warto$ci artystycznej, pismien-
nictwo regionalne stanowi¢ moglo obiekt zaintere-
sowan raczej etnografow, nieulegajacych romantycz-
nej czy mlodopolskiej ,ludomanii”, niz literaturo-
Znawcow.

Trudno$¢ w réznicowaniu i warto$ciowaniu lite-
ratury regionalnej przyczyniala si¢ do wylonienia
trzech okreslen (E. Kuzma, 1992, s. 926) - mowié
wiec mozna o literaturze regionalnej, literaturze
regionu i o literaturze po prostu, bez dodatkowych
okreslen. W porzadku tym literatura regionalna
oznacza literature ludowg lub taka, ktorej zasieg czy-
telniczy nie wykracza poza dany region i jego spo-
teczno$¢. Literatura regionu adresowana jest do
czytelnika ,,ponadregionalnego”, jednak nie uzyska-
ta ona jeszcze ,,powszechnej akceptacji” (E. Kuzma,
1992, s. 926). Natomiast literatura bez dodatkowych
okreslen to taka, ktorej odbior jest powszechny,
ogdlnonarodowy. Nalezy podkresli¢, ze ta ostatnia
moze siggac po tematyke specyficzng dla danego te-
rytorium i srodowiska, tak jak w przypadku prozy
»nurtu chlopskiego”, popularnego w latach 60. ubie-
glego stulecia. Najwybitniejsze utwory tegoz nurtu
do rangi ponadregionalnej podnosi fakt, ze ich ,,isto-
ta jest dialog z kulturg ogolnonarodowy” (E. Kuzma,
1992, 5. 926), a takze uniwersalizm problematyki. Do
tworcow nurtu chlopskiego zaliczamy m.in.: Juliana
Kawalca (ur. 1916), Tadeusza Nowaka (1930-1991),
Wiestawa Mysliwskiego (ur. 1932), Mariana Pilota
(ur. 1936), a takze Edwarda Redlinskiego (ur. 1940).

Kolejnym waznym w polskiej literaturze XX w.
zjawiskiem, o ktérym nie sposéb nie wspomniec
w kontekscie regionalizmu, jest literatura ojczyzn
prywatnych. Wzieta ona swdj poczatek na Kresach
Wschodnich, na ich pétnocnym (Wilenszczyzna)
i poludniowym (wschodnia Galicja) skraju, po II
wojnie $wiatowej. Jak pisze Ewa Wiegandt w tekscie
Literatura ojczyzn prywatnych po 1989 roku, nurt ten
stanowil odpowiedz na ,,(...) wywolane totalitary-
zmami poczucie duchowego wydziedziczenia, czyli
utrate korzeni” i tworzony byt przez ludzi dotknie-
tych poczuciem ,,(...) wykorzenienia z tradycyjnych
wartosci i dla ktérych stanowi ono problem” (E.
Wiegandt, 1998, s. 308). Dlatego tez pojecia zakorze-
nienia i wykorzenienia majg w tej literaturze, nie-

rzadko przepelnionej tesknotg za przeszloscia i pew-
ng tradycja, kluczowe znaczenie. Sama zas literatura
kresowa miata do odegrania w $wiadomosci miesz-
kancow pogranicza role terapeutyczng, majacg na
celu to, by pogodzi¢ si¢ z nieodwracalng utratg ziem
wschodnich (E. Wiegandt, 1998, s. 310).

Wraz z siggnieciem po tematyke pogranicza kul-
turowego, ksztaltujacego tak zwang swiadomos¢
kresowy, czgsto wykorzystywana byla forma eseju —
zwanego esejem autobiograficznym, ktory mozna
okresli¢ rowniez jako ,polski” czy ,kresowy” (E.
Wiegandt, 1997; s. 33). Wspomniana wyzej Wie-
gandt, w tekscie Literackie formy swiadomosci kreso-
wej, za prawodawce eseju ,,kresowego”, a tym samym
literatury ojczyzn prywatnych, uznaje Stanistawa
Vincenza (1888-1971), autora eseju Mala Itaka - dia-
log nocny (E. Wiegandt, 1997, s. 34). Dlaczego wta-
$nie ten gatunek wydawac si¢ mogt odpowiednim
narzedziem opisu przeszlosci na ziemiach niejedno-
litych narodowosciowo i wyznaniowo, jakimi byty
Kresy? Wiegandt, nawiazujac do Rodzinnej Europy
Czeslawa Milosza, wspomina, ze jego konstrukcja
~wschodniego Europejczyka” stanowi probe ,(...)
definicji cztowieka pogranicza i zarazem motywacje
eseistycznej postawy tworczej” (E. Wiegandt, 1997, s.
34). Czlowiek pogranicza cierpi na pewien brak for-
my, co laczy sie ze spoleczng niestabilnoscig, roézno-
rodnodcig i niejednolitoécig pogranicza, a w konse-
kwencji ,,(...) uniemozliwia samookreslenie, ale
chroni indywidualno$¢” (E. Wiegandt, 1997, s. 34).
Czlowieka pogranicza cechuje indyferentyzm naro-
dowy albo uniwersalizm, co - w przypadku naszej
literatury kresowej — tworzy dystans pomiedzy tym,
co ,rdzennie” polskie czy rosyjskie a kresowe. Po-
granicze jest ojczyzng nienarodowg, prywatna,
w ktoérej mozna by¢ swoim albo obcym.

Wazng funkgcja literatury ojczyzn prywatnych
bylo tworzenie mitu Kreséw Wschodnich, do czego
przyczynili sie: Andrzej Kusniewicz (1904-1993), Ju-
lian Stryjkowski (1905-1996), Leopold Buczkowski
(1905-1989), Czestaw Milosz (1911-2004), Tadeusz
Konwicki (ur. 1926) oraz wspomniany wczesniej Sta-
nistaw Vincenz (E. Kuzma, 1992, s. 929). W literatu-
rze tej, tworzonej przewaznie na emigracji, po-
brzmiewa nostalgia, proba tworzenia mitu arkadyj-
skiego, ale tez - jak u Jozefa Mackiewicza (ur. 1902
1985) lub Wtodzimierza Odojewskiego (ur. 1930) —
napotka¢ mozemy tendencje do demityzacji prze-
strzeni pogranicza.

Literatura kresowa stala sie ,,(...) wzorcem inter-
pretacyjnym dla losow spotecznosci dotknigtych
wysiedleniem i przesiedleniem” (E. Wiegandt, 1998,
s. 310), te za$ odnajdujemy w tworczosci pisarzy roz-
nych pokolen dorastajacych po wojnie. Dziecinstwo




pojattanskie, o czym pisze Malgorzata Czerminska
w Centrum i kresy w prozie pisarzy urodzonych po
wojnie, naznaczone zmiang przestrzeni — opuszcze-
niem miejsca urodzenia albo rodzinnych stron, po-
zostajacych w pamieci rodzicéw i innych krewnych
- wigze si¢ z bélem wykorzenienia lub tez z ostatecz-
nym oswojeniem i akceptacja nowej przestrzeni
(Czerminska, 1997). W nurcie tym wymieni¢ nalezy
m.in.: Stefana Chwina (ur. 1949), Magdaleng Tulli
(ur. 1955), Pawta Huellego (ur. 1957), Olge Tokarczuk
(ur. 1962), a takze Adama Zagajewskiego (ur. 1937)
i Aleksandra Jurewicza (ur. 1952). Autorzy ci, wpla-
tajacy w swoje utwory doz¢ autobiografizmu, zwig-
zani sg z miastami - jak Gdansk czy regionami - jak
Dolny Slgsk. Pojawia sie wiec takze i tutaj problem
braku korzeni lub raczej koniecznosci zakorzenienia
w przestrzeni kulturowego pogranicza — nawet jeze-
li uczestniczace w nim kultury nie wspotwystepuja,
ale nastepuja po sobie, tworzac wielowarstwowa
przestrzen-palimpsest. Niejednokrotnie poszukiwa-
nie tych korzeni, wigzace sie ze swoistg archeologia
miejsc, przebiega w czasie réwnoczes$nie z dojrzewa-
niem, a wiec utwory o konstruowaniu prywatnej oj-
czyzny i wlasnej tozsamosci, s3 takze utworami ini-
cjacyjnymi, pisanymi z perspektywy ludzi doro-
stych, dojrzewajacych do wlasnego dziecinstwa
(Wiegandt, 1998, s. 310-311).

Tadeusz Komendant (ur. 1952) okreslil pisar-
stwo tego nurtu jako ,literatur¢ korzenng”. War-
szawski literaturoznawca zauwazyt, ze obserwowane
od paru lat zjawisko nie bylo ,czysto literackie”. Byt
to natomiast efekt procesu ,powstawania nowej
$wiadomosci” pokolenia zmuszonego, aby ,,rekon-
struowa¢ i odbudowywac” otaczajacy swiat (T. Ko-
mendant, 1997, s. 97), czyli swoja prywatng ojczyzne.
Powiesci i opowiadania tego nurtu posiadaty czgsto
cechy eseju i odniesienia autobiograficzne, zas na
pierwszy plan w ich interpretacji wysuwaja si¢ takie
kategorie, jak miejsce, przestrzen czy topografia. Li-
teratura korzenna, jak pisze Komendant, spetniwszy
swoje mitotworcze zadanie, ulegta stopniowemu wy-
czerpaniu (T. Komendant, 1997, s. 97).

Zainteresowanie malymi ojczyznami bylo jed-
nym z przejawdw ,zaniku centrali”, ktéry Janusz
Stawinski (ur. 1934) zauwazyl w potowie lat 90.
ubiegtego wieku. Przez ,central¢” nalezy rozumie¢
pewien kanon literatury polskiej, powszechnie zna-
nej i stanowiacej punkt odniesienia do interpretacji
i warto$ciowania nowo powstajacych tekstow. Sta-
winski dostrzegt tendencje do podejmowania tema-
tow lokalnych w poezji, co oznaczalo - chociaz nie
wylacznie! - wzrost znaczenia regionalizmu. Decen-
tralizacja osrodkéw kultury oznaczata réwniez réz-
norodnos¢ w zakresie poetyki, czyli odmienny spo-

sob pisania i odbioru literatury w poszczegdélnych
spofecznosciach, skupiajacych autoréw i ich czytel-
nikéw (Zob. J. Stawinski, 1994).

Obecnie mamy jednak do czynienia z tendencja,
ktérg Przemystaw Czaplinski (ur. 1962) okreslit ja-
ko ,powrdt centrali”. Tym razem owo ,centrum”
opiera si¢ na zasadzie swoistego marketingu - im
wigkszy rozglos, tym wigksza dostepnos¢ dla czytel-
nika. Rozglos moze by¢ osiggniety przez publikacje
w wydawnictwach o silnej pozycji na rynku ksiazki,
szeroka dystrybucje oraz reklame. Czaplinski okre-
sla to zjawisko ,,(...) dostepem do ksiazkostrady -
czyli szlakow szybkiego przenoszenia informacji
o ksigzce i ksigzki samej” (P. Czaplinski, 2005, s. 26).
Przy takim stanie rzeczy, tematyka regionalna, o ile
przedostanie si¢ do obiegu ,ksigzkostrady”, wtaczo-
na jest do literatury ogélnonarodowej (promowanej
w calym kraju raczej jako zmieniajace si¢ trendy niz
nowo ustanawiany kanon), za$ poza jej zasiegiem -
pozostaje domeng literatury regionalnej. Spojrzenie
Erazma Kuzmy (Zob. E. Kuzma, 1987) na regiona-
lizm jako zjawisko z dziedziny komunikacji literac-
kiej pozostaje wiec nadal aktualne, pomimo prze-
obrazen tego, co nazywamy kanonem albo ,.centra-
l3” (Zob. J. Stawiniski, 1994).

Literatura na Pomorzu Zachodnim tworzy
o$rodek lokalny, niepozbawiony reprezentacji na
ogolnokrajowej ,.ksigzkostradzie”. Do grona pisarzy
i poetow zwigzanych z tym regionem nalezg miedzy
innymi: Anna Frajlich (ur. 1942), Artur Daniel Li-
skowacki (ur. 1956), Inga Iwasiow (ur. 1963), Brygida
Helbig (ur. 1963), Krzysztof Niewrzeda (ur. 1964).

Regionalizm - interpretacja

Przedstawicielkg powojennego pokolenia, ktéra
doswiadczyta zaréwno wykorzenienia, jak i emigra-
cji jest niewatpliwie Anna Frajlich. Poetka mieszka-
jaca na state w Nowym Jorku, zwigzana ze Lwowem,
jako miastem rodzinnym, a takze ze Szczecinem -
miastem dziecinstwa, i Warszawa, gdzie ukonczyta
studia i rozpoczeta prace zawodowa. Wszystkie te
miejsca s w zasadzie utracone na skutek bolesnej
i wymuszonej decyzji opuszczenia kraju, spowodo-
wanej nasilajacymi si¢ po 1968 r. nastrojami antyse-
mickimi. Anna Frajlich, wraz z najblizsza rodzina,
emigruje w roku 1969, by ostatecznie osigs¢ w Sta-
nach Zjednoczonych, wspotuczestniczac w dramacie
wielu Polakéw i Zydéw w XX w.

Nieobca jest wiec poetce tematyka wedrowek (ze
stale nakladajaca si¢ perspektywa réznych przestrze-
ni), wykorzenienia, a takze kulturowego pogranicza.
Przykladem moze by¢ wiersz Miasto, pochodzacy
z opublikowanego w 1986 r. tomiku Ktdry las. Prze-
zwycigzanie obcosci miejsca, a wiec koniecznos¢ za-



puszczania korzeni, ma tu podwodjne znaczenie.
Z jednej strony, widoczna jest perspektywa emigra-
cyjna autorki, przygladajacej sie tytutowemu miastu
z dystansu czasowego i przestrzennego. Informuja
nas jednak o tym zaledwie cztery wersy rozpoczyna-
jace utwor:

Ostre zachodnie $wiatto
Uderza w powieki
Inny byl widok z okien

Mojego dziecinstwa

Z drugiej za$ strony — dokonuje sie ono w miescie
dziecinstwa (Szczecinie), w ktorym wszyscy sa przy-
byszami, zajmujacymi terytorium wydarte z cu-
dzych rak:

Miasto nie bylo nasze
Tylko odebrane innym
Co stad uciekli

W wojennym poplochu

I wszystko zostawili

Z ,okien dziecinstwa” widoczna jest przede
wszystkim natura, ale - co znamienne - nie natura
dzika, ale uporzadkowana zgodnie z ludzkim zamy-
stem. Mamy tu wigc gesty szpaler lip na widocznej
z okna ulicy, co bohaterka poréwnuje do tunelu wy-
pelnionego $wiatlem ,,okraglym / i obiecujacym?”,
a takze zywoploty, ogrody, a w nich bzy, jablonie,
fiotki, konwalie. Natura stanowi tez punkt odniesie-
nia dla wyobrazni poetyckiej autorki, poréwnujacej
migracje¢ ze wschodu na zachéd z przesadzaniem
krzewow (,rézne jezyki / jak krzewy — przesadzone
/ ze wschodu na zachéd”) albo formujacy sie socjo-
lekt pracownikéw portu z rosnacg dziko trawg:

A nad brzegami rzeki
Juz portowa gwara wyrastala

Jak trawa spomiedzy kamieni

Ta uporzadkowana przyroda, pozostalos¢ po
poprzednich mieszkancach miasta, wydaje sie by¢
obojetna na ludzkie dramaty, niezmienna w swojej
cyklicznos$ci, a wiec stanowi dobry, bezpieczny
~punkt zaczepienia”, by samemu zapusci¢ korze-
nie, oswoic sie z przestrzenig. Tak tez w wierszu
pojawiaja si¢ sfowa: ,Miasto nie bylo nasze / ale
kwitlo dla nas”, ktére obok innych fragmentow
o raczej pogodnym tonie, sasiadujacych z reflek-
sjami wyrazajacymi $wiadomos¢ historycznej
przygodnosci bycia ,tu i teraz”, nadaja wierszowi
rys nostalgiczny, mitologizujacy scenerie dziecin-
stwa.

Szczecin, ktdry poznajemy w utworze, jest mia-
stem wielokulturowym, wielojezycznym, niejedno-
rodnym, nieustabilizowanym. Trwa w nim pewien
ferment, etap ksztaltowania nowego porzadku i do-
cierania si¢ przybylych mieszkancow:

I styszalo si¢ w miescie
tym rézne jezyki

jak krzewy - przesadzone
Na zachodd ze wschodu
Ktos z wileniska zaciggal
Ktos z Iwowska calowal
Raczki - ktos potglosem
Wcigz méwil po niemiecku
I jidysz niedobitkéw

Rozbrzmiewal na ulicach

Na uwage zastuguje fakt, ze bohaterka wiersza
mowi o poprzednikach - Niemcach - bez niecheci,
resentymentu ani tez ,moralnej” wyzszosci. Jest
$wiadoma tego, ze dzielg podobny los przesiedlen-
cow, odcietych od korzeni, by ich ,,dziecinstwo mija-
lo / gdzie indziej”. Jak pisata Ewa Wiegandt we wcze-
$niej przytaczanym tekscie (Zob. E. Wiegandt, 1997),
jest to charakterystyczne dla ,,czlowieka pogranicza”
- obdarzonego ,$wiadomoscig kresows”, ktéra wy-
woluje koniecznos$¢ ustosunkowania si¢ do kwestii
pochodzenia i moze si¢ przejawia¢ swoistym indyfe-
rentyzmem narodowym (obojetnoscia wobec kwestii
przynaleznoéci etnicznej).

W Miescie wyczuwalna jest — jesli nie indyferen-
tyzm, jako biegun skrajny - zgoda na wspélistnienie
ludzi réznego pochodzenia, réznych tradycji, ktorzy
trafiwszy (w zasadzie przypadkowo) do miasta na
polnocy tak zwanych wéwczas ,,ziem odzyskanych”,
muszg utworzy¢ nowa wspolnote. Dla dziecka, uro-
dzonego podczas ucieczki (Frajlich urodzita si¢
w 1942 r. w Kirgizji, gdzie jej matka chronila si¢
w czasie wojny), od najmlodszych lat obcujacego
z ludzmi réznych narodowosci i jezykow, bedacego
czfonkiem etnicznej mniejszosci, asymilacja i ada-
ptacja w nowym miejscu nie musiala stanowi¢ po-
waznej trudnosci. Bohaterka wiersza mogla wigc
w zasadzie bez przeszkod zakotwiczy¢ si¢ w zupelnie
obcej przestrzeni, by z czasem uznac jg za swoja pry-
watng ojczyzne.

Zanim jednak zdecydujemy sie ostatecznie inter-
pretowaé Miasto jako swiadectwo pomyslnego zako-
rzenienia, zwré¢my jeszcze raz uwage na kwestie
zasygnalizowang na poczatku. Wiersz powstal na
emigracji i méwi o zjawiskach oddalonych w prze-
strzeni i czasie, co niewatpliwie nie jest bez znacze-
nia dla konstrukcji tekstu, opartego na materiale
autobiograficznym. Tytulowe miasto, przepuszczone




przez filtr pamieci i utrwalone w wierszu, jest jedy-
nie pewnym wariantem tegoz miasta, subiektywna
impresjg, do czego przyznaje si¢ posta¢ mowigca:

I taki obraz wlasnie

Trwa w moim wspomnieniu
Chwilami mroczny

To znéw pelen letnich skwaréw

Wiosna jesienig w dymach palonych gatezi

Mrocznemu obrazowi miasta nie po$wieca autor-
ka wiecej niz te krotka wzmianke. Calos¢ bowiem
jest zapisem konstruowania prywatnego mitu miasta
dziecinstwa, miasta-ogrodu, o niepewnym statusie
i klopotliwej przesztosci, ale wystarczajaco przyja-
znego, by uznac je za swoje.

Z przytoczonego powyzej fragmentu mozemy
wyciagna¢ wniosek, ze emigrantka powracajaca my-
slami do przeszlosci jest swiadoma praw rzadzacych
pamiecig. Nie podejmuje proby opisu Szczecina lat
40., a jedynie ,,obrazu” tego miasta, trwajacego we
wspomnieniach. Rdznica ta nie jest bez znaczenia
dla wspominanego wczesniej mechanizmu powsta-
wania mitu. Obraz, tkwigcy w pamieci, jest wybior-
czy i subiektywny, niewykluczone, ze miejscami
znieksztalcony, a jego pozytywny lub negatywny
»0dczyn” zaleze¢ moze od wielu czynnikéw. Tak tez
bohaterka wiersza mroczne wspomnienia usuwa na
dalszy plan, sygnalizujac tylko, ze utracona Arkadia
ma ciemne zakamarki, do ktérych moze nie warto
wracac. Jedyne, co zaburza tad wspomnien z dzie-
cinstwa, pelnych ,letnich skwaréw”, jest mysl o wy-
gnancach, Niemcach, tych wrogach nie wrogach,
obcych nie obeych, ktdrzy ,,wszystko zostawili™

Albo zakopane w ogrodach
Lub gruzem przysypane
Albo wprost na stole
Krysztalowe kieliszki

W nich czerwone wino
Niedopite plamami

Przyschniete do Scianki

Czy poetka rzeczywiscie widziata niedopite wino
w krysztalowych kieliszkach, czy tylko o tym stysza-
fa, czy tez obraz ten pochodzi z jej wyobrazni? Dla
czytelnika jest to niemozliwe do rozstrzygniecia,
a jednoczesnie wydaje si¢ nie mie¢ znaczenia dla in-
terpretacji utworu. Istotne wydaje si¢ natomiast zna-
czenie metaforyczne lub nawet symboliczne owej

sceny — pozostawione kieliszki oznaczajg nagly kres
dawnego zycia, utrate stabilizacji, prywatnej prze-
strzeni i wpisanych w nia rytuatéw. Wino w kielisz-
kach to przeciez co$ wiecej niz pokarm potrzebny do
przetrwania - to pewien naddatek w codziennosci,
element spajajacy wspdlnote, dzieki ktdremu atmos-
fera staje sie bardziej uroczysta lub tez bardziej po-
ufala. Wydaje sie by¢ znakiem, ze mieszkancy
opuszczonego domu do konca wiedli normalne zy-
cie, a przynajmniej chcieli je takim widzie¢, zanim
w wyniku decyzji politycznych zmuszeni zostali do
odejscia. Tak te sytuacje przedstawia poetka, co jest
wyrazem niepokoju, moze nawet wyrzutow sumie-
nia. Odczucie to nie opiera si¢ jednak na relacji wi-
nowajcy i ofiary, ale na $wiadomosci, ze wszyscy zo-
stali nieuchronnie wprzegnieci w podwdjna role
uciekinieréw i kolonizatoréw.

Dwojaki jest wiec takze status miasta, ktore,
z jednej strony, zapamiegtane zostalo jako bezpieczna
przestrzen dziecinstwa, z drugiej - jako swego ro-
dzaju cmentarz, na ktérym trzeba zy¢ w otoczeniu
reliktow wygasajacej epoki. Wspomnienie o miescie
dziecinstwa, w ktérym trzeba byto od nowa ,,zapusz-
cza¢ korzenie”, moze tez stanowic refleksje nad te-
razniejszoscig poetki w chwili pisania wiersza. Ko-
nieczno$¢ wielokrotnego oswajania si¢, godzenia,
przywykania do nowej przestrzeni, nadaje utworowi
ton jednoczesnie nostalgii, niepokoju i dystansu.
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Podmiot w negatywie

Magdalena Krause, doktorantka na Wydziale Filologicznym US

Przyjmujac perspektywe obserwatora wydarzen te-
atralnych w naszym kraju, wydaje sie oczywiste, ze twor-
czo$¢ Samuela Becketta nieustannie magnetyzuje i jest
ciagtym bodzcem do artystycznych poszukiwan. Mam
na myjéli nie tylko dzialania teatréw profesjonalnych
(chocby ostatnie realizacje Piotra Cieplaka czy Antoniego
Libery), ale réwniez amatorskich (Janusz Janiszewski i je-
go teatr UHURU). Za sprawa ostatnich projektéw Toma-
sza Wisniewskiego, zardwno w postaci interesujacej mo-
nografii (Ksztalt literacki dziet Samuela Becketta), jak
réwniez dwoch konferencji (,,Samuel Beckett: tradycja -
awangarda” i ,,Back to the Beckett Text/Beckett na pla-
zy”) i licznych publikacji tematycznych w ,,Toposie”,
tworczos¢ irlandzkiego noblisty jest nieustannie przybli-
zana i pokazywana w rozmaitych kontekstach.

Dlatego tez z pewnym oporem wypadlo mi zgodzi¢
sie z postawiong we wstepnych rozwazaniach Literatury
$wiadomosci teza, ze studia nad Beckettem w Polsce zaj-
muja nadal niewiele miejsca. Rzeczywiscie jest tak, iz
Beckettem w naszym kraju interesujg sie zazwyczaj $ro-
dowiska naukowe zwigzane gléwnie z mysleniem o te-
atrze. Pomijam rzecz jasna zastugi pierwszych propagato-
réw jego tworczosci — Marka Kedzierskiego, Jana Blon-
skiego i Antoniego Libery, ktorych ogromny wkiad na
gruncie translatorskim i interpretacyjnym nie ulega wat-
pliwosci — mysle jednak réwniez o tym, ze Beckett znany
jest w Polsce przede wszystkim jako tworca teatralny,
przypisywany do nurtu zwanego dramatem i teatrem ab-
surdu. W takim tez kontekscie piszg o nim tacy badacze,
jak Anna Krajewska, Ewa Wachocka, Dariusz Piotr
Klimczak, Malgorzata Sugiera czy Jadwiga Uchmann. Na
poglebiong lekture filozoficzng nad catym projektem au-
tora Koricowki czekalismy dtugo.

Dopiero w 2010 roku ukazata si¢ Literatura swiado-
mosci Jakuba Momry, w ktorej autor, wykazujac sie nie-
bywala erudycja, postawil sobie za cel przedstawienie
Becketta jako twdrcy najpelniej realizujacego — od pierw-
szych lirycznych utworéw po minimalistyczne przedsta-
wienia teatralne — paradygmat literatury nowoczesnej.
Z podzielonej na cztery czedci ksigzki (I. Kartezjarnskie
demony, 11. Glos, samotnos¢, Smier¢, 111. Diugie godziny
ciemnosci. Podmiot w stanie kryzysu, IV. Marzenie o sta-
bilnosci), wylania si¢ portret noblisty, jakiego do tej pory
- przynajmniej na gruncie polskojezycznej literatury

przedmiotu - nie znalismy. Celowo uzywam stowa por-
tret, gdyz, jak przyznaje Momro w przedmowie swej
ksiazki, zarowno cechy osobowosci Becketta, jak i jego
twarz ,jednoczesnie krystalicznie czysta w konstrukeyj-
nej precyzji oraz $wiadomie oddajaca pole temu, co cha-
otyczne, ciemne, niewypowiedziane i przygodne, pozba-
wiajaca ztudzen czlowieka, ktory chcialby traktowac sie-
bie jako samos$wiadomy podmiot, ale utrzymujaca wcigz
W mocy jego sceptyczng sile, to znaczy pragnienie ocale-
nia rozumu i wole przetrwania jednostkowosci, wreszcie:
poddajaca jezyk zasadniczej destrukeji, cho¢ dzieki niej
wlasnie ozywiajaca moc stowa” (Literatura swiadomosci,
s. 10) wyrazaja podstawowa sprzeczno$¢, ktora stanie sie
gléwnym tematem dalszych rozwazan.

Z tworczosci Irlandczyka, prezentowanej przez Mom-
re z perspektywy literaturoznawczej i filozoficznej, wyla-
nia si¢ ten sam zestaw motywow: nieobecnosci, milcze-
nia, $wiadomosci i niewyrazalnosci, w ktére uwiklana
jest wspolczesna podmiotowos¢. To wiasnie niekoheren-
cja zachodzaca w jej obrebie jest dla autora Literatury
swiadomosci punktem wyjscia do przemyslen nad wspot-
czesng estetyka. Jak trafnie zauwaza, przytaczajac na do-
wdd rozwazania Wolfganga Isera, juz na poziomie recep-
cji utworéw Becketta czytelnik zdaje sie by¢ rozdarty
pomiedzy nieustanng proba nadania wlasnego sensu
lekturze a zachowaniem spoistej, autonomicznej sylwetki
samego pisarza. Jednak nie tylko w akcie czytania, ale
przede wszystkim w obiegu wewnetrznym dzieta docho-
dzi do dysonansu, w ktory uwiklana jest podmiotowo$¢
poszukujaca swojej $wiadomosci. Doskonatego przykta-
du dostarcza wiersz What is the Word, w ktérym pod-
miot, starajacy sie wyrazic to, co niewyrazalne, zdaje sie
- zdaniem filozofa - uniewazniac instytucje literatury.
Momro, pokazujac na przyktadzie tworczosci Becketta
przemiany jednostkowej $wiadomosci, prowadzi czytel-
nika przez dzieta Kanta i Schopenhauera, Adorna i Blan-
chota - odnoszac sie do kategorii dialektyki negatywnej
czy instancji glosu w tworczosci autora Koricowki. Z tego
tez wzgledu lektura Literatury swiadomosci nie nalezy do
tatwych i nie zadowoli z pewnoscig tych, ktorzy swoja
przygode z Beckettem dopiero zaczynaja.

Jakub Momro, Literatura $wiadomosci. Samuel Bec-
kett — podmiot - negatywnos¢, Krakow: Universitas 2010.
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OSZCZEDNOSCI, KTORE
SZKODZA SZKOLE

Biezgcy rok szkolny, obok stron dodatnich
z racji wprowadzonej w zycie nowej ustawy
ustrojowej w szkolnictwie, obfituje jednakze
w szereg momentéw nader przygniatajgcych na-
uczyciela i utrudniajgcych jego prace.

Zdajemy sobie sprawe, ze wiele zla, ktére
dzisiaj staje w poprzek rozmachowi pracy, ma
swoje zrdédia w kryzysie gospodarczym i w wyni-
kajacej stad potrzebie daleko idacych oszczed-
nosSci. Te oszczednoSci muszag atoli mie¢ pewne
granice, jezeli szkola ma odpowiedzie¢ natozo-
nemu zadaniu, jezeli nauczyciel nie ma ugiaé
sie pod brzemieniem ujemnych warunkéw, ktére
prace jego hamuja.

Do ciezaréw takich, jak nadmierna liczba
uczniéw, maksymalna liczba godzin, w obecnym
roku przybyl jeszcze jeden, siegajacy dotkliwie
kolegéw (kolezanki) kontraktowych. Jezeli los
nauczyciela (ki) kontraktowego nigdy nie byt do
pozazdroszczenia, to obecnie jest on istotnie
godzien pozatowania. W czem lezy istota ztego,
postaramy sie skre§li¢ obraz stosunkéw, jak sie
utozyty one ostatnio w naszem Kuratorjum, nie-
korzystnie jezeli chodzi o nauczycieli kontrak-
towych.

W latach poprzednich lepszej koniunktury,
nauczyciel kontraktowy po roku, a najwyzej 2
latach pracy w charakterze kontraktowego,
otrzymywal stanowisko naucz. etatowego tymcza-
sowego, poczem zostawal ustalony, jezeli odpo-
wiedzial zadoS§¢ istniejgcym w tej mierze prze-
pisom. Dodaé¢ nalezy, ze nauczyciel kontraktowy
zaczynal ptaca X stopnia stuzb szczeb. b) a wiec
tak, jak i nauczyciel etatowy, tymczasowy.

Obecnie t. j. od zorganizowania nowego roku
szkolnego, w Kuratorjum Okregu Szkolnego Pozn.
na etat nie przyjeto nikogo, z wyjatkiem naucz.
powracajacych ze stuzby wojskowej.

Na kontrakt natomiast przyjeto pareset na-
ucz., kiedy lat poprzednich zawierano kontrakt
na 1 rok, obecnie czyni sie to na 2 miesiace,
aby nastepnie kontrakt odnawiaé. W tem zarza-
dzeniu kryje sie oszczedno$é tego rodzaju, ze
nauczyciel ten nie otrzyma ptacy za miesigce
lipiec i sierpiefi. Taki sposéb zatrudnienia
nauczycieli wielkich oszczedno$ci Skarbowi nie

da a obniza tylko wartoS¢ pracy nauczyciela,
zmuszonego liczy¢ sie z tem, Zze po dwoch mie-
sigcach moze znaleZ¢ sie na bruku.

Zatrudnianie w charakterze kontraktowych
jeszcze i dlatego nie jest usprawiedliwione, ze
przeciez sg etaty. Moze nie tyle ilu jest naucz.
kontraktowych, ale w kazdym razie jest ich ta-
ka liczba, ze wielu z poSréd tych niepewnych
swego jutra mogloby znalezé zapewnienie t. j.
etatowg posade tymcz. nauczyciela.

Ten stan rzeczy jeszcze nie wyczerpuje w zu-
peinosci przykrych stron doli nauczyciela kon-
traktowego. Dochodzi do tego jeszcze specjalnie
obnizona placa. Poza powszechng obnizkg jaka
dotkneta og6t nauczycielstwa wraz z innymi pra-
cownikami panstwowymi, nauczyciel kontraktowy
otrzymuje place nizsza, bo kiedy dotychczas
otrzymywat ptace wedtug stopnia X-go szczeb. b,
to obecnie asygnuje sie mu ptace wediug stopnia
XI. Zarabia wiec miesiecznie okolo 120 zi.

Tego zarzadzenia nie da sie niczem usprawie-
dliwié. Oszczedzanie na takiej nedznej piacy,
nie moze absolutnie i$§¢ w parze z wymaganiami
stawianemi kontraktowemu nauczycielowi naréw-
ni z naucz. etatowym. Dla podkre§lenia zwrdcic
tu nalezy uwage, ze te ptace XI stopnia stuzb.
stosuje sie nie tylko do nowo przyjetych, ale
i do tych nauczycieli (lek), ktérzy juz rok
przedtem zajeci byli w charakterze kontrakto-
wych i otrzymywali ptace jak naucz. etat. t.j.
wedtug X stopn. stuzb. szczeb. b.

Jak powiedzieliSmy wyzej, obnizanie placy
naucz. kontraktowym, zawieranie nastepnie dwu-
miesiecznych uméw zamiast rocznych i wreszcie
przetrzymywanie nauczycielstwa w charakterze
kontraktowych kiedy sg dla wielu etaty, mozna
usprawiedliwiaé wzgledami oszczednoSciowemi,
ale zadng miarag nie mozna pogodzic¢ z interesem
1 dobrem szkoly, nie méwigc juz nawet o nauczy-
cielu samym. Oszczedno$¢é tym sposobem osie-
gnieta jest jednak bardzo wzglednej wartosci,
jezeli zestawimy jg z wydajnoScig pracy w ta-
kich warunkach. Takich oszczednoSci zwtaszcza
dzisiaj w okresie szczegdlnie mozolnej pracy
zwigzanej z wprowadzeniem w Zycie nowego ustro-
ju naszem zdaniem uczynié¢ nie nalezy, jako
sprzecznych z interesem szkoly i krzywdzacych
nauczyciela.

Zrédto przedruku:
,Nasz Glos” 1932, nr 8, str. 143-144.
Zachowano oryginalng pisownie.



Kilka stow na litere ,z"

Felieton z cyklu Po dzwonku

Graiyna Dokurno, nauczycielka matematyki w Gimnazjum w Barlinku

»Marysiu, pamietaj o psie, kotlety masz w lodow-
ce, segreguj Smieci, uwazaj na siebie, Zachowuj sie. Co
jeszcze mam ci powiedzie¢ przed wyjazdem?” ,,Po-
wiedz, czy mnie kochasz”. I tu zaskoczenie. Ona ma
juz osiemnascie lat i nie jestem w stanie kontrolowac,
czy postapi tak, jak ja bym tego chciala. To oczywiste,
ze ja kocham. Przeciez dbam, martwig sie, pozwa-
lam, coraz rzadziej nie pozwalam. Nawet nie wiem,
kiedy przestala si¢ do mnie przytula¢. A moze to ja
przestalam o to zabiegac i potwierdza¢ stowem ,.ko-
cham” o swoich uczuciach?

Czytam trzeci raz fragment z Nie-halo: ,,..nabieram
pewnosci, ze chce wrdcic... Do moich mam: lat dwadzie-
$cia cztery i kobiete Agnieszke, a nawet brak perspek-
tyw”. Zaskoczenie, ze tak mozna wyliczac i mieszac, ba-
wic sie jezykiem, skojarzeniami i tzw. $wigtosciami, jak
robi to Ignacy Karpowicz w swoich ksigzkach.

Na Rynku w Krakowie mozna postucha¢ Imada
Faresa grajacego na gitarze, wedtug mnie, genialnie.
Nie ma go na liscie 100 najlepszych gitarzystow
wszechczaséw magazynu ,Rolling Stone”. Duzym
zaskoczeniem jest to, Ze na tej liscie sg tylko dwie ko-
biety.

Zdziwienie. Marysia kilka razy w Muzeum Po-
wstania Warszawskiego ze zdziwieniem mowita: ,,Sa-
me gruzy...”, takze potem, gdy juz wysztysmy na sto-
neczng ulice.

Cztery lata temu bytam na Tarnicy z mlodzieza
i metalowe siatki mialy za zadanie utrudnia¢ scho-
dzenie turystom ze szlaku. Po roku zamontowano
solidne drewniane barierki. Przewodnicy zwracali
uwage, zeby moja mlodziez chodzita po $ciezkach.
Z poczatku Bartek i Michal nie rozumieli, o co tyle
hatasu, ciut zboczyli dla lepszego zdjecia. Pani Boze-
na cierpliwie ttumaczyta, ze gdyby kazdy chciat is¢
swoja Sciezka, to poloniny nie bylyby tak pigkne.
W tym roku na Tarnicy doznalam zdziwienia pomie-
szanego ze zloécia — niedzielni turysci z utanska fan-
tazjg przeskakiwali przez ogrodzenie, za nic majac
barierki i tabliczki proszace o trzymanie si¢ szlaku.
Swoje ciala rzucali na trawe i jedli, i jedli...

Powiedziatam za Zbigniewem Wodeckim znajo-
memu: ,,Podziwiam Niemc6w za ten ich Ordnung, ze
pilnuje jeden drugiego, zeby nie bylo dziadostwa”.
Skwitowal: ,,Ale Niemcy nie poszliby do powstania”.

,»No tak, ale gdzie na osi rozwoju teraz my jeste-
$my, a gdzie oni?” - myslatam mknac niemiecka au-
tostrada.

Zachwycenie. To juz ponad dwa lata jak z moimi
dziewczynami zrobitam teatr cieni, a gdy ogladam
krotki filmik z tancem Marty wérod fruwajacych
pidr, to przypominam sobie niesamowite uczucie za-
chwycenia, czyli wewnetrznego stanu niewazkosci.

Gdy wesztam na Halicz, to powiedziatam tylko:
»Lal”. Zabraklo mi stow, a gdy tak si¢ dzieje na gor-
skim szlaku, wtedy w duszy pod$piewuje Harasy-
mowicza: ,,W gdrach jest wszystko, co kocham.
Wszystkie wiersze s3 w bukach. Zawsze kiedy tam
wracam biorg mnie géry za wnuka”. Banalne, ale
jakie fadne.

I na Rynku w Krakowie, gdy dzwigki gitary kaza-
ty mi stana¢ i stucha¢ - zachwyt pomieszany z za-
zdroscig, ze bez stow mozna pieknie mowic.

Zadomowienie. Wchodze¢ do klasy i znam wszyst-
kich po imieniu.

Na autostradzie w Niemczech, kolejny raz poko-
nywanej, pokazuje w toalecie innym, jak uruchomi¢
wode.

Idac Wysokim Dzialem, imponuje kolezance
wskazujac Polonine Wetlinska, za nig Carynska,
a dalej Tarnice.

Wchodzimy trzeci raz na $niadanie do tej same;j
paryskiej kawiarenki i wlasciciel wita nas jak dobrych
znajomych.

Zakonczenie. Wracam ze skarbami. Plyta Faresa,
setki zdje¢, nowe skojarzenia, przytulenia, ale przede
wszystkim wspomnienia: wiatru poloniny, gwaru pa-
ryskiej matej uliczki, smaku zimnego piwa w omdle-
wajacym upale na rynku niemieckiego miasteczka.
Pora wraca¢ do ,,kochanego kraju” (Wodecki). ,,Dzi-
siaj zaczyna sie §wiat” (ostatnie zdanie ksiazki Igna-
cego Karpowicza). Powinno starczy¢ na jakis czas.




Nietozsamosc¢

Stawomir Osinski, dyrektor Szkoty Podstawowej nr 47 im. Kornela Makuszynskiego w Szczecinie

Kiedy nadredaktor przystal mi mejla z tematem
numeru oraz adnotacja, ze ,to moja dziatka”, na-
tychmiast opadta mnie gnus$no$¢ niepomierna.
Gloéwnie wywolana temperaturg zewnetrzng nie-
zwykle dla sadla szkodliwg. Zanikla zatem we mnie
pelzliwos¢ wszelaka, szwedacz wylaczyl, a zintensy-
tikowalo si¢ spozycie cieczy w plynie, a potem re-
tleksja wykluta, ze co$ tam o tozsamosci kulturowej
i regionalnej wiem, ale prostacko i nienaukowo. Dla-
tego tez do uczonych ksiag siegnatem i socjologicznej
wiedzy zaczerpnalem, czujac pozytecznosc felietono-
wego zlecenia. Moze tekst wyjdzie nie najprzedniej-
szy, ale w moich starczych komoérkach mézgowych
(gdy ten Niemiec, co to mi wszystko chowa i zabiera,
pozwoli) zagniezdzi si¢ od$wiezona i nowa wiedza.

Postanowilem tez dokona¢ swoistej autoanalizy
dotyczacej wlasnej tozsamosci, odwolujac si¢ do prac
$laskiego socjologa i felietonisty profesora Marka S.
Szczepanskiego, ktory w materii spoleczenstwa oby-
watelskiego, zachowan tzw. narodu, méwi madrze
(czyli podobnie jak ja) i przejrzyscie. Powiada on, ze
tozsamo$¢ regionalna jest ,,szczegdlnym przypadkiem
tozsamosci spolecznej (zbiorowej) i kulturowej zara-
zem opartej na tradycji regionalnej, odnoszonej do
wyraznie zdefiniowanego i delimitowanego teryto-
rium, regionu, jego specyficznych cech spofecznych,
kulturowych (symbolicznych), gospodarczych czy na-
wet topograficznych, wyrdzniajacych go sposrod in-
nych regionéw”. Opisywac i bada¢ ja mozna wedlug
uczonego z siedmiu istotnych perspektyw, ktore teraz
nonszalancko i swawolnie odnios¢ do wlasnej osoby.

Zacznijmy od perspektywy psychologicznej, kto-
rej istota jest stopien indywidualnej identyfikacji
z regionem, jego spotecznoscia i kultura. To raczej
permanentna walka przeciwienstw, bo ja juz jestem
»tutejszy” - nieosadzony w kulturze germanskiej
oraz daleki od mitu kreséw wschodnich. Starajacy
sie patrze¢, jak kilkanascie procent ludzi w Polsce,
na swoje dzialania z perspektywy przyszloéci, z sza-
cunkiem dla nieciekawej historii, ale z daleka od ne-
krofilii patriotycznej tak dzisiaj wrzaskliwej, probu-
jacy nieudolnie egzystowa¢ po ,tischnerowsku”, ale
to chyba nie jest znakiem wyplywajacym z tozsamo-
$ci miejsca...

Druga jest perspektywa socjologiczna oparta na
podle czlowieczym podziale na ,my i oni”, co z lu-
boscig wykorzystuja wcigz plugawi politycy. Wiasnie
wyzej napisatem, co oznacza ,my”, jesli przyjac te
perspektywe. Socjologowie mowia, ze tak opisywane
pojecie ,,my” jest charakterystyczne dla spofeczen-
stwa duiego miasta, ale przeciez Szczecin malenki
w poréwnaniu chocby z takim Nowym Jorkiem...

Przypisanie do terytorium (a dokladniej - do
miejsca i przestrzeni), czyli perspektywa geograficz-
na, wydaje sie az nadto oczywista. Laczy si¢ ona nie-
rozerwalnie z kolejng perspektywa: urbanistyczno-
-architektoniczna, a zatem specyficznymi formami
budowania doméw (widoczng nawet dzisiaj — do li-
nii Wisly od zachodu: eleganckie, parterowe, z uzyt-
kowym poddaszem i folig pod dachéwkami cera-
micznymi; na wschod zas: nadal podpiwniczone,
pietrowe landary z pelnym deskowaniem i papg pod
blachodachéwka najczesciej) i rozwigzaniami urba-
nistycznymi o podobnych parametrach technicz-
nych oraz planistycznych.

Co$ w tym jest, ale nie do konca - na pewno cho-
dzi tez o pewien klimat i typ zabudowy zwany u nas
~poniemieckim”, dlatego czuje si¢ dobrze w przyja-
znym i swojskim otoczeniu we Wroclawiu, Wiedniu,
miasteczkach Szkocji, Walii, Bawarii, Nadrenii,
a drazni mnie chaos Warszawy, paskudnos¢ Lodzi
czy rozlazto$¢ Podlasia oraz nieokietznanie miaste-
czek wloskich czy hiszpanskich. Swoistego déja vu
doznatem, pierwszy raz bedac w Londynie, ktéry
okazal sie ,moj”, znany i dobry, gaszacy wszelkie
stresy. Tylko kilka razy czutem sie tak w réznych
szczecinskich miejscach. Ostatnio, gdy szedtem wol-
niutko wzdluz zielonej i odmalowanej ulicy Mickie-
wicza. W pewnym momencie poczulem sie o co naj-
mniej trzydziesci lat miodszy: artystycznie myslatem
i obserwowalem mijanych ludzi, ustapily wszelkie
béle i zadyszka, odeszly mnie zupetnie leki. Kilka
minut nirwany dziwnej, lekkiej, ponadczasowej
i przyjemnej. Niepojetej jednak, wigc moze to nie-
swiadomo$¢ regionalna - z tej perspektywy przynaj-
mnie;j.

Pigta perspektywa, etnograficzna, wyznaczana
przez stroj, zwyczaje, obyczaje, $wiadomo$¢ dzie-



dzictwa kulturowego, rozumienie i odczytywanie
znaczen, symboli kultury materialnej oraz jezyk,
dialekt, gware oraz lokalng i regionalng literature,
poza ostatnimi aspektami, nie ma jeszcze zastoso-
wania. Jezykowe $lady nosza znamie dziedzictwa
z calej Polski z przewaga wymowy mazowieckiej,
a stosunek maj do folkloru zwanego dzi$ kulturg et-
niczng nie ma zupelnie podtekstu emocjonalnego.
Ot, warto pamigta¢, uczy¢ o tym, sztucznie utrzy-
mywac przy zyciu, bo narodowe, ale nie moje perso-
nalnie.

Podobnie si¢ rzecz ma z perspektywa historyczna,
bedaca polaczeniem indywidualnego i zbiorowego
utozsamiania si¢ z dziejami regionu, jego bohatera-
mi i instytucjami historycznymi. Obrazoburczo mu-
szg rzec, ze nie odczuwam tej wspolnoty i niezalez-
nie od faktoéw historycznych blizsza mi jest (cho¢
wredna dla Polski) Zofia Fryderyka Augusta Anhalt-
-Zerbst niz Tadeusz Reytan (symbol patriotyczny).
Najdoskonalsza chyba ,,szczecinska” powies¢ Bambi-
no opisuje $wiaty, ktore zupetnie mnie nie dotycza.
Wkraczatem w te obszary przy okazji przymiarek
u krawca, stuchalem opowiesci o podobnych lu-

dziach, gdy przychodzita praczka, ale to zupelnie nie
moj Szczecin, nie moje barwy, nie moje emocje. Dla
mnie to ,,zona”, relikt niezasymilowanej i sfrustro-
wanej Polski, ktorg probowano osadzi¢ wlasnie bez
$wiadomosci regionalnej. Z perspektywy okolic Wa-
léw Chrobrego i Srodowiska, w ktorym wzrastatem,
to ,inny” $wiat.

Ostatnia perspektywa, ekonomiczna, jest na
pewno wyroéznikiem regionalnym, zaréwno w skali
makro (co milosciwie pomine), jak i mikro, co moz-
na odnies$¢ chocby do zarobkéw nauczycielskich,
a dyrektorskich w szczegolnosci, czy niepodwyzsza-
nych od lat wyptat dla obstugi. Tak zwany koszyk
zakupow liczony jest wedtug cen berlinskich, a pen-
sje oraz dodatki do nich (na to wptyw maja organy
prowadzace) s3 na poziomie (nie obrazajac nikogo)
Polski B, co, stajac si¢ groteskowg cecha regionalng,
pozostaje bez zwiazku z realnymi przeobrazeniami.

Jak w tym umiesci¢ edukacje regionalng? Jak
umozliwi¢ mlodym ludziom nabycie kulturowej toz-
samosci, przy jednoczesnym poczuciu bycia obywa-
telem kraju i obywatelem $wiata? To juz chyba temat
na osobny felieton.
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Odrebna tozsamos¢

Katarzyna Rembacka, kierownik Referatu Edukacji Historycznej IPN-u w Szczecinie

Nie jest moim celem podawanie definicji socjolo-
gicznych, odnoszacych si¢ do takich pojec, jak tozsa-
mo$¢ indywidualna czy zbiorowa. Nie jest nim row-
niez podnoszenie zasadnosci edukacji regionalnej -
wydaje mi si¢ to sprawg oczywista. Wolalabym raczej
skupic¢ sie na praktyce, czyli nakresleniu tego, w jaki
sposob owo nauczanie jest realizowane. O tym zas, ze
taka praktyka ma miejsce, $wiadcza chociazby dzia-
tania podejmowane przez Oddzialowe Biuro Eduka-
cji Publicznej IPN-u w Szczecinie.

Od wielu lat, na poczatku roku szkolnego, prezen-
tujemy nauczycielom nowa Oferte Edukacyjng. Za-
wsze staramy si¢ zawrze¢ w niej przynajmniej kilka
propozycji zwigzanych z historig regionalna, niejed-
nokrotnie kreslong na tle wydarzen ogélnopolskich.
Takim bezprecedensowym wydarzeniem, ktére mia-
to spowodowac¢ rozbudzenie tozsamosci szczecinian,
byta rewolta grudniowa 1970 r. (pisze o tym Eryk
Krasucki w artykule Grudzier °70 w Szczecinie i jego
nastepstwa, ktory znajduje si¢ w tomie: Szczecin. Gru-
dzieni *70-Styczeri ’71. Materialy edukacyjne, red. M.
Machalek, K. Rembacka, Szczecin 2007). Teze te po-
twierdza Jerzy Eisler, dodajac kolejne wydarzenie
o ogromnym znaczeniu dla procesu tworzenia szcze-
cinskiej tozsamosci: ,Na poglebienie tego procesu
dalszy istotny wptyw mialy strajki z sierpnia 1980 r.
i - jak juz wspomniano - fakt podpisania wtasnie
w Szczecinie pierwszego z szeregu porozumien spo-
tecznych miedzy przedstawicielami wladzy i strajku-
jacymi robotnikami” (J. Eisler, Grudziest 1970 -
Gdansk, Gdynia, Szczecin czy Warszawa?, w: Szczecin
z oddali. Pigta Konferencja Edukacyjna, red. K. Rem-
backa, Szczecin 2013 - publikacja w druku).

Stowa profesora mogli ustyszec¢ szczecinscy na-
uczyciele podczas Piatej Konferencji Edukacyjnej
Szczecin z oddali, ktorg zorganizowalismy w listopa-
dzie ubieglego roku. Nie moze zatem dziwic fakt, ze
wiele miejsca w naszej ofercie poswiecamy wlasnie
tym wydarzeniom. Swiadcza o tym propozycje gier
miejskich, liczne wystawy, panele dyskusyjne, debaty
oksfordzkie czy - dedykowane nauczycielom - mate-
rialy edukacyijne.

Nowoscig w naszej ofercie, ktéra moze przyczynic
si¢ z jednej strony do poznawania przez uczniéw hi-

storii lokalnej, z drugiej natomiast do ksztaltowania
aktywnosci na rzecz najblizszego srodowiska, jest
projekt edukacyjny Z historig po imieniu. Zadaniem
mlodziezy gimnazjalnej bedzie przygotowanie pracy
na temat patrona szkoty badz ulicy, przy ktérej szko-
fa si¢ znajduje. Praca ta ma by¢ przygotowana z mysla
o rowiesnikach autoréw i przyblizeniu im loséw pa-
trona. Poruszajac sie nadal w przestrzeni, ktdra bez-
posrednio otacza ucznidw, proponujemy im réwniez
udzial w Warsztatach Historyczno-Fotograficznych.
Uczestnicy, ,wyposazeni” w wiedze oraz sprzet foto-
graficzny, ruszaja w plener i wykonuja zdjecia szcze-
golnych, historycznych miejsc, nadajac nastepnie fo-
tografiom autorski komentarz. Z przedstawiong for-
mulg koresponduje nasza kolejna propozycja - kon-
kurs zatytulowany Jedno, jedyne zdjecie. W tym wy-
padku mtodzi ludzie beda mogli odkry¢ historie
najblizsza, czyli rodzinna. Przejrzenie rodzinnych al-
bumoéw pozwoli im zbudowac lub wzmocnic relacje
miedzypokoleniowe - wybdr najciekawszej fotografii
zwigzany jest z poznaniem i opisaniem loséw przed-
stawionych na niej ludzi czy uchwycong sytuacja. Je-
zeli za$ mlody czlowiek stwierdzi, ze chcialby zdoby¢
umiejetnosci zbierania notacji, zglosic¢ si¢ moze na
Warsztaty z historii méwionej badz wziac¢ udzial
w ogdlnopolskim projekcie edukacyjnym Opowiem
Ci 0 wolnej Polsce - spotkania ze Swiadkami historii.
Pamig¢ o wydarzeniach dziejowych, przekazywana
z pokolenia na pokolenie, jest nie do przecenienia -
pozwala zrozumie¢ miodziezy, ze ,histori¢ tworza
ludzie”.

W realizacji edukacji regionalnej wspomagamy
bezposrednio nauczycieli - kolejne tomy podsumo-
wujgce cykliczne konferencje edukacyjne s3 tego
$wiadectwem. Do tej pory ukazaly sie cztery ksigzki,
ktore otrzymali szczecinscy pedagodzy — dotyczyty
one zrodet historycznych, sylwetek znanych ludzi, co-
dziennosci oraz szczecinskich miejsc: Szczecin - Zré-
dla wiedzy o historii miasta (2009), Szczecin - historig
tworzq ludzie (2010); Szczecin - codziennos¢ miasta
i jego mieszkaricow (2011); Szczecin — codziennosé
miasta i jego mieszkarncéw (2012). W tym roku szkol-
nym przekazemy im nastepng publikacje, zatytuto-
wang Szczecin z oddali.



Literacko-filmowa LEMoniada

Katarzyna Wéjcik, nauczycielka jezyka polskiego w Gimnazjum nr 12 w Szczecinie

Zycie, rozlegta tworczo$¢ i dziatalnos¢ Stanistawa
Lema - czlowieka, pisarza, futurologa, naukowca, fi-
lozofa - sg niewyczerpanym zrédfem pomystow, wy-
zwan i zachet do poszukiwan dla innych. Uczniowie
i nauczyciele Gimnazjum nr 12 im. Stanistawa Lema
w Szczecinie, przyjmujac od swego patrona te tworcza
postawe, powotujg do zycia LEMoniade.

LEMoniada to konkurs literacki i filmowy, inspiro-
wany tworczoscig Lema. Nazwa konkursu odwotuje
si¢ bezposrednio do futurologicznych idei pisarza.
Wywolanie skojarzen z napojem orzezwiajacym jest
jak najbardziej zamierzona. Prowokujemy do twor-
czych poszukiwan, czytania, wyobrazania, pisania,
krecenia, faczenia, wspoldzialania, myslenia, marze-
nia, jednym stowem do - tworzenia. Niech bedzie to
nowe, odkrywcze, niebanalne, gietkie, zaskakujace,
madre, wazne, samodzielne.

Tematem przewodnim pierwszej edycji LEMonia-
dy jest Cyberiada. 1dziemy tu za wskazéwka samego
autora, ktdry ten zbiér utworéw uwazal za najwaz-
niejszy w swojej tworczosci.

Konkurs LEMoniada jest skierowany do uczniéw
gimnazjow w calej Polsce. Kazda edycja konkursu be-
dzie inspirowana innym dzietem Stanistawa Lema,
wskazanym przez organizatoréw. Inspiracja to w LE-
Moniadzie kategoria bardzo pojemna. Przez inspira-
cje dzietem Stanistawa Lema rozumiemy, ze stalo sie
ono poczatkiem nowego pomystu, podstawa refleksji,
zacheta do tworzenia w ogole, do odkrywania. Praca
konkursowa moze by¢ ciggiem dalszym dzieta lub
jednego z jego watkéw, moze by¢ jego krytyka, para-
frazg lub parodia, nawigzywa¢ do motywu, bohatera,
idei czy stowa.

Cele konkursu: popularyzacja twérczoéci i nowator-
skich idei Stanistawa Lema; inspirowanie uczniéw do
poszerzania wiedzy, umiejetnosci i samodzielnych, nie-
banalnych dzialan twérczych; promowanie tworczych
aktywnosci uczniow; rozwijanie zainteresowan czytel-
niczych, literackich i filmowych uczniéw; dbatos¢
o wszechstronny rozwdj uczniéw; odkrywanie talentow.

Regulamin konkursu

1. Pierwsza edycja LEMoniady, czyli konkursu lite-
rackiego i filmowego inspirowanego twodrczoscia
Stanistawa Lema, odbywa si¢ w roku szkolnym
2013/2014.

2. Oficjalne ogloszenie i otwarcie LEMoniady odbe-
dzie si¢ podczas uroczystosci z okazji Dnia Patrona
w Gimnazjum nr 12 Szczecinie 5 listopada 2013 r.

3. Cyberiada Stanistawa Lema - ten zbidr utworéw
pisarza jest tematem przewodnim pierwszej edycji
LEMoniady w roku szkolnym 2013/2014.

4. Uczestnikiem konkursu moze zosta¢ kazdy uczen
gimnazjum w Polsce.

5. Konkurs obejmuje trzy kategorie:

o wiersz inspirowany ksigzkg Lema pt. Cyberiada,

« opowiadanie inspirowane ksigzka Lema pt. Cy-
beriada,

o film inspirowany ksiazka Lema pt. Cyberiada.

6. Jeden uczestnik konkursu bierze udziat tylko
w jednej, wybranej przez siebie kategorii.

7. W kategoriach literackich - wiersz i opowiadanie
- uczniowie biorg udzial indywidualnie. W katego-
rii filmowej dopuszcza si¢ udziat zespolow
uczniowskich do 5 oséb.

8. Prace zostang ocenione przez jury, ktore powotuja
organizatorzy konkursu. W kazdej z trzech katego-
rii przyznane zostang miejsca od 3 do 1 oraz wy-
réznienia.

9. Kryteria oceny: zgodnos¢ z tematem, oryginalnos¢
pracy, pomystowos¢, poprawnos¢ jezykowa, estety-
ka wykonania.

10. O wynikach konkursu nagrodzeni zostang powia-
domieni telefonicznie i drogg elektroniczng. Laure-
aci zostang zaproszeni na uroczyste podsumowanie
edycji konkursu, wreczenie dyploméw i nagrod.

11. Termin nadsylania prac: do 30 stycznia 2014 r. (de-
cyduje data stempla pocztowego).

12. Prace niezgodne z regulaminem nie beda przyjmo-
wane. Przystapienie do konkursu jest jednoznaczne
z wyrazeniem zgody na przetwarzanie danych oso-
bowych uczestnika oraz publikacje jego utworéw
zgodnie z potrzebami organizacyjnymi konkursu.

13. Termin ogloszenia wynikéw: maj 2014.

14. Prace nalezy nadsyta¢ na adres organizatora kon-
kursu: Gimnazjum nr 12 im. Stanistawa Lema, ul.
Swi«;toborzycéw 40, 71-665 Szczecin, fax 91 442 08
24, e-mail: sekretariat@gimnazjum12.szczecin.pl,
z dopiskiem na kopercie: LEMoniada.

15. Szczegotowych informacji na temat LEMoniady
udziela organizatorka: Katarzyna Wojcik pod nu-
merem tel. 515 298 414.




Na Malte z Comeniusem

Justyna Karolewska, nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét Szpitalnych w Szczecinie

Jakze wielkie byto moje zaskoczenie
i niedowierzanie, gdy przyszedt list
z Fundacji Rozwoju Edukacji

z informacja, ze zakwalifikowano
moj projekt do programu Comenius
—,Uczenie sie przez cate zycie”.
Potem ogarneta mnie euforia, ale
na wszelki wypadek sprawdzitam
wiadomosc jeszcze kilka razy.
Wypetniajac wniosek, bytam
przekonana, ze otrzymanie
dofinansowania na szkolenie
graniczy z cudem.

Wiem z wlasnego doswiadczenia, ze ,wizja” wy-
pelniania wniosku moze przerazi¢ nawet najbar-
dziej wytrwalych. Na szczgscie na stronie Funda-
cji Rozwoju Edukacji dostepny jest gotowy for-
mularz, ktérego pola nalezy wypelni¢ odpowied-
nig trescig, podpisac i wysta¢ wraz z wymagany-
mi dokumentami. To wystarczy, aby moéc, po
pewnym czasie, rozpocza¢ ciekawa, szkoleniowq
przygode w wybranym przez siebie miejscu.
»Uczenie si¢ przez calte zycie” jest programem
Unii Europejskiej, skierowanym do nauczycieli
i uczniow szkot z calej Europy. Dzigki niemu mo-
gltam nie tylko wziag¢ udziat w szkoleniu jezyko-
wym, ale takze spedzi¢ dwa wspaniale tygodnie
na slonecznej Malcie. Uzyskatam dofinansowa-
nie, ktdére pokrylo prawie w stu procentach koszty
mojej eskapady, tacznie z oplaty za transport,
szkolenie, zakwaterowanie oraz wycieczki fakul-
tatywne.

Kurs, w ktérym wzietam udzial, dotyczyl pro-
bleméw kazdego nauczyciela. Celem szkolenia byta
nauka optymalnego wykorzystania dostepnych
materialéw. Ponadto kurs wskazywal sposoby
odejscia od nauczania opartego wyltacznie na pod-
reczniku, proponujac metody nie wymagajace uzy-

cia ,tradycyjnych”, papierowych srodkéw dydak-
tycznych. Przypomnial réwniez, jak pomocne
w nauczaniu mogg by¢ gry i zabawy.

Szkolenie pozwolito mi od$wiezy¢ dotychczaso-
wa wiedze, pozna¢ nowe ciekawe metody naucza-
nia jezyka angielskiego, a przede wszystkim spoj-
rze¢ ,$wiezym okiem” na wlasny warsztat pracy.
Najcenniejsze jest jednak to, ze poznalam nauczy-
cieli z calej Europy, ktérzy przyjechali na Malte
w podobnym celu, z ktérymi moglam dzieli¢ sie
swoja wiedzg i doswiadczeniem.

.. % f:i".“’?"”.t
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Dzigki tej podrozy zwiedzitam wiele urokli-
wych punktoéw na mapie wyspy, jak Valletta, Vitto-
riosa czy Mdina - s3 to miejsca $wiadczace o boga-
tej kulturze i ciekawej historii Malty. Nie zapomne
wrazenia, jakie zrobily na mnie skapane w stoncu
domy z wszechobecnego piaskowca. Z checig wro-
ce takze na Gozo, aby podziwia¢ wspaniate twory
natury.

Bogatsza o nowe do$wiadczenia zdobyte pod-
czas szkolenia, pelna energii i nowych pomystow,
rozpoczynam kolejny rok szkolny. Dzielac sie
z swoja refleksja, mam nadzieje, Ze zachecg innych
nauczycieli do udzialu w projektach unijnych.
Chetnych odsytam na strony www.comenius.org.pl
oraz www.frse.org.pl, zyczac owocnego roku szkol-
nego i wspaniatych podrozy po wiedze.

Temat przewodni nastepnego numeru

KULTURA CZYTANIA



Przedsiebiorczosc
Spoteczna

%5

Szczecin

Lubie to!

Celem projektu ,,Przedsiebiorczos¢ spoteczna — Lubie to!” jest podniesienie wiedzy i Swiadomosci
ucznidw i nauczycieli szkdt ponadgimnazjalnych wojewddztwa zachodniopomorskiego na temat
funkcjonowania oraz roli przedsiebiorstw spotecznych i gospodarki spotecznej.

Podmioty gospodarki spotecznej sg jedng z sit napedowych wzrostu gospodarczego i innowacji
spotecznych, dysponujgca potencjatem, by tworzyé¢ trwate zatrudnienie oraz wspiera¢ witgczanie sie

stabszych grup spotecznych w rynek pracy.

SPOTKANIA WYCIECZKI EKONOMICZNA OLIMPIADA KONKURS KONFERENCJA PODRECZNIK
INFORMACY|NE EDUKACY|NE GRA MIEJSKA WIEDZY PISEMNY NAUKOWA Z KONSPEKTAMI

DLA UCZNIOW DLA NAUCZYCIELI

Zapraszamy do udziatu w projekcie!

Ty )
j o floating garden

Projekt dofinansowany ze $rodkow
Programu Operacyjnego Fundusz Inicjatyw Obywatelskich

PESP

oraz Gminy Miasto Szczecin. E%’EHZ%E‘E;ETEF"-



Przedsiebiorczosc

Spoteczna
Lubie to!

Przedsiebiorczo$¢ spoteczna to obszar ekonomii ogdlnej,
zyskujacy popularnos¢ ze wzgledu na swéj cel — pomoc
osobom wykluczonym spotecznie. Cel ten nie jest realizowany
w petni przy uzyciu klasycznych narzedzi ekonomicznych —
mechanizmu rynkowego czy polityki opiekunczej panstwa —
i stanowi pomost miedzy tak zwang niewidzialng rekg rynku
ainterwencjonizmem panstwowym.

Obecnie terminu przedsiebiorczos¢ spoteczna uzywa
sie zamiennie z okresleniem ekonomia spoteczna, odnoszacym
sie do sektora gospodarki, w ktérym podmioty gospodarujace
sg zorientowane na osiggniecie wspodlnego celu — spoteczne;j
uzytecznos¢. Przedsiebiorczos¢ spoteczna implementuje
dobra spoteczne w obszar aktywnosci gospodarcze;j.

Jednym z istotnych problemdéw rozwoju przedsie-
biorczosci spotecznej w Polsce jest niewielka wiedza o tym
zagadnieniu. Wcigz dominuje stereotyp, ze powinnoscig
ekonomii spotecznej jest przekazanie srodkéw na dziatalnosé
podmiotéw ekonomii spotecznej (PES). Tymczasem to tylko
zadanie posrednie, wymagajgce rozwigzania innego,
wazniejszego problemu —aktywizacji jednostek wykluczonych
spotecznie oraz wiaczenia ich do srodowisk spotecznych
i gospodarczych (przywrdécenie na rynek pracy oséb
dtugotrwale bezrobotnych, aktywizacja zawodowa osdéb
niepetnosprawnych, wyréwnanie szans na zdobycie edukacji
w regionach o wysokim stopniu ubdstwaiin.).

Znaczenie przedsiebiorczosci spotecznej mozna
zobrazowa¢ na przyktadzie poréwnania do ryby i wedki.
Przedsiebiorczos¢ spoteczna, aby sie rozwijac, potrzebuje ryby,
czyli Srodkéw umozliwiajgcych rozpoczecie dziatalnosci. Dalszy
etap polega na zdobyciu wedki, a wiec narzedzia niezbednego
do samodzielnego gospodarowania, dajgcego swobode
w organizacji i realizowaniu celu spotecznego. Rdwnie wazne
jest wyposazenie w wiedze, jak wedki uzywaé — mozna to
0siggnac poprzez prowadzenie szkolen i doradztwa, na
przyktad z zakresu pozyskiwania srodkéw z funduszy krajowych

i unijnych oraz sktadania projektéw. Dopiero tak rozumiana
idea przedsiebiorczosci spotecznej ma szanse na prawidtowy
i dynamiczny rozwaj.

Poprawa stanu wiedzy na temat przedsiebiorczosci
spotecznej to niefatwe zadanie. W takim wypadku wydaje sie
stuszna hipoteza, ze wszelkie dziatania, prowadzace do zmiany
Swiadomosci spotecznej, powinny by¢ w duzej mierze
ukierunkowane na edukacje ludzi mtodych. Przedsiebiorczos¢
spoteczna stanowi obecnie bardzo atrakcyjny obszar wiedzy,
o ktéry warto poszerzy¢ programy zaje¢ w szkotach
ponadgimnazjalnych, miedzy innymi na takich przedmiotach
jak podstawy przedsiebiorczosci czy podstawy ekonomii.
Skierowanie oferty edukacyjnej do mtodziezy przyczyni sie do
efektywnego i trwatego wzrostu wiedzy o przedsiebiorczosci
spotecznej, co pozwoli skuteczniej dziata¢ i rozwijac sie temu
sektorowi gospodarki. Ponadto, zyskajg na tym sami mtodzi
ludzie, poniewaz zostang lepiej przygotowani do podjecia
edukacji na studiach wyzszych, gdzie zauwaza sie wzrost
zainteresowania ekonomig spoteczng i pokrewnymi jej
dziedzinami, jak biznes spotecznie odpowiedzialny (CSR) czy
ekonomia zréwnowazonego rozwoju.

Podsumowujac, przedsiebiorczo$¢ spoteczna stata
sie nowym narzedziem, ktére wyréwnuje szanse osoéb i grup
wykluczonych z zycia spotecznego i gospodarczego. Ekonomia
spoteczna to dzisiaj jeden z sektoréw gospodarki o duzej
dynamice rozwoju. Barierg hamujgcy przeptyw idei przed-
siebiorczosci spotecznej jest niewatpliwie zbyt mata wiedza na
temat jej roli i celéw. Dlatego wazine sg wszelkie dziatania
edukacyjne, przede wszystkim prowadzone wsréd dzieci
i miodziezy, ukierunkowane na zmiane spotecznej Swia-
domosci.

Marcin Janowski
Wydziat Zarzadzania i Ekonomiki Ustug
Uniwersytet Szczecinski

Artykut promocyjny

Dowiedz sie wiecej na:

www.LubieTo.szczecin.pl
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Innerhalb dem letzten guten Dutzend Jahren hat sich Europa unerkenntlich gean-
dert: wir haben jetzt keine gré3ere Probleme mit Reisen, verfligen liber unbe-
grenzten Zugang zum Wissen und trotz Sprachunterschieden kénnen wir und pro-
blemlos verstandigen. Die Europdische Union gibt den Biirgern aus der einzelnen
Landern freie Wahl des Wohnortes, Bildung und Arbeit, obwohl man nicht verges-
sen soll, dass sie auch Beschrdankungen feststellt, verbietet und anordnet, bildet
innerliche Grenzen und ganze Gesellschaften unter dem Diktat der gemeinsamen
Politik vereinheitlicht. Unter solchen Bedingungen zu einem der wichtigsten Prob-
leme ist eigene Identitat zu bestimmen, Zugehorigkeit zu einer oder anderer geo-
graphischen, gesellschaftlichen und kulturellen Gruppe zu bilden.

Europaische Spezifitat - von vielen Denkern und Forschern wird als ,Vielfalt in Ein-
heit” bezeichnet und charakterisiert sich einerseits durch Vielfalt, und andererseits
durch Lust auf unterstreichen der Kulturbesonderheit sowie der nationalen Traditi-
onen- und kann zum Ausgangspunkt fiir Bildung ganz origineller Identitdten wer-
den. Ein Beispiel daftir kann einer der Helden vorliegender Ausgabe von ,Refleksje”
darstellen - der Dariusz Muszer, Autor von Dichtkunst und Prosa, der in polnischer
und deutscher Sprache schreibt, mit Erfolg in benachbarten Kulturen funktioniert
und ist an beiden Ufer der Oder erkennbar ist. Niemand wird mit solcher Identitat
geboren - das muss man sich, wortwdrtlich, verdienen, solche Identitdt muss von
einer Person durch unterschiedliche Lebensentscheidungen geschaffen werden,
und ein Beweis dafiir ist Autor des Romans Wolnos¢ pachnie wanilig (Freicheit riecht
nach Vanille).

,Regionale Identitat” muss also nicht auf einen Ort begrenzt werden, auf ein Gebiet
auf der Landkarte. Die Region kann tibernational verstanden werden, und liber die
ethnische und Sprachteilungen greifen. Solche Einstellung schafft das Bediirfnis an
ganz neue Bildungsart: einer auf Vielfalt und Zusammenarbeit offenen Bildung.

Urszula Panka

Direktorin des Westpommerschen
Lehrerfortbildungszentrums
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REFLEXIONEN 4
Pawet Migdalski

Bauen wir Pommern (wieder)auf 4
Kamila Gieba

Die Geopoetik einer ehemals deutschen Stadt n

Vor einem Jahr schrieb ich — mit Stolz - ,Ich bin
Pommeraner und ich liebe mein Pommern, das
die Gebiete zwischen Stralsund und Stolp sowie
die im Mittelalter bis zu dem Fluss Warthe reichen-
de Neumark umfasst”9. Ahnlich wie ,daheim” fiih-
le ich mich in Greifswald, Stettin und (ehemals
neumarkischen und noch friiher pommerschen)
Konigsberg in der Neumark, Zehden. Posen, Kra-
kau oder Warschau sind fur mich wie ,Ausland”.
Also, was ist diese pommersche Identitdt? Das ist
das Gefihl der Zugehérigkeit zu einem Gebiet —
meiner kleinen Heimat- Pommern. Dieses Gefuhl
der Besonderheit im Vergleich zu anderen Gebie-
ten und Regionen, zu Weichselpommern (das vor
dem Jahre 1772 als Konigliches Preul3en bezeich-
net wurde), zu Grof3polen oder dem Land Lebus.
In dem slawisch-skandinavischen Wollin verblei-
bend, auf der Burg in Arkona auf der Insel Rugen,
auf dem Czcibor-Berg stehend, das Heiligtum auf
dem Gollenberg besuchend und die steinernen
Granitkirchen um Stettin und Konigsberg in der
Neumark herum sehend, die gotische Ziegeltem-
pel und Miethduser in Stralsund, Greifswald und
Kolberg bewundernd, auf dem Herzogsschloss in
Rigenwalde und nach den Spuren der alten Rou-
ten wie Lot-Weg im stdlichen Teil des Bahner Lan-
des oder nach alten Bahngleisen in dem Bu-
chenurwald suchend und einzelartige, vielfaltige
Landschaft der Region, die wahrend der letzten
Eiszeit entstanden ist, bewundernd , fihle ich, das
ich daheim bin. Meine sind Sehenswdurdigkeiten,
die Natur, Siedlungen und historische Personlich-
keiten von dem Reinbern und Otto von Bamberg
beginnend, Uber Mitglieder der Waldens-Sekte bei
Moryn, Uber Bischof Erazm von Manteuffel, Diet-
rich Bohnhoffer und auf Kazimierz Majdanski und
Ignacy Jez endend. Durch Pommern reisend sehe
ich mit Augen meiner Phantasie die Schlacht bei
Zehden des Mieszko des I, an der Kiste die da-
nisch-slawischen Kampfe im 12. Jahrhundert, in
Treptow an der Rega den Sejm von 1534, der Pro-
testantismus in Pommern einflhrte, bei Zackerick
die Uberquerung der Oder 1945 und in Stettin die
Streiks vom Dezember 1970 sowie Augustabkom-
men.

(Bauen wir Pommern (wieder)auf, S. 4)

Die regionale Identitdt der Einwohner der Wiederge-
wonnenen Gebiete wurde nicht gleich geformt. Die
Nicht-Konkretisierung der Identitdt betraf haupt-
sachlich die ersten Siedler, die von 1945 an aus u.a.
friheren polnischen Ostgebieten, aus Zentralpolen
oder aus Ausland (z.B. aus der Zwangsarbeit zurtick-
kehrend) in die ehemals deutschen Stddte anka-
men. Die westlichen und nérdlichen Nachkriegsge-
biete wurden zu einer Mischung von Tradition und
Sitten aus verschiedenen Gegenden des Vorkriegs-
polens (Polesien, Wolyn, Huzulenland, und auch re-
gional differenzierte Zentrumsgebiete), und auch
zur Mischung verschiedener ethnischen oder natio-
nalen Gruppen, wie Lemken oder Ukrainer. Auf den
ehemals deutschen Gebieten sind auch die Urein-
wohner, vor allem Ermlénder, Masuren und Schlesier
geblieben. Die Anfange der Ansiedlung sind Anfan-
ge der Entstehung einer neuen regionalen Identitat,
die fast von Grund auf gebildet wurde. Das war eine
Hybrididentitat, weil die Ankdmmlinge die Erinne-
rung an die Heimat, ihre regionalen Sitten und Tra-
ditionen mitgebracht haben, die der neuen geogra-
phischen und kulturellen Umgebung gegeniberge-
stellt werden mussten.

Das charakteristische Merkmal der ehemals deut-
schen Stddte ist eben die Vielvdlkerheit, die im
Grenzgebiet am starksten zum Vorschein kommt.
Alle diese Stadte sind in der Nahe von Staatsgrenzen
gelegen, aber die Grenzgebieten werden nicht nur
unter dem geographischen, sondern auch kulturel-
len und sozialen Aspekt verstanden, der z.B. in einer
feindlichen oder aufgeschlossenen Haltung dazu,
wovon sie die Grenze trennt, zum Vorschein kommt.
Die Grenzheit beeinflusst wiederum das spezifische
Kulturbild, das man als Hybrid- oder Palimpsestbild
bezeichnen kann - die ,wiedergewonnene” Stadte
sind ein aus mehr Schichten bestehender Raum,
weil unter der polnischen Nachkriegsschicht die
Spuren der deutschen Schicht durchscheint. Trotz
der Nachkriegsaktion der Beseitigung der nicht- pol-
nischen Spuren aus der Stadtlandschaft, haben sich
Elemente erhalten, die von einer jahrhundertlangen
Anwesenheit eines anderen Volks auf den Wieder-
gewonnen Gebieten deuten. Das kommt nicht nur
in der charakteristischen Bebauung der Stadtraume,
sondern auch in den raumlichen Licken zum Aus-
druck — die Spuren der Vergangenheit treten in
Form von Trimmern, in Uberresten ehemaliger Ob-
jekte auf, und manchmal nehmen sie die Form einer
Leere, eines Lochs ein, das ein Zeugnis von langsam
verschwindender Geschichte des Ortes ist.

(Die Geopoetik einer ehemals deutschen Stadt, S. 11)



Bauen wir Pommern (wieder)auf

Uber Bediirfnis der pommerschen Identitiit

und Regionalbildung’

Pawel Migdalski, Doktor der humanistischen Wissenschaften, Historiker, Redakteur, Lehrer und
wissenschaftlicher Mitarbeiter des Instituts fiir Geschichte und Internationale Beziehungen der Universitat
in Stettin, Vorstand des Historisch- Kulturellen Vereins ,Terra Incognita” in Konigsberg in der Neumark

Regionalidentitat ist zu einem
populdaren Untersuchungsfeld von
zahlreichen wissenschaftlichen
Disziplinen geworden. Dies wird von
bedeutenden und schnellen
Veranderungen in den letzten zwei
Jahrzehnten nach dem Untergang
von Kommunismus verursacht und
betrifft vor allem polnische westliche
und nordliche Regionen. Ein
hervorragendes, obwohl nicht so wie
Schlesien oder Preuf3en populares
Beispiel daflr ist Pommern, dem ich
einige Uberlegungen Uber
Regionalismus, Identitat sowie
regionale Bildung widmen machte.

Pommerscher Regionalismus®

Nach 1989 und dem Zusammenbruch des kom-
munistischen Systems, das sich mit weitgehender
Zentralisierung des Staates auszeichnete, erfolgte ei-
ne Explosion des Regionalismus. Dies bedeutet nicht,
dass er frither auf den Rand gedriickt wurde, aber
zum Schwerpunkt war immer der Staat- Polen als das
Ganze’.

Die Regionen, insbesondere die auf den im Jahr
1945 angeschlossenen Gebieten, wurden als Teil des
ehemaligen, oft mittelalterlichen Polens, die nur ,fiir
eine Weile” wegen der deutschen Gier deutsch wur-
den, dargestellt. Aber weil auf diesen Gebieten 1945

kein Polentum zu sehen war, musste die polnische
Wesenart geschaffen werden. Nestor der polnischen
Mediavistik, Gerard Labuda, schrieb nach Jahren,
dass ,nach 1945, als Polen die westlichen Regionen
bekam, wurde die Hilfe fiir die Einwanderer zu einer
Aufgabe der Historiker. Damit sie sich verwurzelt
wie daheim fiihlten. Damit sie eine Art der histori-
schen Erbschaft sehen konnten™. Auf diese Weise
wurde auch ein Mythus der Wiedergewonnenen Ge-
biete® geschaffen. Es wurde ein neuer und iiberzeu-
gender Raum kreiert, den Stanistaw Helsztynski, der
erste Kurator der Woiwodschaft Stettin in einer von
seinen Reportagen beschrieb: ,wenn man die Be-
zeichnungen liest, es scheint, dass wir Seegerdusch
und Vogelgesang der hier lebenden Vogel horen, und
dass wir den Geruch der Wilder, die hier wuchsen,
einatmen. Und vor allem unterliegen wir dem Ein-
druck, dass uns noch unser Bruder- Slawe, der hier
gearbeitet und gekdmpft hat, anspricht™.

Im Fall des gegenwirtigen Pommerns (oft aber
unbegriindet auch Westpommern genannt) sollen
wir immer berticksichtigen, dass unsere Region die
Gebiete umfasst, die seit Ende des 12. Jahrhunderts
die von Polen getrennten politischen Einheiten dar-
stellten- das seit dem 17. Jahrhundert bestehende
Westpommersche Herzogtum und einen Teil von
Brandenburg als Neumark bezeichnet.

Daher entstanden nach 1989 wie verbotene Frucht
viele von unten kommende Initiativen, die an Ge-
schichte der Region oder an ihrem Teil ohne weifle
Flecken, die die bisher stillschweigend tibersprunge-
ne deutsche Geschichte ausbeuten, interessiert sind.

Diese Bewegung der kleinen Heimatldnder cha-
rakterisiert sich durch eine andere als bisher Einstel-
lung zu dem historischen Gedéchtnis sowie durch
Konfrontierung mit den iiber Jahrzehnte erstarrten
Mythen. Es erfolgte eine Sakralisierung der privaten



Heimat- der kleinen Heimat, die auf Multikulturali-
tat basierte und offen und multiethnisch eingestellt
ist. Die Sehenswiirdigkeiten in Stettin, Konigsberg in
der Neumark, Kolberg, Riigenwalde oder Neugard
konnten wieder -nicht in der pejorativer Bedeutung
der ehemals deutschen Gebiete- zu Pommerschen,
Brandenburger oder Preuflischen und nicht nur zu
polnischen oder Piast werden.

Der Historiker Robert Traba, Griinder der ,,Bo-
russia” in Olsztyn, schrieb, dass,,(...) wir geistige
Nachfolger dieser Gebiete sind, die seit 1945 mit ihrer
ehemaligen Geschichte nicht verbunden sind. Nach-
folger- das bedeutet, dass wir uns daheim fiihlen, da
der Begriff »Depositar« einige Art von Provisorium
annimmt. Das ist keine Erbschaft. Das ist die Nach-
folge. Wir verleihen diesem Gebiet ein neues Leben,
Sinn und Interpretation- dabei aber die Griinder
nicht vergessen. Dies passiert zum ersten Mal nicht
wegen eines Versuchs der nationalen Aneignung,
sondern wegen des natiirlichen Bediirfnisses der
emotionellen Identifizierung mit der zu rettenden
Kulturlandschaft™.

Diese neue Identifizierung bildet eine weitere
Etappe des Angew6hnungsprozesses (Polonisie-
rung) des Pommerns, und das wiederum trigt zu
standiger Vertiefung der Bindung der hier woh-
nenden Gesellschaft an Pommern bei. Natiirlich
ist das kein einfacher Prozess, insbesondere wegen
der immer auftretenden, zahlreichen Ressenti-
ments. Wichtig ist aber zu betonen, dass es in drit-
ter Generation der hier wohnenden Gesellschaft
erfolgte und dass gerade die jiingste, dritte Gene-
ration das grofite Interesse an diesem Land zeigt
- und es paradox - iberwiegend dank der deut-
schen Geschichte®, macht, die nicht mehr pejora-
tiv anzusehen ist, sondern vielmehr als ihre eigene
Geschichte. Ich finde, dass diese letzte Erschei-
nung als ein grofer Erfolg anzusehen ist, da sie
einen langsamen Untergang der Weltbestimmung
nach den Nationalitdten (was dem Rassismus ahn-
lich ist) bedeutet und ein Ende des in der Epoche
der Romantik geschaffenen nationalistischen
Wahnsinnes ankiindigt, der langfristig zu den to-
talitaren Systemen des 20. Jahrhunderts, wie Na-
zismus oder Stalinismus fiithrte und den wir bis
heute oft in uns selbst nicht bemerken konnen.

Pommersche Identitit, also welche?

Vor einem Jahr schrieb ich — mit Stolz - ,,Ich bin
Pommeraner und ich liebe mein Pommern, das die
Gebiete zwischen Stralsund und Stolp sowie die im
Mittelalter bis zu dem Fluss Warthe reichende Neu-
mark umfasst™. Ahnlich wie ,,daheim” fiithle ich
mich in Greifswald, Stettin und (ehemals neumarki-

schen und noch frither pommerschen) Kénigsberg in
der Neumark, Zehden. Posen, Krakau oder Warschau
sind far mich wie ,Ausland”. Also, was ist diese
pommersche Identitdt? Das ist das Getiihl der Zuge-
horigkeit zu einem Gebiet — meiner kleinen Heimat-
Pommern. Dieses Gefiihl der Besonderheit im Ver-
gleich zu anderen Gebieten und Regionen, zu Weich-
selpommern (das vor dem Jahre 1772 als Konigliches
Preuflen bezeichnet wurde), zu Grofpolen oder dem
Land Lebus. In dem slawisch-skandinavischen Wol-
lin verbleibend, auf der Burg in Arkona auf der Insel
Riigen, auf dem Czcibor-Berg stehend, das Heiligtum
auf dem Gollenberg besuchend und die steinernen
Granitkirchen um Stettin und Kénigsberg in der
Neumark herum sehend, die gotische Ziegeltempel
und Miethiuser in Stralsund, Greifswald und Kol-
berg bewundernd, auf dem Herzogsschloss in Riigen-
walde und nach den Spuren der alten Routen wie Lot-
Weg im siidlichen Teil des Bahner Landes oder nach
alten Bahngleisen in dem Buchenurwald suchend
und einzelartige, vielfaltige Landschaft der Region,
die wiahrend der letzten Eiszeit entstanden ist, be-
wundernd , fithle ich, das ich daheim bin. Meine sind
Sehenswiirdigkeiten, die Natur, Siedlungen und his-
torische Personlichkeiten von dem Reinbern und Ot-
to von Bamberg beginnend, tiber Mitglieder der
Waldens-Sekte bei Moryn, tiber Bischof Erazm von
Manteuffel, Dietrich Bohnhoffer und auf Kazimierz
Majdanski und Ignacy Jez endend. Durch Pommern
reisend sehe ich mit Augen meiner Phantasie die
Schlacht bei Zehden des Mieszko des 1., an der Kiiste
die dénisch-slawischen Kdmpfe im 12. Jahrhundert,
in Treptow an der Rega den Sejm von 1534, der Pro-
testantismus in Pommern einfiithrte, bei Zickerick
die Uberquerung der Oder 1945 und in Stettin die
Streiks vom Dezember 1970 sowie Augustabkom-
men.

Das alles bewirkt, dass obwohl meine Familie,
wie die der meisten von uns, hier nach dem Zweiten.
Weltkrieg kam, bin ich schon hier ,,einheimisch”. Ich
kenne nicht und erinnere mich auch nicht an eine
andere kleine Heimat; auch hier in Stettin wurden
meine Grof3eltern begraben (und wie wir wissen, be-
stimmen die Gréber und Friedhéfe die ,,Hiesigkeit”
von unserem Land, manchmal wie die Grenzpfei-
ler'), nach deren Heimgehen niemand sich praktisch
an das alte Haus erinnert. Obwohl mein Deutsch
nicht fliissig ist, stort mich nicht, dass mein Pom-
mern zwischen zwei Lander geteilt ist, Lander wo
man zwei Sprachen spricht. So ist meine kleine Hei-
mat. Vielleicht als Historiker von Beruf kommt es
mir leichter, sie zu erkunden und zu verstehen, aber
die Identitit, wie die Liebe, kommt nicht von dem
Verstand sondern fliefit vom Herzen.



Was ist also die kleine Heimat''? Vor Jahren stellte
ein auflerordentlicher polnischer Soziologe Stanistaw
Ossowski fest, dass es private und ideologische Hei-
mat gibt'2. Die zweite ist fiir die meisten von uns un-
ser Staat — Polen. Die erste wird von dem Geburtsort
oder Wohnort des einzelnen Menschen bestimmt.
Deshalb ist es moglich, unterschiedliche private Hei-
matldnder zu haben, wobei iibergeordnet und ge-
meinsam die ideologische Heimat ist. Dem Begriff
der privaten Heimat entspricht der Begriff der klei-
nen Heimat. Er definiert zuerst den Menschen, bildet
seinen Raum, der ihn in den nahe liegenden Ge-
meinschaft, Kultur und Gebiet verwurzelt und ihm
gleichzeitig das Gefiihl gibt, dass er daheim ist und
ungezwungen, was sich positiv in menschlicher Ak-
tivitat abspiegelt und giinstig das Einschalten in
kiinstlerisches Leben des eigenen Milieus beein-
flusst®.

Soll diese Dualitit, also Bestiz der grofSen Heimat
- Polen und der kleinen - Pommern auf dem Gebiet
des heutigen Deutschlands und Polens und auch das,
dass ich tiber meine wissenschaftliche, didaktische
und gesellschaftlich Arbeit die Geschichte des deut-
schen Pommerns oder der Neumark verbreite - soll
das alles bedeuten, dass ich das Polentum entkrafte
und selbst die polnische nationale Identitit verliere?'
Ganz und gar nicht! Wir sollen uns darum auch keine
Sorgen machen, da gerade in Pommern, also an der
Grenze, wo alles deutlicher zu sehen ist, werden unsere
nationalen Eigenschaften leichter zu bemerken und zu
schitzen, hier sehen wir besser unsere eigene Verschie-
denheit und Kultur. Hier im Grenzgebiet kénnen wir
uns wie im Spiegel mit allen Vor- und Nachteilen in
Augen unserer Nachbarn sehen.

Wir sollen auch betonen, dass die duflerste Lage
Pommerns zu seinem Vorteil ist. Ich zitiere hier nur
eine Aussage des Marschals Jozef Pitsudski, der sa-
gen sollte, das Polen wie ein Kringel ist - das was am
interessantesten ist, befindet sich an den Randern
und in der Mitte herrscht Leere. Noch will ich eine
Aussage des mit unserer Region Anfang des 20. Jahr-
hunderts verbundenen (Bad Schonflie3, Kénigsberg
in der Neumark, Butterfelde) und anerkannten
deutsch-amerikanischen Theologen und Philoso-
phen Paul Tillich zitieren, der beweist, dass an den
Grenzgebieten die interessantesten und wichtigsten
Sachen passieren®.

Ein néchster Wert unserer Region und ihrer Iden-
titat ist die oft erwdhnte Multikulturalitit und mo-
derne Riickkehr dazu. Das stimmt, iiber die letzten
zweitausend Jahre wohnten hier mehrere ethnische
Gruppen von Germanen, iiber Slawen, Skandinavier
(Danen?), spéter Deutsche, Juden, Schweden, Franzo-
sen, Polen und Russen, aber mit Ausnahme von ei-

nigen Epochen und Pldtzen (wie die multiethnische
Insel Wollin in frithem Mittelalter) wiirde ich diese
Kategorie nicht iiberschédtzen. Eine dominierende
Mehrheit bildete hier immer in gegebener Zeit eine
Gruppe, die einen entscheidenden Einfluss auf das
ganze Leben hatte. Trotz allem ist diese Region nicht
so national homogen wie Masovien, Kujawien oder
Krakauer Gebiet. Jede der oben erwéhnten Gruppen
hat nach sich hier einen weiteren Ziegel in dem Kul-
turraum, der die pommersche Identitat bildet, gelas-
sen. Die grofite Anzahl dieser Ziegel haben natiirlich
die Deutschen gelegt, und nach 1945 die Polen. Von
keinen diesen Andenken diirfen wir uns abwenden,
insbesondere nicht von diesen, die nicht polnisch
sind und es niemanden gibt, um sich um die zu kiim-
mern'®. Der Posener Historiker Zbigniew Mazur
meinte, dass sie ,,(...) als etwas, was fest mit der Ge-
schichte der Stadt und der Region verbunden ist, als
etwas Nahes und in diesem Sinne auch Eigenes™"’
betrachtet werden sollen.

Ubrigens ist diese Multikulturalitit, die so verbis-
sen in der Volksrepublik Polen bekdmpft wurde,
schon seit Jahrhunderten fiir die polnische Kultur so
charakteristisch. Der Papst Johannes Paul der II.
schrieb, dass das Polentum ,,den Aufbau von Repub-
lik Polen der mehreren Nationen, Kulturen und Reli-
gionen ermoglichte. Alle Polen trugen in sich diese
Religions- und Nationalverschiedenheit. (...) Das Po-
lentum bedeutet also eigentlich Vielfalt und Pluralis-
mus, und nicht Beengtheit und Geschlossenheit”. Er
bedauerte auch, dass diese ,,Dimension des Polen-
tums, die wir erwdhnten, in unseren Zeiten nicht
mehr etwas Selbstverstindiges wurde™®. Unter Be-
riicksichtigung der schweren polnisch- deutschen
Vergangenheit im 19. und 20 Jahrhundert" vielleicht
gerade hier im grenziiberschreitenden Pommern ,,(...)
wird ein Dialog zwischen unterschiedlichen Kulturen
und Nationalsitten zu einer unerlésslichen Art und
Weise fiir den Aufbau einer innerlich verséhnten, ru-
hig in die Zukunft anschauenden Welt” - wiederum
die Worte des anerkannten Polen zitierend®.

Warum und wie soll die pommersche Kultur

verbreitet werden

Der schon zitierte Johannes Paul der II. betonte,
dass die Geschichte ein wichtiges Element der Kultur
ist und tiber Identitit entscheidet®'. Deshalb ist es
wichtig, griindlich und ohne Verschweigen tiber die
regionale Geschichte zu unterrichten. Wichtig ist,
dass das Verbreiten der regionalen Inhalte tiber alle
moglichen Medien erfolgte, die irgendwelchen Ein-
fluss auf Menschen haben. Also aufler der Schule -
die nachfolgend beschrieben wird - sollen wir solche
Medien wie Fernsehen, Rundfunk, Museen und Ga-



lerien, schongeistige und wissenschaftliche Literatur,
Presse, aber auch Touristik (Reisefiihrer, Landkarten,
und Informationstafeln), darunter auch thematische
Touristik (Geschichte) erwdhnen. Eine grofie und
wichtige Bildungsrolle spielen: Kirche (in Predigten,
Lehre und vor allem iiber Beispiele in Aktivitaten fiir
die Sorgfalt beim Lehren iiber die Erbschaft der Ver-
gangenheit) und die Nichtregierungsorganisationen.
Dies alles bewirkt, dass wir gezielt ausgebildete, ver-
niinftig orientierte und die historischen Ereignisse
von der Propaganda (auch der heutigen) unterschei-
dende Verbreiter von richtigem Wissen iiber Pom-
mern, Historiker (Forscher und Lehrer), Liebhaber
auch unter den Priestern, die weitere Milieus, Grup-
pen und Personen anstecken werden, brauchen.

Warum also lohnt es sich, tiber die Geschichte von
Pommern zu unterrichten? Da das Wissen {iber regi-
onale Geschichte einen positiven Einfluss auf die Be-
achtung der lokalen und breiter, gesamtpolnischen
Traditionen hat. Dieses Wissen beeinflusst unseren
Blick auf die uns umgebende Erbschaft der Vergan-
genheit - wenn wir sie kennen, werden wir sie nicht
als Miill wegwerfen. Deshalb wachst der Wille, diese
Traditionen zu schiitzen und die Sehenswiirdigkeiten
zu pflegen, was sie gar oft erhalten lésst.

Wachsendes Wissensniveaus iiber die Region stei-
gert die regionale und lokale Identitdt und sie wiede-
rum die Bindung an den Wohnort. Wenn insbeson-
dere junge Menschen mit ihrer kleinen Heimat ver-
bunden werden, werden sie auf diese nicht so einfach
verzichten und nach dem Schulabschluss mit dem
Kopf voll von Ideen in sie zuriick kommen. Die Ge-
tithle der Bindung und Identifizierung werden, um
hochtrabende Worte nicht zu benutzen, von Fragen
begleitet: Wie ist an der Erschaffung teil zu haben?
Wie ist die kleine Heimat zu entwickeln? Schon vor
einigen Jahrzehnten schrieb ein hervorragender
Warschauer Historiker Stanistaw Herbst, dass die
Kenntnis der regionalen Geschichte ,,zur Arbeit an
Umformung von eigener Umwelt anregt (...) sie
weckt die menschlichen Leidenschaften, fiillt eine in-
nerliche Leere, die auch den am schwersten beruflich
arbeitenden nicht fremd ist. Sie erfiillt die hygieni-
schen Aufgaben fiir den Geist” oder ,,baut die Geister
und Gefiihle aus” sowie begiinstigt ,Losen der prak-
tischen wirtschaftlichen, gesellschaftlichen und so-
gar technischen Fragen™*.

Eine wichtige Rolle kann auch die regionale Ge-
schichte in der Schulbildung spielen, da die Ge-
schichte von Pommern, von den einzelnen Gebieten
oder Kreisen, Ansiedlungen sowie Straflen (Mikroge-
schichte) viele niitzliche Merkmale enthalt, die fiir
ein alltagliches Lehrerpraktikum wichtig sind. Vor
allem kann dieses Wissen konkretisiert werden und

nahert dem Schiiler den Unterricht an, weil es lokale
Beispiele und Abbildungen der grofien geschichtli-
chen Prozesse angibt. Diese Greifbarkeit hat ein bes-
seres Verstindnis der besprochenen Inhalte zur Fol-
ge, und dabei werden diese nicht mehr abstrakt.
Wenn die Schiiler die gotischen Merkmale an Sehens-
wiirdigkeiten von Konigsberg in der Neumark, Stettin
oder Stargard in Pommern werden zeigen kénnen,
werden sie das auch bei einer Auflenpriifung am Bei-
spiel der Objekte in Krakau oder Paris schaffen.
Dank dem Einsatz von solchen Arbeitsmethoden
wie Interviews, werden generationsiibergreifende Be-
ziehungen angekniipft. Mit Ergreifen des Wissens
tiber den Wohnort, lernen die Schiiler Traditionen und
Familiengeschichte kennen, und deshalb konnen sie
sich leichter mit dem Gebiet, der Familie, ihrer Ge-
schichte und Herkunft identifizieren. Auflerdem ist
das Wissen einfacher in den néchsten Verhiltnissen
als in der Geschichte der ganzen Nationen zu festigen.

Pommerscher Regionalismus in der Schule

Das polnische Bildungssystem ist eine Folge einer
groflen Schulsystemreform in den Jahren 1998-1999,
die nicht nur ein dreijahriges Gymnasium eingefithrt
hat, sondern auch neue Programmgrundlagen, Me-
thoden und Lehrstrategien sowie AufSenbewertungs-
system der Schiilerfortschritte, das das landesweite
Sammeln von objektiven und vergleichbaren Infor-
mationen iiber Veranlagungen und Kompetenzen
der Schiiler ermdglicht. Es wurden auch didaktische
Lehrpfade eingefiihrt, die das Wissen aus unter-
schiedlichen Bereichen integrieren sollten und ein
bei den Schiilern holistisches Weltbild entwickeln. Ei-
ner dieser Lehrpfade war: Regionale Bildung - Kul-
turerbschaft in der Region®. Leider hat die Realitit
diese Vorhaben negativ verifiziert. Deshalb hat der
Gesetzgeber nach nicht Mal den ganzen zehn Jahren
neue Programmgrundlagen eingefiihrt, die seit dem
Jahr 2009 realisiert wurden. Die Lehrpfade wurden
entfernt und in einzelne Facher eingeschlossen.

Die Folgen sind negativ. Danuta Konieczka-
Sliwiriska betont, dass ein einheitliches und kohéren-
tes Bildungskonzept der Regionalbildung, das auf
samtlichen Stufen realisiert worden war, verschwun-
den ist. Obwohl sich die Inhalte in der Programm-
grundlage befinden, konnen sie zu einem logischen
und geordneten Ganzen nicht verbunden werden,
was zusitzlich zum Verlust des Ziels der Regionalbil-
dung fithren kann. Novum in Form von Vorberei-
tung des Programms durch Lehrer, und nicht die
durch von MEN (Ministerium fiir Nationale Bil-
dung) bestitigten Programme, verursacht, dass ein
praktischer Realisierungsumfang der Regionalbil-
dung von den Lehrern abhédngig wird und keine se-



paraten Schulbiicher oder didaktischen Materialien
verlangt werden. Das giiltige Konzept der Regional-
bildung setzte fiir sie nur die Funktion der Beispiel-
stellung fiir einen breiteren historischen Kontext
an®. Dies bricht die vor zehn Jahren eingefiihrte Re-
gel, dass ein zugrunde liegendes Ziel der reformierten
Schule die Erziehung von einem Menschen ist, der
die nachste Umgebung kennt, versteht und offen auf
die Welt und tolerant ist.

Eine weitere Ursache dafiir, dass die Schulen die re-
gionalen Inhalte vermeiden, ist die mit gelehrsamen
Inhalten tiberfiillte Programmgrundlage. Das Prob-
lem wird noch durch die zentralisierten Auflenprii-
fungen vergrofiert, die landesweit vereinheitlich sind
und partikuldre regionale Geschichte - die Geschichte
der kleineren Einheiten wie Neumark oder Kolberger
Land gar nicht erwihnend, auslassen miissen.

Ein praktisches Unterwerfen des ganzen Bildungs-
systems den Klassenarbeiten und Auf8enpriifungen
bewirkte, dass die Lehrer in eine Lage versetzt wur-
den, in der sie fast ausschliefSlich danach streben,
dass ihre Schiiler die moglichst besten Ergebnisse bei
den Testen hatten. Sie verzichten oft auf Vorstellung
der Verwickelheit der historischen Prozesse am Bei-
spiel der regionalen Geschichte. Da der Gesetzgeber
die Schwerpunkte auf die Heimatgeschichte und
Weltgeschichte gelegt hat, scheint es besser zu sein,
mehr Zeit beim Unterricht dem Material zu widmen,
das die Themen betrifft, die potentiell bei der Prii-
fung abgefragt werden. Unter anderen Ursachen ei-
ner schwachen Position der Regionalistik kénnen
nicht ausreichende sachliche Ausbildung der Lehrer
und die wieder auftretende Furcht vor Erregen des
Separatismus vorgefiithrt werden.

Wo demnach werden die regionalen Inhalte am
haufigsten realisiert? Vor allem in gesondertem Un-
terricht wie historische Gruppe oder zusitzliche
Stunden. Aus vielen Griinden erértert dies nicht er-
schopfend das Problem, auch wegen Freiwilligkeit
des Unterrichtes, der padagogischen Méglichkeiten
der Regionalistik. Trotz der vorgestellten Hindernis-
se existiert der Regionalismus. Davon zeugen die Pu-
blikationen, die aber oft nur ein unentbehrliches Ele-
ment der Bemithungen um eine hohere Stufe des be-
ruflichen Aufstiegs sind. Trotzdem haben wir auf
einige Publikationen und Initiativen iiber Geschichte
von Westpommern, die sowohl fiir Schiiler als auch
Lehrer gerichtet sind in den letzten Jahren nicht um-
sonst gewartet”.

Finis Pomeraniae?®

1984 predigte Kazimierz Majdanski, der Bischof
von Stettin-Cammin, dass es nach dem Zweiten
Weltkrieg ,,nach Leuten nicht mangelte, dank denen

das Bevolkern des Gebiets an der Oder und der Ost-
see moglich war - und was damals nicht so ganz die
Wahrheit war - Pommern und Stettin sterben aus”
und er fragte — ,Wem machen wir so hofflich Platz?”*.
Mehrere Jahre sind vergangen, Sorgen der Hierarchie
um das Schicksal des polnischen Stettins und des
Pommerns wurden auseinander gestiebt. Aber es
blieb die Sorge um die Zukunft von Pommern, der
immer mehr 6konomisch unvollkommenen Region
auf der polnischen und européischen Landkarte, um
Zukunft der Region und insbesondere Zukunft von
Stettin - einer Metropole ohne reale Idee auf Ent-
wicklung, wo der grofite Arbeitgeber das Stadtamt
ist, wo im Herzen der Stadt eins nach dem anderen
weitere Handelszentren entstehen und das Zentrum
toten, und wo trotz fiinf groflen staatlichen Hoch-
schulen das echte Studentenleben erstarrt — und das
beste Beispiel dafiir ist Umwandlung des dltesten
Kultklubs in die Hauptbibliothek des PUM - Pom-
merscher Medizinisches Institut (obwohl ich mich
vielleicht tiber eine solche Wendung freuen sollte?).

Heute wird ein Mensch zum Endprodukt, der
hervorragend die Testpriifungen bestehen kann, wo-
zu er auf jeder Bildungsetappe gut vorbereitet ist. Ist
das aber wirklich eine mit Wissen und den aus Bil-
dung resultierenden Lebenskompetenzen ausgestat-
tete Person (doch non scholae sed vitae discimus)?
Wird das eine Person mit der auf Grund der Landes-
und Regionalkultur entwickelten Identitdt sein? Als
im 18. und 19. Jahrhunderte aus Polen ganze Men-
schenmassen des oft noch nicht gebildeten Volks aus-
wanderten, haben sie iiber Generationen die Bindung
an das Polentum nicht verloren. Viele solche Perso-
nen und ihre Nachkommen sind in das unabhéngige
Land zuriickgekehrt. Dies passierte, weil sie ein ge-
impftes Bewusstsein und Kultur mit sich trugen, die
sehr stark waren, dass die sogar die Besatzer in polni-
sche Patrioten verwandeln konnten (Beispiel der
Matejko-Familie). Heutzutage — wie die Untersu-
chungen ergeben - denkt die neuste Emigration, am
haufigsten aus 6konomischen Griinden, nicht an die
Riickkehr und schmilzt schnell mit der fremden Kul-
tur. Dies betrifft nicht nur die Migration ins Aus-
land, sonder auch in andere polnische Metropolen
wie Breslau, Warschau und Posen.

Die Auswanderer werden die politischen Spriiche
nicht anhalten, die PR-Tricks auch nicht, sondern nur
die Chance auf Entwicklung und (Uber)Leben. Wenn
dieses fehlt, haben wir kein Recht sie anzuhalten,
desto mehr, weil die Reisen bilden - und die Folge
Welterkundung und Sammeln von neuen Erfahrun-
gen ist*. Aber wenn doch ausreisen, sollen sie ihre
kleine und grofle Heimat im Herzen haben, die Hei-
mat, in die sie zuriickkommen werden - nicht nur zu



Festen oder auf Urlaub, sondern viel hdufiger mit
den Gedanken und Erinnerungen. Zuerst miissen sie
aber angebunden werden - auf einem Platz veran-
kern. Eine solche grundsitzliche Rolle soll heutzuta-
ge die Bildung spielen, nicht nur die Schulbildung -
sie soll Identitdt entwickeln, die Verbindung mit der
groflen Heimat iiber die beste und stirkste Losung,
das heif3t, eine Bindung an die kleine Heimat aufbau-
en. Bringen wir in Erinnerung- man kann das haupt-
sachlich durch Vorstellung der Geschichte des Ortes,
wo man wohnt, erreichen - ohne weife oder schwar-
ze Flecken. Jeder stillschweigende Ubergang, un-
gleichméaflige Betonung wird eine Verfalschung der
Geschichte verursachen, und das fithrt zur Unterbre-
chung der Bindung. Eine gut mit der kleinen Heimat
vertraute Person, irgendwo in Polen oder in der Welt,
wird an sie denken, wird zuriick kommen mochten
und vielleicht auch die verdienten Mittel investieren
(so entwickelte sich er Reichtum der 6stlichen Tiger
- wie in Malaysia, wohin aus den ehemaligen Metro-
polen, der Grofibritannien und den USA, Wissen-,
Ideen- und Geldtransfer erfolgte). Das ist eine Inves-
tition in eigenes Haus, wo man gewachsen ist und
wohnt oder wohnen wird. Man kann also eine wider-
sinnige These riskieren, dass wir dank der Erkun-
dung der deutschen Geschichte von Pommern und
der Erbschaft nicht nur unsere Anwesenheit stirken
und den Prozess ,von mein werden™' dieser Region
vertiefen, sondern tragen auch dank der praktischer
Anwendung zu der wirtschaftlichen und touristi-
schen Entwicklung dieses Gebietes bei*?. Ein stdndi-
ges Unterstreichen des uralten Polentums dagegen
schwicht die Region, weil dies zu eindeutig mit der
von den Behorden der Volksrepublik Polen in der
Zeit der mehr oder weniger imaginaren Bedrohung
gemachten, zum Teil geféilschten, Propaganda asso-
ziiert wird, einer Propaganda, die auch heute noch
oft wiederholt wird*. Aber wenn wir es nicht verste-
hen, werden wir auch unserem geliebten Pommern
keine Chance geben konnen.

Anmerkungen

! Der Text ist in einzelnen Abschnitten Entwicklung der Betrach-
tungen, die sich im Buch befinden: P. Migdalski, Moja mata oj-
czyzna. Przykltadowe scenariusze lekcji oraz uwagi nad naucza-
niem historii regionalnej na przyktadzie powiatu Gryfino, (Meine
kleine Heimat. Beispielszenarien des Unterrichtes und Anmer-
kungen zum Regionalgeschichteunterricht am Beispiel des Krei-
ses Gryfino) Chojna 2010, s. 9-13 sowie im Vorwort zu: Paul Til-
lich - teolog pogranicza. Sladami wielkiego mysliciela po Nowej
Marchii. Trzcitisko-Zdréj - Chojna - Przyjezierze / Paul Tillich -
Theologe auf Grenzgebieten.. Auf den Spuren des groffen Denkers in
der Neumark. Trzcifisko-Zdréj - Chojna - Przyjezierze, Red. P.
Migdalski, Chojna 2012, s. 8-19.

? Zum Thema Pommern als historische Region, siehe E.
Wilodarczyk, Pomorze Zachodnie jako region w perspektywie histo-
rycznej, (Westpommern als Region in historischer Perspektive),
Europa Regionum 6, 2001, s. 7-18. Dem pommerschen Regionalis-

mus wurde eine Gemeinschaftsarbeit gewidmet: Regionalizm
w kulturze Pomorza Zachodniego od XIX do XII wieku. Rekones-
ans, (Regionalismus in der Kultur von Westpommern vom 19. bis
12. Jahrhundert. Erkundung) Red. B. Ochedowska-Grzelak, Stet-
tin 2008.

? Stanistaw Herbst schrieb, dass Regionalismus stirkt die Verbin-
dung mit eigener Milieu und ist insbesondere fiir unsere westlichen
Gebiete wichtig. Dies kann zur Verschmelzung der autochthoner
Bevolkerung mit den Zuwanderer auf diesen Gebieten, wo sich die
Leute ,fremd” fiihlen und an Riickkehr nach ,,Polen” denken bei-
tragen” - S. Herbst, Potrzeba historii, czyli o polskim stylu zycia.
Wybor pism, (Bediirfnis an Geschichte, also iiber polnische Le-
bensweise. Ausgewihlte Artikel) Warschau 1978, Band 1, s. 68-69.
* G. Labuda, Jestem Kaszubg w Poznaniu (Ich bin Kaschube in
Poznati), in: idem, Zapiski kaszubskie, pomorskie i morskie.
(Kaschubische, pommeranische und Seenotizen) Ausgewdhlte Arti-
kel, Danzig 2000, s. 488.

* Zum Begriff Wiedergewonnene Gebiete und damit verbundenen
Mythen, siehe J. Jasinski, Kwestia pojecia Ziemie Odzyskane, w:
Ziemie Odzyskane / Ziemie Zachodnie i Pélnocne 1945-2005. 60 lat
w granicach panstwa polskiego, (Frage des Begriffs Wiedergewonne-
ne Gebiete, in: Wiedergewonnene Gebiete/Westliche und nordliche
Gebite 1945-2005. 60 Jahren in den Grenzen des polnischen Staa-
tes.) (Red. A. Sakson, Posen 2006, s. 15-25; P. Migdalski, Nazwy
jako srodek kreowania mitu Ziem Odzyskanych na przykladzie Re-
jonu Pamigci Narodowej Cedynia - Gozdowice - Siekierki, (Namen
als Mitel zur Schaffung des Mythus der Wiedergewonnenen Gebiete
auf dem Beispiel des Gebiets der Nationalen Geddchtnis Cedynia -
Gozdowice - Siekierki) in: Nazwa dokumentem przesztosci regionu,
(Name als Dokument der Vergangenheit von Region), Red. J. Nowo-
sielska-Sobel, G. Strauchold, W. Kucharski, Breslau 2010, s. 65-68.
¢ Helsztynski, W piastowskich grodach Pomorza Zachodniego, (In
den Pisstenburgen des Westpommers) 2. Ausgabe , Stettin 1995,
s.92.

7R. Traba, Historia - przestrzen dialogu, (Geschichte- Dialograum)
Warschau 2006, s. 18, 160.

8 Vergleiche Popularititsbeispiel solcher Initiative wie Stettiner
Portal Sedina.

° P. Migdalski, Jestem Pomorzaninem, (Ich bin Pommeraner),
Przeglad Uniwersytecki. Pismo Uniwersytetu Szczecinskiego, Nr.
1-3 (230-232), 2012, s. 18-19.

1 Uber Griber und Friedhofe als Grenzpfeiler auf dem Beispiel
des siekierkowski Kriegsfriedhof, siche P. Migdalski, Dzieje cmen-
tarza wojennego zolnierzy 1 Armii Wojska Polskiego w Siekierkach,
w:,, Tym samym pociggiem...“ Przesiedlenia przymusowe, procesy
dezintegracyjne i integracyjne na Pomorzu Zachodnim i Ziemi Lu-
buskiej w latach 1939-1949 w wyborze prac magisterskich
powstatych na seminarium Jana M. Piskorskiego, (Geschichte des
Kriegsfriedhofes der Soldaten der 1. Armee Polnischer Armee in
Siekierki, in: ,mit demselben Zug...“ Zwangsumsiedlungen, Desin-
tegration — und Integrationsprozesse in Westpommern und dem
Land Lebus in den Jahren 1939-1949 in ausgewdhlten Magisterar-
beiten des Seminars von Jan. M. Piskorski), Red. K. Marciszewska,
P. Migdalski, Chojna-Stettin 2013, s. 141-162. Erinnern wir uns
auch an die Szene von der Beerdigung der Pawlaks Mutter aus
dem Film ,,Miteinander®.

! Es gehort sich mit dem Wladystaw A. Serczyk einig zu werden,
der behauptet, das der Begriff zurzeit oft ibermafig gebraucht
wird, aber bis jetzt haben wir keine andere entsprechende Region
erarbeitet, die dem deutschen Wort Heimat entsprechen konnte.
W. A. Serczyk, Miedzy malg a wielkg ojczyzng (refleksja historyka)
(Zwischen der kleinen und grofien Heimat (Uberlegungen des His-
torikers), ,Annales Universitatis Mariae Curie-Sktodowska®, Vol.
LX sectio F, 2005, s. 297-299.

12 S. Ossowski, Zagadnienie wiezi regionalnej i wiezi narodowej na
Slgsku Opolskim, (Die Frage der regionalen und nationalen Bin-
dung in Oppeln- Schlesien), in: Werke, 3. Band, Warschau 1967.
0. Baranowska, M. Machalek, E. Szumocka, Program sciezki
edukacyjnej. Edukacja Regionalna. Dziedzictwo kulturowe Pomor-
za Zachodniego. Gimnazjum I-III, (Regionalne Bildung. Kulturerb-
schaft von Westpommern, Gymnasium I-III) Stettin 2001, s. 4.

1 Siehe: R. Ryss, Okaleczanie tozsamosci, (Verletzung der Identi-
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tit), Gazeta Chojenska (Chojna Zeitung), Nr. 24 vom 11. Juni 2013.
http://www.gazetachojenska.pl/gazeta.php?numer=13-
24&temat=4,Zugangsdatum: 20.07.2013.

'* M. Urbanek, Polska jest jak obwarzanek. Breslau 1988; (Polen ist
wie Kringel) Paul Tillich - Grenzgebiet Theologe (siehe Fufinote 1).
16 Als Beispiel kann das Schicksal der vielen jiidischen Andenken
vor dem Jahre 1945 dienen.

17 Z. Mazur, Wprowadzenie, w: Wokét niemieckiego dziedzictwa
kulturowego na Ziemiach Zachodnich i Pétnocnych, (Einfiihrung,
in: Um die deutsche Kulturerbschaft in den westlichen und nordli-
chen Gebieten herum), Red. Z. Mazur, Posen 1997, s. 19.

18 Johann Paul der II. Pamigc i tozsamos¢. Rozmowy na przelomie
tysigcleci, (Geddchtnis und Identitdt. Geschpriche um die Jahrtau-
sendwende), Krakau 2005, s. 92.

¥ Die nach dem Jahre 1945 entstandenen Lehrbiicher fiir Ge-
schichte lesend, gewinnt man den Eindruck, dass schwere Nach-
barschaft vom Anfang an besteht und etwa 1000 Jahre andauert
(wie in dem Buch von Zygmunt Wojciechowski, Polen-Deutschen.
Zehn Jahrtausenden Ringen, Posen 1945), aber wie es die Analyse
der historischen Landkarte zeigt, war die polnisch-deutsche Gren-
ze eine der haltbarsten und deshalb ruhigsten in der europaischer
Geschichte - siehe J. M. Piskorski, Tysigc lat granicy polsko-niemie-
ckiej, (Tausend Jahren der polnisch-deutschen Grenze) Przeglad
Historyczny (Historische Durchsicht) 83, 1992, z. 4, s. 612-613.

» Johannes Paul der II. dialog miedzy kulturami droga do cywili-
zacji mitosci i pokoju. Oredzie Ojca Swietego Jana Pawta II na
Swiatowy Dzief Pokoju 1 stycznia 2001 roku,(Dialog zwischen
den Kulturen fiir eine Zivilisation der Liebe und des Friedens.
Botschaft von Johannes Paul dem II: zum Welttag des Friedens am
1. Januar 2001) http://www.opoka.org.pl/biblioteka/W/WP/jan_
pawel_ii/przemowienia/dzien_pokoju_01012001.html, Zugangs-
datum: 14.06.2013.

2 Johann Paul der I1. Pamigl i tozsamo$¢, (Geddchtnis und Identi-
tiit), s. 79.

22 S. Herbst, Potrzeba historii, (Bediirfnis der Geschichte) Zitaten:
Band 1, s. 68, Band 2., s. 531.

2 Das Gesetz vom 25. Juli 1998 iiber Anderung des Gesetzes iiber
Bildungssystem, Gesetzblatt 1998, Nr. 117, Poz. 759; Gesetz vom 8.
Januar 1999. Vorschriften zu der Schulsystemreform, Gesetzblatt
1999, Nr. 12, Pos. 96, B. Sliwerski, Polnisches Bildungssystem, in J.
Prichta. Vergleichspdadagogik. Grundlagen der internationalen Bil-
dungsuntersuchungen, Warschau 2006, s. 292; M. Suchanska,
Sciezka edukacyjna - forma nauczania interdyscyplinarnego [w)]
Sciezki edukacyjne - teoria i praktyka. Materialy do
wewngtrzszkolnego doskonalenia nauczycieli (Lehrpfade- Theorie
und Praktikum. Materialien zur Fortbildung innerhalb der Schulen,
Red. M. Suchaniska, Kielce 2003, s. 7; P. Migdalski, Schulgeschichts-
biicher in Polen [w] Inventing the EU. Zur De-Konstruktion von
Jfertigen Geschichten” tiber die EU in deutschen, polnischen und
osterreichischen Schulgeschichtsbiichern, hrsg. Ch. Kithberger, D.
Mellies, Schwalbach/Ts 2009, s. 43-48.

# Verordnung des Minister fiir Nationale Bildung vom 23. Dezem-
ber 2008 iiber Programmgrundlagen der Bildung in Kindergarten
sowie der Allgemeinen Bildung in einzelnen Schultypen - Gesetz-
blatt vom 15. Januar 2009, Nr.4, Pos. 17, vergleiche: M.D.
Konieczka-Sliwitiska, Regionalizm w szkolnej edukacji historycz-
nej, (Regionalismus in Schulbildung in Rahmen des Geschichteun-
terrichtes), Twoja nowa era. Magazyn dla nauczycieli historii
i wiedzy o spoteczenstwie”, (Deine neue Epoche. Magazin fiir Ge-
schichte- und Sozialkundelehrer ), in diesem Jahr in:., s. 13.

2 M. D. Konieczka-Sliwiniska, Regionalizm w szkolnej edukaciji.. .,
(Regionalismus in Schulbildung...) s. 13.

Q. Baranowska, M. Machatek, E. Szumocka, Edukacja Regional-
na Dziedzictwo Kulturowe Pomorza zachodniego, Program $ciezki
edukacyjnej, Gimnazjum I-II1, (Regionalbildung- Kulturerbschaft
von Westpommern, Programm des Lehrpfades, Gymnasium I-IIL.,

Stettin 2001, s. 4; M. Suchariska, Sciezka edukacyjna ~ forma nau-
czania interdyscyplinarnego, (Lehrpfad- eine Form der interdiszip-
lindren Bildung), s. 7.

¥ M.in. E. Marszatek, Pomorze Zachodnie (Westpommern), War-
schau 1999; O. Baranowska, Pomorze Zachodnie. Moja mata oj-
czyzna, (Westpommern. Meine kleine Heimat)., Stettin 2001; E.
Marszatek, Mdj region Pomorze Zachodnie: szkota podstawowa,
gimnazjum, (Meine Region Westpommer: Grundschule, Gymna-
sium), Stettin 2002; Stettin Grudzieti 70 - Styczen °71. Materialy
edukacyjne, (Dezember ‘70- Januar ‘71), Red. M. Machatek, K.
Rembacka, Stettin 2007; Tajemnice krajobrazéw Pomorza Za-
chodniego, Przewodnik dla dociekliwych, (Geheimnisse der Land-
schaften von Westpommern, Reisefiihrer fiir Eingehende), Red. Z.
Glabinski, Stettin 2009; W. Kamieniecka, Z. Giabinski, Tajem-
nice krajobrazéw Pomorza Zachodniego. (Geieimnisse der west-
pommerschen Landschaften) Poradnik metodyczny dla nauczycie-
li (Methodischer Ratgeber fiir lehrem), Stettin 2009; Szczecin -
Zrodla wiedzy o historii miasta. Od archeologii do czaséw naj-
nowszych. Pierwsza Konferencja Edukacyjna, Szczecin 9 XII 2008
1., (Stettin- Quellen der Geschichte der Stadt. Von Archdologie bis
zu moderne Zeiten. Erste Bildungskonferenz, Stettin 9. XII..2009,
Red. K. Rembacka, Stettin 2009; M. Machalek, Stettin 1945-1990,
Meine Stadt, Stettin 2010; P. Migdalski, Moja mata ojczyzna
(Meine kleine Heimat) (siehe Fufinote 1); Szczecin - historig
tworzg ludzie. Druga Konferencja Edukacyjna, Stettin 11 XII
2009 r., (Stettin- die Geschichte wird von Menschen kreiert. Zwei-
te Billdungskonferenz, Stettin 11.XII. 2010), Red. K. Rembacka,
Stettin 2010, Szczecin i jego miejsca. Trzecia Konferencja Eduka-
cyjna, 10 XII 2010 r.,(Stettin und seine Plitze. Dritte Bildungskon-
ferenz, 10. XII. 2011 Red. K. Rembacka, Stettin 2011; Szczecin-
codziennos¢ miasta i jego mieszkaricéw. Czwarta Konferencja
Edukacyjna, 9 XII 2011 r., (Stettin- Alltag der Stadt und der Be-
wohner. Vierte Bildungskonferenz, 9. XII. 2011 - Red. K. Rembac-
ka, Stettin 2012.

 Im Bezug auf die Worten - finis Poloniae — Ende von Polen- die
Tadeusz Ko$ciuszko nach der Schlacht bei Maciejowice sagen sollte.
» K. Majdanski, Wrocit tu Kosciét. Z postugi stowa biskupa
szezecitisko-kamienskiego 1979-1984, (Hier kam die Kirche zuriick.
Von dem Dienst des stettiner-kamienski Bischofes1979-1984) Stet-
tin 1985, s. 160-161, 756. Uber Ansichten von K. Majdanskego im
Bezug auf pommersche Geschichte, siehe P. Migdalski, Biskup
szczecirisko-kamienski Kazimierz Majdariski epigonem polskiej
mysli zachodniej, (Stettiner- kamienski Bischof Kazimierz
Majdatiski als Epigone polnischen westlichen Gedanken., [in] Nad
Odrg i Battykiem. Mysl zachodnia: twércy -- koncepcje - realizacja
do 1989 roku, (An der ode rund Ostsee. Westgedanke: Schopfer -
Konzept - Realisierung nach dem Jahre 1989,), in Red. M. Sem-
czyszyn, T. Sikorski, Stettin 2013, im Druck.

30 Erinnern wir uns an die Reisen der Sobieski Briider, des Wladis-
law des I'V. Oder Peter den Grof3en. Das Bildungsmodel iiber Rei-
sen und Studieren auf unterschiedlichen Hochschulen wurde erst
in der Zeiten von Volksrepublik Polen getétet.

3 Vergleiche: R. Traba, Mazury: o wymazywaniu i odzyskiwaniu,
w: Prusy. Wzlot i upadek, (Masuren: tiber Loschen und Wiederge-
winnen, in: PreufSen. Aufstieg und Niedergang). ,Polityka. Pomoc-
nik historyczny” (Politik. Historische Behilfe) 2012, Nr. 3, s. 128.
* Wir koénnen dort populire Andenken skandinavischer und
deutscher Vergangenheit, sowie die sich entwickelnden Initiativen
wie Wikinger Wolliner Festival, Gerhardt Fort in Swinemiinde,
Ruinen der V-1 Abschussvorrichtung in Spatenwalde, oder Fabrik
des synthetischen Benzins in Politz finden.

% Schade, dass weiterhin so viele Gesellschaften und Personen,
auch junge, die in dem zentralen ,alten Polen” erzogen wurden,
den komplizierten Prozess von Domestizieren der Kulturland-
schaft der westlichen und nordlichen Gebieten nach 1990 nicht
verstehen, und damit schwere Schaden verursachen.



Die Geopoetik einer ehemals
deutschen Stadt

Die polonistische Regionalbildung in der
weiterfiihrenden Schule (Sekundarstufe Il)

Kamila Gieba, Doktorandin im Institut fiir Polnische Philologie der Universitit in Zielona Géra

Wie soll man Uber die Vergangenheit
der Wiedergewonnen Gebiete (poln.
Ziemie Odzyskane) lehren? Wie soll
man Uber ihre vielfaltige Ethnizitat
und Uber ihr nicht nur polnisches
Kulturerbe sprechen? Und schlief3lich
— in wie weit harmonisiert die
Geopoetik der ehemals deutschen
Stadte mit den Inhalten der
Regionalbildung, die von dem
Bildungsministerium empfohlen wird?
Diese Fragen versuche ich zuerst zu
beantworten, indem ich auf die
Ministerbestimmungen betreffs der
Regionalbildung hinweise und dann
zur bundigen Beschreibung der
Spezifitat von den ehemals deutschen
Stadten aus dem Gesichtspunkt der
Geopoetik Ubergehe. Zum Schluss
weise ich darauf hin, in welchem
Ausmals man die vom
Bildungsministerium festgelegten
Inhalte der Regionalbildung durch
Lehren Uber die Vergangenheit der
Wiedergewonnen Gebiete realisieren
kann.

Die Problematik, die die Regionen der sog. Wie-
dergewonnen Gebiete betrifft, war in den Nach-
kriegsjahren ein Thema der Regionalbildung, die zu
dem offiziellen antideutschen Diskurs gehorte. Die
Lehre iiber diese Regionen war auf die Verbreitung
des Piast-Mythos und die Schaffung der Vorstellung
von einheitlichem Polen orientiert. Die Aufgabe der
Regionalbildung in Ober- und Niederschlesien, im
Land Lebus, in Westpommern sowie in Ermland
und Masuren war gleich nach dem Krieg ,,die Ver-
breitung und Popularisierung unter den Kindern
und Jugendlichen, und durch deren Vermittlung
auch unter den Eltern, unserer unverduflerlichen
Rechte auf diese Gebiete, die nach Jahrhunderten
deutsches Herrschens ans Vaterland zuriickfielen™.
Heute, im 21. Jahrhundert, haben wir die Chance,
tiber die Vergangenheit der ehemals deutschen Ge-
biete schon ohne diese ideologischen Belastungen zu
sprechen.

Einleitend soll man begriinden, warum gerade
die Regionalbildung in weiterfithrender Schule der
Gegenstand dieser Reflexion geworden ist. Die mit
der Geopoetik ehemals deutscher Stidte verbundene
Inhalte fordern Beziige auf die nicht polnische Ver-
gangenheit dieser Riume, was eine Veranderung des
bisherigen Verstandnisses von polnischer Regionali-
dentitit nach sich ziehen kann, die sich auf den Wie-
dergewonnen Gebieten relativ neulich zu bilden be-
gann. Der 4. Bildungsstufe fillt zu:

(...) der Einstieg eines jungen Menschen ins Erwachsenle-
ben (...). Der Schiiler schafft die Grundlagen seiner Weltan-
schauung, bringt die Hierarchie der Werte zum Ausdruck, ana-
lysiert und ordnet selbstindig die Wirklichkeit. Er wird zu ei-
nem bewussten Kulturrezipienten und er kann sein Wissen

tiber Sprache, Tradition und Gegenwart systematisieren. Seine

[
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Lektiire dient im wesentlich grofieren Ausmaf als frither dem
Nachdenken iiber die Welt, fithrt zur existenziellen Fragenstel-

lung und zur Suche nach Antworten?.

Die Wahl der weiterfithrenden Schule hangt also
von mit der Notwendigkeit ab, die Lehrinhalte iiber
die Region an die kognitiven Moglichkeiten des
Schiilers anzupassen.

Das Konzentrieren auf Stadtraume erfordert auch
eine Begriindung. Wahrend man vor der Systemum-
wandlung in der sich mit dem westlichen Themen
befassenden Literatur oft {iber das Land (die Poesie
von Eugeniusz Pakuszta, Zygmunt Trziszka, Henryk
Worcell, Henryk Panas, Halina Auderska oder
Stanistaw Srokowski) geschrieben hat, erzdhlt man
heutzutage von den Wiedergewonnenen Gebieten
immer haufiger in Form einer Stadt-und Kleinstadt-
Erzahlung - nennen wir nur einige Namen: Pawel
Huelle und Stefan Chwin (Danzig), Inga Iwasiow
und Artur Daniel Liskowacki (Stettin), Joanna Bator
(Waldenburg), Filip Springer (Janowice, Hirsch-
berg), Krzysztof Fedorowicz (Griinberg in Schlesi-
en), Olga Tokarczuk (Breslau) oder Henryk Waniek
(Gleiwitz). Natiirlich bedeutet das nicht, dass sich die
Literaturforschungen heute ausschliefilich auf die
Stadtrdume konzentrieren - sehr oft hebt man eine
Gegentendenz hervor, die auf einer Abkehr von Me-
tropole zugunsten der Provinz beruht. Die ehemals
deutschen Stadte sind ein interessanter Fall, weil sie
tiber einen Doppelstatus verfiigen - einerseits sind
sie Zentren fir lokale Milieus (u.a. auf der Verwal-
tungsebene), andererseits bleiben sie in gewissem
Mafle, im Vergleich mit Warschau, Krakau oder Po-
sen, die an der Peripherie liegenden Randzonen (u.a.
wegen ihrer geographischen Lage).

Im Rahmen des Vorwortes will ich noch betonen,
dass die genaue Erorterung der Geopoetik-Theorie
nicht mein Absicht ist - ich werde nur diese Aspekte
andeuten, die bei der Lehre tiber ehemals deutsche
Stadte im Rahmen der polonistischen Bildung helfen
konnen.

Die Regionalbildung in der Programmgrundlage

Bevor man die Moglichkeiten skizziert, die Geo-
poetik die im Lesen der regionalen Kulturtexte gibt,
soll man wenigstens skizzenhaft die Stelle der Regi-
onalbildung in der weiterfithrenden Gegenwarts-
schule bestimmen. Die ,neue“ Programmgrundlage,
die die Verordnung des Bundesministers vom 23.
Dezember 2008 iiber die Programmgrundlage der
Vorschulerziehung sowie der Allgemeinbildung in ein-
zelnen Schultypen® festlegt, wird seit dem Schuljahr
2012/2013 in den 1. Klassen der allgemeinbildenden
und profilierten Lyzeen, sowie der technischen

Fachschulen eingefiihrt. Das hat seine Folgen im Be-
reich der Lehre iiber die Region. Bisher erfolgte das
im Rahmen des fachiibergreifenden Lehrpfads: Regi-
onalbildung - Kulturerbe in der Region. Die Ziele
und Inhalte dieses Lehrpfades wurden in der Verord-
nung des Bildungs- und Sportministers vom 26. Feb-
ruar 2002 iiber die Programmgrundlage der Allge-
meinbildung* enthalten.

Die Urkunde aus dem Jahr 2008 16st die Lehrpfa-
de auf. In der Berechtigung zur Verordnung lesen
wir: ,,Die Programmgrundlage enthalt in keiner der
Bildungsstufen die bisherigen Lehrpfade - die Inhal-
te dieser Lehrpfade wurden vollauf in den Pro-
grammgrundlagen der einzelnen Schulficher be-
riicksichtigt. Die Regionalbildung — Kulturerbe in
der Region soll derzeit u.a. im Rahmen des Schul-
fachs: Polnisch realisiert werden.

Die Interdisziplinaritdt im Lehren der Lehrpfade
wurde ausgeschlossen, und die Lehrinhalte der Regi-
onalbildung wurden aufgeteilt und an die verschie-
denen Schulficher verteilt. Das bedeutet nicht, dass
die 2002 festgelegten Inhalte der Regionalbildung
mit dem Inkrafttreten der Verordnung aus dem Jahr
2008 nicht mehr gelten. Wahrend bisher die Einzel-
inhalte der Regionalbildung fakultativ und von der
Wahl des Lehrers abhidngig waren, miissen sie jetzt
obligatorisch realisiert werden, weil sie in der Pro-
grammbildung des gegebenen Schulfachs enthalten
sind, zu derer gesamten Realisierung der Lehrer ver-
pflichtet ist. Die Programmgrundlage des Lehrpfads
aus dem Jahr 2002: Regionalbildung - Kulturerbe in
der Region kann weiterhin die Basis fiir die Arbeit
des Polnischlehrers im Bereich der Lehre iiber die
Region sein. Aus diesem Grund griinde ich sowohl
auf der ,alten® als auch der ,neuen® Programm-
grundlage.

Die Geopoetik einer ehemals deutschen Stadt -

Hauptfragen

In der Lehre iiber das Kulturerbe der Regionen
der Wiedergewonnenen Gebiete konnen die Theori-
en hilfreich sein, die im Rahmen der sich - stark ver-
einfacht - mit Beschreibung der gegenseitigen Ver-
héltnisse zwischen dem Menschen und dem Raum®
befassenden Geopoetik bearbeitet wurden. Es ist
selbstverstandlich, dass der Mensch den Raum
formt, aber diese Abhangigkeit kann gleichzeitig in
eine Gegenrichtung gehen - der Raum beeinflusst
den Menschen, bestimmt seine Identitit, bildet sein
Gefiihl der Verwurzelung oder - ganz im Gegenteil
- der Auswurzelung. Die Geopoetik befasst sich
nicht nur mit der Beschreibung der Verhiltnisse:
Mensch-Raum-Kultur, sondern lisst auch nachwei-
sen, dass der literarische Text nicht mehr als Mimesis



der Wirklichkeit behandelt wird, sondern eine per-
formative Bedeutung gewinnt, indem er die mensch-
liche Raumvorstellung formt”. In Bezug auf die ehe-
mals deutschen Stidte sind urban studies, also Stadt-
studien, die die Verhiltnisse zwischen der Stadt,
Kultur und dem Menschen forschen, die Stadtphilo-
sophie analysieren und den Stadtraum aus dem an-
thropologischen Gesichtspunkt umfassen, eine
brauchbare Forschungsrichtung im Rahmen der
Geopoetik. Aufler der Stadtstudien schafft auch das
neue Regionalismus grofie Méglichkeiten fiir die Re-
gionalbildung. Das Adjektiv, das die Losung ,Regio-
nalismus” definiert, weist auf die Verainderungen des
Paradigmas dieser Forschungsmethode hin. Die regi-
onale Literatur wird nicht mehr als eine - im Ver-
gleich zur Literatur des Zentrums, anders gesagt ge-
samtpolnischer Literatur - weniger wertvolle Er-
scheinung behandelt. Die neu-regionale Forschun-
gen schaffen Moglichkeiten der Suche nach den For-
schungsfragen, die nicht nur mit der geographischen
Lage des Urhebers und dem raumlichen Einbau der
Handlung des literarischen Werks verbunden sind -
das neue Regionalismus iiberschreitet die innertext-
lichen Erscheinungen, indem es auf die auf3erliterari-
sche Wirklichkeit zutrifft - u.a. auf die Fragen der
Identitit, Vertrautheit, Fremdheit, Abhangigkeit und
der ethnischen oder konfessionellen Minderheiten®.
Urban studies und das neue Regionalismus erken-
ne ich als diese Forschungsrichtungen in der Geopo-
etik an, die in der Beschreibung der ehemals deut-
schen Stadtraume brauchbar sein konnen. Selbstver-
standlich ist jede von diesen Stidten anders, was
beispielsweise aus regionaler Differenzierung und
eigener Geschichte der Region resultiert, man kann
jedoch dariiber auch unter dem iiberregionalen As-
pekt sprechen, indem man gewisse sie miteinander
verbindende Universalien findet. Die Geschichte ei-
ner ehemals deutschen Stadt ist die Geschichte von
Wechsel der Staatszugehorigkeit, und damit des
Wechsels der Bevolkerung, dessen Folgen u.a. die
Vielvolkerheit, vielfaltige Ethnizitdt sowie Grenz-
heit, und dabei stirkere als woanders Abgrenzung
zwischen den Einheimischen und Fremden sind.
Das sind also Stidte, die auf einer Landkarte plat-
ziert werden, die einer Translokation® - einer steten
Verlagerung - sowohl der geographischen, als auch
sozialer oder kulturellen - unterliegt. Unter diesem
Aspekt sind die uns interessierenden Stédte eine Ex-
emplifikation der sog. raumlichen Dislokation. Der
Raum ist nicht statisch, sondern unterliegt stindigen
Veranderungen; ihre Formprozesse sind nie defini-
tiv abgeschlossen. Die Translokation des Platzes'
beeinflusst wiederum die identitatsbildenden Pro-
zesse der die Region bewohnenden Bevolkerung.

Die regionale Identitdt der Einwohner der Wie-
dergewonnenen Gebiete wurde nicht gleich geformt.
Die Nicht-Konkretisierung der Identitdt betraf
hauptsdchlich die ersten Siedler, die von 1945 an aus
u.a. fritheren polnischen Ostgebieten, aus Zentralpo-
len oder aus Ausland (z.B. aus der Zwangsarbeit zu-
riickkehrend) in die ehemals deutschen Stidte anka-
men. Die westlichen und nordlichen Nachkriegsge-
biete wurden zu einer Mischung von Tradition und
Sitten aus verschiedenen Gegenden des Vorkriegspo-
lens (Polesien, Wolyn, Huzulenland, und auch regi-
onal differenzierte Zentrumsgebiete), und auch zur
Mischung verschiedener ethnischen oder nationalen
Gruppen, wie Lemken oder Ukrainer. Auf den ehe-
mals deutschen Gebieten sind auch die Ureinwoh-
ner, vor allem Ermlander, Masuren und Schlesier
geblieben. Die Anfange der Ansiedlung sind Anfan-
ge der Entstehung einer neuen regionalen Identitit,
die fast von Grund auf gebildet wurde". Das war
eine Hybrididentitét, weil die Ankommlinge die Er-
innerung an die Heimat, ihre regionalern Sitten und
Traditionen mitgebracht haben, die der neuen geo-
graphischen und kulturellen Umgebung gegeniiber-
gestellt werden mussten.

Das charakteristische Merkmal der ehemals deut-
schen Stidte ist eben die Vielvolkerheit, die im
Grenzgebiet am stirksten zum Vorschein kommt.
Alle diese Stadte sind in der Nahe von Staatsgrenzen
gelegen, aber die Grenzgebieten werden nicht nur
unter dem geographischen, sondern auch kulturellen
und sozialen Aspekt verstanden, der z.B. in einer
feindlichen oder aufgeschlossenen Haltung dazu,
wovon sie die Grenze trennt, zum Vorschein
kommt".

Die Grenzheit beeinflusst wiederum das spezifi-
sche Kulturbild, das man als Hybrid- oder Palimp-
sestbild bezeichnen kann - die ,wiedergewonnene®
Stadte sind ein aus mehr Schichten bestehender
Raum, weil unter der polnischen Nachkriegsschicht
die Spuren der deutschen Schicht durchscheint®.
Trotz der Nachkriegsaktion der Beseitigung der
nicht- polnischen Spuren aus der Stadtlandschaft, ha-
ben sich Elemente erhalten, die von einer jahrhun-
dertlangen Anwesenheit eines anderen Volks auf den
Wiedergewonnen Gebieten deuten. Das kommt nicht
nur in der charakteristischen Bebauung der Stadtréu-
me, sondern auch in den raumlichen Liicken zum
Ausdruck - die Spuren der Vergangenheit treten in
Form von Triimmern, in Uberresten ehemaliger Ob-
jekte auf, und manchmal nehmen sie die Form einer
Leere, eines Lochs ein, das ein Zeugnis von langsam
verschwindender Geschichte des Ortes ist'.

Alle ehemals deutsche Gebiete sind in gewisser
Hinsicht einander dhnlich, auf allen Gebieten verlie-
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fen iibereinstimmende identitatsbildende oder sozio-
logische Prozesse. Gleichzeitig besitzt jede von die-
sen Regionen eigene Spezifitit, die das gegebene
Territorium von anderen unterscheidet. Aus diesem
Grund erfordert die Besprechung der Geopoetik ei-
ner ehemals deutschen Stadt eine interregionale
Komparatistik. Die Bestimmung der Unterschiede
ist schon die Aufgabe der Lehrers, der die Regional-
bildung im vorliegenden lokalen Raum realisiert - in
diesem Artikel will ich nur die allgemeinen Be-
schreibungsmethoden der ehemals deutschen Stadte
zeigen, ohne die Analyse auf nur eine einzige Region
einzugrenzen.

Die ehemals deutschen Stiddte als Gegenstand

der polonistischen Regionalbildung

Die Problematik der ehemals deutschen Stidte
ist nur eine der vielen Fragen, die man im Rahmen
der polonistischen Regionalbildung auf den Wie-
dergewonnenen Gebieten ansprechen kann. Es ist
ein so breites Thema, dass auf seiner Basis die Re-
alisierung vieler noch durch die Verordnung aus
dem Jahre 2002 empfohlenen Inhalte moglich ist.
Diese Weitlaufigkeit hat jedoch ihre Nachteile -
anstrengendes Lehrprogramm ldsst dem Lehrer
nicht viel Zeit fiir Besprechung zusétzlicher The-
men oder Einfithrung der im Programm nicht vor-
gesehenen Lektiiren tibrig. Die hier enthaltenen
Vorschlige sind zu umfangreich, um sie in ihrer
Gesamtheit wahrend des Polnischunterrichts zu
realisieren, deswegen hingt es vom Lehrer (und
auch von den Moglichkeiten der Schiiler) ab, wel-
che Themen im Unterricht eingefithrt werden
konnten. Die im Bereich der Regionalbildung ent-
haltenen Inhalte miissen notwendigerweise ge-
kiirzt, und die zusatzlichen Lektiiren konnen nur
in Abschnitten analysiert werden. Man kann die
allgemeinen Lehrinhalte des Polnischen auf der
Basis von den der Regionalliteratur entnommenen
Beispielen (z.B. die Besprechung der Palimpsest-
Konstruktion des Literaturraums' oder der regio-
nalen Differenzierung der polnischen Sprache) re-
alisieren und auf diese Art und Weise die regiona-
len Inhalte mit den typisch polonistischen verbin-
den. Eine andere Moglichkeit ist, zusatzliche fa-
kultative Unterrichtsstunden oder einen Schiiler-
zirkel zu organisieren.

Die Regionalbildung auf den Wiedergewonnenen
Gebieten hat gewisse charakteristische Merkmale,
die, sie anders als die Lehre tiber Zentren behandeln
lassen. Auf die Spezifitit der Regionalbildung auf
den Grenzgebieten macht Jerzy Nikitorowicz auf-
merksam, der die Grenzheit mit der Multikulturali-
tat verbindet:

(...) multikulturelle Welt 6ffnete die Bildung auf die Proble-
matik der Unterschiede, der Andersartigkeit, Eigentiimlichkeit,
Ablehnung, Marginalisierung, Vorurteile, Stereotype usw. Da-
her bestimmen solche Kategorien wie Andersartigkeit und Un-
terschiedlichkeit, Grenzen und Grenzgebiete die Bildungsauf-

gaben, machen sie zu einer Quelle (...) des neuen Wissens'.

Die Lokalisierung des Grenzlandes hat ihre prak-
tischen Folgen fiir das Schulleben:

Die Schule als eine Erziehungsinstitution ist eine der Stel-
len, wo zur Gegeniiberstellung der kulturellen Werte und Vor-
bilder kommt, die die Schiiler zu Hause erwerben. In den Schu-
len auf dem kulturellen Berithrungsgebiet ist dieser Prozess
noch intensiver, weil sich hier taglich die Vertreter verschiede-
ner ethnischer oder konfessioneller Gruppen treffen, die andere

Einstellungen, Werte und Traditionen représentieren”.

Eine der Aufgaben der Gegenwartsschule ist die
Erziehung im Geiste der Aufgeschlossenheit und
Toleranz gegeniiber den anderen ethnischen und
nationalen Gruppen. Im Kontext der Problematik,
die ehemals deutschen Stiadte betrifft, ist die Er-
kundung der deutschen Vergangenheit des Ortes
und der Merkmale des in der Region vorkommen-
den Kulturerbes eines anderen Volkes ein Element
der multikulturellen Bildung. Dazu kénnen so-
wohl die Lektiiren aus der Zeit vor dem Jahr 1989
dienen, als auch diese, die spater entstanden sind.
Das erméglicht, zu zeigen, in wie weit sich die Ein-
stellung zum deutschen Kulturerbe auf den Wie-
dergewonnenen Gebiete verandert hat und wel-
chen Verdnderungen der literarische Stereotyp des
Deutschen (aber auch der anderen ethnischen
Gruppen) unterlag. In die erste Gruppe der Lektii-
ren kénnen die Texte aus der Siedlungsliteratur
geraten, die in der Grenzlandsituation eine ver-
schlossene Haltung vertreten. Jozef Hen, Eugeni-
usz Paukszta, Jan Brzoza oder Henryk Panas. Die
nach dem Jahre 1989 entstandene Literatur (schon
nicht mehr die Siedlungs-, sondern die Umsied-
lungsliteratur'®) zeigt ganz andere Bilder der deut-
schen Vergangenheit auf den West- und Nordge-
bieten: hier kann man solche Autoren wie Pawet
Huelle, Henryk Waniek, Olga Tokarczuk, Inga
Iwasiow oder Filip Springer aufzdhlen. In der Ge-
genwartsliteratur werden die Deutschen mit dem
Kollektivschuld fiir die Verbrechen der Naziherr-
schaft nicht mehr belastet, das Schwergewicht wird
auf die Mikro-geschichte verlagert, und auch auf
den Parallelismus der Geschichte der aus den frii-
heren polnischen Ostgebieten ausgesiedelten Polen
und Deutschen, die nach dem Krieg gezwungen
wurden, von daheim fortzugehen.



Wegen der zeitlichen Beschrankungen kann man,
statt der Besprechung ganzer Biicher, nur die ent-
sprechenden Abschnitte aus beiden Gruppen der
Lektiire wahlen, und dann diese miteinander ver-
gleichen. Die deutsche Problematik auf den Wieder-
gewonnen Gebieten ermdglicht die Realisierung sol-
cher Bildungsziele wie': ,das Kennenlernen eigener
Region, darunter ihrer Kulturerbe, als eines Teils
von Polen und Europa“ sowie ,,die Entwicklung der
Achtung gegeniiber den anderen regionalen, ethni-
schen und nationalen Gemeinschaften®. Im Bereich
der Lehrinhalte wird namlich das Thema ,,die Ver-
gangenheit der Region, ihre Kulturerbe als die
Grundlage fiir Verstehen der Gegenwart der Region®
realisiert.

Die Verneinung der nationalen Stereotype dient
dem Erreichen des Ziels, das in der Verordnung aus
dem Jahre 2002 als: ,,Bildung der Nationalsolidari-
tat und Aufgeschlossenheit gegeniiber den anderen
Gemeinschaften und Kulturen® bezeichnet wurde.
Dem gleichen Ergebnis kann auch das Ansprechen
der Frage der Multikulturalitit der Region dienen,
die aus der inneren Differenzierung der Repatriier-
ten und ihrer Nachkommen resultiert. Man kann
sie sowohl aus dem literatur-, als auch sprachwis-
senschaftlichem Gesichtspunkt bei Besprechung
der regionalen und dialektalen Unterschiedlichkeit
der polnischen Sprache realisieren. Die Analyse der
literarischen Bilder einer Vielvolkerstadt dient auch
der nichsten, durch die schon oben erwahnte Ur-
kunde angezeigten Leistung: ,das Wahrnehmen
des Wertes der Nationalkultur in ihrer regionalen
Vielfalt im Vergleich mit Kulturen der anderen eth-
nischen und nationalen Gemeinschaften®. Der
Lehrgegenstand kann nicht nur die schone Litera-
tur sein, sondern auch die ausgewahlten Tagebuch-
berichte. In ihrer Auslegung lohnt es sich, einen
komparatistischen Gesichtspunkt anzuwenden, in-
dem man die Erinnerungen der Pioniere anhand
einer der in der Epoche der Volksrepublik Polen
zahlreich entstandenen Sammlungen mit den neu-
en Berichten der Nachkommen der Siedler zusam-
mensetzt. Als Beispiel kann man die Sammlung
Aus dem Grenzland ins Grenzland (poln. Z kresow
na kresy) unter der Redaktion von Mirostaw Maci-
orowski nennen. Fiir den Schiiler konnen auch die
Familiengeschichten zu einer Wissensquelle wer-
den. Das Bekanntmachen der Schiiler mit dem
deutschen und polnischen Kulturerbe der Region
sowie mit der Vielvolkerheit, die die Folge der Re-
patriierung ist, dient der Realisierung des Bil-
dungsziels: ,Vorbereitung zum Erwachsenleben in
den regionalen, nationalen, staatlichen und europa-
ischen Strukturen®.

Abschluss

Die im Artikel angesprochenen Themen erértern
die Problematik der Regionalbildung auf den Wie-
dergewonnenen Gebieten nicht erschopfend. Der
Tex soll absichtlich fiir Lehrer nur eine Ermutigung
zur Suche nach Moglichkeiten sein, die der Regio-
nalbildung die Werkzeuge der Analyse von den im
Rahmen der Geopoetik erarbeiteten Kulturtexten
geben. Fiir Verstehen der Gegenwart der Regionen
der Wiedergewonnen Gebiete ist es notwendig, nicht
nur die polnische, und iibrigens kurze, Geschichte
zu unterrichten. Das wiirde zur Verarmung des Wis-
sens iiber die Vergangenheit der Region fithren - um
diese kennen zu lernen, muss man auch unbedingt
das deutsche Kulturerbe beriicksichtigen, was Ro-
bert Traba feststellt. Mit seinen Worten will ich mei-
ne Uberlegungen zusammenfassen:

Wir behandeln die Kulturlandschaft als ein Palimpsest, in
dem verschiedene, sich tiberlappende Schichten der Vergangen-
heit eingeschrieben sind. Wir wihlen daraus nicht das, was uns
zurzeit entspricht, sondern nehmen an, dass sie die Kontinuitat
bilden und nur in dieser Kontinuitit uns die wahre Geschichte

des Ortes erzahlen®.
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