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Ekologiczny numer ,Refleksji” stat sie swego rodzaju wakacyjna tradycja, ktéra od kilku lat
staramy sie pielegnowac. Ekologiczny sposdéb myslenia to bowiem nieodtaczny element
wspétczesnej edukacji szkolnej, ktéra dazy do racjonalnego, naukowego, opartego na do-
Swiadczeniu ksztatcenia w zakresie wiedzy o srodowisku naturalnym i cywilizacyjnym.
Dlatego, miedzy innymi z mysla o metodycznym i dydaktycznym wzbogaceniu warsztatu
nauczycieli wszystkich etapéw edukacji szkolnej, proponowalismy wczeséniej takie tematy,

4

jak,Ekologia miasta”,,Odnawialne zrédta energii” czy ,Ekologia kultury”.

Tym razem staramy sie przedstawi¢ zwigzki ekologii i codziennosci, poniewaz to wiasnie
na tym styku rozgrywaja sie najwazniejsze dla ekologii procesy, przede wszystkim spoteczne.
To od nas zalezy, czy bedziemy zyli w zgodzie ze $rodowiskiem naturalnym. ,Kropla drazy
skate” - pisze jedna z naszych autorek. Ekologia stata sie nieodtaczng czescia codziennosci,
cho¢ przeciez, jak zwracajag uwage naukowcy, nierzadko naduzywamy tego pojecia.
Ekologia to bowiem co$ wiecej niz tylko dbanie o czystos¢ srodowiska i kupowanie
przyjaznych naturze produktéw. To przede wszystkim systemowy sposéb patrzenia na
Swiat, ktéry wymaga od nas szczegdlnej uwagi, wiedzy i zaangazowania.

W perspektywie wakacyjnego odpoczynku, zachecam Czytelniczki i Czytelnikow ,Refleksji”
do spedzenia mitych chwil z naszym czasopismem.

Urszula Panka

dyrektorka Zachodniopomorskiego
Centrum Doskonalenia Nauczycieli
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Stawomir Iwasiéw
,Cztowiek jest czescig przyrody”
Rozmowa z dr hab. inz. Wiktorig Sobczyk

Na poczatku nalezy wyjasni¢, co nazywamy ekologia,
gdyz termin ten jest réznie rozumiany. Termin ,ekologia”
utworzono z greckich stéw: oikos —dom, gospodarstwo,
oraz logos - stowo, opowiesc. Jest to zatem ,opowies¢
o domu” zywej istoty. Dom jest metafora oznaczajaca
cate otoczenie organizmu, czyli jego srodowisko zywe
i nieozywione. Pod koniec XIX wieku ekologia wyodreb-
nifa sie z nauk biologicznych. Ekologia jako dyscyplina
naukowa zajmuje sie relacjami miedzy organizmami
zywymi a ich srodowiskiem zycia.

REFLEKSJE

Wiestawa Penc-Chmiel
Turystyka edukacyjna

Na wszystkich etapach edukacyjnych zaleca sie we
wskazéwkach dotyczacych realizacji poszczegdinych
tresci przedmiotowych, zgodnie zobowigzujaca podsta-
wa programowa, wycieczki edukacyjne i zajecia w tere-
nie, ktére moga by¢, miedzy innymi, czescia realizowa-
nych projektéw edukacyjnych. Drugim zaleceniem pod-
stawy jest wprowadzanie wiedzy, szczegdlnie z takich
przedmiotoéw, jak: geografia, przyroda, biologia, historia
—w tym historia drugiej wojny $wiatowej — na przykta-
dzie wtasnego regionu.

Marta Jaroszek-Matecka
Zywa pracownia biologiczna

Podczas zaje¢ wterenie uczniowie obserwujg procesy i zja-
wiska w miejscu naturalnego ich wystepowania, jedno-
czednie zdobywajac i doskonalac umiejetnosci praktycz-
ne. Nie bez znaczenia jest réwniez mozliwos¢ realizowa-
nia celéw wychowawczych. Obserwujac srodowisko,
dzieci uczg sie kultury obcowania z przyroda, wigze sie
znig emogjonalne, staja sie wrazliwsze na jej piekno, prze-
konuja sie o koniecznosci ochrony srodowiska, a co naj-
wazniejsze — czuja sie wspotodpowiedzialne za jej stan.
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R)ewolucja w bibliotece

Stawomir Iwasic')w, Zachodniopomorskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Tegoroczne lll Ogdlnopolskie Forum Bibliotek Pedagogicznych, odbywajace sie pod
hastem ,Nauczyciel w bibliotece - klient wyrézniony’, zgromadzito kilkadziesiat osob,
zaréwno przedstawiajacych referaty, jak i biorgcych udziat w dyskusjach. Uczestniczki
i uczestnicy - reprezentujacy placowki ze wszystkich wojewddztw - spotkali sie w dniach
18-19 czerwca w Krakowie, zeby porozmawiac o historii, kondycji i przysztosci bibliotek
pedagogicznych. Jeden z wnioskow maégtby brzmiec nastepujaco: tego rodzaju biblioteki
od blisko stu lat przyczyniaja sie do ewolucji zawodu nauczycielskiego.

Glowne watki poruszane podczas konferencji
skupily si¢ wokot roli i funkcji, jakie pelnig w bi-
bliotekach nauczyciele. Z jednej strony s3 oni bo-
wiem pracownikami tego typu placowek; z dru-
giej strony - stanowia zdecydowang wiekszos¢
»Kklientow” bibliotek pedagogicznych, ktére z de-
finicji pomagajg nauczycielom w codziennej pra-
cy i wspierajg ich w doskonaleniu zawodowym.
Biblioteki pedagogiczne - co bylo podkreslane
wyraznie takze podczas dwoch poprzednich
konferencji - to zatem nie tylko magazyny i wy-
pozyczalnie ksigzek, ale przed wszystkim cen-
tra kultury i w jakim$ stopniu réwniez osrodki
doskonalenia.

Konferencje otworzyli organizatorzy - Wanda
Dudek, dyrektorka Pedagogicznej Biblioteki Wo-
jewddzkiej im. Hugona Kotlataja w Krakowie, dr
Michal Rogoz z Uniwersytetu Pedagogicznego
im. KEN w Krakowie, oraz Leszek Zegzda - Czlo-
nek Zarzadu Wojewodztwa Matopolskiego.

Pierwszy referat byt po czesci przypomnie-
niem historii bibliotek pedagogicznych, ale
stanowit takze diagnoze ich kondycji w dzisiej-
szym $wiecie edukacji i informacji. Dr Agniesz-
ka Fluda-Krokos, w wystapieniu pod tytulem
Ewolucja pojecia nauczyciel - klient bibliotek
pedagogicznych, opowiedziala o tym, jak zmie-
nialo si¢ podejscie nauczycieli do funkcjonowa-
nia w przestrzeni biblioteki. Wedlug prelegentki

ewolucja ta przyniosla znaczne korzysci nauczy-
cielom, ktérzy maja coraz lepszy dostep do in-
formacji, wiedzy i wynikéw badan naukowych,
a przy tym otrzymuja instytucjonalne wsparcie
ze strony samych bibliotek.

Kolejne wystapienie stanowito krétki komuni-
kat dr Pauliny Knapik z Uniwersytetu Jana Kocha-
nowskiego w Kielcach (odczytata go dr Agnieszka
Fluda-Krokos). Komunikat (Coaching w pracy
bibliotekarza) dotyczyl doskonalenia kompetencji
interpersonalnych i komunikacyjnych, w ktére -
zdaniem dr Knapik - powinni by¢ wyposazeni bi-
bliotekarze, poniewaz ulatwiaja one nie tylko co-
dzienng prace, ale takze pozwalaja na doskonale-
nie w tym zakresie klientéw bibliotek, czyli przede
wszystkim nauczycieli.

Nastepny referat, wygloszony przez Agnieszke
Czacharowska - dyrektorke Warminsko-Mazur-
skiej Biblioteki Pedagogicznej w Olsztynie, byl za-
tytutowany Biblioteki pedagogiczne dla nauczycieli
- dynamika przemian. W pierwszej czg$ci wysta-
pienia prelegentka nawigzala do blisko stuletniej
historii bibliotek pedagogicznych, by w drugiej
czesci przejs¢ do przedstawienia szeroko zakrojo-
nych wynikéw badan ankietowych, ktére zostaly
przeprowadzone w bibliotekach pedagogicznych
w calym kraju (blisko 300 placowek razem z od-
dzialami zamiejscowymi). Wnioski Czacharow-
skiej, w perspektywie zmniejszania liczby etatow



i likwidowania mniejszych, lokalnych oddziatow
bibliotek, sa nastepujace: szansg dla bibliotekarzy
jestaktywne uczestniczenie w procesie doskonale-
nia nauczycieli, co w pewnym zakresie od zawsze
byto realizowane w tego rodzaju placéwkach,
a obecnie staje si¢ koniecznoscia za sprawg kom-
pleksowego wspomagania pracy szkoél (SORE).
W tym sensie biblioteki pedagogiczne nie moga
by¢ dzisiaj postrzegane jako magazyny na ksigzki
- te funkcje pelnily krétko i jedynie w poczatko-
wym okresie swojej dziatalno$ci, w czasach wal-
ki z analfabetyzmem, upowszechniania wiedzy
i wspierania nauczycieli.

Ostatni referat czesci pierwszej (Pedagogiczna
Biblioteka Wojewddzka w Opolu na rzecz szkoly,
ucznia i nauczyciela — charakterystyka wybranych
inicjatyw edukacyjno-kulturalnych), przygotowa-
ny i wygltoszony przez dr Dagmare Kawon-Noge
z Wyzszej Szkoty Bankowej we Wroclawiu, byt
prezentacjg statutowych dziatan i dokonan Peda-
gogicznej Biblioteki Wojewddzkiej w Opolu.

Podczas dyskusji po pierwszej czesci pojawilo
sie kilka wnioskow, miedzy innymi taki: oferta
edukacyjna i kulturalna bibliotek pedagogicznych
tworzy podstawy do budowania relacji spotecz-
nych w $rodowiskach lokalnych, a nauczyciele-
-bibliotekarze pelnig wiele funkcji, od organiza-
cyjnych az po naukowe.

Druga cze$¢ pierwszego dnia konferencji po-
$wiecona byla glownie przykladom dobrych
praktyk. Dr Sabina Kwiecien z Uniwersytetu
Pedagogicznego im. KEN w Krakowie pytata
o zrédla zainteresowania nauczycieli biblioteka-
mi pedagogicznymi (Czego nauczyciel oczeku-
je od biblioteki pedagogicznej?). Agata Arkabus
i Anna Plusa omoéwily mozliwosci wykorzysta-
nia serwisu internetowego w doskonaleniu na-
uczycieli (Dziatania serwisu E-Pedagogiczna SBP
na rzecz wspomagania szkot i bibliotek). Z kolei
Grazyna Leonowicz z Pedagogicznej Biblioteki
Wojewodzkiej im. KEN w Warszawie przedsta-
wita krotki komunikat na temat funkcjonowania
bibliotek pedagogicznych i publicznych w Pol-
sce oraz przygotowywanych w tym zakresie ba-
dan, ktére maja obja¢ 5000 bibliotek w kraju.
W referacie Elzbiety Mieczkowskiej (Dziatal-
nos¢ ogolnopolskiej sieci bibliotekarzy bibliotek
pedagogicznych, przygotowujgcych sig¢ do nowych
zadan) mozna byto wychwyci¢ sugestie dotycza-
ca ewolucji zadan bibliotekarzy, ktérzy z jednej

strony powinni reagowa¢ na zapotrzebowanie
rynku ustug edukacyjnych, a z drugiej strony -
sami moga by¢ katalizatorami zmian. Dyrektorka
Warminsko-Mazurskiej Biblioteki Pedagogicz-
nej w Elblagu dowartosciowala w tym zakresie
dzialalno$¢ w ramach sieci wspotpracy - dzieki
nim mozna w okreslonej grupie zajmowac si¢
konkretng tematyka, co pozytywnie wplywa na
wyniki pracy. Na zakonczenie pierwszego dnia
Wioletta Jednaka z Ogdlnopolskiego Centrum
Doskonalenia Nauczycieli przedstawila sposoby
wykorzystania narzedzi multimedialnych w co-
dziennej pracy bibliotekarzy i nauczycieli (Prezi,
Scribus i Platforma Issuu - innowacyjne narzedzia
prezentacji i publikacji tresci).

Drugi dzien konferencji byl podzielony na
dwa panele: pierwszy o charakterze praktycz-
nym, w ktérym wystapili miedzy innymi: Mat-
gorzata Kotodziej i Marianna Marciniak z Ksigz-
nicy Pedagogicznej im. Alfonsa Parczewskiego
w Kaliszu (Rola i zadania biblioteki pedagogicz-
nej w nowoczesnych formach wspomagania pracy
nauczyciela), Hanna Okonska i Joanna Lazicka
z Warminsko-Mazurskiej Biblioteki Pedagogicz-
nej w Olsztynie (Biblioteka — nauczyciel — uczen.
Formy wspierania pracy dydaktycznej nauczycieli
w Warmitisko-Mazurskiej Bibliotece Pedagogicznej
w Olsztynie), jak réwniez wspomniana wcze$niej
Elzbieta Mieczkowska, z bardzo dobrym i okla-
skiwanym referatem o wdrazaniu bibliotekarzy
do procesu kompleksowego wspomagania szkot
(Pierwsze kroki w realizacji zadan z zakresu wspo-
magania szkét i doskonalenia nauczycieli na przy-
ktadzie Warmirisko-Mazurskiej Biblioteki Pedago-
gicznej w Elblggu). W panelu drugim, teoretycz-
nym, zaprezentowali wyniki swoich badan miedzy
innymi: prof. Krystyna Ablewicz z Uniwersytetu
Jagiellonskiego (Rozwdj osobisty nauczyciela. Teo-
rie i ksigzki, ktére pomagajq dziatac), Malgorzata
Wojnarowska z Matopolskiego Centrum Dosko-
nalenia Nauczycieli (Doradca metodyczny - klient
szczegdlnie wyrdzniony w bibliotece pedagogicznej)
oraz Agnieszka Miskiewicz i Liliana Majda-Nie-
zgoda z Towarzystwa Nauczycieli Bibliotekarzy
Szkot Polskich Oddzial w Krakowie (Wspieranie
uczniow i nauczycieli w zakresie technologii infor-
macyjno-komunikacyjnych).

Pokiosiem konferencji bedzie ksigzka — recen-
zowany tom zawierajacy referaty i artykuty ukaze
sie w przysztym roku.
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,Cztowiek jest czeScia

przyrody”

z dr hab. inz. Wiktorig Sobczyk, profesorem nadzwyczajnym AGH
Akademii Gorniczo-Hutniczej w Krakowie im. Stanistawa Staszica,

rozmawia Stawomir ITwasiow

Pani profesor, jakie role i funkcje petni ekolo-
gia w nowoczesnym spoleczenstwie?

Na poczatku nalezy wyjasni¢, co nazywamy
ekologia, gdyz termin ten jest réznie rozumiany.
Termin ,ekologia” utworzono z greckich stow:
oikos - dom, gospodarstwo, oraz logos - slo-
wo, opowies¢. Jest to zatem ,,opowie$¢ o domu”
zywej istoty. Dom jest metaforg oznaczajaca
cale otoczenie organizmu, czyli jego $rodowi-
sko zywe i nieozywione. Pod koniec XIX wieku
ekologia wyodrebnila si¢ z nauk biologicznych.
Ekologia jako dyscyplina naukowa zajmuje si¢
relacjami miedzy organizmami zywymi a ich
srodowiskiem zZycia.

Na przetomie XX i XXI wieku rozpowszech-
nilo si¢ uzywanie tego slowa w nieco innym
znaczeniu, mianowicie jako synonim ochrony
srodowiska naturalnego. Termin ,ekologia” jest
obecnie bardzo modny. Niekiedy stuzy jako sku-
teczny chwyt reklamowy. W propagowaniu tego
pojecia nie kierowano si¢ przestankami mery-
torycznymi, lecz komercyjnymi. Okreslenie to-
waru, technologii, linii produkcyjnej, a nawet
sposobu myslenia i postepowania mianem ,,eko-
logiczny” jest synonimem czego$ lepszego. Tak
wiec mamy dzis ekologiczne jedzenie, ekologicz-
ne opakowania, ekologiczny proszek do prania
itp. Nazwa ,,przyjazne $rodowisku” bardzo do-
brze okresla, czym sg takie produkty.

Sadze, ze w naszej rozmowie bedziemy po-
rusza¢ tematy zwigzane z ekologiag w jej po-

wszechnym, szerokim, metaforycznym znacze-
niu. Gléwne zalozenia ekologii jako dziatania
przyjaznego s$rodowisku to ochrona przyrody
ozywionej, rozsagdne wykorzystanie zasoboéw na-
turalnych, rozwazne planowanie urbanistyczne,
ograniczenie konsumpcyjnego modelu zycia,
ksztaltowanie $wiadomosci ekologicznej spote-
czenstwa, czyli humanizm ekologiczny.

A co z kierunkami myslenia ekologicznego?
Czy mozna je usystematyzowac?

Wspdlczesne kierunki myslenia ekologicz-
nego s3 takie same, jak te ustalone na Szczycie
w Rio de Janeiro w 1992 r. (Agenda 21). Doty-
Cz3 one zrOGwnowazonego rozwoju we wszyst-
kich aspektach: spolecznym, ekonomicznym
i ekologicznym. Myslenie ekologiczne jest ukie-
runkowane na ksztaltowanie pozytywnych cech
osobowosciowych charakteryzujacych postawy
proekologiczne, wywotywanie emocji i uczucia
przyjazni dla $rodowiska, pobudzanie wrazliwo-
$ci na pigkno przyrody, szacunek dla wszystkich
istot Zzywych, uwrazliwienie na cierpienie zwie-
rzat, ksztaltowanie szacunku dla dziedzictwa
przyrodniczego i kulturowego.

Jakie korzysci wynikajq z ekologicznej reflek-
sji nad swiatem?

Korzysci sg nieocenione. Przeciez przyszlos¢
planety Ziemi zalezy od nas, od naszego poste-
powania. Kazdemu naszemu dziataniu powin-



na towarzyszy¢ refleksja ekologiczna. Od tego
wszystko si¢ zaczyna. Trzeba zmieni¢ myslenie
z roszczeniowego na stuzebne, kreowac system
wartosci, w ktérym ,by¢” jest ponad ,miec”.
Przystosowanie sie czlowieka do srodowiska od-
daje dobrze termin ,wspétsrodowisko” Wedlug
praktycznej filozofii przyrody czlowiek nie tra-
ci wyrodznionej pozycji, podkreslone jest jedy-
nie jego pokrewienstwo z przyrodg. Czlowiek
jest waznym czynnikiem twdrczym $rodowiska,
a jednoczesnie czescig przyrody. Powinni$my
zrezygnowa¢ z wladczej postawy wobec $rodo-
wiska na rzecz wspdldziatania z jego prawami.
Kto tego nie rozumie, nie dba o Ziemig, ale tez
o siebie, gdyz jestesmy jej czastka.

Refleksja ekologiczna nad $wiatem pobudza
swiadomos¢ ekologiczng, ksztaltuje postawy
proekologiczne i wole dziatania w celu rozwigzy-
wania probleméw $rodowiskowych, uczy odpo-
wiedzialnosci za zmiany dokonywane w $rodo-
wisku przyrodniczym.

Czy moze pani wskazacd, jakie sq dzisiaj naj-
wieksze ekologiczne bolgczki w Polsce? Z czym
mamy problem? Czy sqg to Smieci, zbyt duza
liczba samochodow w miastach, dystrybucja
surowcow naturalnych?

Wszystkie wymienione przez pana aspekty sa
bardzo wazne. Ale najwieksza bolaczka jest niski
poziom $wiadomosci ekologicznej spoteczen-
stwa. Ludzie ciggle mysla, ze ich indywidualne
zachowanie niczego nie zmieni. To nieprawda.
Obraz spoleczenstwa tworzy zachowanie jed-
nostek. To dlatego tak wazne jest postepowanie
kazdego z nas. Tej swiadomosci brakuje.

W tym numerze ,,Refleksji” zajmujemy sie
zagadnieniami zwigzanymi z ekologig codzien-
nosci, a wiec z tym wszystkim, co z jednej strony
opiera si¢ na przekonaniu, ze trzeba dbac o sro-
dowisko naturalne, a z drugiej - ma przeloZenie
na nasze zupelnie zwyczajne, codzienne, osobi-
ste doswiadczenia. Czy tak rozumianej ,,ekolo-
gii codziennosci” powinnismy uczyé w szkole?

I tak, i nie. Przedszkola i szkoly wychowuja
i ucza od samego poczatku. To stuszna koncep-
cja edukacyjna. Doroéli natomiast do szkét nie

uczeszczajy. A przeciez im takze brakuje wiedzy
na temat ochrony otaczajacego nas srodowiska.
Dorosli nie majg wzorcéw postaw proekologicz-
nych. Tu widze ogromna role mediéw oraz re-
klam telewizyjnych i radiowych. Przynajmniej
cze$¢ tych reklam powinna by¢ przeznaczona
na wychowanie proekologiczne, a nie kierowana
wylacznie na komercje i zysk.

Ekologiczna codziennos¢ to dbalos¢ o sro-
dowisko w zwyktych, codziennych do$wiadcze-
niach. To mate kroczki prowadzace do wielkich
osiggnie¢. Racjonalne uzytkowanie wody we
wlasnym gospodarstwie domowym to maty krok
do oszczednosci ograniczonych globalnych zaso-
béw wody pitnej. Jak uksztaltowaé w sobie ten
nawyk? Poprzez refleksje i wyobraznie. Pomysl-
my, ile spoleczenstw na $wiecie cierpi wskutek
niedostatku wody pitnej? Pomyslmy, w ilu regio-
nach $wiata po wode trzeba chodzi¢ po kilkana-
scie kilometréw? Jesli poswiecimy chwile na re-
fleksje, to na pewno przykrecimy kurek podczas
mycia zebow, zainstalujemy perlator, naczynia
wlozymy do wodooszczednej zmywarki, wyka-
piemy sie pod prysznicem. Oszczedzanie energii
to ochrona zasobdw surowcowych dla przysztych
pokolen. Nie zapominajmy wiec o gaszeniu
swiatla, odfgczaniu tadowarki, o zakupie zaréwek
energooszczednych. Pomyslmy, jak zachowac sig
na zakupach. Czy ma sens nabywanie kolejnych
niepotrzebnych débr? Czy planowany zakup jest
rzeczywiscie niezbedny? Czytajmy ekologiczne
oznaczenia na opakowaniach towaréw. Te znaki
informuja o czyms$ nabywce, a przeciez tak nie-
wielu z nas je czyta. Kupujmy towary, ktérych
wyprodukowanie nie szkodzi srodowisku. Ko-
rzystajmy z komunikacji zbiorowej lub z rowe-
réw. Wspierajmy organizacje ekologiczne.

Uzupelniajmy nasza wiedze o $rodowisku
wyobraznig i refleksja ekologiczna, ksztattujmy
pozytywne postawy, ograniczajmy konsumpcyj-
ny model zycia, a wowczas poziom swiadomosci
ekologicznej znaczaco si¢ podniesie. Rozbudzaj-
my w sobie sumienie ekologiczne i wrazliwos¢
na piekno i bogactwo natury. To szansa dla przy-
szto$ci naszej planety.

Dzigkuje za rozmowe.
SI
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Turystyka edukacyjna

Walory wysp Wolin 1 Uznam
w ksztatceniu nie tylko regionalnym

Wiestawa Penc-Chmiel, nauczycielka dyplomowana jezyka polskiego,
licencjonowany pilot i przewodnik po wojewo6dztwie zachodniopomorskim

Zgodnie z obowigzujaca podstawqg programowa, we wskazéwkach dotyczacych realizacji
poszczegdlnych tresci przedmiotowych, zaleca sie wycieczki edukacyjne i zajecia
w terenie, ktore moga by¢, miedzy innymi, czescia realizowanych projektéw edukacyjnych.
Celem artykutu bedzie pokazanie z perspektywy moich doswiadczen zawodowych:
nauczycielki, doradczyni metodycznej i przewodniczki, jak walory turystyczne
najblizszego regionu mozna wykorzysta¢ w ksztatceniu nie tylko regionalnym, ale
rowniez spojrze¢ na nie szerzej, interdyscyplinarnie, przez pryzmat podstawy
programowej ksztatcenia ogolnego dla wszystkich etapéw edukacyjnych.

Obszar wysp Wolin i Uznam obfituje w atrak-
cje turystyczne, ktdre maja wysoka warto$¢ edu-
kacyjng przekladajacy si¢ miedzy innymi na tre-
$ci i cele obowigzujacej podstawy programowej
ksztalcenia ogdlnego.

O wyjatkowej atrakcyjnosci turystycznej i za-
razem edukacyjnej wspomnianego obszaru nie
przesadzaja ludzkie wytwory komercyjne, ale
przede wszystkim unikalne procesy geologicz-
ne i przyrodnicze oraz skomplikowane procesy
historyczne i kulturowe, jakie miaty miejsce na
tych ziemiach, szczegdlnie na przestrzeni ostat-
nich osiemdziesieciu lat.

Jak powstaly wyspy Wolin i Uznam?

Cofnijmy si¢ do nie tak odleglego w dziejach
Ziemi plejstocenu (chociaz mozna by penetro-
wac jeszcze glebiej), kiedy na miejscu obecnych
wysp Wolin i Uznam zalegaly ogromne, wyso-
kie na 2000 metréw (a niektérzy utrzymuja, ze
jeszcze wyzsze) zwaly lodu spowodowane zlo-

dowaceniem skandynawskim. W zwatlach tych
uwiezione byly rézne skaty, piaski, zwiry i tzw.
porwaki kredowe, ktére od 12 do 9 tysiecy lat
temu podczas topnienia i cofania lodowca w ho-
locenie juz pozostaly na terenie przysztych wysp
Wolin i Uznam. Obszar dzisiejszej Zatoki Po-
morskiej i Zalewu Szczecinskiego to miejsce
postoju lodowca, ktéry wyztobit w tym miejscu
niecke (tzw. morene denna). Na poéinocy nie-
cki topniejacy lodowiec pozostawil uwieziony
w swojej masie bogaty material skalny w postaci
wzniesien moreny czolowej. 6 tysiecy lat temu
klimat ulegal dalszemu ociepleniu. Powstawato
coraz wiecej wody z topniejacego lodowca, ktéra
zatapiala nizej polozone obszary moreny dennej
(tak powstaly przyszly Zalew Szczecinski i Za-
toka Pomorska). Z wody wystaja juz tylko dwa
»garby” moreny czolowej — wzniesienia wyspy
Uznam i wyspy Wolin, oddalone od siebie oko-
to pietnastoma kilometrami - przyszig cie$nina
Swiny (wtedy szeroka Brama Swiny ciagnela sie



od Kawczej Gory w Miedzyzdrojach do wznie-
sienia Golm na wyspie Uznam, dzi§ po nie-
mieckiej stronie). Obie wyspy, szczegélnie na
pélnocy poprzecinane bogata rzezba wzniesien
moreny czolowej, kryja w sobie zloza kredy, ropy
naftowej i gazu ziemnego. Slady ich wydobywa-
nia w XIX i XX mozna znalez¢ na fotografiach
szybow naftowych w Muzeum Wolinskiego
Parku Narodowego. Pamigtka z tamtego okresu
jest Jeziorko Turkusowe (dawne wyrobisko kre-
dy) i bogata, opowiadana przez przewodnikow,
historia najwigkszego zakladu przemystowego
IIT Rzeszy - cementowni Johannesa Quistorpa
w Lubinie, prosperujacego od drugiej polowy
XIX wieku. Zwiedzanie okolic Jeziorka Turkuso-
wego na wyspie Wolin - osobliwosci regionu Po-
morza Zachodniego - moze by¢ przyczynkiem
do wyjasnienia wielu innych przyrodniczych cie-
kawostek, w tym zjawiska kryptodepres;ji.

Unikatowe wybrzeze

Wyspy Uznam i Wolin, na skutek opisanych
proceséw, maja bardzo urozmaicong lini¢ brze-
gowa. Wyspa Wolin od Baltyku na péinocy i od
Zalewu Szczecinskiego na potudniowym zacho-
dzie - ma wybrzeze typu abrazyjnego - stromy
brzeg klifowy systematycznie niszczony i zabie-
rany (nawet do metra rocznie) przez fale mor-
skie, zwlaszcza podczas sztormow. Wyspa Wolin
moze poszczyci¢ si¢ najwyzszym klifem na pol-
skim wybrzezu - Gosan (93 m n.p.m.) - miedzy
Miedzyzdrojami a Wisetka. Na wyspie Uznam
mamy po niemieckiej stronie rowniez klif, ale
juz duzo nizszy - Streckelsberg (59 m n.p.m.).
Warto zaznaczy¢, ze klif ma zlozona budowe —
podziwiane przez turystow strome wzniesienie
to tylko jego czgs¢, ktéra wystaje znad wody.
Kazdy z wymienionych kliféow owiany jest wielo-
ma barwnymi legendami.

Z kolei na wyspie Uznam w Swinoujéciu (po-
dobnie w najblizszych uzdrowiskach cesarskich
od Ahlbecku po Bansin, cho¢ juz nie na taka
skale) mamy wybrzeze akumulacyjne, ktére od-
wrotnie — poprzez nanoszony przez morze ma-
terial skalny ciggle narasta, srednio w granicach
80 cm rocznie. Stad tez mamy w Swinoujéciu nie
tylko najdtuzsza, ale i najszersza plaze na naszym
Wybrzezu oraz w ogdle jedng z najobszerniej-
szych, a dzieki temu najpiekniejszych w rejonie
catego Morza Baltyckiego.

Materiat skalny, zabierany od zarania powsta-
nia wysp Uznam i Wolin, szczegdlnie z klifow
przez wiatry wiejace z pdinocy i od zachodu
w czasie sztormdw, wraca z powrotem do Zatoki
i Zalewu Szczecinskiego. Nastepuje wowczas tzw.
zjawisko cofki, kiedy morska woda wlewa si¢ do
Swiny (a takze do pozostatych cie$nin Odry -
Dziwny i Piany), powodujac nie tylko unikalne
zjawisko sprawiajace wrazenie, Zze woda ptynie
wstecz, ,na odwrét” — z morza do ,,rzeki’, ale tez
skutkujac tym, ze material skalny nadbudowuje
mierzeje przy pétnocnych brzegach wyspy Wo-
lin i wyspy Uznam. Tak na przestrzeni kilku ty-
siecy lat od strony brzegu wyspy Wolin powstata
mierzeja przytorska zwana Polwyspem Przytor-
skim, a od strony wyspy Uznam - mierzeja uz-
namska - teren Wydrzan i dzisiejszej wyspy Kar-
sibor (obszar sztucznie odciety od wyspy Uznam
w wyniku przekopania w drugiej polowie XIX
wieku Kanalu Cesarskiego - dzi$ Piastowskie-
go). Material skalny, zwiry i piaski nanoszone od
pétnocy przez Morze Baltyckie, a od potudnia
przez Odre do Zalewu Szczecinskiego powodu-
ja stopniowe (i wcigz trwajace) zawezanie cies-
niny Swiny poprzez opisane wcze$niej mierzeje,
a takze powstawanie od strony Zalewu szeregu
malych, bagiennych, porosnietych trzcing wy-
sepek, doprowadzajac do powstania Delty Swi-
ny o wstecznym charakterze, czyli unikatowego
zjawiska w skali §wiatowej, tzw. Wistecznej Delty
Swiny, zwanej popularnie ,,Kraing 44 Wysp, kt6-
ra administracyjnie nalezy do Swinoujcia.

Potencjal edukacyjny

Obszar Wstecznej Delty Swiny, od 1996 roku
czesciowo wlaczony w obreb Wolinskiego Parku
Narodowego, moze stanowi¢ ciekawy materiat do
lekgji z nauki o jezyku (zagadnienia onomastyczne
zwigzane z nazewnictwem wszystkich wysp — row-
niez tych zamieszkalych przez cztowieka). Kraina
44 Wysp — w tym 41 niezamieszkatych wysepek
porosnietych trzcing i szuwarem - uznana przez
Miedzynarodowe Towarzystwo Przyjaciél Przy-
rody (konsultant przy Radzie Europejskiej i przy
UNESCO w zakresie ochrony $rodowiska, tury-
styki i kultury) w 1993 roku za ,,Krajobraz Roku”
to bogaty material do obserwacji natury z bliska
oraz poznawania szeroko rozumianych zagadnien
przyrodniczych. Daja ku temu powody: rodlinnos¢
haliofilna, typowo wodna, trzciny, ostoje ptactwa
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- rezerwat OTOP (Ogodlnopolskie Towarzystwo
Ochrony Ptakéw) Karsiborska Kepa, ptasie wyspy
- np. Bielawki, wystepowanie réznych gatunkow
dzikiego ptactwa, pozwalajace pozna¢ zagadnienia
zwigzane z restytucja na tych terenach wodniczki,
ptaszka pod $cisla ochrong - ,ikonki” Wstecznej
Delty Swiny, a takze gatunkow unikalnych, chro-
nionych, jak np.: orta bielika, czapli, kormoranéw.
Ptactwo i roélinno$¢ Wstecznej Delty Swiny moz-
na najlepiej zaobserwowac podczas lekgji na kata-
maranie ,Wodniczka”. Krajobraz Krainy 44 Wysp
mozna réwniez podziwia¢ z punktu widokowego
Zielonka na terenie WPN lub na terenie ,,Grodzi-
ska’, gdzie oprocz pieknie usytuowanego punktu
widokowego mamy klifowy brzeg Zalewu Szcze-
cinskiego oraz odkrywke archeologiczng funda-
mentow najstarszego w wojewodztwie zachodnio-
pomorskim kosciotka, zalozonego przez apostota
Pomorza - $w. Ottona
z Bambergu (byly to po-
czatki krzewienia chrzes$-
cijanstwa w panstwie pol-
skim, do ktérego wowczas
wyspa Wolin nalezala) oraz
przykoscielnego cmenta-
rza, $lady S$redniowiecz-
nego slowianskiego grodu
strazniczego panstwa Wo-
linian z XI wieku, tablice
pogladowe  informujace
o znajdujacym sie tam gro-
dzie i narzedziach, ktérych
wdowczas uzywano.
Roéznorodnos¢  krajo-
brazowa wyspy Wolin
oraz bogata przeszlo$¢
geologiczna i archeolo-
giczna legly u podstaw utworzenia na tym tere-
nie w 1961 roku Wolinskiego Parku Narodowego
— pierwszego i jedynego w Polsce (a takze jed-
nego z nielicznych w skali $wiatowej) parku na-
rodowego, w sktad ktérego wchodza wewnetrz-
ne morskie wody terytorialne. W WPN mozna
przeprowadzi¢ zajecia przyrodnicze dla mlo-
dziezy (w osrodku edukacyjnym w Bialej Gorze),
obserwowac zubry i dzikie zwierzgta wystepuja-
ce w naszych lasach w pokazowej zagrodzie zu-
brow oraz pare ortéw bielikow (bielik wystepuje
réwniez w wolierze przed Muzeum). W samym
budynku muzeum znajdujg si¢ miedzy innymi

Kolejne imponujace dowody
dalszego rozwoju wysp
Uznam i Wolin przynidst okres
chrzescijanstwa. Mieszkancy
Wolina przyjeli chrzescijannstwo
dwukrotnie - po raz pierwszy
za sprawq Mieszka I, ktory
podbit te ziemie i wtaczyt do
panstwa polskiego (wczesniej
niz Matopolske!), a pézniej po raz
wtory - razem z mieszkancami
wyspy Uznam, za sprawa
polskiego wladcy -
Bolestawa Krzywoustego.

naturalnej wielkosci spreparowane ptaki i zwie-
rzeta wystepujace na wyspach Wolin i Uznam
oraz wystawa ilustrujaca osiadle Zycie pierw-
szych Stowian. Przed wejsciem do budynku znaj-
dziemy w trawie okaz mikolajka nadmorskiego.

Sladami historii

Na terenie obu wysp mozna przyglada¢ sie
§ladom i skutkom dzialalnosci czlowieka, wyko-
rzystujacego naturalne warunki terenu. Pierw-
si mieszkancy na wyspie Wolin pojawili si¢ juz
w neolicie - epoce kamienia gladzonego — a wiec
kilka tysiecy lat przed nasza erg, kiedy na po-
tudniu Europy i na pdéinocnych wybrzezach
Afryki powstawaly pierwsze znaczace w dzie-
jach ludzkosci cywilizacje. Nastepnie w epoce
brazu i zelaza — czego dowodza wykopaliska ar-
cheologiczne - rozwinela si¢ pomorska kultura
tuzycka. Sprzyjalo temu
srodowisko przyrodnicze,
a mianowicie lasy, tak po-
trzebna do Zycia i obrony
woda, wzniesienia more-
ny czolowej, na ktérych
zbudowano pierwsze
grody. Pozostalo$cia tych
przemian jest tzw. Wzgo-
rze Wisielcow w Woli-
nie. Dobrze rozwiniete
handlowe,
prowadzacy przez wio-
ske Karsibor na wyspie
Uznam, byly uczeszczane
przez Rzymian i Arabow,
o czym $wiadcza wyko-
paliska na tzw. Grodzi-
sku w Lubinie - miejscu,
z ktdrego rozciaga si¢ najpiekniejszy po polskiej
stronie widok na Zalew Szczecinski. Na wyspie
Wolin i Uznam powstalo wiele grodéw straz-
niczych Wolina - jak na tamte czasy miejskiej
portowej metropolii liczacej kilka tysiecy miesz-
kancow i zarazem panstwa, obejmujacego swoim
zasiegiem prawie obie wyspy (m.in. na uznam-
skim wzniesieniu Golm czy w wolinskim Lubi-
nie). Na wyspie Ostréw na Dziwnie w Wolinie
odtworzono osad¢ dawnych Stowian i Wikingow
- skansen, w ktérym podczas warsztatéow moz-
na poznac¢ kulture materialng i Zycie dwczesnych
mieszkancow poteznego grodu.

szlaki m.in.



Kolejne imponujace dowody dalszego rozwo-
ju wysp Uznam i Wolin przyniést okres chrzes-
cijanstwa. Mieszkancy Wolina przyjeli chrzesci-
janstwo dwukrotnie - po raz pierwszy za sprawa
Mieszka I, ktory podbit te ziemie i wlaczyt do
panstwa polskiego (wczesniej niz Malopolske!),
a pozniej po raz wtory — razem z mieszkanca-
mi wyspy Uznam, za sprawg polskiego wiladcy
- Bolestawa Krzywoustego; po ponownym pod-
boju Pomorza przez Polske w latach 1102-1122
ochrzcit on m.in. Wolinian poprzez wystawienie
swoim sumptem misji chrystianizacyjnej bisku-
pa Ottona z Bambergu, pdzniejszego $wietego.
Kolejna misja chrystianizacyjna biskupa Ottona
w 1128 roku obejmujgca mieszkancow obu wysp
zostala przeprowadzona na wlasny koszt biskupa
i po jego pertraktacjach z krélem Niemiec, a na
prosbe ksiecia z panujacego tu przez blisko szes¢-
set nastepnych lat stowianskiego rodu Gryfitow,
Warcistawa I. Byla ona jednakze konsekwen-
cja zainicjowanej i zrealizowanej przez Polske
wczesniejszej chrystianizacji. Podczas drugiej
chrystianizacji doszto do bardzo waznego wy-
darzenia w Uznamiu (dzisiejszy niemiecki Use-
dom) na wyspie Uznam. Warcistaw I zwotat na
wiecu moznych, ktérzy zadecydowali o przyjeciu
chrzescijanstwa przez mieszkancow calej wyspy,
co byto w 6wczesnej Europie bardzo donioste, bo
réwnoznaczne z wejsciem danego terenu w ob-
reb kulturalny $redniowiecznej europejskiej cy-
wilizacji. Miejsce, w ktérym do tego doszlo, upa-
mietnia postawiony na poczatku XX wieku biaty
granitowy krzyz na tzw. Zamkowej Gorze (obok
Bramy Anklamskiej i $redniowiecznego kosciota
Mariackiego). Warto doda¢, ze efektem podbo-
ju i schrystianizowania Pomorza przez polskie-
go ksiecia byto zlozenie hotdu lennego z calego
Pomorza Zachodniego przez ksiecia Warcistawa
I Bolestawowi Krzywoustemu oraz zalozenie
powtérnie na Pomorzu biskupstwa (pierwsze,
cho¢ na krotko, utworzono dzieki Bolestawowi
Chrobremu w Kolobrzegu), tym razem w Woli-
nie w 1140 roku. Po najazdach dunskich zosta-
fo ono przeniesione do Kamienia Pomorskiego,
gdzie z tej okazji zaczeto stawiaé katedre — naj-
starszg nie tylko na wyspach, ale takze w oko-
licy - po polskiej, jak i po niemieckiej stronie.
Warto zaznaczy¢, ze Pomorze, zholdowane przez
Gryfite polskiemu wiadcy, siggalo od ziemi ko-
tobrzeskiej na wschodzie po Zatoke Gryfijska

i czg$¢ dzisiejszej Meklemburgii na pétnocnym
zachodzie oraz po Hawele i Sprewe, czyli dzisiej-
sza Brandenburgie, na potudniowym zachodzie.
Sam ksigze Bolestaw Krzywousty - kiedy w 1135
roku skladal hotd z uzaleznionych przez siebie
ziem cesarzowi niemieckiemu - sktadat go z ca-
lego Pomorza Zachodniego, tzn. réwniez z ziem
lezacych na zachdd od Odry az po niepodbita
wtedy jeszcze Rugie.

Podczas chrystianizacji swiety Otton w kaz-
dym miejscu, w ktérym przebywal, zakladat kos-
cioly (m.in. w Lubinie, wspomnianym wcze$niej
grodzie strazniczym na wyspie Wolin - gdzie do
fundamentéw koscidtka zaktadanego przez niego
w 1124 roku, prawdopodobnie najstarszego na ca-
lym Pomorzu Zachodnim, i cmentarza przy nim
dokopano si¢ w 2008 roku - wszystkie odkrywki
archeologiczne trzeba koniecznie zobaczy¢).

Konsekwencja wszystkich tych wydarzen byto
powstanie na wyspie Uznam od poczatku XIIT do
XV wieku wielu kosciolow, ktore przeszty w swo-
ich wnetrzach burzliwg reformacje, ale ktorych
zewnetrzne bryly zachowaly sie do dzis. Jedny-
mi z najstarszych sg: kosciol sw. Jakuba w Zir-
chow (1270), obok romanski w Garz - cze$cio-
wo budowany jeszcze z kamienia polnego (oba
w poblizu polskiej granicy), czternastowieczny
w Mellenthin i §w. Piotra w Benz, a w dzisiejszej
polskiej czesci wyspy Uznam - pigtnastowiecz-
ny kosciolek w Karsiborzu postawiony w po-
fowie XIV lub XV wieku, prawdopodobnie na
miejscu wczesniejszego zalozonego przez dun-
skich cystersow w XIII wieku. Kosciol ten war-
to zobaczy¢ ze wzgledu na kilka osobliwosci. Po
pierwsze budowla stoi na starym $redniowiecz-
nym szlaku handlowym (dzisiejsza ulica 1 Maja)
i w miejscu najstarszej Sredniowiecznej przepra-
wy promowej przez starg Swine (funkcjonujacej
do momentu przekopania kanalu Cesarskiego)
z wyspy Uznam na wyspe Wolin i dalej na Pomo-
rze. Po drugie, poza wieza, zachowal si¢ w nie-
zmienionym ksztalcie od momentu swego po-
wstania, a i wewnatrz mamy oryginalne wypo-
sazenie siegajace poczatkow budowli. Po trzecie,
w XVII wieku przy kosciétku mieszkat sam krol
szwedzki, Gustaw Adolf (jego popiersie znaj-
duje si¢ w podsieniach ratusza w Stralsundzie),
ktérego wojsko w 1630 roku przeprawialo sie
wlasnie Swing na wyspe Wolin, by dalej przej$¢
przez miedzyzdrojska ulice Gryfitéw (dawniej
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Szwedzkg) i opanowac cate Pomorze (za 20 lat
pdzniejsze bazy wypadowe na Polske w czasie
tzw. potopu szwedzkiego).

Wyspy Wolin i Uznam znalazly si¢ w uksztat-
towanym od XII wieku ksiestwie Gryfitow, ktd-
rego wladcy starali si¢ prowadzi¢ pokojowa
i w miare niezalezng polityke droga mariazy
albo za cene¢ hold6w sktadanych kolejnym wiad-
com (Polska) lub aktualnym badz niedosztym
najezdzcom (Dania, Brandenburgia) sgsiednich
panstw. To Gryfita, wnuk Kazimierza Wielkiego,
Kazko Stupski, miat zasig$¢ na polskim tronie po
$mierci dziadka, gdyby nie zlamano testamentu
kréla. Bogustaw X, zwany Wielkim, maz Anny
Jagiellonki - corki Kazimierza Jagiellonczyka,
ktora obdarzyla w ciggu dwunastoletniego mal-
zenstwa szczerze i mocno kochajacego ja ksigcia
o$miorgiem dzieci (przediuzajac w ten sposéb
o 150 lat istnienie rodu - ,na przekoér” Bran-
denburgii, dazacej poprzez wywieranie nacisku
na zwigzki matrymonialne ze swej strony do
utrzymania bezpotomnosci w rodzie Bogusta-
wa X). Wspomniany wladca dazyt do zawarcia
unii z Polska, do czego niestety nie doszlo z po-
wodu politycznych rozbieznoséci. Herbem rodo-
wym Gryfitow byl gryf, stad tez jego obecnos¢
na herbach wielu miejscowo$ci na Pomorzu —
Swinoujs’cia, Ahlbecku, Wolina. W XIII wieku
na drugim brzegu ciesniny Piany, oddzielajacej
wyspe Uznam po stronie zachodniej od statego
ladu, powstata kolejna siedziba ksigzecego rodu
- zamek przebudowany poézniej w stylu rene-
sansowym na przepiekng siedzibe na Zamkowej
Wyspie polaczonej z Wolgastem, czyli starym
stowianskim miasteczkiem Wologoszcz o cha-
rakterystycznej ryglowej zabudowie (zachowane
sredniowieczne mury, pietnastowieczny kosciot
$w. Piotra i Pawla z szeregiem malowidet przed-
stawiajacych tance $mierci) z uroczym drewnia-
nym mostem Amazonek.

Obie wyspy, Uznam i Wolin, wchodzity od
konca XIII wieku w sklad ksigstwa wologoskie-
go — w wyniku podzialu ksiestwa Gryfitéw na
wologoskie i szczecinskie az do momentu zjed-
noczenia calego Pomorza Zachodniego przez
Bogustawa X w XV wieku. Dzi§ mozemy stu-
diowa¢ w Wolgascie plansze w jezyku polskim
i niemieckim z rekonstrukeja gryfickiej siedziby
ksigzat w ktérej znalazl sie stynny gobelin wyko-
nany na zamowienie ksiecia Filipa I z okazji $lu-

bu z Marig Saska, tzw. Opona de Croya, przecho-
wywany dzi§ w Krajowym Muzeum Pomorskim
w Greifswaldzie (replika gobelinu znajduje sie
w Muzeum Narodowym w Szczecinie). Bardzo
bogata jest wymowa ideowa tego dziela, przed-
stawiajacego oprocz rodziny ksigzecej — pomor-
skiej i saskiej — takze az trzech luteranskich teo-
logow. Z tych wzgledow Wolgast czy Greifswald,
ze swoimi historycznymi osobliwosciami, moga
by¢ miejscami ksztalcenia umiejetnosci analizy
czytania dziet sztuki. Dodatkowa wspdlczesng
atrakcjg turystycznag Wolgastu jest nowoczesny
i najwigkszy w Niemczech most zwodzony tacza-
cy wyspe Uznam ze stalym ladem nad ciesning
Piany.

To wtasnie Filip I Wotogoski wraz ze szczecin-
skim ksieciem Barnimem IX, przy czynnej po-
mocy bylego ksiedza katolickiego, najwickszego
wspolpracownika Marcina Lutra - Jana Bugen-
hagena - urodzonego i wychowanego w Wolinie,
przyczynili si¢ na sejmie w Trzebiatowie w 1534
roku do przej$cia Pomorza na luteranizm. Skut-
kiem tego z biegiem czasu zacze¢to z kosciotow na
Pomorzu usuwa¢ bogata ikonografie zwigzang
z kultem $wietych, czego doswiadczyly tez male
kosciotki na wyspie Uznam, w ktoérych podczas
konserwacji wspolczesnie odkrywa si¢ czesto
malowidla ukryte pod warstwa tynku czy bia-
tej farby. Natomiast nieliczne koscioty, powstale
na wyspach od tego czasu, maja obowigzkowo
gérne empory, zupelnie inny wystréj i charak-
ter (Swinoujscie — dzisiejszy koéciét Chrystusa
Krdla i neogotyckie koscioly w Miedzyzdrojach,
Ahlbecku oraz Heringsdorfie).

Wiadcy Pomorza Zachodniego w XV i XVI
wieku wigzali si¢ bardziej z ksigzgtami Rzeszy,
do czego przyczynit sie nie tylko luteranizm, ale
brak wczesniejszego, oczekiwanego wsparcia ze
strony Polski. Bogustaw X przyjal tytut ksiecia
Rzeszy i lennie podporzadkowal wladane przez
siebie Pomorze cesarzowi. W 1529 roku jego
synowie podpisali uktad sukcesyjny z Branden-
burgia, ktéry byl ,,okupem” za zachowanie nie-
zaleznosci Pomorza i za ,,dobrosgsiedzkie” sto-
sunki z Brandenburgia, dazaca do podporzadko-
wania Pomorza Gryfitow. Za sprawa reformacji
wszystkie dobra koscielne i klasztorne z czasem
przeszty w rece ksigzat, co wraz z pdzniejszymi
wojnami na tle religijnym spowodowato powol-
ng ich rujnacje i koniec prosperity gospodarstw



przyklasztornych, ktére dawaly zajecie i wzgled-
ny dobrobyt okolicznej ludnosci. Kilkadziesigt
lat pozniej miedzy katolickimi Habsburgami
a protestanckg Brandenburgia wybuchia woj-
na trzydziestoletnia, w ktérg zaangazowala sig¢
Szwecja, pragnaca opanowac caly dostep do Mo-
rza Baltyckiego. Poza zubozeniem ludnosci wysp
Uznam i Wolin, spowodowanego naktadaniem
na nig kolejnych kontrybucji, wyniszczajacym
przemarszem wojsk (w 1630 roku przemaszero-
wala przez wie§ Karsibor cala armia szwedzka,
ktora przy kosciotku w Karsiborze przeprawila
sie przez Swine, przewedrowata przez Wolin i za-
jeta Szczecin), chorobami, klgska demograficzng
powodujaca wyludnienie, Pomorze dotknela
jeszcze bezpotomna $mier¢ ostatniego z Gryfi-
tow — Bogustawa XIV, co spowodowato, pomimo
podpisanego pokoju w 1648 roku, dalsze zbrojne
zatargi miedzy Szwecja a Brandenburgia o suk-
cesje Pomorza Gryfitéw. Szwecja wladala Woli-
nem i Uznamem az do 1720 roku, czyli do mo-
mentu wykupienia wysp przez Prusy (uwazajace
sie za spadkobierce Brandenburgii i jej sukcesji
do Pomorza) z rak szwedzkich za 2 miliony tala-
réw. Samo ujscie Piany - jedynej zeglownej cies-
niny Odry po zachodniej cze$ci wyspy Uznam,
jak tez czes¢ Meklemburgii, znajdowaly sie w re-
kach szwedzkich, nakladajacych bardzo wysokie
cta na towary przewozone tg droga ze Szczecina
na Baltyk. W 1720 roku wyspa Uznam byla wy-
ludniona, a caly Karsibor, ktérego mieszkancy
utrzymywali sie z rybotéwstwa i rolnictwa, za-
biedzony - mimo materialnego wsparcia pasto-
ra i kosciota przez zauroczonego tym zakatkiem
jednego z dowddcoéw wojsk szwedzkich, ktory
chcial dokonczy¢ tam Zywota i w tym miejscu
by¢ pochowanym.

Narodziny portu

Wtedy dokonata si¢ radykalna odmiana losu
wyspy Uznam i jej mieszkancow, szczegdlnie
tych zajmujacych jej pétnocno-wschodnig czes¢
- tzw. wioske Swine (zaledwie pare¢ rodzin zyja-
cych z potowu ryb przy ujéciu Swiny do Baltyku).
Prusy postanowily, ze wlasnie w tym miejscu -
pomiedzy wyspami Uznam i Wolin, powstanie
port, ktéry mial by¢ konkurencja dla Szwecji,
a zamulone ujécie plytkiej Swiny zostanie przy-
stosowane do zeglugi. Do budowy portu przysta-
piono w 1740 roku, a juz w 1765 wokét niego, po

obu brzegach Swiny na wyspach Uznam i Wolin,
mieszkato okolo tysigca ludzi, co zadecydowalo
o przyznaniu osadzie praw miejskich. Rozbudo-
wa portu wymusila kolejne inwestycje, bedace
wowczas wielkim i $mialym osiagnieciem in-
zynieryjnym. W latach 1818-1823 zbudowano
u ujécia Swiny od strony wschodniej i zachod-
niej, czyli na wyspach Wolin i Uznam, dwa ka-
mienne falochrony, tak aby spietrzaty wody Swi-
ny i poglebialy jej dno, co bylo istotne dla wcho-
dzacych do portu statkéw. Falochron wschodni
do czasu powstania obecnego falochronu osto-
nowego LNG byt najdiuzszym falochronem
na Wybrzezu Baltyckim. Obok niego staneta
w 1857 roku najwyzsza nad Baltykiem latarnia
morska, a siedemnascie lat pdzniej przystapiono
do rewelacyjnego jak na tamte czasy projektu -
przekopania cze$ci wyspy Uznam w celu dalsze-
go uregulowania Swiny i skrécenia drogi wodnej
ze Szczecina do Swinoujécia. Tak powstal kanat
Cesarski (dzi$ Piastowski), trzecia zamieszkala
wyspa Swinoujécia — Karsibér oraz wylgczone
ze ,szlaku komunikacyjnego” dziewicze ujscie
starej Swiny. Takie inwestycje i rozwijajaca sie
miejscowos¢ staly sie powodem powstania kil-
ku przepraw promowych, ktérych niecodzienna
historia obfituje w barwne, wrecz zdumiewajace
epizody. Zaprezentowana historia miasta pigknie
wpisuje sie w historie calej Polski, Euroregionu
a nawet Europy. Na jej podstawie mozna w inte-
resujacy sposob pokazac i wyjasni¢, ,na zywym
materiale”, znaczenie gospodarcze regionu, za-
poznac na podstawie obserwacji z szeregiem za-
gadnien edukacji morskiej, ekologicznej i przy-
rodnicze;j.

Zywa dydaktyka

Kazdy punkt nad Swina, ,,turystyczny” i ,,nie-
turystyczny”, moze stanowic¢ okazje do przepro-
wadzenia zywej lekcji historii, geografii, przyrody
oraz jezyka polskiego (nie tylko poszerzanie za-
sobu stownictwa, ale réwniez zagadnienia jezy-
kowe z gramatyki opisowej, a szczegolnie stowo-
tworstwa, historii jezyka, ortografii) z tre§ciami
dostosowanymi do kazdego etapu edukacyjnego.
Obie wyspy z powodu swojego usytuowania nad
ciesning Dziwny, Swiny, Piany i Baltykiem, gdzie
$cieraly si¢ interesy zwigzane z dostepem do mo-
rza, ale tez racje polityczne zadnych panowania
nad calym basenem mocarstw: Szwecji, Danii,
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PrusiRosji, co wielokrotnie powodowato zbrojne
konflikty — mialy i maja do tej pory wielkie zna-
czenie strategiczne. Kazdy aktualny ,wtasciciel”
budowat i umacnial na ich terenie swoje pozycje
obronne: od Wolinian poczawszy, poprzez gro-
dy ksigzat, fortyfikacje Szwedow, wreszcie cztery
pruskie forty przy gtéwkach wejscia do portu po
obu brzegach Swiny (do dnia dzisiejszego za-
chowaly sie trzy: Zachodni, Aniota i Gerharda
- kazdy z nich jest atrakcja turystyczng w stylu
nadanym przez ich obecnych dzierzawcow - pa-
sjonatow), ktorych zwiedzanie mozna polgczyc
z ogniskiem i zajeciami integracyjnymi. Razem
z obiektami wyspy Wolin:
baterig Vineta (Podziem-
ne Miasteczko w Swino-
ujsciu — Przytorze - ciag
dobrze zachowanych
schronéw ze stanowiska-
mi dowodzenia), zbudo-
wang przez hitlerowcow
na krétko przed II wojna
swiatowy,  uzytkowang
potem przez Rosjan i Po-
lakow (zresztg podobnie
jak forty), Muzeum V3 z zachowanymi jeszcze
na wzniesieniu morenowym $ladami stanowi-
ska dziala - wyrzutni pocisku, stanowiskami
po basenie okretéw podwodnych w Karsiborzu,
stanowig dzis$ szlak fortyfikacji Muzeum Obrony
Wybrzeza.

Swinoujécie bylo miastem garnizonowym
najpierw dla Niemcow, a po wojnie dla Rosjan.
Oproécz portu handlowego rozwijal sie takze ist-
niejacy i dzisiaj port wojenny, ktéry mozna zwie-
dzi¢ po uprzednim dokonaniu wymaganych for-
malnosci. Trzeba takze wspomnie¢ o funkcjonu-
jacym od lat 30. do potowy lat 40. ubiegtego wie-
ku osrodku produkgji rakiet V11i V2 w péinocno-
-zachodniej czgsci wyspy Uznam, gdzie podczas
wojny zgineto od niewolniczej pracy co najmniej
dwadziescia tysiecy jeicow réznych narodowo-
$ci. Nazistowski zespot niemieckich naukowcow
zostal przejety przez Amerykanodw, ktorzy zatarli
im hitlerowska przeszto$¢, aby wykorzysta¢ ich
do zbudowania podwalin amerykanskich lotéw
w kosmos (m.in. dotyczy to Wernera von Brau-
na - tworcy V-2, a jednocze$nie nazisty najok-
rutniej obchodzacego sie z jericami pracujacymi
w oérodku na wyspie Uznam podczas II wojny

Znajac mozliwosci edukacyjne
danego terenu badz jego zakatka,
jego wartos¢ historyczng czy
przyrodnicza, mozna tatwo
zaplanowac lekcje w terenie tak,
aby realizowanym materiatem
~obstuzy¢” kilka tematow
w dzienniku lekcyjnym.

$wiatowej). Osrodek funkcjonuje obecnie jako
Muzeum Techniki i ukazuje poczatki badan, ktd-
re przyczynily sie do lotéw czlowieka w kosmos.

Od poczatkéow XIX wieku w zwigzku z rozwo-
jem nowych srodkéw transportu (statki parowe,
kolej), a takze odkryciem leczniczych wlasciwosci
kapieli morskich i plazowania na wyspach Wolin
(Miedzyzdroje) i Uznam (Swinoujécie, Ahlbeck,
Heringsdorf, a 100 lat pdzniej Bansin), zacze-
ly powstawa¢ uzdrowiska. I tak w Swinoujsciu,
poza kilkakrotnymi odwiedzinami rodzinnymi
i oficjalnymi cesarzy niemieckich, caréw Rosji,
kréléw pruskich, do historii przeszto najstynniej-
sze spotkanie cara Rosji
Mikotaja II z cesarzem
niemieckim  Wilhelmem
IT w 1907 roku. Bywali tez
znani polscy arystokraci
(Radziwittowie), kom-
pozytorzy (Nowowiejski,
Johann Strauss), malarze
i pisarze (np. rodzina Kos-
sakéw). Prawie dwustulet-
nia juz historia uzdrowisk
wyspy Wolin i Uznam,
szczegolnie tych po dzisiejszej polskiej stronie,
moze réwniez postuzy¢ za ciekawe studium oby-
czajowosci wyrazajacej sie cho¢by w zmieniajacej
sie modzie plazowej — lecz nie tylko.

Zabytkowa zabudowa wszystkich nadbatty-
ckich kurortéw i miejscowosci wypoczynkowych
na wyspie Wolin i Uznam moze stanowi¢ podsta-
we do studiéw architektonicznych, rozpoznawa-
nia charakterystycznych elementéw réznych sty-
16w, ktore w niej wystepuja.

Spacery po Swinoujsciu, wycieczki do Wo-
lina - najwigkszych miejscowos$ci na wyspach,
stanowig tez okazje do poznania najnowszej hi-
storii — szczegdlnie ofensywy frontu biatoruskie-
go, zdobywajacego te tereny przy jednoczesnej
bezladnej ucieczce cywilnej ludnosci niemie-
ckiej, ktorej kilkutysigczne fale przechodzity co-
dziennie przez Swinoujécie. Mozna opowiedzieé
takze o tragicznych bombardowaniach Swinou;j-
$cia w marcu i kwietniu 1945 roku, w ktérych,
obok Niemcow, ginela réwniez ludnos¢ polska
i innych narodowosci, znajdujaca sie wsrdd ro-
botnikéw i jencow pracujacych przymusowo
w gospodarstwach i zakladach niemieckich.
Bardzo trudny proces dwuletniego przejmowa-



nia tych terenéw przez strong¢ polska to obfitu-
jacy w dramatyczne sytuacje okres normowania
sie powojennego zycia na tych ziemiach, w tym
uruchomienia przepraw promowych i potaczen
drogowych obu wysp i wysp ze stalym ladem.

Dzisiejszy obraz wysp Wolin i Uznam to roz-
wdj uzdrowiska w Swinoujéciu, wzrastajacy po-
tencjal turystyczny obu wysp, rozbudowa pro-
menady, uruchomienie polaczenn promowych
ze Skandynawig, budowa najnowoczesniejszego
terminalu promowego, rozwoj i upadek PPD
i UR Odra oraz wspolczesne problemy ryboléw-
stwa morskiego, odtwarzanie historii wojennej
i powojennej, proces zachowania wielokulturo-
wosci i otwarto$ci miejscowosci z racji jej przy-
granicznego polozenia.

Wszystkie naszkicowane tu zagadnienia przy-
rodnicze (m.in. Zywa rafa koralowa), obyczajo-
we, regionalne (szeroko pojeta praca na morzu),
historyczne pieknie eksponuje Muzeum Rybo-
l6wstwa Morskiego w Swinoujéciu mieszczace
sie w budyneczku pamigtajacym poczatki mia-
sta, ktore koniecznie, jesli chce si¢ zgltebi¢ ele-
mentarng wiedz¢ o obu wyspach i o faunie mor-
skiej, trzeba odwiedzic.

Edukacja poza szkola

Hastowo zasygnalizowane atrakcje, nie tylko
turystyczne, wysp Wolin i Uznam calos$ciowo
nakreslity najwazniejsze procesy przyrodnicze,
historyczne, a wraz z nimi spoleczne, polityczne,
jezykowe, obyczajowe, w celu zrozumienia ich
uwarunkowan, wskazujacych i inspirujacych do
organizowania wycieczek jako zaje¢ edukacyj-
nych w terenie, ktdre mogga zastapic lub wspomodc
tradycyjny proces lekcyjny. Warto zwroci¢ uwage
na aspekt psychologiczny takiej formy zaje¢, bo-
wiem dla mlodziezy, z reguly, bardziej interesu-
jace i motywujace jest to, co dzieje si¢ poza sala
szkolna, a jeszcze lepiej — poza budynkiem szko-
ly. Znajac mozliwosci edukacyjne danego terenu
badz jego zakatka, jego warto$¢ historyczng czy
przyrodniczg, mozna fatwo zaplanowac¢ lekcje
w terenie tak, aby realizowanym materiatem ,,0b-
stuzy¢” kilka tematéw w dzienniku lekcyjnym.
Wazne, aby przy planowaniu wycieczki dostrzec
wielorakie, a czgsto niedostrzegane i niewykorzy-
stane mozliwosci edukacyjne, jakie tkwig w oma-
wianym regionie. Trzeba doda¢, ze w wypadku
wysp Wolin i Uznam, ze wzgledu na ich specy-

ficzne polozenie i historie, przechodzenie z ,,rak

do rak” przez wplywy polskie, dunskie, szwedz-

kie w stowianskim ksiestwie, az po niemieckie

i wreszcie znowu polskie, strategiczne polozenie,

krzyzowanie si¢ intereséw wielu mocarstw beda-

cych wypadkowa loséw Europy w rejonie Morza

Baltyckiego, trudno tu méwic tylko i wylacznie

o edukacji regionalnej, w waskim tego stfowa zna-

czeniu (chyba, ze pojmiemy ja bardzo szeroko

jako region kilku narodéw calego Morza Balty-
ckiego). Nalezaloby raczej przetozy¢ ja na szerzej
pojeta edukacje ogolnoksztalcaca.

Warto tu zaznaczy¢, iz w wypadku oferty kie-
rowanej do organizatoréw wycieczek, w tym na-
uczycieli z wojewodztwa zachodniopomorskiego
i bliskich jego okolic, atutem jest bliskos¢ terenu,
co wigze sie z wymiarem ekonomicznym, a takze
daje nieprzecenione mozliwosci wielokrotnych
powrotéw, co z kolei wplywa na to, iz nie mu-
simy zwiedza¢ wszystkiego naraz. Traktowanie
dyscypliny czasowej jako nadrzednego priory-
tetu i nadmiar réznorodnych wrazen w zasadzie
przeczy zdroworozsadkowo pojetym zasadom
percepcji. Wracajac wielokrotnie do tego samego
miejsca, za kazdym razem mozna skupic si¢ na
innym celu. Teren mozna tez potraktowa¢ jako
swoiste dzielo sztuki i odczytywac je za kazdym
razem co$ nowego lub poszerza¢ poznanie o nowe
watki na kolejnych etapach edukacyjnych.

W praktyce warto kierowa¢ si¢ kilkoma zasa-
dami:

o w wypadku wycieczek edukacyjnych stara¢
sie, w miare mozliwoéci, ograniczac¢ liczbe
uczestnikow do dwadziesciorga uczniow,
ewentualnie jednej klasy;

o podczas wycieczek edukacyjnych dobrze ko-
rzystac z ustug miejscowego licencjonowanego
przewodnika (informacje z internetu o poje-
dynczych obiektach czy miejscach, podobnie
jak wiadomo$ci z przewodnika nie sg ze sobg
powigzane), a program wycieczki podporzad-
kowa¢ okres§lonym, zalozonym celom eduka-
cyjnym, skorelowanym z tematami lekcji); op-
tymalnym wyjsciem sa wycieczki tematyczne,
podczas ktorych atrakcje turystyczne i inne
zwiedzane miejsca s3 podporzadkowane te-
matowi przewodniemu wycieczki; nalezy roz-
rézni¢ w programach wycieczek oferowanych
przez rozne firmy branzowe atrakcje edukacyj-
ne od czysto komercyjnych, a takze zauwazy¢,
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ze programy wycieczek kierowane do szerokiej
grupy klientéw w réznym wieku i o rozmaitych
zainteresowaniach oraz preferencjach sa pro-
gramami standardowymi, nie zawsze nadajg-
cymi sie do skopiowania w catosci w wypadku
specyficznych wycieczek edukacyjnych;

edukacyjne wycieczki po wyspach Wolin
i Uznam moga by¢ integralng czescia progra-
mow szkolnych, szkolnych lub klasowych pro-

program wspomagajacy realizacje ksztalcenia
ogolnego lub w rozszerzonej wersji — jako pro-
gram ksztalcenia regionalnego; mozna row-
niez na r6znych etapach edukacyjnych powra-
ca¢ do tych samych miejsc, realizujagc odmien-
ne lub te same cele, ale w wersji rozszerzonej,
poglebionej (na zasadzie spiralnej — zgodnie
z zaleceniem podstawy programowej).

Ponizej propozycje przykladowych przelozen

gramow wychowawczych, programoéw dla zie-
lonych szkdl; mozna je rowniez umiesci¢ w ze-
stawie programoéw szkolnych jako dodatkowy

Podstawy programowej w odniesieniu do wy-
branych atrakeji edukacyjnych i turystycznych
wysp Wolin i Uznam.

I etap edukacyjny
Edukacja wczesnoszkolna

Zalecane atrakcje turystyczne o walorach edukacyjnych

Przykladowe wymagania Podstawy programo-
wej realizowane podczas zwiedzania obiektow
(zgodnie z numeracja przyjeta w dokumencie)

Spacery po Swinoujéciu — identyfikacja charakterystycznych
obiektow w miescie: latarnia, forty, falochrony (wiatraczek),
port, plaza, muszla koncertowa, kolej UBB, Nabrzeze Wlady-
stawa IV, przeprawy promowe, port wojenny, terminal pro-
mo6w morskich, Kapitanat Portu, Park Zdrojowy, fort Aniofa.
Przejazdzka turystyczna kolejka po miescie.

Zwiedzanie Muzeum Ryboléwstwa Morskiego.

Spacer po wyspie Karsibor - $ciezka przyrodnicza, Karsibor-
ska Kepa.

Lekcja edukacyjna na katamaranie podczas rejsu po Wstecz-
nej Delcie Swiny.

Spacery po Miedzyzdrojach - identyfikacja charakterystycz-
nych obiektéw w miescie: molo, plaza, promenada, Aleja
Gwiazd i hotel Amber Baltic, park, Kawcza Gora.

Zwiedzanie Muzeum Wolinskiego Parku Narodowego i zagro-
dy pokazowej zubréw (w zagrodzie s3 tez inne zwierzeta wo-
linskich lasow).

Rejs stateczkiem spacerowym wzdluz klifu lub do okolicznych
nadmorskich miejscowosci. Przejazdzka turystyczng kolejka.
Wizyta w bazie rybackiej w Karsiborze lub Miedzyzdrojach.
Jeziorko Turkusowe.

Punkt widokowy na Wsteczng Delte Swiny.

Wolin - warsztaty w skansenie ,Centrum Stowian i Wikin-
gow’, spacer nabrzezem, ratusz.

Mosty taczace wyspe Wolin ze stalg cze$cig ladu i ich rodzaje.
Park miniatur w Dziwnowie (wyspa Wolin).

Wyspa Uznam - spacer do Ahlbecku (muszla, molo + widok
na Streckelsberg termy), najmniejsze zoo $wiata w Bansin.
Okolice wyspy Wolin:

Park Wieloryba w Rewalu*

Legendy zwigzane ze zwiedzanymi miejscami.

I.1.1a
1.1.1.2
I..1.3a,b, c
1.4.1,2,4
1.5.7

1.6
II.1.1a,b, ¢, d
II. 1.3a, ¢, d
II.43.b
115.6,7

II. 6.

Uwaga!

zgodnie z Podstawg programowg dla

klas I-11I edukacja przyrodnicza (1.6 1 11.6) po-
winna by¢ realizowana w ,,normalnym $rodo-
wisku poza szkola”

Warto zwrdci¢ uwage, ze wycieczki na etapie
klas I-IIT mogg tez w pracy szkoly petni¢ roz-
ne funkcje m.in. zgodnie z Podstawg, ,forme
zaje¢ opiekunczych oraz zaje¢ zwickszajacych
szanse edukacyjne uczniéw zdolnych i tych
z trudnosciami w nauce’.




II etap edukacyjny
Edukacja przedmiotowa

Zalecane atrakcje turystyczne o walorach edukacyjnych

Przedmioty, w ktorych tresci nauczania wpisu-
ja sie walory edukacyjne wysp Wolin i Uznam

Wyspa Wolin

Zwiedzanie miasta Wolina - Muzeum (tylko wybrane frag-
menty ekspozycji) oraz Centrum Stowian i Wikingéw;
Miedzyzdroje — spacer po mieécie i muzea (WPN i Figur wo-
skowych, planetarium), zagroda Zubréw,

Kawcza Gora, Gosan (typy wybrzezy).

Zajecia w oé$rodku edukacyjnym WPN na Bialej Gorze.
Zajecia w Stacji Badawczej Uniwersytetu Szczecinskiego.
Jeziorko Turkusowe w Wapnicy.

Lubin - pozostato$ci po cementowni Quistorpa.

Grodzisko — punkt widokowy na Wsteczng Delte Swiny, klifo-
wy brzeg Zalewu i plansze pogladowe oraz odkrywka arche-
ologiczna - jak wygladalo zycie w $redniowiecznym grodzie.
Pojezierze Wolinskie.

Szlak fortyfikacji - Muzeum V-3 i Fort Gerharda.

Karsibdr - edukacyjny rejs katamaranem po Wstecznej Delcie
Swiny $ciezka edukacyjna, baza rybacka — wyspiarskie potoze-
nie Swinoujécia, przeprawy promowe.

Terminal proméw morskich.

Mosty wyspy Wolin - zasady dzialania.

Okolice:

Dziwnéw: Park Miniatur, Aleja Gwiazd Sportu.

Kamien* - miasto $redniowieczne i katedra romansko-goty-
cka, zycie mnichéw (wirydarz);.

Wyspa Uznam

Zwiedzanie Swinoujécia - obiekty i budowle zwigzane z histo-
rig miasta, fort Aniofa.

Muzeum Rybotéwstwa Morskiego.

Port Marynarki Wojenne;j.

Spacer promenadg po uzdrowiskach niemieckich — Ahlbeck
i Heringsdorf.

Koserow - chaty solne, widok na Streckelsberg (klif wyspy
Uznam).

Przejazd przez cie$nine Piany mostem zwodzonym w Wolga-
Scie.

Wolgast - jak wygladato zycie w $redniowiecznym miescie, za-
bytkowy prom.

Okolice:

Greifswald* - hanzeatycka zabudowa - jak wygladato zycie
w $redniowiecznym mie$cie i w klasztorze (ruiny Eldeny), uni-
wersytet,

Zoo w Ueckermiinde*.

Jezyk polski

Jezyk niemiecki

Plastyka

Historia i spoleczenstwo

Przyroda

Zajecia techniczne

Zajecia komputerowe

Etyka (podczas projektéw — praca zespolowa;
warto$ciowanie i ocenianie poznanych miejsc
iludzi).

Realizacja przedmiotowych zapiséw w doku-
mencie:

Cele-IILIViV

w szczegolnosci numery treSci nauczania
z przedmiotu Przyroda:

3. - woparciu o zajecia w Stacji Morskiej Uni-
wersytetu Szczecinskiego w Miedzyzdrojach

i dalej punkty: 4.3, 4, 8,9, 10, 11, 13;
5.;7.;12.3.

Uwaga!

Muzeum Rybotéwstwa Morskiego w Swinouj-
$ciu — punkt obligatoryjny w zwiazku z Pod-
stawg, szczegolnie wszystkie ekspozycje przy-
rodnicze (obowigzkowo na tym etapie zwie-
dzanie z licencjonowanym przewodnikiem!).
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IITi1V etap edukacyjny

Zalecane atrakcje turystyczne o walorach edukacyjnych

Przedmioty, w ktorych treéci nauczania
wpisuja sie¢ omawiane atrakcje

Gimnazja S?koly )
ponadgimnazjalne
Jak w szkole podstawowej, a ponadto: Jezyk polski Jezyk polski
Wyspa Wolin
Wolin - zwiedzanie catej ekspozycji Muzeum; Jezyk obcy Jezyk obcy
Wzgdrze Wisielcow i Srebrne Wzgorze. nowozytny nowozytny

Historia miasta z uwzglednieniem II wojny $wiatowej
Miedzyzdroje:

WPN - wystawa Zycie Stowian - zajecia w osrodkach eduka-
cyjnych WPN.

Muzeum Figur Woskowych polaczone z identyfikacjg figur
i informacjg o dokonaniach politykéw, przedstawicieli kultury
oraz historia postaci mitologicznych.

Gosan — budowa klifu i ,,zimna wojna’”.

Historia Lubinia, Wapnicy, Wicka (V-3) - szczegdlnie $rednio-
wiecze, wiek XIX i XX: lata 1940-1948, XXI w.: lata 2008-2014.
Miedzyzdroje - uzdrowisko i miasto — wiek XIX i XX.
Karsibor - ko$ciodtek z XV wieku, historia wsi i wyspy.
Swinoujscie — architektura, osadnictwo po prawej stronie Swi-
ny - szczego6lnie XIX-XXI wiek - historia (fortyfikacje) i go-
spodarka.

Fort Gerharda i Miasto Podziemne w Przytorze

Historie przepraw i mostéw wysp Wolin i Uznam z ich loka-
lizacja.

Wyspa Uznam z uwzglednieniem polskich watkow
Swinoujscie: Fort Zachodni;

Golm - cmentarze - Kamminke.

Uzdrowiska cesarskie - historia i architektura.

Penemunde - Muzeum Techniki (dawny o$rodek doswiad-
czalny V-11V-2).

Wolgast - siedziba Gryfitéw, zwiedzanie i architektura miasta.
Okolice:

Greifswald i Eldena* - §ciezka Caspara Davida Friedricha; rola
uniwersytetu, historia i Sredniowieczny uklad miasta.
Lubmin* - zwiedzanie elektrowni atomowej

Anklam* - Muzeum Otto Lilienthala

Poziom 0 i poziom
II1

Historia

Geografia

Biologia

Chemia

Fizyka

Etyka

Zajecia artystyczne

Zajecia techniczne

Poziom 0 dla
poczatkujacych
Poziom 1 w zakresie
podstawowym
irozszerzonym

Wiedza o kulturze

Historia - zakres
podstawowy
i zakres rozszerzony

Historia i spoleczen-
stwo - przedmiot
uzupelniajacy - za-
kres rozszerzony

Geografia — zakres
podstawowy i rozsze-
rzony

Chemia - zakres
podstawowy

Fizyka — zakres pod-
stawowy

Przyroda - przed-
miot uzupelniajacy




Przyklad zapisu wycieczki edukacyjnej w dokumentacji szkolne;j.
Propozycja metodyczna dla szkoly podstawowej, klasy IV-VI

Temat: Poznajemy Karsiborz — wyspe i dzielni-
ce Swinoujscia.

Program:

Obiekty turystyczne o walorach edukacyjnych

w Karsiborzu:

+ Wsteczna Delta Swiny,

« lekcja edukacyjna na katamaranie ,Wodniczka”
podczas rejsu po Wstecznej Delcie,

o Sciezka edukacyjna dotyczaca powstania wysp
Wolin i Uznam oraz gatunkéw ptakéw i ryb wy-
stepujacych we Wstecznej Delcie i na Zalewie,

« zabytkowy kosciotek z XV wieku,

« widok na wyspiarskie polozenie Swinoujécia
z brzegbéw przeprawy promowej Centrum,

o baza rybacka (fakultatywnie),
« deby - pomniki przyrody,
o stanowiska hitlerowskiego basenu po bazie

U-bootdw.

Materialy wykorzystane podczas c¢wiczen:
mapki Swinoujécia, miejscowe legendy.

Zalecany czas realizacji: 2 wycieczki trzygo-
dzinne lub 1 wycieczka szesciogodzinna.

Adresaci: pigta lub szosta klasa szkoly podstawowe;.

Sposob realizacji: zajecia w terenie.

Planowane wytwory uczniéw: opis krajobrazu
lub wybranego obiektu z natury, (sprawozdanie
z wycieczki), prezentacja legendy (barwne opo-
wiadanie), fotoreportaz.

Wymagania edukacyjne zgodne z Podstawg programowg wraz z numerami zapisow
z dokumentu(ponizej numery zapiséw z dokumentu)

i spoteczenstwo

6.

Cwiczenia tekstotworcze doskonalace opowiadanie; cechy legendy jako gatunku lite-
rackiego; bogacenie czynnego stownictwa zwigzanego ze zwiedzanym terenem;
doskonalenie opisu ; ¢wiczenia ortograficzne — pisownia wielkimi i matymi literami.
[.1;1.2;11.2.1,3; 11.2.2,3,9,10,11; I11.1.1,5,6,7; 111.2,5d,6

Obserwuje napotkanych na trasie Niemcdw — wchodzi w proste relacje komunika cyj-

Opisuje wnetrze zabytkowego kosciotka, postugujac si¢ poznanymi terminami z za-
kresu architektury; wykonuje zdjecia do fotoreportazu z wycieczki.

Jezyk polski

Jezyk niemiecki
ne (zwroty grzecznosciowe).
2.2

Plastyka
1.1;2.1,2; 5.2

Historia

Umiejscawia, odwolujac si¢ do znanej historii Polski (Piastowie ~X-XI wiek), najstar-
sz przeprawe promowa; identyfikuje miejscowa ulice jako szlak handlowy z czaséw
Imperium Rzymskie go; zna przeznacze- nie U-bootéw w czasie II wojny.

Postuguje si¢ lornetka; rozpoznaje gatunki ptakéw; poznaje zagadnienia ochrony
przyrody we Wstecznej Delcie Swiny; rozpoznaje drzewa — pomniki przyrody na wy-
spie; nanosi wyspy i obiekty na mape; omawia wplyw srodowiska na zajecia ludzi.

Korzysta z komputera podczas projektu (np. obrobka zdje¢, wyszukiwanie informacji,

Okresla procentowy stosunek ladu i wody w powierzchni Swinoujscia.

2.1;5,1; 10,1
Przyroda
1.7;2.3,4; 4.10,11; 5.4; 13.3; 7.2,3,4
Zajecia
komputerowe komunikacja z innymi czlonkami grupy).
44522, 3.
Matematyka
12.1
Etyka

Pracuje zespolowo; ocenia, wartosciuje prace swojg i innych oraz poznane obiekty.
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Przyklad zapisu wycieczki edukacyjnej w dokumentacji szkolnej (propozycja metodyczna).
Planowanie wymagan edukacyjnych dotyczacych jednego obiektu turystycznego realizowanego
na kilku etapach edukacyjnych (zasada spiralna)

Obiekt

Szkota podstawowa
klasy IV-VI

Gimnazjum

Szkota ponadgimnazjalna

Grodzisko
w Lubinie

Wyglad stowianskiego grodu
i zycie w $redniowiecznym
grodzisku; informacja o naj-
starszym kosciétku na Pomo-
rzu w konteksécie chrystiani-
zacji;

poznaje miejscowe legendy;
wyjasnienie powstania brzegu
klifowego;

punkt widokowy na Wsteczna
Delte Swiny - lokalizacja miej-
sca na mapie; ochrona przyro-
dy - Wolinski Park Narodowy.
Pisze sprawozdanie z wyciecz-
ki, legende, wykonuje fotogra-
fie - zbiera material do fotore-
portazu.

Jak w szkole podstawowej
oraz funkcja Grodziska w Lu-
binie jako grodu strazniczego
Wolinian; rola i znaczenie
miejsca podczas polskiej misji
chrystianizacyjnej $w. Ottona
z Bambergu - umiejscowie-
nie jej w czasie historycznym
na tle historii Europy - przy-
gotowanie ucznia do budo-
wania narracji historycznej
jako m.in. przygotowanie do
egzaminu;

odkrywka  archeologiczna
jako zrédto wiedzy historycz-
nej; budowanie tozsamoéci
lokalnejs

wyjasnienie zjawiska Wstecz-
nej Delty; przyrodnicze walo-
ry i wyjatkowos¢ krajobrazu
Wstecznej Delty w skali §wia-
towej; budowa klifu (klifowe
brzegi Zalewu Szczecinskie-
go)a

znaczenie gospodarcze i tury-
styczne Zalewu.

Jak w szkole podstawowej
i gimnazjum oraz procesy
przyrodnicze, ktére dopro-
wadzily do  stopniowego
utworzenia Wstecznej Delty
Swiny; gospodarcze wyko-
rzystanie tego terenu; zagad-
nienia ekologiczne zwigzane
z gospodarka we Wstecznej
Delcie;

poglebiona analiza i interpre-
tacja znaczenia misji chry-
stianizacyjnej i osoby $w.
Ottona z punktu widzenia
koncepcji polityki polskiego
wiadcy i wpisania tych tere-
néw w dorobek kulturowy
Europy; znaczenie odkry¢ ar-
cheologicznych w 2008 roku
jako zrédla wiedzy w budo-
waniu poczucia identyfikacji
kulturowej ze spuscizna re-
gionu i u$wiadamianiu nasze-
go dziedzictwa; hipotezy na
temat zabudowy Grodziska;
sposob chowania zmarlych
na cmentarzu a ikonografia

gotyckiej katedry, historia
miejscowosci i jej mieszkan-
cow w XX wieku.

Przykladowe
zapisy tresci
przedmioto-

wych zgodnie
z Podstawqg

Jezyk polski

IL.2.11; IIL.5

Plastyka 2.1

Historia i spoleczenstwo
2.1,2; 8.3;10.1

Przyroda
2.3,4,4.11;7.2,3,4
Zajecia komputerowe
3.1,2

Jezyk polski III.1.4
Historia

13.34

WOS9.1

Geografia

1.1,2,3,6; 3.6,7
4.1,2,5;6.6,8; 7.2,3,4;

Historia — zakres rozszerzony
I1.2.5; 11.3.2; 11.4.1,2,3;
V.9.1,2,4; V.13.1;

Historia i spofeczenstwo -
przedmiot uzupelniajacy
2.B.2.2;6.A.1;B.7.1; B. 9.1;
WOS etap rozszerzony
5.1;84

Geografia — zakres rozszerzo-
ny

1.6; 3.3; 4.5,10; 5.2,7,9;
6.5;10.1,2,11




Na zakonczenie warto przypomnie¢, ze na
wszystkich etapach edukacyjnych zaleca si¢ we
wskazéwkach dotyczacych realizacji poszczegdl-
nych tresci przedmiotowych, zgodnie z obowia-
zujacg podstawa programowsy, wycieczki eduka-
cyjne i zajecia w terenie, ktére moga by¢, mie-
dzy innymi, czedcia realizowanych projektow
edukacyjnych. Drugim zaleceniem podstawy
jest wprowadzanie wiedzy, szczegélnie z takich
przedmiotdw, jak: geografia, przyroda, biologia,
historia — w tym historia drugiej wojny swiatowej
- na przykladzie wlasnego regionu. Na IIT i IV
etapie edukacyjnym mowi si¢ wprost o korzysta-
niu przez uczniéw z obserwacji bezposredniej
w trakcie zaje¢ w terenie i wycieczek oraz: ,jak
najczestszym nawigzywaniem do regionu, w kto-
rym uczen mieszka’). Dla przedmiotu Biologia
na IV etapie edukacyjnym (poziom rozszerzo-
ny) sugeruje si¢ ,,co najmniej 2 wycieczki” oraz
swycieczki do muzeum przyrodniczego, ogrodu
botanicznego lub ogrodu zoologicznego” Dla
przedmiotu Historia i spoleczenstwo znajduja
sie zapisy o ,szerokim uwzglednianiu proble-
matyki ojczystej i regionalnej” oraz wydobywa-
niu watkéw dziedzictwa kulturowego waznego
z perspektywy wspolczesnej, ,nawet takich, ktore
s drugorzedne z perspektywy epoki, do ktorej
przynalezy”. Podobnie dla Geografii na III i IV
etapie edukacyjnym kladzie si¢, w uwagach doty-
czacych realizacji wymagan, nacisk na nauczanie
w oparciu o poznawanie wlasnego regionu (wy-
cieczki, zajecia w terenie, obserwacje).

Historia transgranicznych terenéw bogato
wpisana w kulture $redniowiecza, a takze w pro-
cesy tworzenia zrebow piastowskiej Polski, dzie-
dzictwo stowianskiej dynastii Gryfitow, ucieka-
jacych sie raz do Polski, raz do Brandenburgii,
ktorej za spadkobiercow uwazalo sie w XVIII w.
panstwo pruskie, procesy normalizacji zycia pan-
stwowego i spolecznego po II wojnie swiatowej,
szlak fortyfikacji na wyspie Wolin z tajemniczy-
mi i bardzo interesujacymi epizodami wpisanymi
w burzliwg i skomplikowang historie XX wieku
oraz unikalna, bogata w réznorodne krajobrazy

przyroda wysp Wolin i Uznam, ukazywana przez
placowki edukacyjne, m.in. WPN, rejsy katama-
ranami po Wstecznej Delcie Swiny, to przestanki
$wiadczace o wyjatkowej wartosci edukacyjnej
obu wysp - naszego najblizszego regionu, szero-
ko wpisanego, wraz z okolicami, o ktérych wspo-
minatam, w zagadnienia edukacji ogolnoksztat-
cacej. Wszystkie wymienione zagadnienia umoz-
liwiaja umieszczenie wycieczki w te tereny bez
sprzecznosci z obowiazujaca podstawg progra-
mowg ksztalcenia ogoélnego wszystkich etapow
edukacyjnych. Z tego tez tytulu odpowiednio
zaplanowane wycieczki edukacyjne, zwlaszcza te
korzystajace z potencjalu badawczego i nauko-
wego wskazanych placéwek, a takze prowadzone
przez fachowych licencjonowanych przewodni-
kéw, to nie ,,czas wolny” w szkolnym harmono-
gramie zaje¢, ale wykorzystany wyjatkowo atrak-
cyjnie i intensywnie, upowazniajacy do wpisow
w odpowiedniej dokumentacji szkolnej w postaci
omawianych, a wlasciwie przezywanych, obser-
wowanych i badanych zagadnien jako zrealizo-
wane konkretne tematy lekcyjne z wielu przed-
miotow.

Praktyczne informacje

Osrodki edukacyjne WPN w Miedzyzdrojach:

» Baza Edukacyjna ,Biata Géra”

» Kompleks Edukacyjny ,,Grodno”

« Placowka Badawcza Uniwersytetu Szczecin-
skiego

o Stacja Morska Uniwersytetu Szczecinskiego,
ulica Gryfa Pomorskiego
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Zywa pracownia biologiczna
Lekcje w Szkolnej Ostoi Przyrody

Marta Jaroszek-Matecka, nauczycielka przyrody w Szkole Podstawowej w Strachocinie

Ogrod dendrologiczny, znajdujacy sie w bezposrednim otoczeniu szkoly, daje mozliwos¢
realizowania w praktyce wielu tematow lekcyjnych. Zajecia w srodowisku przyrodniczym
nie tylko rozwijaja zainteresowania, doskonala umiejetnosci obserwacji, interpretacji
wynikéw i formutowania wnioskdow, ale rowniez umozliwiajg osiagniecie okreslonych
celéw wychowawczych i dydaktycznych, ucza pracy w grupie oraz podejmowania decyz;ji.
Trudno nie zauwazy¢ przy tym zalet organizacyjnych, poniewaz w arboretum uczniowie

moga obserwowac przyrode przez caty rok.

Nowa podstawa programowa z przyrody dla
drugiego etapu edukacyjnego stawia przed na-
uczycielem pie¢ konkretnych celow:

1. Zaciekawienie §wiatem przyrody.

2. Stawianie hipotez na temat zjawisk i procesow
zachodzacych w przyrodzie.

3. Praktyczne wykorzystanie wiedzy przyrodni-
czej.

4. Poszanowanie przyrody.

5. Obserwacje, pomiary i eksperymenty.

Najbardziej efektywnymi formami realizacji
wyzej wymienionych celéw, stosowanymi w na-
uczaniu przyrody, sa: obserwacje, doswiadczenia
oraz lekcje w terenie. Wszystkie one sprzyjaja roz-
wigzywaniu problemdéw w sposéb tworczy, stwa-
rzaja dogodne warunki do przechodzenia od
myslenia konkretnego do abstrakcyjnego oraz do
stosowania teoretycznych wiadomosci w praktyce.

W rzeczywisto$ci szkolnej codzienny kontakt
z przyroda bywa ograniczony. Towarzyszy temu
- powszechny w spoleczenstwie — brak wiedzy
o najcenniejszych walorach przyrodniczych, na-
wet najblizszego regionu. Ttumaczac sie bezpie-
czenstwem, brakiem odpowiedniego sprzetu, dy-
scypliny czy czasu, wielu nauczycieli niechetnie
wychodzi z uczniami z sali lekcyjnej.

Chcialabym przekona¢ nauczycieli przedmio-
tow przyrodniczych do waznej roli lekeji tereno-
wych, zmotywowac do tej formy pracy z ucznia-
mi oraz do odwiedzenia arboretum przy Szkole
Podstawowej w Strachocinie.

Historia Szkolnej Ostoi Przyrody w Strachocinie

Arboretum lub ogréd dendrologiczny to ko-
lekcja réznych gatunkéw drzew i krzewow kra-
jowych oraz zagranicznych typu parkowego. Taki
ogrod znajduje sie na terenie Gminy Stargard
Szczecinski przy Szkole Podstawowej w Stracho-
cinie. Poczatki tworzenia ogrodu siegaja 2000
roku, kiedy to grupa nauczycieli zainteresowata
sie przylegajacym do terenu szkoly nieuzytkiem
i rozpoczela tworzenie ogrodu pod nazwa ,,Stu-
milowy las” Ogréd otrzymat I nagrode w kon-
kursie wojewddzkim na Najpiekniejsza Ostoje
Przyrody. Niestety, ciagle kradzieze nasadzen
i akty wandalizmu przyczynily si¢ do zdewasto-
wania tego miejsca.

Dzieki wspolpracy i zaangazowaniu Stowarzy-
szenia Rozwoju Wi ,Nad Jeziorami” w Tycho-
wie, Szkoly Podstawowej w Strachocinie i miesz-
kancéw okolicznych wiosek, w roku 2014 arbo-
retum odzyskalo swéj dawny blask. Stowarzy-



szenie, przy wsparciu Szkoly, w listopadzie 2013
roku pozyskato s$rodki z ,matych projektow”
na reaktywacje ostoi w ramach dzialania 413
»Wdrazanie lokalnych strategii rozwoju” objetego
PROW na lata 2007-2013. W powstanie projektu
zaangazowaly sie: Elzbieta Semczak-Kaczmarek
— dyrektorka szkoly, Marta Jaroszek-Malecka -
nauczycielka przyrody i Sylwia Wiecha - soltys
wsi Strachocin.

Wiosng 2014 roku ruszyly prace porzadkowe
i pielegnacyjne z udzialem spofecznosci lokalne;j.
Srodki finansowe przeznaczono na wzbogacenie
bazy gatunkowej ogrodu oraz wyposazenie rekrea-
cyjno-turystyczne: wiate z tawostotami, tawki par-
kowe i siedziskowe wokot paleniska. Ponadto za-
kupiono sprzet niezbedny do pielegnacji ogrodu.
Pamietano réwniez o koszach i pojemnikach do
segregowania $mieci, dzigki ktérym fatwiej utrzy-
mac czysto$c i porzadek na terenie arboretum.

O walorach ogrodu informuja tablice — malo
kto wie na przyktad, ze tuz przy ostoi biegnie pie-
szy szlak czerwony, ktory powstal w 1957 roku
w trzechsetng rocznice wydarzen Bitwy pod
Chojnicami, nazwany imieniem Hetmana Ste-
fana Czarnieckiego. Prowadzi przez 62,5 km ze
Stargardu Szczecinskiego do Recza.

Ogrod zajmuje powierzchnig 0,41 ha. Dzi$ jest
kolekcja ponad 80 gatunkéw drzew i krzewdw
krajowych oraz zagranicznych typu parkowego.

Arboretum jako ,,zywa” pracownia przyrody

Majac w bezposrednim otoczeniu szkoty tak
zorganizowang ,Zywa pracowni¢ biologiczng’,
mozna realizowac wiele tematéw lekcyjnych. Za-
jecia takie nie tylko rozwijaja zainteresowania,
doskonalg umiejetnosci obserwacji, interpretacji
wynikéw i formulowania wnioskéw, ale réwniez
umozliwiaja osiggniecie okreslonych celow wy-
chowawczych i dydaktycznych, ucza pracy w gru-
pie, podejmowania decyzji. Dzigki arboretum
uczniowie moga obserwowa¢ przyrode w ciggu
calego roku. Praca na terenie szkolnej ,Ostoi”
umozliwia dzieciom zapoznanie si¢ z przyro-
da nie tylko teoretycznie, ale i praktycznie. Pod
opieka nauczyciela wykonuja pewne zabiegi pie-
legnacyjne, takie jak nawozenie, odchwaszczanie,
podlewanie, sprzatanie, jak réwniez dosadzanie
nowych okazéw, uczac si¢ w ten sposéb posza-
nowania dla otaczajacej nas przyrody i — przede
wszystkim - dla pracy. Ponadto dzieki takim za-

jeciom uczniowie aktywnie poznaja srodowisko
przyrodnicze i widzg koniecznos¢ jego ochrony.

»Ostoja” to tez idealne miejsce dla tych ucz-
niow, ktorzy nie wykazuja duzego zainteresowa-
nia wiadomosciami teoretycznymi z przedmio-
tu, ale - jak si¢ okazuje — dobrze i z zaangazo-
waniem wykonujg prace w ogrodzie. Jest to dla
nich okazja do wykazania si¢, pokonania wlas-
nej nie§miatosci lub przeciwnie, do pozbycia sie
nadmiaru energii. W arboretum uczniowie maja
mozliwo$¢ bezposredniej obserwacji i poznania:
budowy i rodzajow lisci, typow ulistnienia fodyg,
budowy i rodzajow kwiatéw, kwiatostanéw, owo-
cow, sposobu zapylania kwiatéw, rozsiewania na-
sion, pory kwitnienia i wielu innych wiadomosci
z biologii tych roslin. Mozna tu uczy¢ oznaczania
i rozpoznawania rosnacych okazéw drzew i krze-
wow. Uczniowie bardzo szybko uczg si¢ postugi-
wac kluczem i w ten sposdb zapamietuja nazwy
i wyglad tych rodlin. Jest to najdoskonalsza meto-
da nauczenia sie rozpoznawania roslin.

Wprowadzajac do ogrodu przyszkolnego wiele
gatunkow drzew i krzewdw, pochodzacych z roz-
nych rejonéw geobotanicznych $wiata, umozli-
wiamy uczniom prowadzenie systematycznych
i dlugotrwalych obserwacji dotyczacych wyma-
gan glebowych i cieplnych, odpornosci na ska-
zenia powietrza. W ,,Ostoi” mozna réwniez ob-
serwowac zycie drobnych zwierzat, na przyklad
owadéw i pierscienic. Wszystkie zajecia dostar-
czaja uczniom wielu wrazen i emocji, utrwalaja
i uzupelniaja posiadang juz wiedze, wspaniale
tacza teorie z praktyka.

Arboretum przy Szkole Podstawowej w Stra-
chocinie jako ekosystem stwarza rdéznorodne
mozliwosci poznawcze i dostarcza bogatego ma-
terialu badawczego. Potudniowa granice ,,Ostoi”
stanowi zagajnik osikowo-debowy. Najblizsze sa-
siedztwo parku tworza pola uprawne i taki, a tak-
ze dolny bieg rzeki Krapiel. Podnosi to wartosci
edukacyjne tego malowniczego zakatka.

Lekcje mozna przeznaczy¢ na utrwalenie
i poglebienie juz znanego materialu, sprawdzenie
umiejetnosci i wiadomosci lub zapoznanie ze zja-
wiskami, z ktérymi uczen jeszcze si¢ nie zetknat,
wzglednie mozna takze wprowadza¢ nowe pojecia.

Zajecia te moga spelnia¢ wiele celow. Oto nie-
ktore z nich:
 rozpoznawanie gatunkoéw roslin i zwierzat wy-

stepujacych w ogrodzie,
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« dokonywanie réznych pomiaréw,

« wyrabianie orientacji w terenie,

» okreslanie stanu zanieczyszczenia srodowiska,

« rozrdznianie warstw lasu,

« zapoznanie z rolg poszczegolnych warstw lasu,

« rozwijanie umiejetnosci korzystania z klucza
do oznaczania roélin oraz réznych przyrzadéw
przyrodnika,

 poznawanie zaleznosci pokarmowych wyste-
pujacych w przyrodzie,

 rozwijanie pozytywnych postaw zwigzanych
z poszanowaniem fauny i flory.

Zadania nauczyciela

Przeprowadzenie zaje¢ w terenie wymaga od
nauczyciela starannego przygotowania. Wazne jest,
aby nauczyciel znat doskonale teren, w ktérym pla-
nuje zajecia, oraz zadbal o potrzebne pomoce dy-
daktyczne i ekwipunek, w tym apteczke pierwszej
pomocy przedmedycznej. Podczas zaje¢ nauczyciel
nie powinien podawa¢ uczniom gotowych rozwig-
zan, powinien jedynie kierowa¢ procesem poznaw-
czym, obserwowal, pomagaé, korygowa¢ bledy.
Nalezy tez wyksztalci¢ konieczne nawyki, takie jak:
wiasciwy stosunek do przyrody, przestrzeganie za-
sad bhp i dbatos¢ o dyscypling. Uczniowie musza
pamieta¢ o tym, ze nie wolno zasmiecac terenu,
niszczy¢ drzew, zrywac roslin, ploszy¢ zwierzyny,
rozpala¢ ogniska. Wyksztalcone podczas zajec te-
renowych postawy beda rzutowaé w przyszlosci
na zachowanie naszych wychowankéw. Przed wyj-
$ciem w teren nauczyciel powinien wspdlnie z ucz-
niami ustali¢ regulamin lekgji w terenie.

Zalety lekgcji terenowych

Lekcje prowadzone w terenie sg jedng z moz-
liwych form pracy z uczniami na lekcjach przy-
rody. Angazuja one wszystkie dzieci, nie tylko
najzdolniejsze, umozliwiajg bezposredni kontakt
ze Srodowiskiem, ruch na $wiezym powietrzu,
zaangazowanie wszystkich zmystow i dzieki temu
uznawane s3 przez uczniow, niezaleznie od wie-
ku, za najbardziej atrakcyjne.

Podczas zaje¢ w terenie uczniowie obserwu-
ja procesy i zjawiska w miejscu naturalnego ich
wystepowania, jednoczesnie zdobywajac i dosko-
nalgc umiejetnosci praktyczne. Nie bez znacze-
nia jest rowniez mozliwo$¢ realizowania celéw

wychowawczych. Obserwujac srodowisko, dzie-
ci uczg si¢ kultury obcowania z przyroda, wiaze
sie z nig emocjonalne, staja sie wrazliwsze na jej
piekno, przekonuja si¢ o koniecznodci ochrony
$rodowiska, a co najwazniejsze — czuja sie wspot-
odpowiedzialne za jej stan.

Uczen z pewnoscig zaakceptuje ten model
pracy, kiedy odkryje, ze czas spedzony w szkole
nie byl stracony, gdyz nauczyl si¢ obserwowac
przyrode, stawiac pytania, kierowaé praca grupy
i w niej pracowa¢, stucha¢ wypowiedzi innych,
wypowiada¢ si¢ itd. Nikogo nie trzeba przeko-
nywa¢, Ze umiejetnosci i wiadomosci zdobyte t3
droga sa trwalsze.

Nadrzednym celem odbudowy arboretum
bylo wzbogacenie bazy edukacyjnej szkoly po-
przez zapewnienie uczniom bezpiecznego, przy-
jaznego, odpowiednio wyposazonego miejsca
do przeprowadzenia praktycznych, terenowych
lekeji przyrody, biologii, ekologii, a takze miejsca
do organizowania uroczystosci szkolnych i $ro-
dowiskowych oraz rekreacji i wypoczynku spo-
tecznosci lokalnej. I rzeczywiscie, ,,Ostoja” petni
te funkcje, ponadto z parku korzystajg uczniowie
innych szkot (Zespot Szkot Specjalnych oraz Cen-
trum Edukacji Licealnej w Stargardzie Szczecin-
skim), a w pazdzierniku 2014 roku odbyla si¢ tu
konferencja dla nauczycieli przyrody pt. ,Zajecia
terenowe, wycieczka — jako forma organizacyj-
na w nauczaniu przedmiotéw przyrodniczych”.

Karty pracy
Przedstawione karty pracy, przetestowane

w Szkolnej Ostoi Przyrody w Strachocinie, maja
charakter uniwersalny i mozna je wykorzy-
sta¢ praktycznie w kazdym miejscu: w ogrodzie
przyszkolnym, na boisku, w parku, w lesie itp.
Stanowig gotowy material do wykorzystania na
lekcjach lub inspiracje do poszukiwan lepszych
rozwigzan metodycznych dla nauczycieli przyro-
dy w szkole podstawowe;j.
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Cele lekgji: utrwalenie umiejetnosci sporzadzania planu; zdobycie umiejetnosci pomiaru tasmg miernicza oraz

Karta pracy 1
Rysujemy plan arboretum

SIS RITEX

obliczania w dowolnej skali zmierzonych w terenie odleglosci.

Cwiczenia w obliczaniu powierzchni terenu

1.

Oszacuj dlugos¢ i szeroko$¢ fragmentu arboretum. Wykonaj to za pomoca krokéw. Wykorzystaj
10-metrowy odcinek na boisku. Policz, ilu krokéw potrzebujesz na jego wykonanie i oblicz diugos¢
swojego kroku.

liczba KIOKOW ......coucvuieiecieiciciienne diugos¢ pojedynczego kroku ...,

diugos¢ arboretum ........cccvvevecucnnnnes SZETOKOSC ..ottt

. Dokonaj pomiaru szerokosci i dtugosci za pomocg tasmy mierniczej. Ustal skale, w jakiej narysujesz plan.

Wymiary arboretum Rzeczywiste 1:1(w m) | Rzeczywiste 1:1(w cm) | W skali 1: ......... (wcm)

Dtlugosc

Szerokos$¢

. Narysuj plan arboretum zgodnie z danymi zapisanymi w tabeli.
. Narysuj legende planu:

Znaki topograficzne (zastosuj pierwszg liter¢ nazwy drzew)

. Za pomocg kompasu wyznacz kierunek poinocny.
. Zorientuj plan, czyli umie$¢ na nim strzatke skierowang ku péinocy tak, by ten kierunek byt zgodny

z kierunkiem pdinocy w terenie.

. Oblicz, ile potrzeba trawy do obsiania tego terenu (1 kg trawy wystarcza na 40 m* powierzchni).

POWIETZCRNIA ..o
Ilos¢ trawy do jej obsiania .........ccccveeveevcerericicincenicicnnee

Karta pracy 2

Drzewa, krzewy i rosliny zielne

Cele lekcji: doskonalenie umiejetnosci rozpoznawania pospolitych gatunkéw drzew, krzewdw i roélin
zielnych. Ksztalcenie umiejetnosci korzystania z kluczy i atlaséw roslin.
1. Korzystajac z kluczy i atlaséw roslin, uzupetnij tabele.

Grupa roélin Cechy charakterystyczne Podaj min. po 5 przykltadow

liSciaste iglaste

Drzewa

Krzewy
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2. Obejrzyj lis¢ dowolnego drzewa, najpierw gotym okiem, a nastepnie przez lupe. Zapisz swoje obser-
wagcje. Jakie istotne cechy liscia mozna zaobserwowac, korzystajac z lupy?

Szkic lidcia widzianego gotym okiem

Szkic liscia obejrzanego przez lupe

Karta pracy 3

Jak odréznic rosliny nagonasienne od okrytonasiennych?
Cele lekcji: utrwalenie wiadomosci dotyczacych cech roslin nago- i okrytonasiennych.
1. Uzupelnijcie tabelg, podajac po 3 nazwy zaobserwowanych przez Was roslin.

Roélina zielna

Rosliny okrytonasienne Krzew
Drzewo
> . Krzew
Rosliny nagonasienne
Drzewo

2. Na terenie ogrodu odszukajcie dwa dowolne gatunki roélin okrytonasiennych. Odnajdzcie je w at-
lasie roslin. Na podstawie zamieszczonych przy nich opiséw w atlasie wypelnijcie tabele.

Nazwa rosliny

Krotki opis

Rysunek liscia

Na terenie ogrodu odszukajcie dwa dowolne gatunki roslin nagonasiennych. Odnajdzcie je w atlasie
roélin. Na podstawie zamieszczonych przy nich opiséw wypelnijcie tabele.

Nazwa rosliny

Krotki opis

Rysunek liScia i szyszki

MJM



Zielona filozofia

W poszukiwaniu relacji miedzy
cztowiekiem a Srodowiskiem

Marcin ZOdeZieWSki, nauczyciel przyrody w Szkole Podstawowej nr 68 w Szczecinie

im. Putku Utanéw Podolskich

IV RITEN

Jeden z letnich lub péznowiosennych dni. Dworzec Gtéwny PKP w Szczecinie. Siedze
w wygodnym fotelu pociagu relacji Swinoujscie - Poznan. Na zewnatrz pogodne
niebo, tylko gdzieniegdzie suna po niebie niezbyt duze cumulusy. Wyciaggam
z plecaka ksiazke i probuje skupic sie na lekturze. Jednak tuz po ruszeniu pociagu
szybko ja odktadam. Spogladam przez okno, za ktérym pojawia sie Odra ptynaca tuz
przy dworcu w betonowej ogromnej rynnie. Po chwili pociagg mija zabudowania
portowe, ktdore dos¢ szybko ustepuja bocznicom kolejowym, porosnietym niewysoka
trawa. Kilka minut pdzniej tory prowadza wsrod tegowych lasow Miedzyodrza
objetych ochrong obszarowa Natura 2000. Kompletnie dziki teren, w wiekszosci
pograzony w wodzie, praktycznie niedostepny dla cztowieka. Nie ma $mieci, ktore tak

czesto psuja widok w naszych lasach.

Jednak gdy tylko docieramy do obszaréw
o wigkszej dostepnosci, od razu pojawiaja sig¢
pojedyncze $lady ludzkiej bytnosci - puste
puszki i butelki, wszelkiego rodzaju plastikowe
opakowania. Jeszcze bardziej razace sg porzu-
cone gdzie$ na skraju lasu zepsute telewizory,
pralki, opony samochodowe albo odpady bu-
dowlane. Niestety, takie widoki nie s3 rzad-
koscia, zwlaszcza blizej skupisk ludzkich. Dla-
tego widok niezasmieconego obszaru lesnego,
znajdujacego si¢ tak blisko centrum wielkiego
miasta, musi dziwi¢. Czy koniecznie? Moze to
wlasnie obraz $mieci gdzie$ na uboczu powi-
nien wzbudza¢ nasze zaskoczenie?

Pocigg mknie dalej. Po kilku minutach las
znika i otwiera si¢ przestrzen rozlewisk od-
rzanskich. Z mostu kolejowego na Regalicy

mozna zobaczy¢ szerokie koryto rzeki oraz
jej niski brzeg, czeSciowo zalany przez wode.
Znajdujaca sie¢ w oddali gesta zabudowa miej-
ska ostro kontrastuje z odludnym krajobrazem
Miedzyodrza. Niesamowity widok: woda, las,
miasto. Z daleka zdajg si¢ by¢ jednym.

Chwile pozniej widok znéw zastaniajg drze-
wa, a po prawej stronie mijamy Puszcze Bu-
kowa - bedaca czesciag Szczecinskiego Parku
Krajobrazowego, graniczacego ze Szczecinem
od potudniowego wschodu. Z jednej strony
ten cenny przyrodniczo obszar znajduje sie
pod nieustanng antropomorficzng presja ze
strony mieszkancéw miasta. Ich czeste wypady
do lasu sprawiaja, ze wiekszo$¢ dziko zyjacych
tam ptakow zaklada gniazda w glebi Puszczy.
Jej obrzeza, bezposrednio graniczace z terena-
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mi zurbanizowanymi, zasiedla mniejsza liczba
gatunkow awifauny i nie tylko. Jednak z dru-
giej strony kazdy cztowiek potrzebuje kontaktu
z dzika przyroda, przebywania w jej otoczeniu,
wedrowania. Ma to zwigzek z ewolucja — nasi
przodkowie zyli wlasnie w ten sposéb. Nie da
sie oszuka¢ genealogii. Nasz gatunek pochodzi
z afrykanskich réwnin, a w naszg nature wpi-
sana jest potrzeba ruchu. Tryb naszego Zycia
na osiadly zmieniliémy stosunkowo niedaw-
no - niecale sto lat temu. Coraz wiecej czasu
spedzamy w pozycji siedzacej. Zaczyna nam
brakowa¢ bodzcéw, ktore niegdys otrzymywa-
lisSmy na co dzien. Stad tez wiekszos¢ z nas po-
trzebuje impulsow, ktére miedzy innymi moze
dostarczy¢ dzika przyroda.

Linia kolejowa znoéw biegnie przez tereny
gesto zabudowane. Zatrzymujemy si¢ jeszcze
na trzech stacjach i jeste$my juz poza Szczeci-
nem. Dalej krajobraz nieustannie si¢ zmienia.
Mijamy lasy, pola i faki.
Przejezdzamy przez dwa
miasta i sporo mniej-
szych miejscowosci. Wi-
dok za oknem zmusza
do przemyslen nad rela-
cja miedzy czlowiekiem
a przyroda. Praktycznie
wszystko, co mozna zo-
baczy¢ z pociagu, zostalo
przez nas w jaki$ sposob
zmodyfikowane. Dawne
puszcze zostaly wyciete,
a na ich miejscu sg pola
uprawne oraz zabudo-
wania. Nawet obecnie
rosnace lasy sg znacznie
przez czlowieka prze-
ksztalcone i w niewiel-
kim stopniu przypominaja dawne puszcze. Sg
to raczej uprawy lesne, najczesciej jednoga-
tunkowe. Relacje czltowiek - przyroda czgsto
s jednostronne. Nasz gatunek czerpie korzy-
$ci z otaczajacego go srodowiska, nie dajac nic
w zamian lub co gorsza - doprowadzajac do
jego zniszczenia.

Po nieco ponad godzinie jazdy pociag za-
trzymuje si¢ na jednej z tych matych stacji,
gdzie wysiada jedna, moze dwie osoby. Staj¢ na
zuzlowym peronie, a sklad bez zbednej zwloki

Po nieco ponad godzinie jazdy
pociag zatrzymuje sie na jednej
z tych matych stacji, gdzie wysiada
jedna, moze dwie osoby. Staje na
zuzlowym peronie, a sktad bez
zbednej zwtoki rusza dalej. Zalega
przyttaczajaca cisza. Dopiero po
kilku minutach zaczynam stysze¢
Spiew ptakow, szum wiatru. Pieszo
ruszam prosto w gesty, debowo-
-bukowy las. Ledwie widoczna
droga prowadzi mnie nad
srédlesne jezioro, ktore wije sie
zakolami przez wiele kilometréow.

rusza dalej. Zalega przytlaczajaca cisza. Dopie-
ro po kilku minutach zaczynam slysze¢ $piew
ptakéow, szum wiatru. Pieszo ruszam prosto
w gesty, debowo-bukowy las.

Ledwie widoczna droga prowadzi mnie nad
$rodlesne jezioro, ktére wije si¢ zakolami przez
wiele kilometréw. Na jednym z licznych pét-
wyspOw zatrzymuje si¢ i przysiadam na wystu-
zonej tawce, wykonanej z kilku nieoheblowa-
nych bukowych ktéd. Sciggam plecak i zbieram
nieco drwa, by rozpali¢ ogien w wyznaczonym
do tego miejscu. Zeby tu trafié, trzeba jechaé
ponad godzine pociagiem i drugie tyle i$¢ pie-
szo. Nie dziwi mnie wiec fakt, Ze od ostatniej
mojej wyprawy nie bylo tu nikogo. Zadnych
niedopalonych kawalkéw suchego drewna,
udeptanych $ciezek i ani jednego $miecia. Nikt
tu nie zaglada.

Rozpalam ognisko, okrajam kawalek chleba
i podpiekam go w ogniu. Patrzac na ptomienie,
mysle o mojej relacji ze
$rodowiskiem. Czy robig
cokolwiek, by w nienaru-
szonym stanie zostawic je
przyszlym pokoleniom?
Czy to jest w ogole moz-
liwe? Jaki zostawie po
sobie §lad? Segreguje od-
pady, oszczedzam wode,
nie mam samochodu.
Jednakze kazda zlotow-
ka przeze mnie wydana
w jaki$ sposob przyczy-
nia si¢ do wykorzysty-
wania przyrody. Caly
nasz system gospodarczy
preferuje taki stan rze-
czy. Ciagly wzrost PKB,
wzrastajaca konsumpcja,
wzrost liczby mieszkancow nie sg obojetne dla
kondycji naszej planety. Jest nas w skali Swiata
za duzo, zuzywamy coraz wigcej naturalnych
surowcow. By moja egzystencja pozostata dla
$rodowiska neutralna, musialbym wrdci¢ do
buszu, do gospodarki zbieracko-lowieckiej.
A co w sytuacji, gdy zrobi tak cale siedem mi-
liardow ludzi? Jest nas za duzo, zdecydowanie
za duzo. No to co moge zrobi¢? W pojedynke
niewiele. Nie ma tez si¢ co oszukiwaé, ze moz-
na przywroci¢ calg planete do stanu, w jakim



byla tysigc czy dwa tysigce lat temu. Mozemy
(i musimy) sprobowac zatrzymac zmiany, kto-
re teraz wydaja si¢ nieodwracalne. Musimy to
zrobi¢ dla samych siebie. Przyroda bez nas da
sobie rade. My bez niej — nie. Musimy stac sig
bardziej odpowiedzialnymi konsumentami.
Kupowac to, co jest przyjazne dla srodowiska.
Bardzo wiele mozliwosci majg wlodarze naszej
planety. To oni moga nada¢ nowy kierunek
rozwoju. Jednak najwiecej zalezy od indywidu-
alnych zachowan kazdego z nas - zmieniajac
codzienne nawyki, mozemy wspoélnie zadbac
o dobro naszej planety. Starac si¢ jednak musza
wszyscy. Samemu nie da sie zmieni¢ §wiata, ale
warto przynajmniej zmienic siebie.

Chrupigc kawalek podpieczonego chleba,
przypominam sobie szkolng definicje eko-
logii. Jakze wielu z nas mysli, Ze oznacza ona
co$ przyjaznego srodowisku. Ekologiczny, czy-
li nieszkodliwy dla przyrody. Jakze si¢ w tym
mylimy. Termin ten oznacza nauke zajmujaca
sie badaniem zaleznosci miedzy organizmem
a srodowiskiem, w ktérym organizm zyje. Jaka
jest ta nasza ekologia? Odpowiedz na to pyta-
nie nie jest prosta. Miedzy czlowiekiem a $ro-
dowiskiem istnieje wiele zalezno$ci — antagoni-
stycznych, nieantagonistycznych i neutralnych.

Bedac w lesie, patrzac na ognisko, generu-
je zalezno$ci miedzy mng a otaczajacym mnie
srodowiskiem. Choc¢by przez zuzywanie drew-
na na opal, oddychanie tlenem, ktéry zostal
wyprodukowany przez organizmy samozywne.
Sa tez zalezno$ci, ktére mi szkodzg, na przy-
klad pasozyty zZywiace si¢ moim ciatem, albo
sa mi obojetne — produkty przemiany materii
wydalane do $rodowiska sg nawozem dla roslin
oraz pokarmem dla bakterii i grzybow. Jeste-
$my czescia $rodowiska, zalezymy od niego,
a ono od nas.

Ognisko powoli dogasa. Pewna ilo$¢ dwu-
tlenku wegla, uwieziona w kawatkach drewna
przez kilkadziesiat lat, wrdcila do atmosfery.
Za kilka tygodni czasteczki tego gazu moga

znalez¢ sie na Antypodach. Cala Ziemia jest
zbiorem naczyn polaczonych i jako taka po-
winna by¢ postrzegana. Atmosfera, woda, cala
biosfera nie znaja granic. Zanieczyszczenia wy-
twarzane na jednym koncu globu i tak dotra na
drugi jego kraniec. Przyktadem jest pamietne
tsunami w Japonii, ktére w 2011 roku zniszczy-
to elektrownie atomowg w Fukushimie. W na-
stepstwie pierwiastki radioaktywne dostaly sie
do oceanu i atmosfery. Juz w dwa tygodnie po
tragedii notowano obecnos¢ tych atomoéw da-
leko na poludniowej pétkuli Ziemi. Co prawda
byly to sladowe ilosci i nie stanowily dla ludzi
zagrozenia, ale zdarzenie pokazuje, jak szybko
zanieczyszczenia moga rozprzestrzeniac sie
w atmosferze.

Wracajac na stacje, w blasku zachodzacego
stonica, zastanawiam sie, jaka role odegra ludz-
ki epizod w dziejach naszej planety. Czy oka-
zemy sie zabdjczym czynnikiem, ktéry wywota
wielkie zniszczenia? Czy biosfera w ciggu kil-
kunastu milionéw lat powrdci do dawnej bio-
roznorodnos$ci? A moze uda si¢ nam pozostaé
we wspoélegzystencji z tym ogromem gatun-
kéw, z ktérym mamy do czynienia dzis?

Myslac o ochronie przyrody, o zachowaniu
pozytywnych relacji z otaczajacym nas srodowi-
skiem, my$lmy wlasnie o sobie jako o jednym
z wielu gatunkow, ktory ziemska bioréznorod-
nos$¢ wzbogaca, jest jej waznym komponentem.

Na Dworcu Gléwnym w Szczecinie zastaje
mnie wieczdr. Wsiadam do tramwaju i jade do
mieszkania w centrum. Czy tutaj tez czlowiek
generuje jakie$ zaleznosci? Wszak w miescie
mamy swoisty ekosystem, ktérego jesteSmy
wazng czeécia, a w istocie to my go tworzymy.
W miedcie zyje wiele gatunkéw zwierzat, roélin,
grzybow oraz bakterii. Jest to osobliwa sie¢ za-
lezno$ci, ktora stanowi ekosystem miejski.

Wijezdzam windg na 6sme pietro, do mego
mieszkania. Rozpo$ciera si¢ z niego widok na
miasto, ktérego zaréwno ja, jak i kazdy z nas
jest ekologiczng czescia.
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Geopoetyka jako socjoterapia

Scenariusz zajec dla mtodziezy

Mirostawa Szott, doktorantka w Zakladzie Teorii Literatury i Krytyki Literackiej Uniwersytetu Zielonogdrskiego

Do napisania tego artykulu zainspirowata mnie
ksigzka Anny Kronenberg Geopoetyka. Zwigzki litera-
tury i sSrodowiska'. Koncepcja zaprezentowana w pracy
t6dzkiej badaczki wyrasta przede wszystkim z nowych
nurtéw w humanistyce, ktére okresla ona wspdlnym
mianem humanistyki ekologicznej. W tej perspek-
tywie wazne jest zaangazowanie ekologiczne, poc-
zucie misji oraz nawigzywanie i odnawianie bliskich
relacji czlowieka i Ziemi. Szansa na to moze by¢ geo-
poetyka. Zielone pisanie i humanistyka ekologiczna
powinny wychodzi¢ wedlug niej naprzeciw kryzysom
wspolczesnego $wiata. Stad w pracy Kronenberg
znalazlo si¢ tez miejsce na prezentacje dziatalnosci
dydaktycznej. Zajecia edukacyjne sugerowane
przez autorke sa wedlug mnie bardzo interesujaca
»zielong™ inicjatywa. Badaczka proponuje warsztaty
pisarskie jako praktyke geopoetyki. Polegaja one na
wyciszajacych spacerach (po fakach, dzikich parkach,
w poblizu rzek), rozmowach w kregu na temat
otaczajacego $wiata, wstuchiwaniu si¢ w rytm natury,
polisensorycznym postrzeganiu otoczenia, a takze
wyrazaniu swoich odczu¢ w formie literackiej. Kons-
pekt zaje¢, zdjecia z warsztatéw oraz powstale utwory
literackie autorka zamiescita w aneksie swojej ksigzki.

Geopoetyka w wydaniu Kronenberg za swoje
zrédlo bierze teksty Kennetha Whitea. Ten szkocki
filozof, teoretyk literatury, a takze poeta uwazal, ze
ksztalcenie nie moze i§¢ tylko w kierunku nauki,
zdobywania wiedzy (choc¢ s3 to wazne elementy tego
procesu), ale powinno tez rozwija¢ czlowieka duch-
owo. W jego projekcie bardzo wazng role odgrywa
kontakt z naturg (White sprzeciwia si¢ antropocen-
trycznemu postrzeganiu przyrody; humanizmowi,
ktéry w centrum zainteresowania stawia czlowieka
i jego sprawy)ii. Swiadomo$¢ geograficzna (bardziej

niz historyczna) otwiera czlowieka na poznanie
srodowiska i siebie. Jest wedlug niego kluczem do
harmonijnego Zycia.

Czerpigc z takiego podejécia, zwlaszcza w wymi-
arze ekologicznym, proponuje geopoetyckie zajecia
socjoterapeutyczne w ramach lekcji wychowawczej
polaczonej z zajeciami z geografii i biologii. Temat
mozna dowolnie przeksztalca¢ w zaleznosci od pory
roku, pory dnia, pogody, mozliwosci srodowiskowych
(bliskos¢ np. jeziora, lasu, rzeki) i kreatywnosci nauc-
zyciela. Warto tez przed zajeciami socjoterapeutyc-
znymi zapoznac uczniéw z geologia Ziemi, rodzajami
skal, mineraléw, bo geopoetyckie czytanie $wiata
opiera si¢ réwniez na znajomosci Ziemi, a dopi-
ero w drugiej kolejnosci na doswiadczaniu kontaktu
z nig. Koncowym etapem ¢wiczen jest napisanie ut-
woru poetyckiego. To nie jedyna mozliwos¢. Ucznio-
wie moga wyrazi¢ swoje odczucie poprzez rzezbe,
malarstwo czy rysunek. Chodzi przeciez o otwieranie
$wiata (i umystu), a nie jego zamykanie. ...

Konspekt geopoetyckich zaje¢

Uczestnicy: uczennice/uczniowie szkoty ponadgim-

nazjalnej (maksymalnie 15 osob).

Czas: okolo 145 min.

Miejsce: park, las lub klasa.

Cele:

Uczennica/uczen:

« zostaje uwrazliwiona/-y na elementy $rodowiska
naturalnego,

o potrafi postugiwac si¢ podstawowymi pojeciami
z zakresu geologii i ekologii,

« integruje sie z grupa,

« wzmacnia poczucie wlasnej wartosci,

o przelamuje dystans fizyczny.



Srodki dydaktyczne:

Markery, kubeczki (kazdy przynosi swoj ulubiony),
arkusze szarego papieru, worek drobnych kamieni,
kilka wiekszych kamieni, kartki.

Przebieg zajec:

1. Wyjscie ze szkoty, odnalezienie odpowiedniego miejs-
cado zajec (las, park, skwer, trawiaste boisko) — 15 min.

2. Wszyscy siadajg w kregu. Ustalenie zasad
obowigzujacych na zajeciach (dyskrecja, szacunek
wobec wypowiedzi innych osob, szczeros¢ itd.) —
10 min.

3. Kazda osoba wypowiada si¢ na temat swojego ak-
tualnego stanu emocjonalnego — 10 min.

4. Kazda z 0s6b zapisuje na matych kartkach zdania
ikonczy je:

Gdybym byt/-a kamieniem, to symbolizowatbym/-
abym...

Gdybym byl/-a kamieniem, miatbym/-abym kolor....

Gdybym  byl/-a  kamieniem, ktéry pachnie,
miatbym/-abym zapach. ..

Gdybym byl/-a kamieniem o jakims smaku, bytby
to smak...

Kazdy skdada kartke i oddaje osobie prowadzacej. Kartki
s3 wymieszane. Osoba prowadzaca losuje po kolei kart-
kii czyta zdania dokoriczone przez uczestnikéw. Wszys-
¢y zgaduja, kto to mdgt napisat, zaczynajac wypowiedz:
My, ze to moglad/-es napisac Ty. ., bo. .. — 20 min.

5. Kazda z oséb wybiera sobie kamien (najlepiej,
aby nauczyciel/-ka zamoczy! kamienie w szklanej
misce, aby nabraty zywszych koloréw). Nastepnie
zapisuje na kartce trzy jego cechy (nie mogg by¢
zbyt oczywiste). Wszyscy odczytuja cechy kami-
enia. Prowadzaca osoba prosi, aby teraz kazdy
zastanowil sie, ktore z tych okreslen pasuja do
niego. Rundka — 10 min.

6. Podawanie w kregu kamienia i wyobrazanie sobie, Ze:
— jest lekki jak pidrko,

— jest bardzo kruchy,

- wazy 10 kilogramoéw,

— jest goracy,

— jest jak woda — 10 min.

7. Bricolage — 10 min
Uczestnicy i uczestniczki zaje¢ sa podzieleni
na zespoly 3-osobowe (odliczenie do 3). Kazdy
zapisuje na karteczkach sylaby swojego nazwiska.
Kartki zostaja wymieszane. Jedna osoba z kazdej
grupy losuje 3 sylaby. Powstaje nowa nazwa kamie-
nia. Trzeba wymygli¢, co symbolizuje, jak wyglada,
jaki ma sklad, gdzie go mozna wydoby¢. Grupy

wypisujg informacje na plakatach i przedstawiaja
swoje odkrycie pozostatym.

8. Kubeczki z kamieniami - 10 min
Kazda z os6b otrzymuje kubeczek wypelniony
kamykami. Nauczyciel/-ka moéwi do grupy:
Wyobrazmy sobie nasze poczucie wlasnej wartosci
jako kubek. Kiedy jestesmy z siebie zadowoleni nasz
kubek jest pelny. Kiedy jestesmy niezadowoleni —
jest pusty. Nasz kubek moze by¢ napelniony przez
innych ludzi, kiedy méwig o nas dobrze. Z kolei
my mozemy napetnia¢ ich kubki, méwigc dobrze
o nich. Kubki oprézniajg sie, jezeli méwimy o in-
nych rzeczy zle lub bolesne. Jedli ciagle bedziemy
oproznia¢ kubki innych, nasze tez nie beda
napelnione. Kiedy méwimy komus co$ dobrego,
ale sami w to nie wierzymy, nie napelniamy jego
kubka. Czlowiek ten stucha nas, ale do jego kubka
nic nie wpada.
Uczenniceiuczniowierozchodza si¢ posaliinapelniaja
kubki innych 0s6b kamieniami ze swoich kubkéw; nic
nie méwia, dziekujg za kamyki usmiechem (w innym
wariancie ¢wiczenia moga podchodzi¢ i méwic co$
pozytywnego, np. Cenig cig za. ...).

9. Zielone pisanie — 30 min
Kazdy prébuje napisa¢ krotki utwor poetycki
(moze nawigzywac forma do japonskiego haiku)
inspirowany wybranym kamieniem. Wszyscy
odczytujg swoje teksty.

10. Kazda z osob konczy zdanie: Zabieram dla siebie
zwarsztatéw... — 10 min.

11. Iskierka — 5 min.
Uczennice 1 uczniowie wstaja, chwytaja sie za
rece. Wskazana przez nauczyciela/-k¢ osoba
puszcza iskierke i czeka az udcisk do niej powrdci.

12. Zakonczenie zaje¢ — 5 min.

Przypisy
' A. Kronenberg, Geopoetyka. Zwigzki literatury i srodowiska,
16d7 2014.
2 Wywiad M. Philippo z K. Whiteem, w: K. White, Poeta kos-
mograf, wyb., oprac. i przektad Kazimierz Brakoniecki, Olsztyn
2010, s.7-17.
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Atrakcyjna wiedza

z Agatg Gozdzik, kierownik projektu EDUSCIENCE w Instytucie Geofizyki
Polskiej Akademii Nauk, oraz Piotrem Stankiewiczem, specjalistg ds.
metodyki nauczania w projekcie EDUSCIENCE, rozmawia Anna Ostrowska

Majg Paristwo za sobg ponad cztery lata pracy
z projektem EDUSCIENCE, od roku jest on upo-
wszechniany w szkotach w catej Polsce. Co EDU-
SCIENCE wnosi do edukacji?

Agata Gozdzik: Przygotowane w ramach pro-
jektu rozwigzania metodyczne majg na celu da¢
uczniom rado$¢ z odkrywania tajnikéw nauki.
Tak naprawde chodzi o to, aby poméc uczniom
odnalez¢ wewnetrzny zapat do poznawania $wia-
ta. Dzieci od najmlodszych lat eksperymentuja.
Juz na etapie zabawy w piaskownicy uwaznie ana-
lizujg kazdy przedmiot czy napotkane zwierzatko,
przy okazji zadajac wiele ciekawych, cho¢ dla nas,
dorostych, moze nawet troche irytujacych pytan.

W trakcie nauki szkolnej tracg ten zapal?

Piotr Stankiewicz: Na pewno nie dotyczy to
wszystkich, ale duze niebezpieczenstwo stanowi
fakt, ze wspdlczesna szkota coraz czgéciej nasta-
wiona jest na to, aby przygotowywac uczniéw do
zdawania egzaminéw koncowych. To oczywiscie
bardzo praktyczne podejscie. Wyniki absolwentéw
decyduja bowiem o miejscu szkoly w rankingach.
Wielu nauczycieli wcigz skupia si¢ na ,,przerobie-
niu” podrecznika, nie zagladajac do podstawy pro-
gramowej, w ktdrej co prawda polozono ogromny
nacisk na prowadzenie do$wiadczen, obserwacji
iprace w terenie, jednak praktyka szkolna wskazu-
je, ze nauczycielom czesto nie wystarcza czasu na
eksperymentowanie i zabawe z nauka.

Moze to po prostu strata czasu?

Agata Gozdzik: Z punktu widzenia nauczycie-
la, ktéry ma jedna godzing w tygodniu na realiza-
cje podstawy programowej swojego przedmiotu,
moze to tak wygladac, ale jesli spojrzymy na to

szerzej, jak na mozliwo$¢ odkrywania i rozwijania
pasji dziecka, czas na eksperymentowanie nigdy
nie bedzie czasem straconym.

Piotr Stankiewicz: Mysle, ze dzieci, wykonujac
eksperymenty z biologii, chemii, fizyki czy geo-
grafii, cieszg si¢ i bawig dopéty, dopdki jeszcze nie
wiedzg, ze to biologia, fizyka, chemia czy geogra-
fia. Kiedy w szkole w odpowiednim momencie po-
jawiaja sie te przedmioty, nazwane, zdefiniowane
i wlozone w ramy programu nauczania, wowczas
u uczniéw pojawia si¢ jakas blokada, lek przed za-
dawaniem pytan. Traca mozliwos¢ eksperymen-
towania na rzecz stuchania o prawach fizyki czy
chemii. W najlepszym wypadku ogladaja ekspe-
rymenty na filmach w coraz lepiej wyposazonych
w multimedia pracowniach szkolnych.

Z jednej strony sq Patistwo tworcami i realizato-
rami projektu EDUSCIENCE, ale z drugiej - jako
nauczyciele i rodzice - rowniez potencjalnymi uzyt-
kownikami rozwigzan, ktére wypracowano w pro-
jekcie. Ktore z propozycji uwazajg Paristwo za szcze-
golnie ciekawe i przydatne w swojej praktyce?

Piotr Stankiewicz: Jako nauczyciel zarejestro-
wany na platformie www.platforma.eduscience.pl
polecam innym nauczycielom korzystanie z goto-
wych, opracowanych przez naukowcéw Polskiej
Akademii Nauk materialow: filmoéw, zdjec, ze-
stawow pytan oraz pokazéw slajdéw i kart pracy.
Zaletg platformy jest mozliwo$¢ ulozenia wtas-
nego zestawu pytan i wyswietlenia go w postaci
gier multimedialnych. Na rynku wprawdzie do-
stepne sg gotowe gry dydaktyczne, ale nauczyciel
nie moze ich modyfikowa¢ na wlasne potrzeby,
w przypadku platformy EDUSCIENCE mozliwo-
$ci nauczyciela sg praktycznie nieograniczone.



Agata Gozdzik: Roéwniez ja, jako rodzic cérki,
ktora juz niedlugo pojdzie do szkoly, chetnie wy-
korzystuje platforme do gier i zabaw z dzieckiem.
Materialy interaktywne, gry, takie jak: Podroz
przez Polske czy Laboratorium liczb, s dla dziecka
szalenie atrakcyjne. Z moich obserwacji wynika,
ze w zasadzie wszystko, co realizowane jest z uzy-
ciem komputera, przestaje by¢ dla dziecka nudne,
staje si¢ atrakcja, przy ktdrej niepostrzezenie zapa-
mietuje ono pojecia, nabywa umiejetnosci.

Kolejnym bardzo ciekawym elementem jest na-
rzedzie diagnozujace potencjal dziecka. Pozwala
ono na wskazanie jego najsilniejszych stron, ale
tez pomaga zwrdci¢ uwage na to, nad czym nale-
zy jeszcze z dzieckiem pracowac. Diagnoza daje
mozliwo$¢ poznania najlepszych sposobéw ucze-
nia si¢, indywidualnie dobranych w zaleznosci od
tego, jaki potencjat zostal zdiagnozowany.

Platforma to takZe wsparcie metodyczne dla
nauczycieli. Na czym ono polega?

Piotr Stankiewicz: Platforma moze by¢ zrod-
fem inspiracji metodycznej zaréwno dla nauczy-
cieli , ktérzy dopiero rozpoczynaja prace, jak row-
niez dla tych, ktorzy sg zainteresowani wzbogaca-
niem swojego warsztatu pracy o rozne, cz¢sto nie-
konwencjonalne pomysty. W wyniku wspétpracy
z Colinem Roseem, brytyjskim specjalista ds. me-
todyki nauczania, powstaly poradniki metodyczne
dla nauczycieli kazdego etapu edukacyjnego. Na
platformie jest takze wiele filméw zawierajacych
wskazowki metodyczne. W okresie upowszech-
niania projektu organizowaliSmy w calej Polsce
konferencje i warsztaty, podczas ktorych dzieli-
lismy si¢ doswiadczeniami, jak prowadzi¢ lekcje,
aby uczniowie si¢ nie nudzili. Platforma edukacyj-
na zawiera narzedzie ,,Edytor lekcji’, ktéry umoz-
liwia przygotowanie kompletnej lekcji z wykorzy-
staniem zasobéw EDUSCIENCE.

Czy projekt zwigzany z badaniami naukowy-
mi moZe by¢ atrakcyjny dla uczniéow pierwszych
etapow edukacyjnych?

Piotr Stankiewicz: Poczatkowo mielismy oba-
wy, ze treSci prezentowane przez naukowcow
beda trudne do przyswojenia przez kilkuletnie
dzieci. Dlugo przygotowywalismy naukowcow
do pracy z najmlodszymi. Efekty pracy z ucz-
niami w szkofach podstawowych zaskoczyly nas
bardzo pozytywnie.

Agata Gozdzik: Transmisje i wirtualne spotka-
nia z naukowcami okazaly sie bardzo ciekawym
elementem pracy z platformg. W przedszkolu, do
ktorego uczeszcza moja corka, przeprowadzitam
transmisje spotkania z geologiem z Muzeum Geo-
logicznego w Krakowie. Dzieciaki byly zafascyno-
wane tym spotkaniem, stuchatly z wielka uwaga, od-
powiadaly chetnie na pytania, zgtaszaly si¢ do od-
powiedzi. Kazdy miat reke w gorze i chciat podzieli¢
sie swoja historig i swoimi spostrzezeniami. Zagad-
nienia zwigzane ze skatami byly juz wczesniej przez
nich omawiane, wiec grupa przedszkolna miata
sporo doswiadczen w tym zakresie, ale trafialy sie
réwniez pytania z zycia codziennego, na przyklad
czy kto$ miatl kiedys ztamang reke i zalozony gips.
Wtedy che¢ podzielenia si¢ i uczestniczenia w trans-
misji byla tak duza, ze kazdy chciat co§ powiedziec.
Takie dos$wiadczenie niesamowicie aktywizowalto
calg grupe. Nauczycielki byly zaskoczone, ze dzieci
byly az tak aktywne i ze tak chetnie uczestniczyly
w tym spotkaniu. Bylo to dla nich co$ zupelnie no-
wego, z czym na co dzien nie miaty do czynienia.

Na co jeszcze warto zwrdci¢ uwage, pracujgc
z platformgqg?

Piotr Stankiewicz: Jako nauczyciel geografii bar-
dzo cenig sobie to, ze baze zasobéw uzupelniaja na-
uczyciele z calej Polski, dzigki czemu jest duza rézno-
rodno$¢ materialéw. Nauczyciele dzielg sie filmami,
zdjeciami wykonanymi w swojej najblizszej okolicy,
obserwuja zjawiska typowe dla danego regionu i po-
szerzaja zasoby nauczycieli z odleglych miejsc Polski.

Z platformy mozna korzysta¢, uzywajac tabli-
cy interaktywnej badz samego rzutnika multime-
dialnego. Jezeli administrator szkoly zdecyduje
sie utworzy¢ uczniom indywidualne konta, kazdy
z nich bedzie mogt samodzielnie przesledzic¢ calg,
udostepnionag przez nauczyciela lekcje.

Projekt EDUSCIENCE dobiega kotica. Co dalej?

Agata Gozdzik: Okres upowszechniania projek-
tu konczy sie, ale pozostaja produkty finalne, prze-
de wszystkim: platforma edukacyjna, portal przy-
rodniczy www.eduscience.pl oraz bogata obudowa
metodyczna. Wszystkie te elementy sg nieodplatnie
dostepne dla nauczycieli, ktérzy zdecyduja si¢ z nich
korzystac. I jestem przekonana, ze przyczynig sie do
rozwijania pasji odkrywania $wiata u uczniow.

Dziekuje za rozmowe.
AO
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Wsi spokojna, wsi wesofta. ..

Edukacja ekologiczna w gospodarstwach
| zagrodach agroturystycznych

Iwona Draus, Fundacja Wspierania Inicjatyw Ekologicznych

Okazjonalne czy wypoczynkowe wyjazdy mieszkancéw miast do gospodarstw rolnych
nie s3 nowym zwyczajem. Od dawna powszechne byly odwiedziny rodzin u dziadkéw
posiadajacych wlasne gospodarstwo badz pobyt na wsi w wynajetych pokojach.
Gtownym celem takich wyjazdow byt wypoczynek - oderwanie od miejskiego szumu,
zmiana klimatu czy dostep do zdrowej zywnosci i czystej wody.

Niemniej jednak w ostatnich latach formy
spedzania czasu wolnego ulegly istotnej zmianie.
Rodzice rzadziej pozwalaja sobie na odpoczynek,
dzieci wysyta si¢ na zorganizowane kolonie, a po-
$réd wspolnych wyjazdéw modne sg wycieczki
zagraniczne. Zatraca si¢ bezposredni kontakt
z wsig jako miejscem produkcji Zywnosci. Zmie-
nifa sie sama wies; jeszcze kilkadziesiat lat temu
w prawie kazdym gospodarstwie rolnym hodo-
wano zwierzeta gospodarcze, uprawiano krzewy
owocowe czy warzywniki. Obecnie domy na wsi
i ich otoczenie przypominajg raczej osiedla do-
mkow jednorodzinnych. Stad pojawia si¢ nie-
rzadkie przekonanie u dzieci, ze jajko pochodzi
wprost z papierowego opakowania, a indyka czy
kaczke kojarza jedynie z ksigzkowych ilustracji.

Mlodzi mieszkancy wsi nie widza dla sie-
bie perspektyw w mniej docenianym i mniej
oplacalnym rolnictwie. Wobec takich tenden-
cji sprawnie dzialajace gospodarstwa agrotury-
styczne oraz zagrody edukacyjne moga z jednej
strony istotnie przyczynic¢ si¢ do poprawy zZycia
mieszkancow terendéw wiejskich i poszerzenia
swiadomosci ekologicznej wérdd dzieci - z dru-
giej. Warunkiem uzyskania dodatkowych przy-

chodéw jest zapewnienie odpowiedniej bazy
noclegowej, zaplecza rekreacyjnego oraz cieka-
wej oferty turystycznej. W zwigzku z tym tak
wazne jest podpatrywanie i czerpanie wzorcow
i inspiracji z innych, dobrze prosperujacych go-
spodarstw. Szczegdlnie cenne wnioski mozna
wyciagna¢, zapoznajac sie z dziatalnoscig takich
gospodarstw poza granicami Polski.

Na terenie Austrii gospodarstwa agrotury-
styczne zrzeszone s3 w dobrowolnych organiza-
cjach, ktére gwarantujg ich prezentacje w sieci
i mediach wraz z mozliwoscig rezerwacji miejsc
noclegowych. Podobnie jak w Polsce przywigzu-
je sie szczegdlng uwage do promowania produk-
tow regionalnych, ktére wytwarzane sg w sposob
tradycyjny, pochodza z danego regionu, wykazu-
ja cechy produktu okreslone w normach i propa-
gowane s3 przez stowarzyszenia producentow na
rynkach lokalnych.

Promowanie produktéw w prawie kazdym go-
spodarstwie polega na wyswietlaniu filmu o gospo-
darstwie lub zaprezentowaniu go w innej formie;
zwiedzaniu gospodarstwa; degustacji wyrobow;
odwiedzaniu sklepu, gdzie oferowane s3 wlasne
wyroby oraz zgodnie z ideg wymiany miedzy regio-



nami cztery produkty z innych gospodarstw (przy-
jeta strategia okazuje sie niezwykle skuteczna).

Interesujagcym miejscem jest ,Makowa wies”
w austriackim regionie Waldviertel zrzeszaja-
ca siedem gospodarstw obsiewajacych makiem
ponad 12 hektaréw ziemi. Uprawie maku towa-
rzysza liczne festyny tematyczne. Jest to bardzo
pomystowy sposob na $cigganie turystow, ozy-
wienie i uatrakcyjnienie miejscowosci, a przede
wszystkim pozyskanie przychodow.

Kolejne pozytywne przyklady w zakresie pro-
wadzenia ekologicznych gospodarstw edukacyj-
nych mozna zobaczy¢ w Tessyn w Szwajcarii,
gdzie wyjazdy edukacyjne uczniéw do gospo-
darstw nie sg, jak w Polsce, dobra wolg nauczy-
cieli, ale integralng czescig programu szkolnego.
Ciekawym przykladem, zaréwno pod wzgledem
edukacyjnym, jak i integracyjnym, jest gospo-
darstwo rolne ,,Allevoliere” prowadzone przez
Fundacj¢ Diamante, zatrudniajaca 12 oséb
uposledzonych umystowo w stopniu $rednim.
Niepelnosprawni zajmuja si¢ hodowla drobiu,
poczawszy od zakupu pisklat, odchowie na natu-
ralnych paszach, a konczac na sprzedazy tuszek.
Taka dzialalnos$¢ to dobry sposéb na integracje
0s6b niepelnosprawnych ze spoteczenstwem.

Kolejnym interesujagcym przykladem jest
male, gorskie siedlisko ,La Shirome” w uro-
czej Dolinie Szmaragdowej. Oferowane sa tutaj
ekologiczne wyroby wtasne — kozi ser, domowo
wyrabiane wedliny oraz wieprzowina, kozlecina
i jagniecina. W sklad obejscia wchodzi kamien-
na bacéwka potozona 1500 m n.p.m., w ktérej od
wiosny do pazdziernika organizowane sa obozy
pobytowe. Podczas takiego pobytu dzieci zyja
»W zgodzie z naturg”. Rabig drzewo, pasg i doja
kozy, zajmujg sie produkcja serow. Turnusy cie-
sz3 sie¢ ogromnym zainteresowaniem, a rezerwa-
cje s3 dokonywane na kilka lat w przdd.

Ekologiczna winnica Ramelli jest przykladem
rodzinnego interesu prowadzonego przez mal-
zenstwo. Po wczesniejszej prezentacji gospodar-
stwa oraz przeprowadzeniu zaje¢ ,od roslinki
do butelki” nastepuje degustacja wina, a pozniej
jego sprzedaz bezposrednia.

Podobny przyklad stanowi pieciohektarowe
gospodarstwo edukacyjne rodziny Zanetti, ktore

specjalizuje sie w hodowli koz, krélikéw i indy-
kow. Na terenie gospodarstwa jest czynny miyn
kamienny, gdzie mieli si¢ zboze podczas zaje¢
edukacyjnych typu ,$ciezka wypieku chleba -
od ziarenka do bochenka”. Gospodyni, Pani Ni-
coletta, uprawia i zbiera ziofa, z ktérych wytwa-
rza ekologiczne kremy. Miejscowy sklep oferuje
sery, przetwory warzywne i owocowe, miéd wy-
twarzany z kasztanéw i kosmetyki.

Obserwacja sposobu funkcjonowania po-
szczegllnych gospodarstw dzialajagcych w in-
nych krajach zmusza nas do przemyslen, jakie
wzorce mozna i nalezaloby przenie$¢ na nasz
rodzimy grunt, aby uzyskiwa¢ podobne ekono-
miczne wyniki, pozwalajace nie tylko utrzymac
sie prowadzacym gospodarstwa rodzinom, ale
tez cieszy¢ zastuzonym zyskiem. Pozwala po-
nadto na stwierdzenie, ze polskie gospodarstwa
agroturystyczne i edukacyjne, zaréwno pod
wzgledem infrastruktury, jak i prowadzonych
dla dzieci zajgé, niejednokrotnie nie odbiegaja
szczegolnie od standardéw europejskich. Idea
gospodarstw edukacyjnych moze pozwoli¢ zaist-
nie¢ matym posiadlosciom rodzinnym. Wystar-
czy oceni¢ swoj potencjal, wykorzysta¢ lokalne
zasoby przyrodnicze i turystyczne, nawigzac
do miejscowej tradycji, mie¢ wizje i pomyst na
stworzenie swojego malego biznesu, z daleka od
zgietku wielkiego miasta.

Fundacja Wspierania Inicjatyw Ekologicznych
organizuje na terenie calej Polski Szkoly - Eko-
marki oraz Animatoréw Edukacji Ekologicznej
— Natura 2000, gdzie mozna nie tylko postuchaé
o wielu przyktadach gospodarstw, ktére doskona-
le wykorzystuja swoja przestrzen wiejska i przy-
rodniczg, jak i samemu z pomocg ekspertow
stworzy¢ wilasng marke. Szkoly sa czeécig pro-
jektu ,Natura 2000 — Pozytywna Inspiracja” do-
finansowanego ze srodkéw Narodowego Fundu-
szu Ochrony Srodowiska i Gospodarki Wodne;j.

Wiecej informacji na stronie www.natu-
ra2000.fwie.pl.

Artykut dofinansowany przez Narodowy Fundusz
Ochrony Srodowiska i Gospodarki Wodnej. Za jego
tres¢ odpowiada wylgcznie Fundacja Wspierania Ini-
cjatyw Ekologicznych.
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Co nas truje w miesScie?

Antropogeniczne Zrodta
zanieczyszczeh atmosfery

Wiktoria Sobczyk, dr hab. inzynier, AGH Akademia Gorniczo-Hutnicza w Krakowie
Dominika Lepa, inzynier, AGH Akademia Gérniczo-Hutnicza w Krakowie

Kwasne opady powoduja obumieranie okolicznych laséw, zakwaszenie gleb i wod
powierzchniowych oraz niszczenie konstrukgji. Oprocz szkodliwego oddziatywania na
zdrowie cztowieka i kondycje roslin majg destrukcyjny wptyw na bogactwo
architektoniczne Krakowa. Obserwuje sie niszczenie pomnikéw, budynkow oraz dziet
sztuki. Znamiennym przyktadem jest niszczenie wapieni i piaskowcow budujacych
Sukiennice. Dochodza do tego straty ekonomiczne.

Sklad powietrza atmosferycznego w ostatnich la-
tach ulegl niepokojacym zmianom, szczegdlnie w re-
jonach uprzemystowionych i na obszarach aglomeracji
miejskich. Zanieczyszczenie powietrza ze zrédet antro-
pogenicznych zwigzane jest z dziatalnoscia czlowieka.
Najwazniejsze kategorie tych zrodel sg nastepujace:

« procesy spalania w przemysle, obejmujace ener-
getyke przemystows (elektrocieplownie przemy-
stowe, procesy metalurgiczne w hutnictwie meta-
li niezelaznych oraz hutnictwie Zelaza, hutnictwo
szkla, spalanie paliw w przemysle chemicznym,
elektromaszynowym oraz rolno-spozywczym);

« procesy spalania w produkgji energii, czyli ener-
getyka zawodowa zwigzana z dziatalnoscig rafi-
nerii i zakladéw oczyszczania gazu, elektrowni
i elektrociepfowni oraz przemian paliw statych;

« procesy produkcyjne zwigzane z technologia prze-
mystows, obejmujace procesy, ktére w danych ro-
dzajach przemystu mogg stanowi¢ zrodto powsta-
wania zanieczyszczen (z wyjatkiem spalania paliw);

o procesy spalania paliw w cieptowniach i kottow-
niach: kotlownie lokalne, cieplownie komunal-
ne, paleniska domowe;

« transport (drogowy, kolejowy, wodny; lotniczy,
morski);

 gospodarka rolna, obejmujaca chéw zwierzat
oraz uprawy, w ktdrych stosuje sie nawozy i §rod-
ki szkodnikobdjcze;

« zagospodarowanie i unieszkodliwianie odpadow
zwigzane z dziatalnoscig oczyszczalni Sciekdw,
skladowisk oraz ze spalaniem odpadéw komu-
nalnych, rolniczych i przemystowych'.

Do powietrza emitowane s3 substancje gazowe
i pylowe, miedzy innymi: tlenki siarki, tlenki azotu,
dwutlenek wegla, tlenek wegla, pyly, ozon i zwiazki
olowiu. Ponadto notuje si¢ obecnos¢ zanieczysz-
czen klasyfikowanych jako toksyczne, ktérych emi-
sje nalezy ograniczy¢, gdyz maja negatywny wpltyw
na elementy $rodowiska i na zdrowie cztowieka.
Naleza do nich pestycydy, zwigzki organiczne, me-
tale oraz radionuklidy™.

Ze wzgledu na bogactwo historyczne, architek-
toniczne i kulturalne Krakéw jest jednym z miast
Europy najchetniej odwiedzanych przez turystow.
Stabe przewietrzanie miasta i powstawanie czgstych
mgiel wynika z jego lokalizacji w kotlinie, ktérg



z trzech stron otaczaja wzgoérza. Warunki topogra-
ficzne oraz klimatyczne aglomeracji krakowskiej
powoduja kumulacje zanieczyszczen, co sprawia,
ze teren ten jest jednym z najbardziej zagrozonych
ekologicznie obszaréw w Europie. W rankingu 150
najbardziej zanieczyszczonych miast Europy Kra-
kéw zajmuje malo zaszczytne drugie miejsce’.

Zrédta zanieczyszczen powietrza w Krakowie

Przemyst jest gléwnym zrédlem zanieczysz-
czen powietrza pochodzenia antropogenicznego.
Najwigkszy wplyw na zanieczyszczenie powietrza
ma przemyst metalurgiczny. W wyniku proceséw
technologicznych zachodzacych w koksowniach,
kotlowniach oraz spiekalniach powstajg duze ilosci
pylow zawierajacych metale cigzkie. Ponadto emi-
towane sg tlenki azotu oraz tlenki siarki. Jednym
z najwiekszych zaktadéw metalurgicznych w Polsce
jest ArcelorMittal Poland SA, oddzial w Krakowie
(dawna Huta im. T. Sendzimira w Nowej Hucie).
Ogromny udzial w emisji zanieczyszczen maja réw-
niez przemyst paliwowo-energetyczny (Elektrocie-
plownia Krakéw w Legu) i przemyst materialow
budowlanych (cegielnia w Zestawicach, cementow-
nia w Pleszowie, Zaktady Betoniarskie i Zelbetowe
w Legu, Kopalnia Wapienia Czatkowice).

Zanieczyszczenie powietrza atmosferycznego
w Krakowie jest wynikiem wykorzystania paliw sta-
tych w cieplownictwie. W okresie zimowym notuje
si¢ przekroczone wartosci stezenia pylu zawieszo-
nego w atmosferze, pochodzacego gtéwnie z piecow
weglowych do ogrzewania mieszkan.

W tym przypadku warto zainwestowa¢ w zmiane
systemu ogrzewania. Piece na paliwa stale nie sg
jedynym w tej kategorii Zrodlem zanieczyszczenia
powietrza. Wlasciciele zaktadéw przemystowych
zobowigzani s3 do prowadzenia monitoringu emi-
sji szkodliwych zwiazkéw do atmosfery. Kontrola
zachodzacych zjawisk w catym procesie pozwala
odnalez¢ zrédlo zanieczyszczen oraz zmniejszy¢ ich
ilos¢ poprzez zastosowanie odpowiednich rozwig-
zan proekologicznych.

W ostatnich latach stwierdzono znaczaco prze-
kraczajgce norme stezenia pylu zawieszonego
PM10, PM2,5 oraz rakotworczego benzo(a)pirenu?.
Problem ten zwigzany jest przede wszystkim z duza
iloscig zanieczyszczen powstajacych podczas pro-
cesOw spalania paliw statych do celéw grzewczych.
Czesto wlasciciele piecow uzywaja wegla najniz-
szej jakosci (miatu), a nawet plastikowych odpa-

dow, ktorych palenie jest calkowicie zabronione ze
wzgledu na emisje toksycznych substancji.
Alarmowe poziomy pylu zawieszonego PM10
notowane s3 w okresach grzewczych. W Krakowie
piece na paliwa stale stanowig 42% udzialu poszcze-
golnych grup zrédet zanieczyszczen powietrza. Za-
nieczyszczenia pochodzace z przemystu lokalnego
maja 23% udziatu, komunikacja i uzytkowanie sa-
mochodéw odpowiadaja za 16%, za$ napltywy spo-
za Krakowa stanowig 19%. Piece na paliwa stale sg
odpowiedzialne za 68% emisji benzo(a)pirenu’.
Zakaz stosowania paliw statych w cieplownictwie
jest jednym ze sposoboéw na redukcje emisji zanie-
czyszczen do atmosfery. Nie jest to jednak waru-
nek wystarczajacy do osiagniecia jakosci powietrza
zgodnej z wymogami ekologicznymi. Nalezy takze
ograniczy¢ emisje ze zrédel komunikacyjnych oraz
przemystowych. Inicjatywa obywatelska Krakow-
ski Alarm Smogowy dazy do wprowadzenia okresu
przejsciowego, w ktérym nie beda instalowane zrodta
niskich emisji. Urzad Miasta Krakowa zaproponowat
mieszkancom dofinansowanie do wymiany ogrze-
wania weglowego na instalacje gazowe, elektryczne,
olejowe lub ogrzewanie z sieci cieplowniczej.
W zwigzku z rozwojem taboru samochodowego
w Krakowie zmniejszyta sie rola transportu wodnego
i kolejowego. W sktad spalin samochodowych wchodzg
dwutlenek wegla, tlenek wegla, dwutlenek siarki, pyly;
tlenki azotu, weglowodory aromatyczne oraz zwigzki
ofowiu. Weglowodory moga pochodzi¢ zaréwno z paro-
wania ze zbiornikéw paliwa, jak i bezposrednio ze spalin.
Spaliny w okolo 60% odpowiedzialne s3 za kon-
centracje C,H, w powietrzu, a praktycznie catkowicie
za emisje CO, NO, i zwigzkéw ofowiu. Biorac pod
uwage silniki Diesla oraz silniki benzynowe, produ-
kuja one te same zanieczyszczenia, jednak w réznych
proporcjach’. Silniki Diesla emituja wiecej sadzy; ale
na przyklad 8 razy mniej weglowodoréw i 20 razy
mniej tlenku wegla. Do dzi$ po ulicach jezdza stare sa-
mochody bez katalizatoréw, emitujace ogromne ilosci
zanieczyszczen. Emisja weglowodorow jest zwigkszo-
na o 40%, tlenku azotu o 30%, a tlenku wegla o 60%
W poréwnaniu z emisjg z pojazdéw wyposazonych
w katalizatory. W przypadku autobusow jezdzacych
po polskich drogach relacje te przedstawiaja sie gorzej,
gdyz az 30% taboru stanowig pojazdy majace nawet 30
lat. Podobnie sytuacja przedstawia si¢ w grupie samo-
chodéw ciezarowych. Wcigz powszechny jest zwyczaj
sprowadzania z zagranicy powypadkowych samocho-
déw w stabym stanie technicznym, z licznymi wadami.
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Skutki zanieczyszczenia powietrza

Zanieczyszczenia powietrza s3 przyczyna po-
wstawania zjawisk o charakterze globalnym (efekt
cieplarniany, dziura ozonowa) i regionalnym (kwas-
ne deszcze, smog kwasny, smog ozonowy, miejska
wyspa ciepla). W niniejszym artykule zostang omo-
wione skutki regionalne.

Smog kwasny jest zjawiskiem wystepujacym
w Krakowie w okresie grzewczym: od listopada do
lutego. Przy niekorzystnych warunkach topogra-
ficznych (umiejscowienie w niecce) i zjawiskach
zwigzanych z brakiem przewietrzania i inwersjg
temperatury nastepuje nasycenie wilgotnego po-
wietrza zanieczyszczeniami. Zagrozenie dla zdro-
wia ludzi i zwierzat wynika z wlasciwosci wcho-
dzacych w sklad smogu szkodliwych zwigzkow
chemicznych.

Emisja spalin samochodowych prowadzi do
powstania smogu ozonowego (smog typu Los An-
geles). Zjawisko wystepuje w miesigcach letnich,
w temperaturze powyzej 25°C oraz przy silnym na-
stonecznieniu. Wystepowanie smogu zwigzane jest
z duzym stezeniem tlenkow azotu oraz weglowodo-
réw pochodzenia komunikacyjnego. Zanieczysz-
czenia te podlegaja przemianom fotochemicznym,
w wyniku ktérych tworzy si¢ ozon. Jego wysokie
koncentracje wywoluja grozne podraznienia drog
oddechowych (stany zapalne, alergie) i Sluzéwki
oczu. Aby przeciwdziala¢ temu zjawisku, nalezy
ograniczy¢ ruch samochodowy w miescie oraz
wprowadzi¢ stale pomiary kontrolne®.

Kwasne opady powoduja obumieranie okolicz-
nych laséw, zakwaszenie gleb i wod powierzch-
niowych oraz niszczenie konstrukcji. Oprocz
szkodliwego oddzialywania na zdrowie czlowieka
i kondycje rodlin maja destrukcyjny wptyw na bo-
gactwo architektoniczne Krakowa. Obserwuje sie
niszczenie pomnikéow, budynkéw oraz dziet sztuki.
Znamiennym przykladem jest niszczenie wapieni
i piaskowcow budujacych Sukiennice’. Dochodza
do tego straty ekonomiczne.

W Krakowie obserwuje si¢ efekt miejskiej wy-
spy ciepla, charakteryzujacy sie wyzsza tempera-
turg niz na terenach sasiednich, niska wilgotnos-
cig i duzg absorpcja ciepla ze sztucznych zrédel.
Gesta zabudowa w miescie utrudnia i tak juz sta-
be przewietrzanie'.

Zanieczyszczenie powietrza atmosferycznego
w Krakowie jest ogromnym problemem. Od wielu
lat prowadzone sg badania, majace na celu wyjas-

nienie przyczyn ilikwidacje skutkéw wystepujacych
zjawisk. Mimo tego problem skazenia powietrza jest
nadal obecny i stanowi coraz wieksze zagrozenie.

Jednym z najlepszych sposobéw na polepsze-
nie stanu powietrza jest korzystanie z komunikacji
miejskiej, pokonywanie odleglosci pieszo lub jazda
rowerem.

To tylko kilka rozwigzan, ktére moga poprawi¢
jakos¢ powietrza oraz — co réwnie wazne — kondy-
cje fizyczng mieszkancow. Ograniczenie ruchu sa-
mochodowego prowadzi do redukcji emisji zanie-
czyszczen oraz do zmniejszenia ucigzliwego hatasu
i wibracji.

Jedna osoba nie zmieni istniejacego stanu. Na-
lezy podnosi¢ poziom $wiadomosci ekologicznej
calego spoleczenstwa oraz przeksztalca¢ zdrowe
pomysly w dzialanie.
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Wszyscy jesteSmy osobami

Symptomy zmian w postrzeganiu
cztowieka wsrod innych istot

Barbara Pietrzak, doktor, adiunkt w Zaktadzie Hydrobiologii, Instytut Zoologii,

Wydziat Biologii Uniwersytetu Warszawskiego

Nasza ideologie ksztaltuje codziennos¢, czyli zaréwno problemy, z jakimi musimy sie
mierzyq, jak i tryb zycia. Tym samym codzienno$¢ wptywa tez na dostrzeganie i docenianie
réznorodnosci zycia i wzajemnych powigzan ludzi i istot niecztowieczych. Dzisiaj, kiedy
w wiekszosci spoteczenstw podstawowe problemy zwigzane z przezyciem zostaty
rozwigzane, amy sami mamy ogromna swobode wyboru wlasnego sposobu zycia, mozemy
i zmieniamy panujace od stuleci przekonanie o wyzszosci cztowieka nad innymi gatunkami.

U zarania naszej cywilizacji istnialo odmienne
od wspolczesnego podejscie do zwierzat i innych
istot. Ludzie Zyjacy w spotecznosciach zbieracko-
-fowieckich maja wyjatkowo bliski kontakt z in-
nymi gatunkami. Zdobywaja pozywienie w natu-
ralnych ekosystemach i niemal kazdy czlonek
wspolnoty bierze w tym udzial. Nasi przodkowie,
zalezni od przyrody bezposrednio, okazywali jej
wielki szacunek.

Narzucony dystans

Jednak wraz z rozwojem rolnictwa na wzajemne
relacje czlowieka z innymi gatunkami padat coraz
wigkszy cien, w postaci ujarzmiania i manipulacji.
Zmienily si¢ twarze bostw. Rosliny i zwierzeta prze-
staly by¢ swiete, staly si¢ istotami podleglymi czlo-
wiekowi, stuzagcymi zaspokajaniu jego potrzeb. Jesz-
cze w starozytnej Grecji niektorzy wptywowi mysli-
ciele postrzegali istoty niecztowiecze jako stworzenia
nam pokrewne i sprzymierzone. Zwycigzyla jednak,
jak pisze Paola Cavalieri, koncepcja racjonaliza-
qji i eksploatacji zasoboéw — zaréwno ludzkich, jak
i nieczlowieczych. Podtrzymywany przez panujace
religie paradygmat nadrzednosci cztowieka mocno

osiadl w naszej zachodniej kulturze. Stad tatwa tez
byla droga do dalszego wykluczania innych istot
z rozwazan etycznych i moralnych.

Naukowa rewolucja w XVII wieku przyniosta
utrwalenie metody do$wiadczalnej i rozwdj idacej
z nig w parze nowej dziedziny - fizjologii doswiad-
czalnej. Wiwisekgja, czyli studiowanie proceséw
fizjologicznych poprzez ich obserwacje u zywcem
sekcjonowanych zwierzat, wymagala wyzbycia
si¢ jakichkolwiek skrupuléw w stosunku do nich.
Czujaca istota cierpi. Stad nowa wizja zwierzat nie-
czlowieczych, zwierzat-automatdow, rozprawiala sie
z ewentualnymi dylematami, zaprzeczajac jedno-
cze$nie istnieniu zwigzkéw miedzy ludzmi i inny-
mi zwierzetami.

Gwaltowna industrializacja i mechanizacja upra-
wy i hodowli to kolejny krok postawiony w kierun-
ku podporzadkowania innych gatunkéw czlowie-
kowi. Przemyslowa produkcja Zywnosci oznacza
wyjatkowe okrucienstwo — w stosunku do miliar-
dow istot — angazujace, jako odbiorcow tak wy-
tworzonego pozywienia, niemal wszystkich. Skale
procederu uzmystawia dodatkowo fakt, ze ssaki ho-
dowlane stanowig az 60 procent ogélnej masy ssa-
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kéw ladowych na planecie (ludzie - 30, za$ dzikie
ssaki — zaledwie 10 procent).

A przeciez od czaséw Darwina nauki biologiczne
dostarczaja nam coraz to nowych faktow przecza-
cych istnieniu ztudnej réznicy miedzy czlowiekiem
a innymi zwierzetami. I rzeczywiscie, cos si¢ wreszcie
zaczyna zmienia¢ zarowno w sferze obyczajowej, jak
i duchowej. Coraz wigcej ludzi - nie zgadzajac si¢ na
uczestnictwo w uprzemystowionej hodowli — decy-
duje si¢ na diete wegetarianiska lub weganska; obecny
papiez przyjal imie Franciszek i publicznie stwierdzit,
ze dusza psa poszta do nieba, za$ w czerwcowej en-
cyklice podkreslit, ze cztowiek nie jest panem natury,
a ta nie jest bezrozumng materig do jego dyspozycji
- to wedlug mnie symptomy zachodzacych zmian.
Naleza do nich takze takie dzialania lub idee, jak: roz-
szerzanie koncepcji bycia osoba, studia nad osobo-
woscig zwierzat czy odchodzenie od hierarchicznego
przedstawiania réznorodnosci zycia.

Kiedy Jane Goodall zaczeta w latach 70. XX wie-
ku nadawa¢ imiona badanym przez siebie szym-
pansom, srodowisko naukowe bylo oburzone i zde-
cydowanie sprzeciwialo sie uosabianiu przedmiotu
badan. Tylko czy matpa czlekoksztattna jest bardziej
obiektem czy osobg?

Bycie osoba

Bycie osoba (gr. persona: maska, np. noszona
przez aktora, lub tez rola spoleczna) trudno zde-
finiowa¢, gdyz zdaje sie wynika¢ z wielu powigza-
nych ze soba wlasciwosci. Z byciem osobg wiaza
sie, wedlug Davida DeGrazia: autonomia, racjo-
nalno$¢, samoswiadomos$¢, kompetencje jezyko-
we, towarzysko$¢, zdolnoé¢ do intencjonalnego
dzialania czy moralnos¢. Jesli za osobe uznajemy
niemowle lub czlowieka mocno uposledzonego
umystowo, uzna¢ nalezaloby takze, ze osobami
byli niektorzy czlonkowie innych gatunkéw czlo-
wiekowatych, dzisiaj wymarlych. Bycie osoba
wykracza poniekad poza ramy gatunku i wiaze
si¢ z posiadaniem pewnych wymienionych wyzej
wiasciwosci — niekoniecznie wszystkich.

Gorylica Koko na pytanie ,,Co to jest obraza?”
odpowiedziata, migajac: ,,mysle¢ okropnie brzyd-
ko”, maske nazwala ,kapeluszem ocznym’, zapal-
niczke ,butelkowg zapalka’, a gdy byla zla, migata
»czerwony wéciekly goryl”. To zaledwie przyklad
jednej gorylicy i kilku sytuacji uzycia przez nia
jezyka i przejawow czego$, co nalezaloby nazwac
samoswiadomoscig  introspektywna. Zebrano

wystarczajaco duzo podobnych faktéw, by moc
stwierdzi¢, ze malpy czlekoksztattne definiujg po-
jecia i tworza nowe, nazywajac przedmioty. Uzy-
wajg lustra, by skontrolowa¢ czesci ciala, ktérych
inaczej nie widza. Wchodza w skomplikowane
relacje spoleczne i precyzyjnie wyrazaja emocje.
Dzialaja celowo, planuja, rozumuja logicznie, po-
trafig sprawnie i twdrczo postugiwaé sie narze-
dziami i jezykiem. Wiele z powyzszych zachowan
dotyczy takze niektérych waleni, przede wszyst-
kim delfinéw. By¢ moze to wsrdd nich rozwinat sie
najbardziej ztozony - poza czlowieczym - natural-
ny system porozumiewania sie.

Konfrontacja z ogromem danych $wiadczacych
o niebywatych zdolnosciach poznawczych innych
zwierzat naturalnie prowadzi do rewizji tego, czym
jest bycie osobg. Obecnie pojawiajg sie pierwsze
przypadki przyznawania konkretnym zwierze-
tom statusu osoby nie cztowieczej. To wiaze sie
miedzy innymi z prawem do wolnosci. Dwa lata
temu indyjski rzad zakazat w calym kraju tworze-
nia delfinariéw, wskazujac, ze delfiny powinny by¢
postrzegane jako ,,0soby nie bedace czlowiekiem”
i jako takie posiada¢ swoje prawa. Z kolei w ze-
sztym roku argentynski sad postawit kolejny krok,
nie sugerujac, lecz uznajac, ze trzymana w zoo
w Buenos Aires orangutanica Sandra jest ,,osobe}
nie bedacg cztowiekiem” i jako taka nie moze by¢
wigziona. Uznanie to nastgpito miedzy innymi na
podstawie argumentacji, Ze jest ona wystarczajaco
inteligentna i $wiadoma, by zdawac sobie sprawe
ze swojej niewoli i cierpie¢ z tego powodu. Uwol-
nienie Sandry do jej naturalnego $rodowiska po
dwudziestu latach niewoli nie bytoby dla niej do-
brym rozwigzaniem, dlatego zamieszka prawdo-
podobnie w lesnym rezerwacie przyrody.

Osobowos¢

Nawet gdy daleko jesteSmy od rozwazania, czy
na przyktad psy i koty sa czy nie s3 osobami, do-
strzegamy, ze nasi zwierzecy towarzysze roznia sie
behawiorem od innych przedstawicieli tego same-
go gatunku czy nawet rasy. S3 wérod nich niesmia-
te i odwazne, fagodne i agresywne. Nawet jesli jest
to niewinna personifikacja, to istnienie miedzy-
osobniczych réznic w zachowaniu zwierzat, kté-
re to roznice utrzymujg sie w czasie i w réznych
kontekstach, jest na tyle powszechne, ze zjawisko
to stalo sie przedmiotem intensywnych badan.
W ciggu ostatnich 20 lat opublikowano setki, je-



$li nie tysigce prac dotyczacych zréznicowania
osobowosci u zwierzat. Co ciekawe, coraz wigcej
jest doniesien dotyczacych osobowosci u zwierzat
bezkregowych, migdzy innymi u pszczot, mrowek,
swierszczy, chrzaszczy, krabow, krewetek, osmio-
rnic, kalamarnic, a nawet ukwialow.

Fakt, Ze nawet bardzo blisko spokrewnione
osobniki mogg sie od siebie w sposéb trwaly roz-
ni¢ sposobem reakcji na zagrozenie czy decyzjami
dotyczacymi pobierania pokarmu czy rozrodu,
przeczy koncepcji zwierzat-maszyn. Doswiad-
czenie rodzicow i wiasne z czasu niedojrzalosci,
dieta i wiele innych czynnikéw $rodowiskowych
ksztaltuja w sposéb trwaly temperament, zdolno-
$ci poznawcze i inne cechy osobowosci nie tylko
czlowieka, ale i innych zwierzat. By¢ moze istnieja
mechanizmy ksztaltujace osobowos$¢ w podobny
sposob u roznych gatunkéw, a przygladajac sie
innym zwierzetom, mozemy lepiej pozna¢, jakie
geny i jak ich interakcje z czynnikami $rodowi-
skowymi ksztattuja nasze wlasne zachowania, jak
rozwija si¢ osobowo$¢ i jakie sg jej powigzania ze
zdrowiem fizycznym.

Inna sprawa, Ze pozegnanie si¢ z koncepcja zwie-
rzat minirobotéw o automatycznych, zakodowa-
nych w genach reakcjach, prowadzi¢ powinno do
kolejnego kroku, jakim jest zakwestionowanie uzy-
wania zwierzat w badaniach laboratoryjnych.

Krag zycia

Obejmijmy jeszcze szerszy krag. Spdjrzmy na
ewolucyjne drzewo zycia, przedstawiajace filoge-
netyczne pokrewienstwa miedzy gatunkami od
poczatkéw zycia na Ziemi. W klasycznej reprezen-
tacji jest to drzewo ze starszymi ewolucyjnie gru-
pami u dotu i czlowiekiem na szczycie, co sugeru-
je linearne przeksztalcanie si¢ jednych gatunkow
w drugie. Umiejscowienie czlowieka na szczycie
odzwierciedla za$ i umacnia teori¢ porzadku ce-
lowego i progresji, z cztowiekiem jako gatunkiem
uprzywilejowanym.

Tymczasem fakt, ze zycie na ziemi w calej swo-
jej roznorodnosci wywodzi si¢ z jednej grupy pra-
komorek, oznacza, iz wszystkie zyjace dzi$ gatunki
majg za sobg tak samo dlugg histori¢. Ponadto,
proces ewolucji nie jest kierunkowym dazeniem
do perfekcji, co ujmuje kotowa reprezentacja drze-
wa, z najstarszymi organizmami w jego $rodku.
Struktura rozgaleziajacych sie linii pozostaje nie-
zmieniona, zmienia sie ich uklad przestrzenny. To

ulozenie Zyjacych dzi$ gatunkéw - egalitarnie, na
obwodzie kota - moze wydawac¢ si¢ jedynie nie-
znaczacym zabiegiem kosmetycznym, niesie ze
soba jednak przekaz wielu tredci i lepiej oddaje
biologiczne zalezno$ci. Wyniki badan z psycho-
logii poznawczej, rozwojowej czy edukacyjnej po-
twierdzajg, ze obowigzujace reprezentacje istotnie
ksztaltujg sposob postrzegania przez nas zjawisk.

Dla usciSlenia, takie drzewo powinno procz rozga-
lezien zawiera¢ jeszcze polaczenia miedzy galeziami,
ktére symbolizowalyby poziomy transfer genow, czyli
wymiane genéw pomiedzy niespokrewnionymi ze
sobg organizmami. Taka wymiana jest bardzo czesta
wérod bakterii i zachodzita u pierwszych organizméw
zywych. Wiecej, wszystkie komorki niebakteryjne sa
owocem nastepujacych po sobie polaczen komorek
bakteryjnych w jeden organizm. Wymiana genéw
pomiedzy mlodszymi ewolucyjnie organizmami jest
rzadsza, jednak wcigz zachodzi. U pewnego mor-
skiego slimaka aktywne sg geny glona. Czlowiek ma
w swoim genomie dziesigtki, a moze setki aktyw-
nych genéw pochodzacych od innych organizméw,
a wigkszos¢ tych gendw, moze wszystkie, zostaty po-
zyskane przez naszych odleglych przodkéw. Na przy-
Idad obecne u nas geny grzyba pozyskal jeszcze jakis
wspdlny przodek wszystkich kregowcow.

Obudzenie

Nauki biologiczne przynosza coraz wiecej do-
wodow naszych licznych powigzan z innymi isto-
tami. Sumienie podpowiada nam, ktore z naszych
zachowan nie sg wiasciwe. Psycholodzy potwier-
dzaja, ze umyst potrzebuje usprawiedliwienia, zra-
cjonalizowania poczynan wzgledem innych istot.
Tak tworzymy ideologie dominacji, gdy krzywdzi-
my inne istoty. Zamiast tego, mozemy zy¢ w sza-
cunku do innych istot, traktowac je godnie i taka
postawe przekazywac kolejnym pokoleniom.
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Kropla drazy skate

Jednostka wobec globalnych zagrozen

Kata Fzyna Czech, studentka na Wydziale Artes Liberales Uniwersytetu Warszawskiego

W dzisiejszych czasach duzo méwi sie o zagrozeniach globalnych. Wsréd nich katastrofy
naturalne, takie jak wybuchy wulkanéw czy powodzie, zajmuja stosunkowo niewiele
miejsca. Organizacje ekologow kfada nacisk na zagrozenia spowodowane intensywnym
rozwojem cywilizacyjnym. Cztowieka oskarza sie o bezmyslne, rabunkowe
wykorzystywanie zasobow planety i prowadzenie jej prosto w kierunku samozagtady.
Mowi sie, ze nasz gatunek zaburzyt harmonie rzadzaca natura, nie pamietajac, ze sam jest
jej czescia. Obecnie coraz czesciej zwraca sie uwage na problemy, w obliczu ktorych stoi
$wiat, czesto powracajac do zagrozenia katastrofa ekologiczna.

W codziennych rozmowach narzekamy na kon-
strukcje $wiata, czesto nie podoba nam sie sposob,
w jaki funkcjonuje nowoczesnos¢. Krytykujemy
rozwigzania wladz i zatopieni w poczuciu bezsilno-
$ci, rozpoczynamy nasza liste postanowient nowo-
rocznych stynnym: ,W przysztym roku na pewno
schudne!”. Czy naprawde nie potrafimy dokonac
czego$ wiecej? Czy przecietny mieszkaniec Ziemi
rzeczywiscie nie ma wplywu na losy naszej planety?

Obecne zagrozenia wiaza si¢ zwykle z negatyw-
nym wplywem cywilizacji na $rodowisko. W me-
diach regularnie pojawiajg si¢ ponure prognozy
dotyczace kurczacych sie zasobéw surowcow -
w szybkim tempie eksploatujemy kopalne ztoza nie-
odnawialnej energii. W odpowiedzi na te przewidy-
wania powstaje ekonomiczno-ekologiczna analiza
energetyczna, w ramach ktdrej szuka sie nowych
rozwigzan tego problemu'. Dziatalno$¢ czlowieka
pustoszy Ziemi¢ — zanieczyszczamy wody i powie-
trze, przebudowujemy naturalng szate roélinng na
whasny uzytek, niszczymy warunki bytowania in-
nych zywych organizméw. Aktywnosci majace ni-
welowa¢ negatywny wplyw ludzkich przedsigwziec
czesto s3 podejmowane bez oparcia o rzetelng wie-
dze i nie przynosza efektow.

Czy jednak przyrode trzeba ocalac? Przeciez
Ziemia funkcjonowala na dlugo przed pojawie-
niem sie na niej czlowieka i z duzym prawdopodo-
bienstwem mozna orzec, ze bedzie funkcjonowata
jeszcze dlugo po jego zniknieciu. Radzi sobie bez
nas, co $wietnie obrazuje znane buddyjskie powie-
dzenie: ,,Siedz¢ spokojnie, nie robie nic. Przychodzi
wiosna, trawa ro$nie sama™>.

Wszelka pomoc niesiona przez ludzkos¢ naturze
to wlasciwie proba rekompensaty za wyrzadzone
jej zto. Cztowiek ulegt niebezpiecznemu ztudzeniu,
ze jest istotg calkowicie samowystarczalng i nieza-
lezng od natury. Tymczasem jedyny $wiat, ktory
moze potrzebowa¢ naszej pomocy, to $wiat cywi-
lizacji. Najwazniejszg rzecza, ktorg mozemy ocalié,
jesteSmy my sami.

Degradacja $rodowiska mniej lub bardziej bez-
posrednio oddzialuje na jednostki. Najbardziej
oczywistym, a przy tym wyrazistym przykladem
s3 dolegliwosci uwazane powszechnie za choroby
cywilizacyjne. Kondycja czlowieka uwarunkowana
jest srodowiskiem, w ktérym Zyje — narazenie na
stres, obnizone poczucie bezpieczenstwa, zla dieta
i siedzacy tryb Zycia to przyczyny coraz powszech-
niejszych choréb, jak: nowotwory, choroby uktadu



krazenia i reakcje nerwicowe. Naukowcy alarmu-
ja, ale nie tylko. Proponuja réwniez rozwigzania,
wsrod ktorych najczesciej wymieniana jest profi-
laktyka.

»Badania CBOS-u wskazuja, ze dla wigkszo-
$ci Polakow troska o zdrowie jest najwazniejszym
celem ich zycia. Jednakze
pojecie zdrowia w naszej

potrafigce spektakularnie dokonaé przemiany obo-
wigzujacego porzadku. Czy to wlasnie pojedynczy
ludzie ustalajg bieg dziejow? To pytanie od lat nur-
tujace historiozofie. Jeden z najwiekszych filozofow
o$wiecenia, nie wykluczajac takiego ujecia, stawia
subtelnie odmienna teze: ,,Zycie cztowieka jest zbyt
krotkie, aby w pelni roz-
winely sie jego wszystkie

swiadomosci jest czesciej
utozsamiane ze zwalcza-
niem choroby i skutecz-
noscig leczenia czy po-
ziomem funkcjonowania
stuzby zdrowia. Natomiast
postrzeganie zdrowia
przez pryzmat profilaktyki
zdrowotnej, prowadzenia
zdrowego trybu zycia lub
zapobiegania chorobie s3
w mniejszym stopniu ko-
jarzone z pojeciem zdro-
wia™.

Statystyka nie pozosta-
wia zludzen. Brakuje nam
$wiadomosci, by z pelng
odpowiedzialnoscig  kie-

Stworzona przez Henryka
Skolimowskiego wizja dziejow
obrazuje obecne potozenie
cztowieka, ktory uzyt technologii
jako broni przeciwko naturze oraz
jako zrédta zaspokajania potrzeb.
Doprowadzito to do zepchniecia
zwigzkoéw z przyroda na dalszy
plan, a takze do traktowania natury
z perspektywy pragmatycznego
zdobywcy i wtadcy. Ludzkos¢
w obliczu kryzysu ekologicznego,
zdaniem Skolimowskiego, musi
zbudowac swoja cywilizacje
od nowa, opierajac ja na

przeswiadczeniu o jednosci z natura.

naturalne predyspozycje,
totez nalezy zalozy¢, ze ich
urzeczywistnienie przewi-
duje sie dopiero w gatunku
ludzkim jako catosci™.
Probleméw, z ktory-
mi zmaga sie wspdlczesny
$wiat, nie sposdb rozwigzaé
poprzez zastosowanie szyb-
kich i skutecznych srodkéw
zaradczych. Potrzebna jest
rozsadna, Swiadoma, a prze-
de wszystkim dlugotrwata
aktywnos$¢ jednostek. Za-
réwno tych wybitnych, jak
i przecietnych, na pozor nie-
wyrdzniajacych si¢ niczym
szczegolnym. I nawet jezeli

rowa¢ wlasnym zyciem

i oddzialywac na otaczajacg nas rzeczywisto$¢. Czy
istnieje wiec jakas nadzieja, ze jestesmy w stanie si¢
zmienic?

Recepte na przeobrazenie czlowieka podaje
Henryk Skolimowski w koncepcji humanizmu
ekologicznego. Stworzona przez niego wizja dzie-
jow obrazuje obecne polozenie czlowieka, ktory
uzyl technologii jako broni przeciwko naturze oraz
jako zrédla zaspokajania potrzeb. Doprowadzilo
to do zepchnigcia zwigzkéw z przyroda na dalszy
plan, a takze do traktowania natury z perspekty-
wy pragmatycznego zdobywcy i wladcy. Ludzkos¢
w obliczu kryzysu ekologicznego, zdaniem Skoli-
mowskiego, musi zbudowa¢ swoja cywilizacje od
nowa, opierajac ja na przeswiadczeniu o jednosci
z natura. Optymistyczna wizja filozofa zaklada, ze
jest to mozliwe — dzigki powszechnej swiadomosci
ekologicznej. Swiat ocaleje, jesli cztowiek ulegnie
przeobrazeniu z ,wladcy natury” w jej ,,opiekuna”
— stanie si¢ homoecologicus®.

W  ksztaltowaniu $wiata niewatpliwie biora
udzial jednostki nieprzecietne, niemal w pojedynke

nie jesteSmy w stanie w po-
jedynke dokonac¢ rewolucji, czy jest to wystarczajacy
powod do rezygnacji z dokonywania codziennych
matych wyboréw?
Czym jest pojedynczy czlowiek z perspektywy
wszech$wiata? Nic nieznaczacym punktem czy
kroplg drazaca skale?

Tekst powstat w ramach zajec ,,Zagrozenia cywiliza-
cyjne wspolczesnego swiata — Homo sapiens i planeta”
prowadzonych przez dr Barbare Pietrzak i dra Andrzeja
Mikulskiego na Wydziale Artes Liberales Uniwersytetu
Warszawskiego.

Przypisy
' H. Rechul, Zasoby naturalne - jak bliska jest bariera do-
stepnosci?, http://energetyka-jadrowa.cire.pl, data dostepu:
5.01.2015.
* R. Kulik, Czy przyrodzie nalezy pomagaé?, ,Dzikie Zycie,
http://pracownia.org.pl, data dostepu: 5.01.2015.
* J. Bulska, Wprowadzenie, w: eadem, Zagrozenia zdrowia
chorobami cywilizacyjnymi, Krakow 2008, s. 11.
* L. Gawor, Historiozoficzny aspekt ekofilozofii Henryka
Skolimowskiego, ,,Problemy ekorozwoju” 2012, vol. 7, nr 1,
s.95-103.
> T. Kups, Historiozofia Immauela Kanta jako moralna teleolo-
gia, https://repozytorium.umk.pl, data dostepu: 5.01.2015.
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Nawyki umystu

Rozwijanie potencjatu uczenia sie
w teori Guya Claxtona. Czesc I1

Lidia WoIIman, doktor, adiunkt w Zaktadzie Dydaktyki i Pedagogiki Wczesnoszkolnej

i Przedszkolnej na Wydziale Etnologii i Nauk o Edukacji w Cieszynie Uniwersytetu Slaskiego
w Katowicach

W tej czesci tekstu zaprezentowane zostang cztery gtéwne dyspozycje, z ktérych kazda
dotyczy innego aspektu uczenia sie: emocjonalnego, poznawczego, strategicznego czy
spotecznego, co prezentuje ponizsza tabela. Przedstawione dyspozycje i odpowiadajace
im zdolnosci uczenia sie stanowig jednoczesnie mape pojeciowa, jaka nauczyciel
wprowadza do pracy z uczniami, pomocna do rozméw o uczeniu sie. Taki wspdlny jezyk
okazuje sie bardzo przydatny, gdy wskazujemy uczniom przejawy ich zdolnosci, czy
chcemy ksztaltowac i rozwijac te nieobecne w ich doswiadczeniu. Na potrzeby uczniow
mozna przyjac nieco inne nazwy, zblizone do ich poziomu, jednak odpowiadajace
zakresem znaczeniowym tym wymienionym w tabeli. Postaram sie zaproponowac takie

lipiec/sierpiei 2015 « IF 4

alternatywne nazwy przy omawianiu kolejnych zdolnosci.

Determinacja

Pierwsza dyspozycje, czy tez ,,migsien uczenia
si¢”, opisang w tabeli stanowi determinacja (resilien-
ce). Mozna jg uczniom przedstawic¢ jako odpornosé
na trudnosci czy wytrzymalo$¢ w czasie uczeniu
si¢. Ten emocjonalny aspekt uczenia si¢ obejmuje
wiec prace nad sobg. Rozwijanie go pomaga dzie-
ciom zrozumie¢, Ze proces uczenia si¢ jest trudny
bez wzgledu na poziom inteligencji i czesto wyma-
ga wysitku oraz umiejetnosci radzenia sobie z nega-
tywnymi emocjami. Wazne jest tez niwelowanie lub
ignorowanie réznych zakldcen, przeszkadzajacych
nam w uczeniu si¢. Zdeterminowany uczen potrafi
si¢ skupi¢ na nauce, lubi sie uczy¢, lubi wyzwania
i nie boi si¢ napotykanych trudnosci.

Na determinacje, czyli bycie chetnym, go-
towym i zdolnym do skupienia na uczeniu sie,

skladaja sie takie zdolnosci, jak: zaabsorbowanie
(czyli taki stan ,zatopienia” w nauce, ktory jest
poréwnywany ze stanem przeplywu, o jakim
wspomina Csikszentmihalyi', wielkiej przyjem-
nosci z uczenia si¢), panowanie nad zakloce-
niami (rozpoznawanie i redukowanie réznych
przeszkod w procesie uczenia si¢ i wybieranie
optymalnych dla siebie warunkéw do nauki),
spostrzegawczo$¢ (umiejetnos¢ dostrzegania
réznych szczegblow, wyczuwania sensu tego,
czego si¢ uczymy) i wytrwalos¢ (zdolno$¢ utrzy-
mywania uwagi na uczeniu si¢, koncentracja
oraz otwarto$¢ na rozne uczucia towarzyszace
nam w procesie uczenia sie)>.

Zaabsorbowanie to podstawowy element
efektywnego uczenia si¢. Aby uczen czegos si¢
nauczyl, musi si¢ zaangazowa¢ w proces pozna-



»Miegénie” (dyspozycje) potencjatu uczenia

Bycie w stanie zatopienia
sie w nauce, bycie po-
chionietym przez to, co
robisz, skupionym, uwaz-
nym, w stanie przeplywu.

Zadawanie pytan sobie
iinnym. Bycie ciekawym,
bawienie si¢ pomystami,
szukanie drugiego dna.

Myslenie o tym, gdzie
dazysz, jakie masz za-
miary, jakie dziatania
zamierzasz podja¢, jaki
czas i zasoby beda ci po-
trzebne, jakie przeszkody
mozesz napotkac.

Determinacja Przedsiebiorczos¢ Refleksyjnos¢ Odwzajemnianie
Emocjonalny Poznawczy aspekt Strategiczny aspekt Spoleczny aspekt
aspekt uczenia sie uczenia si¢ uczenia si¢ uczenia si¢
Uczucia Myslenie Kierowanie Relacje/zwiazki
Zaabsorbowanie Dociekliwos¢ Planowanie Wspolzaleznos¢

Wyczucie, kiedy nalezy
sie uczy¢ samemu lub

z innymi, umiejetnos$¢
obrony swego stanowiska.

Panowanie nad
zakloceniami
(koncentracja)
Rozpoznawanie i reduk-
cja zakl6cen, wyczu-
cie, kiedy odejs¢ i od-

Tworzenie polaczen
Dostrzeganie powigzan
pomiedzy réznymi/roz-
bieznymi wydarzeniami

i przezyciami — tworzenie
schematéw - tkanie sieci

Korygowanie

Bycie elastycznym, zmie-
nianie planéw w $wietle
réznych okolicznodci,
kontrolowanie, jak si¢
maja sprawy, i dostrzega-

Wspolpraca

Wiedza, jak zarzadzaé
soba w procesie dawa-
nia i brania podczas
wspolpracy, poszano-
wanie i uznanie innych

i szczegotow w doswiad-

przezycia sytuacji na

ganie wnioskow, wyko-

$wiezy¢ sie. Tworzenie zrozumienia. nie nowych mozliwosci. | punktéw widzenia, przy-
wiasnych, najlepszych -czynianie si¢ do dziatan
warunkéw do nauki. grupowych, a takze ko-
rzystanie z sity grupy.
Spostrzegawczo$¢ Wyobraznia Selekcja i transfer Empatia i stuchanie
Postrzeganie subtel- Wykorzystywanie swojej | Przygladanie si¢ temu, Korzystanie z cudzych
nych niuanséw, wzoréw | wyobrazni i intuicji do czego sie uczymy, wycia- | do$wiadczen poprzez

stuchanie innych i zro-

ru w obliczu trudno$ci,
wykorzystanie energii
frustracji produktywnie.
Rozumienie, jak czgsto
proces uczenia sie jest
niepewny i powolny.

Powolywanie si¢ na
logiczne i racjonalne
umiejetnosci w celu me-
todycznego i konsekwen-
tnego rozwigzywania
problemdw, rzeczowa
argumentacja i zwracanie
uwagi na btedy innych.

o0 uczniu - jak ucze sie
najlepiej, jak rozmawia¢
0 procesie uczenia sie.

czeniu. nowo w celu odkrycia rzystanie ich do pomocy | zumienie, co naprawde
nowych mozliwosci. w dalszym uczeniu sig, mowig, postawienie si¢
Zastanawianie sie, ,,co stawanie sie swoim wlas- | wich sytuacji.
jesli?” nym trenerem uczenia sie.

Wytrwaloéé Rozumowanie Meta uczenie si¢ Nasladowanie

Utrzymanie zamia- Rozumowanie Wiedza o sobie jako Konstruktywne przejecie

metod, nawykow i warto-
$ci innych ludzi, ktorych
mozemy zaobserwowac.

Kapitalizacja
Wykorzystanie szeroko
pojetych srodkéw/za-
sobow — doswiadczenia
innych, ksigzki, internet,
wlasne do$wiadczenie,
przyszte mozliwosci/per-

spektywy.

Zrédto: S. Gornall, M. Chambers, G. Claxton: Building Learning Power in Action, Bristol 2005, s. 5.
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wania, a wiec powinien by¢ aktywny. Wysoki
poziom aktywnosci ucznia uzalezniony jest od
poziomu jego zainteresowania przedmiotem
poznania, od tego, na ile to, czego si¢ uczy, ma
dla niego znaczenie. Im wieksze znaczenie ma
dla ucznia zdobywana przez niego wiedza czy
umiejetno$¢, tym bardziej koncentruje sie on na
procesie uczenia si¢. Uwaga jest skupiona, kon-
centracja wysoka, inne
atrakcje nie s3 w tym
momencie wazne, uczen
je ignoruje, a uczenie sie
dostarcza mu satysfakeji
i przyjemnosci, chocby
z przekraczania wlasnych
ograniczen i uzyskiwa-
nych efektéw. Dobrzy
uczniowie lubig ten stan
»zatopienia si¢” w nauce,
a nauczyciele powinni
tworzy¢
okazji do jego odczuwa-

jak  najwigcej

Panowanie nad za-
kléceniami to inaczej
radzenie sobie z czyn-
nikami  odwracajacymi
uwage w trakcie uczenia
sie. Ta zdolno$¢ wynika
z poprzedniej, ale takze wymaga tego, by uczen
wiedzial, co powoduje jego rozproszenie oraz
umiejetnie unikatl tych bodzcow. Z drugiej stro-
ny powinien zdawac sobie sprawe, co sprzyja jego
koncentracji. Kazdy ma swoje ulubione warunki
uczenia sie sprzyjajace skoncentrowanej pracy,
zatem i w szkole powinni$my starac si¢ je stwa-
rza¢ uczniom lub nauczy¢ ich ignorowania tych
zaktocen, ktdrych uniknac sie nie da (np. niewiel-
kiego szumu w trakcie pracy grupowej). Pomoc-
ne moga by¢ réznego rodzaju kaciki, w ktérych
mozna usig$¢ samotnie i pomysle¢ nad czyms,
albo stuchawki na uszy, ktére pomoga wyciszy¢
zewnetrzny hatas. Niektdrzy lubig cicha, spokoj-
ng muzyke, inni z kolei wolg mysle¢ gtos$no, czyli
przedyskutowa¢ swoj pomyst z grupa.

Spostrzegawczo$¢ to rowniez efekt skoncen-
trowanej uwagi. Jesli potrafimy si¢ nad czyms
skupi¢, to dostrzegamy wigcej szczegdélow, nie
tylko wizualnych, ale takze logicznych zwiazkow
pomiedzy jakimi$ zjawiskami czy elementami

Dociekliwos$¢ oznacza zaréwno
zdolnosé¢ do zadawania dobrych
pytan, jak i usposobienie w tym
kierunku (co czasami nazywane
jest ciekawoscia). Dociekliwi
uczniowie lubiag zastanawiac
sie nad réznymi rzeczami,
wszystko ich ciekawi, draza
temat tak dtugo, az stanie sie
jasny i znajda odpowiedzi na
swoje pytania. Zdolnos¢ ta
nia. jest zwigzana z wytrwatoscia,
a takze ze spostrzegawczoscia
(w odnajdywaniu szczeg6tow
lub problemoéw, o ktére mozna
zapyta¢, zbada¢, rozpoznad).

wiedzy. Czasami trzeba czasu i cierpliwosci, by
zauwazy¢ jaki$§ szczegdl. Zdolno$¢ te mozemy
¢wiczy¢ z dzie¢mi na rézne sposoby: od naj-
prostszych ¢wiczen polegajacych na wyszukiwa-
niu réznic miedzy obrazkami, az po mapy men-
talne, na ktorych dzieci fatwiej dostrzega zwiazki
pomiedzy poszczegdlnymi elementami porusza-
nego tematu. Do pracy nad rozwijaniem spo-
strzegawczo$ci moga tez
stuzy¢ opisy, nie tylko za-
mieszczane w ksigzkach,
ale takze przygotowywa-
ne samodzielnie. Wazne
jest rowniez spostrzeganie
emocji uinnych oraz u sie-
bie, co pozwala lepiej je
rozumie¢ i kierowa¢ nimi.
Szeroko pojeta uwazno$é
jest wazng cecha nie tylko
w edukacji, ale we wszyst-
kich obszarach zycia, dla-
tego warto ja ksztaltowaé
juz od najmlodszych lat.
Wytrwalo$¢ to kon-
tynuowanie uczenia sie
mimo zakl6cen czy chwi-
lowych blokad. To takze
umiejetnos¢ radzenia so-
bie z rodzacymi si¢ wte-
dy uczuciami frustracji, zaklopotania czy znie-
checenia, ktére wplywaja na to, jak si¢ uczymy.
Wspolczesne dzieci majg duzy problem z wy-
trwaloscia, szybko zniechecaja si¢ do podjetych
zadan, zwlaszcza jesli wydaja im sie za trudne,
za dlugie, wymagajace cierpliwosci i samoza-
parcia, by je rozwigza¢, wykona¢, dokonczyc.
Dlatego nauczyciel powinien udziela¢ wsparcia,
wzmacnia¢ u dziecka poczucie wiary we wlas-
ne sily, poméc rozpocza¢ zadanie, ktére wydaje
mu si¢ poczatkowo za trudne, dopingowac do
dokonczenia go, nagradza¢ wytrwalos¢. Istotne
jest tez uczenie sie na btedach. Blad nie powinien
zniechecac dziecka, trzeba mu pokazac, ze jest to
niezbedny element uczenia sie. Dzieki swoim
pomyltkom uczniowie moga bowiem wyprébo-
wac inne strategie rozwigzania problemu, mniej
stereotypowe, moga lepiej rozumowac i zastana-
wia¢ si¢ nad wlasnym uczeniem sie, zdobywaja
doswiadczenie oraz majg szanse¢ na zrozumienie,
ze blad nie oznacza porazki, nauka bywa trudna,



a mierzenie si¢ z problemem i wysilek wkiadany
W jego rozwigzanie, nawet przy blednym efek-
cie, nie §wiadczy o tym, Ze sg stabsi od innych.
Poznanie swoich emocji, negatywnych i pozy-
tywnych reakcji na doznawane porazki poma-
ga w hartowaniu si¢ w trudach, wzmacnia od-
porno$¢ dzieci na napotykane problemy i uczy
je konstruktywnego ich rozwigzywania, co jest
niezwykle wazng umiejetnoscia, przydatna w co-
dziennym zyciu.

Przedsiebiorczos¢

Druga dyspozycja to przedsiebiorczos¢ (resour-
cefulness), czyli bycie chetnym, gotowym i zdolnym
do uczenia si¢ w rézny sposéb. Mozna ja uczniom
przestawi¢ jako zaradno$¢ i pomystowos¢. Ten po-
znawczy aspekt uczenia si¢ obejmuje prace nad ma-
terialem, trescig uczenia si¢. W jego sktad wchodza
takie zdolnosci, jak: dociekliwos$¢ (umiejetnos¢ za-
dawania wlasciwych pytan, drazenie tematu az do
jego zrozumienia), tworzenie polaczen (poszukiwa-
nie spdjnosci, znaczenia i sensu w zdobywanej wie-
dzy), wyobrazanie sobie (probowanie w wyobrazni
zanim co$ sie zrobi naprawde), rozumowanie (my-
$lenie rygorystyczne, metodyczne i zgodne z regu-
tami) oraz kapitalizacja (czyli wlasciwe wykorzy-
stanie wszystkich zasobow sprzyjajacych naszemu
uczeniu si¢). Przedsigbiorczy uczen w niepewnych
sytuacjach bedzie stawial pytania, poszukiwat chet-
nie nowej wiedzy i faczyt ja z juz posiadana, bedzie
uzywal swojej wyobrazni, by co$ tworzy¢, i rozu-
mu, by to weryfikowa¢. Wykorzysta takze wszelkie
dostepne zasoby, wiedze innych uczniéw, ksigzki,
internet, a na koncu kompetencje nauczyciela, by
pomoc sobie w uczeniu sig’.

Dociekliwo$¢ oznacza zaréwno zdolno$¢ do
zadawania dobrych pytan, jak i usposobienie
w tym kierunku (co czasami nazywane jest cieka-
woscig). Dociekliwi uczniowie lubig zastanawia¢
sie nad réznymi rzeczami, wszystko ich ciekawi,
draza temat tak dlugo, az stanie sie jasny i znaj-
da odpowiedzi na swoje pytania. Zdolno$¢ ta jest
zwigzana z wytrwaloscig, a takze ze spostrzegaw-
czoscig (w odnajdywaniu szczeg6iow lub proble-
mow, o ktore mozna zapytaé, zbada¢, rozpoznac).
Wprowadzanie nowych tematdéw przez nauczy-
ciela powinno poprzedzaé sprawdzenie, co dzieci
wiedzg na ten temat i czego jeszcze chcialyby sie
dowiedzie¢. Takie rozbudzenie zainteresowania
sklania uczniéw do podjecia aktywnosci po-

znawczej, rodzacej si¢ z wewnetrznej motywacji
i checi poznania. Taka sytuacja pozwala podzieli¢
sie swoja wiedza na dany temat oraz zaintereso-
waniami, przez co umozliwia stanie si¢ eksper-
tem dla innych w jakiej$ dziedzinie. Nauczyciel
za$ ma okazje pozna¢ wiedze uprzednia dzieci
i na niej ,nadbudowywac¢” nowa, najlepiej przez
organizowanie okazji do samodzielnego zdoby-
wania jej przez uczniow.

Tworzenie polaczen to zdolnos¢ dostrzega-
nia i tworzenia zwigzkéw miedzy réznymi fak-
tami, elementami wiedzy, doswiadczeniami itp.,
a takze zdolnos¢ do szukania tych zwigzkow. Na-
uczyciel moze prowokowa¢ tworzenie polaczen,
jesli — na przyklad - nawigzuje do uprzedniej
wiedzy dziecka. Chodzi zatem o to, by w nowo
poznawanych tresciach dziecko potrafilo znalez¢
odniesienia do tego, co juz wie, umie, potrafi,
a takze by zachecac dzieci do wigzania tego, cze-
go sie uczy, z innymi tre$ciami, takze tymi spoza
szkoly, z realnego zycia. Claxton pisze, ze: ,,Pro-
by polaczenia nowego doswiadczenia z tym, co
juz wiesz, jest tym, co niektorzy nazywaja two-
rzeniem znaczenia”*. Doskonale si¢ to sprawdza
w pracy grupowej, gdy dzieci dyskutujg na jakis
temat i kazde z nich wnosi co$ swojego, wlasny
punkt widzenia, swoje poglady, wyobrazenia,
nowq wiedze, co pozwala wspoélnie dookreslac
znaczenia i tkac sie¢ polaczen wiedzy posiadanej
z wiedzg innych i zdobywana w oparciu o wlasne
doswiadczenia, takze w czasie pracy organizo-
wanej przez nauczyciela w klasie.

Wyobrazanie sobie czego$ to poczatek od-
kry¢. Wyobraznia jest wazniejsza od wiedzy, jak
mawial Einstein, dlatego dawanie dzieciom oka-
zji do wyobrazania sobie réznych rzeczy jest bar-
dzo istotne w edukacji. Z wyobrazni czgsto ko-
rzystaja wzrokowcy, ktorzy lubig co$ ,,zobaczy¢”
oczami umystu zanim to wykreuja w rzeczywi-
stosci. W uczeniu lubig si¢ wspomaga¢ zdjecia-
mi, diagramami, rysunkami, gdyz ulatwiajg im
organizowa¢ myslenie i dotychczasowa wiedze.
Claxton wspomina o dwdch rodzajach wyobraz-
ni: pierwsza —aktywna pomaga celowo tworzy¢
jakis scenariusz w glowie; wyobrazamy sobie co$
celowo, na zyczenie, na przyklad, jak zorganizu-
jemy jakies zajecia czy szkolng impreze. Pomaga
zobaczy¢ wszystko oczami umystu, by przewi-
dzie¢ ewentualne zdarzenia. Drugi typ wyob-
razni, zwanej otwarta, to rodzaj intuicji. Korzy-
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stamy z niej czesto nieSwiadomie, gdy w jakiejs
sytuacji czy w obliczu jakiego$ problemu przy-
chodzi nam do glowy znienacka nowe rozwigza-
nie, nie catkiem standardowe. Jest ono efektem
podswiadomej pracy umystu gromadzacego mi-
mowolnie wiele réznych danych, ktére w obliczu
nowej sytuacji przywoluja wlasciwe rozwigzanie.
Powinni$my wigc czasem pozwoli¢ uczniom
na ,bujanie w oblokach”, na zabawe pomystami
i obrazami bez kontroli z ich strony’. Rozwing
dzieki temu swa kreatywno$¢, nauczg sie korzy-
sta¢ z podpowiedzi intuicji.

Rozumowanie to najbardziej znana nauczy-
cielom zdolnos¢, gdyz jest ona mocno utrwalona
w szkolnej praktyce. To rodzaj logicznego, anali-
tycznego, wyraznie zdyscyplinowanego myslenia,
ktore nauczyciele staraja sie ksztaltowac u swoich
uczniéw. Szkota powinna rozwija¢ zdolno$¢ my-
$lenia, bowiem myglenie jest poczatkiem i pod-
stawa uczenia si¢. Dlatego pewne przedmioty czy
tematy wymagaja wprowadzenia metodycznego,
analitycznego myslenia. Logiczne myslenie przy-
daje sie zaréwno do badania rodziny wyrazdw,
jak i szukaniu réznic miedzy figurami geome-
trycznymi, czy brakujacych liczb w sudoku. Dzie-
ci chetnie wymyslaja gry oraz zagadki logiczne.
Myslenie mozna rozwijaé takze dzigki ciekawym
technikom, takim jak: 6 myslowych kapeluszy
Edwarda de Bono, czy Klucze Myslenia (Thinking
Keys), technika KWL, filozofia dla dzieci. Chodzi
o rozwijanie umiejetnosci argumentowania swe-
go stanowiska, wyjasniania i uzasadniania czegos,
a wiec o logiczne operacje myslowe niezbedne
réwniez w codziennym zyciu.

Kapitalizacja to zdolno$¢ poszukiwania i wy-
korzystania wszelkich zasobéw znajdujacych sie
wokot nas dla poprawy uczenia si¢. Niektorzy
nauczyciele blednie uwazaja, ze inteligencja
odnosi si¢ tylko do tego, co miesci si¢ w glowie
ucznia. Obecnie nalezy ocenia¢ inteligencje ucz-
niéw réwniez po tym, w jaki sposéb potrafig wy-
korzysta¢ do uczenia si¢ wszystkie dostepne za-
soby znajdujace si¢ w ich otoczeniu: innych ludzi
i ich wsparcie, stowniki, zeszyty, ksigzki, albumy,
internet i jego zasoby, telefony, e-maile itp.

Refleksyjnos¢

Trzecig dyspozycja jest refleksyjnosc (reflecti-
veness), czyli bycie chetnym, gotowym i zdolnym
do bardziej strategicznego podejscia do uczenia

sie. Mlodszym uczniom mozna jg zaprezentowaé
jako zastanawianie si¢, albo myslenie o uczeniu
sie. Skladaja si¢ na nig: planowanie (praca nad
uczeniem si¢ z wyprzedzeniem, planowanie swo-
jej pracy), korygowanie, a dla mlodszych - po-
prawianie (monitorowanie procesu uczenia si¢
i dostosowywanie si¢ do zmian), selekcja i trans-
fer, a dla mlodszych uczniéw — wybieranie i prze-
noszenie (wycigganie wnioskéw z doswiadczen,
przenoszenie umiejetnosci z jednego przedmiotu
na drugi) oraz metauczenie si¢, ktére dla miod-
szych moze by¢ nazwane umiejetnoscig uczenia
sie (rozumienie procesu uczenia si¢ i siebie jako
ucznia). Ten strategiczny aspekt uczenia si¢ daje
uczniom mozliwo$¢ spojrzenia na siebie - ,ja-
kim jestem uczniem?” i na swdj proces uczenia
sie — ,w jaki sposdb sie ucze?”. Pozwala stawiac
im osobiste cele uczenia sie, zaplanowaé sposob
opanowania wiedzy czy umiejetnosci, czuwac nad
jego przebiegiem, by w razie potrzeby go korygo-
wac. Pomaganie uczniom w zastanawianiu si¢ nad
ich procesami przyswajania wiedzy nazywa sie
metapoznaniem. Ulatwia ono uczniom aktywnie
monitorowa¢, ocenia¢ i optymalizowa¢ wlasne
przyswajanie i wykorzystywanie wiedzy’. Uczenie
sie z wlasnego doswiadczenia pozwala wyciagac
wnioski i dokonywa¢ transferu zdobytej wiedzy
czy umiejetnosci na inne przedmioty nauczania
czy sytuacje pozaszkolne. Swiadomy swoich moz-
liwosci uczen potrafi sam siebie motywowac, kon-
trolowac, ocenia¢ i wyznacza¢ nowe zadania.
Planowanie jest podstawa wszelkiej zorga-
nizowanej aktywnosci, a wigc takze uczenia sig.
Mocno zwigzane jest z wyobraznig, bowiem by
dobrze planowac, trzeba wyobrazi¢ sobie krok po
kroku etapy podejmowanej dziatalnosci. Plano-
wanie to zdolno$¢ do przyjecia strategicznej po-
stawy wobec uczenia si¢ oraz podjecia odpowied-
nich decyzji. By dziatania dzieci byty przemysla-
ne, dobrze zorganizowane, a nastepnie rzetelnie
realizowane, wymagaja rzetelnego planu. Dobrze
jest przyzwyczaja¢ dzieci od najmlodszych lat do
planowania swoich dzialan, co oczywiscie jest
zwigzane z uprzednim okresleniem ich celu . Jesli
chca przygotowac jakies ciekawe przedsiewziecie,
muszg szczegoélowo rozwazy¢ problem, w obrebie
ktorego trzeba bedzie pracowac, oceni¢ dostepne
zasoby, zaréwno wewnetrzne, jak i zewnetrzne,
zdecydowac, ktdre z nich beda potrzebne, osza-
cowac czas potrzebny do nauki i ewentualnie od-



tozy¢ na bok inne sprawy, wyobrazi¢ sobie etapy
uczenia sie, przewidzie¢ trudnosci i problemy,
ktére moga stana¢ na drodze, oraz zdecydowac,
jak ocenig rezultaty. Jesli chcg posiasc¢ jaka$ umie-
jetnos¢, to takze wazne bedzie okreslenie, co to
ma by¢, w jakim czasie chcg si¢ tego nauczy¢,
kto moze by¢ dla nich nauczycielem, wzorem
wykonywania tej czynnosci, ilu treningéw i w ja-
kim czasie prowadzonych beda potrzebowa¢, po
czym poznaja, ze opanowali dang umiejetnosé
w zadowalajacy dla siebie sposob. Co bedzie tego
wskaznikiem? Tak uczymy dzieci planowania
wszelkich dzialan, jakie podejmuja, co pozwala
na rzetelny namyst, dobre zaplanowanie czasu
i potrzebnych ¢wiczen czy

dym samodzielnym kroku w kierunku tworzenia
i realizowania dobrego planu dzialania i monito-
rowania oraz przegladania jego przebiegu. Niela-
twe to bowiem zadanie dla dziecka w mtodszym

wieku szkolnym, ale mozliwe do realizacji.
Selekgja i transfer obejmuja namyst nad do-
$wiadczeniami zaréwno samodzielny, jak i w dys-
kusji z innymi, w celu poszukiwania pomocnych
wnioskow i uogélnien wynikajacych z wlasnego
uczenia sie, jakie mozna opisa¢ i wykorzystac
w nowych sytuacjach. Pojawiaja si¢ zatem pyta-
nia: Co mi si¢ udato i dlaczego?, W jaki sposéb
rozwigzatem/rozwigzalam dany problem?, Gdzie
jeszcze moge wykorzystaé to, czego si¢ nauczy-
tem/nauczytam?, W jakiej

materialéw, a takze do-
kfadng ocen¢ uzyskanych
efektow wlasnych, cu-
dzych czy wspdlnych, jesli
praca byta grupowa.
Korygowanie jest nie-
odlagcznym  elementem
planowania, bowiem po-
zwala na dokonywanie
zmian w procesie ucze-
nia si¢ na podstawie uzy-
skiwanych wynikéw czy
zdobywania nowych da-
nych. Jakkolwiek dobrze
uczen zaplanuje
aktywnos$¢, zawsze musi
sie liczy¢ z tym, ze nasta-
pi co$ niespodziewanego,
co zmusi go do zmiany
lub skorygowania swoich

SW0j3

Metauczenie sie to swiadomos¢
wtasnego uczenia sie i uczenia
innych, wycigganie przez
ucznia wnioskow z wiasnych
i cudzych doswiadczen uczenia
sie. Pozwala na zrozumienie,
jakim jest uczniem, jaki sposéb
uczenia sie poszczegolnych tresci
czy umiejetnosci jest dla niego
najlepszy, jakich warunkéow
potrzebuje, co sprawia mu ktopoty,
z czym sobie radzi, i dlaczego, jakie
sg jego mocne i stabe strony. Takie
metapoznanie pomaga uczniom
aktywnie monitorowag, oceniac
i optymalizowac
witasne przyswajanie
i wykorzystywanie wiedzy.

sytuacji, takze poza szko-
la, przyda mi si¢ dana
umiejetnosc? ,,Nauczyciel
powinien mie¢ $wiado-
mos¢, ze uczy swoich ucz-
niéw nie tylko dla siebie
i swojego przedmiotu, ale
przede wszystkim dla zy-
cia i przysztego uczenia
sie. Musi wiec tak orga-
nizowa¢ swoje oddzia-
tywania, aby dochodzilo
do transferu specyficzne-
go strategii i do transfe-
ru ogolnego™ - czytamy
w Psychologii nauczania. ..
Transfer specyficzny to
przeniesienie wyuczonej
strategii do  rozwigzy-
wania zadan podobnego

planéw. Aby by¢ efektyw-
nym, uczen musi monito-
rowac przebieg swego uczenia si¢: czy postepuje
zgodnie z planem, czy trzeba co§ wprowadzi¢, czy
dodac sobie czasu, czy zrewidowac plany, a nawet
zrezygnowac, gdy poczuje, ze problem go przera-
sta. Takie przygladanie si¢ swojej pracy wymaga
zatrzymania sie co jaki$ czas i sprawdzenia, czy
wszystko idzie zgodnie z zalozeniami. Monitoro-
wanie nazywane jest w koncepcji Donalda Shona
»refleksyjnoscig w dzialaniu’, a przegladanie swo-
jej pracy - ,refleksyjnosciag nad dziataniem”. Duza
role w trenowaniu tej zdolnosci pelni nauczyciel,
ktéry moze stac sie dla ucznia modelem, wzorem
dobrego planisty, wspierajacym dziecko w kaz-

typu po to, by wycwiczy¢
dang umiejetnos¢, na-
tomiast transfer ogdlny (transfer zasad, uczenie
sie, jak sie uczy¢), bardziej istotny, polega na za-
stosowaniu danej strategii w nowym kontekscie,
w innej sytuacji, a wiec wymaga wigkszej reflek-
syjnosci i otwarto$ci na nowe mozliwosci’. Dla
nauczyciela oznacza to, ze powinien tak organi-
zowac uczenie sie, aby uczniowie wykorzystywali
nabyte umiejetnosci nie tylko w typowych sytu-
acjach czy zadaniach, na ktorych je ¢wiczyli, ale
zeby potrafili je zastosowac w sytuacjach dla nich
nowych i mieli swiadomo$¢, ze jest to mozliwe,
a takze gotowo$¢ oraz odwage do wyprobowywa-
nia ich gdzie si¢ da, takze poza szkotla.

dlsyajal
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Metauczenie si¢ to $wiadomo$¢ wlasnego
uczenia si¢ i uczenia innych, wyciaganie przez
ucznia wnioskéw z wlasnych i cudzych doswiad-
czen uczenia si¢. Pozwala na zrozumienie, jakim
jest uczniem, jaki sposob uczenia sie poszczegdl-
nych tre$ci czy umiejetnosci jest dla niego naj-
lepszy, jakich warunkéw potrzebuje, co sprawia
mu klopoty, z czym sobie radzi, i dlaczego, jakie
s3 jego mocne i slabe strony. Takie metapozna-
nie ,pomaga uczniom aktywnie monitorowac,
ocenia¢ i optymalizowa¢ wlasne przyswajanie
i wykorzystywanie wiedzy (...). Metapoznanie
nie stanowi jednak celu samego w sobie, ale stuzy
jako $rodek do uczenia si¢. Dlatego tez poznanie
wlasnego poznania i przyswajanie wiedzy w kon-
kretnych dziedzinach s ze sobg nierozerwalnie
zwigzane, nie mozna ani si¢ ich uczy¢, ani nauczaé
niezaleznie od siebie”"’. Dlatego wdrazanie dzieci
do namystu nad wlasnymi strategiami uczenia si¢
powinno sie dokonywac réwnolegle z przekazy-
wanym materialem. Uczac si¢ np. nowego spo-
sobu rachowania, uczg si¢ jednoczesnie strategii
myslenia, rozwijajg rozumowanie czy spostrze-
gawczo$¢ lub wytrwalos¢ w dazeniu do celu.

Odwzajemnianie

Ostatnig dyspozycja, czy tez ,mie$niem
uczenia si¢’, jest odwzajemnianie (reciprocity).
Mozna ja dla mtodszych uczniéw nazwaé wza-
jemnoscia, wspotdzialaniem lub wspolnym za-
angazowaniem. Na odwzajemnianie, czyli bycie
gotowym, chetnym i zdolnym do uczenia sig
samemu i z innymi, skladajg si¢ takie zdolnosci,
jak: wspoélzaleznos¢, wspolpraca, empatia i stu-
chanie oraz nasladowanie''.

Wspolzalezno$¢ to zréwnowazenie samo-
dzielnosci i uspolecznienia. Uczen wie, kiedy
lepiej mu pracowa¢ samemu, a co moze zro-
bi¢ z innymi. Jakie zadania wymagaja od niego
wspolpracy, a ktore woli realizowaé sam. To tak-
ze $mialo$¢ w prezentowaniu swego stanowiska
w pracy grupowej i niezalezno$¢ w uczeniu sie
czy podejmowanie samodzielnych decyzji.

Wspolpraca jest podstawowa kompetencja
w obecnych czasach, a z pewnoscig bedzie coraz
bardziej doceniang w przyszlosci. Wiele zawodow
wymaga dzi§ wspoldziatania z innymi, gdyz za-
dania wykonywane w zespole daja lepsze efekty,
niz suma indywidualnego wktadu. Wspélpraca to
zdolno$¢ pracy w grupie, zespole czy parze, pole-

gajaca na dzieleniu si¢ pomystami, zadaniami czy
informacjami pomagajacymi wspolnie cos zrobic.
Zdolnosc¢ te najlepiej rozwija si¢ poprzez zastoso-
wanie metody projektéw w pracy z uczniami, ale
takze przez przydzielanie zespolom mniejszych
zadan lub chocby proszenie dzieci o przedyskuto-
wanie jakiego$ problemu w parach. Dzieki wspol-
pracy, dzieci, podejmujac si¢ pelnienia réznych
rél w grupie (czlonka zespolu, sprawozdawcy,
lidera itp.), ucza sie podstawowych kompetencji
spofecznych, takich jak: zgodne porozumiewanie
sie, tolerancja dla cudzych pogladéw, przyjmowa-
nie krytyki, negocjowanie stanowisk, uzgadnianie
przebiegu dziatan, empatii i poszanowania innych.

Empatia i stuchanie to niezbedne we wspotpra-
cy zdolnosci. Dzigki odpowiednim ¢wiczeniom
czy zadaniom dzieci uczg sie, jak by¢ dobrym stu-
chaczem, jak wspiera¢ drugiego, by zechciat co$
waznego nam powiedzie¢, jakie s3 jego emocje,
odczucia, mysli, co pozwala lepiej wezu¢ si¢ w dru-
ga osobe i zrozumie¢ jej intencje, a takze sposob
myslenia. Prowadzi to do rozwijania szacunku wo-
bec drugiej osoby, rozumienia jej potrzeb, a dzieki
temu - do lepszego porozumiewania sie.

Nasladowanie

Uczenie sie¢ przez obserwacje, modelowanie
i nasladowanie innych to istotne elementy teorii
uczenia si¢ spotecznego w rozumieniu Alber-
ta Banduryego'?. Juz male dzieci uczg sie¢, ob-
serwujac doroslych czy inne dzieci. O tym, czy
i w jakim zakresie dziecko nasladuje zachowania
innych, decyduja cztery procesy: uwaga, pamiec,
reprodukcja i motywacja®. Trzeba zatem zadbac
o atrakcyjnos¢ modeli, ktére chcemy, by dziecko
nasladowalo, bowiem wtedy skupi na nich swoja
uwage i bedzie mialo wewnetrzng motywacje do
imitowania ich zachowan czy umiejetnosci.

Ten spoleczny aspekt uczenia si¢ jest dzi$
szczegllnie wazny. Dlatego istotne w pracy na-
uczyciela jest wdrozenie ucznia do zrozumienia
tego, ze w spoleczenstwie nikt nie jest odizolo-
wang indywidualnoscia, tylko wspoétzaleznym
od innych czlonkiem réznych grup czy zespo-
téw. Poprzez ksztaltowanie u swoich uczniow
umiejetnosci wspdtpracy, empatii i umiejetnosci
wysluchania innych czy uczenia si¢ od innych,
nauczyciel decyduje w pewnym sensie o jakosci
naszego spoleczenstwa obywatelskiego. Wycho-
wuje bowiem uczniéw chetnych do pomocy,



wrazliwych na innych ludzi, pracujacych dla
wspolnego dobra.

Rozwijanie poszczegdlnych dyspozycji to nie
odrebna praca, ktérej poswigcamy specjalny
czas. Owszem, mozemy to zrobi¢ na poczatku,
gdy wprowadzamy jaka$ dyspozycje i omawiamy
jej znaczenie i przejawy. Jednak w trakcie zaje¢
stosujemy tzw. split screen, czyli podzielony, po-
dwojny ekran. A wiec w trakcie wprowadzania
materiatu przedmiotowego zwracamy jednoczes-
nie uwage na to, jaka dyspozycje bedziemy dzigki
niemu rozwija¢, bowiem ,,korzystne jest zwraca-
nie uwagi nie tylko na opanowywany materiat,
ale rowniez na procesy uczenia si¢”**. Na przyklad
nauka czytania to trudna sztuka skladania liter
w wyraz, ktory uczen zrozumie, ale jednoczes-
nie to sztuka koncentracji na czytanym tekscie
i wytrwalosci, by dotrze¢ do konca i zrozumie¢
znaczenie. Nauczyciel zwraca uwage dzieciom na
to, by mialy swiadomos¢, ze jednoczesnie ¢wicza
zdolnosci uczenia sig, a nie tylko sprawnos¢ czy-
tania, ¢wicza swoja determinacje, ucza si¢ radzi¢
sobie z negatywnymi emocjami, jak niepewnosc¢,
lek czy zaklopotanie. Gdy u$wiadomi si¢ dzie-
ciom znaczenie tych zdolno$ci w uczeniu sie, nie
beda zbyt tatwo sie poddawa¢, gdy co$ wyda im
sie trudne badz niezrozumiate. Bedg mialy swia-
domos¢, ze kazdy ma czasem problemy w ucze-
niu si¢, bez wzgledu na to, jak jest zdolny. Zrozu-
mieja, ze uczenie sie jest wysiltkiem, ktory trzeba
podja¢, jesli chee sie cos osiagnac.

Podobnie jak w nauce czytania, nauczyciel
moze uwrazliwia¢ dzieci na uzywane przez nie
zdolnosci uczenia sie przy kazdym realizowanym
materiale. Oczywiscie istotne jest réwniez to, czy
material jest uczniom bliski i czy maja motywa-
cje, by sie go nauczy¢. ,Uczniowie s3 bardziej
zmotywowani, by zaangazowac si¢ w nauke, jesli:
« czuja si¢ kompetentni, by zrobi¢ to, czego si¢

od nich oczekuje;

o dostrzegaja stabilne polaczenia miedzy dzia-
taniami a osiggnieciami;

+ doceniaja przedmiot, ktdrego si¢ ucza, i maja
jasne poczucie celowosci;

 odczuwajg pozytywne emocje w stosunku do
dzialan zwigzanych z uczeniem si¢ i odwrotnie;

« zniechecaja si¢ do uczenia sig, jesli doswiad-
czaja emocji negatywnych;

« postrzegaja Srodowisko uczenia si¢ jako sprzy-
jajace uczeniu si¢”".

Szkota powinna uczy¢ przede wszystkim
tego, jak sie uczy¢, a dopiero w dalszej kolej-
nosci skupia¢ si¢ na przekazywaniu wiedzy. Od
samej wiedzy o wiele wazniejsze jest nauczenie
uczniow, jak samodzielnie ja zdobywaé, w jaki
sposob wyszukiwaé potrzebnych informacji,
jak je selekcjonowa¢, porzadkowacd, poréwny-
wag, oceniac i scala¢ na wlasny uzytek czy przy
rozwigzywaniu jakiego$ problemu. Aby ¢wiczy¢
tego typu umiejetnosci zarzadzania informacja
na lekcjach, uczniowie nie moga opierac sie tyl-
ko na podreczniku, ale powinni tez uczy¢ sie, jak
korzysta¢ z bogatych zasobéw informacji wokot
siebie, z ksigzek, prasy, od rowiesnikéw, doro-
stych, z internetu itp. Madry nauczyciel powi-
nien stwarzac¢ takie okazje, by uczniowie w toku
uczenia si¢ mieli dostep do réznorodnych zaso-
béw i by nie bali si¢ z nich korzystac's.

W  mlodszych klasach, a nawet jeszcze
w przedszkolu, mozna wprowadzi¢ maskotki
czy ilustracje zwierzat, by ulatwi¢ dzieciom zro-
zumienie konkretnych dyspozycji. Ciekawie tez
przedstawi¢ postaci ucznidw, ktérzy wykazu-
ja sie wysokim stopniem wykorzystania jakiejs
dyspozycji. Ponizej przedstawiona zostala pro-
pozycja nauczycieli angielskich, ale oczywiscie
mozna wprowadzi¢ takze wlasny pomyst.

Wrytrwaly zotw — nie poddaje sie, nie spieszy
sie do niczego, ale wolno i z uporem dociera do
celu, nie tracac swojej koncentracji. Tomek jest
wytrwaly jak zétw. Nie interesuje go fatwa droga,
poniewaz wie, ze to nie pomoze jego nauce. Lubi
wyzwania i jest gotowy na wszystko. Nie oznacza
to, Ze jest ,madralg”; po prostu trzyma si¢ nau-
ki i wyprébowuje wiele metod, aby osiagna¢ cel.
Czasami robi sobie przerwe, aby jego mézg moégt
odpocza¢. Potrafi zatraci¢ si¢ w nauce i nawet jego
najlepszy przyjaciel, klasowy klaun, nie moze go
rozkojarzy¢, poniewaz nauczyl si¢ ignorowac rze-
czy, ktore go rozpraszajg. Posiada réwniez sokoli
wzrok i zauwaza wszystko, co sie dzieje dookota.

Madra sowa — sowa jest madra, poniewaz sie-
dzi, obserwuje i mygli, zanim podejmie dzialanie.
Wie, w czym jest dobra, i uzywa tych umiejetno-
$ci, aby zapolowa¢ na swoja ofiare. Sowa jest sku-
teczna w tym co robi, poniewaz szuka tylko po-
trzebnych wskazowek. Witek jest jak madra sowa,
ktora potrafi wszystko zaplanowa¢. Zanim rozpo-
cznie zadanie, uwaznie zastanawia sig, czego musi
sie nauczy¢, jakie przeszkody moze napotkac i co
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musi osiggnac. Jest elastycznym uczniem, ktory
zadaje sobie pytania, nawet jesli dobrze wszystko
mu idzie, oraz nie boi si¢ zmieni¢ swojego planu,
jesli to potrzebne. Moze spojrze¢ na to, czego si¢
nauczyl, powiedzie¢ wszystkim, jak tego dokonal,
i wykorzysta¢ najwazniejsze elementy swojej stra-
tegii po raz kolejny. Uwaznie obserwuje inne dzie-
ciipomaga im by¢ réwnie rozwaznymi.
Pomystowa wiewiorka
- wiewidrka jest zarad-
na, poniewaz magazynu-
je swoje jedzenie na czas
chlodnej zimy. Tworzy
powigzania, zeby pa-
mieta¢, gdzie schowala
swoje zapasy. Nie boi si¢
szuka¢, aby znalezé to,
czego potrzebuje. Sylwia
jest jak wiewidrka - nie
moze przesta¢ zadawac
pytan. Zastanawia si¢ nad
wszystkim tak czesto, ze
nauczyla sie wyszukiwa¢
odpowiedzi w przeroz-
nych zrédlach. Uwielbia
Google, encyklopedia jest
dla niej skarbem, oglada
telewizje, aby zapamieta¢
informagje, a jedli nie po-
trafi znalez¢ czego$ na wlasng reke, jest na tyle
pewna siebie, aby kogo$ zapytac. Pyta o rézne
rzeczy esemesem, nawet swoja babcie!
Wspolpracujaca mrowka — mrowka pracuje ze-
spotowo. Kazda z nich ma wyjatkows role do spet-
nienia samodzielnie, jednak kazda z nich potrzeb-
na jest, by kolonia pracowata jako jednos¢. Mrow-
ka chroni inne mréwki i dba o nie. Maja jest jak
wspolpracujaca mrowka, kocha uczy¢ sie z innymi.
Namawia wszystkich, aby podjeli swoje role i zaan-
gazowali sie w prace, ale wie tez, kiedy trzeba uczy¢
si¢ samemu. Lubi oglada¢ i stucha¢ innych, aby na-
Sladowac ich sukcesy. Nie jest jednak podstepna -
pogratuluje swoim kolegom ich pomystéw i spyta,
czy moze z nich skorzysta¢. Potrafi postawi¢ si¢ na
czyim$ miejscu, aby poczuc to, jak si¢ czuja, dzieki
czemu jej koledzy uwielbiajg z nig pracowac.
Rozwijanie tych zdolnosci wéréd uczniow sprawi,
ze beda umieli sie uczy¢ w réznych sytuacjach, z jaki-
mi zetkng si¢ w zyciu. A w szkole, jak donoszg bada-
nia, pozwoli im podnosi¢ jako$¢ i efektywnos¢ swo-

W szkotach angielskich, w ktérych
wdrazany jest model Rozwijania
Potencjatu Uczenia sie, panuje
niezwykta atmosfera. Wszyscy
pracownicy szkoty, a wiec
nauczyciele, asystenci nauczycieli,
uczniowie, dyrekcja oraz personel
pomocniczy, postuguja sie
wspolnym jezykiem uczenia sie, by
dostrzega¢, wzmacniac¢ i doceniac
przejawy konkretnych zdolnosci
w zachowaniach uczniéw. Uczenie
sie jest w tych szkotach w centrum
uwagi, a programy, podreczniki
i inne zasoby sg jedynie srodkami do
rozwijania potencjatu uczenia sie.

jego uczenia sie na coraz wyzsze poziomy, pozwalajac
osiggac nie tylko wysokie wyniki na egzaminach, ale
réwniez wyznaczane sobie samemu cele. Pomoze
réwniez radzi¢ sobie w Zyciu poza szkola, gdzie beda
si¢ mierzy¢ z réznymi, nieraz zaskakujgcymi proble-
mami. Wymaga to jednak zmiany w podejsciu i dzia-
taniach nauczyciela, ktdry przestaje by¢ tylko przeka-
zicielem wiedzy, ale staje si¢ inspiratorem uczniow-
skich dziatan, ich trenerem
czy organizatorem $rodo-
wiska uczenia sie. Moze na
przyklad stworzy¢ w klasie
tzw. Sciane Uczenia sie, na
ktérej dzieci beda wywieszaé
swoje prace w procesie two-
rzenia, a nie gotowe, wybra-
ne. Bedzie to okazja do dys-
kusji, w jaki sposéb docho-
dzimy do wiasnych rozwig-
zan, poszukiwania réznych
odpowiedzi, poréwnywania
ich miedzy sobg, doradzania
innym, a wigc wspolnego
uczenia sie.

Dobrym pomystem jest
tez Sciana Pytan, na ktérej
dzieci moga umieszczaé
na samoprzylepnych kar-
teczkach pytania, ktore je
nurtujg. Raz w tygodniu mozna si¢ nimi zaja¢
i prébowac na nie odpowiadaé. Nauczyciel do-
cenia dobre pytania, a zwlaszcza takie, na ktore
sam nie zna odpowiedzi. Wtedy probujemy jej
poszukac wspdlnie, wykorzystujac rézne zasoby
w klasie i poza nig, a nauczyciel staje sie dla ucz-
niow przykladem osoby uczacej sie.

Innym sposobem radzenia sobie np. z tzw.
utknigciem w nauce, moze by¢ plakat: Co robi do-
bry uczen, gdy nie wie, co zrobi¢? Znajduja sie na
nim takie podpowiedzi jak: Stuchaj innych; Zada-
waj pytania i udzielaj odpowiedzi; Wspodtpracuj
z innymi; Zapytaj siebie, co zrobiles zle i dlaczego.
Nie poddawaj si¢, gdy utkniesz. Mozesz wtedy:
przeczyta¢ pytanie ponownie, podzieli¢ pytanie
na mniejsze kawatki, spyta¢ kogo$, kto ma podob-
ny problem, spytac siebie: co juz wiem, co moze
mi pomoc?; Przej$¢ do nastepnego pytania i wro-
ci¢ potem do tego, co sprawilo trudnos¢.

Uczniowie mogg pisa¢ swoje Dzienniki Uczenia
sie, w ktdrych beda dokonywac refleksji nad soba



i swoim uczeniem sie. Moga w nich zapisywac
swoje sukcesy badz porazki; notowac swoje bledy,
na ktérych mozna sie uczy¢; zapisywac ciekawe py-
tania, pomysly, idee; utrwala¢ wazne wydarzenia
w ich uczeniu si¢; notowa¢ wypracowane strategie
uczenia sig; czy planowa¢ kolejne cele uczenia sig.

Wszystkie te dzialania stanowig pomocne
strategie, pokazujace uczniom, jak mozna sig
uczy¢ i jak radzi¢ sobie z problemami w nauce.
Szkota zbyt rzadko skupia si¢ na uczeniu takich
sposobow, na wprowadzaniu uczniéw w $wiat
réznorodnych mozliwosci uczenia si¢. War-
to wiec wspomoc sie powyzszymi przykladami
oraz tworzy¢ wlasne, wspdlnie z dzie¢mi.

Dysponujemy dzi§ wystarczajaco duzg wiedza
o tym, jak dziala¢ na rzecz uczenia sie. Czas, by
wiedze te wdraza¢ w praktyce szkolnej. Wiele
szkot w Europie i na $wiecie idzie w tym wlasnie
kierunku, a jak jest w naszym kraju? Prdcz nie-
licznych eksperymentéw trudno znalez¢ szkoly,
w ktorych uczenie si¢ jest w centrum wszystkich
dzialan szkoly. Wymaga to zmiany $wiadomo-
$ci nauczycieli i innego ich ksztalcenia, ale tak-
ze, a moze przede wszystkim, dania im duzego
marginesu wolnosci (wzorem szkét w Finlandii)
w organizowaniu wilasnych dzialan w klasie, by
bez obaw wdrazali innowacyjne pomysly do swej
praktyki.

Podejscie Claxtona dotyczace rozwijania po-
tencjalu uczenia si¢ nie jest jedynym sposobem
na poprawe efektywnosci uczenia sie¢ w naszych
szkolach, ale sadze, ze warto je wyprébowac. Trud
ten podjeto juz kilkunastu nauczycieli, a ze swego
doswiadczenia w pracy z uczniami w klasach I-
IIT wiem, ze stanowi to nie lada wyzwanie, jednak
daje wiele satysfakcji nie tylko nauczycielowi, ale
przede wszystkim uczniom. Ich koncentracja
na uczeniu si¢ i $Swiadomo$¢ tego procesu oraz
jego uwarunkowan staje si¢ z dnia na dzien coraz
wigksza. Dzieki temu moga by¢ lepszymi ucz-
niami takze na dalszych etapach swego ksztal-
cenia, ale przede wszystkim w zyciu. Szkota nie
tylko powinna przekazywac wiedze, ksztattowa¢
umiejetnosci, ale rozbudzac apetyt na ciagte po-
znawanie wiedzy i doskonalenie siebie, swego
potencjalu uczenia si¢ przez cale zycie.

W szkotach angielskich, w ktérych miatam
okazje obserwowa¢ prace nauczycieli wdrazajg-
cych model Rozwijania Potencjalu Uczenia sig
w swoich klasach, panuje niezwykla atmosfera.

Wszyscy pracownicy szkoly, a wiec nauczyciele,
asystenci nauczycieli, uczniowie, dyrekcja oraz
personel pomocniczy (sprzataczki, osoby pilnu-
jace dzieci w trakcie przerw czy lunchu) postu-
guja sie wspolnym jezykiem uczenia si¢ (4 dys-
pozycji i 17 zdolnosci), by dostrzegaé, wzmac-
nia¢ i docenia¢ przejawy konkretnych zdolnosci
w zachowaniach uczniéw. Takze sami uczniowie
sg w réznorodny sposob zachecani do tego, by
zauwazac stosowne zachowania u swoich koleza-
nek i kolegéw oraz je docenia¢ czy nasladowac.
Mozna zaobserwowa(, ze cala szkola przejawia
w kazdym swoim zakresie oddziatywan kulture
uczenia sig, co jest zauwazalne na korytarzach
szkolnych, w salach, w jadalni czy sali gimna-
stycznej, a takze w otoczeniu szkoly. Uczenie sie
jest w tych szkotach w centrum uwagi, a progra-
my, podreczniki i inne zasoby sg jedynie srodka-
mi do rozwijania potencjatu uczenia sie.
Zachecam polskich nauczycieli, by zechcie-
li chociaz sprobowac i wprowadzili niewielka,
drobna zmian¢ w swojej praktyce edukacyjnej
oraz zobaczyli, jak duze efekty moze ona przy-
nies¢. Jestesmy dla naszych uczniéw wzorami,
modelami do nasladowania. Nie boéjmy si¢ zatem
pokazac im, ze takze chcemy i lubimy sie uczy¢.
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Cztowiek miara

Obserwator antropocentryczny

jako Bog kwantowy

Krystian Saja, doktorant w Zaktadzie Literatury Dawnej i Nauk Pomocniczych Filologii,
Wydziat Humanistyczny, Instytut Filologii Polskiej Uniwersytetu Zielonog6rskiego

Mechanika zachodzaca w mikroswiecie wydaje sie dziwacznym odwréceniem
fundamentalnych zasad rzadzacych Wszechswiatem. Teoria kwantowa zaproponowana
w roku 1925, jako catkowite odejscie od prac Newtona, wydawata sie tak samo
absurdalna jak niegdys ruch Ziemi wokoét Stonca. Jak udowadnia historia nauki, nie
mozna odrzucac teorii jedynie dlatego, ze wydaje sie nam mato prawdopodobna.

Jak stwierdza David Deutsch: ,,(...) nowe idee
nie tylko wypieraja, upraszczaja i unifikujg idee
juz istniejace. Rozszerzaja one rowniez zrozu-
mienie na obszary, ktére poprzednio nie byty
zrozumiate lub nawet takie, z istnienia ktorych
w ogole nie zdawaliSmy sobie sprawy”™'. Koper-
nik, Galileusz i Kepler wspdlnie bronili tezy, mo-
wiacej, ze: ,wiekszos¢ ruchéw obserwowalnych
na niebie to ruchy pozorne, widoczne tylko dla-
tego, ze sami si¢ poruszamy’2. Jak wiemy teza ta
okazala si¢ prawdziwa. Opublikowane w roku
1543 dzielo De revolutionibus orbium coelestium
Mikotaja Kopernika rozpoczelo proces ewolu-
¢ji naukowej oraz stopniowej eliminacji czlo-
wieka z jego dotychczasowej centralnej pozycji
we Wszechswiecie’. Mimo wszystko stworzona
przez Protagorasa z Abdery figura antropos me-
trum (czlowieka miary) funkcjonuje do dzis,
réwniez w formie jednego z dogmatéw koscio-
ta, zauwazalnego chociazby w Ksiedze Rodzaju
ze Starego Testamentu®. Niesie to z soba szereg
niebezpiecznych,
ksztalcen bariery punktu odniesienia. Cierpimy
bowiem na ,ujawnienia antropocentryzmoéw

antropocentrycznych prze-

naszego potocznego spojrzenia na $wiat”®, wyni-

kajace z ,,najbardziej fundamentalnych aspektow
istot, jakimi jesteSmy”™. Zasada przecietnosci,
wywodzaca si¢ z teorii kopernikanskiej, udo-
wadnia, Ze nasze miejsce we Wszech$wiecie nie
jest niczym szczegdlnym’. Kazde nowe odkrycie
astronomiczne potwierdza taki punkt widzenia.
Rozwinieciem zasady przecietnosci (bo tak zwy-
klismy nazywa¢ odkrycie Kopernika) moze by¢
stwierdzenie, ze zadna pozycja obserwatora nie
jest uprzywilejowana. Potwierdza to szczegdlna
teoria wzglednosci Einsteina, w ktorej predkos¢
$wiatla jest niezalezna od jakiegokolwiek ruchu
oraz pozycji obserwatora®. Wydawac by sie mo-
glo, ze na wskro$ nowoczesna mechanika kwan-
towa potwierdzi stuszno$¢ tego typu zalozenia.
Wprawdzie udalo si¢ polaczy¢ szczegdlng teorie
wzglednosci z teorig kwantows, jednak sprawa
otwartg pozostaje ustanowienie wspolnej teorii
kwantowo-mechanicznej, pogodzonej z ogdlna
teoria wzglednosci, znang jako teoria grawita-
cyjna’. Tak zwana szkota kopenhaska (jedna ze
wspolnot interpretacyjnych mechaniki kwanto-
wej) sugeruje nam, ze zgodnie z pogladami Joh-
na Archibalda Wheelera ,,§wiadomos¢ jest prze-
wazajacy sifa decydujaca o naturze istnienia’.



Tym samym to my - obserwatorzy homo sapiens
— ksztaltujemy rzeczywisto$¢ fizyczng, poprzez
akt obserwacji. W mysl tak sformulowanego za-
tozenie nasza pozycja obserwacyjna staje si¢ bar-
dzo istotnie uprzywilejowana.

Odrodzenie antropos metrum

Sygnalem jawnej rehabilitacji postawy antro-
pocentrycznej dla wielu ludzi stala si¢ tzw. za-
sada antropiczna. Czerpie ona swoja definicje
z greckiego stowa antropos (czlowiek)'. Nie-
fortunne nazewnictwo przyjete przez Brandona
Cartera — tworcy terminu zasada antropiczna —
bylo fatalne w skutkach'?. Okreslajac dwie formy
zasady antropicznej, (stabg i silng zasade antro-
piczng) Carter mial udowadniac¢, ze nasza (ludz-
ka) pozycja we Wszechswiecie ,jest w pewnym
stopniu nieuchronnie uprzywilejowana”?. W ten
sposob cztowiek po raz kolejny poczul si¢ istotg
wyrdzniong we Wszechswiecie. Nie zwrdcono
jednak uwagi na wymiar globalny zasady antro-
picznej, na ktory wskazy-
wal Carter.

W najprostszym ttu-
maczeniu sfaba zasada
antropiczna odnosi si¢
do wyboru uprzywilejo-
wanych miejsc w czaso-
przestrzeni. Zasada silna
zaklada istnienie funda-
mentalnych praw fizyki
i kosmologii konstruu-
jacych idealne warunki
dla zycia biologicznego.
jakiegokolwiek
parametru w strukturze
Wszechswiata doprowa-
dzi do nieuchronnej $mierci. Nadinterpretacja
(szczegdlnie silnej zasady antropicznej) doprowa-
dzila do ugruntowania twierdzenia, jakoby ludz-
kie istnienie bylo wyjasnieniem przyczynowym,
doboru okreslonych cech Wszechswiata. Innymi
stowy wyglada to tak, jakby Kosmiczny Projek-
tant, czgsto utozsamiany z Bogiem, ustalil stale
fizyczne w taki sposob, aby zapewni¢ homo sa-
piens idealne warunki dla istnienia. Nic bardziej
mylnego. Jak stwierdza Heller: ,to my jestesmy
skutkiem ewolucji kosmicznej [nie odwrotnie],
ale Zebysmy mogli zaistnie¢, musiata ona dopro-
wadzi¢ wszechswiat do okreslonego stanu. Nic

Zmiana

Zasada antropiczna wbrew
swojej definicji nie odnosi sie
tylko do cztowieka, lecz obejmuje
swoim zasiegiem wszystkie
organizmy zywe. Cztowiek nie jest
wyrozniony ani kosmicznie, ani
biologicznie. Jedynym silnym do
dzis objawem wyrdznienia jest
naturalna zdolnos¢ cztowieka do
myslenia symbolicznego (jest to
prawdopodobnie jedyna cecha
odrdzniajaca nas od zwierzat).

wiec dziwnego, ze skoro jestesmy, obserwujemy
wszech§wiat wlasnie w tym stanie”™*. JestesSmy
dzietem przypadku, anomalig entropii (stanu
uporzadkowania). Zasada antropiczna wbrew
swojej definicji nie odnosi si¢ tylko do cztowie-
ka, lecz obejmuje swoim zasiegiem wszystkie or-
ganizmy zywe. Czlowiek nie jest wyrézniony ani
kosmicznie, ani biologicznie. Jedynym silnym do
dzi§ objawem wyrdznienia jest naturalna zdol-
no$¢ cztowieka do myslenia symbolicznego (jest
to prawdopodobnie jedyna cecha odrdzniajgca
nas od zwierzat). Tak czy inaczej postawa an-
tropocentryczna, moéwiac kolokwialnie, ,prze-
mycona na sile” do zasady antropicznej Cartera
wkradla si¢ réwniez do mechaniki kwantowe;.

Boski statut obserwatora kwantowego

Szkota kopenhaska mechaniki kwantowej
wigze sie bezposrednio z osoba Nielsa Bohra.
Zaproponowal on przyjeta niemal powszech-
nie interpretacje mechaniki kwantowej, w ktd-
rej okreslenie stanu danej
czastki wymaga obserwa-
cji, tak aby doszto do tzw.
redukcji  funkcji  falowej,
czyli zredukowania poto-
zenia czastki w jej ruchu
falowym®. Jak stwierdza
Huw Price: W
pretacji  kopenhaskiej«
Bohra, ktéra nadal zajmu-
je mocng pozycje, stoi sie
na stanowisku, ze rzeczy-

»inter-

wistos¢ jest w jakis sposdb
»niezdeterminowanac,
dopdki nie dokona sie po-
miaru - ma on wymuszac
na niej przyjecie okreslonej formy tam, gdzie
wczesniej nie bylo Zadnej™'®. Jest to zwigzane
z tzw. zasadg komplementarnosci, mowiaca, ze:
»uktady kwantowe nie sg skorelowane z ustawie-
niem przyrzadéw pomiarowych przed wejsciem
z nimi w interakcje”"”. Tego typu interpretacja
mechaniki kwantowej zaklada niemalze boski
status obserwatora, ktéry aktem obserwacji re-
dukuje calg dziwaczno$¢ swiata kwantowego do
wartosci mierzalnej. Dostrzegamy w ten sposob
nieustanng obecno$¢ obserwatora $wiadomos-
ciowego, bedacego w zgubnym rozumowaniu
zdroworozsagdkowym wylacznie istota ludz-
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ka. Tym samym, jak stwierdza Kaku, w $wiecie
kwantowym istnieje wielu obserwatoréw. Pisze
on, ze: ,Niekonczacy sie tancuch obserwatordw,
z ktorych kazdy kolejny przyglada sie poprzed-
niemu, doprowadza nas w koncu do kosmicz-
nego obserwatora, by¢ moze do samego Boga'®.
Whbrew sugestii Bohra nie istnieje ,,Sciana” od-
dzielajaca $wiat mikroskopowy od makroskopo-
wego, przez co zjawiska zachodzace w mecha-
nice kwantowej s przekladalne na otaczajacy
nas $wiat ,,duzych obiektow”. Wynika stad, ze
wszystko, co nas otacza, a takze my sami znajdu-
jemy si¢ w ciagtym stanie nieokreslonej pozycji
funkcji falowej, z ktérej wydobywa nas dopiero
nasz obserwator. Jest to
kolejny wazny argument,
ktorym postuguja sie ci
zwolennicy postawy an-
tropocentrycznej, ktorzy
nie do konca pojmuja
obserwatora
w mechanice kwanto-
wej. Jak przekonamy sie
za chwile, obserwatorem
kwantowym nie musi by¢
czlowiek.

znaczenie

Smier¢ boga kwantowe-
go, czyli antropia zatarta

Zasada dekoheren-
cji, bedaca alternatywa
dla interpretacji kopen-
haskiej, udowodnita,
ze funkcja falowa ulega
redukeji nie tyle dzieki
$wiadomosci obserwato-
ra (jest ona zbedna), ale
przede wszystkim w wyniku przypadkowych
oddzialywan ze $wiatem zewnetrznym®. Inny-
mi stowy, wystarczy jakiekolwiek oddzialywanie
z otoczeniem, aby wyjs¢ ze stanu tzw. superpozy-
cji (w superpozycji czastki znajduja si¢ w kilku
polozeniach jednoczesnie, i w kilku stanach jed-
noczesnie, do zaistnienia aktu obserwacji). Ob-
serwacja jest wigc naturg srodowiskowa uktadu
i nie wymaga udzialu §wiadomosci ludzkiej. Nie
tworzymy $wiata przez obserwacje, jak zakladat
Wheeler”. Inng alternatywa dla interpretacji
kopenhaskiej, ktéra rozprawia si¢ z Boskim sta-
tusem obserwatora, jest koncepcja tzw. Multiw-

Nie jestesmy bardziej wyjatkowi
od tego, ktory przyjmujac wiele
imion i przydomkéw stanowi
wielka zagadke ludzkosci
- Wielkiego Zegarmistrza,
Kosmicznego Projektanta,

a w religii chrzescijanskiej Boga,
czyli jedynego stworzyciela
i ostatecznego obserwatora
Swiata. Jak pisze Kaku: ,redukcja
funkgcji falowej jest powodowana
przez bedacego zawsze w poblizu
obserwatora kwantowego -
samego Boga” To on jest jedynym
Bogiem kwantowym. My - ludzie -
jestesmy malenka czastka, marnym
kwantem w wielkiej machinie
nieskonczonosci.

szech$wiata, w ktorym Wszechswiat namacalny
jest tylko jednym z mozliwych wszechswiatow.
W interpretacji zaproponowanej po raz pierw-
szy przez Hugh Everetta III w 1956 roku kazdy
mozliwy scenariusz zdarza si¢, lecz w innym,
réwnoleglym wszech§wiecie. Zatem nic i nikt nie
redukuje funkeji falowej, gdyz czastka znajduje
sie w kazdym z mozliwych potozen i przyjmuje
kazda z mozliwych wartosci jednoczesnie, roz-
dzielajac sie i egzystujac w nieskonczonej ilosci
swoich kopii. Jak podkresla Deutsch, wigksza
cze$¢ rzeczywistosci jest niewidzialna, dlatego
nie jest nam dane obserwowac swoich kopii (bo
my réwniez koegzystujemy jednoczes$nie w roz-
nych stanach)*. W obu
przypadkach rola $wia-
domego obserwatora staje
sie calkowicie nieistotna,
zatem postawa antropo-
centryczna jest nieuza-
sadniona w mechanice
kwantowe;j.

Podsumowanie

Istota  ludzka  nie
jest najwazniejsza we
Wszechswiecie, poniewaz
jest zbedna dla istnienia
i obserwacji wszechrze-
czy. Uwazamy sie za bo-
géw na Ziemi (jak nie-
gdys czynili to faraonowie
egipscy lub tez cesarze
rzymscy), a w zadnym
aspekcie istnienia nimi
nie jesteSmy. Wydaje sie
nam, ze decydujemy na-
wet o0 zyciu i $mierci. Zycie nie jest zalezne od
naszej egzystencji, a $mierci nie jesteSmy w sta-
nie zatrzyma¢, gdyz wszyscy jej podlegamy. Na-
sze zycie jest loterig zaréwno w sensie kosmicz-
nym, jak i biologicznym. Jak pisze Richard Daw-
kins: ,chwila, kiedy plemniki naszych ojcow
polaczyly sie z komodrkami jajowymi naszych
matek, byla, z naszego punktu widzenia, mo-
mentem oszalamiajacego wyréznienia™>. Czlo-
wiek pragnie czu¢ sie istota wyjatkowa juz od
momentu swego poczecia, za$§ w swojej historii
globalnej od chwili uzyskania auto§wiadomosci
wewnetrznego ,Ja’ gatunkowego. Tymczasem



jest on tylko wynikiem loterii oraz pozostaje
nie§wiadomy tego, co bylo, i tego, co dalej z nim
bedzie. Dzigki mozliwosci myslenia symbolicz-
nego ustanawia dla siebie wartosci dodatkowe*.
Jedna z nich jest ludzka kultura i religia, inng
zwigzana z nimi od wiekéw postawa antropo-
centryczna. Nasze istnienie jest przypadkowe
i mysl ta dreczy gatunek homo sapiens od jego
zarania. Nie ustanawiamy stalych fizycznych
i nie wymusiliémy na ewolucji Wszechswiata ich
harmonijnego zestrojenia dla naszego istnienia.
Nasza obserwacja nie konstytuuje rzeczywisto-
$ci fizycznej, cho¢ rzecz jasna nie dostrzezemy
nic, jesli nan przedtem nie spojrzymy. Przyrza-
dy pomiarowe lub tez tasma filmowa zarejestru-
je istnienie tego, co wydaje si¢ nam nicoscig za
naszymi plecami. Jesli czego$ nie widzimy, nie
oznacza to, ze tego nie ma. Nie dostrzegamy
przeciez pojedynczych kwantéw energii swiet-
Inej - fotonow, rozchodzacych sie¢ w coraz wigk-
szych odstepach od zrédta, a dzigki mechanice
kwantowej wiemy, Ze one istniejg. Widzimy
tylko linie, ktore zwykliSmy nazywaé potocz-
nie promieniami $wiatla. Linie gasng w miare
oddalania si¢ od swojego zrdédla tak, ze w osta-
tecznos$ci nie widzimy juz nic. Tak niepozorne
stworzenie jak zaba, z lepiej od nas skonstruo-
wanym aparatem wzrokowym, owe pojedyncze
fotony dostrzega i nigdy nie traci ich z oczu®.
Nie jest nam dana wladza nad Wszechswiatem.
Nie jestesmy bardziej wyjatkowi od tego, ktory
przyjmujac wiele imion i przydomkéw stanowi
wielka zagadke ludzkosci — Wielkiego Zegar-
mistrza, Kosmicznego Projektanta, a w religii
chrzescijanskiej Boga, czyli jedynego stworzy-
ciela i ostatecznego obserwatora Swiata. Jak pi-
sze Kaku: ,redukcja funkcji falowej jest powo-
dowana przez bedacego zawsze w poblizu ob-
serwatora kwantowego — samego Boga™. To on
jest jedynym Bogiem kwantowym. My - ludzie
- jeste$my malenka czastka, marnym kwantem
w wielkiej machinie nieskoniczonosci.
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Mtodziez w dziataniu

Nauka jezyka niemieckiego
W regionie transgranicznym

Katarzyna Nowak, Matgorzata Lipifiska, nauczycielki jezyka niemieckiego

w Zespole Szkét nr 13 w Szczecinie

Srodowisko, z ktérego rekrutuje sie mtodziez naszej szkoty, to mieszkaricy Wielgowa,
peryferyjnej dzielnicy Szczecina. To spokojne, urokliwe miejsce, otoczone lasami Puszczy
Goleniowskiej, w ktdrym mieszkaja i uczq sie ani lepsi, ani gorsi od innych nastolatkowie.
Nie odbiegajgq od typowej mtodziezy natarczywie kreowanej przez popkulture -
wiekszos¢ kieruje sie zyciowym motto ,minimum wysitku przy maksimum przyjemnych
emocji’, osigganych gtdwnie za posrednictwem elektronicznych gadzetéw, typu: komorki,
TV, komputery, tablety itp. Opierajac sie na naszych, niekoniecznie optymistycznych
spostrzezeniach, wpadtysmy na pomyst, zeby zainteresowa¢ ich nauka jezyka
niemieckiego i zmotywowac do pracy w tym kierunku.

Milodzi ludzie, z ktérymi pracujemy na co dzien,
sa3 w okresie rozwojowym o wysokim potencjale
intelektualnym. Jak zatem uruchomi¢ drzemigca
w nich aktywnos¢, wyzwoli¢ emocje, ktdre stang sie
motywacja do dalszego rozwoju? Pozytywng emo-
cja moze by¢ przeciez satysfakcja i rado$¢ ptynaca
z opanowania umiejetnosci komunikowania sie
w jezyku obcym. Przed kilku laty podjetysmy pierw-
sze proby realizacji dzialann pozaprogramowych,
polegajacych na rozbudzeniu aktywnosci dzieci,
a nastepnie na przekazaniu im inicjatywy i zdaniu
si¢ na ich pomystowos¢. Nie bylo fatwo, poniewaz
pedagogiczna, nieco romantyczna idea niesienia
»kaganka o$wiaty” musiala zderzy¢ sie z twardymi
realiami codziennego zycia szkolnego i oporng ma-
terig uczniowskich postaw oraz nawykéow.

Wymiana miedzynarodowa
W ramach obowigzujacego systemu klasowo-
-lekcyjnego rozpoczetysmy poszukiwania nie-

konwencjonalnych sposobow aktywizacji ucz-
niéw - chciaty$my przestawic¢ ich myslenie z po-
zycji ,Odbierz” na ,,Zréb to sam”.

Skoro na zajeciach lekcyjnych nasi uczniowie
z uporem powtarzali, Ze oni nie muszg si¢ tyle
uczy¢, bo juz potrafia rozmawia¢ w jezyku nie-
mieckim, postanowily$my postawi¢ ich ,twarza
w twarz” z niemieckimi kolegami. Mialy$my na-
dzieje, ze w tej bezposredniej konfrontacji utrze-
my nieco nosa naszym wychowankom i stwo-
rzymy im sytuacje do rzetelnej oceny wlasnych
mozliwosci jezykowych.

Tak powstal pomyst wspoélpracy z organizacja
BEIspielhaft z Berlina. Rzeczywisto$¢ nas mile za-
skoczyla: dzieciaki poradzily sobie zupelnie do-
brze i bezposrednia komunikacja z niemieckimi
kolegami przebiegla bez wiekszych problemow.
Co wazniejsze, ozywieni ,sukcesem” uczniowie
okazali zainteresowanie i sami zaczeli wypyty-
wac nowych przyjaciol o zwyczaje, tradycje oraz



kulture. Pojawily si¢ tez nowe pomysty na nasze
kolejne spotkania.

Udzial w wymianie stal si¢ wsréd mtodziezy
swego rodzaju nobilitacjg, a przez to dodatkows,
cenna motywacja do nauki jezyka niemieckiego.

Powstal tez sprzyjajacy klimat dla tego typu
inicjatyw, tak w odniesieniu do mlodziezy, jak
i dyrekcji naszej szkoly. Wykorzystujac sytuacje,
zglosily$my sie do kolejnych programéw ulatwia-
jacych polsko-niemieckia wymiane mlodziezy.
Byly to projekty Fair Life oraz Fair Friends, ktore
bardzo wzbogacily nasz warsztat, umozliwiajac
kontakt z réznorodnymi metodami, jakie stosu-
ja w pracy z mlodzieza niemiecka woluntariusze
i pracownicy Kreisau Initiative oraz organizacji
BEIspielhaft.

Ciekawym dos$wiadczeniem okazatl sie udzial
mlodszych uczniéw w projekcie edukacyjnym
Fair Friends. Spotkania w jego ramach uswia-
domily nam konieczno$¢ stwarzania sytuacji
komunikacyjnych nie tylko podczas lekeji, ale
réwniez w trakcie realizowania form aktywnosci
typowych dla dzieci. Komunikowanie si¢ poprzez
sport, taniec i ruch mobilizowalo do pracy nad
soba réwniez w aspekcie znajomosci jezyka.

Réwnie interesujacy przebieg mialy wspdlne
obozy polskich i niemieckich nastolatkéw or-
ganizowane w Migdzynarodowym Domu Spot-
kant w Krzyzowej na Dolnym Slasku. Dbalo$é¢
o stworzenie atmosfery wzajemnej sympatii, to-
lerancji oraz spontanicznego otwarcia na innych
sprawita, ze kontakt z réwiesnikami na gruncie
towarzyskim, a nie za posrednictwem urzadzen
elektronicznych, okazal sie pasjonujacy, interesu-
jacy poznawczo i stanowil Zrédlo dobrej zabawy.
Uczestniczac w ciekawych zajeciach, uczniowie
odruchowo przejawiali wlasna inicjatywe, wzbo-
gacali zabawe o wlasne pomysty.

To widoczne odstgpienie od stereotypowe;j
konsumpcji, przejscie na tryb ,zréb to sam’
wskazuje na skuteczno$¢ tego rodzaju form pra-
cy z mlodziezg. A dodatkowo przyczynia si¢ do
ksztaltowania postawy empatii, tolerancji, stwa-
rza mozliwos¢ partycypacji w przebiegu i sposo-
bie realizacji programu.

Wycieczki edukacyjne

»Przyblizy¢ nieznane” - to haslo, ktére wéréd
mlodych ludzi moze budzi¢ niepokdj, niecheé
i uprzedzenie, ale z réwniez zaciekawienie, chec¢

przezycia przygody, otwarcie na nowe. Sposo-
bem na wyzwolenie pozytywnych emocji sg wy-
cieczki edukacyjne. Co roku organizujemy doé¢
duze grupy uczniéw i podrézujemy do naszych
zachodnich sasiadéw. Czesto sg to wycieczki
jednodniowe, a wigc tanie. Staramy si¢ uczniom
pokaza¢ nie tylko stynne zabytki, jak Sanssouci,
Reichstag czy Zwinger, ale przede wszystkim to,
co dzieci najbardziej interesuje, czyli miasteczko
filmowe Babelsberg, farme motyli w Pennemiin-
de czy oceanarium w Stralsundzie. Tak przygoto-
wane programy wycieczek zdecydowanie podno-
szg ich atrakcyjnos¢ - chetnych na wyjazdy nie
brakuje. Ich organizacja stwarza wiele okazji do
dziatan edukacyjnych - dzieci po powrocie na
lekeji jezyka niemieckiego przygotowuja relacje
z odwiedzanych miejsc w formie prezentacji. Po-
nadto w trakcie podroézy powrotnej do Szczecina
przeprowadzamy quizy wiadomosci, a juz w wa-
runkach szkolnych konkursy wiedzy. Nagroda sa
drobne upominki oraz motywujace do uczestni-
ctwa pozytywne oceny z jezyka niemieckiego.

W taki oto sposob starsza mlodziez, mniej lub
bardziej sSwiadomie, aktywnie wigcza si¢ w proces
poznawania kultury Niemiec.

Do najmlodszych wyszlysmy z inng propozy-
cja. Tuz za zachodnig granica lezy mate miastecz-
ko Schwedst, ze wspanialym teatrem realizujacym
polsko-niemieckie spektakle. Atrakcyjna i przy-
stepna interpretacja bajek, nowoczesna oprawa,
niskie koszty uczestnictwa sprawiajg, ze zaintere-
sowanie dzieci ta forma edukacji cieszy si¢ nie-
zmienng popularnoscig juz od wielu lat.

Festiwal Jezyka Niemieckiego

Kolejnym pomyslem na zachecenie uczniow
do dziafania i nauki jest Festiwal Jezyka Niemie-
ckiego, do uczestnictwa w ktérym zaproszamy
wszystkich chetnych uczniéw ze szczecinskich
szkol. Impreza w naszym zamysle nie jest wy-
lacznie konkursem jezykowym. W zapropono-
wanych formach postawilySmy na inteligencje,
umiejetnos¢ wspolpracy w grupie oraz wszelkie
inne talenty. Kazde dziecko ma szansg¢ znalez¢é
specjalnos¢ dla siebie. Jest wigc konkurs plastycz-
ny, quiz krajoznawczy, rywalizacja sportowa, bieg
zadaniowy i wiele innych konkurencji.

Ogrom zalozonych zadan i pomystéw przerost
nie tylko nasze wyobrazenia, ale takze mozliwo-
$ci realizacyjne. W tej sytuacji zwrdcilySmy sie
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z prosba o pomoc do najstarszych ucznidow szko-
ty. Ich czynny udzial w Festiwalu okazal sie naj-
wigkszym osiggnieciem organizacyjnym. Poczuli
sie dowarto$ciowani i ku naszemu zaskoczeniu
okazali si¢ niezwykle odpowiedzialni, kreatywni
i bardzo pomocni. Nie jest to tylko nasza opinia,
organizatoréw, ale wszystkich uczestnikéw oraz
przybytych z nimi opiekunéw.

Festiwal najwyrazniej odpowiedzial na potrze-
by srodowiska szkolnego, bo zyskal popularnos¢
i stal sie impreza cykliczng. Aktualnie realizuje-
my juz jego siddma edycje.

Finansowanie

Wszystkie opisane dzialania podejmowa-
ne w celu aktywizacji mlodziezy opieraja si¢ na
autorskich pomystach. Ich skuteczna realizacja
jest mozliwa dzieki zyczliwosci dyrekeji szko-
ty, kolezanek i kolegéw, a takze lokalnych wiadz
i spotecznosci Wielgowa. Staralysmy si¢ zawsze
minimalizowa¢ koszty przy zachowaniu jakosci
podjetych dzialan. W tym zakresie duzo zawdzie-
czamy pracownikom Polsko-Niemieckiej Wspodt-
pracy Mlodziezy, ktérzy zapewnili nam wsparcie
finansowe i dydaktyczne.

Niezwykle owocna, w zakresie poznania nie-
konwencjonalnych metod pracy z mlodzieza,
okazala sie wspolpraca z przedstawicielami pla-
cowki BEIspielhaft z Berlina - Wojtkiem Rzepka
i Danielem Brzywczym.

Podsumowanie
Wieloletnie doswiadczenie pedagogiczne i co-
dzienna obserwacja rzeczywistosci szkolnej sklo-
nily nas do podjecia proby aktywizacji mtodziezy
i ,odczarowania” niekorzystnej, powielanej opi-
nii na jej temat. Projekt realizujemy juz od 9 lat,
gléwnie w systemie pozalekcyjnym, z kolejnymi
grupami mlodziezy szkolne;j.
Proponowane w projekcie formy aktywnego
uczestnictwa okazaly si¢ trafionym pomystem.
Mtodziez reaguje spontanicznie, bez zahamo-

wan osobowosciowych lub kulturowych, smielej
inicjuje dzialanie w sytuacjach i zajeciach utrzy-
manych w konwencji kolezensko-zabawowe;j.
Pozytywnie zakonczone proby porozumienia
sie z niemieckimi kolegami dowarto$ciowuja ich
i zdecydowanie o$mielaja do podejmowania ko-
lejnych. Komfort zapewnia im takze znajomo$¢
$rodowiska, zwyczajéw, miejsc, po ktérych sie
poruszaja. W efekcie zaczynaja odczuwaé wy-
mierng korzy$¢ wynikajacg z umiejetnosci poro-
zumienia si¢ w jezyku niemieckim.

Ciesza nas widoczne zmiany u czg$ci wspol-
pracujacej z nami miodziezy: rozbudzenie cieka-
wosci $wiata, przejawy wigkszej odpowiedzialno-
$ci za podejmowane dzialania. Po prostu ucznio-
wie stajg sie bardziej otwarci na otoczenie.

Mamy swoj niewielki udzial w tym, ze pewna
liczba absolwentéw studiuje juz na niemieckich
uczelniach. W wyniku nawigzanej wspolpracy
z Urzedem Pracy w Passewalku nasi uczniowie
kontynuuja nauke w niemieckich szkotach zawo-
dowych i technicznych.

Dzigki pozyskanym s$rodkom finansowym
i wspolpracy z wymienionymi wyzej instytucja-
mi, udalo si¢ doprowadzi¢ do sytuacji, ze udziat
w imprezach nie byl uzalezniony od sytuacji fi-
nansowej rodzicéw naszych uczniéw. Szacujemy,
ze dzieki temu, w ciggu tych kilku lat, wszyscy
uczniowie mieli okazje wzigcia udzialu w wybra-
nym przedsiewzigciu.

Korzysci dotycza wreszcie takze nas, inicja-
torek i wykonawczyn tego projektu. Bylysmy zo-
bowigzane do nawigzywania licznych kontaktow
z instytucjami o$wiatowymi, kulturalnymi, tak
w kraju, jak i na terenie Niemiec, musialy$my za-
poznac sie z niezbednymi przepisami organiza-
cyjnymi, prawnymi i o$§wiatowymi. Jestesmy bo-
gatsze o wiedze i doswiadczenie w prowadzeniu
takiej dziatalnosci, ktéra znaczaco rozszerzyla
nasze horyzonty pedagogiczne.

Cieszy nas to, co juz udalo si¢ osiggna¢. Mamy
jednak $wiadomos¢, jak wiele jeszcze przed nami.

KN, ML



Wspieranie rozwoju

I\/Iaksymilian Chutoraﬁski, doktor, adiunkt w Katedrze Pedagogiki Ogdlnej,

Instytut Pedagogiki Uniwersytetu Szczecinskiego

W nattoku haset o potrzebie catozyciowego wspierania ludzkiego rozwoju, w trosce
o dobra edukacje, warto pamieta¢, ze sam ,rozwoj”, w kontekscie wielu jego
teoretycznych ujec, jest pojeciem wieloznacznym, ideologicznie podejrzanym, a jego
wspieranie moze oznaczac bardzo rézne rzeczy. Nakaz wspierania ludzi w ich rozwoju,
pomimo pozytywnych intencji, posiada swoje drugie, mniej widoczne, za to bardziej
opresyjne oblicze. Dzieki naturalizacji potrzeby wspomagania rozwoju - takze w sensie
epistemologicznym - i rozciggnieciu jej realizacji na szereg aktywnosci, maskowane sa

relacje wladzy.

Wprowadzenie

Na najbardziej podstawowym poziomie edu-
kacje, sposrod innych oddzialywan o charak-
terze socjalizacyjnym, wyrdznia intencja, ktéra
jest wspieranie ludzkiego rozwoju. Wobec nie-
mal oczywistego postulatu dotyczacego po-
trzeby tworzenia odpowiednich warunkéw dla
pomyslnego rozwijania si¢ (poznawczego, emo-
cjonalnego, spolecznego, moralnego, fizyczne-
go) w calym cyklu Zycia, warto postawi¢ pytania
podstawowe: czym jest rozwdj i dlaczego nale-
zy go wspiera¢? Kto decyduje o tym, ku czemu
zmierza rozwoj ludzi, i kto wie, na podstawie
jakich kryteriow nalezy podejmowaé okreslo-
ne decyzje? Dlaczego programy ksztalcenia
uwzgledniajg konkretne tresci, a pomijajg inne?
Dlaczego w interesie dziecka jest przyswojenie
tej, a nie innej umiejetnosci? Dlaczego takie,
a nie inne zachowania uczniéow podczas lekeji
uznajemy za normalne?

W ramach prezentowanych w niniejszym ar-
tykule rozwazan chcialbym sproblematyzowac te
podstawowa dla edukacji kategorie i cel pedago-
gicznych oddzialywan. Zamierzam, odwolujac
sie do psychologéw krytycznych, wskaza¢ nie-
oczywisto$¢ wypracowanych w ramach psycho-
logii rozwojowej definicji rozwoju.

Ku czemu zmierza rozwoj?

Wbrew intuicjom nauka nie dostarcza jed-
noznacznych,
wskazdwek praktycznych dotyczacych tego, jak
wspiera¢ rozwdj dzieci i dorostych. Juz na po-
ziomie poszczegolnych dyscyplin naukowych
widoczne sg spory co do definicji czlowieka oraz
istoty zmiany rozwojowej. ,Na pytanie ku czemu

nieuwiklanych  ideologicznie

rozwdj zmierza — pisze Anna Brzezinska - moz-
na odpowiedzie¢ dwojako. Z perspektywy roz-
wijajacej sie jednostki rozwoj zmierza ku temu,
ku czemu zmierza ona sama, zgodnie z przyjmo-
wanym przez siebie systemem wartos$ci. Z per-
spektywy badacza pytanie to moze nastreczaé
trudnosci, odpowiedZ bedzie bowiem zalezata
od zbioru przyjetych zalozen wyjsciowych™.
Rozwijajac ten watek, zaproponuje jak sadze
mozliwe do logicznego utrzymania nastepujace,
sprzeczne ze sobg (zaréwno na plaszczyznie teo-
rii, jak i konsekwencji dla praktyki edukacyjne;j)
rozumowania, odwolujace sie do metafor ,tabu-
la rasa” i ,,metafory organicznego wzrostu™.
Pierwsze z nich: dziecko, ktére przyszlto wias-
nie na $wiat, pomimo wrodzonych zdolnosci,
nic nie wie o historii swoich przodkéw, o mu-
zyce klasycznej, nie zna wierszy Wistawy Szym-
borskiej, nie ma ,,zdania” na temat Pana Tade-
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usza, nie potrafi opowiedzie¢ si¢ po ktorejs ze
stron w sporze konserwatystow z liberalami, nie
potrafi tworzy¢ stron www etc. W tym sensie
jest ono niezapisang (treSciami kultury) tablica.
Tylko poprzez edukacje - umozliwiajaca naby-
wanie cenionych spotecznie umiejetnosci, po-
znawanie zwyczajow, historii, kultury, zdobyczy
nauki - dziecko staje si¢ w pelni rozwinietym
(wartosciowym) czlowiekiem. Edukacja w takim
rozumieniu polega na ,napelnianiu pustego na-
czynia’ — ktérym jest uczen - na przyklad przy
pomocy metodycznego wykorzystania teore-
tycznych dokonan behawioryzmu.

Drugie: dziecko, ktore przyszto na $wiat, ma
naturalng zdolno$¢ do nawigzywania kontaktu
z innymi, ma wrodzong sklonno$¢ do zadawania
pytan. Natura kaze mu nieustannie eksperymen-
towac, poszukiwaé nowych rozwigzan. Te cieka-
wos¢ nalezy zachowaé. Wychowawca powinien
wspiera¢ zainteresowania dziecka, zapewni¢ mu
komfort psychiczny, wykaza¢ zrozumienie dla
jego nieudanych poszukiwan i nie narzuca¢ mu
bezwzglednie tempa rozwoju i tresci, ktére sam
uznaje za wazne. Projektujac oddzialywania edu-
kacyjne: ,musimy przezwyciezy¢ fetysze alfabe-
tu, tabliczki mnozenia i musimy zdac sobie spra-
we z tego, ze niewiele pokolen temu przodkowie
nas wszystkich byli analfabetami. Wielu jest ta-
kich, ktérzy nie powinni by¢ wychowywani i kté-
rych rozum, cialo i moralno$¢ bytyby w lepszym
stanie, gdyby nie znali Zadnej szkoly™. Dlatego
rolg edukacji jest nie tyle ksztaltowanie dziecka
w oparciu o ustalone spolecznie normy, co danie
mu szans na rozwdj indywidualnosci. Tylko dzie-
ki temu dziecko moze rozwingé w sobie to, co po-
zwoli mu stac sie szczesliwym, samorealizujagcym
sie, w pelni wartosciowym czlowiekiem.

Jak sadze, kazde z tych dwoch uzasadnien daje
sie logicznie uspdjnié, jednak caly problem po-
lega na tym, od czego w naszym rozumowaniu
nalezy wyjs¢ i jaki sposéb argumentacji nalezy
uzna¢ za (wystarczajgco) racjonalny. To z kolei
wigze sie juz z projektami moralnymi konkret-
nych oso6b i grup, z realizowanymi przez nie kon-
cepcjami dobra i uznawanymi wartos$ciami.

W strone krytycznej psychologii rozwoju

Koncepcje rozwoju — w tym koncepcje psy-
chologiczne, bedace jednym z podstawowych
odniesien dla projektowania oddzialywan edu-

kacyjnych - pelne sg rozstrzygnie¢ wartosciu-
jacych o charakterze normatywnym/etycznym,
ktére nie moga wynika¢ bezposrednio z danych
empirycznych.

Behawioryzm, psychologia humanistyczna,
psychologia poznawcza czy psychoanaliza, bu-
dowane na roznych przestankach filozoficznych
i antropologicznych, oferuja nie tylko rozmaite
metody wychowawczego wplywu, ale przede
wszystkim odmienne definicje i sposoby rozu-
mienia rzeczywistosci pedagogicznej. Na przy-
kiad zachowanie dziecka, ktére przez pedagoga
inspirowanego behawioryzmem uznane zostalo
za ,problem wychowawczy”, dla pedagoga hu-
manistycznego moze oznaczaé przejawy sponta-
nicznosci i rozwoju.

Psycholozki i psychologowie krytyczni, od-
wolujac si¢ do takich filozoféw jak Michel Fo-
ucault, wskazuja na powigzania miedzy nauko-
wymi badaniami prowadzonymi przez akademi-
kéw a spolecznymi i ekonomicznymi konteksta-
mi. Podkreslaja, ze wypracowywane naukowo
definicje zmiany rozwojowej sa spolecznymi
konstrukcjami, a nie odkrytymi, obiektywnym
prawdami. Ich zdaniem, psychologia rozwojo-
wa, korzystajac z prestizu naukowosci, uprawo-
mocnia i uniwersalizuje typowy dla rozwinigte-
go Zachodu sposéb rozumienia dziecka i dzie-
cinstwa, ktory wcale nie jest oczywisty w innych
kontekstach kulturowych. Erica Burman* i Va-
lerie Walkerdine®, poddajac krytyce wplywowa
koncepcje rozwoju poznawczego Jeana Piageta,
argumentuja, ze uznane przez szwajcarskiego
psychologa za koncowe stany rozwoju, ktore
wyrazaja si¢ w postaci myslacej racjonalnie je-
dnostki, nie s3 oczywiste same przez si¢, wiaza
sie natomiast z kulturowymi, spolecznymi, eko-
nomicznymi definicjami ,normalnego’, tj. racjo-
nalnego podmiotu. Réznica pomiedzy kondycja
tego podmiotu (jego mysleniem, emocjami, za-
chowaniem) a stanem dziecka uznawana jest za
naturalng droge, ktérg musi przeby¢ dziecko, by
sta¢ sie kompetentnym poznawczo dorostym.

Nakaz wspierania ludzi w ich rozwoju, pomi-
mo pozytywnych intencji, posiada swoje drugie,
mniej widoczne, za to bardziej opresyjne obli-
cze. Dzigki naturalizacji potrzeby wspomagania
rozwoju - takze w sensie epistemologicznym
- 1 rozciagnieciu jej realizacji na szereg aktyw-
nosci, maskowane s relacje wladzy. Wtadza



nad dzie¢mi, ktéra oznacza wspieranie rozwoju,
uznawana jest za wladze¢ dobra, potrzebna. Na-
tomiast warto mie¢ swiadomos¢, ze wypracowy-
wane w ramach psychologii rozwojowej defini-
cje rozwijajacego sie dziecka tworzg rozne obra-
zy ,normalnej” i ,normalnie rozwijajacej si¢”
jednostki, ,normalnego” wychowania i ksztalce-
nia. Uruchamiajg tym samym sie¢ praktyk na-
znaczajacych i dyscyplinujacych ,,nienormalne”
podmioty i wyznaczaja wobec nich odpowied-
nie postepowanie ,,terapeutyczne”.

Bez wzgledu na poziom zapadania decyzji, wy-
bér sposréd dostepnych na ,,naukowym rynku”
tej, a nie innej teorii rozwojowej jako podstawy
dla pisania programoéw ksztalcenia/wychowania,
wybdr tych, a nie innych celéw edukacyjnych,
takiej, a nie innej metodyki zawsze sg wybora-
mi o charakterze politycznym. Jak pisze Dorota
Klus- Stanska: ,,(...) nie da si¢ dluzej utrzymac
tezy o dualizmie psychologii i polityki, a tym
bardziej pedagogiki i polityki. Réwniez nauczy-
ciel (...), czy tego chce, czy nie, musi uznac po-
litycznos¢ swoich oddzialywan i ich $cisty zwia-
zek z opresywnoscig i dominacja jednych grup
spolecznych nad innymi. Nawet jego starania
tzw. wspierajace, spolegliwe, liberalne sg za-
wsze wpisane w ideologie okreslonych intereséw
i ideologii, gdyz reprezentuja wartosci i potrze-
by jednych tylko »zainteresowanych«™. Dlatego
w codzienne]j praktyce edukacyjnej warto sta-
wiaé pytania przekraczajace troske o skutecz-
no$¢ metodyczng (jak to zrobic¢?”, jak sprawic,
by uczen zapamigtal ,to i to?”, etc.), uwzgled-
niajace krytyczng refleksje nad podstawowymi
kwestiami dotyczacymi celow edukacyjnych,
ktore realizujemy, i wartosci, ktdre poprzez nie
chcemy urzeczywistniac.

Konkluzja

W natloku hasel o potrzebie calozyciowego
wspierania ludzkiego rozwoju, w trosce o do-
bra edukacje, warto pamigtaé, ze sam ,,rozwoj,
w kontekscie wielu jego teoretycznych uje¢, jest
pojeciem wieloznacznym, ideologicznie podej-
rzanym, a jego wspieranie moze oznacza¢ bar-
dzo rézne rzeczy. W ramach prezentowanego
tekstu staralem si¢ sproblematyzowaé potrzebe
wspierania rozwoju nie po to, by przekonywac,

ze edukacja jest ztem, ale po to, by zwrdci¢ uwa-
ge na potrzebe ciaglej krytycznej refleksji nad
wlasng praktyka pedagogiczna, ktéra w czasach
upadku ,wielkich narracji” jest wpisana w role
zawodowg nauczycieli. Konczac, chce odwotaé
sie do autoréw ksiazki Poza dyskursem jakosci,
ktérzy, podzielajac zaprezentowane watpliwo-
$ci, pisza: ,Ocena rozwoju dzieci i ocena jakosci
prowadza do wytwarzania abstrakcyjnych map,
ktdre upraszczajg i normalizuja, okreslajac, jakie
powinny by¢ dzieci lub instytucje, jednoczesnie
odwracajac nasza uwage od prob stwierdzenia,
jakie rzeczywiscie sg™.

Przypisy
' A. Brzeziniska, Spoteczna psychologia rozwoju, Wydawni-
ctwo Naukowe ,,Scholar”, Warszawa 200, s. 63.
? L. Kolberg, R. Mayer, Rozwdj jako cel wychowania,
w: Z. Kwiecinski (red.), Alternaty myslenia o/dla edukacji,
Warszawa 2000; zob. tez M. Czerepaniak-Walczak, Miedzy
teorig a praktykqg. Funkcje koncepcji pedagogicznych w pracy
nauczycieli i nauczycielek, Zachodniopomorski Dwumie-
siecznik O$wiatowy ,,Refleksje” 2014, nr 6.
* L. Kolberg, R. Mayer, Rozwdj jako cel wychowania, op. cit.,
s. 24.
* E. Burman, Deconstructing developmental psychology,
New York 2008; E. Burman: Developments. Child, Image,
Nation, New York 2008.
> V. Walkerdine, Psychologia rozwojowa i badania dziecin-
stwa, w: M. ]. Kehily (red.), Wprowadzenie do badati nad
dziecinistwem, przet. M. Ko$cielniak, Krakow 2008.
¢ D. Klus-Stanska, Dyskursy pedagogiki wczesnoszkolnej,
w: D. Klus-Staniska, M. Szczepska-Pustkowska (red.), Peda-
gogika wczesnoszkolna, Warszawa 2009, s. 39.
7 G. Dahlberg, P. Moss, Al. Pence, Poza dyskursem jakosci
w instytucjach wczesnej edukacji i opieki. Jezyki oceny, przel.
K. Gawlicz, Wroctaw 2013, s. 168.
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Zachwyci€ pokolenie C

Cze$S€ I1

Agnieszka Gruszczyhska, wicedyrektorka Zachodniopomorskiego Centrum Doskonalenia
Nauczycieli ds. rozwoju i wspomagania, autorka bloga promujemyszkole.blogspot.com

Stowo ,marketing” kojarzy nam sie z reklama. Ta za$ przywotuje na mysl irytujace
materialy filmowe przerywajace nasz ulubiony film, okienka z grafikami promocyjnymi,
zastaniajace tres¢, ktorg wihasnie chcielibysmy przeczytaé czy pieknie zadrukowane
arkusze papieru wpychane nam do rak na ulicach miast. Reklama moze by¢ irytujaca,
bywa natretna, ale zdarza sie, ze sprowokuje, obrazi albo wrecz przeciwnie, delikatnie
pogtaszcze nasze ego, wzruszy, rozbawi, pomoze.

Dzisiaj dzialania promocyjne, szczegdlnie
w internecie, nie mogg utrudnia¢ dostgpu do tre-
$ci, muszg same jg zawiera¢, naklaniajac odbiorce
do kontaktu, do lektury, do pos$wigcenia czasu
i uwagi. Reklama w sieci jest na pewno skuteczna
i $wietnie dziala, mamy tu jednak do czynienia
z reakcja odroczona. Jest dobrym narzedziem
do zwigkszania popytu na produkty i ustugi, ale
przede wszystkim doskonale sprawdza si¢ w pro-
cesie budowania wizerunku. Marketingowcy dlu-
go przygladali si¢ internautom, zanim przeniesli
punkt ciezkosci z zasypywania nas wielkimi
obrazkami, ktérych nie sposéb zamkna¢, na bu-
dowanie z nami relacji, udzielanie pomocy, two-
rzenie narzedzi, ktdre monitoruja nasze zaintere-
sowania i dopasowujg do nich oferte reklamowa.

Dlaczego obecno$¢ w sieci jest tak wazna?

W czasach, kiedy informacje o danej ustudze
docieraly do nas z tradycyjnych mediéw, musie-
lismy niemal osobiscie je zweryfikowac. Jesli zo-
baczylismy reklame szkoly lub uczelni wyzszej,
trzeba bylo pojs¢ na dni otwarte, popyta¢ o dang
instytucje w gronie znajomych. To budowato po-
czucie relatywnie duzego zaangazowania i w pew-
nym sensie wigzalo nas z dang marka. Zaangazo-

wanie uruchamia specyficzny tok myslenia: tyle
zrobitam, posztam, poogladatam, popytatam,
podobato mi sie tam w sumie, a to, Ze pare 0s6b
powiedzialo, ze nie jest tam fajnie, nie ma juz tak
wielkiego znaczenia. Dzisiaj, zanim pdéjdziemy
gdziekolwiek, przezywamy tzw. zerowy moment
prawdy podczas weryfikacji opinii o interesujacej
nas ofercie w intrenecie. Ktdz jeszcze jest w sta-
nie cokolwiek kupi¢, podja¢ jakakolwiek decyzje
konsumenckg bez poréwnywania, czytania setek
foréw i tysiecy réznych — mniej lub bardziej eks-
perckich - opinii.

By wygrac¢ pierwszy stopien weryfikacji, mu-
simy by¢ mocno i dobrze obecni w sieci. A co to
wlasciwie oznacza? Przede wszystkim musimy by¢
tam, gdzie pytaja o nas uczniowie i ich rodziny. Co
wiecej — klient, jak pisalam w poprzedniej czesci
(»Refleksje” 2015, nr 3, s. 70), musi mie¢ mozli-
wos$¢ znalezienia nas. I badzmy szczerzy - dzisiaj
nie wystarczy koncentracja na SEO (search engine
opimatization) w aspekcie tresci i kodu, majaca na
celu poprawe wynikow w wyszukiwarkach.

Kim s3 ludzie, dla ktorych pracujemy?
Kolejna, wydawaloby sie oczywista sprawg
jest konieczno$¢ odpowiedzenia sobie na pytanie



o to, kim s ludzie, dla ktérych pracujemy, co lubig

robi¢, czym si¢ interesuja, jakie majg problemy,

marzenia, oczekiwania. Takg diagnoz¢ musimy
oczywiscie polaczy¢ z danymi demograficznymi.

Udzielanie odpowiedzi na takie pytania marke-

tingowcy nazywaja procesem budowania persony.

Modelowa persona to zbiér wielu, réznorodnych

informacji, zasilonych danymi demograficzny-

mi. Oczywiscie, szkofa nie moze pozwoli¢ sobie

na stworzenie jednej persony, powinna mie¢ co

najmniej od 3 do 6 takich person (s3 to na przy-

ktad: uczniowie, rodzice, nauczyciele, partnerzy

zewnetrzni, absolwenci, wladze oswiatowe).
Barbara Stawarz, w artykule pod tytulem

Content marketing (tekst zostal opublikowany

w ksigzce E-Marketing. Wspétczesne trendy. Pa-

kiet startowy), wyrdznia nastepujace pytania po-

mocne w budowaniu persony:

« Kim ona jest? Jakie ma pasje, zainteresowania,
czym sie zajmuje? Jaka jest jej/jego historia
zycia? To miejsce, w ktérym tworzymy opis
persony tak, jakby$my chcieli opowiedzie¢
o naszym dobrym przyjacielu, myslmy o niej
cieplo, starajmy si¢ zrozumiec jej historie, zna-
lez¢ dla niej dopelnienie w naszej szkole.

« Jakie s3 jej/jego potrzeby? Tu nie pytamy, cze-
go chce dana persona od naszej szkoly, a o to,
czego moze szuka¢ w intrenecie w ogole, ja-
kich porad, jakich informacji i produktéw (np.
egzotycznych wyjazdéw zagranicznych czy
moze pomystéw na smaczny i tani obiad dla
rodziny).

« Dlaczego interesuje si¢ ona/on nasza szkola?
Jakich szczegdlnych wartosci, porad, jakiej
wiedzy moge dostarczy¢ tej osobie? Jak moge
zainspirowa¢ ja/jego do zbudowania ze mna
trwalej relacji i dlaczego dana osoba mialaby
miec z tego w ogole jakiekolwiek korzysci?

o Jaka unique value position (UVP) oferuje? To
najistotniejsze pytanie dotyczace miejsca na-
szej szkoty na rynku ustug edukacyjnych. Co
wyjatkowego jest w mojej szkole, co moze si¢
spodobac pani X, pani Y i panu Z - rodzicom
Zuzi, Maciusia i Ani z przedszkola Nutka? Co
mnie wyrdznia na tle konkurencji i jak wiesci
o tym dostarcze personie, ktéra tu diagnozuje?
Bez okreslenia grupy person nie mozemy

stworzy¢ skutecznej strategii marketingowe;.

Oczywiscie, wrazliwo$¢ pedagoga bedzie musiata

poradzi¢ sobie z wieloma, czasami niesprawied-

liwymi, uogoélnieniami, ktére moga doprowa-
dzi¢ do tworzenia takich obrazow: matka ucznia,
kobieta, wiek 25-35 lat, brak samodzielnie po-
zyskiwanego dochodu. Interesujg ja porady sty-
listyczne, teksty o modzie i zdrowiu, instrukcje
dotyczace ekonomicznego prowadzenia gospo-
darstwa domowego i budowania dobrych relacji
z partnerem. Chetnie bierze udzial w zabawach,
loteriach, konkursach. Mieszka w poétnocnych
dzielnicach Szczecina.

Statystyka i pedagogika nigdy nie beda szly
jedna droga, czasami jednak muszg spotkac si¢
w szkole. Ich popotudniowa pogawedka wca-
le nie bedzie lekka, fatwa i przyjemna, ale tak
to bywa, kiedy stoimy w obliczu koniecznosci.
Zachecam jednak do patrzenia na budowanie
person jak na prowadzenie solidnej diagnozy
$rodowiska, z ktérym pracujemy. Czy nie jest to
jednym z zadan szkoly? Mimo to zawsze musimy
liczy¢ z ryzykiem krytycznej oceny naszych dzia-
tan i koniecznoscig zmierzenia si¢ z oskarzeniami
o prowadzenie inwigilacji. Dzisiaj niefatwo zdo-
by¢ dobra wiedze o ludziach, z ktérymi pracu-
jemy, wszyscy lubimy by¢ zdystanowani, tajem-
niczy, odseparowani. Wydaje sig, ze szkola jest
miejscem uwspolnotowienia, jednak to wlasnie
szkoty czesto uczniowie i rodzice bojg sie najbar-
dziej, postrzegajac ja jako miejsce oceny ich ro-
dzinnej wydajnosci opiekunczo-socjalizacyjnej.

Kiedy mamy juz zbudowane obrazy person,
mozemy sobie odpowiedzie¢ na pytanie, jaki-
mi tresciami i w jaki sposéb (tez kiedy, w jakich
godzinach) bedziemy walczy¢ o uwage naszych
klientéw. Content marketing to nie tylko tworze-
nie nieoczywistych tresci, to przede wszystkim
dobra, skuteczna (czyli trafiajagca do okreslo-
nego grona odbiorcéw) dystrybucja wartoscio-
wych tresci, to przyciaganie uwagi, ale nie tylko
chwilowe; to takze budowanie zaangazowania,
tworzenie relacji, gwarancji, ze klient sam bedzie
chcial znalez¢ o nas informacje w sieci. Nie myl-
my content marketingu z masowym tworzeniem
tekstow, obrazéw, memow. To przede wszystkim
sztuka zrozumienia i zaspokojenia oczekiwan lu-
dzi, do ktérych kierujemy swoja oferte.

Wielotorowos¢ i integracja

Marketing tresci nigdy nie moze by¢ prowa-
dzony za pomoca jednego kanalu komunikacji.
Warto zaangazowac¢ chocby te najbardziej oczy-
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wiste strefy istnienia w internecie: strona interne-
towa, media spoleczno$ciowe, blog, portale da-
jace mozliwo$¢ prezentacji multimediéw. Nasze
tre$ci musza by¢ propagowane spdjnie i komplek-
sowo, we wszystkich wczesniej wymienionych
miejscach. Nie mozemy juz zatrzymac si¢ ani na
jednym, ani na dwdch z nich. Marketing w inter-
necie dzieli si¢ obecnie na trzy obszary - social,
search i web (spoltecznos$¢, wyszukiwanie i strony
funkcjonujace w sieci) — wszystkie te sfery nie-
ustannie si¢ przenikaja, tworzac calo$ciowy obraz
promowanych przez nas tresci. Pojawia si¢ oczy-
wiscie pytanie, jak obstugiwaé wszystkie te obsza-
ry jednocze$nie, prowadzac obok tego podstawo-
wa dla szkoly dzialalnos¢ dydaktyczng i wycho-
wawczg? Musimy zacza¢ od obecnosci na naszej
stronie, warto wzbogaci¢, uwiarygodnic ja dobrze
prowadzonym blogiem, a nastepnie intensyfiku-
jemy dzialania, zwiekszajac ich zasi¢g, poprzez
wykorzystanie kolejnych kanaléw. Nasz klient —
uczen, jego rodzi¢ — zacznie poszukiwanie szkoly
od wyszukiwarki, z ktérej prawdopodobnie trafi
na nasza strone. Swietnie bedzie, jesli pierwszy
kontakt z nami nawigze za posrednictwem swo-
ich znajomych, przez media spolecznodciowe i ta
droga trafi na bloga, a potem na stron¢. Budowa-
nie sieci relacji i bycie do znalezienia w internecie
to prawdziwy inbound marketing. Wdrozenie tego
typu dzialan marketingowych da szanse na to, ze
nasza szkofa bedzie obecna nie tylko na swoim
podwoérku marketingowym (na swojej stronie,
blogu, na profilach w socialmedia), ale w calej sie-
ci, w gronie ludzi integrujacych osoby, do ktérych
kierujemy nasze dziatania marketingowe. To wy-
chodzenie na zewnatrz wymaga tworzenia ade-
kwatnych tresci, podejmowania dzialan wzmac-
niajacych i pielegnujacych relacje, budujacych
trwale przywiazanie.

Istnieje wiele narzedzi, ktére szkota moze wy-
korzysta¢ do budowania strategii. Nalezy zacza¢
od aktualizacji strony internetowej. Ciekawym
pomystem jest stworzenie dopelniajacego ja blo-
ga, moze jednak niekoniecznie kolejnego w ro-
dzaju ,,z zycia szkoty”. Warto poszukac innych
pomystoéw zwigzanych bezposrednio z wypraco-
wanym UVP oraz ze zdiagnozowanymi - ogdl-
nymi - oczekiwaniami naszych grup (person),
na przyklad miody humanista, poradnik dla
zapracowanego rodzica, domowe eksperymen-
towanie z najmlodszymi, rodzinne gry i zabawy

na weekendy itp. Im oryginalniejszy pomyst, tym
lepiej. Media spotecznosciowe to kolejne wazne
narzedzie, dajagce nam mozliwo$¢ na proste Ia-
czenie obecnosci w nich szkoly oraz reprezenta-
tywnych stron, na przyktad dotyczacych naszego
bloga. Warto tez prowadzi¢ newsletter, ktéry nie
tylko poinformuje o zblizajacych sie waznych
szkolnych wydarzeniach, ale takze zapromuje
nowe posty z bloga, strony, akcje prowadzone
w mediach spolecznosciowych. Doskonatym
sposobem intensyfikacji obecnosci w sieci insty-
tucji wiedzy, a do takich z pewnoscig zaliczymy
wszystkie placowki oswiatowe, jest tworzenie
i rozpowszechnianie eBookéw. Nie bojmy sie
dzieli¢ swoja wiedzg i wypracowanymi przez
nas rozwigzaniami, miejmy tez odwage pokazac
$wiatu pomysly, ktére nie majg jeszcze pelnej
ewaluacji. Self publishing jest ogromna szansa,
a polaczony z takimi narzedziami, jak portal issu.
com (zintegrowany z naszg strong na Faceboo-
ku), daje wielkie pole do popisu.

Szansa na integrowanie tresci i stworzenie cze-
go$, co jest w zamysle bardzo o$wiatowe, cho¢
w naszym szkolnictwie nie tak powszechnie
wykorzystywane, sa webinary, czyli interneto-
we seminaria, wzbogacajace oferte edukacyjna
szkoty. Mozna pomysle¢ np. o seminariach dla
pierwszoklasistow i ich rodzin, wdrazajacych ich
w zycie szkoly, pokazujacych, kim jestesmy. Moz-
na tez wczesniej stworzy¢ webinary dla kandyda-
tow do naszej szkoty. W trakcie trwania naszej
relacji z klientem mozemy na biezaco zapraszac
rodzicéw i uczniéw (moze tez absolwentow) na
wirtualne spotkania dotyczace nurtujacych nas
wszystkich w danym momencie problemdéw. Rok
szkolny 2015/2016 zostal ogloszony rokiem ot-
wartej szkoly; otwarcie si¢ na spolecznosc, takze
poza murami placéwki, moze by¢ doskonalym
dopelnieniem zalozen wpisanych w to hasto. Przy
obecnym postepie technologicznym i rosnacej
dostepnosci narzedzi do tworzenia i montowania
plikéw video, nie warto rezygnowac z tworzenia
tego typu tresci multimedialnych rozpowszech-
nianych za posrednictwem serwisow takich jak
YouTube.

Narzedzi content marketingu jest bardzo
duzo; warto je wyprobowywac, by stwierdzi¢, co
najlepiej komponuje si¢ z promowanymi przez
nas tresciami i co jest najchetniej konsumowane
przez naszych klientéw. Przy tym — pozwole so-



bie raz jeszcze powtdrzy¢ — najwazniejsza jest in-
tegracja treSciowo-estetyczna wszystkich tworzo-
nych i publikowanych przez nas komunikatow.
Taka integracja daje duze prawdopodobienstwo
bycia wyszukanym w przepelnionej komunikata-
mi sieci. Wazne jest, by przy relatywnie prostym
mysleniu o integracji, jasno okregli¢ epicentrum
wszystkich wydarzen marketingowych, ktérymi
musimy spdjnie zarzadzal. Najprosciej umiej-
scowi¢ owo centrum na naszej stronie interneto-
wej. Dobrze zaprojektowana strona musi dawaé
mozliwo$¢ dwukierunkowej, sprawnie prowa-
dzonej komunikacji. To oczywiscie wiaze sie
z konieczno$cia wyznaczenia odpowiedzialnego
i systematycznego moderatora, ktory na biezaco
bedzie autoryzowal przeznaczone do publikacji
tresci. Koniecznie musimy zatem podja¢ decyzje
o znalezieniu balansu czasowego, ktéry pogodzi
dwie racje - dynamike komunikacji i koniecz-
no$¢ weryfikowania tresci. Zapewnienie dobrego
administrowania strony (cho¢ to samo dotyczy
w pewnym stopniu jeszcze dynamiczniejszych
mediow spotecznosciowych) nie jest sprawa la-
twa. Co zrobi¢ wieczorami, jak zaplanowa¢ ob-
stuge w dni wolne oraz - temat bardzo aktualny
- w czasie wakacji. Wszystko to sg kwestie, ktore
musimy rozwazy¢ i znalez¢ mozliwe do zaakcep-
towania w naszym gronie rozwigzanie.

Mimo iz warto ze strony internetowej uczy-
ni¢ epicentrum, nie mozemy si¢ na niej zanad-
to koncentrowaé. Trzeba pamieta¢ o hierarchii
komunikatow i ich dynamice. Sama strona www
jest relatywnie pasywnym medium. Komunikat
na stronie moze zy¢ kilka dni, moze oczywiscie
przez te kilka dni zosta¢ niezauwazony. Na Twit-
terze krotkie wiadomosci zyja, w zaleznosci od
zageszczenia podmiotéw obserwowanych przez
naszego odbiorce, od kilku do kilkunastu minut.
Na Facebooku wiesci sa aktualne tak dlugo, jak
dtugo ludzie je lubig i sg przez nich komentowa-
ne. To media spolecznos$ciowe napedzaja zain-
teresowanie i ruch na stronach www i blogach.
Trzeba o tym pamigtac, ustalajgc dzienny lub
tygodniowy harmonogram dzialan. Hiperteksto-
wos¢, namnazanie sieci odno$nikéw to podstawa
do rozszerzania grup potencjalnych odbiorcow,
dlatego tez warto prowadzi¢ nie jedna, lecz dwie
lub trzy strony na Facebooku powigzane z profi-

lami na innych portalach, np. Issuu, Instagramie,
YouTube i Twitterze. Co istotne, nie mozemy
poprzesta¢ na animowaniu tylko swoich stron
i profili, musimy - poza hipertekstowymi odnos-
nikami (linki, tagowania, oznaczanie wydarzen
i os6b) udziela¢ si¢ na innych profilach, dba¢
o utrzymanie wysokiego poziomu responsywno-
$ci, ktora - jak pisatam w tekscie W poszukiwa-
niu informacji zwrotnej (,Refleksje” 2015, nr 3,
s. 74-75) - buduje marke, w szczegdlnosci pla-
cowki o$wiatowej, z definicji niejako zobligowa-
nej do promowania postawy czujnej i uwaznej.

Ostatnig, bardzo istotng kwestig jest ciagle przy-
pominanie o sobie. Nawet jesli nasza strona i blog
beda wspaniale, nasi klienci moga o nich po kilku
godzinach zapomnie¢. Po pierwsze zatem nalezy
im co jaki$ czas przypominac w serwisach spotecz-
nosciowych o naszych dzialaniach, ale takze da¢
mozliwo$¢ bezposredniego subskrybowania tre-
$ci w formie newslettera czy RSS. Musimy jednak
pamietad, ze to obliguje nas do utrzymania wyso-
kiego poziomu, w innym przypadku zostaniemy
uznani za najzwyklejszych spameréw i szybko
stracimy elektronicznych prenumeratoréw.

Jak wida¢ zatem, sztuka bycia odnajdywa-
nym w sieci dzigki dostarczaniu odbiorcom
warto$ciowych, przydatnych, a przede wszyst-
kim poszukiwanych przez nich tre$ci wymaga
duzo pracy i dyscypliny. Sama obecno$¢ nie wy-
starczy — konieczna jest integracja, hiperteks-
towos¢ i systematyczno$¢. Trudno wyobrazié
sobie dobre planowanie dzialan, realizowanych
w tak wielu obszarach i na wielu poziomach, co
wiecej, wykonywanych przez ludzi, dla ktérych
sila rzeczy jest to praca dodatkowa. Nie ma tu
uniwersalnych rozwigzan, trudno przenies¢ je
z biznesu - korzystajacego z kompleksowej ob-
stugi agencji kreatywnych, doméw mediowych
i ekspertow od mediéw spotecznosciowych -
wprost do polskiej szkoly. Musimy zastanowic
sie, czy angazujemy wszystkich, czy tylko na-
uczycieli, jesli tak, to jakich, i jaka role pelni¢
beda w zwiazku z tym uczniowie? Trzeba wy-
pracowac swoj unikalny wzér podzialu zadan,
zaufa¢ zespolowi je realizujacemu i poszukiwaé
klienta. Czasami mozna si¢ zmotywowac pod-
patrywaniem konkurencji, ktéra nie $pi i tez

czesto do nas zaglada.
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OpowieS€ o ciszy

Spoiwa Kultury przeciwko przemocy

Marta Poniatowska, 0srodek Teatralny ,Kana”

Spektakl Armine, Sister Teatru ZAR odnosi sie do konkretnych, historycznych, osadzonych
w czasie wydarzen - do tragicznej przesztosci narodu ormianskiego, zamieszkujacego
Anatolie, oraz dokonanej na Ormianach na poczatku XX wieku planowej eksterminaciji.
Tematem projektu nie jest jednak wytacznie historia wydarzen z roku 1915 czy tez historia
zaktamania i tabu, jakim zostaty one objete. Jest nim raczej historia ignorancji, ktora
karmi sie biernoscia i wzmacnia zobojetnienie wspotczesnych Europejczykow. Armine,
Sister podejmuje kwestie,,milczenia Europy’; a zarazem wzbudza refleksje na temat bycia

swiadkiem oraz dziedziczenia swiadectwa.

Armine. Sister to spektakl, w ktorym stycha¢ cisze.

Przesypujacy sie piasek. Niemy krzyk kobiet.
Spocone ciala mezczyzn. Powtarzajacy sie wcigz na
Nnowo rytual umierania, niszczenia, zapominania.
Okrucienstwo czasu i budzacego trwoge mitu. Na-
gos¢, obnazenie, rozpacz. I proba nadania znacze-
nia, przemieniania ofiary w symbol, ocalenia.

Cisz¢ - przejmujaca, modlitewna, lamentacyj-
ng — najmocniej stycha¢ w piesni. W muzyce, ktéra
swoja wibracja nadaje strukture powolywanym na
scenie i na powr6t pograzajacym sie chaosie ,,upa-
dajagcym $wiatom”. W spotkaniu wielu gtosow; ktore
sa jednocze$nie oskarzeniem, krzykiem i wspdlng
medytacja. W zbiorowej obecnosci bedacej mil-
czacym oskarzeniem wobec dopelniajacego sie -
w kazdym miejscu i kazdym czasie - przeznaczenia.

Dojmujaca cisza.

Takie wrazenie, impresja istniejaca jeszcze poza
kontekstem wszystkich kodéw i odniesien, do kto-
rych odwoluje si¢ to monumentalne w swojej par-
tyturze, a jednocze$nie niezwykle kameralne, grane
bardzo blisko widza przedstawienie, stalo sie impul-
sem do zbudowania zdarzenia, ktére — tym razem
inaczej niz dotychczas — chce opowiedziec¢ o ciszy.
I o piesni.

»Spoiwa Kultury” majg dtugg, juz ponad pietna-
stoletnig histori¢. Przez te lata zmienial si¢ zaréw-
no charakter festiwalu, jak i obszary, po ktorych sie
poruszal. Poczatkowo byla to préba zbudowania
$wieta, ulicznego karnawatu, poézniej wielokultu-
rowej, barwnej, nasyconej egzotyka ,,podrozy’, na-
stepnie artystycznej konfrontacji, ,akupunktury’,
diagnozy miejsca przez zderzanie go z réznymi
formami sztuki. W zakresie zainteresowan orga-
nizatoréw byly zaréwno prezentacje tradycyjnych
form muzyczno-performatywnych, pochodzacych
z roznych obszaréw kulturowych, jak réwniez no-
watorskich, eksperymentalnych spektakli, koncer-
tow i performanceéw. Festiwal integrowal i akty-
wizowal réwniez lokalne spolecznosci, opierajac sie
na ich tematach i tworzac artystyczne ekwiwalenty
»archeologii pamieci”

Ewolucja festiwalu byla zwigzana z dokonywa-
niem coraz bardziej sSwiadomych wyboréw - z pro-
ba reagowania zaréwno na rzeczywisto$¢ zewnetrz-
ng oraz definiowane i diagnozowane potrzeby
odbiorcéw, jak réwniez zachowania swoistej czuj-
nosci, stuchu, zadawania sobie aktualnych pytan.
Zawsze jednak ,Spoiwa kultury” budowane byty
na kontrapunkcie wielu réznych form i wydarzen



artystycznych, polaczenia muzyki, teatru, tanca,
performance’y, sztuk wizualnych.

Obecnie dominujgce stalo sie jednak poczucie,
ze istnieje — tak w widzach, jak i w organizatorach
— potrzeba skupienia. Dotkniecia — poprzez forme
najbardziej adekwatng — tematu, ktéry wydaje si¢ na
tyle wazny, ze warto tym razem zrezygnowac z for-
muly ,,$wieta’, i dotychczas zawsze obecnego zywio-
tu zabawy, na rzecz poglebionej refleksji. Piesnia,
dzwiekiem i ciszg (ktora przeciwstawia sie milcze-
niu) opowiedzie¢ historie tych wszystkich, ktérych
dotykalo kiedys i ktorych dotyka dzisiaj szalenstwo
przemocy...

Spektakl Armine, Sister Teatru ZAR odnosi si¢
do konkretnych, historycznych, osadzonych w cza-
sie wydarzen - do tragicznej przeszlosci narodu
ormianskiego, zamieszkujacego Anatolig, oraz do-
konanej na Ormianach na poczatku XX wieku
planowej eksterminacji. Tematem projektu nie jest
jednak wytacznie historia wydarzen z roku 1915 czy
tez historia zakltamania i tabu, jakim zostaty one ob-
jete. Jest nim raczej historia ignorancji, ktéra karmi
si¢ biernoscig i wzmacnia zobojetnienie wspolczes-
nych Europejczykéw; spoleczna historia budowania
»akordu milczenia” wokdt kazdego aktu przemocy.
Armine, Sister podejmuje kwesti¢ ,,milczenia Eu-
ropy’, a zarazem wzbudza refleksje na temat bycia
$wiadkiem oraz dziedziczenia §wiadectwa.

Armine, Sister to jednak nie tylko przedstawienie.
To takze kilka lat podrézy, badan, odnajdywania -
dzieki pomocy zaufanych przewodnikéw - zara-
stajacych trawg ruin zburzonych $wiatyn. To wie-
logodzinne opowiesci i wstuchiwanie si¢ w dzwieki
i brzmienia kilku réznych muzycznych tradycji.
To bedaca konsekwencja tych poszukiwan rady-
kalna zmiana linii pracy Teatru ZAR: przejscie od
studiowanej od lat swanskiej i sardynskiej polifonii
do anatolinskiej monodii. To wreszcie stworzenie
projektu, ktéry przekracza te wszystkie podzialy:
zbudowanie wielonarodowego zespotu, do ktore-
go zaproszeni zostali muzycy i mistrzowie $piewu
z Iranu, Armenii, Anatolii oraz Stambulu; polg-
czenie ormianskiej piesni liturgicznej z perskimi
i kurdyjskimi tradycjami muzycznymi; stworzenie
catego rozbudowanego programu wydarzen (spek-
takle, koncerty, wystawy, pokazy filméw, prezen-
tacje metod pracy, seminaria, wyktady, warsztaty),
ktore tacza mistrzowski przekaz artystyczny z wy-
powiadanym — wspdlnym glosem wielu kultur i na-
rodéw - protestem wobec kazdej formy przemocy,

politycznego cynizmu, niewolenia umystu, zapomi-
nania. Tegoroczne szczecinskie ,,Spoiwa Kultury”
to zatem nie tylko trzykrotna prezentacja spektaklu
Armine, Sister (DB Port), ale takze przyblizajacy
wielowiekowg tradycje kurdyjskich opowiadaczy
koncert Dengebesza Kazo (szczecinska Filharmo-
nia Szczecinska), koncert ormianskich $piewow
liturgicznych prowadzony przez gléwnego nauczy-
ciela Teatru ZAR Arama Kerovpyana (Kosciot pw.

Sw. Jana Ewangelisty), improwizowane wieczory
muzyczne prezentujace tradycyjng muzyke turecka,
perska, ormianska, kurdyjska (Maly Dziedziniec
Zamku), projekcje filméw dokumentalnych, fabu-
larnych i animowanych (Teatr Kana), przyblizajace
kontekst historyczny spotkanie i wystawa oraz po-
kaz metod pracy i warsztaty.

Zaréwno tematyka podjeta w procesie kilku- Armine, Sister.

letnich badan tworczych Teatru ZAR, jak réwniez
nowatorska, innowacyjna formuta pracy - nie tylko
z unikalng muzyczng tradycja, ale takze z miedzy-
narodowym i wielokulturowym zespolem aktorow,
muzykow, piesniarzy, mistrzow technik wokalnych,
dokumentalistéw i badaczy - jest na tyle znaczaca
warto$cig, ze dokonana przez organizatoréw festi-
walu ,,Spoiwa Kultury” redefinicja tytulowego poje-
cia i podjeta przez nich préba swoistej ,,monografii”
— spotkania w calosci zbudowanego wokdt realizu-
jacego w praktyce tak wiele ,,aktéw faczenia’, prze-
kraczania schematéw i barier za pomocg uniwer-
salnego jezyka sztuki projektu Armine, Sister — jest
warta ryzyka. By¢ moze dzieki temu ,,zatrzymaniu”
tatwiej bedzie uslysze¢ owa cisze. Cisze, ktora prze-
ciwstawia sie milczeniu.

MP

Teatr ZAR,
fot. Karol Jarek
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OpowieSci emigranta

Krzysztof Lichtblau, dziennikarz, krytyk literacki, doktorant na Wydziale Filologicznym

Uniwersytetu Szczecihskiego

Moje granice Piotra Krzymienieckiego wpisujq sie w kilka dyskurséow obecnych
W najnowszej prozie polskiej. Przede wszystkim jest to powies¢ pisana z perspektywy
gastarbeitera i emigranta. Dramatyzm tej konfesyjnej narracji i samotnos¢ to gtéwne
perspektywy, ktore zostaty zaproponowane czytelnikowi. Ksigzka, bedaca swego rodzaju
~pamietnikiem”z czasé6w emigracji, jest nade wszystko proba przepracowania tragicznego

doswiadczenia.

Opowie$¢ rozpoczyna nie najlepszy wiersz
Krzymienieckiego, ktory jednak w swej wymo-
wie i dawce emocji komponuje si¢ z caloscia.
Historia bohatera rozpoczyna si¢ wraz z poczat-
kiem lat 90. Obalenie komunizmu, jako slogan,
wydaje si¢ euforycznym momentem w najnow-
szej historii Polski. Jednak, jak doskonale wiemy,
narodziny wolnego rynku dla zwyklych obywa-
teli oznaczaly klopoty finansowe i rozchwianie
rynku pracy.

Bohater powieSci stopniowo zanurza sie
w nowa rzeczywisto$¢. Pierwsza proba ustabi-
lizowania zycia jest szmuglowanie produktow
przez granice. Poczatkowo wraz z zong przewo-
z3 z Niemiec do Polski czekolady, rodzynki. Ry-
nek jednak szybko si¢ nasyca i malzenstwo musi
zaryzykowa¢. Juz zupelnie nielegalnie przewoza
papierosy, z tym ze zmieniaja kierunek dostaw.
Jak pisze Krzymieniecki: ,(...) tu role celnikow
sie odmienialy. Stan zagrozenia w »spozywce«
wystepowal przy wyjezdzie z Niemiec, a przy
handlu papierosami przy wjezdzie do Niemiec.
Nie trwalo to dlugo. Po trzeciej wpadce zabrano
nam wszystkie papierosy, i co gorsza mo6j nowy,
tylko 15-letni »W'V Passat« zostal zarekwirowa-
ny na poczet cla i kary za nielegalny przewéz wy-
robéw tytoniowych” (s. 31).

Konieczne wigc staje si¢ znalezienie kolejnego
sposobu zarobku. Nadarza si¢ okazja wyjazdu do

pracy za zachodnig granice — nie bez wahania,
ale w koncu dochodzi do emigracji. Krzymie-
niecki nie sadzil, Ze w obcym kraju spedzi tyle
lat. Swoja zarobkowa przygode rozpoczyna od...
sprzatania toalet.

Praca ta, zreszta jak wiele pozniejszych, po
prostu si¢ skonczyta. Pomystow brakowalo.
Trudna sytuacja zmuszala do zmiany miejsca
zamieszkania. ,Willa herr Hansa” przepetniona
byla pracujagcymi na czarno emigrantami. Co
ciekawe, zarysowywaly si¢ w niej granice pomie-
dzy Polakami na réznych etapach zatrudnienia.
Autor - troche z nudéw, a troche z racjonalnych
przestanek - siega po stownik i rozpoczyna na-
uke jezyka niemieckiego. Jak sie okaze, znajo-
mos¢ jezyka pozwoli mu by¢ krok przed innymi
emigrantami.

W tym czasie gléwnym zrédlem dochodu,
albo raczej zaspokajania podstawowych potrzeb,
byly wystawki. Przedmioty wyrzucone przez
Niemcéw z powodzeniem mozna bylo sprze-
da¢ w Polsce, w ktorej nadal wszystkiego brako-
walo. Przytoczmy do$¢ emocjonalny fragment
z rozdzialu Raj istnie, kiedy to bohater na jed-
nej z wystawek znalazl trzy telewizory: ,Zaraz
potem nadjechal turecki bus i gruby Turek po-
wiedzial do mnie, Ze je bierze! Na to ja, ze niech
tylko sprobuje — to powiedzialem po niemiecku,
a reszte czyli, ze jak dotknie ktdregos, to mu rece



polamie i to, ze bedzie mogt je zebra¢ wtedy, gdy
mnie zabije. I Ze najlepiej zrobi jak stad spierdoli.
Dodalem jeszcze stowo »kurwa« na wypadek,
gdyby mial problem ze zrozumieniem polskiej
mowy. Podziatalo (...) widok polskich tablic
zniechecil go ostatecznie do podjecia walki”
(s. 54).

Ksigzka Piotra Krzymienieckiego to réwniez
opowies¢ o stereotypach. Polacy czesto zazdrosz-
cza sobie pracy, a przy tym i wynagrodzenia.
Niemcy to nie tylko celnicy i kripo (policja kry-
minalna), ale réwniez towarzysze pracy (cho¢
oczywiscie na troche innych warunkach). A jak
wyglada Polak w Niemczech? Autor pisze: ,,(...)
obowigzkowa kurta skorzana, najlepiej czarna,
z tzw. tureckiego importu, spodnie dzinsy, zwy-
kte lub »marmurki« (...). Ogélnego obrazu do-
pelnialy »adidasy« w przewazajacej mierze bia-
te, przynajmniej na poczatku uzytkowania. Dla
podkreslenia wyjatkowosci i statusu majatkowe-
go naszego rodaka bardzo czesto noszona byla
reczna torba plastikowa w poprzeczne bialo-nie-
bieskie pasy z firmowym napisem ALDI (...).
Ciezar torby, jaki by nie byl, to nie przeszkadzat
by w drugiej rece dzierzy¢ puszke z otwartym
piwkiem, ktére umilato diuga i uciazliwg droge
do miejsca zakwaterowania (s. 73-74).

Motywacja bohatera jest Zona i dwoch synéw,
ktorzy pozostali w Polsce. Cho¢ stara si¢ wracac
do domu raz na dwa tygodnie, to wizyty tylko
przypominajg mu, za czym nieustannie teskni.
Podstawa znajomos$¢ jezyka i ponadprzeciet-
na sumienno$¢ w pracy pozwalaja na powolny
awans na drabince zarobkowej. Oczywiscie oku-
pione jest to nieludzkim wysitkiem, a warunki
mieszkalne nieustannie pozostawiaja wiele do
zyczenia. Moje granice to wlasnie pytanie o to,
gdzie jest limit wytrzymatosci czlowieka. Ucigz-
liwos¢ zycia emigranta poteguje fakt, ze przeciez
wykonuje on prace na czarno (Polska nie nale-
zy jeszcze do Unii Europejskiej, a granice nie sa
otwarte dla pracownikéw). Konieczne jest nie-
ustanne ukrywanie sie, czyli chocby zaklejanie
i zastanianie okien w remontowanych mieszka-
niach, a nieuzywanie halasliwych urzadzen elek-
trycznych.

Lekarstwo na poglebiajaca si¢ samotnos¢ sta-
nowi alkohol. Bohater nie potrafi inaczej radzi¢

sobie z presja. Zaczyna postrzegac siebie jako
maszynke do robienia pieniedzy, czego konse-
kwencja jest wyzbywanie si¢ emocji i tozsamo-
$ci. Wybucha: ,,(...) dlaczego ludzie mienigcy si¢
madroscia i wyksztalceniem dopuszczajg do sy-
tuacji, gdzie tak podstawowe i potrzebne prawo
czlowieka, jakim jest praca, jest karane na réwni
z przestepstwami natury kryminalnej. Jak moz-
na stawia¢ znak réwnosci pomiedzy czlowie-
kiem pracujacym i przestepca?” (s. 94).

Mimo ze w 2004 roku Krzymieniecki zalegali-
zowal swdj pobyt w Niemczech i otworzyt wlas-
ng firme, nie oznaczato to konca jego klopotow.
Zwienczeniem tragedii bohatera jest rozwdd
z zong. Jedyna motywacja, a przy tym cel, jakim
bylo utrzymanie rodziny, rozpada si¢. Tragedia,
potegowana przez zupelne wyalienowanie po
obu stronach granicy, ma jednak swdj koniec.
W 2009 roku bohater pakuje swoje rzeczy i wra-
ca do Polski. Odbudowuje swoje zycie. Eduka-
cja i nawigzywanie nowych relacji z synami to
fundamenty, ktére motywuja go do powrotu.
Ksigzka to w pewnym sensie zwienczenie drogi
bohatera-emigranta; zakonczenie, jak on sam
okresla, ,,rezyserii zyciowej”.

Moje granice przedstawiaja histori¢ pracy. To
swoiste CV, w ktérym w zasadzie nie sposob
zmiedci¢ kolejnych przystankéw Krzymienie-
ckiego. Dystansujacy si¢ bohater jest swietnym
obserwatorem minionej rzeczywistosci. Naiw-
nos$¢, prostota, ale przy tym olbrzymi humor
(kiedy to mozliwe) i olbrzymia dawka emocji to
cos, co trafia do czytelnika z kart tej nieobszernej
publikacji.

Podsumowujac swoje wspomnienia, autor
sporzadza dla nas dekalog emigranta. Banalny.
Oczywisty. Jednak wlasnie z niego czerpa¢ mo-
zemy najwiecej. Nasza ,zyciowa rezyseria’ ma
sie nijak do napotkanej rzeczywistosci. Musimy
ja nieustanie aktualizowa¢ i przeformutowywac.
Wyjezdzamy z konkretnym zamiarem, a wraca-
my z zupelnie innym do$wiadczeniem. Konczac
moralizatorsko, niczym Krzymieniecki, zadaj-
my sobie pytanie, ile zmienilo si¢ przez ostatnie
dwadziescia pie¢ lat?

Piotr Krzymieniecki, Moje granice. Szczecin: Wydaw-

nictwo hogben 2014, 138 s.
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Do pracy

Jak moralna sita 1 tezyzna narodu
zalezy gitdéwnie od poziomu i
szkoty,

zawisty wylacznie od moralnej

dziatania
tak poziom i sprawno$¢ szkoty
i facho-
Dzieki swemu
zawodowemu przygotowaniu staje
przewodnikiem tego os$rodka, w ktdérym mu
do pracy stana¢ wypadio, dzieki
uobywatelnieniu staje sie pionierem pra-

wej wartosci nauczyciela.
sie on

swemu

cy narodowej 1 spotecznej. Czyz trze-

ba przypominaé¢, jakie zasitugi poiozyio
nauczycielstwo w tylu panstwach na za-
chodzie i pdinocy, jak tam nauczyciel-
stwo bylo zZrdédiem Swiatia i wzorem oby-
ze tyle panstw, nawet

skromnemu nauczycielowi za-

watelskiej pracy,
sasiednich,
wdziecza nie tylko brak analfabetyzmu,
ale takze te spoistos$é narodowa 1 pan-
stwowg tezyzne, na ktdéra z =zazdrosciag
spoglada¢ musimy.

A jesli kiedy,
ciela moze by¢é w skutki bogata i1 btogo-

to dzi$ praca nauczy-
stawiona, dzi$ w dobie budowania wtas-

nego panstwa. Nowe, potezne sity ludo-
we powolano do wspdilpracy i1 wspdirzaddw
w Rzeczypospolitej, a lud ten nieraz do-
tad byt uspiony,
nienawykty. Ktdéz go z tej biernosci obu-
dzi, oby-
watelem panstwa to nie tylko zada¢ wie-
le, ale takze wiele panstwu dawac? Kto,
jes$li nie nauczyciel, ktdéry zyjac z nim
w najblizszym kontakcie,
sobnos$¢ pozna¢ jego dole i1 niedole?

bierny, do rzadzenia

kto go pouczy, ze by¢ wolnym

jedynie ma spo-
Spogladnijmy kilka lat wstecz, Jjakie
to posiewy rzucita praca nauczycielska
w zaborze pruskim i rosyjskim, albo na
zie-
albo

ru-

wschodnich krancach Malopolski w
mi tarnopolskiej i trembowelskiej,
tez wreszcie u nas na =zachodniej
biezy Slaska, w zaglebiu karwinskiem.
Wszak to, ze zagiebie jest tak silnie
polskiem, to plon kilku dziesigtkdéw lat
trwajacej pracy oswiatowej. Przypomnij-
my sobie te goraczkowa prace oswiatowa,
zogniskowana w kotach Macierzy szkolnej,
cho-

te niedzielne odczyty, wieczorki,

ry 1 amatorskie przedstawienia. One to

podtrzymaty i umocnity polskos¢ zagiebia

mimo wciskajace sie zewszad obce wpiywy,
mimo brutalng, poteznemi $rodkami wspie-
rana akcje germanizacyjna.

Pordéwnajmy z tym bujnym rytmem zycia
co dzi$ widzimy w polskiej
Upojenie
zwycieskie 1 spoczynek na laurach, czy
depresja, czy.. zanik obywatelskiej cno-
ty? Wszak ten kes ziemi $laskiej,

i pracy to,

czesci Slaska Cieszynskiego.

ktory
dostat sie na Ojczyzny 21ono, to jesz-
cze ugdr nieuprawny,
dotad wrogowie

i ostdw,

na ktérym wiecej
nasiali chwastoéw
strony rzetel-
Czy nie widzimy, =ze

nasi
niz z naszej
nej pracy witozono.
tej ziemi trzeba dopiero pietno polskie
nada¢, ze te ludnos$¢ dotad w =znacznej
czesci wychowana w obcych,
tradycijach,
wychowa¢ na obywateli,

wrogich nam
tumaniona, trzeba dopiero
zbudzi¢ w nich
poczucie dostojenstwa wolnego obywatel-
stwa wlasnego panstwa?

Na $laskiej wsi (z wyjatkiem bardzo
cicho, spokoj-
jakby ta nasza zdobyta wolnos$é byia
juz na setki lat ugruntowana.

Jakze inacze]j przedstawia sie dzi$ ta

Po chwilowem

nielicznych os$rodowisk)
nie,

praca w zaborze czeskim.

odurzeniu zycie upomniaio sie o swe pra-

wa, wznowita sie praca zywa, Swiadoma
celu, ofiarna. Krzataja sie stare Koia
Macierzy, powstaja nowe, piyna skitadki,

wygtasza sie odczyty,
wienia.

urzadza przedsta-
Zaiste smutne refleksje nasuwaja sie
przy pordwnaniu miodzienczego i twdrcze-
go rozmachu lat minionych z dzisiejsza
stagnacja.
ski,
ale przymus moralny byl zawsze gidwnym

Czyzby mylil sie Szczepanow-
twierdzac, ze nie przymus fizyczny,
czynnikiem w dziataniu Polaka, ze po-
czucie obowiazku obywatelskiego, dobrej
woli,
wyzsza zasada pracy? Bo doprawdy na to
wyglada,

pdki nam nad karkiem wrog

Swiadomos¢é wolnosci byta dlan naj-

ze dopdki nad nami bat sSwisz-
czy, stoi,

umiemy i chcemy pracowac ofiarnie, az do

wyczerpania, nie sta¢ nas natomiast na
prace szara, codzienna, pod wiasnym da-
chem, pitynaca nie z porywu chwilowego,

ale z poczucia twardego obowiazku.

(...)

Feliks Hajduk

Zrbébdio przedruku:
sMiesiecznik Pedagogiczny” 1923,
65-66.
Zachowano oryginalng pisownie.
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Krecia robota

Janina Kruszyniewicz, dyrektorka Gimnazjum nr 20 im. Mtodych Europejczykow

w Szczecinie

Od dziesieciu lat mieszkam na wsi. Dziecinstwo, mtodosc i wiek sredni spedzitam
w miescie. Jako dziewczynka bawitam sie na podwérku, dosy¢ specyficznym -
w oficynie miescit sie warsztat wyrabiajacy trumny i wyrozumiaty wiasciciel pozwalat
dzieciom bawi¢ sie wsréd zgromadzonych desek, wiek, pieknych koronek i attasowych
materiatow, co szalenie uruchamiato wyobraznie. Jedno okno mieszkania moich
rodzicow zerkato na mur, z ktérego obtazit tynk, drugie skierowane byto na ruchliwa

ulice. Zewszad dobiegat hatas.

Mieszkalam na Gérnym Slgsku, wiec moje
dziecinstwo to réwniez pamig¢ o bardzo specy-
ficznym zapachu wyziewéw kopaln, koksowni
i hut. Co prawda szkoly, podstawowa i $red-
nia, otoczone byly starymi drzewami, w mie-
$cie spacerowaliSmy po alejkach wiekowych
parkéw, ale spotkania z przyroda odbywaly
sie¢ w gabinetach biologicznych (zgromadzone
w nich eksponaty budzily groze, nie zachwyt)
lub w gorach, bo z mojego rodzinnego miasta
w Beskid Slaski albo Zywiecki jechato sie zale-
dwie dwie godziny, ale wycieczki nie odbywaly
sie zbyt czesto. Jezdzilo si¢ PKS-em, samocho-
déw osobowych nikt prawie nie mial.

Przyrode obserwowalam u babci. Babcia
Cecylia réowniez mieszkala w gdrnoslaskim
miescie, miala maly domek i do$¢ duzy ogrod.
Poza tym do zaczarowanego sadu, warzywnia-
ka i srodowiska zycia kur, kaczek, krolikow, ko-
tow i psow jechalo si¢ tramwajem, oczywiscie
z wszechobecnymi kopalniami i hutami w tle.
Ten dziecigcy obraz miejsko-niemiejski towa-
rzyszyl mi od zawsze. Szare chodniki, mury,
stupy, czarna sadza, wegiel i koks - to miasto.
Wielobarwne kwiaty, stodkie gruszki, zielony
groszek, kwasny, zéttawy agrest, czerwien tru-
skawek, porzeczek, rézowos¢ poziomek - to
ogrod. Halas, pospiech, nerwowos$¢ — to ulica.

Spokoj, codzienny, niespieszny cho¢ pracowity
rytm dnia - to zycie Babci.

W polowie XX wieku i troche pdzniej,
w latach 60. i 70., nie rozprawiano powszech-
nie o ekologii. Pojecia ,produkt ekologiczny”,
»bio” albo ,modyfikowany genetycznie’, ,jajka
bez GMO” nie byly znane niezainteresowanym
osobom. Wloszczyzne kupowano na bazar-
kach, latem jadalo si¢ owoce i warzywa, a zima
to samo, tyle ze w postaci kompotéw i kiszonek.
Mama ucierala marchewke z jabtkiem, a babcia
sadzita kalarepe. Jagody kupowalo sie od babek,
jesienig zaktady pracy organizowaly wyjazdy na
grzyby, a szkoly wysylaly uczniéw na wykopki.
Wszystko odbywalo sie w zgodzie z naturalnym
cyklem czterech pér roku. Nie mieliémy poje-
cia, ze to tez jest ekologia.

Poznalam w ten sposéb réznorodnosé form
zycia. Stopniowo oddalalam si¢ coraz bardziej
od idyllicznego czasu dzieciecych zachwytéw
przezywanych w ogrodzie. Pochloneto mnie
zycie typowo miejskie. Nie mialam czasu na
przygladanie si¢ kwitnieniu roslin, bo wiosna
przygotowywalam sie¢ do sesji egzaminacyjnej,
a nie bylo wtedy kserokopiarek ani skaneréw,
jakkolwiek dziwne moze to si¢ wydac studen-
tom w XXI wieku. Cate dnie spedzalam w sa-
lach wykladowych lub czytelniach, a poniewaz
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dojezdzalam na uczelni¢ nieustannie spoznia-
jacymi si¢ pociggami, przygladalam si¢ haldom
wegla i burym peronom. Na lata pograzytam sie
w szaro$ciach, nawet moje menu bylo czarno-
-bezowo-smetne, bo pitam wcigz kawe i jadtam
parowki w bulkach, dumnie nazywane hot-
-dogami. Na nic poza naukg nie miatam czasu,
obiady jadtam tylko w niedziele, bo w soboty
takze sie pracowato, a wiec i na uczelniach pro-
wadzono zajecia.

Po studiach przeprowadzitam si¢ do Gdy-
ni. Co prawda morze bylo blisko, ale z okien
bloku widok przypominal zapamigtany z gor-
noslaskiego mieszkania.
Naprzeciw stal nieotyn-
kowany budynek. Wokat
ocean betonu. Kto ogla-
dal filmy Barei, wie, jak
to wygladalo. W latach
osiemdziesigtych za-
mieszkalam w  Szczeci-
nie. Tu juz zaczetam etap
»ogrodowy”, bo miatam
tzw. Dblizniak wybudo-
wany na dzialce o po-
wierzchni 384 metréw
kwadratowych. W tam-
tych czasach mozna bylo
uzna¢ to za luksus. Na
takim sptachetku ziemi,
po odjeciu powierzchni
domu, niczego nie upra-
wialam. Ot,
troche trawy, ale rosty na
nim dwie stare czeres-

posiatam

nie. Wlasnie dzieki nim
w moje zycie wkradla si¢ nowa jako$¢ myslenia
o przyrodzie. Coroczny cud kwitnienia i owo-
cowania obserwowany z bliska wywotywal za-
chwyt, a mozliwo$¢ zrywania czere$ni wprost
z balkonu przywolywata wspomnienia babci-
nego ogrodu i jakie$ rajskie skojarzenia. Kiedy$
ten niewielki ogrodek byl malenka Arkadia,
cho¢ miatam uciazliwych sgsiadéw, z bezustan-
nie szczekajacym psem, z zamilowaniem gosz-
czacych rodzing, ktora uwielbiata stucha¢ radia
wlaczonego na caly regulator, oczywiscie, pod-
czas grillowania.

Dzielnica nalezala do spokojnych, ale z cza-
sem miasto zblizylo si¢ do niej tak bardzo, ze

Moja aktywnos¢ ruchowa wzrosta
wielokrotnie, odkad zrozumiatam,
ze tocze nieustanny bodj z kretami.
Te urocze i pozyteczne zwierzeta
moga by¢ zmora ogrodnika.
Nie istniejg zadne sposoby na
pozbycie sie ich z duzego terenu.
Pojawiajq sie wcigz nowe kopce,
codziennie, przez caty rok. Krety sg
pod ochrong i wszyscy posiadacze
wypielegnowanych trawnikow
powinni o tym pamietac. Co
mozna zrobi¢? Ja biore grabie
i wyrownuje teren. Dosiewam
trawe i zyje z kretami w zgodzie.
One robiag swoja krecia robote,
ja swoja - na przekor, ale nie
wyrzadzamy sobie krzywdy.

po sasiedniej ulicy zaczely jezdzi¢ autobusy.
Arkadia zamienila si¢ w zwyczajne, hatasli-
we miejsce, bo wokét domy rosty jak grzyby
po deszczu. Coraz wigcej szczekajacych psow,
grillujacych sasiadow, ktérych goscie biesia-
dowali po nocach, samochodéw ustawianych
na naszym podjezdzie, z powodu braku miejsc
do parkowania. Oznaczalo to czas na zmiany.
W podjeciu decyzji pomégt nam pies. Mielismy
groznego czworonoga, ktérego wywozilismy za
miasto, aby mogl sie¢ wybiegac. Nie jest to do
konca zgodne z prawem, wiem, ale zal mi go
bylo, wiec wybieralismy miejsca malo uczesz-
czane. Ktoregos dnia zo-
baczytam Iake. Wiosna
oszalamiala zapachami,
kwitnacych
drzew, a na tej tace rosty
stare grusze i jablonie.
Nigdy nie zapomne tego
wrazenia. Znalazlam sie
w otoczeniu czarownym,
cichym, spokojnym i po-
czulam, ze to jest moje
miejsce na ziemi.

Teraz stoi tu moj dom.
Mieszkam w nim wraz
z mezem, psem i kotem,
bowiem syn pozostat isto-
ta miejska. Od 10 lat przy-
gladam sie przyrodzie i to
zajecie catkowicie zmieni-
o moje rozumienie $wia-

widokiem

ta i pojmowanie sensu
zycia. Zdaje sobie sprawe,
ze brzmi to gérnolotnie
i moze si¢ wydawa¢ wydumane, nie jest tez zbyt
oryginalne. Sprébuje wyjasni¢, na czym wspo-
mniane rozumienie polega i o jaki sens chodzi.
Istotne jest to, ze faka ma 2,5 hektara i do nas
nalezy utrzymanie jej w nalezytym stanie. Bra-
ma oddalona jest od drzwi wejsciowych o 90
metréw. Kiedy przemierza si¢ taki odcinek, jest
to spacerek, kiedy jednak napada $nieg, zaczy-
na by¢ to nie lada problem. Kiedy lato jest sto-
neczne i suche, wystarczy kosi¢ trawe i ziota raz
na kilkanascie dni, kiedy pogoda jest zmienna,
pada deszcz, a nastgpnego dnia $wieci stonce,
trzeba uruchamia¢ traktor co tydzien, a ponie-
waz koszenie trwa 10 godzin, jezdzi si¢ na okrg-



glo. Swiat jest czasem przyjazny, kiedy jest cie-
plo i spokojnie, a czasem bywa grozny. Podczas
burz drzewa huczg jak rozszalaly ocean, stare
konary tamig si¢, spadaja, a to czgsto oznacza
wylaczanie pradu. Kto nie przezyl bez pradu
dwdch dob, nie zdaje sobie sprawy, jak bardzo
moze to by¢ ucigzliwe. Zimga jego brak oznacza
zimno, bo przeciez piec si¢ nie wlaczy. Ciemno
jest juz o szesnastej i jest to czern niezakldcona
zadnym blaskiem, précz ksiezycowego. Zycie
zamiera, drogi sg nieprzejezdne i wtedy o wiele
lepiej niz w miescie mozna zda¢ sobie sprawe,
jak bardzo jeste$my zwigzani z przyroda siecia
nierozerwalnych powigzan. Sens slowa ,,ekolo-
gia” nabiera wlasciwego znaczenia. Zaczyna sie¢
mysle¢ ekologicznie. Jak ogrza¢ si¢ zima, skad
zawczasu wzig¢ opal do kominka, w jaki sposob
nagrza¢ wode, by si¢ umy¢, co zrobi¢, by ptaki
przezyly mrozy, jak poméc zwierzetom?

Na wsi inaczej chlonie sie widoki i zapachy.
Zmysly rejestruja inne, niz w miescie, bodzce.
Kiedy w porze jesienno-zimowej za oknem jest
calkiem ciemno, a my wtuleni w ciepla posciel
uslyszymy pianie koguta, wiemy, ze pora wsta-
waé, bo dochodzi piagta. Siddma rano to czas
zakupow w wiejskim sklepie i tam spotykaja
sie mieszkancy na pierwsze plotki. Jest to pora
niezobowigzujacej wymiany zdan na biezace
tematy. O tej wczesnej godzinie niezaleznie od
pory roku jest chfodniej niz w miescie. Sarny,
jelenie, dziki i zwierzeta drapiezne zeruja, wiec
trzeba uwazac, jadac droga przez las, zwlaszcza,
gdy jeszcze jest ciemno. Wiosng zajace biegaja
po drogach, bo to czas godéw. Zurawi klegor
przypomina krzyk prehistorycznych stworzen
znanych z Parku Jurajskiego, przez mieszczu-
chéw nierozpoznawany jako swoisty dla tego
gatunku. Wiosng miedzy czwartg a piata rano
na mojej Iace stotuja sie bociany. Kazdego roku
witam je w kwietniu, majg w poblizu gniazdo.
Zadziwia mnie, ile pokarmu znajduja wsréd
traw, ja tych wszystkich zyjatek nie dostrzegam,
a one zaspokajaja apetyt calej bocianiej rodzi-
ny. Wtedy zamykam psa w boksie, aby mogly
w spokoju zerowa¢d, bo czworondg pilnuje te-
renu i kazdy obcy jest wrogiem, niezaleznie od
gatunku. Co ciekawe, mdj owczarek niemie-
cki nie podbiega do ptakéw drapieznych, na

przyktad myszotowow. Jest ostrozny i nieufny.
I znéw zadziwia mnie porzadek i madros¢ na-
tury, intuicja zwierzat, ktore doskonale wiedza,
ktére ktérym nie powinny wchodzi¢ w droge.
Niestety, malo spostrzegawcza sarna przypla-
cifa zyciem brak przezornosci, cho¢ teren jest
ogrodzony. Gdybym nadal mieszkala w mie-
$cie, widok rozszarpanej sarny wywolaltby spa-
zmy, teraz zadumatam si¢ na chwile i uporzad-
kowalam miejsce zbrodni. Te szybko biegajace,
przesliczne, tagodne zwierzeta nie maja szans
spotykajac owczarka. Teraz rozumiem, dla-
czego psy w lesie nie powinny by¢ spuszczane
ze smyczy. Nie rozumiem natomiast, dlaczego
mysliwi strzelaja nocg do podchodzacych do
pasnikow stworzen, niemajacych drogi ratunku
przed bronig wyposazong w noktowizory.

Moja aktywnos¢ ruchowa wzrosta wielokrot-
nie, odkad zrozumialam, ze tocze¢ nieustanny
boéj z kretami. Te urocze i pozyteczne zwierzeta
moga by¢ zmorg ogrodnika. Nie istniejg zadne
sposoby na pozbycie si¢ ich z duzego terenu.
Pojawiaja si¢ wcigz nowe kopce, codziennie,
przez caly rok. Krety sa pod ochrong i wszy-
scy posiadacze domdéw i wypielegnowanych
trawnikéw powinni o tym pamigtaé. Co mozna
zrobic? Ja biore grabie i wyréwnuje teren. Do-
siewam trawe i zyje z kretami w zgodzie. One
robig swoja krecig robote, ja swoja - na przekor,
ale nie wyrzadzamy sobie krzywdy.

Istnieje tez inny sposob radzenia sobie z kre-
cim problemem. Stosuja go wlasciciele prze-
$licznych ogrédkow, w ktdrych sg karmniki, po-
siadacze ukochanych czworonogdéw zalatwiajg-
cych sie pod plotami sgsiadow, ludzie zamozni,
kulturalni, dbajacy o forme i zachwycajacy sie
zachodami stonica. Aby skutecznie usunac krety,
nalezy zastosowac cyklon. Stary, wyprébowany
sposéb. Makabryczny? Oczywiscie! Specjalisci
od utrzymywania ogrodéw w niezakldconej
krecimi kopczykami harmonii z otoczeniem
bezkopczykowym nie majg zbyt wygérowanych
stawek. Wtascicieli nieruchomosci sta¢ na jed-
norazowg oplate. W taki sposob robig krecig
robote ekologii, naturze, czyli samym sobie.
Poeta Jonasz Kofta napisal kiedys: ,,Pamietajcie
o ogrodach, przeciez stamtad przyszlismy”. Kret
to jeden z jego uzytkownikow.

JK
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Kartka z przyszio$ci

Stawomir OSiﬁSki, dyrektor Szkoty Podstawowej nr 47 im. Kornela Makuszynskiego

w Szczecinie

Wczoraj, w ostatnim dniu szesciodniowej rady klasyfikacyjnej, byta mata uroczystosc, bo
nasz wuefista po dziesiecioletniej procedurze uzyskat od NSA prawomocny wyrok
o posiadaniu prawa do trzymiesiecznego urlopu dla poratowania zdrowia i dostanie go
z najswiezszej, ogdlnounijnej puli, czyli za trzy lata. Szczesciarz, zatapat sie na rok przed
emerytura. Ci wuefisci maja fajnie, bo moga na nig péjsc¢ az piec lat wczesniej niz my, czyli

w 75 roku zycia!

~Wreszcie otrzymalem kod dostepu do wpro-
wadzenia zapisow ocen konicowych od Wszech-
unijnego Najwyzszego Inspektora Ochrony Da-
nych Osobowych, tak ze chyba zdaze¢ w terminie
wydrukowa¢ $wiadectwa. Nadal jednak nie ro-
zumiem, dlaczego w tym roku naszemu zespo-
fowi Ksztalcenia Podstawowego Przedszkolno-
-Mlodziezowo-Gerontologicznego przydzielono
drukarke usytuowang w Siedlcach!? Ciekawe,
ile beda szly te swiadectwa poczta kurierska, bo
w poprzednich latach ze Straslundu i dwa lata
temu z Liege przywiezli w ciagu doby. Troche sie
martwie, bo sasiedni Zespot Gimnazjalnej Edu-
kacji Wspomagajacej Uniwersalnie wylosowat
kiedy$ Lubartéw i czekali chyba z tydzien. Nic
to, najwazniejsze, ze mam zrealizowana pod-
stawe programows, poniewaz w tym roku bylo
wyjatkowo ciezko, gdyz na skutek inicjatywy
uchwalodawczej koalicyjnej partii Stronnictwa
Sprawiedliwej Platformy Lewicy wprowadzo-
no dodatkowa godzine jezyka polskiego, tym
samym zwiekszajac czas realizacji podstawy do
dwodch miesiecy w ciaggu roku. Przy jednoczes-
nym zwigkszeniu zakresu Indywidualnego Na-
uczycielskiego Systemu Informacji Statystycznej,
ktory rozporzadzeniem wprowadzila Minister
Postepu Naukowego i Edukacyjnego oraz Row-
nosci Wyznan i Tendencji Spotecznych, bylo to
trudne.

Najbardziej cierpia z tego powodu koledzy
tuz przed emeryturg, pamietajacy jeszcze czasy,
kiedy na bezposrednig prace z uczniem poswie-
cane byly 3-4 godziny tygodniowo, tylko czte-
ry na obowigzkowa sprawozdawczo$¢ krajowa
i unijng. Wspolczuje im, bo przed osiemdziesiat-
ka trudno przywykna¢ do zmian, a i zdrowie juz
nie takie, jak kiedys.

Weczoraj, w ostatnim dniu sze$ciodniowej
rady klasyfikacyjnej (u nas jest swietny dyrek-
tor i rady rzadko przekraczaja dwa tygodnie, ale
znam placéwki, gdzie miesieczna rada to zwy-
czajno$¢), byta mata uroczystos¢, bo nasz wu-
efista po dziesigcioletniej procedurze uzyskal od
NSA prawomocny wyrok o posiadaniu prawa do
trzymiesiecznego urlopu dla poratowania zdro-
wia i dostanie go z naj$wiezszej, ogolnounijnej
puli, czyli za trzy lata. Szczedciarz, zalapal si¢ na
rok przed emeryturg. Ci wuefisci maja fajnie, bo
moga na nig pojs¢ az pie¢ lat wezesniej niz my,
czyli w 75 roku zycia!

Ogladalem w Czwartej Sieci (lepsza od
Wordlfacea i starutkiego Internetu) dyskusje na
temat pozostatych jeszcze z poczatku XXI wie-
ku szkolnych pamiatnic smolenskich. Obroncy
tradycji chea kilka z nich pozostawi¢ jako $wia-
dectwo czaséw, a neolibertynisci cheg ich likwi-
dacji. Posprzeczano si¢ takze na temat rubryki
86. formularza wszechunijnego monitorowania



zaangazowania procentowego w ide¢ postepu
edukacyjnego w aspekcie przyrostu dodanego
i weryfikowalnego wiedzy ogélnej w poréwna-
niu z symptomami wiedzy przedmiotowej oraz
umiejetnosci kluczowej. Radykalisci Poststrze-
mieczni (skad taka nazwa?!) opowiadaja si¢ za
likwidacja czternastu zestawien tabelarycznych
w tej rubryce, na co nie zgadzaja si¢ Prokon-
serwatysci ze Zwiagzku imienia B. Sliwerskiego
(kto to byt - nie pomneg). Dobrze by bylo, gdy-
by zlikwidowali te zestawienia - to kilka godzin
miesiecznie mniej wypelniania, a i sumowanie
w fatalnym Excelu 38.1 bedzie uwzglednialo
wszystkie dane.

Krajowy Nadzér Nad Sieciami ostrzega, ze
korzystanie z czarnorynkowych akceleratoréw
transgresji danych (ATD) nadal jest niedozwo-
lone i zagrozone karami finansowymi. Zadziwia
mnie obtuda urzedaséw tego ciala — bez ATD
zadna instytucja nie moglaby realizowa¢ unijnej

sprawozdawczo$ci.
W  MPNIiEoRWITS awantura, albowiem
reprezentant Kosciola Latajacego Potwora

Spaghetti zarzucit Katolickiemu Kosciotowi Tra-
dycji Odwiecznej — powstalemu w wyniku schi-
zmy pod koniec XXI wieku - prozelityzm, na
co zareagowali takze przedstawiciele Jedynego
Katolickiego Kosciota Franciszkowego, potwier-
dzajac zarzuty oraz przy okazji zlozyli wnio-
sek o wykreslenie Kosciota Latajacego Potwora
Spaghetti z listy wyznan narodowych i unijnych.

Jakie to szczescie, ze u nas w szkole mamy 25%
agnostykow, kilku ateistow postfeministycznych
i ponad polowe z Kosciota Franciszkowego. Z tej
racji przystuguje nam obchodzenie $wiat religij-
nych, a juz niedlugo bedziemy mieli uroczystosc¢,
bo Papiez Jan Pawel Franciszek III wyniesie na
oftarze ksiedza profesora Jozefa Tischnera. Od
stu osiemdziesigciu lat moja placowka ma w mi-
sji jego stowa. Ten wielki mygliciel z XX wieku
pewnie nie pojalby dzisiejszego systemu, ale jest
nadzieja, ze jego kult w calej Unii przyczyni si¢
do powazniejszych reform.

Nie mam na mysli jedynie oswiaty, ale ko-
nieczna jest regulacja statusu miast transgra-
nicznych, jak chociazby naszego, bedacego sto-
licg i Unii, i Niemiec, Berlina, ktérego jestesmy
najwigkszym dystryktem, a jednoczesnie pol-
skim miastem. Najwazniejsze wydaja si¢ kwestie
finansowe, bo na razie jestesmy zadowoleni, bo
otrzymujemy stawki berlinskie (budzac zazdros¢
i nienawis¢ wsrdd nauczycieli z reszty kraju), ale
podatki odprowadzamy od nich polskie. Jesli
chodzi o mnie, to niech bedzie jak jest, bo jak
zaczna majstrowac, to pewnie na tym stracimy.

Musze konczy¢ ten zapis, bo dzi§ wypada
dzien lekcyjny w czterodniowym tygodniu pracy,
a to chyba najprzyjemniejsza cz¢§¢ mojego za-
wodu, cho¢ czytalem, ze kiedy$ nauczyciel mial
na dydaktyke az 18 godzin, i to tygodniowo! Jak
oni wtedy radzili sobie ze sprawozdawczoscig?”.

Tekst z przysztosci odnalazl: Stawomir Osinski.
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Pierwszy raz

Felieton z cyklu Po dzwonku

Grazyna Dokurno, wicedyrektorka Publicznego Gimnazjum nr 2 im. Mikotaja Kopernika w Barlinku

Zagladam do repertuaru filharmonii i podska-
kuje z wrazenia. Tytul Licze na muzyke! Ile mate-
matyki w muzyce? brzmi tak, ze chce, aby moja kla-
sa koniecznie wystuchata koncertu. Musze tylko
znalez¢ w szkole sojusznikéw wyjazdu, bo koncert
odbywa sie w czasie lekcji. Udaje mi si¢ przekonaé
dyrektorke, ze ta krétka nieobecno$¢ nie spowo-
duje zaleglosci. Wychowawca réwnoleglej klasy
zgadza si¢ na dofaczenie - bedzie tanszy przejazd.
Dzwonie i zamawiam ostatnie bilety. Na zebraniu
rodzicow opowiadam o filharmonii i koncercie.
Mowig, ze jest to lekcja w innej formie, ale trzeba
za nig zaplaci¢. Zaden z rodzicéw nie kwestionuje
pomystu wyjazdu.

Wyjezdzamy raniutko, zeby z potudniowego
kranica wojewddztwa dojechac na czas. Przed nami
budynek przypominajacy lodowe gory. Bartek pyta:
»A co sie robi w filharmonii?”. Kolega wychowawca
mowi do mnie konspiracyjnie: ,,Wstyd sie przy-
znag, ale bede w filharmonii pierwszy raz”. Stowa
te na moment zniewalajag mnie, ale pomyslatam, ze
warto$¢ edukacyjna wyjazdu zostala powiekszona.

Do przybytku muzyki klasycznej z kilku stron
zdazaja dzieci i mlodziez z nauczycielami. Wiem, ze
wiekszos¢, gdy przekroczy prog drzwi, poczuje sie
jak ja za pierwszym razem, czyli ,tal”. Przygladam si¢
chojrakom i gadutom raptem zadziwionym ogrom-
ng, bialg przestrzenia. Kuba podchodzi i méwi: ,,Co$
mi sie wydaje, Ze jesteSmy nie teges ubrani”. Nauka na
przyszto$¢? Prosze uczniow, zeby zwrdcili uwage na
matematyczne linie schodéw, wnek okiennych.

Na sali koncertowej w tonacji brazu i ztota sia-
damy w rzedach. Na scene wchodzi orkiestra ubra-
na jak do wieczornego koncertu, z panig dyrygent.
Pani prowadzaca zadaje pytania, opowiada o gra-

nych utworach i instrumentach; wlacza widownie,
ktora szybko i dobrze reaguje. Wychodze bardzo
zadowolona, bo bylo solidnie i pigknie. Jeszcze tyl-
ko zdjecie calej grupy na monumentalnych scho-
dach i przed nami wizyta w Eurece. Nie wiem, ilu
z nich bedzie chcialo wréci¢ do filharmonii - tej
lub innej - ale na pewno beda mieli swoje zdanie
na temat tego miejsca i muzyki.

Jade na koncert zespotu Lao Che, tez do filhar-
monii. Znéw zachwycam sie czystymi, matema-
tycznymi liniami wnetrza. Sal¢ zapelniajg przede
wszystkim mlodzi ludzie. Na scene wychodzi
zespol i bez wstepow zaczyna $piewad. Piosenka,
oklaski, piosenka, oklaski... Czuje sie dziwnie.
Ludzie przytrzymani przez fotele nie maja odwagi
wylamac¢ sie ze schematu narzuconego przez po-
wage filharmonii. Stucham stéw kolejnej piosenki,
ktorg znam z plyty i konsternacja, bo solista wplott
miedzy wersy stowa: ,,Ch...wy nastrdj!” Przy ko-
lejnej piosence mlodzi w dwéch rzedach wstaja
i klaszcza w rytm. Zespdl konczy, na krotko, bo
widownia na stojaco klaszcze. Wracajg bisowac,
a mlodzi ludzie podchodzg pod scene. Tancza. Po
koncercie zaczyna si¢ klubowy koncert. Zespot
odetchnat i rozluznit sie. Posypaly si¢ stare i nowe
piosenki, energia i rados¢. ,,Dzigkujemy Szczecin!”

Karol Szymanowski powiedzial: ,,Muzyka jest
sztukg najbardziej demokratyczng” Dodalabym,
ze muzyka ma takze duzg sile, bo wyrwata stucha-
czy z foteli oraz czgsciowo wplyneta na wybory.
Pawel Kukiz jest tego najlepszym przyktadem.

Wieszam na tablicy ogloszen zdjecie Filhar-
monii Szczecinskiej z informacjg o Noblu Archi-
tektonicznym. Slysze jak Kacper moéwi do kolegi:

»Bytem tam!”.
GD



Diugi marsz

Pawet Miedzifiski, Instytut Pamieci Narodowej Oddziat Szczecin

Uczestnicy Rajdu Szlakiem Ewakuacji Jencow Oflagu IID przeszli fragment trasy, ktora
zimg 1945 roku pokonywali - réwniez pieszo - oficerowie Wrzesnia 1939. Poza
przejsciem blisko 80 km uczniowie mieli do pokonania szereg trudnosci, ktore

nawigzywaty do historycznych realiow.

Szczecinski oddziat IPN-u uczestniczyt w orga-
nizacji rajdu po raz drugi. Pierwszy — Szlakiem Zot-
nierzy Wykletych po Ziemi Koszalinskiej — odby? sie
w czerwcu 2014 roku w okolicach Bobolic. Jego istota
bylo propagowanie wsréd mlodziezy postaci tzw. Zot-
nierzy Wykletych - uczestnikéw podziemnej, zbrojnej
walki z komunistycznym systemem, przez lata okre-
slanych mianem bandytéw, dzis z kolei znajdujacych
sie w gléwnym nurcie polityki historycznej. Rajd trwat
trzy dni i wzieto w nim udziat przeszto 100 harcerzy.

W tym roku, w ostatnich dniach maja, IPN wraz ze
Stowarzyszeniem ,,Jeste$my Razem” i Zespotem Szkot
Ponadgimnazjalnych w Kaliszu Pomorskim zorganizo-
wal rajd pieszy dla uczniow szkoét srednich. Tym razem
celem bylo przypomnienie wydarzen sprzed 70 lat i nie-
co zapomnianego losu oficeréw polskich — wiezniéw
niemieckich obozdw jenieckich, ktérych wiele znajdo-
walo si¢ na terenie obecnego wojewddztwa zachodnio-
pomorskiego. Rajd Szlakiem Ewakuacji Jencow Oflagu
IID nawigzuje bezposrednio do przedostatniego etapu
ich epopei - pieszej ewakuagji calego obozu z Gross
Born (Borne Sulinowo) do wielkiego obozu jenieckiego
w miejscowosci Sandbostel az koto Bremy.

Rajd rozpoczat si¢ w Bornym Sulinowie spotka-
niem z dr. Tomaszem Skowronkiem, lesniczym, jed-
nym z najwiekszych autorytetéw w sprawach zwigza-
nych z losami jericéw. Kolejnym krokiem byla wizyta
w kaplicy w Bornym, w ktdrej znajduje si¢ tryptyk Jana
Zamoyskiego — jenca z Oflagu IID. Stworzony przez
niego oftarz przeszedt dtugg idroge, by po kilkudzie-
sieciu latach wréci¢ do miejsca, w ktérym powstal.

Uczestnicy zaczeli swdj marsz zgodnie z kierun-
kiem, jakim wiele lat temu podazali polscy oficero-

wie. Przez Milkowo, Broczyno, Czaplinek dotarli do
Siemczyna. Wieczorem rajdowicze obejrzeli frag-
menty filméw obrazujacych sytuacje zniewolonych
oficeréw: Eroica Andrzeja Munka oraz nagradzane-
go miedzy innymi Ztotym Globem oraz siedmioma
Oscarami Mostu na rzece Kwai Davida Leana.

Kolejny dzient uptynat pod znakiem gry tereno-
wej. Uczniowie, podzieleni na druzyny, wykonywali
réozne zadania pozwalajace w nieszablonowy sposob
poznac oflagowa codziennosc.

Urozmaiceniem rajdu byl udzial grupy rekon-
strukgji historycznej ,,Gryt” z Koszalina. Niespodzie-
wane zetkniecie z aktorami teatru historii budzito
sporo emocji. Podobnie bylo podczas szkolenia prze-
prowadzonego przez ratownikéw medycznych.

W Drawsku Pomorskim uczestnicy wystuchali
historii o ks. Auguscie Froehlichu zamordowanym
w obozie w Dachau za swoja antynazistowska po-
stawe, ktoremu poswiecona jest tablica pamigtkowa
w tamtejszym kosciele p.w. $w. Pawla. Wieczorem
miala miejsce dyskusja pod tytulem ,Losy jencow
alosy spoteczenstwa, ktorej podsumowania w cieka-
wy sposob dokonat dr Eryk Krasucki.

Rajd zakonczyt sie¢ w Wegorzynie testem wie-
dzy z zakresu II wojny $wiatowej ze szczeg6lnym
uwzglednieniem kwestii jenieckich. Miat on na celu
wylonienie tych, ktérzy pojada do Muzeum Jen-
cow w Sandbostel koto Bremy w Niemczech - jed-
nej z najlepszych tego typu placowek edukacyjnych
w Europie. Warto doda¢, ze muzeum w Sandbostel
powstalo na terenie dawnego obozu jenieckiego, do
ktérego od stycznia do marca 1945 roku dzien po
dniu szli z Bornego Sulinowa polscy oficerowie.
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Medialna wspélnota

I Ogolnopolska Konferencja
JMedia w Europie XXI wieku”

Stawomir Iwasiow, zachodniopomorskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Zachodniopomorskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli w dniach 14-15 maja goscito
medioznawcow z kilku osrodkéw naukowych w Polsce, ktorzy dyskutowali
o wspotczesnych mediach ogladanych z perspektywy europeistycznej. Przyjety w ten
sposob punkt widzenia na media pozwala na poruszenie takich kwestii, jak przekraczanie
granic pomiedzy mediami tradycyjnymi a cyfrowymi, formowanie sie¢ nowych mediéw
oraz zwigzki mediow ze spoteczenstwem, historig, polityka, kultura i edukacja.

Konferencje otworzyli krétkimi przeméwienia-
mi: Urszula Panka - dyrektorka ZCDN-u, Andrzej
Skrendo - prodziekan Wydziatu Filologicznego US,
oraz Jolanta Ignatowicz-Skowronska - dyrektorka
Instytutu Polonistyki i Kulturoznawstwa US.

W konferencji wzieli udziat zaréwno profesorowie,
jakidoktoranci oraz studenci. Tematyka poszczegdl-
nych referatéw byla zréznicowana. Zaprezentowano
dziewigtnascie wystapien. Glos zabrali miedzy inny-
mi: Urszula Zydek-Bednarczuk (Od gazety papiero-
wej do gazety w internecie) i Tadeusz Miczka (Cyfrowy
styl dyskursu dziennikarskiego), oboje z Uniwersytetu
Slaskiego w Katowicach, Bogdan Balicki (Konstruk-
tywizm w badaniu mediow) z Uniwersytetu Szczecin-
skiego, Krystian Saja (Legitymizacja i delegitymizacja
wiedzy naukowej w mediach wspotczesnych) z Uni-
wersytetu Zielonogorskiego, Pawel Wieczorek (Po-
zorny bezmiar informacji) z Wyzszej Szkoly Psycho-
logii Spolecznej w Warszawie oraz Aleksandra Ma-
tyja (Obraz Polski i Polakow w hiszpariskim dyskursie
prasowym na temat Mistrzostw Europy w Pilce Noznej
w 2012 roku) z Uniwersytetu Wroclawskiego. Konfe-
rencje zwienczylo spotkanie z Adamem Barwinskim
- szczecinskim dziennikarzem telewizyjnym, rezyse-
rem filméw dokumentalnych, wykladowca.

Whioski z konferencji mialy rozmaity wydzwiek.
Z jednej strony, zwracano uwage na potrzebe stwo-
rzenia wspolczesnej, interdyscyplinarnej, oryginalnej
w swoim zakresie nauki medioznawczej, ktéra mia-
laby odpowiednie zaplecze do analizowania funkgjo-
nujacych obecnie srodkéw przekazu. Z drugiej strony,
nie mniej wazne jest, wedtug niektorych uczestniczek
i uczestnikow konferencji, redefiniowanie zadan i ce-
low dziennikarzy. Nie mozna przy tym poming¢ in-
nych, réwnie istotnych zagadnien, takich jak: bezpie-
czenstwo, etyka czy estetyka mediow. Wiszystkie nad-
mienione kategorie spaja mysl przewodnia, ktéra opie-
ra si¢ na zalozeniu, ze media stuza przede wszystkim
komunikagji, a zatem budowaniu zréznicowanej i ot-
wartej na kontakty wspdlnoty. W zwigzku z tym nauka
o mediach powinna sta¢ si¢ czescig edukacji szkolne;.

I Ogodlnopolska Konferencja ,Media w Europie
XXI wieku” odbyla si¢ dzieki wspotpracy Zachod-
niopomorskiego Centrum Doskonalenia Nauczy-
cieli oraz Zaktadu Mediéw i Komunikowania - jed-
nostki naukowej w Instytucie Polonistyki i Kulturo-
znawstwa Uniwersytetu Szczecinskiego.

Jeszcze w 2015 roku - naktadem ZCDN-u - uka-
ze sie recenzowana publikacja, ktdra bedzie poklo-
siem przedstawionych na konferencji referatow.

SI



Noc Bibliotek

Agnieszka Gruszczynska, Piotr Lachowicz
Zachodniopomorskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli

W sobote, 30 maja, biblioteki w catej Polsce organizowaty Noc Bibliotek - wieczorno-
nocng impreze promujaca czytelnictwo i biblioteki jako miejsca, w ktérych warto bywac.
Do akgji przytaczyta sie Biblioteka Pedagogiczna im. Heleny Radlinskiej, ktora jest czescig
Zachodniopomorskiego Centrum Doskonalenia Nauczycieli.

Biblioteka Pedagogiczna zaprosita tego dnia na
niecodzienne, magiczne spotkanie, ktére rozpo-
czelo sie o godzinie 18.00. Zaplanowane atrakcje
byly adresowane zaréwno do najmiodszych czy-
telnikow — dzieci w wieku przedszkolnym i szkol-
nym oraz do ich rodzicoéw, ale takze do studen-
tow, mlodziezy i innych zainteresowanych osob.
Wszyscy pracownicy przyodziali magiczne, szpi-
czaste czapki czarownikéw i czarodziejek, tryskali
humorem, co udzielato si¢ naszym gosciom.

Rozpoczeto projekeja filmu pt. Sekrety Eleono-
ry. Dzieci w czasie filmu mialy zapewniong opieke
wykwalifikowanej kadry pedagogicznej. W tym
czasie rodzicow zaproszono na warsztaty Wyczaruje
z mojego dziecka matego czytelnika, czyli spotkanie
o tym, jak, co i dlaczego warto czyta¢ z dzie¢mi, kto-
re poprowadzita Maria Twardowska, nauczycielka
konsultantka odpowiedzialna za edukacje wczes-
noszkolng, wicedyrektorka ZCDN-u ds. doskonale-
nia nauczycieli i biblioteki pedagogicznej. Po spotka-
niu rodzice chetnie rozmawiali z panig Twardowska
na temat rozmaitych watpliwosci dotyczacych szkot
i przedszkoli, takze sytuacji szesciolatkéw w szko-
tach na terenie wojewodztwa.

Goscie w ten wyjatkowy wieczor chetnie zwie-
dzali niedostepne na co dzien dla czytelnikéw za-
kamarki, na przyklad magazyny biblioteczne, oraz
podziwiali zgromadzone w Bibliotece Pedagogicz-
nej starodruki. Goéciem specjalnym byta takze Ma-
ria Borecka, Zachodniopomorska Kurator Oswiaty.

W holu zostaly zaaranzowane miejsca na magiczne
gry oraz stoliki plastyczne. Dla ciekawskich przygo-

towano tez minigre terenowa, ktorej uczestnicy zwie-
dzali siedzibe biblioteki, podazajac za rymowanymi
wskazéwkami i odnajdujac kolejne, zagubione stroni-
ce tajemniczej ksiegi.

Superatrakcja pierwszej Nocy Bibliotek w ZCDN-ie
byt biblioteczno-o$wiatowy pokoéj zagadek Ucz sig ucz,
a w ksigzce znajdziesz klucz. .. do wyjscia z tajemniczej
klasy. To tu wlasnie uczniowski koszmar - by¢ nocg za-
mbknietym w szkolnej klasie — stawat si¢ dla niektérych
jawa. Zespoly, ktore daly sie zamkna¢ w klasie, musiaty
znalez¢ wyjscie z tej pulapki, a czasu bylo naprawde
niewiele. Aby podofa¢ temu zadaniu, rozwigzywali
zagadki logiczne, wykazywali si¢ sprytem i spostrze-
gawczoscig; porzucali falszywe tropy i podazali jedyna
$ciezka, na ktorej koncu byl upragniony klucz do wyj-
$cia. Prawie wszyscy odniesli sukces. Pokéj odwiedzito
w sumie siedem odwaznych druzyn.

Juz teraz zapraszamy na kolejng, druga edycje
Nocy Bibliotek, ktora odbedzie si¢ w przysztym roku.

Organizatorzy akcji: Centrum Edukacji Obywatelskiej,
,Gazeta Wyborcza” i Magazyn ,,Ksiazki’, Fundacja ,, ABCXXI
— Cata Polska czyta dzieciont;, Fundacja Rozwoju Spoleczen-
stwa Informacyjnego, Instytut Ksigzki.

Partnerzy: Stowarzyszenie Bibliotekarzy Polskich, Cy-
frowa Biblioteka Narodowa Polona.pl, Nagroda im. Ry-
szarda Kapuscinskiego za Reportaz Literacki, Stowarzy-
szenie Nowe Horyzonty.

Patroni medialni: Program 1 Polskiego Radia, TVP 1, TVP
ABC, portal Lustro Biblioteki, magazyn ,,Biblioteka w szkole.

Patronat honorowy: Minister Edukacji Narodowej, Mi-
nisterstwo Kultury i Dziedzictwa Narodowego, Biblioteka

Narodowa.
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Towarzystwo z tradycjami

Matgorzata Majewska, Ewa Siwiec, Kinga Mazurkiewicz-Zapatowicz, Michat
Skoczylas, Szczecinski Oddziat Polskiego Towarzystwa Przyrodnikdw im. Kopernika

W tym roku, 20 lipca, przypada 50. rocznica $mierci Profesora Jana Czekanowskiego,
wybitnego polskiego antropologa, etnografa, statystyka i jezykoznawcy, stynnego

badacza Afryki oraz ludnosci Europy.

Profesor Jan Czekanowski urodzit si¢ 6 pazdzierni-
ka 1882 roku w Gluchowie koto Gréjca na Mazowszu.
Ukonczyt szkote Srednig w Lipawie, studiowal w Zurychu.
Byt bardzo aktywnym naukowcem, autorem znanych
prac, doceniano jego dorobek w wielu krajach Europy.
Prowadzit badania antropologiczne w srodkowej Afry-
ce. Pracowat w Krélewskim Muzeum Ludoznawczym
w Berlinie i Muzeum Antropologii i Etnografii w Peters-
burgu. Przez ponad trzydziesci lat byl zwigzany ze Lwo-
wem, gdzie pelnit funkcje rektora Uniwersytetu Jana Ka-
zimierza. Profesor Czekanowski byt ekspertem delegacji
polskiej na konferencji pokojowej w Paryzu w 1919 roku.
W latach 1923-1924 petnit funkcje prezesa Polskiego To-
warzystwa Przyrodnikow im. Kopernika, jednego z naj-
starszych polskich towarzystw naukowych, zatozonego
we Lwowie w 1875 roku. Po II wojnie Swiatowej kierowat
Katedrg Antropologii Uniwersytetu im. Adama Mickie-
wicza w Poznaniu. Zmart 20 lipca 1965 roku podczas po-
bytu w Szczecinie. Zostat pochowany w Alei Zastuzonych
Cmentarza Powgzkowskiego w Warszawie.

Z inicjatywy dra hab. Jacka Lapotta oraz dzieki wspdt-
pracy Uniwersytetu Szczecinskiego, Urzedu Miasta Szcze-
cin, Polskiego Towarzystwa Afrykanistycznego, Stowarzy-
szenia Afryka Nowaka oraz oséb prywatnych w maju 2012
roku na Pl Gen. Wladyslawa Andersa, w centrum Szcze-
cina, stangl pomnik Profesora Czekanowskiego. Autorem
tego oryginalnego pomnika-taweczki jest Yossouf Toure
(pseud. Derme) z Burkina Faso. Jest to jedna z nielicznych
w Polsce dostepnych dla turystow pamiatek zwigzanych
z Polskim Towarzystwem Przyrodnikéw im. Kopernika.

Dziatalnos¢ Polskiego Towarzystwa Przyrodnikéw im.
Kopernika na Pomorzu Zachodnim zostata zainicjowana
wroku 1954, kiedy; dzieki inicjatywie prof. dra hab. Stani-

stawa Zajaczka oraz doc. Jerzego Makowskiego, powstat
Oddziat Szczecinski. Zrzeszat specjalistow nauk przyrod-
niczych i lekarskich i nawigzywat do tradycji XIX-wiecz-
nej. W roku 2010, po latach zawieszenia, z inicjatywy
lek. Michata Skoczylasa Oddzial Szczecinski PTP zostat
reaktywowany. Osobg najdiuzej zwigzang z Oddzialem
Szczecinskim jest prof. dr hab. Zygmunt Sagan. Oddziat
powstal w oparciu o istniejacy od okofo 40 lat Komitet
Okregowy Olimpiady Biologicznej w Szczecinie, ktéremu
przewodniczy prof. dr hab. Kinga Mazurkiewicz-Zapalo-
wicz (obecnie tez Prezes Oddziatu).

Szczeciniski Oddziat oraz Sekcja Nauk o Czlowieku
PTP im. Kopernika od trzech lat jest wspdtorganizato-
rem interdyscyplinarnej konferencji ,Tydzien Mozgu’,
podczas ktérej poruszane sg zagadnienia zwigzane z ukla-
dem nerwowym czlowieka. Prelegentami s3 nauczyciele
akademiccy, doktoranci i studenci, zaréwno z Polski, jak
i z zagranicy. Ponadto cztonkowie Towarzystwa angazu-
ja sie w szkolne wydarzenia zwigzane z zagadnieniami
biologicznymi. Byly to na przyklad: cykl prelekgji ,,Zabu-
rzenia odzywiania i wybrane choroby zalezne od diety”
(Gimnazjum im. Jana Pawtla II w Maszewie), cykl lekcji
biologii na temat metodologii badan w naukach przyrod-
niczych i medycznych (gimnazja i szkoly ponadgimna-
zjalne gléwnie z terenu wojewodztwa zachodniopomor-
skiego), ,Iydzien Immunologii Klinicznej” (II Liceum
Ogolnoksztalcace im. Mieszka I w Szczecinie). Wraz
z Oddzialem PTTK w Stargardzie Szczeciniskim zostat
zorganizowany spacer przez parki wokot Starego Miasta
w Stargardzie Szczeciniskim. W tym roku planowany jest
spacer po Koszalinie. Cztonkowie Towarzystwa publikuja
artykuly w czasopismach: ,Wszechswiat” oraz ,,Szczecin-
skie Zeszyty Kresowe'.
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VII ,Spotkania z Edukacja”

Lilianna Janeczek, doradczyni metodyczna w PODN-ie w Stargardzie Szczecifiskim

~Spotkania z Edukacjq” ciesza sie z niestabnacym od wielu lat zainteresowaniem zaréwno
wsrod dzieci, mtodziezy, jak i ich rodzicdw oraz nauczycieli i wladz lokalnych. Wpisane
w kalendarz wydarzen Powiatu Stargardzkiego od 2008 roku, doczekaty sie siedmiu
edycji. VIl ,Spotkania z Edukacjg” pod patronatem Zachodniopomorskiego Kuratora
Oswiaty, Starosty Stargardzkiego i Prezydenta Miasta Stargardu Szczecinskiego zostaty
zorganizowane 20 marca 2015 roku przez Powiatowy Osrodek Doskonalenia Nauczycieli
we wspotpracy z Zespotem Szkét nr 2 i Gimnazjum nr 4 w Stargardzie Szczecinskim.

Celem przedsigwzigcia jest przede wszystkim
prezentacja osiggnie¢ stargardzkich gimnazjow
i szkét ponadgimnazjalnych oraz ulatwienie
uczniom konczacym szkole podstawows i gim-
nazjum pozyskiwanie informacji na temat oferty
edukacyjnej poszczegolnych placowek.

Organizatorzy tegorocznych ,,Spotkan z Edu-
kacja” dotozyli staran, aby wszyscy zainteresowa-
ni mieli mozliwo$¢ zapoznania sie¢ z dziatalnos-
cig gimnazjow i szkol srednich, ale takze wzbo-
gacenia wiedzy. Swoje stanowiska przygotowaty
wszystkie stargardzkie gimnazja i szkoly srednie.
Kazda placowka chciata zachecic i przekona¢ do
siebie jak najwigkszg liczbe odwiedzajacych sta-
nowiska. A byto komu prezentowa¢ swoje osiag-
niecia - z regionalng ofertg edukacyjng zapo-
znalo si¢ 566 uczniow klas VI z calego powiatu
stargardzkiego, 786 uczniéw klas III gimnazjow
miasta, gminy i powiatu stargardzkiego oraz 67
nauczycieli.

Gos¢mi tegorocznej imprezy byli réwniez
przedstawiciele wltadz samorzadowych i o$wia-
towych, miedzy innymi Iwona Wisniewska
- wicestarosta Powiatu Stargardzkiego, Rafal
Zajac - wiceprezydent Miasta Stargard Szcze-
cinski ze swoimi wspolpracownikami, Danuta

Bojarska - dyrektor MOPS, a takze dyrektorzy
szkot i placéwek o$wiatowych miasta oraz po-
wiatu stargardzkiego. Spotkaniom towarzyszyty
ekspozycje wydawnictw edukacyjnych, miedzy
innymi: Oxford University Press, WSiP i Ksie-
garni ,EDUCATIO” Nauczyciele poznali naj-
nowsze propozycje podrecznikéw szkolnych,
poradnikéw metodycznych, pozycji nauko-
wych, pomocy dydaktycznych i zapowiedzi
wydawnicze. Uczestniczyli takze w warsztatach
metodycznych.

Zajecia ,Fotografia - moja pasja. Swiatlo
i cien” poprowadzit Bohdan Kowalski - polonista
stargardzki, filmoznawca, fotografik, marynista,
autor wielu artykutéw, wierszy i kilku ksiazek,
pomystodawca i wieloletni wspolorganizator
Inskiego Lata Filmowego, laureat nagrody Pre-
zydenta Stargardu Szczecinskiego dla tworcow
kultury; prowadzi Czwartkowe Spotkania Klu-
bu Filmowego w SCK. Warsztaty ,,Czy mamy to
przepisa¢? Rola zeszytu przedmiotowego w do-
bie podrecznikéw wieloletnich” poprowadzita
Ewa Bialkowska z wydawnictwa ELT Consultant
Oxford University Press.

Uczestnicy VII ,Spotkan z Edukacjg” mieli
takze mozliwo$¢ wziecia udzialu w wykladzie
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»Iworcze mieszaniny (dla) edukacji. Literatura
i freestyle badawczy”, wygloszonym przez prof.
nadzw. KPSW, dr hab. Monike Jaworska-Wit-
kowska. Prof. Monika Jaworska-Witkowska jest
Dziekanem Wydzialu Pedagogicznego Kujaw-
sko-Pomorskiej Szkoly Wyzszej w Bydgoszczy.
Kieruje takze Katedra Humanistycznych Pod-
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Uczestnicy  staw Pedagogiki w Wyzszej Szkole Humanistycz-
VII ,,Spotkan

o
S

lipiec/sierpiei 2015 « r 4

nej Towarzystwa Wiedzy Powszechnej w Szcze-
cinie. Jej najwazniejsze publikacje z ostatnich lat
to: W strong pedagogiki integralnej. Peregrynacje
humanistyczne (Szczecin 2007 - wspotautorka
z L. Witkowskim), Przezycie - Przebudzenie -
Przemiana. Inicjacyjne dynamizmy egzystencjal-
ne w prozie Hermana Hessego (tropy i kategorie
pedagogiczne) (Krakéw 2007 - redakcja nauko-
wa), Jaka kultura? Jaki dyskurs? Sfera publiczna
a spory o edukacje, pedagogike i zarzgdzanie
(Szczecin 2008 — wspotredaktorka z A. Rzekon-
ska), Przeszukiwanie humanistyki. Od inspiracji
do inicjacji. Studenckie proby miedzy dydaktykg
a badaniami (Torun 2008), Trening kreatywno-
sci w rozwijaniu zdolnosci myslenia twérczego
(Szczecin 2008 - wspolredaktorka z Z. Kwiecin-
skim), Ku integralnosci edukacji i humanistyki
(Torun 2009).

Podczas wykladu prof. Monika Jaworska-Wit-
kowska w sposob bardzo przystepny odwotata sie
do najnowoczesniejszych trendéw w literaturze,
zaprezentowala przyklady tworczosci na miare
XXI wieku, zaskoczyta wyszukanymi formami
przekazu, ktore wskazujg na potrzebe pozyski-
wania najmlodszych pokolen jako odbiorcow
stowa pisanego - ze wskazaniem nie tylko na
zrozumienie tekstu czytanego, ale i na umiejet-
nosci jego wyszukiwania i selekcjonowania. Re-
ferentka wskazala miedzy innymi na $wiatowe
bestsellery Keri Smith Zniszcz ten dziennik oraz
To nie ksigzka. Ksigzki zupelnie inne niz te, ktdre
do tej pory wigkszo$¢ z nas znala, ksigzki, ktd-
re wyzwalaja kreatywnos¢, ale i dyskutujg z do-
tychczasowym sposobem pojmowania ksigzki.
Prezentowane tytuly pozwalaja przeksztalci¢
destrukcje w kreacje, umozliwiaja wyrazanie
wlasnych emocji, realizacje swoich pomystow.
Zaprezentowane przez panig profesor ksiazki
wymagaja pewnego zaangazowania czytelnika.
Pani profesor wprowadzita odbiorcow w $wiat
wspolczesnych ksigzek przestrzennych, w kto-
rych nie tylko zaskakuje stowo pisane, ale i for-
ma; s3 to na przyklad ksigzki w formie zestawu
kart, w ktorych istnieje duza dowolno$¢ wybo-
ru stron do czytania, albo troista ksiega Zenona
Fajfera i Katarzyny Bazarnik pt. Oka-leczenie,
czy ksigzka pozwalajaca na zupelng dowolno$é
zestawiania tresci z werséw wydrukowanych na
wielu pocietych paskach.

Tegoroczne ,Spotkania z Edukacjg” byly jak
zwykle doskonalg okazjg do wymiany do$wiad-
czen miedzy nauczycielami i inspiracja do po-
dejmowania nowych wyzwan pedagogicznych.

W artykule wykorzystano informacje ze stron:
https://www.google.pl/search
http://www.liberatura.pl/liberatura.html,
http://grupa-neon.blogspot.com/2011/09/liberatura-co-to-
-takiego.html,
https://www.youtube.com/watch?v=gsDdj4oFBFc
https://www.youtube.com/watch?v=bC8BwjDVIas
http://eki.pl/show.php?id=WUS714
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Kierunki realizacji
polityki oswiatowej panstwa

Decyzja Minister Edukacji Narodowej w nadchodzgacym roku szkolnym (2015/2016)
beda obowigzywaty nastepujace kierunki realizacji polityki oSwiatowej panstwa:

1. Wzmocnienie bezpieczenstwa dziecii mtodziezy, ze szczeg6Inym uwzgled-
nieniem dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w miodziezo-
wych osrodkach wychowawczych, mtodziezowych osrodkach socjoterapii,
specjalnych osrodkach szkolno-wychowawczych, specjalnych osrodkach
wychowawczych, osrodkach rewalidacyjno-wychowawczych.

2. Podniesienie jakosci ksztatcenia w szkotach ponadgimnazjalnych poprzez
zaangazowanie przedstawicieli partnerow spotecznych w dostosowywa-
nie ksztatcenia zawodowego do potrzeb rynku pracy.

3. Rozwijanie kompetencji czytelniczych oraz upowszechnianie czytelnictwa
wsrod dzieci i mlodziezy.

4, Edukacja matematyczna i przyrodnicza w ksztatceniu ogélnym.
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Minister Edukacji Narodowej ustanowita rok szkolny 2015/2016 Rokiem Otwar-
tej Szkoty. Otwarta szkota to placdwka podejmujaca szerokie spektrum dziatani. To
przede wszystkim grono pedagogiczne, ktére nie tylko nie zamyka sie na kulture,
sztuke, sport i Srodowiska lokalne, ale umie efektywnie integrowac tresci dydaktycz-
ne z szeroko rozumiang ofertg srodowiska, w jakim funkcjonuje szkota.

vip 2O
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W ofercie Zachodniopomorskiego Centrum Doskonalenia Nauczycieli, realizowanej
w roku szkolnym 2015/2016, znajdg Panstwo wiele propozycji, przede wszystkim
warsztatow i konferencji, zwigzanych z obszarami wyznaczanymi przez kierunki re-
alizacji polityki oswiatowej panstwa. Informacje o wszystkich formach doskonalenia
mogg Panstwo znalez¢ na naszej stronie www.zcdn.edu.pl. Szkolenia wpisujace sie
w kierunki realizacji polityki o$wiatowej panstwa beda dodatkowo oznaczone na
stronie internetowej hastem: Ty ealizuemy kletunki

polityki oéwiatowej panstwa
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Kompleksowe wspomaganie szkét

Kompleksowe wspomaganie szkéttonowaformadoskonalenianauczycielirealizowana
w miejscu, gdzie jest najbardziej potrzebna, czyli w instytucji oSwiatowej. Ma na celu
wspieranie pracownikow oswiaty w procesie doskonalenia kompetencji zawodowych.
Roczny cykl wspomagania obejmuje:

- whnikliwg, profesjonalng diagnoze obszaru rozwojowego szkoty, czyli identyfikacje
Panstwa potrzeb;

- wspolnetworzenie ciekawego programu efektywnych dziatan wspierajacych (konsultacje,
warsztaty, treningi umiejetnosci, opracowywanie wzorcéw dokumentéw etc.);

- realizacje programu (oraz mozliwos¢ jego dostosowywania do zmieniajacych sie potrzeb
Panstwa wspotpracownikow);

- wsparcie przy wdrazaniu nabytych umiejetnosci i wypracowanych rozwigzan do
codziennej pracy;

- ewaluacje wspdlnie zrealizowanych dziatan.

Proces kompleksowego wspomagania jest demokratyczny i bezstronny, a jego koordynator
ani nie ocenia, ani nie narzuca rozwigzan; jego rola polega na wspieraniu pracownikéw
instytucji w dazeniu do wyznaczonego przez nich celu.

Diagnoza

Diagnoza ma na celu identyfikacje obszaru, ktéry bedzie stanowit 0§ naszej wspotpracy
w ramach kompleksowego wspomagania i przede wszystkim jest dla Panstwa istotnym
problemem. Samo poszukiwanie i identyfikacja tego zagadnienia przebiega w kilku
formach: analizy szkolnych dokumentéw, spotkania z kadrg zarzadzajaca oraz warsztatu
diagnostycznego z radg pedagogiczna.

Planowanie i realizacja dziatan wspierajacych

Kolejnym etapem naszej wspodtpracy jest stworzenie planu dziatan wspierajacych. Realizacje
planu najlepiej zamkna¢ w ramach roku szkolnego, cho¢ pozostajemy otwarci na tworzenie
planéw przewidzianych na inne zakresy czasowe. W ramach dziatan wspierajgcych moga
Panstwo zaplanowac i zrealizowa¢ szkoleniowe rady pedagogiczne, warsztaty i treningi
umiejetnosci. Mozemy réwniez zaproponowac Panstwu wspolne wypracowywanie
rozwigzan, opracowywanie dokumentéw, wsparcie w pracy z rodzicami, a nawet
wspotorganizacje przedsiewzie¢ edukacyjnych i wdrazanie nowych proceséw w szkole.
Jestesmy duzg instytucjg szkoleniowa, posiadamy wielu wspdtpracownikéw, dlatego
mozemy zapewni¢ realizacje niemal wszystkich pomystéw, ktére uznaja Panstwo za wazne
w doskonaleniu pracy szkoty.

Czas na diagnoze i stworzenie planu dziatan wspierajagcych warto zarezerwowac sobie
jeszcze przed wakacjami, dzieki czmu beda mogli Panstwo rozpoczac realizacje dziatan
wspierajacych juz we wrzeséniu, co znacznie przyspieszy najwazniejszy etap — wdrazanie.



Wdrazanie

Najwazniejszym etapem wspotpracy jest wspieranie Panstwa we wdrazaniu nowo
wypracowanych rozwigzan i przydatnych umiejetnosci. Wspotpraca nie ogranicza sie do
organizacji szkolen i innych form wsparcia. Jestesmy z Panstwem caty czas, pracujemy
zarowno wtedy, kiedy wiedza ptynnie przeradza sie w praktyke, jak wowczas, kiedy
napotykamy trudnosci, ktére wspdlnie pokonujemy. Potozenie nacisku na etap wdrazania
jest cecha wyrdzniajacg kompleksowe wspomaganie od tradycyjnych form doskonalenia
dla nauczycieli.

Ewaluacja

Ewaluacja stanowi ostatni etap procesu, ma ona w pewnych aspektach charakter ciggty, co
pozwala nam doskonali¢ dziatania jeszcze w trakcie ich realizacji. Ocenai wnioski wyciggniete
na koncowym etapie moga réwniez by¢ pierwszym krokiem do kontynuacji wspotpracy
w kolejnych latach.

W  realizacji wszystkich etapédw towarzyszy Panstwu koordynator, pracownik
ZCDN-u przygotowany do petnienia tej roli, posiadajacy duze doswiadczenie we wspdtpracy
zgronami pedagogicznymi szkét oraz w prowadzeniu form doskonalenia w obszarze edukacji.
Kompleksowe wspomaganie to demokratyczny proces uwzgledniajacy zarébwno potrzeby
dyrektora, nauczycieli, jak i rodzicéw, a takze uczniow. To efektywny proces skupiony na
rozwigzywaniu problemow, ktére rzeczywiscie Panstwa dotyczg, w formachisposobach przez
Panstwa preferowanych. Dzieki temu zmiany s odczuwane jako potrzebne i akceptowane
przez grono pedagogiczne, ktore jest ich inicjatorem, twérca i wykonawca.
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Koszty

Koszty wspotpracy z Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli w ramach
kompleksowego wspomagania s3 indywidualnie kalkulowane. Przed rozpoczeciem
wspotpracy podpisujemy z Paristwem umowe, ktéra nie oznacza zobowiazan finansowych.
Pierwsze etapy (diagnoza i stworzenie planu dziatan) sa zawsze bezpfatne. Na podstawie
planu dziatan przygotowujemy kosztorys, ktéry otrzymujg Panstwo do weryfikacji.
Ewentualne koszty naszej wspotpracy wynika¢ moga z koniecznosci zatrudnienia
zewnetrznych ekspertow, ktérzy przeprowadza w Panstwa placéwce dziatania wspierajace.
Przedstawiony do akceptacji plan dziatan (i wynikajacy z niego kosztorys) mozemy zawsze
zmieniac¢ i modulowac tak, by odpowiadat on Panstwa potrzebom i mozliwosciom.
Kompleksowe wspomaganie szkot jest naszym dziataniem statutowym, do realizacji ktérego
jesteSmy zobowigzani i $wietnie przygotowani jako publiczna wojewddzka placowka
doskonalenia nauczycieli. To powoduje, ze nasza oferta jest zawsze znacznie korzystniejsza,
zarbwno cenowo, jak i merytorycznie, od propozycji komercyjnych placéwek doskonalenia
nauczycieli.

vip 2 O
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Kontakt

Dyrektorow szkot oraz placowek oswiatowych zainteresowanych wspotpracg w ramach
kompleksowego wspomagania prosimy o kontakt z ekspertkg ds. kompleksowego
wspomagania szkoét, panig Katarzyng Szymanska, tel. 91 435 06 29, e-mail:
wspomaganie@zcdn.edu.pl.
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Sieci wspotpracy i samoksztatcenia

Sieci wspotpracy i samoksztatcenia to obecna w naszej ofercie od ubiegtego roku propozycja
wspomagania pracy nauczycieli, ktorzy zajmuja sie wybranymi obszarami edukacji.
Koordynujemy prace sieci, poniewaz jestesmy przekonani, ze nauczyciele to grupa uczaca sie,
chetnie dzielaca sie swoja wiedza, doswiadczeniami i sprawdzonymi rozwigzaniami. Sieciujac,
stawiamy na partnerstwo i wzajemnos¢, tym samym wspieramy w budowaniu dobrych relacji
zawodowych, ktére sprawia, ze beda Panstwo jeszcze lepszymi nauczycielami.

Sieci, do ktorych zapraszamy Panstwa w roku szkolnym 2015/2016

Sie¢ wsparcia nauczycieli matematyki szkoty podstawowej - spotkania w ramach tej sieci maja
stuzy¢ przede wszystkim doskonaleniu umiejetnosci metodycznych oraz stanowi¢ ptaszczyzne
wymiany do$wiadczen w zakresie efektywnej pracy z uczniem.

Sie¢ wsparcia nauczycieli edukacji obywatelskiej. Egzamin maturalny z historii i wiedzy
o spoteczenstwie — celem spotkan nauczycieli zintegrowanych w ramach tej sieci bedzie dokfadne
przeanalizowanie arkuszy egzaminacyjnych na rok 2016. Wspdlnie zastanowimy sie, jak efektywniej
pracowac z uczniami, by przygotowac ich do nowej formuty egzaminu maturalnego z wiedzy
o spoteczenstwie, wymagajacego mniej wiedzy encyklopedycznej, za to znacznie wyzszego poziomu
umiejetnosci krytycznej analizy informacji, rozumowania i wnioskowania w zakresie zdobytej wiedzy.

Sie¢ wsparcia nauczycieli matematyki. O zadaniach na dowodzenie w gimnazjum - zadania na
dowodzenie naleza do jednych z najtrudniejszych dla uczniéw na wszystkich etapach edukacyjnych,
co potwierdzajg wyniki egzaminéw zewnetrznych. Wspdlnie podejmiemy prébe wypracowania
najciekawszych rozwigzan metodycznych, podzielenia sie doswiadczeniami, zgromadzenia
materiatdw do wykorzystania w codziennej pracy, ktére pomoga nam zainteresowac uczniéw
dowodzeniem oraz wspdlnie z nimi osiggna¢ sukces edukacyjny w tym zakresie.

Sie¢ wspotpracy i samoksztatcenia nauczycieli bibliotekarzy szkolnych - biblioteka szkolna jest
dzisiaj miejscem, ktéremu stawia sie wiele wyzwan oraz przyporzadkowuje duzo nowych zadan.
Na pierwszym spotkaniu, wspdlnie z bibliotekarzami tworzacymi sie¢, zadecydujemy, ktére z nich
bedzie dla nas najbardziej interesujgce w nadchodzacym roku szkolnym. Osig naszej pracy bedzie
jeden z kierunkow realizacji polityki oswiatowej panstwa, a mianowicie rozwijanie kompetencji
czytelniczych oraz upowszechnianie czytelnictwa wsérdd dzieci i mtodziezy.

Zajecia terenowe w nauczaniu przyrody - organizowanie lekgcji ,za progiem klasy szkolnej” jest
obecnie wymogiem zapisanym zaréwno w zadaniach szkoty, jak i celach edukacyjnych przedmiotu
przyroda. Uczniowie muszg zdobywa¢ wiedze z tego przedmiotu poprzez kontakt z naturalnym
Srodowiskiem, wykonujac ¢wiczenia i prowadzac przyrodnicze obserwacje. Niestety, wyniki
ogodlnopolskiego monitoringu wdrazania podstawy programowej pokazuja, ze zajecia terenowe nie
sg realizowane w sposoéb systematyczny. Dlatego gtéwnym celem sieci jest upowszechnianie dobrych
rozwiagzan i wypracowanie nowych w tym wiasnie zakresie.

Sie¢ wsparcia nauczycieli zaje¢ technicznych - celem dziatania sieci jest stworzenie zespotu
nauczycieli zaje¢ technicznych, uczacych na poziomie szkoty podstawowej i gimnazjum, chcacych
wymieniac sie do$wiadczeniami oraz sprawdzonymi algorytmami rozwigzan sytuacji problemowych.
Podczas spotkan uczestnicy dowiedzasie, jak efektywnie uczyc¢ orazjak doskonali¢ swoje kompetencje.
Ponadto efektem pracy sieci bedzie nabycie umiejetnosci kreowania Srodowiska sprzyjajacego
uczeniu sie, za pomoca réznych sposobdéw oceniania wiedzy uczniéw.
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It has already become a tradition that the summer issue of 'Refleksje’is devoted to ecology.
Ecological thinking is, in fact, an integral part of modern schooling, which is pursuing
rational, scientific, experience-based education concerning the natural environment and
civilization. The desire to enrich the skills and tools of teachers working at all educational
stages is one of the reasons behind the previous topics we addressed, such as: ‘Urban
Ecology, 'Renewable Energy Sources’ or 'Ecology of Culture’

This time we are following up relationships between ecology and everyday life, because
this is where the most ecologically-important processes, especially social ones, take place.
It is our decision whether we will live in harmony with nature. ‘Constant dropping wears
away a stone, writes one of our authors. Ecology has become an indispensable part of
everyday life, even though, as scientists point out, the term tends to be misused. Indeed,
ecology is something more than just keeping the environment clean and buying eco-
friendly products. It is primarily a systemic way of looking at the world that requires special
attention, expertise and commitment on our part.

With a holiday rest in mind, | wish the readers of ‘Refleksje’ many pleasant moments with
our magazine.

Urszula Parika

The Director of the West Pomeranian
In-Service Teacher Training Centre

u Z ‘ DN The West Pomeranian In-Service Teacher Training Centre
Accreditation of West Pomeranian Curator of Education



INTERVIEW

Stawomir Iwasiéw
‘Man Is Part of Nature’
An interview with Wiktoria Sobczyk

At the beginning we should clarify what ecology ac-
tually is as the term is understood in different ways.
The word ‘ecology’ was coined from Greek oikos
(house, household) and logos (word, story). So, it
may translate as a ‘story about the house’ of a living
being. The house is a metaphor representing the
whole surrounding of the organism, that is its living
and non-living environment. At the end of the 19th
century ecology emerged from biological sciences.
Ecology as a scientific discipline deals with the rela-
tionship between living organisms and their habitat.
At the turn of the 21st century the word was com-
monly used in a slightly different sense, synonymous
with the protection of natural environment. The
term ‘ecology’ is currently very popular. Sometimes
it serves as an effective commercial gimmick. This
concept has been promoted for commercial reasons,
not substantive ones. When a product, technology,
production line, and even a way of thinking and act-
ing is called ‘ecologic’, it should evoke connotations
with ‘something better’. So, now we have organic
food, eco-friendly packaging, eco-friendly washing
powder, etc. The phrase ‘environmentally friendly’
perfectly defines what constitutes such products.

| suppose that in our conversation we will concen-
trate on topics related to ecology in its universal,
broad, and metaphorical sense. The main assump-
tions of ecology as an environmentally friendly activ-
ity are protection of living nature, wise use of natural
resources, thoughtful urban planning, reducing the
consumptionist model of life, and development of

ecological awareness, that is ecological humanism.

REFLECTIONS

Marta Jaroszek-Matecka
A Living Biology Lab

With such a ‘living biological lab’ in close proximity to
the school, many lesson topics may be carried out. Such
classes not only develop interests, improve observation
skills, interpretation of results and drawing conclusions,
but also enable to achieve educational and teaching
objectives, teach teamwork and decision-making.
Thanks to the arboretum, students can observe nature
throughout the year. Working in the school ‘Refuge’
enables children to become familiar with nature not
only theoretically but also hands-on. Under teacher’s
supervision students fertilize the soil, weed, water
plants, clear the grounds and plant new specimens,
thus developing respect for the surrounding nature
and, above all, for physical work. What is more, thanks
to such classes students actively learn about the natural
environment and see the need for its protection.

‘Refuge’ is also an ideal place for those students who
do not show much interest in theory, but, as it turns
out, they do the gardening work well and with great
commitment. It is for them a chance to demonstrate
their abilities, overcome shyness or, conversely, chan-
nel excessive energy. In the arboretum students have
the opportunity to observe directly and learn about
the structure and types of leaves, types of stem leaf-
age, structure and types of flowers, blossoms, fruit,
methods of flower pollination, seed dispersal, flower-
ing season, and get a lot of other information on the
biology of the plants. They can learn how to mark and
recognize the specimens of trees and shrubs collect-
ed in the garden. Students quickly learn to use the
key and thus remember the names and appearance
of these plants. It is the best method of learning to

recognize plants.
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‘Man Is Part of Nature’

Stawomir Iwasiow interviews Wiktoria Sobczyk, associate professor of
the AGH University of Science and Technology in Krakow

What are the roles and functions of ecology
in modern society?

At the beginning we should clarify what ecol-
ogy actually is as the term is understood in dif-
ferent ways. The word ‘ecology’ was coined from
Greek oikos (house, household) and logos (word,
story). So, it may translate as a ‘story about the
house’ of a living being. The house is a meta-
phor representing the whole surrounding of the
organism, that is its living and non-living envi-
ronment. At the end of the 19th century ecology
emerged from biological sciences. Ecology as a
scientific discipline deals with the relationship
between living organisms and their habitat.

At the turn of the 21st century the word was
commonly used in a slightly different sense, syn-
onymous with the protection of natural environ-
ment. The term ‘ecology’ is currently very popu-
lar. Sometimes it serves as an effective commer-
cial gimmick. This concept has been promoted for
commercial reasons, not substantive ones. When
a product, technology, production line, and even
a way of thinking and acting is called ‘ecologic; it
should evoke connotations with ‘something bet-
ter. So, now we have organic food, eco-friendly
packaging, eco-friendly washing powder, etc. The
phrase ‘environmentally friendly’ perfectly de-
fines what constitutes such products.

I'suppose that in our conversation we will con-
centrate on topics related to ecology in its uni-
versal, broad, and metaphorical sense. The main
assumptions of ecology as an environmentally
friendly activity are protection of living nature,
wise use of natural resources, thoughtful urban
planning, reducing the consumptionist model of
life, and development of ecological awareness,
that is ecological humanism.

What about the directions of ecological
thinking? Is it possible to systematize them?
Contemporary trends in environmental think-
ing are those agreed at the Earth Summit in Rio
de Janeiro in 1992 (Agenda 21). They relate to
sustainable development in social, economic and
ecological aspects. Ecological thinking is orient-
ed towards the development of positive person-
ality traits characteristic for pro-environmental
attitudes, evoking friendly emotions and feelings
towards environment, encouraging sensitivity to
the beauty of nature, respect for all living beings,
sensitivity to the suffering of animals, and devel-
oping respect for natural and cultural heritage.

What are the benefits of ecological reflection
on the world?

The benefits are invaluable. After all, the fu-
ture of the Earth depends on us and our behav-
iour. All our actions should follow reflection on
ecology. It is the beginning of everything. We
have to change a claiming attitude into a serving
attitude, create a system of values in which ‘be-
ing’ is more than ‘having’ The adaptation of man
to the environment is well captured by the term
‘co-habitat’ Practical philosophy of nature does
not deprive man of their privileged position, it
only highlights their relationship with nature.
Man is an important creative factor in the envi-
ronment, while being part of nature. We should
replace the imperious attitude towards the envi-
ronment with compliance with its laws. Those
who do not understand that, care neither about
the Earth nor about themselves, because we are
part of the Earth.

Ecological reflection on the world promotes
environmental awareness, shapes environmental



attitudes and willingness to work towards solv-
ing environmental problems. It teaches respon-
sibility for the changes made in the natural en-
vironment.

Can you indicate the biggest ecological prob-
lems in Poland today? Would they include
waste, too many cars in the cities, or distribu-
tion of natural resources?

All that is very important. But the biggest
problem is the low level of environmental aware-
ness in society. People still think that their in-
dividual behaviour makes no difference. That is
not true. The image of society is built up by the
behaviour of individuals. That is why our indi-
vidual actions are so important. This awareness
is lacking.

In this issue of ‘Reflections’ we deal with the
ecology of everyday life, that is all that, on the
one hand, is based on the belief that you need to
take care of the environment, and on the other
hand is reflected in our ordinary, everyday, per-
sonal experiences. Should such ‘ecology of eve-
ryday life’ be taught at school?

Well, yes and no. Kindergartens and schools
raise and educate children from the very begin-
ning, which is a proper educational concept.
Adults, however, do not attend school. And yet
they also lack knowledge about the protection of
our environment. Adults do not have any patterns
of environmental attitudes to follow. I see here a
huge role to be played by the media and TV and
radio commercials. At least some ads should pro-
mote environmental education, and not be tar-
geted solely on commercialism and profit.

Everyday ecology means taking care of the en-
vironment in casual, everyday experiences. Small
steps lead to big achievements. Rational use of
water in your own household is a small step to
save scarce global supplies of drinking water.
How to develop such a habit? Through reflection
and imagination. Think how many societies in
the world suffer from the shortage of drinking
water. Think in how many regions of the world
people have to walk several kilometers to get
some water. If we take a moment to reflect, we
will for sure turn off the tap while brushing teeth,
install a tap aerator, use a water-saving dishwash-
er, take a shower instead of having a bath. When
you save energy, you protect natural resources
for future generations. Do not forget about turn-
ing off the lights, unplugging the charger, buy-
ing energy-saving light bulbs. Think about how
to do shopping. Does it make sense to buy more
unnecessary goods? Is the planned purchase re-
ally necessary? Read ‘eco’ labels on the packages.
They carry information for the buyer, and yet so
few of us read them. Buy goods whose produc-
tion does not harm the environment. Use public
transport or bicycles. Support environmental or-
ganizations.

Enhance your environmental knowledge with
ecological imagination and reflection, shape
positive attitudes, restrict the consumption-
ist model of life, and the level of environmental
awareness will rise significantly. Awake ecologi-
cal conscience and sensitivity to the beauty and
richness of nature. This is a chance for the future
of our planet.

Thank you for your time.
SI
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A Living Biology Lab

Science Classes in a Nature Refuge

Marta Jaroszek-Matecka, science teacher in the Primary School in Strachocin

An arboretum located in the immediate vicinity of the school makes it possible to
organize practical classes on a variety of topics. Classes held in the natural
environment not only develop interests, improve observation skills, interpretation of
results and drawing conclusions, but also enable teachers to achieve educational and
teaching objectives, teach pupils teamwork and decision-making. There are also
many advantages in terms of organization as students can observe nature in the

arboretum throughout the year.

The new science core curriculum at the sec-
ond educational stage requires the teacher to
pursue five specific objectives:

1. Interest in the natural world.

2. Posing hypotheses about the phenomena and
processes occurring in nature.

3. Practical application of scientific knowledge.

4. Respect for nature.

5. Observations, measurements and experi-
ments.

In teaching science the most effective forms
of fulfilling those objectives are observations,
experiments and outdoor lessons. All of them
foster creative problem-solving, transition from
concrete to abstract thinking and practical appli-
cation of theoretical knowledge.

In reality, daily contact with nature at school is
rather limited. It also goes with a very common
lack of knowledge of the most precious natural
values, even in the vicinity. Using safety issues
and lack of necessary equipment, discipline or
time as an excuse, a lot of teachers try to avoid
taking pupils out of the classroom.

I would like to convince science teachers that
outdoor lessons are truly important, motivate

them to such form of work and encourage them
to visit the arboretum at the Primary School in
Strachocin.

The History of Nature Refuge in Strachocin

An arboretum is a collection of various kinds
of foreign and domestic park trees and shrubs.
Such a botanical garden is located at the Pri-
mary School in Strachocin within the Stargard
Szczecinski Commune. The garden was started
in 2000 when a group of teachers got interested
in the wasteland adjacent to the school and cre-
ated “The Hundred Acre Wood’ The garden re-
ceived the first prize in the regional competition
for the most beautiful nature refuge. Unfortu-
nately, the place got devastated through constant
thefts of plantings and acts of vandalism.

Thanks to the cooperation with and involve-
ment of the Rural Development Association ‘At
the Lakes” in Tychowo, the Primary School in
Strachocin and the residents of the neighbour-
ing villages, in 2014 the arboretum regained its
former glory. In November 2013 the Associa-
tion with the support of the school was allocated
the RDP 2007-2013 ‘small projects’ funds to re-



activate the refuge under measure 413: ‘Imple-
mentation of Local Development Strategies. The
project was created thanks to the commitment
of Elzbieta Semczak-Kaczmarek, the schools
head teacher, Marta Jaroszek-Matecka, a science
teacher and Sylwia Wiecha, the village adminis-

the soil, weed, water plants, clear the grounds
and plant new specimens, thus developing re-
spect for the surrounding nature and, above all,
for physical work. What is more, thanks to such
classes students actively learn about the natural
environment and see the need for its protection.

trator in Strachocin.

In the spring of 2014 the local community

started clearing works. The
funds were invested in en-
riching the tree collection
and providing recreational
equipment: a shelter with
dining tables, park benches
and bonfire seatings. Gar-
dening tools to nurture the
garden, as well as rubbish
bins and recycling bins to
maintain cleanliness and
order in the arboretum
were also provided.

The values of the gar-
den are shown on infor-
mation boards. Few peo-
ple know, for example,
that near the refuge runs
a red tourist trail named
after Hetman Stefan Czar-
necki, constructed in 1957
to celebrate the 300th an-
niversary of the Battle of

‘Refuge’ is also an ideal place for those stu-

In the arboretum students have
the opportunity to observe
directly and learn about the

structure and types of leaves,
types of stem leafage, structure
and types of flowers, blossoms,
fruit, methods of flower
pollination, seed dispersal,
flowering season, and get a lot of
other information on the biology
of the plants. They can learn
how to mark and recognize the
specimens of trees and shrubs
collected in the garden. Students
quickly learn to use the key and
thus remember the names and
appearance of these plants. It is
the best method of learning to
recognize plants.

dents who do not show much interest in theory,

but, as it turns out, they
do the gardening work
well and with great com-
mitment. It is for them a
chance to demonstrate
their abilities, overcome
shyness or, conversely,
channel excessive energy.
In the arboretum students
have the opportunity to
observe directly and learn
about the structure and
types of leaves, types of
stem leafage,
and types of flowers, blos-
soms, fruit, methods of
flower pollination, seed
dispersal, flowering sea-
son, and get a lot of other
information on the biol-
ogy of the plants. They
can learn how to mark
and recognize the speci-

structure

Chojnice. The route takes
62.5 km from Stargard Szczecinski to Recz.

The garden covers an area of 0.41 hectares. To-
day, it is a collection of over 80 kinds of domestic
and foreign park trees and shrubs.

Arboretum as a ‘Living’ Nature Lab

With such a ‘living biological lab’ in close prox-
imity to the school, many lesson topics may be
carried out. Such classes not only develop inter-
ests, improve observation skills, interpretation of
results and drawing conclusions, but also enable
to achieve educational and teaching objectives,
teach teamwork and decision-making. Thanks
to the arboretum, students can observe nature
throughout the year. Working in the school ‘Ref-
uge’ enables children to become familiar with
nature not only theoretically but also hands-on.
Under teacher’s supervision students fertilize

mens of trees and shrubs
collected in the garden. Students quickly learn to
use the key and thus remember the names and
appearance of these plants. It is the best method
of learning to recognize plants.

Introducing many kinds of trees and shrubs
from various geobotanical regions of the world
to the school garden, we enable students to carry
out systematic and long-term observations of
soil and thermal requirements, and resistance
to air pollution. In the ‘Refuge’ they can also ob-
serve the life of small animals, such as insects
and annelids. All lessons leave students with new
impressions, stir up emotions, consolidate and
complement their existing knowledge, fantasti-
cally combine theory with practice.

The arboretum at the Primary School in Stra-
chocin creates various cognitive opportunities as
an ecosystem and provides an extensive research
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material. From the south the ‘Refuge’ is bordered
by an aspen-oak grove. The closest proximity of
the park are fields and meadows, and the lower
course of the river Krapiel, which raises educa-
tional values of this scenic spot.

Lessons can be used to consolidate and ex-
pand the already known facts, check skills and
knowledge, show the phenomena unfamiliar to
the student, or introduce new concepts.

The classes can fulfil multiple objectives, such
as:

« identification of species of plants and animals
in the garden,

« taking measurements,

« developing field orientation,

o determining the levels of environmental pol-
lution,

o differentiating layers of a forest,

« acquainting with the role of each layer of a forest,

« developing the skill of using the key to mark
plants and various other tools of a naturalist,

o learning the food chain,

« developing positive attitudes of respect to fau-
na and flora.

Teacher’s Tasks

Carrying out outdoor activities requires care-
ful preparation from a teacher. It is important
that the teacher knows the area where they want
to conduct classes and take care of the necessary
teaching aids and equipment, including the first
aid kit. During the classes, the teacher should
not provide students with ready-made solutions
but follow the cognitive process, observe, help,
and correct mistakes. It is also necessary to de-
velop such habits as: the right attitude towards
nature, respect for the safety regulations and
discipline. Students must remember that pol-
luting the grounds, destroying trees, picking up
plants, disturbing animals and kindling a fire is
forbidden. The attitudes developed within out-
door education will affect the future behaviour
of the pupils. Before going outdoors, the teacher
and students should agree on the rules of the
outdoor classes.

The Advantages of Outdoor Education

Outdoor lessons is one of the possible forms
of work with students in science classes. They
engage all children, not only the most capable
ones, enabling direct contact with the environ-
ment, activity in the open air and engagement of
all senses, and thus are the most attractive to all
students, regardless of age.

During outdoor activities students observe pro-
cesses and phenomena in their natural conditions,
while acquiring and mastering practical skills.
Realizing educational goals is also significant. Ob-
serving the environment, children learn to com-
mune with nature and bond with it, they become
more sensitive to its beauty, convinced of the need
to protect the environment, and, most important-
ly, they feel responsible for its condition.

Students will definitely accept this model of
work once they discover that the time spent in
school has not been wasted because they have
learned to observe nature, ask questions, be a team
leader and team player, listen to others, speak their
mind, etc. No one needs convincing that the skills
and knowledge gained in this way last longer.

The ultimate aim of rebuilding the arboretum
was to enrich the educational infrastructure of the
school by providing students with safe, friendly,
suitably equipped space to carry out practical
outdoor classes in science, biology and ecology,
as well as a place for school and social celebra-
tions, recreation and leisure of the local commu-
nity. Indeed, the ‘Refuge’ serves these purposes.
The park is also visited by the students of other
schools (Special Schools Complex and the Cen-
tre for Secondary School Education in Stargard
Szczecinski), and in October 2014 it held a con-
ference for science teachers on ‘Outdoor activities
and field trips: a method of teaching science’
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