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U progu XXI wieku media zdominowaty rzeczywisto$¢. Dziennikarze, redaktorzy
i inzynierowie zapewniajg staty przeptyw newsoéw, a rozwoj technologii informa-
cyjnej, nowe przekazniki i postepujaca globalizacja sprawity, ze komunikaty tra-
fiajg do odbiorcéw szybciej niz kiedykolwiek. Znajdujemy sie by¢ moze w oku
medialnego cyklonu, przekonani o doniostosci przekazywanych nam wiadomo-
$ci, pewni, ze wszystko, co do nas dociera, reprezentuje niepodwazalne fakty. Czy
tak jest w istocie?

Poswiecamy niniejszy numer ,Refleksji” edukacji medialnej z kilku powoddw.
Przede wszystkim wspodiczesna szkota musi zmierzy¢ sie z coraz fatwiejszym do-
stepem do informacgji, ktory czesto jest mylony z posiadaniem konkretnej wiedzy.
Nauczyciele nie powinni scigac sie z mediami, ale moga wykorzystac ich poten-
cjat do budowania nowych pokolen spoteczenstwa wiedzy. Za sprawg teoretycz-
nej i praktycznej wiedzy o mechanizmach funkcjonowania przekazéw medial-
nych uczniowie moga rozwija¢ swoje pasje, zdolnosci i lepiej przygotowac sie do
zycia w nowoczesnym spoteczenstwie.

| nade wszystko mamy prawo — a nawet, jak twierdzi jeden z naszych autoréw,
swego rodzaju obowigzek — do oceniania dostepnych nam informacji. Czesto
zapominamy bowiem, ze media to nie tylko rozrywka, codzienna porcja sensacji,
ale takze wywieranie realnego wptywu na czytelnikéw, stuchaczy, widzéw. Na te
site medioéw i zwigzang z nig odpowiedzialno$¢ powinnismy uczuli¢ naszych wy-
chowankéw.
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Teorie medioznawcze sg potrzebne do tego, ujmujac
sprawe najprosciej, zebysmy potrafili zrozumie¢ media.
Nieznajomos¢ zasad funkcjonowania mediow moze
mie¢ nierzadko negatywne konsekwendje. Bardzo fatwo
sterowac dzisiaj ludzmi, ktérzy nie interesujg sie mediami
albo nie wiedzg, jak one dziataja. Dzieki sile mediow moz-
na manipulowac obywatelami i symulowac demokradje.
Nie wiemy czesto, jaki jest uktad kapitatowy w mediach
albo jak interpretowac jezyk medidw.

JesteSmy coraz bardziej samotni razem"(s. 5)

Uwzglednienie nauki umiejetnosci dziennikarskich w pro-
wadzeniu zaje¢ moze mie¢ wiele zalet. Dzieki praktycznym
¢wiczeniom uczen: zyskuje orientacje w Swiecie wspdicze-
snym, docenia réznorodnos¢ opinii, dowiaduie sie, jak wyko-
rzystywac rézne style jezykowe w zaleznosci od miejsca pu-
blikajii odbiorcy. Ponadto, na wiasnym przyktadzie zauwaza,
jak wazne jest planowanie i realizacja wczesniej ustalonych
zatozen. Niezwykle wazny jest rowniez nawyk swiadomego
i krytycznego korzystania z medidw. Zaletg zajec¢ dziennikar-
skich jest to, Ze moga one stuzy¢ urozmaiceniu nie tylko pro-
gramu nauczania jezyka polskiego, ale réwniez innych
przedmiotdw, na przyktad historii, a nawet przedmiotéw
Scistych.

Dziennikarstwo w szkole (s. 8)

Media spofecznosciowe, podobnie jak inne byty wcho-
dzace w zakres nowych medidw, mozna wykorzystac
w procesie edukadji na réznorodne sposoby; jednak to
nie metody uatrakcyjnienia poszczegdlnych elementow
podstawy programowej czy uwspdtczesnienia pewnych
dziatar lekcyjnych za pomoca nowych medidw uwazam
7a najistotniejsze zagadnienie. Tym, co wydaje mi sie naj-
bardziej interesujgce i szczegdlnie zastugujace na rozwa-
Zenie — oraz na wprowadzenie do praktyki edukacyjnej —
jest szereg procesdw zwigzanych z, nazwijmy to roboczo,
kreowaniem tozsamosci wirtualnej’; czyli czyms, z czym
internauci majg do czynienia na co dzien, jako tworcy-
-nadawcy i odbiorcy, swiadomi i nieswiadomi, zamierzeni
i przypadkowi.

Wychowanie do Zycia wirtualnego (s. 12)

Wiekszos¢ z nas jest wzrokowcami. Uczac sie, wykorzystu-
jemy ten zmyst do rozumowania, zapamietywania, koja-
rzenia etc. W ttumaczeniu tych procesow lepsi sa psycho-
logowie lub psychiatrzy, nie filolog. Zauwazytam jednak,
7e uczniowie chetniej pracuja, gdy moga sledzic tekst na
tablicy. Jako tekst uznaje tu nie tylko fragment powiesdi,
wiersz, ale takze tabele, uwagj, definicje, wykresy itp. Naj-
wazniejsze sg zas$ reprodukcje dziet malarskich. Gdy w za-
clemnionej sali pojawia sie powiekszony obraz, gdy wida¢
szczegot, detal, tworzy sie przedziwna, nieco magiczna
atmosfera i tylko moja fantazja podpowiada, jak moge to
wykorzystac. Nie musze przy tym bazowac na propozy-
Cjach z podrecznika. Jedno nacisniecie klawisza moze nas
przenies¢ do dowolnej sali wystawowej lub w inne, nie-
zwykte miejsce.

Usmiech Mony Lisy (s. 21)




Falowanie przesziosci

XIX Powszechny Zjazd Historykéw Polskich

Stawomir lwasiow, Zachodniopomorskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Wybor Szczecina na miejsce obrad
XIX Powszechnego Zjazdu
Historykow Polskich miat swoje
konsekwendje. Przede wszystkim —
w ramach naukowej konwencjj,
wypetnionej referatami, dyskusjami
panelowymi i prezentacjami —

w tym roku to gtéwnie miasto

i region Pomorza Zachodniego staty
sie przedmiotem zainteresowania
badaczy z polskich oraz
zagranicznych osrodkow
naukowych. Tematem przewodnim
Zjazdu Historykow, ktory odbyt sie
w dniach 17-21 wrzesnia 2014 roku,
byta bowiem szeroko pojmowana
problematyka morska i wszelkie
konotacje - nie tylko historyczne,
ale takze kulturowe, polityczne czy
urbanistyczne — dotyczace Morza
Battyckiego. Oprocz naukowych
zmagan zaplanowano atrakcje,
miedzy innymi sympozja

w mniejszych miastach regionu
potaczone z turystyka edukacyjna.

Szczecin jest uwazany za miejsce z wielu powodéw
wyjatkowe: wielonarodowa i wieloetniczna przeszios¢
(stowianska, skandynawska, germanska), pograniczny
charakter, a przede wszystkim bliskos¢ Battyku sprawia-
ja, ze trudno jednoznacznie opisa¢ tozsamos$¢ miasta.

Z takiej perspektywy program obrad XIX Powszech-
nego Zjazdu Historykéw Polskich zapowiadat poglebio-
na refleksje nad historig Szczecina, ktdrej skomplikowa-

ny przebieg do dzisiaj jest przedmiotem publikacji i debat
o charakterze naukowym. Czy potrzebujemy nowej nar-
racji na temat Szczecina i jego dziejow? Jaki wplyw na re-
gion miata i ma do dzisiaj blisko$¢ Battyku? Jakie miejsce
zajmuje Pomorze Zachodnie w granicach wspdlczesnej,
zjednoczonej Europy? To tylko niektére z kluczowych
pytan padajacych podczas zjazdowych sesji. Odpowiedzi
na nie — formulowane w referatach i dyskusjach - sg cze-
$cig wiekszego, w Szczecinie realizowanego od lat przed-
siewziecia, ktdre polega na ukladaniu spéjnej opowiesci
o miescie.

Celem organizatoréw bylo spojrzenie na historie
miasta, regionu i kraju przez prymat Morza Baltyckiego.
Z takiego punktu widzenia morze staje si¢ facznikiem,
i to nie tylko w oczywistym, geograficznym sensie, ale
takze odgrywa role kulturowego spoiwa miedzy rézny-
mi narodami, tradycjami i jezykami. Battyk stanowit dla
regionu zachodniopomorskiego, a szerzej patrzac, za-
réwno dla panstwa polskiego, jak i dla innych narodéw
stykajacych sie z nadbattycka kulturg, przestrzen, ktéra
umozliwiata utrzymywanie efektywnych kontaktéw na
wielu polach - spofecznym, ekonomicznym, admini-
stracyjnym. Bliskos¢ Baltyku zapewniata przez stulecia
Polsce i Pomorzu Zachodniemu rozwéj poréwnywalny
z innymi panistwami i regionami nalezacymi do Europy.

W tegorocznym Zjezdzie wzielo udziat okoto 3000
0séb z réznych oérodkéw naukowych. Program byt
podzielony na bloki tematyczne — trudno byloby w jed-
nym miejscu wymieni¢ wszystkie sesje (zaplanowano
54) i zagadnienia, jakie podejmowano w ciagu pieciu dni
zjazdowych. Mimo Ze gospodarzem Zjazdu byt przede
wszystkim Uniwersytet Szczeciniski, a takze inne insty-
tucje naukowe i kulturalne (jak Ksigznica Pomorska czy
Muzeum Narodowe w Szczecinie), obradom towarzy-
szylo blisko sto wydarzen o charakterze popularno-na-
ukowym, edukacyjnym czy turystycznym. Nie zabraklo
prezentacji ksigzek, wystaw i wycieczek po miescie oraz
regionie.

XIX Powszechny Zjazd Historykéw Polskich byt ob-
jety honorowym patronatem Bronistawa Komorowskie-
g0, Prezydenta Rzeczypospolitej Polskiej.



~Jestesmy coraz bardziej
samotni razem”

z ksiedzem doktorem Krzysztofem tuszczkiem, adiunktem w Katedrze
Pedagogiki i Psychologii Wydziatu Teologicznego US, rozmawia

Stawomir Iwasiow

Janusz Gajda zwrécil uwage w ksigzce pod ty-
tulem ,,Edukacja medialna”, Ze dominujqca rola
mass mediow i hipermediéow w kulturze oraz edu-
kacji to dzisiaj sprawa bezsporna. Jakie jest zda-
nie ksiedza na ten temat? Czy media zdominowa-
ty kulture XXI wieku?

Media z pewnoscig maja duzy wptyw na kultu-
re — przede wszystkim dzieki zasiegowi oddzialy-
wania. Bo czym jest dzisiaj, na przyklad, kultura
popularna? To ta czes$¢ kultury, ktéra dzieki nowo-
czesnym technologiom moze by¢ produkowana na
masowy skale i dostarczana do szerokiego kregu
odbiorcow. Natomiast sg przestrzenie w kultu-
rze niezupelnie opanowane przez media - jedna
z nich stanowi edukacja.

Na poczatku lat dziewigédziesiagtych, kiedy po-
wstawaly pierwsze strony internetowe, $wiatlo
dzienne ujrzal raport unijnego dyplomaty Martina
Bangemanna, ktory stwierdzal, ze w niedalekiej
przyszlosci czlowiek bedzie funkcjonowat w ra-
mach spoleczenstwa wiedzy. Infoautostradami
tego spoleczenstwa mialy by¢ wlasnie polaczenia
internetowe. Pod koniec lat dziewiecdziesigtych
badacze stali sie bardziej sceptyczni wobec tak
sformulowanej koncepcji. Okazalo si¢ bowiem, ze
internet zaczyna przypomina¢ ,wielki $mietnik’,
a jego uzytkownikom tylko czasami udaje si¢ wy-
fowi¢ co$ wartosciowego z zalewu bezuzytecznych
informacji.

Natomiast przy okazji dynamicznego rozwoju
komunikacji internetowej na bok zostalo odlozone
rozwijanie kompetencji intelektualnych czlowieka.
Koncepcje edukacyjne, ktore opieraj si¢ na zatozeniu
»dajmy dzieciom komputery, a rozwoj przyjdzie sam’,
s3 w duzej mierze skazane na niepowodzenie. Do-
$wiadczyla tego chocby ONZ, wysylajac komputery
do szkét w Afryce. Bardzo szybko dyski twarde wy-
pelnita pornografia i trzeba bylo instalowa¢ filtry, kto-
re uniemozliwialy $cigganie nieodpowiednich tresci.

Zatem niewatpliwie kultura popularna jest opa-
nowana przez media, natomiast inne plaszczyzny
kultury - jak edukacja — niekoniecznie poddaja si¢
tej dominacji.

Odnosze wrazenie, Ze media stajq si¢ przezro-
czyste, szczegolnie dla mlodszych pokoles. Po-
trafimy doskonale korzystaé z mediow, ale czesto
nie bardzo zdajemy sobie sprawe, jak dokladnie
funkcjonujq i jakie mechanizmy nimi rzqdzg.
Nie zastanawiamy sig, na przyklad, jak dziala
Facebook albo co dokladnie dzieje si¢ w studiu
telewizyjnym, nie wspominajqgc o zrézZnicowaniu
gatunkow dziennikarskich czy konwergencji. Do
czego potrzebna jest nam dzisiaj teoretyczna wie-
dza o mediach?

Teorie medioznawcze sg potrzebne do tego, uj-
mujac sprawe najprosciej, zebysmy potrafili zrozu-
mie¢ media. Nieznajomo$¢ zasad funkcjonowania
mediéw moze mie¢ nierzadko negatywne konse-
kwencje. Bardzo latwo sterowac dzisiaj ludzmi,
ktorzy nie interesujg si¢ mediami albo nie wiedza,
jak one dzialajg. Dzigki sile mediéw mozna ma-
nipulowa¢ obywatelami i symulowa¢ demokra-
cje. Nie wiemy czesto, jaki jest uktad kapitatowy
w mediach albo jak interpretowac jezyk mediow.
Odrézniamy film dokumentalny od telenoweli,
ale gorzej radzimy sobie z gramatyka jezyka me-
diéw. Podczas zajec¢ ze studentami dziennikarstwa
zabralem grupe do studia telewizyjnego. Studenci
zobaczyli, od kuchni, jak sie robi prognoze pogo-
dy. Byli zaskoczeni, ze bylo to zupelnie co$ innego
niz efekt koncowy, ktory codziennie ogladali na
ekranach telewizoréw. Istotne jest zatem odsta-
nianie kulis powstawania przekazéw medialnych,
objasnianie zasad gramatyki mediow.

Nie bez znaczenia s3 réwniez problemy ekono-
miczne wspdlczesnych mediéw. Ben Bagdikian,
amerykanski medioznawca, zwrécil uwage na nie-
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zwykle istotne zagadnienie, a mianowicie koncen-
tracje mediow. Wydaje nam sig, ze duza liczba me-
diéw oznacza pluralizm. To niezupelnie prawda.
Bagdikian — w odniesieniu do rynku amerykan-
skiego — pokazuje, ze jeszcze dwadziescia lat temu
w Stanach bylo piec¢dziesigt duzych korporacji me-
dialnych. Teraz jest ich pige¢ - to zmiana niosaca
znaczne konsekwencje. Warto zdawac sobie spra-
we z takich mechanizmdéw nawet w podstawowym
zakresie, poniewaz dzieki temu tatwiej zrozumiec
wspolczesne media.

Obecnie, przynajmniej na pierwszy rzut oka,
media odchodzq dos¢ daleko od idei ,,humani-
tas”: sam przekaznik, parafrazujgc McLuhana,
jest wazniejszy od jakosci przekazu. W jaki spo-
s6b, zdaniem ksiedza, media ksztattujg dzisiaj
intelektualne, kulturalne, moze nawet duchowe
Zycie czlowieka?

Media wplywaja na zycie czlowieka na réznych
plaszczyznach. Czasami odbiér mediéw to po pro-
stu odruch. Niektorzy majg taki zwyczaj: wstajg
rano z 16zka i pierwsza czynnoscia, jaka wykonuja,
jest wlaczenie telewizora. Nawet jesli nie ogladaja
konkretnego programu, to telewizor daje im po-
czucie obecnosci ,,kogo$” — nie s3 sami w pokoju.

Inni z kolei lubig by¢ w kazdej chwili online,
caly czas s podlaczeni do sieci, Skype’a czy serwi-
séw spolecznosciowych, ktére symulujg wspdlno-
te z osobami korzystajacymi z tych samych form
komunikacji. Trzeba jednak zachowywa¢ ostroz-
nos¢. Jak pokazuja badania Sherry Turkle z Mas-
sachusetts Institute of Technology, autorki ksigzki
Samotni razem, obecno$¢ na serwisach spoteczno-
$ciowych nie rekompensuje realnych kontaktow
miedzyludzkich. Z réznych powodéw poszuku-
jemy alternatywnych form komunikacji - przede
wszystkim dlatego, Ze nie radzimy sobie z interak-
cja rzeczywista, nie odnajdujemy si¢ w sytuacjach,
kiedy trzeba stang¢ z drugim czlowiekiem twarzg
w twarz. Im bardziej jednak poswigcamy swdj czas
komunikacji wirtualnej, tym bardziej zaniedbuje-
my sfere realna. JesteSmy zatem — miedzy innymi
z powodu duzego wplywu mediéw - coraz bar-
dziej samotni razem.

Czy medioznawca moze podchodzi¢ do me-
diow aksjologicznie?

Mysle, ze tak. Powinni$my na przykltad ocenia¢
prace dziennikarzy - czy jest dobra, czy zla? Jakie
s3 konsekwencje tej pracy? Jakie wartosci wyzna-
ja dziennikarze? Etos dziennikarstwa jest wazny
- tym bardziej trzeba zwraca¢ uwage na jego ja-
kos¢ w kulturze zdominowanej przez media. Jezeli

dziennikarz nie bedzie troszczyl si¢ o rzetelnosc,
doktadno$¢ i prawde, a skupi sie na szukaniu ko-
niunkturalnych ukladéw, to z pewnoscig ucierpi
na tym jako$¢ przekazéw medialnych.

Poza tym latwo dostrzec negatywne tendencje
w dziatalnosci mediéw - jedng z nich jest infota-
inment, czyli przewaga rozrywkowego charak-
teru komunikatéw medialnych nad ich funkcja
informacyjng. Informacja musi dzisiaj dostarcza¢
rozrywki, powinna dobrze si¢ sprzedawac. Na
przyktad wiadomosci telewizyjne to obecnie co$
w rodzaju telenoweli dla mezczyzn. A czy majg
jaki$ sens? Czy pokazuja prawde? Jakim jezykiem
postuguja sie prezenterzy i dziennikarze? Takie
pytania schodzg na dalszy plan - przynajmniej do
momentu, kiedy ogladalnos¢ jest wysoka.

Mam wraZenie, Ze trudno czasem oddzieli¢ te
dwie sfery — mediow i rozrywki. Jak tabloidyzacja
przekazow medialnych wplywa na kulture?

Wspdlczesne, stabloidyzowane media maja ne-
gatywny wplyw na poziom naszej komunikacji, na
jakos¢ jezyka, ktorym sie postugujemy, by¢ moze
nawet na spadek naszej wrazliwosci kulturowe;j.
Dziennikarz jest czlowiekiem stowa i powinien,
przynajmniej w pewnym zakresie, interesowac si¢
kulturg jezyka czy wartoscia wypowiedzi. Dlate-
go miedzy innymi - jako reakcja na tabloidyzacje
mediow - zrodzita si¢ potrzeba ksztalcenia dzien-
nikarzy na specjalistycznych kierunkach studiéw.

W zwigzku z dos¢ szerokim dostgpem do me-
diow szkola stoi obecnie przed trudnym zada-
niem, ktére niejednokrotnie sprowadza si¢ do
konkurowania z atrakcyjniejszymi przekaznika-
mi wiedzy. ZwieZle rzecz ujmujgc: tatwo dzisiaj
zdoby(¢ informacje, namiastki wiedzy, ale trud-
niej czegos nauczy¢. Jak media zmienily wspot-
czesnego nauczyciela?

W ostatnich latach wyrazna jest tendencja do
robienia z nauczyciela showmana, ktéry powinien
postugiwa¢ sie wszystkimi najnowocze$niejszy-
mi technikami informacyjnymi, poniewaz s3 one
niezbedne do przekazywania wiedzy. To bledne
zalozenie. Nauczyciel - na tym przeciez polega
jego rola - ma za zadanie nauczy¢ dzieci i mlo-
dziez myslenia oraz wrazliwoéci. Media moga by¢
tylko narzedziem prowadzacym do osiagniecia tak
wyznaczonego celu. Nauczyciel nie moze przygo-
towywac lekcji pod srodek dydaktyczny, bo akurat
w sali ma rzutnik multimedialny, tablice interak-
tywna albo tablety. W ten sposob bowiem zatra-
ca podstawowg relacj¢ mistrz — uczen, niezbedna
w procesie wychowywania.



Z relacjg mistrz - uczenn mamy chyba dzisiaj
problem. Uczniowie i studenci coraz czesciej ko-
rzystajg z zaawansowanych technologii multi-
medialnych i nierzadko nauczyciele muszqg z tym
nadmiarem przekazow medialnych konkurowad.
Nauczyciel stracit monopol na udzielanie odpo-
wiedzi na uczniowskie pytania.

Rzeczywiscie, wspdlczes$ni uczniowie i studen-
ci coraz czgsciej polegaja, najczesciej bezkrytycz-
nie, na cyfrowych zrédlach wiedzy. Natomiast,
co w jaki$ sposdb jest powigzane z rozprzestrze-
nieniem mediéw cyfrowych, maja duzy problem
z syntetyzowaniem wiedzy oraz formulowaniem
mysli - to wida¢ szczegdlnie wtedy, kiedy musza
napisa¢ dluzsza wypowiedz, referat, prace dyplo-
mowa. By¢ moze jest to zwigzane ze zbyt malym
naciskiem potozonym na nauke analizowania i in-
terpretowania przekazéw medialnych.

Media odgrywajq znaczng rolg w niektorych
koncepcjach pedagogicznych, na przyktad Janusz
Korczak uwazal, Ze prowadzenie szkolnej gazety
jest wazne dla rozwijania zdolnosci spotecznych
uczniow. Jak mozna dzisiaj, wykorzystujgc bo-
gactwo srodkow komunikowania, uczy¢ i wycho-
wywac przy pomocy mediow?

Problem korzystania z mediéw odwrdcil si¢ po-
koleniowo. Mtodsi to ,medialni tubylcy”, a starsi
sa ,medialnymi emigrantami”. Jedni musza uczy¢
sie od drugich postugiwania si¢ mediami i sku-
tecznego zdobywania wiedzy.

W zwigzku z tym istotng sprawg dla wspolcze-
snej szkoly, ktéra niezupelnie radzi sobie z tym
zagadnieniem, jest problematyka edukacji medial-
nej. W wezszym zakresie dotyczy ona krytycznego
dekodowania mediéw; w szerszej perspektywie
— jest umiejetnoscig tworzenia komunikatéw me-
dialnych. Kiedy$ w polskim systemie edukacyj-
nym funkcjonowala $ciezka obejmujaca edukacje
czytelnicza i medialng. Taka $ciezke, zawierajaca
zagadnienia zwigzane z edukacja medialng, moz-
na realizowa¢ wilasciwie na wielu przedmiotach.
Obok wiedzy teoretycznej mozna do niej dofaczy¢
zajecia warsztatowe polegajace na tworzeniu prze-
kazéw medialnych, co pomoze mlodziezy zrozu-
mie¢ gramatyke mediow.

Edukacja medialna moglaby stuzy¢ miedzy in-
nymi temu, zeby uzytkownicy internetu potrafili
selekcjonowac i interpretowaé informacje odna-
lezione w sieci. Jak pokazuja najnowsze badania
amerykanskie, trzy czwarte uzytkownikéw inter-
netu surfuje po nim bez celu, dla rozrywki, dla za-
bicia czasu. Dlaczego nie wykorzysta¢ tego potez-
nego narzedzia do zdobywania wiedzy, do rozwija-
nia krytycznego myslenia? Po prostu powinien by¢
taki przedmiot w szkole — edukacja medialna, kto-
ry bedzie czym$ innym niz informatyka, skupia-
jaca sie na ksztalceniu umiejetnosci technicznych,
i wyposazy uczniéow w kompetencje o charakterze
spofecznym i kulturowym.

Dziekuje za rozmowe.

AVIMAM




Dziennikarstwo w szkole

Zagadnienia teoretyczne i propozycje warsztatowe

Krzysztof Flasinski, doktor, adiunkt w Zaktadzie Mediéw i Komunikowania Instytutu Polonistyki

i Kulturoznawstwa US, dziennikarz

Uwzglednienie nauki umiejetnosci
dziennikarskich w prowadzeniu zajec¢
moze mie¢ wiele zalet. Dzieki
praktycznym ¢wiczeniom uczen:
zyskuje orientacje w swiecie
wspotczesnym, docenia
réznorodnos¢ opinii, dowiaduje sie,
jak wykorzystywac rézne style
jezykowe w zaleznosci od miejsca
publikacji i odbiorcy. Ponadto, na
wiasnym przyktadzie zauwaza, jak
wazne jest planowanie i realizacja
wczesniej ustalonych zatozen.
Niezwykle wazny jest rowniez nawyk
swiadomego i krytycznego
korzystania z mediow. Zaletg zajec
dziennikarskich jest to, ze mogg one
stuzy¢ urozmaiceniu nie tylko
programu nauczania jezyka
polskiego, ale rowniez innych
przedmiotow, na przyktad historii,

a nawet przedmiotow scistych.

Celem prowadzania zaje¢ z dziennikarstwa w szkole jest
nie tylko poszerzenie wiedzy merytorycznej, ale réwniez
nabycie umiejetnodci  praktycznych. Drzieki ¢wiczeniom
i warsztatom dziennikarskim uczert dowiaduje si¢, jak jasno
formudowac obiektywny opis rzeczywistodci i wyraza¢ w spo-
sob klarowny wiasne poglady: Nie mniej istotne jest doswiad-
czenie pracy w zespole, w ktorym kazdy cztonek jest odpo-
wiedzialny za powierzone mu zadanie. W artykule przed-

stawiona zostanie propozycja kompleksowych warsztatow
dziennikarskich przygotowana dla uczniéw; ktérzy wezesniej
nie mieli stycznosci z podobnymi zajeciami. Catos¢ ma bu-
dowe modutows, co pozwala na przeprowadzenie pelnego
toku zaje¢ lub tylko niektdrych czgsci, w zaleznosci od potrzeb
i decyzji nauczyciela. Dowolnie mozna réwniez dostosowac
czas trwania treningu. Proponowane zajecia skupiaj sie na
dziennikarstwie prasowym, jednak zasady konstruowania
materiatu dziennikarskiego oraz organizacji pracy redakgji s
podobne wkazdym z mediéw.

Organizacja pracy

Najbardziej podstawows zasada jest podziat rél wsrod
uczniéw. Obecnie odchodzi si¢ od schematu ,kazdy pisze
to samo. O wiele lepsze rezultaty przynosi praca w grupach,
w ktdrych uczniowie maja przypisane funkgje i s3 odpowie-
dzialni za wykonanie konkretnego zadania. Jedli jedna z osob
zawiedzie, projekt jako calos¢ nie moze zosta¢ uznany za
wykonany. W takiej sytuacji powstaje ,,produkt’, w ktdrym
kazdy ma swéj udziat. Niepowodzenie projektu réwniez ma
walory dydaktyczne, poniewaz pozwala na przeanalizowanie
bledéw popelnionych przez grupe. Ten model jest blizszy rze-
czywistej pracy redakcji. Korzystniejsze jest réwniez wprowa-
dzenie konkurencji miedzy grupami, a nie — miedzy wszyst-
kimi uczniami indywidualnie. Wskazane jest, aby wszystkie
funkdje, lacznie z redaktorem naczelnym, petnili uczniowie.

Redakcja powinna sktadac si¢ z dziennikarzy, fotoreporte-
r6w; redaktoréw i redaktora naczelnego. W przypadku grup
zaawansowanych mozna rozbudowac¢ strukture o piony
marketingu i techniczny oraz wprowadzi¢ podziat na dzialy:
informacyjny; sportowy; kultury; reportazu itp.

Do obowigzkéw dziennikarzy nalezy proponowanie te-
matéw artykutow; zebranie informadji, przygotowanie tek-
stow; ewentualne ich uzupetnienie po uwagach redaktoréw.
Fotoreporterzy powinni zaproponowaciwykonac zdjecie lub
inny materiat graficzny do konkretnego tematu. Redaktorzy
pracuja na tekstach dziennikarzy, poprawiaja je nie tylko pod
wzgledem jezykowym, ale réwniez warsztatowym i meryto-
rycznym, decyduja o publikacji materiatow. Redaktor naczel-
ny zajmuje si¢ organizacja i koordynacja dziatan redakeji, od-



powiada réwniez za efekt. Liczba czlonkéw poszczegdlnych
dzialow zalezy, oczywiscie, od liczebnosci grupy. Mozna przy-
ja¢, ze proporcjonalnie na okoto 3-5 dziennikarzy przypada
jeden redaktor. Fotoreporteréw nie powinno by¢ wiecej niz
dwoch. Redaktor naczelny jest zawsze jeden. Korzystniejsze
jest tworzenie kilku mniejszych grup, gdzie kazdy z dzien-
nikarzy bedzie miat istotna role do odegrania. Przyldadowy
sktad 10-osobowej grupy: dziennikarze — 6, redaktorzy - 2,
fotoreporterzy — 1, redaktor naczelny — 1.

Po rozdziale funkgji cztonkowie grupy musza zdecydo-
wag, jakiego rodzaju publikacje beda przygotowywac. Naj-
lepszym sposobem jest wskazanie uczniom przykladéw. Ze
wzgledu na szeroki wybdr tematéw artykutow; najczesciej
wybieranymi tytutami sg: ,,Kurier Szczecinski; ,Glos Szcze-
ciniski” (gazeta lokalna/regionalna), ,,Rzeczpospolita; , Gazeta
Wyborcza” (gazeta ogdlnopolska), ,,Polityka; ,Wprost” (tygo-
dnik opinii) oraz czasopisma wyspecjalizowane o tematyce
atrakcyjnej dla calej grupy (sport, muzyka, gry wideo). Nalezy
mie¢ $wiadomosé, Ze wybdr typu gazety bedzie miat swoje
konsekwencje w tematyce przygotowywanych tekstow:

Dla starszych i bardziej zaawansowanych uczniéw mozna
przygotowac ¢wiczenie polegajace na zredagowaniu dwoch
pism 0 odmiennych profilach. Tutaj najczesciej wybieranym
zestawieniem jest opozycja gazeta informacyjna — tabloid.
Czonkowie grupy wybieraja aktualne tematy i przedstawiaja
je w odmienny; charakterystyczny dla kazdej gazety; sposob.
W tym ¢wiczeniu wykorzystuje si¢ zrdznicowanie stylu jezy-
kowego, doboru gléwnych tematéw na pierwszg strong oraz
eksponowanie odmiennych faktow z jednego wydarzenia.

Po wyborze tematu nalezy przygotowac koncepcje gazety:
liczbe stron i liczbe artykutéw: Dla niewielkiej grupy mozna
zrealizowa¢ projekt, ktdrego efektem beda dwie strony; z kt6-
rych kazda zawiera okolo szeSciu materialéw dziennikar-
skich. Wieksze zespoly moga przygotowywac obszerniejsze
wydawnictwa. W takich przypadkach warto wprowadzi¢
podziat na strony tematyczne.

Zanim reporter wyruszy w teren, redakcja musi ustali¢
temat, jaki bedzie poruszac tekst. Tematy proponuja dzien-
nikarze. Ich atrakcyjnos¢ czytelnicza oceniaja redaktorzy.
Proces ten odbywa si¢ na zebraniu nazywanym kolegium
redakcyjnym, w ktérym uczestniczg wszyscy cztonkowie
redakji lub jedynie kierownictwo. W dydaktyce praktyku-
je sie kolegia z udziatem wszystkich uczestnikéw projektu.

Kolegium, po dyskusji, akceptuje temat zgloszony
przez dziennikarza i planuje miejsce publikacji. Cztonko-
wie grupy musza podjac decyzje, czy temat jest atrakcyjny
czytelniczo, czy wymaga ilustracji, w ktérym miejscu ga-
zety zostanie opublikowany. W praktyce szkolnej przyjeto
uproszczone rozréznienie na: materiat gléwny (tzw. czo-
16wka, najwazniejszy i zazwyczaj najobszerniejszy tekst na
stronie), materiat posredni (tekst poruszajacy mniej istotny
temat, zajmujacy miejsce pod czoléwka), wzmianki (krot-
kie, czesto jednoakapitowe informacje zajmujace boczng
czes¢ strony). Na kazdej stronie powinna znajdowac si¢ co

najmniej jedna fotografia lub inny element graficzny, przy
czym im wazniejszy tekst, tym wigksze zdjecie.

Cwiczenie

Sprawdz, czy wydarzenie (twoj pomysl na tekst) jest newsem'

Czy jest zaskakujace dla czytelnika?

Czy przybiera nassile?

Czy trwalo dluzszy czas lub niezwykle krétko?

Czy jest aktualne?

Czy pasuje do ogdlnej tematyki numeru lub strony?

Czy odnosi sig do 0sdb powszechnie znanych, stawnych?

Czy mozna wskaza¢ konkretnego cztowieka jako sprawcg, poszkodo-
wanego lub osobe, ktéra zyskata na danym wydarzeniu?

Czy jest bliskie czytelnikowi?

Czy moze poruszy¢ czytelnika, wywola¢ emocje?

Czy mozna wskaza¢ jednoznaczne przyklady (godne potepienia lub
pochwaly)?

Czy mozna zobrazowac tekst wyjatkowo atrakeyjna llustracjg?

Zbieranie materialu

Drziennikarstwo to nie tylko pisanie. Bez pracy wstepnej
nie powstanie zaden materiat redakcyjny. Po ustaleniu i przy-
dzieleniu tematéw czlonkowie grupy pelniacy funkcje dzien-
nikarskie rozpoczynajg zbieranie informadji. Zrédta mozna
ogdlnie podzieli¢ na: osoby; instytucje, dokumenty?. Oczywi-
ste jest, ze wiekszo$¢ uczniow korzystac bedzie przede wszyst-
kim z zasobéw internetu. W tym przypadku nalezy zwrdcic
uwage na dwie kwestie: plagiatu oraz wiarygodnosci.

Informadje, ktére przekazuje dziennikarz, powinny by¢
prawdziwe i obiektywne. Z tego powodu do wszelkich Zrodet
opublikowanych w internecie nalezy podchodzi¢ z rezerwa,
co nie znaczy, ze nie mozna ich wykorzystywac. Strona inter-
netowa przedsiebiorstwa lub instytucji jest réwnie warta za-
cytowania, jak zapisy w dokumentach spétki. Nalezy jednak
pamieta, Ze uczenn w swoim artykule powinien wyraznie
powolac sie na konkretne zrodlo, takze internetowe. W przy-
padku pisania reportazy nie jest naganne przywolywanie
wpiséw na blogu prowadzonym przez bohatera tekstu, po-
dobnie jak cytowanie statusow publikowanych w mediach
spotecznosciowych na temat opisywanego wydarzenia (pod
warunkiem, ze s3 one ogdlnie dostepne).

Niezaleznie od wezesniejszych uwag, w dydaktyce dzien-
nikarstwa zaleca si¢, aby kazdy tekst (bez wzgledu na objetosc)
zawieral wypowiedz co najmniej jednego autentycznego roz-
méwcy. Wymdg ten przynosi niekiedy zaskakujace efekty:
Uczen niezainteresowany tematem, planujacy potraktowac go
pobieznie, zaczyna zglebiac kolejne zrodta informacji, co wspo-
sob naturalny prowadzi do przygotowania atrakcyjniejszego
materiatu oraz osiggniecia lepszych efektow dydaktycznych.

Cwiczenia
Potwierdz swoje informacje
Zapisz zrédla informacji swojego tekstu. Przekaz liste redakto-

rowi. Redaktor powinien do kazdego zrédta dopisa¢ co najmniej




jedno inne, w ktérym mozna zweryfikowac uzyskang przez ciebie
informacje.

Znajdz rozmowce

Zaproponuj do swojego tematu trzech rozméwcow, ktorzy
udziela ci informacji. Moga by¢ to na przyklad uczestnicy wyda-

rzenia, jego $wiadkowie, eksperci.

Pisanie

Pisanie artykufu rozpoczyna si¢ od podjcia decyzji, jaki
gatunek zostanie uzyty do prezentacji tematu. Zasadniczo,
badacze dziely gatunki dziennikarskie na: informacyjne,
publicystyczne i formy mieszane’. Edukacje dziennikarska
nalezy rozpoczyna¢ od nauki poprawnego konstruowania
prostej informagji. Przy bardziej zaawansowanych grupach
oraz przy zlecaniu zadan w formie pisemnej pracy domowej
mozna wprowadzi¢ dodatkowo na przyklad wywiad, repor-
taz, recenzje, felieton. Na podstawowym poziomie zalecane
jest jednak doskonalenie umiejetnosci w zakresie gatunkow
informacyjnych.

Na potrzeby zaproponowanych ¢wiczenn mozna ustali¢
jeden wzdr informacji dziennikarskiej, dowolnie go rozbudo-
wywag, poszerzac lub, w razie potrzeby; ograniczac. Pozwoli
towyrobi¢ u uczniéw nawyk przejrzystego, komunikatywne-
go formulowania wypowiedzi. Jesli uczestnicy zaje¢ opanuja
ten schemat, beda mogli go modyfikowa¢idostosowywac do
konkretnych sytuacji.

Informacja sklada si¢ z: tytutu, lidu i korpusu (body) oraz
opcjonalnie: nadtytulu i podpisu pod zdjeciem. Tytut petni
funkgje informacyjna, ale ma réwniez zacheci¢ czytelnika
do lektury: Lid to jedno- lub kilkuzdaniowe wprowadzenie
do tekstu, ktére powinno zawiera¢ podstawowe informadje.
Korpus jest rozwinieciem lidu. Nadtytut moze przekazywac
konkretng wiadomosc, jesli tytut jest nieinformacyjny (opiera
sie na przyklad na grze sléw lub ma, przede wszystkim, przy-
ciagna¢ uwage czytelnika). Podpis pod zdjeciem powinien
zawiera¢ konkretng informacje i pozostawac w zwigzku z fo-
tografia.

Tekst powinien odpowiadac na nastepujace pytania: kto?,
co?, gdzie?, kiedy?, jak?, dlaczego?, z jakim skutkiem?, skad to
wiemy? Skrétowa odpowiedz na pierwszych pie¢ pytani nale-
zy zawrze¢ wlidzie. W praktyce szkolnej najczesciej popelnia-
nym bledem jest stosowanie do materiatéw dziennikarskich
konstrukcji wypracowania z wstepem, rozwinieciem i zakon-
czeniem.

Kolejng zasada jest tzw. odwrdcona piramida, symboli-
zujaca taka konstrukgje tekstu, ktora powoduje, Ze najistot-
niejsze informacje znajduja si¢ blizej poczatku artykutu.
Szczegdly mniej wazne dla catosci przekazu umieszczane sa
dalej. Uczniowie czesto najatrakeyjniejsze informacje pozo-
stawiaja na koniec tekstu, probujac zaskoczy¢ czytelnika pu-
entg. Niestety; niezaleznie od tego, ile dziennikarz wlozy pracy
w napisanie tekstu, czytelnicy nie maja obowigzku doczytania
artykutu do korica. Takim sytuacjom ma zapobiegac zasada
odwrdconej piramidy:

Jezyk informacji musi by¢ konkretny i zrozumialy; pozba-
wiony Zargonu. Uczen powinien oddziela¢ informacje od ko-
mentarza (opinie wlasne autora mozna umiesci¢ przy tekscie,

odgraniczajac je jednak od informacji).

Cwiczenia

A 0o, jedli czytelnik nie ma czasu czyta¢ calego tekstu?

Wykasuj druga potowe swojego tekstu. Czy czytelnik weiaz otrzymat
najwazniejsze informacje, ktre chciate$ mu przekazac?

Sprawdz swojlid

Przekaz innemu czlonkowi grupy tylko lid swojego tekstu i zadawaj mu
pytania: kto?, co?, gdzie?, kiedy?, jak?, dlaczego? Sprawdz, czy jest w stanie
na nie odpowiedzie(.

Redagowanie

Proces redagowania powinien przebiega¢ w parach: re-
daktor/dziennikarz. Jest to niezbedne, aby w réwnym stop-
niu zaangazowa¢ przedstawicieli obu dzialéw w proces po-
wstawania efektu koncowego ich pracy. Redaktor powinien
wprowadzi¢ zmiany jezykowe, merytoryczne i warsztatowe,
zgodnie z zasadami podanymi w czgsci poswigconej pisaniu
artykuiu

Artykut informacyjny powinien by¢ przejrzysty i kon-
kretny. Zazwyczaj pomaga w tym usuniecie zbednych zaim-
kéw oraz dzielenie zdan ztozonych na krdtsze. Aby tekst byt
bardziej dynamiczny, mozna zwiekszy¢ liczbe czasownikow
i usuna¢ zbedne przymiotniki. Warto réwniez usuwac frag-
menty; ktdre nie zawierajg konkretnych informacji. Redak-
tor powinien zadbac, aby w tekscie znalazly sie wypowiedzi
obu stron konfliktu. W przeciwnym razie materiat nie bedzie
obiektywny.

Obowigzkiem redaktora jest réwniez dobranie odpo-
wiedniego materialu graficznego dostarczonego wezesniej
przez fotoreportera.

Cwiczenia

Kasuj wszystko, co zbedne

Przed rozpoczeciem redagowania artykutu wykasuj pierwszy i ostatni
akapit tekstu. Zapytaj dziennikarza, czy po tej operaji tekst zawiera mniej
informadji.

Usuni wszystkie formy zaimka ,,6w” (owego, owemu, itd.) oraz ,,swoj”
(swoja, swojemu, itd.). Sprawdz z autorem, czy po tej operaji tekst stat sie
mniej zrozumialy: Sprobuj zrobi¢ to samo z innymi zaimkami.

Publikacja

Ostatnim elementem dziatalnosci redakdji jest pu-
bliczne udostepnienie efektu pracy calego zespotu.
W epoce popularnosci internetu i mediéw spoteczno-
$ciowych, publikacja gazetki na przykiad w pliku pdf, jpg
lub w formie strony internetowej nie powinna sprawic
problemu, takze finansowego. Z punktu widzenia dydak-
tycznego wyjscie z efektem pracy grupy poza zamkniety
krag odbiorcéw jest niezwykle istotne. Uczniowie moga
czug, ze ich wktad w sukees grupy zostat doceniony. Moz-



liwos¢ rozpowszechnienia informacji sprawia réwniez, ze
autorzy czujg odpowiedzialno$¢ za stworzone materialy.
W tym miejscu nalezy poruszy¢ kwestie plagiatu. Jest
to nie tylko przestepstwo, ale réwniez drastyczne zlamanie
norm etycznych zawodu dziennikarza i naruszenie zasad
profesjonalizmu. Popelnienie plagiatu niekiedy sprawia, ze
autor zostaje wykluczony poza nawias spolecznosci dzien-
nikarskiej, niezaleznie od wczesniejszych dokonan.

Cwiczenie

Tropienie plagiatu

Rozlosujcie miedzy sobg artykuly. Wybierz losowo trzy zdania z roz-
nych czesci tekstu i wpisz je w wyszukiwarke internetowa. Czy znalazles
juz opublikowane, pokrewne materialy dziennikarskie zawierajace te same

sformutowania?

Polecana literatura

Na rynku ksiegarskim dostepnych jest wiele pozycji z za-
kresu dziennikarstwa, zaréwno o charakterze poradniczym,
jak i teoretycznym. Ponizej oméwiono te, ktdre zdaniem au-
tora s3 najbardziej przydatne w dydaktyce szkolne;.

Przeglad pomocnych ksigzek nalezy zacza¢ od komplek-
sowych opracowan. Wsréd godnych polecenia znajduje sie
Drziennikarstwo i $wiat mediow pod red. Z. Bavera i E. Chu-
dzinskiego. Autorzy omawiajg w przystepny sposob teorie
i historie mediéw; zagadnienia gatunkéw dziennikarskich
i retoryki, warsztat dziennikarza prasowego, radiowego i te-
lewizyjnego oraz kwestie prawne i etyczne. Zaletg opraco-
wania jest przystepny jezyk i organizacja tresci, co sprawia, Ze
poszczegdlne artykuly mozna poleci¢ jako lekture nie tylko
nauczycielom, ale réwniez uczniom.

W podobny sposéb przygotowany jest Stownik wiedzy
o mediach pod red. E. Chudziriskiego. Jest to raczej podrecz-
nik, podzielony na czgsci o historii i wspotczesnosci mediow,
rozwoju mediéw w Polsce i na $wiecie, gatunkach dzien-
nikarskich, technologii, retoryce, ekonomice, prawie i etyce
mediéw. Stownik zawiera wiele ilustracji, przejrzystych tabel,
zestawien, podsumowan i przykladow.

Trzecim kompleksowym opracowaniem jest Biblia dzien-
nikarstwapod red. A. Skworzai A. Niziotka. To najobszerniej-
sza pozycja w zestawieniu (liczy 776 stron), jednak artykuty
nie s3 przesadnie diugie. Najwigksza zaleta opracowania jest
fakt, ze autorami sa dziennikarze praktycy. Opisuja oni wlasne
doswiadczenia z pracy redakcyjnej. Sprawia to, ze znajdziemy
tu mnoéstwo przykladéw; jednak trudno bedzie oprzec sig na
tych tekstach pod katem teoretycznym. Biblia nadaje si¢ jako
zbi6r materialéw do dyskusji podczas lekdji.

Teori¢ z praktyka Iaczy natomiast Trener: Jak czytaé ga-
zety M. Tomczyk-Maryon. Publikacja adresowana jest do
uczniow szkot rednich, na co wskazuje podtytut: Liceurn -
poziom rozszerzony. Oprocz teoretycznego wprowadzenia,
autorka przygotowata 13 zadan, z ktérych kazde oparte jest
na pracy z innym gatunkiem dziennikarskim. Analiza do-
tyczy nie samych tekstéw; ale ostatecznych wersji juz opubli-
kowanych materiatéw dziennikarskich. Uczenn moze wiec
zobaczy¢ jaka role w tekscie odgrywaja fotografie, dodatkowe
informacje umieszczone w ramkach, podpisy pod zdjeciami,
anawet krdj czcionki.

Réwniez praktyczne — cho¢ typowo zwigzane z poloni-
styka — ¢wiczenia mozna znalez¢ w Warsztatach dziennikar-
skich S. Bortnowskiego. Proponowane zadania s powigzane
z programem jezyka polskiego. Dzieki temu pozycje mozna
wykorzysta¢ nie tylko przy prowadzeniu modutu dzienni-
karskiego, ale podczas lekeji poswieconych literaturze czy za-
gadnieniom jezykoznawczym.

Do pracy z bardziej zaawansowanymi grupami dzienni-
karskimi mozna poleci¢ takie podreczniki, jak: Dziennikar-
stwo M. Chylinskiego i S. Russ-Mohla oraz Dziennikarstwo
- teoria i praktyka T. Harcupa. S to ciekawie przygotowane
pozycje zawierajace wiele cennych i praktycznych porad,
jednak wymagaja od uczniéw zaangazowania i czasu. Moga
by¢ one uzyteczne w pracy z kotami dziennikarskimi lub przy
realizowaniu programéw skierowanych do osob szczegolnie
zainteresowanych tematem.

Przypisy
! Wykorzystano propozycje podane w: M. Kunczuk, A. Zipfel, Wpro-
wadzenie do nauki o dziennikarstwie i komunikowaniu, Warszawa 2000,
s. 119-121; M. Chyliriski, S. Russ-Mohl, Dzienmikarstwo, Warszawa 2008,
s.120-133; T. Harcup, Dziennikarstwo — teoria i praktyka, E6d2 2009, 5. 60.
2 K Wolny-Zmorzyniski, A. Kaliszewski, W, Furman, K. Pokorna-Ignato-
wicz, Zrddla informacji dla dziennikarza, Warszawa 2008, . 45.
3 M. Wojtak, Gatunki dzienmikarskie, Lublin 2004, s. 29-38.
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Wychowanie do zycia

wirtualnego

Kilka refleksji na poczatku roku szkolnego

Barbara Popiel, doktor, kierownik Katedry Komunikacji Spotecznej i Dziennikarstwa WSH TWP

w Szczecinie, sekretarz literacki Teatru Lalek ,,Pleciuga”

Media spotecznosciowe — przede
wszystkim portale spotecznosciowe,
z Facebookiem na czele, ale takze
fora, strony i blogi oraz rozmaite
Swiaty gier — w btyskawicznym
tempie zdobyty sobie rzesze
zachwyconych uzytkownikéw

i zwolennikdw (oraz — zapewne tez
dos¢ licznych — przeciwnikow).
Szczegdlnie portale
spotecznosciowe cieszg sie ogromna
popularnoscia: niegdys$ Nasza Klasa,
dzis Facebook czy Twitter weszty
do internetowego krwiobiegu

i staty sie naturalnym elementem
Wyposazenia” wspotczesnego
internauty. Mam komputer, mam
laptopa/notebooka/tablet (lub
wszystko naraz), mam smartfona -
i mam konto na FB/Twitterze/
YouTubie (lub na wszystkich naraz).

Nie mie¢ konta (zwlaszcza na Facebooku) jest obecnie
albo dowodem technologiczno-spotecznosciowego zapoz-
nienia, albo wyraznym opowiedzeniem si¢ przeciwko — nie
tyle nawet przeciwko samemu Facebookow, ile przeciwko
pewnemu sposobowi komunikagji i przynaleznosci do
pewnego rodzaju spofecznodci. Niemniej réwniez ci, ktdrzy

z portali spotecznosciowych (czy szerzej: mediéw spotecz-
nosciowych) korzystaja w stopniu niewielkim lub nawet
zadnym, zdaja sobie sprawe z ich istnienia. Niektdre nazwy;
pewne sposoby wspdtuczestnictwa i wspdlobecnosci, me-
tody komunikaciji staly sie dla nas tak codzienne, oczywiste
iniezbedne, Ze czgsto nie czujemy potrzeby; a czasem wrecz
zapominamy o mozliwosci zadania okredlonych pytan — na
przyklad o miejsce spotecznosciowych mediéw w edukacji.

Media spofecznosciowe, podobnie jak inne byty wcho-
dzace w zakres nowych mediéw; mozna wykorzysta¢
w procesie edukacji na réznorodne sposoby; jednak to nie
metody uatrakcyjnienia poszczegolnych elementéw pod-
stawy programowej czy uwspOlczesnienia pewnych dziafan
lekeyjnych za pomocg nowych mediow uwazam za naj-
istotniejsze zagadnienie. Tym, co wydaje mi si¢ najbardziej
interesujace i szczegdlnie zashugujace na rozwazenie — oraz
na wprowadzenie do praktyki edukacyjnej — jest szereg pro-
cesow zwigzanych z, nazwijmy to roboczo, ,.kreowaniem
tozsamosci wirtualnej; czyli czyms, z czym internauci maja
do czynienia na co dzien, jako tworcy-nadawcy i odbiorcy,
$wiadomi i nieSwiadomi, zamierzeni i przypadkowi. Zja-
wisko to wymaga analizy i usystematyzowania nie tylko
z punktu widzenia badan nad nowymi mediami, socjologii,
kulturoznawstwa etc., lecz takze z punktu widzenia edukacji
szkolnej.

Edukacja ochronna

Pod roboczym pojeciem ,,kreowania tozsamosci wirtu-
alnej” rozumiem wszelkie sposoby funkcjonowania winter-
necie, ktére majg charakter mniej lub bardziej trwaty i wiaza
sie z prezentowaniem swojej osobowosci, nawigzywaniem
interakgji, tworzeniem sieci kontaktoéw. Nie bedzie zatem
nalezato do ,kreowania tozsamosci wirtualnej” Scigganie
filméw czy e-bookdw; korzystanie z bankowosci interne-
towej, uzywanie wyszukiwarek etc. Na pograniczu znajdzie
sie korzystanie z poczty internetowej — konto e-mailowe
ma bowiem zdecydowanie personalny charakter i stuzy do



kontaktéw zaréwno zawodowych, jak i prywatnych, jest
jednak bardziej uzytkowe niz ,.kreujace”’ Natomiast do inte-
resujacej mnie Kategorii zalicza sie: posiadanie kont na Face-
booku, Twitterze i innych portalach, prowadzenie blogéw,
korzystanie (po zalogowaniu) z foréw i stron, komentowa-
nie rozmaitych wpisow — czyli dzialania, ktére wymagaja ja-
kiejs formy zaistnienia z imienia (nawet jesli bedzie to nick —
czesto bowiem korzysta sie z jednego, gora kilku pseudoni-
mow, z ktdrych kazdy przynalezy do konkretnego miejsca
w siedi i jest rozpoznawalny przez innych uzytkownikéw),
wyjawienia przynajmniej kilku najistotniejszych danych
(z punktu widzenia danego srodowiska wirtualnego) oraz
podania informacji umozliwiajacych identyfikacje (adres
e-mailowy; niekiedy wiek, prawdziwe imie i nazwisko, ad-
res zamieszkania lub telefon), a takze stwarzaja mozliwos¢
wejscia w pewng spoteczno$¢ i nawigzania kontaktéw o do-
wolnym stopniu intensywnosci, w efekcie zas prowadza do
zintensyfikowania przekazow na wiasny temat. Wszystkie
te dziatania rozgrywaja sie na poziomie medidw spoteczno-
sciowych.

Korzystanie z tych wlasnie mediow nie jest zatem czyn-
noscig wylgcznie anonimows, pozwalajacg uzytkownikowi
pozosta¢ w obszarze czysto prywatnym i indywidualnym.
Drziatanie to wigze sie z ciagla interakcja i wymaga odsta-
niania siebie — wigcej nawet, rzutuje na to, co odstaniamy
ina sposdb, w jaki to robimy: Bez wzgledu zatem na to, czy
mam konto na Facebooku, prowadze blog, udzielam si¢
na forum czy wrzucam filmy na YouTube, bez wzgledu
na to, jak bardzo moje, prywatne i niezalezne wydaje mi
sie wlasne miejsce w sieci — caly czas, zgodnie z nazwg tych
mediow; tkwie w samym $rodku spotecznosci: jakiej$ lub
jakichs, wérod ktorych, réwniez jako cztonek spolecznosci,
musze funkcjonowac. Jak w kazdej spotecznosci, w tych in-
ternetowych obowigzuja pewne prawa i obowigzki, nakazy

sie prezentuje, niekiedy bardziej, niekiedy mniej $wiadomie.
Najistotniejsza chyba réznica jest fakt, ze w swiecie wirtual-
nym latwiej mi wybra¢ sposdb/sposoby; w jaki/jakie chce
sie prezentowac, elementy; ktérych chee do tego uzy¢ — oraz
cele, dla ktdrych to robie.

Fatwiej? Teoretycznie. W praktyce tu wlasnie zaczynaja
sie schody. I tu widziatabym dwa gléwne zadania edukacyj-
ne, z jakimi bedzie musiata zmierzy¢ sie szkota. Zadania te
mozna hasfowo okresli¢ nastepujaco: 1. ,edukacja ochron-
na’; 2. ;edukacja kreujaca”

»Edukacja ochronna” czgsciowo juz si¢ w polskiej $wia-
domosci - nie tylko szkolnej —pojawita. Z tego, Ze ujawniane
w internecie dane mogg zosta¢ wykorzystane przez oszu-
stow; zlodziei, hakerdw; a chocby Zle nam zyczacych (nie)
znajomych, zdajemy sobie sprawe, przynajmniej na pozio-
mie teorii. Z praktyka bywa gorzej — w internecie, jak w Zyciu
realnym, zatozenie ,,mnie to na pewno nie spotka” ma si¢
dobrze. Uswiadamianie zagrozen zwigzanych z uzytkowa-
niem mediow spolecznosciowych nie jest moze zadaniem

nazbyt wdziecznym i porywajacym, lecz stanowi niezbedna
wiedze, w jaka nalezy wyposazy¢ miodego uzytkownika
sieci. Konieczne jest tez wypracowanie $wiadomego i kry-
tycznego odbioru internetowych komunikatéw: wskazanie
technik manipulacyjnych, wyczulenie na nieetyczne zabiegi
komunikacyjne, a takze. . . nauczenie prowadzenia dyskusji
W przestrzeni wirtualnej. W tym ostatnim przypadku szcze-
golnie wazne wydaje sie uswiadomienie uczniom kwestii
odpowiedzialnosci - i etycznej, i prawnej — za sfowo. Wro-
giem internauty jestbowiem nie tylko haker, ztodziej, troll czy
inny ,,ten drugf”; internauta moze tez stac si¢ wrogiem sam
dla siebie w wyniku nieswiadomosci. Ztudne przekonanie
o0 anonimowosci w sieci (komentowanie bez zalogowania
lub pod stworzonym na potrzeby chwili nickiem, ,,ukrycie”
za ekranem) prowadzi nieraz do poczucia bezkarnosci i bra-
ku ograniczen. Nieznajomos¢ zasad prawnych zwigzanych
z internetem (przede wszystkim kwestii dotyczacych obra-
zania i grozb oraz kradziezy wlasnosci intelektualnej) moze
doprowadzi¢ ,,tylko” do obrzucenia kolezanki wyzwiskami
na szkolnym forum, o$mieszenia kogo$ rozpowszechnia-
nym ,,zabawnym’ zdjeciem lub filmikiem albo wykorzy-
stania znalezionych w sieci materialéw bez podania ich au-
torow albo adreséw; z ktérych zostaly $ciagniete; moze tez
— zwlaszcza na dhuzsza mete — skutkowa¢ ugruntowaniem
przekonania o braku odpowiedzialnosci za stowa zamiesz-
czane w sieci, nasileniem dziatan o charakterze mobbingo-
wym i plagiatorskim (nawet na poziomie studiéw i pracy).
Efektem bedzie czeSciowa lub calkowita niezdolnos¢ do
funkcjonowania w sieci (szczegdlnie w przestrzeniach o cha-
rakterze spolecznym); moze obecnie nie wydaje si¢ to jeszcze
zjawiskiem nazbyt problematycznym i wykluczajacym, lecz
sadzac po tym, jak rozwija si¢ i zwieksza znaczenie nowych
mediéw w Zyciu zawodowym i prywatnym - istnieje duze
prawdopodobienstwo, ze w jakim$ momencie di, ktdrzy nie
potrafig wspdtzy¢ i wspdtpracowaé w internecie, znajda sie
na marginesie spotecznosci, tak wirtualnych, jak i realnych.
Na marginesie, a wiec - bez Szansy na uczestniczenie, roz-
w0j, informagje. Poza wykluczeniem informacyjnym wy-
nikajagcym z braku dostepu do nowych technologii nalezy
tez zacza¢ uwzglednia¢ wykluczenie informacyjne - i spo-
teczne — wynikajace z braku kompetencji migkkich, z braku
umiejetnosci komunikowania si¢ i wspdtzycia z innymi oraz
zbraku znajomosci zasad prawnych.

Cyfrowa prywatnos¢

Wszystkie te zagrozenia szkofa powinna uwzglednic juz
w poczatkowych etapach nauczania. Z jednej strony nie tyl-
ko szkota, oczywiscie, jest odpowiedzialna za owa ,.eduka-
cje ochronng’ — rodzice réwniez; z drugiej strony, wydaje sie
niekiedy; ze w tej dziedzinie konieczna jest edukacja nie tyl-
ko uczniow; lecz takze ich opiekunéw. Pozostawmy jednak
na boku to ostatnie zagadnienie i powré¢my do grupy nas
interesujacej, czyli do uczniow: w przypadku tych, ktérzy za
kilka lub kilkanascie lat wejda w doroslos¢ - czyli beda mu-




sieli, wytacznie na wlasng odpowiedzialnos¢, funkcjonowac
w spolecznosciach zawodowych, prywatnych i zawodowo-
-prywatnych — brak owej ,.edukacji ochronnej” moze sie
okazac wielka luka edukacyjna i powaznym problemem.

Znacznie mniej oczywista, a w zwigzku z tym wyma-
gajaca 1 wiecej przygotowania, i wiekszej uwagi jest wspo-
mniana dotad wstepnie ,,edukacja kreujaca’ Czes¢ krajow
zachodnich dobrze juz zdaje sobie sprawe z tego, cow Polsce
dopiero zaczynaja sobie uswiadamia¢ zaréwno pracobiorcy,
jak i pracodawcy: o potencjalnym pracowniku mozna si¢
wiele dowiedzie¢ nie tylko z jego CV; listu motywacyjnego,
dyploméw i zaswiadczen oraz rozmowy kwalifikacyjnej;
réwnie duzo - niekiedy unikalnych - informacji mozna
uzyska¢ na podstawie przeanalizowania sposobu, w jaki
kto$ funkcjonuje w sieci. Zdobyta w ten sposob wiedza
to zaréwno poznanie réznorodnosci i poziomu cudzych
umiejetnosci i zainteresowan, réwniez tych niezwigzanych
(lub niezwigzanych bezposrednio) z obowi
dowymi, jak tez mozliwos¢ przyjrzenia si¢ danemu czlo-
wiekowi na gruncie bardziej prywatnym. Mozliwo$¢ owa —
wczeshiej niespotykana w takim stopniu jak dzi$ - niesie za
sobg i korzysdi, i niebezpieczenistwa. Zaréwno na pierwsze,
jak tez na drugie internauta powinien by¢ wyczulony juz
podczas szkolnej edukadji, niekiedy bowiem w momencie
wejscia na rynek pracy jest juz za pozno.

Korzystanie z mediow spolecznosciowych pozwala
miedzy innymi na zaprezentowanie swoich pasji, réznorod-
nosci zainteresowan, mocnych stron, umiejetnosci; pozwa-
la tez na pokazanie si¢ od pozytywnej strony w przestrzeni
prywatnej, wskazanie lub podkreslenie wyznawanych war-
tosci, nawigzanie i utrzymywanie sieci kontaktow, wzbudze-
nie sympatii i zaufania do siebie (na przyktad jako do osoby
lubigcej psy; wspierajacej jakies dziatania, lajkujacej fanpage
teatru lub firmy, wrzucajacej link do poruszajacego artykutu
etc.). Jednym stowem to, co robimy ze sobg w mediach spo-
lecznosciowych, wplywa nie tylko na to, jak odbierajg nas
znajomi; wplywac zaczyna - z czasem coraz silniej — na to,
jak odbiera¢ nas mogg pracodawcy. Nie mozna ignorowac
tego zjawiska, przeciwnie — trzeba przygotowywac uczniow
do rzeczywistosci, w ktrej to, co robig na swoich blogach,
kontach portalu spolecznosciowego czy forum (zwlaszcza
takim, na ktérym mniej lub bardziej dajg sie namierzyc),
moze a¢ na ich zycie zawodowe. Warto zatem uczyé,
jak wykorzysta¢ spotecznosciowy charakter internetu do
wykreowania siebie — do zbudowania sobie ,,marki’; wypra-
cowania kilku atutéw; stworzenia sobie zaplecza, z ktérego
w Zyciu zawodowym bedzie mozna korzystac.

Wydawac si¢ to moze wyrachowane — i w gruncie rze-
czy jest tak samo wyrachowane oraz podejrzane etycz-
nie jak uczenie zasad perswazji, sposobdw interesujacego
przedstawiania siebie (w rozmowie i liscie motywacyjnym),
opanowywania nerwow czy odpowiedniej mowy ciata. Je-
zeli caly proces edukacji stuzy wyciagnieciu z nauczanego
tego, co w nim najlepsze, jezeli istota réznorodnych kurséw

i zawo-

z zakresu kompetencji migkkich jest wyposazenie kursanta
W szereg umiejetnosci, dzigki ktérym poprawi on i rozwinie
swoje dziatania, to podobnie nalezy spojrze¢ na edukacje
kreowania siebie w sieci. Nie chodzi o zaklamywanie rze-
czywistosci i udawanie kogos, kim sie nie jest (dla przykta-
du, nie sugeruje, ze marzaca o karierze modelki uczennica
powinna poprawia¢ swoje zamieszczane na blogu zdjecia
Photoshopem). Chodzi o wypracowanie takich umiejetno-
$ci, jak chocby: wynalezienie ciekawych (dla odbiorcy) tre-
$ci czy tematdw w tym, co pasjonuje autora; przekazywanie
tych tresci w interesujacy sposdb; przemyslenie i zaplano-
wanie pewnej strategii dziatania; przyjmowanie stéw kry-
tyki i konstruktywne do niej podejécie; postrzeganie swojej
dziatalnosci internetowej w szerszym kontekscie wiasnej
przyszlosci; postugiwanie si¢ jezykiem poprawnym, jasnym
i zrozumialym; pozyskiwanie grupy odbiorcéw i dziatania
reklamowe; $wiadome i wytrwale dziafanie, zaplanowane
dalej niz na ,,poki mi si¢ chee” Sa to umiejetnosci, na ktére
warto zwrdci¢ uwage szczegdlnie na etapie liceum, wtedy
bowiem coraz wyrazniej klarujg sie zainteresowania oraz
plany zwigzane ze studiami, a niekiedy iz pracg. Oczywiscie,
photoblog nie zagwarantuje wymarzonej pracy fotografa;
moze jednak stac si¢ niezlym polem ¢wiczen i eksperymen-
tow; sprawdzeniem, jak silne jest to zainteresowanie, poszu-
kiwaniem wiasnego sposobu wyrazu, moze nawet zaczat-
kiem portfolio albo dodatkowym atutem w pozniejszym
zyciu. I, niestety; odwrotnie: strona prowadzona byle jak, od
przypadku do przypadku i z coraz wyrazniejszym brakiem
zaangazowania autora moze podwazy¢ jego wiarygodnosc,
szczegolnie zas — sumiennos¢ i odpowiedzialnos¢.

Podobne uwagi odnoszg sie do portali spofecznoscio-
wych, tu jednak inny aspekt wymaga szczegdlnego podkre-
Slenia. Portal spolecznosciowy wydaje sie wyjatkowo pry-
watnym miejscem, stuzacym przede wszystkim kontaktom
z przyjaciotmi, dzieleniem sie zdjeciami i uwagami dotycza-
cymi codziennych wydarzen, zabawom, umawianiu si¢; na
portalu spolecznosciowym, mozna by rzec, przebywa sie
jak w wielkim pomieszczeniu pelnym blizszych i dalszych
znajomych, migdzy ktérymi mozna swobodnie krazyc,
z ktérymi mozna rozmawiaé, wygtupiac sig, robi¢ co$ ra-
zem. Wigksze lub mniejsze spotkanie towarzyskie, tyle ze
via sie¢, ot i wszystko. Nasza prywatna sprawa.

Problem polega na tym, Ze sie¢ wcale nie jest taka pry-
watna. ..

Link do rzeczywistosci

To chyba ten aspekt internetowego Zycia, o ktérym
obecnie najtatwiej (najchetniej?) zapominamy, a moze
z ktdrego nadal nie do$¢ wyraznie zdajemy sobie sprawe.
Opowiedci o tym, ze gdzies kogo$ zwolniono, nie przyjeto
do pracy albo pociagnieto do odpowiedzialnosci za to, co
zrobil/napisat — zupelnie prywatnie — na swoim koncie na
portalu spolecznosciowym, traktowane sg na razie raczej
jako wyjatkowe przypadki, ktére przydarzajg sie jakims in-



nym, gdzie$ tam indziej, ale ,,nas to na pewno nie spotka’
(Najglosniejszy w tej chwili przypadek Ewy Wojciak wy-
wotat sporo dyskusji nad tym, co na Facebooku prywatne/
publiczne; jedyny wyrazny wniosek, jaki mozna z tej historii
wyciagnad, brzmi: w internecie najbardziej prywatne i tak
jest publiczne). Ta argumentacja brzmi znajomo. Mozna
wprawdzie broni¢ si¢ stwierdzeniem ,,u nas to jeszcze nie
jest rozpowszechnione’, lecz kluczows fraza bedzie owo
»jeszcze nie” Za kilka lat dla ,jeszcze nie” zapewne zabrak-
nie miejsca — i do tej sytuacji réwniez trzeba przygotowac
kolejne pokolenie.

Konieczne jest zatem uswiadamianie uczniom — przede
wszystkim za pomocg konkretnych przypadkéw - tego
budzacego moze watpliwosci, niepokdj czy kontrowersje,
ale raczej trudnego do podwazenia faktu: na portalu spo-
lecznosciowym prywatno$¢ nie istnieje, w kazdym razie
nie w takim stopniu, bySmy mogli si¢ czu¢ zupelnie bez-
piecznie i wlasnie — prywatnie. Facebook to nie album ro-
dzinny, Twitter to nie SMS do przyjaciotki, YouTube to nie
»zote mysli” - tu si¢ pokazujemy (nieraz wrecz obnazamy)
mniej lub bardziej, ale jednak publicznie. Smieszne zdjecia,
glupie uwagi, lekka reka wrzucane linki - to mile, wesote,
taczace z bliskimi. Jednoczesnie jednak wszystko to wr jakis
sposob nas pokazuje, w jakis sposdb tworzy nasza wirtual-
ng kreacje — im bardziej nieprzemyslang i niekontrolowang,
tym potencjalnie grozniejsza. Oczywiscie, potencjal ten nie
musi si¢ aktywowa¢ — ale gwarancji na to nie mamy zad-
nej. Jedno pechowe zdjecie, jeden nadmiernie emocjonalny
komentarz, jedna dla zartu podlinkowana strona — mogg
wywota¢ problemy. Oczywiscie, troche demonizujg — tro-
che. Ale warto przypomina¢ o tym uczniom, przypomina¢
caly czas, poniewaz gdy oni znajda si¢ na rynku pracy jako
grupa potencjalnych pracownikéw; to, co dzis jeszcze jest
sporadyczne, moze stac sie reguly. Ponadto, niezaleznie od
kwestii zwigzanych z praca i tworzeniem marki zawodowej,
pozostaje jeszcze kwestia wizerunku prywatnego — ktory
tez, mniej lub bardziej nieSwiadomie, mozna sobie znisz-
czy¢ lub nadszarpna¢. Rzecz jasna, bledy popelniaja wszy-
scy; kazdemu zdarzylo sie zrobic co$ ,,gtupiego’; o ile jednak
w przypadku $wiata rzeczywistego wraz z uplywem czasu
zmienia si¢ $rodowisko, znajomosci, z pewnych rzeczy
sie wyrasta, pewne sprawy pozostajg w pamieci zaledwie
paru 0s6b — ktérych w wielu przypadkach juz si¢ wigcej nie
spotka — o tyle internet nie jest tak faskawy i wyrozumiaty.
W sieci nic nie umiera, nawet usunigte wpisy; a jesli nawet
internetowe ,,prawo do zapomnienia” zostanie wywalczone
dla wszystkich, i tak nie mamy gwarangji, na ile i jak szybko
nas owo zapomnienie obejmie. Zawsze przeciez kto§ mogt
zapisa¢ post, strone, zdjecie. Poza tym - ile oséb (i jakich
konkretnie, to najbardziej niepokojace) zdazylo przeczytac
niefortunny wpis, nim go usunieto?

To wszystko warto przemysle¢ i przedyskutowac — jesz-
cze w szkole. Jeszcze wtedy; gdy status ucznia, nastolatka,

osoby niepelnoletniej chroni przed pewnymi konsekwen-
cjami. Jeszcze wtedy, gdy internetowe wpadki s3 tylko
wpadkami, a wirtualna tozsamos¢, z ktérej przyjdzie si¢
rozliczaé, dopiero sie rodzi.

Wokulski na Facebooku?

Pozostaje tylko pytanie, gdzie konkretnie w edukacji
zrobi¢ miejsce mediom spolecznosciowym? Z pewnoscig
wszystkich poruszonych tu kwestii nie zaspokoja lekcje
informatyki; powiedziatabym wrecz, ze zajecia w sali kom-
puterowej to dopiero sam poczatek calego procesu. O ile
bowiem informatyka moze wystarczy¢ do oméwienia kwe-
stii technicznych i prawnych, o tyle zagadnienia zwigzane
zumiejetnoscig wspétzycia w spolecznosciach wirtualnych,
z komunikowaniem, a przede wszystkim z kreowaniem
tozsamosci wirtualnej powinny raczej wkroczy¢ w pro-
gram lekcji wychowawczych, jezyka polskiego, historii oraz
zaje¢ dotyczacych wiedzy o spoleczenstwie i przedsiebior-
czo$ci. Mozna by tez, naturalnie, wydzieli¢ osobny przed-
miot, w rodzaju edukacja internetowa/wiedza o nowych
mediach’; jednak nawet wowczas warto by wiaczac elemen-
ty tej edukacji do przedmiotéw ,Klasycznych” Pozwolitoby
to bowiem jednoczesnie i poglebic¢ wiedze o funkcjonowa-
niu w $wiecie wirtualnym, i ,,ozywi¢” (z punktu widzenia
wspdlczesnego ucznia) problemy omawiane na innych
przedmiotach. Czemu by na przyklad dziatan politykéw
z XIX czy XX wieku nie oméwi¢ w kontekscie zachowan
wspdlczesnych politykéw, korzystajacych z nowych me-
diow? Albo nawet — sprobowaé ,,przepisa¢” te dziatania
na wspdlczesne mozliwosci informacyjne i sprawdzic,
jakie mechanizmy pozostaly trwale bez wzgledu na zmia-
ny technologiczne? Wprawdzie pomyst, by pobawi¢ si¢
w wyobrazenie, jak moglyby wyglada¢ facebookowe profile
Wokulskiego, Leckiej i Starskiego, mnie samej wydaje si¢
cokolwiek bluznierczy; ale kto wie, moze przemawia przeze
mnie tylko brak szczegdlnej sympatii do tego portalu? Moze
Stanistaw Wokulski umieszczony na portalu spotecznoscio-
wym statby sie troche bardziej zrozumialy - i interesujacy
— dla nastoletniego czytelnika? A moze nawet nauczylby
tego czytelnika czego$ przydatnego w pdzniejszym Zyciu —
réwniez wirtualnym?

Nawet jesli Wokulskiemu si¢ to nie uda, nauczycielom
uda si¢ z pewnoscia. Niezbedne jest tylko przyjecie do
wiadomoddi, Ze taka potrzeba istnieje i znalezienie dla niej
miejsca w procesie edukacyjnym. Jezeli bowiem obecni
uczniowie — szczeg6lnie gimnazjalisci i licealisci — nie do-
stang pewnych wskazéwek co do sprawnego, bezpiecznego
dla nich (pod wieloma wzgledami) i pozytywnie kreatyw-
nego sposobu funkcjonowania w spolecznosciach wirtu-
alnych, jako dorodli albo beda musieli samodzielnie, nieraz
w bdlach nadgonic ten brak edukacyjny (co jeszcze nie jest
najgorszym rozwigzaniem), albo znajda si¢ w grupie pozba-
wionej pewnych niezbednych umiejetnosci.




Lekcja z czasopismem

~Nowa Europa Wschodnia” jako periodyk

spoteczno-polityczny

Stawomir lwasiow, doktor, literaturoznawca, adiunkt w Zaktadzie Mediéw i Komunikowania Instytutu

Polonistyki i Kulturoznawstwa US

Niektore zapisy podstawy
programowej wyraznie sktaniajg
nauczycieli, przede wszystkim
przedmiotow humanistycznych,

do ujmowania omawianych

Z uczniami tematoéw — z historii,
wiedzy o spofeczenstwie czy jezyka
polskiego — w perspektywie
europeistycznej. Nastawienie
,poroeuropejskie” oznacza, miedzy
innymi, potrzebe postrzegania
zjawisk kulturowych z punktu
widzenia tradydji europejskiej i jej
charakterystycznych cech — pytamy
zatem, dlaczego jesteSmy
Furopejkami/Europejczykami

i CO sprawia, ze réznimy sie od
przedstawicieli innych regionow
kontynentu i $wiata (albo co sprawia,
iz jeste$my do nich podobni)?
Istotng czescig refleks;i
europeistycznej jest pojecie Europy
Wschodniej, ktoremu uwage
poswieca redakcja czasopisma
,Nowa Europa Wschodnia”.

Potrzeba umiejscowienia Europy Wschodniej
wobec ,,reszty §wiata” nie jest zjawiskiem nowym,
a po raz kolejny stala sie faktem w zwigzku z wy-
darzeniami na Ukrainie. Konflikt o charakterze
militarnym przewaznie wywoluje pytania: o tery-

torialne interesy, o kulturowe usytuowanie panstw
wzgledem siebie, o geopolityczne sympatie i anty-
patie. Maja one, owe pytania, swoje miejsce w re-
fleksji humanistycznej — nad podobnymi zagad-
nieniami pochylat sie czeski pisarz Milan Kundera
w klasycznym juz dzisiaj eseju (opublikowanym na
poczatku lat 80. na famach ,,Zeszytow Literackich’,
pisma wprawdzie literackiego, ale o wyraznym
nastawieniu europejskim) pod tytulem Zachod
porwany albo tragedia Europy Srodkowej (zob.
»Zeszyty Literackie” 1984, nr 5, s. 23-38). Kunde-
ra stawial mocng teze: takie kraje jak Polska, po-
fozone w tym dziwnym miejscu Europy miedzy
sitami Wschodu i Zachodu, zawsze beda musialy
zmagaé si¢ z watpliwosciami dotyczacymi poli-
tycznej i kulturowej tozsamosci. Czeski pisarz re-
interpretowal takze pojecie Europy Srodka, nieco
odmienne znaczeniowo od Europy Wschodniej,
inaczej, miedzy innymi, odnoszace si¢ do miej-
sca Rosji wobec pozostalych panstw na wschodzie
kontynentu. Dokladnie trzydziesci lat pdzniej, za
sprawa wojny, wracamy do podobnych zagadnien.

Tak zarysowanej problematyce — jak rowniez sze-
rzej zakrojonym tematom — poswigca uwage redak-
cja pisma ,Nowa Europa Wschodnia” w numerze
zatytulowanym wymownie ,,Kryzys na Ukrainie”.
Jak wykorzysta¢ to pismo i tematyke wydarzen na
Ukrainie do przygotowania lekcji? Nie jest to trudne
zadanie, poniewaz mozna na przykfad zaplanowac
analize i interpretacje wybranych tekstow — zarow-
no z punktu widzenia medioznawczego, jak i kul-
turowego. Wybranie i omdéwienie odpowiedniego
artykulu, wywiadu lub reportazu z ,,Nowej Europy
Wschodniej” moze by¢ dla ucznidéw nie tylko oka-
zja do poznania nowego pisma, ale takze impulsem
do rozwazenia wlasnego miejsca na mapie euro-
pejskich tozsamosci. Poza tym uczniowie powinni
zrozumie¢ - i taki moze by¢ miedzy innymi cel me-
dioznawczo-interpretacyjnej lekcji — dlaczego war-



to siegna¢ po ,Nowa Europe Wschodnig” lub inne
pisma o podobnym profilu. OdpowiedZ powinna
w toku lekcji przyjs$¢ sama: jestem Europejka/Euro-
pejczykiem i dlatego powinno mi zaleze¢ na pozna-
niu i zrozumieniu mojej tozsamosci jako mieszkan-
ki/mieszkarica tej czedci $wiata.

Juz sama idea pisma ,,Nowa Europa Wschod-
nia” wydaje si¢ interesujaca — przynajmniej z kil-
ku powodéw, o ktérych nalezy wspomnie¢. Jedne
z nich s3 widoczne nawet przy pobieznym ogla-
dzie (warto zwrdci¢ uwage, jak pismo wyglada, jak
jest zlamane, jakg ma oprawe graficzng, co mozna
wyczytac ze stopki redakeyjnej, jacy s autorzy po-
szczeg6lnych tekstow itp.); inne wymagajg analizy
i interpretacji wybranych artykutéw, do ktorych to
zabiegdw warto przywiazywac szczegolng uwage.
Trzeba dzisiaj — szczegdlnie wobec dominacji cy-
frowych nos$nikéw wiedzy, ulatwiajacych dostep
do informacji, ale niekoniecznie nalezycie zwery-
fikowanych - ksztalci¢ umiejetnos¢ racjonalnego
i efektywnego rozumienia tekstu. Interpretowanie
utworu (niekoniecznie literackiego) jest wazng
czescia edukacji humanistycznej na wszystkich
etapach, jak rowniez daje konkretne kompetencje,
wykraczajgce daleko poza ,czytanie ze zrozumie-
nien’, takie jak: skupienie, analityczne myslenie,
zdolno$¢ faczenia faktow, umiejetnos¢ formuto-
wania ustnych i pisemnych komunikatéw, a takze
odpowiednie przygotowanie do odbioru, rozumie-
nia i warto$ciowania wszelkich przekazéw medial-
nych. Lekcja z ,,Nowa Europg Wschodnig” - albo
inaczej sprawe ujmujac: lekcja z odpowiednio do-
branym czasopismem — moze skutecznie ksztalci¢
wymienione powyzej umiejetnosci. Bez nich trud-
no wyobrazi¢ sobie dzisiaj wyksztalcong, inteli-
gentny, otwarta swiatopogladowo mlodziez, ktéra
nie tylko bedzie decydowala, na przyktad, o wybo-
rze kolejnej szkoly czy studidw, ale takze zacznie
uczestniczy¢ w zyciu publicznym. Co zatem moz-
na pokaza¢ uczniom, biorgc za wzér chocby jeden
numer ,,Nowej Europy Wschodniej”?

Przede wszystkim europeistyczny profil oma-
wianego periodyku jest wart po$wigcenia mu
przynajmniej jednej lekcji. Dwumiesiecznik wy-
chodzi od 2008 roku pod szyldem Kolegium Eu-
ropy Wschodniej im. Jana Nowaka Jezioranskie-
go i zajmuje si¢, jak wczesniej wspomnialem, za-
gadnieniami polityki, kultury i zycia spolecznego
w krajach bylego Zwigzku Radzieckiego, cho¢
oczywiscie okreslenie ,,nowa” w nazwie oznacza
wyjscie poza paradygmat postsowiecki. Autora-
mi pisma s3 zarébwno naukowcy, dziennikarze,
jak i politycy (mozna znalez¢ na famach teksty

Barbary Skargi, Adama Michnika czy Radostawa
Sikorskiego). Pismu towarzyszy przy tym portal
~new.org.pl” (zalozony w 2010 roku), na ktérym
publikowane sg informacje o najnowszych wyda-
rzeniach, publicystyka i blogi. Gdyby i tego ma-
terialu nie wystarczylo, rozwinieciem formuly pi-
sma europeistycznego — a takze w pewnym sensie
jednym z warunkow jego funkcjonowania — jest
angielska wersja w postaci kwartalnika o nazwie
»-New Eastern Europe’, ktéry réwniez wychodzi
pod egida Kolegium Europy Wschodniej im. Jana
Nowaka Jezioranskiego, ale ma inny sktad redak-
cyjny i réznigca si¢ zawarto$¢. Angielskiej ,wer-
sji” — bo jest to wlasciwie inne pismo - wsparcia
udziela takze Europejskie Centrum Solidarnosci,
co otwiera kolejne, réwniez przydatne do realizacji
lekeji, konteksty historyczne i polityczne.

Omawianie na lekcjach tekstow z tych trzech
»mediow” (wydan papierowych po polsku i po
angielsku oraz wydania internetowego) moze by¢
okazja do zadawania pytan z pogranicza jezyko-
znawstwa, genologii dziennikarskiej i interpreta-
cji tekstow kultury. Na przyklad: w jaki sposob sg
pisane i redagowane artykuty w wersji papierowej,
a jak ich opracowanie wyglada w wersji interne-
towej? Jakie gatunki sg cze$ciej reprezentowane
w obu wersjach? Jak ksztaltuje sie tematyka w wer-
sji polskiej, a jak w wersji angielskiej? Jaka wizje
Europy i kultury europejskiej przedstawia pismo?
Witryna internetowa ,,Nowej Europy Wschodnie;j”
ma dopisek: ,,Dwumiesiecznik poswigcony Nowej
Europie Wschodniej i Azji Centralnej’, a wiec jest
to, w pewnym sensie, poszerzenie spektrum za-
interesowania (cho¢ mozna sie spodziewal, ze
i w wydaniu papierowym moga pojawic¢ sie tresci
zwigzane z Azj3). Tego rodzaju pytan i zagadnien
do przemyslenia mozna oczywiscie, w toku lekeji,
zadawac zdecydowanie wigcej.

Dlaczego zatem warto siegna¢ po ,Nowa Euro-
pe Wschodnig” lub podobne pisma, ktére zajmuja
sie tematyka polityki, spoteczenistwa i kultury w tej
czesci kontynentu? Sadze, ze uczniowie powinni
mie¢ dostep do rzetelnych, sprawdzonych i odpo-
wiednio zaprojektowanych zrodet wiedzy, ktore
nie tylko dadza im porcje¢ ,suchych” informacji,
ale takze naklonig do analitycznego i twodrczego
myslenia w obrebie danego kregu tematycznego -
w tym wypadku dotyczacego tozsamosci, ogdlnie
rzecz biorac, wschodnioeuropejskiej.

»Nowa Europa Wschodnia” 2014, nr 3—4 (temat
przewodni numeru: ,,Kryzys na Ukrainie”), 223 s.




(Na)pisanie i (od)czytanie

(hiper)tekstu
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Internet to operujgce réznymi
kodami wielokanatowe medium,
ktore przez swojg specyfike narzuca
uzytkownikom koniecznos$c
wyobrazenia sobie cyberprzestrzeni.
Wczedniej media przekazywaty
komunikaty linearne, zbudowane

z okre$lonego, dosc jednorodnego
Cciggu znakow — radio,mowito”
szeregiem dzwiekow, druk to cigg
liter, stow i zdan, a telewizja to
zmieniajgce sie kolejno obrazy.
Wielokanatowos¢ i wielomedialnos¢
internetu sprawia, ze nie jest fatwo
wyobrazi¢ sobie przestrzen, w ktore
komunikat funkcjonuje i materie,

z ktorej jest stworzony.

Stereotypowo sadzi sie, ze internet jest medium
obrazu, ale statystycznie jest w nim jednak wigcej
tekstu — internetowi blizej wiec do druku niz do ra-
dia i telewizji. Czy jednak internet, jak ksigzka czy
gazeta, jest ,napisany” i ,czytany’? Odpowiedz na
to pytanie nie jest fatwa, bo nowe media, same be-
dace przeobrazeniem starych srodkéw przekazu,
na nowo transformujg istote komunikatu. W no-
menklaturze informatycznej (uzywanej zaréwno
przez zawodowych informatykéw, jak i zwyklych
uzytkownikow sieci) strony internetowej si¢ nie
pisze, tylko tworzy si¢ jg, buduje badz projektuje.
Moéwi si¢ wiec o niej jak o fizycznie istniejacym
przedmiocie. Strona staje si¢ tekstem dopiero
z perspektywy odbiorcy. Gdy si¢ na nig wchodzi,

gdy sie ja odwiedza, to umownie te sformulowania
oznaczajg proces czytania komunikatu.

Nadawca w sieci zawsze wykorzystuje wlasci-
wosci hipertekstu, musi bowiem podporzagdkowa¢
ksztalt komunikatu regutom narzuconym przez
sam przekaznik. Oznacza to, ze kazdy element
przekazu zostaje umieszczony tam, gdzie bedzie
pelnit z gory przypisang mu funkcje. Nadawca
zaklada wigc, Ze odbiorca zdeszyfruje komunikat
i aby zminimalizowac¢ ryzyko btednego lub niepel-
nego odczytu tresci, selekcjonuje elementy hiper-
tekstowe, ukfada je i hierarchizuje. To, co istotne,
ostatecznie jest wyeksponowane, a to, co mniej
istotne, zostaje zmarginalizowane. Dzialan tych
dokonuje nadawca, uzywajac srodkéw technicz-
nych: np. operuje krojem i wielkoscig czcionki,
dobiera kolory, pliki graficzne i dZwigkowe?.

Tworzony uktad i wyglad calej strony interneto-
wej podporzadkowany jest wymogowi ,,zamknie-
cia’ komunikatu w ramie internetowej przegla-
darki. W przestrzeni dwuwymiarowej rama ta jest
czynnikiem ograniczajacym caly przekaz, ale wla-
$ciwosci odno$nikéw hipertekstowych powodujg
powstanie wymiaru trzeciego — komunikat staje
sie wiec nielinearny i rozwarstwiony. Link na stro-
nie internetowej pozwala bowiem na kontynuacje
lektury, ale przenosi uzytkownika sieci w jej zupet-
nie inne miejsce. Segmentacja komunikatu spra-
wia, Ze jego tre$¢ poznawana jest przez odbiorce
wyrywkowo, a sp6jnosc¢ calosci utrzymywana jest
wylacznie przy pomocy hipertaczy. Jednak o tym,
czy spelnig one swoja funkgcje, decyduje wylacznie
odbiorca, ktéry za kazdym razem decyduje, czy ta-
kie hiperfacze otworzy¢ i podazy¢ dalej, aby zapo-
zna¢ sie z nastepng czescig komunikatu.

Tworzenie komunikatu nie jest wiec pisaniem,
tylko dostarczaniem odbiorcom elementéw prze-
kazu i mozliwosci ich odczytania. Nadawca two-
rzy »tekst potencjalny”, ktéry moze (ale nie musi)
by¢ odczytany przez odbiorce na wiele réznych



sposobow. Hipertekst nie narzuca jedynego sensu,
jest raczej czynnikiem organizujagcym informacje.
»Kazde jednorazowe uzytkowanie hipertekstu-
alnego przekazu tworzy nowe, indywidualne dla
kazdego odbiorcy skojarzenia, co powoduje rozra-
stanie si¢ takze semantyki dzieta” - zauwaza Mag-
dalena Buczek®. Skoro wiec sens komunikatu po-
wstaje w momencie okreslonego, kazdorazowego
i unikatowego odczytania tresci, to oznacza to, ze
réwniez odbiorca staje si¢ jego twdrca, w pewnym
sensie nastepuje zrownanie rol obu tych instancji
w akcie komunikacyjnym.

Nadawca nie jest oczywiscie jedynie dostarczy-
cielem hipertekstowych elementéw, ,,puzzli’, kto-
re majg zosta¢ ulozone przez odbiorce. Struktura
strony internetowej jest przeciez tworem podpo-
rzagdkowanym zamierzeniom samego tworcy, on
wlasnie nadaje jej nazwe, uktada poszczegdlne cze-
$ci w mniej lub bardziej zorganizowana strukture,
decyduje o liczbie podstron i rodzajach pdl hiper-
tekstowych. Tak formalnie przygotowany przekaz
sam w sobie ma ,,potencjalng dialogowosc¢”, prze-
czytany by¢ nie musi, ale daje mozliwos$¢ interak-
cji i spelnienia aktu komunikacji*. Odbiorca nie
otrzymuje od nadawcy jednego, okreslonego zna-
czenia — na stronie www ma do czynienia raczej
z hipertekstowa mapg znaczen, ktéra moze odczy-
tywaé z pewna dowolnoscig. Ustanowiony przez
autora strony ,porzadek rozumienia™ jest tylko
drogowskazem prowadzacym przez ten wycinek
cyberprzestrzeni. Co wigcej, ten porzadek moze
sie przeciez zmienia¢, nie jest dany raz na zawsze,
poniewaz nadawca ma mozliwo$¢ nieustannej
ingerencji w hipertekst. Ten wiec nie jest tak na-
prawde ,,napisany” lecz ,,pisany” (a precyzyjniej —
wcigz tworzony), jest tworem, ktéry ma potencjal,
otwartym komunikatem bez poczatku i konca.

Ksztalt nadany stronie internetowej ma charak-
ter struktury w pewnym sensie nadrzednej wobec
tych tresci, ktére z poziomu strony otwierane sg
przy pomocy hiperlaczy. Przekaz jest wigc wielo-
warstwowy, rozmieszczony na wielu wirtualnych
plaszczyznach. Laczy je w calos$¢ instancja nadaw-
cy, ktéry w okreslonym wycinku cyberprzestrzeni
jest autorem komunikatu. Oznacza to, ze pewna
calo$¢ znaczeniowg stanowi¢ moze nie tylko po-
jedynczy tekst, tabela, zdjecie, ale takze cata strona
www i wszystkie jej podstrony utworzone przez
nadawce. Dopiero hiperlacze prowadzace do innej
strony, miejsca stworzonego przez innego nadaw-
ce, bedzie ,,granicg” takiego komunikatu.

Podporzadkowana nadawcy przestrzen w in-
ternecie w teorii hipertekstu zyskala miano event
space®. Po pierwsze, owo pole zdarzen to miejsce,

w ktorym tworzenie komunikatu i odczytywanie
go s3 procesami naktadajacymi si¢ na siebie. Po
drugie, jest to przestrzen mozliwa do wyobrazenia
(choc¢by w postaci zbioru rozmieszczonych w tréj-
wymiarze plaskich stron www), stanowi mentalne
odwzorowanie cyfrowej organizacji informacji.
Wreszcie po trzecie, pole zdarzen jest zbiorem wa-
riantéw odczytania komunikatu. Ta ostatnia wla-
$ciwos¢ jest kluczowa dla zrozumienia istoty od-
czytywania kazdej informacji w internecie.

Istnienie wielu $ciezek, ktérymi mozna poru-
sza¢ si¢ w cyberprzestrzeni, nie powoduje jednak
chaosu i nie oznacza, ze kazdg tres¢ mozna odczy-
tywa¢ dowolnie. Pewne ramy komunikatu i zasady
jego odczytania s juz ustanowione na poczatku.
Podczas budowania strony internetowej nadawca
bierze pod uwage cel komunikacyjny i kompeten-
cje odbiorcze potencjalnego czytelnika. Tworzy
strone, przewidujac, jak méglby po niej porusza¢
sie odbiorca. Ten bowiem nie odczyta komunika-
tu linearnie, ma do wyboru rézne drogi; odbiorca
musi wykona¢ pewng prace — sam, uwzgledniajac
hipertekstowe sugestie nadawcy, decyduje, w kto-
ra strone i w jaki sposob przemierza¢ cyberprze-
strzen, aby zrozumie¢ przekaz. ,,Czytanie” w inter-
necie jest wiec czyms$ wigcej niz zapoznawaniem
sie z ciggiem znakoéw. Dzigki interakcji mozliwej
w $rodowisku elektronicznym kazdy uzytkownik
sieci pokonuje $ciezke zbudowang z réznego ro-
dzaju znakéw pozostawionych przez tworce wy-
cinka cyberprzestrzeni. Trafnym okresleniem tego
zjawiska jest ,,ergodycznos¢” - to termin zapozy-
czony z fizyki (z polaczenia greckich stéw ergon
‘praca’ i hodos ‘$ciezka, droga’), a w teorii hipertek-
stu nazywajacy sposob ,czytania” internetu przez
wykonanie pracy, pokonywanie drogi’. Skoro tych
drog-wariantéw odczytania jest wiele, to oznacza,
ze hipertekst za kazdym razem w akcie komuniko-
wania tworzy nowa, unikalng cato$¢ semiotyczna.
Innymi stowy, stu potencjalnych odbiorcéw jednej
strony internetowej moze ja odczyta¢ na sto rdz-
nych sposobéw - kazdy podazajac wlasng Sciezka
- a w konsekwencji kazdy moze odczyta¢ ten sam
komunikat nieco inaczej.

Charakterystyczny dla internetu dyskurs er-
godyczny automatycznie narzuca sposéb poru-
szania si¢ w cyberprzestrzeni. W internecie prze-
mieszczenie si¢ z jednego miejsca w drugie nie
jest przeciez liniowe, w sieci si¢ nie ,jezdzi” po
wyznaczonych trasach, nie przemierza odlegtosci
z punktu A do punktu B. Hipertekst daje mozli-
wosci pokonania okreslonej trasy, ale to, jak sie ja
pokona, lezy w gestii odbiorcy komunikatu. Ma
on pewna dowolno$¢ w eksplorowaniu cyber-




przestrzeni, nawet kosztem zejécia z obranej trasy
lub niepelnego odczytania komunikatu. Odbiorca
moze nawet ,,skreci¢” ze swojej $ciezki w dowolny
obszar i w dowolnej chwili lub nawet catkowicie
zlekcewazy¢ intencje komunikacyjne nadawcy.
Nieprzypadkowo w jezyku uzytkownikéw sieci
znajduja si¢ okreslenia zaczerpnigte z marynistyki
- ruch na wodzie jest przeciez swobodniejszy niz
ruch po ladzie. Dlatego wilasnie np. czasownik sur-
fowac przyjal si¢ wérdd internautéw jako okresle-
nie przemierzania cyberprzestrzeni, a nawigacja
oznacza interaktywny sposéb komunikowania sie
z cyfrowym systemem. Ten ocean informacji ma
tez trzeci wymiar, w ktérym mozna si¢ zaglebi¢ -
internetu si¢ nie oglada, do internetu si¢ wchodzi
i w nim si¢ przebywa. Nazwa przegladarki Internet
Explorer trafnie sugeruje, co tak naprawde robimy
w cyberprzestrzeni.

Metafora zeglugi nie jest oczywiscie niczym
nowym, w literaturze od wiekdw nazywala rézne
aspekty relacji miedzy nadawcg a odbiorca, méwca
a stluchaczem, pisarzem i czytelnikiem. Juz w Bo-
skiej komedii Dantego tworzenie zobrazowane jest
jako plyniecie w nieznane, ale percepcja dziefa
takze jest zeglugg — po wcze$niej zostawionym $la-
dzie: ,,O, wy, co w watlej plyniecie tupinie / chciwi
stuchania, w $§lad za mym okretem, / ktory $piewa-
jac ponad glebie ptynie, / wréccie za ladu ostatnim
zakretem, / ni si¢ na pelne nie puszczajcie morze,
/ bo sie zablgka¢ tatwo nad odmetem!”®. Eksplo-
rowanie internetu ma podobny charakter: ten, kto
wirtualny komunikat tworzy, zostawia po sobie
(celowo badz nie) $lady, sygnaly, znaki, ktore wy-
znaczaja nowy, mozliwa do przebycia trase w cy-
frowym $wiecie.

Na odczytanie komunikatu sktadajg si¢ wiec
dwa przenikajace si¢ nieustannie procesy: prze-
mieszczanie si¢ (locomotion) i znajdowanie drogi
(wayfinding)®. Od odbiorcy wlasnie ten drugi pro-
ces wymaga zaangazowania i poswiecenia ener-
gii. Dzieje si¢ tak dlatego, ze w internecie czyta-
nie polega - jak zauwaza Roman Chymkowski -
»przede wszystkim na odrzucaniu tego, czego nie
chce si¢ czyta¢, a dopiero w dalszej kolejnosci na
wydobywaniu potrzebnych informacji z czytane-
go tekstu”!’. Zapoznanie si¢ z kazda cyfrowg tre-
$cig wymaga podjecia wielu decyzji — uzytkownik
musi wybra¢, ktora czes¢ hipertekstu przeczytaé
i w jaki sposéb odnalez¢ dalszy ciag komunikatu.
Najbardziej widocznymi ,,punktami decyzyjnymi”
na stronie internetowej s hiperlinki, ktére mozna

potencjalnie otworzy¢, ale o tym, czy tak si¢ stanie,
decyduje wiasnie juz konkretny odbiorca. Droga,
ktéra pokonuje, nie jest pozbawiona przeszkéd,
bo w hipertekscie mozna si¢ pogubi¢, zapetli¢
i utkna¢. Stan taki to aporia (z gr. powatpiewanie)
- moment, w ktérym dalsze pokonywanie dro-
gi nie jest mozliwe, a ktéry wymaga od odbiorcy
szukania rozwigzania. Jednak predzej czy pozniej
nastepuje epifania (gr. objawienie) — odnalezienie
sposobu wyjscia z impasu, chwila ol$nienia, zna-
lezienia drogi dalszej wedrowki po hipertekscie.
Aporia i epifania to elementy, ktére towarzysza
sobie, przeplataja si¢ w procesie odczytywania ko-
munikatu i to one sprawiaja, ze hipertekst postrze-
gamy jako twor dynamiczny i przestrzenny''.
Wszystkie powyzsze uwagi dotyczace tworzenia
i odczytywania hipertekstu nie wyczerpujg oczy-
widcie tematu, sygnalizujg jedynie niektore zjawi-
ska. Hipertekstualno$¢ ma bowiem nature zlozong
i efemeryczna, ktéra odbiega od istoty tekstowosci
klasycznie pojmowanej. Zamiast (na)pisania me-
dia elektroniczne oferuja mozliwos¢ ciagtego two-
rzenia i dowolnego kreowania przestrzeni komu-
nikacyjnej, a zamiast (od)czytania - wspéttworze-
nie komunikatu i zatarcie granic migdzy nadawcg
i odbiorca. Przekaz jest trojwymiarowy, zmienny,
ulotny, fragmentaryczny i wieloznaczny'. W kon-
sekwencji hipertekst jest novum, ktére wymaga od
uzytkownikow wejscia w zupelnie nowe role i na-
rzuca im niespotykane wczesniej sposoby funkcjo-
nowania w zfozonym akcie komunikacyjnym.

Przypisy
! Pojec internet i cyberprzestrzen uzywam tu wymiennie, majac
jednakze $wiadomos¢ znaczeniowych réznic miedzy nimi.
2 Por. J. Grzenia, Strona WWW jako forma dialogowa,
w: M. Kita (red.), Dialog a nowe media, Katowice 2004, s. 25.
> M. Buczek, Linearnos¢ a hipertekstowe struktury w Internecie,
»Polonica” 2005, nr XXIV-XXV, s. 89
* Por. J. Grzenia, op. cit., s. 27.
> A. W. Mikolajczak, K. Dominas, M. Kazimierczak, W cyfro-
wym labiryncie, Gniezno 2005, s. 109.
¢ Zob. E. Aarseth, Cybertext: Perspectives of Ergodic Literature,
Baltimore, London 1997, s. 114.
7 Ibidem, s. 1.
8 Cyt. za: R. Chymkowski, Literatura na morzu i w sieci, czyli
kim chce by¢ czytelnik e-ksigzek, w: P. Marecki (red.), Liternet.
Literatura i Internet, Krakéw 2002, s. 84-85.
° Zob. M. Sktadanek, Hipertekst i hipermedia, w: ,Kultura
Wspblczesna” 2005, nr 1(43), s. 141.
R. Chymkowski, op. cit., s. 91
UE. Aarseth, op. cit., s. 91-92.
12Zob. U. Zydek-Bednarczuk, Tekst w Internecie i jego wy-
znaczniki, w: M. Kita (red.), Dialog a nowe media, op. cit.,
s. 19.



Usmiech Mony Lisy

Wykorzystanie multimediéw na lekcjach jezyka

polskiego

Janina Kruszyniewicz, dyrektor Gimnazjum nr 20 im. Mtodych Europejczykéw w Szczecinie

W czasie wakacyjnej przerwy mam
wiecej czasu dla siebie, obejrzatam
wiec film pod tytutem USmiech
Mony Lisy z Julig Roberts w roli
gtownej. Bohaterka jest
nauczycielkg w ekskluzywnym
college’u dla bogatych panien,
ktore przed zamazpdjsciem maja
kaprys, by studiowac, bowiem
gtownym celem ich zycia jest bycie
panig domu. Uczg sie wiec takze
historii sztuki, by moc konwersowac
o0 dziefach wybitnych artystow.
Mowig na ten temat banaty,

bo to nie wymaga myslenia.

Tu wiasnie wkracza w ich zycie
ambitna doktorantka,

ktora jest zafascynowana
malarstwem Picassa.

Akcja filmu obejmuje lata pig¢dziesigte XX wie-
ku i cho¢ moze sig¢ to teraz wydawac dziwne, to Pi-
casso, dzi§ tworca uznawany i podziwiany, wtedy
uwazany byl za dziwaka, a jego malarstwo ocenia-
no jako zbyt kontrowersyjne. Przyszle Zony poli-
tykow, prawnikéw lub bogatych przedsigbiorcéw
w ogole nie powinny byly wowczas dyskutowac
o dziwactwach. Dlatego obowigzkowo kontemplo-
waly usmiech Mony Lisy.

Dlaczego o tym pisz¢? I co to ma wspodlnego
z tematem przewodnim biezacego numeru ,Re-

fleksji”? Moja uwage zwroécil sposéb prowadzenia
wykladu i $rodki techniczne, ktére wykorzysty-
wala nauczycielka do zilustrowania tego, o czym
mowila. Byl to rzutnik. W sali wykladowej gaszo-
no $wiatlo i na ekranie pojawialy si¢ obrazy. 60 lat
temu bylo to narzedzie nowoczesne i nie sadze,
aby stosowano je powszechnie. Studentki, zafascy-
nowane, patrzyly na powigkszone dzieta Picassa,
Sledzily szczegdly, a wykladowczyni uczyla je nie
tylko patrzenia, ale tez odczuwania i myslenia.
Jest takie powiedzenie: ,Lepiej raz zobaczy¢, niz
sto razy przeczyta¢”. Dlatego wydaje mi si¢ wazne
przypomnienie, ze kilkadziesiat lat temu w mysle-
niu pomagat rzutnik.

Typowa szkola

Co uleglo zmianie? Jak prowadzone s3 zajgcia
w szkole XXI wieku? Rzutniki zniknely. W ich
miejsce pojawily si¢ komputery, tablety i tablice
interaktywne. Jeszcze do niedawna, aby przepro-
wadzi¢ lekcje z wykorzystaniem technologii mul-
timedialnej, zamieniatam si¢ klasami z kolegg in-
formatykiem. Szczytem szczg$cia wydawata mi si¢
pracownia z 42-calowym telewizorem, na ktérym
moi uczniowie mogli obejrze¢ spektakl lub film.
Sadze jednak, ze nowoczesne nauczanie nie moze
poprzestawac na sporadycznym ogladaniu czegos,
co pomaga zrozumie¢ $wiat, zilustrowaé dzieto
artysty lub przesledzi¢ reakcje chemiczng. Nie na
tym to polega.

Szkola, w ktorej ucze, jest typowa, panstwo-
wa placéwka. Typowa, a wigc niedoinwestowana.
Wcigz remontowang (chwala i za to) w sposob
»etapowy’, mozolnie wyposazang w meble i sprzet.
W tym artykule nie ma potrzeby pisania o tym,
w jakiz to cudowny sposéb pozyskiwane sg pienig-
dze na dobra oczywiste. Jest to artykul pogodny
jak lipiec 2014 roku.

W gimnazjum jest 12 oddziatéw. W tej chwi-
li w 7 salach zainstalowane sg tablice interak-




tywne. Wykorzystuja je anglistki i germanistki,
matematyczki i ja, uczaca jezyka polskiego. Na-
uki jezykow obcych bez pomocy tablic w ogdle
juz nie mozna sobie wyobrazi¢. Matematyka jest
»martwa’ bez obrazéw bryl, ich rzutéw, wykre-
sow i mozliwoéci sprawdzenia wynikéw i poréw-
nania ich z uczniami innych szkét. A jak mozna
dobrze i efektywnie poprowadzi¢ lekcje jezyka
polskiego?

Moglabym o tym napisa¢ ksigzke, a wlasciwie
poradnik metodyczny. Zaznacz¢ w tym miejscu,
ze nie jestem fanatyczka nowoczesnosci. Nawet
z racji wieku by¢ nig nie potrafie. Nigdy nic nie
zastapi czytania. Zaden obraz nie uruchomi w tak
doskonaty sposdb wyobrazni jak kartka zapisane-
go papieru. Natomiast obraz moze bardzo poméc
i to w réznoraki sposéb. Oto kilka moich refleksji
i spostrzezen na temat srodkéw multimedialnych
wykorzystywanych w codziennej pracy.

Wirtualny papier

Od roku ucze jezyka polskiego w klasie in-
tegracyjnej, pracuje z uczniami z orzeczeniami
o potrzebie ksztalcenia specjalnego. To chlopcy;
w oddziale sg tylko cztery dziewczynki, z cze-
go dwie to blizniaczki. Ta dziwna kombinacja
intelektow i plci wymaga nie lada determinacji
i, nieskromnie dodam, umiejetnosci, by lekcje
przynosity efekty i obopélng korzys¢. Tablica in-
teraktywna jest w tym wypadku nie do przecenie-
nia, mozna by rzec, jest gléwna bohaterka boju
o wspomniane efekty. Dlaczego?

Wigkszos$¢ z nas jest wzrokowcami. Uczac sie,
wykorzystujemy ten zmyst do rozumowania, za-
pamietywania, kojarzenia etc. W tlumaczeniu
tych procesow lepsi sa psychologowie lub psychia-
trzy, nie filolog. Zauwazylam jednak, ze ucznio-
wie chetniej pracuja, gdy moga $ledzi¢ tekst na
tablicy. Jako tekst uznaje tu nie tylko fragment
powiesci, wiersz, ale takze tabele, uwagi, defini-
cje, wykresy itp. Najwazniejsze sg za$ reprodukcje
dziel malarskich. Gdy w zaciemnionej sali poja-
wia sie¢ powigkszony obraz, gdy wida¢ szczegot,
detal, tworzy si¢ przedziwna, nieco magiczna
atmosfera i tylko moja fantazja podpowiada, jak
moge to wykorzysta¢. Nie musze przy tym bazo-
wac na propozycjach z podrecznika. Jedno naci-
$niecie klawisza moze nas przenie$s¢ do dowolnej
sali wystawowej lub w inne, niezwykle miejsce.
Gdy omawialam Malego Ksiecia, odwiedzilismy
muzeum bohatera w Japonii. Gdy czytalismy Swi-
tezianke, dzieci zobaczyly jezioro Switez (przy
okazji dowiedzialy si¢, gdzie ono lezy). Byla to
wiec lekcja historii i geografii. Oczywisto$ci opi-

suje? Zapewne. Nie jest to jednak tekst naukowy,
teoretyczny, przedstawiam mojg codzienng prace.

Uczniowie nie musza nosi¢ podrecznikow,
moga czytaé tekst, ktory zawsze pojawia si¢ na
ekranie. Nie bede zajmowac si¢ problemem wy-
faczenia pradu, bo wtedy pozostaje do urucho-
mienia méj nauczycielski, wigc donosny, glos.
Uczniowie moga kazde ¢wiczenie sprawdzi¢ pod
wzgledem poprawnosci na tablicy, a doda¢ na-
lezy, ze prawidlowe odpowiedzi zapisane s3 ko-
lorowa czcionky. Pozostawiam im do tego celu
tyle czasu, ile potrzebujg. Ani razu nie zaobser-
wowalam, aby zaniedbali te mozliwos¢. Pozostaje
mi jedynie sprawdzenie ich rzetelnosci, a ta, jak
wspomniatam, jest solidna. Moge wraz z nimi
tworzy¢ kolorowe mapy mentalne, pozwalam im
by¢ moimi asystentami. Nie martwig sie, ze uczen
wystany do biblioteki po stownik, zawieruszy
sie nie wiadomo gdzie i zrobi nie wiadomo co.
Stowniki sg wszystkie dostepne natychmiast. Od
obcowania z nimi w wersji papierowej s3 lekcje
biblioteczne. Propozycje wykorzystania podrecz-
nika lub zeszytu ¢wiczen podczas lekcji z wlaczo-
ng tablicg interaktywna sg dofaczane do pakietow
wydawniczych. Nie trzeba do tego specjalnych
uzdolnien. Czasami i ja ucze sie czego$ od moich
wychowankoéw, bo chyba nie musze nadmieniac,
ze s3 lepsi ode mnie w obstudze sprzetu.

Cyfrowa spolecznos¢

Tak oto multimedia facza pokolenia w symbio-
tyczna, szkolng spotecznos¢. Dzigki nim mozna
zrealizowa¢ dowolny projekt, wlaczajac w jego
przeprowadzenie wszystkich uczniéw i nauczy-
cieli. Komputery sg narzedziem stuzacym do
biezacej komunikacji z rodzicami. W Szczecinie
ta mozliwo$¢ wykorzystywana jest powszechnie
i jest to temat na osobny tekst. Dziennik elektro-
niczny nie jest doskonaly, ale wigkszo$¢ mam i oj-
cdéw na biezgco $ledzi dzieki niemu szkolne po-
czynania swych pociech. Obawiano sie, ze przez
to kontakty beda rzadsze, ale stalo si¢ inaczej
- zainteresowanie jest duze, dokumentowanie
pracy podmiotéw temu podlegajacych solidne.
Rodzice w dalszym ciagu przychodza na wywia-
doéwki, ale mogg takze by¢ ,,obecni” posrednio.

Podczas zewnetrznej ewaluacji przeprowadzo-
nej w gimnazjum w grudniu 2013 roku ankiety
wypelniane byly wylacznie z wykorzystaniem
komputeréw. W maju biezacego roku miata miej-
sce kontrola dorazna i to wlasnie zapis w dzien-
niku elektronicznym byl dowodem na wtasciwe
trzymanie si¢ ulubionych przez wszystkich pro-
cedur.



Kilka problemow

Czas na tyzke dziegciu w tej beczce miodu. Czy
istnieja jakiekolwiek powody do niepokoju badz
niezadowolenia? Dostrzegam trzy. Uwazam, Zze
internet to $mietnik i cho¢ jest to truizm, warto
o tym przypominaé. Nauczyciele powinni o tym
pamietaé, zwlaszcza mlodsze pokolenie. Madre
korzystanie ze $rodkéw multimedialnych pole-
ga na pokazywaniu mozliwosci, jakie one daja,
i uczeniu, jak moga one pomdc zrozumie¢ $wiat,
gdzie i kiedy, a takze w jaki sposdb po nie sig-
ga¢. Czemu tak naprawde stuza. Duzo si¢ méwi
o zagrozeniach, jakie towarzysza powszechne-
mu dostepowi do nieograniczonych informacji,
i jest to prawda. Samo moéwienie na nic si¢ nie
zda. I tu rola szkoly jest ogromna. Jednak poja-
wia si¢ problem drugi — nie wszyscy nauczyciele
przygotowani sg z kolei do roli przewodnikéw
w zinformatyzowanym $wiecie. Wynika to z racji
wieku, niedouczenia, niedoinwestowania szkot -
probleméw wylania sie sporo. Ten drugi problem
$cisle zwigzany jest ze wspomnianym trzecim
- niewielka liczbg szkolen skierowanych do za-
interesowanych podnoszeniem kwalifikacji w tej
mierze.

Poniewaz ten artykul ma by¢ pogodny, nie mam
zamiaru narzekad. Prosze jedynie za posrednic-
twem ,,Refleksji” o nalezyte zainteresowanie tym
zagadnieniem oséb mogacych pomdc. Niewat-
pliwie nalezg do nich pracownicy osrodkéw do-
skonalenia i wszyscy urzednicy majacy wptyw na
polityke oswiatows, istniejacy zawodowo dzieki
podatnikom. Piszac te stowa, uzmystowilam so-
bie, ze zapomnialabym wspomnie¢ o czwartym,
by¢ moze najistotniejszym problemie. Pracownie
informatyczne, tablice interaktywne, tablety, tele-
wizory, projektory, kserokopiarki, drukarki lase-
rowe majg te nieszczesng wlasciwosé, ze sie psuja,
stajg sie przestarzale i z czasem nie nadajg si¢ do
uzytku. Dyrektor szkoly pozostawiony sam sobie
z tym niedostrzeganym przez wladze problemem

nie sypia po nocach, bo mysli, skad ma pozyska¢
srodki na modernizacje.

Zakonczenie

W ramach podsumowania przytocze anegdo-
te. Przed paru laty, pod koniec sierpnia odbywaly
sie egzaminy poprawkowe. Uczen zdajacy histo-
ri¢ nie potrafil niczego sensownego powiedzie¢
na zadne z zadawanych pytan. Komisja, nie chcac
doprowadzi¢ do wiadomego i niezbyt szczesliwe-
go zakonczenia odpytywania, postanowita dziec-
ku pomdc. Stosujac niezbyt poprawng dydak-
tycznie metode, zadala pytanie proste, nalezace
do tzw. két ratunkowych: ,Wymien najwybitniej-
szych przedstawicieli Renesansu” wszystko jedno
przy tym, czy mial to by¢ Polak, czy tez cztonek
innego narodu. Jak mozna si¢ bylo spodziewac,
zapadla krepujaca wszystkich cisza. W takiej sy-
tuacji mozna calg rzecz zakonczy¢ badz rzucad
kolejne koto. Wybrano drugg opcje: ,,Przypomnij
sobie, moze to by¢ malarz, rzezbiarz, podrdznik,
poeta”. Cisza. ,No przypomnij sobie... Leonar-
do...” i tu padla jedyna odpowiedz, jaka pas¢ mo-
gta: ,DiCaprio”

By¢ moze, gdyby biedak cho¢ raz obejrzat film,
nie tylko z aktorem noszacym imi¢ stynnego
autora rownie stynnego obrazu, ale takze zoba-
czyl wspomniane we wstepie dzielo, porzadnie
zinterpretowane podczas lekcji historii lub zaje¢
z plastyki, moglby poszczyci¢ sie ocena dopusz-
czajacg? I nie chciatabym stysze¢ pojekiwan na-
uczycieli, ktérzy zarzucaja dyrektorom, ze nie
maja w ,swoich” salach wlasciwego sprzetu. Ja
w zamierzchlych czasach przynositam z domu
telewizor, aby wlaczy¢ film. Zreszta wowczas nie
istnialy urzadzenia multimedialne, definiowane
przez wspolczesng nauke. Teraz kazda szkota ma
pracownie informatyczng i w kazdej sg zainstalo-
wane tablice interaktywne. Od multimediéw nie
ma odwrotu.




Za progiem nowoczesnosci

Nowe media na lekcjach jezyka polskiego i historii

Anna Godzinska, doktorantka na Wydziale Filologicznym US, nauczycielka jezyka polskiego i historii
w Szkole Podstawowej nr 53 im. Fryderyka Chopina w Szczecinie

Od pewnego czasu trwa dyskusja
dotyczaca wykorzystania nowych
mediow w szkole. Mam tu na mysli
zarowno mass media, jak i pokdj
nauczycielski czy zebrania z rodzicami.
tatwo mozna zaobserwowac dwa
obozy tego sporu — konserwatywny,
ktory stoi na strazy tradydji, wedtug
ktorej lekcja ma sie odbywac w klasie
z tablicg, kredg, zeszytami i ksigzkami
oraz nauczycielem nadzorujgcym
prace uczniow. Drugi obdz —
nowoczesny — skfania sie ku wejsciu
szkoty w,wirtualny swiat’, stanowiacy
dla uczniéw naturalng przestrzen.
Przeciwnicy tego pomystu podkreslaja
jednak, ze dzieci spedzajg mndstwo
czasu przed komputerem

i telewizorem, wiec szkota powinna
pozostac miejscem, gdzie wcigz
Zwraca sie uwage na czytanie i pisanie
W tradycyjnym tych stow znaczeniu.

Prawda lezy zapewne gdzie$ posrodku. Pomiedzy archa-
icznym, dlepym na nowoczesne formy zdobywania/przeka-
zywania wiedzy i komunikacji a mocno odzegnujacym sie
od tradycyjnych metod nauczania pogladem jest szerokie
pole do zagospodarowania przez nauczycieli wszystkich
przedmiotow.

Osobiscie naleze do zwolennikéw znalezienia whasnie
takiego ,,Zotego $rodka’ Jestem pewna, ze wspdtczesna edu-
kacja nie moze uciec od zmian, jakie zachodza w sferze coraz

bardziej zdigitalizowanego spoleczeristwa. Drzisiejsi ucznio-
wie to pokolenie, ktére nie zna $wiata bez komputeréw i in-
ternetu. Dla nich szukanie informacji w bibliotece wydaje
sie stratg czasu, gdy w ciggu kilku minut na ekranie laptopa
moga wyswietli¢ odpowiedz na postawione przez nauczy-
ciela pytanie. Mozna oczywiscie zastanowic si¢, czy bedzie
to prawidlowa odpowiedz. Ta kwestia wydaje mi sie wasnie
Kluczowa w dyskusji nad nowymi mediami w szkole. Dzi§
nauczyciel powinien sta¢ sie kim$ w rodzaju posrednika po-
miedzy tradycja a nowoczesnoscia. Pozycja, wjakiej si¢ znaj-
dujemy; stojac jedng noga w przeszlosci, a drugg w nowocze-
snosci, jest w tym wypadku idealna. Bardzo dobrze pamieta-
my przeciez czasy, kiedy — by zdoby¢ jakakolwiek informacje
— trzeba bylo uda¢ si¢ do biblioteki i znalez¢ odpowiednia
encyklopedie lub sfownik. Po takiej wizycie i przepisaniu
wazystkiego do zeszytu byliSmy pewni, Ze nasza praca jest
wykonana prawidtowo. Uczniowie dzi§ podobnie traktujg
internet, nie zdajac sobie sprawy; Ze jest to mylne podejscie.

Jednak pomoc w wyszukiwaniu informacji w internecie
czy w umiejetnym wartosciowaniu odpowiedzi to nie jedy-
na rola nauczyciela podczas zajec. Lekcja powinna by¢ prze-
ciez interesujaca, ale i zrozumiafa dla ucznia. Wiemy przeciez
doskonale, Ze podstawg dobrej komunikacji jest wspdlny
jezyk. Nie pozostaje nam, nauczycielom, nic innego, jak na-
uczy¢ sigjezyka ,,cyfrowych tubylcow”.

Jako nauczycielka jezyka polskiego i historii wszkole pod-
stawowej — przedmiotow przynajmniej na pierwszy rzut oka
bedacych w opozycji do nowych technologii — staram si¢
jak najwiecej korzysta¢ z mediow dostepnych w mojej kla-
sie. Wydaje mi si¢, Ze sg to $wietne narzedzia do aktywizacji
uczniéw i do zbudowania plaszczyzny porozumienia. Kom-
puter z dostepem do internetu, telewizor, DVD, ale i smart-
fon s3 idealnymi instrumentami do przyblizenia uczniom
temat6w; ktore moga wydawac sie im nieciekawe czy archa-
iczne, albo wrecz niepotrzebne.

Jednym z najprostszych sposobéw wykorzystania
mediéw podczas nauki jezyka polskiego jest obejrzenie
z uczniami adaptacji filmowej lektury. Robie to oczywiscie
zawsze po dokladnym omowieniu ksigzki i sprawdzeniu
znajomosci jej tresci. Nie jest to bierny odbidr — uczniowie



otrzymuyja karty pracy z poleceniami i zadaniami dotyczacy-
mi relagji film - ksigzka. Taka lekcja jest znakomitym przy-
czynkiem do dyskusji nad wyzszoscig tekstu nad obrazem
lub odwrotnie. Dzieci mogg zastanowic si¢ nad stormufowa-
niem opinii na ten temat, zebrac i poda¢ klasie odpowiednie
argumenty. W czasach, gdy uczniowie coraz czedciej rezy-
gnuja z lektur na rzecz obejrzenia filmu, zajecia takie mogg
pomoéc uzmystowi¢ ogromng réznice pomiedzy tekstem
i obrazem. Warto tez pamigtac, ze ekranizacje lektur pozwa-
lajg przyblizy¢ realia dawnych epok, a takze skonfrontowac
wlasng wizje powiesciowych wydarzen z sugestia scenarzy-
sty czy rezysera.

Podobna metode stosuje na lekcjach historii, na ktérych
uczniowie obejrze¢ moga miedzy innymi wspomnienia zot-
nierzy czy powstanicéw. W ten sposdb historia przestaje si¢
uczniom kojarzy¢ z abstrakeyjng, odlegla przesztoscia, a staje
si¢ doswiadczeniem zywego, konkretnego czlowieka. Dzieje
si¢ tak réwniez w przypadku wspolnego ogladania kronik
filmowych.

Nowe media pozwalaja by¢ nie tylko biernym odbior-
c3, ale i aktywnym uczestnikiem edukaciji. Jesli chcemy; aby
uczniowie nauczyli sie jak najwiecej, najlatwiej osiggnac
to poprzez zaangazowanie. Media, ktére niemal kazdy
z uczniéw nosi w kieszeni, Swietnie si¢ do tego nadajg. Z po-
wodzeniem mozna na przyktad wykorzysta¢ telefon z funk-
cja nagrywania. Wraz z dzie¢mi wybieramy tekst (z pod-
recznika do jezyka polskiego), ktéry nadaje sie do nagrania
audiobooka lub stuchowiska. Uczniowie dziela sie na grupy
ijako prace domowg nagrywaja fragment prozy.

Telefon jest takze doskonatym n: iem do nagrywa-
nia wspomnien dotyczacych II wojny Swiatowej czy lat za-
raz po jej zakoriczeniu. Nigdy nie traktuje tego zadania jako
obowiazkowego dla calej klasy — swiadoma bowiem jestem
niejednoznacznosci (po)wojennych przezy¢ i pozostawiam
rodzicom/dziadkom uczniéw decyzje dotyczaca ich uczest-
nictwa w zadaniu.

Na lekcjach informatyki uczniowie dos¢ szybko
poznaja program PowerPoint, ktéry w réznoraki spo-
s6b mozna wykorzysta¢, by zaktywizowaé uczniéw
na lekcjach. Dzieci czgsto zreszta same pytaja o taka
forme opowiedzenia czy przedstawienia pewnych
zagadnien i postaci podczas zajec. Jest ona dla nich
o tyle latwiejsza, ze pozwala zerka¢ na rzutnik czy
ekran i powoduje mniejszy lek przed zapomnie-
niem tekstu wystgpienia. Ta forma prezentacji pra-
Cy uczniéw jest przeze mnie stosowana dos¢ czesto.
Dzieci lubig dzieli¢ si¢ w ten sposdb wiedzg zdobyta
samodzielnie, poza szkola, czy wrazeniami z prze-
czytanej ksigzki. To takze doskonaly sposéb na przy-
blizenie sylwetki tworcy czy postaci historycznej. Na
lekcjach historii uczniowie czesto przy pomocy tego
programu prezentuja losy swojej rodziny po II wojnie
$wiatowej — dzielg si¢ narracja o przybyciu przodkéw
do Szczecina, prezentuja ich zdjecia, zeskanowane do-

kumenty, medale. Podobnie przygotowuja takze swo-
je prezentacje na lekcje o zyciu codziennym w PRL-u.

Kolejnym sposobem uzycia mediow; ktdry stosuje na
swoich lekcjach, jest korzystanie zkanatu YouTube, bedacym
jednym z najczesciej odwiedzanych serwiséw internetowych
przez nastolatkéw poszukujacych muzyki i teledyskow: Ja
jednak staram sie zachecic¢ ich do polaczenia poezji, muzyki
i obrazu. Dla uczniéw szkoly podstawowej (i nie tylko) liry-
ka jest bardzo trudna w odbiorze. Thumacze im, iz opiera si¢
ona przede wszystkim na emocjach. Latwiej im zrozumie¢
ten zwiazek, gdy facza muzyke, tekst i obraz. Uczniowie szu-
kaja w zasobach YouTube takiej muzyki z wizualizacjg, ktéra
pasowataby do przeczytanego przez nich tekstu, najlepiej
wyrazata jego charakter. Taka ,,zabawa” sklania potem do
glebszej dyskusji i poszerza interpretacje wiersza.

Wskazane przeze mnie przyklady na wykorzystanie
mediéw w szkole s3 jedynie fragmentem tego, co jeszcze
mozna zrobi¢ w tym zakresie. Nie wspomniatam przeciez
o wielu platformach czy stronach, ktdre stanowig znakomitg
podstawe dla dziatart uczniéw i nauczycieli. Na stronach kaz-
dego niemal wydawnictwa mozna znalez¢ materialy, ktére
pomoga nam w ciekawy sposob taczy¢ nowoczesnos¢ z tra-
dycja. Sa one zbudowane na bazie podrecznikow; z ktérych
korzystamy podczas lekeji, wiec znakomicie z nimi koreluja.

Warto tez stucha¢ pomystéw naszych uczniéw — moga
oni by¢ o wiele bardziej zaawansowani w nowych techno-
logiach od nas i dzigki temu dawac¢ znakomite propozycje
kolejnych nowoczesnych i nietypowych lekcji. Z wlasnego
doswiadczenia wiem, Ze dzieci bardzo ch¢tnie i aktywnie
angazuja sie w udoskonalanie zaje¢, s zainteresowane odej-
$ciem od tradycyjnych form z tablicg i kredg w centrum.
Nalezy tylko pozwoli¢ im dziafa¢ i odpowiednio zachecad,
a takze kierowac ich poczynaniami.

Jak wspominatam na poczatku, jestem zwolenniczka
»Zotego srodka’ Uwazam, ze nie mozna catkowicie odejs¢
od tradycji w nauczaniu. Tradycji, ktérg rozumiem jako
uczenie uwaznego stuchania, czytania tekstow literackich
i uzytecznych ze zrozumieniem, reczne, staranne pisanie czy
¢wiczenie pamieci poprzez przyswajanie wierszy czy faktow.
Zdaje sobie jednak sprawe, Ze pozostanie przy tylko takich
formach edukaciji jest anachroniczne i zupelnie ,,odklejone”
od uczniowskiej rzeczywistosci. Nowoczesne media nie s3
juz przeszkoda w nauce, ale staja si¢ pomoca. Nie ma wat-
pliwosci co do faktu, ze lekcje prowadzone przy ich uzyciu s
dla uczniéw atrakcyjniejsze i — w konsekwengji — powoduja
lepsze przyswajanie wiedzy. Lekcje takie pozwalajg uczniom
stac si¢ podmiotem dziatan edukacyjnych, ucza wspdlpracy,
wyzwalajg w nich tworczosC.

Wydaje sie, ze przed nauczycielami XXI wieku stoi
nowe wyzwanie. Musimy pokaza¢ uczniom, Ze nauka jest
wszedzie. Przedmioty; ktore kojarza im sie przede wszyst-
kim z rozrywka, mogg sta¢ sie Zrodtem wiedzy. A na dro-
dze takiego rozumowania tatwo o konkluzje, ze szkofa
moze tez bawic.




Przecinek moze

platac figle

(Bez)btedne odruchy interpunkcyjne

Malgorzata Bortliczek, doktor, adiunkt w Zaktadzie Edukacji Humanistycznej i Nauk Pomocniczych

Pedagogiki Uniwersytetu Slaskiego

Praktyka pisarska wymaga respektowania
pewnych obligatoryjnych zasad
interpunkcyjnych. Jedna z nich dotyczy
nierozdzielania przecinkiem podmiotu

| orzeczenia w zdaniu pojedynczym
rozwinietym. Zdarza sie jednak, ze

w takim zdaniu mozna fakultatywnie
zastosowac mysinik. Z kolei postugujac
sie szeregami przydawek, nalezy

skianiac sie ku ograniczeniu stosowania
przecinkéw fakultatywnych, bo juz
samych obligatoryjnych zasad
przestankowania jest wystarczajgco duzo.

Zaleznos¢ interpunkcja - skladnia

Prawidlowe stosowanie interpunkcji jest za-
lezne od znajomosci skladni'. Tomasz Karpowicz
w Kulturze jezyka polskiego® stwierdza, ze inter-
punkcja polska rzadzi si¢ zasadami logiczno-skta-
dniowymi, a uzycie znakéw przestankowych dla
podkreslenia wlasciwosci prozodycznych, takich
jak: emocjonalny ton wypowiedzi, zawieszenie
glosu, pauza oddechowa, ma jedynie charakter
pomocniczy.

Zmiana roli interpunkcji z retorycznej na
sktadniowg nastgpila wraz z upowszechnieniem
w XIX wieku cichego czytania. ,Od tego czasu
znaki przestankowe sg coraz czesciej sygnalizato-
rami granic skltadniowych w tekscie, tj. wskazuja
koniec wypowiedzenia, koniec zdania sktadowego
w wypowiedzeniu zlozonym, czy oddzielajg szere-
gi jednofunkcyjnych sktadniowo elementow™.

»Polski system interpunkcyjny nazywany jest
systemem skladniowym, poniewaz najwazniejsza
role odgrywa w nim struktura zdania. Znaki prze-
stankowe sygnalizujg wiec charakter wypowiedze-
nia (oznajmienie, pytanie, wykrzyknienie), wza-
jemny stosunek czesci zdania i zdan skladowych,
zaznaczaja tekst gléwny i poboczny, tekst wlasny
i cytowany”. Doprecyzowujac, znaki interpunk-
cyjne stuza do nastepujacych celéw: 1) oddzielania
sasiadujacych cztonéw (przecinek, srednik i krop-
ka, ktéra rownoczes$nie zamyka wypowiedzenie);
2) wydzielania wstawek wplecionych w $rodek
wypowiedzenia (wtedy stosowane sg parzyscie:
przecinki, myslniki lub nawiasy jako znaki otwie-
rajace i zamykajace wstawke czy wtracenie); 3) za-
powiadania wyliczenia (dwukropek); 4) przerywa-
nia wypowiedzi (wielokropek); 5) wskazywania na
opuszczenie czgsci wypowiedzenia czesto w celu
unikniecia powtdrzenia wyrazowego (myslnik,
cze$ciowo wielokropek); 6) wskazywania na fadu-
nek emocjonalno-logiczny (pytajnik, wykrzyknik,
cze$ciowo takze myslnik i wielokropek); 7) cyto-
wania (cudzystow)’.

Praktyka pisarska a norma interpunkcyjna

Polskojezyczna komunikacja pisemna obnaza ni-
ski poziom praktycznego opanowania interpunkgji.
Paradoksalnie - interpunkcja miata pomaga¢ pisza-
cym i czytajacym, a stala sie znacznym utrudnieniem
w pracy pisarskiej. Pisal na ten temat na poczatku lat
dziewiecdziesiatych XX wieku Jerzy Podracki - tworca
Stownika interpunkcyjnego jezyka polskiego®: ,,Poziom
praktycznej interpunkcji w Polsce jest zatrwazajacy.
Widac to wyraznie w zeszytach uczniowskich, w pra-
cach pisemnych studentéw polonistyki (takze w pra-
cach magisterskich), w prasie, a nawet w ksigzkach do-
brych wydawnictw”. Nieznajomo$¢ regut interpunk-



cyjnych jezyka polskiego (a tym samym skladni wa-
runkujacej prawidlowe przestankowanie) na poczatku
XXI wieku wytknal Polakom Jan Miodek: ,,Bardzo
malg $wiadomos$¢ interpunkcyjng nalezy uznac za do-
prawdy palacy problem wspotczesnej normatywistyki.
Na rynku wydawniczym pojawiajg sie wcale nierzadko
ksigzki, takze jezykoznawcze (!), ktérych autorzy - co
tu ukrywa¢ — kompromituja si¢ brakiem elementarnej
znajomodci sktadni, bedacej warunkiem poprawnego
przestankowania. To samo, niestety; trzeba powiedzie¢
o tekstach dziennikarskich: liczba uchybien interpunk-
cyjnych i innych bledéw ksztattuje si¢ w nich mniej
wiecej w stosunku 10:1. Zly dobér znaku interpunkeyj-
nego moze wywola¢ powazne zaburzenia znaczeniowe
w odbiorze danego tekstu™. Kilka lat temu kwesti¢
poprawnosci ortograficznej i interpunkcyjnej podnio-
sta ponownie Danuta Krzyzyk, niski poziom w tym za-
kresie wigzac z lekcewazeniem zasad pisowni: ,,Z roku
na rok pogarsza sie tez stan ortografii (...) i interpunk-
¢ji (pomijanie wszystkich znakéw interpunkcyjnych
w wypowiedzi) dzieci i mlodziezy. Czesto bledy w tym
zakresie nie wynikajg z nieznajomosci odpowiednich
regul, lecz sg przejawem niechlujstwa jezykowego, swo-
istej mody na bylejakos¢™.

Inne wytlumaczenie opisanego stanu rzeczy mozna
odnalez¢ w publikacji Edwarda Luczynskiego, ktore-
go zdaniem utrudnienia w prawidlowym stosowaniu
znakow interpunkcyjnych zaczynajg sie od momentu
upowszechnienia skladniowych zasad ich uzycia: ,,Pi-
szacy musi teraz pamietac o strukturze tekstu i oddzie-
la¢ interpunkcyjnie fragmenty odrebne skladniowo.
Podzialy tresciowe i sktadniowe nie zawsze si¢ pokry-
Wwaja, totez coraz liczniejsze s3 wahania piszacych co
do uzycia (czy pomijania) znakéw interpunkcyjnych.
Te wahania sg wcigz zywe w praktyce pisarskiej, mimo
ze rozwinela sie (od drugiej potowy XIX wieku) nor-
matywna galgz interpunkgji i mimo ze zasady uzycia
znakéw interpunkcyjnych sa coraz bardziej rozbudo-

wywane i precyzowane”’.

Interpunkcja a znaczenie

Interpunkcja wplywa przede wszystkim na znacze-
nie zdania, a semantyka zdania moze rzutowa¢ na de-
cyzje prawne, polityczne, spoleczne lub moralne. Inter-
punkcja w pewnym sensie zostata uwiktana w histori¢
XX wieku, co tak opisat Edward Polanski: ,,Mam na
mysli rozkaz, jaki wydano w 1981 roku podczas pacy-
fikacji kopalni »Wujeke, w ktorej, jak wiadomo, zgineli
ludzie. Niewykluczone, ze niepostawienie przecinka
zadecydowalo o zyciu dziewigciu gérnikéw. Dowddca
interweniujacych sit porzadkowych pytat komendanta
owezesnej milicji, czy moze uzy¢ broni. Wedlug dzien-
nika sztabowego Komendy Wojewddzkiej w Katowi-
cach odpowiedz brzmiafa: Nie, czekaj na rozkaz. Jed-

nak wprowadzony przecinek w tym zdaniu wygladat
troche inaczej niz pozostate. Budzito to watpliwosci,
czy nie zostal dopisany po6zniej. Nad tym zastanawiali
sie policyjni eksperci, zaméwiono ekspertyze grafolo-
giczna. Odpowiedz z przecinkiem lub bez przecinka:
Nie, czekaj na rozkaz i Nie czekaj na rozkaz mogta
wywola¢ odmienne zachowanie milicyjnego pluto-
nu. Inaczej tez mogla rozklada¢ odpowiedzialno$¢ za
strzaty, ktore padly w kopalni » Wujek«™".

Komentarzem lingwistycznym do tego kuriozalne-
go przykladu moze by¢ zdanie zaczerpnigte ze Stowni-
ka interpunkcyjnego jezyka polskiego: ,,Rzadko nato-
miast spotykamy takie sytuacje, w ktdrych np. miejsce
przecinka decyduje o jednoznacznosci lub przejrzysto-
$ci wypowiedzi”">. Niemniej — w opisywanym zdaniu
obecnos¢ przecinka lub jego brak przesadza o znacze-
niu.

Przecinek moze takze plata¢ figle semantyczne
w sytuacjach o mniejszej randze. W analizowanych po-
nizej zdaniach® obecno$¢ lub brak przecinka zmienia
sens, przy czym bez wzgledu na roszady interpunkeyj-
ne zdanie zawsze jest sensowne. Na przyklad na pod-
stawie zdania: Dyskusje miedzy kolezanka, Ewa i mng
byly zawsze zazarte, mozna wywnioskowac, ze dysku-
tuja trzy osoby (,,bezimienna” kolezanka, Ewa i ja — au-
tor zdania). Jezeli natomiast zrezygnujemy z przecinka
miedzy wyrazami kolezanka i Ewa, por.: Dyskusje mie-
dzy kolezanka Ewa i mna byly zawsze zazarte, to okaze
sie, ze w dyskusji uczestniczg dwie osoby (kolezanka
Ewaija).

Podobnych obserwacji dostarcza dystrybucja prze-
cinkéw w zdaniu: Ciocia Kasia, siostra mojej mamy
i wujek Sylwek przychodza dzi§ do nas na kolacje,
z ktdrego wynika, ze do kolacji zasigda trzy osoby (cio-
cia Kasia, siostra mamy, ktdrej imienia nie znamy, oraz
wujek Sylwek). Po dotozeniu jednego przecinka otrzy-
mamy zdanie: Ciocia Kasia, siostra mojej mamy, i wu-
jek Sylwek przychodza dzi$ do nas na kolacje, z ktére-
go wynika, Ze tym razem na kolacji beda dwie osoby
(ciocia Kasia, ktora jest zarazem siostrg mamy, i wujek
Sylwek). Podmiot szeregowy w tym zdaniu sklada si¢
z dwoch czlondw (ciocia Kasia, wujek Sylwek, a siostra
mojej mamy to rozwiniete okreslenie, ktore musimy
uja¢ w dwa przecinki).

(Nie)klopotliwy przecinek

»Jak dowodza obserwacje, najbardziej klopotliwym
znakiem interpunkcyjnym jest przecinek. Przecinkowi
najwiecej miejsca poswiecajg tworcy norm interpunk-
cyjnych (zob. stowniki ortograficzne, gdzie zawsze
najwigcej zasad interpunkcyjnych dotyczy przecinka).
Przecinek jest zreszta najcze$ciej spotykanym znakiem
przestankowym w tekstach pisanych. Klopoty z jego
uzyciem wynikaja jednak przede wszystkim z tego, ze




jest to znak sygnalizujacy zaréwno podzialy sktadnio-
we, jak i tresciowe wewnatrz wypowiedzenia™“.

W wypowiedzeniu pojedynczym, o ktérym w ni-
niejszym szkicu przede wszystkim jest mowa, stoso-
wane s3 nastepujace znaki interpunkcyjne: przecinek,
dwukropek, myslnik, nawias oraz $rednik, a takze za-
mykajaca zdanie - kropka, ktéra pojawia si¢ ponadto
w skrétach i po liczebnikach porzadkowych®. Kiedy
piszemy, mamy do dyspozycji tylko znaki interpunk-
cyjne pomagajace zrozumie¢ tekst, zapewniajace jed-
noznaczno$¢ i przyczyniajace sie do prawidlowego
i przekonujacego wygloszenia tekstu. Z kolei kiedy
moéwimy, mozemy dzieli¢ wypowiedz, stosujac akcent
i intonacje oraz nadajac jej rytm i odpowiednie tempo.

Warto przypomnie¢ podstawowa zasade sktadnio-
w3, ktdrej ignorowanie w konstruowaniu tekstow pisa-
nych przektada si¢ na ich niejednoznacznos¢: ,,Zdanie
to wypowiedzenie zawierajace czasownik, ktory jest dla
niego czlonem konstytutywnym - centrum skladnio-
wym, wokot ktérego zbieraja si¢ inne wyrazy™®. Poza
czasownikiem, pelnigcym funkcje orzeczenia, w zda-
niu moga wystapic jeszcze cztery grupy sktadnikéw:
podmiot i przydawka, dopelnienie i okolicznik. Nie-
ktdre czesci zdania tworzg szeregi potaczone bezspdj-
nikowo. Taki zabieg dotyczy najczesciej rzeczownikow
bedacych podmiotami lub dopelnieniami. W poda-
nych ponizej przykladach przecinki oddzielajg kolejne
cztony wyliczen: 1) w podmiocie szeregowym: Samo-
chody, samoloty, parowozy i statki na znaczkach z cate-
go $wiata pieknie si¢ prezentowaly w czerwonym klase-
rze; 2) w rozbudowanej grupie dopelnien: Nie chcialem
zawisci, zazdrosci, ktotni, oszczerstw i cichych dni".

Szeregi wiec to polaczenia dwdch lub wigcej takich
samych przydawek, podmiotéw, okolicznikéw lub
dopelnien. ,W przepisach przestankowania méwi sie
w zwigzku z tym o jednorodnych (réwnorzednych)
sktadnikach, przy czym najwazniejsze dla piszacego sa
tu przede wszystkim szeregi przydawek i okolicznikow.
Otoz przecinek stawia si¢ przed polaczonymi bezspoj-
nikowo jednorodnymi czlonami szeregu podmiotow,
orzecznikéw, dopelnien, przydawek, okolicznikéw™8.
Jerzy Podracki ilustruje t¢ regule dwunastoma przy-
ktadami zdan, w ktérych wskazane szeregi wystepuja.
Oto wybrane z nich: Na moim biurku stoja: komputer,
radio, lampa (szereg trzech podmiotéw); Twarz matki
stala si¢ smutna, zatroskana (szereg dwoch orzeczni-
kéw); Kupowata owoce, warzywa (szereg dwoch do-
pelnien); Latem byt w Niemczech, we Francji, w Hisz-
panii (szereg trzech okolicznikéw miejsca stanowigcy
przykladowe wyliczenie).

Klopotliwe przydawki
Nieustabilizowang kwestig jest rozdzielanie lub
nierozdzielanie przecinkiem przydawek w zaleznosci

od ich statusu: przydawki sa albo réwnorzedne, albo
- nieréwnorzedne. Pierwsze oddzielamy przecinkami:
Pracowity, powazny chlopak nie mdgl znalez¢ Zony
(szereg dwoch przydawek). Nie oddzielamy przecinka-
mi przydawek nieréwnorzednych, czyli takich ciggow,
w ktorych pierwsza przydawka okresla polaczenie wy-
razowe skladajace si¢ z rzeczownika i okreslajacej go
drugiej przydawki, np.: Pierwsze powojenne wybory
wywoluja teraz kontrowersje; Wspolczesne polskie
elity polityczne sa czesto krytykowane. W pierwszym
zdaniu chodzi o pierwsze z powojennych wyboréw
(pierwsze powojenne wybory); w drugim - o polskie
elity aktywne w Rzeczypospolitej Polskiej — Trzeciej
Rzeczypospolitej (wspdlczesne polskie elity); wszak
mozna moéwic¢ o polskich elitach, ale w tzw. Drugiej
Rzeczypospolitej (co uczynit Stawomir Koper - autor
ksigzek: Zycie prywatne elit Drugiej Rzeczypospolitej
oraz Zycie prywatne elit artystycznych Drugiej Rzeczy-
pospolitej).

Sporo uwagi problemowi interpunkeji przydawek
réwnorzednych i nierdwnorzednych poswiecit Edward
Luczynski w artykule O interpunkeji w wyrazeniach
typu ,samotny bialy zagiel” i ,,niespokojne, wzburzone
morze’, wychodzac z zalozenia, ze zwyczaj interpunk-
cyjny w wyrazeniach typu Adj' + Adj* + N (gdzie Adj
oznacza przymiotnik lub imiestéw przymiotnikowy,
natomiast N — rzeczownik) nie jest ustabilizowany,
austalenia normatywne sa trudne w stosowaniu. Dzieje
sie tak, poniewaz pojecia rownorzednosci i nieréwno-
rzednosci nie sg ostre, co daje mozliwos¢ réznorodnej
interpretacji wyrazen Adj' + Adj* + N, a w rezultacie —
rézng interpunkcje. Wzorcowym przyktadem szeregu,
w ktérym wystepuja przydawki nieréwnorzedne, jest
wyrazenie pickne wieczne pidro, skladajace sie z pierw-
szego okreslenia pickne (Adj'), bedacego okresleniem
calego wyrazenia wieczne pidro (Adj* + N). Drugie
okreslenie — wieczne — tworzy z rzeczownikiem pidro
calo$¢ znaczeniows, tzw. zespot. Do zespoldw bezprze-
cinkowych powinny naleze¢ takie na przyklad wyraze-
nia, jak: krétkie wierzchnie okrycie, okragle kocie by,
zakasana lewa reka, bialy sportowy samochdd, duzy
cynowy dzbanek, gladkie ciemne wlosy, cata dluga
podroz. ,Wszystko to moze prowadzi¢ do wniosku, ze
bezprzecinkowy typ wyrazen Adj' + Adj* + N ma bu-
dowe Adj' + (Adj* + N), gdzie umieszczona w nawiasie
cze$¢ wyrazenia jest zespolem o charakterze zwigzku
frazeologicznego™.

I wszystko bytoby klarowne, gdyby wniosek sfor-
mulowany przez Luczynskiego znalazt zadowalajace
potwierdzenie w analizowanym przez niego materia-
le. Tymczasem ,az trzy czwarte bezprzecinkowych
wyrazen z okresleniami przymiotnikowymi nie ma
potwierdzonego w stownikach zwigzku Adj* + N™.
Caly wywod na ten temat, udokumentowany liczny-



mi przykladami, mozna znalez¢ w cytowanym Zrodle.
Z punktu widzenia ustalen normatywnych interesujace
jest podsumowanie, w ktorym Euczynski sklania si¢ ku
ograniczeniu dystrybucji przecinkéw w wyrazeniach
zawierajacych szeregi przydawek: ,W sumie mozna
zauwazy¢, ze w interpunkgji interesujacych nas szere-
gow rywalizuja dwie tendencje. Jedna z nich, oparta na
formalnym kryterium oddzielania przecinkiem ciagéw
jednakowych czgéci zdania, nakazuje stosowanie prze-
cinka w wyrazeniach niespokojne, wzburzone morze,
jak i w szeregach typu samotny bialy zagiel. Druga ten-
dencja, wprowadzajaca semantyczne zrdznicowanie
cztonéw wchodzacych w sktad szeregéw, powoduje
ograniczenie uzycia przecinka do ciggéw przydawek
réwnorzednych znaczeniowo. Teoretycznie wszystko
wskazywaloby na stusznos¢ tej drugiej tendencji, ma-
jacej przeciez oparcie w zasadach interpunkgji. Jednak
ze wzgledu na trudnosci w stosowaniu tej zasady au-
torzy tekstow (takze redaktorzy i korektorzy) w wielu
wypadkach stosujg mechaniczng interpunkcje oddzie-
lania przecinkami ciggéw przydawek, nie zwracajac
uwagi na ich znaczenie. Moje obserwacje dowodza, ze
istnienie nierdwnorzednych ciagéw przydawek przed
rzeczownikami nie jest wcale rzadkie. Powinno to zna-
lez¢ odbicie w zasadach interpunkcji w postaci jakie-
gos$ rozwiniecia, a takze — w wigkszej iloéci przykladow
ilustrujacych te zasade. Uwazam, ze bardziej konse-
kwentne stosowanie zasady réznicowania interpunkgji
interesujacych nas wyrazen spowodowatoby pewne
ograniczenie uzycia przecinka w tekstach. Nie jest to
bez znaczenia w polskiej interpunkgji, w ktorej zasad
obligatoryjnego stosowania przecinka jest wystarczajg-
co duzo™'.

Zbedny przecinek, fakultatywny myslnik

Przecinek w zdaniu pojedynczym pojawia si¢ jak in-
truz wtedy, gdy mamy do czynienia z rozbudowang przy-
dawka lub rozbudowanym okolicznikiem. (Nad)gorliwy
autor zdania stawia przecinek, ulegajac podpowiedzi ryt-
miczno-oddechowej: stawiaj przecinek tam, gdzie glos
ci sie zawiesi. Zbednos¢ przecinka ilustrujg nastepujace
przyklady: Po rewelacyjnym zdaniu koricowych egzami-
néw (w tym miejscu wypada przerwa rytmiczno-odde-
chowa) wyjechal w gory lub Po zakoriczonych pomyslnie
rozmowach (pauza intonacyjna) delegacja udata si¢ na
zwiedzanie miasta; Wesoly i zawsze usmiechniety Rafat
(glos si¢ zawiesza) wybrat si¢ z kolegami na piwo; Bardzo
dobrze przygotowani studenci pierwszego roku (przerwa
rytmiczno-oddechowa) wyjechali na miesieczny obdz
naukowy. Bez watpienia sg to zdania pojedyncze z roz-
budowanymi grupami orzeczenia: po rewelacyjnym zda-
niu koncowych egzaminéw (kiedy wyjechat? — pytanie
o okolicznik); Po zakonczonych pomyslnie rozmowach
(kiedy? - pytanie o okolicznik), oraz podmiotu: Wesoly

i zawsze uSmiechniety (jaki Rafal? — pytanie o przydaw-
ke), Bardzo dobrze przygotowani studenci pierwszego
roku (jacy studenci? - pytanie o przydawke). W zdaniach
tych mimo wystepowania pauz intonacyjnych prze-
cinki sg zbedne a nawet — ze sktadniowego punktu wi-
dzenia — nonsensowne. Kiedy cytowane zdania zostang
pozbawione kilku sktadnikéw dodatkowych, to brzmig
nastepujaco: (On) wyjechal w gory; Delegacja udata sie
na zwiedzanie miasta oraz Rafat wybrat sie na piwo; Stu-
denci wyjechali na obdz naukowy, co potwierdza jedno-
znacznie, ze przecinek w takich zdaniach jest zbedny.

Jan Miodek pisze, ze przecinek miedzy rozbudowa-
ng grupg podmiotu a grupg orzeczenia jest niepopraw-
ny, natomiast jak najbardziej poprawnym znakiem jest
w tym miejscu myslnik, ktéry ma site przeciwstawienia;
cho¢ postawienie myslnika nie jest bezwzglednie ko-
nieczne. Komentarzem do obserwowanej w polskiej
pisowni wariantywnosci interpunkcyjnej sa m.in. stowa
Jerzego Podrackiego: ,,Przepisy interpunkcyjne s albo
bezwzglednie obowigzujace (niestety wiekszos¢), one
zdecydowanie nakazujg lub zakazuja, albo fakultatywne
(wtedy mozemy stosowac dany znak interpunkcyjny lub
nie, mozemy wybrac ten lub inny znak)™. To rozr6z-
nienie zostalo takze skomentowane przez Karpowicza:
W (...) bogatym zbiorze przepiséw kilka ustalen ma
charakter fakultatywny — autor tekstu ma prawo wybra¢
jeden z wariantéw zapisu, przy czym zadna decyzja pi-
szacego nie spotka sie z dezaprobatg ani czytelnika, czyli
odbiorcy, ani postronnego obserwatora, np. jezykoznaw-
Cy zajmujacego sie poprawnoscia jezykowa. Wiekszosci
przepisow interpunkcyjnych nalezy jednak przestrzegac

bezwyjatkowo - ze wzgledu na ich jednoznacznos¢ i pre-
3

cyge

Piszac o nieuzasadnionym stosowaniu przecinka
a zarazem - o fakultatywnosci myslnika, warto przywo-
ta¢ jeszcze przyklad zdan z predykatem to, np. Zamek
w Malborku to najstynniejsza siedziba krzyzacka, ktory
jest w tym wypadku synonimem lacznika jest (chodzi
o facznik wspdltworzacy orzeczenie imienne: by, sta¢
sie, zostac), por. Zamek w Malborku jest najstynniejsza
siedzibg krzyzacka. Specyfike sfowa to wyjasnia Jan Mio-
dek: ,,(...) stéwko to, przed ktérym najczedciej robimy
znaczacy pauze, silniej niz jest przeciwstawia podmiot
orzeczeniu™*. Nie nalezy przed nim stosowa¢ przecinka
(jezeli oczywiscie mamy do czynienia ze zdaniami po-
jedynczymi typu: Warszawa to stolica Polski; Orzel to
ptak; Rakiety to pojazdy kosmiczne; Dzieci to nasza przy-
szto$¢), mozna natomiast postuzy¢ sie myslnikiem: Pawet
- to najlepszy uczen w klasie.

Myslnik czy lacznik (dywiz)?

Sporo klopotéw poprawnosciowych dotyczy roz-
rézniania i stosowania dwdch znakéw: myslnika
i Iacznika®. Na przyktad zapis cyfrowo-stowny za-




wsze wymaga tacznika. Poprawne sa takie formy cy-
frowo-stowne, jak: 58-kilogramowy, 3-godzinny oraz
zapisy w calosci stowne: pigcdziesiecioo$miokilo-
gramowy, trzygodzinny. Problemy poprawno$ciowe
czesto sprawiajg takze liczebniki oddajgce procenty,
np. *Firma zanotowala blisko 100% wzrost obrotow
w stosunku do ubieglego roku. Zapis 100%, gdy uzy-
wamy go w znaczeniu przymiotnikowym, jest nie-
poprawny. Dla oddania takiego znaczenia mamy do
dyspozycji nastepujace formy: 100-procentowy lub
w skrdcie 100-proc. oraz zapis stowny — stuprocento-
WY26'

Dywiz jest znakiem gléwnie ortograficznym i od-
nosi si¢ tylko do jednego przedmiotu, a nie do rela-
¢ji dwdch réznych wyrazéw czy warto$ci. Mozna
go zatem stosowaé w takich nazwach, jak: Gdansk-
-Wrzeszcz (dwa wyrazy polgczone dywizem sg nazwa
dzielnicy zlokalizowanej w Gdansku; nie oznacza-
ja dwoch roznych lokalizacji). Natomiast w zapisie
pociag relacji Gdansk - Warszawa, kiedy mowa jest
o dystansie miedzy dwoma miastami, obowiazkowo
nalezy postuzy¢ si¢ myslnikiem.

Myélnik jest tym znakiem, ktéry wymaga po-
przedzenia i zakoniczenia spacja. Jego uzycie wydaje
si¢ konieczne np. w wyrazeniu: relacja nauczyciel —
uczen. Zdecydowanie niepoprawny jest zapis z dy-
wizem (por. *relacja nauczyciel-uczen), poniewaz nie
chodzi o jedng osobe bedacy zarazem nauczycielem
i uczniem, ale o relacje dwdch réznych oséb, dlatego
obowiazuje zapis: relacja nauczyciel - uczen.

Elzbieta Wierzbicka-Piotrowska tak pisze na te-
mat rozrozniania my$lnika i facznika: ,,Jezeli nie jeste-
$my pewni, czy mamy do czynienia z myslnikiem, czy
z tacznikiem, najprosciej jest sprawdzié, czy odstep
miedzy nim a sgsiadujacymi czlonami tekstu jest taki,
jak miedzy kolejnymi literami (wtedy jest to niewat-
pliwie tacznik), czy taki, jak miedzy wyrazami (mamy
wtedy do czynienia z my$lnikiem)””. Trudnos¢ po-
jawia si¢ wtedy, kiedy to sami - jako osoby piszace
- musimy zadecydowac, jakiego znaku powinnismy
uzy¢. Dylemat ten ilustrujg dwa zdania (przytoczone
przez autorke powyzszego cytatu): Na $cianie poma-
lowanej na bialo — czerwona flaga oraz Na $cianie wi-
siata bialo-czerwona flaga.

Problematyczne sg takze wyrazenia: pytanie typu
prawda — falsz i proces nauczania — uczenia si¢ — zapi-
sywane z my$lnikiem, lub pytanie typu prawda-falsz
i proces nauczania-uczenia si¢ - z dywizem. Wyrazy
prawda — falsz pozostaja w wyraznej przeciwstawnej
relacji wzgledem siebie, a jak czytamy w zrédtach po-
prawnosciowych: ,,Myslnik mozemy postawi¢ mie-
dzy wyrazami o przeciwstawnym znaczeniu, ktore
razem oznaczaja calos¢. (...) Wyrazenia takie jak na
dobre - zle, na dole - niedole, pogoda - niepogoda

stanowig stale polaczenia, ktére wystepuja razem,
niosg ze sobg pewne okreslone znaczenie, na przy-
ktad na zawsze czy zawsze™*. Wydaje si¢ réwniez, ze
zapis wyrazenia proces nauczania — uczenia si¢ nalezy
zinterpretowac zgodnie z powyzsza sugestig (podob-
nie jak zapis wyrazenia pytanie typu prawda — falsz)
i zastosowa¢ w nim myslnik. W wyrazeniu proces
nauczania — uczenia sie jest wprawdzie mowa o poje-
dynczym procesie, ale sktada si¢ on z dwoch czynno-
$ci $cisle ze sobg sprzezonych (czynnosci uczenia sie
sg inspirowane i oceniane przez nauczyciela, réwno-
cze$nie same modyfikujg jego postepowanie).

Zasada 93.12. zapisana m.in. w Stowniku orto-
graficznym z wymowa Wydawnictwa Naukowego
PWN zaraz na poczatku (podpunkt a) precyzuje
zilustrowang powyzszymi przykltadami dystrybu-
cje myslnika. Ponizej przytaczam ja w pelnej wersji:
»Myslnik wyznacza relacje miedzy dwoma wyrazami
lub warto$ciami, a w szczegdlnosci: a) wystepuje mie-
dzy wyrazami o znaczeniach przeciwstawnych, np.
Wyrazy bialy — czarny, wysoki — niski to antonimy;
b) wystepuje miedzy wyrazami oznaczajacymi pocza-
tek i koniec jakiegos odcinka, np. Na trasie Warszawa
— Krakéw czesto zdarzaja sie wypadki; ) zastepuje
wyraz przeciwko, np. mecz Legia — Polonia, pojedy-
nek Golota — Tyson; d) wystepuje miedzy liczbami
lub cyframi oznaczajacymi wartosci przyblizone, np.
Widzialem ten film 3 - 4 razy. Na mecz przybyto 30
— 35 tysiecy widzéw. (...); e) zastepuje okreslenie od
do, np. (...) W latach 1756 - 1763 toczyla sie wojna
siedmioletnia”®.

Podsumowanie

Praktyka pisarska wymaga respektowania pew-
nych obligatoryjnych zasad interpunkcyjnych. Jedna
z nich dotyczy nierozdzielania przecinkiem podmio-
tu i orzeczenia w zdaniu pojedynczym rozwinietym.
Zdarza sie jednak, ze w takim zdaniu mozna fakul-
tatywnie zastosowa¢ my$lnik. Z kolei postugujac si¢
szeregami przydawek (chodzi o szereg typu: czerwo-
ne wieczne pidro), nalezy sklania¢ si¢ ku ogranicze-
niu stosowania przecinkéw fakultatywnych, bo juz
samych obligatoryjnych zasad przestankowania jest
wystarczajaco duzo.

U podstaw dobrej interpunkcji znajduje si¢ edu-
kacja lingwistyczna, gléwnie skladniowa. Analizy
tekstow rozpowszechnianych m.in. przez nowe me-
dia dowodza, ze zaleznos¢: dobra znajomos¢ skladni
— dobre dystrybuowanie znakéw interpunkcyjnych,
nie znajduje odzwierciedlenia w praktyce pisarskiej:
JOczekiwania formulowane w zrédlach poprawno-
sciowych w stosunku do kompetencji jezykowej osob
piszacych sa pod tym wzgledem mocno wygérowane
i rozmijaja si¢ z rzeczywistoscia. Ten rozdzwigk wyni-



ka gtéwnie z mylnego przeswiadczenia, Ze szkofa jest
w stanie sprosta¢ zadaniu upowszechnienia tej cze-
$ci wiedzy o jezyku. Praktyka dowodzi przeciwnego
stanu rzeczy: interpunkcja staje sie pieta achillesowa
nawet polonistycznych prac licencjackich i magister-
skich, nie méwiac juz o innych kierunkach i specjal-
nosciach studiéw. O poziomie sprawnosci pisarskiej
licznych opracowan wiele niepochlebnych opinii
mozna uslysze¢ takze od redaktoréw wydawnictw
naukowych czasopism™.

Przypisy
! Interpunkcja w zdaniach ztozonych dotyczy sposoboéw laczenia
zdan sktadowych za pomoca wskaznikéw zespolenia: wymawia-
niowych (intonacja, akcent, pauzy — w pi$mie znaki interpunkcyj-
ne) oraz wyrazowych (spdjniki, zaimki).
2T. Karpowicz, Kultura jezyka polskiego. Wymowa, ortografia, inter-
punkcja, Warszawa 2009, s. 142-189.
*E. Luczynski, O trudnosciach we wlasciwym stawianiu przecinkow,
»Jezyk Polski” 1997, z. 2-3, s. 200.
* J. Podracki, Stownik interpunkcyjny jezyka polskiego z zasadami
przestankowania, Warszawa 1993, s. 13.
5 Ibidem, s. 12.
¢ Ibidem.
7']. Podracki, Z dydaktyki interpunkcji polskiej (sktadnia - czesci
mowy — semantyka), ,,Z Teorii i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Pol-
skiego” 1995, 1. 13, s. 151.
8 J. Miodek, Sfownik ojczyzny polszczyzny, oprac. M. Zasko-Zielin-
ska, T. Piekot, Wroctaw 2002, s. 437.
® D. Krzyzyk, Umiejetnosci tekstotwircze i jezykowe uczniow
w pracach maturalnych z jezyka polskiego, w: Ksztalcenie jezy-
kowe w dobie kultury masowej polisensorycznej, red. U. Kopec,
Z. Sibiga, Rzeszow 2010, s. 154. Calkiem niedawno kwestie pewne;j
dezynwoltury wobec zasad pisowni rozpatrywali Kazimierz Sikora
i Maciej Rak, analizujac teksty internetowe, zwlaszcza te, ktdre sg
utrwalane niemalze w czasie zbieznym z rzeczywistym czasem wy-
powiedzi; K. Sikora, M. Rak, Nowe tendencje w interpunkcji - prze-
cinek (na materiale internetowym), ,Jezyk Polski” 2011, z. 2-3, s.
188-194. Normie komunikacyjnej w Internecie po$wiecono jeden
rozdzial w monografii Norma a komunikacja, red. M. Steciag, M.
Bugajski, Wroclaw 2009.
1 E. Buczynski, O trudnosciach we wlasciwym stawianiu przecin-
kow, ,,Jezyk Polski” 1997, z. 2--3, s. 200.
' E. Polaniski, Obecna sytuacja ortografii polskiej, ,,Z Teorii i Prakty-
ki Dydaktycznej Jezyka Polskiego’, t. 18, red. H. Synowiec, Katowice
2005, s. 94.
12 . Podracki, Stownik interpunkcyjny jezyka polskiego z zasadami
przestankowania, Warszawa 1993, s. 13.
1 Analizowane przykltady zostaly zaczerpniete ze Stownika Podrac-
kiego: . Podracki, Stownik interpunkcyjny jezyka polskiego z zasada-
mi przestankowania, ‘Warszawa 1993.
" E. kuczynski, O trudnosciach we wlasciwym stawianiu przecin-
kéw, »Jezyk Polski” 1997, z. 2-3, s. 200.
15 J. Podracki, Stownik interpunkcyjny jezyka polskiego z zasadami
przestankowania, Warszawa 1993, s. 25.
1¢T. Karpowicz, Gramatyka jezyka polskiego. Zarys, Warszawa 1999,
s.220.
17 Przyktady ilustrujace opisywane zjawiska interpunkcyjno-skla-
dniowe pochodza m.in. z nastepujacych ksiazek: T. Karpowicz, Kul-

tura jezyka polskiego. Wymowa, ortografia, interpunkcja, Warszawa
2009; T. Karpowicz, Gramatyka jezyka polskiego. Zarys, Warszawa
1999; J. Podracki, Stownik interpunkcyjny jezyka polskiego z zasada-
mi przestankowania, ‘Warszawa 1993.

18 J. Podracki, Stownik interpunkcyjny jezyka polskiego z zasadami
przestankowania, Warszawa 1993, s. 25-26.

¥ E. Luczynski, O interpunkcji w wyrazeniach typu samotny ,,bia-
ly zagiel” i ,niespokojne, wzburzone morze’, ,Jezyk Polski” 1993, z.
4-5,s.337.

2 Tbidem, s. 337.

2! Tbidem, s. 339.

2. Podracki, Stownik interpunkcyjny jezyka polskiego z zasadami
przestankowania, Warszawa 1993, s. 13.

# T. Karpowicz, Kultura jezyka polskiego. Wymowa, ortografia, in-
terpunkcja, Warszawa 2009, s. 142.

#1. Miodek, Stownik ojczyzny polszczyzny, oprac. M. Zasko-Zielin-
ska, T. Piekot, Wroctaw 2002, s. 438.

» W tym miejscu nalezy uscidli¢, ze myélnik jest znakiem inter-
punkcyjnym, natomiast lacznik (dywiz) zalicza si¢ do znakéw
tworzacych stowa, czyli znakéw ortograficznych, ktorymi sg litery,
znaki diakrytyczne i inne, jak np. apostrof.

% Informacja zainspirowana wypowiedzig fukasza Mackiewicza
zamieszczong na stronie http://www.ekorekta24.pl/.

7 A. Wierzbicka-Piotrowska, Interpunkcja na co dzieri, Bydgoszcz
1992,s. 52.

% Ibidem, s. 51.

» A. Kubiak-Sokét (oprac. na podstawie WSO PWN pod red.
E. Polanskiego), Sfownik ortograficzny z wymowg, Warszawa 2008.
%K. Sikora, M. Rak, Nowe tendencje w interpunkcji — przecinek (na
materiale internetowym), ,,Jezyk Polski” 2011, z. 2-3, s. 191.
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Laboratorium umystu

Maszyna memowa wobec jednostki memu

kulturowego

Krystian Saja, doktorant w Zakladzie Literatury Dawnej i Nauk Pomocniczych Filologii, Wydziat

Humanistyczny, Instytut Filologii Polskiej UZ

Obecnie przyjmuie sie, zgadzajac sie

z pogladami Susan Blackmore, ze tak
zwanym memem kulturowym
(nazywanym drugim obok genu
replikatorem), czyli informadja
podlegajaca kopiowaniu, moze byc¢
kazda postac informadj, ktéra z jakiej$
przyczyny ulega procesowi replikadji.
Zdaniem Blackmore gen wytworzyt
maszyne memowa, czyli ludzki umyst,
ktdrym postuguijg sie memy;, ulegajac
replikadji, bardzo czesto niezaleznie od
mechanizmu sterujgcego.

Przedstawione powyzej poglady Blackmore pozo-
staja wzgledem siebie we wzajemnej sprzecznosci. Po
pierwsze, nie kazda informacja podlegajaca replikacji
jest memem, poniewaz memem moze by¢ tylko to,
co jest zdeterminowane przez maszyne memowa. Po
drugie, méwiac o memach kulturowych, w Zadnym
wypadku nie jest mozliwe pominigcie mechanizm
sterujacego, poniewaz to wlasnie nim jest maszyna
memowa. Proces kopiowania memu, wbrew po-
wszechnej opinii, nie jest prosty, lecz opiera si¢ na
skomplikowanej strukturze proceséw moézgowych,
ktore — podobnie jak w przypadku bodzcow rejestro-
wanych za pomocg ludzkich zmystéw - podlegaja
schematom matematycznym. Kazdy proces percep-
¢ji mozna rozpisa¢ matematycznie. Rozpad, analiza
i synteza sygnaléw to nastepujace kolejno po sobie
procesy takich zmystow, jak: stuch, wech, smak czy tez
widzenie. Jak zauwaza Richard Dawkins, tworca po-
jecia memu, zaden sygnat nie dociera do nas bezpo-

$rednio z percypowanej rzeczywistosci, lecz w pierw-
szej kolejnosci podlega przetworzeniu. Umyst ludzki
jest wyjatkows z racji biologicznej podstawy maszy-
na cyfrowy, dzialajacg logicznie i matematycznie. Jak
pisze Dawkins: ,,Kazdemu uzytkownikowi przydzie-
la si¢ mierzong w sekundach porcje czasu i mierzong
w »stowach« porcje zasobéw pamieci. Memy miesz-
kaja w takich wlasnie komputerach. Sg nimi ludzkie
umysty . Stad tez wydaje sie, ze nalezaloby dokona¢
weryfikacji znaczenia podstawowego pojecia memu.
Memem nie moze by¢ informacja niezdetermino-
wana systemowo przez aparat mechanizmu steru-
jacego. Innymi slowy, nie jest memem informacja
replikujaca, ktorej kopiowanie nie wynika w calosci
z procesow zachodzacych w ludzkiej swiadomosci.
Jak stwierdza Stawomir Kufel: ,musi wystgpi¢ nasla-
downictwo, ale nie jakiekolwiek, tylko motywowane
systemowo?. Oznacza to, ze ludzki mézg musi by¢
zdolny do $wiadomego nasladownictwa. Zatem nie
ma systemowego uzasadnienia, aby mianem memu
kulturowego okresla¢ na przyklad tzw. demoty-
watory internetowe, co obecnie czynig chociazby
dziennikarze w $rodkach masowego przekazu. De-
motywator rozumiany jako fotografia lub ilustracja,
opatrzona zazwyczaj ironicznym komentarzem, nie
ulega samoreplikacji $wiadomosciowej, lecz czyn-
nosci, wynikajacej z opcji systemu komputerowego
»kopiuj” i ,wklej’, a to w zadnym razie nie moze by¢
uznane za replikacje wynikajaca z czystego dzialania
maszyny memowej. Porcja informacji w postaci fra-
zy, grafiki, filmu itp., rozprzestrzeniajaca si¢ pomie-
dzy kopiujacymi jg osobami za posrednictwem fo-
rum internetowego, portali spolecznosciowych oraz
réznego rodzaju komunikatoréw, nie moze by¢ nazy-
wana memem z racji braku biologicznego czynnika
systemowego. Jest ona raczej pochodng memu, ktéra
mozemy nazwaé roboczo postmemem interneto-
wym. Postmemy funkcjonuja w $rodowisku cyber-
netycznym a nie czysto sSwiadomosciowym, cho¢ to



nasza $wiadomos$¢ dokonuje selekcji poszczegdlnych
postmemoéw na te godne powielenia, jak i te calko-
wicie nieistotne. Wydaje sie, ze zgodnie z zasadami
funkcjonowania aparatéw zmystowych, réwniez re-
plikacja memowa polega na odtwarzaniu za pomo-
c3 map mentalnych (zbioru obrazéw percepcyjnych
danej jednostki) calej informacji poprzez rozpad,
analize i synteze. To maszyna memowa odpowiada
za replikacje memu, stad tez wszystko podlega jej
procesom matematycznym. Mem, podobnie jak gen,
podlega calosciowej replikacji, ulegajac doborowi
naturalnemu przy mozliwosci jednoczesnej mutacji.
Tylko informacja replikujaca w calosci dzigki pod-
daniu jej nastepujacym po sobie mézgowym proce-
som matematycznym moze by¢ nazywana memem.
Celem niniejszego artykutu jest udowodnienie tezy,
ze kazdy replikator nazywany memem kulturowym
jest jednostka o wiele bardziej zlozong i znaczaca
niz obecnie si¢ to zaklada. Powinniémy zachowa¢
szczegdlng ostrozno$¢ i powsciagliwos¢ w momen-
cie definiowania i klasyfikacji memoéw. Nalezy row-
niez zwrdci¢ szczegdlng uwage na fakt, ze nie kazda
informacja podlegajaca kopiowaniu jest memem.
Proponuj¢, aby mianem memu okresla¢ jedynie te
informacje, ktére ulegajac replikacji w maszynie
memowej, na drodze uzgodnienia wzgledem orygi-
natu, podlegaja procesowi swiadomosciowej syntezy
elementéw z puli map mentalnych. Innymi stowy,
memem beda tylko i wylacznie informacje w pelni
uswiadomione w procesie replikacji (motywowane
systemowo) i wynikajgce z proceséw mentalnych.

Znaczenie zZrodlowe

Dawkins, odnajdujac silng analogie miedzy ewo-
lucja genetyczng a kulturows, wskazuje na mem,
okreslajac go jako drugie zrédlo ewolucji gatunku
homo. W genach cechg wyjatkows jest ich replika-
cja i to na tej podstawie Dawkins konstruuje pojecie
memu kulturowego. Na replikacji opiera si¢, zdaniem
Dawkinsa, istnienie kazdej formy zycia, niezaleznie
od tego, gdzie ja znajdziemy. Nie jest przy tym istot-
ne, czy analogicznie do zycia ziemskiego inna forma
zycia bedzie opiera¢ swoje funkcjonowanie na reak-
cjach chemicznych czy tez na innych procesach poli-
czalnych. Istotne jest, Ze wszystko podlega replikaciji,
czyli ciaggtemu procesowi matematycznemu. Nie ist-
nieje i nie moze istnie¢ jeden uniwersalny replikator
wobec ogromu wszechswiata. Stad tez mozliwe jest
na przyklad istnienie, obok genu, kulturowego repli-
katora, jakim jest mem. Zdaniem Dawkinsa: ,,Przy-
ktadami memow sa melodie, idee, obiegowe zwroty,
fasony ubran, sposoby lepienia garnkéw lub budo-
wania tukéw®”. Zauwazmy, ze wszystkie wymieniony
przez Dawkinsa przyklady taczy wspdlna cecha - re-

plikacja poprzez uswiadomione nasladownictwo. Jak
stwierdza dalej Dawkins: ,,Tak jak geny rozprzestrze-
niajg sie w puli genowej, przeskakujac z ciala do cia-
fa za posrednictwem plemnikéw lub jaj, tak memy
propaguja si¢ w puli memow, przeskakujac z jednego
mdzgu do drugiego w procesie szeroko rozumianego
nasladownictwa*”. Nasladownictwo nie jest tym sa-
mym co kopiowanie. Kopia to petna zgodno$¢ z ory-
ginatem, nasladownictwo to mozliwie najwyzszy
stopien uzgodnienia wzgledem oryginalu. Dawkins
stwierdza, ze: ,memy sa przekazywane w postaci
zmodyfikowanej. Ani troche nie przypomina to cha-
rakterystycznej dla genéw transmisji typu: wszystko
albo nic. Przekazywane memy zdajg si¢ podlega¢
bezustannym mutacjom i mieszaniu®>. Odnie$my si¢
w tej chwili do podstawowych zasad funkcjonowania
maszyny memowej. Jak mozna przypuszczaé zdol-
nosci percepcyjne ludzkiego umystu s takie same na
przestrzeni tysigcleci. Zmieniajg sie jedynie aspekty
kulturowe. Kultura pozostaje uzalezniona od zdol-
nosci umystu i jego map mentalnych tak samo jak
i mem. Kufel referuje to w sposdb nastepujacy: ,Zna-
czenie powstaje w umygle, ale zanim don dojdzie,
percepcja $wiata prowadzi nas przez synapsy i neu-
rony oraz skomplikowane procesy fizyko-chemiczne.
Dopiero wewnetrzne scalanie jazni sprawia, ze uzy-
skujemy samo$wiadomo$¢ map mentalnych. I wtedy
tez dostrzegamy w nich memy®”. Stad wynika¢ moga
mutacje memu. Replikujgce memy w maszynie me-
mowej, podlegajace procesom percepcyjnym: roz-
padu, analizy i syntezy, najprawdopodobniej ulegaja
mutacji z uwagi na posiadanie przez kazdego od-
biorce odmiennego zbioru swiadomosciowych map
mentalnych mézgu. Dawkins przywotuje w nastepu-
jacy sposéb przyklad teorii Darwina: ,,gdy méwimy,
ze wszyscy biologowie sa zwolennikami teorii Dar-
wina, nie mamy na mysli tego, ze w umysle kazdego
biologa wyryta jest identyczna wierna kopia stow Ka-
rola Darwina. Kazdy interpretuje jego mysli na swdj
sposob””. Wydaje sig, ze nie chodzi tu jednak o pro-
ces interpretacji, lecz o forme, jaka przybiera mem
po procesie analizy, w momencie scalania obrazéw
zawartych w mapach mentalnych. Analogiczny pro-
blem pojawia si¢ w momencie zaistnienia aktu komu-
nikacji jezykowej. Aspekt danej cechy, analizowany
w kategoriach np. aktu mowy typu ,,Niebo jest nie-
bieskie”, poddany uzgodnieniu kodowemu, musi by¢
tozsamy w mentalnosci tak nadawcy, jak i odbiorcy
w celu uzyskania obiektywnosci. Pisze o tym Kufel,
stwierdzajac: ,,nie istnieje obiektywne wypowiedze-
nie: »Niebo jest niebieskie, a skoro tak, nie mozna
mu przypisa¢ warunkow prawdziwosci lub falszu -
s3 one jedynie prawdopodobne®”. Zaréwno nadawca,
jak i odbiorca powinni odczuwac identyczne skutki




operacji mentalnych ogladu i stanu rzeczy’. Innymi
stowy kategoria ,,niebiesko$ci” powinna by¢ tozsama
w mentalnosci obydwu rozméwcow i charakteryzo-
wac ta samg mentalng forme koloru niebieskiego.
Przewaznie tak si¢ nie dzieje. Kolor niebieski nigdy
nie bedzie tozsamy (nie bedzie tym samym kolorem
niebieskim) w mentalnos$ci dwdéch rozméwcéw. Na
tego typu mutacji i przekonstruowaniu percepcyj-
nym wydaje sie opierac istnienie memu kulturowe-
go. Tym samym nie jest mozliwe, aby demotywator
internetowy, kopiowany z komputera do komputera,
mogl by¢ uznany za mem w czystej postaci. Mimo
ze jedng z wykladni memu, zdaniem Dawkinsa, jest
wierno$¢ kopiowania, w przypadku memu nigdy
nie bedzie to uzgodnienie stuprocentowe. Jak pisze
Kufel, odnoszac si¢ do kopiowania poprzez kod ko-
munikacyjny: ,Odwzorowanie powinno by¢ mozli-
wie najwierniejsze, aczkolwiek zdaje sobie sprawe, ze
nigdy wiernosci absolutnej osiggna¢ sie nie da (...)
Kody bowiem (w tym i matematyczny, co wiemy od
czasow Godla) sg pelne bteddw, szumdw i zaklocen —
nie sg doskonate!?”.

Niedoskonalos¢ teorii

Jak pisze Susan Blackmore: ,Jesli zdefiniujemy
mem jako element przekazywany przez nasladow-
nictwo, to wszystko, co podlega owemu procesowi
kopiowania, jest memem'"”. Nasladownictwo okresla
Blackmore jako zapamietywanie istoty jakiej$ opo-
wiesci 1 przekazywanie jej innej osobie'?. Tego typu
sugestie Blackmore doprowadzily do definicyjnego
bataganu oraz zatarcia wlasciwego sensu memetyki.
Memem, wobec tak postawionej sprawy, moze stac
si¢ dostownie wszystko, co nazywamy znakiem lub
informacjg. Wydaje si¢ rowniez, ze wiele szkod wy-
rzadza w memetyce przyjecie zalozenia, Ze memem
(internetowym) moze by¢ ,krotki, zabawny filmik,
nagranie, stowo lub obrazek. Wazne, aby zyskal po-
pularno$¢ w sieci i stal sie podstawa do przerobki
i rozpowszechniania'?”. Jak juz stwierdzilismy, de-
motywator nie jest memem. Pozyteczne wnioski
w sprawie memoéw przynosi dopiero praca Jamesa
Gleicka, ktory stwierdza: ,Liczba trzy to nie mem;
memem nie jest rowniez kolor niebieski ani pro-
sta mysl (...)". Przypomnijmy, ze nasladownictwo
musi by¢ u§wiadomione, nie moze by¢ jakiekolwiek.
Memy s3 jedynie w mysl Dawkinsa ,,nie§wiadomy-
mi, $lepymi replikatorami'®”. Dopiero ludzki moézg,
zdolny do $wiadomego nasladownictwa, selekcjonu-
je oraz odtwarza wybrane aspekty percypowanej rze-
czywistosci, czynigc je memami. Zdolno$¢ maszyny
memowej do $wiadomej percepcji to warunek ko-
nieczny dla prawidtowego zrozumienia i funkcjono-
wania memu. Wobec powyzszego zadna istota zywa

(bo wlasny memotyp, czyli zbiér memow, posiadaja
réwniez zwierzeta) nie moze by¢ postrzegana tylko
jako pojazd dla memow, a tym bardziej czlowiek. Jak
pisze Dawkins: ,,Zostalismy zbudowani jako maszy-
ny genowe i wychowani jako maszyny memowe, ale
dana jest nam sila przeciwstawienia si¢ naszym kre-
atorom. My, jako jedyni na Ziemi, mozemy zbunto-
wac si¢ przeciw tyranii samolubnych replikatorow's”.
Memy sa w calosci zalezne od ludzkiego umystu. Nie
s3 rowniez niezalezne od czlowieka, jak sugeruje Gle-
ick. ,Memy zdaja sie na maszyny przetrwania zbu-
dowane przez geny. (...) Geny buduja oprzyrzado-
wanie. Memy stanowia oprogramowanie. Ta wlasnie
koewolucja mogta spowodowa¢ rozwéj ludzkiego
mozgu'”. Jak pisze Kufel: ,,Jesli memy to odpowied-
nik genéw, to umyst nie moze bez nich istnie¢, memy
warunkujg nasze mapy mentalne, nasza kulture. Nie
jestesmy dla nich tylko »pojazdami«, sg immanent-
ng czescia sktadowa naszego »memotypu«’®”. Memy
zar6wno wynikajg z map mentalnych, jak i przeobra-
zaj3 je na dalszym etapie scalania, wzgledem percy-
powanej rzeczywisto$ci. Dawkins opisuje ten proces
w sposdb nastepujacy: ,Memy - niczym u$miech
kota z Cheshire - wtapiaja si¢ w nasze umysty, a na-
wet stajg sie naszymi umystami, tak samo jak euka-
riotyczne komorki sg koloniami mitochondriow,
chloroplastéw i innych bakterii’®”. Naturalnym $ro-
dowiskiem memu jest ludzki umyst. Wobec powyz-
szego mem jest bezposrednim wynikiem proceséw
mentalnych, tak samo jak kultura.

Memy wobec kultury

Jesli idac §ladami Dawkinsa, okreslimy mem mia-
nem fundamentu kultury, powinni$my sie zastanowi¢
nad tym, w jaki sposobem mem funkcjonuje w ludz-
kiej kulturze. Wbrew temu, co sugeruje Blackmore,
replikujagcy mem nie spelnia jedynie funkcji prze-
kaznika informacyjnego. Jest on réwniez (i przede
wszystkim) podstawa dla procesu ksztaltowania
kultury, wczesniejszag nawet wzgledem archetypu.
Wiszystko opiera si¢ na analogii wzgledem genu. Jesli
zycie polega na fizycznym przechowywaniu wiedzy,
to gen jest nosnikiem tej wiedzy. Z kolei mem jest
procesem modelujacym nasze zachowania kulturo-
we — jest no$nikiem kultury. Mem moze by¢ postrze-
gany jako proces mentalny, bedacy informacja, ktéra
nie jest jeszcze zakodowana. Wobec tego kod wydaje
sie by¢ przejsciem do memu a nie podstawa procesu
komunikacji. Memem kulturowym moga by¢ wobec
powyzszego pewne grupy zachowan kulturowych,
ktore wynikajac z ludzkiej swiadomosci, swiadcza
o uniwersalnej postawie spofecznych zachowan
homo sapiens. Jest to na przyklad proces oddawania
czci zmarlym, formowania zwigzkéw partnerskich,



itp. Okreslajac replikujacy sie¢ w kulturze mem ,,0d-
da¢ cze$¢ zmarlym’, dokonujemy antropologicznego
rozroznienia kodu kulturowego, wlasciwego danej
kulturze, zadajac zasadnicze pytanie: jakimi $rodka-
mi osiggna¢ mem w obrebie danej kultury? W kul-
turze europejskiej kodem do tak okreslonego memu
moze by¢ realizacja typu: poprzez $wiatlo i kwiaty.
W innej kulturze moze by¢ to kod: poprzez odciecie
glowy, ciatopalenie, wyjatkowe ulozenie posmiertne
ciala zmarlego, itd. Mem ulega w kulturze mutacji,
lecz tylko poprzez indywidualny kod kulturowy. Jak
stwierdza Kufel: ,Mem bylby zatem procesem, sys-
temem autopoietycznym wchodzacym w interakcje
z innymi systemami, stalym w swej algorytmice.
Memy mialyby zatem opisywalng posta¢ okreslo-
nej sekwencji postepowania, a kombinacja memow
tworzytaby memotyp warunkujacy okreslone zacho-
wania osobnicze w wymiarze kulturowym i cywiliza-
cyjnym. Zachowania wyrazone kodami, opisanymi
wezesniej*”. Mem jest informacjg policzalng wyra-
zong algorytmem, stad tez nie jest jeszcze kodowy.
To scalanie map mentalnych w trakcie replikacji
memowej pozwala okresli¢ kod kulturowy. Pojecie
multikulturowosci wydaje si¢ wobec tego sztuczne,
poniewaz opiera si¢ na metakodzie, bez uwzglednie-
nia pozycji memowej. Kod (kojarzony z archetypem)
nie jest stalty w obrebie kultur, ulega emanacji, za to
mem wydaje si¢ spojny. Dokonujgc analizy algoryt-
moéw memowych, oraz kodéw, mozna okresli¢ sto-
pien uzgodnienia memoéw w obrebie wielosci kultur.
W konsekwencji takiego postgpowania mozemy
stwierdzi¢, Ze mem stanowi wazny dla kultury ele-
ment unifikujacy, niezmienny i identyczny w obrebie
wielu kultur, a takze wobec czasoprzestrzeni.

W celu prawidiowego definiowania memu, nalezy
raz jeszcze racjonalnie spojrze¢ na odkrycie Daw-
kinsa. Dawkins wskazuje wiele rozwigzan i $ciezek
myslowych wzgledem memu, nalezy jednak podejs¢
do lektury czysto analitycznie. Blackmore zaprezen-
towala w Maszynie memowej wlasng interpretacje
teorii Dawkinsa, podazajac jedna z sugerowanych
$ciezek posréd rozwigzan, ktora jak dotad wydaje

si¢ bladzi¢ wigkszos¢ zdeklarowanych memetykow.
Niniejszy artykut to jedynie sugestia, aby w obrebie
memetyki dostrzega¢ catkowicie odmienne punkty
odniesienia.
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Dorastac¢ w godnosci

25 lat Konwencji o Prawach Dziecka

Janusz Korzeniowski, nauczyciel konsultant ds. edukacji obywatelskiej w Zachodniopomorskim

Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Zawsze traktuj czlowieka jako cel sam w sobie, a nie tylko
srodek do celu.

Immanuel Kant

Przyszty ksztalt spoteczenstwa obywatelskiego zalezy
od tego, jakie postawy i jakie warto$ci zostang uksztalto-
wane u dzieci i mtodziezy. Dzieci s nie tylko przyszloscia
naszego spoleczenistwa, ale i jego terazniejszoscia, s3 jego
czlonkami tu i teraz. Dlatego powinny wiedzie¢, jakie pra-
wa im przystuguja i oczekiwad, ze beda one przez wszyst-
kich respektowane. Uznanie godnosci dzieci jest dla os6b
dorostych wielkim wyzwaniem. Wiaze sie to z promowa-
niem praw dziecka i ucznia oraz przeciwdziataniem za-
grozeniom w ich rozwoju. W niniejszym artykule pragne
przedstawic¢ najwazniejsze na niwie o$wiaty komponenty
tworzace wspdlczesny system rozwoju i ochrony godno-
$ci mtodego czlowieka. Od zakresu i stopnia ich urzeczy-
wistniania zalezy, czy wspdlczesna polska szkota czyni
ucznia podmiotem swoich dziatan, a nade wszystko — czy
jest jemu przyjazna, na miodzienczej, czesto wyboistej
drodze wlasnego rozwoju.

Pierwsze wrzesniowe lekgje to spotkania poswigcone
przede wszystkim poinformowaniu uczniéw o realizo-
wanych programach nauczania, podrecznikach i innych
srodkach dydaktycznych, wymaganiach edukacyjnych,
formach sprawdzania i kryteriach oceniania osiagniec
edukacyjnych oraz zachowania, zasadach przestrzegania
bezpieczenistwa w szkole. Srodek ciezkosci przesunie-
ty jest w tym okresie na zadania, obowigzki, wymaga-
nia. Réwnolegle istnieje jednak w zyciu szkoly system
wspierania uczniéw stwarzajacy korzystne warunki dla
ich rozwoju i samorealizacji. Polska szkota jest od 25 lat
instytucja demokratyczna, oferujaca dzieciom-uczniom
szeroki zakres wolnosci i praw. Wazne jest nie tylko to,
by uczen miat $wiadomos¢, jakie ma prawa, lecz réwniez
by rozumiat, ze koriczg si¢ one tam, gdzie zaczynaja si¢
prawa drugiego czlowieka. Juz od najmtodszych lat nasi
wychowankowie powinni by¢ zaznajamiani z takimi
warto$ciami, jak: godnos¢ czlowieka, szacunek do same-
go siebie i wobec innych, wolno$¢, réwnos¢, tolerancja

i solidarnos¢. To pojecia fundamentalne w ksztattowaniu
postaw obywatelskich, wyznaczajace nasze podejscie do
drugiego cztowieka, spoteczenistwa i demokratycznego
panstwa.

Godnos¢ cdowieka

Konstytucja RP: Art. 30. Przyrodzona i niezbywalna godno$¢ czto-
wieka stanowi Zrédto wolnosci i praw cztowieka i obywatela. Jest ona
nienaruszalna, a jej poszanowanie i ochrona jest obowigzkiem wiadz

publicznych.

W literaturze rozréznia si¢ godnos¢ osobowosciowa
oraz osobowa. Obydwie koncepcje przyznaja cztowie-
kowi szczegdlne i centralne miejsce w hierarchii bytow
zyjacych na ziemi. Koncepcja osobowosciowa (godnos¢
osobista) uznaje godno$¢ jako ceche, ktdrg generalnie
ksztaltuje sie samodzielnie. Mozna ja nabywac, rozwijac
lub utraci¢. Jest ona wyrazem wewnetrznych predyspo-
zydji sklaniajacych do zycia w poczuciu wlasnej wartosci,
w zgodzie z uznawanymi przez siebie zasadami. W tym
kontekscie brak godnosci bedzie sie wyrazat w rezygna-
cji z wlasnych wartosci, ponizaniu si¢, bezmyslnym po-
stuszenstwie, braku odpowiedzialnosci, oportunizmie,
klamstwie, traktowaniu innych przedmiotowo. Wynika
z tego, ze godnos¢ osobowosciowa nie przystuguje czto-
wiekowi automatycznie, gdyz sg ludzie, ktérzy jej nie po-
siadajg. W takim ujeciu godnos¢ ma do$¢ subiektywny
wymiar, potaczony z dobrym imieniem, szacunkiem, ho-
norem. Nie moze ona pretendowac do kategorii uniwer-
salnej, stuzacej za podstawe praw i wolnosci czlowieka.
Moze jedynie wplywa¢ na jego zdolnoé¢ i determinacje
do samorozwoju.

Natomiast godnos¢ osobowa (godno$¢ czlowieka)
uznaje si¢ jako warto$¢ przyrodzona, przystugujaca bez
wyjatku wszystkim ludziom. Jest ona niestopniowalna
i niezbywalna, stad nie mozna si¢ jej zrzec ani jej utracic.
Godnos¢ osobowa jest tym, co stanowi prawdziwg isto-
te czfowieczenstwa w kazdym czlowieku; czyms, co po-
zwala odréznic¢ go od innych istot zywych: m.in.: rozum,
samo$wiadomos¢, zdolnos¢ do podejmowania wolnych



decyzji i wolnego dziatania oraz odpowiedzialno$¢ za
wlasne postepowanie.

Godnos¢ cztowieka jest ,,przyrodzona”. Oznacza to, ze
czlowiek nabywa godnos¢ wraz z momentem stania sie
istotg ludzka, ze jest ona przynalezna kazdemu z samego
faktu bycia czlowiekiem. Godno$¢ posiadaja wszyscy; bez
wyjatku i bez rdznic. Posiadaczem godnosci sg zaréwno
dzieci, jak i dorodli, karani i niekarani, alkoholicy i absty-
nenci, jak réwniez obywatele i cudzoziemcy.

Godno$¢ jest ,,niezbywalna” Cecha ta oznacza, ze
godnos$¢ jest przypisana kazdemu czlowiekowi przez
cale jego zycie. Podobnie jak nie mozna zrzec si¢ cziowie-
czenstwa, nie mozna rowniez zrzec si¢ godnosci. Rozpo-
rzadzanie godnoscig nie lezy w mozliwosciach zaréwno
czlowieka, jak i organow wiadzy.

Godno$¢ stanowi ,,zrodto wolnosci i praw cztowieka’”
Godno$¢ osoby ludzkiej nie wynika z wolnosci i praw
czlowieka, ale to wolnosci i prawa wynikaja z godnosci
czlowieka.

Godnos¢ czfowieka jest ,,nienaruszalna” Oznacza to,
ze nikt nie moze nikogo pozbawi¢ godnosci, ogranicza¢
jej ub czasowo zawiesza¢, nawet w sytuacjach nadzwy-
czajnych. Godnoé¢ czlowieka nie zostaje utracona nawet
przez zachowanie si¢ w sposob niegodny. Posiadaczami
godnosci s3 zatem réwniez osoby pozbawione praw pu-
blicznych czy ubezwlasnowolnione catkowicie.

Poszanowanie i ochrona godnosci jest obowigzkiem
wladz publicznych. Organy wladzy publicznej musza re-
agowa¢ w kazdym przypadku, kiedy jest naruszana lub
tamana godnos¢ cztowieka. Brak takiej reakcji moze sta¢
sie podstawg do ingerencji wlasciwych podmiotéw (np.
organdw wyzszego stopnia, w rozumieniu kodeksu po-
stepowania administracyjnego czy Rzecznika Praw Oby-
watelskich). Moze sta¢ sie rtowniez podstawg do ztozenia
skargi na Rzeczpospolita Polska do Europejskiego Trybu-
natu Praw Czlowieka w Strasburgu.

Rownosé

Konstytucja RP: Art. 32. 1. Wszyscy sa wobec prawa réwni. Wszy-
scy maja prawo do rownego traktowania przez wladze publiczne. 2.
Nikt nie moze by¢ dyskryminowany w Zyciu politycznym, spotecz-
nym lub gospodarczym z jakiejkolwiek przyczyny.

Na fundamencie czlowieczenistwa réwnos¢ ro-
zumiana jest jako prawo do réwnego korzystania
ze wszystkich praw cztowieka. Powszechna Dekla-
racja Praw Czlowieka glosi, ze: ,Wszyscy ludzie ro-
dza sie wolni i réwni pod wzgledem swej godnosci
i swych praw”. Deklaracja zastrzega, ze czlowiek nie
moze by¢ dyskryminowany i ma prawo do korzy-
stania ze wszystkich praw bez wzgledu na réznice
rasy, koloru skory, pici, jezyka, wyznania, pogladéw
politycznych lub innych przekonan, narodowosci,

pochodzenia spolecznego, majatku, urodzenia lub
jakiejkolwiek inne réznice.

Oczywiscie r6wnos¢ nie oznacza, ze wszyscy ludzie
maja by¢ traktowani jednakowo. Réwnos¢ nie oznacza
identycznosci czy braku réznic. W rzeczywisto$ci postu-
lat réwnosci implikuje co$ przeciwnego, mianowicie, ze
mimo wszelkich réznic miedzy ludzmi, na przyklad ze
wzgledu na swoje cechy indywidualne, przynaleznos¢
do réznych panstw, réznych grup spolecznych, zwigz-
kéw wyznaniowych, srodowisk lokalnych itp. nikogo nie
mozna czyni¢ narzedziem do osiggania czyichkolwiek
celow; i ze kazda jednostka ma prawo by¢ celem w sobie
i dla siebie. To za$ oznacza, ze kazdemu wolno rozwija¢
swoiste cechy, odrézniajace go od innych. Tak rozumiana
réownos¢ nie odnosi si¢ do negacji réznic, bo te w spotecz-
nosci ludzkiej wystepuja zawsze, ale do mozliwosci naj-
pelniejszej samorealizacji.

25 lat Konwencgji o Prawach Dziecka

Konstytucja RP: Art. 72. 1. Rzeczpospolita Polska zapewnia ochro-
ne praw dziecka. Kazdy ma prawo zadac¢ od organdw wiadzy publicz-
nej ochrony dziecka przed przemocy, okrucienistwem, wyzyskiem
idemoralizacja.

Wiele uwagi zagadnieniu godnosci czlowieka poswie-
ca Konwencja o Prawach Dziecka przyjeta przez Zgro-
madzenie Ogélne Organizacji Narodéw Zjednoczonych
dnia 20 listopada 1989 r. Juz w preambule, powotujac sie
na karte Narodéw Zjednoczonych, stwierdza, ze uznanie
wrodzonej godnosci oraz rownych i niezbywalnych praw
wszystkich cztonkéw rodziny ludzkiej jest podstawa wol-
nodci, sprawiedliwosci oraz pokoju na $wiecie. Nastepnie
zastrzega, ze ,,dziecko powinno by¢ w pelni przygoto-
wane do Zycia w spoleczenstwie, jako indywidualnie
uksztattowana jednostka, wychowana w duchu ideatéw
zawartych w Karcie Narodéw Zjednoczonych, a w szcze-
golnosci w duchu pokoju, godnosci, tolerancji, wolnosci,
réownosci i solidarnosci> W kolejnych przepisach kon-
Wengcja zwraca uwage, ze:

o dziecko psychicznie lub fizycznie niepelnosprawne
powinno mie¢ zapewniong pelni¢ normalnego Zycia
w warunkach gwarantujgcych mu godnos¢ (art. 23),

« dyscyplina szkolna winna by¢ stosowana w sposob
zgodny z ludzka godnoscig dziecka (art. 28),

o kazde dziecko pozbawione wolnosci winno by¢ trak-
towane humanitarnie i z poszanowaniem wrodzonej
godnosci jednostki ludzkiej (art. 37),

« rehabilitacja czy reintegracja dziecka, ktore padto ofia-
r3 jakiejkolwiek formy przemocy, zaniedbania, wy-
zysku lub wykorzystania, przebiega¢ bedzie w srodo-
wisku, ktére sprzyja zdrowiu, zapewnieniu wlasnego
szacunku i godnosci dziecka (art. 39),

o kazde dziecko podejrzane, oskarzone badz uznane




winnym pogwalcenia prawa karnego ma prawo do
traktowania w sposdb sprzyjajacy poczuciu godnosci
i warto$ci dziecka (art. 40).

Prawa polskiego ucznia w prawie oswiatowym

Konstytucja RP: Art. 70. 1. Kazdy ma prawo do nauki. Nauka do
18 roku Zycia jest obowigzkowa. Sposéb wykonywania obowiazku

szkolnego okresla ustawa.

Dokladna lektura Ustawy o systemie o$wiaty oraz
licznych rozporzadzen Ministerstwa Edukacji Narodo-
wej pozwala na ustalenie katalogu praw; jakie przystuguja
uczniom polskich szkét. Statut kazdej szkoly wyznacza
réwniez cigzace na wychowankach obowigzki.

W zakresie ksztalcenia uczen ma prawo do:

o bezplatnej nauki w szkotach publicznych,

« powszechnego dostepu do szkdt, ktorych ukonczenie
umozliwia dalsze ksztalcenie,

o réwnych warunkoéw ksztalcenia,

« bycia zapoznanym z programem nauczania, z jego tre-
$cig, celami i stawianymi wymaganiami,

« dostosowania tresci, metod i organizacji nauczania do
jego mozliwosci,

« ubiegania si¢ o zezwolenie na indywidualny program
Tub tok nauki,

« takiej organizacji zaje¢ dydaktycznych, ktéra umoz-
liwia godzenie zaje¢ sportowych z nauka (uczniowie
uzdolnieni sportowo),

o udzialu w zajeciach dydaktyczno-wyréwnawczych
w przypadku trudnosci w nauce,

« specjalnych form pracy dydaktycznej,

« pobierania nauki we wszystkich typach szkét, zgodnie
z jego indywidualnymi potrzebami i predyspozycjami
(uczniowie niepelnosprawni lub niedostosowani spo-
fecznie),

o zindywidualizowanego procesu ksztalcenia, form
i programéw nauczania oraz zaje¢ rewalidacyjnych
(uczniowie niepelnosprawni),

« ubiegania si¢ — na wniosek rodzicow — o przyjecie do
szkoly podstawowej lub gimnazjum, znajdujacych si¢
poza rejonem zamieszkania, w przypadku, gdy szkofa
dysponuje wolnymi miejscami,

« spelniania obowigzku szkolnego poza szkotg (za zgo-
daina warunkach okreslonych przez dyrektora szkoty,
w obwodzie ktorej uczen mieszka),

o zapewnienia mu przez rodzicow warunkéw umozli-
wiajacych przygotowanie sie do zajec¢ szkolnych,

« odroczenia spelniania obowigzku szkolnego (nie wie-
cej niz o jeden rok),

« samodzielnego usprawiedliwiania swojej nieobecno-
$ci na zajeciach lekeyjnych (uczniowie petnoletni).

W zakresie systemu oceniania uczen ma prawo do:

« zapoznania si¢ na poczatku kazdego roku z wyma-

ganiami edukacyjnymi niezbednymi do uzyskania
poszczegdlnych ocen klasyfikacyjnych, wynikajacymi
z realizowanego przez nauczyciela programu naucza-
nia, oraz ze sposobami sprawdzania osiagnie¢ eduka-
cyjnych,

bycia poinformowanym na poczatku kazdego roku
szkolnego przez wychowawce klasy o warunkach,
sposobach i kryteriach oceny zachowania,

jawnej i umotywowanej oceny postepdw w nauce i za-
chowaniu,

tego, aby ocena byla jawna zaréwno dla niego, jak
i jego rodzicow (opiekunow prawnych),
udostepnienia zaréwno jemu, jak i jego rodzicom lub
prawnym opiekunom sprawdzonych i ocenionych pi-
semnych prac kontrolnych oraz innej dokumentacji
dotyczacej oceniania, uzyskania od nauczyciela usta-
lajacego oceng jej uzasadnienia (konieczny jest wnio-
sek),

bycia poinformowanym przed rocznym, klasyfika-
cyjnym zebraniem plenarnym rady pedagogicznej
o przewidywanych ocenach klasyfikacyjnych z zajec
edukacyjnych i zachowania,

obecnosci rodzicow lub prawnych opiekunéw (w cha-
rakterze obserwatoréw) w trakcie zdawania egzaminu
Klasyfikacyjnego,

oceny zachowania, po uprzednim zasiegnieciu przez
wychowawce opinii nauczycieli, uczniéw danej klasy
oraz ocenianego ucznia. Ocena zachowania nie wply-
wa na oceny klasyfikacyjne z zaje¢ edukacyjnych.

W zakresie edukacji pozalekcyjnej uczent ma prawo do:
udzialu w zajeciach pozalekcyjnych, umozliwiajacych
rozwijanie wlasnych zainteresowan i uzdolnien,

bycia poinformowanym o organizacji, terminach
przeprowadzania i warunkach udzialu w konkursach,
olimpiadach i turniejach,

uczestniczenia w dzialalnosci kulturalnej, o$wiatowej,
sportowej oraz rozrywkowej zgodnie z wlasnymi po-
trzebami i mozliwo$ciami organizacyjnymi szkoly,
dziatania na terenie szkoly w stowarzyszeniach i organiza-
cjach (poza partiami i organizacjami politycznymi),
podtrzymywania tozsamosci narodowej, etnicznej, je-
zykowej, religijnej,

redagowania gazety szkolnej,

wyboru nauczyciela pelnigcego role opiekuna samo-
rzadu uczniowskiego,

czynnego i biernego prawa wyborczego w przypadku
wyboréw do rady szkoly (nie dotyczy uczniéw szkot
podstawowych i niektérych gimnazjow),

czynnego i biernego prawa wyborczego w przypadku
wyboréw do organdw samorzadu uczniowskiego.

W zakresie pomocy psychologiczno-pedagogicz-

nej uczen ma prawo do:
o korzystania z pomocy psychologiczno-pedago-

gicznej udzielanej i organizowanej przez szkofe,



polegajacej na rozpoznawaniu i zaspokajaniu in-
dywidualnych potrzeb rozwojowych oraz eduka-
cyjnych, a takze na rozpoznawaniu indywidual-
nych mozliwosci psychofizycznych, wynikajacych
w szczego6lnosci: z niepelnosprawnosci, z niedosto-
sowania spolecznego, z zagrozenia niedostosowa-
niem spofecznym, ze szczegélnych uzdolnien, ze
specyficznych trudno$ci w uczeniu sie, z zaburzen
komunikacji jezykowej, z choroby przewleklej,
z sytuacji kryzysowych lub traumatycznych, z nie-
powodzen edukacyjnych, z zaniedban $rodowi-
skowych zwigzanych z sytuacjg bytowa, sposobem
spedzania wolnego czasu, kontaktami $rodowi-
skowymi, z trudnosci adaptacyjnych zwigzanych
z r6znicami kulturowymi lub ze zmiang $rodowi-
ska edukacyjnego, w tym zwigzanych z wcze$niej-
szym ksztalceniem za granica,

pomocy ze strony poradni psychologiczno-peda-
gogicznych,

uzyskania opinii poradni w sprawie dostosowania
wymagan edukacyjnych do jego indywidualnych
potrzeb,

pomocy psychologiczno-pedagogicznej swiadczo-
nej w szkole w postaci m.in.: klas terapeutycznych,
zaje¢ rozwijajacych uzdolnienia, zaje¢ dydaktycz-
no-wyréwnawczych, zaje¢ specjalistycznych: ko-
rekcyjno-kompensacyjnych, logopedycznych, so-
cjoterapeutycznych oraz innych zaje¢ o charakte-
rze terapeutycznym, zaje¢ zwigzanych z wyborem
kierunku ksztalcenia i zawodu oraz planowaniem
ksztalcenia i kariery zawodowej (w przypadku
uczniéw gimnazjum i szkét ponadgimnazjalnych),
porad i konsultacji.

Korzystanie z pomocy psychologiczno-pedago-
gicznej jest dobrowolne i nieodptatne.

W zakresie bezpieczenstwa i higieny warunkéw
nauki uczen ma prawo do:

+ tego, aby tygodniowy rozktad zaje¢ dydaktyczno-
-wychowawczych byt ustalany z uwzglednieniem
réwnomiernego obcigzenia zajeciami w poszcze-
gllnych dniach tygodnia, rdéznicowania zaje¢
w kazdym dniu, nielgczenia w kilkugodzinne jed-
nostki lekcyjne zajec z tego samego przedmiotu,
bezpiecznych i higienicznych warunkéw nauki,
wychowania oraz opieki w czasie pobytu w szkole,
jak réwniez podczas zaje¢ obowigzkowych i nie-
obowigzkowych organizowanych przez szkole
poza jej terenem,

zapewnienia mu bezplatnego transportu i opieki
lub zwrotu kosztéw przejazdu w sytuacji, gdy od-
leglos¢ z domu do szkoly jest wigksza niz 3 kilome-
try (w przypadku uczniéw klas I-IV szkoly pod-
stawowej) lub 4 kilometry (w przypadku uczniow
klas V i VI oraz gimnazjalistow),

o bezplatnego transportu i opieki przystugujacych
uczniom niepelnosprawnym w czasie przewozu
do najblizszej szkoly podstawowej, gimnazjum
lub osrodka albo zwrot kosztéw przejazdu ucznia
i opiekuna $rodkami komunikacji publicznej, jezeli
dowozenie zapewniaja rodzice.

»W listopadzie tego roku mija

25 lat od uchwalenia przez
Zgromadzenie Ogolne Organizacji
Narodéw Zjednoczonych
Konwencji o Prawach

Dziecka - najwazniejszego
miedzynarodowego dokumentu
okreslajacego prawa przystugujace
dzieciom. Mam nadziejg, ze

w zwigzku z tym wydarzeniem
nowy rok szkolny 2014/2015
bedzie czasem szczegdlnym

dla calej spotecznosci szkolne;j.

To przeciez znakomita okazja

do rozmdéw o Waszych prawach

i potrzebach - nie tylko
edukacyjnych. Zachecam wiec
Rady Pedagogiczne, Samorzady
Uczniowskie i Rady Rodzicow do
podjecia r6znorodnych inicjatyw
podkreslajacych podmiotowosé
dziecka i przypominajacych o jego

prawach”.

Z listu Marka Michalaka, Rzecznika Praw
Dziecka, do uczniéw z okazji rozpoczecia roku
szkolnego 2014/2015

Powinnosci nauczyciela

Ustawa Karta Nauczyciela: Art. 6. Nauczyciel zobowigzany
jest: [...] 4) ksztalci¢ i wychowywa¢ mlodziez w umitowaniu Oj-
czyzny, w poszanowaniu Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej,
w atmosferze wolnosci sumienia i szacunku dla kazdego czlowie-
ka; 5) dbac o ksztattowanie u uczniéw postaw moralnych i oby-
watelskich zgodnie z ideg demokracji, pokoju i przyjazni miedzy

ludzmi réznych naroddw, ras i swiatopogladow.

Okreslone tresci prawa o$§wiatowego nadajg wyso-
ka range zadaniom edukacyjnym szkoly w zakresie
rozwijania kompetengji spotecznych uczniéw. Wynika
z nich, ze w procesie ksztalcenia ogélnego powinnoscia
wszystkich nauczycieli jest ksztaltowanie u uczniéw po-




staw sprzyjajacych ich dalszemu rozwojowi indywidual-
nemu i spolecznemu, takich jak: uczciwo$¢, wiarygod-
no$¢, odpowiedzialnos¢, wytrwatoé¢, poczucie wlasnej
wartosci, szacunek dla innych ludzi, ciekawos¢ poznaw-
cza, kreatywno$¢, przedsiebiorczo$¢, kultura osobista,
gotowos¢ do uczestnictwa w kulturze, podejmowania
inicjatyw oraz do pracy zespolowej. W rozwoju zacho-
wan prospotecznych bardzo wazne jest ksztaltowanie
postawy obywatelskiej, postawy poszanowania tradycji
i kultury wlasnego narodu, a takze postawy poszanowa-
nia dla innych kultur i tradycji. Obowigzkiem szkoly jest
zapobieganie wszelkim przejawom dyskryminacji.

U podstaw sukcesow edukacyjnych uczniéow leza
przede wszystkim kompetencje dydaktyczno-wycho-
wawcze nauczycieli. Uczniowie postrzegaja swoich na-
uczycieli w réznorodnych rolach: mistrzéw, mentoréw,
opiekunéw;, przewodnikéw, wykladowcow; instrukto-
réw, treneréw, kierownikéw, konsultantéw, doradcéw
itp. Zmiany pelnionych rél s3 uwarunkowane przyjetymi
celami edukacyjnymi oraz sposobami nauczania. Jednak
skuteczno$¢ oddziatywan wychowawczych, ksztattuja-
cych osobowos¢ i wartosciowe cechy uczniéw, w olbrzy-
mim stopniu zalezy od ich wiarygodnosci w wypelnianiu
kanonu powinnosci etycznych przypisanych nauczycie-
lom, wychowawcom i pedagogom.

Jesli dzieci sq ciggle krytykowane, uczq sig potepiac.

Jesli dzieci Zyjg we wrogosci, uczg sie walczyc.

Jesli dzieci zyjg w strachu, uczq sig by¢ pelne obaw.

Jesli dzieci zyjg we wstydzie, uczg sig odczuwac wine.

Jesli dzieci zyjg w tolerancii, uczq sig by¢ cierpliwe.

Jesli dzieci sq chwalone, uczq sig pewnosci siebie.

Jesli dzieci sq nagradzane, uczq sig doceniac.

Jesli dzieci sq doceniane, uczq sig kochad siebie.

Jesli dzieci sq akceptowane, uczq sig znajdowac mitosé w Swiecie.
Dorothy L. Nolte

Nauczyciel, stosujac sie do uniwersalnych zasad etyki
nauczycielskiej:

« sumiennie i rzetelnie wykonuje powinnosci dydak-
tyczne i wychowawcze,

« Kieruje sie takimi samymi zasadami etycznymi zaréw-
no w zyciu prywatnym, jak i zawodowym,

« ma nauwadze przede wszystkim dobro ucznia,

o troszczy si¢ o wszechstronny i harmonijny rozwdj
ucznia w sferze intelektualnej, moralnej, estetycznej
i spofeczne;j,

* wspiera postawa i dziataniami pedagogicznymi roz-
woj psychiczny uczniow; ich zdolnosci i zainteresowa-
nia,

« udziela uczniom pomocy w przezwycigzaniu niepo-
wodzen szkolnych,

« szanuje autonomig, indywidualnos¢ i godno$¢ ucznia
— nie poniza go, nie obraza i nie o$miesza,

« traktuje réwno wszystkich uczniéw,

o przeciwdziata dyskryminacji ze wzgledu na rase, na-
rodowos¢, status spoleczny, stan zdrowia i inne cechy
réznicujace uczniow,

« nie stosuje odpowiedzialnosci zbiorowej,

o jest zyczliwy, wyrozumialy, cierpliwy, bezinteresow-
ny, szczery, obiektywny; sprawiedliwy, odpowiedzial-
ny, konsekwentny, stanowczy, rzetelny, wymagajacy
istowny,

« prezentuje wysoki poziom kultury osobistej oraz dba-
tos¢ o kulture jezyka polskiego,

« nie wywoluje leku i strachu,

« jest nastawiony na pomoc i wspdtprace oraz dzielenie
sie zdobytym doswiadczeniem i wiedzg z innymi na-
uczycielami,

« nie podwaza autorytetu innych nauczycieli i pozosta-
tych pracownikéw szkoty,

« rozwigzuje konflikty; jest dobrym arbitrem, negocjato-
rem, mediatorem,

o jest rzecznikiem praw ucznia,

o shuzy fachows porada rodzicom w sprawach dydak-
tyczno-wychowawczych.

Do zobiektywizowanego katalogu zachowan, ktérych
nauczyciel powinien si¢ przede wszystkim wystrzegac,
aby nie uchybia¢ godnosci zawodu, naleza:

o stosowanie przemocy fizycznej lub przemocy psy-
chicznej,

« wy$miewanie, dokuczanie, szykanowanie,

« czyny nierzadne, molestowanie seksualne,

« szantaz, korupcja,

« narazenie uczniéw na utrate zdrowia,

« wykorzystywanie stosunku zaleznosci w celu wymu-
szania pozadanych zachowan i dziatan,

« niska kultura stowa (agresja sfowna, wulgarne stow-
nictwo),

« czerpanie korzysci materialnych,

« udzielanie niedozwolonej pomocy uczniom podczas
sprawdzianu i egzamindw zewnetrznych,

« brak nadzoru nad uczniami w czasie zaje¢ organizo-
wanych przez szkole,

 propagowanie rasizmu, szerzenie nienawisci,

o brak reakcji na lamanie prawa przez nauczycieli
iuczniow.
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Gryfikacja

Krzysztof Koronski, nauczyciel konsultant ds. ksztatcenia na odlegtosé i Biblioteki Cyfrowej
w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli, nauczyciel informatyki

w Gimnazjum nr 20 im. Mtodych Europejczykow w Szczecinie

Doczekalismy czasow, gdy dzieci

i mtodziez na wszystkich poziomach
nauczania — od przedszkola do
uczelni wyzszych — wzrastajg

w Swiecie z komputerem w tle.
Amerykanski badacz mediow

i internetu Mark Prensky w 2001 roku
w artykule Digital natives, digital
immigrants nazwat urodzonych po
roku 1985 ,cyfrowymi tubylcami”.
Oznacza to, ze poznawali oni
technologie cyfrowe bez

poczucia przetomu, jako element
srodowiska naturalnego.

Drziecko w naturalny sposéb poznaje $wiat poprzez zaba-
we, a wiec i cyfrowa technologie zglebia, zaczynajac od gier.
Nietrudno zauwazy¢, jak bardzo angazuja one uwage i wply-
waja na motywacje do dziatania. Jednak sytuacja, w ktdrej
uczen — trzymajac w reku smartfon, tablet czy laptop — odru-
chowo szuka gier; bardzo irytuje rodzicow i nauczycieli. Ale
czy stusznie? Instytut Badan Edukacyjnych, pracujac nad
grupa szostoklasistow; ich rodzicow i nauczycieli, potrafit
wskaza¢ liczne plusy gier: rozwijaja one koordynacje wzro-
kowo-ruchows, kreatywnos¢, zdolnos¢ szybkiego reagowa-
nia i podejmowania decyzji, a nawet pomagaja w nauce jezy-
kéw obcych i nawigzywaniu przyjazni. Okazato sie réwniez,
ze najlepsze wyniki w miedzynarodowym badaniu umiejet-
nosci 15-latkéw PISA uzyskali uczniowie, ktorzy oszacowali
swdj czas spedzony przed komputerem na dwie do czterech
godzin dziennie.

Ostatnio na wielu konferencjach poswigconych nowym
technologiom Zzapraszani s3 specjalisci od gryfikacji (to
dziwne sfowo mozemy uzywac zamiennie z dwoma réwnie
nieznajomo brzmigcymi: grywalizacja i gamifikacja). Jest to
technika pracy polegajaca na wykorzystaniu mechanizméw
stosowanych w grach komputerowych do modyfikowania

zachowan ludzkich w realnym zyciu. Ma ona zapewni¢

zwigkszenie naszej motywadji i zaangazowania w dziatania

uwazane za nieatrakcyjne lub rutynowe. Oto siedem podsta-
wowych mechanizméw stosowanych w grach wideo, ktére
zapewniaja zainteresowanie uzytkownikéw:

1. Pasek postepu — informacja o naszej efektywnosci wkontek-
$cie dochodzenia do celu.

2. Wiele dtugo- i krdtkookresowych celow — wyzwania moze-
my dostosowac do swoich mozliwosci i zmieniac je wraz ze
wzrostem naszych umiejetnosci.

3. Informacja zwrotna — niemal kazde nasze dziatanie spoty-
ka sie z reakcja i mozemy natychmiast korygowac strategie.

4. Punkty - pozadane dzialania stale s3 nagradzane ich matymi
badZ wigkszymi porgjami.

5. Status — poziom do$wiadczenia $wiadczacy o osiggnietych

6. Zastosowanie publicznosci — swoje wyniki mozemy opu-
blikowac i poréwnac z innymi graczami w celu rywalizacji.

7. Osiagniecia — w grach sg nagroda sama w sobie, ktora silnie
stymuluje obszar mézgu odpowiedzialny za odczuwanie
przyjemnosc
Jednym z najwazniejszych probleméw w pracy

z uczniami jest brak motywacji do nauki i traktowanie
szkoly jako zla koniecznego. Najprostszym zastosowa-
niem cji w szkole sa gry edukacyjne. Wystarczy od-
wiedzi¢ strone internetowa dostepng pod adresem http://
wwwortofrajda.pl, aby przekona¢ sie, jak mechanizmy
gier mozna stosowac w terapii dysleksji i w zmudnej nauce
ortografii.

Moim zdaniem, znakomitym przykladem na wykorzy-
stanie gryfikacji na wielka skale sg coroczne finaty Wielkiej
Orkiestry Swigtecznej Pomocy. Jasno postawiony cel nad-
rzedny i tysigce mtodych wolontariuszy; ktorzy, wykazujac
sie kreatywnoscia, zbieraja pienigdze potrzebne do jego
osiagniecia. Nadzieja na pobicie kolejnego rekordu moty-
wuje do pracy nawet na mrozie. Rosngce wyniki zbiorki
prezentowane przez caly dzien w telewizji do zhudzenia
przypominaja liczniki punktéw w grze komputerowej.

Stosowanie gryfikacji nie rozwigze z pewnoscig wszyst-
kich probleméw z motywowaniem uczniéw do nauki, ale
moze by¢ sensowng odpowiedzig ,.cyfrowych imigran-
téw” na potrzeby ,,cyfrowych tubylcéw”




tamanie szyfrow

Kryptografia w szkole podstawowej

Jerzy Kotodziejczyk, dyrektor Szkoty Podstawowej nr 4 w Gryficach

Uczniowie klas IV-VI Szkoty Podstawowej
nr4 w Gryficach wykazujacy
zainteresowanie matematykg maja
mozliwos¢ rozwijania swoich pagji na
zajeciach pozalekcyjnych
zorganizowanych w zwigzku z realizadjg
dwuletniego projektu ,Mozliwosci na
niare umiejetnosci. Program edukacyjny
dla Szkoty Podstawowej i Gimnazjum
gminy Gryfice’, finansowanego

W ramach programu operacyjnego
Kapitat Ludzki. W naszej szkole
stworzylismy dwie grupy: jedna liczy
dziewiecioro, a druga szesnascioro
uczniow. Tygodniowo uczestnicy

kazdej z nich pracujg od dwdch

do trzech godzin.

Interdyscyplinarno$¢ kryptografii

W pierwszym semestrze zaplanowano dla tych
grup zajecia z kryptografii. Problematyka ta po-
zwolifa polaczy¢ tresci wielu réznych dyscyplin
wiedzy: matematyki, historii, jezyka polskiego
i angielskiego, informatyki. Specyficzna tematyka
zaje¢ sprzyja pracy w grupach, zdobywaniu wie-
dzy i umiejetnosci droga eksperymentow, z wyko-
rzystywaniem arkusza kalkulacyjnego itp. Kolejna
korzyscig jest stwarzanie sytuacji, w ktérych nie-
zbedne jest myslenie i postepowanie wedlug za-
danych algorytméw oraz odkrywanie algorytmoéw
odwrotnych.

Zajecia rozpoczeto od przedstawienia historii
zfamania szyfréw niemieckiej maszyny szyfrujacej

ENIGMA i roli polskich matematykéw: Mariana
Rejewskiego, Jerzego Rozyckiego i Henryka Zygal-
skiego w tym waznym odkryciu. Przez kilka kolej-
nych tygodni omawiano elementarne metody szy-
frowania, zdefiniowano podstawowe pojecia (tekst
jawny, tekst zaszyfrowany - szyfrogram, klucz,
sposéb pisania szyfrogramow — stowa po pie¢ zna-
kow, alfabet — bez polskich znakéw diakrytycz-
nych). Poznawanie kazdej metody szyfrowania
poprzedzano prezentacja oraz kilkoma wspdlnie
wykonanymi ¢wiczeniami. Po upewnieniu sie, ze
wszyscy zrozumieli dang metode, uczniowie wcie-
lali si¢ w role szyfrantéw. Kazdy szyfrowal wlasny
tekst. Nastepnie wymieniali si¢ przygotowanymi
szyfrogramami i probowali odczyta¢ zaszyfrowa-
ng wiadomos¢ kolegi lub kolezanki. Kilka spotkan
poswiecono na poglebienie wiedzy i ksztalcenie
umiejetnos$ci matematycznych uczniéow z zakresu
podstaw arytmetyki modularnej oraz przedstawie-
nie przykladéw jej zastosowania w kryptografii.
Oprocz ,recznego’ szyfrowania, uczniowie wy-
korzystywali koto szyfrowe oraz arkusz kalkula-
cyjny Excel. Szczegdlnie emocjonujace bylo ,,zbu-
dowanie” przez kazdego ucznia wlasnej maszyny
szyfrujacej i deszyfrujacej, a nastepnie poddanie
jej weryfikacji, tj. sprawdzenie jej skutecznosci
w deszyfrowaniu wiadomosci otrzymanych od
pozostalych cztonkéw grupy. Przy okazji formu-
fowano i rozwigzywano zadania matematyczne,
ktére w naturalny sposdb wiazaly sie z omawia-
nymi metodami szyfrowania. Wiekszo$¢ zajeé
byta poswiecona szyfrom podstawieniowym, tj.
takim, w ktorych jedna litera byla zastepowana
przez inng, oraz szyfrom przestawieniowym, czyli
takim, w ktérych litery tekstu jawnego wystepuja
w szyfrogramie w zmienionej kolejnosci.

W szyfrach przestawieniowych litery tekstu
jawnego wystepuja w zaszyfrowanym tekscie, ale
w innej kolejnosci. W tej grupie szyfrow pozna-
lismy szyfr plotkowy oraz szyfr przestawieniowy
kolumnowy.



Szyfr masonéw

Szyfr masondéw pozwala litery alfabetu zastapic
znakami graficznymi. Wszystkie 26 liter alfabetu
rozmieszczono w komoérkach czterech kwadratéw
(patrz rysunek ponizej). Kazda z liter utozsamiamy
famang zbudowang z odcinkéw tworzacych dang
komorke. Jezeli litera jest z drugiego lub czwartego
kwadratu, to oprécz tamanej dopisujemy kropke.
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Dla przykladu stowo koza przyjmie postac:
lofle /N |

Szyfr plotkowy

Szyfr plotkowy wykorzystuje specyficzng forme
zapisu ,,zygzakiem” (po skosie w dot i w gore). Jesli
zapiszemy fraze nasza szkota jest wesota w trzech
wierszach,

to czytajac znaki poziomo otrzymamy szyfro-
gram tej informacji: naoeeaazskljswslszato, co pi-
sane po pie¢ znakéw (przyjmujemy umowe — tekst
jawny zapisujemy malymi literami, szyfrogramy
wielkimi, po pie¢ liter w jednym stowie): NAOEE
AAZSK LJSWS LSZAT A. Kluczem w tej metodzie
szyfrowania jest liczba wierszy. Jako ¢wiczenie pro-
ponujemy zaszyfrowanie tej samej informacji przy
pomocy czterech wierszy. Odczytanie informacji
tak zaszyfrowanej pozostawiamy Czytelnikowi.

Szyfr przestawieniowy

Zapiszmy w kwadracie fraz¢ kwadrat jest rom-
bem, a puste pola wypelnijmy dowolnymi literami.
Czytajac litery kolumnami, otrzymamy szyfro-
gram: kated wtrme ajoaf dembg rsbch.
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Odszyfrowanie tak powstatego tekstu jest bar-
dzo proste: wystarczy szyfrogram zapisa¢ w ko-
lumnach, a utworzone wiersze beda zawieraly
tekst jawny. Jezeli tekst, ktory chcemy zaszyfrowac
jest diugi, to mozna uzy¢ kilku kwadratow.

Szyfr ksiazkowy

Szyfr ksigzkowy to metoda szyfrowania liter,
a nawet stéw, za pomocg okreslonej ksigzki. Kaz-
da kolejna litere tekstu jawnego szyfrujemy za po-
mocg trzech liczb, pierwsza podaje numer strony,
druga wiersza, a trzecia litery (lub stowa) w tym
wierszu. Szyfrogram jest ciggiem tréjek liczbo-
wych, okreslajacych kolejne litery (stowa) ukry-

wanej informacji.

Szyfr Cezara

Ten szyfr wykorzystuje prosta zasade zamiany
liter: kazda litera alfabetu zostaje zastgpiona litera,
ktora jest w alfabecie o 3 pozycje dalej. Oczywiscie
alfabet nalezy traktowa¢ cyklicznie, tj. po literze
z nastepng jest a, pdzniej b itd. Ponizej pokazano
dwa alfabety (pisane malymi i wielkimi literami).
Drugi powstat z przesuniecia pierwszego o 3 miej-
sca w prawo.

a becde fghij kIl mnopgr st uv wixyz
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Zdanie Liczba parzysta moze byé pierwsza po
zaszyfrowaniu metodg Cezara bedzie mialo po-
sta¢: OLFCE DSDUC BVWDP RCHEB FSLHU
ZVCD. Jesli informacje zaszyfrowano za pomocg
klucza 3, to do jej odszyfrowania potrzeba klucza
— lub klucza dodatniego 23. Przyjmujac klucz 13 -
otrzymamy szyfr ROT13, ktory jest ciekawy z tego
wzgledu, Ze powtdrne zaszyfrowanie szyfrogramu
prowadzi do odszyfrowania wiadomosci. Podczas
omawiania szyfrow podobnych do szyfru Cezara
uczniowie zauwazyli, ze wygodnie jest ponume-
rowac litery alfabetu, a nastepnie, znajac klucz,
obliczy¢ numery liter, ktérych uzyja w szyfrogra-
mach. Ten moment wykorzystano do zapoznania
uczniéw z podstawami arytmetyki modularnej.
Omowiono dodawanie i mnozenie modulo 12
i modulo 26. Wybdr modutu 12 wynikal z do-
$wiadczen ucznidw w postugiwaniu si¢ zegarem.
Uczniowie rozumieli, dlaczego 9+5 modulo 12 jest
réwne 2,2 3 -5 modulo 12 jest rowne 3. Utatwilo to
definiowanie tabelek dodawania i mnozenia przy
innych modutach. Wybér modutu 26 byl zwig-
zany z liczbg liter w alfabecie (bez polskich zna-
kow diakrytycznych). Matematyczne rozwazania
umozliwily uczniom zauwazenie i rozwigzanie na-
stepujacego problemu: jesli znamy klucz, ktérym




zaszyfrowano dang informacje, to jaki jest klucz
do jej deszyfracji. Szczegdlnym przypadkiem byt
szyfr ROT 13.

Szyfry indywidualne

Przy omawianiu szyfru Cezara i jego modyfi-
kacji uczniowie zwrocili uwage na inny problem
matematyczny — Ze istniejg szyfry podstawienio-
we, w ktorych zamiana liter nie musi opierac sig¢
na stalym przesunieciu alfabetu, ale na dowolnych
(nawet przypadkowych) podstawieniach. Ile ta-
kich szyfrow mozna stworzy¢? Pierwszg litere al-
fabetu mozna zamieni¢ dowolng z 26 liter, druga
- dowolna z 25 pozostatych liter, trzecia dowolng
z pozostalych 24, itd. Stad ogodlna liczba szyfrow
podstawieniowych jest rowna 26 - 25+ ..2 - 1 = 26!
Wynik ten nie dziwi, gdyz kazdy szyfr tego typu
jest permutacjg zbioru 26 liter.

Jeden z uczniéw zaproponowal dwukrotne
szyfrowanie: najpierw z kluczem 3, pdzniej z klu-
czem 5. PézZniej ten sam uczen zauwazyl, ze takie
dwukrotne szyfrowanie mozna zastapi¢ jednym,
i wskazat klucz tego nowego szyfru.

Inny zaproponowal nowy sposéb szyfrowania:
pierwszg litere alfabetu zastgpimy ostatnia, druga
przedostatnig, itd.
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Po wykonaniu powyzszej tablicy zauwazono, ze
moze ona postuzy¢ zaréwno do szyfrowania, jak
i deszyfrowania, cho¢ nie ma tu klucza takiego jak
w szyfrze Cezara.

Zauwazmy, ze ostatnia tablica podstawien moze
by¢ zapisana w krétszej postaci, a zamiana liter
obowigzuje w obie strony, tj. z géry na dot i od-
wrotnie.
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Maszyny na bazie Excela

Bardzo pouczajace okazaly sie proby stworzenia
mechanicznej maszyny (kota szyfrowego) do szyfro-
wania informacji metoda Cezara, ale z dowolnym
Kluczem. Kolo szyfrowe umozliwialo szybkie usta-
lenie zamiany liter i zaszyfrowanie ustalonej wiado-

Kluez k= 3
Tekst jawny m 0 j a m a s z y

Kod tekstu 109 111
Kod
szyfrogramu 73 75 70 87 73 87 79 86 85

Szyfrogram | K F W | w o0 " 1]

74 87 79 8 85 66 78 81 70

mosci oraz odszyfrowanie wiadomosci otrzymane;j
od kolegi. Po takich prébach zdecydowano si¢ na za-
projektowanie w arkuszu kalkulacyjnym Excel nowej
maszyny szyfrujacej i deszyfrujacej opartej na meto-
dzie Cezara. Jednak w tym przypadku uczniowie mu-
sieli pozna¢ kilka informacji o stronie kodowej ASCII
oraz kilka polecen programu Excel.

Strona kodowa ASCII literom a, b, ¢, d,..., z
przypisuje kody o wartosciach odpowiednio réw-
nych 97, 98, 99, ..., 122. Litery wielkie A, B, C, ...,
Z maja kody 65, 66, 67, ..., 90. Arkusz kalkulacyj-
ny Excel dostarcza dwoch funkgeji, ktére pozwola
zamieniac litery na liczby i odwrotnie. Za pomocg
polecenia kod otrzymamy kody liter, a za pomoca
polecenia znak zamienimy kody na litery. Dzieki
temu w do$¢ prosty sposob wykorzystamy arkusz
Excel do szyfrowania i deszyfrowania informacji
na przyklad za pomocg szyfru Cezara (patrz sche-
mat ponizej).

Litery tekstu jawnego wpisywano w komorki
B2, B3, ..., a ich kody w komoérkach C2, C3, ...
otrzymywano za pomocg polecen =KOD(B2),
=KOD(B3), ....
wkomoérkach D2, D3, itp. bylo wykonane za pomo-
cg polecen w postaci: = MOD(B3+$C$1;26)+65,
=MOD(B4+$C$1;26)+65, itd. Ostatni wiersz za-
wiera litery szyfrogramu, ktdre otrzymano za po-
mocg polecen =ZNAK(D2), =ZNAK(D3), itd. Po
wpisaniu do maszyny tekstu jawnego i ustaleniu

Obliczenie kodu szyfrogramu

wartosci klucza jednym kliknieciem otrzymywano
szyfrogram. Deszyfrowanie przebiegalo podobnie.
Najpierw wprowadzano kolejne litery szyfrogra-
mu, pézniej ustalano wartos¢ klucza, przyjmujac
kolejno 1, 2, itd. Po wprowadzeniu wartosci klu-
cza arkusz kalkulacyjny wyswietlal nowa postac¢
szyfrogramu. Jesli byla ona nieczytelna i niezrozu-
miana, to zmieniano warto$¢ klucza na nastepng
liczbe, itd. Po kilku probach szyfrogram przesta-
wal skrywa¢ tajemnice. W tej czesci zajg¢ ucznio-
wie bardzo aktywnie szyfrowali oraz deszyfrowali
informacje otrzymane od innych.

Stowo - klucz

Wisrod szyfrow podstawieniowych omoéwiono
réwniez takie, w ktorych kluczem byto stowo. Jesli
odbiorca wiadomosci znat stowo kluczowe, mogt
sam zbudowac tabele podstawien i odczytac zaszy-
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frowang informacje. Zalézmy, ze stowem kluczo-
wym jest Szymon. Kazda litera wystepujaca w klu-
czu jest uzyta tylko raz. W pierwszym wierszu
jest caly alfabet, a wiersz drugi rozpoczynamy od
stowa kluczowego, po ktérym dopisujemy kolejne
niewykorzystane w kluczu litery alfabetu.

abcecd ef ghij kIl mnopgrstuv wx y 2
SZYMONABCDEFGHIITKLPRTUVWXY

Alfabet zamkniety w kwadracie
Szyfrowanie za pomoca kwadratu 5 x 5 (bez
litery j, ktdrg w razie potrzeby zastapi litera i).

1 2 3 4 5
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Powyzej przedstawiono dwa kwadraty, ktére
moga by¢ wykorzystane do szyfrowania wiado-
mosci. W obrebie kazdego z nich znajduje si¢
25 liter alfabetu (litery i oraz j bedziemy uzy-
wali zamiennie, stosownie do potrzeb). Oba
kwadraty rdéznia si¢ sposobem rozmieszczenia
liter. Kazda litera jest okreslona za pomocg pary
liczb, pierwsza okresla numer wiersza, druga
kolumny, np. litera h w pierwszym kwadracie
bedzie zapisana jako para (2,3) lub krocej 23.
Ta sama litera w drugim kwadracie okreslona
jest za pomoca pary (3,2) lub 32. Przy okazji po-
znajemy lub ¢wiczymy kartezjanski uklad wspot-
rzednych na plaszczyznie. Tytul Kwiaty Polskie
zaszyfrowany za pomoca pierwszego z tych
kwadratéw bedzie nastepujacym ciaggiem liczb:
25522411445435343143252415. Deszyfrowanie
polega na podstawieniu w miejsca kolejnych
par liczb liter danego kwadratu.

Opisana wyzej konstrukcja kwadratu jest fatwa
do odtworzenia, a tym samym odczytanie szyfro-
gramow bedzie rownie proste. By skomplikowa¢
sytuacje i lepiej zabezpieczy¢ ukryta informacje,

zmodyfikujemy proces tworzenia kwadratu do
szyfrowania. Wykorzystamy w tym celu klucz,
ktérym bedzie ustalone stowo lub fraza. Niech to
bedzie np. autobus. Litery, z ktérych utworzony
jest nasz klucz, wpisujemy do kwadratu poziomo.
Po wpisaniu liter klucza wypelniamy wolne miej-
sca kolejnymi literami alfabetu, ktérych nie bylo
w tym kluczu. Poniewaz kwadrat ma zawiera¢ 25
liter calego alfabetu pamigtajmy, by powtarzajace
sie litery w kluczu wpisa¢ tylko raz (np. w przy-
jetym kluczu litera u wystgpita dwukrotnie, ale
zostala zapisana tylko raz). Tak powstaly kwadrat
bedzie utrudnial zlamanie szyfrogramoéw.
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W ramach ¢wiczenia pozostawiamy Czytelni-
kowi ponowne zaszyfrowanie Kwiatéw Polskich.

Szyfr Playfaira réwniez wykorzystuje tak utwo-
rzony kwadrat, ale sam sposob szyfrowania jest
nieco bardziej zlozony. Opiszemy to na przykta-
dzie szyfrowania frazy pechowy pigtek z kluczem
sobota. Kwadrat szyfrujacy tworzymy od wpisa-
nia klucza, pamietajac o niepowtarzaniu liter.
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Szyfrowanie rozpoczynamy od podziatu tek-
stu jawnego na dwuliterowe czastki. Jesli tekst
jawny ma nieparzystg liczbe znakdéw, to na kon-
cu dopiszemy dodatkowy litere x. Kazda para
liter bedzie generowatla pare liter szyfrogramu.
Sposéb generowania nowych liter zalezy od
rozmieszczenia danej pary w kwadracie szyfro-
wym. Litery danej pary moga leze¢ w tym sa-
mym wierszu, w tej samej kolumnie lub swoim
polozeniem wyznaczy¢ prostokat, stanowiac
jego przeciwlegle narozniki. W pierwszym
przypadku kazda z liter zastepujemy litera po




jej prawej stronie (ostatnig litere wiersza -
pierwsza). W sytuacji, gdy litery leza w jed-
nej kolumnie, zastepujemy je literami ponizej,
a gdyby ktéras z nich byla ostatnia, zastapimy
ja pierwsza z tej kolumny. W przypadku, gdy li-
tery polozone sa w naroznikach prostokata, za-
stapimy je literami potozonymi w pozostalych
naroznikach tego samego prostokata. A zatem
pechowy pigtek rozbity na pary ma posta¢:

Tekst pe ch ow |yp |ia|te | kx

Jawny

Szyfrogram | QD

Para pe zostanie zastapiona przez par¢ QD,
gdyz litery pe wyznaczajg prostokat, w ktérego
pozostalych dwdch naroznikach leza litery g
oraz d. Kazda z liter pary pe zastepujemy odpo-
wiednig literg potozong w tym samym wierszu,
a wiec p zastepujemy literg g, za$ e literg d.
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Kolejna para ch lezy w jednej kolumnie, dla-
tego kazda z tych liter zastagpimy litera potozona
nizej, tj. c zastapimy przez h, za$ h przez n.
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Analogicznie ow wyznaczy do, itd. Ostatecz-
nie otrzymamy zaszyfrowany tekst.

For 1 [
Tekst pe i 0w Ly fer e KA

Szvirogram | QD | HN | DO | WR | MO | BF | QB
W ramach ¢wiczenia proponujemy zaszyfro-
wanie tej samej frazy, ale z innym kluczem, np.
marzec.
Szyfr Nihilistéw wykorzystuje kwadrat szy-
frujacy zbudowany w taki sam sposdb, jak opisa-

ny powyzej. Stowo klucz uzyte do budowy tego
kwadratu jest jednym z dwoch kluczy. Drugim
kluczem jest nowe stowo, ktdre szyfruje sie tak
samo jak tekst jawny i dodaje do wyniku. Szy-
frogram nie zawiera liter, lecz liczby. Dla przy-
kladu zaszyfrujmy stowo konkurs, przyjmujac
jako pierwszy klucz stowo uczen, a klucz drugi
laureat. Nasz kwadrat szyfrujacy ma postac:
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Drugi klucz szyfrujemy w ten sposob, ze
kolejne litery stowa laureat znajdujemy we-
wnatrz kwadratu, a ich wspotrzedne (numer
wiersza i kolumny, w ktérych s3 polozone)
tworzg szyfr. Litera [ lezy w trzecim wierszu
i czwartej kolumnie, a wiec zaszyfrujemy ja
jako 34. Analogicznie zaszyfrujemy kolejne

litery.
Tekst jawny | a u r e a |t
Szvir klueza 34 (21 |11 |44 |14 (2151

Teraz zaszyfrujemy tekst jawny w taki
sam sposdb, a nastepnie do otrzymanych
liczb dodamy odpowiadajgce im liczby za-
szyfrowanego klucza. Otrzymane w ten spo-
sob liczby utworza szyfrogram.

Tekst jawny k o |n k |u 1 $

Szvfr tekstu 33 (41 |15 |33 |11 |44 145
Szyfr klucza 34 021 [ 11 |44 |14 |21 |51
Szyfrogram 67 |62 |26 |77 |25 |65 |96

Nalezy zwréci¢ uwage, ze jezeli tekst
ma wiecej liter niz klucze, to nalezy je po-
wtorzy¢ kilka raz, az liczby te beda réwne.
W ramach ¢wiczenia proponujemy zaszyfro-
wac fraze twierdzenie Pitagorasa, uzywajac
kluczy: tréjkqgt i kwadrat. Dla dociekliwych:
odczyta¢ informacje, znajac szyfrogram 45
26 56 80 108 57 38 66 88 67 57 oraz klucze
uzyte podczas szyfrowania tej informacji:
zima oraz narty.

Szyfr Vigenere’a oparty jest na wielokrot-
nym wykorzystaniu alfabetu. Kwadrat szy-



frujacy zbudowany jest z 26 wierszy (alfabe-
tow) - pierwszy zaczyna sie literg A, drugi
literg B, itd. Zaszyfrujemy fraze krytpografia
jest OK, uzywajac klucza szyfrant.

Pod tekstem jawnym zapisujemy klucz (lub
kilka jego kopii), tak by kazdej literze tekstu
odpowiadala jedna litera klucza. Tak utwo-
rzone pary liter wskazuja odpowiednie ko-
lumny i wiersze, na przecigciu ktérych znaj-
duja sie litery szyfrogramu. A wiec pierwsza
para ks wyznacza kolumne¢ rozpoczynajaca
sie litera K oraz wiersz rozpoczynajacy sie
literg S, na ich przecigeciu znajdziemy litere

ABCDEVFGHIJKLMNOPQR STUVWXY?Z
BCDEFGHI JKLMNOPQRS TUVWXYZA
CDEFGHIJKLMNOPQRST UVWXYZAB
DEFGHI JKLMNOPQRSTUVWXYZABZC
EFGHIJKLMNOPQRSTUYV WXYZABZ CD
FGHI JKLMNOPQRSTUVWXYZABU CDE
GHIJKLMNOPQRSTUVWX YZABCDETF
HI JKLMNOPQRSTUVWXY ZABCDETFG
I JKLMNOPQRSTUVWXYZ ABCDETFAGH
JKLMNOPQRSTUVWXYZA BCDETFGHI
KLMNOPQRSTUVWXYZAB CDEF GHTIJ
LMNOPQRSTUVWXYZABCDETFGHTIJK
MNOPQRSTUVWXYZABCDEVFGHI J KL
NOPQRSTUVWXYZABCDE FGHI JKLM
OPQRSTUVWXYZABCDETF GHIJ KL MN
PQRSTUVWXYZABCDEVFGHTIJKLMNDO
QRS TUVWXYZABCDEVFGHTJ KLMNOP
RSTUVWXYZABCDEFGHI J KLMNOPQ
STUVWXYZABCDETFGHIJ KL MNOPA QR
TUVWXYZABCDEFGHIJKULMNOPI QRS
UVWXYZABCDEVFGHIJ KL MNOPQRST
VWXYZABCDEFGHI JKLMNOPQRSTU
WXYZABCDEVFGHI JKLMNOPQRSTUYV
XYZABCDEVFGHIJKLMNOUPQRSTUVW
YZABCDEFGHI JKLMNOP QRSTUVWX
ZABCDEVFGHI JKLMNOPQ RSTUVWXY

C. Druga para rz wyznacza liter¢ Q, trzecia
litere W, itd.

Tekst jawny Ejriv pltiojg |rja|f i|a jle s/ tio |k

Klucz s |z|v|flrja|n [t|s|z |v|f rla |n/t|s |z

[Sovfropam | C | Q[ W] | |

Dokonczenie szyfrowania pozostawiamy
Czytelnikowi. Zauwazmy, ze do deszyfrowa-
nia tak otrzymanych szyfrograméw wyko-
rzystujemy ten sam kwadrat oraz klucz. Na
przyktad szyfrogram WMKBVA oraz klucz
szyfrant pozwalaja odczyta¢ kolejne litery
tekstu jawnego. Wiersz rozpoczynajacy sie




pierwsza litera klucza, tj. literg S, zawiera li-
ter¢ W w kolumnie, ktéra rozpoczyna sie li-
terag E. W wierszu rozpoczynajacym sig literg
Z, znajdujemy litere M i odczytujemy pierw-
szg liter¢ kolumny, w ktorej jest M, czyli N.
Dalej wiersz rozpoczynajacy si¢ od Y zawiera
K w kolumnie, ktdérej pierwsza literg jest I,
itd. A wiec:

Szyfrogram WIM|IK|B|V /A

Klucz s |z |v |f |r |a

Tekst jawny E|NI|I |G|M|A

Szyfr Beaufort’a

Do szyfrowania uzywamy zwyklego 26-litero-
wego alfabetu, ktérego litery numerujemy od 0
do 25, kluczem jest dowolna liczba catkowita od
0 do 25.

albjefd|e|f|g|h|ifj|k|] m|n|o|p|qg|r|s |t u|v|w|x|y]|zZ

D1 (2|3 |T|5|6|7|E|F| 0|1 || B0 |56\ 00| F| 20|28 H|5

Aby zaszyfrowac litere na pozycji np. 8 z uzy-
ciem klucza 4, najpierw odejmujemy ja od 26,
a do otrzymanej réznicy dodajemy warto$¢ klu-
cza, czyli 26 — 8 = 18,18 + 4 = 23, co odpowiada

literze x. Podobnie odbywa si¢ szyfrowanie litery
c: mamy kolejno 26 - 2 = 24, 24 + 4 = 28, a liczbie
28 odpowiada ta sama litera, co roznicy 28 - 26 =
2, czyli c. Dla lepszego zrozumienia zaszyfrujemy
stowo wichura kluczem k = 7.

Tekst jawny W [ h u r a

i
monr litery woalfabecie 22 3
5

277 20 717 o
[ (26 =m)+k mod 26|11 2 13 |16 7
nr litery w szvirogramic
[ Szvirogram 'L [z TF

Deszyfrowanie odbywa si¢ w taki sam sposdb
jak szyfrowanie. Stowo burza, po zaszyfrowaniu
kluczem k = 12, ma posta¢ LSYNM. Aby otrzy-
mac tekst jawny, nalezy zaszyfrowa¢ LSYMN,
uzywajac tego samego klucza.

[ Tekst jawny 'L | S | Y [N a1 l
[nor literv w alfabecie 15 | 8 [s 13 [14 |
(26 —n) + k mod 26 27 | 20 | 17 |25 |26 |

|

Szyfrogram b | u | r z a

Nasza przygoda z kryptografia dopiero si¢ roz-
poczela. Poznamy kolejne metody szyfrowania, cze-
$ciej bedziemy korzystali z arkusza kalkulacyjnego.
Planujemy tez zorganizowanie kolejnych zawodow
w szyfrowaniu i deszyfrowaniu. Zadania konkursowe
z Pierwszych Mistrzostw Szkoly prezentujemy ponizej.

Rozwiaz jak najwiekszg liczbe zadan. Mozesz korzysta¢ z dodatkowych narzedzi przygotowanych do poszczegdlnych proble-

mow. Dla ulatwienia postugujemy sie alfabetem bez ,,ogonkéw” oraz znakéw interpunkceyjnych (przecinki, kropki, itp.).

Zadanie 1. Szyfrem plotkowym o wysokosci 3 utworzono szyfrogram: aslanruzaklcjykkuy. Odczytaj zaszyfrowang tres¢.

Odpowiedz 1:

Zadanie 2. Szyfrogram ywkcpenewylo sianotrzymano za pomocg kwadratu 4x4 oraz
klucza 2413. Odczytaj zaszyfrowany tekst.

Odpowiedz 2:

Zadanie 3. Uzywajac szyfru Cezara (klucz k=3), zakoduj zdanie: SZYFROWANIE ZAPEWNIA BEZPIECZENSTWO.

Odpowiedz 3:

[1lals|e[z[p|i[E[c|z][e/N[s[T|[W]O

Zadanie 4. Ponizszy kryptogram zostat otrzymany za pomoca szyfru Cezara z kluczem jednocyfrowym. Odgadnij ten klucz

i odczytaj tres¢ ukryta w szyfrogramie: hydeamihdepitwdetvdcwdpswg

Odpowiedz 4:



%

Zadanie 5. Przyjmujac klucz szkota,zbuduj kwadrat szyfrujacy i zaszyfruj hasto:

ARYTMETYKA MODULO

Zadanie 6. Odczytaj ponizszy szyfrogram, wiedzac, ze powstal on przy pomocy
kwadratu szyfrujacego z kluczem duze drzewo: mbupovfchbsxmbflihdi

Odpowiedz 5:
Odpowiedz 6:

, klucz: ksigga liczb.

C WIELOSCIANOW FOREMNYCH

Zadanie 7. Zaszyfruj stwierdzenie: JEST TYLKO PIE
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Odpowiedz 7:
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Zadanie 8. Odczytaj szyfr, otrzymany za pomocg klucza smakofyk: larebdbswbiofygua
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Odpowiedz 8:




Free Your Mind

Nauczanie jezyka angielskiego w zgodzie

ze wspotczesnoscia

Agnieszka Mankowska, nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 23 w Szczecinie

Szkofa to jedna z tych instytudji, ktore —
mimo dos¢ tradycyjnych zatozen
funkcjonowania — bezustannie sie
zmieniajg, miedzy innymi pod
wptywem zmieniajacej sie
rzeczywistosci. Wptywowi temu
podlegajg zarowno kwestie
organizacyjne, programowe, jak

I metodyczne. Szkofa nie moze
funkgjonowac obok wspdiczesnego
Swiata — musi z nim by¢ kompatyhbilng,
wraz z catym swoim systemem dziafar,
oddziatywan i relacji. Jest to niezbedne
do autentycznej realizadji
podstawowych zadar — miedzy
innymi w zakresie nauczania jezykdw
obcych, ktérych znajomos¢ nalezy
dzisiaj do podstawowych

kompetengji spotecznych.

Nauczanie oraz uczenie si¢ jezykéw obcych
od zawsze jest obecne w przestrzeni edukacyjnej.
Czasy, epoki, zaleznosci historyczne, uwarun-
kowania geopolityczne, trendy kulturowe i oby-
czajowe determinowaly wybdr jezyka. Obecnie
przewodnim jest jezyk angielski. Wplynelo na to
wiele czynnikéw, z ktérych kluczowymi sg wply-
wy krajow anglosaskich w dwudziestym wieku.
Stany Zjednoczone czy Wielka Brytania znala-
zly si¢ w grupie panstw dominujacych nie tylko
w sferze politycznej, ekonomicznej czy naukowej,
ale takze, a moze przede wszystkim, w $wiecie

rozrywki, mediéw i przekazu elektronicznego.
W konsekwencji angielski stal sie jezykiem in-
ternetu i nowych technologii. Szkota odpowiada
wiec na potrzebe spoleczng, ktorg jest koniecz-
no$¢ poznawania i sprawnego komunikowania
sie w jezykach obcych, ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem jezyka angielskiego. Uczniowie rozumie-
ja te konieczno$¢, sg gotowi i otwarci na nauke,
chcg poznawa¢ nie tylko wszelkie aspekty jezyka,
ale takze zagadnienia kulturowe. Jest to widoczne
przede wszystkim w szkole podstawowej, gdzie
entuzjazm poznawczy jest najwigkszy, a dzieci
zwykle z naturalng ciekawos$cia oczekuja na na-
uke, rowniez jezyka obcego.

Jezyk obcy stanowi dla wielu element innego
$wiata, dostepnego w pelni tylko dla tych, ktorzy
ten jezyk znaja. Znajomos¢ angielskiego otwiera
najwigcej drzwi, dlatego tez skuteczny i efektyw-
ny proces dydaktyczny wydaje si¢ tu szczegélnie
istotny.

Angielski wokot nas

Jednym z warunkéw wspomnianej skuteczno-
$ci jest osadzenie procesu nauczania blisko rze-
czywistosci, a nie w oderwaniu od niej. To, co nas
otacza, powinno stanowi¢ niewyczerpane Zrédlo
$rodkéw do wykorzystania. Przyroda najblizsza
jest uczniowi w bezposrednim kontakcie — na
wycieczce do lasu, parku, na $ciezce edukacyjnej
z zywymi pomnikami przyrody - gdy moze jej
dotkna¢ i poczu¢. Matematyka najprzystepniej-
sza staje si¢ wtedy, gdy jest niezbedna: w sklepie,
w urzedzie czy w sytuacji zadania problemowego,
od ktérego wykonania zalezy powodzenie inne-
go, wigkszego przedsigwzigcia, np. skalkulowanie
kosztow wycieczki - to przeciez warunek wy-
jazdu na nig. Koncertu w filharmonii nie zastapi
odtworzenie muzyki z plyty, nawet na najlepiej
prowadzonej lekcji, podobnie jak wystawa arche-
ologiczna czy obserwacja rekonstrukcji waznej



bitwy zawsze beda ciekawsze od najbarwniejszego
opisu ilustrowanego najpiekniejszymi zdjeciami
w podreczniku czy nawet pokazu slajdéow na ta-
blicy multimedialnej. A zatem lekcje angielskiego
tylko w Anglii? Niekoniecznie (cho¢ optymalnie).
Obecnie prawdziwy, zZywy, naturalny angielski
jest na wyciagniecie reki — uczniowie to wiedza
i uczestnicza w takich sytuacjach na co dzien.

Czasy stania w kolejce, aby zdoby¢ ,,Swiat Mto-
dych”, w ktérym na wage zlota byt tekst angielskiej
piosenki (nawet nielubianej) mingly bezpowrot-
nie, cho¢ mialy swdj urok - dzisiejsza mlodziez
nigdy go nie pozna; nagrywanie angielskich pio-
senek na kasety w trakcie cotygodniowej listy
przebojow, a nastepnie dlugie godziny préb pisa-
nia stéw ze sluchu ze stabej jakosci nagrania tez
odeszly do lamusa, cho¢ niektére wersy zostaly
w pamieci na dlugie lata, bo tak czesto byty odstu-
chiwane w celu ich rozszyfrowania. Bylo - mine-
to. Anglojezyczne kanaly telewizyjne z programa-
mi dla najmlodszych, dostepnos¢ réznych angiel-
skich kanaléw tematycznych, napisy do filméw,
gry komputerowe, czasopisma i komiksy w jezyku
angielskim, wspomniane teksty piosenek na mo-
nitorze komputera dostepne po kilku kliknieciach,
reklamy oparte na angielskich hastach, grach je-
zykowych i kolokacjach, opakowania produktéw
z wersjami w jezyku ojczystym i angielskim - to
tylko czg$¢ obszaru potencjalnych, ale ogdlnodo-
stepnych s$rodkéw dydaktycznych nazywanych
w metodyce jezyka angielskiego ,,realiami”. Tylko
od wyobrazni nauczyciela i jego uczniéw zalezy,
jak je wykorzystaja. Dzigki wlaczeniu ich w pro-
ces dydaktyczny, réwnolegle i niemal samoistnie
dochodzi do niezbednego zblizenia lekcji do rze-
czywistosci i tak pozadanego uskutecznienia pro-
cesu nauczania-uczenia si¢ jezyka.

Jak to robic?

Przede wszystkim: znalez¢ czas. W pogoni za
realizacja podstawy programowej i wybranego
programu, w przygotowaniach do sprawdziandw
i egzaminéw po kazdym etapie edukacji, w ¢wi-
czeniu i licznych powtdérkach do konkurséw
i olimpiad, trzeba znalez¢ czas i miejsce, prze-
strzen w procesie dydaktycznym na stworzenie
takich sytuacji, w ktorych zaistnieje mozliwo$¢
poznawania jezyka poprzez wspomniane realia
i zweryfikowanie tg droga juz nabytych wiadomo-
$ci i umiejetno$ci. Nastepnie: zapyta¢ ucznidow -
wielu z nich wie, czego i jak chce si¢ uczy¢, ktora
droga i $rodek s3 najciekawsze oraz najefektyw-
niejsze, szczegdlnie w omawianym tu obszarze
poznawania jezyka. Jest to mozliwe zwlaszcza na

zajeciach kot zainteresowan, w klasach z rozsze-
rzonym programem nauczania jezyka angielskie-
go, w klasach prowadzonych programem autor-
skim, cho¢ nie tylko. Czgsto okazuje si¢ bowiem,
ze wérdd uczniow, ktdrzy nie przejawiaja zdolno-
$ci czy zainteresowan jezykowych, wlasnie ta dro-
ga nabywania umiejetnosci jezykowych okazuje
sie najbardziej skuteczna, bo najblizsza uczniowi
i najbardziej dla niego naturalna. Po trzecie: za-
pytac¢ o doswiadczenia innych nauczycieli - robi-
my wiele interesujacych rzeczy nie tylko podczas
lekeji, ale takze w trakcie realizowania réznych
innych zadan w szkole. Koncepcja dzielenia sie¢
wlasnym doswiadczeniem czy rozpowszechnia-
nie tak zwanych dobrych praktyk to chyba naj-
cenniejsze metody wzbogacania warsztatu pra-
cy nauczycieli, cho¢ najlepiej wypadaja podczas
spontanicznych rozméw w trakcie niezobowigzu-
jacych spotkan czy w momencie wspdtpracy nad
okreslonym zadaniem. Taka wymiana okazuje si¢
duzo mniej efektywni, gdy jest ujeta w schematy
zaplanowanych przedsiewzig¢ poddawanych sfor-
malizowanej, a nie zawsze przynoszacej zamierzo-
ne rezultaty — ewaluacji. I w koncu (last but not
least jak mawiaja native speakers): przypomniec¢
sobie, jak sami najchetniej uczylismy si¢ i uczymy
nadal jezyka, dzigki jakim sytuacjom osiggamy
w tym zakresie najwiecej, do czego siggamy, aby
z przyjemnoscia i wymierng skutecznoscia rozwi-
ja¢ swoje umiejetnosci (przeciez nie czytamy do
snu stlownika).

Ponizej przedstawie kilka propozycji przyblize-
nia zaje¢ jezyka angielskiego do naszych realidw.
To tematy lekcji, przedsigwziecia, projekty, zada-
nia domowe czy prace semestralne — wszystkie
wymagaja wlasnego dopracowania i dostosowa-
nia do potrzeb nauczyciela i i uczniéw, szczegdl-
nie do etapu edukacyjnego, w ktérym majg by¢
realizowane. Najwazniejsze, by namacalnie odwo-
tywaly si¢ do otaczajacego nas na co dzien $wia-
ta, odzwierciedlaly rzeczywistos¢, nie przebiegaly
w oderwaniu od niej, angazowaly uczniéw i po-
zwalaly im realnie poczu, ze angielski jest czescia
tej rzeczywistosci i pozwala lepiej ja poznac.

~Wytropi¢ angielski” - to zadanie jest najlep-
szym wstepem, najbardziej adekwatnym wprowa-
dzeniem do kolejnych zadan. Uczniowie szukaja
jezyka angielskiego w otaczajacym nas $wiecie:
w telewizji, gazetach, reklamach, na opakowa-
niach, w nadrukach na ubraniach, instrukcjach
obstugi itd. Notuja swoje spostrzezenia i w za-
leznosci od wieku w rézny sposéb wykorzystujg
w nastepnych zadaniach. Mozna zastanowi¢ sig
nad zainicjowaniem dyskusji, czy taka ekspansja




jest dobra czy zfa dla jezyka polskiego, czy sie jej
przeciwstawia¢ czy uzna¢ za nieunikniona, czy
tlumaczy¢ czy traktowac jak translatorski zabieg
przeniesienia; sprawdzi¢, ktére z na co dzien uzy-
wanych slow jest juz w stalym obiegu i stanowi
element codziennej polszczyzny. Warto tez zapo-
zna¢ sie z tym, co na ten temat sadzg jezykoznaw-
cy - tacy jak profesorowie Jan Miodek czy Jerzy
Bralczyk - ich opinie na omawiany temat moga
by¢ zaskoczeniem nie tylko dla uczniéw. Podsu-
mowujac, ksztaltujmy nie tylko umiejetnosci je-
zykowe, ale tez Swiadomos¢ jezykowa i by¢ moze,
w konsekwencji, zainteresowania jezykoznaw-
stwem czy zagadnieniami z zakresu lingwistyki.

»Agencja reklamowa” — w wyniku powyzszych
poszukiwan, uczniowie tworzg bank znalezionych
haset reklamowych w jezyku angielskim. Niektore
z nich s3 bardzo znane i na stale weszty do obie-
gu jezykowego (I'm lovin’ it, Open your mind, Free
your mind, What else?, Drive the change, Think dif-
ferent i wiele innych). Proponujemy uczniom wy-
losowanie produktu i stworzenie nowych, podob-
nych lub zupelnie innych haset reklamujacych ten
produkt. Jedynym ograniczeniem jest tu zacho-
wanie zasad obowigzujacych w jezyku reklamy
- to nielatwe zadanie, ale uczy precyzji jezykowej
oraz pozwala zapamieta¢ state zwigzki leksykalne
i skladniowe.

»Opatentowa¢ wynalazek” - w odréznieniu od
poprzedniego zadania, tu pierwszym etapem jest
proba wymyslenia wlasnego produktu, koniecznie
o cechach wynalazku. Nastepnym etapem jest opis
jego dzialania ze szczegdlnym uwzglednieniem
oryginalnosci przedsiewzigcia i cech decyduja-
cych o jego wyjatkowosci. Najlepsza forma jest tu
praca plastyczno-jezykowa w formie plakatu lub
obszernej ulotki, broszury, ktéra jednak zwiezle
i hastowo odda unikatowo$¢ produktu. Praca ma
przyciagna¢ uwage, a nie zniecheci¢ rozmiarami
referatu. Nalezy tez pamigta¢, ze to lekcja jezyka
a nie techniki - a zatem zadaniem jest opis, a nie
produkcja modelu wynalazku - niech uczniowie
uzyja wyobrazni, nie przejmujac sie nadto mozli-
wosciami aktualnej technologii i inzynierii. Przy-
ktady? Dtugopis rozpoznajacy bledy ortograficz-
ne, samojezdzaca torba na duze zakupy, poradnik
dla udajacych si¢ w kosmos, zestaw dla mlodego
naukowca - to pomysty széstoklasistow(!). Zaba-
wa jezykiem gwarantowana!

»Sprzeda¢ produkt” - tu podstawowym zada-
niem jest projekt opakowania z zamiarem wy-
stania calosci na eksport. Mozna si¢ wzorowac
na dziesigtkach przyktadéw produktéw spozyw-
czych, kosmetykéw, zabawek i innych. To zadanie

faczy dwa poprzednie - opakowanie powinno by¢
reklamg samg w sobie, podkresla¢ wyjatkowos¢
zawartosci i jednoczes$nie dostarczy¢ wszystkich
niezbednych informacji cudzoziemcowi w taki
sposdb, aby zechcial go naby¢.

»Itumacz - tez zawod” - to zadanie wymaga-
jace sporych umiejetnosci jezykowych, ale przy
odpowiednim przygotowaniu materiatéw przez
nauczyciela, wykonalne dla wszystkich posia-
dajacych podstawowa znajomos¢ jezyka. Uczen
probuje przettumaczy¢ dostarczony materiat je-
zykowy - moze to by¢ tytul filmu, piosenki, ar-
tykutu, fragment artykutu, krétki dialog filmowy,
zabawny dowcip - wazne, aby dlugo$¢ materiatu
nie byla dla ucznia zniech¢cajaca i przytlaczaja-
ca. Tlumaczenie moze odbywac¢ sie w dwie stro-
ny: z angielskiego na polski i odwrotnie, cho¢
uczniowie wolg t¢ pierwsza opcje. Dobrze jest
rozbudowa¢ zadanie i przedstawi¢ je w formie
ciekawej, wciagajacej fabuly: ,,Pracujesz w biurze
tlumaczen. Wraz z innymi pracownikami otrzy-
mujecie zadanie przetlumaczenia bardzo cieka-
wego artykulu o ostatnich perypetiach brytyjskiej
rodziny krélewskiej. Podzielcie sie praca: ttumacz
A zajmuje sie tytulami i podtytulami, ttumacz B
- podpisami pod zdjeciami, C — wstepem; D1iE -
kolejnymi akapitami; przygotujcie calos¢ do dru-
ku!”. Uczniowie doskonale podzielg si¢ zadaniami
zgodnie z posiadanymi umiejetnosciami.

»Korektor ttumacza” - to jedno z ulubionych
zadan uczniéw, ktorzy tropia btedy i absurdy thu-
maczen w samodzielnie wyszukanym materiale
lub w materiale dostarczonym przez nauczyciela.
Proponuja nowe, ich zdaniem lepsze rozwiazania,
co daje nie tylko duzo satysfakcji, ale tez pokazuje,
ze jezyk jest niewyczerpanym zrédtem leksykal-
nych i gramatycznych mozliwosci, Ze nie ma jedy-
nie stusznych i ostatecznych rozwigzan, a prosty
przeklad jeden do jednego jest wrecz rzadkoscia.

»Gra planszowa jest na czasie!” - gry planszo-
we sg ostatnio bardzo popularne. Co istotne, ich
integracyjna funkcja nie musi by¢ jedyng wazna,
godna odnotowania — na zajeciach jezyka obcego
warto stworzy¢ nows, zgodng z wlasnymi zain-
teresowaniami i mozliwo$ciami jezykowymi. Sg
dziesigtki zagadnien tematycznych, ktére moga
postuzy¢ za motyw przewodni do stworzenia no-
wej gry - ,W podroéz do krajow anglojezycznych’,
~-Wakacje w Polsce”, ,Moje miasto — Szczecin’,
~Wycieczka w §wiat przyrody” - to tez propozycje
szostoklasistow. Wymienione tytuly realizowaty
tresci korelacji miedzyprzedmiotowej lub byly
czescig zaplanowanych $ciezek miedzyprzedmio-
towych, ale mozna tez probowaé tematéow typu



»Na Marsa!”, ,,Podroz do przysztosci” czy ,W wol-
nym czasie” — wszystko zalezy od zalozonych ce-
léw i granic wyobrazni. Pojawia sie sposobnosc,
aby wymieni¢ si¢ grami z partnerem we wspol-
pracy w ramach akcji e-twinning lub zorganizo-
wac popoludnie gier. Jednak najwieksza zaleta jest
to, ze to propozycja dla kazdego etapu edukacyj-
nego, bo mozna jg oprze¢ na prostych poleceniach
(uzywanych juz w edukacji wczesnoszkolnej) lub
na wyszukanych konstrukcjach i strukturach je-
zykowych (¢wiczonych w klasach maturalnych).

Praca zespolowa

Praca w grupie to nie tylko najlepsza forma do
realizacji powyzszych propozycji, ale réwniez for-
ma najlepiej odpowiadajaca zapotrzebowaniom
wspolczesnosci. Powszechnie mozna przeczytaé
i ustysze¢, ze praca w zespole to jedna z podsta-
wowych umiejetnosci spotecznych, ktorej ksztal-
towanie powinno przebiega¢ od najmlodszych lat
wlasnie w szkole. Szkola jest pierwszym natural-
nym i niewymuszonym miejscem do jej wdraza-
nia, rozwijania i ksztaltowania. Pamietajmy tez,
ze do jej aktywnego wykorzystywania i nauczania
zobowigzuje podstawa programowa, zaznaczajac
wage tego zadania w punkcie umiejetnosci kluczo-
wych. Ostatnio zaréwno programy informacyjne,
jak i zainteresowane tematem portale internetowe
oglosity wyniki badan, w ktérych przedstawiono,
jakie oczekiwania maja pracodawcy wobec swoich
obecnych oraz potencjalnych przysztych pracow-
nikéw. Okazalo sig, Ze jest to wlasnie umiejetnoéé
pracy w zespole! Jesli uczniowie nie maja do takiej
interakcji naturalnych predyspozycji i nie posia-
daja tych cech inteligencji spolecznej i emocjonal-
nej, ktére do niej predestynuja, to trzeba ich tego
uczy¢. Wykorzystujmy ja w rdznych sytuacjach
i przy roznym doborze do grup: dobrowolnym,
losowym, kierunkowym i innych - wykorzystuj-
my wszystkie.

Istotne, aby na realizacj¢ konkretnego zadania
nie przeznaczy¢ zbyt matych ram czasowych. Ze-
spol powinien mie¢ odpowiednio duzo czasu, aby
zaplanowa¢ dzialania, podzieli¢ sie pracg, zebraé

material, zrealizowa¢ zadanie, przygotowac pre-
zentacje i rzetelnie, bez pospiechu jej dokona¢ —
to jest kilka lekcji (okolo pieciu), niekoniecznie
w cyklu cigglym. Cezura i presja czasu s3 elemen-
tem dzialania w grupie, ale nie moze by¢ go za
malo, bo nie osiggniemy zamierzonych efektow.

Praca w grupie, jak wszelkie inne formy, moze
by¢ oceniana lub nie. Podobnie w Zyciu, czasem
dzialamy w zespole dla samej idei wspotpracy,
a czasem wazny jest jej zespotowy efekt. Niekiedy
podlega ocenie, ewentualnej nagrodzie, innej for-
mie gratyfikacji, czasami nie. W szkole stosujmy
podobne zasady. W momencie oceny czgsto sta-
jemy przed dylematem, czy ocenié efekt i wszyst-
kich jednakowo za ten efekt, czy wkiad kazdego
z osobna, co skutkuje réznicami w ocenach dla
poszczegdlnych czlonkéw zespolu. Nalezy przy-
gotowywac uczniéw do obydwu sytuacji, bo z oby-
dwoma spotkaja si¢ w Zyciu. Natomiast mozna tez
probowac¢ trzeciej mozliwosci, ktéra polaczy obie
wspomniane: ocenmy wspolny efekt i dodajmy do
niego wklad kazdego z czlonkéw zespotu. Waz-
ne, aby zachowac¢ tu przemyslane, stosowne pro-
porcje punktowe, ktére znajdg odzwierciedlenie
w sprawiedliwych ocenach.

Jesli zdecydujemy si¢ na ocen¢ pracy zespo-
fowej, proponuje rozwigzanie, w ktérym punkty
za efekt pracy w grupie, prezentacje i elementy
dodatkowe lub oryginalno$¢ rozwigzan przyzna-
je klasa wraz z nauczycielem; punkty za wklad
w prace zespolu i umiejetnos¢ wspotpracy pozo-
stawmy za$ grupie — uczniowie przydzielg je so-
bie na drodze samooceny i konsultacji. Wczesniej
nalezy tez ustali¢, czy mozna przyznawa¢ potowe
punktu.

Nie mozna zapomnie¢, ze indywidualnos¢ i jej
rozwijanie s3 takze niezwykle wazne, ale prawda
jest, ze szkota zobowigzana do realizacji koncep-
¢ji indywidualizacji potrafi sprosta¢ temu zada-
niu i to robi. Potrzeba jedynie réownowagi miedzy
obydwiema formami, takze w realizacji zapropo-
nowanej tematyki przyblizania lekcji jezyka an-
gielskiego do naszego Zycia i wymagajacej rzeczy-
wisto$ci wspdlczesnego $wiata.




Zeby straszne nie

straszylo...

O oswajaniu leku w Wampirku Angeli Sommer-

-Bodenburg

Katarzyna Poryszko, doktorantka na Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu Zielonogérskiego

Wampirek to powie$¢ fantastyczna
dla dzieci. Wydana zostafa po raz
pierwszy w 1979 roku, polskiego wydania
doczekata sie dopiero w roku 2004.
/apoczatkowata cykl utworow

0 przygodach miodego wampirka
Rydygiera i Antka, jego zywego
przyjaciela. Gykl obejmuije juz
dwadziescia tytutow, ktdre zostaty
przettumaczone na ponad trzydziesc
jezykdw, a sprzedano je w kilkunastu
milionach egzemplarzy.

»Kazde dziecko zyje na pograniczu dwoch $wia-
tow: realnego i iluzji, na ktéry sktadajg si¢ dzieciece
zabawy, fantastyczne opowiesci dorostych, wlasne
konfabulacje, sny i najrézniejsze obrazy, marzenia
oraz niezwykle pomysty. Granica migdzy nimi jest
w odczuciu dziecka stabo wyczuwalna, niewyrazna
i chwiejna, bo wszystko w autonomicznym $wiecie
dziecka moze si¢ zdarzy¢ i wszystko moze by¢ przez
nie uznane za wlasne”.

Jak dalej pisze Alicja Baluch, w literaturze dla dzie-
ci istnieje cata gama utworéw, w ktérych dominantg
kompozycyjng staja si¢ postacie i to wlasnie im pod-
porzadkowane s3 wszystkie opisywane zdarzenia.
W takich utworach przygody bohateréw sa niejako
dopasowane do sylwetki gléwnej postaci, a co za tym
idzie — uwzgledniajg jej mozliwoéci zwigzane z wygla-
dem oraz rolg, jaka ona pelni w $wiecie przedstawio-
nym. Bez watpienia jedna z takich powiesci jest Wam-
pirek Angeli Sommer-Bodenburg.

Akcja powiesci rozpoczyna si¢ w pokoju dziesie-
cioletniego Antosia, syna urzednika i nauczycielki,
wielbiciela przerazajacych opowiesci o wampirach,
duchach i réznych straszydlach. ,,Przyszedl wieczor
i Antos$ zostal sam. Siedzial w pizamie na 16zku, z kot-
dra podciagnieta pod brode i czytat Calg prawde
o Frankensteinie. (...) Od strony okna dobiegl go dziw-
ny trzask. Antkowi wydalo sie, ze na tle oswietlonej
ksiezycem szyby widzi jakis cien za zastong. Powolut-
ku, na migkkich nogach, przysunat sie blizej. Dziw-
ny zapach byt coraz mocniejszy, zupelnie jakby kto$
wypalit cale pudetko zapalek. Trzeszczalo tez coraz
glosniej. Nagle Antos stanat jak wryty: na parapecie,
na tle powiewajacej w przeciaggu firanki co$ siedzia-
fo i wpatrywalo sie w niego. Wygladalo tak strasznie,
ze Anto$ o malo nie padl trupem. W bialej jak kre-
da twarzy blyszczaly dwa male, przekrwione oczka,
zmierzwione wlosy opadaly dtugimi kosmykami az
na poplamiong, czarng peleryne. Mialo wielkie, czer-
wone jak krew usta, ktére zamykaly si¢ i otwieraly,
ktapigc przy tym okropnie bielutkimi zebami, ostry-
mi jak sztylety. Antosiowi wlosy stanely deba, a serce
prawie przestalo bi¢. To co$ na oknie bylo gorsze niz
King Kong, okropniejsze niz Frankenstein i Dracula!
Nic straszniejszego dotad nie widzial!™. Przerazaja-
cym go$ciem okazuje si¢ by¢ Rydygier — wampir, kto-
ry umarl jako dziecko, ma sto pig¢dziesiat lat i wraz
z calg rodzing mieszka w grobowcu na pobliskim
cmentarzu. Anto§ musi pokona¢ strach i przekona¢
Rydygiera, ze jego krew nie nadaje si¢ do spozycia.

Chlopiec i wampir zaprzyjazniaja sie. Kazdy z nich
zyje w innym $wiecie, jednak Rydygier doskonale od-
najduje si¢ w codziennosci Antka. Antek réwniez nie
ma probleméw z funkcjonowaniem w $wiecie Rydy-
giera. Co wazne, ci bohaterowie nie istnieja tylko dla
siebie nawzajem — Rydygier poznaje rodzicéw Antka,
Antek staje si¢ obiektem westchnien siostry Rydy-



giera i wchodzi w relacje z innymi przedstawicielami
rodu Trzesikamieniow. Wspdlnie przezywaja mniej
i bardziej niesamowite przygody, ktore sa niezwykle
atrakcyjne dla mlodych czytelnikéw. Towarzysza so-
bie takze w zwyczajnych, codziennych czynnosciach.
Na podkreslenie zastuguje fakt, ze utwor jest napisany
z duzym, czgsto absurdalnym, poczuciem humoru,
jezykiem pieknym i prostym jednoczesnie, czytelnym
nawet dla najmlodszych odbiorcéw.

Lektura Wampirka moze réwniez pelni¢ funkcje
terapeutyczne, a mianowicie pomaga¢ w oswajaniu
lekéw, ktore czesto do dzieci przychodza z ciemno-
$ci. To opowie$¢ nie tylko dla odwaznych dzieci, ale
takze dla tych, ktére chcg sta¢ si¢ odwazne. Dla ich
rodzicow i nauczycieli. Trzeba zauwazy¢, ze wéréd ba-
daczy literatury dzieciecej lek czytelniczy ma swoich
przeciwnikéw i zwolennikéw. ,Obroncy - gléwnie
psychologowie dowodza, ze walka z lekiem nie moze
polega¢ na jego unikaniu, gdyz jest on nieodtgczny od
ludzkiej $wiadomosci. (...) Dziecko czuje si¢ o wiele
bardziej osamotnione i wystawione na dziatanie leku,
kiedy odczuwa go jako cos, czego doznaje tylko ono,
jako co$, co oddziela je od innych ludzi. Zwolenni-
cy takiego pogladu walke z lekiem rozumiejg jako
jego ujawnienie i rzucenie mu wyzwania, a nastep-
nie przezwyciezenie go w dzialaniu. Krytycy takiej
postawy utrzymuja, ze samo mdwienie o leku budzi
lek. Uwazajg wigc jakby, ze lek dziecka jest zjawiskiem
wtornym, reakcja na bodzce lekotworcze i ze unika-
jac ich, mozna izolowa¢ dziecko od leku™. Dziecieca
publicznos¢ literacka jest bardzo zréznicowana pod
wzgledem reakcji na lek. W Wampirku to, co wydaje
sie, ze powinno przerazad, nie czyni tego. Straszne nie
jest straszne, a zaledwie inne, wrecz zabawne i nawet
sympatyczne, jezeli tylko zechcemy to poznaé i zro-
zumiec.

Swoista gwarancje bezpieczenstwa psychologicz-
nego daje nam wyksztalcenie autorki, ktéra ukonczy-
fa studia pedagogiczne, psychologiczne i socjologicz-
ne. Zanim Angela Sommer-Bodenburg ostatecznie
poswiecita si¢ tworczosci literackiej i malarstwu, kil-
kanascie lat pracowala w jednej z hamburskich szkot
jako nauczycielka, co réwniez nie jest tutaj pozbawio-
ne znaczenia.

Wampirek jest jednak przede wszystkim pasjonu-
jaca opowiescia o tolerancji, odwadze i ofiarnosci,

o przelamywaniu uprzedzen. Niebanalny pomyst,
intrygujaca narracja oraz wyraziste sylwetki bohate-
réw zadecydowaly o ogromnej popularnosci ksigzki
wszedzie tam, gdzie dotychczas si¢ ukazala. Caty cykl
uwazam za skarbnice tematéw do wykorzystania nie
tylko na lekcjach jezyka polskiego, ale réwniez na go-
dzinach wychowawczych.

Przypisy
! Alicja Baluch, Dziecko i $wiat przedstawiony, czyli tajemnice dzie-
cigcej lektury, Warszawa 1987, s. 15.
2 Angela Sommer-Bodenburg, Wampirek, Warszawa 2012,
s. 8-10.
* Joanna Papuzinska, Zatopione krélestwo. O polskiej literaturze
fantastycznej XX wieku dla dzieci i mlodziezy, £.6dz 2008, s. 237.
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Przetacz sie na OFF

Nowe miejsce twdrczych spotkan w Szczecinie

Monika Petryczko, menadzer artystyczny OFF Mariny

OFF Marina to otwarta na wszelkie
inicjatywy przestrzen znajdujaca sie na
granicy centrum miasta i dzielnicy
Pomorzany. Poprzemystowy, zabytkowy
budynek, wraz z otaczajgcymi go
pracowniami, fragmentem wzniesienia
nadodrzanskiego, betonowymi
zawijasami z minionej epoki i robotnymi’
ludzmi krzgtajgcymi sie od Switu do
zmierzchu. OFF Marina to jedyna taka

w Polsce co-workingowa przestrzen —
zapewniajgca rozwaj artystow i miodych
przedsiebiorcdw kilkunastu dziedzin.

To takze ponad 1000 metréw
kwadratowych przeznaczonych na
regulame wydarzenia kulturalne,
koncerty, spotkania czy konferencje
naukowe. Ponadto OFF Marina to
realizacja artystycznych idei na trasie
Berlin — Szczecin — Warszawa.

U

Przestrzen, gdzie dzisiaj znajduje si¢ OFF Ma-
rina, funkcjonuje od potowy XIX wieku - niegdys
jako miejsce do wypoczynku dla krélewskiego
putkownika, pozniejszy park o dzwigcznej nazwie
»Cap Cheri” czy zagrody dla zwierzat stanowigce
swoiste Tiergarten. Teren znajdujacy si¢ na skarpie
odrzanskiej wzbogacat si¢ stopniowo o kolejne bu-
dynki i na przelomie wieku zapewniat rézne atrak-
cje dwczesnym mieszkancom dzisiejszego Szcze-
cina. OFF Marina to takze ,,scheda” po istniejacej
tu niegdy$ restauracji wzbogaconej o sale koncer-

towe i teatr, fabryce seréw czy schronie utworzo-
nym w okolicach II wojny §wiatowej. W 1940 roku
na tym terenie funkcjonowal takze obdz pracy
przymusowej dla Polakow, dzialajacy pod nazwa
Polenlager-Siegfried Behnke, gdzie produkowano
cumy okretowe. Dzialka czgsto zmieniata wlasci-
cieli, jak réwniez funkcje. Charakter miejsca byt
definiowany przez czas, zarzadcow i potrzeby: od
teatru, poprzez oboz pracy przymusowej, az po
dzialajacy do lat 90. sklad meblowy. Stad tez dzis,
aby znalez¢ OFF Marineg, wystarczy dowolnego
szczecinianina zapytac o ,,Meblosprzet” na Pomo-
rzanach - z ktorego, niemalze wagonami, stoliki,
krzesetka i inne towary ,,pierwszej potrzeby” tra-
fialty do domoéw w calej Polsce.

Kto dziala w OFF Marinie?

Mimo ze OFF Marina dopiero zaczyna pozy-
skiwa¢ $rodki na stworzenie FabLabu (inaczej pra-
cowni; od ang. Fabrication Laboratory), to juz w jej
granicach sporo sie dzieje. Wokdt glownej sali,
w swobodnie rozsianych pracowniach, gromadza
sie tworcy sztuk niecodziennych. Znalez¢é tu moz-
na: grafficiarzy z Piotrem Paukiem, czyli Lumpem,
na czele, tworcow mebli ze skrzyn niegdys$ prze-
wozacych dziefa sztuki (CRATEIVE), producenta
lamp z betonu czy milo$nika pszczét tworzacego
projekt ,Miejski UI”. OFF Marina to miejsce wy-
korzystujace 100% swojej przestrzeni — podczas
gdy na dachu powstaje pasieka, kilka pieter nizej
(w piwnicy) wytwarzane s3 autorskie lampy z be-
tonu. To naturalnie powstajace zagtebie zachod-
niopomorskich twodrcow. ,Przyklejony” niejako
do terenu biurowiec, dumnie podtrzymujacy szyld
»Meblosprzetu”, zaprasza do odzwiedzin. Dziala
tu atelier fotograficzne ,,Studio Obrazkowe”, swoje
ustugi oferuje architektka Ewa Ratuszynska, eko-
-mode proponuje Aleksandra Stowiak (,,Fikus”),
a artaplikacje czyni Pawel Junak. Nieopodal, zza
wegla, spoglada na biurowiec inna pracownia, juz
teraz budzaca zachwyt — miejsce produkcji autor-



skich gitar na zamowienie, czyli Bouwer Guitars.
Co krok to twdrca. Warto wspomnie¢, ze wcigz ich
przybywa, bo i atmosfera tu panujaca, wraz z prze-
pieknymi sgsiadujacymi przestrzeniami, urzeka
i szybko nie wypuszcza ze swych objec.

Kodeks OFF

Kto moze dziala¢ w OFF Marinie? Kazdy! Jesli
tylko znajdzie si¢ miejsce, prace tworcza mozna
zacza¢ od zaraz.

Jest kilka zasad, ktorymi kierujg sie OFFowcy.
Naczelng z nich jest deklarowana pomoc wzgle-
dem wszystkich dzialajacych na miejscu twdrcow.
Jest to dos¢ prosta sprawa, a jednoczesnie mocno
zapomniana przez ,cywilizowane” spoteczenstwo
wieku XXI. Przejawia si¢ ona juz teraz na kilku po-
ziomach, a uja¢ ja mozna najkrécej: ,,Iy zrobisz mi
stot - ja zrobie Ci zdjecie”

OFF showroom

Proste zaleznosci dzialajace w OFF to takze
podstawa do tworzacego si¢ OFFowego showro-
omu - zaréwno wirtualnego, jak i realnego. OFF
Showroom to docelowo platforma umozliwiajaca
promocje produktéw tworzonych w OFF na calym
$wiecie oraz ich sprzedaz.

Dobrzy ludzie zafiksowani na dzialanie

OFF od poczatku dzialalnosci (pazdziernik
2013 roku) cieszy si¢ wsparciem dobrych ludzi,
organizacji pozarzagdowych, kolektywow i instytu-
cji. Ideowo i energetycznie OFF wspiera Akade-
mia Sztuki, pod wzgledem pomystéw i inicjatyw
w OFF swoje ,,3 grosze” dokladaja takie stowarzy-
szenia, jak: Las Sztuki, Rowerowy Szczecin, Kla-
ster.it, za$ za cato$¢ dziatan koordynujacych OFF
Marine odpowiedzialne jest Stowarzyszenie Mia-
stoHolizm. Warto wspomnie¢ takze o przychylno-
$ci samorzadowcow i spogladaniu dobrym okiem
na dzialania w OFF przez Olgierda Geblewicza,
Marszatka Wojewoddztwa Zachodniopomorskiego.
To wlasnie dzieki wsparciu Urzedu Marszatkow-
skiego swdj projekt w OFF bedzie mogta zrealizo-
wac tegoroczna stypendystka Sabina Wactawczyk.

Czy na Pomorzanach takie miejsce ma sens?
OFF stacjonuje sobie zgrabnie, nikomu nie zawa-
dzajac, na styku Pomorzan i Srodmieécia, umozli-

wiajac spotykania tym, ktérzy chcg podziala¢. Znaj-
dzie si¢ pewnie za czas jaki$ grupa ,,hejteréw”, ktorzy
powiedza, ze to ,,za daleko” od centrum miasta; poki
co jednak odlegtos¢ nam stuzy, i to z kilku powodow.

Na Pomorzanach panuje blizej nieokreslony
spokdj, motywujacy do dzialania, wyzwalajacy
z obje¢ stresu i pospiechu. Tzw. Pomki majg takze
to do siebie, ze nie kasujg za parkowanie auta. W tej
bylej robotniczej dzielnicy takze coraz czesciej
osiedlajg si¢ mtodzi ludzie (niedrogie mieszkania,
kawalerki po babci itd.). Pomorzany to dzielnica
troche zapomniana, odstawiona na boczny tor,
przez co wyglodniala wrazen i atrakcji — najlep-
szym dowodem na to jest aktywno$¢ senioréw na
wszelkich organizowanych w OFF imprezach -
przychodza, siadaja, patrza. Pomorzany w koncu
to miejsce niskich czynszéw wynajmu przestrzeni,
takze tych w OFF.

OFF Marina to réwniez miejsce, w ktorym swe
poczatki biorg przerdzne festiwale. Warto juz te-
raz wspomnie¢ o miedzynarodowych spotkaniach
z designem, ktore jeszcze w tym roku zainicjuje
cykliczne obcowanie ze sztuka uzytkowa.

W naszej przestrzeni juz teraz, cho¢ nadal
»Z pewna niesmialoscig” odbywaja sie tez wyda-
rzenia kulturalne. Teatr tanca, wernisaze, sztuka
DJ-ska, pokazy mody to zaledwie kilka hasel reali-
zowanych w OFF od pazdziernika zeszlego roku.

OFF to ogromna przestrzen, ogromnych mozli-
wosci, dlatego juz teraz zglaszaja si¢ do niej grupy
zainteresowane organizowaniem warsztatow, na-
uki gry na instrumentach czy przeprowadzeniem
konferencji naukowych w mniej konwencjonal-
nym miejscu.

Najblizsze dzialania

FabLab w OFF buduje si¢ niespiesznie, bo po-
trzebuje ogromnego wsparcia finansowego. Oczy-
wiscie zabiega o nie, ale nie préznujac. Regularnie
w OFF odbywaja si¢ dni otwartych pracowni czy
muzyczne spotkania. W najblizszym czasie plano-
wany jest Design Day (prezentujacy dzialania OFF
tworcow i ich przyjaciét z Warszawy, Poznania,
Berlina i Londynu) a takze liczne eskapady OFF
twoércow do innych tego typu miejsc sprawnie
dziatajacych w Europie.

Warto odwiedzi¢ OFF Maring, takze na stronie
internetowej www.oft-marina.pl.
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Informacja - definicje

Trudno wyobrazi¢ sobie $wiat pozbawiony in-
formacji (bylby to raczej przed-$wiat, rodzaj proz-
ni poznawczej) — dlatego opowiadajac historie in-
formacji, wlasciwie nalezaloby przedstawi¢ dzieje
cywilizacji i kultury od momentu, tak czy inaczej
pojmowanej, genesis, az do wspolczesnosci. Infor-
macjg sa przeciez zarowno kod genetyczny, ko-
munikaty przekazywane za pomocg jezykéw (nie
tylko ludzkich, ale takze zwierzecych) czy dzieta
sztuki. W tym jednak wypadku mozna zawezi¢
krag rozwazan i przyjrze¢ sie¢ blizej nowoczesnym
sposobom rozumienia informacji, ktére przede
wszystkim sg zwigzane z funkcjonowaniem me-
diéw, dziennikarstwem, przemianami spolteczny-
mi, globalizujaca si¢ kulturg i rozwojem technolo-
gii informacyijne;j.

Czym jest zatem informacja? Czy to sposéb ko-
munikowania, czy dane medium, czy moze tres¢
przekazu? Jednym z bardziej wptywowych bada-
czy, ktory zajmowat si¢ miedzy innymi tak sfor-
mulowanymi zagadnieniami, byl Marshall McLu-
han (1911-1980). Ten kanadyjski medioznawca,
zyskawszy rozglos dla prowadzonych przez siebie
badan w latach 60. XX wieku, ukul termin medium
is massage (,Srodek przekazu jest przekazem”),
odnoszacy sie do prawidtowosci rzadzacych ko-
munikowaniem masowym (badacz opisal to zja-
wisko w ksigzce z 1967 roku pod tytutem The Me-
dium is the Massage: An Inventory of Effects, ktdrej
wspolautorem byt grafik Quentin Fiore). Wedlug
Mcluhana:

W takiej kulturze jak nasza, z dawna przywyklej do
dzielenia i rozdrabniania zjawisk jako $rodkéw kontro-
li, nieco szokujgcym moze si¢ wydaé przypomnienie, ze
z punktu widzenia swojej praktycznej funkgji srodek jest
przekazem. Innymi stowy, indywidualne i spofeczne kon-
sekwencje kazdego $rodka - to znaczy kazdego ,,przediu-
Zenia” nas samych - wynikajg z nowych proporcji, wpro-
wadzonych w nasze zycie za posrednictwem kazdej nowej
formy ,,przedluzenia” nas samych czy kazdego nowego
$rodka technicznego (M. McLuhan, 2001, s. 212).

Wizje McLuhana byly nierzadko pesymistycz-
ne — okreslenie ,$rodek przekazu jest przekazem”
oznacza przeciez rowniez i to, ze informacja trans-
mitowana przy pomocy mediow zawsze jest od
nich, w takim czy innym zakresie, uzalezniona.
McLuhan snut w zwigzku z tym katastroficzne wi-
zje dotyczace komunikacji migdzyludzkiej i prze-
plywu informacji. Pisal miedzy innymi, ze: ,Jeste-
$my réwnie sparalizowani naszym nowym $wiatem
elektroniki, jak ludzie prymitywni sparalizowani s3
naszg cywilizacjg druku i mechanizacji (M. McLu-
han, 2001, s. 222). ,,Spoleczenstwo informacyjne”,
jak nazywat wspdlczesnie zyjacych ludzi, jest zatem
uwiezione i uzaleznione od wytwarzanych przez
siebie $rodkéw komunikowania (w tym medidéw
masowych - jak gazety, radio czy telewizja).

Z kolei francuski dziennikarz i medioznawca
Bernard Poulet (ur. 1946) uwaza, ze obecnie mamy
duzy problem z jednoznacznym zdefiniowaniem
pojecia informacji. Wymiennie stosujemy bowiem
takie okreslenia, jak: ,media”, ,dziennikarstwo”,
»komunikacja” czy ,,news”. Poulet, w ksiazce pod
tytutem Smieré gazet i przysztosc informacji, w pew-
nym sensie dystansuje sie od ,,medialnego”, techno-
logicznego rozumienia informacji; kazda pojedyn-
cza informacja to przeciez nie to samo, co media
(jak gazety, ksigzki, strony interentowe, stacje tele-
wizyjne, telefony komoérkowe, gry wideo itp.), ktore
sg przekaznikami. Francuski badacz stwierdza, ze
informacja jest blizsza spolecznym celom, jest czg-
$cig obiegu kultury, wykracza poza obreb technolo-
gicznych granic:

To, co nazywamy ,wytwarzaniem informacji”,
jest pewnym zespolem dziatan podporzadkowanym
zasadom wypracowanym bardziej w praktyce anizeli
w teorii. Obejmuje ono sprawy kraju i §wiata, a do-
kfadnie to, co niegdy$ nazywano ,sprawami miasta”.
Chodzi wiec zaréwno o polityke wewnetrzng i miedzy-
narodowa, ekonomig, kwestie socjalne i spoteczne, jak
i o §cieranie si¢ roznych pogladéw, innowacje, nauke,
zdrowie, religie, bezpieczefistwo wewnetrzne, wybory,

przed ktérymi staje panstwo (edukacja, imigracja, in-



frastruktura, zagospodarowanie przestrzenne, wymiar
sprawiedliwosci, etyka, wolnos¢ w sferze publicznej),
ale tez i o kulture, wydarzenia artystyczne i sportowe,
dziatalno$¢ stowarzyszen i innych zwigzkéw, wypadki
iwydarzenia sensacyjne, o wojne i pokoj. Lista jest dtu-
ga i stale si¢ wydluza, poniewaz chodzi o informowa-
nie o tym wszystkim, co dotyczy obywateli (B. Poulet,
2011, s. 84-85).

W jakim$ zakresie informacja jest nie tylko
»przedluzeniem” medium, bedacego jej no$ni-
kiem, ale takze powstaje w wyniku okreslonych
potrzeb spolteczenstwa czy szerzej patrzac — kul-
tury. Lacznikami pomiedzy spolfeczenstwem
a wydarzeniami, o ktdérych trzeba informowac¢, sg
dziennikarze. Zawdd dziennikarza — dostarczycie-
la newséw - jest rownie zagmatwany i zwigzany
z podobnymi problemami teoretycznymi jak samo
pojecie informacji. Dziennikarz staje w codziennej
pracy przed $cisle okreslonymi przez kanony tego
zawodu wymaganiami i zadaniami, ktére Bernard
Poulet tak podsumowuje: ,,Narzucanie przemy-
$lanej formy, selekcja i hierarchizacja nadaja sens
natlokowi informacji pojawiajacych sie kazdego
dnia, kazdej godziny i w kazdej minucie, o czym
najlepiej $wiadczy internet” (B. Poulet, 2011, s.
86). Czy informacja w zwigzku z tym jest czyms,
co nalezy odkry¢, odnalez¢, wyselekcjonowad, czy
raczej trzeba ja stworzy¢, wykreowa¢d, nadac jej
okreslony ksztalt?

Odpowiedz na tak postawione pytanie nie jest
jednoznaczna - cho¢ mozna znalezé przyklady,
miedzy innymi, przychylenia si¢ do interpretacji
»konstruktywistycznej”. Polski medioznawca To-
masz Goban-Klas uwaza bowiem, ze zarOwno in-
formacja, jak i ,wytwarzajacy” ja dziennikarze sg
czedcig spotecznego systemu kontroli, majg wptyw
na ksztaltowanie rzeczywistosci, na polityczne
zwyciestwa i porazki oraz nastroje opinii publicz-
nej:

Zatem informacje medialne sa wrecz funkcjonalnie
niezbedne dla systemu politycznego, a nie odwrotnie. To
ksztattuje podstawe wielkiej roli mediéw w systemie spo-
fecznym. Dla wzmocnienia swej roli jako reprezentantow
opinii publicznej media wykorzystuja sondaze, a czgsto
same je zamawiajg i oplacaja. Wyznaczaja wowczas temat
sondazu, ich wyniki publikuja wybidrczo i w ten sposob,
niejako zwrotnie, urabiaja postawy i opinie spoleczne. Ta
spirala sondazowa: zamoéwione aktualne medialne pyta-
nie, sugerowany wachlarz odpowiedzi — selektywna pre-
zentacja wynikéw - powolujacy sie na glos spoleczenstwa
artykul, stala si¢ elementem rzeczywistosci medialnej i ru-
tyny dziennikarskiej (T. Koban-Klas, 2005, s. 219-220).

Informacja jest zatem - z réznych spolecznych
i politycznych przyczyn — wytwarzana, cho¢by na
zamOwienie, jak opisywane przez badacza sonda-
ze. Informacja staje sie zatem $rodkiem - by spara-
frazowa¢ McLuhana - do osiagnigcia konkretnych
celéw, do ,urabiania” rzeczywistosci spolecznej
i zyjacych w niej obywateli.

Innym jeszcze sposobem rozumienia infor-
magcji jest genologiczny punkt widzenia. W takiej
perspektywie informacja nalezy do gatunkéw
dziennikarskich i posiada swoje okreslone cechy
dystynktywne, ktére pozwalaja wyodrebnic ja spo-
$réd wielu odmiennych gatunkéw pismiennictwa.
Wedlug podzialu genologicznego opracowanego
przez Kazimierza Wolny-Zmorzynskiego i An-
drzeja Kaliszewskiego, informacjg s, w najszer-
szym zakresie, wszystkie gatunki informacyjne
(znajdujace si¢ w opozycji do dziennikarskich ga-
tunkow publicystycznych oraz informacyjno-pu-
blicystycznych). W wezszym zakresie natomiast,
informacja jest tozsama z notatka i charaktery-
zuja ja takie cechy, jak: powiadamianie o zdarze-
niu, statyczne podawanie szczegétowych faktow,
ewentualne odwolywanie si¢ do wydarzen z prze-
szto$ci oraz obecnos¢ tytutu oraz typizowanie ze
wzgledu na miejsce opisywanych wydarzen (np.
lokalne, zagraniczne), zrédlo pochodzenia (pisa-
ne przez etatowych dziennikarzy, agencyjne, ko-
respondencyjne) oraz dzial czasopisma/gazety,
w ktorym dana informacja zostata opublikowana
(K. Wolny-Zmorzynski, A. Kaliszewski, W. Fur-
man, 2009, s. 38-40). Problem polega oczywiscie
na tym, ze trudno tak zdefiniowana informa-
cje zupelnie odseparowa¢ od innych gatunkow
dziennikarskich czy tez, gdyby spojrzec¢ szerzej,
piSmienniczych. Informacja wystepuje bowiem
we wszystkich odmianach rodzajowych gatunkéw
dziennikarskich (prasowej, radiowej, telewizyj-
nej, multimedialnej), jest czescig skladowa wie-
lu gatunkéw (sprawozdania, artykulu, wywiadu,
reportazu, felietonu itd.), trudng ja oddzieli¢ od
czynnosci wykonywanych przez samych dzien-
nikarzy (ich praca to przeciez, gdyby pokusi¢ si¢
o najprostszg definicje, zbieranie informacji).

Przedstawione powyzej teorie dotyczace in-
formacji pokazujg rézne aspekty funkcjonowania
tego terminu we wspolczesnej refleksji humani-
stycznej. Marshall McLuhan przedstawit ,kultu-
rowy” sposob postrzegania informacji, ktora stala
sie nieodacznym elementem nowoczesnosci. Ber-
nard Poulet zwracal uwage na ,,spoleczne” aspekty
obiegu informacji - informacja jest miedzy innymi
gwarantem istnienia demokratycznego panstwa.
Tomasz Goban-Klas z kolei ujmuje informacje




w perspektywie ,konstruktywistycznej” - nowo-
czesne media i dziennikarze raczej nie poszukujg
informacji, ale wytwarzaja je, zeby osiagna¢ kon-
kretne cele. Natomiast medioznawcy Kazimierz
Wolny-Zmorzynski i Andrzej Kaliszewski przed-
stawiajg informacj¢ z punktu widzenia genologii —
informacja jest gatunkiem dziennikarskim i moz-
na w zwigzku z tym opisa¢ jej charakterystyczne
cechy.

Informacja - interpretacja

Wiele wskazuje na to, ze wspdlczesna informa-
cja krazy r6znymi obiegami, ma za zadanie, mimo
swojej nazwy, nie tylko informowa¢, a przede
wszystkim — nie zawsze ma takg samg forme (co
zalezy miedzy innymi od medium, dzigki ktdre-
mu jest rozpowszechniana). Informacja znaczy
nierzadko wigcej niz gatunek, ale tez, w pewnym
zakresie, stanowi czasami mniejszg czastke, moze
by¢ jedynie elementem jakiego$ sposobu wypo-
wiedzi (artykutu lub wywiadu). Warto przesledzi¢
te zaleznosci i réznice na wybranym przykladzie
z prasy - z jednej strony ,tradycyjne;j”, papierowej
gazety, z drugiej strony z portalu internetowego.
Informacja zmienila si¢ bowiem w ostatnich la-
tach najbardziej pod wplywem technologicznej
transformacji mediéw - cyfryzacja i jej konse-
kwencje, jak szerszy dostep do informacji, jej bez-
platne zrédta, inne sposoby opracowywania i pu-
blikowania informacji, tak zwana $mier¢ prasy na
poczatku XXI wieku i inne zjawiska tego rodzaju,
radykalnie zmienity kondycj¢ informacji.

W $wigtecznym wydaniu ,,Gazety Wyborczej”
z 31 maja - 1 czerwca 2014 roku pojawilo sie przy-
najmniej kilkanascie artykuldéw, ktore zawieraly
mniej lub bardziej szczegétowe informacje. Inte-
resujace, ze w papierowej edycji ,Gazety Wybor-
czej” wlasciwie nie sa reprezentowane najkrotsze
postacie informacji (jak wzmianka czy notatka),
a raczej przewazaja artykuly i obszerniejsze ko-
mentarze o charakterze informacyjno-publicy-
stycznym.

Z pierwszej strony wynika, Ze najwazniejszymi
materialami numeru s3 relacja z pogrzebu Woj-
ciecha Jaruzelskiego oraz niepublikowany wcze-
$niej wywiad z generalem. Na tej samej stronie,
pod trzema portretami Jaruzelskiego, znalazt si¢
komentarz Jarostawa Kurskiego, ktéry pisze, ze:
»ByliSmy na Powazkach §wiadkami jednego z bar-
dziej haniebnych spektakli w dziejach III RP, kto-
rej 25-lecie wtasnie obchodzimy” (J. Kurski, 2014,
s. 1). Wiadomo zatem juz na wstepie, jaki jest sto-
sunek piszacego i prawdopodobnie redakcji do
uroczystosci pogrzebowych i innych wydarzen

oraz wypowiedzi zwiagzanych z odejSciem Jaru-
zelskiego. Sama informacja — czyli zbidr faktow
dotyczacych pogrzebu generala - jest w zwigzku
z tym mniej istotna niz komentarz do niej. Nie
znajdziemy tu artykuléw w rodzaju ,,Odbyt si¢ po-
grzeb Wojciecha Jaruzelskiego” albo ,,Skandal na
Powazkach” (wlasciwie z jednym drobnym wyjat-
kiem, o ktérym dalej) i nie ma w tym nic dziwnego,
poniewaz tego rodzaju materialy dziennikarskie
obecnie funkcjonuja raczej w sieci. Dlaczego tak
sie dzieje? Jednym z powodow jest zupelnie inny
obieg i mozliwosci internetowych zrédet przeka-
zywania najnowszych wiadomosci.

Informacje o pogrzebie generala Jaruzelskiego
pojawialy si¢ na portalu warszawa.gazeta.pl na
biezaco - to znaczy kazdego dnia, zaréwno nieco
przed, w trakcie, jak i po uroczystosci publikowa-
no roéznego rodzaju materialy (raczej informa-
cyjne, cho¢ zdarzaly sie tez komentarze), ktdre
przedstawialy rozmaite watki tego wydarzenia.
Na przykiad 30 maja opublikowano tekst Dzis po-
grzeb gen. Jaruzelskiego. Prawica zabierze réZatice.
Mimo tytulu (jego pierwsza cze$¢ jest neutralna;
druga - z uwagi na $wiecki charakter pogrzebu ge-
nerala - moze by¢ uznana za prowokacyjna) tekst
rozpoczyna si¢ skonstruowang wedtug wszelkich
zasad stylu dziennikarskiego informacja:

Na Cmentarzu Wojskowym na Powazkach jest juz przy-
gotowany gréb dla gen. Wojciecha Jaruzelskiego. Znajduje sie
w sasiedztwie kwater zotnierzy I Armii Wojska Polskiego, Ar-
mii Ludowej i dzialaczy Polskiej Partii Robotniczej. W pigtek
zostanie tu zlozona urna z prochami generata.

Wokél przykrytego dywanem z trawy grobu jeszcze
w czwartek porzadkowano teren — przycinano galezie drzew,
strzyzono trawniki, montowano monitoring.

Ceremonia rozpocznie si¢ 0 godz. 14. Urna z prochami
wystawiona zostanie kwadrans wczesniej przed domem po-
grzebowym. Ceremonia bedzie miata charakter swiecki, pan-
stwowy, z honorowa asysta wojska. Przeméwi byly prezydent
Aleksander Kwasniewski. Zgodnie z wola rodziny pogrzeb
poprzedzi msza. O godz. 11 w Katedrze Polowej WP przy ul.
Dlugiej odprawi ja biskup polowy Jozef Guzdek.

Pierwszy akapit wyrdzniono w tekscie jako lid, co nie
zaburza cigglosci wypowiedzi (zaleznie od charakteru lid
moze by¢ na przyklad streszczajacy, retrospektywny czy
pytajacy — klasyfikacja akapitow wstepnych jest dos¢ roz-
budowana; w tym wypadku jest to rodzaj lidu pojedyn-
czego, poniewaz informuje on o jednym wydarzeniu).
Kolejne fragmenty tekstu wlasciwie maja styl i charakter
typowy dla informagji: s3 to pojedyncze fakty, przed-
stawione krotkimi zdaniami, nieozdobnym jezykiem,
W rzeczowym i prostym stylu.



Jeden z ,tagéw” zamieszczonych na portalu
»~warszawa.gazeta.pl” pod tekstem o pogrzebie
Jaruzelskiego odsyla do krétkiego filmu z samej
uroczystosci. Oto kolejna rdéznica pomiedzy pa-
pierowym a multimedialnym wydaniem - gaze-
ty moga publikowa¢ jedynie zdjecia, natomiast
medium internetowe umozliwia zamieszczanie
takze przekazéw audiowizualnych. Co wigcej,
moga to by¢ transmisje na zywo (w wypadku po-
grzebu generala Jaruzelskiego zamieszczono film
po ceremonii). Wprawdzie mozna by sie zastana-
wiac nad ,.etycznym” aspektem takiego przekazu
(»transmisja z pogrzebu” — brzmi nieco drastycz-
nie), ale, po pierwsze, jest to mozliwe technicznie,
a po drugie, tego rodzaju informacja wkraczataby
na pole zarezerwowane przez gatunek nazywany
infotainment, ktéry polega na laczeniu informa-
cyjnosci z rozrywka, z sensacyjnoscia jakiego$ wy-
darzenia. Pochéwek Jaruzelskiego mial wiasnie
tego rodzaju ,sensacyjny” charakter (wydarzeniu
towarzyszyla ostra dyskusja miedzy lewica a pra-
wicg, do glosu dochodzily srodowiska radykalne,
od poczatku spodziewano si¢ zamieszek itp.),
a zatem transmisja internetowa tego wilasnie po-
grzebu mogtaby by¢ postrzegana jako rodzaj spe-
cyficznej rozrywki, ,pogoni” za sensacjg, a nawet
prowokacja.

Wracajagc do wydania papierowego ,Gazety
Wyborczej” z mniej wigcej tego samego okresu
- trudno spodziewac sie po tradycyjnym wydaw-
nictwie tych wszystkich ulepszen (jak multime-
dia, komentarze oraz tagi), ktére s3 powszechne
w internecie. Zamiast tego dziennikarstwo ,,Ga-
zety Wyborczej” z tego konkretnego wydania jest
dos¢ tradycyjne, a przy tym, by tak rzec, rozmysl-
nie ,nieinformacyjne”. Wprawdzie pojawily si¢
teksty o typowo informacyjnym rysie — jak Po-
grzeb generala autorstwa Jerzego S. Majewskiego
i Tomasza Urzykowskiego - ale calos¢ zostala tak
przygotowana, zeby stanowi¢ raczej komentarz
do wydarzenia, a nie przedstawia¢ samo wyda-
rzenie. Lid w tym tekscie (mozna go okresli¢ jako
polaczenie informujacego i cytujacego) zostal
skonstruowany w dwdch czesciach: ,Kilka tysie-
cy osob zegnalo wczoraj gen. Jaruzelskiego - jed-
ni kwiatami i podzigkowaniami. Drudzy gwiz-
dami, wrzaskami: ,Zdrajca, won pod Kreml!”

(J. S. Majewski, T. Urzykowski, 2014, s. 4). Jaka
jest funkcja tego wstepu? Dlaczego uzyto w nim
stowa ,,wrzaski”, ktére ma jednoznacznie nega-
tywna konotacj¢? Na ile ta informacja informuje,
a na ile komentuje?

Nie jest wcale przypadkiem, ze ,sucha”, pod-
recznikowa niemal informacja, pisana z obiek-
tywnego punktu widzenia i przezroczystym sty-
lem, bywa czesciej spotykana w internecie. Infor-
macyjny styl pisania, do pewnego stopnia, zanika
w gazetach tradycyjnych, a jest widoczniejszy na
portalach i stronach informacyjnych. Dzieje sie
tak z kilku powodéw. Przytoczona wczesniej in-
formacja z portalu ,warszawa.gazeta.pl” mogtla-
by wprawdzie znalez¢ si¢ w gazecie codziennej,
ale juz komentarze do niej i obecne pod tekstem
linki nadajg jej zupelnie innego wymiaru — w pa-
pierowym wydaniu informacja sama w sobie jest
»martwa”, natomiast w internecie, nawet jesli zo-
stata skonstruowana w prosty sposdb, zaczyna zy¢
wlasnym zyciem. Komentujacy tekst uzytkowni-
cy, powigzania z innymi tekstami, ,,tagi” (inaczej:
stowa kluczowe) odsytajace do podobnych tema-
tow — dzigki takim przejawom interaktywnosci
portalu internetowego informacja przestaje by¢
tylko zbiorem faktow, a staje sig, na réznych po-
ziomach, sposobem wypowiedzi, zaproszeniem
do dyskusji, jednym z wielu materialéw dzien-
nikarskich, ktore lacza si¢ w sie¢ powigzanych ze
sobg watkdow.
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Sztuka ujarzmiania

telewizji

Paulina Olechowska, doktor nauk humanistycznych, medioznawczyni, adiunkt w Zaktadzie Mediéw
i Komunikowania Instytutu Polonistyki i Kulturoznawstwa US

Ksigzka Krzysztofa tuszczka jest
kolejng podejmujaca temat
negatywnego wptywu mediow
elektronicznych (gtéwnie telewizji)
na rozwoj dzieci i mtodziezy. Jej
wyjatkowos¢ polega na opisie
przyktaddw szeroko rozumianej
kontroli spotecznej w amerykaniskich
i brytyjskich srodkach masowego
przekazu i odniesienia sprawdzonych
praktyk na grunt polskiego

systemu medialnego.

Nakladem Wydawnictwa Naukowego Uni-
wersytetu Szczecinskiego ukazala si¢ monografia
pt. Kontrola spoleczna nad dziecmi i mlodziezg
w Srodowisku mediow elektronicznych. Studium
poréwnawcze na przykladzie Stanéw Zjednoczo-
nych, Wielkiej Brytanii i Polski Krzysztofa Luszcz-
ka. Rozprawa ma charakter interdyscyplinarny,
mozna j3 zaliczy¢ zaréwno do prac z zakresu
pedagogiki poréwnawczej, po czgsci psycholo-
gii, jak i nauk o mediach. Interdyscyplinarnos¢
w humanistyce jest dzi§ konieczno$cia, dominuje
w mysleniu o czlowieku i kulturze, prowadzi do
przekraczania ostrych granic miedzy poszcze-
golnymi dyscyplinami naukowymi, szczegdlnie
w wypadku, gdy dotyczy rozwazan na temat funk-
cjonowania cztowieka w $wiecie zdominowanym
przez media.

Praca sklada si¢ z siedmiu rozdziatow. Pierwszy
zawiera zagadnienia teoretyczne dotyczace peda-
gogiki poréwnawczej w badaniach nad $rodkami
masowego przekazu. Drugi rozdzial dotyczy teo-
rii kontroli spolecznej i jej znaczenia w zyciu spo-

tecznym. Autor podkresla, iz procesy socjalizacji
i kontroli spotecznej sa ze sobg $cisle zwigzane,
kontrola wystepuje wszedzie tam, gdzie zachodzi
proces wychowania, polegajacy na przyswajaniu
norm spolecznych. Luszczek wychodzi ze stusz-
nego zalozenia, iz zadania socjalizacji i kontroli
(dotychczas sprawowane przez rodzine, szkole
i wspdlnoty religijne) przejely media, wobec kté-
rych mozna stosowa¢ trzy rozwigzania kontrol-
ne: regulacje prawne stanowione przez panstwo
(ktére nie zawsze posiada odpowiednig wiedze
oraz autorytet, narzucajac zasady funkcjonowania
przedsigbiorstwom medialnym), samoregulacje
(koncerny medialne same dbaja o przestrzeganie
norm spolecznych w przekazach dla dzieci - co
stoi w konflikcie z ich komercyjna dzialalnoscia)
oraz rozwigzanie kompromisowe (gdzie rzad
i organizacje pozarzadowe wspélnie uczestnicza
w procesie regulacji). Autor poréwnuje rozwiaza-
nia prawne stosowane w Stanach Zjednoczonych
i Wielkiej Brytanii, odnosi je do polskich roz-
strzygnie¢, przy zalozeniu zréznicowania kazde-
go z systemow medialnych, jak i koncepcji dzie-
cinstwa oraz tradycji rozwoju spotecznego trzech
omawianych krajow.

Trzeci rozdziat traktuje o roli i znaczeniu mediow
elektronicznych, bedacych istotnym elementem $ro-
dowiska wychowawczego w zyciu dzieci i mlodziezy.
Z tej czesci pracy dowiadujemy sie wiele na temat
specyfiki odbioru mediéw elektronicznych amery-
kanskiej i brytyjskiej mlodziezy. Autor, podajac przy-
ktady promocji w mediach negatywnych zachowan
(do ktérych zaliczyt przemoc, pornografi¢ oraz inne
zachowania ryzykowne, propagujace np. alkohol,
papierosy, narkotyki, niezdrowa Zywno$¢ i postawy
konsumpcyjne — wéréd pozostalych zagrozen mozna
by wymieni¢ cyberbullying, agresje elektroniczng, czy
programy typu reality show), podkreslit ich przewage
nad przekazami posiadajacymi charakter edukacyjny
i budujacy odpowiedzialne postawy.



Rozdzial czwarty zawiera opis instytucjonal-
nych form kontroli nad mediami w USA i w Wiel-
kiej Brytanii, ze szczegdlnym wyodrebnieniem
ochrony dzieci i mlodziezy przed szkodliwymi
tresciami w obydwu krajach. W piatym rozdzia-
le autor przedstawia histori¢ powstania i rozwoju
telewizji edukacyjnej dla dzieci w Stanach Zjed-
noczonych (Public Broadcasting Service — PBS,
ktorej najstynniejsza produkeja jest Ulica Sezam-
kowa) oraz w Wielkiej Brytanii (British Broadca-
sting Corporation — BBC, wydawce np. powszech-
nie znanego edukacyjnego serialu Teletubisie).
W tej czesci pracy zwrdcono szczegdlng uwage na
kompetencje medialne, nabywane w dwdch opisy-
wanych krajach w ramach tzw. edukacji medialne;j.
Opis amerykanskich i brytyjskich doswiadczen
jest szczegolnie cenny wobec ciaglych klopotow
z hierarchig zadan, jakie realizowa¢ ma edukacja
medialna w naszym kraju.

Nastepny, szdsty rozdzial zawiera opis prefero-
wanych (najskuteczniejszych) form ochrony dzie-
ci i mlodziezy przed negatywnymi tresciami (np.
etykietowanie programoéw telewizyjnych), przy
czym autor zwraca uwage na relacje mediow i wie-
zi rodzinnych. Podkresla, iz forma korzystania
przez dzieci i mlodziez z medidw jest w duzej mie-
rze konsekwencja postrzegania przez rodzicow
warto$ci dziecinstwa oraz zalozenia, iz nowe tech-
nologie nie s3 gwarantem prawidlowego rozwoju
dziecka, nigdy nie zastapig kulturotworczej roli ro-
dziny, gdyz to naturalne wigzi rodzinne ksztaltujg
system wartosci (s. 200).

Ostatni rozdzial dotyczy kontroli przekazéw me-
dialnych kierowanych do dzieci i mlodziezy w pol-
skim systemie medialnym. Autor opisuje uregulo-
wania prawne (zapisane przede wszystkim w ustawie
o radiofonii i telewizji), jak i dzialalno$¢ organizacji
pozarzadowych (np. Fundacji Dzieci Niczyje), zajmu-
jacych si¢ ochrong mlodego widza. W tej czesci po-
minigto interesujacy watek personalizacji przekazow
medialnych, ktdre - jak nalezy domniemywac — moga
mie¢ istotne znaczenie w procesach wychowawczych
i kontrolnych. Warto byloby podja¢ probe odpowie-
dzi na pytanie — bedace efektem cyfryzacji medidéw
- jak tworzenie ,,programéw na zyczenie” wplynie
na dzieci i mlodziez? Czy ich skutki beda miaty pozy-
tywny czy tez negatywny charakter?

Monografia stanowi istotny przyczynek do dys-
kusji na temat uzytecznosci spolecznej mediow,
szczegolnie roli i znaczenia panstwa, organizacji
obywatelskich i rodziny w sprawowaniu kontroli
nad przekazem medialnym kierowanych do dzie-

ci i mlodziezy. Szczegolnie mato aktywny w tym
wzgledzie jest segment obywatelski, ale i — nalezy
to podkresli¢ - réwniez szkota, w ktérej dominu-
je powszechne przekonanie, iz najlepszym sposo-
bem zrozumienia mediéw jest ich negacja, nie zas
koniecznos¢ ich poznania poprzez systematyczng
analize sposobow tworzenia przekazéw medial-
nych.

Ksigzka ma przede wszystkim charakter nauko-
wy, jest ona kierowana do badaczy takich dyscy-
plin, jak: pedagogika, psychologia, nauki o me-
diach. Jednak ze wzgledu na interesujacy material
opisowy, jej lektura powinni si¢ zainteresowac
réwniez nauczyciele, jak i decydenci polityczni
bezposrednio zaangazowani w tworzenie ustawo-
dawstwa dotyczacego szeroko rozumianego odzia-
tywania $rodkéw masowego przekazu na dzieci
i mlodziez. To rowniez obowigzkowa lektura dla
rodzicéw - podkreslmy to, swiadomych rodzicow
- ktérzy pragna odpowiedzialnie wychowa¢ swo-
je dzieci. Znajduja si¢ w niej bowiem praktyczne
rady, co robi¢, aby nie potegowa¢ negatywnej roli
telewizji w Zyciu najmlodszych, np. nalezy uni-
ka¢ ogladania telewizji przed rozpoczeciem nauki
szkolnej (s. 80); czy tez wspolnie z dzie¢mi komen-
towac¢ przekaz medialny upowszechniajacy obraz
zycia jako walki, kreujacy $wiat, w ktérym liczy
sie przede wszystkim spryt i sukces, czy kreslacy
wizje rzeczywistosci pelnej luksusu (s. 88). Szereg
zawartych w ksigzce ciekawych rozwazan sklania
do refleksji na temat roli i znaczenia elektronicz-
nych mediéw w zyciu nie tylko dzieci i mlodziezy,
ale i kazdego z nas.

Kontrola spofeczna
nad dziecmi i miodziezg
w Srodowisku mediow

elektronicznych 22

Krzysztof Luszczek, Kontrola spoteczna nad dziec-
mi i mlodziezqg w Srodowisku mediow elektronicz-
nych. Studium porownawcze na przyktadzie Stanéw
Zjednoczonych, Wielkiej Brytanii i Polski, Szczecin:
Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Szczecin-
skiego 2013, - 289 s.
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Obraz w szkole

Wiemy sami =z dos$wiadczenia, 3jak szare
i beznadziejnie smutne byloby nasze zycie,
wypeinione troska i walka o byt, gdyby czio-
wiek nie umiat ostodzi¢ sobie jego goryczy
czem$, co jest pieknem. Biedne serce czio-
wieka, wypeilnione gorycza dni powszednich
a strawione i wyjatowione bdbdlem do ostat-
ka, podobne sie staje do ptaka, co zamknie-
ty w klatce rwie sie do stonca, do rado-
$ci zycia, do wolnosci. Ta odwieczna tesk-
nota czlowieka do wyzwolenia siebie samego
z pet przyziemnosci, do zapomnienia chocéby
na kroétka miareczke czasu o swej doli, tra-
wi ludzkos¢ od jej zarania. Z owej tesknoty
powstal cudowny mit o Prometeuszu, co iskre
boza zazdrosnym bogom zabrat 1 na ziemie
sprowadzit, by w jej cieple i mitosci skost-
niate serca ludzkie stopniaty i plomieniem
sie zapality.

Z owe]j iskry bozej narodzita sie Sztuka.
Poczeta w bdélu i radosci tworzenia u czio-
wieka-Prometejczyka, przychodzi do nas, »aby
nas od bolacych oderwa¢ mysli, aby da¢ choc¢
jedna chwile wytchnienia i przez niezgrabnie
wyciete serduszko w okiennicy pokazaé snop
stonecznych promieni« (Makuszynski). Znika
wéwczas nagle i pierzcha ten szary nastrdj
dnia powszedniego — staje sie Swieto!

Cuda wtedy sie dzieja z drobnem sercem
ludzkiem. Pijane boskiem uradowaniem zycia,
zapomina w owej zboznej chwilce o wszystkiem
ztem i1 wszelkich sprawach, rozzarza sie, pto-
nie i w cud jaki$ niewidzialny zakwita.

Wowczas kazdy blizni, chociazby wroég,
bratem sie staje najmilszym, gdyz w ser—
cu takiem, nawiedzonem przez piekno, niema
miejsca na z1os¢, nienawis¢ ludzka. Owemu
uczuciu estetycznemu, »tej sile fatalnej, co
nas zjadaczy chleba - w anioldw przerobik,
»zawdzieczamy dreszcze, przejmujace nas w
najpiekniejszych godzinach istnienia, godzi-
nach, dla ktérych warto byto zyé« (Ruskin),
a dzieki ktérym stajemy sie lepszymi 1 piek-
niejszymi wewnetrznie.

Serce ludzkie, zamkniete Jjakoby na siedem
pileczeci, trzeba najpierw otworzyé, by mogio
korzysta¢ w peini z uroku, pociechy i osto-
dy, ptynacych z poznania piekna. A czynié¢ to
trzeba, bo jak méwi Ruskin, zycie bez pracy
jest przestepstwem, a praca bez piekna ze-
zwierzeceniem. Nauczycielowi, jako wychowaw-—
cy rzedu dusz miodych, przypada w udziale ta
zaszczytna rola, by serca ludzkie dla piekna
na rozsciez otwiera¢, siowem, by wychowadé
cztowieka w kulturze estetycznej.

W pojeciu tem miesci sie poczucie piekna,
wrazliwosci nan, zdolnoéé odczuwania i wzru-
szania sie niem, oraz smak i gust estetyczny.
Stusznie pisze J. Mortkowiczowa w swej ksigz—
ce »Wychowanie estetyczne«, ze ludzie bez
kultury estetycznej pozbawieni sa peinego
szczesdcia, bo warunkiem szczescia czlowieka
jest Jjego uzdolnienie do odczuwania wrazen
we wszystkich kierunkach. Iluz to ludzi, po-
zbawionych poczucia piekna, przechodzi obo-
jetnie, bez zadnych wrazen, kolo najpiekniej-
szych cuddéw przyrody czy arcydziet sztuki,
nieswiadomi skarbdéw, ktoére leza przed nami.

Niepozadane to zjawisko wymaga stanowczo
reform dotychczasowych warunkéw, w ktdérych
cztowiek wyrasta. Obowiazek tej pracy przy-
pada, Jjak wyze] wspomniatem, przedewszyst-
kiem nauczycielstwu.

Na trudnosci zbytnie sie nie natrafi. Bo-
ryka sie juz z niemi nauczyciel rysunkéw
i $piewu, literatury i nawet gimnastyki.
Musi sie jednak przyjs¢ im z pomoca, utatwié
znacznie ich prace, a przedewszystkiem ich
poczynania w tym kierunku szerzej 1 gie-
biej wykorzysta¢ przez umiejetne wyzyskanie
wszystkich mozliwych a dotychczas po maco-
szemu traktowanych sSrodkéw, prowadzacych do
tego celu.

Na trudnosci, powtarzam, nie natrafi sie
— raz, ze szereg przedmiotdw, wyktadanych
w szkole dazy bezposrednio do wyksztalcenia
uczué¢ estetycznych, a drugie, ze, jak bada-
nia naukowe wykazatly, poczucie pigekna tkwi
w zarodku w kazdej istocie ludzkiej. Uczy nas
o tem historja sztuki oraz dowiodiy tego ba-
dania, poczynione w tym kierunku nad ludami
pierwotnemi i dzieémi. James Sully w swem
dziele »Dusza dziecka« twierdzi, ze sklon—
noéci estetyczne u dziecka objawiaja sie juz
w jego pierwszym okresie dziecinstwa, w ktod-—
rym blask i $wiatlo stanowig pierwsze Zrddio
rozkoszy dla jego oczu. Poczucie barwy oraz
wrazliwos¢ na pewne ksztatty przychodzi pdz-
niej. Ten pierwotny pociag do $wiatta, barwy
i niektérych prostszych ksztattdédw stanowi
podstawe wrazliwodci na piekno w przyrodzie
1 w dzietach rak ludzkich.

7Ze kultura estetyczna mas szerokich, mimo
istnienia owych pierwotnych uczué¢ estetycz-
nych u dziecka, znajduje sie na niskim po-
ziomie, powodem tego zaniedbanie i niezu-
peine wyksztaicenie ich w okresie szkolnym,
oraz tak zwane prawo »przemijania instynk-
tu, ktére giosi, ze instynkt zamiera, jesli
mu sie nie dostarczy odpowiedniego bodZca
i przedmiotu. (..

Gustaw Morcinek

Zrbédio przedruku:

,Miesiecznik Pedagogiczny” 1925, nr 2,
str. 33-35.

Zachowano oryginalng pisownie.



Byle do wakacji

Felieton z cyklu Po dzwonku

Graiyna Dokurno, nauczycielka matematyki w Gimnazjum w Barlinku

Mimo ze wiem, kiedy jest koniec roku szkolnego, to
za kazdym razem jestem zaskoczona tempem jego na-
dejécia. Maj jeszcze potrafie sobie przypomnied, ale czer-
wiec jakos pognat skurczony. Na biurku w szkole batagan
ijeszcze wiekszy na potkach szkolnych w domu. ,,Byle do
wakacji” — tak mysle.

Kilka poczatkowych dni wakacji to u mnie zwykle
czas porzadkow, czyli segregowania réznych papieréw.
Bo jakos tak mam, Ze nie jestem w tej sferze poukladana,
nie potrafie na biezaco ich dzieli¢ na teczki, przegrodki
i potki. Co prawda, po kazdych takim remanencie, przy-
rzekam sobie poprawe, ale to tak jak z noworocznymi
obietnicami - krétki ich zywot.

I tak wysypuje z kartonu kilka kilograméw kart pracy,
sprawdziandw, kartkowek, testow. Zaczynam dzieli¢ na
dzialy matematyczne z coroczng nadzieja, Ze przydadza
sie, a tym samym wykorzystujac je, zaoszczedze czas.
Oczywiscie, najczesciej tworze nowe karty, sprawdzia-
ny, bo te stare juz nie pasuja do danej klasy lub rozkladu
materiatu. Bywa tez, ze jakis pomyst sprawdzit si¢ i zaczy-
nam szuka¢ w stosie, Zeby powtornie wykorzystac i nie
znajduje lub znajduje po czasie. No wigc, podsumowu-
jac, powinnam wyrzuci¢ te kilogramy papieru wietrzac
potki i kartony, ale a nuz... W komputerze jest tatwiej,
bo wystarczy nacisna¢ delete, ale to ,,a nuz...” si¢ odzy-
wa i zostawiam folder, ktory — Zle nazwany — nie chce si¢
w odpowiednim czasie odnalez¢.

Nie ma idealnego podrecznika. W jednym s3 faj-
ne zadanka z trescig, w drugim duzo ukladéw réwnan
o réznym stopniu trudnosci, w trzecim dobrze opraco-
wane powtorki przed egzaminem. I jeszcze zbiory zadan
i ¢wiczenia. Mam tego duzo, bo diugo pracuje, a szkoda
wyrzuci¢, boanuz. ..

Porzadek mam w arkuszach konkursowych. W' na-
szym wojewodztwie jest bardzo dziwnie, bo zadania
z etapu rejonowego i wojewddzkiego moge dostac tyl-
ko od ucznia, ktéry opuszcza salg po konkursie. A wigc
mam odbitki arkuszy Gosi czy Pawla z ich dopiskami na
marginesach. Jezeli ze szkoly nikt nie zakwalifikuje sie do
etapu wojewodzkiego, to juz nie mamy wgladu w arkusz
z zadaniami. W innych wojewoddztwach arkusze z zada-

niami s3 umieszczane na stronach WOM-6w; by nauczy-
ciele mogli je wykorzysta¢ w pracy z uczniami.

Mam takze spory karton z réznymi pomystami na go-
dziny wychowawcze. Ich przygotowanie zajmuje mi duzo
czasu, dlatego wrzucam do pudta te dobre, wyprobowane
pomysly i czesto w nim grzebie.

Mam tez dwa pudla, do ktérych wrzucam tzw. do-
wody, czyli programy teatralne, kalendarze, bilety do
parkéw, laurki, dyplomy; zeszyty uwag, wycinki z gazet,
ksiegi absolwenta i inne dowody na bycie, obejrzenie, wy-
konanie. Przegladam jeden z zeszytéw, w ktérym miatam
odnotowywac nazwiska uczniéw, ktorych uczytam, i ich
oceny na koniec etapu edukacji. Przestalam uzupelnia¢,
gdy rozpoczelo sie gimnazjum. Szkoda, bo to byt dobry
pomyst. Liczylam chyba na niezawodnos¢ pamieci.

Ogladam zdjecie mojej pierwszej klasy. W drugim
rzedzie stoi Stawek (chudy z bystrymi oczkami), ktérego
mama na mojg uwage, Ze syn nie przeczytat lektury, od-
powiedziala, Ze nie dziwi si¢, bo ona zasypia przy czyta-
niu gazety. Dzi$§ widzialam pana Stawka (brzuszek, wlosy
z siwizng) nad jeziorem z cérka, ktéra ukonczyta moje
gimnazjum dwa lata temu. Czytam liste nazwisk mojej
pierwszej klasy i probuje umiejscowi¢ ich teraz: Ania jest
lekarkg, Zbyszka codziennie mijam w drodze do pracy
na spacerze z psem, Marek wyjechat az do Chin, Pawel
czeka na operacje kregostupa, Joasia ma dwie mate corki,
Beata traci wzrok. Nie wiem, gdzie jest Marek, ktory miat
najwyzsza ocene z matematyki, i kilku innych.

Przegladanie tych pudel, to sama przyjemnos¢. Pro-
gram z opery przypomnial zachwycone oczy Joasi i Kasi,
gdy klaskaly na stojaco z calg sala po balecie Grek Zorba
(Poznan). Bilet na szlak przypomniat obrazy z wyciecz-
ki w Bieszczady. A gdy na fejsbuku Martyna chwali sie
zdjeciami z gor, to nieskromnie mysle, ze ciut w tym jej
uwielbieniu gor jest moja zastuga.

Przezytam w te wakacje cze$ciowy remont mieszka-
nia, ale na tyle duzy, zeby wyrzuci¢ sporo rzeczy, ktorymi
obrosly wszystkie katy. Jednakze pudta wspominkowe,
setki zdje¢, s nie do ruszenia. Na pewno kiedys, gdy bede
szykowata sie do ostatniej podrdzy, obroce je w popidt, bo
maja warto$¢ tylko dla mnie.




Co za duzo,

to bezrozumnie

Stawomir Osinski, dyrektor Szkoly Podstawowej nr 47 im. Kornela Makuszynskiego w Szczecinie

Ekscytacja, miejscami niezdrowa,
tzw. edukacjg medialng wcigz ma
jeszcze przestania realne i potrzebne
jest krytyczne spojrzenie na jej wady
i zalety. Internet oraz tablice
interaktywne, Facebook, Twitter

i inne spotecznosciowe portale,
strony edukacyjne, Wikipedia oraz
wszelkiej masci sciggi sieciowe to
rzeczywistos¢, od ktorej w szkole nie
ma ucieczki. Strasznie trudne to jest
,do ogarniecia” przez cyfrowego
imigranta, ktorym jest po prawdzie
prawie kazdy nauczyciel. Nieliczni
pierwsi cyfrowi tubylcy niesmiato
wkraczaja do tej profesji i szybko

z branzy edukacji ze $rednig brutto
okoto 3000 ztotych przenosza sie

w poptochu i z radoscig do branzy
[T ze srednig 10 000 na miesigc.

Pewien madry czlowiek, ktérego nazwisko
miltosiernie zabral mi ten Niemiec na A., po-
wiedzial, ze ludzkos¢ egzystuje na Ziemi tak
sprawnie i dlugo, poniewaz wyksztalcilismy
w sobie mechanizm szybkiego formulowania
opinii opartych na niewielkiej ilo$ci niepet-
nych w dodatku informacji. Dzisiaj za$ pa-
radoksalnie musimy nauczy¢ sie zy¢ i prze-
trwaé¢ w $wiecie, w ktéorym wystepuje nad-
miar informacji.

Ekonomisci glosza, iz ,przetadowanie in-
formacyjne to nie tylko utrudnienie w przy-

swajaniu informacji, to takze koszty zwiaza-
ne z utraconymi korzysciami, jakie niostoby
przyswojenie tresci wyeliminowanych pod-
czas selekcji informacji”. Przed wspolcze-
sng szkola staje trudne zadanie nie tyle na-
uczania okreslonej wiedzy, ale uswiadamia-
nia, Zze ogromna jej cze$¢ zostaje pominigta
z powodu przeladowania informacyjnego.
Zatem zrozumiala fascynacja nowymi tech-
nologiami, wzmacniana ofertg i zabiegami
promocyjnymi producentéw sprzetu infor-
matycznego, jest dzisiaj by¢ moze nie do
konca dobrym wyjsciem. Z jednej strony or-
gany prowadzace i szkoly starajg sie wyposa-
zy¢ swoje sale w komputery, laptopy i tabli-
ce interaktywne, a nauczyciele wykorzystuja
coraz wiecej mozliwoéci sieci w nauczaniu,
z drugiej za§ uczniowie maja coraz mniej-
szg sprawno$¢ manualng, fizyczng oraz nie
potrafig pisa¢ i czytac¢ (stad plaga orzeczen
o dysleksji i dysgrafii). Moze szkota, przy
niezbednym dla funkcjonowania w $wiecie
wprowadzeniem do TIK, skloni si¢ ku swo-
istemu konserwatyzmowi i stanie jednym
z nielicznych miejsc, gdzie bedzie sie rozwi-
jato naturalne zdolnos$ci ludzkiego umystu.
Warto pamieta¢, ze srodowisko z przerostem
informacji i wszelkiego typu wyszukiwar-
kami czy innymi sposobami jej selekcji nie
sprzyja zwigkszeniu efektywnosci procesu
innowacyjnego oraz dziala destruktywnie na
kreacyjne myslenie. Niestety, przetadowanie
informacyjne prawdopodobnie stanie si¢ sta-
lym elementem wspodlczesnego $wiata, ktory
nalezy zaakceptowaé jako oczywisty frag-
ment rzeczywisto$ci. Warto zatem wlaczy¢
problematyke radzenia sobie w warunkach
nadmiaru informacji do programéw naucza-
nia. I moze dobrze, Ze beda to robili cyfrowi
imigranci, pamigtajacy jeszcze $wiat bez kla-
wiatury i myszki.



Trzeba bowiem pokaza¢ miodym ludziom,
jak tworczo podchodzi¢ do zyciowych wy-
zwan, bedac narazonym na korzystanie z in-
formacji o réznej jakosci, w tym wielu fal-
szywych, oraz nauczy¢ rozwiazywania pro-
bleméw w oparciu o duzy zaséb niespraw-
dzonych informacji. Konieczne jest ksztalto-
wanie umiejetno$ci gospodarowania czasem,
uczenie wyborow, czy podja¢ decyzje szybko,
w oparciu o mniejszy zaséb informacji, czy
tez poswieci¢ wiecej czasu na ich zbieranie,
lecz zdecydowac z opdznieniem, ale bez ryzy-
ka. Niezbedna jest takze znajomo$¢ podsta-
wowych dziatan matematycznych z tabliczka
mnozenia na czele, umiejetno$¢ szybkiego
czytania ze zrozumieniem oraz nadawania
stopnia wazno$ci informacjom.

Wymienione umiejetnosci i kompetencje
mozna ksztaltowaé za pomocg réznych me-
tod dydaktycznych. Srodki i technologia in-
formacyjna sg oczywiscie niezbedne, ale nie
zastapia klasycznych metod: od zabaw i gier
rozwijajacych myslenie w podstawéwce az po
zajecia z filozofii i logiki w szkole ponadpod-
stawowe;j.

Niezbedne jest takze dobre przygotowa-
nie nauczycieli obejmujgce przede wszyst-
kim, poza oczywistymi sprawnos$ciami me-

todycznymi i technicznymi, ciggle rozwija-
nie osobowosci i zdobywanie wiedzy oraz
obcowanie z autorytetami na powaznych
konferencjach naukowych czy towarzysza-
cym chociazby targom CeBit, jesli na przy-
ktad chodzi o edukacje medialng (w nastep-
nych ,Refleksjach” pojawi si¢ wlasnie relacja
z konferencji i targéw z Istanbutu). Organy
prowadzace przynajmniej raz na cztery lata
powinny zabezpiecza¢ kwoty w budzecie na
odnawianie i wymiane¢ sprzetu informatycz-
nego w placéwkach oraz nie ograniczac sie
do 0,5% w dofinansowaniu szkolen.

Na koniec wypada zgodzi¢ si¢ z J. Fazlagiciem,
ktorego artykul zainspirowal mnie do tej
refleksji, ze ,doszliSmy obecnie do etapu
W rozwoju systemow nauczania, w ktérym
technologia informatyczna staje si¢ powo-
li zagrozeniem dla jakosci efektéw procesu
edukacji. Zarzadzanie procesem nauczania
w konsekwencji coraz bardziej polega na
opracowywaniu strategii tego, czego nie na-
ucza¢ i jakich informacji nie przekazywac
uczniowi. Rola nauczyciela ewoluuje od roli
»dostawcy informacji” poprzez ,menedzera
procesu uczenia si¢” (aktualny mainstream)
do ,straznika” badz ,,obroncy” ucznia przed
przetadowaniem informacyjnym”.
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Wrzesien pamieci

Akcja edukacyjna Instytutu Pamieci Narodowej
w mediach elektronicznych

Katarzyna Rembacka, kierownik Referatu Edukacji Historycznej IPN-u w Szczecinie

W 2014 roku obchodzimy szereg
waznych rocznic dotyczacych

I wojny Swiatowej. We wrzesSniu mija
75 lat od napasci na Polske dwach
agresorow — Niemcow i Sowietow. Ich
obecnos¢ na polskich ziemiach
symbolizujg niewyobrazalne zbrodnie.
Jest jednak i inny symbol tego okresy,
Zwiastujgcy opdr wobec okupantow
—to znaczek Polski Walczace).

Instytut Pamigci Narodowej zainicjowal w ca-
tym kraju akcje ,Wrzesien pamigci”, ktora pro-
wadzona jest w internecie. Na stronie portalu
edukacyjnego http://pamiec.pl/ oraz w ramach
multimedialnego projektu IPN TV odnalez¢
mozna artykuly popularnonaukowe, materialy
do pobrania (ksiagzki, teki edukacyjne, archiwal-
ne dodatki do prasy), produkcje przygotowane
specjalnie dla IPN TV (w tym relacje $wiadkéw
historii), tematyczne portale internetowe IPN-u,
gry on-line i gry planszowe IPN-u dotyczace II
wojny $wiatowej czy propozycje ciekawych wy-
staw z zakresu II wojny $wiatowej przygotowa-
nych przez IPN.

Na szczegélng uwage zastuguje dziat poswie-
cony Polskiemu Panstwu Podziemnemu, ktore
rozpoczelo swoja dzialalnos¢ 27 wrzesnia 1939
r. Jak napisal Prezes IPN-u, dr Lukasz Kamin-
ski, ,(...) byto ono fenomenem na skale $wiato-
wa. Tajne struktury panstwa polskiego, podlegte
Rzadowi RP na uchodzstwie, nie mialy swoje-
go odpowiednika w zadnym innym kraju”. Pod
http://pamiec.pl/pa/edukacja/akcje-
-i-obchody/ogolnopolskie/polskie-panstwo-

adresem

podziem/14057,Polskie-Panstwo-Podziemne.
html zainteresowani pedagodzy odnajda nie tyl-
ko szereg waznych informacji dotyczacych tego
tematu, ale réwniez konkretne pomoce, ktdre
moga wykorzysta¢ w pracy wychowawczej i me-
rytoryczne;j.

Istnieje zatem mozliwo$¢ bezplatnego pobra-
nia i wydrukowania wystawy Przywoédcy Polski
Walczacej, zapoznania si¢ z wypowiedziami hi-
storykéw oraz relacjami $wiadkow oraz wyko-
rzystania scenariusza obchodéw uroczystosci
przygotowanego dla szkol pt. My z niego wszy-
scy...

W powyzszym zestawie pewng nowoscia jest
przygotowana przez Biuro Edukacji Publicznej
IPN-u ,.elektroniczna” ekspozycja. Sktada si¢ ona
z pietnastu plansz prezentujacych sylwetki przy-
wodcow, ,ktorym przyszto stawi¢ czola wyjat-
kowym wyzwaniom, i ktérzy ,za przywiazanie
do idei wolnej ojczyzny i wierng sluzbe Rzecz-
pospolitej zaptacili wysoka cene: wygnania, wie-
zienia, zycia”. Uczniowie bedg mogli zatem zoba-
czy¢ ,oblicze” Polski Walczacej i dowiedzie¢ sig,
kto stal na jej czele.

Przywolane zostaly takie postaci, jak: Wila-
dystaw Raczkiewicz, prezydent RP na uchodz-
stwie, Tadeusz Komorowski ,Bor”, Naczelny
Wodz Polskich Sit Zbrojnych i dowédca Armii
Krajowej, czy Kazimierz Puzak ,,Seret”, Przewod-
niczacy Rady Jedno$ci Narodowej. Taki dobor
0s6b $wiadczy o rozleglej dziatalnosci Polskiego
Panstwa Podziemnego — mamy tu bowiem do
czynienia zaréwno z pionem wojskowym, jak
i cywilnym oraz realng sila polityczna obecna
réwniez na arenie miedzynarodowe;j.

Wszystkich zainteresowanych odsylam zatem
na strone¢ portalu edukacyjnego http://pamiec.
pl/, liczac, ze taka forma popularyzowania wie-
dzy znajdzie zyczliwy odbidér srodowiska na-
uczycielskiego.



Rejs ku zmianom

Agnieszka Gruszczynska, wicedyrektor Zachodniopomorskiego Centrum Doskonalenia Nauczycieli

ds. rozwoju i wspomagania

We wirzesniu juz po raz drugi na wody
Zalewu Szczecinskiego wyptynety zatogi
kilku jachtéw. Celem rejsu byto
propagowanie idei rownosci we
wszystkich obszarach zycia publicznego.
Na poktadach jachtow spotkaty sie
dziennikarki, polityczki, nauczycielki,
wykfadowczynie akademickie, softyski

i przedstawicielki organizadji
pozarzadowych skupione wokot
jednego z najwiekszych ruchéw
spotecznych — Kongresu Kobiet.

Zachodniopomorskie Centrum Doskonalenia Na-
uczycieli po raz drugi wzielo udzial w Rejsie Kobiet Na-
wigracje jako partner przedsiewzigcia, odpowiedzial-
ny za jego aspekty edukacyjne. W ramach partnerstwa
w ZCDN-ie odbylo si¢ seminarium Polska szkota wobec
rownosci, w ktorym wziely udziat prof. Monika Platek, dr
Agnieszka Graff, dr Anita Kucharska-Dziedzic oraz dr
Maria Pawlowska. Grono prelegentéw, waznym glosem
w sprawie rownosci w podrecznikach, zasilit takze dr Ma-
ciej Duda. Efektem seminarium byto wypracowanie réw-
nosciowych rekomendagji dla polskiego systemu o$wiaty;
ktory jest otwarty na réwnos$¢ w aspekcie formalnym.
W mniemaniu prelegentéw i prelegentek polskim nauczy-
cielkom i nauczycielom brakuje jednak pragmatyki, czy-
nigcej zagadnienie réwnosci waznym tematem nauczania;
tematem o charakterze interdyscyplinarnym, ktéry musi
by¢ obecny na wszystkich etapach oraz we wszystkich
obszarach edukacji. Spotkanie w Zachodniopomorskim
Centrum Doskonalenia Nauczycieli zainicjowato tygo-
dniowy cykl przedsigwzie¢ organizowanych w kolejnych
portach na trasie rejsu.

Waznym punktem programu, odbywajacym si¢ jeszcze
w Szczecinie, bylo spotkanie z dr Agnieszkg Graff, ktorego
tematem bylo macierzynstwo, bedace osia tekstow zgro-

madzonych i wydanych w jej najnowszej ksigzce pt. Matka

feministka. Rozmowe z Agnieszka Graft prowadzity Bogna
Czalczyniska i Magdalena Marinho. Jednak — co nie zdarza
sie czesto — goscie zgromadzeni w Sali Kominkowej Klubu
XIII Muz przejeli inicjatywe. Potwierdza to, jak wiele Zalu,
goryczy i indywidualnych dramatéw rozgrywa sie w kon-
tekscie zagadnienia tak spotecznie pozytywnie wartoscio-
wanego, jakim jest macierzynstwo. Uczestniczki spotkania
wskazywaly na liczne problemy; z ktérymi na co dzien
muszg zmagac si¢ polskie matki: poczawszy od braku pet-
nego zaangazowania ojcow; przez zagadnienia zwigzane
z obowigzkiem alimentacyjnym cigzacym na rodzicach,
braku lub niedostepnos¢ instytucji sprawujacych opieke
nad dzie¢mi w godzinach pracy rodzicow; az po tak ztozo-
ne i trudne sprawy; jak wizerunek polskiej matki w oczach
spoleczenistwa i odwaga na indywidualne odstepstwa od
tego obrazu. Matki w pepitke — by uzy¢ stow Graff — miaty
okazje pospierac si¢ z matkami z piaskownicy. Okazuje sie,
ze poza trudnymi aspektami materialnymi rodzicielstwa,
te wiasnie wizerunkowo-tozsamosciowe s3 niewatpliwie
najbardziej palacymi obecnie kwestiami. Pojawily sie tez
glosy mtodych kobiet, ktére obawiaja si¢ glosno nazywac
siebie feministkami, czujac, Ze nie jest to postawa cieszaca
sie obecnie spoteczng akceptacja.

Pracownicy Zachodniopomorskiego Centrum Dosko-
nalenia Nauczycieli prowadzili w szkofach zlokalizowa-
nych na trasie rejsu otwarte lekcje réwnosciowe. Celem ta-
kich spotkan jest uwrazliwienie mlodziezy na niebezpiecz-
ne mechanizmy funkcjonowania stereotypow zwigzanych
z plcia. To wiasnie one staj si¢ czesto zZrédiem przemocy —
szczegllnie relacyjnej — zaréwno chiopcéw wobec dziew-
czat, jak i dziewczat wobec chtopcdw. Kolejne spotkania
z mtodymi ludzmi dowodza, Ze s3 oni otwarci na réwno-
$ciowe postrzeganie grup rowiesniczych, wiedza, ze pewne
zachowania, role, w ktére wchodzg, niekoniecznie wigzg
si¢ z ich pragnieniami i aspiracjami, a wynikajg z zespotu
spotecznych oczekiwan, ktére ukonstytuowaly si¢ w opar-
ciu o kategorie plci. Konkluzja ptynacg z kilkunastu spo-
tkan z mtodziezg jest konieczno$¢ kontynuacji pracy nad
zagadnieniami zwigzanymi z réwnoécia, plcig i tolerancja,
ktorych celem byloby jasne rozréznienie nakladajacych sie
na siebie w dyskursie publicznym trzech kategorii: pci kul-
turowej, tozsamosci plciowej i orientacji seksualnej.




Kampania wyborcza

czesci mowy

Krystyna Smolik, nauczycielka jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 2 w Mysliborzu

W drugim semestrze roku szkolnego 2013/2014
w naszej szkole zostat zrealizowany projekt edukacyjny
»Kampania wyborcza czgsci mowy”. Pomyst przed-
siewzigcia narodzil si¢ pod wplywem artykutu Wiem
wszystko o czesciach mowy Ewy Prazuch (,,Jezyk Polski
w Szkole” 2002/2003, nr 4). Celem nadrzednym przed-
siewzigcia bylo utrwalenie wéréd uczniow klas IV-VI
wiadomosci o odmiennych i nieodmiennych czgdciach
mowy. Nacisk zostal réwniez polozony na ksztaltowanie
umiejetnosci wspdlpracy w zespole, wdrazanie postaw
demokratycznych oraz pobudzanie kreatywnosci i in-
wengcji tworczej uczniow.

Kampania sktadata sie z pieciu etapdw. Na poczatku
pierwszego z nich organizatorka projektu w swoim imie-
niu oraz 0sdb wspdlpracujacych, czyli polonistek pracu-
jacych w naszej szkole, przedstawila tréjkom klasowym
cele i regulamin kampanii. Nastepnie kazda z klas wylo-
sowala jedng z dziesieciu cze$ci mowy. Uczniom zosta-
lo wyjasnione, ze ze wzgledu na podstawe programowa
i fakt, iz klasy mtodsze nie znajg wszystkich czesci mowy,
wprowadzono pewne obostrzenia: klasy czwarte losowa-
ly ,kandydata” sposrdd czterech czesci mowy: czasow-
nika, rzeczownika, przymiotnika i przystéwka; klasom
piatym do dwoéch pozostatych z losowania klas czwar-
tych czesci mowy zostaly dofozone trzy nowe: liczebnik,
przyimek i spojnik; klasom szostym do jednej pozostatej
z losowania klas piatych czesci mowy dotozono trzy ko-
lejne: zaimek, partykule i wykrzyknik.

Drugi etap kampanii byt przeznaczony na prace
sztabéw wyborczych. Gospodarz Klasy przekazat swo-
im kolezankom i kolegom, jaka cze$¢ mowy wylosowal.
Wryjasnil réwiesnikom cele projektu i przedstawit zada-
nia, ktérych zrealizowanie nalezalo do ich obowigzkéw.
Kazda klasa musiala stworzy¢ sztab wyborczy. Do obo-
wigzkéw jego cztonkéw nalezato: nadanie nazwy partii,
wymyslenie haset wyborczych, przygotowanie plakatow,
wykonanie transparentéw, stworzenie programu partii.
Oproécz wymienionych zadan zespoly klasowe, kierujac
sie kreatywnodcia i inwencja twoércza, mogly rozwing¢
swoja dzialalnos$¢ promujacg ich cze$¢ mowy o dodatko-
we elementy reklamowe.

Trzecim etapem projektu byla kampania wyborcza.
Zespoty klasowe stworzyly na korytarzu szkolnym punk-
ty wyborcze, gdzie eksponowaly przygotowane przez sie-
bie materialy promujace ich ,kandydata” w srodowisku
uczniowskim. W' tle widoczne byly plakaty z informa-
cjami o danej cze$ci mowy. Po korytarzach przechadzali
sie uczniowie z transparentami, zachecajac réwiesnikow
do oddania glosu na ich czgs¢ mowy. Rozdawali ulot-
ki, skandowali hasla wyborcze. Byt réwniez samochod
(zabawkowy pojazd dla trzylatka) z reklama. Na jednej
z przerw obiadowych odby! sie koncert, podczas ktore-
go uczniowie zaprezentowali wlasne utwory o ,,swojej”
czesci mowy. Powstaly strony internetowe. Ich autorzy
przybijali na dloniach kolezanek i kolegéw pieczatki
z adresem strony. Nie zabraklo emblematéw dla czton-
kéw danej partii, a nawet przygotowanych specjalnie na
czas kampanii koszulek czy czapeczek. Zaangazowanie
uczniéw przelozylo sie réwniez na dziatania rodzicow,
ktdrzy w miare mozliwosci wspierali swoje pociechy
w realizacji zadan.

Nastepnym etapem kampanii byly wybory. Tego
dnia zapadta w szkole cisza wyborcza. Kazdy uczen klas
IV-VI mial prawo wzig¢ udziat w tajnych wyborach. Na
otrzymanej od komisji karcie wyborczej uczen umiesz-
czat znak ,,X” przy jednym z dziewieciu kandydatow.
Aby czlonkowie danej partii nie mogli glosowa¢ na swo-
jego kandydata — z kart dla poszczegdlnych klas wykre-
Slono ,,ich” cze$¢ mowy. Glos byl niewazny, jesli uczen
wybrat inny od wskazanego symbol zaznaczenia swojego
wyboru, zaznaczyl wybdr wigcej niz jednego kandydata
badz nie zaznaczyt zadnego.

Ostatnim etapem projektu bylo ogloszenie wyni-
kéw. Komisja wyborcza pod czujnym okiem przewod-
niczacej Samorzadu Uczniowskiego podliczyta glosy
i poprzez szkolny radiowezel oglosita wyniki kampa-
nii. Zwyciestwo odnidst przystowek reprezentowany
przez KPW (Kampania Wspierajaca Przystowek), kto-
ry jednym glosem pokonat zaimek promowany przez
PZPN (Pierwszy Zaimek Pierwsza Nadzieja). Zwy-
ciezcy kampanii podczas uroczystego apelu odebrali
dyplom i stodka nagrode.

Temat przewodni nastepnego numeru

TEORIE WYCHOWANIA
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Zakres

Opis formy

Liczba godzin

Prowadzacy

Odptatnosc

KURSY

Organizacja i zarzadzanie oswiata.
Kurs kwalifikacyjny dla oswiatowej kadry
kierowniczej

Ogolna teoria organizacji i zarzadzania. Prawo oswiato-
we. Psychologia w kierowaniu placéwka oswiatowa. Kie-
rowanie zmiang. Zarzadzanie jakoscig, badanie jakosci
pracy placowki. Kierowanie i administrowanie placéwka
o$wiatowaq. Projektowanie programu placowki oswia-
towej. Organizacja procesu pedagogicznego placowki.
Placowka a srodowisko lokalne. Technologie informacyj-
ne w zarzadzaniu placowka. Praktyka kierownicza

Kurs adresowany jest do nauczycieli planujgcych ubiega-
nie sie o petnienie funkgji kierowniczych i obejmuje pro-
blematyke organizacji i zarzgdzania w oswiacie, zgodnie
z programem ramowym MEN-u. Nadzor nad realizacjg
kursu sprawuje Zachodniopomorski Kurator Oswiaty.
Kurs nadaje kwalifikacje do zarzadzania szkotami i pla-
cOwkami oswiatowymi

220

Nauczyciele akademiccy Uniwersytetu Szczecinskiego,
Zachodniopomorskiego Uniwersytetu Technologiczne-
go w Szczecinie i Wyzszej Szkoty Humanistycznej TWP
w Szczecinie, nauczyciele konsultanci i pracownicy
Z/CDN-u, dyrektorzy szkot

1500 zt ptatne w dwoch ratach oraz wpisowe w wysoko-
Sci 100 zt, ktore przepada w przypadku rezygnadji
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%ZCDN KURSY

Esthadriaponorike
Centrum Deiloaalania el

1/3 Kurs przygotowujacy nauczycieli edukacji dla
bezpieczenstwa do prowadzenia zaje¢ w zakresie
udzielania pierwszej pomocy

Zakres Podstawy anatomii i fizjologii cztowieka. Bezpieczen-
stwo wiasne, miejsca zdarzenia oraz poszkodowanego.
Wezwanie pomocy. Zadtawienia. Poszkodowany nie-
przytomny. Zatrucia. Podstawowa resuscytacja krgze-
niowo-oddechowa. Urazy. Tamowanie krwotokéw ze-
wnetrznych i opatrywanie ran. Unieruchomienie ztaman
i podejrzen ztaman kosci oraz zwichniec¢. Postepowanie
w przypadku wychtodzenia i przegrzania. Prowadzenie
wstepnego postepowania przeciwwstrzagsowego. Inne
stany nagtego zagrozenia zdrowotnego. Ewakuacja ze
strefy zagrozenia. Wsparcie psychiczne poszkodowane-
go. Udzielanie pierwszej pomocy w sytuacjach symulo-
wanych

Opis formy Kurs kierowany jest do nauczycieli edukacji dla bezpie-
czenstwa i innych pracownikéw oswiaty. Nadzér nad
realizacjg kursu sprawuje Ministerstwo Zdrowia. Szkole-
nie konczy sie egzaminem z zakresu wiedzy i umiejet-
nosci objetych programem szkolenia. Egzamin skfada sie
z dwoch czedci: teoretycznej i praktycznej. Kazda czesc¢
egzaminu oceniana jest oddzielnie. Ukonczenie kursu
i zdanie egzaminu uprawnia do prowadzenia zajec¢ edu-
kacyjnych w zakresie udzielania pierwszej pomocy przez

5 lat

Liczba godzin 30 godzin w systemie weekendowym

Nadzor Nadzor nad realizacjg kursu sprawuje Ministerstwo
Zdrowia

Odptatnosc 550 zt
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Centrum Deibesalonis Nauceyciel

1/5

Zakres

Opis formy

Liczba godzin

Prowadzacy

Odptatnosc

KURSY

Teksty kultury wizualnej - interpretacje

Podstawowa terminologia z zakresu historii sztuki, kultu-
ry popularnej, filmoznawstwa i sztuk performatywnych
niezbedna do opisu i interpretacji tekstu. Interpretacja
tekstu z zakresu publicystyki kulturalnej, kultury wizu-
alnej i audiowizualnej. Najwazniejsze dzieta plastyczne
i filmowe powigzane z literaturg wskazang w podstawie
programowej. Opracowywanie cyklow zaje¢ poswieco-
nych kontekstualnej interpretacji tekstu kultury

Kurs jest adresowany do nauczycieli zainteresowanych
zdobyciem wiedzy i rozszerzeniem umiejetnosci zawo-
dowych dotyczacych interpretacji teksow kultury. Celem
kursu jest doskonalenie umiejetnosci interpretacji tek-
stow kultury oraz metodologii interpretacji tych tekstow,
zgodnie z wymaganiami stawianymi od 2015 roku na
ustnej czesci egzaminu maturalnego z jezyka polskiego.
Program zaje¢ obejmuje nastepujace zagadnienia: klasy-
fikacja tekstow kultury, podstawy ikonografii dziefa sztu-
ki, reklama wizualna, podstawy sztuk performatywnych,
korespondencje literatury i innych sztuk, problemy inter-
pretacji dzieta sztuki, plakatu, komiksu, kadru filmowego,
sztuki wspotczesnej, ksztatcenie praktycznych umiejet-
nosci analizy i interpretacji kontekstualnej dzieta sztuki.
Program kursu zostat przygotowany przez pracownikow
naukowych Instytutu Polonistyki i Kulturoznawstwa Uni-
wersytetu Szczecinskiego

32

Pracownicy naukowi Instytutu Polonistyki i Kulturoznaw-
stwa Uniwersytetu Szczecinskiego

200 z

Opfaty za kurs nalezy dokonywac przelewem na konto
wskazane przez pracownika Organizacji Szkoler\ (nie na
konto Zachodniopomorskiego Centrum Doskonalenia
Nauczycieli)
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EIZQMDMN KURSY

1
Centrum Deikeaalonia Nauceyciel

1/2 Kurs instruktazowy dla kierownikéw wypoczynku
dzieci i mtodziezy

Zakres Dokumentowanie funkcjonowania wypoczynku. Orga-
nizacja wypoczynku. Planowanie pracy dydaktyczno-wy-
chowawczo-opiekunczej w trakcie wypoczynku. Bezpie-
czenstwo zycia i zdrowia uczestnikow wypoczynku

Opis formy Kwalifikacyjny kurs instruktazowy dla kierownikow wy-
poczynku jest organizowany dla pracownikow pedago-
gicznych szkot i placowek, ktérzy przygotowujg sie do
kierowania réznego rodzaju formami wypoczynku dzieci
i mtodziezy szkolnej. Warunkiem dodatkowym kierowa-
nia wypoczynkiem jest posiadanie minimum trzyletnie-
go stazu pracy pedagogicznej w szkotach lub innych
placowkach oswiatowych. Kurs jest organizowany za
zgoda i pod nadzorem Zachodniopomorskiego Kuratora
Oswiaty. Uczestnicy szkolenia otrzymujg materiaty szko-
leniowe i stosowne zaswiadczenia

Liczba godzin 11

Nadzor Kurs jest organizowany za zgoda i pod nadzorem Za-
chodniopomorskiego Kuratora Oswiaty

Odptatnos¢ 110z

Szczegotowych informacji na temat kurséw udzieli
Panstwu pracownik Organizacji Szkolen - tel.
91 435 06 30, e-mail: szkolenial@zcdn.edu.pl.

Aby sie z nami szkoli¢, wystarczy juz tylko krotka przerwa!
Zapraszamy do rejestrowania sie na nasze formy dosko-
nalenia za posrednictwem Internetowego Systemu Ob-
stugi Szkolen, dostepnego na naszej stronie internetowe;
www.zcdn.edu.pl — w zakfadce: Szkolenia.
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At the threshold of the 21st century reality became dominated by the media.
Journalists, editors and engineers provide a constant flow of news, and due
to the development of information technology, new relays and increasing glo-
balization messages reach receivers faster than ever. We are, perhaps, in the
eye of the media storm, convinced of the importance of the messages trans-
mitted to us, sure that everything that reaches us represents indisputable
facts. Does it, indeed?

This issue of Refleksje is devoted to media education for several reasons. First
of all, modern school must face the increasingly easier access to information,
which is often confused with having specific knowledge. Teachers should not
compete with the media, but they can use their potential to shape new gen-
erations of knowledge-based society. Theoretical and practical knowledge
about the mechanisms of functioning of mass media messages enable stu-
dents to develop their passions and abilities, and prepare better for life in
a modern society.

Above all, we have the right - and even, as one of our authors claims, a kind of
obligation — to evaluate available information. Indeed, we often forget that
the media are not only about entertainment or a daily portion of sensation,
but they are also about exerting real influence on readers, listeners, and view-
ers. We should make our children sensitive to the power of the media and the
associated responsibility.

Urszula Panka
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Media certainly have a great impact on culture — es-
pecially through the reach of their influence. For what
is, for example, popular culture today? It is the part
of the culture which, thanks to modern technology,
can be produced on a massive scale and delivered to
the wide audience. In contrast, there are such bits of
space in culture which are not entirely overrun by the
media: one of them is education.

In the early 1990s, when the first web pages were
appearing, the report of the EU diplomat Martin
Bangemann saw the daylight and stated that in the
near future man will be functioning within the know!-
edge-based society. Internet connections were sup-
posed to be information highways for this kind of
society. At the end of the 1990s researchers became
more sceptical about thus formulated concept. It
turned out that the Internet is beginning to resemble
a ‘big dumpster” and the users only occasionally man-
age to pick up something of value from the flood of
useless information.

In contrast, dynamic development of online com-
munication made us put aside the development of
our intellectual competences. Educational concepts
which are based on the assumption saying ‘let’s give
kids computers, and the development will come by
itself” are largely doomed to failure. It was experi-
enced, for example, by the UN when they sent com-
puters to schools in Africa. Very soon hard drives filled
with pornography and filters to prevent downloading
inappropriate content had to be installed.

Therefore, popular culture is undoubtedly dominated
by the media, while other areas of culture, like edu-
cation, do not necessarily submit to this domination.

Theories about media studies are necessary, to put it
simply, so that we could understand the media. Ig-
norance of the rules of media functioning can often
have negative consequences. It is now very easy to
manipulate people who are not interested in the me-
dia or do not know how they work. The power of the
media enables manipulation of citizens and simula-
tion of democracy. Often we do not know what is the
capital share in the media or how to interpret the lan-
guage of the media. We distinguish a documentary
from a soap opera, but we deal much worse with the
grammar of the media language. During the universi-
ty course in journalism, | took a group of students to
the TV studio. They saw from the inside the making
of a weather forecast and were surprised that it was
completely different than the final result, which they
watched daily on TV. It is, therefore, important to un-
fold the backstage of creating media messages and
explain the rules of the media grammar.

‘We are becoming more and more lonely together’ (p. 4)

The most basic principle is the division of roles
among the students. Currently the ‘everyone writes
the same thing’ pattern is being abandoned. Much
better results are achieved through group work,
where students are assigned functions and everyone
is responsible for completing a specific task. If one
person fails, the whole project cannot be considered
complete. In this way everyone has their share in the
final ‘product’. The failure of the project has also a di-
dactic value because it allows to analyze the mistakes
made by the group. This model is closer to the actual
work of the editorial staff. Itis also better when there is
competition between groups and not among all the
students individually. It is advisable that all the func-
tions, including the editor-in-chief, are performed by
students.

Editorial staff should consist of journalists, photogra-
phers, editors and an editor-in-chief. In the case of
advanced groups, the structure may be expanded by
marketing and technical divisions and it can be divid-
ed into sections: news, sports, culture, feature story,
etc.

The duties of journalists include proposing topics of
articles, gathering information, preparing texts, mak-
ing possible corrections after editors’ comments.
Photojournalists should propose and take photos or
prepare other graphic material suitable for the topic.
Editors work on texts written by journalists, improving
them not only in terms of language, but also struc-
ture and content, deciding whether to publish them
or not. The editor-in-chief organizes and coordinates
the actions of editorial staff, and is responsible for the
final result. The number of members of each section
depends, of course, on the strength of the group.
It can be assumed that there is one editor for every
3-5 journalists. There should be no more than two
photojournalists. There is always one editor-in-chief.
It is better to form several smaller groups, where each
journalist plays an important role. A ten-person group
could include, for example: six journalists, two editors,
one photojournalist, and one editor-in-chief.

After the roles have been divided, the group mem-
bers must decide what kind of publications will be
preparedThe best way is to show students some
real-life examples. Due to a wide range of arti-
cle topics, the most often selected press includes:
Kurier Szczeciriski, Glos Szczeciriski (local/regional news-
paper), Rzeczpospolita, Gazeta Wyborcza (nationwide
newspaper), Polityka, Wprost (weekly magazines), and
specialized journals attractive for the whole group
(sports, music, video games). It should be clear that
the choice of the type of paper will determine the
topics of prepared texts.

For older and more advanced students a good exer-
Cise is to prepare two different types of papers. The
most frequent choice in this case is newspaper vs
tabloid. Group members choose current topics and
present them in a different way, characteristic of each
of these papers. The exercise applies differentiation
of language style, selection of front-page topics and
spotlighting different facts of the same event.

Journalism at School (p. 6)



‘We are Becoming More
and More Lonely Together’

Stawomir lwasiow interviews Father Krzysztof Luszczek, Ph.D, an assistant profes-
sor in the Department of Pedagogy and Psychology at the Faculty of Theology of

the University of Szczecin

Janusz Gajda pointed out in his book ‘Edukac-
ja medialna’ (‘Media Education’) that the dom-
inant role of the mass media and hypermedia
in culture and education is today indisputable.
What do you think? Have the media dominated
the culture of the 21st century?

Media certainly have a great impact on culture
— especially through the reach of their influence.
For what is, for example, popular culture today? It
is the part of the culture which, thanks to modern
technology, can be produced on a massive scale
and delivered to the wide audience. In contrast,
there are such bits of space in culture which are
not entirely overrun by the media: one of them is
education.

In the early 1990s, when the first web pages
were appearing, the report of the EU diplomat
Martin Bangemann saw the daylight and stated
that in the near future man will be functioning
within the knowledge-based society. Internet
connections were supposed to be information
highways for this kind of society. At the end of
the 1990s researchers became more sceptical
about thus formulated concept. It turned out
that the Internet is beginning to resemble a ‘big
dumpster’ and the users only occasionally man-
age to pick up something of value from the flood
of useless information.

In contrast, dynamic development of online
communication made us put aside the develop-
ment of our intellectual competences. Education-
al concepts which are based on the assumption
saying ‘let’s give kids computers, and the devel-
opment will come by itself” are largely doomed
to failure. It was experienced, for example, by the
UN when they sent computers to schools in Afri-
ca. Very soon hard drives filled with pornography
and filters to prevent downloading inappropriate
content had to be installed.

Therefore, popular culture is undoubtedly
dominated by the media, while other areas of cul-
ture, like education, do not necessarily submit to
this domination.

I have the impression that the media are be-
coming transparent, especially for younger gen-
erations. We can use the media perfectly well, but
often we do not actually realize how exactly they
operate and what mechanisms govern them. For
example, we are not wondering how Facebook
works or what exactly happens in the TV studio,
not to mention the diversity of journalistic gen-
res or convergence. What for do we need today
theoretical knowledge about the media?

Theories about media studies are necessary
to put it simply, so that we could understand the
media. Ignorance of the rules of media function-
ing can often have negative consequences. It is
now very easy to manipulate people who are not
interested in the media or do not know how they
work. The power of the media enables manipu-
lation of citizens and simulation of democracy.
Often we do not know what is the capital share
in the media or how to interpret the language of
the media. We distinguish a documentary from
a soap opera, but we deal much worse with the
grammar of the media language. During the uni-
versity course in journalism, I took a group of
students to the TV studio. They saw from the in-
side the making of a weather forecast and were
surprised that it was completely different than the
final result, which they watched daily on TV. It
is, therefore, important to unfold the backstage of
creating media messages and explain the rules of
the media grammar.

Economic problems of contemporary media
are also important. Ben Bagdikian, an American
media expert, drew attention to an extremely im-



portant issue, namely, the concentration of the
media. It seems to us that a large number of me-
dia means pluralism. That is not quite true. In re-
lation to the American market Bagdikian shows
that twenty years ago there were fifty large media
corporations in the USA. Now there are only five:
a change with significant consequences. It is good
to be at least slightly aware of such mechanisms
because this makes it easier to understand con-
temporary media.

Currently, at least at first glance, the media go
quite far from the idea of ‘humanitas’: the relay
itself, to paraphrase McLuhan, is more impor-
tant than the quality of communication. In what
way, according to you, the media shape today’s
intellectual, cultural, and perhaps even spiritual
life?

Media influence human life at various levels.
Sometimes the reception of the media is just a re-
flex. Some people have such a habit: they get up in
the morning and the first thing they do is turning
a TV on. Even if they do not watch a particular
programme, the TV gives them a sense of some-
one’s presence — they feel that they are not alone
in the room.

Others, on the other hand, like to be online an-
ytime, they are constantly connected to the net-
work, using Skype or social networking sites that
simulate being in community with people using
the same forms of communication. However, one
should be careful. According to research by Sher-
ry Turkle of the Massachusetts Institute of Tech-
nology, author of the book Alone Together, being
part of social networking sites does not compen-
sate for real contacts. We are looking for alterna-
tive forms of communication for various reasons
- primarily because we do not cope with the real
interaction, we are unable to deal with situations
when we have to actually face another person.

However, the more time we spend on virtu-
al communication, the more we neglect the real
one. Therefore, partly because of the large influ-
ence of the media, we are becoming more and
more lonely together.

Can a media expert approach the media axi-
ologically?

Yes, I think so. We should, for example, eval-
uate whether the work of journalists is good or
bad. What are the consequences of their work?
What values are cherished by journalists? The
ethos of journalism is important, so you have to
pay attention to its quality in a culture dominated

by the media. If a journalist does not care about
the reliability, accuracy and truth but focuses on
economic profits, the quality of media coverage
will definitely suffer.

Besides, it is easy to see negative trends in the
media business — one of them is infotainment,
which is a predominance of the entertaining
factor in media messages over their informative
function. Today information must provide enter-
tainment, it should sell well. For example, televi-
sion news is now something of a soap opera for
men. But is there any sense in it? Does it show the
truth? What language is used by presenters and
journalists? Such questions become secondary -
at least until the ratings are high.

I feel that sometimes it is difficult to separate
these two areas - the media and entertainment.
How does the tabloidisation of the media mes-
sages affect culture?

Contemporary tabloidized media have a neg-
ative impact on the level of our communication,
the quality of the language we use, perhaps even
a decline in our cultural sensitivity. A journalist
is a man of words and should, at least to some
extent, be interested in the culture of the lan-
guage or the value of expression. That, among
other things, stirred the need to educate jour-
nalists on specialized university studies: as a re-
action to the tabloidization of the media.

Due to the fairly broad access to the media,
the school is currently facing a difficult task,
which often boils down to competing with more
attractive transmitters of knowledge. In short:
it is now easy to get information, substitutes for
knowledge, but it is more difficult to teach some-
thing. How have the media changed the modern
teacher?

In recent years, there has been a tenden-
cy to turn the teacher into a showman who
should use all the most modern information
techniques because they are necessary for the
transfer of knowledge. This assumption is
wrong. The role of a teacher, after all, is to teach
children and young people how to think and
be sensitive. The media can only be a tool for
achieving that target. Teachers cannot subject
their lessons to the teaching tools only because
there are a multimedia projector, an interac-
tive whiteboard or tablets in their classroom. If
they do so, they lose the fundamental master-
disciple relationship, which is necessary in the
process of upbringing.



It seems that there is some problem today
with the master-disciple relationship. Pupils
and students are increasingly using multimedia
and often teachers need to compete with the ex-
cess of media coverage. The teacher lost his mo-
nopoly on answering students’ questions.

Indeed, modern students increasingly and
most often uncritically rely on digital sourc-
es of knowledge. On the other hand, which is
somehow related to the proliferation of digi-
tal media, they have a big problem with syn-
thesing knowledge and formulating thoughts
- it shows especially when they must write
a longer text, a paper, a diploma thesis. Perhaps
it is connected with putting too little empha-
sis on learning to analyze and interpret media
messages.

The media play a significant role in some ped-
agogical concepts. Janusz Korczak, for example,
believed that running a school newspaper is
important for developing students’ social skills.
How can we today, using the abundance of com-
munication means, teach and educate through
the media?

The problem of using the media turned genera-
tions. The young are ‘media natives  and the elders are
‘media emigrants. One must learn from another how
to use the media and how to learn effectively.

Therefore, an issue which for modern school is
important but not tackled well enough is media
education. In a narrower sense it concerns critical
decoding of the media; in a broader perspective
it is the ability to create media messages. In the
Polish educational system of the past there was
a pathway involving readership and media educa-
tion. Such a pathway, containing issues related to
media education, can be implemented into many
subjects. In addition to theoretical knowledge, it
can be accompanied by workshops in the crea-
tion of media messages to help young people un-
derstand the grammar of the media.

Media education could, among others, teach
Internet users to be able to select and interpret in-
formation found on the Web. As shown by recent
American research, three-quarters of Internet us-
ers surfs it aimlessly, for fun or to pass the time.
Why not use this powerful tool to acquire knowl-
edge, to develop critical thinking? School should
simply introduce media education as a subject
that, in contrast to information technology which
focuses on teaching technical skills, would equip
students with social and cultural competences.

Thank you for your time.



Journalism at School

Theory and workshop proposals

Krzysztof Flasinski, Ph.D., an assistant professor in the Department of Media and Communication at the
Institute of Polish Studies and Cultural Studies at the University of Szczecin, a journalist

The inclusion of learning journalism
skills in the classroom may have
many advantages. Through practical
exercises students: gain
understanding of the contemporary
world, appreciate diversity of
opinion, learn how to use different
language styles depending on the
publication medium and the
recipient. In addition, they
experience first-hand how
important it is to plan and
implement the pre-established
assumptions. The habit of conscious
and critical use of the media is also
extremely important. The
advantage of journalism activities is
that they can vary a curriculum not
only of Polish classes, but also other
subjects, for example history,

and even science.

The purpose of conducting classes in journalism
at school is not only to broaden knowledge but also
to learn practical skills. Through exercises and work-
shops in journalism students learn how to formulate
a clear and objective description of reality and clear-
ly express their own views. Equally important is the
experience of team work, where each member is re-
sponsible for their task.

This article presents a proposal of comprehen-
sive journalism workshops for students who have
never taken part in such classes. Modular structure

allows to run the entire course or only some parts,
depending on the needs and decisions of the teacher.
Duration of the training may also be adjusted. The
suggested exercises are focused on press journalism,
but the principles of structuring journalistic material
and organization of editors’ work are similar in each
medium.

Work organization

The most basic principle is the division of roles
among the students. Currently the ‘everyone writes
the same thing’ pattern is being abandoned. Much
better results are achieved through group work,
where students are assigned functions and everyone
is responsible for completing a specific task. If one
person fails, the whole project cannot be considered
complete. In this way everyone has their share in the
final ‘product. The failure of the project has also a di-
dactic value because it allows to analyze the mistakes
made by the group. This model is closer to the actual
work of the editorial staff. It is also better when there
is competition between groups and not among all the
students individually. It is advisable that all the func-
tions, including the editor-in-chief, are performed by
students.

Editorial staff should consist of journalists, pho-
tographers, editors and an editor-in-chief. In the case
of advanced groups, the structure may be expanded
by marketing and technical divisions and it can be
divided into sections: news, sports, culture, feature
story, etc.

The duties of journalists include proposing topics
of articles, gathering information, preparing texts,
making possible corrections after editors’ comments.
Photojournalists should propose and take photos or
prepare other graphic material suitable for the topic.
Editors work on texts written by journalists, improv-
ing them not only in terms of language, but also struc-
ture and content, deciding whether to publish them
or not. The editor-in-chief organizes and coordinates
the actions of editorial staff, and is responsible for the



final result. The number of members of each section
depends, of course, on the strength of the group. It
can be assumed that there is one editor for every 3-5
journalists. There should be no more than two pho-
tojournalists. There is always one editor-in-chief. It
is better to form several smaller groups, where each
journalist plays an important role. A ten-person
group could include, for example: six journalists, two
editors, one photojournalist, and one editor-in-chief.

After the roles have been divided, the group mem-
bers must decide what kind of publications will be
prepared.The best way is to show students some re-
al-life examples. Due to a wide range of article top-
ics, the most often selected press includes: Kurier
Szczeciniski, Glos Szczeciriski (local/regional newspa-
per), Rzeczpospolita, Gazeta Wyborcza (nationwide
newspaper), Polityka, Wprost (weekly magazines),
and specialized journals attractive for the whole
group (sports, music, video games). It should be clear
that the choice of the type of paper will determine the
topics of prepared texts.

For older and more advanced students a good
exercise is to prepare two different types of papers.
The most frequent choice in this case is newspaper vs
tabloid. Group members choose current topics and
present them in a different way, characteristic of each
of these papers. The exercise applies differentiation
of language style, selection of front-page topics and
spotlighting different facts of the same event.

After selecting a topic, the concept of the whole
paper must be prepared: the number of pages and ar-
ticles must be defined. A small group may do a pro-
ject which will result in a two-page paper, with about
six texts on each page. Larger teams may prepare
more extensive papers. In such cases it is good to in-
troduce topic pages.

Before the reporter sets off to work, the editors
must decide on the topic of the text. Topics are pro-
posed by the journalists. Their attractiveness for the
reader is evaluated by the editors. This process takes
place at a staff meeting called an editorial board
which brings together either all members of the edi-
torial staff or the management only. In teaching those
meetings include all project participants.

After discussion, the editorial board accepts the
topic proposed by a journalist and plans where to
publish it. Group members must decide if the sub-
ject is attractive for the reader, whether it requires
illustration and where in the newspaper it will be
published. The school adopts a simplified distinction
into: the main text (the so-called front-page material,
the most important and usually the most extensive
text on the page), an intermediate text (dealing with
a less important topic, placed below the front-page

text), references (short, often one-paragraph in-
formation published on the side of the page ).Each
page should contain at least one photograph or other
graphic element, whereby the more important the
text, the larger the image.

Exercise

Check whether the event (your idea of a text) is the news'

Is it surprising for the reader?

Is it gaining strength?

Did it last a long time or a very short time?

Is it current?

Does it fit into the overall theme of the issue or the website?

Does it refer to well-known, famous people?

Can you point out a specific person as the perpetrator, the vic-
tim or the person who has gained something in the course of the
event?

Is the event close to the reader?

Can it move the reader, arouse emotions?

Can you indicate clear examples (worthy of condemnation or
praise)?

Can you illustrate the text with an especially attractive illus-
tration?

Collecting material

Journalism is not just writing. Without prelimi-
nary work there will be no text. After determining
and assigning the topics, those group members who
play the role of journalists begin to collect informa-
tion. The sources may be broadly divided into: peo-
ple, institutions and documents?. It is clear that the
majority of students will use primarily Internet re-
sources. In this case it is important to pay attention to
two issues: plagiarism and credibility.

Information passed by a journalist should be true
and objective. For this reason, all Internet sourc-
es should be approached carefully, which does not
mean they should be totally abandoned. A company
or institutional website is as worth quoting as the re-
cords in the company documents. However, it must
be remembered that students in their articles should
clearly refer to the specific source, also in case of In-
ternet sources. In the case of feature story writing it is
acceptable to recall blog entries written by the subject
of the text, and quote posts on the described events
published in social media (provided that they are
widely available).

Regardless of the earlier comments, in teaching
journalism it is recommended that every text (re-
gardless of its volume) contains a statement of at least
one authentic speaker. This requirement sometimes
brings surprising results: a student initially uninter-
ested in the topic, instead of treat it superficially be-
gins to explore further sources of information, which
naturally results in a more attractive text and better
learning outcomes.



Exercises

Confirm your information

Write down your sources of information for the text. Give the
list to the editor. The editor should add at leat one other example
to each source, where the information which you obtained can
be verified.

Find the interviewee

Suggest three interviewees to your topic who can provide you
with information. They can be, for example, event participants,
the witnesses or the experts.

Writing

Article writing begins with the decision about
what genre will be used to present the topic. Basically,
the researchers divide journalism genres into: news
stories, feature stories and mixed form?®. Journalism
education should start by learning how to structure
simple news reports correctly. With more advanced
groups and as written home assignments you can
additionally introduce, for example, an interview,
a feature story, a review, or a column. At a basic lev-
el, however, it is recommended to improve skills in
news report writing.

For the purposes of the proposed exercises you
can establish one pattern of structuring a news re-
port, build up on it freely, expand it or, if necessary,
restrict it. This will develop in students the habit of
transparent, communicative formulation of their
writing. If participants of the classes master this
scheme, they will be able to modify and adapt it to
specific situations.

A news report consists of: title, lead, body, and,
optionally, a superscritpion and a photo caption. The
title serves an informative function, and it should
also encourage the reader to read on. The lead is
a one- or a few-sentence introduction to the text,
which should contain basic information. The body
develops the lead. The superscription may convey
a specific message if the title is non-informative (e.g.
when it is based on a play on words, or its main role
is to attract the reader’s attention). The photo caption
should contain specific information and be connect-
ed with the photo.

The text should answer the following questions:
who? what? where? when? how? why? with what
result? how do we know that? A brief answer to the
first five questions should be included in the lead. In
school the most commonly made mistake is to struc-
ture journalistic texts like school essays with intro-
duction, body and conclusion.

Another rule is the so-called inverted pyramid,
symbolizing such a text structure which puts the
most important information at the beginning of the
article. Less important details are included further
on. Very often students place the most attractive in-

formation at the end of the text, trying to surprise the
reader with a closing point. Unfortunately, no mat-
ter how hard the journalist worked on the text, the
readers have no obligation to read the article until the
very end. The inverted pyramid is supposed to pre-
vent such situations.

The language of news stories must be specific and
clear, devoid of jargon. The student should separate
the information from the comment (author’s opin-
ions can be printed next to the text, separated from
the information).

Exercises

What if the reader does not have time to read the whole
text?

Delete the second half of your text. Does the reader still get the
most important information that you wanted to tell him?

Check your lead

Give only the lead to another member of the group and ask
them the questions: who? what? where? when? how? why? Make
sure they are able to answer them.

Editing

Editing should be done in pairs: editor/journal-
ist. It is necessary to equally involve representatives
of both divisions in creating the final effect of their
work.The editor should make changes to the lan-
guage, content and workshop, in accordance with the
rules given in the section on article writing.

A news report should be clear and specific. It is
usually helpful to remove redundant pronouns and
substitute complex sentences with shorter ones. To
make the text more dynamic, you can increase the
number of verbs and remove redundant adjectives. It
is also worth removing parts that do not contain any
specific information. The editor must ensure that the
text includes statements of both sides of the conflict,
otherwise the text will not be objective.

It is also the duty of the editor to select appropriate
graphic material previously provided by the photo-
journalist.

Exercises

Delete everything that is unnecessary

Before you start editing the article, delete the first and last par-
agraph of the text. Ask the journalist whether the text contains less
information after these changes.

Remove all demonstrative and posessive pronouns. Check
with the author if the text has become less clear .Try to do the
same with other pronouns.

Publishing

The final element of the editorial work is to publish
the effect of the entire team’s work. In the era of the In-
ternet and social media, publishing a newspaper, for
example as a pdf or jpg file, or as a web page should
not cause any problem, even afinancial one. From the
point of view of teaching, it is extremely important
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to show the effect of group work to the wider audi-
ence. Students can feel that their contribution to the
success of the group has been appreciated. The pos-
sibility to spread information also makes the authors
feel responsible for the created material. At this point
it is important to raise the issue of plagiarism. It is not
only anoffense but also a drastic breaking of ethical
standards of a journalist profession and a violation of
professionalism. Committing plagiarism sometimes
excludes the author from the journalist community,
regardless of their previous achievements.

Exercise

Tracking plagiarism

Draw articles. Randomly select three sentences from differ-
ent parts of the text and enter them in a search engine. Have you
found similar journalistic texts that had already been published,
containing the same wording?

Recommended literature

At the book market there are many books on jour-
nalism, both handbooks and theoretical ones. Below
the author discusses several most popular works,
which he believes are the most useful in school teach-
ing.

A review of useful books should start with com-
prehensive works.Worth recommending is Dzien-
nikarstwo i swiat mediow (Journalism and the Media
World), edited by Z. Bauer and E. Chudzinski. The
authors discuss plainly the theory and history of the
media, journalistic genres and rhetoric, press, radio
and television journalist workshop, as well as legal
and ethical issues. The advantage of the study is ac-
cessible language and arrangement of the content,
which makes individual articles worth recommend-
ing both to teachers and students.

Stownik wiedzy o mediach (Dictionary of Media)
edited by E. Chudzinski was prepared in a similar
way. It is actually a manual divided into sections
on the history and contemporary media, media
development in Poland and in the world, journal-
istic genres, technology, rhetoric, economics, law
and ethics of the media. The dictionary contains
many illustrations, clear tables, lists, summaries
and examples.

The third comprehensive study is Biblia dzi-
ennikarstwa (The Bible of Journalism) edited by
A. Skworz and A. Niziotek. It is the most exten-
sive work on this list (776 pages), but the articles
are not overly long. The greatest advantage of the
study is the fact that the authors are active journal-
ists. They describe their own experience of edito-
rial work and provide a lot of examples, but it will
be difficult to rely on these texts in terms of the
theory. The book serves as a collection of material
suitable for classroom discussion.

Theory and practice are combined in Trener. Jak
czytaé gazety (The Coach. How to Read Newspa-
pers) by M. Tomczyk-Maryon. The publication is
addressed to secondary school students, as indicat-
ed by the subtitle: Secondary school - extended level.
Apart from the theoretical introduction, the author
prepared 13 tasks, all of which are based on work-
ing with different journalistic genres. The analysis
concerns not the texts but the final versions of the
already published journalistic materials. The student
can thus see the role played by photos in the text, ad-
ditional information placed in frames, captions, and
even the font.

Also practical exercises, although typically as-
sociated with the Polish studies, can be found in
Warsztaty dziennikarskie (Journalist Workshops) by S.
Bortnowski. The proposed tasks are associated with
the programme of teaching Polish language. Owing
to this the book can be used not only in conducting
journalism module, but also during the lessons on
literature or linguistics.

For work with more advanced journalist groups
recommendable are such books as: Dziennikarstwo
(Journalism) by M. Chylinski and S. Russ-Mohl and
Dziennikarstwo — Teoria i praktyka (Journalism -
Theory and Practice) by T. Harcup. These are interest-
ing books containing a lot of valuable and practical
advice, but they require students commitment and
time. They may be useful in working with journal-
ist extra classes or in implementating programmes
aimed at students particularly interested in the sub-
ject.
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